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Escoles 3-12 

Aquest es e l segon curs escolar que la majoria d'escoles d'EGB s'han transformar en 
Centres d ' Educació Infa ntil i Primaria (CEIP's); tenen al seu carrec l'escolaritzac ió de is ncns i 
les nenes Lic dues etapes educati ves, e l scgon cicle d'Educació Infan til i la Primaria, amb una 
franja tl' cdats compresa emre tres i dotze anys. Aquests darrers cursos han comportat per a 
aquests centres una considerable esfor<; cl'adaptació: infants de tres anys que s' hi han 
incorporal de forma genera litzada, l'alumnat de setc i vuitc se n'ha anat ab centres de 
secundaria. molts mestres s 'han redistribu'll, cls espccialiste~ s' han reubica!, alguns espais de 
r escoJa s ·han pogut reuti litzar. la majoria el' horaris s 'han re fe t. el currícu 1 urn s 'ha repensar i 
reestructura!. els recursos i mate rials escolars s ' han optirni tzat d'altres maneres, i tams i tan l~ 

aspecte:; que s 'han mogut i han remogut la vida deis nostrcs CElP's ... 

Estem conven<; uts que els mestres i les persones vinculades a l'ensenyament en aques tes 
escok8 us trobeu, un cop més. en un mornent importam. Qualsevol canvi provoca 
dcsequilibris. pe ro cls contlic tes que e~ generen solen ser posit ius perquc obliguen a 
replantejar les s ituacions, a vegades ja rutini1ries. i a repensar línies d 'actuació. i a ixo 
generalmerH es tradueix en propostes d' aven~ . 

El me:; trc comparteix cada dia amb e ls seus a lumnes l'espai fís ic de J'escola, on junts viuen 
aprenen rnoltes coses i ho ran recíprocamcnl. És per aixü que aquest me~ 11·c, que vi u el día a 
día de J'edueació, ha de poder exposar o intercanviar eb seus eoneixements, pereepeion~. 
opinions i valoracions sobre l'evolució i e ls problemes que l'educació comport a avui. 1 cal que 
ho faci moJI especialment amb altres cumpanys i professionals que comparteixen les mate ixes 
viveneies i inquietuds. la matcixa profess ió, en definitiva. 

Es per aixo, i aproximadamenl a un mes de les Primeres .lomades Escoles 3-12, que hem 
cregut opo1t ú dedicar el monograt'ic d'aquest número de Perspectiva Escolar a presentar 
dife rents punts de vis ta i alguns test imonis sobre corn veuen i v iuen aquesta e tapa d iferents 
mestres i persones dedicades a l'edueae ió. 

Estem segurs que el debat en e l marc de les Primeres Jornades sera enriquidor. La gran 
divers itat de tipologies d'cscoles d'arreu de Catalunya fa que l'aportació de totes i cadascuna 
d ' clles poni a plantejar qüestions , fer propostes i compartir experiencies. que ens ajudaran a 
anar situant ('etapa 3- 12 en e l lloc t.an basic del s istema educatiu que Ji penoca. 

Els i'lmbits de trebal l de les jornades tenen en compre un ampl i especrre: Currículum. 
Organització. Professorat, Relacions amb la comunitat i Sistema educatiu. 

Ens des i1gem unes bones jornades i esperem poder-vos donar a coneixer, a través de les 
nostres pagines , a lgunes de les retlexions, cxperiencies. debats o conclusions que s' hi 
produeixi n. 
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La reforma educativa ha centrar !'atenció en la secun­

dária, mentre que la i4antil i la primária no han estatvalora­

des perla importcmciu estrategica que tenen en /'itinerari de 

fórmació básica de tot 1 'a/umnat. Invertir en les escotes 3-12 

és la millor proposta per a molts deis proble111es que es 

man~f'esten a la secundctria. Una feina que han d'assumir 

tant els professionals que treba/len en aquests centres. corn 

l'Administració que ha de facilitar els recursos i les mesures 

administratives que millorin /'educació que s 'hi dúna. 

Com orientem el treball que es pot fer 
a les escoles d'infantil i primaria? 

l oan Domenech 
Francesch 
Mcslrc ~~ l'escola públi­
ca Lluís Millet de Sama 
Coloma de Grarnenet i 
mcmbre de la Federació 
de MRP de Cmalunya 

L'apl icació de la reforma ha centrar en !'etapa secundária 
l' inleres d'administradors. professionals i de la societal en general. 

La complexitat d'aqucsta aplicació ho ha fet necessari. Tanrnateix 
creiem que reducació primaria i la infantil han estat objecte d'una 
cerla despreocupació per part deis mateixos sectors. L' Admi­
nistració ha hagut de fer front a un conj unt de problemes de difí­
cil resolució i ha donat prioritat a inversions en I'ESO. Unes im­
prescindibles - nous centres. més alumnat...- i ti' al tres molt 
necessáries per donar resposta als nous problcrnes que la gcnc­
ralització ele la reforma comportava. 

Les diferencies en les condicions ele treball, horaris. titulació 
inicial, etc. també contribueixen a una certa desvalorització de la 
prim~u'ia respecte a etapes superiors. Molts professors han viscut 
el pasa la secundaria com la possibi litat d'una promoci6 jaque les 
seves condicions de trcball mil lora ven. pero també per la percepció, 
afavorida socialment, que la feina que s'h i feia era més importan! 
que la que es feia a la primaria. 

Aquesls fets, juntament amb 1' existencia entre els i les mestres 



d'una certa desorientació en les seves funcions i sobre allo que 
realment és irnportant de fer, porten a la necessitat ele justificar de 
nou la importancia que té l'eclucació en aquestes edats dins d'un 
procés de formació basica i obligatoria. Un procés que, si bé acaba 
als setze anys, construeix els seus fonarnents precisament fins als 
dotze anys. Aquest fet és una de les claus de la situació d' aquesta 
etapa: la majar part d'aprenentatges es comencen a J'educació 
infantil i primaria, per acabar de madurar i consolidar-se a la 
secundaria. 1 ele la mateixa manera que maduren els aprenentatgcs 
també maduren les dificultats, els problemes o les clisfuncions. 

Per tan t. en!> trobem en la tessitura d' abordar convenientment el 
treball que es fa, en les nostres escoles, convenc;:uts que una feina 
ben feta, amb el suport social i de 1' Administració, donara els seus 
ti·uits en !'etapa final de J'ensenyament obligatori. I que l'efecte 
contrari, dissortaclament. també es pot donar. 

Fetes aquestes consideracions, intentaré respondre al títol de 
¡· article en tres apartats: en el primer, resuntiré alguns dels pro­
blemes i noves situacions a les quals ha de fer front aquesta etapa. 
En el segon. propasaré un conjunt d' aspectes que cal ten ir en 
compte per tal de trobar alternatives a la situació actual. En el 
tercer. assenyalaré alguns indicadors que ens ajudin a orientar el 
treball que es pot fer en aquests centres. 1 

Alguns problemes actuals 

En 1 'aspecte pedagogic. 1' índex de fradís escolar encara és im­
portant. Ens referim als percentatges d'alumnes que, acabada la 
primaria. no han assolit aquelles capacitats basiques que es consi­
deren que cal treballar en aquesta etapa. En un nombre important 
(J' alurnnes encara és preocupan! la manca ele domini d' algunes 
arees insrrumentals -llengua i matematiques- . En aquest context. 
les clificu ltats deis processos el' Ültegració ele r alumnat amb 
dificultats i del Lractament de la diversitat en el conjunt dels grups 
classe, constitueix un problema que avui no esta resolt de manera 
genera l. 

No hi ha hagut una clarificació en el cLmículum que pem1eti 
insistir en allo que pot ser capital i relativitzar allo que pot ser 

l. L · cxtcnsió de 1" arti­
cle no permct unes 
cxplicacions més flm­
plies. Recordem que els 
temes plantejats scran 
objecte del treball de les 
J01·nades que la Federa­
ció de MRP. conjunta­
ment amb la FAPAC. 
els sindical~ d"ensenya­
ment i les univcrsiwts 
catalanes. organ itzen 
rer al dia 5 i 6 de no­
vembre a Bellaterm. Per 
completar aquesta ana­
lisi es poden consultar 
cls segücnls articlcs 
apareguts darrerament: 
CELA. Jaume i PALOU, 

Juli. «Sobre l"cscola 3-
12. la il·lusió i els arbrcs 
scnse saba». Barcelona: 
Revista Perspecliva 
t:scolar, maig 1995, 
pag. 75-80. 
DOMENECH fRAN· 

CL:SCI~. Joan . « Nous 
reptes per a ¡· educació 
pri mi1ria'?». Revista 
Cuix. núm. XX. Barce­
lona. 1998. 
LLEDÓ. A. l. «¡.Qué pa­
~a con la Educación Pri­
maria ')>> . Barce lona, 

Cuaderno~ de Pedago­
gía, núm. 280, maig 
1999. pag 83-89. 
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secundari. Els programes continuen sobrecarrcgats d'objectius i 
continguts i, encara que es gaudeix d' autonomía pcr seleccionar-los. 
la dictadura deis !libres de text s'imposa. Es té la impressió que un 
cop perducla l'antiga segona etapa de l'EGB, els llibres de text 
tencleixen a resumir en els cursos de Se i óc actuals cls antics 
programes de 7e i 8e. 

El rnodel ele convivencia en els centres ele prirnaria és molt 
positiu. A pesar d'aixb. no s' ha aconseguit resolclre de manera 
general la participació ele l'alumnat. l. en el camp ele consolidació 
d'habits de comportament i del treball en relació amb els valors, es 
té la percepció que aquests aspectes es treballen ele mnnera ex­
cessivament esponUmia. És evident que molts deis problemes que 
a la ~ecund~u"ia es manifesten amb gravetat poden detectar-se ja a 
la primaria. 

Una certa s ituació d'estancament entre algun sec tor del 
professorat s'ha agreujat pcr la manca d'estímuls pera la innovació 
opera la promoció provinents de \' Administració. La composició 
del professorat que s'ha queclat a la primaria mereixeria una analisi 
profunda per si se· n despren alguna actuació específica per tal de 
millorar la seva professionalitat. 

Organitzalivament, creiem que la configuració de les plantilles. és 
a dir. les funcions deis mestres. tutors i especinlistes, és un proble­
mn no resolt. A \lb queja criticavem pera la segona etapa de l' EGB 
- l'excessiva especialització- s'esta cstenent. en alguns dels seu~ 
aspecles més negatius, al conjunt de la primaria. És evidcnt que la 
introducció de persones especial itzades en noves árees és un fet 
positiu, perü aixo s'ha de fer garantint la maxima coordinació 
horitzontal i vertical i fent realitat una concepció rnés interclis­
ciplinüria i globalitzadora en el conjunt de !'etapa. 

Quant a recursos, el temps ele coordinació i trcball en cquip és un 
deis aspectes més importants. Malgrat que les cinc horcs de treba\1 
en comú és un aspecte positiu. pensem que són encara insuficients 
per al conjunt ele tasques que s' llan cracomplir. Les quantitats 
Jestinades a material i <.\espeses corrents són tl'una migradcsa 
escandalosa que fan ¡mkticament impossible qualsevol projecte 
que s'cscapi deis parümetres habituals. 



Com es poden abordar les possibles solucions? 

Lluny de la meva intenció donar receptes o propostes generals 
per resoldre els problemes que tenen. sovint. una dimensió territorial 
i de centre. En compres de propostes uniformes. calen mesures que 
facilitin practiques noves i millors i que consolidin cultures inno­
vadores en els centres educatius. 

Pero sobre quines qüestions podríem bastir una alternativa? 

En prirner lloc. fent realilal una visió del cuniculum com una 
continu'itat en el conjunt de l'ensenyamenr obligatori. Aixo implica 
que els objectius de cada etapa no constitueixen compartiments 
estancs. sinó que cadascuna de les etapes té l'obligació de partir 
deis objectius de !'etapa anterior. per tal de completar-los i conso­
lidar-los i. a l'inrevés. les etapes precedents han de preveure els 
objectius de les etapes posteriors per tal d'anticipar aquells elements 
que es creguin importants. Aixo que sembla evidenl. observern que 
s' all unya de les practiques de molts centres educatius. 

L'esquerna a que tendeix una interprctació fragmentada del 
currículum és aquest: 

3 6 6 12 12 16 

Educ. infantil Educ. primiüia Educ. sccundüria 

M entre que la pro posta que cal dría fer es podria representar així: 

6 12 16 

Educ. secundüria 

Ed u cae ió pri m üri a 

Per exemple, un alumne no és depenent absolutament a 6e i 
autonorn a 1 r d'ESO. El procés d'adquisició de la seva autonomía 
d · aprenentatge segurament comen<;a a 1' educació infantil i no aca­
ba. en una primera fase. fins als setze anys. f la tutorització de 

5 
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!'alumna! cal continuar-la també a la secundaria com molts 
profcssors i professores ja estan fent en els lES. 

Una relectura del currfculum pcr tal ele garanti r-ne la coordina­
ció. gradualitat i coherencia. és fonamental. La relectura vertical 
ens portara a repensar les transicions que es donen en aquestes 
edats: 2/3 -!"entrada gcncralitzada a 1' escoJa-. 5/6 -el pas a 
cicle inicial-, 12/13 -el pasa la secundaria. La relectura 
horitzontal ens ha de posar sobre la taul a la possibilitat d'un currí­
culum més interdisciplinari. El rclatiu fracüs deis continguts 
transversals. de gran importancia en aquestes edats, ens obliga a 
analitzar les raons organitzatives i peelagogiques que hi han 
contribu'lt. 

En segon lloc. pensem que les decisions que cal prendre no són 
ele caracter tecnic. No es tracta només ele «Canviar» el que fem. 
Encara que potscr no sigui una opinió acceptada generalment. un 
deis factors que pot ajudar a ressituar la primaria en el seu lloc és 
la represa del dcbat ideologic sobre les finalitats de l'educació 
i sobre la configuració que ha de tenir la formació basica deis 
a lu mnes que tenim a les nostres escoles. Ens plantegem rcalment 
pera quina societat estem educant? Quins són els problemes reals 
que es trobaran els nostres alumnes? Analitzem el sign ificar deis 
aprenentatges que fem a l'escola? Fins a quin punt les rutincs. la 
mateixa cul tura subjacent a la nostra formació personaL no condi­
ciona el nostre quefer quotidia? Tenim en compte la siluació i 
mancances de l'entorn - social , familiar .. . - per tal d·actuar en 
conseqüencia? 

Aquest dcbal no és cap novelat en rnolts centres i l'hcm viscut 
en el procés d'elaboració dels projectes eclucatius o curriculars. 
Hauríem de ser capa~os de reprendre' l i. en pie procés avaluatiu. 
analilzar fins a quin punt aquells objectius que creiem que són 
basics. i que hem defini t de manera més gencrica a cada escoJa. 
es tradueixen en el dia a dia i són assolits pel conjunt Jet nostre 
alumnat. 

En tercer lloc. volclria assenyalar les dificultats que cada escola 
de manera a'illada arribi a formular propostes i alternatives ja siguin 
parcials o globals. Com a contrapartida, defensar que les possibles 



solucions només seran possibles a partir del 
treball que es faci en cada centre i en cada 
territori. 

Aixo planteja la necessitat d'impulsar 
polítiques de fonnació, innovació i inter­
canvi. radicalment diferents de les que 
s'estan duent a terme. No podem deixar 
que aixo funcioni de manera natural, sin6 
que cal incentivar aquest treball en comú de 
manera clara i amb recursos específics i 
complementaris. En l'actualitat hi ha moltes 
escales que són d'una línia: és impensable 
que aquestes escales pugui.n renovar ab­
solutament el conjunt de continguts del cen­
tre o elaborar materials curriculars alter­
natius. Hi ha qüestions que no poden «ex­
portar-se>>. m entre que d ·al tres és logic que 
es comparteix in i es realitzin conjuntament. 
Una aclministració que s'acostés al territori 
ajudaria a treballar en aquesta direcció. 

Finalment, assenyalaré que cal un marc 
d'autonomia real corn a garantía de consolidació deis canvis que es 
propasen, la qual cosa sign ifica tant donar recursos i capacitar de 
gestionar, com estimular entre el professorat la cultura de la 
corresponsabilitat en la millora de l'eclucació. 

Quines qüestions caldria assegurar 
en finalitzar la primaria? 

Més que una relació exhaustiva d'o~jectius termjnals o continguts 
de tot tipus a treballar. m' agradaría assenyalar, de forma resumida, 
sis aspectes sobre els quals cree que cal treballar prioriütriament 
a les escoles 3-12, conscient que aixo caldria adaptar-ho a les si ­
tuacions concretes de cada centre. 

l. La capacitar de gaud ir del saber complementat amb el foment de 
la il·lusió per aprendre. 

7 
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2. El coneixement i el reconeixernent de les capacitats. els intc­
ressos, les habilitats i característiques més importan!:'- de la 
personalitat de cadascú. La fonnació estetica i física ue cada 
alumne. 

3. La capacitat de comunicar-se de forma oral i escrita i de gauclir 
d'aquesta comunicació i la necessitat ele fer-ho. 

4. L"adquisició deis coneixements basics i els instruments que fan 
possible 1 'adquisició d ·a l tres coneixements i infonnacions. com 
també la seva sclecc ió crítica. 

S. El coneixement de l' entorn immediat, de les seves riqueses en 
tots els aspectes, com també deis instrumcnts basics que facin 
possible una intcrvcnció positiva. 

6. L'educació en la convivencia. en la tolerancia. en la Jiversitat i 
en la soliclaritat com a valors clau peral desenvolupament de la 
seva ciutadania. 

Repetim que aquests sis pun ts només voten tenir un carikter 
orientador del treball a fer i que caldria una tasca de concreció en 
cadascun deis centres, per vcure com adaptem el conjunt de l'ac­
tuació pedagogica per desenvolupar aquests principis. 

Conclusions 

Han quedat esbossades algunes propostes de millora. 

Per acabar, voldríem afegir que per dur-lcs a termes és neces­
sari combinar tres elements, s i es valen aconseguir resultats 
satisfactoris a curt i mitjú termini: l'augment de la responsabilital 
i la corresponsabilitat del professorat en aquests assumptes, les 
mesures d'una Administració més tcrritorialitzada orientades a fa­
cilitar i impulsar, no a imposar, aquests can vis i mi llores, i el suport 
actiu i participatiu ele la societat en general i de la resta de la co­
muni tat educativa a la tasca que s'csti\ duent a terme en aquestes 
escotes. 



La vida quotidiana: ens ho passem bé 
fent de mestres de primaria 

Tres mestres d 'ed ucació primaria de «tota la vida». més o menys 
llarga ... , ens comenten com viuen la seva feina. Ho fan des de la 
curta distancia que els separa d'unes vacances: han cledicat unes 
estones de les seves vacances als lectors de Perspectiva Escolor 
per tal de compartir alg unes reflexions professionals sobre !'eta­
pa educativa en la qua! centren la seva activitat docent, algu nes 
emocions i senti ments derivats de la feina de mestre, també unes 
guantes preocupacions i, sobretot. la seva il·lusió, renovada cada 
curs. per la tasca que han tri at i que volen continuar fent. Una 
il· lusió. cal dir-ho. que traspua una gran professionalitat. Per molts 
anys! 

El somni d'una nit d'estiu 

L'orxateria instal·lada sota els porxos de la plas:a major de Vic 
és plena com un ou perque la calor d'aq uesta tarda d'agost escalfa 
de valent. S' hi han aplegat vilatans de totes les eclats i gent forana 
que aprofita els darrers dies de les vacances d'estiu. Jo. un d'ells. 

Antoni Poch 
i Comas 
Mestre d'educació 
primaria 

9 
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Contemplo sorpres. perque encara falten unes guantes setmanes 
per anar a J'escola. que a la barra de 1 'orxateria han coincidit tres 
mares més que acalorades i carregades amb la voluminosa bossa 
deis !libres de text peral nou curs escolar; al costat dret ele cada una 
el ' elles tres vai lets lleugers de vui t o no u anys, mirant -se de reüiL f<m 
experiments sorollosos amb els respectius canonets de plastic 
submergits en la refrescant poció de xunes. No ha tarclat gaire a 
sentir-se un «Osear, dei.ra de fer potineries» i. tot seguit. després 
cl'unes mirades que suplicaven complicitat, un categoric «SÓII el 
que no !Ji hm>. 

Potser ha estar la xafogor d'aq uesta nit la culpable del meu 
posterior retorn, més o menys oníric. a l'escenari de l'orxateria: 
unes mares. abnegades i dil igents. compren en un-super-del-saber 
el lot complet deis cobejats i valuosos llibres de text prescrits pels 
facultatius docents. Aquests personatges. justament clurant nou 
mesos, administraran i transmetran di~triament al molt jove alumnat 
les dosis aclequacles ele cultureta establerta a fi d'aconseguir que. al 
final del curs. s'hagi ingerit tot ello! i puguin veure la llum el major 
nombre possible deis inefables pro~ressa tulequadmne/11. Com 
qui, tancant els ulls i tapant-se el nas, prenia submisarnent i amb 
constancia 1 'oblidat oli de fetge de bacalla per fer-se gran i maco. 
He sentit una mica de compassió pels tres vailets. 

El primer di a després de les llargues vacan ces el' estiu. tots els 
infanls haurien de poder - i molts poden- anar a 1· escoJa amb les 
mans a les butxaques i poder dir «!tolo. jo sóc aquí». amb la 
confianc;a o la sorpresa de ser rebut o de ser rebucla respec­
tuosament com un petit gran dignatari del món ele la vida. Millor 
encara: tots els infants haurien de poder anar a 1' escoJa amb les 
butxaques plenes deis millors tresors col·leccionats en les clarre­
res mi l aventures viscudes i abocar-los per fer bu llir plegats !'olla. 
ésa dir, per ser objecte i/o motiu ele conternplació, d'exposició. de 
relats. ele jocs. el' anal isis i discussions, ele nous projectcs i 
realitzacions, de noves amistats i enemistats, formulació i con­
frontació de tota mena d'hipotesis hagudes i per haver. amb tots 
els toes magics i invents inversemblants que vulgueu. De teca. ja 
n'hi hauria pera tot l'any. 

És ciar que en mig d'una allau semblant ele tresors i cl'cxpcricn-



cies viscudes hi ha d' haver -i hi ha- algú expert en l'art i la 
ciencia de tenir els ulls ben oberts i les orelles ben posades, capa<; 
de posar una mica d'ordre en tot aquest patrimoni material. afectiu. 
d'i l·lusions, de creences i de pors - potser també de dolor- per 
evitar el que podría esdevenir una petita catastrofe. Hi ha d'haver 
algú capa<; ele convertir tota aquesta riquesa materi al i humana en 
una penya de recerca i d' acció, que no hi ha ni qui ni que els pari. 
el mobil de la qual sigui la creixent capacitar personal i col -lecti ­
va de meravel lar-se. de posar-se a prova, de formular una pila de 
qüestions, comunes als més diversos estats, situacions o fets del 
tipus següent: Que passa? Per que aix(J .fúnciona així? Jo, 
nosaltres, quin paper hi fa ig, quin }oc hi fem ? lnterrogants 
expressats en relació amb el medi físic i huma més proper, en 
l'espai i el temps, i a les realitats més llunyanes i a la vida de tots 
colors que ens envolta. 

Tot aixó ja fa for~a temps que esta inventat i que té nom. Pero, 
ele tant en tant, ventades provinents d'indrets diversos desdibuixen 
aquest projecte d'humanització i cal tornar una vegacla i una altra 
afer memoria i tornar a somiar. De vegades ha estat la prevaricació, 
tarnbé la burocracia, !'excelsa normativa, els computs horaris o la 
incompetencia, la migradesa d' uns i altres, fins i tot les paraules­
que-a lgunes-vegacles-no-serveixen-per-entendre' ns, per no 
anomenar baixeses de més envergadura. \'origen de la conversió 
de l'escola en una caserna uniformadora camuflada amb quatre 
coloraines. o bé en una disneyl~mdia consumista. sense excloure 
l'escola que en nom de no sé quines llibertats, en major o menor 
grau, discrimina, segrega. jerarquitza i enti"onta els infants i les 
seves famílies, prenent com a model els totpoclerosos sistemes al 
servei del sagrat lucre. Amb tota la gamma de matisos, és clar. 

Una nit d'estiu ele mala jeia pot tenir-la qualsevol i mTibar a 
generar alhora imatges ele ventades anorreadores o de monstres 
que tots voldríem -tots volclríem ?-queja fossin histó1ia, i imatges 
el' una infancia feli~ -o no tan feli <;:- atesa per equíps d' educadors 
d'una societat responsable que els valora perque prioritza 
inequívocament 1' educació al servei de totes les persones. Aquests 
aliatges onírics escapen a la nostra consc iencia i voluntat. La 
fresqueta de la matinada, pero. encara que sigui d'un dia d'agost. 
Jesvetlla. És un mornent dol~ pcr renovar esperances. per fer 
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memória. (Per que avui la tradició esta tan mal tractada?) És una 
bona hora per disscnyar futur~. 

En un cl'aquells papers esgrogue"its que des de fa anys més d\111 
i d'una guardem amb nostalgia i respecte. hi podcm llcgir: sense 
1/ihenat no hi lw responsa/Ji/ita/. Durant decacles. aquesta ha 
es!at una ele les prcmisses que ha guiat mol tes acluacions personals 
i accions pcdagogiques de pares i mestres. No serü ara. ni mai. el 
momcnt de ser-hi infidel. Peri\ des el" aq uests indret~ i temps 
privilegiats del planeta Tena en els qual.s tenim la sort de viure. bo 
sera que acccptem la proposla que emfasitza raltra cara ele 
l'enunciat: sensc respon.wbilitat no hi ho /liberta!. Hi ha qui 
enlén que 1' ésser huma és huma només perquc la se va humanitat 
consisteix a ser responsable de 1' Altre. 

L'escola és un dels reductes soc ials on sempre, per definició. 
s' ha de ser optimista. cosa que no vol dir ser il·lús. Participar en la 

creació cl'ambits que fac in possib les els primcrs aprencntatges de 
la recerca i de l"acció en el món de la vida. ésa dir, de la Veritat. 
la Bellesa i la Bondat. aprofundint sobretot en la Pedagogía de la 
Responsabilitat , és part icipar en una de les empreses més 
gratificants hagucles i per haver. 

Al comenc,;amenl d"un nou curs escolar. desitjo que cls tres 
vailets ele l'orxateria de Vic pugui n entrar amb satisfacció a la seva 
escala ambles butxaques ben plcnes. mostrant les habilitals amb els 
canonets de plastic. sense cleixar de ser el que no hi ha. si és que 
aixo vol dir no perdre mai la capacita! d(: meravel lar-se. lot 
progressant en la seva responsabi litat, en la seva humanilal. 1 que 
el lot de !libres de text no els faci gairc nosa. 

Gemma fl eras Quan arriba 1" estiu penses en la quantitat de temps que Linclri'ts 
per fer moltíssimcs coses: llegir un munt de !libres. enganxar 
fotografíes, descansar i ... entre una pi la de Culls et surt 1' cndmec 
d'escriure sobre la vida quotidiana a rcscola i explicar com t"ho 
passes de bé fcnt de mestra. 

Tot pensant-hi. en aquesta epoca de 1' any 111' apareiX(:Il dos llarg~ 



camins per on sortir per responclre. Un camí és el racional , el qua! 
aprofuncleixo i em die a mi mateixa: vaig escollir fer de mestra 
pcrquc m"agraclen els nens: si no t'ho passessis bé no hi cleclicaries 
tan tes hores. no en parlaries tan t. i vas veient com el ca mí s ·al larga 
trobant imatges passades, revivint activitats amb els nens. dis­
cuss ions amb els companys. els pares .. . L"altre camí és l'impulsiu 
que no deixa entrar la raó, el camí ele el ir queixem-nos, no hi podem 
fcr res. 1" Aclministracíó no compleix, els pares ens carreguen tots 
els morts a 1" escola, patim massa i al damunt ningú no ens grati­
fica per l"esforc; que fem. 

Deis dos camins em quedo amb el primer, en el qua! jo puc ser 
capa<; de raonar els entrebancs i trobar-los una vis ió més positiva. 
perque és el que m' agrada de la me va professió. 

Cada dio és igual? 

Després de divuit anys trebal lant a 1" e seo la no puc el ir que cap di a 
hagi esrat igual que !"anterior. Penso que és un tlels reptes que tenim 
els m~srrcs. crcurc que no és una feina rutinaria perque treballem 
arnb persones humanes de diferents proccdencics. cclats. scxcs ... i 
aixó fa que enriqueixi la nostra tasca. 
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Quan e m llevo almatí per anar a 1' e.scola i penso en la feina que 
he preparat per fcr. cm vaig situant i en arribar a 1' escoJa cm vaig 
trobant uns nens que t' esperen. et toquen, et miren, pi oren i fan que 
t'aboquis a ells. En aquesl moment t'immergeixes en la feina i 
t'oblides deis problemes de casa. Notes que t'estimen. 

Més el' un, dos o vint. .. di es he canviat radicalment la proposta 
de feina per molts aspectes cliferents: una companya s'ha posat 
malalta i has d'acollir més nens o l'has de sustitui r, un nen !'arriba 
amb un material trobat al bosc durant el cap de setmana. o un 
adolescent t'expl ica un llibre que s·ha llegit ... Aquestes petites 
coses fan que se· m bellugui dintre meu un cuc i m· impulsa a estirar 
el fi l de la nova proposra i caminar fins a on arribi el tema. 

Així, dones. és una feina en la qual no hj entra l'avorrimcnt: cns 
movem constantment. sempre tenim mil coses per fer i no només 
en l'horari escolar. sinó a casa, cls vcspres. els caps de setmana ... 

Cal crcure en la utopía per manten ir la for¡;:a per fer projectes que 
ens il·lusionen sense descuidar la realitar que ens fa tocar de peus 
a terra. perque aquests projectes siguin realitzables. 

Diari-agenda 

No puc enumerar la llarga !lista d' anecdotes que tinc apuntades 
en els diaris. Sí que hi constato 1' aprenentatge que jo he fet amb cls 
alumnes que he tingut al llarg de la vida. I quan he estat amb nois 
i noies és molt noble transmetre que no tens la veritat per sobre 
d'ells o que ho saps tot. Han de saber que també csudies temes. que 
consultes 11 ibres, que t' interesses pel que llegeixen i en pots parlar. 

La il·lusió amb la qual veus els nens venir a l'escola i com són 
de felic.;os et gratifica moltíssim i deixes de pensar en cls aspectcs 
que t'han fet passar males estones. Aquestes males cstoncs no 
s'esborren. ja que les imatges les guardes en algun racó de l 
caparronct. pero sí que sóc capay d. analitzar-les de manera diferenl. 
com també tens més capacitar de 1iurc-te · n. 

En els cliaris, tens observacions i anotac ions on Jescobreixes les 
entrades deis nens. aquells que arriben tar(.l. com s"ho fan per 



justificar el retard, com contribueixes que es facin responsables, i 
que els castigs no sempre siguin imposats per la mestra, com 
soluciones els conflictes de les hores d'esbatjo ... ; tota aquesta llis­
la et fa continuar pensant queJa tasca encara m'agrada i. malgrat 
que la societal en que estem vivint és canviant i que les famílies, els 
nens i tothom en general estem canviant, continuaré treballant per 
a tots i em gratificaré veient els somriures, els plors, les corregudes, 
les discussions, enrabiades ... ; penso que va amb mi. 

La salut mental 

Se' n parla molt, de la nostra salut, també s'afirma que és un deis 
oficis on hi ha més baixes laborals. Jo us explicaré on cree que fem 
molta terapia: a les reunions que fem a l'escola. Parlem deis nens, 
«guaita que ens ha fet tal>>, «saps que m'ha dit la mare?». «avui he 
tingut reunió amb els pares d'en XD i sabeu que li passa?>> o estic 
llegint tallli bre i m' agrada molt, us el recomano. o, per que no anem 
a veure una pel·lícula al cinema ... Per aixo també les reunions no 
són tan eficaces, ens ho diem sempre, perclem el temps. pero sott 
en tenim, si no. no demostraríem el fet que som humans i que 
treballem amb nens i nenes. nois i noies. amb els quals tires enda­
vant una feina de relació molt estreta que comporta un desgast fí­
sic i psíquic, del qua!. evidentment, t'has de recuperar. És natural 
que diguis: Visea les vacances! 1! 

Finals d'agost. Per als mestres, el llarg esti u s'acaba, molts 
tornem a casa després el· un llarg període de vacances, contcnts 
d'havcr gauclit del descans merescut i carregats d' il·lusió per iniciar 
el propcr curs. 

El primer dia d'escola. tots expl iquem amb enyoran<;:a els dies 
que hcm passat de vida alternativa a la rutina que genera Ja feina 
diaria del curs escolar. 

Molts he m deixat en 1 'obl it més profund tots aquells temes que 
el curs passat ens van neguitejar. Volem arribar a l'escola ambles 
pilcs noves, rccarregats d'energia, disposats a fer la feina que ens 
agrada. que ens fa feli<;os i que tantes satisfaccions ens ha donat al 

Quim Lázaro 
Mestre de 1' ese ola Ha­
loo de Barcelona 
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llarg deis anys que portem a l'escola. Tindrem un grup nou 
el' alumnes, no u:, companys tle lreball en 1 'equip i, sobretot. mi 1 coses 
noves que voldrem fer i no tinurem temps mate1ial per fer-Ies. 

M' agrada molts cops imaginar com sera la nova tasca que cal 
fer, els nous reptes, que a vegades tu mateix i altres cops l'escola 
ens va proposant i que fa que la nostra reina no esdevingui rutinária. 
Sovint eb cxalumnes et diuen: - No el canses d'explicar scmpre el 
mateix? 1 els contesto: -Mai no s'explica elmateix, cada grup és 
diferent. cada situació és nova i encara que fa molts anys que faig 
Je mcstre. cada any aprenc més i més deis meus alurnnes. deis 
meus companys i de les situacions de conllicte que tota organització 
complexa corn és l'cscola genera. A l'escola, aprenen tots i és bo 
recone ixer aquest paper del mestrc que apren. del pare o de la mare 
que apren. Sempre es parla del mestre que sap. que cnsenya, pero 
cada cop cree més en la figura del que va perla vida aprenenl. i com 
més gran el fas més aprens, rnés saps, i segur que cts més felir;. 

Els mestres, primer ele tot. ens estimen els nens i les nenes amb 
qui treballem a la classe i a l'escola: ens agrada est;u· amb ells. 
jugar-hi, compartir estones divertides. tenir sentit de !'humor. fcr 
una mica el pallasso. saber posar-nos molts cops al scu costal per 
comparti r aquelles perites coses que molts cops tenen un valor 
incalculable. Veure el seu programa de la tele, escoltar !'última 
cans:ó del grup de moda, veure aquella peli que tols comenten al 
pati, és, sense adonar-nos-en. la millor manera de compartir allo 
que. per a ells. és tan importan t. Quan un mestre esl i m a e ls seus 
alumnes penetra per tota l'escola, i e ls nens i les nenes i els seus 
pares senlen aquesta afeclivitat imprescindible per fer de mestre. 

També ens ho passem bé senl crítics. qüestionant-nos les coses 
que fe m, sabent prescindir de 1' última novetat, perque la contraste m 
amb els propis principis i anys d'experiencia, rent una mica el 
tafaner. estant al «lloro>> del que passa al nostre cntorn. buscant 
situac ions noves, creatives i que ens allunyin tle la rutina. No ens 
hem de deixar guanyar per ella. 

Els que a més de fer de mestre tenim feines de gestió en un 
centre sabe m com és el· i rnportant prendre' ns les situacions amb 
filosofía. Elmón no s'acaba per una qüestió mal resolla a !'aula o 



a rcscola. Cal aprendre a relativitzar moll més el que ens passa al 
centre. dialogar. buscar més d'una possible solució als confl ictes i, 
sobretot, prendre'ns les coses més informalment, més dinami­
camcnt, sense que siguin de vida o mort, i aixo s'apren com quasi 
tot, úe mica en mica. anant fent i, sobretot, experimentant, vivint les 
coses personalment i rcconduint la nostra tasca quotidiana segons 
la nostra propia experiencia. 

Ara esta molt de moda fer recaure sobre J' ese ola tots els mals 
de la societat. Tot el que va malament és per culpa de J'escola. no 
ensenyem, no eduquem. no fern res del que volen i per acabar-ho 
d'adobar ho hem d'ensenyar tot. Si estas convenc;:ut de la Leva 
feina. aquest discurs cada cop t'afecta menys, hem de crcure'ns 
que el que fem és el millor que poclem fer. i si ho vivim així. cap 
problema. 

A alguns companys, cada curs els costa rnés de comenc;:ar - n'hi 
ha que són molt joves-. Sembla com si cada cop els costi més 
d'afrontar amb optirnisme el repte d' una situació nova i amb ganes 
d'aprendre. No ens podem deixar influir per ells. Si ens agrada fer 
ele mestre, no hi ha res millor que fer-ne i contagiar-ha als nostres 
companys. 

Sernbla com si es tingui por ele demostrar que es pot ser felic;: fenr 
allo que més ens agrada. Els que considerern J'educació com un tot 
global. on el nostre paper és un més entre molts d'altres, pero cstem 
convenc;:uts que la nostra feina té un vessant transformador de la 
societat, sabem que sols no podern canviar res, pero en col·labora­
ció amb altres col ·lectius podern fer molt. 

M' ho he passat molt bé aquest estiu i ja penso en les properes 
vacan ces. pero també m· il·lusiona el treball que m' espera aquest 
nou curs. potser perque m· agrada fer de mestre, potser perque soc 
una 111 ica xafarder i les coses desconegueles 111' atreuen. potser 
perque m'estimo els nens i les nenes, els companys i les compa­
nyes. els pares i les mares, l' escota on treballo i perque es tic con­
ven~ut que fer de mestre és la miiJor feina que puc fer. 
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«L 'educació primaria és el /loe privilegiar per desenvo­

lupar en els alumnes la descoberta d'e/ls mateixos, deis al­

tres i del seu entorn. 1 aixr) ho comparteix amb les famílies. 

»És per aixr) que tenen tanta importcmcia les relacions que 

establiJn a l'escola. perque és a través de "posar-nos en 

relació amb ... " que aprenem a escoltar, a veure, a expressar. 

a contrastar opinions, a donar punt.s de vista ... . ww serie de 

capacitats i habilitats que fan créixer com a persones i 

despertar 1 'autoestima. » 

L' e seo la primaria, un món de relacions 

Maria Altirriba 
i Andreu 

Un espai per educar 

Aquest matL com acostumo a fer els dies festius. he anal a 
caminar al pare de prop de casa. M'he Lrobal tlues exa lurnnes que 
ara estan a 1 'ESO. M'han explicat com han acaba! el cursi la il·lusió 
gue encara e ls fa estudiar. Quan les he deixades. he pensal que no 
havíem comentat res de la relació entre elles després de deixar 
l'escola primaria, pero he intu'lt que l' amislal que havien establerl 
de petites restava viva i, més encara. que continuaven aquesta 
relació en els moments d' estudi. tol construinl el seu món in­
tel·lectual i huma. 

Les mes tres i els mes tres he m concebut 1' escala com un deis 
mares on els alumnes són educats rebent i desenvolupant lei> 
habilitats i capacitals deis éssers humans: descobrinl valors i act ituds 
que fan possible una educació global de la persona. L'etapa 
d'educació primaria és el lloc privilegi<tt per desenvolupar en els 
alumnes la descoberta <.l'ells mateix.os, deis allre.s i del seu entorn. 
l aixo ho comparteix amb les famílies. 

És per aixo que tenen tanta impotüncia les relacions que establ im 
a J' cscola, perque és a través ele «posar-nos en relació amb ... )) que 



aprenem a escoltar. a veure, a expressar, a contrastar opinions, a 
don m· punts de vista .... una serie de capacitats i habilitats que fan 
créixer com a persones i despertar l'autoestima. 

L'escola rep uns alumnes 
plens d'experiencies 

Quan !'escoJa obre les seves portes a la mainada es fa hereva de 
totes aquelles experiencies viscudes en les relacions fami liars . 

Els nens i les nenes no vénen en blanc. Tenen un bagatge que els 
serveix de base peral seu aprenentatge i ho hem de ten ir en comp­
te per tal que J'acció educativa sigui eficar;. Ensenyament­
aprenentatge només té sentit quan el punt de partida és la persona 
i les seves vivencies. 

Com a educadors hem de partir del fet que la nostra visió deis 
al umnes no deixa de ser parcial i que ha de ser complementada, 
pcr un cantó. amb les visions i enfocaments aportats tant per 
fi losofs. psicolegs i sociolegs ( AristotiL Kant, Marx, Piaget. Vi­
gotski .. . ) com per la família i el conjunt de J'equip educatiu del 
centre. 

La mestra: una observadora 

La mestra ha d'observar la vida quotidiana del nen amb l'anim 
de fer-Ia servir d'indicador. 

L 'observació ha de ser intenc ionada: que vi u, com es mou 
1' infant, quina és la seva relació amb els aJtres, com «respira)}, és 
a dir, observar els nens i les nenes en totes les seves dimensions 
de relació, conven~~udes que una bona relació en 1 'a m bit escolar 
afavoreix l' autoestima i vehicula els aprenentatges, segures. que 
per aquest camí arribarem també a revisar la nostra tasca i les 
nostres estrateg ies enve rs els infants tot fugint de la seva 
«catalogació». I buscant pautes d' actuació comunes en el conjunt 
deis mestres. 
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Relació amb les famílies 

La relac ió amh les famílies és un element fonamenta l perdura 
terme una tasca educati va adequada. 

El diáleg, la infonnació mútua sobre r educació i el procés de 
cada alumne i la participació deis pares i les mares a resco­
la són aspectes que han de contribuir a enriquir l'acció educat iva de 
l'escola. És obvi que aq uesta rclació pot esdevenir en alguns casos 
tensa, amb pors, pero ca ldra una actitud de col ·laborac ió pcr part de 
tothom. El primer moment de contacte amh !'escoJa és cabdal: és 
el mnment Je la demanua per pan deis pares i les mares. És aquí 
on !'escoJa estableix la primera relació: acolliment. responsabi litat 
educativa del claustre de professors, tret:-. més significatius en la 
manera d'entendre l'ensenyament.... línia d'e:-.cola. 

És molr importan! tenir cura Je tots els moments que a poc a poc 
s · estableixen per afavorir una bona relació. Cada curs. pares-maJes 
i mestres poden disposar de diferents recursos per entrar en 
contacte: 

l. Les reunions d'inici de curs per fe r un «dibuix» del curso nivel!. 
de les intencions pedagogiques en cls continguts i en r or­
ganitz.ació de !'aula. per presentar-se ... 

2. Les jornades de portes obertes. on ds nens i les nenes són els 
protagonistes. Són els guíes de la descobena de la fe ina de l «dia 
a día». 

3. Reunió de pares del curs o cicle pcr aprofundir algun tema o 
aspecte que preocupa i/o que és important en l'educacíó deis 
alu mnes. 

4. El Consell escolar, espai per informar, decidir i planificar dí verses 
actuac ions conjuntes. 

5. Comissions de 1' escoJa: menjador, material escolar. biblioteca. 
festes ... 

6. Tanmateix. hi ha una eina Je relació amb els pares i les mares 
que veiem que és fonamental i que són les entrevistes que es fan 
al Jlarg ele tota 1' escolarització i que tindrien coma finnlitat: 

a) Ampliar la informació sobre aprenentatgcs. ha bits. rclació 
amb els alu·es. 



b) Copsar la visió que la família té ele 1' alumne, de la mcstra i 
de l'escola. 

e) Detectar les preocupacions deis pares envers el seu fil l/l'il la 
i planificar estrategies comunes. 

Cal crear una «cultura de 1' entrevista» dins 1' escola. Socialment 
('obretot a mesura que s'<l\an~a en l'cscolarització) es tendeix a 
'cure, \Obretot per part de pares i mares. que si no se 'ls crida des 
<.J' cscola. és que «tot va bé» i. al contrari . que quan la mestra 
demana una entrevista és pcrquc «alguna cosa no funciona>>. 

L'entrevista hauria de ser la manera habitual de relacionar-se. 
famíl ia-escola. amb un objectiu fonamental: el seguimcnt de 
1' alumne. 

Relació entre educadors 

La relació que espontüniamcnt o convencionalment s' estableix 
entre cls cducadors d'un centre de prim~1ria 
hcnct'icia el seu funcionament. 

Les relacions establcrtes en tre els tutors 
i cls diferents especial istes inl'lueixen en 
cls alumnes. Si hi ha una bona entesa. 
traspua en el procés (J' aprcnentatge. Cal. 
done<;. planificar moments de reflexió deis 
cnscnyants que intervenen a 1' aula per po­
de r parlar de l'alumnat: traspassar in­
l'ormac ió i posar-se d · acord en cstrategies 
d' actuació. confecció de materi al per acollir 
la di versi tat de l' alumnal ... ele manera que 
sigucm un tot di1·ers que intcrvé u l'au-
1¡¡ amb criteris d'actuació comuns. 

Re lació amb els alumnes 

Una condició per tal que els apre­
ncntalgcs csdevinguin significatius rau en 
l'act.itud favorable ele l'alumnat: ha tfestar 
motivat per poder relacionar el que se li 
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prupusa amb el queja sap. S'ha de sentir acollit perla mestra i ha 
d'establir-hi una bona relació. És un punt que s'ha de vigilar d'unu 
manera especial. 

Una altra condició és la relació que s' cstableix entre eb alumncs. 
En la mesura que és de col·laboració. de participació i ajuda mútua. 
pennct un protagonisme del ncn en el scu aprenentatge i en el deis 
altres. Jlem de potenciar que els ncns i les nenes visquin aqucsts 
valors tot planilicant moments de treball de grup on l'aportació de 
tots i totes de manera organitzada els pcrmcti assolir fites en \' aprc­
nentutge. Pcr cxemple. tots tcnim !'experiencia ele com costa a 
alguns alumnes organitzar-sc !'agenda, per tanl. el seu treball per­
sonal. Pcr que no responsabi litzar-nc un altre company'? De bcn 
segur que aquesta possibilitat pot ser més eficac;. jaque es ra entre 
igual.\·. 

Quotidianarncnt es donen molts mornents per establir rclació amb 
els alumnes. Poden ser trobades indi\ iduaJ:.... espontunies. pcr parlar 
d'un contlicte al patio per felicitar-lo pcrque ja s'han apres la tau­
la de multiplicar del 6. Aquestes relacions de qliestionament i de 
valora<.:ió són imprescindibles pcr donar segurctat als nois i a les 
noics. 

També !'aula afavoreix moments per tractar fets o YiYencic:-- que 
fan referencia a la relació. Són aquells cspais col·lcctius. 1' as­
"cmblea de classe, on exposen les seves idees. diferents nu111ere-, 
de vcure les coses; on poden dir la seva i arribar a acords per 
millorar. 1 tot aixo. és acció tutorial. 

Relació amb l'entorn 

Parlar aban!> d'una sot1ida de com hem d'anar pel carrer. o pujar 
a un autobú~. de que podem fer en un museu, o preparar les pre­
guntes que farem a les persones del poble on ancm de colúnies no 
són activitats purament de «comportament». 

La relació que establim amb l'cntorn més proxim és neccssüria 
i inevitable, perque ens configura coma persones. L. escoJa disposa 
de molts moments en els quals no poi obviar aquesta relació. El 



coneixernent del medí social i cultural compren un conjunt de 
disciplines que estudien les activitats de l'home en el passat i el 
present, i les relacions amb el medí i el territori on es desenvolupen. 

Si volern apropar aquesta realitat als nens i a les nenes per tal 
que construeixin el seu coneixement, hem de crear una munió 
d'activitats que ens relacionin amb !loes i persones que puguin 
expl icar-nos, clonar-nos testimoni ele fets, esdevenirnents, canvis 
que s'han produ'it... 

Deu ser molt més enriguidor que un avi ens pugui explicar com 
era el barrí abans i fins i tot ens ensenyi fotos que Hegir sols la 
lransformació ele les ciutats en el decurs deis anys. 

Fer-ho des el'aquesta perspectiva va ajudant a estructurar la 
personalitat. Comporta creació ele valors i potenciar compromisos 
concrets i realitzables envers la realitat immediata. No hem d'obli-
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dar que la relació és per el la mateixa un contingut procedimen­
tal mitjan<;ant el qual cstablim contacte entre el que sabem i el que 
aprenem de manera significativa. 

Conclusions 

Le~ relacions a l"escola no ~·acaben en aquestes que hcm 
plantejat: n 'hi ha d' al tre~. com les rclacion:-. amb les di fcrcnts 
institucions. per exemple. Pero el fet é~ que. les tinguem en comp­
te o no, l 'cscola és un món complex i ricen rclacions. Les podrícm 
comparar amb un riu: cadascuna de les rclacions aporta un cabal 
determina! «d'aigml>>. Més flu'idcsa en les rclacions comporta mó 
«Cabab>, ml.!s eficacia en la comun icació. i fan de 1' escoJa un gran 
riu. pie de vida. 

Cada cscola és un món i ha de trobar cls cspais i les mancrc" 
de relació que as~egurin una millor acció educati \'a. 



L'autor aprofundeix el concepte d 'espai des de diferents 

vessants que ofereix la vida lligat a la manera d'organitzar­

la i entendre-la. Aixf. la importancia que té / 'arquitectura 

escolar que pot condicionar o afavorir un tipus d'educació, 

pero tamhé els espais de jora el centre i que .fan escola. 

Els espais viscuts 

«L 'espai no es pot resseguir amb el d it, 
com les línies ni amb e l palmell de la ma, 
com les superfícies. Per recórrer-lo 
cal moure tot el cos dins seu.>) 

(Diccionari Júnior) 

L'espai és vida 

Ern temo que no sigui la millor manera d'estirnular-vos a seguir 
llegi nt aquesta rellexió sobre l'espai, quan tot just acabeu de 
comens:ar, pero jo no puc evitar-ho i no sé si a vosaltres també us 
pass a: en parlar d' espai em ve tot un conjunt d' imatges variades que 
van des d'aquell viatge en metro en hora punta -tots repartint-nos 
l'espai coma bons germans- fins a una immensa extensió de cel, 
estrellat i inassequible, passant pel record d'aquell esplendid pati de 
joc escolar de la inf~mcia -esquifit i polsós, ara que el veig ele 
gran- o bé aquell conj unt de cases envoltat de tlaires ele pa calent 
i fcms de mula. Mai no em ve la imatge savia. assenyada i ottodoxa 
- un bon punr abstracta i enigmatica, val a dir-ho- que ens donen 
molts diccionaris quan defineixen l'espai. Per aixo, quan m'ha 

.Joaquim Farré 
i Purroy 
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calgut estudiar 1 'espai geometric he hagut d' e!->polsar-me les i mat­
ges que em vénen, com qui s'espolsa les mosques. 

Aquesta menad' interferenc ies deuen ten ir el seu origen en el fct 
que l' espai. com tol. es pot veure des de les difcrents vessanls que 
ens ofereix la vida perque. a més i com pocs altres. és un concepte 
irreversiblementlligat a la nostra manera de veure- la i d'organitzar­
la, que és el mateix que dir la forma de viure-la. encara que soni 
redundant. A part deis üngels i altrcs ésscrs, més o menys volat ils. 
a l'espai tots hi tenim cabuda per dcfinició. 

Aixo no obstant, si parlés de 1" espai un matematic o un fís ic. 
posem per cas. no només s'expressaria d'una manera molt dife­
rent de la meva, si nó que segurament també ho !->ería de la cl'un 
pages, un ge<'lgraf o un arquitecte. Estarien d'acord en alguna cosa 
tots aquests professionals. tanmateix? Fa de mal dir. Segurament, 
almenys a mi m'agradaria que ros així: pensn que. a més d'altres 
aspectes més concrets, podrien estar conformes en la import¡m­
cia de saber concixer l'espai físic on ens ha tocat viurc en cada 
moment, de ser capa~os d'estimar-lo, ele respectar-lo i de saber-lo 
vi urc de nwnera solidaria. 

Condicionada pcr tot aquest conjunt de coses. aquesta reflexió 
meva vol encaminar-se a repassar cls aspcctcs generals - potser 
obvis. cm temo- de l'organització de l'espai escolar i de la scva 
funció, amb petites pinzellades referents a les condicions que ha ele 
reunir, com també a les actituds que cal fomentar envcrs l'cspai 
entre els escolars. vist tot plegat dins el marc de 1' ensenyament 
prirnari. 

L'habit i el monio 

És tan sabut com cert que l'habit no fa el monjo. per aixo quan 
diuen «aquesta és una bona escola», hom pot entendre que es tracta 
d'una escola que impmteix una bona educació. independentment 
de la qualitat del se u edifici i instal·lacions o espais. Perque 1' escola 
--el centre, en !'argot de la gent de l rarn- la formen els infants 
i els seus rnestres i mestresses i la ran. dia a clia, les accions 
d'ambdues parts. També en el llenguatge correnl es diu «aquest 



poble té una bona escoJa», si aquesta té bones instal·lacions, per allo 
de confondre el continent amb el contingut, pero sobretot pel fet 
que 1 ·arquitectura és una qualitat gens menyspreable. Així pot 
donar-se el cas d'una excel·lent escota amb unes instal·lacions 
hurnils i una trista escota amb uns espais lluents. Tots hem conegut 
casos de les diferents cares d'aquesta moneda, espais escolars de 
tota mena: des del més tronat i deixat de la ma del diable, fins al 
més ben dotat arquitectonicament, passant per l'escola que havia 
de viure de forma precaria en espais habilitats, pero on els seus 
rnestres sabien suplir aquella precarietat d ' una manera fon;:a 
reeixida. Ara bé, quan s'entra en una escota i es veu com s"hi 
mouen les nenes i els nens, i la forma com organitza i gestiona el 
seu l'espai, el clima que s'hi respira, sí que hom pot tenir una 
evidencia de la qualitat, del taranna i del pensament educatius deis 
responsables de la institució en qüestió. 

El paper de l'arquitectura 

Deixant aclarits els aspectes anteriors, és innegable que si 
rescola. els seus espais, és un deis llocs on es desenvolupa gran part 
del treball educatiu, on s' estableixen les relacions personals, etc., les 
condicions arquitectoniques d 'aquest marc físic són d ' una im­
portüncia cabdal. L'arquitectura condiciona, afavoreix o destorba, 
permet dur a bon tenne tot el projecte escolar, o li posa obstacles, 
ele la mateixa manera que un bon habitatge aporta qualitat ele vida 
als seus estadants. Al mateix temps 1 'arquitectura escolar expressa 
sense embuts el concepte d' escoJa que ten en la societat o els 
governants de cada moment. Recordem. a tall de mostra, els edificis 
ele 1' antic Patronat Escolar de 1' Aj untament ele Barcelona i els de 
les escoles públiques del temps de la Segona República i també 
algunes mostres actuals d'una bona arquitectura escolar, que 
ofereixen les condicions per poder desenvolupar un ensenyament 
ele qualitat. 

Corn a exernple ele t1ns a quin punt 1 'arquitectura pot condicionar 
i afavorir un ti pus d' eclucació puc citar un e as viscut en que es va 
arribar a constmir una escoJa amb algunes aules en que !'obertu­
ra cl'entracla i sorticla no necessitava portes. i les que en tenien 
oferien un bon pany de paret amb vidrieres. El disseny pretenia així 

21 



PERSPECTIVA 
ESCO LAR 238 

28 la primaria, cultura de la il · lusió 

clonar un carikter obert, de transparencia i llibertat, i estimular a 
manlenir un cert ambient. La proposta va ser certament agosarada 
i segurament massa avanr;ada per vencer algunes de les clificultats 
iberiques de les quals es deriven alguns deis habíts nefastos del 
nostre país, deis quals els mestres tampoc no estem exempts, tals 
com una tendencia a la cridoria i a mantenir un lo de veu potent en 
cspaís privats i públics, afegits, en aquest cas. a la cultura 
professional, en sentit d' habit. moll freqüent entre tols els rnestres 
i poques vegades explícit. de volcr treballar en un espai propi, de 
certa intimitat. tancadet, no gaire facil a intrusíons. Potser hi ha 
també altres causes, pero el resultar és que eles de raula A que 
feia ciencies es podia seguir molt bé lu rnatematicu que es feía a B. 
i les vidrieres es cobrien amb esplendids murals, d'esquena a qui 
passava fora. (És aquest, el de pcnjar papcrs als vidres de l'cdifici , 
ambla cara en blanc mirant a !'espectador extern, un mal habit molt 
estes en el nostre gremi i que. entre altres coses. no diu res a favor 
de la seva capacitat en marqueting.) Aquella experiencia arquitec­
tónica es va acabar posant portes. 

Mal de parets o espais generals 

Suposo que la legislació vigent marca les condicions generals que 
han de tenir els eclificis escolars, pero encara ara les nostres esca­
les no sempre disposen cl'aquelles condicions que faciliten una tas­
ca ben feta, sigui perque es l!·acta d'antigues construccions no 
adaptades a les noves demandes o pensades pera un cicle escolar 
diferent del que !'ocupa, sigui per problcmes de pressupost. o per 
poca tra<;:a deis dissenyadors o perque a !'hora de construir o 
dissenyar espais escolars rarament es consulta els mestres i. si 
s'arriba a fer. poques vegades es tenen en compte les seves 
demandes, es tendeix a instal·lacions estandarcl. Massa sovint cal 
suar tinta per enfosquir les aules quan és necessari, o cal ser un 
expert en logística el ' instal·lacions per poder disposar cl'un cndoll en 
un punt precís (he dit un endoll), etc. Fent un repas als cspais 
generals disponibles diria: cal ten ir a r ahast una pica d'aigua, i espai 
on poder fer un treball en grup, o una festa o una representació 
teatral sense destorbar els altres. o clisposar de tcrra amb un petit 
hort, o per permetre treballar en parcel·les enjardinades o en vi­
vers. o possibilitar !'experiencia de crim· animals de corral (si les 



ordenances municipals ho permeten), o disposar de parets i sostre 
amb un bon a'illament termic i sonor (fins quan s'ha de passar 
calor?), o ten ir espais per a la lectura o fonts d' infonnació i de 
documentació senzilla, o poder circular d ' un !loe a l'altre amb 
facilitat, sense destorbar, sentir-se protegits el ' accions vandatiques. 
etc. No tinc dades actuals i tal vegada la qi.iestió estigui resolta del 
tot pero fins fa quatre dies encara hi havia escoles amb barreres 
arquitectoniques pera aquells usuaris amb disminucions físiques i 
aixo passa en una epoca de forta preocupació envers la integració. 
Que devia de passar abans? Sort hi ha que mai no obliden la 
practica, sofena, económica i prehistorica pissarral 

L'espai i els valors 

He compartir !'experiencia d'tma escola que va viure molts anys 
sense edifici propi i va haver de funcionar en instal·lacions 
habilitades. Els cicles -des de primária fins a batxillerat- esta ven 

29 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 238 

30 La primaria, cultura de la il·lusió 

en diversos edificis, repartits en llocs diferents de la mateixa ciulat. 
pero aquesta situació no era estable; a mesura que l'escola creixia. 
c<llia mudar d'edifici. Puc comptabilitzar. i potser ern quedo curt. 
fins a cinc trasllats. Cada nova in.stal·lació ens oferia uns nous 
avantatges al costar ele molts al tres nous inconvenients. Hi havia en 
positiu l'engrescador i divertit esfon; d'haver-se d'adaptar a un 
ambient nou cada vegada, l'haver d'assignar la mateixa funció a 
racons eliferents, el carácter que cada edifici donava a les sec­
cions, 1 'avantatge ele poder funcionar en unitats petites. essenl una 
escota relativament gran i altres coses. En canvi, es patia ele difi­
cultats ele cornunicació, de 1 'esfor9 que representa va la coordina­
ció i el voler clonar coherencia a tot el conjunt, 1' energía que 
consumíem els mestres en la creació ele certs habits d'orclre i 
circulació en espais redu!ts, la poca cura o la forra erosió deis espais 
minimitzats, els conflictes que sorgien en els espais ele joc, i 
!'acrobacia que havia de practicar qui establía els toms de pati 
i menjador. Quan aquesta escota va poder instal·lar-se clefinitiva­
ment a un bon eelifici únic de nova construcció. amb espais di­
versos i suficients, les enyorances van ser mínimes. Va costar una 
mica adaptar-se a treballar juntes les diferents seccions pero, de 
la mateixa manera que alguns habits s'adquireixen només perla 
forma de fer del mestre, alguns problemes cl 'ordre i contlictes de 
relació amb grups, i cura del material i instal·lacions van fer-se 
fonedissos amb el nou espai. 

La classe sense barreres 

En dir clas.se caldria destriar dos conceptes cliferents i no intento 
fer un joc ele paraules: l'un al·ludeix a la classe corn a sinonim de 
marc fís ic on es duu a terme gran part de l'activitat cl ' un cletenninal 
grup d'alumnes que formen un nivell i que no s'hauria de confonclre 
amb 1 'aula estricta per entendre que 1 'espai on es m o u el grup no 
sempre coincideix amb aquella. L 'altre concepte corre.spon al grup­
classe, fonnat per un conjunt d'infants que apren i progressa en 
aquells espais que li donen vida propia.l'aglutinen. el condicionen. 
l'afavoreixen o el destorben, en les dimensions sociaJs i individuals. 

Així no podem pensar en educació, i més si es tJ·acta de primaria, 
sense sortir de les quau·e parets. Les excursions, .sortides. reunions 



de grup, vts ttes, colonies ofereixen espais d ' una importancia 
fonarnental que el mestre ha de coneixer i saber moure-s' hi com si 
fossin a l' aula. 

Són tots aquesls ambits --escola, au la, b¡mi , poble, ciutat, per 
dir els que tenim més a ma- i d'aixo ens en sabrien dir moltes 
coses els experts en didactica de l'espai. un camp molt difícil de 
substituir a !'hora d'adq uirir el concepte ele l'aspecte que ocupa 
aquest escrit, les dimensions del qua! es concreten en les mesures 
establertes pe! sistema metric decitnal. Poques vegades, pero, he 
vist infants arn idant les taules a pams. o estimantles dimensions de 
1' aula amb un metro o recórrer el pati amb una cinta metrica o 
moure les cames per saber el que significa caminar un quilometre. 
concepte tan famil iar com desconegut per a qui va en un cotxe. 
encara q ue sigui de paquet. 1 g uantes vegades heu vist un grup­
classe amidant el gruix del tronc dels arbres d'un bosc? Recorclo la 
vegada que se'ns va ocórrer construir un metre cúbic amb paper 
J ·embalar i 11 istons de fusta. Tots. petits i adults. mai 1' havíem vist 
en la realitat; un cop fet, varern quedar bocabadats en veure J'espai 
el ' aul a que aquel! cos ocupava. Tal era la il·lusió deis constructors 
q ue va m voler treure' 1 al passadís perque tothom pogués contem­
plar aquell a meravella. Arribats en aquest punt, va augmentar la 
sorpresa general en comprovar que aquella andrómina d ifícilment 
pass a va per la porta o per cap finestra'! 

No obsrant totes aquestes consideracions, gran part ele l'horari 
escolar del grup transcorrera dins !'aula. L 'organitzacíó d'aquest 
espai també far~1 evident els tipus d'educació que volem clonar. no 
només en el refere nt a 1· ambientació, conservació. neteja i ordre 
- aquel) pom de tlors o aquel la planta ornamental. aquella carte­
llera tan atractiva, sense cap full pengim-penjam, aquella pape­
rera scnse res al seu voltant, e ls prestatges amh les coses en­
dre~~ades. ma non troppo. etc.- sinó en la forma de distribuir el 
mobílíari: les taules poden estar clisposades de forma que afavorei­
xin la comunicac ió i la cooperació, o de manera que ho irnpedeixi 
i fomenti l'a·t'lla ment indiv idual; poden estcu· sempre orientades mi­
rant la pissarra com els seients d'un ci ne o poden distribuir-se de 
forma canviant, segons l'activitat. Els nois i les noies treballaran 
sempre en elmateix lloc i tots alhora en el mateix lloc o poden fer­
ho ele manera diversificada, clisposar de racons. organi tzats tan bé 
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com ho saben fer les mcstres de parvulari: el racó de lectura, el ra­
có de les troballes, el racó deis experimenls, el racó de la inform~t­

tica (un pas més en la normal ització d'aqucsl mitja). etc. Quin mo­
del hem de seguir a primaria?, el que tendeix a imitar les aules 
universitüries amb micro inclós o el deis obradors amb activitats 
di versi ficades? 

L'espai virtual 

He de confessar d' entrada que, fora de la vegacla en que a rnitja 
explicació se m· adonní a classc un infant que amb el se u vol a 
dirnensions vü-ruals cleixü en evidencia. scnsc !loe pera dubtes. la 
clara i real tabarra de la mcva actuació aquel! dia. no tinc cap 
cxpeticncia escolar en aqucst camp. Pcr tant m· abstindré ele parlar­
ne massa. 

Ara bé. estic segur que molt aviat no podrcm parlar d'cspais a 
l'escola sense plantejar-nos les possibilitats d'aquesta eina infor­
mütica i la manera d'introduir-la a !'aula, com un mitja habitual. 
donant-se la má amb lotes les altres possibilitals, incloses les in­
formatiques, ara ja gairebé classiques a quasi tot arreu mcnys a 
l'escola. Si algú digués «a la meva escoJa ten im una pissarra que 
ocupa tot un pany de parel>>, donanl-se aires de modernitat. 
trobaríem que qui ho cliu ha pcrdut l'entenimenl. o ens prcn el pcl. 
Perque. dones, trobem tan normal que, amb els matcixos fums. 
dig uem coses com «a la noslra escota tenim una aula 
d' infonnatica»? La resposta es perd en l'espai. 



El comentari es proposa mwlit;.ar. cf'una banda, la na­

rurale.\·a deis desencontres entre al/o que es demana a la pri­

milria i alió que este) en condicions de donar. Més c¡ue des­

acords irresolubles. vivim en unmarc complex que qfávoreix 

la conjitsió de papers. D 'altra banda, i després d 'assenyalar 

/'origen d'algunes d'aquestes confusions. es proposen tres 

grrms línies de reflexió i acruació per tal de retomar a la 

primilria el paper de pedra de toe - i de pedra preciosa- que 

ltauria cf'ocupar en la nostra sociewt. 

Encontres i desencontres a la primaria 

M és confusió que desacords 

No descobreixo res si die que ja fa temps que hi ha alguns 
desencontres entre al lo que la societat espera de l'escola i al lo que 
l'cscola raonablement pot i hauria de donar. L dit així, potser encara 
peco d'optimisme, perque el problema de fons podría ser que la 
societat n 'csperés massa coses i massa contradictories. mentrc que 
l"cscola no sabría pas donar allo que vol. si nó allo que pot. Ésa dir. 
que en les relacions entre societat i escoJa. més que desencontres. 
hi regnés la confusió. Afortunadament. el món no s'atura a causa 
d' aquesta mena de desacords en les expectatives. i 1' escola segueix 
clonant tot allo de que és capa\=. i la societat - els agcnts socials i 
cls polítics que hi estan implicats- no modifica ni qüestiona la scvn 
rclació i confian9a basica en l' escola. 

També cal dir que la confusió no és. fonamentalment. un proble­
ma d' idees que es pugui resoldrc estrictament en el pla idcologic. 
En aqucst cas. fer ciar el problema no és. de cap manera. trobar­
hi solució. pcrque !'origen ele la confusió és. per clir-ho així. estruc­
tural. Una societat gens homogcnia pel que fa als orígens i a les 
expcctativcs socials: els continuats n·os¡wssos de comperencies 

entre pares. escola i altres agents cducatius: la irrupció com a agcnt 

Salvador Cardtís 
iRos 
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socialitr.ador principal d'una potentíssima cultura popular de massa 
que va ele la televisió a les modes musicals: la gran obertura social 
-potser caldria parlar r.r intemperie social- a cxperiencies 
personals sense referents cultura ls estables: el relativismc moral 
-de costums- que aboca a la intolerancia social. etc .. són alguns 
deis factors que expliquen les dificultats de trobar una dcfinició 
comuna del paper social de l'escola, cspecialmentla primaria, que 
satisfaci tots els implicats. 

l, a tot aquest marc social complex que cada vcgacla fa més difícil 
parl ar ingenuament de !' ideal cruna escola al servei d\rna igualtat 
que ja no sabem, amb dolor i preocupació, ni si tan so is fonna part 
deis valors de la majoria. encara cal afegir-hi altres causes de 
confusió. Per exemple. qüestions tan importants com la crisi d'un 
pcnsament pedagogic que assurnís un cert licleratge dins uel món 
escolar -penso, sobretot, de cara als nous mcstrcs-, que el 
vcrtcbrés i Ji clonés perspectives de futur. O. en un altrc scntit, les 
dificultats que té l'escola a l'hora de reconeixer. arnb humilitat. 
fu ncions socials secundaries pero ineludibles. com ara la de la 
custodia d'uns nens i nenes els pares deis quals trcballen i no po­
den estar pels seus fill s la major part del clia. Hi ha mestres que fan 
com aq uelles bibliotecáries que no accepten que una biblioteca 
també és, i a vegades principalrncnt. un bon lloc per anar a passar 
apunts, amb total independencia de si hi ha un esplcndicl fons 
bibl iografic magníficament catalogat per professionals d' alta qual i­
ficació. 

Dei a que la confusió no era només el' idees . Peró voldria a regir 
que la solució tampoc no és només c¡üestió ele bones anal isis de la 
realitat sociaL Vull dir que no cree que cap soc ióleg ni cap altrc 
expert en la materia ens pugui dir quina ha de ser la funció social 
de l'escola, basant-se en la seva lcgitimitat academica poco molt 
científica. Podem anar filant cada vegada més prim respecte a les 
demandes socials que es fan a I'escola, i poclem anar establint cada 
vcgada més protocols estandarditzats de control i avaluació 
burocrática deis resultats escolars. sense que ens acostcm ni poc ni 
gens a allo que hauria de ser !'escoJa. Perque aquest lwuria de 
ser és nccessariament una aposta poi ítica en la seva orientació i 
incerta en els seus resultats. 



Que s'espera i que dóna la primaria 

Com he dit, allo que s'espera de l'escola, especialment de 
l'educació primaria. són coses diverses. simult~mies i contra­
dictories. 1 també se n·esperen coses inconfessables -o polí­

ticwnent incorrectes- i coses que un mateix mai, sincerament, 
no reconeixeria. No em veig capa9 ni de ser exhaustiu, ni gaire 
precís, ni tampoc de mesmar proporcions en relació amb aques­
tes demandes. Pero, abocant-ho pel broc gros, diría que la situa­
ció és la següent. En primer lloc, de la primaria se n 'esperen. com 
sempre i principalment. els aprenentatges més tradicionals, lligats 
a les habilitats basiques de r escriptura i el calcul i també a la 
transmissió de conei xements human ístics i científics. L' ese ola. mal­
grat !' hegemonía social deis llenguatges audiovisuals, encara és 
vista com J'espai del llapis i el paper i, per tant, de la cultura escrita. 
1 aixo. per bé que respon a una demanda social explícita. no pot 
evitar que l'escola doni la imatgc d'un món relativament a part, 
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fonamental , pero només preví a allo que realment compta. 

Segonament, la primaria s'ha converti t en el punt cl 'atenció ele 
totes les propostes d' ideologització en els valors de moda: r educació 
de la tolerancia, de la multiculturalitat, de la pau, ele la solielaritat, de 
la sosten ibilitat ambiental ... Aquesta pressió ideologica a la qua! 
l' educació primaria sucumbeix facilment. cree que té unes con­
seqüem:ies contradictories. D'una banda, com que la demanda 
social no prové estrictament deis pares, sinó dels professionals ele 
les campanyes -especia lment, ONG- , no és gens ciar que els 
primers comparteix in aquestes propostes ideologiques, sinó que la 
seva incorporació als programes escolars sovint és vista com una 
elesviació inútiL encara que la pressió ambiental no permeti 
confessar-ho en públic. D' altra banda, cree que aquestes cam­
panyes afegeixen un gruix retoric feixuc als mecanismes propis i 
ordinaris de transmissió de valors. més quotidians i lligats al treball 
diari , potser amb efectes contraris als esperats. 

En tercer lloc. n la primaria se li clemanen -ara sí que a compte 
clels pares- tota una serie el' aprencntatges instrumentals que de­
riven deis espais que els mateixos pares no poden o no saben -o 
no vol en- ntendre. AparentmenL aquests aprenentatges no haurien 
de ser especialment contlictius. més enll ~t d'afegir més feina al 
mestre. Pero, en can vi. tinc la sospita que poelricn ser el nucli a par­
tir del qual es desenvolupen les més grans desconfiances actuals 
entre pares i rnestres. Efectivament, si no ho veig malament, més 
enllú deis valors retcnics alimentats en la correcció política deis 
mitjans de comunicació, la transmissió büsica d'actituels davant del. 
món, i per tant, de les corresponents concepcions ideologiques i 
valors implícits, es fa a través el' aquests aprenentatges instru­
men tals. L'alimentació i l'educació del gust; la salut corpora l i 
l' educació de la higiene: el civisme i l'eclucació deis formalismes 
propis de tota relació social... són, entre d' al tres, ambits o cedits o 
compartits amb l' escola més enverin ats que una eliscussió entre 
pacifistes i intervenciorlistes. 

Pel que fa a allo que dóna la primaria, la situació no és gaire 
menys confusa que en relació amb allo que se li elemana. Aquí 
també hi ha notables distancies entre allo que es fa i allo que es fa 
veure que es fa o, menys rnalevolamenl, allo que més es fa veure 



del que es fa. L encara més, hi ha molta distancia entre tipus 
d'escoles i entre escotes del mateix tipus, pero en contextos 
geogrürics cliferents. Les meves intu"icions són aquestes. Cree que 
hi ha un gruix d'escola molt més tradicional en les seves priori ­
tats del que se sol proclamar en públic. Que hi ha una retorica de 
la presentació de l" escota en públic que és sincera pero gens 
autocrítica. Que a manca de bon~ 1 ideratges pedagógics, hom es 
refugia en els programes més estandarditzats. Que es viu amb un 
considerable malestar aquesta indefinició de competencies en els 
aprenenlatges instrumentals, és a dir, aquests que passen de la fa­
mília a l'cscola. o que reboten sobre !'escoJa a partir ele les in­
fluencies contradictóries de la cultura popular de massa. Que hi ha 
una certa confusió sobre el paper d' alguns dels aprenentatges 
tradicionals. que no s' acaben de saber valorar, com la memoria o 
el!-> automatismes de calcul. 1 que hi ha alguns artefactes analítics 
proporcionats per la psicopedagogia actual que. més que ajudar. 
dificulten una bona compren~ió de 1' acció educativa. com ara el tan 
discutible concepte ele motimció que. com algun crític ha fonnulat, 
ha anal acompanyat amb la desaparició de la noció de 1'()/untat. 

En definitiva, i tal com suggcria abans, la complcxital de la 
socictat actual no permet gencralitzar massa a !'hora de fer les 
an~disis i menys de proposar solucions del desencontre que 
caracteritza l"educació primaria. Probablement, jo mateix ja m'he 
exccdit en la suau caricatura que he fet deis principals malcntesos 
que emmarquen r educació prim¡u·ia. Pero si hagués de fer algun:-. 
suggeriments. serien aqucsts tres. Un, aconsellar l'acccptació rea­
lista, desacomplexada i desdramatit¿ada d' aquest marc contradictori 
de demandes socials. Dos, fer conscíent la necessitat de fcr molt 
més transparents les relacions entre escota i pares -les demandes 
deis uns i les possibilitats deis al tres- i, sobretot, amb el paper de 
la nova cultura popular de rnassa. I tres, caldria propiciar 
!'emergencia de lideratges - personals o d'idees- vertebradors 
del m6n escolar que el fessin més resistent a les pressions de les 
modcs exteriors i alhora més present en els debats públics de la 
nostra societat. a la recerca d"un reconeixement social proporcional 
a la rcsponsabilitat que .se li ex igc ix. 

37 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 238 

38 La primaria, cultura de la il·lusió 

Bibliografia complementaria* 

Biblioteca Rosa 
Sensat 

* Selecció de docu­
mcn ts que podcu 
trobar a la Biblioteca 
de Rosa Seosal. 

Articles publicats a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR 

ANDREU SOLSONA. Llui·sa ; EUSEBIO LóP~Z. Petra. Com innomr en 
/'aula d'educació prinl(/ria? En: PERSPECT1 V A ESCOLAR. núm. 201 
(gener 1996), p. 64-68 

B IBLIOTECA ROSA SENSAT. Bibliografla complememilria. En: PERS­
PECTIVA ESCOLAR, nüm.l91 (gener 1995). p. 40-4 1 

El Cicle superior de primaria [Monografic 1. En: PERSPECTIVA ESCO­
LAR. núm. 209 (novembre 1996) 

LEsco/a 3-1 2 !Monograficj. En: PERSPECTIVA ESCOLAR. núm. 191 
(gener 1995) 

Llibres i revistes 

BERNARDO CARRASCO, José: BASTERRETCIIE BAIGNOL, Ju<Ul. Técnicas 
y recursos para motivar a los alumnos. Maurid: Rialp. 1993 (B ibliote­
ca de Educación y Ciencias Sociales; 15) 

BORNAS 1 AGUSTÍ, Xavier. El Desenvulupamelll de /'autonomia perso­
nal. Vic: EUMO. 1992 (lnterseccions: 16l 

CELA OLLÉ, Jaume: PALOU SANGRA, .luli. Amh veu de mestrc: 1111 

episto/ari sobre /'experiencia docem. 3a. ed. Barcelona: Eclicions 62. 
1996. (Premi Rosa Sensat ele Peclagog.ia, 1992) 

Cómo enseííar a pensar: teorío y aplicaciÚII. Louis Raths (cd.), Selma 
Wassermann (cd.). 7a reimpr. México: Paiclós. 1997 (Paiclós Stuclio: 56) 



La Co11slmccióll del conocimielllo escolar. M. José Rodrigo (cd.). José 
Arnay (cd. ). Barcelona: Paidós, 1997 (Temas de psicología; 2) 

ClJBRRO. Rosario. Cómo rrabajar co11 las ideas de los alrm11ws. Sevilla : 
Díada. 1989 (Investigación y cnseñanta; serie práctica: 1) 

OEAN. Joan. 1 n Organi-:;ación del aprendi-:;c!je en la educaÓIÍII prima­

ria. Barcelona: Paidós, 1993 (Temas de educación: 34) 
DOI.TO. Fran~oise. La educación e11 elntícleo familiar: pregumas, illse­

guriclades y límires. Barcelona: Paidó~. 1999 (Guías para padres) 
001\li:NECII FRANCESCH. Joan. Nous repres a /'educacicí primi1ria? En: 

GU IX . núm. 243 (mar~ 1998). p.43-46 
DOMFN~CII FRANCESCH, Joan; VIÑAS CIRERA. Jesú-;. La O'Ra11i~cu:iú11 

del c'spacio y del riempo en el cenrro educalil'f>. Barcelona: Graó. 
1997 (B iblioteca de 1' aula: 123) 

La 1:.:1/.I'<'Ji(IJ r::a y el aprendi:::aje de eslralegias desde el curriculum. Ma­
ría Luisa PércL Cabaní (coord.). Gi rona: La Universitat: Barcelona: Hor­
~nri. 1997 <Cuademos para el análi s i~: 10) 

ESCAÑO. Jo~é: GIL DE LA SER A. María. Cómo se aprende y cámo se 

enH!Jia. Barcelona: La Universital. ICE: Horsori. 1992 (Cuadernos de 
Etlucación: 9) 

FEI{NANDEZ ENGUITA, Mariano. u1 escuela a examen: un muí/isis so­

ciollígim rwra educadores y orras personas interesadas. Madrid: Pi­
dmide. 191.)8 

GIMI~No SACRISTÁN. José: PÉREZ GóMEZ. Ángel L. Comprender y lrans­

júrmarla enseiion;:,a. Madrid: Morata. 1992 (Pedagogía: manuale~) 
1 L\RCiRI.AVES. Andy. Prr~fesorado. c11lfllra y posrmodemidad: cambian 

/11.1 tiempo.\. cambia el profesorado. Madrid: Morata, 1996 (Pedago­
gía) 

LU:D<) BKF.RRA. Ángel Ignacio. ¿A propósito de lo bien que dicen que 

t'.lllí ahora la Educación Primaria? En: INVESTIGACI ÓN E LA ES­
CUELA. no 31 ( 1997), p. 5-15 

U .1\DO BliCERRA. Ángel Ignacio. ;, Qué pasa con la Educación Prima­

ria ? En: CUADERNOS DE PEDAGOGÍA, no 280 (Mayo 1999), p. 83-89 
Pr'm~:z GÓMEZ. A. l. La cullura escolar en la sociedad neo/ibera/. Ma­

dritl : Morata. 1998 
Purc; ROVIRA. Joscp Mruia. Fei11a d'educar: relclls sobre el dio a dio 

tf'lllla escola. Barcelona: EdiciOJl1> 62. J 999 (Liibres a l'abast: serie 
Rma Sensat: 3..f 1 J. Premi Rosa Sen<>al de Pedagogía 1998. 

RcKiERO fu'.:, \ Yt\. Julio. Cambios y resi.wencias al cambio en la educa­

cirín primaria. En: SIGNOS. n° 22 (octubre/diciembre 1997). p. J..f-43 
TI{,\ v¡; GcmzALEZ. Gabriel: CANAL Df: LEÓN. Pedro. ;, Podemos cwnbiar 

la ed11cacián primaria ?: el lugar de los ámbitos de im'esligación en 

11n currimlwn altemativo. En: INVESTIGACIÓN EN LA ESCUELA. 
n° ~ 1 ( 1 997). p. 49-61 

39 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 238 

40 La primar ia, cultura de la íHusió 

V I LA. lgna~i. Familia, escuela y COIIIIIllidad. Barcelona: Univcr~idad de 
Barcelona. ICE: Horsori, 1998 (Cuadernos de educación: 26) 

Vi11re la democn'ICia u ! 'escala: eines ¡)(•r Íll ll'l'l'l'llir a l'a11la i al cnllre. 
Angels Martínt.:l. Bonafé (coord.). Barcelona: Graó. 1999 (Biblioteca de 
Guix: serie mc10dologia i recursos: 1 16¡ 

Voll'er a pe11sar la ed11cación (Co11greso lmemacional de /Jidúclim ). 
La Coruña: Fundación Paideia: Madrid: Morata. 1995 (Educacicín críti 
ca). 2 v. 

WILD. Rebec~1. Educar para ser: 1·irencia.,· de 1111a escuela aclim. Bar­
celona: Herder, 1998 

Fe de errates: 

A l' article «L'experiencia d' Unitat d'Escolarització Externa 
de 1' Associació MAl N, publicat a la pagi na 47 de la Perspec­
tii'CI Escolar 237 (setembrc de 1999). manca el nom de 
!'autor: 

David Rodríguez 



Activitats pedagogiques 

Educació infantil, primaria, secundaria. 
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El Museu va a l'escola amb 

la Sphaera 
el planetari inflable 

Caixes didactiques 

- Caixa d'emigració 
- Caixa de la melodía 

sobre el mar: poesía i música 
- Caixa de la pesca 
- Caixa deis pirates 
- Caixa deis lndians 

Servei d' assessorament per mestres tel. 93 342 99 26 
Servei de reserves tel. 93 342 99 29 
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L'article recu/1 els resultats d'una 

investigarió sobre les ern((les d'orto­

grafia natural en el perínde de ¡ni­

maria. basanl-se en la fi'eqiiencia i el 

tipus d'errades que es cometen en efs 

diferents nivel/s, i així poder estabfir 

estrategies més adequades en f'apre­
nenlatge. 

Les errades d'ortografia natural a primaria. 
lntervenció didactica 

Gabriel Comes Nolla 
Ramon M. Ripo/1 Borrell 
Universilat Rovira i Virgi li 

1. lntroducció 

De tothom és sabuda la importancia de 
l'ensenyament de rortografia a rescola 
dintre del marc delllenguatgc cscrit. Entre 
altres raons, perles dues queja Galí ( 1928) 
defensava: primera, perque el sistem orto­
grafic assegura la transmissió integral i no 
ambigua deis cnunciats escrirs. i segona, 
perque !'ortografía esdevé una convenció 
necessüria per a tots els rnembres d·una 
comunitat lingüística, alhora que és un sig­
ne de cultura. No ens ha cl'cstranyar. 
dones, que tradic ionalment 1' ortografía i 
una de les activitats més representatives. 
el dictat. fo~ una practica molt habitual i 
quasi omnipresent en les classes de llen­
guatge. 

Tot i que actualment la irnporütncia ele 



J'ensenyament de !'ortografía no exerceix 
el paper tan rellevant que tenia a l'escola 
tradicionaL el cert és que encara avui dia 
constitueix una preocupació deis professors 
que els alumnes escriguin i comuniquin les 
seves idees amb correcció ortografica. 
Preocupació no absenta de justificació. ja 
que el procés que l'alumne ha de seguir i 
dominar per aconseguir una bona ortografía 
és llarg i difícil i no sempre s'assoleixen els 
objectius clesitjats. com ho demos tren molts 
estudis científics. Recordem el recent In­
forme del Instituto Nacional de Calidad y 
Evaluación. que m ostra el ni vell insuficient 
assol it pels nostres alumnes en aquest camp 
de la !lengua escri ta. 

En aqucst article volem donar a coneixer 
les dades obtingudes en una investigació 
fon;a profunda, pe! nombre cl'alumnes 
escollits i la quantitat d'escoles que hi ha 
participar, sobre les errades d'ortografia 
natural en el període de primiuia. 

Creiem que la coneixen~a d'aquestes 
dades pot ajudar molt no sois els mestres 
en el procés d'ensenyament, sinó també 
pedagogs i psicopedagogs en la seva labor 
reeclucativa i preventiva, ja que analitzant 
fonamentalment la freqüencia i el tipus 
d'error que es comet en els diferents ni­
vells, es pot establir quines són les estra­
tcgies més adequades per a un ensenya­
ment/aprenentatge ex itós. 

2. Estudi sobre les errades 
ortogrofiques 

La investigació se centra en l'anal isi i 
categorització de les erracles cl'ortografia 
natural que es fan a primaria. 

Segons Galí (1 928), 1' ortografía natural 
compren les normes clementals de 
correspondencia entre grafies i sons en 
aquells aspectes que afecten la rnecanica 
de la lectura. L' 01tografia arbitrária faria 
referencia a tots aquells aspectes conven­
cionals que no estan necessáriament as­
sociats a la lecmra i al seu aprenentatge. 

Encara que la clivisió ele !'ortografía 
proposada per Galí en ortografía arbitra­
ria i natural actualment pot ser discutida, 
nosaltres l'hem adoptat perquc la clas­
sificació d'errades que hem emprat tam­
bé ho fa -practicament totes les que hi ha 
en el mercat editorial també segueixen 
aquesta cliv isió- i perque ultra ser molt 
practica. conceptualment és for~a compre­
sa per la majmia del professorat i, per tant. 
es coneixen les limitacions que, de fet, té 
fer aquesta partició artificial. 

L'ortografia natural se sol dominar cap 
als vuit anys i per aixo els alumnes del 
nostre estudi han esta! escoll its a partir de 
tercer de primaria 

2. 1. Objectius 

Concretament. els objcctius fonamcntals 
que hem perseguir en aquesta investigació 
han estat els següents: 
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• Detecció d'errors ortografics en catala, 
dintre de 1 • ortografia natural, en alumnes 
de primaria catalanoparlants i castel la­
noparlants a base de redaccions de tema 
lliure. 

• Estudi diferencial de les errades orto­
grafiques fetes pels alumnes prenenl 
com a base el criteri d'edat. 

• Categorització de les errades orto­
grafiques deis alumnes. Analisi deis ti ­
pus d' errad es ortografiques més fre­
qüents en els diferents nivells etluca­
tius. 

• A la vista deis resultats, extraure'n 
irnplicacions did~1cüques i metodo­
logiques que puguin orientar el treball 
prevcntiu i reeducatiu deis professionals 
de 1 • educació. 

2.2. Població objecte d'estudi 

La mostra que s'ha triat per fer aquesta 
investigació ha estat formada per alumnes 
de primüria de 50 col ·legis públics de t.ot 
Catalunya. Amb un total ele 1300 alumnes 
distribtúts de la manera següent: 

• Quant al sexe: 649 nois i 651 noies. 
• Quant a la !lengua parlada a casa: 414 

castellanoparlants i 886 catalanoparlants. 
• Quant al nivell educatiu: 325 alumnes 

de tercer, 325 alumnes de quart, 325 
alumnes de cinque i 325 alumnes de sise. 

2. 3. Recollida de dad es 

Per coneixer el ti pus d' errad es que 
cometien el nostres alumnes objecte d'es­
tudi. s' ha demanat a cada alumne de la 
mostra una redacció de tema lliure amb una 

extensió de 75 paraules com a m1ntm i. 
posteriorment, s' han analitzat i categoritzat 
seguint la classificació que de~criurem en 
el punt segi.ient. Per als alumnes més petits 
4ue tenien dificultat per trobar tema de 
redacc ió, ~e' ls han suggeri t títols com: la 
ciutal, el camp i el mar, el col·legi; el joc, un 
conte: la família, els amics, etc . 

2.4. Classificació deis errors 

La class ificació ajuda a comprenclre la 
naturalesa de la dificultat ortografica i 
també és útil per determinar les relacions 
entre faltes d' ortografía i les aptituds fo­
netiques, defectes de pronúncia i d'altres 
anomalies lingi.iístiques. Estud iades les 
classificacions existents en el mercat edi­
torial, ens hem decidit. perquc la conside­
rcm la més completa. per la proposta de 
classi ficació deis errors d' ortografía de 
Codina i Fargas ( 1988). Descripció de les 
categories (només transcriurem la que fa 
referencia a ¡·ortografía natural) : 

Errors d'ortografta natural: 
firrors d ·omissiá o repeticiá de 
grajles: Consisteix en l'omissió de gra­
fies, grups de grafics. síl·l abes o para u les 
(ex: excursó per excursió ; tenis per 
tennis). També s'hi inclou el tipu~ d'error 
consistent en 1' ús de grafies estranycs al 
codi ortografic de la \lengua (eh, fi. y), 
provocat per la interferencia esporad ica 
del codi ortografic del castel lü (ex: ense­
ñar per ensenyar). 

- Errors d'oriellfació i ordre: Consistcix 
en la confusió d'algunes grafies de for­
mes semblants que només difereixen en 
la lateralitat (d/b, p/q) o en la direc-



cionalitat (b/p, d/q) (ex: pue per que). 
També l'alteració de l'ordre de col·lo­
cació de lletres, grups de lletres o sO·la­
bes d'una paraula (ex: vedaga per 
vcgacla). 

- Errors provocats per WICI pronúncia 
¡,!fónril: Conslsteix en la deformació de 
la forma escrita de les paraules provoca­
da o bé per una percepció imprecisa o bé 
per una pron(mcia propia de l' infant que 
no s'ajusta a cap de les pronúncies 
habituals entre els adults (ex: poru per 
ploro, cadida per cadira). 
Errors de 1w-correspondencia so­
grc!fla: Consisteixen en la utilització 
d·una grafía que no correspon al so que 
es vol representar, o en la no-aplicació 
de les normes elementals implícites en 
la mccanica de la lectura (ex: garclí per 
jardí, cazo la per cassola, mateija per ma­
teixa, tretce per tret¿e, lleix o Uex per 
lleig). 

- Erro rs de separaciú de paraules: 
Consisteix en l'enganxament o en el 
trencament de paraules (ex: avegades 
pera vegades, s'emblava per semblava). 

3. Analisi deis resultats 

3.1. Total d'errors en ortografia 
natural 

S· ofereixen en aquest apartat el total 
d'errors en ortografía natural que s'han 
comes en cadascun deis nivell educatius 
esrucliats: 

3r 4t se 6e 

Total errors 732 634 472 326 

Pot resultar forc;a interessant saber, del 
tota l d'errors, el percentatge que li cor­
respondria a l'ortografia natural i a l'ar­
bitrária en cada nivell educatiu: 

Ortografia Ortografia 
natural arbitrad a 

3r 18.2% 8 1,81# 

"'' 
16.7% !)3 . 3~ 

5é\ 15,9% 84,1 % 

6e 115 % 88,5<.* 

3.3. Nombre d'errors 
en les diferents categories 
d'ortografia natural 

En aquest apartat s'ofere ix el total 
cl ' errors d'ortografia natural comesos, 
atenent les diferents categories que confor­
men la classificació elegida i els nivells 
eclucatius estud iats (vegeu el quadre ele la 
pügina següent). 

4. Conclusions i implicacions 
didactiques 

L' es tu di ele les el acles obti ngucles ens 
permet extreme forc;a conclusions de tipus 
educatiu , pero volem destacar-ne les 
segi.ients: 
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Ortografia natural 

Errors cr omissió o repetició de gralics 

Errors el' orientac ió i ordre 

Errors provoca~:, per una pronúncia infantil 

Enors de no-correspondencia so-grafía 

Errors de separació de paraulcs 

a) Conforme anem passant de curs, el 
nombre total <ferrades 01togrüfiques dis­
minueix de manera significati va. Sem­
blen logics els resultats obtinguts, ja que 
l'alumne, cada any que passa, a causa de 
l' augment dei s seus coneixements lin­
güístics, domina cada vegada més el pro­
cés lectoescriptor en general i l'ortogra­
fic en particular. 

b) El percentatge d' errad es el' 01tografia 
natural va baixant a mesura que pugem de 
curs i. al contrari. a mesura que augmentem 
oc nivel! escolar, els percentatges d'errades 
d'o1tografia arbitraria van sent més consi­
derables. Els rcsultats també semblen ten ir 
unabona expl icació: !' alumne, en finalitzar 
primaria, ja domina totalment el procés 
lectoescriptor i per tant ja té superades les 
cn·ades d' ortografía natural que general­
ment van lligades al no domini de la 
medmica lectora. Atenent aq uesta cir­
cumstanci a. 1 'observació del perccntatge 
d'errades d'ortografia natural en un escrit 
d'un determinat alumne poi csdevenir un 
bon predíctor del seu exil ortogrMic: pcr 
exemple, si aquest, quan acaba la primaria, 

Tercer Quart Cinque Sise 

:?. IR 220 164 103 

19 31 35 23 
-

158 87 82 54 
---

208 168 94 82 

129 128 97 64 

encara comet moltt!s en·ades d'aques l 
tipus, el pronóstic no és gens favorable. 

e) Els crrors que d'una manera signil'i­
cativa s'han fet més i en tot els cursos. 
sen se excepc ió, han estat e l d 'o111issiú i 
reperició de !{ rqfles. Després vénen els 
errors de no-correspondh1cia so-grafía 
1 els de separació de parau/es. 

Són aquestes. dones. especialmenl a 
l'inici de la primaria, les en·ades que ca ldrü 
ten ir en compte en un programa prevcntiu. 
amb la finalitat de preparar exercicis que 
treball in de forma repetida i fon;:a sis­
tematica els coneixements necessaris per 
evitar-les i tenir-ne posteriorment un se­
guimenr continu, jaque, com hem vis t. són 
un tipus d 'errades que es mantcnen al 
llarg ele la primaria. 

d) Destacar la quasi nul-la quanritat 
d'errors 01togrüfics comesos en l' apartat 
d'orientaciá i <mire, en tots i cadascu n 
del cursos i, per tant. la poca rcndibilitat 
deis exercicis, sobretol de percepc ió visual. 
i que tan valorats estan a J'escola, pcr 



mi llorar el rendiment ortografic de tots els 
al urnnes i prevenir les possibles dificultats. 

A contínuació. pode m enumerar els ti pus 
d'exercicis que sernblen més adients pcr 
ev itar cada un deis tipus d'errors més 
freqlients: 

l. Errors d'omissió o repetició de grt~fies 
Les causes que la bibliografía científi­

ca dóna com a responsables d'aquest ti ­
pus d'errors són molt variades. Les més 
freqüents estan descrites en diverses 
publ icacions: Jiménez i Artiles ( 1989): 
García i Martínez ( 1988); Rivas et al. 
( 1994): Manso et a l. ( 1996): 

l. Insuficiencia de la capacitat d'alerta 
fo nicolingüística . És important discrimi­
nar les lletres que conformen una paraula 
d · acord amb els fonemes que la integren 
i segons en que es proclueixen. 

2. Dificultat en la integració inten-;ensorial. 
L'alumne no és capa<; de relacionar 
exactament tots els signes graJics amb 
els respectius fo nics. 

3. Pronunciació defectuosa perque imita la 
pronúnc ia incorrecta de certs mots 
corren ts (poblema per problema: 
cof.legit per col·legi). 

4. Detectes articulatoris (dislalia funcio­
nal). 

5. Mancances visuals i/o auditives. 
6. Aprenentatge de lectura ineficient/lectu­

ra acceleracla. 
7. Defecte d'ensenyament en la lectura de 

les síl· labes inverses i mixtes dobles. 

Els objectius reeducatius que cal plan­
tejar. segons García i Martíncz ( 1988 ). per 

superar aqucsts ti pus d 'errad es ortogra­
fiques serien: 

l. Diferenciar auditi vament i visualment 
totes les llctres. 

2. Identificar visualment els graternes de 
forma a·lllacla. 

3. Localitzar els grafcrnes afegits o omesos 
en parau les i frases escrites. 

4. Comparar les paraules amb addicions o 
omiss ions en paraules i frases escrites. 

5. Escriure paraules i fi-ases que continguin 
els grafemes omesos o afegits. 

2. Errors de no-correspont/encia so­
grafía 

Ates que la base fonetica per a !'or­
tografía natural s'adquireix amb l'apre­
nentatge de la lectura, la prevenció anira 
di ri gida fonamentalment a treballar els 
coneixements basics per aconseguir una 
bona lectura: coneixement deis sons con­
son~tntics i vocálics de les lletres; combi­
nació de sons, espec ialrnent la que fa 
referencia a sons forts i clebils cl'a lgunes 
consonants: coneixement de les conso­
nants compostes ... 

Galí ( 1921)) ens indica els exercicis rnés 
adients per es menar aquests ti pus d' errors 
que provenen de la insuficiencia lectora , a 
banda de recomanar la practica insistent 
d'exercicis de lectura: 

a) Llic,:ons de lectura especials per a les 
en·ades que s' hagin ele corregir. 

b) Copia de les frases o mots yue con­
tinguin les dificultats a esmenar. 

e) Exercicis de descomposició de mots 
clifícils. primer en síl·labes, després en 
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lletres, com pcr exemple: brancall: bran­
-call; b-r-a-n-c-a-11. 

extretes ele les que s' utilitzen per avaluar­
lo (cf. Rueda, 1995) (vegeu quadre adjunt). 

d) Dictats de frases o mots. 
e) Escriptura espontania. (p. 19) 

Por ser també molt útil treballar el 
coneixement fonologic que. últimament. 
molts investigadors han assenyalat com a 
imprescindible pcr evitar dificultals lecto­
escriptores. Per treballar el coneixement 
fonologic, es poden projectar di verses acti­
vitats. A continuació. n'indiquern algunes, 

A través de jocs de llenguatge. can~ons. 
endcvinalles, rimes, ritmes. nadales. poe­
sics. embarbussamenls. llenguatges se­
crets, cte. també és pot treballar aquest 
important camp ele manera divertida. 

3. Errors de separació i unió de paraules 
Dificultats que tenen una relació directa 

ambla conceptuació de la paraula i la frase 

Tasques Exempll."i 

Rcconeixer i procluir rima /Cara/ rirna amb /Sara/? 

Identificar la paraula eslranya Quina és la paraula estranya entre /cal. mal. pa/'! 

Combinar fonemes Si combinem /k!-/a/-/s/-/a/ quina paraula obtenim? 

Aparellar un so a una palabra El so /1/ es troba en /mal/? 

Aparellar paraules amb el mateix so /or/ i /ola/ comencen amb el mateix so'? 

Aillar sons Quin és el so inicial de /rosan 

Substitució vocalica o de fonemes En /sopa/ has de treure /a/ i posar /i/ 

Addició de fonemes Quin so afegim a /apis/ perquc sigui la paraula 

/llapis/? 

Invertir síl· labes i foneme~ Si jo die /al/ tu has de clir / la/ 

Comptar fonemes Quants sons té /pesa/? 

Segmentar Quins sons hi ha a /llibrcl? 

Identificar un fonema o mé~ Quin so hi ha a /foto/ que no hi ~s a /oto/') 

Omissió de fonemes Quina paraula resulta si u /p l a~a/ li traiem el so /(J? 



coma entitat. És precisament quan no es té 
ciar i automalitzat el concepte de paraula i 
de frase quan poden apareixer la unió o 
separació inadequacla deis fonemes o 
síl·labes d'una o diverses paraules, i es 
trenca la scqiicncia escrita que hauria de 
corrcspondre a l'organització fonemica. 

García i Martíncz (1988) ens proposen 
les activitats següents per evitar aquests 
tipus d'crrors: 

1. Activitats dirigides a l'assimilació 
del concepte «paraula» 

1.1. Enumeració de paraules i escriure­
les posterionnent. 

1.2. El professor o un alumne dira una 
paraula i l'alumne n'ha d'afegir una altra i 
el professor ha d'escriure-les a la pissar­
ra. Aquesta activitat pot complicar-se pro­
gressivament, comen~ant per afegir un ad­
jcctiu a un nom, posteriorment un adjectiu 
i un dctcnninant etc. 

1.3. Ídem de r anterior. pero escrivin t-les 
els alu mnes. 

1 .4. Construcció de frases a partir el' una 
paraula donada o buscada al cliccionari 

1.5. Dictats de paraules. accentuant cls 
silencis existents entre elles i acompanyant 
cada paraula an1b un so de percussió. 

2. Activitats dirigides a l'assimilació 
del concepte <<ji·ase» 

2.1. Confecció de frases a partir d'u na 
paraula. 

2.2. Ordenació de les paraules que 
constitueixen una frase i que previament 
han estat desordenades. 

2.3. Completar les llacunes existents en 
una frase. 

2.4. Copia de frases seguint un model 
que ofereix el marc en que s'ha d'escriure 
una paraula: La casa és bonica 

2.5. Localització deis errors que conte­
nen un text (unions i separacions). 

3. Activitats dirigides a elevar la 
discriminació visual i auditiva deis 
mou.osíl-labs 

3.1. Reproducció de senzills rnodels 
el ' estructures. previament establerts de for­
ma correcta, els quals 1' alum ne ha de re­
cordar posterionnent. 

3.2. Diferenciació mitjanc;ant acolori­
ment, arroclonint, subratllat, etc., deis mo­
nosíl·labs que existeixen en una frase o 
text. 

3.3. Ubicació deis monosíl·labs en un 
text on no s' han col·locat. 

3.4. Localització i separació deis mo­
nosíl·labs que han estat units a altres 
paraules en una frase o en un text. Pos­
teriorment. s'ha de copiar el text correc­
tament. 

3.5. Ídem, pero dictant amb posterioritat 
el text. 

3.6. Localització deis monosíl·labs 
continguts en una frase. 

3.7. Reconeixement deis monosíl·labs 
que es diuen en una frase. 

4. Activitats dirigides a refOIJar l'es­
criptura sense separaciolls ni u uions 
inadequades 

4.1. Loca.lització deis monosíl·labs 
ex istents en una frase, subratllant-los. aco­
lorint-los, etc. 

4.2. Dictats amb suports visuals. auditius 
o tots dos. 
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4.3. Distinció clcb monosíl·lab:-: en un 
text. 

.:t-.4. Localització deis errors u'unió­
separació que un text presenta. 

4.5. Confccció de textos conectes a 
partir de texots amb errors d'unions i 
separacions. 

De cara a establ ir un pla preventiu de 
les errades ortograt'iques. cal recordar que 
poden haver-hi molt.s factors que actuú1 
ele manera negativa en l'aprenentatge de 
!'ortografía i siguin els culpables del baix 
rendiment ortografic de 1 'alumne (manca 
cl'inten~s. defectes visuals, auditius. de 
pronúncia. etc.). Per tant. a més d'cm­
prendre els exerc icis espedfics per evi­
tar la dificulta! ortogrüfica concreta. és 
nccessari atendre aquests altres ractors 
negatius més generals. 

Sense oblidar que mestres i professors, 
quan vulguin treballar !'ortografía en el 
camp preventiu i reeducatiu, han de pro­
porcionar als alumnes situacions variacles 
d'aprenentage en contextos reals d'escrip­
tura. També s' haur~1 d'evitar que. fona­
mentalment 1 'ortografía. es constitucxi en 
un objectiu per ell mateix. sinó que nor­
malment el seu aprenentatge quedi em­
marcat dins del camp de la lectura i de 
1 'escri ptura, fonts de 1 'ortografía. 
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En aquest article descrivim les ca­

racterístiques d'una experiencia cl'en­

senyament-aprenentatge que utilit-;.a el 

treball cooperatiu coma eina i metode 

de construcció de coneixements. 

Un altre plante¡ament de la classe de llengua 

M. Carmm Gracia Abadías 
Profcssora de llengua i literatura 
de I'IES Miqucl Tarradell de Barcelona 

Com neix aquesta proposta 

Aquesta pro posta de treball s' ha dut a 
tenne durant el primer trimestre d' aquest 
curs escolar 1998-99 amb 17 alumnes de 
quart d'ESO en un credit obligatori de 
llengua castellana a l' 1 ES Miguel Tarra­
dell, un institut d'atenció preferent, situat a 
Barcelona, en ple cor del Raval, i que es 
distingeix pcr r alt percentatge el 'alumnes 
que procedeixen de cultures i etni es 
di verses. Com a professora, el fet de 
trobar-me en una classe de llengua amb 
alumnes del nostre país convivint amb 
d'altres marroquins, paquistanís o clorni­
nicans (i amb ritmes d'aprenentatge i de 
domini de la llengua diversos) ha repre­
sentar descobrir que aquesta diversitat, 
que pot interpretar-se exclusivament com 
un inconvenient o dificultar, és una riquesa 
i un gran potencial que el professor ha de 
saber aprofitar i reconduir convenientment. 
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La base de l'expericncia neix a la meitat 
del desenvolupament del crcclit. coma fruit 
ele l'observació de la clini1rnica a !'aula. 
Treballava ele forma hornogcnia, amb ae­
tivitat~ escrites i orals de manera ba-.tant 
tradicional. ofcrint cls mateixos continguts 
amb material gradual segon'> el procé~ 

d'aprcnentatge deis diver~os tipus d'alum­
nat. al voltant de do:-. eixos: ortogralia-lexic 
i tipologies textuals (descripció. exposició. 
narració i argumentació). Com a profe~­
sora, comen~ava a observar el fet que 
dctcnninats alumnes amb dificu ltat~ no 
progrc~saven adequadament. i temía que 
comcncés el procés de de~encoratjamcnt 
davant le~ dificultats. que conducix tantcs 
'cgade-, cls nostre~ alumne~ a la desil·lusió. 
a la manca d'atenció i cl't.:.,fon;. 

Abans, a l'antic sistema cducatiu. tenir 
uns quants alumnes amb dificultats o man­
canccs, amb mandra o una mica des­
motivats i amb poques gane~ d' esfor~ar­
se polser ens preocupava .... pcr() el fracas 
escolar convivía dintre de 1' aula i la sortida 
en molh d' aquests ca~o~ erad suspens per 
no arribar als objectius mínim!.. Amb la 
implantació de !'ESO. peró. cls docents 
hcm hagut d'aprendre a fer recerca din­
trc de les classes, a avaluar amb més cura 
la nostra tasca i la nustra metodología. a 
buscar solucions viables als problemes i 
a integrar. des de la elivcrsitat. cb nostrcs 
alumnes. La reflexió. dones. e~ com.ti tueix 
en un cix clau com a doccnt~. També 
lectures. compa11ir cxpcricncic!'- amb altres 
companys i formació continuada ens po­
den ser de molta ajuda. 

J;;n el meu cas. tot aixó (cspccial ment 

lec tu res i una companya de ¡· institul) cm 
va posar en la pista del treball coopcratiu 
com una eina de tractamcnt ele la diversi ­
tat. que en el nostrc cas també inLI.!gré~ 

la multiculturalitat. que és la gran e~trclla 
del meu cen tre. anomenat amb afecte 
«I'ONU». lnlll'ia que es tract<l\a d'adequar 
la practica pedagógica amb aspccteo.., so 
cials i culturals del' alumnes i de promoure 
u na interacció entre e 11 ~. en la 1 ín ia (.1' una 
panicipació més acti va i dinamica. t.n 
conclus ió. encara que no tenia cap expe­
riencia previa en aqucst tipu~ de trehall. 
vaig comen~ar a pensar a reorientar les 
classcs cap a la introducció d'un ensc­
nyament-aprenentatge de la !lengua més 
real i ~ignificatiu pcr ab alumnes. mitjam;am 
l'elaboració d'un projccte en equips. coma 
eina i metode de con!-,trucció i con~oliclaáí 
de coneixemcnts de !lengua. Es tracta,·a. 
en primer lloc. de trobar una idea nucli que 
fos capas- el' cncoratjar. estimular i engn:s­
car tots els alu mncs. i un «vehicle>}, a partir 
deis quals articular el projccte i definir cb 
objectiu:-. i el conjum de continguts que 
s·havien de treballar. Em ,·a ~emblar yuc el 
barrí i d seu in-,titut eren els dos clcmenh 
comun~ a la majoria deis alumne~ i la 
possiblc claboraci(l d'una revista feta per 
clls (idea. en principi. gens innovadora, pcr 
cerl ... ). i on pogucssin cscriurc sobre cb 
temes ele més intercs pcr a ells. podrien ser 
l'inici del projl.!cte. 

Objectius i continguts 

Corn a object iu general es tractava 
cl ' utilitt .. <ll' cls <.:oneixcmcms base de tipo­
logia textual i d'ortografia adquirits pl.!r 
aprofundir-los i. a la practica. avan~ar en 



l' adquisició de nous continguts en la línia 
ele la informació i elllenguatge periodístic. 

El conjunt de continguts es va definir 
breument de manera moll s imple: 

Procediments Conceptes Actituds 

Reconeixement de les notícies 
info rmati ves i d'opi nió i la 
relació amb l'escrit dcscriptiu. 
cxpositiu i argumentatiu. 

Estruclll ra i pans de la nolícia Desenvolupamcnt ele la capa-
inf'onnativa. cital d'organització cleltreball en 

comú. 
Estructura de l' article d"opinió. 

Obscrvació i lecLUra de dif'e­
rcnts tipus de notícies en mares 
ui fcrems: diaris. una revista de 
pobk. una revista d'esllH.I ianb. 

Aproximac ió a l lle ngua tgc 
periodístic. 

Sensibilitat pcr la correcció for­
mal i l'ús de les regles d"orto­
grafia i puntuació textual. 

Prnducció de notícies informa-

Repas de les regle~ generals 
d · accenruació de para u le~ i de 
rú~ deis signes basics de pun-

A valuació i revisió crít ica de for­
mes i comingms. 

ti1·e~ tot seguint !"estructura 1 tuació textual. 
le~ pan~ convencionals. 

Creació i redacció de not ície~ de 
la revista. 

Desenvolupament de !'experiencia 

Una vegada la idea va ser presentada a 
la classe i exposada. discutida i acceptada, 
va comen9ar el s istema de pactes i la pluja 
<..1' idees sobre ternes ele pos s i ble tracta­
ment. També se' ls va anunciar que tre­
ballarie n en eguip cooperatiu i que era 
necesscu·i la formació d 'equ ips heteroge­
nis. amb la idea que els més hübi ls en 
dctcrminades capacitats havie n d ' ajudar 
els altres, i rassignació de temes pactats a 
cada grup, on s"havia de negociar les 
tasques que s'hav ien de fer. No p uc obviar 
que en aquesta fase vaig comptar amb la 
co l·laboració de dos alumnes de CAP de la 
UAB, 1' Alex i e l X a vier. els quals tenia 
assignats com a tutora de la seva fase de 
practiques i que rapidament van acceptar la 

proposta i afegir-se al projecte . Aquest fet 
també em va permetre estar en una posició 
privilegiada.ja que em faci li tava el can vi de 
paper de professor ensenyant i integrar-me 
en un segon pla com a profe <<gu ia>>. 1 va 
comen~ar cada equip el seu treball. que 
entre tots ens conduiria a un producte final: 
un embrió de revista escolar. 

El canvi d"estrategia a r aula va ser fon;:a 
positiva, encara que els alumnes topaven 
ambla greu dificultar que no domina ven els 
dos elements basics del treball cooperatiu: 

Cada equip treballava temes diferents 
amb pautes esc rites que els anaven 
marcant la manera i les activitats que 
havien de dur a terme. pero. malgrat la 
pauta. els costava el treball autonom i 
depen ien massa de la presencia del 
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professor com a ensenyant (no com a 
guia) i de la recerca de la seva aprovació 
a cada moment. 

Els coslava el sistema d'estrategies de 
comunicac ió dintre deis equips. 

Llegcix i observa les ducs nolícies i completa la informació de forma person<tl. pcr dcsprés posar-la en comú 
amb el teu grup 

A B 

Titular 

Referencia a !'agencia. periodista o procedencia 

Presencia de lead 

Cos de la notícia (rcsum breu) 

Tipus de notícia. Per qué'7 

Sab ie~ alguna co~a del tema? Que? 

Escriu les dificultades que tinguis 
per fer aquesta tasca 

POSADA EN COMÚN DELS RESULTATS: 
apunta algun suggeriment que el grup 
t' hagi fet pcr mi llorar aquestes res postes 

Ara construireu i redactare u una noiícia informativa inventada. Pode u c;.collir 1111 d' aquests temes. pero 
primer cal planificar- la: . La directiva del C. ¡.;_ Barcelona cessa Ym1 Gaal. . Brad Pitt es re tira a un monestir budista i abandona el cinema . 

Que sabem del tema de la norícia'7 

Qui o que·> 

Quan? 

On? 

Com·> 

Pcr que? 

Proposeu un titular 



Pauta per a la planificació i redacció d'un text expositiu 

O Tema: 
O Com i on busquem la informació: 
O Assignació de tasques: 

O Gu ió inicial sobre el tema: (Us pot ser de gran ajuda pregumar-vu~ <<que, on. per a qué. 
qui ... » scguits de verb~ -és, esta. serveix. assisteix. funciona ... ). 

O Un cop recollida la informació i compartida pe! grup. revisi<'í i ajustarnent del guió 
definitiu. Escriu-Jo. 

Per estructurar el text, seguiu els pas ·os scgüents: 
• Redactar un comen~ament apropiat que encamj•li el lector cap al tema que heu ele dcsenvolupar. 
• Redactar el cos de l'escrit sense perclre de vista que heu de concluir el lector amh claredat i amenital 

que entengui el que cstcu cxposanl, evitant que Ji quedin dubtes i preguntes sobre allo que li 
expliqueu. 

• La pan final o conclusió ha de dcixar clara la idea que voleu destacar. 

Pero a la vegada s'anaven procluint 
aven~os sorprenents: es prenien cada tas­
ca d'u na manera mol! més activa i in­
teressada. no oposaven resis tencia ni pro­
testaven quan els tornaven els esborranys 
per tornar a conegir. acceptaven repetir 
les coses per mi1lorar-les i apuntaven els 
suggeriments, re visaven els procluctes 
abans de lliurar-los i amb més naturaJitat 
tcnien cura de la presentació, bona !letra. 

correcció de faltes sintactiques 
grafiques ... 

orto-

La fase final d'anar a J'aula d'infor­
matica per donar format a aquest embrió 
de revista, on cada equip tornava a escriu­
re el se u article. s · anava produint a mesu­
ra que el treball passava totes les fases de 
revisió. Va ser maco quan, tot enllestil, un 
grup d ' alumnes proposa continuar escri -
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vi nt més artic les per tal d' aconsegu ir llan­
qar el primer número Je la revista del nostre 
institut. 

Scnse dubte, aq uest tipus de treball a 
!'aula permer l' assimilació real de con­
tinguts teorics i d'estrategies practiques 
essencials a la soc ietat d'avui i hauria ele 
ser assumit com a mctode per més pro­
fessors, per tal que no es quedés en una 
experiencia a'lllada i sen se continu'ltat. L 'ús 
d' esquemes i de pautes, la lectura e1· anic les 
c.J 'opinió i informació, ele manera que el 
professor esdevé un guia en el procés de 
construcció de coneixements. fa que ¡·a­
lumne sigui més autónom i actiu en el seu 
aprenentatge, a la vegada que el sistema 
cooperatiu Ji pennet assimilar tecniques 
de pactes i de negoc iació, de col· laboració 
i de construcció conjunta dels continguts 
treballats. 

Sistem a d' ava luació 

Una poss ible manera d 'ava luar tot 
aquest procés hauria de ten ir en compte el 
treball i l' es for~ de cada mernbre per 
mil lorar i assolir conceptes i procediments 

F'itxa personal 

Acti\Íl<H 1 nteri:s Uti litat 

+ = - + = 

que. de bon comen9ament. potser no 
dominava del tot. Per als alumnes més 
avanqats hauria cr aconseguir-se un grau 
d' aprofuncliment més gran del que tenicn 
en comen9ar !'experiencia. Fer conscicnt 
1' al u mne del s seus progressos, i que és 
precisament 1' a ven~ allo que li valorcm. 
és una forta empenta per tenir ganes ele 
rnillorar. 

Una grae lla que cada alumne ha eJe com­
pletar, on es vagi consignan! el que s ·esta 
fent i on es puguin apuntar altrcs dades 
d'interes pera l'alumne i peral professor, 
a la vegada que acostuma a tob a retle­
x ionar sobre la feina de manera sistema­
tica. aj uda a fer conscient del que s'estü 
aprenent i les di ficultats amb que es troben 
i com es mira eJe superar-les. Per altra 
banda, és bo concretar processns d' auto­
avaluació deis cquips al vollant de les 
tasques que s 'es tan fent, i comprovar ~¡ 

cada membre contribueix a la bona marxa 
deis treball s encomanats. Dedicar ds últims 
minuts de la classe a omplir la fitxa-diari de 
cada grup. i omplir la fitxa personal a casa, 
pot servir al professor d' instrument ele con­
trol i utili tzar-se com un material avaluable. 

Dificulta!$ So lució Comentaris 

-



Fitxa-diari de grup 

Di a Tas4ucs fe tes 

MI 

M2 

M3 

MI 

M2 

M3 

El professor ha de prcnclre notes pe­
riodicament i comprovar si els equips van 
assol int el conjunt de continguts que s ·es tan 
treballant: recollir graelles de treball, omplir 
qüestionaris. descriure. expl icar i justifi­
car conceptes i procediments ... , comprova­
cions que responguin a la intenció d'ob­
servar. registrar i interpretar respostes i 
comportaments de J'alurnnat. per tal de 

Comenrari 

decidir 1' ajut necessari en la intervenció 
peclagogica. És a dir, fer diagnosi per re­
orientar i situaron estem en el camí cap al 
punt on volem arribar. No és un premi o 
un dtstig. sinó una ref1exió pera J'alumne 
i per al professor sobre el grau d' apre­
ncntatge deis con ti nguts referits en els 
objectius did~tctics de la unital. 
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Museu d'Historia 
de Catalunya 

Cultura Museus 

Oferta escolar 1999-2000 

Passeja't per la Historia de Catalunya 

El Museu d'Historia de Catalunya és un recurs pera treballar les c iéncies socials 

• Activitats d'educació infantil 

• El Museu ens conta contes 

• l tineraris tematics de primaria: habitatge, 
tecnología, els antics, els castells 

• ltineraris cronologics per secundaria 
• Taller de !'Historiador 
• Laboratori de Socials per primaria 

• lhnerari sobre fons históriques i taller 
sobre la Guerra Civil, per Batxillerat 

• Recorregut adaptat a educació 
especial 

• Visites comentadas 
• Fem un dissabte al museu 

• Servei d 'educadors especialitzats 
• Material didac tic per a tots el itineraris 

• Abonaments escolars 

Preus 
flineraris: 300 ptes. per alumne. 
més 4.800 pies. per grup- 1 hora 
6400 ptes. per grup - 1 hora 1 m1t¡a 
8000 ptes. per grup - 2 hores 
Grups sense monitor: 350 pies per alumne. 

Tallers: 300 ptes. per alumne. més 8.000 
pies. per grup. 

Acttvttats mfanltls: 8.000 ptes. per grup. 
Un grup són 30 alumnes max1m 1 amb un 
responsable. 

Mm Generalitat de Catalunya 
WW Departament de Cu ltura 

Ad re<( a 
Museu d 'Historia de Catatunya 
Patau de Mar Ptac;a Pau Vila. 3 
08003 Barcelona 

Horaris 
Dimarts. diiOUS, d1vendres 1 d•ssabte: 
de 10 a 19 11 
01mecres: de 1 O a 20 h 
O.umenges 1 fesllus: de 10 a 14.30 h 

ln formació 
Telefon 93 225 47 00 - Fax 93 225 47 58 
Web· h ttp://cuttura.gencat.es/mLISeus/mhc 
Ne: kmhcl¡i>correu.gencat.es 

Concertació de visites 
Tet : 93 225 42 44 
Http://www.bcn.es/IMEB/program.htm 



La preocu¡u1ció per la manera de 

comportar-se els _j<JI'es és 1111 pm!Jiema 

freqiient que posa en qüestiá el fun­

cionamelll de la sociefCII i t¡ue l'escola 

no pof en tomar sola. L 'm·ticle analit~a 

la tipologia deis nois. les ¡·il ·encies i 

actituds d'alguns pmfessors i intro­

dueix mesures pera la pre1•enció. 

La violencia altra vegada 

Rosa Sellares Viola La violencia com a express1o 
del malestar i de la desorientació 
de la societat 

La problcmütica de la violencia juveni l i 
de les se ves manifcstacions a 1' escoJa 
segueix ~cnt notícia. De tant en tant arri­
ben notície .... csgarrifoses -com no fa gai­
re des de Dcrner o d'Atlanta- que parlen 
d'acte~ <.k violencia incomprensible i 
grattúta pcrpetrats per joves. Tothom es 
pregunta e l pcrquc i qui o que en pot ser 
responsab le: la fam íli a. e ls mitjans de 
comunicació. J'escola. les armes ... i comes 
que ningú no ha es tal capas: d' adonar-~e de 
les pertorbacions mentals de nois capa<;os 
de matar els seus companys cl'escola. 

Són casos extrems i rars ele mani ­
festacion:--. de la violencia. que hom tencleix 
a associar i barrejar amb altres mostrcs 
més freq lients d · agressivitat deis jo ves que. 
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si bé en la majoria deis ca~os tenen a veure 
amb l'expressió del malestar, poden tenir 
molt diverses causes i ni vel ls de gravetat. 

Vi vi m en una societat en contínua i 
rupida transfonnació en la qua!, en poc 
temps. s'han produ'it grans canvis en el 
terreny socioeconómic que han afectal 
profundament les estructures familiars i 
eclucatives (Sellares. 1 !.)97). La necessitat 
d'adaptar-se a aquests canvis ha generat 
desorientació i inseguretat (Michaux, 1996), 
i la por. recurrent en la successió ele les 
generacions humanes davant de les actituds 
de la joventut. se suma a la més general que 
es trenquin e ls dics que contenen la 
violencia. Més que preguntar-nos que cal 
fer amb la violencia dels joves. no ens 
hauríem de preguntar que s' ha de fer amb 
aquestes pors i aquestes insegurelats? 

L'escola i la violencia 

La preocupació per la manera de com­
portar-se deis joves hi és, pero, a la majoria 
deis p<úsos occidentals. Sense que es pugui 
dir que els joves cl'avui día siguin més 
violenls que els d'altres epoques, ni que el 
fenomen de la violencia a l'escola s igui un 
fenomen generalitzat, és innegable que els 
desordres psicosocials entre els joves han 
augmentat a Ja majoria deis p:úsos occi­
dentaJs des del final de la Segona Gue1n 
Mundial, i que assistim a un preclomini de 
les «patologies ele l'acte» (MiJmaniene, 
1995). Les consultes per problemes de 
conducta han esdev ingut molt freqüents 
tant en nunbit psicopeclagogic com en el 
clín ic: en generaL es detecta un augment 

cl'agressivitat en les transgressions deis 
adolescents. i el fct que els joves hagin 
d'estar fins ab setzc anys a !'escoJa ha 
faci lita! el canv i cfescenari d'alguns con­
flictes que. si fins ara apareix ien al carrer. 
ara ho fan dins les escoles. 

El de la violencia j uveni l és un problema 
que posa en qüestió scriosament el fun­
cionament cl'aquesta societat clita del 
«benestar» i que clcshonJa ¡·escoJa. que no 
el pot entornar sola, pen'> que tampoc no el 
pol negar ni defugir. 

En el nostre país. !'alarma ha coincidir 
amb la implantac ió de la reforma. No ISs 
estrany. tenint en compre el gran canvi que 
ha comporta! en la vida deis inst ituts i en 
les caractcrístiques de la població atesa. 
en tre la qua! hi ha molts nois i noies que no 
volen o no poden seguir cls aprenentatges 
i per als quals les mesures habituals per al 
tractament de la clivcrsitat no semblen ser 
suficients. El que preocupa els professors 
no són tan sois els a e tes agressiu:-, cr alguns 
nois. que certamen! poden resultar molt 
disruptius i destarotar el funcionament de 
les classes, si nó 1' cxccss i u nombre tf alum­
nes que no s ·adapten al ritme de r escoJa i 
queexpressen el scu <<mal-estar» a l'escola 
a través ele condueles <<lurbulentes». 



Les manifestacions 
deis comportaments viole nts 

Els comportaments deis nois i de les 

noie!\ - pero fonamentalment noi'>- 1 que 

-;6n motiu de preocupació són molts i 
-;·cstcncn en un continu. Per tal d'ordenar-

los podrícm tenir en compte a que o a qui 

s · adrccen les condueles agressi ves ( com­

panys, mesti·es. objectes ... ) i situar-los en 

rclaci6 amb dues dirnensions bipolars: la 

dimcnsió manifesta o Jatent, i la d imensió 

destructiva-no destructiva (Frick. 1998). 

Entre la conducta manifesta i no des­

tructiva o <f oposició. hi trobaríem per 
exemplc. conductes com enfadar-se sovint. 

ernpipar. desafiar les demandes dcb adults. 
la tossuderia o les rebequeri es. 

Els atacs als altres companys. la pro­
vocació. la crueltat. les bara !les, ¡· actua­

ció vcnjativa. es podrien considerar ma­

nifestacions d'agressió destructiva i mani­

festa. 

Dir mentides. fer focs. robar o actuar 

vand~tlicament. serien comportamcnts que 

se sil uarien a les dimensions destructiva i 
latcnt. 

Les di mt:nsions latent i no destructiva 

podricn estar representades per les in-

l. E" nois lendeixen a pn.!-;entar mé' prohlemes de 
t:omJucta que les noies. A l'edat escolar. la pro­
porci<i es de -1 a l. mentre a r adolescencia é:-. de 2 
a l . sempn:: a favor deis nois. De IOLU manera. les 
noie:-. prcscnlcn més problemcs de conduela no 
agrc~siva que no pas els nois (Frid .. l l)l)l)). 

fracc ions de les normes, les fugues. l'ab­

sentisme ... 

Pero a part de classificar les actuacions 

violentes. per ta 1 de comprendre · n la se­

miología. i de pensar en possibles inter­
vencions. caldrü també (Sellares. 1998): 

a) Considerar les conductes agressives 

com a ~ímptomes d'un malestar exces­

siu que són resultar i moltes vegades 

!'origen del fracas de la negociac ió i de 

la paraula. 

b) Tenir 1!11 compte el valor comunicatiu 

deis inciden!\ i. per tant. el context en el 
qua! -;·ha produ"it i el proeés que cls ha 

precedit. 

e) Donar més importancia a la reflex ió so­

bre les causes d' aquest malestar i les 
formes d'apaivagar-lo. rnés que no pasa 

la descripci6 -de vegades morbosa­
de les se ves maní festacions o a la re­
cerca quimerica de fónnules definiti,·es 

pereliminar-lo. 

d) Va lorar en cada cas les conductes 
agressi ve~ o violentes, que poden ser 

molt variadcs i respondre a diferents 
motivacions. malgrat que es tendeixi a 
percebre-lcs tenint en compt.e tan sois e l 

que és més aparent i a jutjar-les d · acord 
amb el va lors d'un grup de referencia. 

Els incident-. cstan protagonitzats per 
in di vidus - perpetradors o vícti mes­
que tenen unes característiques per­

sonals. unes acliluds i unes motivacions 
-conscients i inconscients- determi ­

nades. 

61 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 238 

62 Volors 

La tipologia deis nois violents 

La tipología deis nois i les noies que 
preocupen per la seva manera de compor­
tar-se respon a diferents trajectbries (Se­
llares. 1999) i és tan variada com la deis 
incidents que protagonitzen. Es pot tractar 
de ncns o joves que: 

• responen amb una violencia «sana» a 
determinacles situacions o provocacions: 

• cxpressen la frustració. el rebuig. la 
desesperan~a i la impotencia (davant. 
per exemple. de situacions repetides de 
fradl<>. Com es pot sentir un nen que 
durant tres anys no ha aprovat ni una 
sola assignatura?): 

• com a adolescents nonnals que són. 
assagen la transgressió i posen a prova 
l'adult. molles vegades emparats en el 
grup: 

• ~on irnpulsius i s'aclapten malament al 
ritme escolar: 

• pe! seu origen social o ctnic se senten 
molr distanciats de la cultura de 1" cscola: 

• presenten trets psicoptllics, problemes 
psicopatologics greus o 

• veritables problemes de conducta que 
requcreixen assistencia especial itzada i 
la coordinació de diferents recursos. 

H i ha. dones. grans difere ncie:- entre les 
condueles agressives o violentes. i entre 
les persones -professors i alumncs- que 
les protagonitzen. També n 'hi ha entre les 
;;ones on es troben les cscolcs i entre les 
característiques de les in~titucions. Sembla 
ciar que com més organit;ade~ i cohe­
sionades estan les institucions, i com més 
esfon;:os ele caire didactic i tutoría! s'es-

mercen per adaptar la vida de ¡·escoJa 
a les necess itats i interessos de tots els 
alumncs, mcnys prohlemes de disciplina i 
de conducta aparcixen a l'escola . Tot i així. 
la desorientació i el desanim no afecta 
només els professors que estan poc dis­
posats a canviar la seva manera d'impanir 
les classes pcr tal d'adaptar-se a les noYes 
circumst~tncies. sinó també professionals i 
equips que s'han implicat i han treballat 
per adaptar-se a les característiques de 
l' alumnat i als requeriments ele la reforma. 
Tothom pensa que cal fer alguna cosa, pero 
ningú no sap ben bé que és el que cal fcr. 

Les respostes deis professors 

Sovint. els professionals han d'cnfrontar­
se a situacions difíci ls, han de prendre dc­
cisions i se sentcn poc ajudats per les ins­
titucions. en les quals el cas més frcqücnt 
és que davant d"un inciden! o d"un contlictc 
hi hagi punts de vista irreconciliables. pcr la 
qua! cosa no sol ser fkil negociar i adop­
tar acords en rclació amb nonnes de com 
portament o mesures de disciplina. 

Les aclituds i les intervencions deis 
professors davant ele les situac ions con­
flictives es veuran influ'ldes per: la propia 
historia i les característique~ pcr~onab 

del professional. le~ seves tcorics en reJa­
ció amb les causes de 1" aparició de les 
conductcs turbulcntes i la manera de con­
trolar-les, la scva experiencia professio­
nal. la seva ideología personal i el contcxt 
socioprofe~sional en el qua! dcsenvolupa 
la seva tasca doccnt. 



Algunes vivencies i actituds observa­
bles entre els professors poden ser: 

La dUicultat per relacionar-se amh 
els nois (o noies) «turbu/ent.\ » , que 
són sovint nois que expressen alhora el 
desig de ser acceprats i !'expectativa ele 
ser rebutjats i que, amb les scves actua­
cions destinades a provocar l'adult, 
scmblen valer assegurar el compl iment 
d'aquesta expectativa. 
En la seva recerca de límils i en l'ex­
pressió de la seva rabia, alguns nois 
aconsegueixen ser rebotats d'un ambit a 
l'altre. La fanu1ia diposita en l'escola 
1' csperanc;a que aquesta insritució li po­
si límits; !'escoJa recorTe als professio­
nals. orientadors. psicolegs deis serveis 
socials. lerapeutes. etc. En els casos més 
grcus es convoca la poli cía o cls serveis 
psiquiütrics. Tothom espera que els al tres 
aconsegueixin al lo que ells no han pogut 
aconseguir i els comportaments deis nois 
encarnen la frustració de tots. 

- No ¡wder-se diferenciar deis 110is i no 
poder imposar límirs ni castigar la 
rronsgressió, la qua! cosa no ajuda gens 
que els joves puguin arribar a modificar 
la seva manera de portar-se a partir del 
sentimenl de culpa i de la necessitat de 
rcparació. 

Proregir-se en l'exercici burocratit:at 
del rol professional i limitar-se a 
complir !'encorree administratiu. tot 
mantenint la maxima distancia afectiva 
davant la problematica clels nois. és una 
altra forma de defensar-se de l'ansietat. 
la qua! pot portar a un lracramcnt massa 

«judicialitzal» deis incidents provocats 
pels joves. 

En aquesta mateixa línia de distan­
ciamenr deis nois. de vegades s'ob­
serva un profund menyspreu pels joves 
en general i per alguns en particular. 
Sense caure en conductes autoritaries, 
alguns profcssionals adopten una acti­
tud de menysvaloració que transmel un 
missatge ciar d'incapacitat i d'inacle­
quació, no convida al dialeg, i fa que els 
joves sentin por. 

Una altra reacció del professional, pro­
bablemenr la més freqüent, és la de sen­
tir-se sol, ai'llat i desemparat davant 
de problematiques que el desborden i 
posen en perillla seva autoestima perso­
nal i professional. Quan no poden con­
trolar la classe o es troben davant d 'a­
lumnes als quals l'assignatura que im­
parteixen no els di u res en absolut. veuen 
ensor-rar-se el seu ideal professional. 
Senten que el fet d'haver estat un bon 
professor i cl'haver estudiat i dedicar in­
teres i esforc; a la seva disciplina no els 
garanleix l'exercici de les seves habi ­
litats professionals perque, en segons 
quines circumstancies, no es compta 
amb un marc que ofereixi unes míni­
mes condicions per a l'establimenl de 
relacions d'ensenyament i aprenenratge 
adequades. 

Aquest sentiment d'impotencia per no 
poder desenvolupar la tasca professional 
ni l'encarrec d'ensenyar determinats 
continguts pot portar a la recerca de so­
lucions exped iti ves, a demandes d'aux ili 
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desesperades. a la il·lusió que vingui algú 
a dir que és el que cal fcr o a certificar la 
nccessitat d'apartar detenninab alunme~. 
En els casos mé!:> extrems. es pot caure en 
l'aclopció definitiva del paper de profcssor 
cremat o la deserc ió professional. 

Les actitud~ deb profes-;or\ com a 
indi' idus dependran. pero. de le-. de la 
institució. Davant de les conductes cla­
rament violentes o si mplement «1 urbulcn­
tes» cls centre!:>, com a tal s. poden reac­
t:ionar de manercs diferents: es poden 
inhibir. poden eliminar-les. expubant eb 
!:>uposats inductor<; del comportamcnt no 
de~itjat. poden reprimir-les. o intentar. en la 
mesura que sigui possible. elaborar-les i 
rcconduir-les. 

Si bé és un recurs que. de mam:ra més 
O menys explícita.!:> 'empra sovinl. 1' e\pulsió 
deis alumnes més contlictius \ol dir tan sois 
traslladar eb problemes a altres centres i 
negar les dificultats cl'atendre el conjunt de 
la pohlació. 

Recórrer sistemaricament a l'expulsió o 
ignorar. per excmple. que eb alumncs «es 
mall~n>} pels passadi!:>sos o que determinats 
al um ncs o col·legues suporten silllacions 
indignes. són mancres d' actuar freq lients 
en alguns centres en els quab molh pro­
fessors consideren queja fan pro u i ntentant 
enscnyar alumnes que no volcn aprendre i 
que no tenen per que fer-sc carrec de les 
mancances de la socialització prim~tria i ele 
la poca rcsponsabi lital deis seus alumncs. 
De vegades. quan el malestar esdcvé úif'í­
ci 1 de tolerar i les instirucions no poden 
cntomar la conducta difícil deb alumncs. 

els probleme~ transcendeixen fora de 
1' escola. L ·alarma i el malc!:>tar sol en aca­
bar. pero. tornam a la instituciú. 

Que s'hi pot fer? 

Com s 'ha di t. de condueLes violentes o 
agressi\'C'> n' hi ha de molte!:> menes i no 
sempre \Ón cls alumnes eb únir~ responsa­
bles que aparcguin . Tole!:> elles són formes 
de comunicació i com a tals tcnen un 
determinut valor, unes motivacions. uns 
destinataris. un!:> interprets. unes conse­
qiiencies i unes rcspostc!:>. E~ tracta d'un 
problema complcx i multideterminat. en 
l'analisi del qual es moll füc il caure en el 
dramatisme i/o en les simplificacions ex­
cessJ ves. 

Un ccrt grau de repre\sió a 1' escota é~ 
Jegítim. El pa!:> ele la natura a la cultura 
comporta una violentació i l'escola té i ha 
tingut una f'unció de control. L' accés als 
coneixemcnts requereix un csfon; i un cerl 
respecte a la tradició en la qual s'han 
constru'lt. L ·escala té dret a i mpos¡.u· une~ 
nonne~ i a sancionar la \C\'a infracció i a 
exigir l'a'>Sü liment d'un~ conc ixements 
mínims a la majoria deis alum ne~.tot i que. 
en detcrminals casos. ca lgui rcbaixar el'l 
plantejamenls fins alla on ex igeixin el ni­
vel! i les capacita!!:> d · aprcnentatge deis 
alumncs. 

La dificulta! rau a decidir aquests mí­
nims i a conciliar a l' escola cls processos i 
ritmes d'aprenentatgc de nois que. per les 
raon!:> que sigui. no C!:>tan disposat~ a ac­
ceptar un mínim compromÍ\, ni a trebalhu· 



per incorporar uns coneixcments que no es 
donen graciosament i que cal adquirir amb 
csfon;, i cls d' aquells nois que acccdcixcn 
a l'escola amb la disponibi litat necessaria. 

Que é~ prioritari. mantenir nivclb i 
prc!-.tigi o proporcionar un scntit de per­
tincnc;a institucional a la gran majoria deis 
alumnes? Com conciliar les ncces~itat~ de 
la institució de complir el difíci 1 cncarrcc ele 
lransmctre uns coneixements mínims tot 
atcnent els i ncli vidus, les deis professors de 
preservar la seva autoestima professional i 
la de tots cls alumnes d'aprendre i de trabar 
un scntit de pertinen<;a a la institució? 

Le!-. respostes a les condueles turbu­
lcntc~ deis alumnes estaran en relació amb 
la coherencia en la resposta a aquestes 
qi.iestions i al grau de profunditat amb que 
cada institució s' hagi interroga! arTan deis 
objcctius i l'organitzac ió de l'c¡,cola. 

La postura més madura i !'única vía 
possible sembla la que consistcix a intentar 
mantcnir el malestar deis profe~sors. deis 
alumncs i de la institució en el scu conjunt 
dins (J'uns lírnits raonables i contenir. ela­
borar i rcconduir les situacions proble­
m~ttiqucs. No es facil i no hi ha receptes 
llcstes per ser emprades, perquc. com s' ha 
di t. no es tracta d ·un problema cspecífic 
de 1' escoJa, perque hi ha molles menes de 
subjcctes i de conductes violentes. igua l­
mcnt com hi ha moltes menes d'institucions 
i de professors. 

Calen sobretot plantejaments institu­
c.: ionals que pennetin plantejar a cada cen­
tre i de manera clara i honesta fins a quin 

punt els recursos organitzatius de r escala 
responcn a les c.:apac.: itats i els intcrcssos de 
tots els seus alumncs. quin és el sentit 
vertader de les c.:onductes violentes d'HI­
guns al umncs, i de les respostes donades 
perla institució. i com cxercir la prevenció. 

Cada centre haura de decidir com fer 
front ab contlictes i a quines estratcgies 
-que aniran estrctament assoc iades a les 
adre<;ades a l'atcnc ió de la di versitat­
donara prioritat. lgualment haura de decidir 
com les implementa, com en scgueix el 
desenvolupament i com les avalua. 

Les possibilitat~ són moltes i entre le~ 
mesures que semblen resultar profitoses hi 
hauria les que cerquen: 
• la implicac ió deis pares i de la comunitat: 
• J'acompanyament i el suport. per part de 

la institució, deis mestres i tutors en la 
presa de decisions: 

• la identi ficació preco~ de les situacions 
conflictivc~: 

• la formaci6 de profcssors i alumnes en 
relació amb la gestió i la resolució de 
contl ictes: 

• la incorporació en el currículum del que 
són cls conflictes i de com tractar-los: 

• l'organit.t.ació clemocdttica de la ins­
titució i del trcba ll a !'aul a (grup co­
operatiu. trcballs, projectes ... ). 

Pero cap d ·aquestes mesures tinddt ex it 
si no parteix d\111 procés de retlexió i d'un 
compromís in~titucionals. Cercar i imple­
mentar els recursos possibles a cada centre 
és difícil i costós: requereix la implicació 
deis professors. temps per pensar i parlar i 
suport de les administracions. 
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Un cop clecidít i iniciat aquest procés ele 
rellexió. pot resultar útil incloure experts 
que. per la seva experiencia i formac ió o 
pel seu coneixcment de les dinam iques 
instit11cionals. del diagnostic i traclament de 
trastorns psicosocials. etc .. puguin aportar 
una mirada complementaria i faci litar un 
cert distanciament. imprescindib le per a 
¡· analisi de conductcs que solen comportar 
el pariment deis individus i deis grups. De 
poc servira, pero, aq uest suport si no va 
acompanyat ele la implicació i de la ca­
pacitat de qüestionar-se i ele canviar deis 
equ ips docents. 
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L 'article explica deralladament com 

es va organir-;.ar i fer el Plenari deis 

infants i deis adolescmt:i a la ciutar de 

Lfeida. amb f'objecriu d'impufsar fa 

fo rmació cí1•ica i política per a la 

participació ciutadana i rambé per­

que fa veu deis infants i deis }oves 

pugui ser escofwda pefs adults i trans­

formar-s e en acció. 

El Plenari deis infants i deis adolescents 

M. Gliiria Peret Llovera 
./oau /Jallesté Almacellas 
lnstilul Municipal d'Educaciú. Lkida 

lntroducció 

En una societat democrütica és impor­

lant que els membres que la integren en 
vulguín ser membres actius. per bé que 
aquesta activital es desenvolupi a diferenls 

ambits. 

«Un aspecte altament significatiu - pero 

sovint massa oblidat- de J'educació de 
les persones és el de la formació per a la 
participació en e ls afers col- lectius. La 

formac ió per a la partic ipac ió acti va no ha 

de constrenyir-sc a la simple transmissió de 
coneixements i missatges: participar. ac­
tuar. és ja una forma d · educació propia. ,, 

(Carta Municipal pera J'Educació. 1998) 

Participar és intervenir d'una manera 
més o menys directa en les deci sions i 
accions de tol ullo que afecta o té alguna 
cosa a veure umb la persona. 
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Contribuir a una bona convivencia, ja 
sigui en el si de la família. a la fe ina. a 
l'csco la. en els difcrcnts ambits tk relació 
social, és ja un inici d' aprenentatgc en la 
participació. 

Si anem més enlla i ens impliquem en 
la col· laboració. la cooperaci6. per a la 
rcalitLaci6 tle tasques col·lecth,cs. la nostra 
participació esdevé més activa, dinümita i 
cl"ita~. 

11 i ha encara un tercer estatli que com­
porta molt més compromís. mé-; implicació, 
com és prendre part en la gesti6 deis afers 
col·lectius. en la presa de dccisions. en el 
rendir comptes ... 

Tot plcgat. pero. requereix un apre­
ncntatge. una exercitació en la parttctpa­
ci6 activa, en la recerca d'inl'ormaci6. en 
l'interes per !'individual i pe l que ens és 
comú. És anar prenent consciencia que 
coma membrc de pie dret d'una cornunitat. 
d'una societat. no podem 'iure'n almarge. 
no hauríem d'inhibir-nos de 101 allo que 
d'una manera o altra pol afectar-nos a 
no~a ltres com a individus i a la resta de 
persones com a co l·lcct ivital amh qui 
COlltparlim vida. espai. trebal l. nc<.:cssitals. 
prohlemes. satisfacciuns ... 

La ciutat. el poblc. és r indrct. el marc 
d' actuació. on aquesta cultura de la pani­
cipació pot realilLar-se en tola la scva 
dimcnsió. 1 els ciutadan.., i le-. ciutadanes 
lcnen el drct i el dcure d'exercir la seva 
ciutadania i de ser membres actius, si volen. 
de la soc ietat que els uneix. 

Conccptc, el de ciutadania. que inclou 
també. si bé de vegades s'oblicla. els més 
petits i les més petiles. els més joves de la 
nostra socictal: cls nens i les nenes. cls nois 
i les noies. 

Consideran!. dones. els infanh de la 
ciutal com a membrcs de pie dret de la 
ciutadania. necessariament. la seva veu ha 
d'unir-sc al conjunl format per aqucllcs que 
ajuden a construir el projecte de la Llcida 
del futur. 

<(Fomentar la participació tol obrint-1 i el.., 
camins necessari s i entenent-la com un 
procés formatiu és. també - i polser la 
millor- una forma de manifestar la vo­
luntal educativa per a la democracia en la 
ciutat. )) (Carta Municipal pcr a I'Educaciú. 
1998) 

És des d'aquesta perspectiva que 
I'Jnstitul Municipal d'Educació «Ramon 
Banull)) de 1' Ajuntament de Lleida vol con­
tribuir a 1' educació en la participació i ha 
volgut a\ an~ar en aquest procés impulsan! 
la constilllció del Plenari deis inf(m¡,· i 
adolescenls de la ci111at de Lleida en el 
m are que 1 i és pro pi: la competencia de 
l'acció educativa municipal. 

Que és el plenari deis infants? 

Un organ consulliu. participatiu i de 
representació de la població infantil i 
adolcscent de la ciulat de Lleida, creat pcl 
seu Ajuntamcnt dins l'i'nnbit compelcncia l 
de l'lnslitul Municipal ci'Educació. 



El Plenari deis infants és una proposta 
de participació activa en la vida de la ciutat 
adre~acla a tots els nois i noies. Els dóna 
el paper de protagonistes, els atorga la 
paraula. perque s'expressin lliurernent i 
aportin la seva particular visió de la realitat. 

La creació d'aquest organ de participa­
ció respon també a l'interes per aconseguir 
que els adults aprenguin a reconeixer els 
infants: a escoltar i a entenclre les seves 
necessitats i els seus drets. 

Quines finalitats té? 

• Educar els infants en el dret a ser 
ciutadans actius, possihilitant la seva 
participació en els afers ele la vida 
col·lectiva que els són propis o proxims 
en virtut de la seva edat, mobilitat, 
personalitat i de les seves tasques 
di~1ries . 

• Garantir als i nfants 1' oportunitat d' ex­
pressar les seves inquietuds de manera 
autent ica. 

• Disposar d'un organ consultiu perdonar 
a coneixer als adults el punt de vista dels 
nois i noies, deis nens i nenes, en as­
pectes relacionats amb la ciutat. 

Un Plenari per «canviar la ciutat», no 
pas un joc cl'imitació del componament 
deis adults, ni una proposta per acontentar 
els infants. 

Objectius 

• Establir un canal de participació deis 
infants en la vida activa de la ciutat. 

• Possibilitar i organitzar l'expressió deis 

criteris dels infants respecte al seu en­
torn educatiu, cultural, de lleure i urba. 

• Establir la relació dret-responsabilitat 
com a manera d'afavorir el procés de 
socialització. 

• Canalitzar les iniciatives i les propos­
tes de rnillora de les condicions del 
clesenvolupament de l'activitat, a escala 
municipal. dels infants i adolescents a 
través del debat i de 1' acord represen­
tatius. 

• Educar els infants en la participació re­
presentativa i democd.ltica. 

• Aconsegu ir que la veu deis infants 
obtingui la consideració que mereix. 

• Fcr que els infants coneguin els órgans 
de govern de la ciutat de Lleida. 

• Articular un órgan de consulta ele 
l' Ajuntament pel que fa a Jes propostes 
que afecten els infants i els adolescents 
de la ci utat. 

Estructura 

Formen pan del Plenari deis rnf<mts i 
deis Adolescents tots els nens i nenes 
elegits a 1 'efecte. en un nombre ele dos 
representants per cada centre -públics i 
el' iniciativa privada-. Les seves edats van 
deis dotze fins als setze anys, les corres­
ponents als cursos cl 'educació secundaria 
obligatoria (ESO). 

El Plenari , el presideix un noi o una noia 
elegit entre els representants deis centres. 

En Sessió Anual Constitutiva. el Plcnari 
es clotarü, per elecció lliurc deis seus 
membres i entre ells, deis órgans ele govern 
següents: 
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l. Un president o presidenta que mo­
derara els debats i posara els acords a 
votació. El president o presidenta repre­
sentara el Plenari en les institucions i en els 
actes als quals sigui convidat el Plenari. 

2. Un vicepresident o vicepresidenta. 
que donara suport al president/a i l'ajudara 
en 1 'administració de les sessions. També 
acornpanyara el president o la presidenta 
en el clesenvolupament ele les funcions 
esmentades en l' apartat anterior. 

3. Un secretari o una secretaria, que 
coordinara la confecció de les ordres del 
dia. custodiara les actes de les sessions 
i dura el recompte ele les assistencies 
absencies en les diverses sessions. 

4. Un vicesecretari o una vicesecre­
taria. que donara supon al secretari o 
secretaria en l'administració de les tasques 
que li siguin encomanades. 

5. Aquests organs de govern compon­
dran la comissió permanent del Plenari , la 
qual rebra tot el suport de la Regidmia 
d'Educació, a través del seu Institut, a 
1' hora de dur a ter me les se ves tasques. 

Els membres del Plenari seran elegits 
per un període ele dos anys. Tanmateix. a 
l'inici del curs escolar vinent -1999/ 
2000- es renovará el 50% deis/de les 
representants. La resta de cursos, els 
representants seran bianuals. 

Procés seguit per a la constitució 
del Plenari deis infants 
i deis adolescents 

Al comenyament de l curs 1998-99. 
clurant el mes de setembre, varem presen­
tar als equips directius deis centres de 
secundaria el Projecte de participacló que 
es voli a endegar, eles de 1' lnstitut Municipal 
ci'Educació, amb els nois i noies de la ciutat. 

Demanavem la col·laboració del pro­
fcssorat deis centres en el sentit que actués 
com a clinamitzaclor del procés entre el seu 
alumna!, facilifant cspais i moments ele 
trabada als nois i noies perque poguessin 
coneixer primer la pro posta que se ' ls 
presentava i posterionnent. si estaven in­
teressats a patticipar-hi. poder clebatre i 
posar en comú les seves inquietuds. neces­
sitats. propostes. etc ., respecte de la ciutat. 

Durant els mesos d'octubre i novembre 
els nois i les noies dels disset centres ele 
secundaria que es van comprometre en 
aquest Projecte van anar treballant amb 
els materials que se' ls va facilitar des de 
l'IME i es dugueren a terme els processos 
electorals pels quals dos alumnes rcpre­
scntarien el total deis escolars del centre al 
Plemui deis Infants i deis Adolescents. 

El dia 16 de novembre va ten ir lloc una 
reunió previa ele presentació deis membres 
electes i entre tots ells van decidLr com es 
triarien els representants de la Comissió 
Pcrmanent en la sessió constituent. 

El día 20 de novembre es constituí 
formalment amb 34 nois i noics el Plcnari 



deis infants i deis adolescents, coincidint 
ambla celebració anual de l'aprovació per 
part de !'ONU de la <<Carta Universal dels 
Drets de l' lnfant» i va tenir lloc l'elecció 
deis can·ecs de president, vicepresident, 
secretaria. vicesecretaria i vocal. 

En conjunt són 2.315 nois i noies d 'entre 
dotze i setze anys. que han comen9at a 
prendre part en aquesta experiencia 
d' aprenentatge de la participació. Expe­
riencia educativa pera tothom,ja que impli­
ca fer un exercici continuat d'integració de 
la diversitat: acceptar els altres com són i 
ten ir en compte tots els coJ.lectius que for-

men la societat amb les seves necessüats 
i els seus desitjos. 

Calendari i pla de treball 
desenvolupat 

11 de gener de 1999. Es varen reunir els 
membres de la Comissió Permanent del 
Plenari per establir el calendari de treball i 
la tematica a debatre en cadascuna de les 
sessions, d · acord amb els suggeriments i 
les inguietuds manifestades pels nois i noies 
deis centres respectius durant les sessions 
previes a la constitució formal del Plenati. 
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S'establiren com a dates de !robada les 
següents: 

1 de marcr i 3 de maig. Sessió ordinaria 
del Plenari. 
24 de mar<; i 12 de maig. Reunió de la 
Comissió Pennancnt. 

Es va proposar que el día 24 de rnaig 
1' alcalde de la ciutat rebés en audiencia 
pública els membres del Plenari. 

Al llarg d'aqucstcs sessions els debats 
van girar entorn d'una qüestió consensuada 
entre tots els nois i les noies: «Com ens 
agradaría la cíutat?» i entorn de tres 
amplíes respostes: «Més segura)>. «Amb 
més espais i possibilitats de lleure», «Més 
neta». 

En les successives sessions de treball, 
als centres i en les sessions pleni\ríes. 
s'anali rzaren diversos aspectes entorn 
d' aquests temes. tals com: «A que ens 
rererim quan parlem de seguretat a la 
ciutat?». «quan és que ens sentim segun; o 
segures?)), «que ens genera insegure­
tat?» ... i s'apuntarcn algunes propostes per 
millorar la seguretat deis nois i les noies, 
deis nens i les nenes. 

El tema deis espais i de les possibilitats 
ele lleure es va abordar eles el' una perspec­
tiva molt prktica. S'acorda que cada cen­
tre fa1ia una proposta completa a 1 • entorn 
d'un espai de lleure de que es vulgui dis­
posar a la ciutat: Lloc on s'ubicaria. tipus 
d'activitat que s'hi faria. motíus pels quals 
es demana aquest espai i una descripció i 
explicació de l'espai o equipament que es 

proposa. Els representants de cada centre 
haurien el' ex posar en la sessió plenaria 
corresponcnt la seva proposta tenint en 
compte: 

a. Que les propostes siguin coherents amb 
la granclária ele la ciutat. 

b. Que es puguín fer. Que siguin rcalit-
zables. 

e. Que siguin atractivcs per als nois i noics. 
d Q · ' . ' . . ue 10mcntn1 comportaments CIVICS. 

No cal dir que aquestes consiclcracions 
són tetes pels membres del Plenari que, a 
més a més. s · encoratgen mútuament a 
treballar amb entusiasme. 

Tal i com s'havia previst, el dia 24 de 
maig, el Plenari deis Infants i deis Adolcs­
cents va ser rebuten audiencia pública per 
l'alcalcle ele la ci utat. Hi varen ser prcsents 
també la Defensora deis lnfants i el regidor 
cl'Educació. així com alguns membrcs de la 
corporació municipal. 

Tots ells van poder escoltar les con­
sideracions i les propostes deis nois i noics 
sobre la seguretat ciutadana i de les pos­
sibilitats i els espais de ll eure (vegeu text 
requadrat de la pagina segücnt). 

Es presentava, en definitiva, d resulta! 
d' un treball fruit ele l'esfor\ col·lectiu. Un 
treball en que els nois i les noies han dis­
posat de l'oportunitat de tenir el paper de 
protagonistes. fcnt ús ele la paraula. ex­
pressant-se, c.Jient-hi la seva, actuant com 
a membres de pie dret de la ciutatlania 
lleiclatana, arnb les seves experiencies 
inclividuals i col·lectives, amb les seves 



Audiencia pública del 24 de maig de 1999 

Propostes que han ele sotmetre·s a consideració per !'alcalde, la defensora deis infants i dels 
aclolescents. els regidors i les regidores de la ciutat de Lleicla. 

Com cns agradaría la ciutat? 

Méssegura 

Consiclerem que quan es parla de seguretat a la ciutal. ba~icamenL són dos els conceptes 
que ens vénen al cap: la seguretat viaria i la delinqüencia. 

Ens scntim insegurs guan anem sois, espccialment ele nit , pels carrers amb pocs comer~os, 
no gairc transitats o bé que estan escassament il·luminats. Per contra, anem més segurs quan 
veiem que hi ha vigilancia per part de les autori tats i quan passen per carrers on hi ha una 
bonai l·luminació. 

Pcr augment.ar la sensació ele seguretat deis nois i de les noies de la citltat. proposem que: 

Les autoritats posin més vigilimcia, sobretot en els carrcrs que considerem més conflictius. 

També caldria millorar la iHuminació en alguns carrers. 

1, linalment, pensem que el servei d'autobusos hauria de perllongar els torns de nit per tal 
de llOder tornar a casa d 'una manera trauquiHa. 

Amb més espais i possibilitats de lleure 
De les propostes presentndes a fi de tenir més espais i possibilitats de lleure, en destaquem: 

• La construcció d'un pare vora el Teatre de I' Escorxndor i d'una zona verda al seu voltant, 
cosa que reque1iTia el condicionament de la «Serreta >> o << Balcó de Lleida». 

• El condicionament o la construcció d'un local de Jleure per als joves amb les instal·lacions 
següents: pub amb terrassa a la part posterior, janlí i equ ipamcnts pera l'esbmjo adre~ats 
a jo ves el' entre clotzc i sctze anys, cafetería i poi iespo1ti u. 

• L'arranjament de l'ed ifici de Magisteri (avui en destís) i del centre educatiu annex per 
poder ubicar unn ludoteca per als menuts, una sala de ball amb servei de bar (sense 
begudes alcoholiques). una piscina climatitzada, una zona csportiva i un esplai, per als 
joves. 

• La crcaciú tfun centre en el qua! tothom pugui tenir accés a una xarxa d'ordinadors ben 
equipada. sobretot que compti amb modems connectats a Internet. 

• La renovació del passcig per on passa el Canal de Seros. al comen~ament de la borcleta. 

Una vegacla treballades aquestes propostes, hem deciclit que per fer de Lleida una ciutat amb 
més espais i possibilitats ele lleure caldria: 

Construir una pista de gel (una ubicació idonia seria prop del Cam1> d'Esports de la Uujó 
Esportiva Lleida) i un espai polivalent per alsjoves on hi hagués: una sala de ball, un cspai 
per fer tertúlies i una zona esportiYa d'accés lliurc peral gaudi de l'activitat física. 
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necessitats educari ves, sanitaries. culturals 
i de creixement moral i intel·lectuaL ambla 
seva capacita! de participació en els afers 
de la col· lectiv itat i amb k s scvcs 
necessitaats de mobilitat i el' experiencia del 
lleure. 

que cal prendre és donar als infants el 
paper ele protagonistes, concedir-los la 
paraula, permetre que s'expressin. Peral Ira 
banda, els aclults hem de saber-los escoltar. 
hem de sentir el desig d'entendre'ls i tenir 
la vol untat de prendre seriosament en 
consideració rot allo que diuen. 

La veu deis infants i deis joves és una 
més -dins la igual tal democr~ttica- de les 
que ajuden a construir el projecte de la 
Lleicla del futur. La decisió més important 

El Plenari deis infants ha de ser la veu 
que els adults, un cop l' hagin rebut i entes. 
puguin transformar en acció. 

R o)~ 
S E~N 

S A T 

f U N 0 A C 1 0 

PROPEDAGOGIC 

NOVETAT 

Com ensenyar a llegir a /'ESO 
La lectura des d'una perspectiva interdisciplinória 

Joan Serra i Caries Oller, coord. 
Pilar Bergal, Anna Juarez, Marta Mallaroch, 
Oiga Plano i Lourdes Pujados 
PVP: 950 PTA 

Ensenyar a llegir és alguna cosa més que ajudar 

a coneixer i reconéixer els sons de les lletres i els 

valors sonors deis seus encadenaments. Ensenyar 

a llegir és aprendre a construir conjuntament 

el significat del que hi ha escrit. Ensenyar a llegir 

és un octe intencional, planifica+ i ajustat a les 

necessitats deis apr~nents. 

Voldríem que la lectura d'aquest !libre propiciés 

un debot obert i enriquidor en el sí deis equips 

docents i deis clavstres deis centres educatius. 



Pep Baluja, mestre del Camp 

d'Aprenentatge de la ruta del Císter i 

m.estre de Vila-rodona duran! an_vs ens 

explica en aquesta entrevista ref!e­

xions i experiencies viscudes a partir 

de la seva /larga practica docent. i es 

cm~fessa enamorar, encara, de la seva 

professió. 

Josep Balu¡a, mestre i ciutada del món 

Do/ors Sanahuja Fa 23 anys. un home d'origen Rallec, 
cata/a d'adopcíó, que es dejineix com a 
ciutadct del món i mestre de professió i 
vocació, aná a raure a Vi/a-rodana, un 
poble de la comarco de l'Ait Camp, de 
terreny ondular de sed1, amarar de 
vinyes, ametllers. oliveres i d 'avel/aners 
plantats al voltant de les aigües del riu 
Gaia que nodreixen els horts fwniliars 
deis vi/atan.~. que hi planten tota mena 
de verdures i arbres fruiters. L 'encfs de 
l'indret el colpí ran rapidamenr que no 
tardá més de dos 1nesos a decidir que 
aquell era el seu /loe, que allí es 
queda va: «Són d · aquelles coses que no 
penses massa. T' hi identifiques i et deci­
deixes. Jo havia demanat aquest poble 
sense coneixer- lo. amb una idea de pas, i 
sen se adonar-me · n vaig decidir quedar­
m' hi. Sents un ambient acollidor de gent, de 
poble i t' hi quedes. Suposo que també hi va 
influir molt el fet que no estava arrelat 
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en lloc. Les persones que no estan arrelacles 
cnl loc tenen aquesta fac ilita!. Jo m'hi vaig 
trabar bé i ja n' hi hagué prou. 1 amb el 
temps arribes a formar part del paisatge.» 
A vial quedaren /lun.vanes aquel les 
/erres de Galícia on havia fe/ els estu­
dis de magisteri. encara no del tot 
conl'enr;ul del <:a111í que inicia1•a, pero 

segur que aquella era «la sortida millor 
pera yui no pouia anar a la Universitat>>. 
L/unyans quedaren /ambé alguns deis 
interroganls iniciafs: <<T inc el conven­
cí ment que fe r ele mestre és triar un bon 
camí. No n' he tingut mai dubtes. si hagués 
de tornar a deciuir. novament decidiría fer 
de mestre.» 

Quan arriba a Vi/a-rodana eren efs 
primers anys de la transició. El poble 
rondm'a els mil hahilanls i hi lw11ia /res 
mes/res: «Érem tres mestres i vam acabar 
quatre. que són els que hi ha avui, més 
algun especialista. Jo vaig comenc;ar quan 
encara hi havia escoJa de nens i escola de 
nenes.)) El Pep fou 111es1re de Vi/a ­
rodana fins fa nou anys. quan deixcl 
1 'escota per enfrontar-se a un o ltre 
repte. engegar un prc~jecre innol'ador, 
nou: posar en marxa el Camp d'Apre­
nentatge de fa ruta del Císlér. De fe!. 
s'abocC/ de pie ('// la feina, 011 el varem 
trohar aquel! magn(fic dissable asso­
lellat del mes de maig. Era en el nwteix 
r<JI'e/1 de l'ou fenr el que més li agrada 
de .fer. fenl de mestre. 1 aquel/ era un dia 
rodó. perquc el seus alumnes eren tam­
bé futurs mes/res i a effs s'adrec¡al'a. 
sempre somrient, mentre els deia: «Un 
mestre ha de ser un sh01rman, el teatre 
hauria de ser una assignatura obl igatoria en 

el currículum.» 1 mentre assenwi/a\'0 1111 

capitel/ de l'església ll/~gia: «Eis nens 
són els vostres receptors. per aixo els hcu 
d'ensenyar el codi. Vosaltres els donareu 
pautes i si s' ha entes i aplicat bé el codi, les 
regles, cada alumne fará segons les seves 
possibi 1 itats. M assa vegades obl ídem 1' altre 
extrcm del fil. .. )> Més endal'(lnf orrodon(: 
«Si un nen o una nena s'equivoca en con­
testar. no importa; l'important és que rao­
ni la seva resposta .» 1 fa re.f7e.rió ter)ri­
ca sobre la prápia experiencia el pona 
a categorit:ar: «L' important no és 
aprendre's Poblet. sinó que Poblet serveixi 
per aprendre.)) /. ai.n: des¡:rwrant .fi'ase 
rere frase. paraules de mestre sm•i, efe 
persona que l'iu la feílla amb possió. 
mesuro i C{(abilitat, atreia i encisal'a els 
j(wes estudiants. una qfábi/itat que era 
e.\pressió l'iva d'aquella al!ra aflrmació 
que 110 dubf{¡ a d(~lensar i aconse/lar: 
«La relac ió afec ti va entre mestre/a i 
alumnc/a és clau.» 1 qua11 els estudionls 
per a mestrela eren o lo f)(Jrfo. a ¡mnl 
d'acomiodar-se, el Pep atabir: «NO sé si 
paguen bé. no sé si fer de mestre/a té o no 
té consideració social. peró sí que sé que la 
nostra feina és irnportant. >) 

Els estudianls. amb el sert ¡>n!fessor, 
emprengueren el carní de lomada. Nos­
a/!l·es férem uno pausa. 

De lomada a l'oufo on se 'ns h(/\·iu 
acol/i t. IIIW aula tola guamido de 
mcaeria/s de lreboll. seihem al wdlanf 
d'una /aula i iniciiirern ww .rerrada on 
es comhi11á passa/ i preselll. refle.riolls 
sobre el senfil de la feino, lo mem/Jrio de 
fa prr)pia hisllJrio i la reciliwl actual. 



L'esfor~ coHectiu 

« ... Quan vaig arribar a Vila-rodona hi 
havia molta il·lus ió per fer coses, eren 
temps ele sumar esfon;os i iniciatives. de 
pensar i realitzar projectes ... >> El contras! 
amb /"actualitat l'(l(ura. callo un mo­
ment, i el comentari surt sol: «Yam fer el 
que vam fer perque vam coincidir en un 
moment d'optimisme coJ.lectiu. mentre que 
ara has ele manteni r 1' cmada i, a vegades, 
et quedes sec amb els peus a la sorra.» / , 
1'10\'0IIIelll, f'enllac; amb el passat: ~<Quan 

jo vaig arribar a Vila-roclona ja hi havia una 
escoJa arnb unes persones que estaven 
interessacles a treballar. Hi havia una es­
cola feta. jo el que vaig fer va ser aportar. 
des de la me va joventut, noves propostes, a 

vegacles poc meclitades. Una cosa era cla­
ra: jo sabia el que no havia de fer, pero no 
sempre sabia que havia ele fer i. per tant. 
assajava. Pero l'escola feia colonies, e ls 
mestres acab~1vem més enlla de les cinc ele 
la tarda. es consiclerava que la professió 
paga va no només perles hores estipulacles, 
sinó que hi havia un més a més ... » 

L 'esfOJ'(' C'ol·lectiu, lo if.lusió per un 
projecte engresca 101 un pohle. 

«Tot és proelucte ele tot. Si l'escola és 
una entitat dins del poble amb categoría 
suficient perque la gent la senti seva. tot 
projecte que elaboris a partir de J'escola 
sera acceptat per una amplia part de la 
població i. per tant. el projecte sobrepassa-
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ra el marc de rescola i esdevindd1 un 
projc<.:te de localitat. Llavors tu formes 
futurs ciutadans a partir de trcbullar 1' ümbit 
que els és més propcr. la scvu localitat. A 
Vila-rodona. el projecte de poble passava 
pe! fcr que l'escola tingués vinye~. que les 
vinye~ e~ conreessin i que de le~ \'Ínyes 
sortis!>in els diners per generar productes 
per a 1' escoJa. 

»Tot aqucst projecle va comcn\ar per­
quc hi havia una escota vclla i t:alia una 
es<.:ola nova. L' Ajuntament va comprar uns 
terreny~ per a 1 'escoJa nova. pero no va 
invertir diners. sinó que 'a demanar la 
col·laboració de tol el poblc pcr comprar 
terreny'>. La genr va comprar un cspa i molr 
més gran del que es necessitava per fer 
una escoJa. pero tot aquclltcrreny va servir 
pcr plantar-hi uns tres mil cep~. de manera 
que ércm socis de la cooperativa. comuna 
manera practica d'exercir la ciutadania i de 
!ligar-no!> amb el poble. Una part del 
terreny era erm i aYui hi ha un hose de pins. 
després de \'Ínt any~. un bo~c que \erveix 
de passcig pera la gent del poble. Pero tor 
aix() no fou fruil d'una idea preconcebu­
da, !>inó que ana sorgint sobre In marxa. 
Qui !Iaura la vinya?. en!'> preguntavem. 
L' t\ssociació de pares. Qui poda? Els 
padrins. els pares ... » 

Fi11.1 011 lw tl'arrihar la implicoció del 
me.\/ rdo? 

«T' hi ha~ d'implicar. per<') el prota­
gonisme el té l'ambit que li correspon 
segon~ el moment. L'Associac ió de Pares. 
pcr exemple. és molt irnportant que sigui 
protagoni~ta. Pensem que ~1 70~ de 

1 'educació d'un nano corre::;pon a la rarnília 
si la família falla, l'cscola ho rep. L'esco­
la consrrueix sobre constru"ll i. per tant, 
¡· As::.ociució de Pare~. 1' Aj untament. cls 
nens Í els mestres. IOIS tenen e) SCU ambit 
i han de tcnir el seu protagonisme. Pero 'i 
el mestrc esta implicat en el projcctc 
d'cscola. l'escola tira endavanr i cls ncns 
també.>> 

De /ola 11/Wiera. /ols aques/s projec/es 
sobre la \'inya. quino repercussió 1enie11 
en el 1 re hall diari dins /'aula ? 

«S· intenta va que tingués tora la rcper­
cussió po!>siblc. per() sense oblidar mai que 
els nens havien d'anar a rinstitut i que allí 
no els jutjaricn pcr si coneix ien el procés de 
la vinya moll bé o no: per Lant. calia prepa­
rar-los tarnhé d'acord amb els concixc­
ments que se 'ls dcmanarien, pero pre­
viament havíem trehallat tota la mcto­
dologia de lectura, que sabés llegir. que 
sabés apreciar la lectura. que subés e-,­
criure. que ~abés construir come!>. Enfo­
caves el món del camp segons r edat. H i va 
haver uns anys que vam detectar alum­
nes que tenien possibilirats de quedar-se al 
camp, el~ va m aconsellar d' anar a 1' Esenia 
de Capacitació Agraria i tenim gent 4uc es 
van quedar a l'cscola i gcnt que ha anal a 
l'Escola d' Enginyers.» 

1 com ¡'fw fories perque aqueslll for­
mo de lrehallar pogués ser asstonida per 
1111 en 10m urhit? 

<~Torne rn a l'e lement huma. Jo sóc 
possibilista. Veig exemples ele persones que 
estan treba llanl en mcdi~ molt dcsfavora-



bies i són capa<;os de tirar enclavant unes 
escoles. Una altra qüestió són els resultats 
academics estanclarditzats. La problemá­
tica ct·aquests centres deis quals parlo és 
tan complexa que. m· imagino, l' anal isi 
si ntactica, per dir un exernple, no és pas 
l'aspecte més prioritaria ensenyar. Pero jo 
remarcaría un problema rnés gran que es 
dóna, al mcu entcndre, en els nostres dies 
i és que l' impuls de mestres que existía 
s·esta perdenr. La primera materia hi és. 
Que falta, clones? Probablement falta que 
I'Aclrninistració s'hi impliqui d'una manera 
molt clara. Falta de tot, elnivell huma que 
de iem per als mcstres falta també a 
Inspecció, ca l també en tots els ni vells de 
I'Administració.» 

Estc1s dient que lo comunitat educati­
va hauria de replantejar-se la política 
educativa de f'Administració 1 

«Penso que és una reflexió a la qual hem 
d' arribar tots. Penso que si hi ha una in­
sati sfacció mass iva per part deis ense­
nyants, si considerem que els resultats no 
són els que haurien de ser, no és cap 
disbarat pensar que cal seure i reflexionar­
hi . Ara bé. jo no veig la causa perduda. És 
una qiiestió que afecta tota la cornunitat 
educat iva. Cadascú ha d 'assumir la 
responsabilitat que té i deixar de fer recaure 
les culpes sobre els altres. Jo no sé si el 
clima és o no favorable, no sé si s' han 
distancia! tant les coses que si s ·as se u tota 
la com unitat educati va ens passarem 
l'estona llan'rant-nos les culpes els uns als 
altres. Pero una cosa o altra s' ha de feo> 

El Camp d'Aprenentatge és con1 un 

mirador, per allí passen escotes de lota 
mena i alumnes de toles fes edats i al 
Pep, receptiu, no se /i ha escapat que les 
aigües de l 'ensen\'(/meill fa remps que 
haixen terbo/es: «S' esta cremant molta 
gent; m' imagino que hi ha rnolta gent que 
es traba desempm·acla. A una escoJa no es 
pot anar a firxar. pero veus que hi ha per­
sonal molt bo, rnolt bo. gent molt honrada 
que s'esta cremant pen.¡ue es traba desem­
parada, abandonada per tothom. per 1' Ad­
ministració. pels pares . És un profund 
sentiment de soledat professional. Pero no 
sé si és per culpa de 1 'ESO aixo, s'hauria 
d' analitzar. perque !'ESO estructuralment 
és una bona llei. De fet, la llei de la refor­
ma nornés ha posar sobre la taula el que 
molts mestres ja feien. Jo penso que no 
s'ha descobert res de nou, l"únic que s' ha 
fet és intentar estandarditzar-ho. pero el 
que no es pot estandarditz.ar és un model 
d'ensenyarnent com aquest per a tots els 
centres. La reforma ha sistematitzal allo 
que molts a pi icü ve m de manera as si ste­
matica i ho aplicavem simplement per allo 
de 1' instint didacticopedagogic que imagino 
que és r instint que té tot bon professional.» 

Tu trehalles des de fa nou an.vs al 
Camp d'Aprenentatge de Poblel. on 
molles escoles vénen per fer el Crédit de 
Stntesi en a/guns deis nivel/ de !'ESO. 
Com valores 1 ·experii!llcio ? 

«Eis credits de síntesi són una expe­
riencia molt interessant. pero molts pro­
fessionals hi estan molt rebotats perque 
no hi veuen ni el sentir ni la utilitat. És 
veritat que molts credits de síntesi són a 
la carta: és a dir. que els ho donen tot fet. 
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el professorat no fa res: en real itat és com 
imposar les antigues coloni es. pero ara 
integrar com a projecte curricu lar de 
I'ESO. 

»Jo cree que la idea del credit de síntesi 
és una idea fantastica. lliga amb el concepte 
que no cal inscriure una materia a una hora 
i després una altra materia. sinó que pots 
passar tol un dia trebal lant una sola arca i 
fu nciona. És com l'equip ele mestres. 
s'hauria de tendir a recluir-lo i gencralitzar 
més les materies. A Vila-rodona érem 
quau·c mestres, dos per als grans i dos per 
als pctits i, ab anys setanta, ens repartíem 
la setmana per dies i materies: tot el dia 
fé iem una materia amb un¡¡ implicació 
més interdiscipl inaria pera Se, 6e, 7e i 8e 
d'EGB.» 

Ens has comen/al que la 1em feina és 
com un mirador de la reo/ita! escolar. 
Llol'or.\·, creus que aquest desencís de 
qui! por!ál'em fa uns 1110/l/enls es dó­
na per igual en tots els ni1•ells edlf­
catius'! 

«Hi ha uns nivells més castigars que 
alu·es. fins i tot persones que treballaven 
molt bé a primaria. en passar a secundaria 
s'han vist ofegades. Probablement s'hauria 
d'analitzar profundament que esta passant. 
Nosaltres, que rebem un ventall molt ampli 
de centres veiem, per exemple, que 1 'escoJa 
rural manté encara una qualitat múxima 
educati va perque continua incidint en cls 
pu nts claus de la reforma. on el primer de 
tot no és 1' organització de continguts. si nó 
preguntar-se: Com hem de treballar?, i 
després dir-se: Organirzem-nos 1 Un exem-

pie concrct?. la fcina que rem aqu í. Passen 
molts grups per les nostres mans i el que 
nosaltres ens preguntem no és que cls 
volem ensenyar. sinó qui tindrem davant i 
que poclrem fcr per entusiasmar-los. Nosal­
tres aplanem el camí: ells aprenen el gotic 
i el romúnic. 

Quins consells donaries als jillurs 
mes! res! 

<<No m'agrada donar consclls, pero sí 
que els clemanaria que valorcssin tres 
principis pedagógics básics: Principi pc­
dagogic primer. l'afecti vital. Cal fomentar 
aquesta relació. Som professionals que 
treballem amb elements humans. Jo sem­
pre he donat moltíssima importancia a la 
relació. en alió <.¡ue cada mcstrc/a clcixa en 
cada alurnne/a. que no és una doctrina, sinó 
una manera de ser i estar. Principi peda­
gogic segon. la fonnació: 1' especial itza­
ció ve de més a més. Principi pcdagógic 
tercer. un mestre ha de saber ensenyar. 1 

se · n pot aprenclrc de mol tes maneres: a les 
escoles de mestres, a les cscolcs d'est iu , 
s'apren ensenyanl i s'apren ve ient els al tres 
com ensenyen. l també s'ha d'errar molt. 
Quan jo vaig comenc,:ar. les coses anavcn 
com anaven. i les escoles estaven com 
estaven. Tot l'aparell anava contra l'escola 
que somiava: el referent era Rosa Sensat, 
1 'Esenia el 'Estiu i els contactes amb perso­
nes com Marta Mata i alu·es. 

»El problema principal que pot enlorp ir 
l'establiment J 'una relació d'afectivital no 
és el nombre d'alumnes, sinó la manca 
cl'una mentalital humanista: l'especial it-
7.acicí ha portat molts doccnts a pensar que 



impwtint coneixcments ja n'hi havia prou. 

La Refonna ha provocat un daltabaix en 

aqucst aspecte i molts professionab no 

c:-.tan disposat~. o no en saben o tcnen por 

<.l"assumir unes rclacions més afectives 

amb el seu alumnat pe l gue implica de 

compromí~. 

»Eis mesrres !-.0111 models. ho \'Uiguem o 

no. Jo sempre penso en 1" organitzaci6 de la 

petita escola que nosaltres tenícm. Si una 

gran escola es parcialitza i es fan petits 

equips responsables del seu ambit i es 

prioritza la relaci6 afectiva. la tutoría real 

de tot l"equip. jo penso que es donaría un 

gran sah. Quan diem que avui día no 

llegeixen bé, no escriuen bé, no saben 

rnatematiques. jo penso que no és un pro­

hlema de menys capacitat. sinó que no hi 

ha una tendencia a treballar amb un mínim 

d'interes i coordinació.» 

1\1 1/arg de 1 'entn•l'isTa han a1wt 
sorlint ospecles que co1~{iguren la leva 
1/WIIera d'en/endre i l'iure el món. Lla­
¡·ors. més concrel. quines jiTes et mar­
ques amb un/a alu11mela ? Qul~ té a ¡•eu­
re d fer país i fer pohle en la te1•a 
CO I/CepciÓ? 

<do penso que el que hem de fcr són 

ciutadans. Si ras un bon ciutada. no li 

e o:-tara gens d ·integrar-se en un poble. en 

una ciutat. en un país. Si comence~ a 

1' in revés. des del me u punt de vista. estas 

adoctrinan!, estits clonant ja un moclcl molt 

determina!. Si tu ct planteges l'er un catala 

o un gallee. m· i rnagi no que has de partir 

d'unes pautes molt concretes i canalitLar­

lcs: en can vi. si el que et proposes és rcr un 

ciutada que sera catal~t en el moment que 

ell vulgui. el procés canvia. 

))No!>altres com a enscnyants no tenim 

poder pcr dir que volem fer d'una persona. 

Nosaltres cduquem i prou. Pcnso que hem 

de comenc;ar per ser honrats amb nosaltres 

mateixos. Nosaltres som modeb. pero no 

modcls a imitar. sinó pcr<>ones que actuem 

da\ant de l'alumnat amb totes le~ 

contradiccions que vulguis. pero amb 

hone~tcual i assumint- les. Cal donar les 

pistes suficients pcrque cadascü pugui 

emprendrc el vol d'acord amb les seves 

possibilitat:-.. pero hem d'evitar posar plom 

a les ale~ a través de tare!> ideologiques 
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molt precises queja no formen part de la 
ciutadania. sinó d'tma opció ciutadana.>> 

Perb ara sembla que falten r<~fáents. 

Aquesta seria uno diferencia remarca­
Me respecte deis anys setanta. Ara hi ha 
ma:ssa dispersiá i manca temps de re­
Jle.rió per decidir quins són els a.\pectes 
¡>rioriwris. Pot.\er aquest replanteig ens 
ho de portar a una educació més 
outogestioni1ria i més popular ... 

«Mitjanc;:ant un marc. Hi ha d'haver un 
nivel! de mínims que LOtes les escolcs han 
de tenir ciar. Després, cada escota. segons 
el seu projectc. pot fer el que vulgui. També 
ha d'haver-hi un nivell de maxims no con­
trolable.» 

Des d'ww perspectiva matenultica. 
11110 equació l¡ue digués <<fer de mestre 
igual a felicitat », seria errr)nia? 

«No seria una equació equi vocada. Se 
su posa que la fe l icitat es compon de mol­
te'> coses i aqueste!> coses repercutcixen 
sobre la fel icital de fer de mesll·e i a 1' in­
revés. Per tant. estaría d'acord scmpre i 
quan quedi ciar que la fe licital ele fer de 
mestre ve repercutida d ·un es tal ti' an i m 
molt més genera l sobre altres aspcctes de 
la vida. 

» Vitalment nece!>!>Ílo la capacita! de 
vcurc l'austeritat del paisatge de Vila­
rodona cada matí, les relacions humanes 
que puc establ ir día a día, veure que cada 
día encara tinc energía per treballar i, de 
tant en tant. fer un viatge a Itülia.» 

1 cap a 011 crem que l'll el comí de la 
felicitat social? 

«Cree que Marx encara no ha estat 
superal. Penso que el pensament del seglc 
XlX encara és molt vigent. » 

Si ¡w.\ses com¡Jte.\·. l1i Jwuria alguna 
cosa que t'ag rada ria eshorro r? 

«La vida és com un !libre que s' ha 
d' escriure i no se n'han d'csborrar les 
pagines ni les frases. Tot a la meva vida é-; 
assumible. possiblemcnt pcrque no m 'han 
passat grans coses.» 

Recordes algun mestrda que t'hagi 
marccu d'alguna mo11era :) 

«Si. el mcu padrí, que va anar a America 
afer de gaucho. La seva filo~ofia \'Ítal em 
va fer dcslligar de Lots els dogmes que 
podía agafar. Una persona que et fa dubtar 
de tot. relativitzar-ho lo l. t · estü ensenyant 
un camí. Deis mestres. quan vaig anar a 
escole!> de les ries baixes. on hi havia un 
mestre i vuitanta alumne~. el que fun­
cionava era el palo y rente tieso. pero aix<> 
no em van marcar gaire: en tot cas en el 
!-iCnti t contrari. és a dir. em van ensenyar el 
que no havia de fer. Anys més tard. el 
projectc Rosa Sensat. Mana Mata. feren 
de paraigua general. pero. per a la reina 
diaria. també hauríem de citar quinze o vint 
mestres de 1' AIL Camp que fo rcn fona­
mentals pcrque les coses hagi n anal com 
han annt. No vu ll dir noms perque 
m'espanta deixar-me'n. N'hi ha mol­
tíssim~. >> 



l. per acahar, el demonem la de.finició 

de la poraula mes/re: 

Mestre: «Professió magnífica. molt 
aporrinada darrerament per tothom. pero 
és d'aquell tipus de professió que scmprc 
rcviscola: scmpre hi ha algú que ha tingut 
un mestre que li ha servil per anar per la 
vida. Jo penw que és la professió que més 
pot clonar als altres. 

( --.. -..... ~·--· .... __ 
• 

z 
Primer 

}>Tinc el convenciment total que fer de 
mestre és triar un bon camí. No he tingut 
mai dubtes al respecte, si hagués ele tor­
nar a dec idir. novamcnt decidiría fcr de 
mestre.» 

Pep fla/uja. mes/re de Vila-rodona. 

responsable del Cwnp d'Aprenentatge 

de la ruta del Cister, lw esta/ 1111 plaer ... 

,., 
1 ~-~-... (_ ... ~ 

= {--;.. 
~ 

t 

1m Eumo Editorial carrerdeMiramarges,4.ossooVic 

Eumo és !'editorial de la Universitat de Vic 
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:;{as vist aquest {Ci6re de (jraó? 

• Aprendre i ensenyor o l' educo ció infantil 
Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infantil aborda des d'una perspec­
tiva constructivista el procés d'en­
senyament -aprenentatge d'aquesta 
elapa educa tiva que abasta des 
deis primers meses de vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
relleu les continu"itats i també les 
especifitats i peculiaritats deis dos 
cicles que componen l'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa: el 
fonament psicopedagogic de l'en­
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de l'etapa, l'organitza­
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el treba ll en equ ip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
comparti ts, les relacions entre el 
context fami liar i !'escolar ... 
En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 

389 pagines PVP: 3.995 PTA 

analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els 
referents teorics. 

~ ~0- C/ F T' 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informació, rancesc arrega, -
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 
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Tccn~1logías ,¡e 
la intormación 
en la educación 

m -
-

Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

ARENY CIRJLO. M. Dolors. A1•tlluar per cons­
tmir: eines de diagnosi i d'interl'e/U'ÍÓ en 
la situació sociolingiiístico de /'escoJa. 
Prolcg u e Miqucl Siguan. Vi e: Eumo: Barce­
lona: Rosa Scnsat. 1999 (Documents: 30) 
Extracte de l'índex: 
La construcció d' un context escolar ancorat 
en la realitat catalana; L ' avaluació partici­
pativa: Retlexió i analisi individual sobre la 
situnció sociolingüística dd contcxt escolar, 
rccollida ele dades de J;:¡ situació sociolin­
giiística escolar: Qüestionari d'analisi de la 
si tuació soc iolingí.iística de la e~co la ele 
prim~uia 

BARBERA GREGORI. Elena. E1•a/uación de la 

c•n vc•iian:_a. el'(lluación dt•l aprendi::_aje. 

Barcelona: Edehé. 1999 (Innova: 6) 
E.xtracte ele r índex: 
Amílisis de la nueva concepción de evalua­
ción: ¿,qué supone evaluar?: La evaluación 
en el proceso de enseñanza aprendizaje 
¿,para qué y qué evahwr?: Procedimientos 

evaluativos renovados : ¿Cómo evaluar los 
conocimientos previos?. ¿Cómo evaluar d 
proceso?: instrumentos para la evaluaci<Ín 
del proceso: diario de clase, portafolios. 
evaluación dinámica. entrevista. libreta de 
clase. prueba!> e~critas. etc .. ¿Evaluar o -,er 
evaluado?: más all~í de la evaluación del 
alumno: la calidad educativa: Hacia la im­
plantación de un si~tcma de evaluación in­
tegrado: una comisión de evaluación en el 
centro 

El Batxillemt: currícufttllt. Barcelona: Gcnc­

ralitat de Catalunya. Departamcnt d'En~c­

nyament, 1999.4v.+ 1 CD-ROM 
Conté: Materies comu nes. Matcries de 
modalitat. Materies optatives i un CD-ROM 
amb els currículums i marerials de suport. 

B ÉDARD. Nicolc. Cómo interpretar los di/m­
jos de los niíios. Málaga: Sirio. 1999 
Extracte ele 1' í ndcx: 
Anális is e interpretación de los dibujos; 
Cómo evoluciona el dibujo del niño; Reac-
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ción del niño ante su dibujo; La orientación 
espacial: Las dimensiones del dibujo: Los 
tru:t.os: La repetición de un mismo tema: La 
interprctacion de los colores: Evaluación 
exhaustiva del dibujo; Algunos ejemplos de 
amílisis e interpretación 

L ACASA. Núria : PASCUAL. Carina: TAR ÍN. 
Ro~a ~1. La his1iJria de la Pida de les plan­
ll'.\ wnh .flor. Barcelona: Ro-;a Sensat, 1999 
(Dossiers Rosa Sensat: 59) 

LLEBOT. Josep Enrie. El cwn•i di111l11ú·. Barce­
lona: Generalitat de Catalunya . Departament 
de Medí Amhicnt: Rubes. 1997 (Mono­
grafies de Medi Ambient) 
Extracte de l'índex: 
Que é-. el clima?: Els cicle\ del can vi: El cli­
ma actual: el registre in~trumental. d balan\ 
d'encrgia. la temperatura. el\ vcnts a l'at­
mosfcra. la precipitació. circu lació general i 
clima: El cl ima del futur: Le~ evidencies del 
canvi i les prediccions del futur: Els im­
pactes del canvi c l im~1ti c sobre el nivell del 
mnr i alguns ecosistemes 

MOR ENO. Víctor. Va de poe.,(a: pro1mes1as 
pam desper1ar el deseo de ll'er y escribir 
¡uw\Íu\. Pamplona: Pamiela. 1998 
Extracte de l'índex: 
Primera e<;trofa: hacia una delinici6n de lo 
poético: Tradición. folklore y carpeta de 
alumno!>: Juegos para abrir d apetito poéti­
co; Juegos poéticos con letras: palabras en­
cade nad as y metagramns. tautogramas, 
monovocalismo, lipogramas: Juegos poéti­
co~ con palabras y frases: Escri tura poética 
y pauta~ formales: Técn ica~ vanguardic;tas 
variadas: Cubismo. Futurismo. Dadaísmo. 
Surrealismo y UltraíMno: Ekmento~ poéti­
co ... por antonomasia; Antología poetica de 
adole~ccntes 

Perspeclil'as económicas de lo educación. Ja­
vier Ventura Blanco (coord. ). Barcelona: 
Univcrsitat de Barcelona, 1 lJ99 (Estudi ge­
neral: 7) 

Extracte de l'índex: 
Educación económica y economía dt: la edu­
cación: Sobre la educaci6n en ecnnom ía: 
Eficiencia. equidad y educación: La evalua­
ción de la clicicncia de los centros educati­
vos: una valoración de los métodos de me­
dición dio.,ponibles para obtener la~ eo.,ti­
maciones: Una aproximación al impacto 
redistributivo del sector público en la edu­
cación en España: Financiación de la edu­
cación: Educaci6n y mercado laboral: ror­
mación continua y empleo 

SANDÍN EsTEOAN, M " Paz. l delllidad e 
illfercttflllmlidod: 11/llleriales pam In ac­
ción 11110rial: primer ciclo de ESO. Barce­
lona: Laertc~. 1998 ( Laertes p., icopcda­
gogía) 

SLADE. Cath<u·inc. Enciclopedia de lécnico.\ 
de iltts/roción. Barcelona: Acanto. 1998 
Extracte de 1· índex: 
Técnicas: pintura acríl ica. aerografía. dibujar 
con pincel. carboncillo. collage. l üp icc~ de 
color. ilu~trar por ordenador. aguafuerte. lí­
neas. rotuladore~ . pastel. gouachc. acuare­
la. etc.: llu-.tracione" infanti les. ilu-;tracio­
nes conceptuale-. ) ilu~traciones técnica\ ) 
cientílicao., 

Tecnologías de la información en la educo­
rión. Madrid: Anaya Multimedia. 199R 
<Guía~ pnkticas) 
Extracte de l'índcx: 
El uso de las tecnología" de la información 
en la escuela: la informática como herramien­
ta de trabajo del profesorado y como med io 
didáctico. la informútica como herramienta 
de comu nicm:ión y acce~o a la información: 
La tecnología informática actual y el 
equipamiento informútico de lo" centro~ 

educativo..,: Dotaeione.., informática" para 
usos y espacios específicos del centro: bi­
blioteca escolar. laboratorio de física. quími­
ca y biología. au la de música. etc.: C'onside­
racionc~ sobre lo' programas educat i vo~ 



para ordenador y el software en lo~ centros 
educativos; Internet y educac ión: La in lor­
mt1tica en la Educación secundaria: lnfonná­
tica y formac ión profesional ; La tecnología 
informáticu en los ámbitos del dibujo. la tec­
nología. la música. los idiomas extranjeros y 
la'> necesidades educativas especiale).. 

\'iure la democracia a /'escota: eines per in­
tl'IW!nir (/ rwtfa i al centre. Angeb Mar­
tíne7 Bonafé (coord.). Barcelona: Grnó. 1999 
(Biblioteca de Guix: serie metodología i re­
cursos; 116) 
Extracte de l' índex: 
La dcmocd\c ia. una qüestió radicalment 

educativa i urgen t. avui: Democracia o 
barbarie? Els problemes són uns altres i uns 
altres són també els conceptes; El valor de 
la discussió. El grup de debat com a 
estrategia de fo rmució; Carpeta d'aula. Corn 
de democratica és la teuu cla~~e'? La cons­
trucció de la identitat i de la ciutadania en 
la rclació pedagogica a !'aula: Les idees que 
hi ha a sota la nostra prktica: Carpeta del 
centre. Com ~ · ensenya i s · apren la demo­
cracia al teu centre?: El currículum del cen­
tre: que en~ cn~cnya la vida social del nos­
tre centre?: Le~ relacions entre el profcs­
sorat i l'organització del centre 
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Cartellera 

JORNADES 

VI Jornades de reflexió del grup de treball «Pcr una t>ducació no sexista» 
de 1 'Associació de Mes tres Rosa Sensat 
«El conte de lradició ontl: simbología i altres reflexions» 
dies 19 i 20 de novembre de 1999 (per confirma•·) 

Divendres 1 g_oo h: lnauguració Dissabte 10.00 h: Collle (narrador gitano) 
Con te (narrador de 
la Meditcrri'mial 

1830 h: Ponencia a d mec 
d:: Oolors Juliano, 
antropúloga 

lnj(mnaciú i inscripciom: a partir del 15 d' octubre 
Associaeió de Mestres Rosa Sensat 
Av. de l e~ Drassanes, 3 • 0&00 1 Barcelona 
Tel.: 934 8 17 373 • Fax: ()33 017 550 
E-mail: rscnsa1 @pangea.org 

Jornadcs de reflexió snhre la violencia. 
Joves, educació i violencia 
dies 21 i 22 d'octubrc de 1999 

Orga11i1:a: Creu Roja de la Joventu t i la 

Secretaria General de Jovenlut amh la col·laboració 
de 1' Ajuntamenl de Barcelona 

Lloc: Cal?tbria, 147 (Metro Rocaf'ort) 
li~fomwdú: Creu Roja Jovcnlul • Tel.: 93 300 65 65 
E-rnail: gemma@nhh.creuroja.org 

10.30 h: Taula rodona a cilrrec de 
Mm·ta Mat<t, Agustí 
Corominas. Roser Ros 
i una autora de contes 
infantils 

1 J .30 h: Desean~. c:;11c 

12,00 h: Deba! 
13,00 h: Cloenda. 

Conle eorHemporani 
d'autor, acarre<.: de 
Roser Ros 
i Oriol Romaní. ~l a llla 

Tercerll Setmana del llibre 
infantil i juvenil 
de I'Huspita let 
dies 15-21 de novembre de 1999 

Orga11il;.a. Biblioreques de 
r Hospitalet. <Jrup Sopa 
de Llcu·es (Cenlre d'Estudis de 
l' llospil;llel) i Pcrutxo Llibres 

Uoc: Centre Cultural Barrada~ 
(Rambla Jusl Oliveres. 56) 

Horari: de 9 a 13 h i J c 15 a ~{) h 

!nfomwrití: Anna Riera 
Te l. : ()J 402 9ú 76 



JORNADES 
ESPIRAL, Educació i noves tecnologícs 

Fcsta del lOe anive•·sari: novembre d e 1999 

fl (limnnciá: Rocafon . 2+1. 2n la • Ol\0:!9 Barcelona 

Tel.: 93 322 15 80- 93 -U9 .¡7 13 • Fax: 93 439 -l6 16 
E-mail : espiral@pangea.org • hnp://pangea.org/org/e~piral 

SIMPOSI 

CONGRÉS 
Congrés Estatal de Ps icomotricitat 
dics 5, 6 i 7 de novembre de 1999 

Orgwtit:a: Fcdcraci<in de Asociacione' de Psicomotricist<L'> 

del Estado Españo l 

111/tmllació i inscripciuns: Congn:, E'tatal de P•dcomotrieiwt 

•d lotcl d'Ent itats» 

Pcrc Vergés. l . 6a planta • 08020 Barcelona 
Tel. i Fax: 93 278 02 9-l • E-mail: apee<i!'jct.es 

hnp:/1 \\ eb.jet.es/apee/congrc:-.o.html 

Secrewria: Estrella Ma-,abeu 
Di meere> i dijous de 17 a 19 ha l' •d lotel d'Emitat~>' 

Dilluns a divendres de 17 '' 20 h tel.: 606 14 60 79 

Simposi sobre la formació inicial deis professionals de l'educació 

dies -'· .t i 5 de febrcr del 2000 

Orgonit~a: Facultat de Ciencies de I'Educació de la lhli\·e~itat de 

Girona. 

Le' propo'"~~ de comunicacions s 'han de lú abans del 31 

d 'octubre d e 1999. Les normes de presentació poden consultar-se 
a la Sccrewria T\:enica del S imposi 

lnscripdú: a hans del 30 de novembre de 1999 

lnfinmndlí: Sccr,: taria Tecnica del Simposi 
Sílvia Aznar. Td.: 972 41 87 02/03 • E-mail: -,i lda(al;.cus.udg.es 

PREMI 
Jr Premi d e Conte Infantil «Hospital Sant Joan de Déu>> 

Le' ohrc~ aspirants al premi ~ · haur:m de pre~entar 

abans del 25 d'octubre de 1999 a la ~ccretari a de gerencia 

de 1· Hn-.pital Sant Joan de Dé u 
Pg. de Sant .loan de Déu, 2 • 08950 E~plugucs del Llohregat 
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S E N 

S A T 

NOVETATS 

Feina d'educar 
Relots sobre e l dio o dio d'uno escolo 
Josep M. Puig Rovira 
Premi Rosa Sensat d e Pedagog ia 1998 
Edicions 62 - Llibres o l'abast - Serie Roso Sensot, 341 

Feino d'educar preten descriure lo quotidionitot de 
l'educació en valors en uno closse de primaria . Vol 
mostrar per que l'educació moral es fa per tot arreu i en 
tot moment, per que els valors s'aprenen com per 
osmosi en el dio a dio del treball i lo convivencia en uno 
aula. El que presenta l'obra són els resultats d'un treball 
etnogrófic d'un any de duració. 1 en la manera de 
presentar-los es borregen lo descripció, lo norroció i la 
reflexió. 

La nova biblioteca escolar 
Mónica Baró, Montserrat Fonoll, Montserrat Gabarró, 
Corme Homs, Assumpció lisson (coord.), Teresa Maño, 
Concepció Martínez (coord.), Pau Raga 

Edicions 62 . Llibres o l'obost - Serie Roso Sensat, 342 

Aquest llibre pretén contribuir a la millora de l'educació 
aportan! una experiencia sobre lectura avalada pel temps 
i en procés de convi, ara obligo! per oprofitar les 
recerques de les noves tecnologies, i oferint els mitjons 
adequots per a l'organització de la biblioteca escolar, 
eino imprescindible en el procés educatiu. 

Associació de Mestres Edicions 62 Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes. 3 • 08001 Barcelona Peu de la Creu, 4 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 08001 Barcelona 
E-mail: rsensat@pangea.org Tel.: 93 443 71 00 
http://www.pangea.org/rsensat 
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Butlleta de subscripció 
PERSPECTIVA 
ESC .QLAR 

INSCRIU-TE: 

Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 1 O a 20 h 

1 Cognoms No m 

Adrec;a Tel. 

CP Població Provincia 

NIF 

Has obtingut aquesta butlleta a:---- -------------

DA DES PROFESSIONALS: 

• Estudis :. _________ _____________ _ 

• Ambit professional : ___________ _ 

Des de quin any treballas a l'ensenyament? __ Garree. _____ _ 

Centre: Públic O Priva! O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 1999 (1 O números) 

Preu soci/a: 6.275 PTA. Preu no soci/a: 6.975 PTA 

Preu ex. : 775 PTA (IVA inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

Per domiciliació bancaria O 

L----------------------

------- --------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms 1 nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscnpc1ó) 

Banco caixa 

Adrec;a de !'agencia 

Població Provincia 

Entitat Oficina OC Compte/l libreta 

1 1 1 1 1 1 111 1 OJ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu comptelll ibreta atenguin el 

rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 

Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec­

tiva escolar. 

Signat u ra del titular 

1 

---------------------~ 



r--------------------------------------------, 

RESPOSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.O.e. Núm. 20 del5-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F. D. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franque1g 
a des!lnac1ó 

1 

1 

1 

1 

1 

L--------------------------------------------~ 
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Programa d 'aplicacions didactiques 
per a logopedes i psicopedagogs 

\1 
,.,\...• g , 

\ ?<31\J IQ, 1C3 
• V S Y E M 

\

& 
~o 

co 
Novo eino informotica pero resoldre 

disfuncions de la parla en nens i odults . 

Els nostres delegots comerciols fon demostrocions 

per o professionols o totes les comunitots outonomes. 

- 2 ) ,, 

8 4 7 
Pan s 1 9 

NÚ111ero:, 

Programa informotic en formo de joc 
perque el nen desenvolupi les orees 
de logica matemolico. El joc permet 
oprendre a relacionar tasques 
específiques en diferenls nivells 
que tri'l el professor. 

Pan ·~ 
r-t-

QJ 
Ul 

Joc informótic pero correg ir les 
disfuncions de lo parla i ougmentor 
lo copocitot conceptual. El programo 
introdueix nou vocobulori grócies ol 
suport d'imotges. 

Sol·liciteu cataleg de productes i !listes de preus a PANDORASYSTEM 
C/ Sant Oleguer, 23, baixos 31 , 08100 Molle! del Vallés (Barcelona) 

Tel: 93 579 01 73 - 93 593 08 81 
e:mail pandora @pandorasystem.com 

web: www.pa ndo rasystem.com 



Si el servei que li presentem , . , 
s exarn1nes ••• 

... es mereixeria un@ 
SERVE/ EXCLUS/U PROFESSORS 

Uno oferta única de Banesto que ofereix ols professors les 
solucions idonies o toles les seves necessitats de fi nan~ament, estalvi i previsió, 

i que té en compte fins o l'últim detall per facilitar-li a l móxim el dio a dio. 

Sol-liciti informació a qualsevol oficina Banesto. 

Truqui'ns al 902 30 7J 30 i li direm quino és l'oficino més propera 
o caso seva. L'atendrem omb molt de gust. 

http://w ww.banesto.es 
~Banes@ 


