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Guanyem la Constitucio,
guanyem [’ Estatut

Hem parlat ja altres vegades des d'aquest editorial de la importancia que tindra
la Nova Constitucié de |'Estat Espanyol —que aviat es comencara a discutir a les
Corts de Madrid— per al futur de I'educacié a Catalunya i fins i tot —segons com
s'aprovi— per al nou Estatut de Cataiunya, que ha de possibilitar una Generalitat
democratica amb el ple funcionament de totes les seves institucions (Parlament,
Govern, Consell i Tribunal de Cassacid).

En aquest marc, I'Entesa dels Catalans ha llencat la campanya «Per una Catalunya
democratica, guanyem |'Estatut!». Conscients de la importancia de tots aquests
fets, la majoria d'entitats, associacions, grups i sindicals del mon de |'educacid es
van trobar als locals de I'Entesa amb la finalitat de veure com podien collaborar
a la campanya i com concretar-la al sector de |'ensenyament.

El resultat d'aquestes trobades, fins ara, és un manifest fet public, titulat «Per
una Escola Catalana i Democratica de la Generalitat» i la proposta d'una seérie
d'activitats per aconseguir una sensibilitzacié escolar i popular sobre la Constitucio
i I'Estatut de Catalunya. El manifest proposa al sector de I'ensenyament que es
facin activitats tendents a:

«ensenyar als alumnes de Catalunya que es |'Estatut i perque el volem;

difondre a nivell de mestres i de pares d'alumnes el coneixement de I'Estatut i
promoure una discusio i elaboracié de propostes sobre l'escola a Catalunya i
oferir-les als diputats i senadors catalans que han de defensar les autonomies
en les discussions de la Constitucio a les Corts;

fer una sensibilitzacié popular per tal d'aconseguir:
que hi hagi escoles gratuites per a tots,
que totes les escoles tinguin una bona qualitat pedagogica,

que tot I'ensenyament a Catalunya depengui de la Generalitat en la plani-
ficacio, financament i control,

que sigui una escola catalana pels continguts i per la llengua, que aculli tots
els nens en la seva propia parla i els faci arribar al final del periode escolar
basic amb un domini del catala, amb una actuacié gradual i flexible a partir
de les diverses situacions de predomini d'una o altra llengua, i amb un treball
especial per a formar o reciclar els mestres de les escoles.»

Finalment, s'ofereix una llista de material didactic disponible per aquesta cam-
panya, que trobareu relacionat a l'interior d'aquesta revista, aixi com una série de
suggeriments didactics.

Creiem que si la majoria dels mestres de Catalunya ens proposem d'alguna manera
de treballar i parlar amb els nois i noies de les nostres classes de tots aquests pro-
blemes i fets, donarem una gran vida a la campanya de I'Entesa, que, al nostre
parer, pot ajudar molt al futur de I'educacid i de l'escola a Catalunya, per tal que
la crida «Per una Escola democratica de la Generalitat» sigui una realitat viva i
sentida com més aviat millor.




Presentacio

Fa temps, Perspectiva Escolar va creure
oportu preparar un monografic dedicat
al tema de l'actuacio municipal en el
terreny de l'educacid. La perspectiva d'unes
eleccions municipals democratiques,
que llavors semblaven properes, feia molt
d'actualitat el tema. Encara que en el
moment de redactar aquestes linies no
es sap quan seran, hem cregul que, ja
que teniem el material recollit, calia
publicar-lo.

L'objectiu que ens hem proposat ha estat
de fer una primera aproximacio al tema,
per mitja de l'analisi i explicacid de
diverses experiéncies procedents

de situacions molt diferents, tant des del
punt de vista historic, com social i politic.
No per rao de fer un numero d'educacio
comparada, sino per tal d'ajudar a fer una
reflexio centrada en les perspectives

que obren aquestes eleccions. Es per
aquests motius que hem fet la tria
d'articles. En primer lloc, una analisi d'una
experiéncia historica propia, el Patronat
Escolar de Barcelona. En segon lloc, dos
exemples contemporanis bastant diferents,
pero gue ens poden ser ttils. El cas de
Ginebra ens mostra una situacio on el
municipi (per les caracteristiques
politico-administratives suisses) du a
terme una politica educativa global, amb
una ja llarga tradicié hisorica. Bolonya,
en canvi, s'assembla molt més al nostre
context, ja que la politica municipal opera
amb unes competéncies molt més
properes. El que mostra precisament és
que es pot fer bastant pel millorament
de I'escola, encara que no es tinguin gaires
atribucions, almenys directes.

Completen el monografic una experiéncia
concreta actual (el Patronat de Cultura
de I'Hospitalet del Llobregat) i unes
reflexions generals sobre possibles
perspectives a partir de l'actual situacid.

Tot aixo no exclou que en el futur poguem
dedicar alguns articles a aprofundir
alguns aspectes que només queden
plantejats o a analitzar més experiéncies
concretes.
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El Patronat Escolar

de Barcelona:

Un assaig

de gestiéo autonomica

per Celia Canellas
i Rosa Toran
Barcelona, setembre 1977

La necessitat de solucionar de manera
urgent i eficag la problematica que arros-
sega el nostre sistema educatiu fa que,
d'uns anys enga, s'hagin anat perfilant di-
verses alternatives. Entre els sectors més
progressius, ha pres cos, de forma bastant
unanime, la reivindicacié d'una nova es-
cola publica, financada amb mitjans pu-
blics, gestionada democraticament i amb
un estret lligam entre els qui regeixen I'en-
senyament i els qui se’'n serveixen,

La persistencia del franquisme a fer
oblidar totes les realitzacions catalanes en
el camp educatiu anteriors a 1939 fa neces-
saria, en aquests moments de transit, la
recuperacio d’experiéncies passades. I no
ho entenem com una actitud enyoradissa
de models, siné com la coneixenga d'aque-
lles institucions, malauradament arrabas-
sades, a través d'una analisi realista que
no n'amagui les limitacions i insuficien-
Cles.

L'escola estatal i els intents renovadors

El sistema educatiu fins a la II Republi-
ca queda definit, arreu de I'Estat espa-
nyol, per la Llei Moyano (1857). Aquesta
llei encarregava els ajuntaments de colla-
borar amb I'Estat en el sosteniment de
'ensenyament primari, pero sense deixar-
los participar en la seva gestié. El control
estatal quedava garantit mitjancant la
inspeccié i, sobretot, el nomenament de
mestres.

Si en principi eren els municipis els en-
carregats de pagar els sous dels mestres,
les queixes d'aquests per les irregularitats
del pagament i per les vexacions a que
estaven sotmesos per part dels cacics lo-
cals acabaren amb aquesta obligacié. Des
de 1901 (Llei Romanones) I'Estat se'n féu
carrec, perd els municipis continuaren

obligats a contribuir a les despeses del
magisteri amb un percentatge de les re-
captacions impositives.

Pocs ajuntaments podien complir el que
disposava la llei a causa de la manca de
recursos. En el cas de Barcelona, la majo-
ria d'escoles, fins ben avangat el nostre
segle, romanien en pisos llogats, sense cap
mena de condicions higiéniques i pedago-
giques, on s’hi amuntegaven nens de totes
les edats —escoles unitaries—, a les ordres
d’'un mestre mal pagat que, en castella,
els iniciava en les practiques elementals
de llegir, escriure, comptar i resar.

L'aplicacié d'aquesta llei —marcadament
centralitzadora, segons el model francés—
no aconsegui la implantacié d'un sistema
escolar estatal i generalitzat. Ho impedi
I'infim grau de desenvolupament economic
del nostre pafs i una politica defensora
dels interessos de les classes més con-
servadores.

L’intent de regenerar el sistema escolar
oficial apareixia només en els grups poli-
tics republicans d’ambit espanyol, que ho
incloien en els seus programes, perd que
només es concretava en algunes experién-
cies en sectors minoritaris. Els grups po-
litics d’ambit catald demanaven un siste-
ma escolar propi, per la llengua, els con-
tinguts i la gestié, pero, llangats tots ells
a la tasca de reconstrucci6 de 1'Estat es-
panyol, emmanillat per la monarquia, no
oferien solucions a curt termini.

Linic partit que porta a terme una tac-
tica concreta fou la Lliga Regionalista.
Prat de la Riba, des de la Diputaci6é de
Barcelona i, més tard, des de la Manco-
munitat, dirigi i propulsid una série d’as-
saigs encaminats a servir de fonament per
a una futura normalitzacié cultural del
pafs. El Consell d'Investigacié Pedagogica
(1913) que organitza les Escoles d'Estiu i
propulsa la revista «Quaderns d’Estiu»,
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les escoles experimentals —una a cada
provincia catalana—, els Estudis Normals
de la Mancomunitat, els parvularis mon-
tessorians, etc. eren pensats com els pilars
del futur edifici de les institucions esco-
lars autonomiques.

El caire minoritari i experimental d’a-
questes realitzacions no pot restarli im-
portancia, 'Reivindicades anys més tard
per grups politics d’altra significacié so-
cial com Accio Catalana o Estat Catala,
serviren de base de l'accié cultural em-
presa per la Generalitat.

La renovacio escolar era una preocupa-
cl0 més viscuda potser pels ensenyants
que pels politics. La necessitat de millorar
les condicions materials de l'escola i de
treballar d'acord amb les noves tenden-
cies pedagogiques era sentida al mateix
temps que hom discutia la necessitat de
la docencia, almenys bilingiie, i de la neu-
tralitat ideologica escolar.

Moltes d'aquestes inquietuds es concre-
taven en escoles privades o d'institucions
particulars que el temps i1 la manca de re-
cursos acabaven ofegant.

L'obra escolar de I'Ajuntament

L'Ajuntament de Barcelona fou una de
les primeres corporacions catalanes d'on
va ser escombrat el caciquisme. El triomf
a les eleccions municipals de 1901 de can-
didatures no integrades en els partits di-
nastics va ser el fonament d'un nou con-
sistori on els grups republicans i regio-
nalistes lluitaven per un poder local que,
malgrat les seves limitacions, els perme-
tia dur a terme algun dels seus principis
programatics.

En l'aspecte educatiu, una de les inicia-
tives més significatives fou el projecte de
Pressupost Extraordinari de Cultura de
I'any 1908, mitjancant el qual es pensava
crear a la ciutat unes institucions de cul-
tura experimentals on s'assajaria un nou
model d'escola publica, laica, catalana i
amb tots els avengos pedagogics (fins i tot
la coeducacio).

Tot i el caire reduit de 'experiéncia, les
forces de la reaccid, notablement I'Esglé-
sia, s'oposaren a l'aplicacié del pressupost
i n'aconseguiren l'anulacié per part del
govern civil.

Mentrestant, propostes aillades d’algun
regidor preocupat professionalment per
les qgiiestions educatives —com pot ser el
cas de H. Giner de los Rios— anaven cap

a la creacié d'institucions paraeducatives,
destinades a millorar les condicions de
vida dels nens de les escoles publiques
barcelonines. Neixen aixi 'Escola del Bosc
del Parc de Montjuic (1914) i el servei de
Colonies Escolars (1906) i de Cantines
(1907).

La tasca cultural del municipi romania,
perd, sense cap coordinacié ni objectius
concrets fins a la creacié de la Comissio
de Cultura l'any 1916.

La Comissié de Cultura de I'Ajuntament
de Barcelona fou creada 'any 1916 a pro-
posta del consistori format per regidors
republicans 1 regionalistes. Pocs mesos
després se n'organitzava 1'Assessoria Téc-
nica, a carrec de Manuel Ainaud.

Elabora, en primer lloc, un pla general
per escolaritzar la ciutat i dotar-la de jar-
dins i camps de joc per a infants i con-
tinua amb l'obra de colonies i escoles a
I'aire lliure, iniciada anys abans. Mentre
s'esperaven les consignacions necessaries
determinades en els pressupostos, es po-
gueren comencar les obres dels grups es-
colars Baixeras i La Farigola. L'Ajunta-
ment, conscient de la forca que li donava
l'inici de les obres, demana al Ministeri
d'Instruccié Publica la reorganitzacié de
la gestié escolar a la ciutat i que passés a
dependre de la Junta Municipal de Pri-
mer Ensenyament.

Aquestes pressions es veieren aviat su-
perades per la forca creixent de les cam-
panyes per a l'autonomia politica, on que-
dava inclosa la reivindicacié de la gestio
catalana de l'ensenyament. El fracas de la
lluita autonomica des de 1918 a 1920 i l'au-
ge de les tensions socials bandejaren els
plantejaments absoluts. Es torna a pensar
només en descentralitzacions administra-
tives i es feren esforcos encaminats a
aconseguir petites parcelles de poder en la
gestio dels organismes culturals.

Per a I'Ajuntament, l'acabament de les
obres dels dos grups escolars abans es-
mentats era un argument de pes en la rei-
teracio al Ministeri de la seva voluntat de
regir-los. Si Madrid gaudia des de feia poc
temps dels avantatges del Patronat Mixte,
poques raons podia oposar-hi el Ministeri
si I'Ajuntament adduia l'esfor¢ economic
que representava haver aixecat els magni-
fics edificis sense proteccio oficial.

El 17 de febrer de 1922 el govern de Ma-
drid atorgava el Patronat com a resposta
de la soHicitud feta per I'Ajuntament I'oc-
tubre de l'any abans.



El Patronat Escolar de Barcelona

El Patronat Escolar de Barcelona, per
la brillantor de les seves realitzacions més
espectaculars —els grups escolars—, és
potser una de les institucions alhora més
divulgada, perd menys coneguda.

Era un organisme mixt del Ministeri i
de I'Ajuntament, el qual tenia al seu car-
rec la gestié de determinades escoles a la
ciutat. En formaven part l'alcalde, els vo-
cals i assessors técnics de la Comissio Mu-
nicipal de Cultura, l'inspector cap de Pri-
mer Ensenyament i una professora de
I'Escola Normal. Tots els nomenaments i
cessaments corresponien al Ministeri, pero
totes les despeses que el seu funcionament
ocasionés corresponien a I'Ajuntament.

La seva influéncia abastava només els
Grups Escolars Baixeras i La Farigola
(700 alumnes en total) i formalment seguia
el model del Patronat Escolar de Madrid,
concedit també a dos grups escolars ex-
perimentals. La Dictadura el suspengué,
malgrat la pervivéncia del madrileny, fins
a la represa de les institucions 1'any 1930.

La inauguracié d'll1 grups escolars el
mes de marg de 1931 significava l'arro-

doniment de l'obra de l'etapa anterior. El
restabliment (2-7-1930) ana seguit de l'ex-
tensid del seu régim a noves escoles (7-9-
1930). Els edificis monumentals de Goday,
comencgats vers 1920 (Lluis Vives, Ramon
Llull, Mila i Fontanals 1 Pere Vila), feien
costat a d'altres iniciats en temps de la
Dictadura (B. Carles Aribau, Pi i Margall,
Sant Raimon de Penyafort) i als edificis
vells adaptats per a escoles com el del
Parc Giiell (Baldiri Reixac), les oficines de
I'Exposicio del carrer Lleida (Mossén Cin-
to), la torreta de Sarria (Dolors Monser-
da) o de Sant Andreu (Ignasi Iglesias) o
la decimononica escola de Les Corts. Pas-
saven a dependre del Patronat uns 10.000
escolars.

Tots aquests grups escolars funcionaven
com escoles annexes a |'Escola Normal.
Els mestres que hi ensenyaven havien de
pertanyer a l'escalafoé oficial d'on es selec-
cionaven per concurs. La tria va fer recau-
re la direccié de les escoles en professio-
nals que ja s’havien distingit abans per
la seva tasca educativa a les escoles mu-
nicipals, com Rosa Sensat, Marti Alpera,
Pere Vergés, Artur Martorell..., o bé en el
seu protagonisme com a capdavanters en
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les associacions professionals del MAGIS-
TERI, com Josep Barcelé o Joan Delclos
(de la Federacié de Mestres Nacionals de
Catalunya, Deganat de Mestres Publics de
Barcelona o la Societat Barcelonina d’A-
mics de la Instruccid). Molts excelents
mestires estatals que feien pedagogia d'a-
vantguarda a les escoles arreu Catalunya,
varen venir a exercir a les escoles barce-
lonines.

La retribucié dels mestres anava a car-
rec del Ministeri, perd I'’Ajuntament afegia
al sou una gratificacid, bastant quantiosa,
en concepte de l'especialitzacié pedago-
gica que era requerida als ensenyants.

Amb la proclamacié de la Republica es
multipliquen les places escolars publiques
a la ciutat: s’habiliten per a escoles hotels
com els de la Exposici6 del 29 a la Placa
d’Espanya, o el del carrer Manso Casa-
noves. ..

Els edificis dels jesuites passen a ser
patrimoni ciutada i les seves institucions
educatives esdevenen escoles laiques i
gratuites regides pel Patronat...

Les necessitats sén tan urgents que a
les barriades extremes s’habiliten barra-
cots de la passada Exposici6 com a es-
coles. ..

Els alumnes de les escoles municipals
son ja quasi 14.000, pero representen una
proporcié baixa en relaci6 amb una po-
blacio escolar de 100.000 infants.

La guerra accelera el procés de les in.
cautacions i expropiacions i el Patronat
queda englobat dins les activitats del
CENU, fins la seva dissolucié I'any 1939,

Amb el franquisme no desaparegueren
les institucions municipals de cultura, pero
quedaren despullades d'alld que havia es-
tat el seu sentit civic i catalanitzador.

Una llei de 'any 1945 aplicada a princi-
pis de 1967 va acabar definitivament amb
la gestié municipal d’aquestes institucions,
les quals quedaren incorporades a la ges.
tié ministerial estatal.

Critiques a I'época i un intent de valoracié

Només fet l'anunci de les negociacions
entre I'Ajuntament i el Ministeri per a l'es-
tabliment del Patronat ja comenca la po-
léemica. El pedagog Alexandre Gali, des
del diari «La Publicitat», es planyia que es
volgués donar una solucié exclusivament
barcelonina al plet de l'ensenyament cata-
la. L'Associacié Protectora de 1'Ensenyan-




¢a Catalana féu seu aquest punt de vista
i manifesta també publicament el seu re-
cel per la inseguretat que l'ensenyament
fos en llengua catalana, donat que els mes-
tres serien funcionaris pertanyents a l'es-
calafo.

A l'alternativa de la Protectora, la qual
considerava més correcta la doceéncia dels
mestres formats als Estudis Normals de
la Mancomunitat, respongueren les asso-
ciacions professionals del magisteri. Els
dolia el menyspreu que es manifestava
envers el mestre estatal i la tasca civica i
catalanitzadora que en molts casos des-
envolupava. Reclamaven el dret a exercir
a les escoles del Patronat precisament per
la seva dedicacid a l'escola publica. Pero
aquest suport dels mestres al Patronat no
fou unanime. Cal distingir entre 1'Asocia-
ciéon del Magisterio Primario —castella-
nitzant i centralista— i d’altres com les
esmentades anteriorment, preocupades per
una escola publica digna i arrelada a la
ciutat.

Els politics no reaccionaren davant la
polémica (només alguns sectors d'Accid
Catalana s'oposaren a la Protectora). El
Patronat, tal com s’havia plantejat, no era
més que una solucié possibilista que per-
metia assajar un model experimental d’es-
cola. No era una alternativa politica per a
la solucid del problema escolar.

A mesura que ana funcionant el Patro-
nat, es manifestaren les contradiccions. La
principal provenia del seu caire restringit.
A l'escola publica barcelonina hi havia
dues categories: els grups escolars del Pa-
tronat i al seu costat les ronegues escoles
unitaries installades en pisos. Els mestres
es dolien que aquells que treballaven en
millors condicions d'edifici, horaris, mate-
rial, fossin també els qui més bon sou
cobraven.

També es marcava una escissio al si de
I'alumnat. Les classes mitjanes, sobretot
els barcelonins de professions liberals do-
naren suport aquest nou model d'escola,
mentre molts nens humils quedaven ban-
dejats a I'escola «nacional» de pisos.

Durant la Republica les contradiccions
s'agreujaren. La coexisténcia de dos mo-
dels d'escola publica, les de I'Estat i les
que podia crear la Generalitat, segons
les atribucions de I'Estatut, obstaculitzava

I'acompliment de l'ideari republica i afa-
voria la divisio del magisteri, que demana-
va la seva assimilaci6 al Patronat en bloc.
Els intents de coordinar i unificar l'ense-
nyament a Catalunya a través del Consell
Regional de Primer i Segon Ensenyament
es veieren frustrats per la seva poca du-
rada (creats l'any 1933, foren suspesos
I'any segiient, arran dels fets d'octubre).

La creacié del CENU fou l'intent més
serids i coherent de reforma educativa glo-
bal, condicionat, perd, per les excepcionals
condicions del periode 1936-39.

Tot i valorant positivament l'accié del
Patronat, el seu exemple ens fa adonar
que la gestié autdonoma de l'ensenyament
va estretament lligada a la gestid finan-
cera dels recursos, i, obviament, a una re-
forma educativa global arreu de 1'Estat.
Altrament correm el perill de gastar forces
en assaigs ilusoris o, en el millor dels
casos, en experiencies limitades. |




8 L’ensenyament public

a Ginebra.

E'structures i funcionament

per L. Massarenti, prof. ext. a la FPSE

1.0. Resum historic. A tall de pream-
bul, hem de dir que a Suissa cada canto té
la seva propia legislacié educativa, fet que
dona lloc a 25 legislacions cantonals a tot
el pais (22 cantons i 3 semicantons —26
quan ¢l Jura tindra la seva jurisdiccio
propia—). Només la Universitat esta sot-
mesa a una legislacio federal que regeix
el conjunt d'universitats suisses,

1.1. Uniformitzacio dels estudis a nivell
nacional. Els diferents cantons suissos
han sentit la necessitat d'unificar les da-
tes d'iniciacié del curs, el contingut dels
programes 1 el material d'ensenyament.
A causa del multilingliisme suis (4 llen-
giles nacionals), aquesta reforma ha co-
‘mengat per les regions lingiiistiques. Aixi,
doncs, un concordat ha estat signat pels
Romands entre els cinc cantons d'expres-
sié francesa, Friburg, Ginebra, Neuchatel,
Valais i Vaud als quals s'afegira el de Jura.
La reforma ja esta engegada, pero de mo.
ment només afecta els primers quatre
graus. Les dates d'iniciacié del curs ara
son les mateixes, aixi un alumne pot pas-
sar d'un canté a un altre sense massa
«perjudicis pedagogics», Encara queda per
regular la qiiestio del pas d'un grau d'en-
senyament a l'altre (del primari al secun-
dari) que no és pas uniforme pel que fa a
I'edat: 10 anys al canté de Vaud i 12 anys
al de Ginebra.

1.2. Donada aquesta situacio, és fa for-
¢a dificil, en el marc restringit d'un arti-
cle, donar una visio general de la pedago-
gia a Suissa. Ens limitarem, doncs, a trac-
tar el cas de Ginebra.

1.3. Gestio general. A Ginebra la ges.
tio de l'ensenyament estd regulada de la
manera segiient: el cantd té a carrec seu
el sou de l'ensenyant i el material es-
colar (llibres, llibretes, llapis, boligrafs,
etcetera); I'Ajuntament o la vila assumei-
xen la responsabilitat dels edificis 1 del

mobiliari aixi com del seu manteniment,
L'ensenyament és gratuit durant tot el pe-
riode obligatori i també fins a l'acabament
de I'ensenyament superior, llevat de la uni-
versitat. Diguem, també, que a d'altres
cantons I'Ajuntament es fa carrec de la
retribucio dels mestres, situacio que im-
plica desigualtats en aquest aspecte.

1.4.  Descentralitzacid geografica. Al
canto de Ginebra, geograficament reduit
(aproximadament la grandaria de Paris),
existia des de fa molt de temps una des-
centralitzacid de les escoles primaries i
cada poble tenia la seva escola propia. No-
més a partir de l'explosié demografica
(v. 1965) el «Cycle d'Orientation» (CO) ha
descentralitzat 'ensenyament secundari a
les zones rurals mitjancant la construccio
de cicles successius (actualment 17 de 750
alumnes cadascun). En alguns casos rars
de concentracié, uns autocars especials
transporten els alumnes des d'un punt a
prop de casa seva a l'escola o collegi al
qual pertanyen.

2.0. Escolaritat. Limitarem el marc d'a-
questa presentacio a l'escolaritat obliga-
toria, la qual dura 9 anys, és a dir, des
dels 6 anys fins al 15 complerts.

A Ginebra aquest periode d'escolaritat
es desglossa en dos periodes desiguals. Un
s'anomena «ensenyament primari» i co-
breix 6 anys d'escolaritat (dels 6 als 12
anys). L'altre rep el nom de «cicle d'orien-
tacio» i en tres anys prepara per a les
diverses escoles superiors: «gymnase»
(institut) (anomenat «College de Genéve),
escola de comerg, escola de cultura gene-
ral, escola d'oficis, escola tecnica superior,
escola de Belles Arts i arts decoratives,
etcetera.

2.0.1. Aquest periode d’escolaritat obli-
gatoria va precedit per dos anys de prees-
colar («école enfantine»), oficials —i per



tant pagats pel govern— pero sense obli-
gacid per part dels pares d'enviar-hi els
fills. Compren dels 4 als 6 anys.

2.02. Cal afegir que a Ginebra I'Esglé-
sia esta separada de 1'Estat i no intervé,
doncs, en la instruccio publica, situacié
que no es dona a d'altres cantons.

3.0. Seleccio dels mestres. Els dos ni-
vells d'ensenyament que acabem de citar,
l'escola primaria i el cicle d'orientacié, no
tenen ni la mateixa formacio del cos do-
cent, ni el mateix tipus de seleccid dels
candidats.

3.1. Ensenyament primari. Els mestres
d'ensenyament primari son escollits entre
els que tenen la «maturité» (equivalent
del batxillerat) llatina, cientifica, classica,
moderna, comercial o artistica. Actual-
ment, efecte de la recessio, els ensenyants
de primaria han de tenir també la «matu-
rité», cosa que abans no passava. Aquests
candidats son sotmesos a un examen d'en-
trada de les mateéries teoriques (coneixe-
ments generals de la llengua materna, ma-
tematica moderna del programa d’ense-
nyament primari, geografia, historia i edu-
cacio civica) i de les materies practiques
(lectura i explicacid de textos als nens,
llicd de matematiques, etc.). La seleccio
es basa en aquest doble criteri: possessié
d'una «maturité» i el reeiximent en el con-
curs d'entrada. Aquest any, per exemple,
només 73 candidats de 300 gque es presen-
taven han estat admesos.

3.1.1. Els admesos comencen llavors
3 anys de formacio dividits de la manera
segient:

ler. any. Substitucions a les diverses
classes de primaria i cursos didactics.

2on. any. Obtencio d'un certificat pro-
pedéutic a la universitat (facultat de psi-
cologia 1 ciéncies de l'educacio), que és
una mena de cultura general pedagogica
de nivell universitari.

3er. any. Didactica especifica de cada
disciplina del programa —s'hi inclou el
cant, la gimnastica, les activitats creatives
i aixd per als sis graus de primaria. Els
mestres (innovacio de fa un any) i les mes-
tres de preescolar («école enfantine») re-
ben una formacid especial diferent de la
dels seus collegues de primaria, pero, igual
que ells, fan el segon any a la universitat.

3.1.2. Després d'aprovar els estudis de
pedagogia, cosa que dona dret a un diplo-
ma d’aptitud per a l'ensenyament, el mes-
tre es responsabilitza d'una classe 1 fa

allo que se'n diu «l'any de prova». Si no li
és imputada cap falta professional obté un
nomenament definitiu ja que només és
contractat un nombre de professors equi-
valent al de places vacants. Cal que recor-
dem que, durant els tres anys de forma-
cio, el candidat és retribuit (1.200 FS men-
suals el primer any, 1.500 FS el segon i
1.800 el tercer, quantitats actuals en nom-
bres rodons).

3.1.3. Per a l'assignacié de la seva clas-
se, el nou mestre pot sollicitar la classe
que li interessi d'una llista que es fa cada
any. L'adjudicacio es fa a través d'una co-
missio composta per un representant del
Departament d'Instruccié Publica, l'ins-
pector de l'escola sollicitada, un represen-
tant del cos d'ensenyants, un representant
de l'ajuntament i un representant dels
pares. La placa ¢s acordada al candidat
que en la votacio obté la majoria simple.

3.14. Enguadrament. L'enquadrament
i el control es fan a diversos nivells. Du-
rant els estudis pedagogics, un director
i quatre adjunts ajudats per metodolegs
asseguren la formacio dels candidats i
vigilen la seva feina. Un cop nomenat, el
cos d'ensenyants és controlat per inspec-
tors o inspectores escolars (una vintena),
que supervisen el conjunt d’escoles del
canto, ciutat i camp, amb inclusio dels
parvularis.

3.1.5. Inspectors. La seleccio d'inspec-
tors o inspectores escolars es fa a partir
d'una inscripcié a la qual només poden
prendre part els ensenyants de Ginebra.
Els criteris de nomenament estan mal de-
finits per tal com no es fa mitjangant exa-
mens tal com s'esdevé a d'altres cantons.
Les autoritats seleccionen, en general, per-
sones competents en la seva professio.
Una gran part d'aquests ensenyants han
obtingut algun titol (diploma de pedago-
gia o de psicologia, llicenciatura, etc.).
Aixd no obstant, alguns d'aquests inspec-
tors son escollits per motius forca vagues
o ambigus i fins i tot politics. Aquest cos
d'inspectors no rep cap mena de formacio
especifica complementaria!!

3.2. Ensenyament especialitzat. Hi ha
un ensenvament especialitzat previst per
als alummes que no poden seguir una es-
colaritat normal per raons caracterials
intellectuals o a causa d'algun defecte.

Un cos densenyants formats especial-
ment s’ocupa d'aquest tipus d'alumnes.
Actuen sota la responsabilitat d'un ins-
pector que també ¢s especialista en tota
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El CO esta re-

mena d'alumnes amb dificultats,
Cicle d'Orientacid.
lacionat amb l'ensenyament secundari, Ve
a continuacié de l'ensenyament primari i,

com aquest, s'adreca a un alumnat mixte,
és a dir, a nois i noies junts.
Un quadre ens permetra veure
millor l'articulacié dels estudis:

331,
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Sigles

CG: College de Genéve (gymnase)
ESC: Ecole Supérieure de Commerce
EST: Ecole Supérieure Technique

ECG: Ecole de Culture Générale
BAD: Ecole de Beaux-Arts, Arts décor.
EM: Ecole des Métiers




En relacié a aquest quadre hem de re-
marcar que son possibles els trasllats de
seccié a seccid segons modalitats particu-
lars. A més, la seccid general compta amb
tres seccions a 9a.: GA, centrada en les
llengiies, GB, centrada en les matemati-
ques i GC, centrada en la cultura general.
Els nivells existeixen des del 8¢. grau per
l'alemany i les matematiques.

La darrera columna de la dreta mostra
les possibilitats d'accés a l'acabament de
I'escolaritat obligatoria.

Cal observar que aquesta idea d'incor-
poracié esdevé relativa en la mesura en
que un adult pot cursar, en qualsevol cas,
una «maturité» federal o bé entrar a la
universitat (com s'esdevé en el cas de
Ginebra actualment) encara que no tingui
una «maturité» (ja hi ha previstes moda-
litats d'inscripcio per aquests casos).

3.32. Direccic del CO. El CO depén
d'un director general que és assistit per
un director general adjunt (responsable
especialment dels problemes d'admissio
d'alumnes) i per coHaboradors que depe-
nen també directament d'ell (director del
personal docent i de la formacié pedago-
gica; subdirectora —en aquest cas és una
dona— responsable de la informacié: di-
rector del centre d'investigacions psicope-
dagogiques; degans adjunts a la direccio
general; secretari administratiu; respon-
sable dels consellers d'orientacié, de la
formacio de suplents, del centre de tele-
visio, etc.).

333, Personal docent. La seleccié de
personal docent es fa segons criteris dife-
rents dels de l'ensenyament primari. Per
poder emprendre els estudis pedagogics
secundaris cal estar en possessié d'una
llicencia especifica, és a dir, una llicencia-
tura en lletres si es vol ensenyar lletres
(llati, frances, anglés, alemany, etc.), una
llicenciatura en matematigues, si se'n vol
ensenyar, etc. Una llicenciatura en psicolo-
gia, per exemple, no ¢€s tinguda en compte
perquée la psicologia no ¢s ensenyada en
el CO.

3.34. Els futurs professors, doncs, son
escollits entre els llicenciats i sense exa-
mens previs, perd, com en el cas de l'en-
senyament primari, en funcio de les pla-
ces vacants. Actualment, l'increment de-
mografic s’ha aturat i el CO s’ha estabi-
litzat en 1977 i ha quedat en 12.300 alum-
nes repartits segons criteris geografics en
17 collegis. Aquesta situacio fa que certes
disciplines estiguin saturades i nomeés es

contractin professors per a l'alemany i 11

per a les matematiques

Els candidats sén escollits pels directors
d'escola, sense criteris particulars. Aixo no
obstant, alguns directors elaboren un com-
plement de dossier a base d'una entrevista
amb el candidat i de l'organitzacié de 1li-
gons a través de les quals pot copsar la
competéncia pedagogica del candidat, la
seva capacita de comunicacid, de trans-
metre els seus coneixements, etc.

335 Un cop designat per als estudis
pedagogics, el candidat ha de passar per
una formacié de dos anys. El primer any
el candidat ha d'ensenyar 8 hores setma-
nals en una classe d'un collegi. Pot ser
cridat per a qualsevol seccié i per a qual-
sevol grau (vegeu el quadre de sota 3.3.1).
El complement (21 hores setmanals) és
utilitzat per a classes didactiques, llicons
de demostracid, cursets a les diferents es-
coles, completats per un cert nombre de
cursos donats pels estudis pedagogics com,
per exemple, aquests: Metodes pedago-
gics, Pedagogia alternativa, Psicologia de
I'adolescent, Escola i societat, La relacié
grup-classe, etc.

Després d'aquest primer any, i si els in-
formes dels metodolegs, dels directors i
degans de les escoles, del director dels
estudis psicopedagogics son satisfactoris,
el candidat és cridat a emprendre el segon
any d'estudis. Ara ja és responsable d'una
classe amb dedicacid total (28 «hores» de




12 45 minuts setmanals). Els metodolegs el

van a veure com treballa 1 elaboren infor-
mes de la seva actuacié. Igualment fan
el director i els degans de l'escola on tre-
balla. Tots aquests informes, completats
amb seminaris, constitueixen la formacio
i la valoracié del candidat. Quan sén po-
sitius, el candidat rep el nomenament a
titol defiitiu (cf. ensenyament primari,
3.1.2); si son negatius, el candidat és auto-
ritzat a fer un altre curs com a comple-
ment de la seva formacio.

3.3.6. Nomenament. Per obtenir el no-
menament cal que la majoria dels mem-
bres d'una comissié formada per un re-
presentant de la direccié general, el direc-
tor del collegi interessat, un representant
de l'assignatura ensenyada (en general el
president de grup), un representant de
I'associacié de mestres i un representant
de l'associacio de pares de familia (si n'hi
ha), hagi ratificat la decisié del director
de l'escola (cf. 3.1.3).

3.3.7. Directors i degans. Com s'ha po-
gut veure breument, el CO és rematat per
una direccié general nomenada sense con-
curs, ni examens, ni titols especials dis-
tints de la llicenciatura. E]l nomenament
es fa «en cascada» d'acord amb l'esquema
segient-

a) Per al nomenament per a la direc-
cio general s’obre una inscripcié per als
membres del cos docent secundari. El Con-
sell d’Estat de la Republica i Cantd de
Ginebra nomena, segons criteris particu-
lars —per tant desconeguts per al ptblic—
el director general i el director adjunt.

b) Els directors de cicles (actualment
17) son nomenats pel Consell d'Estat a
proposta del director general i després
d'una inscripcié oberta només per al cos
docent del CO.

¢) Els degans (de 2 a 4 per collegi, en
relacio a la seva importancia) sén nome-
nats pel director general a proposta del
director del collegi i s6n escollits entre els
professors del collegi.

d) Els metodolegs i els presidents de
grups (els quals son els responsables de
les assignatures inscrites en el programa,
per a cada seccio i per al conjunt del CO)
son nomenats per la direccié general.

e) Els psicolegs en funcié de consellers
d'orientacié sén nomenats pel director ge-
neral a proposta del director del collegi.
Aquest esquema ¢s idéntic pel que fa al
conjunt de serveis administratius (secre-
tariat, economat, etc.).

4.0. Remarcarem dues coses per aca-
bar aquest apartat dedicat al cos docent:

4.0.1. Tots els nomenaments, siguin pri-
maris o secundaris, son ratificats pel Con-
sell d'Estat, el qual, en cas extrem, pot
oposar-s’hi (casos rarissims).

4.0.2. El conjunt de possibilitats de pro-
mocid a I'ensenvament primari o secunda-
ri no és objecte de cap concurs ni de cap®
preparacio particular. Un inspector d'es-
cola (primaria) o un director d'escola (se-
cundaria) apren la seva feina en la prac-
tica. Se n'ha de sortir amb els seus mit-
jans propis i amb ¢l seu talent personal.
Els criteris de seleccié sén variables se-
gons els casos i perfectament subjectius.
No obstant aixo, el sistema funciona sense
perjudicis aparents des de fa temps.

3.0. Associacions de pares. Al canto de
Ginebra s'han constituit nombroses asso.
ciacions de pares, tant per a 'ensenyament
primari com per al CO. Sén institucions
privades i independents de l'escola. Ac-
tuen en casos com els de la droga, els
perills a les carreteres i camins de les
escoles, l'actitud general del cos docent i
de la direccio. No els hem vist practica-
ment mai tractar d'aspectes meés essencials
com son, segons el nostre parer, els pro-
grames escolars, l'avaluacio dels alumnes
i dels mestres, les sortides professionals
dels estudis, els metodes aplicats, etc.

50.1. Escola de pares. Ha estat cons-
tituida una escola de pares. La seva fina-
litat és el reforcament dels lligams entre
la vida escolar i la familia i l'encoratja-
ment d'una forma nova d'educacié perma-
nent (cf. resolucié del Consell d’Europa
sobre aquest particular). Aquesta escola
nomes funciona a partir del CO (alumnes
de 12 a 15 anys). Els seus objectius princi-
pals son una comprensié millor del treball
dels nens, el coneixement dles metodes i
programes del CO, el refrescament o I'ad-
quisicio de coneixements especifics (MM,
llati, alemany, fisica, etc.), el contacte amb
els mestres i amb els altres pares,

6.0. Conclusio. Aquesta visio rapida de
I'estructura pedagogica a Ginebra mostra
un sistema jerarquitzat que no deixa gaire
lloc a les innovacions. Aix0 no obstant,
alguns timids assaigs han estat fets a l'en-
senyament primari (pedagogia Freinet) i
al CO («escola global integrada» amb un
sistema de tronc comi, de nivells i d'op-
cions). |



La gestio municipal
de P’escola a Bolonya

per Aureliana Alberici

Assessore per la Pubblica Istruzione del Comuna di Bologna

Les funcions de l'administracié local
han sofert aquests darrers anys una pro-
funda transformacié i s’han ampliat de
tal forma que al mateix temps s'ha agra-
vat la crisi de les seves possibilitats reals
d'actuacio, tot aix0 situat encara en un
marc nacional de crisi dramatica. Ha es-
tat, doncs, necessari definir en termes més
precisos la funcié i el paper de I'Ajunta-
ment en el terreny de l'escola.

La crisi evident de les institucions edu-
catives del nostre pais ha situat l'actuacio
de l'administracié local en un marc que,
si d'una banda ha estat i és encara de
suplencia de les insuficiéncies dels organs
centrals de I'Estat, de l'altra determina
encara avui per al nou marc politic nacio-
nal unes condicions per afrontar les giies-
tions generals de l'escola amb vistes a una
programacio democratica de la seva evo-
lucio i de la seva reforma.

En aquest sentit es mou l'accié de T'A-
juntament de Bolonya, a favor de I'escola
publica maternal, de l'evolucié cap al ple
temps a l'escola obligatoria i de 'engloba-
ment dels instituts municipals en la re-
forma de l'ensenyament mitja superior.

Aquests son els aspectes de politica edu-
cativa, consolidats realment a la nostra
ciutat a partir de 'opcié fonamental efec-
tuada immediatament després de la guerra
per I'Ajuntament de Bolonya, d'invertir
prioritariament en els serveis socials i en
la institucié i en el desenrotllament de
l'escola, amb un interées especial per al
preescolar, que fins al 1968 no va obtenir
¢l seu reconeixement en el pla nacional,
per mitja de la llei referent a 'escola ma-
ternal estatal. Per primera vegada aquesta
llei va atribuir unes funcions a I'Estat en
aquest sector; ha tingut, doncs, meérits
rellevants encara que només sigui perque
ha sancionat l'obligacié de I'Estat d'inter-
venir a través d’aquesta institucio per tal

d'oferir igualtat d'oportunitats educatives
a tothom. L'Estat intervé, amb tot, no-
meés en la proporcio del 16,3 % respecte a
una escolaritzacio que ateny el 62,1 % per
mitja de la iniciativa privada i de I'Ad-
ministracié local, la qual a Emilia-Ro-
magna arriba al 70 % enfront del 12 %
estatal.

Durant aquests anys l'experiencia de l'es-
cola maternal a Bolonya ha demostrat que
aquesta pot ser una estructura de forma-
ci6 capac de desenrotllar el seu programa
especific, que tingui en compte els proces-
sos evolutius del nen, la relacié amb les
altres estructures educatives i la realit-
zacio d'un dret a l'estudi no formal siné
basat en la igualtat d'oportunitats edu-
catives.

Una escola maternal, que treballa per
eliminar les condicions ambientals desfa-
vorables i les desigualtats socials, tot as-
segurant a cadascu les mateixes possibili-
tats en relacié amb les seves capacitats
i les seves exigéncies, pot garantir un pro-
cés educatiu que a partir del principi so-
cial de I'educacié permanent pugui per-
metre d'arribar a una reforma de l'escola
basica que modifiqui els continguts edu-
catius 1 elimini les diferéncies existents.
Pel que fa a l'obtencid del ple temps a
l'escola basica, la iniciativa de I'Ajunta-
ment de Bolonya ha estat i és encara de
supléncia de les mancances de I'Estat —ha
instituit 542 sessions de tarda de les quals
356 han estat a ple temps i d'una classe,
perd és també un patrimoni a utilitzar per
a una expansio ulterior i qualificada de la
renovacio escolar.

Una actuacié que es relaciona directa-
ment amb les altres iniciatives, que ten-
deixen a estendre el dret a l'estudi als nois
que es troben en les condicions més difi-
cils, és la que ha posat en marxa 1'Admi-
nistracié municipal aquests anys cara a la
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a 'escola maternal, elemental i mitjana.

L'experiéncia desenrotllada aquests anys
ha portat a l'eliminacié progressiva de to-
tes les institucions municipals d'educacio
especial i ha vist augmentar la preséncia
dels nens disminuits a linterior de Il'es-
cola.

El probléma de la insercio és, certa-
ment, una qiestio molt delicada, Hi estan
implicats aquells nens que més necessiten
un procés de socialitzacié formativa i edu-
cativa de qualitat. Per aixo, és necessari
dur a terme encara una iniciativa més am-
pla i precisament per aconseguir aquest
objectiu el febrer pedagogic d’aquest any
s’ha plantejat sobre la integracio dels nens
disminuits a l'escola.

Entre les iniciatives de I'Ajuntament per
a la realitzacid del dret a l'estudi cal des-
tacar, encara, durant aquests anys, la seva
accio en el camp de l'educacié dels adults
sobretot per tal de recuperar 1'obligacio
escolar (cursos de 150 hores). Si no hi ha-
gués hagut l'accidé de l'administracié mu-
nicipal una gran part de les demandes
dels ciutadans s’haurien frustrat, ja que
els cursos de 150 hores de I'Estat només
es donaven a la tarda i, per tant, quedaven
exclosos aquells treballadors que només
disposaven de les hores del vespre, en les
quals, precisament, s’han donat els cursos
del municipi.

Pel que fa als instituts secundaris supe-
riors gestionats pel municipi han tingut
en el passat un significat precis en l'evo-
lucid de l'estructura economica de la ciu-
tat i de la regid i encara avui el sentit que
s'ha de donar a aquestes institucions ha
de ser l'actuacié de programes vinculats
al desenrotllament i a I'evolucio de la si-
tuacio economica regional, tot emmarcant-
los a linterior de la reforma de l'escola
mitjana superior i fent-los entrar, per tant,
dins I'Administracié estatal.

Amb l'entrada en vigor dels decrets de
la llei 22/7/75 n. 382 i en particular el
decret 616, les competéncies de les entitats
locals en el sector de l'escola s'amplien
a més de forma que esdevé un terreny es-
pecific de la seva actuacid el problema de
la formacio professional del dret a I'es-
tudi.

En el balang de I'Ajuntament de Bo-
lonya, ja abans que entrés en vigor aquest
decret, s'havia atacat el problema del dret
a l'estudi amb una despesa de 828.500.000
lires el 1977 sobre 32.788 milions de des-

i

pesa per al sector de l'ensenyament, la
qual representa, al seu torn, el 20,1 %
sempre per a l'any 1977.

L'amplia realitzacié dels serveis socials
en el territori de la ciutat duta a terme
durant aquests anys constitueix un pa-
trimoni precios per a la societat bolonye-
sa, apreciable de manera particular pre-
cisament en l'estat actual de crisi econo-
mica i social del pais. Justament a partir
d'aquesta situacié 1'Administracié muni-
cipal esta compromesa avui en l'alterna-
tiva de la consolidacié i del desenrotlla-
ment equilibrat de la seva accid a través
de l'evolucié cada vegada més ampla de
la participacié i de la gestié social. L'ob-
jectiu d'aquesta consolidacié és un aug-
ment progressiu de la qualitat dels serveis
per mitja de processos de participacio
lligats al progrés de la descentralitzacio
i ala gestio social.

El compromis de I'’Administracié mu-
nicipal en el terreny de la qualificacié va
en la direccid6 d'una productivitat social
mes alta dels serveis, per mitja del desen-
rotllament de la qualitat del treball i de
la participacio, per mitja de I'eixampla-
ment de la democracia i la realitzacio
d'una relacié cada vegada més directa en-
tre la formacio de la voluntat politica dels
ciutadans i les instancies democratiques
representatives. En el marc de les opcions
fetes per a la consolidacié i la qualificacio
de les institucions i dels serveis socials de
la ciutat és central el compromis de 1'Ad-
ministracio en el terreny de la qualificacié
de l'escola maternal i dels seus treba-
lladors.



L'escola maternal a Bolonya és una es-
cola de massa, que cobreix el 100 % de les
demandes. S'ha desenrotllat en un procés
concret d'expansido de la demanda social i
cultural interna a l'escolaritat de massa,
d'experimentacio metodologica i didactica
i de pluralisme cultural, de participacio
democratica i de collegialitat operativa.

Totes aquestes condicions sén les que
encara s'hauran d'estendre i consolidar,

El segon aspecte de l'opcid, és a dir, el
desenrotllament equilibrat dels serveis és
igualment important, perque tendeix a
evitar la jerarquitzacio del territori en re-
lacié a la diversa dotacié dels serveis. En
la realitzacié d'aquest segon objectiu sera
determinant fer referéencia als nous con-
sells de districte elegits 1'l1 i el 12 de de-
sembre, els quals tenen com a competen-
cia primaria el desenrotllament equilibrat
de les estructures escolars en el territori.

El conjunt dels problemes plantejats en
el pla de la politica educativa imposa l'e-
xigéncia de definir el paper de I'Adminis-
tracié local d'una manera nova a partir
de la necessitat de preparar moments d'i-
niciativa i de programacié democratica
que presentin I'’Ajuntament com a prota-
gonista junt amb totes les forces i insti-
tucions compromeses en el pla de l'escola.

Amb la institucié del districte es plante-
ja com a prioritari el problema d'una ini-
ciativa politica i de confrontacié institu.
cional entre entitats locals i organismes
i forces socials compromeses en les giies-
tions educatives.

L'ingrés en aquest nou organisme dels
components fonamentals de la societat
civil és per ella mateixa un element in-
novador important i vincula directament
la societat en el seu conjunt amb el mon
de l'escola. Aqui pot néixer per primera
vegada a nivell de districte la condici¢ po-
litico-programatica per a la-ruptura de
I'estructura piramidal i jerarquica de l'ad-
ministracié educativa tradicional.

La caracteristica de la territorialitat d'a-
quest organisme esdevé una ocasié apta
per verificar la possibilitat de coordinar,
en una visié unitaria, forces i estructures
que fins ara han tingut poques ocasions de
trobar-se per tal de construir una realitat
diferent.

En aquest sentit és fonamental el paper
de les assemblees electives locals i, en par-
ticular per a la nostra ciutat, 'experiéen-
cia de la descentralitzacié de la participa-
cié, de la gestié social per donar a l'actua-
ci¢ dels organs collegials i de manera par-
ticular els del districte un gir decisiu a
I'ordenament democratic de 1'escola i del
poder del ciutada.

La institucionalitzacié —tal com ha vin-
gut, és a dir, per la descentralitzaciéo—
d'una llarga experiéncia d'iniciativa i de
lluita democratica a favor de la gestio
democratica de l'escola, realitzada a la
nostra ciutat, és una experiéncia que en
alguns ambits ha anticipat i certament ha
contribuit a la realitzacid d'aquests nous
organs per a la gestié collegial de 1'escola.
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16 El patronat municipal
de cultura de I’Hospitalet

de Llobregat

per Juliana Porté-Joaniquet

En aquests darrers temps, al nostre
pais, estem poc acostumats al fet que un
ajuntament s'ocupi de giiestions que no
siguin de la seva estricta competéncia ad-
ministrativa. Aixi, pel que fa referéncia a
I'ensenyament, el paper dels ajuntaments
s’ha limitat a una collaboracié economica
amb el MEC per a la construccié de nous
centres estatals i al manteniment dels exis-
tents. En el millor dels casos podem par-
lar d'una preocupacié per la disminucié
dels deficits de places escolars o de con-
tribuir —simbolicament de vegades— a la
realitzacié d'una aspiracié fortament rei-
vindicada, com és ara les classes de ca-
tala als centres oficials d’EGB, perd en
cap cas no trobem una presa de posicié
davant els problemes de l'ensenyament ni
un programa municipal que reculli les
necessitats 1 aspiracions de l'escola avui,
entre les quals, la millora de la qualitat
de l'ensenvament. Les raons del fet son
sobradament conegudes: abantdé, a mans
de la iniciativa privada, de les obligacions
de I'Estat envers l'ensenyament; nulla re-
presentativitat dels organs de gcstio de
la cosa publica, etc.; pero, justament per-
que les causes son generals i han pesat
arreu del pais, l'experiencia del Patronat
Municipal de Cultura de 'Hospitalet! amb

totes les scves limitacions,
si0 significativa.

El Patronat va ser creat el 1975 a pro-
posta de la Ponéncia de Cultura de I'A.

t¢ una dimen-

juntament, la qual veia la necessitat de

1. El Patronat Municipal de Cultura com-
pren els segiients Departaments:

DEPARTAMENT DE DINAMICA EDUCATIVA
Es ¢l que s'explica a l'article.

DEPARTAMENT DE PROMOCIO CULTURAL
La seva tasca fonamental és crear una es-
tructura valida que serveixi per al desen-
volupament cultural de la poblacié adulta
de la ciutat. La base de la seva actuacio es
situa en la creacio d'Aules de Cultura (una,

almenys, a cada barri) que doni impuls, des
dels mateixos nuclis de poblacions, a tota
actuacio cultural,

CENTRE MEDIC PSICO-PEDAGOGIC
La seva finalitat ¢s atendre els transtorns
psicologics de la poblacio de 1'Hospitalet de
menys de 18 anys, assumir mesures d'orien-
tacio terapéutica i realitzar activitats de sen-
sibilitzacid, orientacié i prevencido en dife-
rents camps, entre els quals l'escolar,




«dotar a la ciudad de un servicio que
satisfaciera las inquietudes culturales de
la poblacion» (...) i en el terreny educatiu
«prestar especial atencion a la formacion
de las jovenes generacions mediante un
profesorado especializado de artistas y
pedagogos que trabajen en las escuelas
del Municipio» amb la finalitat de «poten-
ciar aquellos valores artisticos desatendi-
dos por el momento». En I'ambit escolar
aquests proposits es concretaren en l'or-
ganitzacié dels «Cursos de Animacion Cul-
tural» que oferien als alumnes de II eta-
pa d’'EGB de totes les escoles del Municipi
uns cicles de llicons i representacions de
Teatre, Cinema i Musica explicatives dels
respectius generes i de la seva evolucié
historica. Aquesta experiéncia es desen:
rotlla d'una manera continuada de I'any
75 al 77, amb la participacié d'uns 20.000
alumnes al llarg dels tres cursos.
L'analisi del treball fet en aquest pe-
riode va portar, logicament, a la reflexio
sobre les necessitats globals de l'educacio
i de l'escola, i a la urgencia de fer quel-
com més que actuacions puntuals —que
d'altra banda sempre tenien el perill de
no passar de ser un element sobreposat
a la tasca educativa de l'escola— per anar
cap a un planteig més global de les neces-
sitats educatives i de les possibilitats d'in-
cidéncia del Patronat. La timida obertura
d'un procés democratic arran de la mort
del Generalisimo, que fou substancialment
reforcada pels resultats de les eleccions
del 15 de juny a Catalunya, i molt palesa-
ment a I'Hospitalet, va permetre donar

una nova orientacio a l'actuacié d'aquest
Patronat. Amb aquesta perspectiva s'orga-
nitza a comen¢aments d'aquest curs el
Departament de Dinamica Educativa, que
orienta la seva tasca en els tres ambits
que configuren l'educacié dels infants i
dels joves: l'escola, la familia i I'esplai.
Breument exposats, els objectius del tre-
ball en cada un d'aquests ambits, son:

Escola

— Formacid permanent del professorat,
mitjangant cursos i seminaris, tant d'ac-
tualitzacio de continguts, com de metodo-
logia i didactica.

— Activitats orientades als alumnes, se-
guint la pauta ja marcada pels Cursos
de Animacion Cultural i ampliant la seva
tematica.

— Instruments de treball: a) creacio
d'uns fons de material audiovisual espe-
cialitzat, adequat a les didactiques dels
diferents nivells; b) informacid periodica
sobre fets culturals d'un interés per a una
activitat extraescolar; comunicacié de no-
vetats editorials i bibliografies especialit-
zades; comunicacié d'experiencies didac-
tiques, etc.
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Els pares

— Fl Departament ofereix a les Associa-
cions de Pares i a les Vocalies d'Ensenya-
ment de les Associacions de Veins, un
servei técnic per a l'organitzacié de con-
ferencies i colloquis i, en general, de to-
tes aquelles activitats encaminades a un
coneixement més profund del fet educatiu
i de la seva problematica.

L'Esplai

— En aquest camp, el nostre planteja-
ment parteix de la base del lloc diferen-
cial que el temps lliure tendeix a ocupar
en el si de les societats industrials, Tot i
que a la nostra societat la pluriocupacio
concentra encara la major part de les
energies dels individus en el mén del tre-
ball, creiem que s’han de preparar els in-
fants per a una altra organitzacié social
en la qual el temps de lleure ocupara un
espai basic en la seva existéncia, tant a
nivell de temps real disponible com a les
possibilitats que li oferira de realitzacio
personal.

Es en el marc d’aquesta nova concepcio
i a i de donar als infants la possibilitat
d’organitzar de forma satisfactoria i equi-
librada el desenvolupament de les seves
possibilitats personals —i no només de
les estrictament productives— que ens
plantegem la funcié de les activitats de
I'esplai. D'una manera immediata es tre-
ballara a potenciar la creacio de Centres
d'esplai que responguin a aquesta orien-
tacio, a contribuir a la millora de les con-
dicions i qualitat del treball dels ja exis-
tents i en la creacié d'una Escola de I'Es-
plai que tingui cura de la formacié d’a-
quest professorat.

Per tal de dur a terme eficagment aquest
conjunt de tasques, el Departament es re-

colzara en tots els esforcos individuals o
collectius gue de manera privada s'han
anat fent durant aquests anys. Per a aixd
es dota d'un Consell Assessor compost
per membres de les Associacions de Pa-
res, mestres 1 monitors d'esplai, a fi que
els objectius generals de treball 1 els con-
sequents plans d'actuacio siguin fruit d'un
plantejament elaborat per totes les parts
involucrades.

Tal com s'apuntava meés amunt, aques-
ta reestructuracié s'inscriu en la perspec-
tiva de canvi que donen els resultats de
les eleccions del 15 de juny. En l'actualitat,
el Patronat i el Departament de Dinamica
Educativa, els recursos economics dels

quals procedeixen exclusivament de fons
municipals, es troben amb greus dificul-
tats econbomiques per a tirar endavant els
seus plans d'actuacio, ja gque nomeés un
ajuntament democritic és capag de donar
suport decidit als proposits que hem ex-
posat. B




Reflexions entorn
de les possibilitats
d’aceié municipal
en el terreny educatiu
en un futur immediat

per Jordi Vives

En el moment que s'acosten les prime-
res eleccions municipals democratiques
dels ultims quaranta anys és important
de fer una reflexié sobre les possibilitats
d'actuacio que s'obren en nombrosos sec-
tors, com ara el de l'educacié. I ho és
perque després de tant de temps de lluitar
per aconseguir —a vegades— coses ben
minces o no res, i després que la gestid
municipal no s’ha destacat pel seu carac-
ter progressiu ni democratic, pot haver-
hi qui tingui dificultats per veure qué es
pot fer en un context politic diferent, el
qual, ens agradi o no, no ha canviat gaire
a molts nivells.

Abans d'entrar en coses concretes vol-
dria fer una primera reflexié general. L'en-
senyament, com la resta dels serveis col-
lectius, ha de poder disposar d’instru-
ments de control i gestio apropats als
usuaris directes per tal d'assegurar que
respongui realment a les necessitats so-
cials. Bona part del sistema educatiu té
els centres situats a la propia localitat. En
concret, les llars d'infants, parvularis i
centres d’EGB. Queda, com a excepcio,
el cas de les arees rurals, on la politica
de concentracid escolar que du a terme
el MEC esta deixant sense cap escola els
nuclis de poblacié més petits (que abans
tenien centres unitaris). Respecte als cen-
tres d'ensenvament secundari no hi ha
una correspondeéncia tan acusada entre
poblacio 1 usuaris, pero a partir d'una
certa grandaria dels municipis també exis-
teix. Per tant, el municipi ¢és la demarca-
ci6 territorial on l'actual estructura ad-
ministrativa situa el marc immediat on
¢s possible la planificacio de necessitatls
d'una bona part del sistema educatiu, aixi
com la gestio i el control de funcionament

dels centres escolars, i d'una serie de
serveis auxiliars (menjadors, transport, si
cal, assessorament, etc.).

D'aqui no cal deduir que el municipi
sigui la millor demarcacio territorial pos-
sible per a la gestié escolar dels nivells
educatius abans indicats. La simple va-
rietat de dimensions fa que les problema-
tiques pugui variar sensiblement entre un
municipi petit 1 una gran ciutat. Aixi, a
diversos paisos (p.e.. EUA, Gran Bretanya,
recentment Italia) existeixen demarca-

cions territorials escolars, els anomenats
districtes escolars.

Al marge dels districtes escolars, tema
sobre el qual convindria tornar en una
altra ocasid, la unitat territorial que ara
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tenim ¢és el municipi. El que cal veure a
curt termini és quin paper pot jugar en
una democratitzacié de I'aparell escolar
i en una millora de la qualitat i l'abast
dels centres i el seu funcionament.

Abans d'intentar fer unes reflexions so-
bre possibles linies d'actuacid, sera util
de recordar quines sén les atribucions i
competéncies municipals en el terreny edu-
catiu, i més en concret, en I'escolar.

Els ajuntaments han de collaborar, en
els centres d’EGB, en una série d’aspec-
tes:

a) Edificis escolars, L'ajuntament apor-
ta el terreny (el paga totalment) i cola-
bora en el cost de la construccid. Inicial-
ment el cost es repartia a parts iguals
entre MEC i ajuntament. Després la col-
laboracié va baixar a pagar el 20 %, i ac-
tualment els convenis preveuen que el
MEC pagui el 100 % del cost. Cal aclarir
que el MEC té uns moduls de costos pre-
vistos. Si el cost d'una obra supera el cost
previst, la diferéncia va a carrec de l'a-
juntament, ja que el MEC no té l'obliga-
cio d'augmentar el total de recursos con-
vinguts. Els edificis aixi construits queden
de propietat municipal, fet que suposa

unes determinades responsabilitats que
després indicarem.

El Decret que regula actualment els
convenis entre MEC i corporacions lo-
cals per a les construccions escolars in-
clou també els centres de formacié pro-
fessional de primer i segon grau, centres
de preescolar i d'educacié especial. La
realitzacié del projecte de centre queda
en mans de la corporacié local, aixi com
la contractacié de les obres i la seva exe-
cucié. La Junta de Construccions Esco-
lars queda encarregada de supervisar i
controlar tot aquest procés.

Els edificis no poden ser dedicats a al
tres finalitats diferents sense autoritzacio
del Ministeri.

b) Conservacio dels edificis escolars
d’EGB. Inclou: reparacions, calefaccid, il-
luminacid, neteja i vigilancia (personal
subaltern).

¢) Colaboracié en el mobiliari escolar
(altimament limitada al que no corres-

pon a aules, o unicament a aules de par-
vulari), junt amb la seva conservacio.

d) Material escolar i pedagogic, Tam-
bé es demana la collaboracio municipal,
encara que ultimament el material enviat



pel Ministeri (quan arriba) sigui bastant
complet.

e) Transformacié dels centres de l'an-
tiga primaria a les exigencies legals pre-
vistes per I'EGB.

D'altra banda, alguns municipis man-
tenen escoles municipals (considerades
com a ng oficials pel Ministeri), en oca-
sions creades en els ultims anys i altres
cops provinents d'una antiga tradicio d’es-
coles publiques. En aquests casos el pa-
gament i la seleccié del professorat cor-
respon a l'administracié municipal. Cal
precisar que aquesta ¢s una activitat vo-
luntaria, ja que no hi ha cap normativa
que obligui a mantenir directament es-
coles.

Donada la manca de responsabilitzacio
per part de I'Administracié educativa res-
pecte de diverses necessitats, en ocasions
alguns municipis han assumit determina-
des activitats de forma directa, indirecta
(p.e. creant Patronats Municipals), o bé
subvencionant activitats realitzades per
particulars. Podriem citar, entre altres
exemples, el pagament de les classes de
catala a les escoles estatals, el Patronat
de Guarderies de Barcelona, I'Institut Mu-




22 nicipal d'Educacié de Barcelona, 1'Institut
d'Investigacié de Psicologia Aplicada a
I'Educacid, també de Barcelona, el Patro-
nat Municipal de Cultura de I'Hospitalet
del Llobregat, algunes activitats esporti-
ves, etc. Obviament els exemples d'activi-
tats més voluminoses corresponen precisa-
ment a municipis grans, que soén els que
tenen un volum de recursos que ho per-
met. Aixo no vol dir, en absolut, que
hi hagin destinat els que realment hauria
calgut.

En sintesi, el que puguin fer els ajun-
taments per l'escola esta emmarcat per
unes competéncies bastant reduides en el
moment actual. Perd també és cert que
hi ha uns buits institucionals importants
en materia educativa on es pot jugar un
paper considerable. Potser el cas més clar
¢s el de les llars d'infants, on els munici-
pis poden adoptar la iniciativa en un ti-
pus de servei que ha d'estar molt arrelat
al medi ambient. Es evident, per altra
banda, que no tenim perquée suposar que
I'actual centralitzacio del sistema educatiu
es mantindra indefinidament, Podem pen-
sar en un futur (dificil de situar en aquest
moment) on les competéncies educatives
siguin més descentralitzades i democra-
tizades, i cal anar lluitant en aquesta di-
reccio. Mentrestant cal veure quines li-
nies d'actuacié es podrien empendre (o
continuar si ja estan iniciades).

Respecte a les possibilitats d'actuacio,
cal deixar ben clar que varien bastant se-
gons la grandaria del municipi (i, per tant,
dels recursos disponibles de part dels
ajuntaments). I que algunes de les coses
que aqui s'apunten probablement només
tenen sentit en el context de municipis
bastant grans. No obstant aix6, hi ha al-
menys un element comd important valid
per a tots els casos. Tant els ajuntaments
grans com els petits podrien ajudar molt
a un control del bon funcionament dels
serveis educatius (i molt especialment del
funcionament dels centres escolars, la
qualitat de Il'ensenyanca que s’hi dona,
etc.). En la mesura que la responsabilitat
legal continua en mans de I'administra-
ci6 educativa, els ajuntaments haurien
d'exigir dels organismes competents el
complement de les seves responsabilitats,
sobre la base del control abans indicat.
Naturalment que també els ajuntaments
han de complir les seves propies (abans
enumerades), tot ajudant a garantir i exi-
gir una coordinaci6 entre els diferents or-




ganismes. La recollida d'informacié i la
planificacié de necessitats anirien estreta-
ment lligades a tot l'anterior.

En aquest nivell és important la partici-
pacio dels afectats directes. La qiiestio
de la participacio €s un tema que reque-
riria una analisi i discussié llarga. Aqui
apuntaré només la possibilitat i la con-
veniéncia de crear consells assessors, que
reculli la veu dels afectats. Tenim a casa
nostra una tradicié en aquest sentit, i
com a més recent hi ha la constitucio d'u-
na Comissio Municipal de Politica Educa-
tiva a l'Ajuntament de Barcelona, amb
participacio d’entitats educatives, organis-
mes, associacions, etc.

En el terreny de la intervencid directa
(que representi despeses economiques),
cal tenir en compte la dificil situacié finan-
cera de molts ajuntaments, amb un fort
endeutament per part d’alguns. Es facil
concloure que caldria dedicar una part
més important dels pressupostos munici-
pals a educacio, pero caldra veure amb
una certa calma com es situen les neces-
sitats educatives en el marc més ampli
del conjunt de necessitats socials, aixi com
les prioritats existents.

Salvat el punt anterior i les diferents
possibilitats dels municipis voldria indi-
car alguns dels serveis que giren entorn
del fet educatiu, susceptibles d'interven-
cié per part dels ajuntaments (intervencio
que pot ser de tipus molt diferents: reduir
el cost, crear el servei, orientar-lo, etc.):
—menjador escolar;
—transport escolar;
—colonies de vacances i

plai;

activitats d'es-

—assessorament i orientacio psicologica a 23

les escoles;

—biblioteques escolars (tant a dintre com

a fora dels centres);

—informacié a la poblacié sobre el siste-
ma escolar, etc.

També es pot pensar en intervencions
més qualitatives, cara a un millorament
del funcionament escolar. Per donar al-
guns exemples, es podria recordar el que
es diu a l'article de Bolonya de la progres-
siva integracié de bona part de I'alumnat
de centres especials a centres normals.
A la seccié d’Informacions i Comentaris
d’aquest mateix mimero de la revista s'ex-
plica una iniciativa semblant feta a Bar-
celona, en aquest cas referida a la inte-
gracié en escoles estatals normals dels
nois dels internats-asils a carrec de l'a-
juntament, i el muntatge de diverses re-
sidencies a pisos situats a prop dels cen-
tres escolars. Experiéncia, pero, limitada
només als nois i no a les noies.

Un altre tipus d’iniciatives poden inci-
dir en el terreny del perfeccionament pro-
fessional dels ensenyants. L'article del Pa-
tronat de Cultura de I'Hospitalet del Llo-
bregat ens explica una forma concreta
dintre d’aquest camp, amb les limitacions
i problemes que esta tenint.

Una possibilitat existent seria la utilit-
zacié dels centres escolars, ja que que-
den de propietat municipal, per a inicia-
tives de tot tipus, formacié d'adults, etc.

Aquesta descripcié d'iniciatives no és
en absolut exhaustiva. El seu objectiu és
promoure una reflexié sobre les possibili-
tats que s'obren en aquest futur imme-
diat. [ |
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PER A NENS SORDS
O NENS SORDS

A L'ESCOLA?

APUNTS HISTORICS

Dins la concepcié pedagogica tradicional —i
no tan tradicional— el nen sord ha estat
sempre considerat com un deficient que, a
causa de la seva dificultat d'adquirir el llen-
guatge parlat i, a través d'ell comunicar-se,
calia separar de l'escola normal i educar en
escoles ~especialitzades»,

Per tant, les escoles per a sords hem assu-
mit la responsabilitat d'ensenyar a parlar,
d'ensenyar a entendre els qui parlen i de
vetllar perqué els nostres alumnes realitzin
tots els aprenentatges que exigeix la nostra
cultura a |'edat adequada.

Es evident que, dins la nostra cultura, tots
els aprenentatges es realitzen a través d'un
mitja fonamental (per no dir Gnic) que és el
llenguatge parlat i escrit. Malgrat tots els
esforgos dels educadors, els nostres infants
mancats del canal natural d'adquisicié del
llenguatge (I'audicié) s'han vist disminuits, bé
en el seu nivell de coneixements, perqué
I'aprenentatge de la llengua ha estat consi-
derat com a necessitat prévia, bé en el co-
neixement de la llengua, perqué els apre-
nentatges els ha realitzat a través del llen-
guatge mimic.

PROBLEMES QUE COMPORTA
LA UTILITZACIO DE LA MIMICA
SIMBOLICA

En alguns paisos en qué s'ha utilitzat el llen-
guatge mimic per comunicar-se i educar
els sords,’ s'han obtingut resultats brillan-

Y

tissims tals com que els alumnes arribessin
a llicenciatures universitaries. Perd el proble-
ma es planteja a |'hora de trobar llocs de
treball i d'integrar-se en una vida social nor-
malitzada, puix que els sords han adquirit un
sistema de comunicacié que només coneixen
ells, que no els serveix per relacionar-se
amb els oients i que no els permet d'ampliar
coneixements a través de la llengua escrita,
puix que el sistema de codis utilitzats per
ells no es correspon amb el mimic. Caldria,
per tant, crear una societat per a sords pa-
rallela a la dels oients, solucié que no cal
que ens esforcem per demostrar que és uto-
pica i d'un refinament segregacionista a ul-
tranga.

1. Ens referim als sistemes mimics de signes
convencionals i que sols es poden entendre si s'a-
prenen.
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DIFICULTAT DE LES ESCOLES
DE SORDS PER ENSENYAR A PARLAR

El nen sord, per ell mateix, no descobreix
que la llengua parlada és un sistema de co-
municacid; tot el que ell en percep és que la
gent gue l'envolta mou els llavis per «dir-se
coses», perd ignora que aquest moviment
produeix una serie de sons diferents i, so-
bretot, desconeix que aquests sons estan
ordenats respectant els codis propis de cada
llengua.

El nen oient descobreix els sons i el codi
d'una forma espontania, i molt aviat és capag
d'utilitzar els seus organs de fonacid per tal
de reproduir-los. En canvi, el nen sord cal
que ho «aprengui». Aixd significa fer-li pren-
dre consciéncia dels seus organs fonatoris
per canals auxiliars a l'audici6. Paralelament,
haura de ser entrenat a discriminar sons que
ell no percep massa ben diferenciats,” haura
d'aprendre que els moviments que ell fa te-
nen un significat i quin... etc,

Tota aquesta tasca apuntada és lenta: el nen
sord creix psicologicament al mateix ritme
que el nen oient, per tant, les seves neces-
sitats de comunicacié sén més amplies que
les seves possibilitats de fer-ho parlant i,
com és natural, recarre a la mimica de forma
espontania. Aquesta mimica €s positiva per-
qué li serveix per sortir de l'aillament en
qué quedaria immers si no ho fés aixi, perd
si els infants que 'envolten sén també sords,
aleshores aquesta mimica es convertira en
el seu sistema de relacid prioritari i el llen-
guatge parlat per a ell perdra interé per
falta de motivacio real i, per tant, quedara
relegat a un aprenentatge escolar compara-

ble al de la lectura i de |'escriptura, o sigui,
que la comunicacié oral perdra la seva fun-
cio com a instrument de relacié interpersonal
i es convertira per a ells en una mecanica
més de les que se li demanen a |'escola.

VIES DE SOLUCIO EMPRESES
PEL CENTRE PILOT DE REEDUCACIO
AUDITIVA (ARANS)

L'any 1963 un equip de mestres potenciat
per uns quants pares conscients de la pro-
blematica assenyalada, van crear el CPRA en
un intent de trencar amb I'escola classica per
a sords i d'obrir un nou cami: la integracic
del nen sord a I'escola normal.

El planteig inicial dintre d'un régim escolar
fou:

—Iniciar la reeducacié dels nens sords al
mes aviat possible: 2-3 anys.

—Utilitzar la reeducacié auditiva com a téc-
nica prioritaria d'aprenentatge del llenguatge.
—Aconseguir |'aprenentatge d'un vocabulari
i d'unes estructures minimes per tal de possi-
bilitar la comunnicacio oral.

—Integrar els alumnes en escoles normals
cap els 7-8 anys.

—Proporcionar als nens integrats un ajut a
carrec de professors especialitzats en horari
extraescolar.

2. Un nombre molt elevat de nens sords tenen
restes auditives que poden ser aprofitades amb
reeducacid, perd que no |i permeten d'adquirir el
llenguatge parlat.
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Després d'uns anys d'aquest funcionament,
els resultats foren els seglents:

—La integracié dels nens amb sorderes lleu-
geres no va plantejar problemes greus.
—Els sords profunds que havien adquirit el
minim de llenguatge que ens haviem posat
com a fita podien seguir I'EGB a les escoles
normals (potser amb algun any de retard),
si havien tingut un bon ajut per part del re-
educador,

—La majoria dels nostres nens sords pro-
funds no havien adquirit el suficient llenguatge
per intentar la integracio.

NOU PLANTEJAMENT

Donat que en la nostra tasca només haviem
aconseguit d'integrar una minoria d'infants,
I'equip pedagogic va optar per iniciar la inte-
gracio al mateix temps que la reeducacio.
Aixi, doncs, els nens venien mitja jornada al
nostre centre i l'altra mitja anaven a un par-
vulari normal, confiant que el contacte i la
convivéncia amb nens oients desvetllaria en
ells les ganes de parlar.

Els resultats d'aguesta dinamica no foren
superiors als de l'etapa anterior: a partir

dels 4-5 anys els nens sords anaven a |'es-
cola normal a «passar |'estona», pero la «seva
escola» era la dels sords on tenien els «seus
amics» i, amb |'agravant que, pel fet d'estar
menys hores al nostre Centre, s'endarrerien
en altres aprenentatges.

PLANTEIG ACTUAL

Després d'una profunda reflexid i amb cator-
ze anys d'experiéncia a l|'esquena hem ini-
ciat una nova via: la integracié del nen sord
en guarderies i en escoles normals (des del
mateix moment que es diagnostica la sorde-
ra), i amb ['assisténcia d'un reeducador es-
pecialitzat dins de les diverses institucions
normals on es van integrant els nens sords.
Ara bé: la nostra experiéncia I'hem comen-
cada a nivell «experimental», o sigui, amb
pocs nens integrats, a fi de no generalitzar
una experiencia, que en el moment present
no podem garantir que doni resultats positius
absoluts, i de poder treballar en intensitat
i qualitat en els aspectes de revisio de pro-
grames, meétodes de treball, condicions que
requereixen les guarderies i les escoles, etc.
Com a conseqiiencia, son molts els casos de
nens sords als quals no donem com a res-
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posta la integracié; el nostre esfor¢ també
va dirigit a aconseguir una escola de sords
on la reeducacié no estigui renyida amb |'e-
ducacié i, per tant, on els nens puguin seguir
I'EGB tan normalitzada com sigui possible.

A prendre aquesta decisié ens ha ajudat, per
una banda, els resultats obtinguts amb els
alumnes que aconseguirem integrar; per l'al-
tra, l'experiencia del Centre d'Argenteuil
(Franga) que fa uns anys camina en aquesta
direccio i, finalment, les informacions rebu-
des d'altres professionals del nostre pais que
també han arribat a la mateixa conclusié
que nosaltres.

Som molt conscients que les dificultats en
la integracié son moltes, i que I'éxit de la
tasca empresa no depén només de nosaltres,
mestres especialitzats, siné que recau, fo-
namentalment, sobre els mestres i educadors

de les escoles que s'interessin i vulguin se-
guir-nos en aguesta «aventura» pedagogica.
Estem convencuts que, si volem trencar les
estructures discriminatories vigents envers
els «nens problema», cal que demostrem tots
plegats que és possible. Per tant, voldriem
aprofitar aquestes pagines per fer una crida
als mestres i a les escoles normals perque
ens ajudin a tirar endavant ja que no trobem
escoles.

No ignorem que els nostres problemes a I'ho-
ra de trobar escoles per integrar-hi els nens
sords no s6n més que un petit reflex de la
problematica general de I'educacio. En el mo-
ment present totes les colaboracions amb
escoles normals sén «pedagos» que no reso-
len el problema de fons, puix gque aquest hau-
ria de passar per un canvi en la politica edu-
cativa del pais que donés resposta a tota la
problematica general que l'ensenyament te
plantejada, és a dir, supressio del déficit de
places escolars, menys nombre d'alumnes per
mestre, equips pedagogics estables, etc., i on
la integracido dels nens «problema» ja esti-
gués prevista en una nova planificacio edu-
cativa del pais, tasca bastant més complexa
que la que ha motivat el nostre article, pero
en la qual, com a educadors, també ens sen-
tim compromesos.

Fernanda ARINO
Coordinadora Pedagogica del
Centre Pilot de Reeducacio Auditiva



Ha arribat a la biblioteca de «Rosa Sensat» un tre-
ball realitzat per un grup d'ensenyants de Sabadell:

Didactica

CONEIXEMENTS

BASICS DE LA

COMARCA
DEL VALLES |

LA SEVA

REALITZACIO A L’ESCOLA.

Es un recull molt acurat dels coneixements i didactiques, adrecat als mes-

tres de la comarca.

Pel seu interes, presentem aqui una de les didactiques i esperem que aviat
el podrem tenir en forma de publicacié.

VEGETACIO | FAUNA
Nota preliminar

Trobem molt interessants els ITINERARIS DE
LA NATURA que estan preparats sobre els
voltants de Sabadell. Sén molt complets i
poden ser de gran ajut per als ensenyants.
Son:

A. Dos itineraris pel Bosc de Santiga.

B. Un itinerari pel Bosc i masia de Can Deu.

A. Bosc de Santiga. Els dos itineraris ela-
borats en aquest lloc, ho han estat gracies a
la colaboracié del Departament de Botanica
de la Universitat Autonoma de Bellaterra i
el Gabinet d’Estudis Santiga.

En l'itinerari per a alumnes de 8 a 12 anys
hi ha observacions de: vegetacido ruderal,
camps de conreu, brolla de ginesta, omeda
(bosc d'oms) i un tros del curs del riu Ripoll.
L'itinerari per a alumnes a partir de 12 anys
és meés llarg i complex; a més dels biotops
abans esmentats, també s'hi observen: bosc
de ribera, alzinar amb roures i una brolla de
tipus sec.

Les escoles que tinguin interés a realitzar
una visita ho han de sollicitar a la Secretaria
de |'Académia de Belles Arts de Sabadell
(Passeig Manresa, 20: a les tardes, de 6 a 9,
excepte dissabtes i diumenges; tel. 725 09 45).
En comencar la visita, a cada alumne se li
proporciona una guia de I'ltinerari de la Na-

tura corresponent. Hi ha per als mestres una
guia més completa, amb més detalls i sub-
ratllant el més interessant de cada biotop.
Les visites son acompanyades per un manitor
de la Universitat Autbnoma.

B. Bosc i masia de Can Deu. Aguest itine-
rari comprén observacions de: camps de con-
reu, alzinars, pineda, masia-museu d'eines
agricoles, etc. Les escoles interessades a
recorrer-lo ho poden sollicitar al Gabinet d'In-
formacié de la Caixa d'Estalvis de Sabadell
(telefon 716 64 00). Els grups que es consi-
deren adequats soén els de 20 alumnes, apro-
ximadament. A cada alumne se |i dona gra-
tuitament un exemplar de l'itinerari perqué el
treballi. Per als mestres hi ha uns itineraris
amb explicacions més detallades. Un perit
agronom explica als alumnes el conreu de la
vinya i el del blat, i els fa sequir el procés
reconeixent les eines de treball que hi ha a
la masia-museu.

Pensem que potser a molts mestres no els
sera possible de realitzar cap d’'aguests iti-
neraris. També creiem que, encara que realit-
zin algun ITINERARI DE LA NATURA, convé
que els alumnes facin alguna altra observacio
i que s'acostumin a intentar conéixer i inter-
pretar els paisatges que tenen al seu voltant,
Per tot aixd hem pensat que era possible do-
nar unes orientacions per realitzar una petita
observacié en boscos que estiguin el maxim
de prop de la zona on es trobi |'escola.
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OBJECTIU

Estudi d'un alzinar (la vegetacié que d'una
forma natural ocuparia la major part del Va-
llés, excepte els barrancs humits o les alga-
des superiors a 800-1.000 m.).

Estudi d'una pineda (la vegetacio que per

accio de I'home ha substituit I'alzinar en am-
plies zones del Valles),
—Comparacio dels dos tipus de vegetacio:
remarcant si és possible les seves diferents
caracteristiques de diversitat, estabilitat, fa-
cilitat per a l'incendi, aprofitament huma, etc.
(La part relativa a la fauna dels dos diferents
biotops només |'hem desenvolupada amb ob-
servacions realitzades al camp. Seria també
interessant prendre mostres i fer un treball
a classe, aprofundint l'estudi de les caracte-
ristiques dels animals recollits.

REALITZACIO PRACTICA

Pensem que es pot realitzar el treball per
mitja d'una, o millor dues, sortides al camp,
a la mateixa zona i recollir material abundant
per al seu estudi posterior a classe. També la
formacio d'un herbari.

Sortides al camp

Ens sembla important remarcar-ne alguns as-
pectes:

—Escollir l'indret de l'excursié de manera
que el bosc d'alzines i la pineda no estiguin
molt distanciats, a fi de poder fer les dues

observacions el mateix dia
bilitat és molt viable a Can Deu). (Una altra
alternativa és la de realitzar les dues obser-
vacions —alzinar i pineda— a dos llocs allu-
nyats, o sigui en dos dies diferents. Aixd di-
ficulta la comparacid dels dos tipus de bosc.)

(aquesta possi-

—Puntualitzar el material de treball per a
cada petit grup d'alumnes (3-4). Com que
I'estudi no s'acabara el dia de la sortida, cal
que el material quedi conservat adequada-
ment.

Material

Per grup de 3-4 alumnes:

—Una cinta métrica.

—Bosses de plastic per a les plantes. En ar-
ribar a casa o l'endema, a |'escola s'hauran
de collocar adequadament, si més no algu-
nes, per tal d'iniciar I'herbari,

—Pots de vidre tapats i plens fins a la mei-
tat' d'encenalls de suro, en els quals s'hagi
tirat unes gotes d'acetat d'etil o de gasolina:
els vapors d'aquesta substancia mataran els
insectes, narcotitzant-los primer.

— Pots de vidre amb alcohol al 70 % per ma-
tar i conservar cucs, aranyes, centpeus, etc.
—Pinces per agafar els animals de picada
perillosa.

—Pots de vidre buits per recollir cargols, etc.

1. Tot aguest material només és necessari si
després es fa, a |'escola, un estudi posterior dels
animals trobats.



EXCURSIO A UN ALZINAR | A UNA PINEDA

Estudi d'un alzinar (d'alzina normal o surera)

(L'estudi, per al mestre, d'aquest tipus de paisatge vegetal el considerem fet en el tema
de «La Vegetacié del Vallés».)
(Quant a l'alumne, pensem que pot respondre al seglient gliestionari:)

Observa la vora del bosc i el seu interior:
— Hi veus alguna diferéncia quant a humitat, iuminacio, etc.? Explica-la.
El bosc d'alzines és atapeit i esta format de diversos estrats:
estrat d'arbres estrat de molses
estrat d'arbusts plantes enfiladisses (lianes) que uneixen estrats entre ells
estrat d’herbes
— En el bosc que estudiem, hi existeixen tots aguests estrats?
— En cas negatiu, quins hi falten? Per quina rao?
Estrat d'arbres:
— Quin arbre creus que és el predominant? Com es diu el seu fruit?
— Té fulles, flors, fruits en aquesta época? Té escorga? Descriu-la.
— Hi ha arbres de diferents mides? Qué li passaria a un bosc si, en netejar-lo, s'anessin
eliminant els arbres joves. Quina forma té aquest arbre? Dibuixa'l.
— Deixa passar molta llum? Creus que li cau la fulla a I'hivern?
— Hi ha altres arbres? Hi ha altres vegetals, per exemple liquens, que visquin al seu tronc?
Hi ha plantes enfiladisses en els troncs? Estan distribuides proporcionadament a tot €|
voltant? De quin mitja es valen per aguantar-se?
Dibuixa les plantes enfiladisses.
Escolta els ocells, en sents de diferents? Es mouen, els ocells, als arbres? Els coneixes?
Hi observes nius? De quins materials creus que son?
Recull unes mostres dels arbres predominants; agafa'n una branca petita, no una fulla sola.
Recull fruits o branques amb flors, si és que n'hi ha.
(Si el bosc és d'alzina surera, es pot fer observar i dibuixar si hi ha arbres dels quals es
tregui el suro, a la part inferior del tronc.
Estrat d'arbusts:
— Es espés? Deixa passar la llum? Quina algada creus que tenen els arbusts més elevats?
Sén tots els arbusts iguals? Quants de diferents n'observes? (encara que no en sapigues
el nom).
— Es veuen insectes, aracnids o altres animals sobre les fulles o en el tronc? Si és aixi,
fes un dibuix i descriu qué fan. Potser no veuras els animals, sind mostres de la seva
activitat, per exemple, teles d'aranya, ous d'insectes, etc.
(Escull els arbusts més freqlients i agafa'n unes mostres de cada un. Posa els insectes,
aracnids, etc. en els llocs corresponents.)
Estrats d'herbes i de molses:
— Sén estrats poc 0 molt espessos? Quina algada creus que tenen les herbes més altes?
Observacio del sol:
Si és possible en un talis o zona on el cami talli els laterals. Observa i dibuixa el perfil
del sol amb les diferents zones:
zona superior, amb molta matéria organica, fosca. Té fulles? Quin color t&? Quin
gruix aproximat té?
zona de la roca desfeta (intermédia). Hi arriben totes les arrels? N'hi ha de més o
menys profundes? Color? Textura? (si és terrosa, granulada, etc.). Quin gruix aproxi-
mat té aquesta capa?
zona de la roca compacta (profunda). Color? Aspecte de la roca? Saps quina roca es?
En la part superior, aixecant les fulles del sal:
— S'hi veuen animals? Fes un dibuix i descriu qué fan. Diries que la vida animal és activa?
S’hi veuen caus? Hi ha fruits, a terra, mig rosegats pels animals? Hi ha excrement? S§'hi
troben closques de cargols? Dibuixa les que siguin diferents. Si observes unes formigues,
descriu que fan.
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Estudi d'una pineda

El bosc de pins és menys atapeit que el d'alzines. Esta format d'estrats semblants, pero
menys espessos. Convé que l'alumne es fixi que la humitat i la insolacié son diferents de
les de l'alzinar.

Estrat d'abres:

— Quin arbre creus que és el predominant? Com es diu el seu fruit? Té fulles, flors o
fruits en aquesta época? Quin aspecte té? Dibuixa’l.

— Té escorga? Descriu-la. Deixa passar molta llum? Li cau totalment la fulla a I'hivern?
Es veuen alguns parasits? (Son frequents les bosses de les erugues de la processionaria
dels pins.) Hi ha arbres d'altres espécies encara que siguin més petits? Hi ha plantes

— Hi ha ocells a les branques?

Resta d'estrats:

Hi ha animals que hi visquin?
Observacié del sol:

si és possible el dibuix del perfil del sol.

enfiladisses? Hi ha molses, liquens, etc. en el tronc?
(Recull una mostra com ho has fet a l'alzinar; recull fruits.)

— Quins altres estrats existeixen? Comparativament, qué els diferencia de l'alzinar? Hi ha
molts arbusts diferents? Quina algada tenen? Sén de fulla semblant als arbusts de I'alzinar?

(Recull les mostres d'arbusts més fregients.)

Realitzar-lo de manera semblant a |'alzinar, contestant unes preguntes semblants i fent

TREBALL A CLASSE

Es pot optar per diferents formes de distribu-
cio de la feina:

—Treballar els alumnes en grups de 4-5, i
cada grup realitzar |'estudi de totes les es-
pécies recollides.

—Establir grups de treball més reduits:
2-3 alumnes. Cada grup estudiaria només una
o dues espécies i després ho exposaria a la
resta de la classe.

Sembla imprescindible en tots els casos acon-
seguir murals de cada planta.

El nombre d'espécies estudiades no pot és-
ser excessiu, s'ha d'escollir: els arbres, al-
guna planta enfiladissa i els arbusts més

abundants. Pensem que les herbes, molses,
liquens, etc. son massa dificils per a aquest
nivell.
Després agrupar les fitxes de l'alzinar i les
de la pineda.
El dossier de l'alzinar comprendria:

I'estudi en el camp

les fitxes fetes a classe
i el mateix pel cas de la pineda.
L'altima tasca a realitzar seria, consultant els
estudis en ei camp i les fitxes, respondre les
alternatives del quadre comparatiu.
Model de fitxa per a I'estudi d'un arbre o d'un
arbust; si es tracta d'una planta enfiladissa
s'hi ha d'afegir alguna pregunta referent a la
manera d'aguantar-se sobre els arbres.



Didactica

Dibuix d'un tros de branca amb fulles
i si és possible amb flors i fruits.

Descripcio de la forma de la planta.
(Extreta del treball en el camp.)

Dibuix en detall d'una fulla.

Mides de cada fulla
Co]cr

Té flors? .o
Aspecte: mida, color, forma, ete. ...
Té Fruits? .,
Aspecte, mida, color, forma, etc. ..o,

Sén aprofitats per I'home?

Son fulles senzilles o compostes? Deduir-ho per |la posicié de les gemes o borrons. Cada
fulla té sempre un petit borré a la seva axilla.

Els fruits i les flors es troben aillats o en |nflorescen(:|es'?
Els fruits son l'aliment d'algun animal? Ho son les flors? ...

Es un arbre que perd totes les fulles a la tardor? (un caducifoli)
Té l'arbre algun altre profit per a 'home que no s'hagi esmentat? ...

L'alumne cal que es fixi en el fet que els ar-
bres i arbusts perennifolis tenen generalment
una série d’'adaptacions que els permeten de
reduir 'evaporacié d'aigua per les fulles, en-
tre altres, generalment son:
Reduccio de la mida de les fulles (en
relacié als caducifolis).
Enduriment de les fulles (es parla de
fulles esclerofilles).
Superficies de les fulles molt brillants,
a causa de substancies impermeabilit-
zants,
Dors de les fulles amb pilositat que im-
pedeix l'evaporacié d'aigua.

Herbari

De cada espécie estudiada cal destinar-ne,
I'endema mateix de l'excursid, uns exemplars
per a |'herbari. Es colloca cada exemplar en-
tre dues fulles de paper d'estrassa, o si con-
vé, de diari, perd que siguin absorbents (no
satinades). Es van apilant aixi les espécies i
a sobre s'hi ha de posar una superficie plana
i totxos o algun altre tipus de pes. Es molt
convenient, en lloc d'aquest sistema tan rudi-
mentari, realitzar |'assecament de les espe-
cies en una premsa de botanica (s6n de fus-
ta, formades per dues superficies planes i
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amb un sistema que permet prémer ['una
contra l'altra: corretges, cargols, etc.).
Al comencament de |'assecament s'han de
canviar els papers diariament, després es pot
espaiar més fins que, finalment, en canviar-
los surtin secs.
Es coloca cada espécie en un paper blanc,
doblegat i s'indica en una etiqueta:
el nom comd (si els alumnes sén més
grans es pot introduir també el nom cien-
tific) ;
data de trobada de l'espécie;
lloc on es va recollir; com més detallat
millor;
tipus de vegetacié de la qual formava
part.

RESUM
L'objectiu proposat al comengament:

estudi d'un alzinar i d'una pineda; com-
paracid dels dos tipus de vegetacio.

Didactica

Creiem que s'ha de portar a terme de la ma-
nera meés practica possible, fugint de con-
ceptes teorics que els alumnes no puguin
observar directament. Es per aixd que pen-
sem que les sortides tenen molta importan-
cia:

com a visié de conjunt de la vegetacio;

com a recollida de material que possi-

bilita un posterior treball a classe.
Pensem també que l'esquema de treball és
restringit i que el mestre convé que introduei-
xi totes les preguntes, comparacions, etc. que
la seva sortida al camp faci possibles.

Quadre comparatiu de l'alzinar i la pineda

(Per realitzar a classe utilitzant per omplir-lo les fitxes i el treball de camp.)

ALZINAR

Arbre dominant: nom ...

— Hi havia altres arbres d:ferents encara que
meés petits?
— Fan molta ombra?
— Hi havia molts arbusts en el sotabosc o
pocs? Digueu el nombre aproximat d'especies

— Hi dominaven els arbusts de fulles amples
o de fulles estretes i esclerofiles? ... et
— Hi ha molts liquens, herbes, molses, etc.
o pocs?
— Hi havia plantes enfiladisses? ..
— Descriu el nombre d'estrats de

PINEDA

— Descriu el color del sol i la preséncia més
o menys abundant de matéria organica que
hi havia
— Descriu l'aspecte més o menys humit del
conjunt del bosc
— Descriu la quantitat de llum que arribava
a terra, travessant els estrats
— Descriu la intensitat de vida animal i
quin tipus era (ocells, insectes. etc.) .
— Creus que crema facilment aquest bosc'?

— Quin aprofitament en fa o en pot fer
I'home? ...
—Et sembla que el bosc és estable o que
tendeix a ser substituit per altres espécies;
per exemple per la preséncia de brots petits
d'arbres diferents al dominant? ..
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Els Collectius Infantils de barri son |'alterna-
tiva que el Centre d'Educadors de Barcelona
ha engegat per tal de fer desaparéixer els
internats-asils on vivien els nens i nenes
amb problemes socio-familiars, a carrec de
I'Ajuntament de Barcelona.

Aquests Colectius funcionen amb la seglient
organitzacio: pel que fa referéncia a la po-
blacid infantil, la primera unitat organitzativa
és el Collectiu, que consisteix en un grup de
50 nens i nenes (entre els 5 i 16 anys) que
han passat a viure als seus barris d'origen,
en pisos normals del barri i que assisteixen
també (sempre que aixo ha estat possible)
a les escoles del barri. La segona unitat or-
ganitzativa és la Comunitat infantil, que és
la subdivisié del Colectiu en dos grups d'uns
25 nens i nenes. La tercera unitat organitza-
tiva és el Grup de Vida el qual consta d'uns
12 nens que viuen en pisos independents,
perd al costat de l'altre grup que forma la
Comunitat infantil.

Pel que fa referéncia a la poblacid adulta, a
cada coHectiu hi ha: un coordinador del col-
lectiu, 7 educadors d'ambdos sexes, un as-
sistent social, sis assistents doméstics i un
psicoleg compartit amb un altre collectiu.
A cada Grup de Vida actuen, fonamentalment,
un educador i una educadora.

REFERENCIA HISTORICA

El Centre de formacié d'Educadors Especia-
litzats, adscrit a la Universitat Autonoma de
Barcelona, rebé |'oferiment de [|'Ajuntament
de Barcelona en ordre a reorganitzar els seus
centres de menors. El Centre d'Educadors va
mesurar les seves forces i va acceptar.

ELS COL-LECTIUS
INFANTILS DE BARRI
A BARCELONA

Es important d'accznyalar que el punt de
partenca d'aquest projecte pedagdgic es de-
gué a la iniciativa de |'Associacié de Veins
del Port, que va aixecar la llebre i va colla-
borar molt eficagment perque el Centre d'E-
ducadors arribés a firmar el contracte amb
I'Ajuntament. Ambdues parts van arribar a
I'acord que es signa el dia 19 de maig del
1977.
Van comencar uns mesos d'intens treball, a
fi i efecte que a l'inici del curs haguessin
quedat resolts diversos nuclis problematics:
Es va fer una investigacio per veure quins
nens podrien anar amb les seves families,
encara que fos amb ajut economic i soccial.
Es va treballar a fi de poder escolaritzar
600 nens.
Es va donar forma juridica adequada al
Centre d'Educadors.
Es va conceptualitzar, per escrit, la linia
pedagogica i ideologica que havien d'orien-
tar la dinamica posterior.
Mentrestant es cercaven els pisos pels bar-
ris i s'atenien els nens, durant |'estiu, a di-
verses colonies,

OBJECTIUS PROFUNDS DEL PROJECTE
DELS COL LECTIUS INFANTILS

Pretenem eliminar el concepte de reinsercio.
En submergir-se de ple en la realitat dels
barris, no hi ha reinsercio que valgui. Tot,
des de bon comencament, és reinsercio criti
ca. Els nens internats en asils tradicionals,
després de 8 anys i fins i tot 11, tornaven
als barris com un pes mort. Aixo institucio-
nalitzava la marginacid i era causa d'una
inadaptacio.

L'organitzacid que hem concebut i que ja esta
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en funcionament es basa en allo que es re-
lacional: el Colectiu privilegia la relacic amb
el barri; la Comunitat, la relacid horitzontal
a través dels grups informals que es fa entre
els seus components; el Grup de Vida, la rela-
cio amb les figures adultes masculina i fe-
menina.

Esperem que |'atencido a aguesta relacio rees-
tructurara la personalitat de base dels nens
individualment i situacionalment, guarira els

socio-economica injusta. La vida quotidiana
que s'inicia al grup dels 12 nens s'amplia a
la comunitat de 25 i conflueix amb la vida
del barri a través del Collectiu de 50; ella és
el gran instrument de diagnostic, terapia i
manteniment posterior que tenim. Lla vida
quotidiana entesa aixi, pot ser font de plaer,
que va equilibrant els nois, i font de poder
que els va portant a ['autonomia adulta.

Es facil veure que aquest projecte pedagogic,
esta prenyat de repercussions ideologiques,

seus traumes individuals i contribuira a gua- socials, politiques i economiques; esdeve,
rir els traumes socials de la seva situacio  doncs, un analitzador social.
SOCIETAT SOCIETAT SOCIETAT
BEN MAL MAL
MUNTADA MUNTADA MUNTADA
-'—
PAL-LIATIUS
(PEGAT)
A curt termini ._______ _ molt cara cara barata
A llarg termini - ____. barata cara molt cara

b 8 <l

ELS COL LECTIUS INFANTILS
RESULTEN UN ANALITZADOR SOCIAL | POSTULEN
UN CANVI SOCIAL
PER TANT, SE'NS OBREN UNES

RESPONSABILITATS

D'IMATGE }:r

INTERNA

EXTERNA

‘;{ DE FUNCIONAMENT

SOBRIETAT

NO ATOMITZACIO
DEL PROJECTE

SELECCIO DE
LA POBLACIO INFANTIL
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DIFICULTATS | VALIDESA DEL PROJECTE

Amb aquests plantejaments i objectius es
van posar, doncs, en marxa, el primer de
setembre, els colectius. Durant aquests me-
sos s'ha esdevingut basicament que tots els
conflictes que estaven amagats han aflorat.
D'aixo es tractava, que sortissin a fora, per
tal d'elaborar-los en valors pedagogics, so-
cials, politics, humans.

Han sorgit conflictes amb els barris, les fa-
milies dels nens, els nens mateixos, els edu-
cadors, |'Ajuntament, l'opini6... Aquest fet
de sortir a la llum els conflictes, és el que
creiem que demostra la validesa del projecte
i del nou enfoc. Quan una obra remou el
fons de la vida té garantia d'eficacia, és se-
nyal que ha esdevingut, com déiem, un ana-
litzador i un implicador respecte a les coses
noves i a les coses velles. Aixd no vol dir
que sigui facil el moment. Es dificil i fins un
xic angoixés; malgrat tot, el procés, en allo
que es fonamental, continua avancant bé.

ELS COLLECTIUS AL BARRI

En aquest moment hi ha vuit colectius de
50 nens i que estan situats als seglients bar-
ris de Barcelona: la Guineueta, el Carmelo,
el Poble Nou, el Born, el Padré, Zona Franca
i Port (part d'aquests darrers no han pogut
encara situar-se fora de l'antic internat; pen-
sem poder aconseguir-ho aviat).

L'ESCOLARITZACIO

Malgrat l'intens treball realitzat en aquest
ambit, el problema de |'escolaritzacié esta
resolt a mitges. No ha estat possible esco-
laritzar tots els nens als barris. Molts d'ells
han de realitzar els seus estudis a l'antiga
institucio del Port. Aixd per a la part fisica
del problema.

Per un altre costat es veu cada vegada més
la necessitat de renovar el tipus d'instruccio
que s'imparteix a I'Escola en general. Caldra
una renovacido molt seriosa i la creacié d'au-
les complementaries per tal d'atendre molts
dels nens dels colectius, com els altres nens
del barri que es troben en condicions instruc-
tives semblants.

SITUACIO DELS COL-LECTIUS INFANTILS
DESPRES DE TRES MESOS DE RODATGE

Deixant assentat el concepte previ que els
resultats de qualsevol projecte educatiu es
deuen valorar a llarg termini, i també que
tot projecte educatiu necessita d'un temps
per poder portar-lo a la practica, podem en-
dinsar-nos a parlar de la situacié dels col-
lectius infantils després de tres mesos de
rodatge.

MOVIMENTS INCIPIENTS
QUE CONVERTEIXEN EN REALITAT
EL CONTINGUT DEL PROJECTE

No es pot oblidar en cap moment, dins dels
punts que tocarem aqui, el pas que s'esta
intentant fer per passar d'una institucié de
tipus asilar, a unes institucions de petit efec-
tiu, on tant els nens com els educadors han
de variar les formes de relacié; igualment
necessita una variacio la infrastructura que
permet aguestes relacions.

Dels nens:

Els nens —per sentit comu, que els educa-
dors respecten conscientment— estan creant
un codi intern de relacions totalment nou.
Aquest codi intern és el que facilitara enor-
mement la tasca educativa en els nens nous
que aniran entrant a partir d'ara.

La major part dels nens —alguns per primera
vegada a la seva vida— desmitifiquen la
seva realitat familiar negativa i van mobilit-
zant les seves forces interiors amb el recol-
zament de |'educador —problematitzant la se-
va situacié, o sigui, intentant trobar dades,
incognites i solucions positives.

Per primera vegada a la seva vida experi-
menten la dificultat d'una relacié personal
amb companys i adults de diferents edats, se-
xes i temperaments.

Per primera vegada es troben amb la lliber-
tat d'entrar i sortir de casa, de complir o no
la seva obligacio d'anar a l'escola, de tenir
cura de la seva roba i els seus afers perso-
nals, d'escollir entre diverses possibilitats.
Per primera vegada es relacionen regular-
ment amb nens dels carrers del seu barri,
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als quals inviten als colectius com si fos a
casa seva.

Per primera vegada s'inicia l'elaboracié dels
conflictes amb els mateixos nens i adoles-
cents encara que sigui amb un recolzament
molt fort per part de |'educador.

Finalment, podem dir que els nens han can-
viat de cara, encara que aquesta potser es-
tigui més bruta que abans.

Dels educadors:

Es un moviment el desig d'afirmar la figura
(molt nova entre nosaltres) de I'educador es-
pecialitzat, dins d'un projecte en el qual el
procés inicial és irracional. (Puix que es ir-
racional comengar un projecte tan nou amb
600 nens i 80 educadors). Aquest desig d afir-
macio €s important, si pensem en la poca
tradicio, i per tant amb la poca experiéncia i
amb la poca formacio que existeix en el camp
de I'Educacié especial.

La tenacitat a véncer les dificultats que sén
moltes, tant en relacid amb la problematica
dels nens com en relaci6 a la constitucié
d'equips de treball, com en relacié a la manca
d'infrastructura,

La recerca per donar sentit a la vida quoti-
diana d'aquests nens que es el gran mitja
que tenim per ajudar-los a la seva reestruc-
turacio.

De la infrastructura:

Cal pensar que la infrastructura que hi havia
era totalment indtil i que s'ha hagut de crear
(igual que la plantilla d'educadors) de nou.

En aquests moments es veu amb claredat
com el muntatge d'una infrastructura arrelada
dins dels barris pot ser potenciadora de |'ac-
ci6 educativa i de la insercié permanent d'a-
questa en la vida del barri.

Veiem clarament que els pisos que estan
realment articulats en un barri amb vida, sén
generadors de dinamiques estructurants per
als nens.

Veiem igualment com les compres dels di-
versos materials (menjar, mobiliari, articles
d'escola, de vestir, de neteja, etc.) dins del
mateix barri, permeten mantenir unes rela-

cions d'intercanvi necessaries que cal man-
tenir i potenciar, puix és a partir dels inter-
canvis que es fan els processos d'estructu-
racio de personalitat dels nens.

BLOCS DE PROBLEMES IMPORTANTS
L'articulacié de 80 persones:

Aquesta xifra correspon al personal que
compta el Centre d'Educadors per tirar en-
davant el Projecte educatiu dels Colectius
Infantils, entre educadors, assistents socials,
psicolegs i serveis generals.
La majoria d'aquest personal es desconeixia
entre ell en el moment de comencar a tre-
ballar. Cal pensar que el treball educatiu
passa essencialment per la relacio que |'a-
dult estableix amb el nen, per tant, cal que
el mén adult (en aquest cas els educadors)
sigui coherent.

Els educadors, sense conéixer-se entre ells,

han hagut de fer front:

1. A la situacié6 domestica dels nens (roba,
higiene, salut, activitats, material escolar,
comptabilitat...).

2. A la situacio extradoméstica dels nens
(familia, escola, carrer, veins, barri, en-
torn...).

3. A la situacié interior dels nens (registre
d'observacions, agressivitat, relacions ho-
ritzontals, relacions amb |'adult, motiva-
cions, bagatge cultural...).

4. A la situacié social del projecte (dificuk
tat de tenir una visi6 global, moviment
de I'Escola publica, situacié historica ini-
cial, conjuntura socio-politica actual, re-
lacié amb els moviments de base i amb
la problematica global dels menors in-
adaptats. ).

L'Ajuntament:

L'Ajuntament com organisme de ['Adminis-
tracidé no és un ens que tingui I'agilitat admi-
nistrativa que precisa un projecte tan atre-
vit com és el dels Colectius Infantils de
Barri.
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En aquest sentit, I'Ajuntament és sovint un
element poc dinamic i el poc dinamisme en
aquests moments pot portar a la paralisi.

La societat en general:

Els CoMectius Infantils de Barri amb els tres
mesos escassos de vida que porten, han que-
dat marcats per la contradiccié. Ho diem en
singular ja que les contradiccions es poden
resumir en una: la mateixa societat.

Una societat que dissocia, que desestructu-
ra, és incapac de reconstruir alldo que tren-
ca: una societat que oprimeix no és capag
d'alliberar; una societat gue margina econd-
micament, culturalment, afectivament... no és
capag d'acollir amb comprensio adulta; una
societat que excita la competéncia no té dret
a reclamar solidaritat; una societat que pro-
voca el consum no té dret ni possibilitat d'e-
xigir sobrietat...

Aquesta contradiccié uUnica, ha estat viscuda
per nosaltres, educadors (que som els sub-
jectes més conscients del projecte) com una
multitud de contradiccions existencials que
han pres i estan prenent un contingut divers:

aspiracions professionals i possibilitats con-
cretes; valoracio de la vida quotidiana, i pes
d'una gquotidianitat mal muntada per raons to-
talment extrinseques al projecte; concepcio
d'una escola com a potenciadora de la intel-
ligéncia, imaginacié i sentiment profund del
nen, i realitat d'una escola feta de programes
desconnectats de la vida i aliens als interes-
sos profunds dels nens; necessitat d'aixecar
qualitativament el bagatge cultural que porta-
ven els nens i trobar-se amb espectacles que
fomenten constantment la degradacic de la
veritable cultura humana; la introduccié de
métodes no compulsius —creadors de marcs
dinamics—, i veure les exigéncies dels que
ens envolten que demanen una metodologia
recolzada en la repressio i el castig; desig
d'entrar en comunicacié amb el barri, i falta
d’equipaments en els barris que la possibili-
tin; desig d'entrar en comunicacio amb els
veins de la mateixa escala, i trobar-se que
els mateixos veins no toleren la proximitat
dels nens...

CENTRE D'EDUCADORS
COL-LECTIUS INFANTILS

Barcelona, 14 de desembre de 1977
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CAMPANYA DE L'ENTESA.
Material didactic

En relacié a la campanya de I'Entesa «Gua-
nyem la Constitucié, guanyem I'Estatuts, Ac-
ci6 Escolar del Congrés de Cultura Catalana
(Rambla de Catalunya n- 15, tel. 302 14 61)
ofereix el material didactic segiient:

— Didactica sobre |'Estatut d'Autonomia. Pri-
mera | segona etapa d'EGB. Equip de Cién-
cies Socials de «Rosa Sensat». PERSPEC-
TIVA ESCOLAR n-= 14, abril 1977.
Aguestes dues didactiques també estan im-
preses pel Congrés de Cultura Catalana en
forma de dossier, un per a primera etapa
i un altre per segona. Aquest ultim consta
de 25 fitxes i una relacio bibliografica com-
plementaria.
— Altre material editat igualment pel Con-
gres de Cultura Catalana:
«Estatut de Catalunya».
Any 1932.

- Facsimils de l'edicio ofrCJaI de |'Estatut
de Catalunya:
«Que és |'autonomian
«L'ensenyament i |'autonomias»
«El Parlament de Catalunya»

- Cronologia dels Paisos Catalans, segles
IX-XX.

— «Qué vol dir ser catalans». Oriol Verges i
Joan Soler. Cavall Fort n® 362-363 i Tretze-
vents n.° 286-287. Setembre 1977.

—El Servei de Publicacions de !'Ajuntament
de Barcelona ha editat els segiients opus-
cles, que poden ser també material adient
a la campanya:

- «Jaume |»

- «El Consell de Cent»

- «Breu historia de Barcelona=

- «La noble historia d'un Palau Reial»

Edicio oficial.

Interessant, sobretot, per les iHustracions i
fotografies. (Es regalen a les escoles que ho
solliciten.) L

> o<
VAGA A L'ENSENYAMENT

Mentre escrivim aquestes dltimes noticies
ha esclatat el conflicte a I'ensenyament basic
estatal i privat. A l'escola estatal pels pro-
blemes ancestrals de sous i igualacié de ca-

tegories, gestid democratica i llibertats sin-
dicals. La posicié del ministre continua tan
poc democratica com sempre.

A l'ensenyament privat, el motiu és fer pres-
si6 per obligar la patronal a negociar el con-
veni estatal vigent i, en el cas de Barcelona,
la negociacié del Provincial si es trenquen
les negociacions de l'estatal i no s'aconse-
gueixen les millores socials de la plataforma.
La vaga va comengar el dia 18 d'abril, amb
una forca desigual a les diverses zones geo-
grafiques de I'Estat. Els dos nuclis més forts
han estat Madrid i Barcelona.

Dins el magisteri estatal, I'atur esta passant
del 50 % del cens de professors i esta recol-
zat per Ia majoria de centrals sindicals i per
I'assemblea de delegats.

Al sector privat —a la provincia de Barcelo-
na— la incidéncia ha estat menor encara que
el grau organitzatiu i unitari ha fet un salt
qualitatiu respecte als anteriors conflictes.
L'amplitud de la participacié oscila entre el
300 el 40 %. ]

4 L

«ESPANYA ESTABLIRA
INSTITUTS DE BATXILLERAT
| EGB A IBEROAMERICA»

Declaracions del sots-secretari d'Educacic
i Ciéncia (ABC, 7-4-78)

El diari ABC, més preocupat per un tema de
«tanto interés» com son les fraternals rela-
cions amb les ex-colonies espanyoles de sud-
Amercia, que pels problemes educatius al nos-
tre pais, entrevista el subsecretari d'Educacié
i Ciéncia sobre una noticia de tant relleu. El
professor Fernandez-Galiano argumentara la
necessitat de creacié d'aquests centres a «Ul-
tramar».

«En la actualidad funcionan centros de esta
naturaleza en Paris, Lisboa, Roma y en algu-

“nas ciudades marroquies, y el Ministerio ha

estimado que no dejaba de ser un tanto in-
congruente que existan centros en estas ciu-
dades europeas y africanas y no, en cambio,
en las hispanoamericanas, mas alejadas indu-
dablemente desde el punto de vista geogra-
fico, pero en cambio, mucho mas préximos
por razones culturales y lingiiisticas. Nos pa-
rece que la presencia espafola a través de
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estos centros docentes contribuiria en alto
grado a mantener y atn a aumentar la proxi-
midad ideolégica y del concepto de la vida
que, indudablemente, nos liga a aquellos pai-
ses.»

La cita és llarga, pero reveladora. La incon-
gruéncia que planteja el sots-secretari és mi-
nima enfront d'aquesta altra: ;Pot el ministre
embarcar-se en plans «d'ultramar» quan hi ha
deficit d'escolaritzacié basica i d’'ensenyament
mitja a tot Espanya i no hi ha diners —diuen—
per satisfer les reivindicacions salarials dels
mestres?

L'altra reflexio que ens ve arran d'aquestes
declaracions és la segiient: Si la creacié de
centres docents ha de servir per homogeneit-
zar ideologicament —amb quina ideologia?—
dues comunitats estatals diferents, jon és la
llibertat d'ensenyament i el pluralisme fruit
de la democracia?

Potser es vol ressuscitar «la Hispanidad y los
valores eternos». u

OO

ALTRES NOTICIES

Patronat Municipal de Guarderies. El Govern
Civil de Barcelona no ha aprovat els estatuts
del Patronat Municipal de Guarderies. Mentre
aquest organisme no tingui personalitat juri-
dica propia, no pot ni emprendre les activi-
tats per les quals es va crear ni tampoc saber
de quins recursos econdmics podra disposar.

oL 1o

Del 10 al 15 d'abril es va celebrar a Barcelona
el Ill Congrés Universitari Catala. Recordem
que el | Congrés es va celebrar 'any 1903 i
el Il I'abril de 1918. =

La Coordinadora de Guarderies de Barcelona
va acordar donar el nom de «Escoles Bres-
sol» a les guarderies. Les raons donades sén
que volen recuperar no només el nom, siné
també el contingut i que les escoles bressol
siguin publigues, gratuites i reconegudes com
a centres educatius i amb suficients places
per tots els nens. 2

El Colegi de Doctors i Llicenciats de Cata-
lunya i Balears reivindica les competéncies
educatives per a la Generalitat, en iniciar una
campanya a favor de la catalanitzacié de I'en-
senyament mitja a Catalunya.

Representants del Collegi de Llicenciats, mem-
bres de la Junta de Govern i de la Comissio
de Llengua Catalana junt amb parlamentaris
catalans de la Comissié d'Educacié es van
entrevistar a Madrid amb el director general
d'’Ensenyament Mitja, per demanar |'obligato-
rietat de la llengua i literatura catalana a BUP
i FP, la dotacié de plantilles de professors de
catala i 'estabilitat dels actuals professors.
El director general va donar unes respostes
del segiient caire: s'ha elaborat un estudi que
preveu la creacié de 6.000 places de profes-
sors de BUP a nivell estatal i n'hi hauria
293 reservades a professors de catala a les
quatre provincies. Aquest projecte es podra
implantar si les Corts aproven la llei de plan-
tilles dintre del pressupost extraordinari.

El director general es va comprometre a ga-
rantir I'estabilitat laboral dels actuals profes-
sors de catala dintre del Districte Universitari.
De tota manera cal remarcar que a BUP l'as-
signatura continuard essent «segon idioma
modern», voluntari tant per part del centre
com dels alumnes, i a FP no existira. ]
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LA MORT DE ROSER CABRE

Roser Cabré, mestra de l'escola Tramuntana,
va morir a Barcelona el 13 d’abril, atropellada
per un automobil que va fugir, després, sense
socdrrer-la.

In memoriam

Passats ja uns quants dies del terrible suc-
cés, en qué la rabia i la desesperacié em
feien tremolar les mans, voldria rendir a la
mestra morta un homenatge personal (perqué
era companya en les tasques sindicals) i col-
lectiu, ja que tothom va sentir la seva abseén-
cia. La seva memoria és un patrimoni comu
de tots els qui continuen el combat. Per des-
gracia, el moviment d'ensenyants estd com-
post massa sovint de capdavanters en «dedi-
cacié exclusiva», que fan la feina de la im-
mensa majoria passiva. Figures andnimes, a
vegades, perd liders, malgrat ells, irreempla-
¢ables. Quan d'una forma brutal ens desapa-
reixen entre les mans, valorem de veritat la
seva importancia i el treball que realitzaven.
L'abséncia de Roser Cabré es notard —so-
bretot a I'ensenyament. Abséncia que va més
enlla d'un buit fisic i personal. En I'altim co-
miat realitzat al Clinic, un company seu va
dir, entre altres coses: «... perqué ningd no
pot escollir el tipus de mort que li tocara te-
nir; si, perd, que podem escollir el tipus de
vida que volem viure...». Roser havia escollit
un tipus de vida «de lliurament vocacional i
total» per canviar la vida.

Aquesta vida de lliurament i combat tenia

una imatge i unes tossudes obsessions. La
imatge era la d'un personatge andbnim, escor-
redis com un passarell; perd que estava a tot
arreu. De tracte afable i afectués i amb una
disposicié al dialeg, al compromis i a la re-
cerca de punts de contacte dins d'una visié
realista. Caracteristiques dignes de valorar
en una persona d'una ideologia politica radi-
cal. Les seves obsessions eren la unitat de
tots els ensenyants i de tots els sectors de
I'ensenyament. Des de les dures condicions
de la clandestinitat fins a les dificils i con-
tradictories condicions de la legalitat, havia
batallat per unir esforgos, per buscar punts
de confluéncia dins la divisié politica i estra-
tegica dels ensenyants. | aixd, sense renun-
ciar a un programa politic de transformacio
radical de I'escola i la societat. Programa que
anava defensant i adoptant en tots els mo-
ments de la seva activitat politica i sindical.
En la recomposicié de la unitat del moviment,
en el treball d'organitzacié sindical, en el
treball quotidia a I'escola Tramuntana o en
la formulacié d'una alternativa a I'escola ac-
tual en les Escoles d’Estiu. En definitiva, la
seva obsessio era una escola publica i un
ensenyament popular.

Onofre JANER
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e .CONSTITUCIO
LENSENYAMENT..

Un dels temes politics importants actuals és el de la Constitucid. Ens ha semblat impor-
tant recollir la part del projecte que fa referéncia a l'educacio (I'article 28 i el 139, 4 fona-
mentalment), junt amb el que els partits parlamentaris van defensar en la ponéncia encar-
regada de redactar 'eshorrany.

Aquesta ponéncia actuava per votacié quan no hi havia acord, i els ponents que quedaven
en minoria podien expressar svots particulars» al redactat de |'esborrany. Aguests vots
particulars, els va publicar el Butlleti de les Corts, junt amb el text de I'esborrany. A la
vista de tots aquests elements, els partits parlamentaris poden presentar esmenes al
text. Pot donar-se el cas que un partit esmeni el text de l'esborrany que es va acceptar
amb el seu suport, com és el cas d'UCD. Recordem que a la ponéncia constitucional hi
havia representants d'AP, UCD, PSOE, PSUC i CDC, en nom dels seus respectius grups
parlamentaris.

Es possible que en el moment d'aparéixer aquesta revista la discussio hagi avancat molt
més. En qualsevol cas aqui hi ha resumit el punt de partida.
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AVANTPROJECTE
DE CONSTITUCIO

Article 28

1. Tothom té el dret a I'educa-
cid.

2. L'educacio tindra com a ob-
jectiu el ple desenrotllament de
la personalitat humana en el
respecte als principis democra-
tics de convivéncia i als drets
i llibertats fonamentals.

3. Els poders publics garantei-
xen el dret que assisteix als pa-
res per tal que els seus fills re-
bin la formacié religiosa i mo-
ral que estigui d'acord amb les
seves propies conviccions.

4. L'ensenyament basic és obli-
gatori i gratuit.

5. Els poders publics garantei-
xen el dret de tothom a ['edu-
cacio, mitjangcant una programa-
cié general de I'ensenyament,
amb participacié efectiva de tots
els sectors afectats i la creacio
de centres docents.

6. Es reconeix a les persones
fisiques i juridiques la llibertat
de creacio de centres docents,
dintre del respecte als principis
constitucionals.

7. Els professors, els pares i,
en el seu cas els alumnes, in-
tervindran en el control i gestié
de tots els centres sostinguts
per I'Administracié amb fons
piblics.

8. Els poders publics inspeccio-
naran i homologaran el sistema
educatiu per tal de garantir el
compliment de les lleis.

9. Els poders publics ajudaran
els centres docents que reunei-
xin els requisits que la llei es-
tableixi.

10. La lle requlara l'autonomia
de les Universitats.

Article 139

4. En qualsevol cas |'Estat po-
dra crear i mantenir directament,
amb independéncia de les com-
peténcies que puguin assumir
els Territoris Autdonoms, qualse-
vol tipus de centres docents.

Grup parlamentari
minoria basca-catalana

Miquel Roca Junyent

A l'article 28 (Llibertat d’Ense-
nyament)

Substituir la seva redaccié per
la seglent:

1. Tothom té dret a |'ensenya-
ment.

2. L'educacid tindra com a ob-
jectiu el ple desenrotllament de
la personalitat humana, en el
respecte als principis democra-
tics de convivéncia i als drets
i llibertats fonamentals.

3. Els poders publics garantei-
xen, en condicions d'igualtat,
|'accés de tothom a ['ensenya-
ment, mitjangant una programa-
cid general de l'educacié i a la
creacio d'institucions docents de
tots els nivells.

4. L'ensenyament basic seri
obligatori i gratuit,
5. Es reconeix la llibertat de

creacio d'escoles, dintre del res-
pecte als principis constitucio-
nals.

6. Els poders publics inspeccio-
naran el sistema educatiu en el
seu conjunt,

7. Els poders publics homologa-
ran i podran ajudar eficagment
les escoles que reuneixin els
requisits que la llei estableixi.
8. Es reconeix |'autonomia de
les Universitats en els termes
que la llei estableixi.

A |'article 139

Suprimir totalment [‘apartat 4
d'aquest article, relativ a la re-
serva de creacid de centres do-
cents.

Grup parlamentari
Socialistes al Congrés

Gregorio Peces-Barba

Article 28

Igual que ['avantprojecte.

A ['article 139

4.

lgual que |'avantprojecte.




Grup parlamentari
Comunista

Jordi Solé Tura

Article 28, nimeros 6 i 9

El nimero 6 queda aixi:

«Fs reconeix la llibertat de crea-
cio d'escoles, dintre el respecte
als principis constitucionals.»

El nimero 9 ha de dir:

«Fls poders publics podran aju-
dar les escoles que reuneixin els
requisits que la llei estableixi.»

A l'article 139

Suprimir el numero 4.

Grup parlamentari
Alianza Popular

Manuel Fraga Iribarne

A l'article 28

Igual que ['avantprojecte.

Article 139

Supressio del nimero 4.

Esmena d'UCD

Article 28

El text de l'avantprojecte queda
substituit pel segiient:

1. Tots els espanyols tenen dret
a |'educacio.

2. L'educacié tindrd com a ob-
jectiu el ple desenrotllament de
la personalitat, bo i harmonit-
zant-hi el respecte a la llibertat
i drets individuals amb els prin-
cipis democratics de la convi-
véncia social.

3. L'Estat fixara les normes, pro-
grames | condicions basiques a
les quals s'ha d'ajustar el sis-
tema educatiu i vetllard pel com-
pliment de les lleis. Igualment
creara i promourd la creacié de
centres docents.

4. Lla Constitucio reconeix i els
poders publics garanteixen el
dret dels pares a escollir lliu-
rement per als seus fills el tipus
d'educacid que estigui d'acord
amb les seves propies creences
i conviccions.

5. Es reconeix a les persones
fisiques i juridigues la llibertat
d'establir i dirigir centres do-
cents dintre el respecte als prin-
cipis constitucionals.

6. Les lleis regularan la parti-
cipacio dels pares, dels profes-
sors i, en el seu cas, dels alum-
nes en el control de tots els
centres sostinguts per |'Admi-
nistracio amb fons publics.

7. L'Estat inspeccionara el sis-
tema educatiu per tal de garan-
tir el compliment de les lleis i
homologara els centres docents.
8. La llei determinara el nivell
basic de 1'educacio obligatoria
i gratuita; I'Estat assegura la
financiacio a tots els alumnes
en igualtat de condicions, amb
independéncia del centre en queé
estiguin escolaritzats.

9. Per tal de complir aquestes
finalitats, I'Estat ajudara eficac-
ment els centres docents gue
reuneixin els requisits que la
llei estableixi.

10. La llei regulard |'Autonomia
de les Universitats.

Article 139

4. lgual que I'avantprojecte.
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GUIX, elements d'accié
educativa

A I'dltima Escola d'Estiu m'ar-

clemans, dwecis aducativa

ribava a les mans el 1r. ni- 8

mero (estiu 77) d'aguestes
guies practiques d'accié edu-
cativa GUIX, les quals pel seu
contingut i el seu format em
van despertar un viu interés,
Avui, amb sis d'aquests lli-
brets degudament ordenats
dintre una capsa a manera
de fitxer, m'agradaria parlar
de la utilitat que té GUIX
de cara als mestres que jur-
quem per un planteig peda-
gdogic nou dintre una nova
concepcio d'escola.

Es tracta, en el terreny peda-
gogic, de fer una classe fo-
namentalment activa, on els
interessos del nen siguin
atesos i on es superi el di-
vorci fins ara existent entre
I'escola i el seu medi, entés
en el sentit més ample del
terme.

Els llibres de text ens hi aju-
den poc, de vegades fins i tot
dificulten aquest planteja-
ment, perd el mestre no sem-
pre se sent capac de desfer-
se'n perqué sap molt bé que
no té a l'abast tots els ma-
terials de recanvi que neces-
sita.

Un dels materials que li pot
ser de gran ajuda és aquest
recull que mensualment ens
aporta GUIX; tant per als
mestres que es plantegen la
classe sense llibres de text
com per als que, servint-se'n,
estan preocupats per enriguir
i adaptar el programa a la
seva realitat escolar,

GUIX té, per mi, dues carac-
teristiques que li son fona-
mentals: per una banda, ha-
ver trobat una manera prac-
tica i agil de colleccionar, si
es vol, els temes que hi s6n

tractats, en un fitxer que cada
nimero nou enriqueix, i per
I'altra donar unes propostes
didactiques on els principis
de la nova pedagogia sén tot-
hora presents.

En aquestes propostes didac-
tiques hi sdn tractades les
diverses matéries escolars i
les diferents accions educa-
tives —com poden ser els
jocs, la biblioteca, etc.—, que
ens porten a terme a l'esco-
la, perd sempre proposats
des d'un prisma eminentment
practic.

Cal destacar I'encert del re-
quadre amb qué comenca ca-
da didactica on, de manera
clara, queden assenyalats els
objectius, continguts, técni-
ques, durada, etc., que ajuda
a situar el mestre d'entrada
i li facilita el partit que pos-
teriorment en pugui treure.
Aquest cos de didactiques
de ‘caire eminentment prac-
tic, va acompanyat per algu-
nes reflexions puntuals sobre
aspectes relacionats amb |'e-
ducacio, textos legals que és
convenient conéixer i un des-
plegable a manera de podster
atractivament iHustrat, per
ser exposat a la classe, on
amb el nom de «recull de
GUIX» s'anuncien els espec-
tacles infantils que tindran
lloc aquell mes.

Per totes aquestes aporta-
cions que ens fa GUIX cal
conéixer-lo i tenir-lo a I'abast
com a una eina més de tre-
ball de les quals tan mancats
estem els mestres.

Pere FORTUNY

LUCIA CARRUBBA, MANUE-
LA CECHINI, GIOVANNI DE
PEPPO, PAOLA GIORGI, ADUA
MESSORINI, MARIA ROSA-
RIA PAPINI: A los tres afios
se investiga. Edicio a carrec
de Francesco Tonucci, Edito.
rial Avance, Barcelona 1977,

Aquest llibre, segons la defi-
nicié que en fa el mateix To-
nucci, no pretén ser una obra
sistematica ni teorica, sing
un recull d'experiéncies que
ha estat portat a terme per
un grup de mestres. E| seu
caracter experimental fa que
aquest recull sigui interes-
sant no tant per les experién-
cies concretes que s'hi des-
criuen com pels principis ge-
nerals que han fet que aques-
ta manera de treballar hagi
pogut fer-se realitat. L'altre
aspecte important és que ha
estat escrit pels propis tre-
balladors de |'ensenyament,
cosa que implica un treball
de grup entre ells i una cons-
tant revisié de llurs feines.

El treball ha estat pensat
amb la voluntat d'integrar la
vida del parvulari al barri.
|
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Aquest enfocament beneficia
el nen donant-li la possibili-
tat d'una formacié global de
la seva personalitat, pero la
responsabilitat d'aquesta for-
macié ja no va a carrec tan
sols de la mestra, sind que
és compartida amb la gent
del barri, car les seves acti-
vitats al barri passen a for-
mar part dels interessos dels
nens i son treballades a la
classe amb vista a un rendi-
ment educatiu.

La conseqiiéncia directa d'a-
questa nova concepcio del
treball escolar és la paulatina
transformacio de l'escola se-
gons ho requereixen les ne-
cessitats del barri. Aguests
canvis es van notant tant en
les activitats com en |'espai.
Per donar cabuda als pares
dels nens hi ha tot tipus d'ac-
tivitats; se'ls habiliten diver-
ses aules que abans eren des-
tinades a feines tradicional-
ment escolars. L'escola ja no
és un feu dels mestres ni un
laboratori per educar i ins-
truir, sind que déna pas a la
vida. Ja hem dit abans que
els nens son els maxims be-
neficiats de tot aquest procés.
Totes les activitats son ftre-
ballades al maxim, tant dins
com fora de I'escola.

Tot aixd, pero, implica un
grup de mestres (no el mes-
tre tot sol tal com estem
massa acostumats a veure)
que accepten de treballar po-
sant en qiestio tot alld que
durant molt de temps ha
constituit el seu abecedari
pedagogic. Uns  mestres
oberts a un reciclatge cons-
tant, a anar comprovant si
alld que van experimentar do-
na el resultat esperat i de
quina manera se'n surten ells
i els nens.

Si bé valorem aquest llibre
de manera completament po-

sitiva, no hem d'oblidar que
es tracta d'un treball fet en
un context molt diferent del
nostre. El llibre ens demostra
la possibilitat d'integrar la
vida de les nostres escoles
en la realitat social que les
envolta. El que cal trobar sén
les formes concretes que s'ha
de donar a cada grup per tal
que aquesta incidéncia social
sigui una realitat: aquest lli-
bre és testimoni de la viabi-
litat d'aquesta transformacio.

A.R. Luria

A. B. LURIA: Introduccio evo-
lucionista a la psicologia, Col.
Breviarios de Conducta Hu-
mana, nim. 2. Ed. Fontanella,
Barcelona 1977,

Aquest és el primer de qua-
tre titols que recullen una
serie de llicons de psicologia,
dictades pel professor sovie-
tic A. R. Luria, mort fa poc.
En la primera part es fa una

breu ressenya de la historia
de la psicologia com a cién-
cia i de la seva relacié amb
altres ciéncies. Anomena les
diverses branques de la psi-
cologia i els seus métodes
de treball per explicar |'abast
practic del coneixement cien-
tific i psicologic.

La psique és analitzada per
Luria com un procés evolu-
tiu des de les seves formes
més primitives fins a l'activi-
tat conscient de |'home.

En aquest punt explica les pe-
culiaritats de la forma supe-
rior de vida de I'home resu-
mint que «les arrels del sor-
giment de la consciéncia de
I'home no s'han de buscar ni
en les singularitats de ['«ani-
ma=» ni en el recondit del seu
organisme, sind en les condi-
cions socials de vida histori-
cament formades».
Assenyala que el treball so-
cial i la utilitzacié d'eines, ai-
xi com |'aparicié del llenguat-
ge, son els factors més im-
portants per a la reestructu-
racié de la vida psiquica i | a-
paricio de la consciéncia.
Insisteix en la extraordinaria
importancia del llenguatge al
qual considera com un factor
que estructura tota la vida
conscient de I'home ja que
intervé i modifica tots els pro-
cessos psiquics.

En la darrera part, Luria ana-
litza les relacions existents
entre els processos mentals
i el cervell. Parla de 'organit-
zaci6 funcional del cervell hu-
ma, el coneixement del gual
és d'una gran valua per a la
psicologia cientifica.

En definitiva, un petit llibre
que introdueix al coneixement
psicologic d'una manera cla-
ra, concisa i a la vegada se-
riosa.

Antoni PELLICER
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Per als nois
i hoies

Ja fa anys que Rosa Sensat
volia fer un diari per a nens,
perd els dos primers intents
no prosperaren. Aquest cop
hi ha hagut sort i Tele-Exprés
ha tirat endavant el projecte.
En fer Mainada-Exprés ens
proposem oferir |'oportunitat
de llegir el diari a una série
de nois que encara no poden
utilitzar els que estan pensats
per a adults, amb la finalitat
clara d'estimular l'interés per
les noticies i el desig pro-
gressiu de conéixer els fets
que s'esdevenen al nostre en-
torn, tant socials com natu-
rals.

El segon destinatari és l'es-
cola: voldriem que no fos un
ambient aillat, una situacio
postissa allunyada de la rea-
litat. Per aixd és molt impor-
tant que la vida de la socie-
tat entri a l'escola i hi tingui
resso, que el diari hi tingui
cabuda. Les nostres pagines
setmanals poden servir per
iniciar o impulsar aquesta
tasca.

Ens adrecem a nens de dot-
ze, tretze anys, si el treba-
llen sols, i a partir de nou si
tenen l'ajuda d'un adult. Un
problema greu per a nosal-
tres és el poc espai que te-
nim. Aixo fa que sigui dificil
profunditzar | donar dades
que facilitin la comprensio
de les noticies; per tant, es
fa imprescindible la colabo-
racio del mestre o del pare
per ajudar al noi a penetrar
en la noticia.

Hem cregut convenient ce-
nyir-nos normalment a l'ambit
catala, perqué és el que mes
facilment coneixen i viuen els
possibles lectors. Altres ve-
gades enfocarem problemes
que son mes generals, pero
que tenen resso clar a Ca-
talunya.

Hi ha una plana en catala i




Per als nois
i noies

I'altra en castella. Aixo res-
pon a diferents raons: és
I'inic diari per a nois que es
fa al Principat, i per tant, hem
de procurar servir el maxim
possible de gent interessada.
Creiem que si tenim present
la realitat lingliistica a Cata-
lunya hem de plantejar el fet
de la convivencia de les dues
llenglies i obrar conseqlent-
ment; voldriem que servis per
impulsar |'aprenentatge del
catald a nois que pel seu con-
text social no tenen sobrades
oportunitats de fer-ho.

El treball, actualment, es plan-
teja a tres nivells diferents:
presentar la noticia, comen-
tar-la per tal d'aportar més
informacié que faciliti la com-
prensid, i apuntar possibles
activitats a fi d'intentar que
el noi s'endinsi en la proble-
matica que ha donat origen a
la noticia.

Tenint present que ens adre-
cem a persones que normal-
ment no llegeixen el diari, cal
que les nostres pagines si-
guin clares graficament, or-
denades i ben impreses. Per
aixd utilitzem lletra gran, es-
pais blancs per atenuar la
densitat del text, separacions
clares entre els diferents
apartats, i, sense oblidar |'a-
gilitat que demana la compa-
ginacié d'un diari, procurem

mantenir la posicio de les
seccions.
CONTINGUT

A la primera plana hi ha:

® £l comic, que estara rea-
litzat per diferents dibuixants
a fi d'alternar treballs de cri-
tica social amb altres de caire
mes fantastic i evasiu, perd
tots dos amb sentit de I'hu-
mor. El comic és la primera
seccid per cridar |'atencio

dels nens i procurem que que-
di a un nivell de deu anys.
® La pagina catalana s'acaba
amb la noticia viva; una no-
ticia d'actualitat que preocu-
pi el pais o les persones i
fugi de plantejaments con-
crets de partit o temes com-
plicats en excés. Tampoc con-
cebim aquest apartat com
una «cronica de sucesosw.
® El passatemps procurem
lligar-lo amb un vocabulari o
uns temes actuals. Poden ser
mots encreuats, lletres bo-
ges, endevinalles...

A la segona plana hi ha:

@ La foto-noticia és exposada
partint d'un document grafic,
normalment una fotografia i
plantejant la noticia que com-
porta. Al final es planteja una
activitat didactica per apro-

fundir en el contingut de la
noticia.

@® A la seccid «qué hacemos»
hi ha comentaris de cine, tea-
tre, TV i llibres, i s'apunten
algunes possibles activitats
per al cap de setmana.

@ La seccio «coleccionablen»
tracta diferents noticies de
manera més extensa. S'hi do-
nen antecedents historics i
perspectives futures. Normal-
ment toquem temes lligats a
I'area de naturals i socials.
Els colleccionables tenen un
numero que permet agrupar-
los per temes.

Un problema greu per al dia-
ri és el poc espai que tenim.
Escriure per a nois és difi-
cil, perd aquest fet s'agreuja
si disposes de poc espai i en
tot moment et sents condi-
cionat per |'extensio.

Lloreng GUASCH
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Algunes
reflexions
sobre la

de 'escola
a Espanya-

Amb aquesta mateixa denominacié, «la de-
mocratitzacié de l'escola», solen abordar-se
dues problematiques distintes, bé que inten-
sament relacionades: D'una banda, les qies-
tions relatives a l'accés de la majoria de la
poblacié als distints nivells de I'ensenyament
i fins i tot, aprofundint una mica més, la
funcionalitat que en el context de la nostra
societat tenen les distintes carreres, profes-
sions o oficis («igualtat d'oportunitats», «se-
lectivitat», «funcié de l'ensenyanca profes-
sional» o de les w«carreres superiorss, etc.).
| d'una altra banda, tots els aspectes que
fan referéncia a la participacié dels sectors
implicats en la gestio del sistema educatiu,
des dels seus nivells més generals fins als
més concrets de cadascun dels centres d'en-
senyament.

Ambdos aspectes estan intimament entrelli-
gats, perd, almenys a nivell analitic, és pos-
sible destriar-los o almenys posar l'accent
en un dels dos. Les reflexions del present
treball es centraran més en la segona pro-
blematica, és a dir, en el tema de la partici-
pacio, la qual cosa no vol pas dir que pugui

democratitzacio

ometre tota referéncia al primer tipus de
temes, justament per la relacio que hi ha
entre els dos.

1. DESCENTRALITZACIO ENFRONT
DE CENTRALISME

Una constant de qualsevulla de les alternati-
ves al sistema educatiu actual que s'han pro-
posat a Catalunya ha estat la proclamacio de
la necessitat d'una descentralitzacié dels ser-
veis educatius.

Els arguments adduits a favor d'aquesta des-
centralitzacié solen ser el seglients:

a) Critica de la burocracia centralista que
dificulta la presa rapida de les decisions, en-
careix la gestié i imposa solucions allunyades
de les necessitats reals.

b) Necessitat d'acostar les decisions a la
poblacié, com a element fonamental de la
democracia: en conseqiiéncia, es proposa que
aquells problemes que puguin resoldre’'s a un
nivell territorial inferior no es resolguin en
un nivell més ampli. (Dependéncia dels cen-
tres d'EGB dels municipis, per exemple).

¢) Defensa d'uns drets coHectius negats
durant el periode ultim. Aguest és el cas con-
cret de Catalunya —entre d'altres, que més
enlla de les dues exigéncies anteriors recla-
ma el dret d'organitzar el seu propi sistema
educatiu en el context d'una exigéncia poli-
tica més general: el reconeixement dels seus
drets com a nacionalitat.

Sense anim de ser exhaustiu em referiré, en
primer lloc, als dos primers arguments i dei-
xaré per al final la problematica que planteja
el darrer, puix que es situa en un altre nivell.
La tensi6 entre centralisme i descentralitza-
cié no és nova al mén, ni des d'una perspec-
tiva general ni pel que fa referéncia al siste-
ma educatiu mateix.

Limitant-nos al moén occidental, tothom sap
que funcionen dos models d'organitzacié del
sistema educatiu. D'una banda, el model fran-
cés, com a exponent tipic de centralisme. De
I'altra, el model del Regne Unit, com a model
de descentralitzacio.

Aquest treball va ser escrit per a una revista de fora de Catalunya —i per al mes de novembre
de 1977—, la qual no va autoritzar la seva publicacio. Estava, doncs, pensat en un altre context.
Creiem que, no obstant aixd, val la pena publicar-lo tal com va ser escrit i només amb alguns retocs.

53



54

Es important fer notar que, d'alguna manera,
ambdds models estan subjectes a revisié en
el moment actual i que solucions globals en-
cara no han estat posades en practica a cap
pais, almenys dintre l'area desenvolupada del
mon occidental. Quan predomina el model
centralitzat s'han iniciat procesos de descen-
tralitzacié, perd sense arribar a una integra-
ci6 plena en un nou model que aplegui els
avantatges de l'un i de l'altre. Les maquines
estatals centralitzades son dificilment refor-
mables, tant des del punt de vista politic en
I'actual fase de desenvolupament capitalista
com per resisténcies internes de la mateixa
organitzacio.

Els models més descentralitzats han gies-
tionat també alguns elements de la seva pro-
pia dinamica, perd, igual com en el cas ante-
rior, s'ha arribat a solucions parcials que in-
tenten corregir defectes, perd sense arribar
a solucions globals.

Ja que abans ens hem referit unicament als
arguments critics davant el centralisme, val
la pena fer una referéncia breu als proble-
mes amb qué es troben els paisos que tenen
un sistema descentralitzat d’ensenyament. Se-
gons el meu parer, el principal problema rau
en les desigualtats de qualitat amb totes les
seqiieles que se'n deriven. El desenvolupa-
ment desigual dels diferents municipis, les
desigualtats entre el camp i la ciutat, tenen
les seves ‘conseqiiéncies en el terreny de
I'ensenyament, i una descentralitzacio exces-
siva comporta desigualtats socials substan-
tives en el terreny educatiu.

A partir dels raonaments anteriors ja puc
avancar algunes propostes sobre com s'hau-
ria d'organitzar, segons la meva opinio, el
sistema educatiu pel que fa referéncia a
aquest tema. En darrer terme s'ha d'assolir
un punt d'equilibri que aplegui els avantat-
ges socials de la descentralitzacié6 —no en
va les tendéncies descentralitzadores son
impulsades en general per les forces pro-
gressistes als paisos de tradicié centralista—
pero que, al mateix temps, garanteixi la coor-
dinacio suficient i unes exigéncies de qualitat
a tots els nivells i punts geografics del sis-
tema.

No crec que sigui desenraonat afirmar que
ens trobem en un moment privilegiat per a
abordar aquests temes. El fet de trobar-nos
en un periode constituent ens pot permetre
canalitzar aquests problemes, no a partir
d'una politica de «pegats», siné a partir d'una
politica racional que tingui en compte tots
els extrems, facilitada per un marc constitu-
cional que respongui a les necessitats actuals
del pais.

Logicament, ni la constitucié ni els desen-
volupaments legals posteriors poden esquivar
la lluita politica i la correlacio de forces exis-
tent. En aquest sentit, com més oberta sigui
la primera, com menys condicioni els desen-
volupaments posteriors, més bones seran les
seves possibilitats. La dificultat legal entorn
del problema de les autonomies i |'efervescén-
cia social d'aquest tema a Espanya després
de 40 anys de centralisme rigorés i de nega-
cio i repressio de les autonomies so6n un
exponent clar de la importancia del tema.
Amb aixd hem arribat al tercer dels argu-
ments citats al principi i ja és, potser, el
moment d'abordar algunes proposicions so-
bre el particular.

1. Les nacionalitats autonomes i les regions
que la demanin haurien de disposar d'un grau
elevat d'autonomia a I'hora d'organitzar el seu
sistema educatiu propi pel que fa als aspec-
tes financers, als ens d'aplicacio de les de-
cisions, a la programaciéo de les carreres i
als plans d'estudis. Aquesta proposicio, que
no pretenc justificar, puix que és conseqiién-
cia de plantejaments politics més generals,
hauria de tenir en compte, com a minim, els
aspectes seguents:

a) Evitar tant com sigui possible que es
constitueixin dues xarxes paralleles d'ense-
nyament dintre del sector public, la dependent
dels organismes autonoms —Ila Generalitat
de Catalunya— i la dependent de |'Estat cen-
tral. No s'hauria de repetir la historia de 1931
i 1932 (retallament de I'Estatut del 31 per
les Corts de la Reptblica). Un tipus doble
d'escoles puibliques té inconvenients obvis
a tots els nivells: possibles desigualtats en
la qualitat; desigualtat i possible enfronta-
ment entre els mestres; polaritzacio de la
poblacié segons la llengua d'origen —a causa
d'elevat nombre d'immigrants— al mateix
temps que dels mestres. En darrer terme és
un plantejament que, en lloc de facilitar una
aculturacié correcta i interrelacié entre tots
els nens de Catalunya, tendeix a afavorir la
segregacio. En lloc d'acostar-nos al «cos unic
d’'ensenyants», ens n'allunya fins i tot entre
els mateixos treballadors del sector pablic.
b) Un cop situat el «centre» de les deci-
sions educatives en els distints marcs auto-
nomics, I'Estat hauria de vetllar per les Na-
cionalitats i Regions més endarrerides eco-
nomicament i culturalment, alhora que caldria
arbitrar férmules d'acord sobre nivells i exi-
gencies minimes dels distints graus d'ense-
nyament de manera que permetin una valide-
sa automatica de totes les titolacions. Acords
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d'aquesta mena han estat signats entre molts
estats estrangers.

2. En el marc de cada Nacionalitat o Regio,
tot allo que tendeixi a acostar el poder a la
majoria de la poblacié és, segons el meu cri-
teri, positiu. A la practica, aixd implica la
revaloritzacio del paper dels municipis, ja que
els dota de la maxima autonomia economica
i de decisio en els serveis educatius per als
quals l'ambit municipal és suficient —pre-
escolar i EGB, posem per cas—. En els nivells
superiors podrien ser les comarques o bé el
conjunt de la Nacionalitat en casos com la
universitat, sense menysprear ni en aquest
darrer cas la conveniéncia de fugir de les
grans ciutats.

3. Un plantejament com l|'anterior ha de te-
nir molt en compte que el centre decisiu de
poder politic ha de garantir els extrems que
escapen necessariament als ens descentra-
litzats: des de la planificacic global de ne-
cessitats socials respecte a les carreres, la
determinacio dels plans d'estudi i els nivells
que ha d'assolir la comunitat estudiantil i el
tractament correcte de |'Escola Catalana, és
a dir, I'Escola de tots els nens de Catalunya.
Cal fixar una normativa general —decidida a
nivell politic— sobre com s'ha de plantejar
de manera correcta temes tan importants i
delicats com la llengua i la cultura catalana,

sobretot el primer, en els casos que I'alum-
nat no la tingui com a llengua materna.

En sintesi, la proposicio que avui com avui
considero més democratica situa el centre de
decisions educatives en els organismes po-
litics de les Nacionalitats —en el cas de les
regions dependra de les seves propies exi-
géncies—, aquest centre de decisié ha de
tenir un conjunt de competéncies generals:
planificacio, administracio general de recur-
s0s, programacié minima, etc., en coordinacié
amb les altres Nacionalitats i Regions de
I'Estat Espanyol mitjancants els acords per-
tinents. Un cop garantida aquesta estructura
centralitzadora imprescindible ha de dotar-se
els ens publics de nivell inferior del grau
maxim d'autonomia, segons les exigéncies
dels distints nivells académics. Actuacid pro-
pia en el terreny econdmic i fins i tot en el
pedagogic: aplicacié de les construccions se-
gons les necessitats propies i aplicacio dels
programes generals a les necessitats del medi
concret on rau l'escola.

Un cop solucionats els problemes d'indole
politica que aquest plantejament suposa, i que
no semblen pas facils, apareixeran en primer
terme multiples problemes de tipus adminis-
tratiu que requeriran un estudi detallat, una
discussio amplia amb participacio de tots els
sectors implicats i, en darrer terme, un pla
d'aplicacio progressiva, de transferéncia d'a-
tribucions, que no pot ser dut a terme en un
dia. Altrament ens arrisquem a provocar un
munt d'enfrontaments entre diversos sectors
socials que poden sentir amenacats els seus
drets. Des de la reconversio del funcionariat
administratiu fins a un correcte enfocament
de les qliestions relatives als actuals profes-
sionals de l'ensenyament en els centres pu-
blics.

Un pla d'aplicacio progressiu no vol dir, com
estd passant actualment, posposar constant-
ment els problemes, puix que aquesta politica
aconsegueix d'enverinar els conflictes en lloc
de resoldre'ls.

2. ESCOLA PUBLICA | ESCOLA PRIVADA

El contenciés entre escola publica i escola
privada, o més concretament, la financiacio a
partir dels recursos publics de l'escola priva-
da no perd vigéncia al nostre pais. El Pacte
de la Moncloa i I'eshorrany de la Constitucio
ha tornat a posar la polémica tradicional a
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els arguments de sempre.

Des del meu punt de vista, els defensors de
la financiacié dels centres privats tendeixen
a situar la polémica unicament en termes
ideologics —la pretesa defensa de la llibertat
dels pares d'escollir el tipus de centres que
vulguin per als seus fills— sense contrastar
aquests pressuposits teorics amb la realitat
escolar del nostre pais ni amb les experién-
cies d'altres paisos del mén.

No pretenc, doncs, entrar, en la polémica
ideolbgica, sind més aviat aportar un conjunt
d'elements que permetin contrastar-la amb la
nostra realitat escolar.

1. En la majoria dels paisos del moén en els
quals es practica una politica decidida de
sistema dual d'escoles —amb financiacio fins
i tot amb diners publics de les iniciatives pri-
vades, no s’ha aconseguit en la practica la pre-
tesa igualtat d'oportunitats dels pares d'es-
collir centre docent segons la seva propia
manera de pensar d'acord amb un projecte
educatiu coherent vinculat a una determinada
concepcio del moén. El que de debo existeix
son escoles privades de caracter confessional
i escoles publics de caracter laic. La famosa
«questio escolar» no es tradueix en la prac-
tica en una pluralitat de centres escolars se-
gons diferents models ideologics, sind en
una dualitat pura i simple (amb alguna ex-
cepcio) entre centres estatals o publics i
centres vinculats a les diferents confessions
religioses.

2, Espanya presenta una situacié una mica
peculiar pel que fa a la preséncia dels dis-
tints sectors a l'ensenyament elemental. Si
bé en el conjunt de I'Estat el sector public
escolaritza la majoria de I'alumnat (al voltant
del 60 %), i el sector privat no dependent de
I'Església és molt minoritari, no esdevé el
mateix a les zones més industrialitzades amb
forta preséncia immigratoria, una de les quals
es Catalunya.

L'augment considerable de la poblacia i la
insuficient inversio publica en centres esco-
lars ha potenciat el sorgiment d'un nombre
molt important de centres dependents de la
iniciativa privada, com a resposta a una de-
manda d'educacié insatisfeta. Aquests cen-
tres privats, llevat d'honroses excepcions, no
es caracteritzen per la defensa d'un projecte
ideoldgic concret, sigui del tipus que sigui,
sind simplement pel seu caracter de negoci
respecte a un servei que té una demanda
social. La proporcié de l'alumnat atés per

aquests centres abasta, en el cas de Cata-
lunya, aproximadament un ter¢ del total, pro-
porcio que augmenta com més ens acostem
als nuclis urbans més ocupats per immigrants.
Una gran quantitat d'aquests centres estan
situats precisament a la periféria de les ciu-
tats per tal d'atendre una poblacié amb ni-
vells de renda baixos.

Com ha estat demostrat en un estudi re-
cent,' el sector privat no dependent de I'Es.
glésia és el que manifesta una polaritzacié
més gran quant als seus clients escolars se-
gons l'origen de classe. Tenim per una banda
grans centres on acudeixen alumnes de les
capes socials més acomodades i per una al-
tra els centres de la periféria de les ciutats
on acudeix la poblacié amb menor nivell d’in-
gressos.

Es indubtable, per altra banda, que molts dels
centres privats del segon tipus no reuneixen
els requisits materials indispensables que
els permetin impartir una docéncia de minima
qualitat; no han pogut beneficiar-se, en molts
casos, de la politica de subvencions simple-
ment perqué no reunien les condicions exigi-
des i, fins i tot, alguns centres que en gau-
deixen no compleixen, de fet, amb els requi-
sits establerts.

¢En virtut de quins criteris pot defensar-se la
financiacio publica d'aquests centres del sec-
tor privat no dependent de |'Església?

Els primers son simples negocis escolars des-
tinats a una elite. Els segons son igualment
negocis escolars destinats a les classes po-
pulars, pero a causa de les condicions ob-
jectives de la seva forma de creacid i a les
seves propies clienteles escolars, amb capa-
citat nulla per impartir una bona ensenyanca.
En tot cas no obeeixen al criteri fonamental
de model ideoldgico-pedagogic, que sembla
ser el nucli de I'argumentacio dels defensors
de l'escola privada.

Convé fer una referéncia als centres de Re-
novacié Pedagogica, d'una importancia més
qualitativa que quantitativa, sorgits normal-
ment amb un interés clar per la defensa de
la cultura catalana i de la pedagogia activa
en les seves diferents formes i matissos, els
quals, encara que hagin assajat diferents
procediments per mitigar el cost de |'educa-
cié de cara a les families menys acomoda-
des, acaben sent, en la practica —excepte al-
guns casos amb financiacié extensa de carac-
ter benefic—, centres freqilientats fonamen-
talment per capes mitjanes.

Molts d'aquests centres no s'han beneficiat
de la politica de subvencions perqué no com-
pleixen els requisits exigits i en gran part
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dels casos estan disposats a transformar-se
en centres publics quan es donin unes con-
dicions distintes de les actuals. Aquesta dis-
posicié s'ha traduit a la practica en negocia-
cions i mobilitzacions a favor d'unes mesu-
res transitories que permetin avancar cap allo
que en les alternatives educatives de les
«Escoles d'Estiu» s'ha denominat «Nova Es-
cola Publica Catalana». Aixd no vol dir que
la seva transformacié en centres publics no
trobi també algunes resisténcies.

En definitiva, la proporcié d'alumnes escola-
ritzats en centres privats no dependents de
I'Església ha de disminuir forgosament a Ca-
talunya en els anys propers, si volem garan-
tir un ensenyament de qualitat. Logicament,
s'hauran de buscar solucions transitories per
tal de resoldre la situacio dels centres en
males condicions, tant pel que respecta als
propietaris com pel que fa als ensenyants,
perd el que és dificil argumentar és que I'Es-
tat hagi de reforcar aquest sector a partir
de crédits extraordinaris per a la construccié
i a partir d'una politica de concerts. ;Quina
seria la ra6? ;On son els projectes «ideolo-
gics» que garantirien una més gran llibertat
d’ensenyament? ;Qui pot garantir que aquests
centres, i més encara els destinats actual-
ment a una elite, no continuaran sent la ma-
teixa cosa fins i tot en el cas de ser concer-
tats i gratuits puix que podran recérrer a
multiples formes econdbmiques extraescolars
o simplement selectives de caracter acade-
mic per tal de mantenir-se fidels als seus
clients?

Quan es parla d'igualtat d'oportunitats i Ili-
bertat de les families dintre aquest sector la
meva impressio és que es defensen dnica-
ment i exclusivament interessos de classe,
ja sigui de les clienteles escolars, ja sigui de
la patronal dels centres o d'ambdues coses
a la vegada.

3. Ens queda per analitzar els centres de
I'Església, els quals, al marge de la seva tra-
jectoria historica i les seves clienteles esco-
lars —més homogénies al voltant de les ca-
pes mitjanes que els centres privats no de-
pendents de |'Església— defensen una deter-
minada concepcio del madn: la perspectiva
cristiana, en el cas d'Espanya, en el seu ves-
sant catolic.

Contrastar amb la realitat les posicions de
I'Església quant al tema que ens ocupa és

una cosa que s'ha de fer si més no d'aquesta
manera:

a) Segons la meva opinid, I'Església no pot
expansionar més les seves clienteles esco-
lars. En la investigacié citada anteriorment
s'ha demostrat, d'una banda I'envelliment de
la poblacié religiosa —fenomen que va unit
a la crisi de vocacions— i de l'altra que ja
en el moment actual la major part dels en-
senyants dels collegis de I'Església son se-
glars. A Catalunya, els religiosos sén només
el 30 % dels ensenyants dels seus propis col-
legis i les religioses el 40 %. Aquests per-
centatges disminuiran, si tenim en compte
I'envelliment del grup ressenyat abans.

Esta plenament demostrat el procés de secu-
laritzacid que estan experimentant els en-
senyants —cosa que no implica necessaria-
ment |'ateisme—; és un procés que esta rela-
cionat fortament amb |'edat. En conseqiiéncia,
els colegis de I'Església hauran d'acudir al
mercat de treball d'ensenyants i, encara que
realitzin un procés de seleccié molt rigoros,
dificilment podran nodrir-se de contingents
importants de mestres «cristiano-catolics».
Es possible que sorgeixin experiéncies esco-
lars de signe confessional no relacionades
amb els tradicionals colegis de la FERE. Pen-
so, no ohbstant, que no arribaran a ser quan-
titativament molt importants, si tenim en
compte, a més a més dels arguments ante-
riors, que determinats sectors cristians ma-
nifesten posicions més aviat favorables a |'Es-
cola Pablica i a un tractament de la tematica
relativa a la fe en un medi distint de I'horari
escolar i de 'ambient academic.

b) Potser sigui massa aventurat dir gue si
I'Església manté posicions realment conse-
giients amb els seus propis plantejaments
teorics, més aviat haurd de reduir la seva
preséncia en el camp de |'ensenyament. Tot
i donant per suposada una politica publica de
concerts amb els centres privats, mantenir
projectes pedagogics amb una coheréncia
cristiana sera dificil en el conjunt dels cen-
tres actualment existents per les raons al-
ludides anteriorment. Es podria afegir, tambg,
que |'Església és avui una de les organitza-
cions amb posicions més diferents respecte
al seu propi ideari. Traduit al terreny de l'en-
senyament, és ben evident que fins i tot
nodrint-se de personal seglar que es declari
catolic la propia visié del cristianisme pot ser
molt dispar; només pot constatar-se a nivell
d'exemple la pluralitat de militancia entre els
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rarquics entre ells i entre la base de l'or-
ganitzacio fins i tot en qiiestions fonamentals
que concerneixen el dogma tradicional.

Les consideracions anteriors ens porten a
una conclusié d'enorme trascendéncia prac-
tica: la solucié de la immensa problematica
de l'ensenyament al nostre pais només té
sortida a partir d'un impuls fort al sector pu-
blic, dnic capag de promoure centres de qua-
litat seqguint els pressuposits basics dels cen-
tres publics: el seu caracter cientific, l'ex-
clusio de qualsevol endoctrinament concret
en el context escolar i el respecte als valors
acceptats com a legitimadors d'una societat
democratica.

En dltima instancia, I'esdevenidor de l'ense-
nyament, si es vol resoldre el problema per
a la majoria de la poblacio, passa sens dubte
per una preséncia molt superior a l'actual del
sector public, sobretot en aquelles zones més
deficitaries a causa del creixement demogra-
fic i a I'escassetat d'inversions fins avui.

Si I'Estat practica una politica de sistema dual
d'escoles, fins i tot amb financiacié a la ini-
ciativa privada, excloent els centres sense
projecte ideoldgic i amb un objectiu mercantil
clar i elitista, ens trobarem a la practica amb
un sector public majoritari amb una determi-
nada proporcié molt minoritaria de centres
dependents de I'Església subvencionats per
|'Estat.

Potser aix0 sigui més democratic que no sub-
vencionar-los —aquest no és el meu punt de
vista—, perd en tot cas el que no tindrem
de cap manera sera una xarxa plural de cen-
tres escolars de diferents ideologies, de ma-
nera que els pares puguin escollir sense di-
ficultats addicionals el centre el projecte del
qual s'ajusti més a les seves preferéncies.
Per acabar aquest apartat ha de fer-se una
referéncia breu a les qiestions centrals d'a-
quest article: com la pervivéncia de centres
privats afecta les gliestions de participacio
«dels sectors implicats en |'ensenyament.

Cal remarcar des d'un principi que, en el
marc d'aquesta polémica, sobretot I'Església
ha ofert alternatives a la tradicional gestio
autoritaria dels seus propis collegis. S'ha
accentuat des de distintes declaracions la
importancia de la participacio dels ensen-
yants i fins i tot de les associacions de pares
en molts aspectes relatius a la seva tasca
educativa: aquesta participacio podria afectar
a les qiiestions economiques i fins i tot pe-
dagogiques.

La gestio democratica dels centres privats
té, no obstant, un sostre logic; els centres

es constitueixen en virtut d'un ideari i, per
conseglient, tant els ensenyants com els pa-
res l'assumeixen en participar-hi. Algi, en
aquests centres, ha de mantenir I'iltima ga-
rantia que son fidels als seus propis objec-
tius i, en darrer terme, queda sempre |'op-
cig, tant als pares com als mestres, d'«esco-
llirn un centre més adient als pressuposits
propis.

També als centres publics que funcionin de-
mocraticament ha d'haver algun control de
les instancies dependents de |'administracio
que garanteixin que s'acompleixen els objec-
tius propis d'un centre escolar tal com vénen
definits a la legislacio, perd, aixd no obs-
tant, en el cas dels centres privats les limi-
tacions selectives que pot pressuposar la
interpretacio del seu propi ideari sén molt
superiors. En definitiva, pares i mestres tro-
ben sempre un bloqueig molt superior a la
gestio del centre privat que no pas en els
centres publics. No es tracta de comparar
els centres actuals estatals amb els centres
actuals religiosos, ja que ni els uns ni els
altres son un model de «democracia» ni de
«participacio», sino de confrontar els projec-
tes de la Nova Escola Publica amb els Esta-
tuts que es proposin per als centres privats.
Al mateix temps, la participacié ciutadana en
els centres privats queda limitada als pares,
als ensenyants i als alumnes més grans i no
es contempla, per raons obvies, la possible
participacié d'unes altres instancies de la so-
cietat civil la importancia de les quals de cara
a una renovacid de |'ensenyament pot ser
decisiva,

Permeteu-me una ultima consideracié. Els pro-
jectes duals tenen sempre conseqiéncies tant
pel que concerneix la constitucid d'un cos
unic d'ensenyants com pel que afecta al ter-
reny sindical.

Haig de deixar ben clar que la meva prefe-
réncia per una escola publica generalitzada
i per la canalitzacié exclusiva dels recursos
publics envers aquesta escola publica no és
una qlestio que la vegi convenient en el mo-
ment actual. Hauria d'obeir un pla de trans-
formacido de centres de llarg termini, prévia
discussiéo amb els sectors implicats, i en el
transcurs de la seva aplicacié haurien de
mantenir-se politiques de transicido com |'ac-
tual de subvencions, bé que revisant els cri-
teris mitjancant els quals s'atorguen i els
mecanismes de control de la seva utilitzacio
en els 'mateixos centres. Al mateix temps
s'hauria d'impulsar una decisiva politica de
construccions escolars al sector public.
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3. DESCENTRALITZACIO-PARTICIPACIO

A diverses alternatives educatives i, mes
concretament, en l'alternativa «Per una Nova
Escola Publica Catalana» de I'Escola d'Estiu
de Barcelona de 1975 i 1976, la democratit-
zacio de l'escola des del punt de mira de la
participacié no es contempla solament a par-
tir de la descentralitzacié politico-administra-
tiva de la qual hem parlat a l'apartat primer
d'aquest article.

Sense que s'aconsegueixi una precisié total
de les atribucions, s’hi introdueixen elements
nous tant en la gestio general del sistema
com en la gestié particular dels centres. Es
parla evidentment de la participacié de les
associacions de pares d'alumnes, dels matei-
xo0s alumnes quan ja tinguin una edat apro-
piada, perd al mateix temps s'’hi introdueix
la participacid necessaria d'institucions ciu-
tadanes —com les associacions de veins— i
fins i tot de les organitzacions de tipus sin-
dical tant dels mateixos ensenyants com del
conjunt dels treballadors.

;Quines son, des del meu punt de mira, les
raons que justifiguen la participacié neces-
saria de les distintes instancies ciutadanes
en la gesti6 de ['ensenyament?

1. En alguns paisos de |'area occidental han
sorgit, sobretot després de la crisi de maig
de 1968, moltes veus que han analitzat el pa-
per conservador de la institucio escolar, com
a institucio el paper fonamental de la qual
és la reproduccido de |'ordre establert, tant
des del punt de vista de la divisid del treball
i de la selectivitat segons l'origen de classe,
com des del punt de vista complementari de
la reproduccié ideologica. En aquest context,
donant per suposada i com a irrenunciable la
democracia formal, és evident que sempre es
redueix, d'alguna manera, a una democracia
de majories i que en cap cas la democracia
és un concepte estatic sobre la realitzacid
de la qual no es pugui aprofundir. Com a con-
trapartida, i a fi que el sistema escolar no
sigui un vehicle exclusiu del govern de cara
a utilitzar-lo com a un mecanisme de trans-
missio de la seva propia concepcio politico-
ideologica, s'intenta per altres mitjans un
atansament entre la societat civil i ['estat amb
la introduccio de mecanismes de participacio
que acostin el conjunt de la comunitat a la
gestio dels seus assumptes propis com a for-
mula complementaria a la democracia a tra-
vés del vot periodic.

2. En el marc que hem dit al paragraf ante-
rior, I'experiéncia al nostre pais i a d'altres
ens mostra que els organismes a través dels
quals es participa adquireixen una importan-
cia decisiva.

Tothom admet la necessaria participacio de
les associacions de pares; s'adverteix, no
obstant, en aquest mecanisme social de par-
ticipacié una tendéncia a la particularitzacio
de la problematica. Els ciutadans collaboren
com a pares que son i per tant la seva ten-
déncia logica és donar per establert el meca-
nisme social «escola», amb la seva programa-
ci6 oficial i els seus meétodes, i intentar, fo-
namentalment que els fills obtinguin els fruits
maxims en el context de les lleis pre-esta-
blertes de la institucio. Aixd no vol dir que
els pares en aquest paper no puguin tenir
una visio més «generalista» del problema es-
colar —experiéncies també n'hi ha—, perd el
tipus de mecanisme de participacio tendeix
a «particularitzar» els problemes: que el cen-
tre escolar funcioni d'acord a la normativa i
que els alumnes atenyin el rendiment maxim.
Els mateixos ciutadans quan intervenen en un
centre docent o bé coHaboren amb les auto-
ritats municipals en la planificacié de l'ense-
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nyament a la zona en virtut d'una represen-
tativitat distinta, com a membres d'una asso-
ciacio o com a representants sindicals, ten-
diran logicament a defensar problemes més
generals. En una primera etapa es preocu-
paran potser de la simple reivindicacié de la
infraestructura escolar de tota la zona i en
un altre moment arribaran a |'exigéncia d'una
vinculacio al medi social concret dels pro-
grames escolars o bé al giiestionament dels
programes de formacié professional, si no
s'adapten a les necessitats que en la practica
perceben que haurien de cobrir els treballa-
dors afiliats a una central sindical amb la
seva propia concepcio de |'escola. El caracter
que adopten les centrals sindicals i la seva
propia concepcio del sindicalisme tampoc no
&s estrany a aquesta problematica.

Aquests organismes poden actuar a distints
nivells; han de garantir una adequada adap-
tacio dels centres escolars al medi concret;
han de vetllar pel compliment de les regles
del joc de l'escola piablica —el no endoctri-
nament ideologic— i al mateix temps vetllar
perque la practica pedagogica posada en con-
tacte amb els problemes reals es desbloquegi
de la seva funcid prioritariament conservado-
ra en el camp ideoldgic; en definitiva el con-
tacte amb la realitat i la seva problematica
ha d'ajudar a formar homes «pensants» i
«actuants», homes critics i actius davant la
realitat social i no mers executors d'ideolo-
gies pre-establertes o ens passius davant la
problematica social que tenen al davant.

3. No pretenem amagar que sota d'aquests
raonaments existeix un determinat planteja-
ment politic, una determinada forma de con-
cebre la profunditzacio de la democracia en
el camp politic i economic.

A tall d'exemple donarem algunes referén-
cies internacionals. Ha estat precisament als
paisos en els quals, per distintes raons que
escapen del marc d'aquest article —Italia i
Espanya en serien bons exemples—, la lluita
de classes ha aparegut més a la superficie
on s'ha qliestionat més la funcié de |'escola
i les forces progressistes han intentat i pres-

sionat a fi d'obtenir el mecanismes de parti-
cipacid esmentats anteriroment.

En contrapartida, societats més estables quant
a la seva dinamica social —el Regne Unit i
Suissa poden servir d'exemple— tot i dispo-
sar d'un sistema educatiu molt descentralit-
zat, no han qgulestionat en la practica tan pro-
fundament les funcions de la institucié esco-
lar, i quan existeixen mecanismes de parti-
cipacié fins i tot més enlla de les simples
associacions de pares i dels organismes re-
presentatius a un nivell general o local —cas
del Regne Unit— no és per casualitat que
aquests organismes no responguin a les re-
presentativitats que abans hem apuntat, siné
que es redueixen a la participacio de persones
qualificades en el terreny pedagogic inserides
a titol individual.

Soc plenament conscient que molts dels te-
mes apuntats requeririen un estudi més en
profunditat, perd a tall d'hipotesi, almenys,
serveixin aquestes tres afirmacions seglients:
a) el context socio-politic global és deter-
minant;

b) la descentralitzacio politica administra-
tiva no resol per, ella mateixa la participacié
a |'escola quan pretenem que aquesta insti-
tucio es renovi socialment;

c) les instancies de representativitat juguen
igualment un paper enorme, és a dir, en vir-
tut de qué i a qui es representa tant en el
sistema en el seu conjunt com en el marc
estricte del centre docent,

Com a conclusio n'hi ha prou de dir que la
democratitzacié de la nostra escola i del
sistema d'ensenyament en el seu conjunt és,
ldgicament, un problema politic d'abast ampli
i que, per aixo mateix, requereix solucions
que afectin la legislacié general, les quals
hauran de ser abordades en els canals de la
nostra democracia tot just acabada d'estre-
nar. Les solucions adoptades dependran en
darrer terme de la correlacio de forces exis-
tent.

Josep M. Masjuan i Codina
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