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25 anys, passats i futurs

El desembre de 1974 va sortir el nim. 0 de Perspectiva Escolar. Durant aquest any
que n’ha fet 25 de la seva primera publicacié, hem cregut oporti destacar-ho amb
I'edicié del nimero monografic que teniu a les mans. No li hem volgut donar solament
un enfocament basat en la historia d’aquest quart de segle, ans al contrari, hem intentat
aprofitar I’avinentesa per mirar endavant.

Hem posat I'émfasi en alguns dels temes del nostre present i possiblement del nostre
futur: el present i el futur del nostre planeta, el coneixement actual i les perspectives
del cervell huma, els grans processos socials, el paper de les noves tecnologies de la
comunicacid i 'educacié en aquesta societat en canvi.

Tot aixd perque els éssers i els col-lectius humans expressem la realitat immersos
en les coordenades d’espai i de temps, i som alhora memoria i projecte, cos i ment,
sentiment i pensament, individualitat i comunitat. I aquests referents avui es trasbalsen
com mai provocant incerteses de tot ordre perd, al mateix temps, obrint noves
oportunitats imaginatives, de creativitat i de permanent construccié del futur.

L’acci6 educativa s’emmarca en aquesta complexitat dinamica i cal tenir-la tota
present, també en els propers vint-i-cinc anys, a I’hora de donar un cop de ma als
infants i als joves en la construccié de la seva identitat i del coneixement, i a promoure
el seu compromis per fer d’aquest planeta una llar cada cop més humana —cosa que
sembla que encara és possible— on la responsabilitat envers els altres sigui 1'&tica
viscuda.

Aixi mateix, hem volgut fer un repas a la trajectoria de la nostra revista al llarg
d’aquests vint-i-cinc anys, a través de I'analisi dels seus editorials, especialment els que
enfoquen aspectes més recurrents i eixos de reflexié prioritaria. Sense ser agosarats,
ens atrevim a pensar que ens permeten resseguir la historia de vint-i-cinc anys de
I'educacié a Catalunya. Es forca possible seguir la majoria de les grans linies de la
politica educativa i d’altres temes que podem dir que han estat i s6n una mena
d’obstinacio tenag i incansable de la revista durant aquests vint-i-cinc anys, perqué
afecten directament la qualitat de 1’ensenyament i, doncs, I’educacié dels infants,
el seu desenvolupament harmonic, la seva capacitacio, el seu compromis amb la
societat, el seu benestar i, alhora, el treball i la dignificaci6 dels mestres i la implicacié
de la societat.
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25 anys, passats i futurs

«El nostre sistema productiu funciona sobre la base de no
incloure, en les despeses de produccio, els costos produits per
la degradacio de Uentorn, els quals caldra carregar a les
esquenes de tots...» «Pero, és cert que podem posar en perill
processos globals basics?» El futur, conclou I'autor, reclama
creativitat, educacio, reforma de les institucions i solidaritat.

La transicié6 ambiental que necessitem,
entre I'estat del benestar i el futur*

Jaume Terradas
i Serra

Catedratic d'Ecologia
de la UAB
Investigador del
CREAF

* Text reproduit de
I"opuscle editat per la
Fundacio Caixa de Sa-
badell (1998).

Introduccié

Estem davant d’un conjunt de canvis molt transcendents i ra-
pids. Entre altres coses, ens diuen que perilla I'estat del benestar.
Hem de reconeixer que, al mén, cinc de cada sis persones no saben
que és aixo, i les possibilitats que tenen d’arribar-hi s6n menors que
les nostres de mantenir-lo. Les desigualtats en la distribuci6 de la
riquesa no paren de créixer. L’esfondrament de I'antiga Unié
Soviética ha afegit molta gent a la gent que ja vivia en péssimes
condicions. A Europa, les bosses de marginacié no es redueixen, 1
I’ atur, globalment, augmenta. El poder dels estats s’aprima, i encara
que aix0O té aspectes positius, caldra estar atents als efectes que
pugui produir sobre la despesa social, sobre I’estat del benestar en
el seu conjunt i sobre la giiestié ambiental, que és del que m’ocupa-
ré aqui. Potser la crisi de I’estat del benestar amaga una crisi més
amplia, la de |'estat mateix.

Per qué dic que I'estat s aprima? Per a les empreses grans cada
cop és més facil cercar els recursos alla on es trobin, d’una manera
nomada. Una mica, com el que passa amb la pesca: quan el peix



s’esgota en un lloc, els vaixells se’n van a un altre. Les empreses
fan inversions i creen llocs de treball, perd esdevenen fugisseres,
com els futbolistes d’elit, amb molta capacitat per forgar con-
cessions dels governs i saltar d’un pais a un altre. La lluita per la
competitivitat es basa més a reduir costos, encara que sigui aug-
mentant 1'atur o fluidificarnt els llocs de treball, que no pas en
millores tecnologiques o estalvis de recursos. Els bancs nacionals,
o el banc europeu, es configuren com poders independents que
miren de regular ’economia i deixen poc marge a politiques al-
ternatives. De cada 50 o 60 dolars que canvien de ma al mén a ca-
da moment, només un ho fa a canvi de mercaderies, la resta és
moviment financer, de caracter especulatiu: o sigui, que el diner ja
no és basicament un accessori per comprar coses, i produeix
estructures independents de les pautes de distribucié de recursos.
Tot aix0 vol dir que, a I’hora de prendre decisions, el contacte amb
la realitat social 1 ambiental es dilueix, perqué els centres de decisié
s6n allunyats fisicament, i no sén politics, siné merament econdmics.

Es en aquest context problematic que apareixen les propostes
d’avancar cap a la sostenibilitat. En esséncia, el desenvolupament
sostenible implica més respecte pel patrimoni natural i pel medi
1, alhora, el reconeixement que aixd només es pot fer amb desen-
volupament, en el sentit de millora de condicions de vida per a
tothom. Aquest és el repte del futur, i significa passar a un nou tipus
d’economia. La transicid, per0d, sembla problematica.

Dificultats de I'economia actual
en relacié amb I'ambient

Clark ja deia, 25 anys enrere, que I’estratégia més beneficiosa
des del punt de vista de I’economia actual, en la pesca de balenes,
era convertir-les totes en diners al banc. I és que molts recursos
renovables rendeixen menys que el diner ben invertit. No cal dir que
aixo estimula comportaments no sostenibles, i només el valor cultu-
ral o les funcions ecoldgiques del recurs poden contrapesar aquesta
tendéncia.

Un altre aspecte preocupant de I’economia actual sén els ano-
menats subsidis perversos. La mineria del carb6 alemanya rep
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12,2 mil milions de marcs 1’any en subvencions, i féra més eficient
tancar les mines i jubilar els miners amb el sou complet que mantenir
aquestes subvencions. Exemples aixi no ens en falten; pensem en
Astiiries i HUNOSA. Pero, a més, la mineria genera contaminacio,
contribueix a I’efecte hivernacle i provoca problemes de sanitat.
Paguem per malmetre el medi, i al damunt fem mal negoci.
Igualment, molts subsidis, com els que es donen a la pesca, ajuden
a esgotar recursos. Es clar que aquestes activitats tenen contra-
partides positives, perd és evident que hi ha una paradoxa seriosa
en aquesta qiiestio.

Un darrer aspecte important que vull destacar del nostre model
economic és el dels subsidis encoberts. El preu baixissim del petroli,
atés que es tracta d’un recurs a la practica no renovable, és un
subsidi encobert que ens permet circular en automobil per carreteres
i contaminar, repercutint els costos en el conjunt de la societat
present i futura. El nostre sistema productiu funciona sobre la base
de no incloure, en les despeses de produccid, els costos produits per
la degradacié6 de I’entorn, que caldra carregar a les espatlles de tots,
ntentre que els beneficis van només a una part petita de la societat.
Es una situacié semblant a la descrita el segle passat pels marxistes
com a plusvalua, i la societat postindustrial hauria de resoldre-ho
igual com, en certa mesura, es va fer amb la giiesti6 obrera. Els
costos del manteniment dels obrers i les seves families, la segure-
tat social, etc. han seguit un procés d’internalitzacié en els costos
productius que, per ara, no té paral-lel en els camps ambientals.

Cal, doncs, pagar els costos ambientals, pero aixo és complex. Hi
ha processos ecologics que fan possible el funcionament de la
biosfera i que, d’'una manera o altra, afecten els interessos de
I’home —per exemple, el vent o els corrents marins dissipen els
contaminants i renoven 1’oxigen o els nutrients, els microorganismes
descomponen la matéria organica i permeten a les plantes reutilitzar
els nutrients, etc. Son coses amb les quals comptem, perd que no
paguem. S6n coses molt valuoses, infinitament, ja que sense aire
net, sense aigua, sense sol, no podriem viure. Valuoses, pero sense
preu. Alguns economistes i ecolegs han mirat, tanmateix, de
quantificar en termes monetaris aquests serveis de la biosfera a
I’home. La idea és saber qué ens caldria pagar si els haguéssim
de suplir, d’internalitzar-ne els costos. Ara bé, molts d’aquests



processos no tenen substitucié tecnoldgica possible, i parlem
aleshores de preus que haurien de ser infinits, ja que el sistema
s’esfondraria si no comptessim amb aquests processos naturals. Els
economistes sempre miren de fixar uns preus, encara que es
reconeguin ells mateixos com a gent que saben el preu de tot i el
valor de res. En tot cas, I'intent de fer alguns calculs €és il-lustratiu,
ja que surten xifres enormes, fins i tot quan son fets amb gran
moderacio.

Pero, és cert que podem posar en perill processos globals ba-
sics? Hi ha qui no ho creu. Els he de dir que si. S’ha calculat que,
actualment, I’home s’apropia ja, directament o indirectament, d’un
40% de la produccié primaria neta dels ecosistemes terrestres
(agricultura, pastures, explotaci6 forestal). En alguns paisos amb
molta poblacié o molt consum, I’apropiacié pot arribar a gairebé
el 90%. Es evident, per tant, que podem canviar processos ecold-
gics d’abast planetari, i ja ho estem fent. Hi ha canvis en la com-
posici6 atmosferica, n’hi haura en el clima i, cosa més preocu-
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pant, poden haver-n’hi de retruc en la circulacid oceanica i en la
freqiiencia d’incendis forestals, que actuarien en un feed back
positiu, realimentant el canvi i accelerant-ne els resultats.

Les receptes basades en el creixement continuat segons el mo-
del classic no poden portar-nos sin6 cap al desastre. Si avui, només
amb una sisena part de la poblacié fent vida de «rics», ja s’alte-
ren significativament coses tan importants com la composicié de
I’atmosfera o la biodiversitat, qué passaria si els deu mil milions
de persones, deu cops més que els «rics» d’ara, que hi haura d’aci
a 20 o 25 anys gaudissin d’igual capacitat de consum que la nos-
tra? D’on treuran els recursos, que en faran dels residus i qui els
comprara els productes?

Bé, no séc cap Cassandra, ni vull fer por, perque tenir por no
serveix de res, més aviat al contrari. Perd potser el que es pot
endevinar és que la internalitzacié dels costos ambientals és
necessaria, perd no sera suficient, perqué alguns costos no els
podrem internalitzar, ja que s’apropen a infinit. I el complement
d’aquesta afirmaci6é és que no podem buscar només respostes
economiques. Cal canviar el pensament economic, €s veritat, i s0-
bretot en el sentit de passar de la ldgica a curt termini a una logi-
ca a mitja i llarg termini, més generosa amb el futur, amb el planeta
i amb els nostres successors i hereus. Ara, aquest canvi implica una
reconsideracié de valors que no és només econdomica, sind que
arriba a tots els vessants del pensament.

Receptes proposades des de I'economia actual

Perd abans de condemnar el sistema, esmentem algunes receptes
de I’economia classica per resoldre la qiiestio ambiental, basant-se
en el mercat, que també se’'n donen. Una és que els recursos es
conservarien si esdevinguessin font d’ingressos. Es tractaria de
privatitzar, almenys parcialment, el capital natural i els serveis dels
ecosistemes per introduir motivacié privada en la causa ambiental.

Com a exemple, expliquen que la ciutat de Nova York, amb una
inversié de mil a mil cinc-cents milions de dolars en restauracié
forestal de les conques d’on li ve I'aigua, s’estalvia una inversio de



6 a 8 mil milions en la construccié d’una planta de filtraci6 que, a
més, requeriria 300 milions anuals en funcionament. Per finangar
I’operacid, la ciutat va emetre bons. Els interessos es paguen amb
el diner estalviat pel fet de no construir la planta. Aquests bons sén
negociables amb els bancs, fins i tot abans que es produeixi I’estalvi,
cosa que els fa atractius en el mercat. S’ha pensat a generalit-
zar aix0. S’ha calculat que, només pel que fa a les conques que
abasteixen ciutats, hi hauria una justificacié economica per con-
servar un 13% de la superficie continental. Es clar, I’aigua és un
bé o servei que pot facilment tenir un valor de mercat. Ara bé,
sovint, com en aquest mateix cas, es tracta d’un tipus de béns que
haurien d’arribar a tothom, almenys en una quantitat minima ga-
rantida, encara que no es pugui pagar, i no és clar com el mercat
pot regular aixo.

Encara ho és menys si parlem de béns o serveis que fan també
les conques, com els que suposen evitar I’erosi6 o les inundacions.
La soluci6 pensada pels economistes repecte a aquesta qiiestio €s
assignar drets de propietat semblants a les patents i drets d’autor
(per exemple, drets de pastura, quotes de pesca, drets d’aigua) que
siguin comercialitzables. En una linia semblant hi ha la idea d’ad-
quirir drets de desenvolupament, pel fet d’abstenir-se de desenvo-
lupar una area determinada, i que aquests drets fossin vendibles
a tercers per desenvolupar altres arees. Els Estats Units van pro-
posar a Kyoto que, per comptabilitzar les quotes d’emissions con-
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taminants, es pogués descomptar el segrest de carboni atmosfe-
ric fet per plantacions d’altres paisos: voste planta boscos i em ven
a mi els drets d’emetre els contaminants que els seus boscos
capturen. Des d’un punt de vista ecologic, la solucié és dubtosa. Les
selves més madures, les quals volem protegir, capten poc dioxid
de carboni net. En aix0, sén molt més eficients les plantacions jo-
ves, en creixement. Aleshores, la compra de drets d’emissié bene-
ficiaria sobretot els propietaris de noves plantacions, perd no la
conservaci6 de boscos vells.

S’ha criticat la idea dels bons d’emissié per tractar-se d’una
mena de permisos per contaminar, i alguns han dit que eren millors
els impostos. Linconvenient de regular les emissions amb impostos
és que només paga la pena per a I’empresa contaminant disminuir
les emissions si fer-ho és més barat que pagar aquests impostos.

Molts economistes ambientalistes dubten que les solucions ba-
sades en la combinacié de tecnologia, regulaci6 1 mecanismes de
mercat puguin ser una solucié per a problemes d’aquest tipus. En
tot cas, totes aquestes propostes son interessants i plantegen
problemes complicats, que jo no puc discutir técnicament. Pero hi
ha problemes subjacents que no s’acostumen a esmentar, 1 que crec
basics. Com afecten la distribuci6 de poder en el mén? Qui po-
dra controlar que no es produeixin abusos? Com es garanteix el
futur?

Pessimistes i optimistes

Als qui ens preocupem pel medi ambient, sovint ens acusen de
malthusians. Malthus acostuma a ser reconegut com el punt de
partida d’un pensament preocupat per les conseqiiéncies del
creixement demografic excessiu sobre la disponibilitat de recur-
sOS, un pensament pessimista que creu que estem abocats a
I'esgotament dels recursos i a les seves tragiques resultants. Tenia
ra6 Malthus? Estadistiques i indexs en ma, molts diuen que no, i que
el seu error es demostra cada dia: avui, fins i tot els paisos més
pobres, deixant de banda situacions molt particulars associades a
conflictes beél-lics, tendeixen a augmentar el seu PIB 1 la renda per
habitant. I aixo, tot i que el creixement demografic ha estat espec-
tacular. La poblaci6 és ja cinc o sis cops més gran que en temps de



Malthus, perd el consum de recur-
sos depen més d’una minoria rica ay e
de la poblacié que de la grandiaria S 2
total d’aquesta. Certament, Mal- .
thus no va preveure fins a quin PERSPECTIVA
punt les millores tecnologiques } L
incrementarien la produccié agri-
cola, per exemple. L’acusacié de
malthusianisme €s com un anate-
ma, ja que es consideren fra-
cassades les seves prediccions. El
descredit de Malthus reforca la
tendéncia oposada cap a ’opti-
misme.

L’ optimisme tecnologic modern

no es basa en una creenca de caire religiés, com ho feia el
caricaturesc personatge del Dr. Pangloss, inventat per Voltaire,
perd té una base que no és pas més cientifica: ve a dir-nos que les
capacitats humanes per inventar son il-limitades i aix0 permetra
superar totes les dificultats. El suport empiric de I’optimisme és que,
fins ara, sempre subestimem aquesta capacitat tecnologica, i que
Malthus la subestimava escandalosament. Per tant, no hi ha motius
per a I’alarma. Si no és ja la confianca en un Déu omnipotent que
vetlla per nosaltres, apareix la fe en el Progrés, també més o menys
deificat i omnipotent.

Pero, qui té rad, el pessimista malthusia o I’optimista tecnologic
panglossia? Avui, és cert, el conjunt de les societats humanes sé6n
més riques, perd el nombre de persones que sén pobres i que pas-
sen gana és molt més gran. Es la trampa de I’estadistica. Hi ha cinc
o0 sis cops més gent, i encara que el percentatge dels no miserables
i afamats hagi baixat, es tracta d’un percentatge: el nombre de
miserables i afamats total es pot haver quadriplicat. Malthus no
I’encertava, perque el seu model era incomplet, pero les diferencies
de renda augmenten, fins i tot dins els paisos rics. Es a dir, que el
debat de fons continua.

Ara bé, tota la maquinaria econdmica es basa en un principi de
creixement. Per aquest motiu, el creixement zero ha estat sempre
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un terme rebutjat per politics i economistes. Les nostres economies
no poden aturar-se sense deflaci6, atur i conflictivitat social. Aixo
obliga a fer un plantejament de fe en el progres, simplement per-
qué no hi ha alternatives. La maquina no es pot deturar sense
col-lapsar-se. Anem com en el tren dels Germans Marx a I'Oest,
recorden?, cremant els vagons per fer anar la locomotora, al crit
de «jmas madera!» I, tanmateix, el mén, com el tren dels Marx, és
finit. La degradacié ambiental arriba a tots els racons del planeta.
La biodiversitat disminueix, I’atmosfera veu modificada la seva
composicié de manera preocupant. La demanda d’energia per
capita €s ja cinc cops la de primers de segle, i com que la poblacié
és almenys el triple, la demanda global s”ha multiplicat per quinze,
com a minim. Justament, el consum d’energia és un indicador
raonable de I'impacte sobre el medi: a més consum d’energia, més
modificaci6 de I’entorn, més contaminaci6. El somni de 1’energia
infinita i barata (per exemple, fusié nuclear) és més aviat un malson,
si es considera el que representaria en capacitat de transformacié.

Que potser anem massa lluny? Els classics creien que I’home no
podia estar en possessi6 del foc dels déus sense castig. Aixi ens ho
expliquen els mites de Prometeu i de Faetont. Recordaran que
Faetont era un dels fills que va tenir Helios amb una Oceanida, i
que, en fer els vint anys (una mica tard, €s clar), fou presentat al
seu pare, el qual, en veure’l bell i fort, 1i féu la promesa imprudent
de concedir-li qualsevol cosa que demanés. Faetont tria de conduir
la carrossa del Sol un dia, i no valgueren les raons de seu pare,
esverat de la imprudéncia que representava allo. Perd les prome-
ses dels déus s han de complir. Els cavalls, aixi que el noi prengué
les regnes, s’adonaren que no era ’expert cotxer habitual i es
desviaren del cami. Mentre el xicot lluitava per recuperar el control,
la carrossa s’apropa a la terra, els boscos comencgaren a cremar, els
llacs s’assecaven i alguns homes es tornaven negres, en el que
diuen que fou I’origen de les races d’aquest color. Finalment, el mén
estava prop de ser enterament destruit quan Zeus mata, amb un dels
seus llamps, el pobre Faetont, el qual caigué a terra per esdevenir,
per sempre més, un exemple que alerta la Humanitat arrogant
que certes forces sén massa poderoses perqué pugui dominar-les.

La creenca panglossianoprogressivista que tot acaba sempre
per sortir bé no és gaire realista. Sempre acaba bé? I per a qui? La



suma de misers i afamats del mon ha crescut, com hem vist, i el
patiment total també. D’altra banda, la historia és plena de civi-
litzacions enfonsades, i sovint la degradacié ambiental ha tingut un
paper en aquests desastres, un paper important. Gairebé sempre,
perd, sén més els qui neguen la imminéncia d’un d’aquests desas-
tres que els qui demanen prudéncia. Mai fa de bon acceptar una
proposta que impliqui sacrificis econdmics o limitacions als negocis.
Un exemple el dona 1’episodi relatat per Manzoni a I promesi sposi
(Els promesos) de ’epidémia de pesta que amenacava Mila i que
hauria exigit d’interrompre els intercanvis comercials amb territoris
veins. Es rebutjaren les mesures i la pesta mata tres quartes parts
de la poblacid, pero, en lloc de reconéixer I’error, molts milanesos
es llangaren a una caga de bruixes, un recurs freqiient en aquests
casos, contra uns suposats «untadors» que propagaven la plaga.

Un exemple d’enfonsament d’una societat per raons ambientals
és el de I'illa de Pasqua, com a resultat de la tallada massiva
d’arbres associada al transport de les famoses estatues. Aixo sortia
en un film d’aventures recent, perd s’ha estudiat seriosament. Hi
ha també molts testimonis de velles civilitzacions en les quals la cri-
si demografica vingué de problemes de desertitzacié o de pal-
ludisme. Desastres com els de Txernobyl o el mar d’Aral han des-
muntat complexos teixits socials amb una facilitat que hauria de
fer-nos pensar, i en cap d’a-
quests casos, com en el descrit ~
per Manzoni, protestes i ad-
verténcies han tingut cap 2D Pinaricriva
efecte. I és que no hi ha pitjor Hernra i
cec que el que no hi vol veure.

Akel] e

PERSPECTIVA
Rere I’optimisme hi ha la por AMBIENTAL 18
de deturar el moli. I hem de . Flectromiigagtisme
pensar que no €s només per '
egoisme, que es vol fer callar
els crits d’alerta, sind perque
realment no coneixem altra via
que el creixement segons el
model actual per mantenir el
sistema en marxa. Que cal fer,
dones?

11
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Cap a un canvi etic

S’ha acusat, amb certa rad, els ambientalistes de messianisme.
Potser haurien de canviar el missatge, perque salvar el mén no és
funcié nostra. Més que de salvar es tracta de no destruir. El Sete
de Cavalleria sempre arribava a salvar els protagonistes quan els
altres ja eren morts. No destruim, actuem per tal de minimitzar
I"impacte sobre 1’entorn. Hi ha raons practiques per fer-ho, pero no
n’hi ha prou amb les raons practiques. Perqueé si els llocs de tre-
ball o els beneficis immediats es consideren béns superiors a la
conservacio, i sol ser aixi, els arguments practics no serviran, per
més que els processos que permeten la vida al planeta siguin
essencials per a la nostra supervivencia i la nostra activitat, i que
hi hagi beneficis potencials immensos en camps com la salut, la
industria o I'alimentacié que derivarien de la biodiversitat a partir,
aixo si, d'un considerable esfor¢ d'investigaci6. Perd ni som capagos
de dir quanta biodiversitat cal per mantenir els sistemes de suport
de vida en funcionament, ni ens és facil protegir res sobre la base
de futuribles quan hi ha pressions immediates.

Més enlla dels arguments practics, ens queden els étics. L’ética
ens diu quin interés ha de prevaler. Tenim a favor que la majoria de
cultures rebutgen la destrucci6 gratuita, per plaer o per negligéncia,
de coses o de vides humanes i, per tant, sembla facil defensar la
idea de no destruir. Pero també és cert que s’acostumen a justificar
les destruccions en cas de necessitat, fins i tot la destruccié de
persones. Aixi que no pot sorprendre que es justifiqui la destruccié
de la selva per pagesos pobres, i que es faci més facilment que quan
la practiquen grans empreses: |’etica €és un codi de coexisténcia en
el qual alld que és col-lectiu preval sobre el que és particular. Ara
bé, bona part de la destruccié ambiental es deu al fet que I'explo-
si6 demografica, i sobretot els conflictes bel-lics, desplacen po-
blacions humanes cap a zones abans poc penetrades per la nostra
influéncia (pensem en Africa). Hi ha llavors moltes raons socials
de forca major que fan dificil establir una ética ambiental capag de
garantir la proteccié del medi. No podem condemnar moralment
el pages pobre que crema la selva o caga goril-les per menjar. La
conclusié ha de ser que conservacio del medi i dignificacié de la
vida humana han d’avangar juntes, tal i com reconeix la definicié
de desenvolupament sostenible: augmentar el benestar de les



poblacions humanes sense disminuir les possibilitats de les gene-
racions futures.

Podria afegir que no es tracta de preservar només les funcions
i la informacié que contenen els sistemes naturals, siné també la
seva bellesa. L’home és un ésser emocional, i la bellesa el mou
sovint més que altres interessos. Finalment, el triomf del discurs étic
sobre el medi vindra quan la consciéncia social i ’educacid en
el coneixement i les emocions arribin a fer inadmissible, per exem-
ple, la propaganda pseudonaturalista (com fa alguna publicitat de
quatre per quatres) quan en realitat el que ven €s un producte
destructor de natura. La pressié social regula les conductes in-
dividuals més per la voluntat de mantenir una imatge positiva, de
ser socialment acceptat, que per conviccié ética. La globalitzaci6
econdmica i les multinacionals, igual que les multituds imperso-
nals, tendeixen a facilitar el defugiment d’aquestes regulacions, aix{
que és essencial insistir en els aspectes educatius i participatius i
vetllar de prop aixd imparable que en diuen globalitzacio.

Conclusions

El futur reclama una transici6 basada en els pilars segiients:

1. Creativitat, per canviar cap a una economia ecologica que faci
més émfasi en el mitja i llarg termini que en el curt. Si el repte
és la creativitat, aixd exigeix, no cal dir-ho, més ciéncia i tec-
nologia, i també més reflexié humanistica. Més pensament.

2. Educacié per canviar les sensibilitats i per estendre els co-
neixements ambientals, amb 1’objectiu de fer que els valors
ambientals avancin en la nostra escala de valors i que la pressio
social contra els mals usos en la producci6 i el consum augmentin.

3. Reforma de les institucions per fer-les més efectives en el
tractament de la qliestié ambiental.

4. Solidaritat en el context de la globalitzacio.

La necessitat i urgéncia de fer I'esfor¢ de transicié de que he
parlat, i de basar-lo en aquests eixos, és en benefici de les gene-
racions vinents, perd no sols per preservar un entorn decent, sind
també per mantenir la competitivitat de la nostra economia de for-
ma sostenible, i no pas generant atur, com sovint es fa i, per tant,
per mantenir les possibilitats de desenvolupament econdomic que,

13
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aixo si, sera, haura de ser, imperativament, d’un estil nou, que en
gran part hem d’anar inventant amb totes les eines del pensament.
Aquest esfor¢ demana, des de la prudéncia, perd també des de la
conviccié més ferma, un nou Contracte Social per al Medi Ambient
i el pensament creatiu. Ens hi va tot.
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En aquest article s’expliquen els origens i causes del
fenomen de la globalitzacié, les principals manifestacions, els
exits i els inconvenients, i finalment, les conseqiiéncies d’a-
quest fenomen en el camp de I’educacio.

Evolucié i dinamica de les societats humanes
en aquest quart de segle: la globalitzacié

Introduccio

Des del punt de mira d’un economista, el fet més important que
s’ha produit en el darrer quart del segle XX ha estat allo que hom
anomena globalitzaci6. Globalitzacié és el nom amb que s’ha bate-
jat un conjunt de fendmens socioecondmics relacionats entre ells i
que junts han originat una interdependéncia funcional entre socie-
tats distintes i allunyades geograficament. Aquesta proximitat pro-
dueix la impressi6 que vivim en un «poble global», €s a dir, en un
espai que, tot i que continua la mateixa grandaria de sempre, s’ha
vist reduit a una escala manejable per efecte del progrés tecnolo-
gic i els estimuls econdomics. En aquest article em proposo d’expli-
car breument els origens i causes del fenomen de la globalitzacio,
les principals manifestacions, els éxits i els inconvenients, i em refe-
riré també, finalment, a les consegiiéncies d’aquest fenomen en el
camp de I’educacio.

Origens

L’any 1970, ’economia dels paisos encara era practicament

Luis de Sebastidn

Catedratic d’ESADE.
Universitat Ramon
Llull, Barcelona
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tancada, sobretot als paisos grans. Es cert també que uns paisos
tenien comerg amb els altres i feien inversions lluny del seu terri-
tori, perd la major part de I’activitat econdmica de cada pafs es
desplegava dintre dels propis limits. Els fluxos internacionals de
mercaderies superaven en valor els fluxos de capitals, els quals
nomeés passaven d’uns paisos als altres per fer pagaments i liqui-
dar comptes, i no per obtenir guanys especulatius, com hauria de
passar anys després. Ja havia comengat el procés anomenat «in-
ternacionalitzaci6 de la produccié» —per mitja del qual es va es-
campar la presencia de les empreses multinacionals—, perd enca-
ra era molt limitat i no havia aconseguit la importancia que havia
d’assolir al final del segle. Ras i curt: les relacions econdmiques
internacionals eren una part petita de les activitats econdmiques
dels paisos. Els tipus de canvi de les monedes nacionals estaven
estrictament regulats en un régim de tipus de canvi fixos, sota la
supervisio dels Fons Monetari Internacional i basats en 1’estabili-
tat que donava el dolar com a ancora del sistema.

Liberalitzacié i obertura

A la primeria de la década de 1970, les pressions per fer canviar
el sistema eren evidents. Provenien sobretot dels grans centres
financers, alguns dels quals operaven fora de les fronteres i dels
sistemes de regulacié dels seus paisos d’origen, de les empreses
multinacionals, les quals aspiraven a moure’s sense traves per tot
el mon. Aquell canvi era promogut per certs politics i economistes
creadors d’opini6 que, empesos per un prejudici ideologic a favor
dels mercats, inventaven arguments perqué es desmuntessin les
regulacions del sistema economic internacional i es deixés que els
mercats, €s a dir, les empreses multinacionals que operaven als
mercats —i els dominaven— tinguessin les mans lliures per aug-
mentar els guanys.

El 1973, s’abandona el régim de tipus de canvi fixos i es deixa al
mercat que determinés la paritat de les monedes. En alguns paisos
es liberalitzaren els canvis de divises per a transaccions de compte
corrent i posteriorment per a transaccions de capital. Es liberalitza
el comerg exterior de béns i de serveis, que com més anava més
importants es feien en el compte corrent. Comenga la moda de



privatitzar les empreses publiques i, en ge-
neral, s’ana estenent la ideologia i la
practica de la liberalitzacié en tots els
camps de l'activitat econdmica. Aquests
processos de liberalitzacié anaren
acompanyats, durant les décades de 1970 i
1980, de molta volatili-tat en les monedes,
augments de la inflaci6, problemes per pa-
gar el deute extern, ineficiéncies i crisis,
que només serviren per accelerar el ritme
de les transformacions.

El progrés de les comunicacions
i la informatica

Tots aquests canvis en el funcionament
de I’economia foren facilitats pel des-
envolupament de les comunicacions, el
sorgiment i florida de la computaci6 i el

maneig electronic de dades, la informatica.

El desenvolupament de 1’aviaci6 comercial

i de transport, amb la introduccié de grans avions de reaccio, va
deixar a mesures assequibles els costos dels viatges internacionals.
Els continents van anar acostant-se els uns als altres, de manera
que es pogué arribar a fer la volta al mén en vint-i-quatre hores de
vol. El desenvolupament de la telefonia gracies als satel-lits va
abaratir molt les comunicacions telefoniques i, de retruc, a través
del fax. El progrés en aquest camp culmina amb el desplegament
d’Internet.

La informatica és un altre fenomen que es troba a les arrels de
la globalitzaci6. La introducci6 i difusi6 dels ordinadors personals ha
originat canvis revolucionaris en diverses direccions, perque facilita
el calcul i la simulacié de models matematics complexos; acumula,
ordena i recupera facilment dades en grans quantitats a un preu
molt baix; déna rigor i exactitud a I’administracié d’empreses
privades i institucions publiques, etc. En I’esfera econdmica, la
computacié ha fet possible els moviments de capitals, en grans
quantitats i a la velocitat de la llum, entre mercats que estan
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connectats per mitja d’ordinadors. Els darrers anys del segle, va
apareixer Internet, un sistema de comunicacid facil i barat per mit-
ja de xarxes informatiques, un sistema que esti revolucionant les
comunicacions, les diversions, la banca, el comerg i fins i tot la
politica.

La caiguda del mur de Berlin

La caiguda del mur de Berlin el 1989, com a simbol del col-lapse
del sistema comunista soviétic, va tenir una gran transcendéncia. La
gairebé sobtada desaparicié d’aquest sistema va culminar la
revoluci6 ideologica, de manera que algun assagista ja va procla-
mar «la fi de la historia», és a dir, la fi de les confrontacions ideo-
logiques al voltant de I’economia. Aparentment, el liberalisme ha-
via triomfat per sempre! Alhora, aquest fet afegia més paisos a
I'economia de mercat, la qual, amb les excepcions de la Xina,
Vietnam, Corea del Nord i Cuba, esdevingué la forma dominant i
quasi dnica d’organitzar I’economia dels paisos. 1 als pocs paisos
comunistes que queden, les reformes que menen cap a I’economia
de mercat hi van guanyant terreny. La Xina esta a punt d’entrar
en I’Organitzaci6 Mundial del Comerg, en la qual només hi ha
economies de mercat.

Fenomens de globalitzacié; resultats

Aquests canvis en les esferes tecnoldgica, econdmica i politica
han anat configurant un mén en els anys del canvi de segle, en el
qual unes quantes empreses molt grans han imposat la seva llei
—lallei del lucre—, que competeix amb les lleis dels estats, regions
1 municipis, més orientats cap al bé comd. Ens trobem en un mén
on els moviments de capitals, manejats en fons d’inversid, aixe-
quen i deixen caure economies tan grans com les d’Indonésia
(204 milions d’habitants), Méxic (96 milions) o Rissia (147 milions
d’habitants), sense que els seus governants, ni la comunitat interna-
cional, puguin fer res per evitar-ho. Actualment tenim empreses
globals, és a dir, empreses la facturacié de les quals a diverses
parts del mon €s molt més gran que la facturacié al seu pais d’o-
rigen, que fabriquen i venen productes globals (refrescos, ham-



burgueses, roba, rellotges i calgat
esportiu, etc.) amb marques (Coca-
Cola, Nike, MacDonald, Toyota,
Ericsson, Gillette, etc.) que tots els
habitants del planeta coneixen i amb
uns logotips que ja formen part del
paisatge mundial. Gracies a les grans
empreses de 1'«entreteniment»,
tothom veu les mateixes pel-licules i
sent la mateixa musica.

L’abril de 2000, pero, un parell de
joves va crear i difondre, des d’un
barri modest de Manila, un virus
informatic que va causar danys enor-
mes per tot el mon, fins i tot en alguns
llocs tan secrets i poderosos com el
Pentagon (Ministeri de Defensa dels
Estats Units) i la CIA. Aquest fet
mostra un aspecte del fenomen de la
globalitzacié: el mén esta connectat
per mitjans informatics en una gran
xarxa, a la qual tenen accés milions de
persones arreu del mén (perd molt
més els habitants dels paisos rics!).
Accions amb aparenga innocent po-
den tenir efectes a molts quilometres
de distancia i de la manera més ines-
perada. De la mateixa manera, una
petita devaluaci6 del baht, la moneda
de Tailandia, va donar origen a una
gran crisi financera a Asia que va
posar en perill els fonaments de la
prosperitat occidental.

Exits de la globalitzacié

Els fenomens que hem descrit
col-lectivament com a globalitza-
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cié tenen un costat bo que no es pot desconéixer, encara que
algunes persones insisteixen a assenyalar-ne només els incon-
venients. La interdependéncia més gran de les economies ha fet
possible I’emergencia d’un nou tipus de paisos, anomenats pre-
cisament «paisos emergents», els quals han rebut unes enormes
quantitats de capital internacional que han contribuit en gran ma-
nera al desenvolupament de la seva economia. No es pot negar
que a vegades aquests capitals, com ja hem dit, han causat grans
problemes, perd tampoc no es pot negar que han tingut efectes
positius. La liberalitzacié del comerg i la integraci6 de paisos en
vies de desenvolupament en els grans circuits de comerg i d’in-
versié directa —la que crea empreses productives (una inversié a
que tots els paisos aspiren)— ha fet augmentar les possibilitats
d’especialitzacio i els nivells de productivitat.

En general, la globalitzacid, per mitja de tots els seus instruments
—pensem, per exemple, en Internet—, ha creat noves oportunitats
per a tots els participants. Es un fet cert que els mercats sempre
beneficien més els que hi entren amb avantatge, perd també ho és
que uns mercats dinamics, variats i en expansié ofereixen més
possibilitats a totes les empreses i productors de tot el mén. Méxic,
per exemple, exporta massivament als Estats Units, i Xile, Brasil,
la Xina, Indonésia i d’altres paisos, que abans figuraven entre els
endarrerits industrialment, ara sén grans exportadors de manufac-
tures.

Inconvenients

Malauradament, els beneficis —innegables— de la globalitzacié
es reparteixen molt malament entre paisos, regions, grups i perso-
nes. La globalitzaci6 es mou com un tornado, amb forces que
atrauen al centre de I’huraca i forces que expulsen a gran distan-
cia les coses que es troben pel davant. La globalitzacid, al costat de
forces influents, en té també d’excloents que van deixant «per-
dedors» pel cami. Africa, per exemple, s’esta quedant al marge dels
fluxos de comerg i d’inversié. Sembla que només es relacioni amb
els estats rics per les armes que aquests paisos li venen i el deute
extern que li cobren. Aquests dos factors desvien diners de I’ Africa
cap als paisos rics, alhora que disminueix 1’ajut que aquests paisos
li donaven.



Fins i tot als paisos que s’estan beneficiant de la globalitzaci6é com
Mexic, Brasil, Rissia, Africa del Sud, Indonésia, etc., hi ha amplis
sectors de la poblaci6 que no veuen ni toquen aquests beneficis. Els
mercats reparteixen malament, perque privilegien les «posicions
inicials» des d’on entren els diversos participants. Per aixo, en la
mesura que es deixa que els mecanismes de mercat organitzin
la produccié i el repartiment del que s’ha produit, sorgeix la con-
tradiccié que augmenta la productivitat i el producte global, pero
aquest producte es reparteix cada cop més de manera més des-
igual. Un fenomen que es comenga a notar també als paisos rics,
com els Estats Units i el Regne Unit. A més a més, la logica dels
mercats limita les possibilitats d’intervenci6é dels governs per
reequilibrar la mala distribuci6 de la riquesa creada.

Conclusions

Per al mén de I’ensenyament €s important que, davant el feno-
men de la globalitzaci6, tinguem clares dues coses: primer, cal re-
coneixer la dependencia externa, identificar i analitzar les in-
fluéncies, condicionants i determinacions que ens arriben de fora
dels nostres ambits més propers i locals (ciutat, comunitat autdbnoma,
estat). En segon lloc cal afirmar els valors espirituals, culturals i
intel-lectuals i materials de I’entorn local. No existeixen veritables
ciutadans del mén, com no existeix un poble global.

Moltes de les decisions que afecten més directament la nostra
vida quotidiana es prenen en ambits petits, els més locals i proxims.
En un mon globalitzat, sense un cap visible, la importancia de
I’alcalde de la nostra ciutat és probablement més gran que abans,
perque 1’estat s'ha debilitat i ha cedit moltes de les atribucions
generals als centres de decisié internacionals, com és el cas
d’Espanya amb la Uni6é Economica i Monetaria, pero les decisions
relatives a la vida ordinaria (seguretat ciutadana, transit, obertura
dels comergos, neteja, soroll, medi ambient, lloguers, mercats
d’alimentacid, diversions, etc.) es poden prendre a escala de la
ciutat, sempre dintre del marc prefixat per la globalitzacio.

L’educacié ha de tenir com a objectiu, entre d’altres, produir
bons ciutadans amb arrels locals, perd oberts al tot el mén i prepa-
rats per saber aprendre i desenvolupar-se on els toqui de viure.
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Durant aquest darrer quart de segle hem fet una transicio
de ['«era industrial», a I'«era de la informacio», i la facili-
tat en la distribucié de la informacio que comporta aquesta
«revolucié» provoca una constant acceleracié en la circu-
lacié dels coneixements... Cal, per tant, resituar el sistema
educatiu en la seva funcio social.

De lI'era industrial a I'era digital

L’era industrial

Aix0 que tots hem anomenat «I’era industrial» s’esta acabant.
Quines han estat les caracteristiques més importants d’aquesta
etapa, en els camps tecnologic i economic? M’arrisco a citar-ne
cinc:

... Una extraordinaria revolucié en el camp de la produccio i la
utilitzacié d’energia (maquina de vapor, motor eléctric, motor
d’explosié, energia nuclear...) que ha fet que les nostres dis-
ponibilitats d’energia per capita hagin augmentat a Europa, en els
darrers tres segles, de I’ordre d’unes cinquanta vegades. La socie-
tat industrial ha estat basada en el consum d’energia, per produir,
per moure’s, per augmentar el benestar fisic...

... Una dedicaci6é majoritaria dels membres actius de la societat
a la tasca de «produir objectes materials», és a dir de fabricar
objectes, a partir de la transformaci6 de la matéria. La tasca
industrial és sobretot la transformacié de les matéries primeres,
afegint-hi energia i obtenint un producte material (un cotxe, un
televisor, una ampolla, una cadira o una bufanda...).

Joan Majo
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... Un augment del benestar personal basat precisament en el
consum o la utilitzacié d’aquests béns materials, i també en el
consum directe d’energia per tal de fer-los funcionar (gastem
energia per fabricar un cotxe i per fer-lo servir, gastem energia per
fabricar una nevera i perque ens tingui 1’aigua fresca...).

... Una organitzacio de la vida social consegiiéncia, en gran
part, de 1’organitzacié del treball industrial, que demana la coin-
cidéncia fisica dels treballadors en el mateix lloc (la fabrica) i de
forma coincident en el temps (durant I"horari de treball). Aixo ha
significat la separacié entre el lloc de treball i el lloc de viure,
I’aparici6 de les zones industrials i les zones d’habitatge, la neces-
sitat de traslladar-se continuament de 1’'una a I’altra i la coincidén-
cia d’horaris diaris, setmanals i de vacances.

... Una organitzacié sociopolitica derivada del paper clau que
tenen els béns materials en el repartiment de la riquesa i del poder.
Tenint en compte que els béns materials son escassos (€és a dir, no
n’hi ha per a tothom), no s6n facils de compartir, i es destrueixen
amb I'Gs (amb més o menys rapidesa, segons la seva naturalesa),
el concepte de propietat té una extraordinaria importancia i 1’a-
propiacié es converteix en una de les finalitats centrals de la vida
social.

La revolucié de la informacié

Tres fenomens s’han esdevingut aquests darrers anys que han
produit una revolucié. Els he descrit ja en moltes ocasions i per
tant hi passo per sobre rapidament.

1. Els costos de produccié dels elements materials necessaris per
processar informacid, per emmagatzemar-la o per difondre-la
tendeixen rapidament a zero. El progrés accelerat en el mén de la
microelectronica o de la fibra Optica o dels satel-lits significa en
termes practics que les capacitats a la nostra disposicié sén molt
superiors a les nostres necessitats i, per tant, es poden considerar
il-limitades.

2. El segon, profundament revolucionari, és la digitalitzacio.



La utilitzacié del codi digital com a sistema per emmagatzemar
o transmetre tot tipus d’informacid, siguin textos escrits, paraules,
misica, nimeros o imatges, comporta una revolucié en 1’orga-
nitzaci6 de totes les activitats relacionades amb la difusié de la
informacio i el coneixement.

El codi digital, que en esséncia consisteix que, en comptes de
emmagatzemar o transmetre un fenomen, es guarda o es transmet
la seva mesura numerica, ha convertit tot tipus d’informacié en
informacié numerica i aixo té unes conseqiiéncies a llarg termini
impressionants.

En el decurs de la historia, cada tipus d’informaci6 ha tingut el
seu propi codi de transmissié (alfabets, ones sonores, etc..) 1 ha
creat les seves propies tecnologies (la impremta, la radio, la fo-
tografia...) absolutament diferents les unes de les altres. Ara la
convergeéncia de codis representa la convergéncia de tecnologies
i per tant la fusié de xarxes i la concentracié d’empreses.

Dibuix: Anna.

3. El darrer és tipicament politic: el
procés de liberalitzacio del sector de les
telecomunicacions i d’altres activitats
properes, especialment la televisi6. El
naixement de la telefonia i més tard de la
TV es va fer a tot Europa sota I’esquema
del servei public: cobertura universal, mo-
nopoli, empresa piblica. Els evidents
avantatges economics i sobretot socials
d’aquest sistema a poc a poc varen anar
sent superades pels inconvenients que
representava la manca de competéncia que
afectava tant els costos com la qualitat. Es
va iniciar un procés de liberalitzaci6, de
desaparici6 dels monopolis, procés que esta
ara en plena efervescéncia. Aquest procés
ha anat en paral-lel, encara que no era del
tot necessari, amb la privatitzacié de les
empreses operadores.

La combinacié de liberalitzacié i priva-
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titzacié implica passar d’un model basat en el servei piblic a un
model basat en el mercat. No solament s’ha introduit la compe-
téncia i la Ilibertat d’activitat, sin6 que s’han mercantilitzat tots els
serveis i els seus continguts. Aixd comporta, cal no oblidar-ho, la
mercantilitzacié de tota informacio.

Cap a l'era digital...

Probablement (més ben dit, sens dubte) sigui millor parlar de I'era
de la informacié que no pas de I’era digital, perd ja que el titol ha
estat escollit aixi... En tot cas, ja ens entenem.

Les conseqiiéncies d’aquesta revolucié son tantes i tan im-
portants que permeten parlar d’un canvi d’era. Jo ara només em
puc fixar en algunes.

1. La primera és la sobreabundancia d’informacio. Les facili-
tats tecnologiques i I’evolucié dels costos fara que la quantitat de
informacié al nostre abast es multipliqui d’'una manera constant i
aparentment sense limit. El principal problema per al ciutada no sera
la manca de informaci6, siné 1’excés. Sera una habilitat impres-
cindible saber seleccionar, filtrar, ordenar, valorar i assimilar la
informacié per tal de poder-la convertir en coneixement iitil. Fins
ara estem acostumats a pensar que la manca de coneixements €s
deguda a la manca d’informacid, i cada vegada més, per a molta
gent, la causa no sera la manca, siné I’excés. Aixo planteja pro-
blemes seriosos d’educacio.

2. La gran abundancia d’informaci6 i la reducci6 del cost de fer-
la disponible comportara que a poc a poc es vagi convertint en
I’element clau en el procés de producci6, substituint cada vegada
més els altres factors classics de produccio (materials, energia, ma
d’obra...). La situacié relativa de costos entre el treball i la in-
formacié (podeu dir-ne «coneixements», podeu dir-ne «tecnolo-
gia», tant és) fa que cada vegada el procés de produccié neces-
siti més tecnologia, més «saber fer» i menys materials, energia i
ma d’obra.

La descripcié del fenomen com a substitucio de treball per



tecnologia no és, perd, una descripcié correcta, ja que els co-
neixements també els aporten persones i per tant el que passa és
que es produeix la substitucié d’un tipus de treball per un altre ti-
pus, de treball no qualificat per treball qualificat

3. La informacié i el coneixement passen a ser un element
fonamental del nostre consum. Cada vegada la satisfacci6 de les
nostres necessitats, és a dir, el nostre nivell de benestar, estara
menys basat en el consum de productes materials i més en la
utilitzacié de serveis i molt especialment en 1’accés a serveis
relacionats amb la informacié, en el sentit més ampli d’aquest
terme.

Aix0 t€ conseqiiencies molt directes en els mecanismes socials
de distribuci6 de la riquesa. Un gran avantatge del benestar basat
en els serveis que proporcionen accés a la informacié és que la
informacié, com quasi tots el béns immaterials, té unes ca-
racteristiques molt diferents dels objectes fisics: En primer lloc, no
€s escassa (cada vegada és més abundant, ja ho he dit), fins i tot
es pot dir que €s il-limitada. En segon lloc, no és apropiable, ja que
el seu consum no és excloent; pot ser perfectament compartida
sense disminuir la utilitat de cap dels que la usen. I, finalment, no
es destrueix amb I'1s, sin6 que fins i tot s’enriqueix amb |'inter-
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canvi i la utilitzacid. (Una altra cosa és que perdi valor amb el temps,
perd d’aixo en parlaré després.)

No hi ha cap dubte que la importancia que t€ en la societat in-
dustrial tot el que esta relacionat amb la propietat, la tindra en la
societat de la informacié tot alldo que tingui a veure amb I'accés. La
regulacié social d’aquest accés, dels serveis i les xarxes que
distribuiran la informacié sera un element central de I’organitza-
ci6 social. Per aix0 jo trobo molt preocupant el fort corrent de
pensament actual que pretén que la millor regulacié €s la que pot
fer el mercat, i que propugna la plena privatitzaci6 i desregulacio
de totes aquestes activitats.

4. La rigidesa dels sistemes de produccié de béns materials en
I'espai i en el temps desapareix quan en comptes de «peces» el
que manegem s6n «bits». Les peces pesen, soén cares d’emma-
gatzemar i no es poden portar d’un lloc a I’altre facilment. Els bits,
al contrari, s’emmagatzemen i es transporten instantaniament i
sense cost. Aix0 canvia del tot les regles d’organitzaci6 del treball,
i fa que, per a molts treballs, perdin sentit conceptes com «lloc de
treball», «domicili de I’empresa», «horari fix», «horari parcial»... i
fins 1 tot «salari-hora».

En canvi, comencen a tenir sentit conceptes nous com «treball
a distancia«, «treball des de casa», «horari flexible» (al llarg del
dia o al llarg de I’any)... i, sobretot, passar de retribucié per temps
a retribucid per treball acabat.

Tots aquests canvis que permet la flexibilitat poden oferir uns
grans avantatges tant per a les persones, com per a les empreses,
perd si no es fan amb consens i amb una clara comprensio del que
signifiquen poden ser origen d’una nova explotaci6. Cal entendre
que la flexibilitat és bona i inevitable, pero que flexibilitat no vol dir
precarietat ni inseguretat.

5. La facilitat en la distribucié de la informacié provoca una
constant acceleracié en la circulacié dels coneixements que fi-
nalment comporta una acceleraci6 del canvi social. La renovacié
dels coneixements ha estat en el transcurs de la historia el motor
del progrés social, i la preparacié de les persones per adquirir



aquests coneixements, un dels elements clau en el funcionament
de la societat. Les societats que han tingut uns sistemes d’educa-
cié i de formacié més dinamics i de més qualitat han estat les
societats amb un nivell de benestar més alt i alhora més pro-
gressives.

La incorporaci6é de coneixements és la font de progrés d’una
societat. Les societats industrials han resolt el problema de la
renovacio dels coneixements a través del sistema educatiu, mer-
ces a un cert sincronisme entre el cicle de renovacié de conei-
xements i el cicle biologic que feia que el mecanisme normal de
naixements, incorporaci6 al treball i jubilacié produis la renovacié
necessaria. A partir de 1’acceleracié que he esmentat, els cicles de
renovacio radical de coneixements es produeixen en un periode
molt inferior a la vida de les persones i, per tant, ja no és possible
renovar els coneixements canviant les persones, siné que cal
canviar els coneixements de les mateixes persones al llarg de tota
la seva vida.

Cal, per tant, resituar el sistema educatiu en la seva funci6 so-
cial. No pot continuar sent el sistema encarregat de formar i edu-
car nens i nenes, adolescents i joves. La relaci6 de les persones
amb el sistema educatiu, en un sentit molt ampli, ha de durar tota
la vida. Perque la necessitat de completar, revisar o canviar
totalment els coneixements durara tota la vida. I no es tractara
només d’un petit «reciclatge» o
d’una certa «posada al dia», siné
d’una veritable reeducaci6. Els
nostres sistemes actuals no han es-
tat dissenyats per aixo i cal per tant
repensar-los. L’educaci6 al llarg de
tota la vida, és una activitat que cal
propiciar socialment o, una vegada
més, deixem que sigui el mercat el
qui la solucioni?

Si la relacié entre la persona i la
formacié passa de ser una relacié
molt concentrada en una primera
etapa de la vida —a vegades, ex-
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clusivament centrada en aquesta etapa— a tenir un caracter
permanent de millora i canvi, cal que els continguts de I'en-
senyament inicial siguin fonamentalment diferents del que sén ara.
Traspassar continguts informatius és cada vegada menys im-
portant; per molt que ho intentem mai no podrem passar tot el que
es necessita per viure. En canvi, ho és cada vegada més inculcar
habilitats i motivacions per adquirir coneixements i la llibertat
d’esperit per poder canviar-los sense trauma. L’important és for-
mar persones preparades per poder aprendre continuament i dis-
posades a seguir el ritme de canvi accelerat.

Tothom que llegeixi aquest article esta en condicions d’anar molt
més lluny en les meves reflexions ja que, com es pot veure, nomeés
he pogut agafar algun dels aspectes del canvi que esta arribant, i
només he pogut insinuar els reptes. Cal que d’una manera indivi-
dual i col-lectiva es faci un esfor¢ per completar en tots els am-
bits de la nostra vida social aquest intent prospectiu i preparar-nos
individualment com en la modificacié de I’entorn juridic i social. Si
no, podem prendre mal...
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«Els avencos neurobiologics ofereixen alguns suggeri-
ments interessants que caldra anar recollint en l'art (no
ciéncia, per ara) de l'educacio.» L’autor sintetitza un recor-
regut pels grans temes de [’educacio, a la llum dels nous
suggeriments i modestos coneixements sobre el cervell hu-
ma, que han avangat notablement, sobretot en aquesta
darrera década.

Neurobiologia a la fi del mil-lenni:
suggeriments per a lI'educacié

Ramon Nogués

Catedratic d’Antropo-
logia de la UAB

Per fi de mil-lenni podem entendre el darrer quart del segle XX,
un periode en que la neurobiologia ha tingut un paper important
en la vessant cientifica. Estem molt lluny encara de comprendre
els processos mentals; tot 1 aixo, les dades neurobiologiques te-
nen l’avantatge que presenten una fiabilitat més concreta que
moltes dades d’altres disciplines dedicades al comportament (la
psicologia, per exemple), que sovint es basen en teories més es-
peculatives en molts aspectes. En tot cas, els avengos neuro-
biologics ofereixen alguns suggeriments interessants que caldra
anar recollint en I’art (no ciéncia, per ara) de I’educacio.

Una de les raons dels avencos ha estat la brillant millora de les
técniques de registre dels processos cerebrals. La tomografia d’e-
missié de positrons, la tomografia de raigs X i la ressonancia
magnética han permes obtenir bones imatges del funcionament
cerebral en condicions de normalitat, cosa que amplia el recurs
experimental. Convé recordar, perd, que el coneixement del mén
mental és encara prou reduit (atesa la complexitat i una bona part
encara enigmatica de la seva naturalesa), cosa que demana una
generosa dosi de modéstia i de precaucio. Es en aquest esperit que



de les importants aportacions de la neurologia a I’educacié en diem
suggeriments. E. R. Kandel, un brillant experimentalista de la
neurobiologia ha tingut el coratge de sorprendre amb un valent i
licid article,' en el qual reclama I’establiment d’una relacié fecun-
da entre neurologia i psicoanalisi. Es significatiu que aquest pas
el faci un neurobidleg més facilment que no el faria algun psicoleg.
Es tracta de tornar a visitar —ara una mica més ben dotats amb
dades neurologiques— els grans temes educatius. Els cito en for-
ma d’apunts breus.

El model mental

Un dels temes centrals en els quals la neurologia moderna ha
variat 1 enriquit els seus punts de vista fa referéncia al model de
ment. En sintonia amb tota la ciéncia moderna, els vells models
mecanicistes i alegrement deterministes han estat abandonats en
benefici de paradigmes complexos. Els models que tenen com a
referencia els plantejaments del caos determinista han portat a
formes obertes de comprensi6 de la realitat. Tots hem aprés molt.

Tot i que continua havent-hi babaus de qualsevol tecnologia que
creuen que un ordinador és un model de cervell, avui pocs creuen
que tal aproximacio tingui gaire sentit. Més aviat aquest comenta-
ri ens recorda I’estil dels contemporanis de Watt que veien en la
maquina de vapor una recreacié mecanica del cor huma. Aixo no
vol dir que la neurologia renuncii a comprendre la ment: simple-
ment es proposa entendre-la en les adequades perspectives de
complexitat, i aixo ens allunya dels models facils. Les velles facils
localitzacions —tot i les meravelles de la localitzacié que evidencia
la possibilitat tecnoldgica— han anat cedint lloc a les visions de
complexitat dinamica. Podria recomanar-se en aquest sentit la
lectura d’un recent article de N. K. Logothetis,” en el qual, a
proposit de la visi6, abans presentada com una mena de senzill
procediment fotografic, es descriu la tremenda complexitat de les
operacions cerebrals sensorials. Hom pot imaginar la complexitat
de les operacions de previsié de futur afegint-hi, a més, els recur-
sos emocionals! D’altra banda, les concrecions neurologiques
permetran corregir els aspectes més elucubratius d’alguns models
psicoldgics. Es bo recordar-ho avui per compensar la facilitat amb
que tothom es torna constructivista.’
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Cervell i gens

La relacio entre la informacié genetica i la construccié del cervell
és un dels temes neurologics en els quals 'any 2000 resulta sig-
nificatiu. En primer lloc, com diu Plonin,* perqué al voltant del 2000
quedara seqiienciat el genoma huma, i en segon lloc pel que aquesta
determinacié pot significar per anar comprenent el cervell. Alguns
autors com el mateix Plonin’ des de visions més extrinseques o
globals de la cognicid, fins a Flint® des del punt de vista més
estrictament genétic, han anat recollint pistes per connectar la
genética i I'activitat mental. Cada vegada hi ha més informacid
sobre aquestes pistes, pero també cada vegada s’allunya més la
possibilitat d’establir relacions coherents i generals entre el que
és I'estructura genética, el que significa el procés de construc-
ci6 cerebral, i el resultat final de tot plegat que és el funciona-
ment mental.

Hi ha una certa tendéncia, possiblement inspirada per la mandra
i la dificultat d’assumir la responsabilitat personal i social de viure,
a «donar la culpa als gens» per explicar-ho tot. De moment, tot i
I’0bvia dependéncia dels gens, no hi ha gaire elements per establir
connexions fiables entre gens i activitats mentals. Només es poden
avangar sospites de connexié. Per exemple, s’acaben de publicar
dades sobre la sospita d’una important influéncia genética en
I’autisme que es concretaria en deficiéncies de desenvolupament
embrionari del tronc cerebral.” La referéncia genética, malgrat tot
i dins de la complexitat esmentada, va aportant dades que a poc a
poc dibuixen uns primers esbossos de la xarxa d’influéncies a tra-
vés de les quals els gens actuen en la construccié i funcionament
del cervell.

Neurologia humida i conducta

El cervell com a principal glandula de secrecio interna €s un
dels temes més atesos per la neurologia recent. Les hormones, els
neurotransmissors i els neuromoduladors sén fugissers, d’accié
rapida i de dificil localitzacié. Pero cada vegada hi ha més evideén-
cies concretes de la seva preséncia i de la seva abundancia i sor-
prenent localitzaci6. Determinades molécules van assenyalant la



seva presencia i la seva accié en llocs i funcions inesperats. Com
a activadors o inhibidors dels circuits neurologics, les substancies
quimiques que interconnecten les sinapsis neuronals van apro-
ximant-nos a I’aclariment de moltes experiéncies mentals i moltes
conductes. El cervell com a «circuit de cables» ha estat enriquit i
complexificat per la versatilitat aparent de funcions comunicatives
exercides per les «molécules». D’aqui ve el creixent interés de la
neurologia «humida». Desenes de milers de milions de connexions,
cada una d’elles amb possibilitats de reacci6 diversificades per la
preseéncia de desenes de molécules diferents actuant a través de
variats tipus de canals, molts d’ells connectats amb activacions i
repressions genetiques que es comencen a aclarir, ofereixen un
panorama de la vida mental, de les conductes i passions, que és
d’alld més llaminer per a I’educaci6 i la conducta en general. Per
citar un exemple es podria fer una al-lusié a I’ oxitocina, abans i fins
fa poc una modesta hormona relacionada poc més que amb les
contraccions uterines del part, i avui espectacularment relacio-
nada amb una amplia gamma comportamental que va de la libido
fins a la seleccié de parella o I'agressivitat. En un ambit més
relacionat amb els aspectes més fonamentals, perd com a exem-
ple del caracter inesperat que sovint presenten les relacions que
es van descobrint, valgui la troballa en el camp de la fisiologia
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hormonal, del paper que té el cervell en el control de la densitat os-
sia a través de la leptina, hormona que actua en el control de la
sacietat. Es tot un mén embadalidor que va molt més de pressa en
augmentar la complexitat aparent que en permetre la seva analisi.

Plasticitat i desenvolupament

La psicologia evolutiva i I’educacié poden ser il-lustrades per la
neurologia a partir de les precisions que s’han pogut anar fent a
proposit del desenvolupament cerebral. A banda de descobertes
molt especifiques com la que recentment s’ha fet sobre el paper de
les activitats sinaptiques en el desenvolupament cerebral del fetus,®
hi ha una série de dades que apunten cap a la significacié de les
influéncies més precoces en la vida de I'infant, i del caracter
estructurat del seu cervell, malgrat la immaduresa. Sembla que
bebés de set mesos sén capagos de detectar incorreccions lin-
giifstiques, cosa que podria incidir en la coneguda controversia
sobre I’hipotétic caracter innat de les disposicions per al llenguatge.
En la mateixa linia, la neurologia probablement podra dir alguna
cosa sobre debats tan interessants com els plantejats per l'e-
mergeéncia mental de la nocié de nombre i la possibilitat suggerida
el 1992 per K. Wynn i publicada a Nature, que la noci6 de nombre
es manifesti ja en infants de quatre o cinc mesos, cosa que —en
aquest punt i altres com el del desenvolupament logicomatematic—
permetria debatre amb dades neurologiques les propostes de Pia-
get, per exemple.

Els estudis sobre desenvolupament permeten també fer algunes
consideracions sobre etapes tan interessants com 1’adolescencia.
Els lobuls frontals i parietals encara maduren neurologicament en
els teenagers, cosa que permetria interpretar particularitats del
seu comportament, i qui sap si matisar la ingeénua visié d’alguns
plantejaments educatius que imaginen en I'adolescent una mena
d’adult capag de respondre a les exigéncies i als drets com ho pot
fer una persona madura. Ja des de fa anys haviem estat advertits
que un infant o un adolescent no s6n adults a petita escala; tot i
aixi seguim edificant escenaris pedagodgics i socials en els quals
s’assigna a I’adolescent un paper d’adult. No hi deu haver aqui
alguna explicacié d’alguns sorollosos fracassos educatius i



d’integracio social? Un bon respecte a I'estat de maduraci6
neurologica potser podria il-lustrar els matisos que convé fer als
plantejaments conductuals propis dels adults quan es tracta de
transferir-los a la situacié immadura dels que estan creixent. Altres
aspectes d’aquest mateix tema ens poden alertar sobre determi-
nats riscos com son els deguts al consum de toxics, sovint
irresponsablement ben considerats. La revista Alcoholism:
Clinical and Experimental Research publicava fa poc dades
sobre efectes neurologics i cogni-tius irreversibles en adolescents
de quinze i setze anys addictes a I'alcohol, conseqiiéncies que
alguns comportaments adolescents posen d’actualitat. Natural-
ment, els estudis sobre plasticitat neurologica, especialment les
recents descobertes sobre la capacitat regeneradora de les neu-
rones, obre perspectives especialment interessants en totes les
arees educatives, incloses les etapes involutives de 1'ésser huma.

Radé-emocid

Una de les arees més suggerents que la neurologia ha replante-
jat aquests darrers anys és la classica relacié entre rad i emocio.
Les figures emblematiques de Descartes i Pascal, i les de Piaget i
Freud, per citar les més recents i aparellades, han estat convoca-
des a la reconciliacié. Damasio i Ledoux, dos neurolegs de primera
linia, han expressat en dos textos de gran éxit,” als quals han seguit
els exits mediatics corresponents de Goleman,'’ les seves inte-
ressants teories neurologiques sobre la intima unié de rad i emocio,
1 sobre la dominancia amagada del mén emocional en moltissimes
de les experiéncies mentals que sovint considerem dominantment
racionals. Furth en un bonic text'' ja havia participat en la
convocatoria de Piaget i Freud, avui refor¢ada des de la neurolo-
gia. Els que tendeixen a refugiar-se en la pretesa claretat dels
raonaments per defensar-se de la complexitat de la vida mental i
de la realitat hauran de fer un exercici d humilitat per acceptar de
la neurologia la noticia un xic desconcertant que explica que la
rectitud vital d’un raonament depen de la seva adequada impli-
cacié emocional. Aquesta implicaci6 fins i tot té una certa localit-
zacio en arees concretes del cervell (cortex frontal ventrome-
dial). Damasio ha proposat la temptadora hipotesi del «marcador
somatic» per modelitzar la seva teoria.
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De la convocatoria feta a Piaget i Freud es dedueix una
convocatoria similar als educadors perqué col-laborin en 1’apre-
nentatge de conviure amb aquesta condici6 de la ment humana que
consisteix a viure sobre un socol imposant d’activitat emocional
amb episodiques i dificils intervencions de raonament estricte.

Llenguatge

Constitueix un tema central de referéncies neurologiques, psi-
cologiques i pedagogiques. Es, a més, un camp de debat per a la
controversia entre innat i adquirit. Aquesta controversia no ha es-
tat solucionada fins ara, tot i que els avengos recents inclinen la
balanga cap a la valoraci6 de I'innatisme, sense oblidar que aquest
tipus de controversies solen acabar en taules. El 1998, S. Fisher
identificava el gen SPCH 1 en el brag llarg del cromosoma 7 que
provoca alteracions neurologiques que es tradueixen en deficiencies
lingiiistiques. Aixo podria facilitar arguments a la teoria que defensa
el caracter innat del llenguatge, com defensa N. Chomsky. S.
Pinker, psicoleg experimental d’Oxford, opta per la postura conci-
liadora en una obra recent (Words and Rules) en la qual mostra la
convergencia de dimensions innates 1 adquirides en el llenguatge, a
través de I’estudi sobre com el cervell conjuga els verbs. Pel que
fa als registres neurologics sobre el funcionament neural en
I’adquisici6 del llenguatge, cada vegada s’arriba a més detalls
precisos i preciosos, una mica paral-lelament amb el que passa en
la progressiva precisié que va adquirint I’estudi de les arees visuals
del cortex, de les quals ja hi ha descrites unes dues dotzenes. En el
cas del llenguatge, s’ha arribat a detalls tan sorprenents com la
deteccid de les imatges diferents que apareixen en diferents zones
del cortex en relacié amb les varietats de formes de pronunciacié
de les llengiies. Un bonic estudi de Paulesu'? ha identificat arees
cerebrals precises en relacié amb les formes de pronunciacié de
I’anglés o I'italia i la utilitzaci6 d’estratégies lingiiistiques molt pre-
cises. Un altre estudi de Belin'? ha detectat arees de codifica-
ci6 del tipus de veu del qui parla. D’una manera similar s’han
detectat interessants detalls a I’entorn de la sintonia de determinades
musiques amb les vibracions electriques del cervell, cosa que potser
explicaria la fascinacié que pot exercir Mozart. També han estat
detectades amb precisi6 arees especialment implicades en el calcul
matematic.



En els darrers decennis ja s’havien
aportat a la neurologia del llenguat-
ge interessants precisions sobre les
funcions hemisfériques, que, com sa-
bem, manifesten competéncies dife-
rents en el llenguatge.

Memories i aprenentatges

No fa gaire alguns corrents de I’art
d’educar menystenien la memoria.
Alguns neurolegs actuals dirien sim-
plement que la vida mental sén les
memories. Les dues postures poden
conciliar-se. El menyspreu es referia
al mal s d’algun tipus de memoria.
L’afirmaci6 dels neurolegs deriva de
I’amplia valoraci6 de les memories
que fa la neurologia actual. Entrar en
el tema fora desmesurat per al pro-
posit d’aquest article. Valgui, pero,
una opinié qualificada, la de J. M.
Fuster, eminent neurdleg de la Uni-
versitat de California, quan diu que la
memoria €s una propietat funcional de
tots els sistemes neurals. Per aixo ti-
tula un llibre seu: La memoria en el
cortex cerebral.'* El mateix Fuster,
en classificar la memoria, ho fa a par-
tir d’'uns parells de conceptes: me-
moria individual versus memoria
filetica; memoria a curt termini (de
treball o personal) versus memoria a
llarg termini; memoria declarativa (ex-
plicita o episodica) versus memoria
no declarativa (implicita); memoria
perceptual versus memoria motora.
Es pot intuir I’amplitud del concepte.
E. Tulving parla de cinc memories:




40 25 anys, passats | futurs

episodica, semantica, procedural, de representacio, perceptiva i de
treball. Cada una d’elles tindria referéncia principal en certes zones
cerebrals: ’episodica a I’hipocamp i una amplia xarxa; la semantica
a la regi6 cortical témporo-parietal-occipital; la procedural a I'es-
triat; la de representacié perceptual a la mateixa zona que la
semantica; i la de treball correspondria a una amplia activaci6é com
a peca central de la conducta, el llenguatge i el pensament.

Avui a ningd no se li acudiria malparlar de la memoria. Sense
memoria no hi ha vida mental. I un conreu ben fet de la memoria
és fonamental per a tots els aspectes de I’educacid. El «ben fet» és
significatiu. No val qualsevol cosa, i en virtut d’aquesta conviccio,
les técniques d’aprenentatge hauran d’anar prenent nota de les
conclusions a queé vagi arribant la neurologia de les memories.

Diferéncies sexuals

Els humans som tots afortunadament diferents. Una mena de
por ancestral a la diferéncia per part dels més febles (que creuen
que de la diferéncia se’n dedueix la superioritat) porta a una nega-
cié precipitada del que és divers. Aleshores es tendeix a procla-
mar una igualtat ideologica sense atenci6 a 1’articulacio positiva de
la diferéncia. La diferéncia sexual esta al cor d’aquest problema, ja
que és la diferéncia biologica més evident entre humans i entre
individus de moltissimes altres espécies. Altres diferéncies biolo-
giques entre humans sén molt anecdotiques; la sexual, no. Tota
cél-lula nucleada humana esta constituida com a femenina o mas-
culina: aquesta diferéncia es tradueix en la majoria de dimensions
anatdmiques i fisiologiques. El cervell, base de la identitat i de les
referéncies comportamentals, també esta sexualment diferenciat.

La diferéncia sexual del cervell constitueix un tema delicat
precisament perqué la historia ha fet de la diferéncia motiu de
discriminacié i no d’interés. Ara bé, la diferéncia és indiscutible,
encara que no en coneguem tot I’abast. La diferéncia sexual de
I’ordenacié hormonal del cervell és molt obvia; altres diferéncies
cerebrals relatives a I’empaquetament neuronal, petites variacions
anatomiques i funcionals sén menys conegudes en detall. En tot cas,
aquestes diferéncies admeten correlacions amb observacions que



detecten variabilitats de comportament entre els sexes. En cap cas
no es pot parlar de superioritat global, pero si de diferencia. Sempre
que es comparen diferéncies, les derivades de la biologia sén les
més evidents. De fet, en les nostres societats igualitaries, tothom
segueix admetent una separacié absoluta per raé de sexe en les
olimpiades. Es perque I'esfor¢ fisic depen molt concretament de
la forca muscular, parametre correlacionat amb les hormones
masculines. Quan homes i dones volen portar I’esfor¢ al maxim de
manera fraudulenta recorren a les hormones masculines.

Les dades sobre diferéncies sexuals cerebrals suggereixen
interrogants respecte de 1’oportunitat de diferenciar o uni-
formitzar estratégicament les formes d’educacié entre nois i noies.
La teoria és simple: tots iguals. Perd aixo pot ser ideologic, i si es
vol ser objectiu i critic cal no tenir por de plantejar-se giiestions. A
Le Monde. Dossiers & Documents de febrer del 2000, dedicat al
tema de la igualtat de sexes, M. Duru-Bellat (socidloga) i A.
Durand-Delvigne (psicoleg social) afirmen
que I'educacié mixta afavoreix fona-
mentalment els nois i que I’escola participa,
promovent la igualtat, en la produccié de
diferéncies entre sexes, i es pregunta per
«I’impossible retorn a la segregacié se-
xual». En tot cas manifesten la conviccid
que les coses son més complexes que el
que se sol presentar quan es dona per fet
que I’educacié mixta ho soluciona tot. A.
Durand afirma que la segregacié sexual
afavoreix les noies en matematiques i fisi-
caien educaci6 fisica i esportiva, i comen-
ta les operacions pilot d’educacié amb
segregaci6 sexual parcial que s’esta expe-
rimentant a la regi6 d’Hannover. En poli-
tica, Franca, per exemple, esta optant pel
model «cremallera» (50%) en carrecs de
representacid, perd, €s aquest un sistema
ideal? Una psicoanalista famosa diu que hi
ha dones molt sanes i vitals que prefereixen
riure que no pas manar, postura que pot
suscitar interessants alternatives al poder
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pur i dur: el poder que té la llibertat de dir que no. Som diferents i
es tracta d’integrar sense empobrir, ni negar, ni marginar. Aquesta
és la feina interessant a la qual ens crida —també— la diferéncia
bioldgica del cervell.

Valors morals

Dediquem el darrer comentari a aquest tema. Els valors son els
punts de referéncia amb els quals ens inserim en la societat. També
aqui ha arribat la neurologia. Ha estat Damasio, un autor que ja
hem citat, el que s’ha atrevit a fer unes primeres aproximacions
neurologiques als valors morals. Aquest autor, especialista en
I’estudi de danys en el cortex orbitofrontal, suggererix que aquests
danys impedeixen assumir situacions complexes que inclouen
referéncies racionals i emocionals, cosa que impossibilita connec-
tar amb el mén social, que és d’una complexitat elevada. En un
estudi recent,' el grup de Damasio analitza el fracas comporta-
mental d’algunes persones que varen sofrir danys especifics en el
cortex orbitofrontal als setze mesos de vida. Arribats a 1’ado-
lescéncia, varen anar manifestant una total incapacitat de conne-
xi6 amb els valors morals de la vida en societat. Per aixo un
comentarista de I'article a qué ens referim parla de Neurology
of Morals.

Aquestes troballes neurologiques, caldra anar-les integrant pa-
cientment amb I’interés pels valors morals sorgit en les ciéncies
comportamentals, psicologiques, biologiques i socials. W. Damon ha
escrit sobre aquest tema des de 'interés cientific.'® El tema és un
auténtic fil6 per a la recerca educativa. L’estudi de la memoria, dels
habits i dels fets és segurament una base significativa per anar
entenent aquesta subtil memoria que s6n els habits morals. De
moment, les rates sén el material facil."” Anirem avangant cap a
cervell més complexos.

¥ ok ok ok

R. H. Blank ha recollit en un llibre les perspectives d’aquest fu-
tur neuroldgic que avanga oferint interpretacions de la ment. Lha
titulat Brain Policy."® La paraula policy indica politica, principis,



sistema, programa, directrius... Es una paraula de significat prou
ampli 1, de moment, potser un xic pretensiosa. Perd sembla bastant
probable que cada vegada més, per plantejar I’art d’educar, caldra
entre altres coses, consultar el neuroleg. Es una certa novetat. Tot
i aixo, seria exagerat dir que la neurologia pot fer el «diktat» de
I’educacié. De moment, continuem movent-nos en la perspectiva
de l'art.
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Aquest article sintetitza els aspectes generals de l'infor-
me «Un mon nou» de Federico Mayor Zaragoza amb la
col-laboracié de Jérome Bindé, en el context de la UNESCO.
S’aprofundeix en els grans reptes de 'educacio del futur, de
Ieducacio per a tothom al llarg de la vida i la nova relacié
amb el saber, la nova relacio professor-alumne i el paper dels
poders puiblics.

L'ensenyament al segle XXI

L'ensenyament

Jérome Bindé
Director de 1'Office

d’analyse et de prévi-
sion a la UNESCO

per a tothom i per a tota la vida

La tercera revolucié industrial i la globalitzacié que
l’acompanya encara no han trobat el contracte social adequat
que exigeixen. Cal que les societats del segle XXI s apressin a
elaborar-lo, perqué el contracte de la segona revolucié, de 1945
—=¢l fordisme en el terreny economic i I’Estat del benestar en el
social—, esta perdent 'eficacia rapidament. Humanitzar la
globalitzacio, fer-ne una promesa i un projecte, donar-li un
sentit, és l'objectiu que s’hauria de fixar el segle xxI. L’edu-
cacio per a tothom i durant tota la vida haura de ser un dels eixos
essencials d’aquest nou contracte social. Un camp de treball im-
mens que haura de convertir-se en el projecte per als decennis que
vénen. Dins d’aquesta perspectiva, caldra fer de I'educacio per
a tothom i durant tota la vida una veritable aposta democra-
tica, projecte que requerira el desmantellament de 1’apartheid
escolar i universitari en plena expansié. Reconstruir I’educacio com
a projecte ciutada de formacio civica i1 d’igualtat real d’oportuni-
tats per a tothom hauria de ser, doncs, un objectiu prioritari. La
manca d’una voluntat politica ferma i d’un veritable projecte
educatiu a llarg termini podria originar la fragmentaci6 de I'educa-
ci6 per a tothom i per tota la vida segons una logica fractal segons
la qual una minoria de privilegiats accediria al «paradis del saber»



i els nous exclosos del saber serien llangats a I'infern dels nous
guetos educatius, mentre que una massa intermedia aniria a parar
a purgatoris ineficagos.

L’educaci6 del segle XXI també haura de posar en mans de les
dones el domini ple del seu desti. Ja sabem que, si existeix una eina
fonamental per aconseguir la reducci6 de la natalitat, aquesta, en el
futur, sera I’educacid, i en especial la de les dones, perque I’escola
és el primer anticonceptiu. Segons el Banc Mundial, en algunes
regions on les noies no arriben a 1’educaci6 secundaria, I'index de
fecunditat és de set fills per dona. Perd alli on els indexs d’es-
colaritzacio tant de nois com de noies arriba al 40%, aquesta mit-
jana es redueix a tres fills. Avui, encara un 29% de les noies del
planeta no tenen accés a 1’ensenyament primari. Caldra, doncs,
també, aconseguir que les dones tinguin accés a la igualtat amb
els homes durant tota la vida.

Pagar els deutes del segle xx:
una educacié per a tothom

El segle XXI s’acaba amb un fracas parcial del gran objectiu que
s’havia proposat a escala mundial: I’eradicaci6 de 1’anafabetisme.
El 1999, hom calculava que hi havia al mén 880 milions d’analfa-
bets més grans de quinze anys, dues terceres parts dels quals eren
dones. Es veritat que 1’analfabetisme ha disminuit molt en termes
relatius, perd també ho és que, en una generaci6, ha continuat
augmentant en termes absoluts: mentre que el percentatge
d’analfabets va disminuir del 30,5% el 1980 al 22,7% el 1995, en el
mateix periode aquest nombre va passar de 877 milions a 884
milions. Convindria, perd, que el nombre total d’analfabets al mon
es reduis a 876 milions a la fi de I’any 2000 i a 840 milions el 2010.
Llavors el percentatge d’analfabets hauria passat del 22,7% de la
poblacié mundial el 1995 al 16’8% el 2010.!

Ens caldrd, en el transcurs de la proxima generaci6, resoldre els
problemes pendents del segle XX i alhora els del xx1. Cal tenir en
compte que, fins i tot a les grans ciutats del Nord, els sistemes
educatius es mostren incapagos de garantir una alfabetizatcié dura-
ble del conjunt de la poblacié. L analfabetisme funcional, €s a dir,
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la incapacitat de llegir i escriure, bo i entenent-la, una relacié de
fets breu i simple sobre qualsevol aspecte de la vida diaria, és molt
més estesa del que les estadistiques oficials permeten creure. La
major part dels estudis recents mostren que 1’analfabetisme fun-
cional afecta sovint una desena part de la poblacié dels paisos
industrialitzats i molt sovint una cinquena part.

Aquesta obsolesceéncia de les formes classiques de 1’educacié
s’agreuja a causa de la rapidesa i la profunditat dels canvis
provocats per I'esclat de les novetats tecnologiques i dels des-
cobriments cientifics. I alhora que la part de la informacié en la
produccié de béns i serveis no para de créixer, i que les noves
tecnologies de la informatica i de la comunicacié s6n aplicades
massivament a la reduccié dels costos de produccié, 1'ensenyament
€s posat en discussio. Les crisis per les quals passen els sistemes
educatius nacionals posen en relleu la dificultat que hi ha de conci-
liar la missi6 tradicional adjudicada a 1'escola de perpetuacié i de
transmissié de coneixements, i la nova exigéncia a qué s’ha
d’enfrontar: oferir un marc i uns ensenyaments adequats per res-
pondre als nous desafiaments de la societat i a les noves exigéncies
de I’economia.

L'ensenyament a la xarxa

Un dels desafiaments més grans per a I’educacié del segle XX1
sera posar les noves tecnologies de la informacié i de les
comunicacions al servei de la difusi6 dels coneixements i de les
competéncies. Aquestes tecnologies permeten una desloca-
litzacio material del saber, gracies a I'entrada a la xarxa. Aixi,
el saber deixara d’estar concentrat en llocs allunyats, distants,
privilegiats, i molt sovint inaccessibles o reservats als iniciats. I
truc esta a fer de I'educacié a distancia, materialment possible,
U'instrument d’una educacié sense distancia, democratica i
adaptada a cadasci, una educaci6 a la qual tothom i a tot arreu
tindra accés.

Es tracta d’un imperatiu no solament étic, sin6 també econdmic,
perque els pressupostos de molts paisos ja no permeten d’invertir
més en el desenvolupament de I'ensenyament a I’ antiga usanga. En



aquest context, per qué no fem un gir cap
auna nova gestié educativa? Michel Serres
déna suport a aquesta idea: «Tant als paisos
rics com als pobres, si més no des del punt
de vista economic, les solucions dels
problemes causats per I'atur, la fam, la
violéncia, les malalties, les crisis econo-
miques, I'explosié demografica [...]
depenen en gran part del desenvolupament
cientific i cultural de les persones i dels
grups: la innovacio dirigeix I’economia. Tots
els paisos del moén, fins i tot els més rics,
veuen com la demanda d’educacié creix
almenys un 10% cada any, mentre que el
pressupost per a I’ensenyament i la for-
macid, tant public com privat, i tant central
com regional, ja esgotat, no pot fer el
mateix. [...] L’educacié a distancia és,
gracies a les tecnologies actuals, menys
cara que 1’ensenyament classic, el preu del
qual resulta inabastable per a uns recursos
que es desinflen. [...] Que s’hi pot fer?
Doncs adoptar-lax.’

Les noves tecnologies, al mateix temps que aporten solu-
cions, també poden fer augmentar les desigualtats. 1’esclat de
les noves tecnologies dona lloc a una nova forma d’analfabetisme,
I’ «analfabetisme informatic». L’aposta de la tercera revolucio in-
dustrial, que té el motor més potent en la revolucié informatica, es
fa essencialment sobre el tipus d’organitzacié del treball que
originara i Iestructuraci6 social que en resultara. Si els treballadors
qualificats estan en situaci6 de plantar cara a les noves confi-
guracions de I’economia i de garantir la seva integracié en un
mercat de treball deslocalitzat, és de témer que no es formi
paral-lelament, als paisos rics, perd també als que estan en vies de
desenvolupament, un grup d’exclosos, de «poc qualificats»’ i de
desqualificats, considerats, equivocadament, «incontractables».
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Quins desafiaments per a I'educacié del 2020?

A quins desafiaments s’haura d’enfrontar I’ensenyament fins al
2020? En els propers vint anys, 1’ensenyament haura de respondre
a diversos desafiaments.*

El primer sera el de la introduccié de les xarxes electroniques
com a eines facilitadores de I’aprenentatge gracies als avantatges
que aquests elements proporcionen des d'un punt de vista cognitiu.
El segon sera la concepci6 dels entorns d’aprenentatge, la qual
haura de tenir en compte I’aportacié dels nous coneixements
—especialment la biologia— a I'estudi i al domini dels processos
de cognicid. Un tercer desafiament serd 1’observacié atenta i la
traducci6, en termes de continguts d’aprenentatges, de sabers con-
temporanis en plena evoluci6. Caldra donar prioritat, en aquesta
perspectiva, als coneixements cientifics, perd també als historics i
socials, que permetin la construccié de punts de referéncia cultu-
rals i etics, i de ciutadanies plurals (local, nacional, regional, mun-
dial). El quart desafiament sera la gesti6 de I’entrellagament, en el
transcurs de tota la vida, dels temps dedicats a I’educacié i a I’a-
prenentatge i els que s’hauran d’ocupar amb el treball i el lleure. Un
cinque desafiament sera 1’evolucié de les institucions educatives
cap a una gestié amplia i poc jerarquitzada que les transformi en
empreses educadores més autdnomes (publiques, privades, asso-
ciatives o sense afany de lucre), perd amb normes educatives
comunes per poder comunicar els coneixements i preparar els
ciutadans per al futur. EI sis¢ desafiament és la intervencié dels
poders publics, els quals han d’implantar estratégies noves en els
sistemes educatius, tant si son puiblics com si s6n privats, imaginar
noves formes de finangament i establir «partenariats» o acords amb
sistemes molt sovint privats i connectats amb 1’ensenyament com
son la comunicaci6 i I'edicid. El seté desafiament és 1’evolucid de
les diferents institucions educatives (formal, informal, a distancia,
alternativa), les quals es podran beneficiar, gracies als intercanvis
reciprocs i als «partenariats», de la diversitat d’entorns per enriquir-
se mutuament i superar el desafiament de les desigualtats creixents
en mateéria d’accés als recursos i tecnologies necessaries per a
I’aprenentatge i per a I’ensenyament.

Fins avui, I’educacié s’ha basat sobretot en els recursos humans



i absorbeix encara pocs diners. Prop d’un 80% dels fons desti-
nats a 1’ensenyament als paisos de I'OCDE (Organitzaci6 per a la
Cooperaci6 i el Desenvolupament Economic) eren, encara no fa
gaires anys, per a les despeses de personal.’ L’organitzacié dels
centres escolars es basa encara quasi del tot en ’esquema dels
«quatre un», i gairebé arreu: un professor, una assignatura, una
hora, una classe. Es veritat que han sorgit d’un temps enca equips
pedagodgics d’un estil nou, com també escoles experimentals, pero
el model general no ha canviat fonamentalment. També es practi-
quen altres formes d’ensenyament en altres contextos: 1'ense-
nyament informal (el museu interactiu n’és un exemple), I'en-
senyament a distancia (I'Open University, al Regne Unit), o Iense-
nyament alternatiu (al col-legi o als llocs de treball). En cada cas,
es veu clarament que la introducci6 d’eines d’aprenentatge (ma-
nipulacions als museus, instruments de comunicacié i xarxes per a
I’ensenyament a distancia, eines d’ofici en I’educacié alternativa)
han produit canvis en 1’esquema de base dels «quatre un» i a una
diversificacié de 1’acte educatiu.

La implantaci6 de les xarxes, doncs, hauria d’anar acompanya-
da, en el segle XXI, d’una reorganitzaci6 del funcionament de
I’ensenyament i també de I’aprenentatge. Alguns experts temen
que I’estructura dels «quatre un» no resulti, per la seva rigidesa, una
efica¢c muralla contra la introduccié de les noves tecnologies en
’educacié. Al capdavall, i a pesar de totes les revolucions tecno-
1ogiques i historiques que s’han esdevingut, res no hi ha, en aquest
final del segle XX i a la majoria de les societats contemporanies,
que s’assembli més a una classe escolar que una classe de I’eépo-
ca romana o de la Grécia classica. La por dels experts, doncs,
probablement tindria un motiu si només es tinguessin en compte
aquestes dues variables: I'tis de la tecnologia i I’organitzaci6 de
I’ensenyament, perd convé també de tenir en compte tres elements
essencials més.

El primer element és la recessié en I’economia, la qual ja ha
arribat al limit a la major part dels paisos industrialitzats i en el
transcurs de la proxima generacié arribara, sens dubte, a molts
paisos en vies de desenvolupament. Les despeses en ensenyament
representen gairebé un 6% del producte interior brut (PIB), a
vegades fins i tot més, als paisos rics, i uns quants del Sud ja han
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sobrepassat aquest limit o el traspassaran dintre de poc. Aquest
limit €s, a més a més, el que ha recomanat la Comissié Delors.*

Dificilment es pot imaginar que aquest percentatge del 6% del
PIB pugui ser sobrepassat de gaire en el moment en que el
creixement de les despeses de sanitat, I’allargament de la vida i
el cost dels sistemes de jubilacié es fan notar agudament en les
economies, i on la major part dels paisos industrialitzats s’esforcen
a limitar I’augment de la despesa piblica en aquests camps. Un
segon element que impulsara la reorganitzacié del funcionament
de I'ensenyament i de les formes d’aprenentatge és la combina-
ci6 de la demanda d’ensenyament per part de les families i de la
tercera revoluci6 industrial, la qual, en intensificar la competéncia
en el camp econdmic, déna un avantatge comparatiu als paisos que
disposen d’una ma d’obra més qualificada. El tercer element és la
direccid de les institucions educatives, la qual haura d’evolucionar
sota la influéncia de la concurréncia que s’ha instaurat entre centres
1 sistemes educatius: aquesta direccid haura de passar de formes de
gestié administratives a d’altres que converteixin les institucions
educatives en veritables empreses de formaci, publiques, privades
o sense afany de lucre, en les quals els resultats seran valorats a
proporci6 dels mitjans esmergats.

L’efecte d’aquests quatre parametres (la irrupcié de les xarxes
de gran potencia en el terreny de I’aprenentatge i de la cognicid, la
recessié econdomica, els nous meétodes de direccié de les institucions
educatives, i de la demanda per part de la societat de resultats més
bons davant els desafiaments de la tercera revolucié industrial i de
la competéncia econdmica mundial) haura de produir, a llarg ter-
mini, canvis profunds en I’organitzacié de les institucions educati-
ves, els quals seran sens dubte accelerats, als paisos més rics, per
una forta pujada de la productivitat en els serveis.

Si volem que I'ensenyament per a tothom sigui una realitat,
resulta indispensable un minim d’equipament en noves tecnologies.
Aquestes inversions tenen uns resultats menys espectaculars que
les que es fan en la construccié d’edificis o d’autopistes, perd els
seus efectes sén més duradors i més profunds. Dit altrament:
invertir en l’educacio és invertir en el desenvolupament. Es
tracta d’inversions immaterials i invisibles que reforcen els fona-



ments de qualsevol politica de desenvolupament. Aixo no obstant,
si la introducci6 de les xarxes es fa malament, el seu efecte sobre
I’ensenyament corre perill de ser limitat. El paper dels poders
publics sera decisiu en aquest camp: caldra preveure una nego-
ciacié de politiques de preus susceptibles d’oferir un accés
igualitari a les noves tecnologies.

L'esclat de I'ensenyament a distancia

Als paisos industrialitzats, I’ensenyament a distancia, amb la
utilitzaci6é de les noves tecnologies, no para de créixer. Aixi, ac-
tualment, I’Open University de Londres ja és la institucié peda-
gogica més gran del Regne Unit. Perd els paisos industrialitzats no
s6n ni han de ser els tnics a beneficiar-se del desenvolupament
d’aquest tipus de programes. Les noves formes mediatiques han
d’ajudar, primer de tot i en combinacié amb els mitjans més
tradicionals de difusi6 del saber, els paisos que pateixen un gran
analfabetisme. El 1993, I'accessibilitat mitjana als metodes clas-
sics de comunicacié als paisos en vies de desenvolupament, en
relacié amb les disponibilitats en els paisos industrialitzats, era del
5% per al telefon, 25% per al correu, 10% per als llibres 1 la
televisio, i 16% per als diaris i la radio. En matéria de tecnologies
«classiques», sovint menys oneroses que les noves, hi calen esfor-
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¢os prioritaris. Aixi i tot, uns quants paisos en vies de desenvo-
lupament accediran al mén de les noves xarxes en pla d’igualtat,
gracies a I’equipament del seu territori en infraestructures moder-
nes de telecomunicacions.

Les nombroses iniciatives desplegades als paisos del Sud
demostren que ja s’han adonat de tot el benefici que podrien treure
de I’ensenyament a distancia, perque les noves tecnologies son les
que poden donar més esperanca a les capes més pobres de la
poblacié. En aquest aspecte, la Iniciativa conjunta sobre 1’ense-
nyament a distancia, impulsada per I'UNESCO a la Cimera de
I’Ensenyament per a Tothom, a Nova Delhi, el 1993, és particu-
larment significativa. Aquesta Iniciativa ha permés que nou paisos
del Sud superpoblats (Bangladesh, Brasil, Xina, [ndia, Indonésia,
Mexic, Nigeria i Pakistan) comparteixin les seves experiéncies i
uneixin els seus esfor¢os en el camp de 1’ensenyament a distancia.
Aquest paisos, que apleguen el 70% d’analfabets del planeta i més
de la meitat d’infants no escolaritzats del mén, han adoptat mesu-
res per afavorir les noves tecnologies —especialment I'iis de sa-
tel-lits per difondre els coneixements fins als pobles més apartats.’
Cal recordar també que de les onze institucions d’ensenyament
a distancia més grans del mon (les quals comptaven el 1996 amb
més de 100.000 estudiants inscrits en cursos formals), vuit per-
tanyen a paisos en vies de desenvolupament.®

L’ensenyament per a tothom i durant tota la vida

L’assimilacié de tecnologies i de coneixements cientifics en
constant renovacio exigeix una capacitat d"adaptacio i una voluntat
de saber que han de ser estimulades pels sistemes educatius. Ara
bé, no importa tant 1’acumulacié de coneixements com el
desenvolupament de les capacitats d’aprenentatge, és a dir, no es
tracta tant d’aprendre com d’aprendre a aprendre.’ Es coneguda
la frase adrecada per un nen a un educador, que explica el psicoa-
nalista Bruno Bettelheim: «ensenya’m a fer-ho jo sol». Aixo és
essencial des del moment que la major part dels experts pronosti-
quen una gran «volatilitat» dels oficis: no podem saber avui amb
exactitud quins seran els oficis encara valids d’aqui a deu o vint
anys. Perque el sistema educatiu no produeixi futurs aturats, caldra



renunciar a 1’oposicié tradicional entre «temps d’estudi» 1 «temps
de treball». La distincié entre aprenentatge i entrada en I’exerci-
ci de la professié ha esdevingut impossible en una societat on els
descobriments cientifics i les seves aplicacions concretes se
succeeixen a un ritme accelerat i superen ampliament el temps
d’una vida i d’una carrera professional. L’ensenyament ha d’ofe-
rir, doncs, a tothom no tant una especialitzacié com la capacitat de
canviar en el curs de la seva vida laboral i de fer front als canvis
econdmics i socials. Ha de convertir-se en transdisciplinaria.

Des d’aquesta perspectiva, cal enfocar 1’ensenyament no ja com
un aprenentatge limitat en el temps, siné com un procés obert durant
tota la vida. L'educacié per a tothom durant tota la vida no es
resumeix en una suma de I'ensenyament inicial i de I’educacio
permanent:'° representa el desenvolupament d’una «societat edu-
cativa» que haura superat la concepci6 limitadora i compartimentada
de les «tres edats de la vida», és a dir, una per aprendre, una altra
per treballar i una tercera per descansar. Ja no n’hi ha prou amb un
tractament estrictament social per combatre 1’atur. S’ha d’apostar
per una solucié de tipus educatiu si es volen pal-liar les per-
dues de qualificacio, les quals seran cada vegada més grans
en una economia i un camp tecnologic en canvi continu. Des
d’aquesta perspectiva, s’ha d’impulsar la formaci6 postescolar en
totes les seves varietats, les experiencies d’escolaritat en el lloc de
treball o de manera complementaria amb el lloc de treball i la
formaci6 dels adults. Aixi, per exemple, la Universitat de Phoenix,
a I’estat d’Arizona, als Estats Units, aplega 66.000 alumnes, tots
amb més de 23 anys i amb feines retribuides, la majoria dels quals
segueixen cursos de tarda en tretze estats americans, a Puerto Rico
i al Canada, i el seu sistema d’ensenyament a distancia aplega 9.500
estudiants amb una mitjana de 38 anys."

A fi de garantir aquest accés crucial a I’ensenyament durant tota
la vida, Jacques Delors ha proposat la creacié d’un creédit temps,
una mena de «xec-formacié», que déna a cada individu el dret a un
cert nombre d’anys d’ensenyament i que I’alumne podria utilitzar
d’acord amb les seves eleccions, la seva trajectoria personal, la
seva experiéncia escolar i el calendari escollit. Aquesta solucié
permetria sobretot de donar una segona oportunitat als que abando-
nen el sistema educatiu als setze o divuit anys.
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Amb aquesta perspectiva, caldra redefinir el paper de la
universitat, una universitat que ja no pot funcionar com un circuit
tancat. Li cal alliberar-se de la doble sindrome de fabrica de
diplomes i de torre de vori per esdevenir, d’una banda, una font local
de desenvolupament i, de 1’altra, un espai d’irradiaci6 cultural. La
universitat del segle XXI sera necessariament ciutadana i hauria de
tenir un paper decisiu en 1’aprofundiment de la democracia. També
s’ha d’obrir al mén professional i tenir en compte les necessitats
reals de la societat. La formacié continua representa la concrecio
de I’ensenyament durant tota la vida: a partir d’ara, la funci6
formativa ens acompanyara tota la vida. I aquesta funci6 ha d’es-
tar a I’abast de tothom, perque, tal com estipula la Declaracié
universal dels drets de I’home, «I’accés als estudis superiors s’ha
d’obrir en pla d’'igualtat a tothom d’acord amb el seu merit».
Entroncara el segle XX1 amb I’esperit de Socrates, el qual havia
establert com a principi que I’educaci6 havia de durar tota la vida?

L'ensenyament en singular i en plural:
curriculums individualitzats i valors comuns

Amb el desenvolupament de les noves tecnologies, 1'ense-
nyament experimentara un canvi pedagogic considerable, perod no
per aixo hauria de perdre la seva vocacié humanista 1 pluralista.
Haura d’aprendre a desenvolupar les capacitats 1 els talents de
cadasci i trencar la uniformitat, que imposava un recorregut qua-
si idéntic a tots els alumnes a partir d’una visié unidimensional de
la intel-ligéncia. Els sistemes educatius haurien d’oferir, en
conseqiiéncia, una varietat més amplia de materies i d’estils
d’ensenyament i també possibilitats de formacié fora de 1'escola.
Com ha subratllat el ministre d’Educaci6 frances, Claude Allégre,
«el desenvolupament de la imaginaci6, de la sensibilitat, dels som-
nis, de la delectacid, de la creativitat individual o col-lectiva, formen
part de la vocacié de I’escola tant com 1’adquisicié de coneixe-
ments».'* L’educacié podria optimitzar el potencial de cada perso-
na donant-li la possibilitat de cultivar els trets més forts de la seva
personalitat.'

Al segle XxXI, 'educacié haura d’estar adaptada a I'individu i
alhora construir els valors culturals i les referéncies étiques d’una
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societat de ciudadans. La dinamica de coneixements i de tecnologia
que transforma el mén no ha de menar a una explosio dels sabers
i a una incapacitat de gestionar pacificament els conflictes
mitjan¢ant la democracia i la negociaci6. El que importa és que
aquesta torre dels coneixements que s’estd aixecant no esdevingui
una torre de Babel on cadasci parli un llenguatge que només ell
pugui entendre. Les nostres societats no haurien d’aturar la reflexié
continua i critica dirigida a definir sabers de referéncia per a tothom,
sense la qual la democracia només és un mot buit. Convindra,
doncs, al segle XXI, no solament no reduir 'ensenyament de la
filosofia i de la historia, siné més aviat ampliar-lo i millorar-lo:
de manera especial, caldria introduir la filosofia amb caracter
obligatori a 1"dltim curs, o millor encara, als darrers anys de I’en-
senyament secundari, als paisos on encara no se n’ensenya. I pel
que fa a la historia, sense renegar de les histories nacionals, haura
d’obrir-se molt més a la historia regional i a la historia mundial.
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A través de la historia i de la filosofia, es reflecteixen els valors
essencials que els homes transmeten als seus fills a través de
I’educaci6. La cultura general també t€ una gran importancia quan
és concebuda no pas com un enciclopedisme llibresc i particularista,
sin6 com un instrument de percepcid dels problemes, de vinculacié
amb I’ Altre i amb un llarg abast. La universalitzaci6 dels sabers ha
de permetre la fundaci6 d’una comunitat humana a escala nacional,
continental i mundial. La Comisi6é Delors ha considerat amb tot el
dret que I’educaci6 s’hauria de basar en quatre pilans: aprendre a
coneixer, aprendre a fer, aprendre a ser i, sobretot, aprendre
a viure junts. Dins d’aquest esperit, ['educacié civica constitueix
una prioritat tant per a l'ensenyament primari com per al
secundari. L.’escola té un paper essencial en la construccid, mai
acabada, de la Ciutat. Aquesta vocaci6 no s hauria d’abandonar ara
que els valors i referéncies culturals s6n com més va menys
vehiculats per les estructures familiars i socials. Es tracta de cons-
truir un discurs de ciutadania que tingui en compte les especificitats
dels diferents grups i de les seves reconfiguracions en curs, que
sigui susceptible de comprendre alhora els horitzons local, nacional,
regional i mundial. Sense desnacionalitzar I’educacid, ja ha arribat
I’hora d’universalitzar-la, en tots els sentits del terme, per prepa-
rar la joventut per viure el pluralisme i per assumir el mestissatge
cultural a escala de la Terra patria.

Una nova relacié amb el saber

Repensar I’ensenyament €s, per comencar, acollir la multitud i la
diversitat de sabers, en particular aquells que estan vinculats a les
ciéncies i a les tecnologies. Els nous programes han d’integrar
aquests nous coneixements, com per exemple els avencos en el
camp de la biologia o de 1’astrofisica. A més a més, els métodes
d’ensenyament o d’avaluacié dels coneixements encara van
desacompassats respecte de les realitats i les aspiracions de la gent,
especialment en relacié amb 1’evolucié de les economies, de les
tecnologies i de les societats. Tampoc no tenen sempre en compte
les dificultats amb qué es troben els alumnes més débils. Cal fer un
esfor¢ d’imaginaci6 en 1’elaboracié dels nous programes a fi que
s’obrin a matéries noves i tinguin en compte la diversitat dels
alumnes als quals s’adrecen.'



Des d’aquest punt de vista, és important de continuar la reflexié
sobre els metodes i els funcionaments de la construccié del saber,'
en d’altres paraules, sobre el saber reflexiu, que permet d’aprendre
a aprendre. Conéixer les maneres d’assimilacié del saber és poder
controlar de manera conscient 1 voluntaria els processos propis
d’assimilaci6, els quals varien d’un camp o d’un tipus de saber a
I'altre; permet dominar els raonaments i el funcionament de la
memoria; és enriquir i diversificar la manera d’aprendre. L’a-
prenentatge i I’aplicacié dels coneixements, com també la con-
tinuacié de I’aprenentatge tota la vida, depenen estretament de la
possibilitat de dominar i d’adaptar I’aveng cognitiu al seu objecte.
Aix0 és una condici6 per desempallegar-se de la por de la novetat,
que és la causant de molts blocatges, especialment en els adults.
L’ds de les noves tecnologies requereix, a més, una forma nova
d’intel-ligéncia. Perqué les xarxes es construeixen segons un
principi d'iniciativa personal i permeten la interactivitat amb
les idees o les dades tant com amb les persones. No solament
deixen a cada u I’ocasié d’explorar, de navegar, de verificar i de
validar, sin6 que també estimulen la col-laboraci6 en la produccié del
saber entre professors i alumnes. A més, permeten la direccié de
I'aveng cognitiu, amb el qual es fa possible d’inventariar els co-
neixements, de compilar-los i de retrobar-los en cas de necessi-
tat. Ara I’ordinador i I’entrada a la xarxa permeten una conversa
entre aprenent i ensenyant.
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La nova relacié amb el saber que s’imposara al segle XXI re-
quereix una transformaci6 més radical. Segons Edgar Morin, exigeix
una veritable «reforma del pensament», caracteritzada per una
atenci6 més gran a la complexitat dels problemes, a la globalitat i a
la multidimensionalitat dels esdeveniments. Hauria de crear ponts
entre els diversos ordres de realitat i de saber. Aquesta reforma del
pensament s’imposa si hom vol definir I’educaci6é d’una manera
altra que a través de criteris estrictament quantitatius. No es tracta
d’estalviar els mitjans materials indispensables perque el sistema
educatiu funcioni correctament. Perd cal també promoure idees
noves, si volem evitar que es multipliquin les reformes que només
poden tenir una accié pal-liativa, perd que no canviarien les bases
de I’aveng cognitiu. Edgar Morin ha descrit bé el cercle vicios de
la reforma de 1'ensenyament: «No es pot pas reformar la institucié
sense haver reformat abans els esperits, perd no es pot reformar
els esperits si abans no s’han reformat les institucions».'® Aquesta
reforma de 1’ensenyament, recolzada en una reforma del pen-
sament, obre la porta a una reforma de la participacié destinada a
permetre a cada ciutada de contribuir a la presa de decisions i al
seguiment de la seva execucid. Dit d’una altra manera, la reforma
del pensament és la clau de la participacié en una democracia
cognitiva i prospectiva fundada en la difusi6 de I’ensenyament per
a tothom i durant tota la vida."

Una nova relacié entre professor i alumne

Qui no s’ha queixat mai de la inércia dels sistemes educatius?
Sovint hom ha atribuit aquesta inércia a la funcié tradicional de
reproducci6 i de conservacié que han tingut, perd a partir d’ara
I’escola hauria de ser el lloc d’innovacié per excel-léncia. Es amb
aquesta condici6 que I’escola eliminara eficagment el malestar que
provoca el contrast entre les exigéncies que ja es manifesten 1 la
insuficiéncia o els efectes escassos de les reformes empreses. El
sorgiment gradual d’una societat educativa proporciona l'a-
vinentesa de superar la imatge d’un aprenentage concentrat
en un temps, la joventut; un espai, l'escola, i confiat a un sol
mestre 0 a una série successiva o simultania de mestres unics.
La hibridacié de les formes d’accés al coneixement i la di-
versificacié dels actors de I’ensenyament son essencials per a la
creacié d’un ensenyament i d’una societat sense distancies.



PSRSPECTIVA

La integraci6 de les noves tecnologies en els processos
d’aprenentatge no s’hauria, perd, de produir en detriment de la
relaci6 interpersonal entre 1'ensenyant i I’alumne. L’educacio és
fonamentalment una interaccié entre persones. Les noves
tecnologies poden ampliar i diversificar aquesta relacié. L’ense-
nyament a distancia que Internet fa possible no és un susbtitut dels
llibres o de la relacié especial entre professor i alumne,' perque
«I’ordinador mai no podra reemplagar el mestre de carn i ossos al
costat dels alumnes.»" La tecnologia no substituira, ni podria fer-
ho, I'ensenyant, per la simple ra6 que 1’educacid, com la psicoana-
lisi, es basa, en una part decisiva, en allo que Freud anomenava el
transfert. Gracies a aquesta operaci6, el pacient, en el transcurs
del tractament, descarrega sobre el psicoanalista bé un afecte
(transfert positiu), o bé una hostilitat (transfert negatiu), que
havia sentit antigament, sobretot a la infancia, envers alguna per-
sona (generalment el pare o la mare). Fins i tot pensant en els
ordinadors «intel-ligents» o «afectuosos», com en els que treballen
actualment els investigadors del MIT (Massachussets Institute of
Technology), hom no imagina que la part de transfert inherent a
I'educacié pugui ser eliminada en un futur previsible, llevat que hi
hagi una mutaci6é molt improbable de la psique humana.

Canviar la cara de I’escola i diversificar-ne les funcions és,
doncs, preguntar-se pel paper futur, evidentment fonamental, que
tindra I’ensenyant. El mestre no sera ja tinicament el dispensa-
dor solitari d’un coneixement especialitzat, siné que les seves
funcions podrien diversificar-se i enriquir-se, per poc que una
formacié i una reconeixenga social a la mesura de la seva
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responsabilitat, sancionades amb retribucions adequades, li'n donin
la capacitat i la voluntat. Es fonamental que al segle XXI es restauri
I’autoritat de I’ensenyant,® sense la qual el transfert pedagogic
no es pot produir. Transmetre coneixements quedara com a funcié
principal de I’ensenyant, perd també se li demanara que aclareixi els
objectius i el sentit de I’acte d’aprendre, de guiar els curriculums, de
crear les dinamiques col-lectives en els grups que li siguin confiats,
d’avaluar els alumnes i les fonts d’aprenentatge. Llavors la
competéncia de |'ensenyant es repartira entre el domini dels
camps del saber, el coneixement dels alumnes i la capacitat de
concebre i gestionar arees d’aprenentatge. Més encara que en
el passat, la seva funci6 no es podra reduir a una simple transmissio
de coneixements. Si hi ha algi per a qui la formaci6 ha de ser més
que mai continua, aquest és |’ensenyant.

El paper dels poders publics

La persecucié dels objectius que hem exposat més amunt
requerira fortes inversions. Ates que la rendibilitat continuara en
una gran part indirecta i que 1’educacié ha de continuar sent un
ambit de solidaritat prioritari, els poders piblics hauran de continuar
finangant abundantment el sector de I'educacié —cosa que no es
contradiu amb la necessitat de formes desconcentrades i amplies
de gesti6 d’empreses educatives. La conduccié d’aquesta refor-
ma de la gesti6 de I’ensenyament sera un dels grans desafiaments
dels dos primers decennis del segle XXI.

Els poders ptiblics també hauran de comprendre, en totes les
seves dimensions prospectives, la magnitud de les transformacions
implicites en el pas a I’educaci6 per a tothom i durant tota la vida,
i anticipar aquests canvis amb grans reformes. La in€rcia no sera
rendible, perqué si els poders piblics no accepten aquests des-
afiaments, sera el sector privat el qui ho fara (com va passar a
Franca després de la llei Delors amb I’educacié permanent fa un
quart de segle, amb recanca del seu promotor). Els poders publics
també hauran de promulgar normes educatives, la responsabilitat
técnica de les quals podrien delegar, en un cert nombre de casos,
en institucions de referéncia autonomes a fi de seguir I’evolucio dels
sabers, de les necessitats i de les aspiracions de la societat i dels
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Finalment, els poders piblics
hauran de dirigir les operacions fetes ERSPECTIVA
en régim de «partenariat» estraté- IDIVERSITAT
gic amb els sectors de I’edicid
electronica i de les telecomuni-
cacions. Aquestes accions conjun-
tes, bo i respectant la naturalesa
d’aquestes empreses, generalment
amb afany de lucre, permetran
d’elaborar politiques de taxes capa-
ces d’afavorir el desenvolupament
d’eines d’aprenentatge que millorin
la qualitat i la productivitat de I’educacié. En aquest terreny, I’elec-
ci6 de politiques econdomiques encertades sera crucial per a I’exit
o el fracas de la transformacié dels sistemes d’aprenentatge. Els
paisos que sapiguen, sense deixar de tenir en compte les seves
tradicions, encertar les estratégies adequades, es dotaran d’uns
mitjans crucials des del punt de vista economic.

Podrem crear una educacié que aboleixi les distancies entre els
pobles i dintre el pais mateix, tot mantenint els signes d’identitat, la
pertinenca i els valors sense les quals desapareix tota noci6 de
cohesi6 eética? La humanitat posseeix avui les armes per fer aques-
ta reducci6 de distancies: cal fer-les servir i repartir-les de mane-
ra equitativa. L’educacié per a tothom durant tota la vida sera el
desafiament crucial del segle XXI.
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L'article, fruit d’una relectura dels editorials publicats
durant els vint-i-cinc anys de Perspectiva Escolar, els agrupa
en sis grans blocs tematics, comenta alguns dels temes més
recurrents i/o significatius i constata la vigéncia de molts
d’ells.

Més de dos-cents quaranta editorials

de Perspectiva Escolar
Vint-i-cinc anys d’educacié a Catalunya

Rellegir al cap d’uns anys tots els editorials de Perspectiva
Escolar m’ha produit un plaer inesperat, entre el record i I'e-
nyoranga i, alhora, ha estat motiu d’agradables sorpreses, d’altra
banda potser no tan «sorprenents» tenint en compte que al darrere
de la revista hi ha una institucié, Rosa Sensat, amb un important
col-lectiu de mestres i amb una trajectoria de més de trenta anys de
treball per la renovacié pedagogica i la qualitat de I’escola.

M’ha sorpres, en efecte, en primer lloc, que molts dels temes
tractats en els editorials tenen encara tota la seva vigéncia en
I"actualitat. Pensem, sind, en la defensa de I’escola publica i la seva
qualitat, la formacié del mestre i la seva dignificacié, 1’educacié
infantil, els drets dels infants, I'educaci6 per a la pau, la participacié
de tots els sectors afectats en la politica educativa en tots els
nivells... Es evident que aquests temes de fons han anat emmarcats
en els diversos contextos politics i educatius de la historia de la
revista, han pres coloracions i matisos diferents; alguns han
evolucionat, s’hi ha aprofundit; d’altres han desaparegut perqué

Jordi Tomas
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s’havien aconseguit els objectius o eren purament conjecturals o
lligats a contextos especifics.

I sorprén, també, la coheréncia que, en general, demostra el
tractament d’aquests temes en els seus plantejaments de base, en
les raons pedagogiques i politiques (en sentit ampli), en la defensa
incansable d’alguns aspectes de 1’educacié, en I'actitud de
col-laboracié i critica, quan convé, envers les administracions
piibliques. I aixd, no solament pel que fa al contingut 0 a I’ orientacié
pedagogica, sin6 també en la manera de tractar els diversos temes,
en general d’actualitat, que semblen respondre a un model
metodoldgic, 0 a un habit adquirit de temps, que parteix sempre de
la realitat i/o de la practica i avala el comentari, opinié, opcié 0
critica amb raons pedagogiques (&tiques o politiques) o en mostra
la incidéncia a I'escola.

Principals temes tractats als editorials

Fent una primera aproximacié podriem agrupar els més de dos-
cents quaranta editorials de la revista en sis grans blocs:

1. Historia de I’educacié a Catalunya i persones relacionades amb
I’educacio i/o la cultura.

2. Temes relacionats amb I’educacié i la pedagogia i amb I’escola
i la seva organitzacid.

3. Els infants i els nois i les noies. Educacié infantil. Drets dels
infants, maltractaments, actituds dels adults, activitats.

4. Els mestres. El seu treball professional, la formaci6 (escoles
d’estiu), la situaci6 laboral i els sindicats, els Moviments de
Renovacié Pedagogica.

5. La politica educativa (estatal, autondmica, municipal). Ac-
tuacions, legislacié, nomenaments. Escola publica.

6. Escola 1 societat. Educacié civica i etica.

Es tracta, evidentment, d’un agrupament for¢a genéric, perd que
ens permet una aproximacié a I’orientacié i a les preocupacions de
la revista, ja que en general els editorials de qualsevol publicacié
revelen la seva linia ideologica i prenen posicié sobre fets puntuals
de I’actualitat.



Histoéria de I'educacié a Catalunya

Rosa Sensat, i per tant la revista, es va declarar des de bon
comengament arrelada en un temps i en un lloc, hereva d’una época
que va acabar el 1939 i considerada com a «propiament nostra», és
a dir, catalana: I'época de la Mancomunitat i de la Generalitat
republicana. Els documents oficials d’aquesta época mostren «una
coheréncia i una validesa, perqué van ser fruit d’'una discussié
democratica i d’uns acords de la base assumits pel Govern de la
Generalitat i portats a la practica». Legislacié que, tant o més que
un model pedagogic de valor universalment reconegut, «representa
un estil realment democratic de fer les coses. Arrelats en aquesta
historia nostra, davant la problematica actual, hauriem de poder fer
una reestructuracié del sistema educatiu amb aquest mateix estil
democratic de confrontaci6 i discussié oberta...»' No és estrany,
doncs, que Perspectiva Escolar hagi dedicat alguns editorials a
temes de la historia de I’educaci6 a Catalunya, com els cinquanta
anys de I'Institut-Escola.?

El paquet d’editorials dedicats a la memoria de mestres, pedagogs
1 persones relacionades amb I’ensenyament i la cultura que ens han
precedit és també important: Pau Vila, Artur Martorell, Salvador
Espriu, Ferrer i Guardia, Maria Aurélia Capmany, Angeleta Ferrer
i Sensat, Biel Dalmau, Oriol Martorell, tots lligats d’una manera o
altra a la nostra tradicié de renovacié de 1’escola i a la cultura
catalana.

L'educacié, la pedagogia, I'escola

Tot i que aquest bloc comprén uns quaranta editorials, el seu
contingut no ens pot donar una idea global del conjunt de temes de
la revista, ja que és el bloc al qual els monografics i les seccions
dediquen més espai. Els editorials recullen, doncs, puntualment al-
guns aspectes d’actualitat, més o menys importants i/o conflictius
del moment.

Hi trobem temes com I’educaci6 del futur (nim. 200, desembre
1995), I'avaluaci6 al cicle inicial i més tard 1’avaluacié en un con-
text més ampli, el fracas escolar, la selectivitat al cicle mitja, la
reconversié de plantilles a I'ESO, 1a tutoria, la formacié professio-
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nal, escoles d’adults, introduccié als monografics sobre les ciutats
de Girona (niim. 213, marg 1997) i Lleida (nim. 226, juny 1998), etc.

Pel que fa a l'escola es toquen els temes de gesti6 de centre amb
editorials sobre els directors (nim. 66, juny 1982) i els Consells
Escolars de Centre (nim. 150, 19901211, gener 1997), amb el tema
de fons recurrent de la participacid; els pares i I'eleccio d’escola
(nim. 107, setembre 1986 i 233, marg 1999), etc. i també el tema
de la llengua, el qual mereix un breu comentari.

La llengua a I’escola. El catala

Aquest és un dels aspectes que Rosa Sensat més ha treballat,
durant una época per mitja de 1’ Assessoria de Didactica del Catala;
Perspectiva Escolar, per la seva banda, ha publicat diversos mo-
nografics i articles sobre la llengua a I'escola, bilingiiisme, cata-
lanitzacié i ensenyament en catala. En aquest sentit el que se’n diu
als editorials és forgosament fragmentari respecte a I’important
gruix de la revista. Resseguint els editorials que parlen de la llengua
a I’escola, podem constatar una certa evolucié de plantejaments,
marcada en part per la situaci6 politica de cada moment: amb un to
reivindicatiu al comengament (1975), quan el castella era la llen-
gua escolar, vehicular i de contingut, en les escoles de I'ambit de
I’estat espanyol, moment en qué es defensava que, en una socie-
tat de contacte de llengiies com la de Catalunya, 1’escola ha d’a-
collir les dues llengiies i respectar la llengua materna, catalana o
castellana, de cada nen com a primera llengua, i considerar 1’altra
llengua, castellana o catalana, com a segona llengua o llengua
ambiental; es consolida després una afirmaci6 d’identitat nacional,
quan es comenga a parlar d’autonomia, moment en qué es recla-
ma la normalitzacié de la nostra llengua a tots els nivells de
I’ensenyament amb tots els mitjans i instruments perque els mes-
tres en puguin ser els protagonistes (1977), tot i que es continua
defensant el respecte per la llengua del nen i s’elabora una tipologia
d’escoles segons que hi hagi una majoria d’una llengua o de I'altra,
i, ja en régim autondmic (1981), i davant dels simptomes de volun-
tat centralista i manifestos en favor del castella, s’adhereix a la
campanya «En defensa de la llengua, la cultura i la nacié catalana»
i déna suport a les campanyes perqué els mitjans de comunicacié



social usin la llengua catalana i
s'insisteix en la normalitzaci6 lingiiisti-
ca del catala en tots els sectors de la
vida col-lectiva «sense ambigiiitat ni
feblesa». Més endavant (juny 1989),
arran d’una senténcia de I’ Audiéncia
de Barcelona i diverses manifes-
tacions contra 1’obligatorietat de la
prova de catala de les oposicions per
accedir a una placa d’EGB a Cata-
lunya, I'editorial apunta a la necessitat
d’una solucié definitiva del conflicte
entre dues llengiies en el nostre pais,
conflicte que no es pot solucionar
globalment només amb senténcies i
decrets, sind que «les institucions
politiques tenen 1’obligacid de trobar
els mecanismes legals que defineixin
clarament el caracter de I'oficialitat
de les llengiies autondmiques en les
respectives comunitats respecte a la
de I’Estat». Molt més cap aqui (1997),
en ocasio del debat sobre I’ oportunitat
de modificar la Llei de Normalitzaci
lingiifstica, es valora el procés seguit
per I'escola en el cami d’aquesta
normalitzaci6 i s’afirma que I’escola
€s un dels mitjans que fa possible que
tots els ciutadans de Catalunya
estiguin en condicions d’igualtat pel
que fa al domini de les llengiies, perd
es reconeix que aixo no és suficient
i és necessari que el conjunt de la so-
cietat també avanci en aquest pro-
cés de normalitat i incrementi 1'ds
social del catala en tots els ambits.
D’altra banda, els objectius de la llei
del 1983 continuen vigents en 1’ambit
educatiu pel que fa a disposar que tots
els infants de Catalunya coneguin i
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dominin el catala i el castella en acabar I’escolaritat obligatoria i a
no separar I’alumnat per raons de llengua familiar.

Fins aqui, alguns dels punts sobre la llengua a I’escola que hem
pogut trobar en els editorials, d’entrada incomplets. Entremig, han
aparegut altres models de tractament de la llengua, com la immersi6
lingiifstica, per0 els editorials no els han tocat...’

Els infants. Els nois i les noies
Educacié infantil

La preocupaci6 i la reivindicacié constant de I'educacio dels
més petits ha estat patent des de bon comengament a Perspecti-
va Escolar i el seu tractament demostra un cop més una gran
coheréncia en el seu desenvolupament i aprofundiment al llarg de
més de vint-i-cinc anys. Un tema que continua sent d’actualitat
avui, «avui» en el sentit més literal del terme, 14 de juliol de 2000,
en qué pares i mestres volen denunciar la falta d’escoles bressol
davant el Sindic de Greuges i el Marc de la Comunitat Educativa
expressa la seva «desesperacié» pel deéficit.

Ja a I'editorial del nim. 7 (maig de 1976) trobem les bases d’un
plante-jament integral de I’atencio als infants petits. S’hi parla de la
llar d’infants, la qual té la seva radé de ser en la doble vessant
d’educar I'infant de 0-3 anys i de fer el servei de tenir-ne cura
mentre la mare treballa. Durant molts anys la segona rad havia estat
I"dnica que es tenia en compte, perd els anys seixanta la renovacié
pedagdgica mostra I'exigéncia d’un programa educatiu des de la
primera edat, fet que promou que, al costat de les guarderies
tradicionals, es crein les llars d’infants, en les quals un personal
preparat per a aquesta tasca té cura d’un nombre reduit d’infants
per poder atendre totes les seves necessitats fisiques, afectives i
educatives i, alhora, ofereixen un servei a les mares i a la societat,
servei que vol anar dirigit, especialment, a les classes treballadores.

Perd, es deia ’any 1976, I’evolucié de la vida real no havia
comportat una evolucié en els estaments oficials i per aixo es van
produir les mobilitzacions de les llars d’infants en qué pares i



educadors defensaven el dret de tota
comunitat educativa de tenir un lloc
gratuit i adequat per a cada infant.

Aquest plantejament integral de
I’educaci6 infantil, amb matisos,
desenvolupaments i aprofundiments,
es manté basicament en els editorials
dels anys segiients que parlen de
I’educacié dels infants petits, la qual
ha de ser un tret definidor d’aquestes
edats, a les quals ha de ser adequa-
da i ha de comptar amb unes institu-
cions igualment adequades, veritables
escoles «especifiques», on s’eduquen els infants més petits, amb
una dedicaci6 a estimular i desenvolupar d’una manera harmonica
1 global totes les caracteristiques, possibilitats i activitats del nen,
amb un tracte individual i col-lectiu adequat (nim. 34, 1979).

Altres editorials denuncien la situacié cadtica de les guarderies i
que el Ministeri d’Educacié mai no les ha tingut en compte, fet que
demostra clarament que no se’n considerava I’aspecte educatiu; o
parlen del paper supletori dels ajuntaments, tot i la seva manca de
recursos 1, de vegades, les mesures restrictives; o recorden el treball
i 'esfor¢ per definir adequadament els aspectes d’aquesta escola
especifica per als infants petits: definir I’escola bressol i la seva
pedagogia, els grups d’infants, el métode de treball, el material,
I'espai...; 0 encara constaten, en ocasié del rebuig al Parlament de
la presa en consideracié d’una Proposici6 de llei sobre ’educacié
dels infants fins als tres anys, que no tots els partits catalans estaven
disposats a acceptar que una part del dret a I’educaci6 dels més
petits es pogués exercir en una instituci6 fora de la familia (febrer
1982); o reivindiquen la necessitat d”incorporar 1’escolaritzacié dels
nens i nenes de tres anys a I’escola publica i I’esperanca que
«I’administracié educativa del nostre pais [...] respondra a la
necessitat [...] d’'una escola de qualitat per a tots els estrats socials
des de les primeres edats com a element dinamitzador d’igual-
tats i compensacio de desequilibris socials» (la cursiva és nos-
tra) (setembre 1987); o celebren que aquesta escolaritzacié dels
nens de tres anys s’ha aconseguit ja en algunes escoles de la xar-
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xa piblica, tot i que es tem que aquesta escolaritzaci sera un pro-
cés més lent del que seria desitjable, perque «les aules de tres anys
les reivindiquem, pero de qualitat, amb mestres preparats per a
aquest nivell, tenint en compte que les necessitats educatives d’un
nen de tres anys no son iguals que les d’un de cinc o de vuit» (maig
1989).

Més cap aqui, el juny de 1994 (nim. 186), Perspectiva Escolar
anunciava la celebracié del Congrés d’Infancia per al 3-5 de
novembre, organitzat per I’ Associacié de Mestres Rosa Sensat per
mitja de les seves revistes Infancia i Infancia, «per posar en comu
un conjunt d’iniciatives que el nou marc legislatiu i la nova realitat
social demanen a I’educacié dels més petits», alhora que posava en
relleu el treball de Rosa Sensat i de tants professionals que, amb
la seva voluntat i esfor¢, han contribuit a configurar «I’educacio
infantil».*

Els drets dels nens i les nenes

Perspectiva Escolar ha mostrat des de bon comengament una
gran sensibilitat per tot el que afecta els drets dels infants i la se-
va conculcacié. Ja al nim. 18 (octubre de 1978) va dedicar un
monografic al noi marginat i al niim. 103, un al nen maltractat. Per
aix0, en el seu editorial de juny de 1997 (niim. 216), es felicitava pel
nomenament de Jordi Cots com a adjunt del Sindic de Greuges per
a la defensa dels drets de I'infant, el qual assumia les funcions
d’investigaci6 que per a la resolucié d’una queixa o d’un expedient
sobre els drets dels infants li encomani o li delegui el Sindic.
L’editorial destacava el fet que les seves competéncies s’em-
marquen en una perspectiva global de la infancia i contemplen
tot el seu benestar. Perd, malauradament, ja des de molts anys
abans, I'editorial s’havia fet ressd de casos de maltractament,
violéncia i fins i tot suicidi (vegeu editorials dels nim. 59, 113, 128,
149, 180, 231), n’apuntava les causes familiars i socials i reclamava
la necessitat d'una societat més justa i solidaria, un lloc de
convivéncia per a tothom.

En aquest apartat sobre els drets dels infants, s’hi poden encloure
també editorials d'un abast més general, com la cimera mundial de
la infancia i el document signat al setembre de 1990 per la majoria



de liders politics reunits a Nova York, el qual es pot considerar la
primera reglamentaci6 internacional sobre la proteccié de la infancia
(nim. 150); el patiment dels nens en la guerra de 1’antiga Iugoslavia
i els fets de Sarajevo.

Activitats dels nens i nenes

En ocasi6 de les festes de Nadal i Reis i dels regals que es fan
als nois i noies, trobem més d’un editorial dedicat a aquest fet. Es
tracta d’una série d’editorials centrats en els regals, el joc, les
joguines, la televisio (editorials dels nim. 59, 121, 122, 140, 143, 199,
231), els quals no deixen passar 1’ocasi6 de reflexionar i evidenciar,
d’una banda, que de vegades els regals, béns externs mediatitzats
a més pel diversos instruments de la societat de consum, serveixen
a alguns pares per compensar la seva inatencié habitual envers
els seus fills; d’altra banda, que aquests festes posen de manifest
situacions conflictives generades per desigualtats economico-
socials 1 per raons religioses i culturals, tot i que a la vegada poden
enriquir la manera d’entendre el mon i d’entendre o interpretar la
gran diversitat de maneres de pensar i d’actuar en unes dates tan
assenyalades.

Pel que fa a la televisid, a més de la publicitat de joguines en
algunes dates, es constata I'increment (el bombardeig!) d’espais
dedicats a jocs d’atzar, rifes, concursos o altres maneres de guanyar
diners amb poc esforg (febrer 1988) i que I’oferta televisiva gaire-
bé no enclou cap programa de caire educatiu. Pero, pel que fa a
I’escola, els mestres hi han d’integrar la televisié de cadena perque
no es pot oblidar la forta pressié de I'entorn comunicatiu que reben
els nostres alumnes i, per tant, 1’escola ha d’utilitzar els codis i les
estructures informatives que el nen utilitza.’

I aixi com per les festes de Nadal i Reis els editorials parlen
sovint dels regals i les joguines, pels volts de Sant Jordi parlen dels
llibres i la lectura, i destaquen que I’escola és un dels llocs on I”infant
ha d’aprendre a estimar els llibres; el mestre 1’ha de motivar i
ajudar: I'ha d’orientar en la selecci6 de les seves lectures i, després,
I’ha de guiar perque tregui tota la substancia i el plaer que els llibres
poden contenir; s’ha d’aconseguir que la lectura esdevingui un
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element actiu, creatiu, expres-
siu en el conjunt de la vida del
grup classe.®

Els mesires

El mestre és un dels temes
estrelles dels editorials de Pers-
pectiva Escolar. Hem comptat
uns cinquanta editorials que se
1i han dedicat, a més d’altres en
que també se’n parla en relaci6
amb altres temes. No en va
Rosa Sensat va ser des de
I’origen una escola de formaci6
de mestres i Perspectiva Es-
colar 1i ha dedicat nombrosos monografics, comencant ja al nim.
0 per «La formacié del mestre».”

Per fer una primera aproximacié als editorials que tracten
directament del mestre, podem dividir-los en quatre blocs: aspectes
generals i professionals, la formacié (amb un gran contingent sobre
les escoles d’estiu), els moviments de renovacié pedagogica i la
situaci6 laboral.

Dintre dels aspectes generals i professionals hi podem situar
temes com la manca de reconeixement social 1 falta de recursos
comparat amb la responsabilitat que se li déna com a ensenyant
(maig 1987), des d’una dinamica de renovacié per seguir els canvis
socials, tecnologics i pedagogics, passant per tots els aspectes del
viure quotidia a I’escola i tots els aspectes nous de I’educacié
(educaci6 per a la salut, medi ambient, educacié vial, diversitat,
informatitzacio...); la vida professional del dia a dia, introducci6
a un monografic sobre el tema (gener 1990); la responsabilitat
civil, problematica llargament obviada (abril 1991) i que només se’n
va comengar a parlar arran d’un accident; el considerable es-
for¢ d’adaptacié que exigeixen les reformes, canvis de plans,
disposicions administratives.



Pel que fa a la formacié, en destacariem alguns punts que ens
semblen emblematics pels seus enfocaments: quant a [’educacié
inicial, 1a formacié dels mestres «passa per una relacié primitiva
entre I’escola real, les escoles normals i la Universitat [...], perd una
relacié que integri el treball d’estudiants i el de mestres al costat de
tot un pais en la construcci6 de I’escola» (febrer 1977), principi
metodologic constant que, en aquest cas, lliga la formacio inicial a
I’escola i els mestres concrets. Arran del debat obert per la discus-
si6 d’un document de les Facultats de Ciéncies de I’Educacio en el
qual es proposa la llicenciatura per als mestres, 1’editorial del gener
de 1998 recorda que I’ampliacié de la formaci6 inicial ha estat una
aspiraci6 de molts i moltes mestres i fa una serie de preguntes so-
bre el perque de la proposta, sobre les funcions basiques de la pro-
fessionalitat del mestre i les exigeéncies de la seva formacio.

En relacié amb la formacié permanent, parlant del decret
d’ensenyament de la llengua catalana (1979), recorda que la seva
rapida aplicaci ha estat possible gracies a 1’experiéncia acumulada
pels mestres en I’ensenyament de la llengua i en la formaci6 dels
mestres en aquest camp, i que €s necessari continuar conjuminant
la formaci6 teorica i la utilitat en la practica. D’altra banda, la
formacié permanent és imprescindible si volem un ensenyament
de qualitat, s’ha de fer amb métode i rigor cientific, amb un plan-
tejament seriés dels diferents déficits o mancances, i s’ha de
plantejar col-lectivament, tant pel que fa a les escoles com a I’ambit
més general d’ ofertes des de distintes institucions i administracions.

Perd, el gruix més important pel que fa a la formacié perma-
nent dels mestres correspon als editorials que parlen de les esco-
les d’estiu. Les linies basiques que hi podem detectar s’haurien de
tragcar d’acord amb diversos periodes: en els primers anys, s’hi
destaca el fet de ser un dels pocs llocs on milers de mestres s”han
pogut reunir; la voluntat unitaria i el caracter obert, amb la
participacié de tots els sectors politics i civics i que quan ha
promogut reflexions generals s’ha situat en el marc dels corrents i
organismes politics unitaris de Catalunya; la lluita pel caracter public
de I’Escola d’Estiu, no solament en els aspectes economics sin6
també en la discussié i elaboraci6 de la politica educativa del pafs;
i que en I’aspecte pedagogic ha contribuit de manera decisiva a fer
coneixer i recrear la tradicié pedagogica del primer terc de segle i,
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alhora, ha divulgat els corrents pedagogics més progressius
d’Europa (matematica moderna, lingiiistica i gramatica, historia,
expressio, ciéncies socials i naturals, psicopedagogia, dinamica de
grups...) i les aportacions fetes a casa nostra en molts d’aquests
aspectes.

A partir de 1978, els editorials comencen a destacar els elements
basics que haurien de configurar I’Escola d’Estiu emparada
definitivament per la Generalitat (en I'esperanga) a partir de I'any
segiient: la professionalitzacid, €s a dir, una escola de mestres
destinada als mestres; la catalanitat, és a dir, una Escola d’Estiu de
Catalunya, de contingut i de llengua catalana i amb un tema general
dedicat a I’escola de Catalunya. Alhora es fa una reflexié sobre els
elements basics que I'EE ha tingut i hauria de tenir en el futur:
atendre el caracter bivalent de la professié de mestre (aspectes
pedagogics i didactics concrets i funcié social), reconeixement
public de la formacié permanent i, alhora, participacio dels afectats,
els mestres, en 1’organitzacié i gesti6 de I'EE, i una organitzacio
territorial d’escoles d’estiu en qué cada comarca tingués el paper
especific social i cultural que li correspon. De fet, I'any 1979
(editorial nim. 35, del mes de maig), la Generalitat ja va fer seves
les diverses escoles d’estiu que des de feia més o menys temps
tenien lloc a Catalunya. I en I’editorial de I'any segiient es parla de
quinze escoles d’Estiu i es destaca el treball dels mestres per mi-
llorar la propia formacid i lligar-la amb la realitat local, comarcal, de
I’escola.

Des de 1984, en que I’editorial recordava que s’iniciava la segona
legislatura d’una Generalitat amb competencies plenes i que els
poders publics anaven assumint de manera directa les seves res-
ponsabilitats en la millora de la formacié permanent, s’hi veu ja la
importancia que van adquirint els moviments de renovacio peda-
gogica, perd també el neguit de topar constantment amb dificultats
estructurals que dificulten la feina del mestre. A partir d’aqui,
trobem en els editorials que parlen d’EE: el nou Document d’Escola
Piblica (1985); reflexi6 profunda sobre la Reforma del Sistema
Educatiu i la seva aplicaci6 a Catalunya i «Europa i Educacio»
(maig 1990); comentari sobre el tractament d’un mateix tema a
totes les escoles d’estiu, «Quin mestre, per a quina escola?», i una
reflexi6 tipica de la manera d’abordar els temes: arribar a transfor-



mar les reflexions teoriques, sorgides de la practica quotidiana, altra
vegada en practica pedagogica, i establir el lligam necessari entre
escola i societat (juny 1991); i un comentari del tema de I'EE de
1992 sobre el Projecte de les 100 Mesures, una crida a la
participacié de totes les persones i totes les institucions en una
causa comuna, la millora de 1’escola per contribuir a la millora de
la societat.

Els Moviments de Renovaciéo Pedagogica han estat també
sovint presents a la revista. A part de sortir sovint en editorials que
tracten d’altres temes, els editorials n’han comentat trobades,
jornades, congressos, tant dels moviments de Catalunya com de
I’Estat (Salamanca, nim. 83, febrer 1983; Roses, nim. 79,
novembre 1983; Primer Congrés de Moviments de Renovacié
Pedagodgica de I’Estat, a Barcelona, nim. 80, desembre de 1983;
Lleida, mim. 103, mar¢ 1986; Segon Congrés, a Gandia, nim. 132,
febrer 1989), a més de diversos editorials sobre el Projecte de
«Cent Mesures per millorar I'Ensenyament a Catalunya» i el seu
procés fins al Primer Congrés de Renovaci6 Pedagogica (nim. 166,
juny 1992, 178, octubre 1993, 197, setembre 1995, 201, gener 1996).

Des dels seus inicis fins a la seva consolidaci6 i la constitucié de
la Federaci6, els editorials ens permeten seguir alguns dels trets
definitoris dels Moviments de Renovaci6é Pedagogica, com que és
necessari que la renovacié pedagogica que canvia I’escola sorgeixi
dels mestres que estan directament implicats en el treball diari a
classe i que la reflexié teorica ha d’anar lligada a la practica;
I’arrelament de I’escola en el marc historic, lingiifstic, natural propi;
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el debat sobre I'escola puiblica ha de partir de I’acostament prac-
tic al model que s’ha anat aplicant; la renovacié pedagogica
generalitzada no és possible si no hi ha unes condicions minimes a
les escoles; I’educacié és una competencia de tota la societat i cal
la participacié de tothom, etc.

Pel que fa a la situacié laboral del mestre, aquest tema entra
als editorials de la revista el gener de 1978 en ocasi6é de la con-
vocatoria de les primeres eleccions sindicals. L’editorial recorda
quina era la situaci6 sindical dels treballadors de I'ensenyament en
temps del franquisme i també les accions del moviment de mestres
que en aquella época van saber trobar formes diverses de re-
presentacié i de lluita i afirma que la participacié majoritaria de
tots els treballadors de I'ensenyament en 1'eleccié d’auténtics
representants sindicals és una qiiesti6 fonamental. En editorials
successius es torna a parlar d’eleccions sindicals (nim. 48, octubre
1980) alhora que es reivindica per a la professié de mestre la
dignitat i el contingut de treballador, amb tots els drets, deures i
compromisos que comporta envers la societat —inclosa la vaga,
nim 124, abril 1988— i on s’afirma també que s’ha de considerar
I’ofici de mestre com un tot, on s’integren les giiestions
pedagogiques i les laborals i socials; de la negociaci6 del Conveni
Estatal de I'Ensenyanga privada (nim. 30, desembre 1978 i nim.
32, febrer 1979) i de les dificultats que sempre ha representat una
auténtica negociacid; de I’anunci del Decret de Traspassos a la
Generalitat, de les competéncies en matéria d’ensenyament, on es
reivindica que cap treballador no pot perdre cap dels drets de qué
frueix actualment, que hi ha d’haver una sola xarxa d’escola piblica
1que tots els mestres que treballen a Catalunya han d’estar disposats
a treballar per I’escola catalana de qualitat... (nim. 49, novembre
1980); de les primeres eleccions sindicals a I’ensenyament public
(num. 119, novembre 1997), on es torna a deixar clar que hi ha una
relacio entre la situaci6 laboral i la qualitat de 1’ensenyament (nim.
130, desembre 1988), i de la convocatoria de proves especifiques
per als mestres del CEPEPC, amb la qual es cloia un episodi
significatiu en la historia del sistema educatiu catala i del debat
escola publica-escola privada (nim. 160, desembre 1991). També
hi ha un editorial sobre oposicions (nim. 22, febrer 1978), con-
siderades un sistema inadequat per cobrir les vacants, i un sobre la
patronal (nim. 89, novembre 1984), on s’afirma, entre altres su-




coses consideracions, que 1’escola com a servei public no pot ser
convertida en una estructura privada.

Hi ha uns aspectes que impregnen la majoria de temes quan es
parla dels mestres: d’una banda, el que podriem anomenar actituds,
com voluntat, voluntarisme, motivacié, esforg, tasca conjunta,
exigéncia envers 1I’Administracié (professionalitat, tremp en el
treball); o bé il-lusi6, entusiasme, inquietud, esperanga, generositat
(to afectiu conseqiiéncia de la importancia del treball que estan
fent), i encara més, «les ganes i 1’orgull de la seva professio», I'amor
a la professio, la sensibilitat.

D’altra banda, es parla també sovint d’alguns aspectes que
podriem dir que formen part de la metodologia per afrontar els
aspectes formatius, de treball i politics referents al mestre o, potser
més que una metodologia, €s un estil, una mena d’empremta propia
dels moviments de renovacié pedagogica: el lligam de teoria i
practica, és a dir, que la feina concreta que fa el mestre ha de
formar part de qualsevol forma de reflexi6, de formacid, de re-
novaci6, de mesures politiques; I’altre aspecte €s la reivindicacié
constant de la tasca feta i de la participaci6 de tota la comunitat
educativa, perqué hi ha la consciéncia que I’educaci6 i I'escola
—1, per tant, la feina del mestre— s6n un servei social basic, d'una
transcendéncia incalculable, servei en benefici dels infants, dels
nois i noies i, doncs, de tota la societat.

Politica educativa
Marc politic i educativ general

Pel que fa al marc politic general, Perspectiva Escolar va néixer
al final del franquisme i ha viscut les eépoques de la transici6,
I’elaboracio i aprovacié de la Constitucid, els governs de la UCD,
el PSOE i el Partit Popular i, a Catalunya, el govern de la Generali-
tat provisional del president Tarradelles, I’Estatut, I’autonomia i
les primeres eleccions i els successius governs de Jordi Pujol.
També ha viscut les primeres eleccions democratiques als ajun-
taments, el reconeixement dels sindicats 1 les eleccions sindicals,
etc. Tot aquest procés politic de I'Estat 1 de Catalunya queda
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ampliament reflectit en els editorials, amb les esperances, il-lusions,
i també desenganys, que cada etapa suscitava. Forma tot un bloc
d’editorials que versen sobre esdeveniments politics generals, bé
que gairebé sempre remarcant la incidéncia que tenen en educa-
ci6, perque €s evident que el marc politic general influeix en la
legislaci6 educativa i en la practica escolar.

Pero fixem-nos en algunes consideracions generals d’aquests
editorials referents a I’educaci6 i a 'escola: Una estructuracié del
sistema educatiu basat en una participaci6 del poble, que asseguri
un nivell de qualitat igual per a tothom i en una reforma fiscal que
ho faci possible econdmicament, només es pot donar en un sistema
politic i social que reconegui I'exercici de les llibertats demo-
cratiques fonamentals (maig 1977). Parlant de la Constitucid,
s’afirma que en el terreny escolar seria necessari que es formu-
lés el dret a I'accés a la cultura i I’ensenyament en termes de
possibilitats reals i no solament d’igualtat formal (desembre 1977).
Cal el reconeixement i la potenciacié efectiva de les diverses
cultures, potenciaci6 que exigeix que I’escola estigui lligada al seu
medi real. S’ha d’instrumentar la participacié de les entitats
relacionades amb el mén de 1’ensenyament, col-lectius de mestres
o d’escoles..., tots aquells que volen tirar endavant el projecte de
millora de I’escola, del qual ens sentim agents i, com a tals,
interlocutors, de dret, dels qui governen (marg¢ 1984); el tema de la
participacio a tots els nivells, com ja hem dit i repetit, és recurrent
en molts dels editorials.

Quant al marc directament educa-tiu, la revista ha estat testimoni
de I"aplicaci6 (o «inaplicacié») de la Llei General d’Educacié de
1970, amb els nou ministres d’Educacié que es van succeir a una
velocitat vertiginosa (en deu anys, 1970-80), la LODE, el projecte
de reforma educativa, la LOGSE i I'aplicaci6 de la reforma... I, a
Catalunya, el primer conseller de Cultura durant el govern de la Ge-
neralitat provisional, el decret sobre I’ensenyament del catala
(publicat al BOE, 1978), les competencies en materia d’ense-
nyament recollides a I’Estatut, el decret sobre la normalitzacié de
I'ts del catala i del castella a les escoles de Catalunya (agost 1982),
la Llei de normalitzacié lingiiistica a Catalunya (abril 1983) i el
decret sobre la seva aplicacio, els diversos consellers d’Educacio...
Tot aixd també ho han comentat i valorat els editorials de Pers-



pectiva Escolar, amb les mateixes esperances i il-lusions, amb
oferiments de col-laboracié i reivindicacié de participaci, amb
critiques i desenganys.

No és estrany que els editorials dedicats a la politica educativa,
en els diversos ambits estatal, autonomic i en menor grau municipal,
constitueixin el bloc més nombros de temes tractats, amb gairebé
una tercera part. Podriem dir que €s un tema tipic d’editorial: la
legislacid, actuacions de les administracions, declaracions dels seus
responsables en relacié amb el mén de I’educaci6 en la mesura que
dibuixen el marc legal i economic en el qual es desenvolupa el
procés educatiu... Els editorials, €s clar, no es redueixen a una mera
noticia sobre el fet, siné que normalment en fan una valoraci6 i
prenen posicié d’acord, d’una banda, amb la realitat escolar concre-
ta del pais i, de Ialtra, amb el model d’educaci6 i d’escola que es
defensa. Podem remarcar la independéncia dels editorials respecte
als poders politics, la qual permet la critica i I’ actitud reivindicativa,
quan cal. Atés, doncs, el volum d’editorials d’aquest bloc, no podem
fer altra cosa que veure les linies recurrents o els temes més
importants en aquestes preses de posicio.

Politica educativa estatal

Durant el Govern de la UCD, es constata i critica el perill de
desenvolupament de I’article 27 de la Constitucié d’acord amb els
aspectes que lliguen amb el model politic de 1a UCD i no fer-ho en
els que permetien un cert control so-
cial de I'escola, a més de limitar la
capacitat d’actuaci6 de la Generalitat. | e~
Ja hem parlat de la «inaplicacié» dela
Llei General d’Educacié de 1970.
D’altra banda, els conceptes d’ideari
educatiu dels centres i de «parti-
cipacié» que proposa I'Estatut de
Centres s6n clarament criticats, per
no dir rebutjats; el Reial decret sobre
els ensenyaments minims i el de I’ Alta
Inspecci6 i, en general el conjunt de
legislaci6 escolar i les actuacions en
temes com el retard dels traspassos
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o l'ofensiva en favor del castella, son jutjats negativament no
solament des d’un punt de vista pedagogic sin6 perqué tendeixen
a una interpretacio restrictiva de la Constitucié i de 1I’Estatut pel
que fa a les competéncies plenes en matéria d’ensenyament.®

EnI’etapa del govern socialista, I’ editorial del nim. 69 (novembre
1982) acull amb optimisme un marc politic i social més idoni per a
la renovacié pedagogica, perd aquesta no pot ser una realitat si no
es fonamenta en el reconeixement del treball de renovaci6 fet fins
ara i, un cop més, sense la participacié democratica de tots els
components de I’accié educativa. Participacio6 a la qual es dedica
I'editorial del maig de 1983, alhora que es demana que sigui re-
gulada per llei i que es considera imprescindible. Justament els
aspectes positius de la LODE (segons 1’editorial del juny de 1985)
provenen del fet que, tot i ser un marc limitat, regula la participaci6
dels diversos sectors de I’escola i I’organitzaci6 dels centres i vol
posar ordre en 1'ts del diner piblic destinat a I’ensenyament; pero,
en canvi, institucionalitza la doble xarxa d’escoles, publiques i
privades, sense potenciar decididament el sector public. L’edito-
rial reclama una llei marc d’educacié que posi les bases d’un
ensenyament de qualitat en el sector de I’escola publica.

Pel que fa a la reforma, els editorials comenten el «Projecte per
a la reforma de I’ensenyament» (desembre 1987) i el projecte de la
Llei organica del Sistema Educatiu (febrer 1990). S’hi reconeix la
necessitat de reformar el sistema educatiu, fet sobre el qual estan
d’acord administracions, sindicats, associacions de pares,
moviments de renovacié pedagogica; s’hi afirma que la clau de
volta perque la reforma tiri endavant sera I’actitud que adoptara el
professorat i I’oferta d’activitats de formaci6 que rebra, s’alerta del
perill que pot representar un enfrontament entre ensenyants per
poder donar el cicle 12-16, i s’apunten els mecanismes necessaris
per a la seva aplicacié, com un financament adequat als recursos
necessaris.’

I durant els governs del PP..., dues declaracions de la ministra
Esperanca Aguirre han merescut la réplica dels editorials: la seva
voluntat decidida de donar suport a la iniciativa privada, encara que
aix0 comportés reduir I’ oferta publica, justificada, aquesta voluntat,
per la llibertat dels pares d’escollir escola per als seus fills, fet que



topa frontalment amb el que sempre ha defensat la revista... (nim
206, juny 1996); i el tractament de les humanitats i uns continguts
comuns a tot I'Estat, amb una resposta solida i contundent sobre
I’objecte principal d’aquests ensenyaments el segle XXI i com son
instruments facilment manipulables per a finalitats alienes al seu
potencial valor educatiu (nim. 219, novembre 1997). L’editorial tem
que es perveteixi el sentit de la reforma, una reforma que just s’esta
comengant a implantar i encara no s’ha pogut avaluar. Temor que
torna a aflorar a I’editorial de febrer 1998 (nim. 222) per la pro-
posta del Ministeri d’Educaci6 i Cultura sobre I’endarreriment del
calendari d’aplicaci6 de la reforma en els trams postobligatoris 1
que s’accentua a |’editorial de 1’abril 2000 (nim. 244) després de
la victoria electoral per majoria absoluta del PP, que obre una serie
d’interrogants en educacié: humanitats, LOGSE, ESO..., amb una
politica educativa seguida fins ara pel PP que no s’ha destacat per
una aposta que prevegi els nous reptes de futur ni per defensar
I’escola publica ni per la voluntat d’incentivar el seu professorat.

Politica educativa de la Generalitat

Dintre de I’apartat de politica eductiva, el bloc que fa referéncia
a la Generalitat és el més nombrds. Als primers anys, els edito-
rials destaquen els temes relacionats amb la immineéncia o el co-
mengament ja de I'autonomia politica, I'Estatut i els traspas-
sos de competéncies. S6n editorials plens de consciéncia nacional,
d’il-lusi6 i d’esperanca que, com en altres époques d’autonomia de
la nostra historia, la recuperaci6 de la llibertat i de la propia identi-
tat ha de ser determinant en la recuperacié de la cultura i de I'es-
cola catalana, i es concreta ja el que podria representar per a la
nostra escola: normalitzacié de la nostra llengua a tots els nivells
de I’ensenyament amb tots els mitjans 1 instruments necessaris;
arrelament de 1’escola al fet nacional com a fonament natural del
coneixement de tot el pais, fet que permetra uns programes escolars
que responguin a la idea de cultura per la qual treballem tots;
funcionament dels organs democratics i autonoms de gestio, con-
trol i planificacié de la cultura i I'ensenyament que possibilitin
I’escolaritzacié de qualitat per a tots els nens i nenes de Catalunya
i la dignificaci6 professional i economica dels ensenyants. També
s’hi insisteix que si en aquell moment es podia parlar ja de cultura
catalana a ’escola era gracies a 1'esforc i la tasca de molta gent
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durant aquells anys, amb la qual la Conselleria de Cultura tenia el
deure de comptar.'®

En termes semblants s’insisteix en altres editorials, en els quals
s’arriben a concretar 10 punts per a I’escola de Catalunya (referents
a I’Escola Catalana mateixa, a la llengua del nen i la gradacié de
I’ensenyament del catala i del castella, als tipus d’escola, a la
distribucié de centres, a la formacio, reciclatge i reclutament dels
mestres —mar¢ 1978—); se suggereixen les activitats per promoure
el coneixement de I’Estatut i elaborar propostes sobre I’escola de
Catalunya (abril 1978); es comenten el decret de creacié del Ser-
vei d’ensenyament del catala (juny 1978), I'apartat sobre 1’en-
senyament en I’avantprojecte de I'Estatut d’autonomia (novembre
1978), a més de diversos editorials que comenten tres textos le-
gals: el Decret sobre la normalitzaci6 de I'ds del catala i del caste-
114 a les escoles (nim. 67, setembre 1982), la Llei de normalitzacié
lingiifstica a Catalunya (ndm. 74, abril 1983) i el Decret sobre
I’aplicaci6 d’aquesta llei (niim. 77), en els quals, a més de valorar
la necessitat i la importancia d’aquests textos, $'hi destaca, sobretot
en la llei, que «els alumnes no siguin separats en centres diferents
per raons de llengua» i que I’esperit de la llei sembla idoni per
afavorir la convivéncia a I’escola i la societat de Catalunya, mentre
que, pel que fa al decret d’aplicaci6 de la llei, s’hi critica la seva
inconcrecié en els aspectes pedagodgics i que no déna els
mecanismes per fer possible 1'aplicacié de la llei i també la
practicament nul-la participacié o consulta als mestres.

Un altre dels temes abordats €s el de la integracié a la xarxa
d’escoles publiques de les escoles del CEPEPC: urgéncia de la llei
pel que aquesta integracié pot comportar per al millorament de
I’ensenyament piiblic (desembre 1982), ajornament de 1’aplicacié
de la llei «per manca de voluntat i de conviccié» (setembre 1984)
1la primera convocatoria de proves especifiques per als mestres del
CEPEPC (desembre 1991).

La participacio de tots els sectors afectats i, en especial del
mestre, en tot el que fa referéncia a I’escola i I’educacid, és —com
ja s’ha dit diverses vegades— un dels temes recurrents en els
editorials de la revista i, en especial, en tot el bloc de politica
educativa. No és estrany, doncs, que els editorials celebressin



I’aprovaci6 de la llei que regula la creacié dels Consells escolars
pel fet que, tot 1 els retards, les mancances i els perills, possibili-
ta estructurar la participaci6 social en I’administracié del sistema
educatiu, «llargament reivindicada pels professionals de 1’ense-
nyament». !

De la reforma i la seva aplicacié n’hem parlat abans. Pel que fa
a Catalunya, un grup d’editorials parlen de la necessitat que es
concreti en fets i accions decidides per aconseguir una poli-
tica educativa diferent que faci possible una escola priblica de qua-
litat: mapa escolar amb la particpacié de la comunitat educati-
va i calendari d’implantaci6, ampliacié de plantilles, que es dotin
els centres dels recursos necessaris,
criteris estables per als plans de
formacio, valoracié de la professio
docent..."

Es significatiu 1’acord que el
Departament d’Ensenyament va sig-
nar el 13 de mar¢ 1996 amb les
entitats integrades al MUCE i altres
institucions de pares i sindicats per al
desenvolupament de la reforma i la
implantacié de I’'ESO, el qual recull
una série de reivindicacions de la
comunitat educativa; per primera
vegada el Departament admetia que
calen actuacions concretes per ga-
rantir el funcionament i la qualitat de
I’escola piblica, i es reconeixia la
necessitat de participacié de les di- '
verses institucions de la comunitat PERSPECTIVA
educativa (abril 1996). ESCOLAR 3

Una nova

Pel que fa al mapa escolar, exigit
per la reforma, els editorials que en
tracten subratllen que el mapa escolar
és un referent quant a criteris i
prioritats de 1’ Administracié educati-
va, que s hauria de convertir en I’eina
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basica per poder implantar la reforma, en un marc d’estreta
coordinacié entre les actuacions de planificacié escolar i de
renovacié educativa, superant les deficiencies d’esco-
laritzaci6 i reequilibrant I’oferta piblica respecte a la privada."

No podem passar per alt I’editorial del nim. 234 (abril 1999)
dedicat al debat sobre politica educativa al Parlament de Catalunya,
el primer de la democracia al nostre pais, €s a dir, en dinou anys de
govern autonomic! S’hi afirma que impulsar la dimensio politica
i piblica de I’educaci6é és una necessitat social i un deure dels
representants del poble de Catalunya i que aquest debat hi hauria
de donar resposta; i I’editorial es preguntava si el debat havia
abordat els temes fonamentals que planteja I’educacié a Catalunya
en aquest final de segle i si havia fet propostes per donar-hi resposta
o per afrontar els reptes de la multiculturalitat, la coeducacio, les
noves formes d’organitzaci6 i repartiment del treball, la sostenibilitat
o I'accés democratic a la informacid, entre altres que planteja la
societat actual.

Tot i1 que molts dels editorials contenen elements de critica i de
queixa, n’hi ha alguns de directament reivindicatius, de vegades
motivats per reduccions i retallades en I’ensenyament, les quals
tenen implicacions pedagogiques i, d’altres vegades, es fan
consideracions més generals amb llistes de problemes pendents
que no s’acaben de resoldre i que s’atribueixen al poc interés que
mereix gairebé sempre 1’educacio i, en especial, 1’escola piiblica.
Llistes, temes i reivindicacions que se solen repetir als comen-
caments de curs i en els nomenaments de nous consellers (gener
1993, gener 2000), tot i que algunes trobades de la nova Conselle-
ra Carme Laura Gil amb diversos col-lectius i el seu programa
«Educacié 2000-2004» havien fet recuperar momentaniament
I’esperanga que 1’educaci6 de Catalunya enfilava d’una vegada
un cami de progrés, de qualitat i de recuperaci6 social.

Politica municipal

Es evident que el municipi, per la seva immediatesa, és una unitat
territorial on es poden detectar i resoldre problemes i que els
ajuntaments s6n 1’administracié més a prop de la gent. En aquest
sentit és obligada la relacié municipi-escola. Els editorials, en



moments com les eleccions
municipals i altres, s’han fet
resso d’aquest lligam, i han
constatat el paper supletori que
van fer molts ajuntaments al
comencament de la democracia
per pal-liar els buits institu-
cionals (des de creaci6 1 tutela
d’escoles bressol fins a ser-

veis com menjadors escolars o Per una
transports), alhora que els mo- o
viments populars els presen- piiblica

taven les reivindicacions es-

¥ Escola dEatiu

colars. A 1’abril de 1989 (nim. de Barcelonn

134) es fa un petit balang del Oclubre 1975 w4
que van significar els deu anys o =
d’ajuntaments democratics per
a la nostra escola. S’hi constatava que les competéncies dels
ajuntaments en educacié son molt migrades i com, ultrapassant
les seves obligacions estrictes, han assumit unes «competencies
voluntaries» (materials per a I’estudi del medi, ajuts a les classes de
musica, plastica i esport, IMEs, normalitzacié lingiifstica, equips
psicopedagogics...), perd que ara (1989) calia definir i posar I’es-
for¢ per obtenir uns mandats i responsabilitats concretes i am-
pliar les seves competéncies, tal com va manifestar la Federacié de
Municipis de Catalunya, com podrien ser els ambits de la ciutat
educadora, mapa escolar, formacié del professorat, escoles pu-
bliques municipals, etc.'"

Escola publica de qualitat

No cal dir la importancia que des de fa vint-i-cinc anys té 1’es-
cola publica i la seva qualitat per a Rosa Sensat i els Moviments de
Renovacié Pedagogica i, per tant, per a Perspectiva Escolar.
Podem dir que ha estat un dels grans temes de fons de la revista
i dels seus editorials, tema que es va repetint constantment des de
la declaracié de la X Escola d’Estiu de 1975 «Per una nova escola
publica», que la revista va publicar al seu nim. 4 (octubre 1975).
Podriem dir que es va convertir en 1’objectiu prioritari de la
renovacié pedagogica i que comprenia tots els altres aspectes de
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I’escola i ’educacié. La declaracié va constituir un punt de partida
de la consecucié d’un model d’escola des d’un punt de vista politic,
educatiu i social.

Aqui no podem fer altra cosa que recordar algunes de les fites
de la definici6, reivindicacions i assoliments ressenyats pels edi-
torials.

Una primera aproximacio6 sintetica ens la donen els editorials del
marg de 1977 i de juny de 1995. L’Escola publica és un planteja-
ment educatiu sorgit de les greus contradiccions que dia a dia es
presentaven a I’escola del moment, tant 1'estatal com la privada,
amb el desig de trobar-hi solucions viables «ara i aqui». S’anomena
«publica» senzillament perqué aquesta €s la principal caracteris-
tica que la defineix: un dels serveis publics fonamentals, al qual
ha de tenir dret tot ciutada. El document de 1975 defensava el
caracter estimulant i no selectiu de I’escola, la gratuitat total de
’ensenyament, el caracter cientific dels seus continguts i el seu
lligam amb la realitat geografica i historicosocial dels alumnes, la
pluralitat ideologica i I’estimulacié dels valors d’una societat
democratica, el lligam de I’escola amb el seu context social, la gesti6
de I'escola a mans dels ensenyants, pares, alumnes i entitats
representatives. A més, marcava els objectius de cada una de les
etapes educatives, proposava alternatives per al tractament del
catala, defensava el cos tnic d’ensenyant, la necessitat dels sin-
dicats d'ensenyants i la plena integracio a la universitat de la for-
maci6 dels mestres, i destacava el paper dels moviments de re-
novacié pedagogica.

El document no solament ha servit durant molts anys de model
per a la practica pedagogica, siné que ha contribuir a perfilar el
sistema democratic al nostre pafs, en la mesura que ha estat punt
de referéncia des del punt de vista legislatiu, pedagogic i rei-
vindicatiu."

Al cap de vuit anys del document, 1’editorial de juny de 1983
recordava, en ocasié de la publicaci6 de la LODE, que 1I’objectiu
prioritari d’un govern democratic és impulsar ’escola publica i
millorar la seva qualitat pedagogica i reivindicava molts dels punts
no acomplerts, i dos anys més tard (gener 1985) un altre editorial



es feia resso de la campanya «Defensem I’ensenyament piblic i la
seva qualitat» promoguda per les organitzacions que, amb la
preocupacié comuna per la situacié de 1’escola piblica, en
denunciava I'estat deficitari i reclamava de la Generalitat la seva
soluci6 amb el calendari, els pressupostos i altres mesures ne-
cessaries per obtenir un ensenyament piblic de qualitat. Dos me-
sos més tard (mar¢ 1985) es constaten les accions a diversos ni-
vells 1 en marcs diferents que es duien a terme des de comengament
de curs referents a I'escola publica i, davant de la impossibilitat de
plantejar un debat obert al Parlament sobre politica educativa,
esperava que la voluntat popular no es desmobilitzés de cara a
aconseguir un pla seriés de millora de I’escola publica. El mateix
any, en el desé aniversari de la declaracié «Per una nova Escola
publica», en un marc politic radicalment diferent, en democracia i
autonomia, I’escola publica, tot i que ha ates pocs dels pressuposits
1 objectius d’aquell document, ha adquirit una dinamica que es
tradueix en realitzacions de qualitat palpables i esperancadores i, bé
que la declaracié de 1975 té encara vigéncia, es debat un nou
document que n’intenta una actualitzacié i uns aprofundiments.
[gualment en la dinamica de I’escola publica cal situar el document
presentat pels Moviments de Renovacié Pedagogica «Cent
mesures per millorar I'escola piblica» (editorial nim. 157, setembre
1991), document que se situa en el pla dels principis generals per
promoure un debat que donara
lloc al congres del qual ja s’ha
parlat. I encara un manifest
publicat pel Marc Unitari de la
Comunitat Educativa en el qual
es fa una crida a una ma-
nifestacié per a la millora de PERSPECTIVA
I’ensenyament public, dintre els
parametres, d’una banda, d’un
marc unitari com a plataforma
per concretar les condicions i
components d’aquesta qualitat
i, de I'altra, del dialeg i la ne-
gociaci6 amb el Departament
per aconseguir-ho.

e lail-lusio

Després d’aquesta breu res-
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senya de la definicié d’un model, de reivindicacions, de lluites i
d’assoliments parcials, resulta clar que Iescola publica i la seva
qualitat ha entrat en la dinamica decidida de moltes institucions,
ensenyants, escoles, que malden per la seva consolidaci6. Pero
encara, en ’editorial 196, juny 1995, en la commemoracio dels vint
anys de la declaraci6 es remarquen dos punts: que el document va
ser possible gracies a ’entusiasme d’un important col-lectiu de
mestres que durant anys havien treballat per la millora de I'escola
i que a partir de la practica i la reflexi6 conjunta van poder elaborar
un document tan innovador, creatiu i fecund, veritable alternativa a
I’escola oficial del moment i, d’altra banda, la necessitat d’un model
actual d’una autoritat semblant que serveixi de punt de referéncia
d’un pensament i practica pedagogica critics i innovadors que faci
avancar en la funcio i practica escolars.

aas

Escola i societat. Educacié civica i ética

L’escola té una gran responsabilitat en la transmissio dels valors
que fonamenten la convivéncia democratica. I no hi ha dubte que
la democricia se sustenta en uns valors que cal respectar i que
I’escola també ha d’educar. No és estrany, doncs, que Perspectiva
Escolar hagi dedicat diversos editorials, sovint en ocasio de les
eleccions o d’algun esdeveniment politic concret, a parlar de la
democracia, dels valors que la fan possible, de la participacio, de les
eleccions, de la Constitucié, de la llibertat, de les campanyes
electorals, de la corrupcié i de les febleses de la democracia, de la
indiferéncia que poden sentir els ciutadans.

D’altra banda, no hi ha dubte que la democracia no es pot reduir
exclusivament a un sistema més o menys perfecte de govern, siné
que pressuposa uns valors que cal respectar i que I’escola ha
d’educar: respecte a la persona amb les seves diferéncies, plu-
ralisme, solidaritat, actitud de dialeg, llibertat, participacio, igualtat
de totes les persones davant la llei, valors que han de ser defensats
com a pilars de la convivéncia pacifica dins un sistema de go-
vern, tot i la imperfeccié d’alguns dels seus mecanismes i el
comportament d’alguns politics.'®

Els editorials toquen també una série d’altres temes lligats a



I’educacié civica i etica. El primer d’ells en nombre d’editorials
és I'educacio per a la pau, qiiestié per la qual la revista mostra
una sensibilitat extrema i aprofita totes les ocasions per parlar-ne
i destacar el paper que I’escola hi ha de fer."”

Altres editorials han tractat també temes relacionats amb la
violéncia i el terrorisme (nim. 172, 203 i 212) i amb I’educaci6 per
a la salut (com les drogues), el medi ambient, la diversitat (&tnica,
cultural, socioeconomica i de sexe), els Jocs Olimpics de 1992 dintre
del sentit ampli i profund d’aquell lema «esport i ciutadania», i alguns
dels greus problemes al mén, com el conflicte dels grans llacs
d’ Africa, la globalitzacié, el desenvol upament i la pobresa, I’huraca
Mitch..., sempre amb el mateix sentit de presa de consciéncia
d’aquests problemes, compromis i educaci6, a I’escola, dels valors
que hi van lligats, i amb un ideal repetit constantment de canvi de
mentalitat i canvi social.'®

Vint-i-cinc anys d’educacié a Catalunya?

Ens permeten, els editorials de Perspectiva Escolar, resseguir la
historia dels dltims vint-i-cinc anys de I’educacié a Catalunya?
Penso que seria agosarat afirmar-ho, sobretot basant-nos només en
els editorials i no en tot el contingut de la revista (monografics i
seccions). Pero, potser si que seria possible seguir-hi la majoria de
les grans linies de la politica educativa i d’altres temes que podem
dir que han estat i s6n una mena d’obstinacié tenag i incansable de
la revista durant aquests vint-i-cinc anys, perqué afecten
directament la qualitat de I’ensenyament i, doncs, I’educacié dels
infants, el seu desenvolupament harmonic, la seva capacitacié, el
seu compromis amb la societat, el seu benestar i, alhora. el treball
i la dignificacié dels mestres i la implicacié de la societat. En tot cas,
un treball més global i exhaustiu queda per fer.

En qualsevol cas, els lectors que s’animin a fer una relectura
d’aquests editorials potser també en quedaran sorpresos i en sor-
tiran amb una il-lusi6 i una energia renovades —gracies a «I’ac-
tualitzacié» d’objectius potser oblidats i d’aquelles actituds de qué
parlavem més amunt— per treballar per una escola de qualitat,
perqué com més va més infants, més noies i nois assoleixin el grau
de llibertat i maduresa humanes a qué tenen dret.

N
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1 el futur?

El passat, en el qual estem arrelats, té un valor com a viveéncia,
com a acumulaci6 d’experiéncia i de material per a I’avui i el dema.
Per aix0, en un present ple de canvis socials i tecnologics, no podem
deixar de prestar atenci6 al futur i, en certa manera, preparar-nos-
hi. Perspectiva Escolar hi va dedicar el monografic del nim. 200."
L’editorial d’aquell nimero, davant d’uns nens i nenes diferents dels
de fa poc, socialment i culturalment diversos i més informats i
davant d’aquests canvis socials i dels reptes de les noves tecnologies
i dels mitjans de comunicaci6, instava a reflexionar sobre el paper
que han d’acomplir les nostres escoles perque tinguin «la funcié
adequada en aquesta nova dinamica social», per aprofitar els nous
instruments i alhora desvetllar la curiositat, la creativitat i la capacitat
d’elaboracio i de critica dels nois i les noies; per complementar
I’aspecte instrumental amb la dimensi6 educativa, ja que 1'escola no
pot renunciar a infondre valors i a desvetllar la sensibilitat, i quan
calgui el compromis, per les relacions entre les persones, per les
qgiiestions socials, pels problemes ambientals de la terra, per la
llengua i els muiltiples aspectes de la cultura i de la vida en general;
per saber fer compatible el dret a la identitat i la llibertat de les
persones amb la solidaritat.

Notes

1. Vegeu I'editorial del nim 8-9, juliol-setembre 1976. El monografic d’aquest
nimero recollia els documents oficials del temps de la Generalitat republicana.

2. Vegeu «Cinquanta anys de I'Institut-Escola!», editorial del nim. 63, marg
1982, introduccié també del monografic dedicat a aquest cinquantenari. Hem
d’esmentar encara, en aquest apartat, bé que en aquest cas I’editorial no servis
d’introduccié, el nimero dedicat a «1932. Escola Nova. Marc historic i recull de
textos», nim. 68, 1982.

3. Vegeu els monogrifics de la revista «Normalitzacié lingiiistica; un procés difi-
cil», ndm. 115, 1987, i «Llengua, escola i convivéncia», nim. 184, 1994,

4. Altres editorials que toquen el tema de I'educaci6 infantil sén: el nim. 44
(abril 1980), niim. 54 (abril 1981) i nim. 99 (novembre 1985). Podeu consultar
també els monografics: «La llar d’infants», nim. 7, 1976; «El parvulari», nim.
17, 1977 «L’educacié als zero-sis anys», nim. 34, 1979; «Una qiiestié de fons:
la infancia», nim. 111, 1987.

5. La revista ha dedicat diversos monografics a la televisio: «La televisid i el

nen», ndm 31, 1979; «La televisié. Una escola paral-lela?», nim. 144, 1990; «La
televisid. De casa a 1'escola», nim. 188, 1994, a més de nombrosos articles.



6. Editorials dels nim. 53, 73, 164 i1 184.

7. «La formacié del mestre», nim. 0, 1974; «Fer de mestre», mim. 41, 1980;
«Formaci6 permanent. Algunes reflexions», nim. 94, 1985; «Les malalties del
mestre», nim. 134, 1989; «Moviments i renovacié», nim. 138, 1989; «EI mestre,
memories d’una quotidianitat», nim. 141, 1990; «La formacié permanent, per a
que?», nim. 216, 1997. Pel que fa a les Escoles d’Estiu, podeu consultar el
monografic «25 Escola d’Estiu», nim. 146, 1990.

8. Editorials de novembre 1979, febrer 1980, gener 1981, marg 1981, juny 1981,
9. Pel que fa a la reforma, Perspectiva Escolar hi ha dedicat diversos
monogrifics: «La incognita de la reforma», nim 126, 1988; «Condicions per a la
reforma, nim. 148, 1990; «Dotze-setze», mim. 160, 1991; «Educacié no sexista
i reforma», nim. 167, 1992; «Matematiques i reforma», nim. 174, 1993, a més
de nombrosos articles a les seccions Escola i Escola i societat.

10. Editorials de gener 1977 i de novembre 1977.

11. Editorials d’octubre 1985, gener 1986 i maig 1986.

12. Gener 1992, febrer 1992 i marg 1994.

13. Editorials de marg 1993 i abril 1995.

14. Vegeu a més els editorials de mar¢ 1979, juny 1980, juny 1987 i marg 1988.

15. Vegeu I'article de Marta Mata, «Les profecies, vint anys després», Perspec-
tiva Escolar, nim. 146, 1990, p. 29-36.

16. Vegeu els editorials dels mim. 15, 20, 31, 43, 68, 83, 124, 138, 176, 192,
237, 242.

17. Vegeu els editorials dels nim. 58, 71, 78, 104, 148, 151, 152 i 236. La
revista també hi ha dedicat el monografic «Per la pau», nim. 71, 1983, i
nombrosos articles.

18. Per a aquests temes com per a tots els altres de qué es parla en aquest article,
podeu consultar Perspectiva Escolar, «[ndex nim. 0-100», ndm. 100, 1985 i
«Index 101-200», mim. 200, 1995.

19. «L’educacio en el futur», nim. 200, 1995.
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Aprendre i ensenyar a |'educacio
infantil aborda des d'una perspec- {
tiva constructivista el procés d'en- Aprendre i ensenyar a educacio
senyament-aprenentatge d'aquesta infantilif !
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etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats | també les
especifitats i peculiaritats dels dos
cicles que componen |'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de l'en-
senyament i |'aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, l'organitza-
cio i la planificacio, la concrecio a
la practica educativa, I'avaluacio,
el treball en equip dels mestres i els
processos d'elaboracio de projectes
compartits, les relacions entre el
context familiar i 'escolar...
En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions Gtils per
analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.
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