


INDEX

EDITORIAL 1

ACTITUDS, HABITS | PAUTES DE COMPORTAMENT

1. HABITS | PAUTES DE COMPORTAMENT, per M.? Lluisa Fernandez 2
2. ELS HABITS EN L'EDUCACIO | LA SEVA INCIDENCIA EN L'ESTRUCTURA

DE LA PERSONALITAT, per Roser Perez Simo 9
3. FORMACIO IDEOLOGICA A L'ESCOLA, per Josep M. Masjuan 12
4. L'EDUCACIO DELS HABITS A LA LLAR D'INFANTS, per Pepa Odena 18
5. EL DESENVOLUPAMENT DELS HABITS | PAUTES DE CONDUCTA

AL PARVULARI, per Antoni Pellicer 22
6. CONSIDERACIONS SOBRE HABITS | PAUTES DE CONDUCTA A L'EGB,

per Pere Fortuny 26

| EXPERIENCIES ESCOLARS

Plantejar-se la classe en catala 30
DIDACTICA
La pesca 33
INFORMACIONS | COMENTARIS
Disquisicions entorn a les oposicions per instituts 37
Condicions de les oposicions a EGB i FP 39
NOTICIES 41
QUE EN PENSEU DE. .. 44
BIBLIOGRAFIA 48
PER ELS NOIS | NOIES 54
COL.LABORACIONS/DEBATS/DOCUMENTS 57

Perspectiva Escolar
Edicio i Administracio: a.a.p.s.a, -Rosa Sensat- - Corsega, 271.
Tel, 228 00 03 - Barcelona-8

Consell de Redaccio: Montserrat Badia, Rosa Carrid, Biel Dalmau,
Pere Fortuny, Marta Mata, Ramon Prats, Jordi Vives

Director: Jordi Tomas

Distribucio a Wibreries: Arc de Berd - Llull, 1014, B-5

Subscripcions: #.a.p.s.a, «Rosa Sensals

Portada 1 maqueta: Pere Prats Sobrepere

Fotograf: Jusep Gri

Composicio: Fernandez, Borrell, 163

Imprempta: Grafigues Roman, Casa Oliva, 84

Realitzacio técnica: KETRES. Tel. 253 3600 / 09

Diposit legal: B, 2.080-1975 - PV.P. 150 ptes.

Subscripeio anual; 1.200 ptes.




Present i futur de I’Escola d’Estiu

A un mes de la celebracio de la XIIl Escola d'Estiu de Barcelona, ens sembla oportd de
destacar, per una banda, I'enfoc que l'equip organitzador ha cregut que se li havia de
donar aquest any; d'altra banda, els elements basics que haurien de configurar |'Escola
d'Estiu emparada definitivament, esperem, des de l'any 1979 per la Generalitat.

Perqué, si bé és cert que la Generalitat patrocina en certa manera aquesta XlII Escola
d'Estiu, en tant que ha volgut canalitzar la subvencié gue I'INCIE es negava en principi a
concedir directament als organitzadors, cal esperar que en prendra, anys a venir, la res-
ponsabilitat pablica que li correspon.

Aquest any, doncs, I'altim possiblement en qué una institucio privada assumeix la tasca de
plantejar-la i organitzar-la, esta presidit per dues idees basiques: la professionalitzacio, és
a dir, una escola de mestres, destinada als mestres; i la catalanitat, és a dir, una Escola
d'Estiu de Catalunya, de contingut i de llengua catalana i amb un tema general dedicat a
«L'Escola a Catalunya», que discutira la situacié actual i els camins per arribar a l'escola
que desitgem.

Pero, a I'albada d'una nova etapa de |'Escola d'Estiu, s'imposa una reflexié sobre els ele-
ments basics que I'Escola d'Estiu ha tingut i que hauria de tenir en el futur, per tal de
presentar una fesomia propia i ben definida dins el marc global del reciclatge de mestres
a Catalunya.

N'esbossem alguns punts que potser durant I'Escola d'Estiu d'enguany s’haurien de dis-
cutir, ampliar i aprofundir.

Destaquem, en primer lloc, el caracter bivalent de la professié de mestre, en virtut del
qual, al costat dels aspectes didactics, concrets | pedagogics en general, |'ensenyant
té una funcié social indeclinable, en tant que recull i en certa manera transmet el que
passa a la societat i en el context més immediat de l'escola. Si referim aquesta doble
funcio a I'Escola d’Estiu comprendrem que aquesta ha d'oferir al mestre no només uns
cursos de reciclatge de matéries o de didactiques, sino també formes de reflexio-i llocs
de discussio sobre la problematica més general de la relacié entre el sistema educatiu
i el social.

En segon lloc, el reconeixement public de la necessitat de la formacio permanent dels
mestres, que fins ara han hagut d'assumir institucions privades. | perqué aquest reconei-
xement public no es quedi en una oficialitat purament burocratica, com ha passat aquests
darrers temps en alguns intents oficials d'organitzacié de cursets, demana com a garan-
tia la participacio dels afectats, els mestres, en el muntatge i gestio de I'Escola d'Estiu.

En tercer lloc, sense desestimar la importancia que pot tenir una gran Escola d'Estiu a
Barcelona per la riquesa quantitativa i qualitativa que ofereix, cal tendir a una organitzacio
territorial d'Escoles d’Estiu, en la qual cada comarca hauria de poder jugar aquell paper
especific que té socialment i culturalment a Catalunya.

No hem d'oblidar, finalment, que I'Escola d'Estiu constitueix només uns dels possibles
canals de la formacio permanent dels mestres i que aquesta formacio, en endavant, s'ha
de plantejar a Catalunya amb molta més amplitud que fins ara (Escoles de Formacié del
Professorat, cursos d'hivern, seminaris, beques, etc.) i amb la voluntat de resoldre les
seves necessitats més urgents: la llengua catalana, la renovacié de continguts i la parti-
cipacio dels mestres en la planificacio del sistema educatiu de Catalunya.




Habits i1 pautes
= de comportament

Per Ma. Lluisa Fernandez
Departament de Psicologia de «Rosa Sensat»

La formacio dels habits i pautes de
comportament constitueix una de les eta-
pes més importants dins l'educacid.

Els habits i les pautes de comportament
formen part de qualsevol activitat de I'ho-
me. Aquests s'adquireixen en el transcurs
de la vida individual i comencen a for-
mar-se a partir del naixement, és a dir,
en el moment que l'adult comenga a regu-
lar l'horari de vigilia, l'alimentacié i el
son del nen, amb la finalitat de satisfer
les seves necessitats biologiques i psicolo-
giques. Es l'adult qui introduira el nen
en el mon dels objectes i en el de les com-
plexes relacions socials. El nen, guiat per
I'adult, aprendra les normes i pautes de
conducta que imposa la societat en la qual
li ha tocat de viure. Haura de fer molts
aprenentatges, doncs, i les qualitats i ha-
bilitats que haura de desenvolupar per tal
d’aconseguir una bona adaptacié al medi
seran moltes i molt diverses,

En poc temps, el nen ha de fer seus
una serie de coneixements: la cultura ela-
borada per la humanitat tot al llarg de la
seva historia i el llenguatge huma, el qual,
a més a més de mitja de comunicacio, li
servira d'instrument per a l'activitat in-
tellectual. A poc a poc anira aprenent per
que serveixen les coses elaborades per
I'home i quines soén les funcions i proce-
diments o formes més valides per utilit-
zar-les. Es a dir, desenvolupara els habits
i pautes de conducta necessaris per adap-
tar-se adequadament al medi que l'envolta.

D'aguesta manera és com l'experieéncia
es transmet d'una generacié a l'altra.

Els esmentats habits i pautes, la menta-
litat en general, poden variar segons els
progressos que faci la humanitat. (Desen-
volupament de la ciéncia, coneixement de
I'home, aveng de la tecnologia i la cultura
en general.)

Per aixo és important que es qiiestionin

les formes conservadoristes, rutinaries
—per tant reaccionaries— del pensament
i de l'accio, tant per part de la societat
com per part dels individus que destorben
el progrés social i, dins el camp de 'edu-
cacid, el desenvolupament d'una pedago-
gia renovadora d'acord amb els principis
dinamics d’aprenentatge-desenvolupament,
ensenyant-alumne.

Definicié de ['habit

Es dificil donar una definicié precisa del
que son els habits. Perd quan es parla
d’habit tots tenim present el component
automatitzat que caracteritza l'accid. Efec-
tivament, I'habit és el procediment d'ac-
tuacié que, mitjancant l'exercici, s’ha au-
tomatitzat. Tot acte que es porti a terme
diverses vegades, acabara realitzant-se de
forma diferent a la iniciada.

Sabem que mitjancant Pexercici apre-
nem a realitzar 'accié d'una manera més
efica¢ i rapida. Per exemple, quan apre-
nem a escriure a magquina ho fem amb
agilitat, amb un minim d'errors i d'una
forma automatica; és a dir, sense necessi-
tat de controlar conscientment cada movi-
ment, cada operacié que realitzem, fins
i tot és possible excloure el control vi-
sual. Una mecanografa llegeix 1 escriu si-
multaniament ja que no li cal mirar el
teclat de la maquina per localitzar les lle-
tres. En I'habit ja estabilitzat, el control
visual, que era indispensable en les pri-
meres fases de la seva formacio, queda
substituit en molts casos pel control ci-
nestetic, i la vista es dirigeix a la capta-
ci6 d'altres estimuls (en el cas citat sera
la lectura del text).

Sintetitzant el que hem dit fins ara, di-
riem que I'habit és el procediment per
portar a terme una accié d'una forma efi-



ca¢ i rapida, tot utilitzant un minim de
control conscient de l'execucid dels com-
ponents parcials que l'integren.

Com es forma I'habit

No és massa exacte dir que per a la
formacio de I'habit cal repetir-lo una i al-
tra vegada (tantes com calgui) fins que
s'automatitza, perqué l'acte, al principi,
esta carregat d'una série d'elements in-
necessaris que més endavant desapareixen.,

Es cert que els habits es formen en l'e-
xercici, pero és un exercici que esta orien-
tat a una finalitat, que no només serveix
a la fixacié de l'acte, sind també al seu
perfeccionament, és-a dir, que els exerci-
cis no son simples repeticions mecani-
ques, sind que transformen i perfeccionen
I'acte. No sols fixen o consoliden una de-
terminada accio, sind que amb l'exercici
aquesta accid assoleix cada cop un per-
feccionament més gran.

Per tant, durant el periode d'adquisicio
de I'habit s’hauria de parlar més propia-
ment de la transformacidé i perfecciona-
ment de l'accio.

Si analitzem l'escriptura d'un nen i la
comparem amb la d'un adult, veurem que
en el procés que va des de l'escriptura
del nen fins a la de l'adult s’han anat eli-
minant de mica en mica els elements su-
perflus i, en canvi, s’han consolidat els
essencials. Passa el mateix amb les ope-
racions de calcul (on desapareix la neces-
sitat de manipular els objectes directa-
ment, tot interioritzant d'aquesta manera
I'operacio).

Si mitjancant l'exercici no s'aconse-
gueix cap progrés en l'execucié de l'accid,
si sols s’aconseguis la fixacié del procedi-
ment d'actuar, es fixarien també, logica-
ment, els moviments feixucs i innecessa-
ris que apareixen al comencament, a la
primera fase de la formacié de I'habit. En
realitat, en la formacio de I'habit es ddna
una reorganitzacié en l'execuciéo de les
diferents operacions de l'acte, es perfec-
ciona la manera de realitzar-les, s’obté un
aprenentatge on es descobreix quelcom
nou que permet reestructurar l'accio. L'e-
xercici intelligent pressuposa una comple-
xa activitat analitico-sistematica del cor-
tex cerebral a partir de la qual es corre-
geixen les reaccions inadequades i es fi-
xen les corrents per un mecanisme feed-
back.



4 A la primera etapa de la formacié de

I'habit, si l'acte és complex es tendeix a
assimilar per separat cadascun dels seus
components.

Es com si es descompongudés l'acte en els
seus elements i s'executessin tots i cadas-
cun dels elements per separat.

En la formacio d'habits hi ha el risc
que algun d'aquests elements quedi aillat,
separat de l'accié de la qual ha de formar
part i en aquest cas, aquest element no té
sentit. Aixo passa en determinats exerci-
cis psicomotors (sanecfes) que es fan fer
als nens a les escoles, exercicis que son
elements d'accions més complexes perd
que han passat, a causa d’una interpreta-
cio cquivocada, a ser considerats com a
finalitats en ells mateixos. No oblidem que
tot exercici ha de ser un exercici intelli-
gent, orientat a una finalitat determinada
i que ha de servir per consolidar i per-
feccionar els actes complexos dels quals
forma part.

Cal establir relacions entre les parts, que
quedin unides com un tot dnic a fi que
l'acte no perdi la seva integritat, la seva
globalitat. Cal que l'actuacié correspongui
a un pla encaminatl a l'aconsecucidé d'un
objectiu determinat.

Per exemple i perquée s'entengui millor
¢l que hem dit, podem citar el cas de
I'aprenentatge de la lectura quan s'utilit-
za un metode analitic.

Si es reté massa temps el nen en l'as-
similacié dels elements (les lletres) i no
es procedeix a temps a realitzar la sintesi
d'aquests elements (les lletres en sillabes,
les sillabes en paraules) el nen llegeix in-
correctament, lletrejant excessivament per
I'abséncia d'un esquema mental de l'acte
com un tot unic que engloba totes les ope-
racions que el componen. Aquesta forma
de llegir pot fixar-se de tal manera que,
encara que més endavant el nen adquireixi
una certa agilitat en la lectura, I'habit de
fixar-se en cadascuna de les lletres li difi-
cultara la consecucié de l'objectiu princi-
pal de I'acte: la comprensio del que llegeix
(malgrat tot detectara qualsevol equivoca-
cl0 que aparegui en el text).

El cas contrari féra conéixer clarament
l'objectiu que volem aconseguir, és a dir,
tenir un esquema clar de l'acte global, pero
no aturar-nos prou en l'exercitacio de les
operacions parcials que el componen. Po-
dem posar com a exemple l'acte de comp-
tar. El nen, abans d'aconseguir l'abstrac-
ci6 del nombre, necessita exercitar-se




comptant amb els objectes d'una manera
practica; si el nen no ha pogut exercitar-
se suficientment en aquesta operacio di-
recta amb els objectes, és dificil que acon-
segueixi formar en la seva ment el con-
cepte del nombre. En aquest cas l'opera-
cio amb nombres abstractes féra una ope-
racio mental que té com a premissa pre-
via, per tal que sigui possible, I'exercita-
ci6é per part del nen d’accions més senzi-
lles, d'operacions directes amb els objec-
tes. Aixd0 son elements components que
permetran l'accié final que es pretén (ope-
rar mentalment amb nombres). La manca
d'exercitacié d’aquests elements dificulta
la consecucid dels objectius proposats.

D’aixd es dedueix que en qualsevol cas
cal tenir en compte tant les parts com el
tot. Analisi i sintesi son, en aquest cas, in-
separables.

Condicions necessaries per a la formacié
de I'habit

La motivacio

Gairebé ni cal assenyalar que el subjec-
te aprendra més eficagment si esta moti-
vat, si sent la necessitat o el desig d'a-
prendre alguna cosa.

Els motius varien segons l'edat. N'hi ha
de caracter social que determinen l'actua-
cié6 del jove o de l'adult i que, aixo no
obstant, no sén assequibles al nen petit,
perqué aquestes necessitats o motius s'ad-
quireixen com a resultat de l'experiencia.
En aquest sentit, cal buscar aquells motius
que puguin impulsar el nen a un com-
portament determinat.

S’ha de tenir en compte que l'objecte
de l'aprenentatge té sempre un significat
social i personal, ja que cada persona té
la seva experiencia, la seva historia, 1 per
tant una actitud determinada envers els
diferents fenomens de la realitat. Amb
nens d'edat preescolar ja es poden obser-
var tendéncies determinades en el seu
comportament en relacio al grup, als
adults, a les diferents activitats, en ells
mateixos, etc. que revelen la preséncia
del jo personal. Doncs bé, en l'educacio
i en l'ensenyament no s'aconseguiran gai-
res exits si ignorem les condicions psico-
logiques internes de l'individu, si no tenim
en compte els seus interessos, la seva ac-
titud (de vegades negativa) envers la ma-
teria d’estudi i el mestre.

Si és cert que l'activitat psiquica esta
condicionada per les circumstancies objec-
tives de la vida, no és menys cert que l'ac-
tivitat psiquica al mateix temps condicio-
na i regula la conducta i l'activitat de les
persones.

El refor¢c o recompensa

L'éxit i l'aprovacié sén reforgos posi-
tius perque el nen obté una satisfaccié de
I'accié realitzada. Aquesta satisfaccid es-
timula alhora l'accié consecutiva 1, en
conseqgiiéncia, la consolida.

En adonar-se el mateix subjecte dels er-
rors i dels fracassos en l'execucié de l'ac-
cid, o en ser advertit per d’altres perso-
nes, tracta de corregir la manera d’actuar
que I'ha conduit al fracas.

Com més petit és el nen, menys desen-
rotllada té la capacitat d’analisi i avalua-
ci6 del seu comportament; ell no sap
com és ni com actua, ho aprén dels altres.
La valoracié personal i la de les seves
accions es fan en funcié de com ho valo-
ren els adults.

Pero, a poc a poc, en el nen es va desen-
rotllant la capacitat d'analisi i l'esperit
autocritic alhora. Els elements d’aquest
esperit ja es manifesten en l'actitud del
nen preescolar enfront les valoracions que
fan dels adults en relacié a la seva actua-
ci6 i comportament.

Per exemple, si l'adult aprova els resul-
tats d'una activitat del nen, pero el nen
sap que no s'ha esforcat gaire en la con-
secucio dels resultats, 'aprovacié per part
de I'adult no li serveix d’estimul per mi-
llorar la seva actuacié. En aquests casos
sera preferible analitzar, juntament amb
el nen, els resultats obtinguts i insinuar-li
el que hauria pogut obtenir si hi hagués
posat un minim d’esforg.

Aquesta exigéncia de I'adult concordara
amb les capacitats del nen i aquest tindra
una satisfaccié més gran quan l'adult sa-
piga apreciar el seu veritable nivell de des-
envolupament. Aixi, doncs, no serveix d’es-
timul ni de recompensa qualsevol lloanga.

Limitacio del nombre d'habits
a crear simultaniament

Tenint en compte que per a la consoli-
dacio dels habits cal que es compleixin
les exigéncies, normes i regles que cor-



responguin, és facil adonar-se que un ex-
cessiu nombre d’aquestes exigéncies, nor-
mes i regles, dificulta al nen el seu com-
pliment i el control d’aquest compliment
a l'adult. Es preferible posar el nen davant
un nombre reduit d'exigéncies i poder-ne
controlar el seu compliment tan estricta-
ment com sigui possible, que no pas l'in-
tent, clarament erroni, de presentar-li un
ampli ventall de demandes que per la seva
amplitud és impossible que pugui com-
plir. En aquest cas l'inic que aconsegui-
riem féra una actitud negativa per part
del nen i l'elaboracié d'un habit mental
incorrecte, és a dir, I'habit de no satisfer
les demandes de 1'adult.

Posarem un exemple per tal de veure
com topen les exigéncies de l'adult amb
les possibilitats reals del nen quan no es
té en compte el que hem dit anteriorment.

Amb e]s nens de 2n. d'EGB que encara
no tenen ben format I'habit de l'escriptu-
ra, i aixo vol dir que els costa un gran
esforg, se'ls fa copiar de la pissarra el
problema que han de resoldre. Quan el
nen acaba de copiar el text es sent tan
cansat que no pot concentrar-se en la tas-
ca fonamental: resoldre el problema.

El fet més greu és que el nen en sentir-
se incapa¢ d'acomplir l'exigéncies de I'a-
dult, perd la confianca en ell mateix, adop-
ta una actitud negativa envers el mestre
(persona que exigeix coses impossibles) i
cap a tota activitat en general d'aprenen-
tatge escolar. Aquesta actitud el perjudica-
ra, no sols en l'aprenentatge siné també
en el comportament escolar.

Exigéncies coherents

Es important que alldo que exigim al nen
sigui sempre logic; no és menys impor-
tant que tothom que participa en l'edu-
cacio del nen sigui conseqiient amb les
demandes que fa. Les pautes de conducta
dels adults han de ser sempre coherents
i estables, si no, és dificil obtenir del nen
un comportament raonable.

El procés de sociabilitat del nen, de la
seva adaptacio activa a les exigéncies so-
cials consisteix a adoptar com a propies
una seérie de conductes i maneres d’actuar
que imperen al grup (a la comunitat) i
que l'adult presenta al nen com a desit-
jables. També li presenta aquelles formes
de conducta que ha d’evitar.

Les coses que el nen aprén de la seva
relacio amb els adults i amb els altres

nens, el portaran progressivament a l'or-
ganitzacio de la seva personalitat, a l'ela-
boracié d'unes tendéncies o maneres d'ac-
tuar estables que es donaran a coneixer
a través de les seves reaccions i actituds
envers els altres, envers les activitats a
realitzar i envers ell mateix.

El nen interioritza i s'identifica amb les
normes i pautes socials, sempre que
aquestes li semblin logiques i raonables,
Si no és aixi, posara resisténcia a totes
aquelles regles i exigencies que no com-
prén per que li sén posades.

Una cosa important a tenir en compte,
és que les exigéncies de I'adult han d'estar
en consonancia amb les caracteristiques
evolutives del nen. S’ha de respectar la
tendéncia d'autoafirmacié 1 d'autonomia
personal del nen.

Es totalment negatiu, dins el procés de
la formacié de pautes de conducta, que
les paraules de l'adult no siguin conse-
guients amb els fets, és a dir, que es prac-
tiqui I'aforisme: «Fes el que jo et dic, perd
no el que jo faig...».

Acabarem dient que 'adquisicié d’habits
1 pautes de conducta per part del nen de-
pén molt dels habits educatius dels adults.
Podem remarcar entre aquests habits el
respecte al nen, la coheréncia i l'estabi-
litat en les seves demandes, el control en
el seu acompliment, I'actitud amable, pero
ferma enfront de determinades actituds
i comportaments dels nens, la confianca en
la seva capacitat, etc...

Si les pautes educatives de l'adult no
reuneixen aquestes caracteristiques, difi-
cilment s'obtenen resultats positius en les
conductes infantils.

Estimulacié o correccié
del que és fonamental

L'habit i els diferents comportaments
no s'claboren de cop; qualsevol conducta,
qualsevol acte més o menys conscient re-
quereix, fins i tot de l'adult, un determi-
nat temps per a la seva adquisicié, temps
que també varia segons els subjectes.

En la fase de formacié de I'habit hi ha
moltes coses per estimular i moltes per
corregir, aixd no obstant, hi ha aspectes
que son essencials perqué I'habit es formi
i d'altres que sén secundaris. En un pri-
mer perfode caldra estimular o corregir
allo que és fonamental. Més endavant, una
vegada el nen hagi assimilat els compo-
nents principals de Il'accié i, per tant,



aquesta accié s'executi ja amb relativa
correccio, s’ha de prestar més atencid als
aspectes secundaris per tal d'anar polint,
perfeccionant i transformant I'habit.

Ritme adequat

En l'etapa inicial de l'aprenentatge dels
habits és convenient realitzar les feines
parcials o components de 'habit amb cer-
ta lentitud a i de poder advertir els er-
rors i les dificultats i corregir-los a temps.
Tot i aixd cal que aquesta lentitud en les
feines parcials no dificulti la unitat de 1'ac-
cié complexa.

Distribucié correcta dels exercicis
en el temps

En la primera etapa de la formacié dels
habits, les repeticions han de ser relativa-
ment fregiients. Més endavant, els inter-
vals entre els exercicis es van prolongant
a mesura que es va assimilant l'accio.

S’ha de tenir en compte que si s'inten-
sifica excessivament la repeticié dels exer-
cicis es pot produir el cansament i, per
tant, la possibilitat que es cometin ac-
cions erronies.

El cansament, a més a més, augmenta
el nombre d'errors, produeix la perdua

d'interes per part del subjecte en relacid
amb l'execucié de l'accid.

Ultra aixo, els intervals excessivament
prolongats priven l'establiment de les con-
nexions temporals entre els diferents ele-
ments de l'acte i, per tant, impossibiliten
la creacio de I'habit.

AVANTATGES DELS HABITS
Caracter automatic

Conscientment o inconscientment, al-
guns dels nostres actes es fixen o es con-
soliden com a habits, es converteixen en
actes automatitzats. Aquesta automatitza-
ci6 ens descarrega de la regulacié i con-
trol conscient d'aquests actes, cosa que
ens permet dedicar-nos conscientment a
d'altres feines més complexes.

Si bé l'activitat humana, en la seva for-
ma més evolucionada, no pot reduir-se a
una simple suma d'habits, podem descar-
regar-nos de la regulacié de gran quantitat
d'actes (motors o mentals) i, per tant, de-
dicarnos a d'altres activitats conscient-
ment. En realitat, si haguéssim d'actuar
conscientment a totes i cada una de les
activitats que realitzem, la nostra capaci-
tat d’aprenentatge i d'adaptacié quedaria
realment molt reduida.

Es evident que sense alliberar-nos del
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control conscient de certes accions, ope-
racions i processos mentals, féra impossi-
ble que poguéssim assolir formes més ele-
vades d'activitat fisica o psiquica. Aquest
fet es posa fregiientment en evidéncia a
l'escola i en relacié amb els aprenentat-
ges escolars.

Quan els nens no han adquirit solida-
ment les activitats basiques de tipus per-
ceptiu, motor, etc..., s'alteren els aprenen-
tatges de la lectura, l'escriptura, el calcul,
etc.... Alhora la falta de seguretat en la
realitzacié d'activitats com aquestes su-
posa que dificilment podran assolir pro-
cessos més complexos.

Es freqgiient trobar-se amb nens que, tot
i essent intelligents, els costa d’aprendre
qualsevol matéria i amb qualsevol metode
perque¢ no tenen elaborats els habits mi-
nims necessaris d'atencio, ordre, planifica-
cio, analisi, etc., per poder enfrontar-se
amb ¢xit als aprenentatges. S6n nens als
quals manquen els habits mentals impres-
cindibles per abordar el treball, el proce-
diment per a la resolucié de problemes
mental, la perseverancia per portar a ter-
me qualsevol feina, etc....

A un nen li és dificil d’atendre el contin-
gut de la lectura o de l'escriptura mentre
no ha automatitzat la traca suficient per
lHegir i escriure.

D'altra banda i davant les reserves que
poden sorgir en parlar d'automatitzacié
referint-nos a I'home, cal remarcar que es
tracta sempre d'un automatisme relatiu,
mai absolut. Aixd es pot comprovar veient
que quan cometem un error en l'execucio
d'un acte, immediatament ens n'adonem i
analitzem l'acte, ens fixem en l'operacid
que cal corregir. Per tant, I'operacié que
formava part d'una accié i servia com a
mitja per assolir una finalitat es fa nova-
ment conscient, es converteix de nou tem-
poralment en una accié independent que
té la seva finalitat concreta, és a dir, ar-
ranjar o corregir l'error que s'’ha produit,

Si l'automatisme significa que l'accid
s'executa sota un control minim de la
consciencia, direm que hi ha habits que
es caracteritzen per un alt nivell d'auto-
matitzacio, com ara els que estan rela-
cionats amb activitats de la vida quotidia-
na (vestir-se, despullar-se, utilitzar els co-
berts...). No obstant aixo, hi ha un zlire
tipus d’habits en qué l'automatitzacio és
menor perque la mateixa accié requereix
meés control per part de la consciencia
per a la seva correcta execucio (els movi-

ments d'un «acrobata», les accions d'un ci-
rurgia...).

Flexibilitat i estabilitat

Una de les avantatges dels habits i de
les pautes de comportament és que en
aquest es conjuga la constancia amb la
flexibilitat, les dues caracteristiques in-
dispensables per arribar a una correcta
adaptacié a les condicions variables del
medi (natural i social).

L'estabilitat en els habits i les pautes
de comportament del subjecte permeten
que aquest disposi d'unes reaccions i ac-
tituds adequades que han estat elaborades
i que en qualsevol moment es poden por-
tar a la practica.

Ara bé, els habits no sén reaccions o
formes de conducta rigida i estereotipada,
les quals només es donen en relacié amb
aquelles situacions i estimuls concrets que
els varen crear. No sén una suma meca-
nica d'operacions o d'actes automatitzats.
Son tot el contrari, és a dir, sistemes dina-
mics, mecanismes flexibles que funcionen
en condicions diverses.

Com més conscientment s'hagi elaborat
un habit, amb més facilitat es generalitza
la seva extensi6. L'individu fa un aprenen-
tatge quan adquireix un nou habit. Aquest
aprenentatge tindra efectes formatius de
cara al subjecte i aquest haurd desenrot-
llat unes capacitats que podra aplicar des-
prés a la solucié de nous problemes.

Si analitzem alguns habits ho veurem
clarament. Per exemple, per aprendre a
llegir hem de coneixer un determinat nom-
bre de lletres. Arribarem a esbrinar les
diverses combinacions de lletres que apa-
reixen en un text, gracies al fet de posseir
un esquema general del principi de la
lectura. El mateix procés apareixerd en
les operacions aritmeétiques on, en base al
coneixement d'uns elements (concepte de
nombre, quantitat), es poden resoldre infi-
nitat d'exercicis.

Seria impossible aprendre totes les co-
ses; aprenem uns principis, uns elements
basics i uns procediments que després apli-
quem en situacions diverses. Aixd sén els
habits.

Perque els habits es caracteritzin per la
seva flexibilitat cal que s’hagin format en
base a estimuls i experiéncies diferents.
Aix{ es podran aplicar també a diferents
condicions. B



Els habits en I'educacio

m i la seva

incidencia

en l'estructura de la personalitat

Per Roser Pérez Simo

Entendrem aci els habits com un dels
recursos que l'educador pot utilitzar per
tal d’acomplir la seva finalitat com a tal,
és a dir per influenciar en un sentit po-
sitiu la manera de menar els seus alumnes
cap el creixement afectiu i inteHectual.

Introduiré, doncs, tres aspectes:

1. El concepte de creixement afectiu i
inteHectual i com aquest pot ser influen-
ciat per un o altre sistema de valor edu-
catiu.

2. La importancia de la relacié humana

entre ensenyant i ensenyatl, sense que
aix0 suposi negar els valors als principis
educatius.
3. Importancia de les forces progressives
internes del nen i la necessitat que aques-
tes siguin acollides, potenciades i protegi-
des per adult.

Créixer, fer-se adult, suposa, en definiti-
va, la possibilitat per a l'ésser huma de re-
nunciar a la satisfaccié immediata dels
scus desigs o impulsos. El que importa és
que sense renunciar als seus desigs trobi
formes de realitzar-los més adequades i
meés economiques per a ell mateix, i a la
vegada, que siguin possibles en el moén ex-
tern on viu.

Perque el nen arribi a poder fer aixo,
sera imprescindible que arribi a poder
ajornar l'obtencié de la satisfacciéo del
desig sense que aguest ajornament com-
porti una frusstracié sind que, ben al con-
trari, li possibiliti el control dels impulsos,
en ¢l sentit de dominar-los i reconéixer-los,
¢s una font de plaer gue, mentre per-
met l'espera, esta enriquint les formes
d’obtencio del plaer.

Ho explicaré amb un exemple que, mal-
grat que sigui simplista, em sembla que
pot ser didactic.

Quan es desitja realitzar un viatge hi
hauria una possibilitat, d’'acord amb un
model afectiu infantil, que foéra haver-lo

de realitzar en el mateix moment de sen-
tir-ne la necessitat. L'altra possibilitat és
la de poder ajornar el viatge. Aquest ajor-
nament no sera una frustracié mentre es
compleixin diverses premises. La primera,
que les possibilitats reals de fer-lo hi si-
guin, de forma que puguin mantenir el
desig i imaginar la seva realitzacid. Per
altra part, el temps que passara entre
I'aparicio del desig i la seva realitzacié
permetra a la persona d’anar enriquint
les possibilitats de fer-lo de la forma més
satisfactoria (preveura els llocs que li
agradara visitar, els diners que pot neces-
sitar, tindra més informacio...). Per altra
part, la distancia entre el desig i la seva
realitzacio 1i permetra d’analitzar millor
aquest desig i, per tant, de fer-se'n més in-
dependent i de controlar-lo d’alguna mane-
ra. Es a dir, no sera la persona que de-
pendra del desig, sind que sera el desig
qui dependra de la forma i mesura que
I'altre vulgui donar-li. Finalment, en el
temps d'espera aquella persona podra des-
cobrir moltes maneres de trobar-hi plaers
derivats i substitutius, com les reunions
que fara per tal de planejar el viatge, mi-
rar els mapes, imaginar-se alli, demanar
informaciao...

De cap manera m'agradaria que aixo es
confongués amb el seny, la no esponta-
neitat o amb determinades conductes que
10 mateixa titllaria de moralistes. El que
he volgut dir és quelcom que em sembla
molt important i que toca de forma di-
recta alguna de les actituds pedagogiques
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on sembla que l'important és donar sor-
tides directes i immediates cap a l'obten-
ci6 del plaer, Actituds educatives en que,
com diu E. Kris, es pressuposa que tota
privacié imposada al nen és necessaria-
ment dolenta, ja que aquesta crea una
tensié i que la tensié condueix obligato-
riament a una conducta indesitjable, a un
augment de l'agressivitat o a una angoixa
manifesta. Es suposa igualment que tota
intervencié de I'adult és nociva per al crei-
xement del nen i que aquest per ell mateix
és capac d'arreglar les coses.

Em sembla, doncs, per una part, utopic
de voler excloure la frustracié de l'edu-
cacio del nen, i per altra part em sembla
que cal reconeixer que la frustraci6, a
part d’inevitable en el creixement i en
I'evolucid, pot ser positiva i tenir un valor
estructurant per a la personalitat. Per mi
la qiiestié seria esbrinar quines sén les
formes de dosificacié d'aquesta frustracid
i quina és la ideologia que les vehicula.

Quan dic que la frustracié pot tenir un
valor estructurant per a la personalitat em
refereixo a tot allo que fa referéncia a la
possibilitat de control de les pulsions, al
plaer que aquest mateix control pot re-
portar i a la independéncia i autonomia
que l'infant pot recuperar davant les se-
ves pulsions mitjancant la seva retencio i
control.

Un altre problema sorgeix quan l'edu-
cacid té com a unica finalitat 'estimul del
control i la retencié de les pulsions o quan
la pedagogia prescindeix totalment de les
pulsions o els desigs que son el motor de
qualsevulga de les actituds del nen.

Es evident que aquest sistema de valors
educatius pretén —i aconsegueix— unica-
ment l'adaptacié del nen al mén extern i
a una ideologia determinada que no té
res a veure amb el fet d’aconseguir que
el nen trobi les formes propies i indivi-
duals d'adaptar el seu moén intern —per
tant les seves necessitats— al mén extern

de forma que comportin un funcionament
mental optim i per tant la minima renun-
cia a les necessitats internes.

Retornant a la importancia que poden
tenir la frustracio i els habits de conducta
en l'evolucid de l'infant, crec que en la
mesura que aquests estiguin ben dosificats
i siguin concebuts realment com una for-
ma de protegir les capacitats creadores
del nen i per tant d'aliar-se amb els seus
desigs de progrés tindran la funcié d'aju-
dar-lo en el control de les seves pulsions,
enriquiran tot el procés joic i potencia-
ran la capacitat de pensar, de parlar, de
criticar, de jutjar i de valorar i fruir en
els aprenentatges escolars.

D'una banda seria impossible educar o
ensenyar si el nen no tingués una part d'ell
que sentis fort plaer en el progrés i en
I'aprenentatge. Aix0 que sembla tan sim-
ple a vegades s'oblida en les conductes
educatives en les quals es parteix del punt
que els unics desigs del nen sén els que
estan a favor de la regressio o del deixar-
se anar. A partir d'aquesta concepcid, tota
limitacid, tota norma o qualsevulga exi-
géncia de I'adult ens sembla repressiva
i porta els educadors i les institucions
encarregades de l'educacié a sentir-se tini-
cament com a transmissores d'unes nor-
mes culturals o responsables d'una adul-
titzacié forcosa. Aquest sentiment compor-
ta sovint que els adults, en el seu paper
d’educadors, s'identifiquin solament amb
una part del nen, es confonguin amb ells
i acceptin amb moltes dificultats allo que
els diferencia del nen. Aixo comporta, per
una banda, el fet que el nen es quedi sen-
se patrd d'identificacio, és a dir, sense sa-
ber el que el mestre espera d'ell, i per
l'altra anula l'agressivitat del nen o, el
que és pitjor, es troba sol davant el fet
d'assumir-la. Es a dir, si l'educador es
proposa ser sempre permissiu, tolerant i,
en definitiva, sempre «bo», deixara el nen
sol amb els seus sentiments agressius i,
ben al contrari del que pretenia, frenara
els processos d'oposicié i autonomia del
nen. L'obligaria a crearse ell mateix una
consciencia moral (en el sentit ampli de
la paraula) 1 una normativa segurament
molt més rigida, davant el fet de veure's
obligat a un autocontrol sense cap imatge
externa.

Em sembla, doncs, que la introduccio
de la creaciéo d'habits en el nen és quel-
com que possibilita la seva capacitat crea-
tiva en la mesura que el protegeix de la
seva confusio i l'ajuda a controlar les
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seves pulsions i a esclarir els seus desigs
destructius i constructius alhora. Aixi, per
exemple, quan es crea en un nen habits
com el de la neteja s'estd actuant aliat
amb un desig que també el nen té d'anar
net, de poder fer les mateixes coses, pero
sense embrutar-se i al mateix temps s'es-
ta donant unes pautes d'identificacié que
permetran al nen descobrir noves formes
d'actuacio, i que aquestes serviran d'es-
timul per a altres formes de comporta-
ment.

Es cert que quan hom parla d’habits
sent la por d'estar pregonant una educa-
cid rigida plena de normes i de patrons
socialment establerts com a bons i que
per aixo és important d'esbrinar si aquests
habits estan al servei del nen, és a dir,
serveixen a la proteccié del seu «jo» i aug-
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menten les seves capacitats creatives de
critica 1 de judici, o si, ben al contrari,
son simples racionalitzacions per mante-
nir la supremacia de l'adult i transmetre
aixi tot un sistema de valors. Per mi I'im-
portant seria esbrinar quan els habits es-
tan a favor del bon funcionament mental
i, per tant, augmenten la possibilitat d'ob-
tencié de plaer i enriqueixen la personali-
tat, per a la qual cosa han de restar lligats
als desigs del nen i transmesos des d'una
actitud educativa collaboradora i present.
Els habits es tornarien negatius quan es-
tiguessin destinats a la repressié del mon
intern del nen i no fossin res més que un
capritx o una forma de sadisme de 'edu-
cador, el qual sota la disciplina i els habits
hi amagués la transmissié d'un sistema de
valors absolutament aliens a l'alumne. H



Formacio ideologica

m a l'escola

Per Josep M. Masjuan

Un aspecte de la tematica d'aquest mo-
nografic entorn de la formacio de valors,
actituds i habits en els nens és el que fa
referéncia al tractament que es dona a la
formacio ideologica dels alumnes en 'am-
bit escolar, Es a dir, quin és el paper que
ha d'adaptar l'escola i el mestre davant
d'aquelles gliestions sobre les quals hi ha
diferents opinions en el marc social on
I'alumne viu.

A primera vista, sembla que aquest tema
només (é a veure amb la conveniéncia o
no d'un adoctrinament a l'escola, pero ¢s
palés des del punt de vista psico-sociolo-
gic, que no es pot destriar facilment el que
¢s una determinada manera de veure les
coses estructurada sistematicament —la
ideologia propiament dita— i el conjunt
de valors, habits i actituds que s’hi bar-
regen. Fs per aquesta rad justament que
un o altre enfocament de la problematica
que ens ocupa repercutira sens dubte en
la formacié global de la personalitat de
I'alumne en el pla més pregon de l'estruc-
turacio de tota la seva personalitat; fet i
fet, de com es tracti aquesta formacié

ideologica en pot dependre la posicio i
les actituds que I'alumne vagi configurant
davant els aspectes opinables de la reali-
tat, en dependra la formacid d'una deter-
minada capacitat analitica i critica i fins
i tot l'actitud de passivitat o de transfor-
macio enfront de la realitat que l'envolta.

1. Una educacio coherent

Es de sobres conegut pel lector que hi
ha diferents posicions sobre com s’hauria
d’organitzar el sistema educatiu i que la
forma de concebre la formacio ideologica
és justament un dels elements diferen-
ciadors. Els defensors de 1'Escola Cristia-
na, per exemple, ultra d'altres arguments
com ¢és ara el dret dels pares a elegir el
centre docent i que ara no fa al cas de
comentar, utilitzen normalment en els seus
raonaments la conveniéncia del fet que
els alumnes rebin una formacié ideologi-
ca coherent com a element si més no con-
venient de cara a una bona estructuracio
de la seva personalitat. Es en aquest sentit
que consideren molt positiu que els fills
de pares cristians puguin trobar a les-
cola una formacié de tipus cristia no pas
exclusivament en un horari determinat,
sindé impregnant tot 'ambient general de
I'escola. Una determinada concepcio de
I'home, de la vida, etc., arriba als alumnes
no solament a partir d’'una hora de cate-
quesi, sind a través de tot I'horari escolar,
de l'actitud dels mestres en totes i cadas-
cuna de les materies.

Un plantejament d'aquesta mena té si
més no la virtut d'encarar els que defen-



sem I'escola publica davant d'un proble-
ma real; ¢els infants que freqiientin 'es-
cola publica hauran de patir una formacié
incoherent?, ¢no afectara aquest enfoca-
ment l'estructura de la seva personalitat?
El problema és serios tant des del punt
de vista teoric com practic. Si defensem
una forma de concebre l'educacié hem de
saber donar una resposta adequada a
aquest problema. D'altra banda, mirant la
realitat escolar del nostre pais no es difi-
cil d’arribar a la conclusié que per a una
gran majoria de nens, si volem que tinguin
una bona escola, aquesta haura de ser
publica —al marge fins i tot que ens agra-
dés més que fos ptblica per a tothom—
i, per tant, en aquesta escola publica el
tema de la formacié i de la coheréncia es
planteja amb tota la seva cruesa.

2. La coheréncia a partir
de la neutralitat

El nou concepte d'escola publica, o d'es-
cola de la comunitat com diuen els ita-
lians, ha sorgit com a resposta a I'Escola
Estatal concebuda aquesta, a part d'as-
pectes organitzatius, com un mecanisme
de transmissié d'una determinada ideolo-
gia oficial.

L'acord és avui total pel que fa a no
veure en l'escola publica un canal d'endoc-
trinament sigui religiés o politic. No vo-
lem ni una escola gue serveixi com a ve-
hicle de transmissio de la ideologia del
grup governant de torn ni una platafor-
ma perqué cadasca posi catedra d'acord
amb les seves propies concepcions.

En els plantejaments sobre l'escola pu-
blica s'insisteix en el fet que la base de
la formacio dels alumnes s’ha de recolzar
en aquells valors que legitimen una so-
cictat democratica: la llibertat, la justi-
cia, el respecte a l'altre, el dialeg, etc.

M¢s enlla d'aquest valors, una possible
sortida, quan a l'escola es plantegen te-
mes ja siguin politics o religiosos, és optar
per la pretesa neutralitat del mestre. Com
que el mestre no ha d'endoctrinar, el que
ha de fer en aquests casos és defugir el
problema desplacant-lo a la familia i in-
tentant mostrar a l'alumne que ell com a
professional no pot ni deu prendre una
posicio davant d'aquelles qiiestions que
son socialment controvertides.

Segons el meu parer, aquest punt de vis-
ta, encara que pugui semblar que no és

gaire generalitzat entre els mestres,' pre-
senta almenys dues escletxes importants:

a) La institucié escolar no és mai una
institucié neutral. Partint de la validesa de
tot el que significa la critica a l'escola
«Estatal» tal com abans I'hem definida, i
de la importancia d'aproximar-la a la rea-
litat de la societat civil, sempre mantindra
uns condicionaments que dependran de
I'estructura social en general. El contin-
gut dels curriculums escolars, la desvin-
culacio del moén del treball, l'estructura
competitiva de les proves o avaluacions i
mil aspectes més fan per forca que l'es-
cola reflecteixi d'alguna manera el tipus
de societat de la qual forma part. No es
pas que pensi que sigui valida del tot la
concepcid classica: per canviar l'escola
cal primer canviar la societat, ja que en
aquest marc social, 'escola fa sempre no-
més una funcié conservadora. L'escola
com a part de la societat és també un
terreny de lluita per a la transformacié so-
cial, sense distreure'ns, pero, que els pilars
fonamentals que defineixen un tipus o al-
tre de societat no son precisament I'es-
tructura educativa.

Si acceptem aquest plantejament hem de

.concloure decididament que una actitud

«neutralista» és a la forca una actitud que
afavoreix la funcié conservadora de l'es-
cola en el terreny ideologic. Esser neutral
en un moén que no ho és significa a la
practica posar-se del cantdé de les coses
tal com sén.

b) Una actitud neutral per part del
mestre €s a la practica impossible. Da-
vant de les demandes dels alumnes, el mes-
tre, vulgués que no, expressara conscient-
ment o inconscient les seves propies con-
viccions. Dificilment podra amagar la pro-
pia actitud davant les coses. Segons el
meu parer, quan més neutral pretengui
ser potser menys objectiu sera, perqué en
el fons no s’haura plantejat degudament el
problema; no fard conscients les propies
conviccions i enlloc de plantejar els pro-
blemes amb la maxima objectivitat, amb

1. Vegeu l'apéndix on hi ha una taula esta-
distica i un breu comentari. El material proce-
deix de la investigacié feta en el laboratori
de sociologia de I'ICESB per J. M. Masjuan
i Jordi Vives amb l'assessorament d'Esteve
Pinilla; pendent de publicacid.



14 les maximes dades de contrast sabent

molt bé on esta la propia valoracid i com
la fa explicita, el que fara és anar-la sub-
ministrant als alumnes d'una forma en-
coberta, perd no per aixd menys eficag.
En aquest cas, el mestre transmetra la pro-
pia concepcié de les coses, pero sense
punts de contrast, sense donar als alum-
nes elements perqué es puguin fer el pro-
pi judici sobre les coses i el mén que els
envolta.

Aixi les coses, on esta el desllorigador?
¢Com aconseguir fer una escola que no
adoctrini, que no sigui neutral, i que a la
vegada sigui coherent?

3. La coheréncia a partir de I'objectivitat
i del pluralisme

M'atreviria a dir, encara que sigui una
mica arriscat, que hi ha una certa fal-
lacia en el plantejament de la coheréncia
a partir de subministrar una educacié
ideologica d'un sol color fent un pont
simplista entre l'escola i la familia com
a uniques realitats.

El nen, quan arriba a l'escola, no ha es-
tat pas solament influit per les maneres
de pensar dels seus pares. Ni que fos aixi
seria facilment defensable la possibilitat
d'una perfecta coheréncia de la transmi-
si6 ideologica familiar o escolar en el mén
d’avui sotmés a canvis rapids i a una forta
crisi de valors. Més enlla d'aixd, el nen
que ens arriba a l'escola ha estat sotmes
a multiples pressions ambientals que no
s6n precisament coherents, si entenem per
aixd enfocaments de les coses des d'un
unic punt de vista. El nen s’ha fet normal-
ment un tip de veure la televisié on se
li ofereixen estimuls de tota mena. Ha
conviscut amb altres amics que aporten
experiéncies diferents. Obre els ulls, vul-
gues no vulgues, a la realitat que l'envolta
i per forca s'adona de la diferéncia de
maneres de viure i de pensar. En darrer
terme el conflicte social, la pluralitat d'in-
teressos, la diferéncia d'enfocaments no
¢s quelcom que l'escola inventi, sind que
¢és present amb viruléncia en la nostra
realitat i el nen ho capta i per forca ho
ha de portar a l'escola.

Si aixo és veritat, on hem d’anar a cer-
car la coheréncia de l'escola? Potser sem-
bli una frase contradictoria, perd linica
sortida realista és, a parer meu, fer cohe-
rent la incoheréncia.

Hi ha dos elements fonamentals que
defineixen, per a mi, aquesta actitud del
mestre i en darrer terme aquesta funcié de
I'escola en el terreny educatiu. D'una bap-
da, el mestre ha d'obrir l'escola a la rea-
litat, ha de donar a l'alumne el maxim
d'instruments de que disposi perque
aquest la pugui comprendre, li ha de sub-
ministrar el maxim de dades objectives,
d'instruments d'analisi, d'elements de con-
trast entre e¢ls diferents punts de vista,
amb les raons de cadascun, perque l'alum-
ne estigui ben armat per afrontar la rea-
litat. La seguretat psicologica de l'alumne
no la pot cercar tancant-lo en un armari
de vidre i1 aillant-lo de la realitat, sino
donant-li els instruments, d'acord amb
I'edat, perqué es pugui situar al mig d'un
moén complex. No penso pas que aixo si-
gui una tasca facil i els pedagogs deuen
tenir-hi moltes coses a dir. El que si em
sembla poder afirmar és que un planteja-
ment que no tingui en compte aquests
elements porta sense cap mena de dubte
a un carrerd sense sortida.

D'altra banda, el mateix realisme dels
plantejaments anteriors ens porta a no
confondre pas l'objectivitat amb el neu-
tralisme ni a confondre una posicid no
neutralista amb I'endoctrinament.

Un element més d'aquesta realitat com-
plexa és la propia manera de veure les
coses el mestre. En el terreny social i din-
tre d’aquest en el religiés, un cop submi-
nistrades les dades objectives possibles
la presa de posicio es fa imprescindible
i el mestre no la pot amagar si vol optar
per una actitud responsable. No amagar-
la no vol pas dir recitar el catecisme de
qualsevol de les ideologies possibles, sind
fer una valoracié dels fets advertint que
hi ha altres formes de veure'ls.

La neutralitat és impossible perque les
mateixes dades objectives no son neutrals.
Les ciéncies socials mateixes, tot treba-
Ilant amb materials objectius, segons l'en-
focament i la finalitat amb qué es desen-
rotllin han d’arribar per for¢ca a conclu-
sions diferents.

En definitiva, el respecte a uns valors
socialment compartits com a legitimadors
d'una societat democratica, la maxima ob-
jectivitat en el tractament dels temes 1 el
compromis del mestre sense caure en l'en-
doctrinament serien a parer meu els tres
pilars on hem d’anar a cercar la coheren-
cia de la nostra escola publica. La tasca
pot ser dificil i plena de contradiccions,



perd el mestre, si vol actuar com a profes-
sional responsable, no la pot de cap ma-
nera eludir. Quan es pensa que ho fa,
s'enganya.

4. La lluita per la renovacio de I'escola

Arribats en aquest punt sembla que ja
¢s I'hora de destapar les cartes. ¢Es que
un plantejament com aquest és un plante-
jament «neutral» de I'escola? No, de cap
de les maneres. Si pretengués que aquest
fos un plantejament neutral estaria en-
trant en una flagrant contradiccié. Si a
dintre I'escola no es pot ser neutral, tam-
poc no se’'n pot ser quan es defensa una
determinada posicié sobre l'escola.

Defensar una escola publica del caire
de la que hem descrit és prendre una
clara posicié politica enfront de I'escola.
No valen aqui falsos raonaments; I'esco-
la ¢és una instituci6 social i qualsevol ju-
dici sobre la mateixa entra de ple en el

terreny politic. Si volem una escola d'a-
questes caracteristiques, és perqué pen-
sem que avul per avui una escola aixi és
una contribucié que fa caminar cap a un
model de societat més avancat i més
just que el que ara patim. Només en
aquest marc té sentit defensar 1'Escola
Publica no solament com una de les op-
cions possibles a coexistir amb altres, siné
com una escola que la voldriem genera-
litzada per a tothom i en tot cas avui per
avui com I'inica que hauria de tenir un
finangament public. No cal dir que tenint
en compte les mesures de transicié que
fossin pertinents de cara a les escoles pri-
vades que es volguessin reconvertir.

Una escola d'aquesta mena pensem que
és la que millor serveix els interessos de
la majoria de la poblacié i dintre d’aques-
ta majoria els interessos de les classes
populars,

Es l'escola que dintre dels condicionants
de la nostra societat més pot obrir una
escletxa en el classisme del sistema educa-
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tiu. Es l'escola que millor pot fer un forat
en la supremacia de l'estat i de les classes
socials que hi tenen I'hegemonia per acos-
tarla a la societat civil.

Es lescola que pot dotar tots els in-
fants del pais dels instruments cientifics
i critics davant del mén que els envolta i
despertar-los una actitud de transforma-
ci6 d’acord amb els seus interessos. Una
escola que no faci homes-bens ni joves
que, justament per reaccié a un endoctri-
nament concret, caiguin en la incoheréncia
mental sind tot el contrari, homes capa-
cos d'enfrontar-se als problemes, amb eines
critiques i instruments d'analisi de la rea-
litat que els envolta.

La lluita per una societat diferent es
juga fora de l'escola i dintre de l'escola;
la lluita per una escola diferent tamb¢ es
juga fora de l'escola i dintre de 'escola.

5. Els mestres de Catalunya
davant la formacio ideoldgica

Voldria acabar aquest article donant al-
guns elements de reflexié sobre quins son,
a parer meu, els elements determinants
que poden portar cls nostres ensenyants
a adoptar una actitud davant l'escola i en
concret sobre la formaci¢ ideologica de
I'estil de la que he defensat al llarg d'a-
questes pagines. Les afirmacions que faré
no sén gratuites, sind que recolzen en la
investigacié que abans he citat sobre les
escoles i els mestres. Les conclusions del
treball, donada la seva extensio i per tant
el poc aprofundiment en cadascun dels te-
mes, no permeten extreure’n unes afirma-
cions definitives, perd si unes hipotesis
molt versemblants.

Una determinada actitud pedagogica
més en la direccié de la pedagogia reno-
vadora enfront de la tradicional no és pas
suficient per determinar una actitud no
neutralista a 'escola. Els mestres que te-
nen una posicié a classe més d'acord amb
els nous corrents pedagogics opten per
una actitud contraria al neutralisme no-
més en el cas que tinguin un esquema
clar de caracter politico-social general, és
a dir, que no mantinguin posicions vacil-
lants i poc definides enfront de la societat
i dintre d’aquestes quan mantenen acti-
tuds més progressistes socialment.

En definitiva, de tenir o no un plante-
jament politic general depén fonamental-
ment 'haver-se plantejat 1'escola i la for-

macié ideoldgica amb tota la seva com-
plexitat.

Esquematitzant una mica en favor de
la brevetat, les posicions pedagogiques
dels mestres serien les seglients: Un sec-
tor es manté plenament vinculat a les for-
mulacions de la més estricta pedagogia
tradicional ; un altre ha formulat ja unes
critiques més o menys ben estructurades
a la pedagogia tradicional i sense un es-
quema pedagogic massa clar intenta una
certa renovacio a partir de l'assoliment
d'una relacié pedagdgica menys autori-
taria o bé introduint nous metodes de
caire estrictament didactic; un altre sec-
tor s'ha formulat clarament una nova
forma de plantejar-se la classe a partir
d'un esquema pedagogic clar que pretén
valorar fonamentalment l'autonomia de
I'alumne, pero corre el risc de fer un plan-
tejament idealista de la pedagogia aillant
I'escola de la realitat.

Només quan s'ajunten les actituds reno-
vadores amb un planteig social més glo-
bal és quan s'esta en condicions de plan-
tejar-se una pedagogia auténticament pro-
gressista, des del meu punt de vista, és a
dir, la que sap combinar una nova relacio
pedagdgica a la classe amb el context so-
cial en qué l'escola esta situada i amb una
plena consciéncia de les funcions socials
que juga la institucié i, per tant, de les
escletxes per les quals es pot penetrar per
a portar endavant una autentica renovacio.

Alterar dins els limits escolars la fun-
ci6 conservadora de l'escola té com a con-
dicio ser conscient de tots els mecanis-
mes escolars, de la funcié que les classes
dominants volen fer jugar a l'escola, co-
neéixer tots els entrellats de la giiestio en
el context social global; altrament el risc
de la ineficacia és practicament total.

Es dins d’aquest marc on penso que es
pot plantejar en els seus termes justos una
batalla per la transformacié de l'escola i
en aquest context un plantejament ade-
quat de la formacié ideologica dels alum-
nes. Una batalla que no es pas neutral, la
qual cosa no vol pas dir, ni de bon tros,
que no s'hagi de jugar democraticament rii
significa una violacid dels drets a la con-
ciencia de l'alumne, tot el contrari. Voler-
se mantenir al marge d'aquesta problema-
tica, eludir-la per desconeixement o per
plantejaments suposadament «professio-
nalistes» no acaba sent altra cosa a la
practica que amagar l'ou perque les coses
continuin com estan.



APENDIX

Transcrivim a continuacié una taula
amb breus comentaris dels resultats de
la investigacio citada; en el conjunt del
treball hi ha més elements que avalen
les conclusions que hem aportat, pero al-
menys com a exemple em sembla inte-
ressant aquesta taula que conté una triple
relacio!

En la darrera filera de la taula, la dels
totals, veiem com, quan més ens allunyem
del tipus pedagogicament adaptatiu per
acostar-nos a l'autonomic, més augmenta
el percentatge de mestres favorables a do-
nar a la classe llurs opinions sobre giies-
tions politiques.

En la darrera columna veiem també que
els democrates sense condicions sén més
favorables a aquesta mateixa posicio que
no pas els democrates amb reserves i
aquests més que no pas els estrictament
autoritaris. (No hem fet I'analisi completa
per aquesta darrera categoria donat e! poc
nombre de casos.)

Si observem les columnes i files inte-
riors de la taula ens podrem adonar fa-
cilment com entre els democrates amb
reserves practicament no es dona un aug-
ment significatiu pel que fa al tema que
ens ocupa entre els mestres adaptatius i
els altres tipus. El creixement de la filera
dels totals és degut a l'increment substan-
cial que és déna entre els democrates sen-
se condicio. Aquest subgrup és el que fa
variar la filera dels totals.

En definitiva, tal com hem comentat al
cos de l'article, les diferents actituds pe-
dagogiques no juguen cap paper per elles
soles, encara que a primera vista ho po-
gués semblar, pel que fa a l'actitud a
classe en relacidé a explicitar les propies
opinions politiques. Cal que es doni la con-
dicié de tenir un esquema clar i definit de
la conveniéncia del procés democratic es-
panyol. Cal afegir que la correlacié entre
aquesta pregunta general i les actituds
socialment més progressistes és molt alta.

PERCENTATGE DE MESTRES PARTIDARIS D'EXPRESSAR
LA PROPIA OPINIO POLITICA A LA CLASSE

Tipologia politica Tipologia pedagogica
Adaptacié | Eficacia | Integracié | Autonomia | TOTAL
Autoritaris 24,3 (70)
Demaocrates amb reserves 42,8 43,6 49,2 48,7 45,9 (555)
Democrates 50,— 68,3 71.8 79,8 70,3 (666)
N.C. (49)
40,9 53,3 60,2 68,— 55,9

1. La variable dependent ens mostra el per-

La tipologia pedagogica presenta quatre po-

centatge de mestres que opinen que cal ex-
pressar a classe llurs opinions politiques —po-
sicié no neutralista.

La tipologia politica presenta tres posicions:

Autoritaris: Els partidaris del régim politic
avui ja superat.

Democrates amb reserves: Partidaris de la
democracia i dels partits politics, peré que
expressaven molta cautela 1 indicaven que
calia avangar amb lentitud (enquesta feta
el 1976).

Democrates:  Els qui eren del parer de la ur-
gencia d'un canvi democratic a Espanya en
aguell mateix moment.

sicions:

Adaptatiu: Valora la submissio a les normes
i a 'autoritat del mestre.

Eficag: Valora el rendiment i la inteligencia
de I'alumne.

Integratiu: Posa en primer pla la bona colla-
boracio entre el mestre i els alumnes i
aquests entre ells mateixos.

Autonomic: Posa l'accent en el desvetllament
de l'autodirectivitat de l'alumne i en la ca-
pacitat d'interessar-se per temes extra-es-
colars.
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L’educacio dels habits
m a la llar d’infants

Per Pepa Odena

Els «habits», és a dir, costums, actituds,
formes de comportar-se davant situacions
concretes, pautes de conducta i, en defi-
nitiva, aprenentatges, els adquireixen els
nens en molt bona part abans dels (res
anys.

Aqui parlem de l'adquisicié d'aquests
habits en un context concret dins el marc
d'una collectivitat amb finalitat educativa,
és a dir, dins la llar d'infants.

QuUl EDUCA?

Durant els tres primers anys de vida, el
nen adquireix habits, no sols perque té
possibilitats d'aprenentatge, sind sobretot
perqué aquest és el periode «critics, és
a dir, el moment més adequat per apren-
dre. I el nen apren alldo que el «medi» li
ofereix i allo que el «medi» vol que apren-
gui. Amb l'expressié «medi» ens referim
més a I'entorn huma que a 'entorn mate-
rial (encara que tots dos s'interrelacionen
i influeixen en el nen), perqué un entorn
huma ple d'iniciatives és capag de trans-
formar un entorn material mancat de re-
cursos, 1 al contrari, una riquesa material
pot ser mal aprofitada per persones poc
preparades.

L'adult educa sempre intencionadament
0 no intencionadament, pero tant en un
cas com en l'altre la seva actuacié pro-
voca en el nen com a resposta la formacio
d'unes pautes de conducta. Pot donar-se
una educacido que tingui en compte les
possibilitats dels nens, o bé que no les
tingui gens en compte. En els dos casos
queda en el nen el tra¢ de l'actuacio de
I'ambient, pero evidentment, resultats i
conseqiiencies de diferent signe.

Per tant, qui educa els habits a la llar
d'infants?

a) L'educador o educadors, directament
relacionats amb els nens.

b) Tot el personal de la llar, no tan di-
rectament relacionat.

¢) El tipus d’organitzacid, funcionament
i condicions materials de la llar.

Aquests son els elements que en defi-
nitiva constitueixen el «medi», transmissor
d'uns valors i d'unes actituds.

QUINS HABITS

Els aprenentatges, en les primeres edats

1. Sén molt concrets.

2. Responen a unes necessitats i

3. Abracen totes les esferes de la per-
sonalitat: fisiques, mentals, emocionals i
socials.

L'adquisicié dels habits és fruit d'un
procés que es va fent des de les primeres
setmanes de vida i, en el cas concret que
ens ocupa, ¢s progressiu al llarg dels tres
primers anys, )

Fem un esbo¢ dels habits elementals
que ¢ls nens poden haver adquirit al final
del tercer any de vida; perd remarquem




que la seva adquisicié no es fa sobtada-
ment, siné que es fonamenta en un apre-
nentatge continuat i pas a pas dels aspec-
tes que subsisteixen sota aquest procés i
que condueixen a la formacié del tipus
d’habit que descrivim.

L'adult ha de tenir i valorar els habits
que inculca, els ha de proposar repetida-
ment als nens i vetllar perqué els nens
vagin conscienciant la seva adquisicié i
no ha de deixar d'exigir-los, al mateix
temps que fa patent a cada nen la valo-
racié positiva de la seva realitzaci6. Cal
valorar i estimular en el nen tots els pas-
sos que porten al final desitjat. Pensem
en l'adquisicié d'autonomia en el menjar,
per exemple. Perqué el nen hi arribi, cal
valorar, entre d'altres, els segiients passos:

1. Deixar que el nen agafi la cullera i
intenti portarla a la boca quan encara
menja farinetes, tot i que el resultat com-
porti embrutar-se i escampar menjar per
tot arreu.

2. L'aliment solid, tallat a trossets en
el plat, deixar que se’l mengi amb els dits,
si la cullera que se li déna encara li re-
sulta massa fatigosa.

3. Quan ja pot sostenir el got amb les
mans, invitar-lo que el prengui tot sol, en-
cara que en vessi bona part o acabi amb
les mans dins el got.

4. Dirli que ho ha fet molt bé quan ha
aconseguit algun eéxit.

Etcétera.

Aquestes experiéncies sén necessaries
perque el nen prengui contacte amb l'a-
liment i el conegui des de diferents an-

gles; perqué temptegi les propies possi-
bilitats motrius (quan pressiona fort al-
guns aliments i s’aixafen, quan gira la ma
i cau el que portava la cullera, ...) i per
comprovar les reaccions dels adults, els
quals encoratgen algunes accions i en de-
sautoritzen o ignoren algunes altres. El do-
mini, és a dir, el coneixement i seguretat
en l'accid de cada una d'aquestes situa-
cions constitueix un grad i un pas impres-
cindible en l'adquisicié definitiva de I'au-
tonomia en el menjar.

Per descriure els habits que poden haver-
se adquirit al final del tercer any ho farem
a l'entorn de dos grans eixos:

a) L'autonomia i

b) La convivéncia
tots ells sén habits o formes de fer que
estructuren globalment la personalitat del
nen.

a) Autonomia personal

Es a dir, habits que porten gradualment
al nen a valer-se per ell mateix en tot el
que fa referéncia a la seva persona. De
la total dependéncia inicial respecte a Il'a-
dult, arriba als tres anys havent adquirit
un grau considerable d'independéncia.

A) Alimentacio

Arriben a saber menjar i beure sols en
tots els apats. Coneixen i apliquen les nor-
mes més elementals relacionades amb el
moment del menjar: estar a la taula, uti.
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litzacié dels coberts, rentar-se la cara, no
omplir-se la boca amb tot el menjar de
cop, anar-lo tallant, mastegar, etc.

B) Higiene personal

1. Arriben a netejar-se rudimentaria-
ment i, en molts casos, a tenir control dels
esfinters.

2. Aprenen les tecniques relacionades
amb I'accié de rentar-se: ensabonar.se, es-
bandir-se i eixugarse les diferents parts
del cos.

3. Comencen a saber quan van bruts i
quan tenen necessitat de rentar-se, etce-
tera.

C) Descans

Saben anar a dormir i adormir-se sols.
Coneixen el seu lloc, si aquest és fix.

D) Vestit

1. Comencen a desvestir-se sols o amb
una petita ajuda.

2. Collaboren a vestir-se, posant-se les
peces més facils o cordant-se algun boté o
cremallera.

3. Coneixen on tenen la seva roba i sa-
ben penjar i despenjar abrics, bates, etce-
tera.
E) Activitats de joc i treball

Sén molts els habits que es van adqui-
rint en la realitzacié de les diferents acti-
vitas fetes en comu o individualment, di-

rigides o no dirigides per l'adult: plasti-
ques, musicals, motrius, jocs didactics,
treballs sensorials, jocs simbolics, repro-
duint la realitat, jocs d'imaginacio, etc.:

l. Saben trobar el material al seu lloc
i tornar-lo a desar un cop utilitzat.

2. Utilitzen adequadament aquest ma-
terial de joc.

3. Collaboren amb els altres nens quan
I'activitat és conjunta.

4. Aprenen a seriar, classificar, asso-
ciar, etc.

5. Afinen les diferents possibilitats per-
ceptives 1 aprenen a discriminar sensorial-
ment i perceptivament, etcetera.

b) Convivéncia

Es a dir, habits que introdueixen els
nens en la vida de relacié dels petits grups
1 de relacié amb els adults, tant en els as-
pectes de comunicacio i colaboracié com
els de respecte a les actuacions dels altres.

Arriben a saber esperar el seu torn en
les activitats on no poden estar tots a
I'hora: tobogans, bicicletes, etc.

1. Respecten el son dels altres i guar-
den silenci si es desperten abans o no
dormen.

2. Coneixen els altres nens i els ajuden
en alguna situacié dificil.

3. Colaboren amb l'adult en activitats
senzilles: fan petits encarrecs, endrecen o
netegen.

4. Es comuniquen entre ells i amb 'a-
dult, explicant-los esdeveniments, jogui-
nes que tenen, etc.




5. Van respectant l'ordre establert en
la collocacié dels materials de la llar i els
materials mateixos: llibres, joguines, plan-
tes...

Etcétera.

Les relacions entre els nens no son sem-
pre estables. Moltes vegades esdevenen
conflictives; cal trobar formes de cana-
litzar els conflictes perquée ningli no en
surti perjudicat. En aquests casos té un
pes considerable l'actitud de l'adult. (No
sempre ¢s positiu deixar que els conflictes
es resolguin per ells mateixos quan la
desorientacid pot dominar algun dels
nens.)

L'ESTRUCTURA MENTAL

Els habits d’autonomia i de convivencia
aporten un pes especific considerable en
l'estructuracié mental del nen. En el do-
mini de totes les activitats el nen s'or-
ganitza en l'espai, en ¢l temps i va es-
tructurant les relacions que hi ha entre
situacions, objectes, persones i esdeveni-
ments.

Per exemple:

El fet de tenir un lloc per a cada cosa i
que l'educador vetlli perqué aquest lloc es
vagi conservant, encara gue les coses va-
gin i vinguin i canviin de lloc mentre s'u-
tilitzen i que els nens intervinguin a tor-
nar-les a collocar al mateix lloc; aquest
ordre extern permet als nens anar esta-
blint un ordre mental, unes relacions d’es-
pai (sota, dins, lluny, gran, ...), relacions
entre el local i els objectes, entre els ob-
jectes mateixos, entre ells, el local i els
objectes, entre ells, els objectes i les al-
tres persones.

La regularitat en les hores del dia (I'en-
trada i sortida de la llar a una hora fixa,
el dormir i el menjar, les activitats en
unes hores determinades) permet als nens
anar establint interiorment unes relacions
de temps, l'abans el després, la simulta-
neitat. Per exemple, després de menjar
es va a dormir; abans de sortir de la llar
es renten, pentinen i posen l'abric; quan
miren un llibre o mengen estan asseguts;
quan acaben de mirar un llibre van a col-
locarlo al seu lloc al prestatge; abans
d'asseure’s a l'orinal s'han de baixar els
pantalons; primer mengen carn, 0 una
altra cosa i, al final, sempre mengen frui-
ta, etc.

L'ESTRUCTURA DE VALORS

A través dels habits que apren, el nen
va integrant unes actituds i per tant un
tipus de valors. Per aixo, en tot el que
fem aprendre als nens cal que ens qiies-
tionem molt seriosament quines actituds
demanem dels nens i quins valors els
transmetem.

Actituds i valors com:

Respecte al propi cos (quan aprén a ren-
tar-se, a anar polit, per exemple); a les
altres persones (quan aprén a saludar-
les...). Collaboracidé, amb els nens i amb
els adults (quan ajuda a una determinada
tasca). Ordre, en les coses (quan recull el
que ha quedat per terra o torna al seu
lloc el que ha estat utilitzant). Confianca i
estimacio (quan l'adult 1i parla i se sent
entes i valorat per ell, quan va a buscar
una caricia i troba correspondéncia). Auto-
control (quan aprén a esperar torn per fer
una activitat que també han de fer els
altres)...

El giiestionament dels valors i actituds,
¢s a dir habits, a la llar d'infants, s’ha
de fer d'entrada, abans de tenir els nens
entre mans, de la mateixa manera que es
fa un programa pedagogic o es compra un
material determinat. Si aquest planteja-
ment no ens I'hem fet, no per aixo deixa-
rem de transmetre uns valors (que en
aquest cas seran «no reflexionats») a tra-
vés del que diem i fem fer als nens.

A més, la reflexio sobre els habits dels
nens s'ha d’anar fent periodicament. Saber
com actuen els nens davant d'un fet con-
cret i com actuem els adults respecte als
nens davant d'aquest mateix fet, ens do-
nara la pauta de quins habits estem in-
troduint, és a dir, de quins valors estem
transmetent.
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El desenvolupament

s dels habits

I pautes de conducta al parvulari

Per Antoni Pellicer
Departament de Psicologia de «Rosa Sensats

El nen d'aquesta etapa estd practica-
ment bombardejat per nous estimuls;
constantment esta fent noves adquisi-
cions; diariament s'ha d'adaptar a les
noves condicions que li obren les seves
possibilitats, cada vegada més desenvolu-
pades. Perque tot aixd pugui ser assimi-
lat, el nen necessita uns punts de referen-
cia estables, segurs, relativament perma-
nents. No pot regir-se per la seva forga de
voluntat d'una manera conscient: si fos
aixi, la seva capacitat per aprendre i adap-
tar-se quedaria sensiblement reduida.

Es evident que, el nen preescolar, no
pot plantejar-se diariament com ha de
portar a terme tots i cada un dels actes
necessaris (despullar-se o vestir-se, rentar-
se les mans, desar les joguines, etc.).

Perqué sigui possible mantenir el seu
equilibri psiquic i incrementar les seves
possibilitats de desenvolupament ha tin-
gut d'automatitzar, relativament, certes
accions i pautes de comportament: sols
d'aquesta manera ¢és factible la integracié
gradual i progressiva de totes les novetats.

El desenvolupament dels habits i d'un
determinat sistema de comportament, du-
rant I'edat preescolar son, doncs, les pre-
mises indispensables perqué els processos
psiquics i les conductes de caracter supe-
rior puguin posteriorment desenrotllar-se,

Qualsevol conducta superior: la indepen-
dencia, el raonament, les relacions socials,
tenen com a base el desenvolupament dels
seus components elementals.

El concepte que tenim del desenrotlla-
ment psiquic ens porta a plantejar-nos el
desenvolupament dels habits i pautes de
comportament, tenint en compte:

a) La precocitat en la intervencio
pedagogica

L'ensenyament i I'educacié no poden res-
tar passius, esperant que el nen adqui-

reixi, «per si sol», el nivell necessari per
a l'obtencié de determinants aprenentat-
ges, aptituds i qualitats personals. L'ense-
nyament i I'educacié han d'incidir perque
la «possibilitat» d’aprendre i ésser del nen
es transformin en una realitat. S’ha d'en-
senyar el nen tan aviat com aquest estigui
en condicions d'aprendre i estara en aques-
tes condicions com més aviat es porti a
terme la nostra intervencio pedagogica.

b) Organitzacio de les condicions
pedagogiques

L’'ambient que envolta el nen i les in-
fluéncies que d'ell provenen son creats,
sense voler o intencionadament. D'unes
condicions educatives adequades i degu-
dament orientades s’obtindran, sens dub-
te, unes conseqiiencies de caracter positiu
per al nen.

c) Experimentacio practica

Qualsevol de les aptituds, capacitats o
trets del caracter apareixen i es consoli-
den a través de les accions que els siguin
exigides i siguin refor¢ades. Aixd suposa
que als nens se'ls ha de proporcionar la
possibilitat que experimentin i posin en
practica aquelles aptituds, capacitats i
qualitats que volem que es desenvolupin.
I la valoraci6 adequada de la seva ac-
tuacio.

Del que hem dit fins ara es dedueix que
el plantejament pedagogic que seguirem,
en base a aquests principis, sera oposat
a l'espontancisme o a la no intervencio
de l'adult en el procés educatiu i d’ense-
nyament. Sense que aix0 vulgui dir, en
absolut, anar en contra de la llibertat del
nen.

Opinem que perque el nen pugui ser
lliure, és fonamental que li proporcionem
els mitjans, forces i possibilitats (fisiques,



intellectuals i morals) que li permetin un
ple exercici de la llibertat.

El nen abandonat als seus propis recur-
sos, puix que aquests son insuficients per
superar les dificultats, no és lliure. L’edu-
caci6 aportara molt més a la llibertat del
nen en la mesura que li proporcioni mi-
llors forces i possibilitats que no pas ne-
gant-se a orientar-lo sota el pretext de no
coartar la seva llibertat.

Objectius especifics orientats a la creacid
d'un sistema d'habits i pautes
de comportament al parvulari

En programar els objectius i la meto-
dologia concreta en relaci6 als aspectes
tractats, cal tenir en compte les caracte-
ristiques del desenvolupament psiquic del
nen preescolar.

Es convenient recordar que no existeixen
«assignatures» per a la creacié d'un sis-
tema d’habits i de pautes de comporta-
ment. Es en el conjunt de totes les acti-
vitats del nen, on s’ha de procurar el des-
envolupament. En aquest sentit creiem
necessari utilitzar qualsevol oportunitat
de les que ens ofereix l'estada del nen al
parvulari. No hem de subvalorar la vida
quotidiana del preescolar (entrada, nete-
ja, berenar, etc.) ja que sols podrem par-
lar de l'existéncia d'unes o altres qualitats
quan aquestes es revelin en la conducta
del nen sota diverses condicions.

Alguns dels habits i conductes s'acon-
seguiran totalment al parvulari; altres ne-
cessitaran ser refermades durant els pri-
.mers cursos de I'EGB; uns tercers sols
apareixeran de forma incipient durant
I'etapa preescolar, i es desenrotllaran i
consolidaran durant la primera i segona
etapa.

Aixo no obstant, és a l'edat preescolar
quan cal posar les bases de la majoria de
conductes complexes, d'ordre superior que
han de ser desenvolupades posteriorment.

Sense cap pretensio de ser exhaustius,
esmentarem alguns dels habits i pautes
de conducta que creiem que s'haurien de
formar en el nen preescolar:

Higiene i neteja

Al mateix temps que facilitem al nen els
coneixements elementals, s’hauria de pro-
curar que s'establissin els habits higicnics
que afavoreixen la salut.

Ensabonar-se, esbandir-se i assecar-se; 23

rentar-se la boca després de menjar, sonar-
se, mastegar el menjar, tapar-se la boca o
girar el cap quan tus o estornuda; captar
quan porta les mans brutes, captar quan
s'ha de sonar; quan esta bruta la taula, el
terra, els mobles, és a dir, adonar-se de la
bruticia que existeix al seu voltant.

Motricitat i psicomotricitat

La disciplina de la immobilitat, de I'es-
cola autoritaria, ha de ser substituida per
la disciplina dels moviments. Es tracta de
proporcionar al nen les ajudes necessaries
per al desenvolupament de les qualitats
motrius, per a un millor coneixement del
seu «jo» corporal i per a un més gran auto-
domini [ seguretat personal.

Juntament a les activitats especifiques
que es programen per aconseguir-ho,
creiem que ¢s convenient aprofitar totes
aquelles situacions naturals (jocs al pati,
activitats plastiques, etc.) a fi de desen-
volupar en els nens un comportament mo-
tor segur i eficag.

Coordinacié i dissociacié de moviments,
de les diferents parts del cos: tronc, cap,
cames, bracos. Coordinacié ull-ma; esta-
bliment de la dominancia lateral (a partir
dels 4-5 anys); precisié i flexibilitat dels
moviments de la ma; educacié del gest
grafic, etc.

Autonomia personal i organitzacié

Es evident que la independéncia perso-
nal és un dels objectius que sobresurt en
qualsevol programa pedagogic de tipus
progressista. La independencia del nen

sorgeix i es va consolidant durant un llarg
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periode de temps. Els seus origens es tro-
ben a la llar (0-3 anys) i adquireixen
gran importancia a preescolar en base a
les exigeéncies que els adults 1i fan de ma-
nera regular, a les seves valoracions i a les
possibilitats que concedeixen al nen per-
que pugui exercitar-la, fent-se carrec de
les imperfeccions d’aquestes conductes in-
cipients, pero estimulant la correccié de
forma activa i sistematica.

L'autoservei és una de les exigéncies ne-
cessaries perque el nen pugui créixer de
forma independent. Servir-se a si mateix
té un evident significat educatiu, pero
aquest €s limitat. Ja en aquesta etapa, és
important introduir formes de cooperacio
entre els nens, aixi com tasques de sig-
nificat social, encara que sigui de forma
elemental, que facin sorgir actituds posi-
tives davant el treball, el propi i el dels
altres.

Ajudar a traslladar jocs i objectes; re-
partir llapis, pinzells, plastilina; cercar els
instruments de neteja, participar en la
neteja de la classe; escollir el joc, ordenar-
lo en acabar i desarlo; possibilitarli di-
verses opcions en les seves activitats i
ensenvarlo a atendre’s a elles; collocar la
cadira sota la taula sense fer soroll: tenir
cura dels llibres i dels materials; utilitzar
els llibres, llapis, etc. per la funcié que
tenen; treballar en un lloc assignat (pintar
sobre un paper, modelar sobre la tau-
la, ...); penjar la roba al penjarobes; po-
sar-se i treure's la bata; recollir les fulles
seques del pati; participar en la neteja de
les gabies dels ocells; donar menjar als
ocells que tinguem a la classe; regar les
flors o plantes; tirar els papers a la pa-
perera; entrar i sortir de la classe sense
donar cops de porta, etc.

Comunicacio i relacio

La formacio d'unes determinades qua-
litats i pautes de comportament social no
es poden reduir a l'assimilacio d’'uns con-
ceptes verbals, sind que ha d’existir la ne-
cessitat o aspiracié a comportar-se amb
harmonia amb les convencions. L'experien-
cia real, gracies al seu contingut emotiu,
¢és un element insubstituible dins el pro-
cés educatiu. En el nen preescolar, i en
I'home en general, on es formen les moti-
vacions i necessitats internes és en l'ac-
tivitat practica de caracter social. S'hi
donen uns objectius comuns i s'hi esta-
bleixen les relacions interpersonals.

En relacio a les activitats realitzades pel
nen, hem de mencionar especialment l'ac-
tivitat fonamental de l'edat preescolar: el
joc. En el joc el nen s'identifica amb un
personatge i representa les normes inhe-
rents al paper que escenifica. Reprodueix
les relacions socials que existeixen en la
realitat, etc. Ara bé, no sempre les rela-
cions socials sén constructives, aleshores
I'educador ha d'intervenir per tal d’elimi-
nar aquells aspectes negatius (el nen que
sempre vol representar el paper del que
mana, que utilitza el joc més interessant,
etcétera) i estimular aquells altres que
tenen un valor educatiu.

Una bona organitzacié de les activitats
collectives del parvulari, i especialment
del joc, fara que en el nen es desenvolupin
uns sentiments i comportaments impor-
tants per al seu desenrotllament personal
i social positius.

Capacitat d'explicar; escoltar els altres:
intervenir a temps; donar respostes a les
preguntes; esperar que el company acabi
per poder parlar; compartir els jocs i ma-
terials; admetre altres nens en els jocs;
comprendre que no sempre han de ser els
primers: no donar empentes per aconse-
guir les coses; estimularlos perquée s'a-
judin mutuament; fomentar la proteccié
dels nens més petits; ensenyar que parlin
en un to moderat; que aprenguin entre
ells a tractar-se afectuosament, etc.

Habits de treball i aprenentatge

Sembla prematur introduir habits de
treball i d'aprenentatge a l'etapa prees-
colar; ara bé, estem convenguts que, si
aquests no s'elaboren a preescolar, quan
el nen arribi a l'escola possiblement no
tindra un desenvolupament adequat per
encarar-se a les exigencies que se li de-
manaran.

L’aprenentatge escolar no sols vol dir
que el nen ha de gaudir d'una série de no-
cions concretes, sind que exigeix fonamen-
talment la capacitat i aptitud per apren-
dre; exigeix una organitzacié conscient i
voluntaria que permetra al nen plantejar-
s¢ objectius i trobar els mitjans i proce-
diments per aconseguir-los.

Molts dels nens en edat escolar amb
«dificultats d'aprenentatge» sén nens amb
una manca dels habits i actituds basiques
per apendre.

Atendre, orientar selectivament les per-
cepcions; fixar i evocar intencionadament ;



realitzar esforcos mentals; planificar les
sequiencies en queé s'han de realitzar les ac-
tivitats; donar una forma verbal a les
idees; comprovar si la realitzacié és ade-
quada als objectius fixats; supeditar les
accions a fites més llunyanes; analitzar
criticament, etc.

L'organitzacié de les activitats al parvu-
lari, 'estabilitat i coherencia de les pautes
educatives, el propi model dels mestres,
I'augment sistematic, gradual i consegiient
de les exigéncies, son les premises perque
en el nen es formi un sistema d'habits i
pautes de comportament que ajudaran en
molt bona part a un desenvolupament psi-
quic equilibrat i progressiu.

Tot aixd no ha de suposar en cap mo-
ment Uencasellament dels nens en un marc
de reglaments i prohibicions rigid que re-
primeixi en excés i sense valvula de se-
guretat les tendéncies a l'expansid.

Es tracta d'ensenyarlos a conduir-se,
no pas conduir-los. Estimular la seva ini-
ciativa i la seva responsabilitat personal.
Aquesta actitud educativa és tan lluny de
I'actitud autoritaria, que oprimeix tota
possibilitat de desenvolupament autonom,
com del «deixar fer» que provoca en el nen
forts sentiments d'inseguretat, ja que si
bé pot satisfer molts dels seus desigs i
capricis no satisfa les seves necessitats
psiquiques més importants. D'aquesta ma-
nera no s'afavoreix el desenvolupament
sind tot el contrari.

El nen petit necessita unes certes con-
dicions d'higiene fisica i d'estabilitat psi-
quica per aprendre a viure i aixd solament
li pot assegurar l'ajuda de l'adult. Neces-
sita que l'ajudin a prendre consciéncia
del seu entorn, sense estalviar-li d'una ma-
nera ficticia tota mena de contacte pends,
Es necessari que comprengui que les rela-
cions amb el mén sempre s'estableixen
amb un cert esforg, que no sempre es
guanya, ni s'és el primer, ni 'inic.

D'aquesta manera I'ajudarem a prendre
consciéncia de la realitat, no amb una
ocultacié d’aquesta realitat que tard o
d’hora descobrira i que li produira una
amarga decepcio.

Una educacié que veritablement preten-
gui la llibertat del nen, haura de tenir en
compte, al nostre entendre, dues condi-
cions fonamentals: el desenvolupament del
sentit de la realitat i el desenvolupament
de les forces que permetin enfrontar ade-
quadament aquesta realitat.




Consideracions sobre habits
m i pautes de conducta a 'EGB

Per Pere Fortuny

La nostra escola de cada dia compta
amb una gran part d'illusié. Una.illusié
retrobada a for¢a de treball. Pero aixi ma-
teix, en aquesta escola nostra constatem
imperfeccions i deficiéncies a causa d'uns
plantejaments valids generals i unes rea-
litzacions practiques ben desgraciades.

De vegades no encertem el planteig cor-
recte d’alguns dels problemes que tenim;
d'altres pensem que només de tenir-los
presents i actuar amb una certa logica i
bona voluntat ja n'hi ha prou. I, aixi, so-
vint ens acollim a la manca de temps i
de recursos a fi d'anar ajornant aspectes
pedagogics fonamentals.

Estem d'acord, per exemple, i no ho dis-
cutim, que l'escola ha d'educar; per tant,
no solament ha d'instruir siné que ha de
traspassar una serie de valors positius que
son pautes de conducta en la societat en
qué vivim.

Sabem que ¢l nen realitza els aprenen-
tatges mitjancant l'activitat, perd a l'ho-
ra de la veritat aixd canta molt diferent.
0 si no, pensem per un moment: guant
de temps dediquem a la discussio, a la
reflexio i a l'adquisicid d’habits de conduc-
ta? Comparem-ho ara amb les hores que
tots dediquem a la instruccié propiament
dita.

Que consti que no entenc pas l'adqui-
sicio de pautes de conducta com a cosa a
part de la vida escolar, per tant de la
mateixa instruccidé. Es només una pre-
gunta per si podia fer-nos adonar de la
poca atencié que practicament dediquem
a aquest important aspecte.

Es evident que a partir de la. etapa, ja
sigui més per un consens generalitzat que
no pas per una cohercncia pedagogica, es
valora molt la instruccio. La gent diu: «el
nen ja ha d'aprendre», o bé: «ja no pot
perdre el temps», i sovint els educadors
caiem en el parany d'actuar com si fossim

nosaltres els que penséssim d'aquesta ma-
nera. O és que realment hi pensem? Cal
suposar que no... i que per tant veiem l'e-
ducacié amb tota I'amplitud del terme. Si
és aixi, quines qiiestions caldria que, amb
molt de compte, es plantegés cada escola?

a) Arribar a concretar quins habits han
d’adquirir els nens.

b) Concretar-los en situacions reals de la
vida escolar.

c¢) Quina metodologia es fa servir.

d) Revisié periodica d’habits per part de
l'equip de mestres.

a) Arribar a concretar...

Simplement voldria dir que 'equip d'es-
cola, després de les reflexions pertinents
sobre el fet educatiu, hauria d'arribar a
l'acord de quins valors vol que els seus
alumnes assoleixin' i, per tant, quines
pautes de conducta afavoriran la seva ad-
quisicié. En aquest cas, quan parlem d’e-
quip d'escola no ens referim solament als
mestres, sind a totes les persones que
d'una manera o altra tenen relacié amb
els nens dins l'escola —secretaries, encar-
regats de menjador, etc. I també hauriem
de tenir molt presents els pares, monitors
de centres d'esplai, etc.

Malgrat que en molts dels nostres cen-
tres es fa dificil que un planteig d'aquest
tipus pugui ser treballat pel conjunt de
pares, mestres i educadors, caldra traspas-
sar-ho per tal d'assegurar uns minims cri-
teris comuns entre l'escola 1 les altres ins-
titucions que acullen els nens.

1. Aquesta afirmacié pot ser valida en les
circumstancies actuals. Vegeu punt 1.1 Direc-
cid democratica de la politica educativa. Do-
cument: «Per una Nova Escola Publica Ca-
lanas.



b) Concretar-los en situacions reals...

Una cosa és veure a nivell general quins
son els valors i els possibles habits a tre-
ballar i una altra també important és
demanar aquesta repeticié necessaria que
requereix cada habit. Aqui, doncs, entrem
en el terreny de les coses quotidianes —po-
driem dir dels petits detalls— on, si ba-
dem, pot barrejar-s’hi un sentiment de
carrincloneria que sovint bloqueja els nos-
tres planteigs.

Es ara el moment de parlar del treball
ben fet, de 'atencid, de l'ordre a la taula,
als passadissos, al penjador, als calaixos...,
dels papers a terra..., del tracte entre els
nois i amb els adults, etc., i marcar-nos el
nivell d’exigéncia. I és aqui on haurem de
tenir molt present el medi dels nois, des
del medi sociocultural fins a I’ambit es-
colar on ens movem, amb les seves possi-
bilitats i, dissortadament, les seves man-
cances.

Quan valorem un fet concret sovint ens
adonem, dintre de 'equip de mestres, que
no tots l'entenem d'una mateixa manera i
que a la practica no tots tenim el mateix

criteri. Per exemple, s'esta d'acord que el
treball ha d'estar ben acabat i ben fet,
pero si agafem els albums de qualsevol
centre —i dic els albums perqué és un
treball que et pots mirar amb una certa
calma— ens adonem de seguida que a la
practica aixo no és cert, ja que s'arriba a
veure la gran diferéncia que hi ha entre el
nivell d’exigéncia d'un mestre i el d'un
altre.

L'exemple féra valid per tantes altres
coses, com ara els papers a terra, les ba-
tes, ordre a l'entrada, sortida o desplacga-
ments per dintre l'escola, només per es-
mentar les coses més senzilles d’assolir
—i per descomptat que no sén les més im-
portants. I no és pas que l'escola no hi
dediqui hores de discussié —no gosaria
dir de reflexié. El que sol passar €s que
normalment es tracten quan per alguna
ra¢ s'arriba a un cas extrem o quan a
algun mestre li puja la mosca al nas,
la qual cosa representa que moltes ve-
gades aquests temes son tractats amb un
emfasi excessiu o nerviosisme i d'una ma-
nera un xic surrealista.
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Quantes reunions recordo —no tinc prou
dits a la ma per comptar-les— on ha sor-
tit l'innocent tema dels papers al pati de
l'escola i alhora tot de propostes, mentre
que els nostres patis continuen semblant
una tardor perenne.

Cal concretar les situacions reals i el
seu tractament, perd cal també assegurar
que el llenguatge sigui compartit i tingui
el mateix significat per a tothom.

Si cada dia som més capagos d'una
coordinacié que anomenem pedagogica pel
fet d’assumir un programa i una meto-
dologia comuns en les matéries hauriem
també de mirar d'assumir el programa
d'habits (no deslligat de la resta) també
conjuntament. Em sembla que no s'hi val
a continuar dient «és clar, cada mestre té
les seves manies», «I'un refor¢ca més aquest
tipus d’habits, I'altre uns altres...», en pri-
mer lloc perqué no es tracta de manies
sind de quelcom substancial a l'educacio,
i perque és inacceptable el trencament en
I'exercitacié d'un habit quan aquest en-
cara no esta adquirit.

Jo crec que ens fa encara una mica de
falta una exigéncia raonable entre nos-
altres: admetem amb massa bona fe que
un mestre ens digui, per exemple: «oh, és
que jo no me n'adono, quan els nens men-
gen a classe» (si és que aixo €s una norma
de l'escola). ¢Es que admetriem que ens
digués: «oh, és que jo no m’adono quan

un nen posa ung coma o no la posa en un
numero». Exemple extrem? Assumim la
instruccié. I l'educacio?

Concretar les situacions escolars i el
seu tractament adequat, tan detallat com
sigui possible, hauria de ser una de les
fites a assolir.

¢) Quina metodologia...

Pel que fa a l'adquisicio d'habits no es
veu que la metodologia a emprar hagi de
ser diferent de la que s'usa en la resta
d’activitats escolars. Si que cal dir, pero,
que una metodologia de tipus tradicional
tal i com l'entenem i es practica al nostre
pais no afavoreix de cap de les maneres
I'adquisicio d’habits que transmetin els
valors que volem que els nostres nens as-
soleixin. No crec que una disciplina ferria,
unes actituds de treball que no parteixin
del coneixement psicologic del nen, del
seu entorn i del seu context cultural pu-
guin portar al «desenvolupament actiu de
totes les possibilitats del noi i de la noia».

Aixi mateix no crec que una pedagogia
de tipus espontaneista, que basicament es-
pera que d'una relacié normal i volguda,
lliurement assolida i reglamentada pels
mateixos escolars, sigui la metodologia
adient en el nostre context social actual
pel que fa al tema que ens ocupa.

Perd, en tot cas, el que em preocupa no
son les institucions que tenen una meto-
dologia i que son coherents amb aquesta,
sino la vida de molts dels centres que, per
definir-los, anomenem de pedagogia activa
0 nova, on juguen encara importants ele-
ments de pedagogia del passat (tradicio-
nal) i també concepcions poc definides de
tipus llibertari.

Mirant les classes d'un mateix centre
escolar que es desplacen al gimnas em
puc adonar de tres maneres diferents d'a-
nar pel carrer, la qual cosa suposa que
darrera hi ha encara criteris diferents. Des
dels nens que van rigidament arrenglerats
sota la mirada vigilant del mestre; els que
van amb un cert ordre, guardant unes cer-
tes distancies entre uns i altres, conver-
sant en veu baixa, fins als que van amb un

2. Vegeu punt 4.2 Definicid pedagogica. Do-
cument: «Per una Nova Escola Piblica Ca-
talanas.



considerable desordre, cridant, empenyent,
etcetera.

Es evident que en una escola on es do-
nen pautes de conductes tan diferents en-
tre una classe i una altra no hi ha entre
els mestres un consens general ni un plan-
teig metodologic coherent.

Ja entenc que el treball és un dels mit-
jans de realitzacié personal on els mes-
tres aboquem la nostra manera de ser i
d'entendre les coses 1 fins i tot les nostres
fobies. Perd hauriem d'esbrinar molt bé
que vol dir treballar en equip i encara més
valorar els beneficis que fins en el camp
personal en podem treure. No val agafar
posicions personalistes en educacié i
menys en el context que ens ocupa, ja que
partim del fet que la repeticié d'un habit
és un dels elements per a la seva adqui-
sicio. Tampoc no val en un equip de mes-
tres jugar a fer el paper d’assenyat o el
de «progre». Cal que la nostra actuacié
s'ajusti el maxim als criteris que com a
equip hem elaborat per tal d’assolir una
educacio coherent.

Avui per avui es fa dificil garantir aques-
ta cohesié pel fet que el reclutament de
mestres es porta a terme d'una manera
ben arbitraria, sense tenir gens en compte
la importancia que té un equip de mestres
avingut. Per tant, la feina no és gens sen-
zilla, pero si imprescindible i inajornable.

d) Revisié periddica...

Es evident que, per tot el que fa als plan-
teigs educatius dels centres, periodicament
ens hem de parar a reflexionar sobre la
marxa i el desenrotllament dels objectius
prefixats. Si bé aixo és cert quant als as-
pectes de l'aprenentatge de les matéries
(avaluacions, reunions de treball, etc.) és
també ben sabut que en els aspectes d'a-
prenentatge de pautes de conducta son
moltes les escoles que tot i tenir uns ob-
jectius minimament clars van ajornant la
seva revisio, que en principi també hauria
de ser periodica.

En algunes escoles els mestres hi sén
obligats a causa del compromis que ells
mateixos han establert d'enviar periodica-
ment un informe als pares, la qual cosa
afavoreix la reflexio del mestre sobre els
aspecles més de conducta dels seus alum-
nes.

De tota manera, ja que no es tracta ara
de fer una critica dels esmentats infor-
mes, direm només que sén pocs els cen-

tres que ho fan i d'altres n'ajornen la pe-
riodicitat a causa —per. un costat— del
temps de dedicacié que representa redac-
tar-los i per l'altre l'esfor¢ d'objectivitat
que cal fer per traspassar al paper els
trets mes representatius de la personalitat
de cada alumne i la seva evolucio.

Aixi, doncs, sense entrar a debatre la
conveniencia o no dels informes, si que
ens cal insistir en la recerca de férmules
que ajudin periodicament I'equip de mes-
tres a asseure's per reflexionar sobre
aquests aspectes de l'adquisicid d’habits.

No hauriem d'esperar a parlar-ne, com
tan sovint passa, al moment en queé la nos-
tra deixadesa ha portat qualsevol qiiestié
d’habits a un conflicte a la classe o a l'es-
cola. El seguiment de l'aprenentatge d'uns
bons habits hauria de ser constant ja que
no n’hi ha prou que tinguem uns objectius
clars; cal també que tots plegats ens re-
cordem sovint quins sén els aspectes que
van per bon cami i quins caldra encara
tornar a revisar.
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Plantejar-se
|a classe

en catala

A. E. Mixta «Antoni Grau Minguell»
Sant Quinti de Mediona (Alt Penedes)

Nivell: 2n. d'EGB

Tipus d’escola: estatal

Nombre d'alumnes a aquest nivell:
22 (13 catalanoparlants i 9 castella-
noparlants)

A l'escola hi ha, en total:

8 mestres

266 alumnes

8 aules: 2 de preescolar i 6 d'EGB

Curs escolar: 1977-78

Es el primer any que treballo en una escola
estatal i en entrar-hi em vaig plantejar les
diverses possibilitats que tenia quant a l'en-
senyament en catala o del catala.

Crec que no podia fer ensenyament totalment
en catala perqué a parvulari i a primer s'ha-
via fet en castella i d'altra banda alguns nens
encara no havien acabat l'aprenentatge de la
lectura i |'escriptura.

Si continuava l'ensenyament en castella feia
un tort molt gran al considerable tant per cent
de nens de parla catalana (deixant de banda
que jo no puc fer mai un bon ensenyament en
castella) .

Hi havia d'altres possibilitats: catala com a
primera llengua per a tothom, catala com a pri-
mera llengua per a catalanoparlants i com a
segona llengua per a la resta, catala obligatori
o opcional, etc., etc.

Potser el més encertat hagués estat discutir-
ho amb els pares, amb els nens, amb els al-
tres mestres..., perd aixo no es podia plan-
tejar, debatre-ho i trobar-hi una solucié im-
mediata; el curs ja estava en marxa i s'havia
de prendre una decisié (de cara al curs vi-
nent se'n pot parlar amb més calma). Llavors,
amb el consentiment de la direccio, vaig de-
cidir programar-ho de la manera seglent:

Experiéncies
escolars|

LLENGUATGE

Practicament tots els nens i nenes de la
classe entenen el catala; solament n'hi va
aver 2 o 3 al comencament de curs que van
dir que algunes coses no les entenien i que
els era un xic dificil parlar en catala.' Llavors
vaig creure convenient fer la meitat d'hores
de llenguatge en catala i I'altra meitat en cas-
tella (en total en fem 8 hores setmanals).
Alguns, els primers dies, de la classe de cas-
tella en deien «llenguatge» o «lenguaje» i de
la de catala, «catala». Jo els vaig explicar que
tant era llenguatge una com ['altra, ho van
entendre i ara ja ho diuen bé. Fins i tot al
butlleti on s'envien a casa les qualificacions
ara diu:

castella
Llenguatge
catala

Aixd sense perdre de vista que en una escola
estatal no ni ha una seguretat massa gran
de continuitat d'un curs a l'altre, per part dels
mestres. Si no fos aixi, crec que en les cir-
cumstancies de |'esmentat curs s'hauria pogut
fer catala com a primera llengua per a tothom.
Altrament, si hi ha alguns pares o mestres
que puguin creure gue aixdo pot suposar algun
trauma per a l'infant, més aviat els diria el
contrari, perqué si dels nens i nenes esmen-
tats n'hi havia 5 o 6 que encara no havien
acabat 'aprenentatge de la lectura i |'escrip-
tura en comencar el curs, en finalitzar el pri-
mer trimestre n'hi havia solament 2 (un de
parla catalana i l'altre de parla castellana).
Jo crec que els ha afavorit presentar-los un
text en catala, que jo els el llegis, els expli-
qués les possibles dificultats i que ells ho
repetissin,

Com que ni els mots aillats ni la tira fonica
els eren del tot desconeguts, ho repetien amb
molta facilitat. Pensem que als pobles, sor-
tosament, el catala és la'llengua vehicular que
predomina a les botigues, al carrer, etc. Crec,
doncs, que alguns dels que tenien problemes
en |'aprenentatge de la lectura en castella,
en fer-ho també en catala, han progressat més
de pressa en totes dues llengiies. Els textos

1. Al cap de dos mesos em vaig trobar que si
m’adrecava a ells individualment en castella, mol-
tes vegades em responien en catala...



i les fitxes d'exercicis que utilitzem corres-
ponen a 1r. nivell? perd com que no havien
fet mai catala vaig creure que no es podia
demanar res més.

He intentat que a I'hora de classe de llengua
castellana parléssim tots en castella i a la
de llengua catalana tots en catala, cosa que
no s'ha pogut aconseguir del tot: els catalano-
parlants se m'adrecen en catala gairebé sem.
pre i els castellanoparlants, sigui pel catala
passiu que porten o perqué alguns ja han
nascut a Catalunya, cada cop n'hi ha menys
que se m'adrecen en castella.

| no en parlem de la comprensié de vocabu-
lari, lectura de la imatge, maneres de dir, etc.,
els quals resulten molt més rics a I'hora de
fer llenguatge en catalad que a I'hora de fer-lo
en castella,

MATEMATIQUES

Quant a llibre de text, cada nen I'ha triat com
ha volgut (en catala o en castelld). Les clas-
ses les fem bilinglies: hi ha estones que par-
lem en castella i n'hi ha que ho fem en catala.
Segons quins conceptes, explicacions o quan
fem dictat de xifres, etc., primer es fa en una
llengua i després en |'altra. Els enunciats dels
problemes, els fem uns en catala i uns altres
en castella.

En aquesta area crec que s'ha de respectar
més que mai la llengua del nen, ja que mol-
‘tes vegades hi ha hagut conceptes que han
costat d'entendre, temes que no s'han asso-
lit prou bé, la por o mandra que per a alguns
alumnes aquesta matéria ha representat...
potser tot aixd passava per manca d'un llen-
guatge adequat. En el nostre cas no sembla
haver-hi gaires problemes i fins i tot es pot
parlar d'un cert optimisme.

Aixi, doncs, vaig creure convenient no fer-ho
unicament en una sola llengua.

AREES D'EXPERIENCIA: NATURAL | SOCIAL

Si les entenem com a suports fonamentals de
I'aprenentatge de la llengua i de les arees
d'expressié, s'ha de treballar el llenguatge
sobre la base de les observacions de la rea-
litat que envpolta el nen, partint dels conei-
xements de les seves vivéncies quotidianes,
| si ens proposem estudiar el medi que ens
envolta caldra una observacié directa, una
experimentacié...; caldra, també, classificar,
relacionar, expressar-se (oralment i per es-

2. FOC. CoMHeccit «El Penells. Ed. Casals.

Experiéncies
escolars

crit)... i tot aixd no podem pas obligar a fer-
ho en una llengua que no sigui la propia. Lla-
vors, cada nen ho fa en la seva llengua: els
uns en catala i els altres en castella.

En el nostre cas he pogut comprovar que a
I'hora de fer un treball en grup o una posada
en comd, i sense haver de forgar ningi, la
llengua predominant és quasi sempre la ca-
talana. Aixi, quan vam anar a visitar un forn
de pa del poble, tothom va apuntar «visita al
forn»; ningd no va posar «al horno», perqué
al poble se'n diu forn i quan el forner els va
explicar que la pasta que veien alla estava
formada per farina, aigua i sal, la majoria dels
nens van anotar-ho aixi «farina, aigua i sals
(fins i tot molts de parla castellana).

Com que per a aquestes matéries els alum-
nes no tenen llibres de text, el redactat del
material que jo els dono o bé el que confec-
cionem a classe vam acordar que fos fet en
catala. Els nens van estar-hi d'acord sempre
que en el moment de fer una classificacia,
donar alguna resposta o fer qualsevol altre
exercici un nen castellanoparlant ho pogués
fer en la seva llengua (cosa molt natural)
i a I'nora de posar-ho en comi o passar-ho
als fulls ja se li diria el seu equivalent en
catala, Tots ho vam trobar molt raonable i
vam estar-hi d'acord i posar-ho en practica
no ha suposat pas cap problema.

" * *

Tot aixd s'ha fet sense forgar ningd, sense
imposicions de cap mena, sense traves i sen-
se que suposi cap trauma (almenys aparent)
per a ningd.

Crec, doncs, que si volem una escola al ser-
vei del poble, una escola que eduqui els nois
i noies que viuen a Catalunya, hem d'intentar
catalanitzar-la cadascu des del respectiu lloc
de treball, posant fil a I'agulla sense dubtes
ni vacillacions i sense demorar-ho més.
Aixi, a part de l'esperada i per tots tan de-
sitjada normalitzacié de la nostra llengua,
aconsequirem la plena integracié lingiiistica
i cultural dels immigrants.

No ens podem quedar parats tot esperant
que ens manin, decretin, programin o dictin
legalment el que cal fer... treballem tots des
d'ara, mestres estatals i no estatals per I'es-
cola catalana.

Ricard SERRA 1 BENAVENT
Sant Quinti de Mediona, desembre 1977
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® Cinta autoadhesiva
doble cara

Per a enganxar tota
mena de cartells,
fullets, prospectes,
fotografies, etc...
D'utilitat a les empreses,
a les escoles, a la llar,...
| especialment per a
publicitaris, aparadoristes,
decoradors, dibuixants,
arquitectes, etc.
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Didactica

LA PESCA

La didactica que proposem esta centrada en una visita a un port de pescadors. Els
conceptes de ciéncies socials que el mestre ha de tenir en compte sobre activitats
econdmiques, procés d'estratificacié i urbanitzacio, els trobareu als punts 2.1-2.15-
3.3-3.4-7.4 del llibre Ciéncies socials a la primera etapa d’EGB. Publicacions Rosa

Sensat.

OBJECTIUS

Coneixement del treball d'un pescador.
Diverses classes de pesca.

Eines de treball.

La subhasta.

NIVELL
3r., 4rt. d'EGB.

TECNICA A APROFUNDIR

Confeccio d'enquestes.

DIDACTICA

Sortida a un poble mariner o pescador, anada
al port i al barri de pescadors.

Treball en grups sobre:

1. El port i el barri de pescadors.

2. Classes de pesca.

3. Vida dels pescadors.

4. La subhasta.

Abans de la sortida preparar una enquesta
per grups.

Es interessant que també el mestre hagi pre-
parat la sortida conjuntament amb algun pes-
cador, ja que aquests, si no estan avisats, van

molt a la feina i es podrien quedar les en-
questes sense resposta.

1. El port i el barri de pescadors

En aquest grup caldria que els nens obser-
vessin la diferéncia entre les cases propia-
ment de pescadors i les cases d'estructura
actual. Cal també que vegin la globalitat del
port amb cada moll i la seva utilitat.

Cal que hagin vist:
Tipus de casa: algada, color, forma...
Situacio del barri i voltants.
Estructura del port amb els seus bracos o
molls i el seu servei.
Diversos tipus d'embarcacid segons el moll
a qué pertanyen.
Parts d'una barca (proa, popa, babord, es-
tribord...).

2. Classes de pesca
Cal que abans se'ls expliqui que, segons el

peix que es vulgui pescar, calen unes eines
diverses, un horari divers, i la técnica precisa.
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3.

I'enquesta s’hauria de reflectir:
Treball de pesca de dia
barca
eines
manera d'utilitzar-les
métodes de pesca”
Treball de pesca de nit
barques
eines
manera d'utilitzar-les
metodes de pesca

Vida dels pescadors

Cal fer també la distincio entre el pescador
gue surt a la mar de dia i el que surt de nit.

g’

ha de tenir en compte:

Com vesteix el pescador quan surt a la mar.
L'horari rigid o elastic: hores que és en mar.
Feina concreta a fer quan és a la barca i
a terra,

Vacances.

Al final del treball trobareu els principals meé-

todes que es fan servir a les nostres costes.

Unié amb els altres pescadors (la confraria).
Vocabulari utilitzat pels pescadors (cantar
el peix, cenyir, «issa, issa», amara...).
Com participa la familia en la vida dels
pescadors.

4. La subhasta

Aquest grup abans de la sortida li sera dificil
pensar |'enquesta, cal, perd, que en el mo-
ment de la visita hi vegin:
Qui assisteix a la subhasta i el perquée hi
van.
Com es realitza la venda del peix a la
subhasta.
Preus a que es ven i possible comparacié
després amb els preus del mercat.
Quins son els motius que fan que el peix
pescat un dia determinat sigui més car o
més barat,
Com es «canta» el peix,
Cada grup hauria de confeccionar un mural




sobre el tema treballat i fer un resum de les
enquestes fetes. Després es pot fer una po-
sada en comu amb la participacié de tots i
procurar que de cada tema quedi un resum
per a cadascu.

EXERCICIS

1. Dibuix d'una casa de pescadors o barri on
esta situada. Explicacio per escrit de les ca-
racteristiques de la casa.
2. Dibuix d'un port. Fer un escrit sobre la
necessitat d'un port.
3. Dibuix de diverses classes d'embarcacions
(de treball i d'esplai). Parts que tenen.
4, Dibuix d'un pescador preparat per anar
a la mar.
5. Explicacié de classes de pesca:

pesca amb palangre

pesca amb nanses

pesca a l'encesa

pesca al bou
amb dibuix i resum escrit.
6. Dibuix d'una xarxa, d'una nansa i d'una
palangre.
7. Dibuix de la realitzacio d'una subhasta.

- ———

PESCA AL BOU

els aparells.

PESCA AMB RASTELL

pel fons.

Serveix per treure gambes, llangostes, llangostins, petxines...

Didactica

AVALUACIO

Diferéncies que hi ha entre casa teva i una
casa de pescadors.

Que és un port i per qué serveix?

Situa en una barca la proa, la popa, babord,
estribor, timé i quilla.

Per qué hi ha pescadors que surten de dia i
d'altres de nit?

Qué és pesca durant el dia? | a la nit?

Qué és una xarxa? De quin material és?
Compara el treball del teu pare amb el d'un
pescador,

On venen el peix els pescadors?

Qué significa «cantar el peix»?

Quan és que el peix.es paga poc?

MATERIAL DE CONSULTA

Torsimany, Ed. Teide, tema 18: El treball a
la mar i els treballs que d'ella en deriven.
Com és de rica la mar? Ed. La Galera. Col-
leccio «Desplega velas,

El mar. Ed. Juventud. Colleccié «Panoramas.
Los barcos. Ed. Juventud. Coleccié «Pano-
ramas.

En aqguest métode les xarxes s'arrosseguen pel fons del mar a fi de provocar un remoli que
faci entrar el peix dins el sac; per tal d'aconseguir-ho s'ha de vigilar la velocitat i I'estat de{
mar. Per utilitzar-lo s'ha de conéixer bé el fons mari, ja que altrament seria facil fer malbé

S'acostuma a treure peix blanc d'escata, congre, rap...

El rastell és una gabia metallica, oberta per davant i amb unes pues. Es va arrossegant
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PESCA AMB PALANGRE

Aquest métode de pesca no s massa utilitzat, perqué €s de dificil maneig i quasi bé arte-
sanal. En treure’'l del mar s'ha d'enrotllar en unes cistelles mentre es prepara I'esquer.
Es treu, principalment, llug.

PESCA AMB NANSES

Aquest és un métode que molts pescadors utilitzen com a complement, i fins i tot per a
hobby o esplai.

Les nanses es planten de forma horitzontal amb I'esquer dintre, al cap d'unes hores o
d'uns dies es recullen.

S'acostuma a treure calamar, pop, sipia...

PESCA A L'ENCESA O PESCA DEL LLUM

Aquest és el métode de pesca nocturna.

Calen tres barques: la gran, que porta el radar, s'anomena «barca patrd» i les dues petites
son les gue porten el llum i sén el reclam del peix blau.

Quan el radar identifica algun banc de peix, tiren la xarxa al voltant de la barca patré i
quan ja hi ha suficient peix es tanca la xarxa, és «cenyeix» i es recull el peix amb un
salabret.

Es treu sardina, boga, saito, barat... [ ]

T poss s LR
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TRES CURSILLOS DE LENGUAJE, PSICOMOTRICIDAD
Y PSICOLOGIA COMPARADA EN

EL RINCONET

Cursillo | SEMANA DE INICIACION
10 al 15 de Julio
a) Organizacion E.E.
b) Técnicas didacticas complementarias.

Cursillo Il SEMANA DE PRACTICAS
17 al 22 de Julio
Practicas en logopedia, psicomotricidad,
manualidades, réleplay.

Cursillo lll SEMANA DE APORTACION
24 al 29 de Julio
Organizacion de Centros. Problemas de lectura,
Trastornos de comportamiento. Autismo.
Paralisis cerebral.

Para mas datos dirigirse a: EL RINCONET, Villafamés, Tel. 79
CASTELLON
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DISQUISICIONS ENTORN
A LES OPOSICIONS
PER A INSTITUTS

Al BOE del 23 de febrer del 1978 van aparéixer, una vegada més, les convocatories d'o.
posicions per a la provisié de places a I'Ensenyament estatal. L'ordre, signada el 21 de
febrer del 1978, regula I'accés de catedratics, agregats i mestres en dues modalitats:
a) concurs-oposicié lliure, i b) concurs-oposicié restringit. En el restringit podran parti-
cipar totes aquelles persones que estan dintre de I'Ensenyament estatal. Hi ha dues moda-
litats distintes, el concurs-oposicié per als interins o contractats i el concurs de meérits per
als funcionaris de carrera (agregats que desitgin accedir al cos de catedratics). En el
lliure, la pandplia és més amplia, podran opositar: parats, ensenyants recentment llicen-

ciats, ensenyants amb anys d’experiéncia i que treballen en el sector de la privada.

NOMBRE DE PLACES TOTALS

Catedres: Torn de concurs-oposicio liure

Torn de concurs de merits

«Agregadurias»:

Torn de concurs-oposicio restringit

Torn de concurs-oposicié lliure
Torn de concurs-oposicid restringit

Vacants
325
325
650
1.300
En expectativa
3.900 1.500
3.900 2.100
7.800 3.600
Total 11.400

Centrarem la nostra analisi en una part de
I'articulat, a saber, nombre de places totals,
fase de concurs (barem) i oposicio propia-
ment dita (aquesta ultima part versara en-
torn del coneixement exigit i a la manera de
plasmar-lo dels diversos opositors).

S'observa que la politica del Ministeri dis-
corre per tal d'oferir possibilitats i garanties

més grans als que ja estan dins el sistema,
més que ampliar o facilitar vies d'accés a
I'Estatal. En el cas de catedres, les dues ca-
tegories sumen igual que la tercera. En el
cas de les «agregadurias», si la primera co-
lumna doéna el mateix per als dos casos, no
passa igual en la segona, en la qual existeix
una diferéncia de 600 places a favor del torn
restringit.
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SOBRE ELS BAREMS (fase de concurs-oposici6)

Quadre A (Barems totals i maxims)
Catedres «Agregadurias»
lliure restringit lliure restringit
1. Antecedents académics 3,50 3,50 4 1,50
2. Treballs d'investigacio 1,50 1,50 3 -
3. Serveis prestats 3,50 3,50 3 8,50
4. Memoria 1,50 1,50 - -
Totals 10,00 10,00 10,00 10,00
Quadre B (Barems parcials)
1. Antecedents académics 3,50 3,50 4 1,50
2. Treballs d'investigacio 1,50 1,50 3 — !
3. Serveis prestats (cada curs
addicional) 025 0,50 0,50 1,0
4. Memaoria 1,50 1,50 —_— — !
' Xifres totals com en el quadre anterior.

1. Antecedents académics. E|l barem oscil-
la entre dos llindars: 0,20 i 1,75. El comput
maxim eés de 3,50, 3,50, 4 i 1,50, respectiva-
ment. La cota més elevada sembla ser la
d'«agregadurias» lliures amb 4, pero és pura
aparenca tal com intentarem demostrar al
final.

2. Treballs d'investigacié. Puntuacid Unica i
maxima. La puntuaciéc més alta també sem-
bla ser la d'«agregadurias» lliures, que manté
1,50 punts d'avantatge sobre les catedres i
3 punts nets sobre les w«agregadurias» res-
tringides.

3. Serveis prestats. Maxim de 3,5 punts
acumulatius en catedres, maxim de 3 en «agre-
gadurias» lliures i 8,5 en «agregadurias» res-
tringides.

4. Memoria. Requisit indispensable en ca-
tedres. Té un barem unic en els dos casos:
1,50 punts.

VALORACIO

Una primera lectura precipitada i ben pen-
sant dels barems podria indicar un subtil equi-
libri compensador entre restringides i lliures.
Si analitzem atentament les xifres ens podem
preguntar: Per qué la valoracié d'un mateix
treball passa per una triple discriminacid, és
a dir, 025, 0,50, 1, segons el barem indicat
mes amunt? Correspon potser a una estranya
i variada rendabilitat del treball dels diversos
docents? Si és aixi, potser als de la privada

i altres sectors els convindria més entrar pri-
merament com a interins a |'estatal, a fi d'a-
conseguir aquesta requalificacio en el seu tre-
ball (que naturalment es plasmaria en els
barems) i accedir després al funcionariat.
En segon lloc, deixant de banda honroses i
honrades excepcions, si considerem global-
ment la majoria dels ensenyants, en quines
parts de les tres categories del seu «curri-
culum» s'acumulen més punts? Evidentment,
en l'epigraf de serveis prestats i és aqui on
la diferéncia deixa de ser tal per transformar-
se en vergonyosa. A les «agregadurias» res-
tringides s'arriba a una diferéncia de 5.5 punts
per respecte a les lliures,

Sobre els evidents avantatges que s'acumu-
len en els serveis prestats a la fase de con-
curs, s'afegeixen ara les de les oposicions:
a part de l'avantatge de la confeccié d'un
qliestionari propi i de la concrecio d'un tema
sobre sis, amb quatre hores per a la seva
elaboracio, els individus de restringides s’es-
talvien els altres dos exercicis, que sén ben
enutjosos.

En fi, els daus ja s'han tirat i si bé és ve.
ritat que el Ministeri en la convocatoria ac-
tual distingeix entre lliures i restringides, no
eés menys cert que les diferencies entre un
i altre grup sén maximes i flagrants,

Imma SOCIAS
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OPOSICIONS

Catedres

a. 155 temes

De 2 temes 1 a latzar

b. Comentari de text

Comentari de mapes
Comentari de grafics

de preparacio)

Comentari de diapositives

c. De 3 temes 1 (quatre hores

«Agregadurias» lliures
93 temes

de 6 temes 1

de 6 temes
de 6 temes
de 6 temes
de 6 temes

T e Gt

de 6 temes 1

«Agregadurias» restring.
Elaboracio propia d'un
gliestionari

de 6 temes 1 (amb 4 h.
prévies de preparacio)

CONDICIONS DE LES
OPOSICIONS A EGB | FP

Professors d'EGB
Nombre de llocs

Torn lliure
Torn restringit

Vacants En expectativa Total
4.000 2.000 6.000
4.000 2.000 6.000
8.000 4.000 12.000

FASES DE CONVOCATORIA

de I'Educacio.
| B

Hi ha un concurs, unes proves eliminatories i un curs de formacié selectiu, al qual s'ac-
cedeix només després de les proves i en una proporcio no superior al nombre de llocs
disponibles. Queden dispensats del curs de formacio els llicenciats en pedagogia i els
mestres del pla del 1971, a més dels que ja hagin fet els cursos previstos per l'article 110.1
de la Llei d'Educacié i I'article 3r. de la llei 32/1972, i organitzats pels Instituts de Ciéncies

BAREM MAXIM TOTAL DE LA FASE CONCURS

Publicacions

Total

Expedient académic i titols
Anys de serveis a |'ensenyament’

Torn lliure Torn restringit
2 3
2 6
= 1
4 10
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PROVES ELIMINATORIES

Torn lliure Torn restringit
1. Prova de maduresa cultural, sobre les 1. Fonaments metodologics.
assignatures de |'Escola de Formacio Escrita. Temps: 3 hores.
del Professorat d'EGB. 2. Aplicacio didactica segons area triada.
Escrita. Temps: 3 hores. Es presentara un programa de l'area
2. Prova de coneixements especifics. triada. A l'atzar, sortiran tres temes,
Escrita. Temps: 2 hores. dels quals se'n triara un. Dues hores
3. Proves de maduresa professional. per preparar el tema, amb bibliografia
a) Oral. Desenvolupar tres temes, triats i 45 minuts per fer una exposicio
a l'atzar d'una llista de 64. oral.

Temps: 1 hora.

b) Programacié d'una unitat didactica de
les compreses a les orientacions pe-
dagogiques d'EGB.

Temps: 3 hores. Es permet bibliogra-
fia.

FORMACIO PROFESSIONAL (BOE, 31-XI1-77, 2 i 3.1-78)
Nombre de llocs. Concurs-oposicié Torn restringit'
Professors numeraris 1.598
Mestres de taller 1.215
Total 2.813

Concurs de mérits per accedir a la condicié de numerari (tant pel cas de professors com
de mestres de taller). Limitat als que ja havien superat el concurs de merits i prova d'ap-
titud de I'antiga legislacid, perd que no havien pogut accedir a la condicié de numeratri,

No hi ha limitacié en el nombre de llocs.

BAREM DEL CONCURS

Puntuacio maxima
Antecedents académics 1
Treballs d'investigacié i publicacions 2
Serveis docents (només a centres oficials) 7 (1 punt per curs)

—_—

Total 10

C.D.

1. En el torn lliure només es calcula sobre la base de cursos treballats a I'ensenyament oficial. En

el torn restringit, compta tant I'experiéncia a centres oficials (1 punt per any), com privats (0,5 punts
per anys),

1. No hi ha torn lliure a F.P.



Noticies

informacions
i comentaris

11

AUGMENTS DE PREUS
EN ELS CENTRES
NO SUBVENCIONATS

El Butllet Oficial de I'Estat del dia 3 d'abril
passat publicava una Ordre que autoritza aug-
ments de preus en els centres no estatals no
subvencionats. Inscrita en la linia d'anteriors
disposicions sobre la matéria, |'Ordre present
té a més en compte el Reial Decret sobre
Politica de Preus del 28 d'octubre del 1977 i
pretén situar-se igualment en els limits d'allo
que es va establir als Pactes de la Moncloa.
Vegem els aspectes més sobresortints d'a-
questa Ordre:

El percentatge d'augment maxim autoritzat és
d'un 22 % en els ensenyaments reglats i d'un
20 % en els serveis de transport, menjador
i residencia. S'estableix, aixd no obstant, una
excepcio perillosa a aquesta regla com és la
que si un augment no suposa una puja linial
de 550 ptes. per alumne i mes es podra auto-
ritzar aquesta Ultima quantitat. Amb aquesta
excepcio, tenint en compte a meés que els
centres on no s'arriba a les 2500 pessetes
mensuals de quota son abundants —especial-
ment en educacio preescolar—, podem assis-
tir a una generalitzacido d'increments que so-
brepassi, i de molt, aquell 22 % inicial. Creiem
gue aix0 perjudicara les families d'economia
debil i trencara la proporcié necessaria entre
augment salarial de les families afectades i
augment de la quota escolar, la qual cosa
representara un desencis més enfront de
l'aplicacid i resultats dels Pactes de la Mon-
cloa.

La base sobre la qual s'ha d'aplicar el per-
centatge, la constitueixen els preus fixats per
la Comissié de Vigilancia d'Educacié en el
curs escolar passat. Els centres per als quals
no s'haguessin fixat els preus en el curs pas-
sat, hauran de declarar i provar els preus per-
cebuts el juny del 1976 i el juliol del 1977 a
la Delegacié provincial del MEC, i decidira
en ultim terme la Direcciéo General d'Educacio
Basica. Els centres de nova constitucié hau-
ran de complir les formalitats que establia
I'Ordre Ministerial del 9 d'agost del 1971.

El periode en qué es poden aplicar els aug-
ments esta constituit per tot |'any 1978, i en

queda exclos expressament |'Gltim trimestre
del 1977. Per tant, aquells centres que hagues-
sin procedit pel seu compte a augmentar les
quotes a principis de curs, hauran de deduir
aquelles quantitats cobrades indegudament,
de les quantitats autoritzades a partir del
dia 1 de gener del 1978.

En un altre ordre de coses, els centres tenen
una série d'obligacions, sovint no complides,
el coneixement de les quals pot ser d'interés:

1. No n'hi ha prou amb el simple compliment
de I'Ordre present per procedir als augments
de preu, siné que cal l'autoritzacié expressa,
cas per cas, de la Delegacio provincial del
MEC.

2. Les certificacions que expedeix el MEC
autoritzant preus han de ser exposades als
centres en llocs visibles perqué es pugui
exigir el seu abonament.

3. El rebut de les quotes s'ha de donar en
talonaris numerats correlativament d'acord
amb el model oficial, i les matrius s'han de
guardar a efectes d'una possible inspeccié.
4. Logicament no es poden cobrar quotes per
les mensualitats d’estiu, llevat les que es per-
cebin per cursos d'estiu o per altres activitats
independents del curs escolar, activitats d'al-
tra banda voluntaries per part dels alumnes.
5. Les quantitats que els centres percebin
en concepte de quota d'entrada o reserva de
plaga —recordem que no esta autoritzat el
cobrament de matricula— no podran excedir
de l'import d'una mensualitat i hauran de ser
deduides obligatoriament dels rebuts del pri-
mer trimestre.

En qualsevol cas pot ser oporti de recordar
que les infraccions en mateéries de preus, inde-
pendentment de les mesures que pugui pren-
dre el MEC, constitueixen infraccions en ma-
téria de disciplina de mercat, i estan subjec-
tes a les sancions que pugui decidir el Mi-
nisteri de Comerg i, en el seu cas, el mateix
Consell de Ministres.

Ramon PLANDIURA
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COLLECCIO 12/ APROXIMACIO A
QUADERNS VOCABULARI ESPECIFIC
D'EGB.

COLLECCIO 7/ LA VOLTA AL MON

LLIBRES AMB cuA  EN 80 DIES,
de Jules Verne

8/ ELTEMPLE DE XAC-MOOL,
de Carles Macia

COLLECCIO 1/ LLICONS DE LLENGUATGE,
EL TREMP LLIBRE PEL MESTRE, PRIMER GRAU
QUADERNS d’Alexandre Gali

DESCOLA

2/ QUELCOM SOBRE EL

NOVA COLLECCIO AL SERVE! LLENGU

, ATG
oetescoscaman [ p NP IGENCIA DEL NEN

PETIT,
de Cassia Costal

3/ COM REALITZAR
PRACTICAMENT UNA
ESCOLA NOVA.,

d'Artur Martorell

ROBLEMES |
PR CTIQUES DE QUIMICA,

de Merce lzquierdo

COLLECCIO
CALAX DE SasTRE 2/ MIQUEL STROGOFF
COL:LECCIO OQUADERNS D'ESTIU

QUADERNS D'ESTIU  DEL 1" AL 5¢ NIVELL D’EGB
NOVA COLLECCIO j
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13a. ESCOLA D’ESTIU
DE BARCELONA, 1978

Els dies 3 al 14 de juliol se celebrara a la
Universitat Autonoma de Bellaterra (Barce-
lona) la 13a. Escola d'Estiu, organitzada per
«Rosa Sensat» per als mestres d'Escoles Bres-
sol (Llar, Guarderia), Parvulari i EGB, pel Col-
legi de Doctors i Llicenciats de Catalunya i
Balears per als professors de BUP i COU i
per I'Agrupacié d'Ensenyants de Formacié Pro-
fessional per als professors de FP.

En la situacié de regim preautonomic la Ge-
neralitat de Catalunya patrocind I'Escola d’Es-
tiu 1978 i, després d'haver-se solucionat una
primera negativa de subvencid de I'INCIE, ca-
nalitzara la subvencio que el MEC finalment
ha concedit,

Volem fer ressaltar dues caracteristiques de
la 13a. Escola d'Estiu que cal tenir ben pre-
sents:

a) La professionalitzacié. L'Escola d'Estiu
és una Escola de Mestres i va destinada
a ells. Per aquest motiu només matricu-
larem els mestres (amb titol i/o0 en exer-
cici) per tal que I'Escola d'Estiu pugui
tenir la qualitat i el nivell que exigeix la
professio.

b) Es I'Escola d'Estiu de Catalunya. E| seu
contingut i llengua seran, doncs, catalans.
Reprendrem també la tradicié del Tema
General centrat en «|'Escola a Catalunyan,
per reflexionar, estudiar i discutir la si-
tuacié de l'escola catalana i els camins
per obtenir-la.

La matricula definitiva per a les persones que
viuen a menys de 40 km. de Barcelona es fara
als locals de «Rosa Sensat» personalment del
6 al 23 de juny.

MOVIMENT COOPERATIU
D’ESCOLA POPULAR.
G.T. DE BARCELONA

A la reunié del MCEP a nivell estatal, cele-
brada a Salamanca els dies 18 i 19 de marc,
es va decidir que el proper Congrés del MCEP
tindria lloc a Galicia, probablement a Santia-
go de Compostela, del 28 de juliol al 5 d'a-
gost. Les inscripcions es faran només a tra-
vés dels Grups Territorials.

La tasca que s'hi espera fer és:

L'aprovacié dels nous Estatuts que responguin
a la nova situacio i permetin agilitzar la co-
municacio amb un intercanvi permanent.

La posada en comi de les experiéncies realit-
zades.

El coneixement de noves tecniques de treball
que s'hagin desenvolupat.

La programacio de les tasques projectades per
al curs vinent.

L'establiment de comissions de treball a ni-
vell estatal.

La constitucié de nous grups (per naciona-
litats, regions o provincies).

L'establiment de les linies generals d'activi-
tat del MCEP.

Josep ALCOBE

ALTRES NOTICIES

Unes tres mil persones assistiren al miting
del 5 de maig a les Cotxeres de Sants, orga-
nitzat per diverses associacions de pares, or-
ganitzacions civiques i ciutadanes en soli-
daritat amb la lluita i vaga dels ensenyants,
tant de l'escola estatal com de la privada. El
motiu central de |'acte, que aplegava de for-
ma unitaria els diferents sectors implicats en
l'educacié, va ser cridat repetidament. per pa-
res i mestres: la dignificacic i millora de
I'escola publica. | aquest objectiu no es pot
acomplir sense la consecucid d'unes condi-
cions dignes de treball per a tots els docents
i no docents,

Una de les conclusions més importants del
Ill Congrés Europeu de les «Escoles Lliures i
Autonomes» dels paisos de la CEE, celebrat
a Barcelona el 21 i 22 d'abril passat, sobre el
financament de l'ensenyament va ser la rei-
vindicacio del «xec» escolar com un element
fonamental per a la gratuitat de l'ensenya-
ment. Aquest congrés s'emmarca dins de la
campanya de les escoles privades. per acon-
sequir de la Constitucio espanyola la decla-
racio explicita de la «llibertat d'ensenyament»
o, el que és el mateix, el dret de les escoles
privades a ser subvencionades per |'Estat a
partir de I'aportacio directa de I'Administracié
a les families.
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PARLAMENTARIS |
LES OPOSICIONS.

Quan aflorava el debat a la premsa sobre les formes d'accés a la docéncia i la natura-
lesa juridica del docent (funcionari de nou tipus — contractat laboral, com qualsevol altre
treballador) el moviment d'ensenyants a BUP i EGB estatals s'engrescava en una dina-
mica de discussié i de pressid, cara al MEC, entorn d'aquesta problematica. Enfront d'aixg,
el govern va mantenir contactes amb diverses instancies dels ensenyants (coordinadores,
Centrals Sindicals), perd, sense fer massa cas de les propostes que li presentaven, va
contactar amb una gestora fantasma pro-funcionariat i davant la problematica de la ines-
tabilitat dels interins i no numeraris, aixi com dels parats, proposa la convocatoria d'o-
posicions amplies i en condicions «favorables» per «colar» els PNN i interins en actiu.
L'ampli ressé de l'oposicié a aquesta convocaldria governamental, utilitzant el nefast i
ancestral sistema d'oposicions com a via d'accedir a |'estabilitat laboral, va arribar fins
al Parlament, gracies a la moci6é socialista, que demanava la suspensié temporal o la
congelacié de les actuals oposicions. Recollim aqui, no tot el desenvolupament de la
polémica sobre I'oportunitat o no de la mocié i els arguments a favor o en contra, sino
els elements introduits pels diferents grups parlamentaris i que es refereixen al problema
de fons de les oposicions/alternatives al sistema d'accés. Del diari de sessions del Con-
grés recollim el que sobre aquest particular van opinar els diferents grups politics a la
famosa sessi6 en qué —naturalment— va perdre la mocié socialista.

Grup Parlamentari Socialistes
del Congrés. Sr. Gutiérrez Pascual

El que hem afirmat és que les practiques vi-
cioses introduides en el sistema d'oposicions
son en gran part responsables d'alguns pro-
blemes educatius que sofreix el nostre pais.
Afirmem també que l'actual sistema d'oposi-
cions ni tan sols compleix l'article 107, nud-
mero 2 de la Llei General d'Educacio, que es-
tablia: «Per a l'ingrés definitiu a la docéncia
oficial hi haurd un sistema de seleccié que
permeti apreciar els antecedents académics
dels candidats, la seva preparacié cientifica
i pedagogica, dades personals i caracteriologi-
ques i aptituds didactiques, apreciades aques-
tes Gltimes en un periode de prova de dura-
cié raonable i variable, segons els diferents

nivells i modalitats de la funcié educativa».
Les oposicions, tal i com es fan al nostre
pais des de fa molts anys, creiem que s6n un
sistema amb grans dosis d'irracionalitat per-
qué, en primer lloc, no mesuren la preparacio
cientifica, ja que consisteixen fonamentalment
en un sol acte; en segon lloc, no mesuren
tampoc la capacitat de treball en equip, ja que
son fonamentalment individualistes. D'altra
banda el sistema d'oposicions sobrevalora el
memorisme estéril, el magistralisme, el dog-
matisme i l'individualisme academicista i afa-
voreix el nepotisme, tant en el nomenament
de tribunals com en el control, I'elitisme en la
seleccid, el servilisme en els estaments in-
feriors i l'autoritarisme en els estaments su-
periors; i creiem que el sistema d'oposicions,
que en principi pot ser admissible, ha sofert
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una fallida, moltes vegades per part de I'Ad-
ministracié del mateix Estat, ja que quan es
va produir el «boom» de creacié de llocs
escolars no es va preveure la dotacid econd-
mica suficient per tal de dotar economica-
ment i dignament les plantilles del profes-
sorat; llavors es va acudir a la contractacio
massiva, sovint a dit, d'aquest personatge,
protagonista moltes vegades de I'educacid,
que s'anomena el PNN. El «penenisme» va ser
i ha estat realment la fallida fonamental dels
possibles valors del sistema d'oposicions.
D'altra banda, hi ha hagut també una fallida
del sistema d'oposicions en afavorir |'esta-
mentalisme dins dels cossos docents... «Quan
a una realitat deteriorada se li aplica un me-
canisme també deteriorat, el resultat és clar:
s'accelera el procés de descomposicio, el pro-
cés de deteriorament; i aixd precisament és
el que ha provocat els dltims anys la convo-
catoria i habilitacié del sistema actual d'o-
posicions.»

... La mocié que a l'empar del article 138 del
Reglament presentem, conté realment o trac-
ta d'aconseguir els objectius prioritaris se-
giients: en primer lloc, congelacié de les
oposicions, és a dir, evitar 'acte administra-
tiu de convocatoria de noves oposicions; en
segon lloc, pretén una estabilitat en el lloc
de treball per als professors no numeraris,
que son meés de 10.000 al Batxillerat, 30.000
a EGB i 10.000 a I'Ensenyament professional.
I ho creiem aixi, perqué si no es mantenen
en el seu lloc de treball els docents que ac-
tualment exerceixen les funcions es provoca-
ria un «crac» total de l'ensenyament al nos-
tre pais.

... Pretenem, en definitiva, una recerca del
sistema selectiu public, objectiu i transpa-
rent, que ofereixi les mateixes oportunitats
a tots els candidats. Perd, pensem que l'ela-
boracio d'aquest sistema selectiu piblic, ob-
jectiu i transparent, exigirda un ampli debat
democratic per part dels sectors directament
implicats en el procés educatiu, que haura de
passar per la Comissid corresponent i poste-
riorment a debat del Ple d'aquesta Cambra.
... El sistema educatiu constitueix una de les
estructures fonamentals del mode de ser i
viure dels homes lliures. Per aixd, ens sem-
bla monstruos i frustrant que un Ministeri,
que accepta la reforma com a principi d'ac-
tuacié publica i politica, s'entossudeixi a

mantenir uns procediments | uns mecanis-
mes —sistema actual d'oposicions— que com-
prometen el procés democratitzador de ['en-
senyament, ja que son un clar mecanisme eli-
tista i dictatorial. Només I'interés public pot
evitar posar en practica aquest sistema d'o-
posicions. Nosaltres creiem en la possibili-
tat d'iniciar una democratitzacié auténtica de
I'ensenyament per mitja de la congelacio
transitoria i temporal de les oposicions per
tal que tots els Grups Parlamentaris i la so-
cietat, i també les Centrals Sindicals, tingués-
sim temps de dialogar sobre un mode de se-
leccic més democratic i més d'acord amb
els moments que estem vivint. | aixd és aixi
perqué aquesta congelacio, pel fet d'assegu-
rar |'estabilitat en el lloc de treball als pro-
fessors que actualment treballen en els cen-
tres complementaris amb la creacid de llocs
de treball que converteixin en realitat les
expectatives de mestres i llicenciats en atur,
suposa per al Grup Socialista del Congrés la
creacié d'un horitz6 nou en l'ensenyament
estatal; un horitzé on, préviament instalats
els elements de la dialéctica educativa (pro-
fessors, alumnes, pares i societat), es pugui
iniciar des d'aquest moment una auténtica
nova Llei General d'Educacié, com a estruc-
tura per construir una Societat democratica
lliure i solidaria.

G.P. UCD. Sr. Soler Valero

... 1, per descomptat, reconeixem humilment
que no voliem fer afirmacions aprioristiques
sobre la base que representem un sector,
diversos sectors o tot el sector afectat per
I'educacié, perqué entenem que tots els sec-
tors afectats no sén només els professors
—sigui quin sigui I'status juridic en qué es
trobin—, sind tota la resta de la nacio espa-
nyola: els pares, els alumnes; en una pa-
raula, tota la comunitat nacional que ha de
participar, d'alguna manera, en |'elaboracio
de qualsevol norma nova que es proposi per
al sistema educatiu.

... A través d'aquest cinc anys, naturalment,
el Ministeri estda compromés seriosament a
resoldre tots aquests problemes de possible
inestabilitat. Perd, en aquest moment, de cap
de les maneres no es pot allegar, com es de-
dueix del text escrit de la proposicié no de



llei, que el fet que es convoquin ara unes
oposicions determinades per un nombre con-
cret de professionals que han d'accedir a la
docéncia, significa que l'equivalent de do-
cents no numeraris hagin de sortir a fora,
perqué hem dit amb tota claredat que el Mi-
nisteri d'Educacio i Ciéncia, per imperatius
de la creacié de 870.000 nous llocs escolars,
que son els obligatoris per al Govern i que
estan inclosos en el Pacte de la Moncloa,
necessitava a més dels professionals pro-
pietaris, a més dels professionals no propie-
taris, és a dir, no numeraris, a més de totes
aquestes places, necessitava 6.000 professors
nous de batxillerat i exactament en aquests
moments 9.233 professors d'Educacié Gene-
ral Basica.

Hem dit també que, amb aquesta convocatoria
d'oposicions, el Ministeri es comprometia a
adoptar un cami totalment nou, que trenqués
amb els motllos antics pel que fa a les opo-
sicions classiques, bandejant al maxim el me-
morisme en el sistema.

Crec sincerament que estem enfrontant ober-
tament i clarament dues concepcions total-
ment oposades de la funcié publica. | aquest
és el fons de la questio. Estem enfrontant
una concepcié de la funcié publica que és
la que propugna el Grup Parlamentari Socia-
lista, basada essencialment en el dret privat
i més concretament en el contracte de treball
i les relacions que se'n deriven; aguesta con-
cepcié és molt clar que vol esborrar del mapa
el concepte estricte de funcionari piblic i can-
viar-lo pel concepte de treballador de l'ense-
nyament, concretament, i fins i tot aixi s'ano-
mena la seva central sindical en aguest sector,
... Enfront d'aixd, nosaltres hem de dir, amb
tota claredat, que propugnem un concepte de
I'Administracié Publica basat essencialment
en el Dret public, i més concretament en el
Dret administratiu, i hem de defensar com
un dels pilars basics d'una Administracié pu-
blica moderna, independent i neutral, la figura
del funcionari public, que és, i ha de ser,
totalment i absolutament independent i no
pot ser de cap de les maneres equiparable
a la figura del treballador lligat amb |'empre-
sari per mitja d'una relacié estrictament re-
gulada en el contracte de treball.

G.P. Socialistes de Catalunya.
Sra. Marta Mata

No em detindré ara en les falles internes del
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mecanisme tradicional d'oposicions en ordre
a la consecucié de la seva finalitat: la selec-
cio del professorat millor. El memorisme, el
teoricisme, el fet alleatori de I'adjudicacio
de temes, la injusticia possible, les recoma-
nacions, les trampes i sobretot el seu fona-
ment en la seleccié i no en la millora del
professorat, el desviament i disminucio del
potencial pedagbgic del mateix professorat,
el desprestigi -i la declaracié d'inutilitat que
les oposicions presenten per a les escoles
normals i altres possibles mecanismes de
formacio del professorat el treball de forma-
cié del qual no és computat com a valid per
a la seleccio dels ex-alumnes ja titolats.

... Un equip coherent de mestres que treballa
en una escola concebuda com a comunitat de
mestres, alumnes i pares (i aqui si que es
contraposen dues concepcions, la concepcid
socialista que acabo de descriure i la con-
cepcio d'una escola publica burocratitzada en-
front de la qual s'ofereix poder escollir una
escola més humana, privada; i a aixd s'ano-
mena llibertat d'ensenyament). Repeteixo, em
refereixo a l'equip coherent, eficag pedagogi-
cament, obert i en procés d'evolucié sense
alts i baixos, equip que les oposicions i els
concursos actuals mai no muntaran i que, se-
gur, desmuntaran quan es construeixi contra-
corrent, ja sigui en un centre, ja sigui en una
localitat o comarca.

En podriem donar innombrables exemples i
temem les consequiéncies d'unes oposicions i
concursos en les débils conquestes pedago-
giques ara existents en alguns punts de la
nostra geografia, perqué les normes que re-
geixen oposicions i concursos desatenen un
altre dels fonaments essencials de l'escola
i de l'actuacio del mestre: el seu arrelament,
la seva adequacio a la realitat del medi social
en qué treballa, a les seves caracteristiques
culturals i lingtistiques, a la seva tradicio
pedagbgica i a les seves aspiracions collec-
tives.

Es natural que el Grup Parlamentari Socialis-
tes de Catalunya, com a socialista i com a
catala, plantegi aguest problema amb tota la
seva forca. El presentem perqué té notes d'es-
pecial gravetat pel que fa a la llengua i a la
cultura; pero el presentem també com a pro-
blema greu per a tots els pobles d'Espanya
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les caracteristiques propies dels quals son
ignorades i contravingudes.

... Heus aqui un sol problema i dues solucions
radicalment diferents: I'oposicié tradicional
basada en la desconfianca i el recel i un me-
canisme creatiu nou basat en la confianga i
la colaboracié.

G.P. d’AP. Sr. de la Vallina

... El sistema d'oposicié amb tots el defectes
que enclou —i no és aquest el moment d'en-
trar en el seu examen— presenta, amb tot,
com a aspecte positiu respecte al sistema
d'incorporacié del personal no numerari, el de
la seva publicitat, el de respectar el principi
d'igualtat d'oportunitats i el de limitar, millor
o pitjor, pero, en definitiva, limitar, la possi-
ble arbitrarietat de I'Administracio.

... Resulta indubtable que sempre haura d'e-
xistir un procediment de seleccid, si és que
es vol garantir el dret dels pares de familia
i dels alumnes a un minim de qualitat de
I'ensenyament, sistema de seleccié que ha
d'estar basat en uns coneixements minims
per a l'ensenyament, sense perjudici dels er-
rors i de les limitacions que pugui fenir de
ser aplicat pels homes.

G.P. Minoria Catalana. Sr. H. Barrera

... Que és necessari canviar el sistema, nin-
gu no ho pot discutir. L'actual sistema d'opo-
sicions no és técnicament defensable i neces-
sita reforma. No estem d'acord, de cap de les
maneres amb |'opinid que aquesta suspensio
temporal perjudiqui els drets de ningu. Crec
que el Sr. Gutiérrez Pascual ho ha justificat
pel que fa als drets administratius. Quant
als drets morals, jo diria que en aquest pais
i en les circumstancies presents la giiestio
no demana gaire urgéncia perqué hi ha tants
i tants drets morals vulnerats que es tardara
indefinidament a reparar. Em referiré, per
exemple, a la situacié encara molt discrimi-
natoria dels mutilats de guerra de ['exércit
republica, a la situacio de les vidues de
guerra dels soldats republicans, a la situacid
dels funcionaris de la Generalitat, a la si-
tuacid...

Grup Mixt. Sr. Sanchez Ayuso

Per descomptat, hi haura, i ja comenca a te-
nir lloc, un debat intens a tots els nivells so-
bre la forma, sobre les mesures per seleccio-
nar adequadament el professorat i per contro-
lar el seu rendiment. En qualsevol cas, sembla
que es pot afirmar que hi ha un mal ambient
generalitzat en els medis académics sobre
I'actual sistema d'oposicions, i fixin-s'hi les
SS.8S. que parlo de I'actual sistema, sense
prejutjar sobre possibles reformes i racio-
nalitzacions.

...No se'ns amaga que hi ha mestres i lli-
cenciats en atur, perd la solucié d'aguest
problema no passa, al nostre entendre, per
la necessitat de mantenir les oposicions com
ara o d'excloure de l'estabilitat en el lloc de
treball els que ja estan colocats, sind que
passa per una cosa que sembla evident: 'ex-
tensid del sistema educatiu, l'aplicacié prio-
ritaria dels fons puablics a satisfer la demanda
social del seu ensenyament en centres pi-
blics i l'accés a la docéncia per mitjans més
racionals que |'actual.

G.P. Comunista. Sr. Riera Mercader

... Es tracta de saber si és oportd que ens
posem a treballar seriosament de cara a
aconseguir uns criteris nous d'accés a la do-
céncia que nosaltres pensem que han d'estar
dins d'un estatut del professorat...

... Es tracta de saber, dic, si, a més del fet
que anem a treballar des d'aqui i ara, anem
a congelar les oposicions fins que hagim acon-
seguit elaborar aguests nous problemes d'ac-
cés a la docéncia.

... Si és oportli que en aquest periode, que
pensem que pot ser molt breu, continuarem
amb uns criteris que tots hem coincidit que
no beneficien l'ensenyament ni poden ajudar
a aconseguir que no es degradi més el sistema
d'ensenyament que tenim al nostre pais.

... Avancar vers un Estatut del Professorat,
avancar vers aquests criteris nous de l'ense-
nyament en qué tots podem estar d'acord i
que, mentrestant, anem a congelar unes opo-
sicions que ens sembla que no ajudaran a
solucionar o intentar comencar a solucionar
els problemes de I'ensenyament.
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Jordi MONES: El pensament
escolar i la renovacié pedago-
gica a Catalunya (1833.1938),
Barcelona, Ed. La Magrana,
1977, 421 pags. (Els Origens,
1).

La historia de l'ensenyament
ha estat fins fa ben poc una
matéria totalment oblidada en
els programes de les nostres
Universitats. El seu estudi
quedava fragmentat entre el
que podia ser una historia de
la pedagogia, entesa la major
part de les vegades com un
fenomen atemporal, i una his-
toria de la cultura, en la qual
eren ben migrades les refe-
réncies a la qiiestié de l'en-
senyament.! Es en el context
d'aquest buit programatic i
historiografic que cal aplaudir
l'aparicié del llibre de Jordi
Monés, conegut investigador
de la historia de l'ensenya-
ment a casa nostra i autor de
nombrosos treballs sobre el
tema’ Monés ha superat la
dicotomia expressada i ens
ha ofert en aquesta obra una
sintesi dinamica i atraient del
pensament escolar a Cata-
lunya, pensament que ens és
presentat a cada moment com
a resultant d'unes condicions
economico-socials donades i
en intima relacié amb la rea-
litat escolar.

Si una objeccié hem de fer
al llibre de Monés és que
aquest sigui un resum i, per
tant, una limitacié de la vo-
luminosa «Historia de les

idees i les institucions peda-

Jordi Mones §

EL PENSAMENT
ESCOLAR |
1 LA RENOVACIO |
PEDAGOGICA
A CATALUNYA

gogiques» que |'autor té en
espera d'editor. La ingent i
fins ara desconeguda infor-
macié que ens ofereix el Ili-
bre de La Magrana exigeix
sovint precisions o matisa-
cions que només |'obra gene-
ral ens podria donar. Aixi ma-
teix, l'apéndix documental i
I'aparell bibliografic que sa-
bem que conté el treball iné-
dit ens serien en alguns mo-
ments de gran utilitat.

Encara que l'autor situa els
inicis de l'ensenyament mo-
dern a l'época liberal, 'obra
s'inicia amb un capitol sobre
els precedents, referits fona-
mentalment a la influéncia
ideologica de la IHustracio
i de la Revolucié Francesa a
I'Estat espanyol i més con-
cretament al Principat.

L'estudi esta dividit cronolo-
gicament en dues etapes: una,
que comprén de 1833 a 1898,

1. Una excepcio la constitueix el llibre de M. TUNON DE LARA,
Medio siglo de cultura espafola, Tecnos, Madrid, 1970, que dedica
un capitol important a I'obra de Ninez de Arenas.

2, Darrerament ha aparegut el llibre Escola dnica-unificada. Passat,
present i perspectives, Laia, Barcelona, 1978, publicat en colaboracio

amb J. CARBONELL.

i una altra, que engloba el se-
gle XX, fins a 1938. Per a cada
un d'aguests periodes, el tema
és tractat a tres nivells: 1) el
mon escolar; 2) les influén-
cies pedagogiques, i 3) el
pensament escolar. Com diu
el mateix autor al proleg de
I'obra, és el tercer nivell la
base del treball, quedant su-
bordinats els altres dos a
aportar els elements i dades
necessaries per a la millor
comprensio del tema. Val a
dir que el marc geografic és
sovint més ampli que el del
Principat, fet que ens permet
de lligar la problematica es-
colar catalana amb la de la
resta de |'Estat.

El segle XIX és estudiat en
la mesura que es configura
aleshores el pensament esco-
lar tradicional, corrent inajo-
ritari al llarg del segle darrer
i forca dominant en alguns
moments del segle XX (pen-
sem, per exemple, en |'época
de la Dictadura). Del segle
XIX s'insisteix també en el
periode 1868-1874, el qual per-
meté, gracies a la separacio
Església/Estat i a la procla-
macio de la llibertat d'ense-
nyament, la desclosa del pen-
sament liberal, emparentat
amb els grups krausistes i
republicans de |'Estat. La in-
fluencia de la Internacional
afavori aixi mateix el desen-
volupament del concepte de
I'ensenyament integral. De |'e-
poca de la Restauracio es
destaca |'aparicio dels pri-
mers brots de laicisme esco-
lar.

El segle XX s'obra amb la in-
cidencia en el mon escolar
catala de dos corrents que
tindrien un paper fonamen-
tal en la renovacié pedagogi-
ca: el laicisme, sovint iden-
tificat i confés amb el neu-




tralisme religiés, i el nacio-
nalisme, representat basica-
ment per la Lliga. Son aquests
dos sectors els que es faran
receptors de la influéncia a
Montessori, Decroly, Clapa-
rede, Piaget, Freinet, Dewey
i tants d'altres pedagogs, de
tots els quals analitza Monés
les aportacions al mdn esco-
lar catala.

L'estudi de les ideologies es-
colars a Catalunya al llarg del
periode 1900-1938 constitueix,
al meu parer, la part més no-
va i apassionant del llibre.
Amb una clara intencionalitat
didactica, l'autor ens des-
criu els principals trets de
cada una de les ideologies,
seguint perd un esquema ge-
neral referit basicament als
seglients punts: consideracid
dels valors tradicionals (pa-
tria, religio, familia); funcio
del nen en I'ensenyament;
paper de les ciéncies experi-
mentals a l'escola; discrimi-
nacio o igualitarisme sexual i
social; consideracié a la figu-
ra del mestre; funcié social
de I'educacio; lloc de la reli-
gio a l'escola. A través d'a-
questes guestions, Monés
analitza el pensament inte-
grista, el pensament conser-
vador, el pensament de filia-
cio republicana i el pensa-
ment escolar de signe obre-
rista, tant de caracter lliber-
tari com marxista, Malgrat
aquest tractament comparti-
mentat del tema, la referén-
cia a uns problemes comuns
ens permet d'advertir els
punts de contacte i les dife-
rencies entre les diferents
ideologies escolars. Aixi, son
nombroses les confluéncies
entre el pensament integrista
i el pensament conservador
(sobretot de caire ideologic),
entre aquest i el pensament

A I'entorn de la llengua
Joan Sola
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republica (ambdds adscrits a
I'Escola Nova), perdo adhuc
entre aquest darrer i alguns
corrents racionalistes que
preconitzaven el respecte del
nen, el neutralisme ideologic
i la mitificacio del mestre,
Com diu l'autor, és important
de subratllar que aquests cor-
rents escolars no solament
s'influenciaren matuament, si-
no que de fet coexistien, amb
més o menys predomini d'uns
o altres segons les condi-
cions historiques, en el mén
escolar catala d'aquests dos
darrers segles,

Una extensa cronologia i un
index de noms completen la
obra de Monés, esdevinguda
des d'ara indispensable per
als ensenyants i per als es-
tudiosos de la historia de I'en-
senyament a Catalunya.

Mercé ROSSELL

Bibliografia

Joan SOLA: A l'entorn de la
llengua. Barcelona, Ed. Laia,
1977 (Les Eines, 23).

Joan SOLA: Del- catala in-
correcte al catala correcte.
Historia dels criteris de cor-
reccié lingiiistica. Barcelona,
Edicions 62, 1977,

Fa temps que no colliem res
de I'hort dels estudis grama-
ticals. Als mesos de setem-
bre i d'octubre apareixien els
llibres de Joan Sola, A I'en-
torn de la llengua, d'Editorial
Laia, colleccio Les Eines, i
Del catala incorrecte al cata-
la correcte, d’Edicions 62, col-
leccio A I'Abast.

Joan Sola fa dies que el ftre-
balla, I'hort, i avui des de la
Universitat Central de Bar-
celona. La seva triple forma-
cio, de mestre, de filoleg i de
lingliista |li ha permes una
triple visio i presentacio dels
problemes relacionats amb la
llengua: com a pedagog, com
a autoritat en gramatica ca-
talana i com a coneixedor de
la nova metodologia de la
linglistica moderna.

Aixi, adobant la terra, ha es-
tudiat tots els vessants de
la llengua: la sintaxi (p. ex.:
a Estudis de sintaxi catala-
na, I, I}, la normativa (p. ex.:
a la comunicacié presentada
al Coloqui d'Strasbourg, |'a-
bril del 1968, sobre Ortografia
i gramatica catalanes), la his-
toria de la llengua (p. ex.: a
Del catala incorrecte...), la
morfologia, la lexicologia, la
prosodia, els diferents regis-
tres de llengua, l'ensenya-
ment de la llengua, etc., as-
pectes tots ells presents dins
el llibre A I'entorn de la llen-
gua.

Tots els seus llibres i arti-
cles espigolen en els «limits».
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Per exemple, quan a Stras-
bourg presentava la seva co-
municacié, defensava ['alleu-
geriment de |'ortografia, vista
dins la unitat de la llengua, i
en contacte amb la morfolo-
gia, la sintaxi, la fonética i la
prosodia, per tal de fer-la cor-
respondre, com més millor, a
la llengua parlada i aconse-
guir que l'escriptura estigui
al servei de la llengua, no que
la llengua es manifesti, no-
més, en el domini de l'es-
criptura.

Aquest deler per revisar el
que era intocable en la llen-
gua i per adequar-ho a |I'ds ac-
tual li ha valgut, d'una banda,
la critica aferrissada de la
gramatica tradicional i, de l'al-
tra, la de la gramatica nova.
Joan Sola no esta obertament
inscrit a cap de les dues; ha
pres el cami del mig, el de
la interpretacié de la grama-
tica tradicional, de Pompeu
Fabra i els seus torsimanys,
a la llum de la gramatica nova
i de la sensibilitat linglistica
nova.

Els dos llibres recentment
nats s6n exemples del que
venim dient. A I'entorn de la
llengua és un recull d'articles
apareguts al «Diario de Bar-
celona» des del 10 de marg
del 1974 fins el 22 de maig del
1976. El conjunt del llibre no
s6n recomanacions del qué
s’ha de dir o qué és millor
desar, siné que plantegen l'e-
quilibri que cal retrobar per
a la llengua dins una amplia
normalitat lingiistica. Talla
ras i curt. A cada article pre-
senta les opinions dels gra-
matics i en déna referéncies,
que el lector podra resseguir
per entrar de ple en el tema.
La tria de temes que fa —tots
ells poc delimitats a la gra-
matica catalana— és prou
aclaridora dels topants pels
quals es mou. Per exemple,
dedica quatre articles (del na-
mero 14 al 17) al «per» i «per
a», i al seu malaurat Gs da-

Historia dels criteris
de correccio !1ru;ﬂ|§!lg_,

vant l'infinitiu. Hi ha sis arti-
cles (del 20 al 25) dedicats
a I'ts dels signes d'admiracio
i d'interrogacié; en proposa
I'escriptura al principi i al fi-
nal de tot el periode admira-
tiu o interrogatiu. Dos arti-
cles (31-2) alludeixen els fa-
bristes que, malinterpretant
Fabra, proposen solucions tan
subtils com: D'aquest, no te'n
fiis gaire que no D'aquest, no
te'n fils massa. («| ara, lec-
tor, a llegir Fabra cuita-cor-
rents, que els ultrafabristes
encara ens faran perdre la
fen, pag. 133

Molts altres aspectes hi sén
tocats. Aixi hi ha onze arti-
cles (33-4, 489, 67, 72-5, 84-5)
dedicats a presentar i valo-
rar eines de treball: dicciona-
ris monolinglies, bilingles...,
técnics, de modismes, de si-
nonims, d'ortografia, de bar-
barismes; bibliografia sobre
geografia lingiiistica i lingiis-
tica general, i material peda-
gogicament atil, avui. Hi ha
articles destinats a explicar
els trangols pels quals ha pas-
sat l'ensenyament del cata-
la, d'altres a comentar l'o-
bra d'autor: Fabra, Sanchis,
Moll, Guimera, M. Aguilg, i la
Fundacié Bernat Metge. Com
si s'ho hagués proposat, I'au-
tor comentat ara és de Va-
lencia, ara de Barcelona, ara

de Mallorca. Aguesta preocu-
paciéo per la totalitat de la
llengua queda reflectida en
cinc articles, pel cap baix (43-
4, 47, 50, 69) on discuteix el
prejudici lingliistic de balea-
rics i valencians davant la de-
nominacié comuna: llengua
catalana; exposa els trets
més rellevants de la parla
menorquina i fa una breu his-
toria del rossellongs. Final-
ment dedica quatre articles
(77, B2, 100-1) a la preséncia
del catala en el madn a través
de llibres d'ensenyament, ca-
tedres de catala o Coloquis
de Llengua i Literatura, Fa
de bon llegir, i cal recoma-
nar-ho, els articles miscella-
nia que son una volada pel
que ha succeit, anecdotari
inclos, a I'entorn de la llen-
gua durant els dos anys i es-
caig que s'ha mantingut la
publicacio dels susdits arti-
cles.

Del catala incorrecte al cata-
la correcte —historia dels cri-
teris de correccié lingiiisti-
ca— ja és un altre fruit, ger-
ma d'uns quants articles pu-
blicats a A l'entorn... i d'un
article publicat a Els Marges,
6. L'autor declara que ha aga-
fat els tractats de barbaris-
mes produits des del segle
XV fins avui, s'ha aturat a les
darreries del segle passat, a
I'obra de Fabra i dels seus
continuadors i pretén de po-
sar davant dels ulls del lec-
tor |'evolucic del pensament
dels autors, és a dir, I'evolu-
cio dels criteris que han pre-
sidit el tractament de la llen-
gua. Darrera aquest planteja-
ment tan senzill es veu de
quina manera Joan Sola entén
la llengua i com s'hi enfronta.
«Aixd és correcte/aixo és in-
correcte» son judicis que prou
hem sentit. La déria per |'orto-
grafia, després pels castella-
nismes, i, si en queda, pel lé-
xic, la morfologia, la sintaxi,
etc., ha amagat, des de fa
temps, la discrepancia entre




la llengua parlada i la llengua
literaria. Les picabaralles que
I'han acompanyada avui enca-
ra duren, perd la salut de la
llengua, no el seu vestit, se'n
manté al marge. El llibre és
una presentacio, farcida d'e-
xemples, d'aguestes polémi-
ques.

Una tercera part del llibre és
dedicada a l'obra de Fabra i
els seus continuadors. Conta
fil per randa tots els proble-
mes que eren damunt la tau-
la de Fabra, és a dir, i és dir
molt, com tornar a fer del
catala una llengua de cultura
passant, abans, la dalla pel
camp de les contaminacions
lingiiistiques i aconseguint la
fixacio del catala en tots els
aspectes. El lector s’adona del
rigor, de la inspiracio i de
I'accié justa que van presidir
la seva obra. A més, son son-
dejades les obres dels post-
fabristes i caracteritzades se-
gons i'aspecte negatiu: no re-
visen gens la normativa de
Fabra, no hi ha unitat de cri-
teris, es decanten només cap
a l'opcio literaria, hi ha er-
rors o interpretacions extre-
mes, etc., o I'aspecte positiu:
es plantegen la qliestié de ni-
vells de llenguatge, donen au-
tonomia a |'escriptor, revisen
I'obra de Fabra, etc. L'Gltim
capitol és una repassada de
les autoritats actuals en ma-
téria de llengua, malgrat les
irregularitats de les seves
aportacions.

No cal dir que aquests dos
llibres que venim comentant
son de lectura obligada, so-
bretot el primer, d'abast més
ampli, i... el segon, més de-
dicat als estudiesos, meés
dens, perdo també més ric en
anecdotes, com aquestes es-
menes: Falta un pél ha de ser
substituit per Vingué d'un fil,

o de 8 a 12 per 12 menys 8.
Un record quedara en el cap
després de fer aguests tas-
tets: al catala no li valen cri-
teris rigids, siné Gs i flexibi-
litat dels gramatics.

Josep SOLER

Tres i no res. Josep Tio, Mer-
cé Abeya, Carme Corbera i
Josep M. Cormand de |'Asses-
soria de Didactica del Catala
de «Rosa Sensat». Barcelona,
Edit. Casals, 1977. (Coleccid
«El moli de vent»).

Segons la vella dita «de mica
en mica s'omple la pica», aixi
ens ho demostra l'equip de
mestres que, després del Cas-
tell... ha preparat Tres i no
res, destinat a nens castella-
noparlants que aprenen el ca-
tala en un tercer nivell.

Tres i no res inclou tres con-
tes que serveixen de motiva-
cio i de punt de partida per
als diferents treballs de llen-
gua que queden exposats de
manera clara i rigorosa en la
Guia didactica preparada per
ajudar el mestre.

|Bib|iograf_ ia | !

Cada un dels contes esta di-
vidit en nou, deu o onze te-
mes. La metodologia és la ma-
teixa que la del Castell..., pe-
ro aqui el treball s'amplia de
manera que el nen vagi aga-
fant contacte amb ['expressio
escrita. Aixi, trobem que des-
prés de cada fragment, des-
prés de cada embolic de I'Es-
pardenyeta o de cada aven-
tura d'en Pere sense por, hi
ha una serie d'exercicis per
assegurar la comprensié de
determinades expressions, un
bon recull de preguntes que
provocaran l'expressié oral
del nen, i algun exercici per
anar aplanant les dificultats
de lectura, lectura que el nen
fara en els breus resums que
té al seu llibre. A més a
més, s'aprofita un punt deter-
minat del text per treballar-hi
un centre d'interés i poder
ampliar el léxic.

L'activitat del nen no queda
limitada al maneig del llapis i
del llibre; hi ha una série de
propostes d'activitats que
son forca interessants, des
de murals fins a cancons; es-
pecialment en [|'Gltim conte,
es posa el nen en contacte
amb el mén que 'envolta —el
mon del treball, els oficis, les
botigues del seu carrer—, de-
manant-li una série de treballs
que volen la participacio ac-
tiva de tots.

Tot aixo és, dit de manera
molt resumida, el contingut
de Tres i no res. En |'aspecte
exterior, els abundants dibui-
xos que serveixen de fil con-
ductor de les trames, i la
distribucié general dels ele-
ments que el conformen, fan
que tinguem als dits un llibre
alegre i viu que convida a
entrar-hi.

Marta MARTIN
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TSVETKOVA, L. S.: Reeduca-
cion del lenguaje, la lectura
y la escritura. Barcelona, Edi-
torial Fontanella, 1977.

«Reeducacié del lenguaje, la
lectura y la escritura», de L.S.
Tsvetkova (coHaboradora de
Luria) és un llibre que, sense
cap dubte, fa grans aporta-
cions a la jove ciencia de la
Neuropsicologia, puix que ex-
posa els principis generals,
aixi com els métodes con-
crets de rehabilitacio de les
funcions psiquiques supe-
riors, alterades a consegién-
cia de lesions locals del cer-
vell.

Tsvetkova estudia els meca-
nismes cerebrals de les for-
mes més complexes de |'ac-
tivitat psiquica; es basa en
la teoria dels «sistemes fun-
cionals». Aquesta teoria no
és una qualsevol; és una teo-
ria que, podriem dir, ha por-
tat a terme una veritable re-
volucid en la interpretacio del
funcionament del cervell, dels
mecanismes cerebrals de les
funcions psiquiques més com-
plexes. Aquesta teoria inclou
unes implicacions practiques
directes: si qualsevol funcié
psiquica és vista com un sis-
tema funcional complex, que
conté diferents arees de l'en-
ceéfal que actuen de forma
coordinada (integralment), si
existeix una lesio local, s'es-
tableix una reestructuracio
dins el sistema funcional so-
bre noves bases que faran
possible una rehabilitacio de
les funcions alterades.

A la practica, aix0o es tradueix
en una nova perspectiva de
cara a l'ensenyanca rehabili-
tadora de les persones afec-
tades de lesions cerebrals i,
conseqientment, el futur d'a-
questes.

REEDUCACION
DEL LENGUAJE,

LALECTURA
Y LAESCRITURA

L.S. Tsvétkova

fi

et

Pero per als pedagogs, aques-
ta obra encara és més im-
portant per I'extraordinari va-
lor i actualitat que conté; ja
que els métodes i fins i tot
el material concret que uti-
litza Tsvetkova, de cara a la
rehabilitacid dels pacients,
pot ser perfectament aprofi-
tat per la dificil tasca de |'en-
senyament normal de la lec-
tura, l'escriptura, el calcul i,
sens dubte, en els casos on
existeixen  dificultats  per
aquests aprenentatges —tots
ells processos molt comple-
x0s que funcionen com a «sis-
temes funcionals»,

Per tant, aguesta obra va di-
rigida no sols als especialis-
tes (metges, neuropsicolegs)
que estan relacionats amb
persones afectades de le-
sions cerebrals de les fun-
cions psiquiques superiors,
per poder-los «manejar» des-
preés en la seva practica.

Luisa FERNANDEZ,
del Departament
de Psicologia

de «Rosa Sensats»

Biblioteca de
«Rosa Sensat»
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CONTES
PER A
NENS

OPER A

ADULTS

Els contes i narracions que
expliquem als nens tenen els
seus defensors i els seus de-
tractors.

Es nega valor al conte mera-
vellés de tradicio oral, no es
troba justificacio per expli-
car-lo encara als nens o bé
se'l tracta de «masclista» (V.
Ideologia sexista y literatura




infantil, d'Armonia Rodriguez,
a «Cuadernos de Pedagogia»,
n® 36). Llegint Bettelheim o
Levi-Strauss o Propp,' crec
que se'ns imposa una nova
visio: la influéncia psicologica
i el valor antropologic del
conte.

Pero, trobem ara un nou tipus
de llibre que tracta el nen
quasi com a un adult, ja que
li mostra la realitat, o potser
alguna part de la realitat vis-
cuda pels nostres nens, sense
donar-li cap interpretacio i
amb la constant d'un final no
felic; tan sols un final obert,
com la vida, com una incog-
nita.

Cada vegada son més fre-
qients aquests llibres. Citem-
ne alguns, traduits dltima-
ment al castella, dedicats als
petits (al wvoltant de wuit
anys):

IONESCO, E., Cuento nume-
ro 1, Ed. La Flor, Buenos Ai-
res 1967.

IONESCO, E., Cuento ntime-
ro 2, Ed. La Flor, Buenos Ai-
res 1967.

HEIDE, F. P., Tristdn encoge,
Ed. Alfaguara, Madrid 1977.

| sense traduir, els més co-
neguts dintre d'aquest tipus
son els editats per Ruy Vidal.

Per als més grandets,

driem citar:

FREUD, C., Grimble, Ed. Ju-
ventud, Barcelona 1974.

po-

GRIPE, M., El paps de noche,
Ed. Juventud, Barcelona

Barcelona 1977.

1974. (La traduccié va ser
retocada per por de la cen-
sura.)

PUZO, M., Las extranas va-
caciones de Davie Shaw,
Ed. Noguer, Barcelona 1974.

En aquests dltims llibres els
protagonistes es troben més
o menys abandonats pels pa-
res, encara que es justifica en
alguns casos, i, si no son en-
viats al bosc, com Hansel i
Gretel, perqué no els poden
mantenir, son els pares els
que falten a casa.

Els nens en aquests llibres
estan ben atesos material-
ment i no els manca res; els
pares o la societat els ate-
nen. La constant és l'absén-
cia fisica o mental de I'adult.
| aquests llibres tenen entre
els nens bona acollida. Pot-
ser el nen té por de ser aban-
donat o s'ho pensa i hi veu
reflectit el seu problema?
Fins aqui coincideixen amb
els contes meravellosos, pero
aquests donen a la historia
un final felic. Hansel i Gretel
tornen felicos a la casa pa-
terna o l'heroi o la heroina
troben en el matrimoni la

compensacié a la seva ca-
réencia o a la seva insatis-
faccio.

En els contes actuals els au-
tors s'atreveixen (dic atre-
veixen) a deixar els nens amb
el dubte o interrompen la his-
toria sense pretendre donar-
li un final agradable.

i Aixo, succeeix per influéncia
de la novella o el conte d'a-
dults? ;Es una forma de qua-

BETTELHEIM, B., Psicoandlisis del cuento de hadas, Ed. Critica,

LEVI-STRAUSS, C., Antropologia estructural, Editorial Universita-

ria, Buenos Aires 1968.

PROPP, V., Las raices histdricas del cuento, Ed. Fundamentos,

Madrid 1974,
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lificar la literatura infantil fu-
gint del llibre moralitzant? El
que importa és congixer I'im-
pacte que produeix a la llar-
ga aquest tipus d'historia en
els nens.

El psicoleg té I'Gltima parau-
la; els pares i els mestres
poden seguir atentament les
lectures dels nostres nens i
escoltar les seves insinua-
cions.

Hauriem de parlar també d'un
altre tipus de llibre, aquell
que mitjancant una narracio
fantastica ens presenta el ma-
teix problema, I'abandé del
nen per la societat. Em refe-
reixo a Los tres bandidos, de
Toni Ungerer, de Ed. Alfagua-
ra i Ed. Minén; el problema
esta aqui- disfressat i més
per la traduccié que s'ha fet
al castella. Los tres bandidos
transmet |'impacte a l'incons-
cient. ;Coneixerem alguna ve-
gada els seus efectes en el
nen?

Assumpcié LISSON




ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D'EDUCACIO | CIENCIA

SERIES GRADUADES - E.G.B.

Naturalesa

Torsimany. Natura i societat (3er.). Mir /
Ruiz Calonja

Edafos (4rt.)

Diaita (5&.)

Energia (6&.). Mir / Paris

Dynamis (7e.). Mir / Paris

Matéria i vida (8&.). Mir / Paris / Villalbi

Societat (geografia i historia)

Torsimany. Natura i societat (3er.). Mir /
Ruiz Calonja

Vida i paisatge (4rt.). Ballbé

Terra i homes (5¢.). Ballbé / Ruiz Calonja

Mon i pobles (6&.) Ballbé / Gassiot /
Vergés

Paisos i nacions (7&.). Sobrequés / Ver-
gés / Galofré / Rubié

El mén d'avui (8&.). Vergés

Arrel. Resum d'historia de Catalunya
(6&. a 8&.). Vergés

Matematica

Fem matematica. |
Guia per a |'educador
Fem matematica. Il
Guia per a |'educador
Fem matematica. Il
Fem matematica. |V

Religio

Catequesi de la primera comunié. Bassd
Guia del catequista
Diapositives (en catala)

Guies didactiques. Bass6. Per a 6, 7 i 8 anys

La meva fe. Bassé (1er). Llibre de consulta
Guia de l'educador

La meva fe. Basso (2on.). Llibre de con-
sulta

EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29

)

CUADERNOS
de
PEDAGOGIA
t’ofereix
per a aquest estiu

XINA

Sortida: 12 d'agost

Sortida especial de joventut

Retorn: 28 d'agost

Visites: Pekin, Janxou, Shanghai, Kuangxou i Hong
Kong

CUBA

Sortida: 12 de juliol

Retorn: 26 de juliol

Visites: L'Havana, Sta, Maria del Mar, Guama, Cien-
fuegos, Trinitat i Santa Clara

U.R.S.S.

Sortida: 5 d'agost
Retorn: 11 d'agost
Visites: Moscou i Leningrad

ARGELIA

Sortida: 3 de juliol

Retorn: 10 de juliol

Visites: Argel, Tipasa, Bab-el-Zouar, Boufarik, Kabilia
i Rouiba
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EL PERSONAL
DOCENT
| NO DOCENT
DE MENJADORS
ESCOLARS
EN ELS CENTRES
DE L'ESTAT

El menjador escolar funciona dins de |'ambit escolar. A una part de l'alumnat del
Centre, li ofereix un servei i una formacié a través del temps o de les activitats que es
duen a terme durant I'esmentat servei.

Es una activitat que, pel fet de no dependre directament del Ministeri d’Educacio i
Ciencia necessita, per al seu funcionament, les aportacions economiques dels alumnes
que hi assisteixen.

Es conjuguen en el seu funcionament dos vessants: |'educativa-assistencial i l'eco-
nomica. Aixd suposa dos tipus diferents de llocs de treball. Uns sén merament assisten-
cials: cuiners, ajudants, repartidors, comptables, administrador. |, els altres, educatius i ge-
rents: director, encarregat i vigilants.

El personal no docent té ben definida la seva contractacié, retribucio i missié. No
passa el mateix amb el personal docent, el qual, com que ha de dur a terme diversos
tipus d'activitats i aquestes es fan parallelament a la seva activitat docent, sent damunt
seu les responsabilitats i deures de qualsevol docent, perd no els drets que com a tre-
ballador en una activitat diferent li corresponen. Es aqui quan, en situacions de dialeg,
exposicio de meétodes i modes de dur a terme les seves funcions al menjador, poden
topar la seva activitat i responsabilitat com a docent (mestre, director] i l'activitat de-
terminada pel seu treball al menjador escolar. Perqué el menjador continua sent una
activitat parallela al centre.

El personal no docent, que no depén del Ministeri d'Educacié i Ciéncia, té ben defi-
nits els seus drets i les seves obligacions, perd el Ministeri encarregat de protegir i
canalitzar aquests drets i obligacions és el del Treball.

Encara que el menjador és un vessant educatiu del Centre, el seu funcionament eco-
nomic s'’ha de dur a terme com una activitat, a petita escala, empresarial. Aquest vessant
economic és dut a terme, només, pel personal docent. | aquests —en aquest cas el direc-
tor— son empresaris (per delegacid o representacio del Ministeri d'Educacio i Ciéncia)
i treballadors de la mateixa empresa. | amb aixd es carrega d'uns deures per als quals
no hauria de tenir cap responsabilitat com a Mestre i personal docent que és.

57



58

Col-laboracions/Debats/ Documents

El personal docent d'un menjador només té normes que incideixen sobre la seva r(:s1
ponsabilitat en I'acompliment del seu treball, pero cap que |'equipari al personal no docent
en l'acompliment del seu treball al menjador. Aixd implica que quan reclama un dret, per
exemple retributiu, se li recordi que la bona marxa del menjador depén de la no satis-
facci6 econdmica en la seva retribucio.

Quan es diu que un menjador funciona bé?

Actualment, quan acompleix els fins assistencials i educatius per als guals ha estat
creat. Aquests fins sén correctes i s'acomplirien sempre si el menjador fos totalment
gratuit o bé depengués exclusivament d'una entitat (l'Estat, Associacions de pares...).
D'aquesta forma el menjador no es trobaria supeditat, quant al seu funcionament, a una
determinada situacié economica.

D'una banda, la retribucié del personal docent depén exclusivament del volum d'in-
gressos amb qué compti el menjador i aixo depén, al seu torn, del nombre de comensals
que tingui aquest menjador. D’aquesta forma, dos professors, tot i fer el mateix treball
i tenir el mateix carrec, perd a menjadors diferents, fins i tot de Centres Estatals, no
rebran el mateix sou, D'altra banda, el personal no docent depén, quant a la percepcid
i quantia del seu salari d'allo que la Legislacié Laboral estipuli per als treballadors de la
seva categoria, sense tenir en compte ni el nombre de comensals ni el volum d'ingressos
del menjador.

Mentre el personal no docent té una relacié estrictament laboral amb el menjador,
el personal docent ha de complir un doble aspecte: mestre i treballador del menjador.

Aixi, doncs, necessariament, la quantitat aportada pels comensals a través de la seva
quota diaria, a més d'haver de satisfer amb ella les necessitats del menjador, ha de servir
també per retribuir tot el personal que treballa al menjador.

Podem dir que un menjador escolar té un bon funcionament quan acompleix les
seves tasques educatives i assistencials i, a més a més, té en compte els drets dels seus
treballadors docents i no docents.

Crec, per tant, que per tal que pugui acomplir el que he dit més amunt, cal que exis-
teixi una legislacié clara i ben definida sobre menjadors escolars als centres estatals.
Aquesta legislacio haura de tenir en compte els aspectes segilents:

1. Identitat de drets i deures per a tot el personal docent o no docent que treballi
al menjador.

2. Definicié de finalitats que ha de perseguir el menjador i de mitjans amb qué ha
de comptar.

3. Fixar els sistemes de control i direccio.

4. Un unic gerent de la seva marxa (MEC, Ministeri de Treball, Associacions de
pares...).

Luis Carlos GERVAS CAMACHO
Vic
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DE
BARCELONA

Ajuntament de Barcelona

|DEPARTAMENTS
DE PEDAGOGIA
DELS MUSEUS

A diversos museus de Barcelona funciona
actualment un Departament de Pedagogia.
Aquest departament té com a missié principal
fer d'enllag entre el public visitant i els mu-
seus per tal que les peces que aquests re-
cullen, conserven i exposen, puguin ser més
atils, entenedores i formatives per als visi-
tants.

Encara que a cada Museu el Departament
de Pedagogia té unes activitats i un caire
particular adaptat a la fesomia del seu con-
tingut especific, la linia general d'actuacié
pedagogica, vetllem perqué sigui igual per a
tots. Aixi, podem dir que volem:

1. Donar una nova visié del Museu, com
a marc adequat per a l'estudi i I'esplai, no
com a magatzem mort de peces acumulades.

2. Colaborar amb professors, estudiants
i public en general per tal que la visita sigui
profitosa.

3. Procurar un coneixement d'altres cul-
tures (en temps i espai) que ens ajudi a co-
néixer millor la nostra.

El Museu, com a complement de la forma-
ci6 escolar ha de:

a) Ajudar a forjar la personalitat a través
de la captaci6 dels elements culturals del
Museu, mitjancant una labor personal i col-

lectiva que permeti arribar a nocions sinté-
tiques.

b) Ajudar a formar la sensibilitat, el sentit
estétic i la creativitat,

Una visita al Museu no ha de ser una ac-
tivitat aillada, siné un punt de referéncia o
aprofundiment per al treball normal, ja sigui
escolar, universitari o d'enriguiment personal.
Per a la consecuci6 d'aquests objectius és
imprescindible el contacte previ amb mes-
tres, educadors, monitors, etc. per tal de pro-
gramar un treball conjunt i assegurar al ma-
xim |'eficacia de la visita.

Els diferents Departaments de Pedagogia
estan oberts a |'assessorament i ajut de qui
ho solliciti.
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Distingirem entre individuals i collectives.

Individuals. E| Departament donara asses-
sorament i informacié. La visita serd lliure
(sense acompanyar).

CoHectives.

a) Preparades préviament amb els respon-
sables dels grups als quals es donara infor-
macié oral i material escrit (guies, fitxes de
treball, diapositives, etc.). Aquesta prepara-
ci6 es fara en grup els dies i hores que de-
termini cada Museu. (Vegeu el detall en els
diferents programes.)

b) Explicades. Concertades préviament per
telefon. Per a tots aquells que no puguin as-
sistir a les reunions preparatories i, sobretot,
per als de fora de Barcelona.

No cal, perd, insistir que per a l'eficacia de
la visita s6n sempre molt més efectives les
visites preparades per endavant.

Volem anar ampliant les activitats dels De-
partaments de Pedagogia segons les neces-
sitats del public. Estem oberts a qualsevol
suggeriment i brindem la nostra colaboracio
a tots els que ens la solicitin.

Les dificultats amb qué topem fan que els
programes d'actuacié siguin limitats. Espe-
rem, perd, que aixi com nosaltres ens obrim
al pablic, aquest, amb una major exig&ncia
i una coHaboracié cada cop més estreta, ens
doni impuls i possibiliti la realitzacié de no-
ves experiencies
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1. ACTIVITATS DEL DEPARTAMENT

DE PEDAGOGIA DEL MUSEU
ETNOLOGIC. SECCIO EXOTICA

I SECCIO HISPANICA PER AL CURS
ESCOLAR 1977-78

FORMACIO DEL DEPARTAMENT

Després d'uns anys de preparacié, la De-
legacié de Cultura de I'Ajuntament de Barce-
lona ha dotat el Departament de Pedagogia
del Museu Etnologic, cosa que permetra que
al pablic utilitzi plenament el Museu.

ACTIVITATS

1. Visites explicades. Per tal d'aconsequir
una millor eficacia, es concertaran préviament.
Seran orientades a escolars d'EGB, universi-
taris, adults, jubilats, etc. EI Museu posara a
disposicié dels visitants el material per a
prendre apunts directes durant I'explicacio a
les sales.

2. Seminaris o cursets per a professors i
segons el programa seglent:

a) Preparacio de les visites basades en
temes concrets, complementaris a les arees
estudiades a l'escola o temes no relacionats
directament amb el programa escolar.

b) Estudi de les possibilitats existents per
a la realitzacié de treballs posteriors a la vi-
sita.

c¢) Estudi de la utilitzacié de les conclu-
sions resultants de les visites.

d) Coneixement del material existent per
a l'aprofitament personal de |'educador.

3. Consulta de |la seccié juvenil de la Bi-
blioteca del Museu.

4. El Departament Pedagogic disposara
d'un taller, actualment en curs d'installacio.

5. Activitats fora del Museu. A requeri-
ment especial, el Departament podra realitzar
conferéncies, seminaris, cursets, etc.

SECCIO EXOTICA

EXPOSICIONS: Actualment s'exhibeixen a
les sales les segiients cultures:

Ameérica: Perl, Equador, Guatemala, Costa
Rica, Mexic.

Australia: L'exposicio esta dedicada als abo-
rigens australians.

Les sales d'Etidopia, Africa Occidental i Tur-
quia presenten les adquisicions de les dar-
reres expedicions realitzades pel Museu.

HORARIS:

Visites explicades: dimarts i dijous de 9,30
a 13,30, dimecres de 16 a 21,
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Atencio a professors: dimecres de 16 a 21,
dissabtes de 9,30 a 13,30.

Visites especials: dissabtes de 9,30 a 13.30.

ADRECA: Museu Etnologic. Parc de Mont-
juic. Barcelona-4.

TELEFONS: 224 68 07 i 224 64 02,

SECCIO HISPANICA

EXPOSICIONS: Agquest curs es podran vi-
sitar La Casa Pallaresa i la Seccié del Plom.

HORARIS:

Visites explicades: dimecres de 9,30 a 13,30.

Atencié a professors: divendres de 9 a 14.

Visites especials: dissabtes de 9,30 a 13,30.

ADRECA: Museu Etnoldbgic, Seccié Hispa-
nica, Poble Espanyol. Parc de Montjuic. Bar-
celona-4.

TELEFON: 223 69 54.

2. MUSEU DE CERAMICA. Palau
Nacional. Parc de Montjuic.
Barcelona-4. Tel. 32532 44

ACTIVITATS DEL DEPARTAMENT
DE PEDAGOGIA PER AL CURS 1977-78

Visites colectives (escoles, grups...). Es
fara una petita xerrada introductoria sobre
I'evolucio de la ceramica i la seva insercid
en la historia de 'home; visita acompanyada
a les tres sales medievals actualment obertes
al public i, finalment, una sessi6 practica de
modelatge i ceramica al taller del Museu a fi
de copsar les qualitats de la mateéria i les se-
ves possibilitats.

Aquestes visites han de concertar-se pre-
viament per teléfon amb una setmana d'an-
ticipacio. Demanem |'aportacio de 5 ptes. per
nen a fi d'ajudar a les despeses de material
de taller.

Seminaris de formacié per tal de preparar
les visites collectives i les possibilitats ulte-
riors en el treball escolar. Es faran els pri-
mers dissabtes de cada mes de 10 a 12.

Biblioteca. Oberta de dimarts a dissabte
de 9,30 a 1,30.

Conferéncies sobre temes de ceramica.
Cada primer dijous de mes a les 19,30. Per
a aquest curs hi ha programades:

6 abril. El colleccionisme de la ceramica a

Catalunya. Per Joan Ainaud de Lasarte.

4 maig. Noves disquisicions sobre la ce-
ramica de Paterna. Per Margal Olivar
Daydi.

1 juny. Tots beurem en un vas de Llorens
Artigues. Per Joan Corredor Matheos.

Exposicions monografiques que s'anuncia-
ran oportunament.

Gran festa de final de curs a l'aire lliure.
Fira i espectacle infantil. Divendres 16 de
juny a les 11 del mati.

Per qualsevol informacié demaneu per Ma-
ria Dolors Giral, responsable del Departament.

3. MUSEU D'ART DE CATALUNYA.
Palau Nacional de Montjuic.
Barcelona-4. Tel. 325 58 24

DEPARTAMENT D'EDUCACIO

Es obert cada dia, excepte el dilluns, de
9,30 a 13,30 h.

La funcié principal d'aquest Departament
consisteix a atendre i organitzar les visites
al Museu dels grups que ho soMHicitin pre-
viament. Els seus serveis es centren en les
seccions romanica i gotica —aquesta darrera
en installacié reduida i provisional— i es con-
creten en:
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— Reunions amb acompanyants de grups
el primer i segon dissabte de cada mes a les
10 h. del mati. En aquestes reunions es dona
informacid sobre les dues seccions abans es-
mentades i es concreta el tipus de visita a
realitzar. D'aquesta manera el mateix acom-
panyant pot fer després el recorrequt per les
sales amb el seu grup.

— Visites dirigides pel Departament per a
grups de fora de Barcelona i per a aquells
I'acompanyant dels quals no hagi pogut as-
sistir a una de les reunions del dissabte.

— Collaboracié durant la visita que es ce-
nyeix a les necessitats de cada grup.

Cada trimestre es preparen unes activitats
complementaries que tenen lloc dissabte al
mati i que es donen a conéixer mitjancant
programes trimestrals.

Per a la realitzacié de les visites el Depar-
tament d'Educacié posa a disposicio del pd-
blic (grups):

— Un programa audiovisual sobre l'art ro-
manic.

— Una pelicula sobre el procés d'arren-
cament i trasllat d'una pintura mural.

— Una petita biblioteca oberta de dimarts
a dissabte.

— Una sala de treball .

— Servei de préstec de publicacions edi-
tades pel Departament.

— Servei de préstec de diapositives i de
colleccions de postals (romanic i gotic).

S'aconsella fer les visites en grups re-
duits.

L'horari del Departament d'Educacié és el
mateix que el del Museu, excepte els dies
festius en qué aquell resta tancat,

La solicitud de qualsevol servei d'aquest
Departament s'ha de fer amb una setmana
d'antelacid.

4. MUSEU D'HISTORIA DE LA CIUTAT.
Placa del Rei, s/n. Barcelona-1

PROGRAMACIO DIDACTICA, del Departa-
ment d'Educaciéo / Estudi d'Art Infantil del
Museu.

Visites programades per a escolars

a) Cursets de visites historico-estétiques
al Museu d'Historia i monuments integrats en
el seu medi ambient, orientades pels llibres-
guia que publica el Departament d'Educacid
de l'esmentat Museu, per a nens i professors.
Realitzacions pictoriques a I'Estudi d'Art In-
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fantil al terme de cada visita, treballs lite-
raris i enquestes infantils. Cicles tematics
evolutius sota I'epigraf general de «La historia
a través de les sensibilitzacions estétiques».

b) Visites historico-artistiques monografi-
ques de projeccio exterior, amb fulletons di-
dactics i creacions plastiques infantils.

c) Visites d'estudi i investigacié sodcio-
cultural en collaboracié amb entitats de la
ciutat.

d) Visites diverses d'expansio historica i
cultural, mitjancant diverses técniques audio-
visuals, ritme i expressio, mdsica i comuni-
cacio.

Servei Internacional Educatiu de Préstec

«Travelling Box-Kit»: Servei Internacional de
Préstec a les Escoles de material original de
Museus de |'estranger.

Activitats socio-culturals

Reunions peridodiques del «Parlamento in-
fantil pluralistas del Departament d'Educaci6.
Estudi d'Art Infantil.

Correspondéncia infantil internacional: «La
cultura a través dels Museusn.

«Els nois opinen»; programa radiofonic cul-
tural efectuat periddicament per I'equip infan-
til del Departament d'Educaci6.

Formacié i estudi
1. Reunions de treball amb I'equip del De-

partament, professors, escolars i pares de fa-
milia i sessions d'estudi amb especialistes
professionals.

2. Concursos infantils, concerts, exposi-
cions, seminaris, festivals, teatre i altres ac-
tivitats formatives, socio-culturals.

3. Intercanvis culturals entre museus a
nivell internacional: «Travelling Box-Kit», etc,

4. Participacié socio-cultural amb motiu
d'esdeveniments d'ambit ciutada.

5. Participacié en congressos, seminaris i
cursos a nivell local i internacional sobre edu-
cacio museistica.

Departament d'Educacid. Estudi d'Art Infan-
til. R. M. Pujol Avellana. Tels. 318 65 32 (ext. 4)
i 317 96 80.

5. GABINET DE FiSICA EXPERIMENTAL
MENTORA ALSINA. Tibidabo.
Barcelona-22. Tel. 247 57 34

Visites concertades per anticipat per a
grups i escoles. Els grups han de ser de 30
persones com a maxim.

Pel seu contingut eminentment practic esta
especialment recomanat als alumnes d'EGB i
BUP. També al pdblic en general.

Horari: Tots els dies (excepte dilluns) de
9,30 a 1,30.

6. DEPARTAMENT PEDAGOGIC
EXPERIMENTAL. MUSEU D’ART
MODERN. Parc de la Ciutadella.
Barcelona-5

El contingut del Museu d'Art Modern con-
sisteix, fonamentalment, en la historia de
I'art catala des del neoclassicisme fins els
nostres dies.

Es obert cada dia de 9,30 a 13,30 i de 4,30
a 7,30, excepte el dilluns al mati i els festius
a la tarda,

L'entrada és gratuita cada dimecres, diu-
menge i dies festius. Tots els grups amb fina-
litat cultural o docent i tots els estudiants
omplen un imprés i entren de franc.

El Departament Pedagdgic Experimental pre-
para conjuntament amb els responsables de
grup les visites que interessi fer al Museu.

Els serveis d'aquest Departament es con-
certen amb una setmana d'anticipaci6. Tele-
fons 319 57 30-31 i 319 63 08.
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INSTITUT MUNICIPAL D'HISTORIA
DE BARCELONA. Santa Llacia, 1.
Tel. 318 11 95. Casa de I'Ardiaca

Des dels seus origens, l'Institut Municipal
d'Historia de Barcelona ha considerat que una
de les seves tasques primordials era la peda-
gogica, entesa a tots els nivells. Fa prop de
quaranta anys, l'Institut va comengar una de
les manifestacions més notories d'aquesta
inguietud: els programes de Divulgacidé His-
torica transmesos per Radio Barcelona. En els
darrers anys, aquests programes, que conti-
nuen, son elaborats per Radio Peninsular. El
contingut de les emissions ha estat editat des
del primer moment i compon catorze volums
iHustrats i atractius, molts dels quals ja fa
anys que estan exhaurits.

L'activitat docent de I'Institut té dues ves-
sants: la plastica, mitjancant exposicions dels
temes més diversos, sempre basades en els
materials que I'Institut custodia, i els cursets
de conferéncies, cada dia més apreciats pel
public. Ara en preparem un sobre historia de
les ciutats per a professar-lo a I'acabament
de la primavera. Se n'ha fet un altre fa poc
sobre historia agraria de Catalunya. Les diser-
tacions s6n publicades.

Dins aquest ordre de coses hem d'esmen-
tar també les visites collectives que rep I'lns-
titut i que son acompanyades i comentades
pels nostres técnics. En general —i aixi con-
vé que sigui— son visites de grups una mica
iniciats en la historia, perqué el nostre cen-
tre resulta una mica arid per a la mainada.
Convé avisar amb temps el dia i I'hora de la
visita i també ens interessa que es facin al
mati i entre el dilluns i el divendres, que és

quan la Casa de I'Ardiaca estd més atesa i
funcionen totes les seccions.

8. MUSEU CLARA. Calatrava, 27.
Barcelona-22. Tel. 203 40 58

El Museu Clara va ésser un dels pioners en
els serveis educatius. A causa, perd, de la
manca de personal i d'ajut economic no ha
pogut montar-se encara un Departament de
Pedagogia com voldriem.

L'atencié al public consisteix basicament
en:

— Orientaci6 i ajuda per a tesis i tesines.

— Acompanyament comentat a petits grups
de visitants; explicacié del procés d'execucio
d'una escultura, etc.

— Servei de biblioteca,

— Els diumenges poden fer-se visites acom-
panyades a grups, mitjancant una quota. Han
de concertar-se préviament per teléfon.

Horari: Tots els dies, excepte dilluns de
9,30 a 1,30 h.

Essent aquest any el del centenari del nei-
xament de Josep Clara, el Museu ha progra
mat actes diversos que s'anuncien oportuna-
ment a la premsa i altres mitjans d'infor.
macio.

9. MUSEU DE GEOLOGIA (Museu
Martorell). Parc de la Ciutadella.
Barcelona-3. Tel. 31968 95

Obert els matins (excepte dilluns) de 9,30
a 1,30 h.

Colleccions de mineralogia, paleontologia,
petrologia i geologia regional.

LP. PZL-8

CASSETTE PZC8

JA SON A LA VENDA
LES AVENTURES DE

“SUPERTOT”
PRESENTADES PER

“U DE CUC”

PER A NENS | NENES

N, PZL8

.

DISCOS | CINTES
DELS PAISOS CATALANS




LLIBRES DE TEXT
ADAPTATS ALS QUESTIONARIS
OFICIALS | REALITZATS PER EQUIPS
DE CATEDRATICS, PROFESSORS |
ESPECIALISTES

Ediciones

Lengua Espafiola
Ciencias Naturales
Fisica y Quimica
Problemas de Fisica y Quimica
Matemdticas

Historia de las Civilizaciones
Religion

Francés

Inglés

Dibujo Técnico

Diseno Artistico

Geograffa Humana y Econdmica
Filosofia

Latin

Griego

Antologfas

' 1°, 20’ 30

Lengua Espafiola
Formacién Humanfistica
Ciencias Naturales
Matemidticas (varias ramas)
Fisica y Quimica

Religién

Inglés

Francés

DISTRIBUIDOR [¥ITi K1Y

EXCLUSIU cesma. sQ.

Ausona, 97-99 - BARCELONA-33
Ediciones WErEkVCEyap)




iva

cooperat




