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La llico d’Ernest Lluch

Es un profund sentiment de tristesa i d’agraiment alhora el que va desvetllar la mort violen-
ta d’Ernest Lluch. Era un sentiment d’amistat ferida el que envaia la multitud que es
manifestava i que, copsat per una periodista, li permeté resumir en una sola frase la seva 1liga,
amb el clam pel dialeg, que recollia de manera justa la consternacié de tants ciutadans i, alhora,
tota una vida de mestratge. Perqué la lligé de I'auténtic dialeg no es pot «impartir» en una
hora de brillant conferéncia, siné que s’ha de «compartir» tot al llarg d’una vida d’estudi, de
treball, de companyonia, d’amistat, com ha estat la d’Ernest Lluch.

Professor universitari, mestre en el més ample sentit de Ja paraula, Ernest Lluch, economista,
de I'espécie dels humanistes, va dedicar-se a I'estudi de les velles ferides que ens afectaven,
procurant netejar-les de visceralitat i resseguint les vies i processos de superacid: les derrotes,
perd també les sortides de Catalunya, del Pais Valencia, de les Espanyes, com li agradava
pluralitzar, del segle XVIII, o del franquisme, i les perspectives més properes o llunyanes. Les
comarques i regions, una per una, i les relacions entre elles, les institucions, com la
Mancomunitat, les persones, com Feliu de la Penya, el pensament economic, com a designi, en
cada cas, tot ho estudiava amb la mateixa sorpresa i el mateix goig que l'infant descobreix el
mecanisme de la joguina.

En el seu mestratge, la visceralitat, sempre subjectiva, s'esvaia amb la comprensié de la
complexitat objectiva de qualsevol revolt de la historia. Pero el coneixement de les
caracteristiques concretes de cada femomen, persona, institucié, época, no contradeia, sind que
fonamentava una llei d'emocié intel-lectual, que el portava a una situacié de dialeg constant i
sorprenentment benhumorat.

Dialeg amb els companys de professi6, d’idees i d’afeccions, amb els deixebles, amb tots
aquells que hagué de tractar en I'exercici del govern. Didleg a classe, als despatxos, en la
confecci6 de la llei a la qual molts devem la salut, dialeg en diaris, revistes i llibres, a la radio o
a la televisi6. I dialeg fins i tot en I’afeccié per I’esport, que aspirava que es pogués fruir amb
dignitat.

Algun mal humor amb els qui pensava que podien superar la visceralitat i no ho feien, com
la periodista que fa dos anys llencava a la Puerta del Sol el crit de «jA por ellos!». 1 una
debilitat per Euskadi, amb el coneixement i I'afecte per la seva complexa singularitat,

i la premonicié de la mort tragica. Perd també amb la conviccié que la tragédia, com ja ens
ensenyaren els grecs, no es pot solucionar més que amb dialeg, o acabar en guerra, que no és
solucid.

Tot recordant-ho, els mestres podem compartir la profunda lligé d’Ernest Lluch, en la
perspectiva del treball a I'escola. Convertir la nostra visceralitat, més o menys amagada, i la
dels no stres nens, nenes i adolescents, més o menys aparatosa, en coneixement i emocié per
emprendre i mantenir el dialeg com a veritable font d’ética, de civisme, d’educacid, d’amistat,
que €s.
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El cami i

Arcadi
Oliveres
Boadella

Professor del
Departament
d’Economia
Aplicada. UAB.
Vicepresident de
Justicia i1 Pau,

L’article destaca els factors de la globalitzacié economica i
les incoherencies de la politica neoliberal. Fa una analisi sobre
els resultats negatius de I'actual globalitzacié per a una gran
part de la poblacio mundial. A més, descriu els elements que
calen per regular la globalitzacio.

les perspectives de la globalitzacié

Alguns trets caracteristics

Malgrat la recent actualitat de la paraula «globalitzaci6», podem dir
que el seu cami va comengar a la fi de la Segona Guerra Mundial amb
un creixement espectacular del comerg internacional. Efectivament,
la part de la produccié de béns, i darrerament també de serveis, que es
transacciona d’un pais a un altre és cada vegada més elevada i les
raons d’aquest creixement cal trobar-les en I’anomenada diferenciaci6
de producte, en I'actuacié de les companyies transnacionals i en la
reducci6 de les barreres duaneres.

La diferenciacié de producte deriva del fet que com a consumidors
cada vegada ens inclinem més per un producte especific i no pas per
un de genéric en el moment de cobrir les nostres necessitats. Aixi per
exemple no volem un cotxe, un rellotge, o fins i tot un enciam, sin6 un
cotxe de fabricacié alemanya, un rellotge produit a Suissa i un enciam
conreat a Holanda. D’altra banda, I’actuacié de les companyies
transnacionals comporta obtenir les primeres matéries en un pais ric en
recursos naturals, transformar-les en un altre amb ma d’obra barata,
dipositar les deixalles en un tercer on no hi hagi normes mediamentals
estrictes i muntar la central de distribucié en un quart pais prop del
mercat final. D’aquesta manera en un cas com el dels Estats Units ens



trobem que un 30% del seu comerg exterior travessa logicament les
fronteres del pais perd no es mou de dins de les empreses nord-
americanes. En tercer lloc, i des de la creacié de I’ Acord General sobre
Tarifes i Comer¢ (GATT) I’any 1947 fins ara, les proteccions duaneres
dels paisos s’han reduit en un 90% de mitjana, mentre que al mateix
temps han sorgit un seguit d’unions duaneres i d’arees de lliure comerg
que han establert la lliure circulacié de mercaderies en els seus
respectius ambits regionals.

Contrariament al que solen argumentar molts fervents partidaris de
I’economia de mercat, I’augment del comerg internacional no millora
per ell mateix el nivell de vida dels paisos i molt menys encara de la
majoria dels seus habitants. Pensem que en molt poques ocasions el
mercat és de competéncia perfecta, sin que gairebé sempre es mou
en situacions de monopoli i d’ oligopoli, de manera que aquell que deté
el poder —venedor o comprador segons els casos— acaba per imposar
els preus de la seva conveniéncia, fet que logicament n’enriqueix
alguns i empobreix els altres. Aquestes situacions, que en el comerg
interior dels estats resulten paleses en el subministrament de benzina
o d’electricitat, esdevenen igualment evidents quan analitzem I’evolucio
—a la baixa— del preu dels productes que els paisos del Sud venen als
del Nord i I'evolucié —a I’alga— dels preus dels productes que els paisos
del Sud venen als del Nord. D’altra banda, la radical rebaixa de les
tarifes duaneres impossibilita als paisos en desenvolupament de gaudir
d’una industrialitzacié protegida en les seves primeres etapes, tal com
van fer els paisos europeus en el seu moment. Cal dir també que la
diferenciaci6 de producte a la qual ens hem referit ens porta a absurdes
situacions des del punt de vista del transport i de I’ecologia, en les quals
ens veiem obligats a dur amunt i avall productes que de fet ja son
produits en el pais d’origen.

El segon element destacat de la globalitzaci6 econdomica ve
representat per I’esmentada mobilitat de les empreses transnacionals
que transiten arreu del mén amb I objectiu clar de la maximitzacio dels
seus beneficis, acompanyats de legislacions sobre inversions que
normalment defensen els seus interessos i que els permeten en moltes
ocasions apropiar-se de les matéries primeres locals, abusar de la ma
d’obra infantil i femenina, evadir el pagament d'impostos mitjangant
preus ficticis de transferéncia interna, aprofitar-se de la manca de
legislacions mediambientals, consumir els escassos recursos interns —
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electricitat, treballadors especialitzats, terrenys fertils, transports i vies
de comunicaci6—, i reciclar vers els paisos matriu els guanys obtinguts.
Els recents i reiterats fenomens de fusions empresarials fan encara
més evident una situacié en la qual augmenta dia a dia el poder politic
de les esmentades companyies. Només cal dir a tall d’exemple que les
50 primeres companyies transnacionals del mén tenen en el seu conjunt
una xifra de negocis que supera el Producte Interior Brut (PIB) dels
150 estats de la Terra situats fora de 1’area OCDE, la qual comprén
els 28 paisos econdomicament més desenvolupats del mén.

Un tercer factor destacat de la globalitzaci6 que estem analitzant el
constitueix 1'especulacié financera, 1a qual ha assolit en els darrers
anys xifres espectaculars fins arribar als 400 bilions de dolars anuals.
Es tracta de moviments especulatius —per tant amb el lucre com a tinic
objectiu— que recorren sense solucié de continuitat el mercat de capitals
(accions i obligacions), el mercat de divises (i especialment el
d’eurodivises) i el de derivats (futurs, opcions, etc.), fent de tot el mén
una dnica borsa gracies a les comunicacions instantanies i a la quasi
total llibertat de circulacié de capitals. Els agents responsables
d’aquests moviments, i principals beneficiaris d’aquests, solen ser els
fons de pensions, les entitats financeres, les hisendes publiques i els
especuladors individuals. Entre tots aconsegueixen un efecte de
bombolla —valors borsaris situats per damunt dels valors reals—, una
destinacié dels diners allunyada de les necessitats reals de financament,
i uns enormes beneficis per a un reduit nombre de privilegiats amagats
ben sovint sota societats ficticies radicades en paradisos fiscals.
Aquesta economia de casino acaba per confondre I*opini6 pablica a la
qual es vol fer creure que la conjuntura econdmica estd més relacio-
nada amb les expectatives psicologiques dels especuladors que amb els
resultats productius.

I també alguns elements contradictoris

Curiosament, totes aquestes caracteristiques de flexibilitat i obertura
que hem vist fins ara en el comerg, en la indistria i en les finances, i
que es recolzen en una analisi econdomica neoliberal, es troben
clarament en contradiccié6 amb determinades i severes mesures
intervencionistes preconitzades per les mateixes tendéncies globalit-
zadores i que es posen de manifest en les transferéncies de tecnologia,



en els fluxos migratoris i en les garanties militars dels processos
economics.

Pel que fa a les transferéncies de tecnologia, cal dir que es troben
sotmeses cada vegada més a un control més gran des que la Ronda
Uruguai del GATT les va comencar a incloure en el seu ambit d’ac-
tuacié. La rigorosa proteccié dels drets de propietat intel-lectual, la
necessitat de pagar taxes per a la utilitzaci6 de patents d’innovaci6
tecnologica, la impossibilitat per part de molts paisos d’accedir a co-
neixements basics de tipus médic i farmaceutic, la compra de llavors
per part de grans empreses de la indtstria agroalimentaria, marquen en
1’ambit mundial una clara diferéncia entre aquells que poden i aquells
que no poden fer recerca cientifica i desenvolupament tecnologic. No
es tracta pas de la capacitat personal, siné de la capacitat material per
fer-ho. La prova la tenim en el fet que un bon nombre de cientifics
preparats en els paisos del Sud treballen al servei de laboratoris
d’investigaci6 radicats en el Nord, amb la doble paradoxa inherent que
els seus estudis han estat pagats des del Sud perd beneficien els
ciutadans del Nord i, a més a més, que si el pais del Sud vol aprofitar
la recerca feta pels seus conciutadans haura d’indemnitzar el pais que
se n’ha beneficiat.

El control dels fluxos migratoris representa la segona incoheréncia
de les politiques neoliberals. Si els seus inspiradors creuen de debo en
el mercat també haurien de creure’l capacitat per regular els fluxos de
treballadors. Com que no ho creuen i per tant fan que els governs
promulguin lleis d’estrangeria, vol dir que la seva fe en el mercat €s
només una fe de conveniéncia, malgrat que ells aparentment en facin
un dogma. Tanmateix, cal recongixer que les limitacions als fluxos de
treballadors aportades per les lleis d’estrangeria sovint compten amb
una bona dosi d’assentiment de 1’opini6 piiblica. Aquest assentiment
esta basat, sintéticament, en dues «pors»: la por de I’atur i la por de
I’anomenat xoc cultural. Cal reflexionar breument sobre aquestes dues
qiiestions.

Es evident que I’atur és una de les grans lacres de les societats
occidentals desenvolupades i es troba probablement a 1’origen de les
situacions de pobresa i exclusié que afecten gairebé un 20% de les
esmentades societats. Perd una cosa és el problema de I’atur i una altra
la nul-la responsabilitat que hi tenen els immigrants. La veritable ra6 de
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I"atur rau en la mala absorci6 del progrés tecnologic i en la menor
necessitat d’hores de treball per a la realitzacié de determinades
tasques. En conseqiiéncia, caldra anar a trobar la soluci6 en la reduccié
de la jornada laboral i en un millor repartiment de la feina existent. La
immigracié, especialment a casa nostra on és extraordinariament
reduida —1,5% sobre el total de la poblaci6 espanyola, enfront d’un
4,5% de mitjana comunitaria—, ocupa llocs de treball préviament
abandonats pels autdctons i sotmesos a uns abusos de contractacié
derivats de la situacié en qué la mateixa llei d’estrangeria situa els
«Sense papers».

El xoc cultural és un fantasma que s’ha desenvolupat en la darrera
decada quan els anomenats estrategues militars han volgut fer
apar€ixer una amenaca que substituis I’ara dissolt «enemic de I’Est».
Amenaga alimentada artificialment per informacions manipulades i
malintencionades que, tanmateix, no poden fer oblidar un fenomen
historic: la cultura, I’¢tnia i la manera de ser d’un pais, d’una nacié, d’un
poble és sobretot el sediment de les migracions i «visites» rebudes al
llarg del temps. Una breu reflexié sobre la cultura catalana ens
permetria constatar-ho.

La voluntat d’assegurar els processos econdmics mitjancant 1'ds
quan calgui de la forg¢a militar constitueix la tercera de les in-
coherencies de la gobalitzacio en marxa. Assumir la necessitat de 1'ts
de la forca en determinades ocasions significa acceptar que alld que
interessa els «globalitzadors» no sempre interessara els «globalit-
zats», als quals s’haura de sotmetre quan calgui. Malgrat el discurs
oficialista mantingut en els darrers anys segons el qual les forces
armades estan destinades sobretot al manteniment de la pau i a la
realitzaci6 de tasques humanitaries resulta que tant des del Ministeri
espanyol de Defensa com des de la Politica Exterior i de Seguretat
Comuna (PESC) de la Uni6 Europea i també des de 1I'Organitzacié
del Tractat de I’ Atlantic Nord (OTAN) s’ha assenyalat en diferents
ocasions la «prioritat econdmica», és a dir 1’obtencié de les matéries
primeres i la llibertat d’accés als mercats com un dels seus objectius
basics d’actuacié. Per si en quedava algun dubte, ’'OTAN, en com-
memorar el seu cinquanté aniversari a Washington I’any 1999, no va
tenir cap escriipol a acceptar una permanent violacié del dret inter-
nacional en autoconcedir-se que les seves actuacions no requeririen
en endavant I’autoritzacié prévia de les Nacions Unides.



Uns resultats esfereidors

L’analisi dels trets estudiats ja ens permet intuir que els resultats de
I’actual globalitzacié no seran pas especialment beneficiosos per a una
part important de la poblacié mundial. No volem pas fer-ne una
descripcié detallada, pero si presentar-ne els elements més punyents
i representatius.

Diguem en primer lloc que, d’acord amb els anuaris especialitzats de
les Nacions Unides, diariament moren en el mén unes 60.000 persones
—entre elles 40.000 nens— que no poden accedir a la cobertura de les
seves necessitats basiques. Vergonyosament aixo s’esdevé en un
planeta que produeix aliments sobrants, que malgasta I’aigua en camps
de golf, que inunda de medicaments les farmacioles dels ciutadans
del Nord, que promou per a una cinquena part de la Humanitat la
construccié de segones residéncies i 1’adquisicié de segons i tercers
vehicles, que malbarata energia en edificis allunyats de la llum solar i
sorprenentment anomenats «intel-ligents», i que destina a despeses
militars divuit vegades més que a I’ajut al desenvolupament.

Recordem en segon lloc que en els darrers anys alguns paisos
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africans —Sierra Leone, Malawi— han vist com la seva esperanga de
vida queia per sota dels quaranta anys per culpa de la guerra i de la
SIDA, i recordem també que, amb dades referides a I’any 1998, el
darrer Informe sobre el Desenvolupament Huma del Programa de les
Nacions Unides pel Desenvolupament (PNUD) ens ensenya com el
14,8% de la poblacié mundial, que constitueix el grup d’ingressos
«alts», disposa del 78,4% de la renda total, mentre que el 85,2% de la
poblacié mundial integrada en grups d’ingressos «mitjans» 1 «baixos»
accedeix al 21,6% de la renda total.

I no oblidem tampoc que el mal entés benestar economic d’aquest
reduit 14,8% es produeix a costa d’una pérdua de la biodiversitat, d'una
desertitzacié creixent, d’'una important contaminacié de 'aire i de
'aigua, d’'una minva en la capa d’0z6, d’un esgotament de recursos
minerals no renovables, d’una irresponsable emissié de radioactivitat,
d’un sotmetiment a xocs visuals i sonors, i de la ingestié de productes
sense la més minima fiabilitat alimentaria. Val 1a pena ser tan agressius
en el comportament economic per arribar a aconseguir uns resultats
tan minsos? Que té a veure tot aix0 amb la felicitat humana, amb la
dignitat de les persones i amb la realitzaci6 dels individus?

Finalment, cal constatar 1’aparicié d’un uniformisme cultural basat
en el domini de I’angles, en la imposicié de I'american way of life, en
el practic desconeixement d’altres civilitzacions, formes de vida, crea-
tivitat artistica i organitzacions socials del planeta. La progressiva
imposici6 del mot «globalitzacié» per descriure un fenomen que en
paisos llatins sempre haviem anomenat «mundialitzacié» resulta prou
simptomatica del que estem dient.

Tanmateix, hi ha respostes

Tal com estan les coses, podem anar contra la globalitzaci6? Resulta
dificil pensar que de cop i volta podrem disminuir el comerg internacio-
nal, dissoldre les companyies transnacionals i aturar 1’especulacio
financera, perd no resulta dificil pensar que podem regular la
globalitzacié de la mateixa manera que en el seu moment es van
regular els mercats estatals i de la mateixa manera que a hores d’ara
s’estan regulant els mercats de grans arees econdmiques. Quatre
elements ens semblen basics per tal de poder establir I’esmentada



regulacié: la recuperacié del paper de les administracions publiques,
I’aparici6 paulatina de formes de ciutadania mundial, la transferéncia
massiva de recursos cap als paisos del Sud i els canvis de model de
consum en els paisos del Nord. Vegem amb un cert detall aquests
quatre elements.

La recuperacié del paper de les administracions
publiques

Se suposa que I'estat de dret ha de treballar per aconseguir la
dignitat dels seus ciutadans i allunyar aquelles amenaces que els la
poden fer perdre. Ja hem vist que la globalitzaci6 és no tan sols una
amenaca siné una realitat que afecta negativament la dignitat de la
major part del génere huma. L’estat de dret ha de dotar-se o ha de
recuperar quan calgui tots els instruments socials, politics, economics
i juridics que li permetin protegir I’esmentada dignitat i aixo ho ha de
fer amb politiques redistributives i reequilibradores en tots els ambits
—municipal, autondmic, estatal, regional i mundial- i creiem que ho
hauria de fer amb quatre criteris de comportament irrenunciables.

El primer d’ells es basa en el principi de la subsidiarietat i de la
coheréncia, és a dir en la necessitat de dur a terme 1’acci6 politica al
més a prop possible del ciutada i en conseqiiencia I’obligaci6 d’assumir
el maxim de competéncies en 1’ambit municipal i tan sols delegar-les
al nivell superior quan sigui estrictament necessari. Tanmateix i alho-
ra, aixod exigeix una coheréncia en les politiques d’un ambit amb les
dels altres: per posar un exemple reiterat, la Unié Europea no pot im-
pulsar una politica pesquera contraria als interessos dels paisos de
I’ Africa Occidental.

El segon dels criteris té a veure amb la democracia i la trans-
paréncia que caldra aplicar a tots els nivells de I’admistracié publica
per tal de no haver de caure en la vergonya europea on el Parlament
europeu no té capacitat legislativa i en la vergonya mundial en que el
sistema de votacié del Banc Mundial i del Fons Monetari Internacio-
nal es vincula a les quotes pagades, en que les Nacions Unides, amb
un vot no proporcional als habitants, es troben a més a més lligades
per un dictatorial Consell de Seguretat, i en qué les principals decisions
econdmiques es prenen en forums governamentals com el Grup dels
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7 (G-7) o en forums informals com el de Davos en els quals la de-
mocracia no hi té obviament cabuda.

El tercer criteri és el del manteniment de lestat del benestar,
entes com a conjunt de prestacions socials destinades a cobrir les
necessitats basiques dels ciutadans, afectat en els darrers anys per
rentincies motivades, segons es deia, per la globalitzacié. Precisament,
regular la globalitzaci6 significa que I'estat del benestar no decreixi en
els llocs on existeix —sovint precariament-— siné que es generi en aquells
llocs en els quals encara no existeix o es troba a les beceroles.

El quart i darrer criteri és el del naixement de noves formes de
governabilitat mundial, que assumeixin competéncies reguladores
que dificilment podrien ser assumides en un ambitl inferior en tractar-
se d’una economia globalitzada. Ens estem referint al control de les
companyies transnacionals, dels fluxos financers, a la fiscalitat inter-
nacional, a les mesures mediambientals de respecte universal, a les
normatives sobre Internet, a la creaci6 de jurisdiccions penals inter-
nacionals, etc.

L'aparicié pavlatina de formes
de civtadania mundial

Qualsevol accié de govern és normalment la resultant d’una doble
pressio: la dels interessos creats i la dels ciutadans. Els interessos
creats fa anys, per no dir segles, que han descobert I’anomenat [ob-
by, i els pobles que també fa segles que van aprendre a mobilitzar-se
per tal de defensar els seus drets. El que cal ara es que aquesta
defensa esdevingui mundialitzada per tal de fer front als interessos
globalitzadors.

Alguns exemples d’aquesta ciutadania mundial ja els tenim,
afortunadament, des de fa temps: Amnistia Internacional defensa els
drets humans dels ciutadans del mén, Greenpeace fa el mateix amb els
drets mediambientals i el Moviment Antinuclear o la Campanya contra
les Mines Antipersonals exerceixen en I'ambit mundial el dret a la pau.
Perd els darrers mesos han vist néixer amb més forca que mai altres
formes de ciutadania mundial. La preséncia de manifestants pels
carrers i pels forums de debat de Seattle, de Davos, de Paris, de



Ginebra, d’Okinawa i de Praga ha significat, certament, una reaccio
activa davant de la globalitzaci6 irresponsable criticada curiosament
en molts de casos pels seus propis suposats beneficiaris. Cal dir, dal-
tra banda, que la seva voluntat de seguiment continuat dels esdeve-
niments econdmics internacionals no deixa de ser ben esperangadora.

Perd, no tan sols es tracta de manifestacions puntuals, ben
justificades d’altra banda, siné també que en aquest ampli camp de la
ciutadania mundial van apareixent nous actors. Una organitzacié com
I’ Associaci6 per a la Taxaci6 de les Transaccions financeres i Ajut
als Ciutadans (ATTAC) que pretén el que el seu nom indica i tam-
bé alhora la desaparicié dels paradisos fiscals n’és un bon exemple,
com també en sén les coordinadores Sud-Nord de les Organitzacions
No Governamentals (ONG), les campanyes per a la condonacié del
deute extern, les inciatives pel que fa a noves formes de participacio
democratica i la necessaria reforma dels sindicats per adaptar-se a
una economia de dimensié mundial.

La transferéncia massiva de recursos
cap als paisos del Sud

Resulta evident que, malgrat els avengos cap a la responsabilitat de
les administracions pibliques i dels ciutadans del mén, no podem
esperar d’avui per dema una reorganitzaci6 de les estructures
econdmiques i politiques mundials. Es tracta d’uns objectius en els
quals hem de confiar, perd que necessariament es col-loquen a mitja
termini. Perd, en canvi, les 60.000 vides humanes perdudes diariament
sense sentit ens col-loquen en el més curt termini davant del qual cal
actuar. D’aquesta actuaci6 se n’ha dit en els darrers anys amb més o
menys fortuna «cooperaci6 al desenvolupament» i els seus resultats
no han estat pas gens engrescadors, basicament per tres raons: per la
seva escassetat quantitativa, per la seva mala qualitat i per la seva
vinculaci6 a les maneres de veure del Nord.

Cal, perd, no abandonar la cooperacié siné donar-li la volta
augmentant-la, fent-la de millor qualitat i atenent-se als criteris dels
afectats (no pas als governs) del Sud. Aixo no s’ha d’entendre com un
ajut caritatiu que manté les poblacions en una situaci6 de dependéncia,
sin6 com un rescabalament del molt que se’ls ha pres —historicament,
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12 Globalitzacié?

comercialment, industrialment, financerament, migratoriament,
ecologicament, militarment, etc.— i com una possibilitat d’obtenir re-
cursos dineraris i técnics amb els quals es pugui propulsar un
desenvolupament sostenible. En aquesta linia, cal dir que el famés i tan
reiterat 0,7% del Producte Interior Brut (PIB) com a element de
referéncia per a la cooperacié ha quedat totalment superat i recents
estudis el situen a la necessaria transferéncia de recursos per damunt
del 3,5% anual del PIB dels paisos OCDE cap als del Sud. Obtenir
aquesta quantitat pot semblar inassolible per als paisos del Nord, perd
només caldria una petita voluntat politica per aconseguir I’esmentat
import: eradicar el frau fiscal, reduir les despeses militars i aplicar una
taxa a les transaccions financeres sén tres possibles actuacions que, si
es duguessin a terme, demostrarien una certa dosi de racionalitat i de
desitjos equitatius en aquells que prenen les decisions politiques.

Els canvis de model de consum
en els paisos del Nord

Fa un moment hem fet referéncia a un desenvolupament sostenible
en els paisos del Sud que és sens dubte desitjable i possible. Perd el
desenvolupament sostenible no es pot pas emmirallar en el creixement
desbocat dels paisos del Nord, els resultats del qual ja hem considerat
més amunt. En conseqiiéncia, la justicia envers els paisos del Sud i
envers les futures generacions que ens seguiran com a llogateres del
planeta ens obliga a reconsiderar amb urgéncia el nostre model de
consum i a plantejar aquesta reconsideracié des de dues Optiques: la
de I'austeritat i la del consum critic.

No sembla que calgui insistir en la necessitat de I’ austeritat, vist el
malbaratament de recursos i les muntanyes de deixalles reutilitzables
que omplen les escombraries de les grans ciutats. Pero si que val la
pena recordar que austeritat no significa, ben al contrari, desmillorament
en la nostra qualitat de vida, siné que significa, per exemple, la
comoditat de viatjar en transport public, la disponibilitat de més temps
per al lleure i la tranquil-litat de no esdevenir permanents conservadors
i vigilants de propietats perfectament iniitils.

L’altra optica que cal aportar és la del consum critic. Consum critic
dels béns per tal d’esdevenir amb les nostres compres veritables



votants d’alld que ens agrada: remuneraci digna, igualtat de tracte per
a dones i per a homes, minima intermediacié, no utilitzaci6 d’additius,
no contaminacié, etc. Amb una certa informaci6, que afortunadament
comenca a ser disponible, aquest tipus de consum critic esdevé
relativament senzill. Perd el consum no es limita als béns, siné que
s’estén a 1'ts dels serveis i és aqui on apareix la nostra responsabili-
tat envers els serveis financers, és a dir la necessitat de saber que es
fa amb els nostres estalvis, a qué es dedica I’ entitat financera en la qual
tenim el nostre compte, i qué passa amb els diners que destinem als
plans de pensions. El sorgiment de fons &tics i d’entitats financeres
alternatives ens permet exercir aquest s critic dels serveis i donar als
estalvis una utilitat social sense renunciar necessariament a uns certs
rendiments que ldgicament mai no podran ser de caracter usurer.

No hi ha dubte que d’aquesta proposta de consum responsable es
desprenen clares actituds educatives tals com |’ austeritat, la rentincia
a les compres facils i a les inversions dubtosament etiques, pero creiem
que també es desprenen de les altres propostes reguladores: reivindicar
la participacié permanent i reinventar constantment la democracia,
assumir responsabilitats en les organitzacions ciutadanes i de co-
operacié, practicar quan convingui 1’objecci6 i posar en marxa for-
mes de desobedigncia civil quan no hi hagi altres possibilitats, criticar
I’acci6 politica partidista i incoherent, i sentir-se tothora ciutada del
mén, en podrien ser alguns exemples.

13
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14 Globalitzacie?

«Les problematiques que genera la globalitzacié incideixen
d’una manera o altra en la societat i, evidentment, produeixen
transformacions prou radicals que obligaran a tenir-les molt
presents a I'hora de repensar la nostra practica educativa. »

Educacié en la globalitzacié: reptes d’avui

per dema

Sebas Parra
UdG.

Agermanament
Salt-Quilali

Josep Callis
UdG. Banyoles
Solidaria

«Les tendéncies actuals cap a la mundialitzacié no permeten a
l'educador refugiar-se en el seu contorn i eludir ser part de processos
planetaris que depenen del pensament i de I'accié de tots els homes i
dones. EI primer compromis en aquest ambit és estar informat, comprendre
en tant que sigui possible el que esta passant. (...) les fonts de
desinformacio, perseverantment poderoses (...). El mon d’avui, amb les
seves contradiccions immenses i els seus greus problemes no resolts, no
admet la neutralitat dels ciutadans.»

(Miquel Soler Roca. «El compromis dels mestres amb la societat i la
politica». Infancia, nim. 115, juliol/agost de 2000)

Educacié, compromis i politica

Educar ha estat sempre una tasca d’adaptar individus a unes
determinades estructures i parametres que defineixen una societat
concreta 1, com a tal funci6, ha significat un procés al servei d’una
realitat emmarcada sota unes especifiques concepcions politiques. Es
evident que no és el mateix I’ideari filosofic i la concepcié social d’una
dictadura que el d’una democracia o de la societat capitalista i neoliberal
1, aixi, en cada cas, s’intenta fer persones amb creences, personalitat,



actituds i moralitats diferents. Educaci6 i politica sén indissociables, 1
tenir consciéncia d’aquesta realitat i de la funci6 que com a educadors
tenim de peons de 1’acci6 i/o manipulaci politica, és imprescindible per
desvetllar el naixement dels processos critics dins la societat i I'educa-
ci6 que possibilitin 1a transformaci6 i el desenvolupament' de 1’home tot
rebutjant la resignaci6 i la desesperanga que possibilita la continuitat de
la injusticia en el mon i la vida com si res ens afectés.

Des de I'educacié cal dir si a la globalitzacié!

La globalitzacié com a tal i per ella mateixa és positiva. Ningd, i
encara menys des de I’educacio, no pot oposar-se a I’evolucié de I’es-
pécie humana que des dels seus inicis ha caminat cap a la creacio
d’un escenari mundial comu que faci possible la culminacié del pro-
cés d’hominitzaci6. Ningt no pot trobar raons de pes per enfrontar-se
a la integracié planetaria en els ambits de 1’economia, la ciéncia i
la tecnologia, la cultura, la politica..., cercant la millora del desenvo-
lupament huma i de ’espécie. Des de I'educaci6 cal dir si a la glo-
balitzacié-socialitzaci6 de la riquesa, del pensament cientific, de la in-
formaci6 i de la comunicaci6, de I’accés al coneixement, de la diversi-
tat cultural, de la justicia, de la igualtat, de la pau, de la Ilibertat, de
I’exercici dels drets humans, de la practica de la solidaritat... Som, per
definici6, els primers interessats en la recerca d’un enfocament real-
ment global dels temes i problemes derivats del desenvolupament in-
tegral i harmoniés de les persones, les relacions socials i de produccid,
i del futur...

Es evident, perd, que quan es parla de globalitzaci6 no es parla
aquest llenguatge de globalitzacié humanista, on la persona és el centre
de les activitats humanes, siné que en aquest centre se situa el mercat

1. Desenvolupament que, per exemple, condemna 1.300 milions de persones a la
pobresa absoluta —una tercera part es veuen obligades a subsistir amb menys d’un
dolar diari—, condemna 750 milions de persones a la desnutrici6 severa, que permet
que 13 milions d’infants menors de cinc anys morin anualment per malalties que
podrien evitar-se, que conviu sense immutar-se amb prop de 1.000 milions de perso-
nes analfabetes (dues terceres parts dones) o que fomenta I'explotaci6 laboral i sexual
dels infants, priva del dret al treball a 120 milions de persones o permet el treball en
condiciones propies del régim d’esclavatge a 700 milions d’una poblacié activa de
2.800.
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16 Globalitzacié?

i la riquesa. El sistema capitalista, per definici6, quan parla de
globalitzacié I'entén com a globocolonitzacié i potenciacié de la
manufactura de 'idiota col-lectiu que la fa possible. Vivim una
sorprenent paradoxa dicotomica: d’una part haurfem, objectivament,
d’aspirar a I'aveng rapid de la globalitzacié; perd, per I'altra, tenim
I"obligacié ética i moral d’organitzar la resisténcia contra aquesta
globalitzacid i contra les empreses transnacionals, els mercats financers,
les institucions multilaterals (FMI, Banc Mundial, OCDE, OMOQC) o
regionals (Comissié Europea; CCE...) i els governs que els serveixen
de suport. Restem ancorats en una mal anomenada globalitzacié que
esta augmentant acceleradament les desigualtats entre les persones i
les nacions, que esta desregulant el treball augmentant I’explotacié
laboral dels més febles, que esta concentrant el poder cultural i politic
atorgant-ne el control a interessos privats que erosionen la diversitat
cultural i els ideals democratics aigualint la sobirania popular, que esta
provocant una pressié migratoria, un éxode poblacional sovint dramatic
per a les persones afectades, que estd depredant els béns naturals i
matant la biodiversitat i originant problemes medioambientals d’una
magnitud extraordinaria, que estd mercantilitzant les arts, el temps
lliure, les relacions humanes, els sentiments...

Reptes de I'educacié davant les grans fenomenologies
de la globalitzacié

Les problematiques que genera la globalitzacié incideixen d’una
manera o altra en la societat i, evidentment, produeixen transformacions
prou radicals que obligaran a tenir-les molt presents a I’hora de repen-
sar la nostra prictica educativa. En podem destacar:

1. El paper que tenen ja ara i tindran en el futur les noves
tecnologies, particularment les de la informacié i la comunicacié.
Malgrat la manca d’electricitat i de xarxes telefoniques o que un baix
nivell de renda i d’instrucci6 excloguin o en limitin 1’ds a més del 80%
de la poblacié, la velocitat, I’economia i la lliure circulacié d’imatges i
sons €s un dels principals i més decisius acceleradors de la globalitza-
¢i6 i les transformacions que duu implicites. El mén de les xarxes és,
per definici6, educatiu i educador. Les giiestions problematiques, pero,
son unes altres: el control privat per unes poques empreses transna-
cionals i la consegiient capacitat de manipular i alienar sense limits les



poblacions; el régim monopo-
listic de la indstria cultural, de la
informaci6 i la comunicacid que,
sota la pretesa defensa d’una
cultura global o mundial, uni-
formitza, buida de contingut,
mata la diversitat i promou la
pérdua d’identitat i difon deter-
minats valors i models con-
ductals (individualisme, compe-
titivitat, consumisme, ostenta-
ci6...) contraris al veritable
desenvolupament huma i repro-
ductors de la ideologia impo-
sada pel mercat.

2 La dependeéncia als
dictats d’empreses transna-

cionals i institucions mul-
tilaterals. La dependencia dels
interessos del mercat limita o
anul-la la sobirania popular i la
capacitat politica per atendre
les necessitats i demandes pu-
bliques. Es per aixd que la defensa dels projectes comunals, i entre ells
la defensa de 1’ensenyament public, és un imperatiu per a tota la
ciutadania i en especial per a la comunitat educativa, atés que ens
trobem davant d’una cruilla de la civilitzaci6 que tracta de definir si el
centre del mén sén les persones i la ciutadania o bé el mercat.

3. La transformacié demografica. La Terra ha superat ja els sis
mil milions d’habitants i aquest fet comporta, entre d’altres efectes,
I'augment de la pressi6, que serd extraordinaria, en el dret a la uni-
versalitzacié de I’educacié i en la continuitat d’aquesta formaci6
permanent al llarg de la vida. I encara més si tenim en compte que
gairebé la totalitat d’aquest augment es localitza als paisos empobrits
del planeta. Per contra, el fet demografic més caracteristic dels paisos
industrialitzats és ’envelliment de les seves poblacions. Envelliment
que provoca canvis en les formes de vida i de les relacions socials i
repercuteix en el financament de les despeses socials.

Dibuix extret del llibre Dialegs amb la sorra,
Experiéncies i records d’un taller de plastica, de
Soledat Sans. «Carrau Blau» (Sant Just Desvern),

1980-1990.
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4. El creixement desigual de I’economia mundial i la mobilitat
poblacional. 1’explotaci6 capitalista d’aquesta etapa de globocolo-
nitzacio, entre d’altres, esta en I’arrel de les migracions internacionals.
Unes migracions cada vegada més diversificades, accelerades, ge-
neralitzades i feminitzades, que plantegen repercussions d’una gran
envergadura en els paisos d’origen, en els de transit i en els d’acollida
1 que representen un dels reptes més importants dels sistemes educa-
tius del nostre temps.

El neoliberalisme i la seva orientacié educativa

Per al neoliberalisme 1’educaci6 és, abans que res, un mitja, una
inversié generadora de plusvalua, de rendibilitat i beneficis. L’edu-
caci, per ella mateixa, no és considerada com un dels drets basics
de les persones, ni com una eina del desenvolupament integral o de
realitzacio personal o, encara menys, de la transformacié solidaria del
seu entorn. L’educacié €s una inversié per tal d’augmentar la
productivitat a partir del capital huma de manera que faci possible

Educacié dictatorial Educacié neoliberal Educacié democratica
Objectius Control societat Benefici i mercantilisme Participacio
politico- Jerarquies i Jerarquia i grups de poder | Autorresponsabilitat
socials grups dominants Subordinacid Igualtat, justicia
Estructures autoritaries Llibertat
Paternalisme
Personalitat | Submisa, conformista Submisa, inconformista Dialogant, critica
individual Humil, docil, servil, dependent | Dependent, emprenedora Responsable, Iliure
Individualista Individualista Participativa
Uniformista Uniformista Respectuosa
Estalviador Consumista Equilibrada
Autoritaria Lideratge, triomfadora Solidaria, cooperadora
No imaginativa, no critica Creativa, imaginativa Creativa, imaginativa
Egoista Egoista Generosa
Moralitat Rigida, penalitzadora Laxa Natural
Personal Prioritat personal Prioritat social
Ritual i simbblica Valor exit Empirica
Escrupolosa Insensible Sensible




el creixement econdmic; ha de ser rendible i prou. El1 Banc Mundial
deixa clara aquesta orientaci6 en la seva publicaci6 del 1995 Priorida-
des v estrategias de educacion, examen del Banco Mundial, on
manifesta: «La contribuci6 de 1’educacié es pot calcular pel seu efecte
en la productivitat, que es mesura comparant la diferéncia d’ingres-
sos a través del temps de les persones amb i sense un tipus determi-
nat d’educacié amb el cost per a I’economia de produir aquesta
educaci6. Aquesta mesura es coneix com a taxa de rendibilitat social
de la inversié en educacié». L educacié-mercaderia és, doncs, per al
neoliberalisme, un subjecte més de les lleis del mercat i la seva
concepcid resta emmarcada en la relacié entre ’oferta i la demanda
com la regulacié existent en qualsevol altre servei. Els centres educatius
s6n, doncs, empreses i com a tals han de ser rendibles® i competitives...
i si és possible privades, €s clar. Oblidar, entre d’altres, el que diu
Particle 26 de la Declaracié Universal de Drets Humans mereix
la repulsa i la dentincia social. Lamentablement, perd, a poc a poc la
concepeid de la vida i les relacions socials avanga en aquesta direc-
¢i6 i és evident que per al seu triomf definitiu es necessita un determi-
nat tipus d’home i dona que ho accepti amb naturalitat i sense crisi ni
critica; fita que subliminalment s’intentara que I’educaci6 assumeixi
com a objectiu formatiu. L’home que convé modelar necessitara trets
caracteristics de la filosofia educativa dictatorial i autoritaria com
poden ser la potenciaci6 de I'individualisme ila competitivitat per sobre
de la socialitzacié i la corresponsabilitat; I’acceptaci6 natural de
jerarquies privilegiades i del posicionament acritic davant dels fets i
situacions; I'uniformisme davant la diversitat i els nacionalismes; poca
capacitat i interés pel treball cooperatiu 0 en la unié com a font de lui-
ta i reivindicacio... (vegeu la graella a la pagina anterior).

2. Un exemple definitiu i clarificador d’aquesta concepcid, extret de la publicacié del
Banc Mundial citada abans pretén justificar, des d’una perspectiva comptable, la
rendibilitat de I"educacid de les nenes al Pakistan: «Educar mil dones durant un any
costa 30.000 dolars i, alhora, aporta els beneficis segiients: evita 60 morts d’infants
qute a un cost de 800 dolars cada una signifiquen un estalvi de 48.000 dolars; evita
500 naixements, que a 65 dolars cada un suposen Uestalvi de 32.500 dolars; evita
també la mort de tres mares, que a un cost de 2.500 dolars cada una aporta un
estalvi de 7.500 dolars. Els suposats beneficis sumen 88.000 dolars, una gquantitat
molt superior a la inversié de 30.000 dolars, la qual cosa permet al Banc dir que “la
relacié cost benefici d’aquestes externalitats de salut i fecunditat s’ha ecalculat
aproximadament en 3:17.»
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Aquesta accié necessita, perd, i al mateix temps, d’enfocaments
d’educacié democratica com s6n la llibertat i capacitats d’imaginaci6
i creativitat, si bé sotmeses, aixd s, a un criteri no tant d’alliberament
personal com d’obtencié d’éxit i rendibilitat, factors clau per impulsar
la renovaci6 productiva i del benefici. Paral-lelament, calen d’altres
parametres que no corresponen, en concret, a cap de les dues
orientacions: es necessita un home amb consciéncia i moralitat laxa
perqué davant la desigualtat, la injusticia i I'explotacié humana o me-
dioambiental no tingui escrdpols i remordiments morals o &tics, que el
motor de la seva acci6 sigui el triomf personal per sobre del col-lectiu. ..
A grans trets, doncs, I'uniformisme, el desarrelament identitari per-
sonal i social juntament amb la manca de valors sén les armes
fonamentals per permetre el triomf d’aquest capitalisme salvatge que
cerca el control globalitzat del mén.

La formaci6 d’aquests homes i dones necessita, doncs, una deter-
minada estructura educativa i, evidentment, aixo significa un determinat
posicionament de 1’escola que incideix des de la concepciod i posicid
de I’educador i alumnat dins el procés educatiu, fins a les tecniques i
metodologies de transferéncia de 1’aprenentatge o als continguts que
cal impartir. També aqui els parametres definidors de I’educacié
neoliberal ens situa en un punt on es barregen fortes concepcions
d’escola tradicionals amb el consegiient perill de retrocés metodold-
gic vers I'escola activa, participativa, democratica i critica.

Cercar estratégies de lluita i resisténcia

No cal dir que cal resistir-se a acceptar que, sota la pretesa
globalitzaci6 de I'economia, se’ns imposi la organitzaci6 capitalista i
conservadora de la convivéncia humana i la construccié del futur.
L’educacio i els educadors tenim, doncs, un paper transcendental en
aquesta lluita per cercar les estratégies adequades que permetin
conquerir una educacié no alineada amb els interessos del neoli-
beralisme globocolonitzador.

Donar resposta als grans reptes educatius generats per la ge-
neralitzaci6 i democratitzacié del dret a I’educacié com poden ser la
diversificaci6 i multiculturalitat social, la incidéncia i el paper de les
noves tecnologies, la defensa de les identitats i de les cultures. ...



problematica ja present a 1'escola i a les aules, implica imaginaci6 i la
potenciacié de nous valors educatius. Al nostre entendre, es destaquen
com a linies prioritaries d’accié metodologica:

e Educar l'esperanca, tot rebutjant el fatalisme, la resignacio
en la vida, el treball i la practica educativa i amb la incorporacié
de ’optimisme critic, tot fent una clara opcié per ’esperanga
—exigencia ontologica de I'ésser huma— com a condicio impres-
cindible per ser subjectes actius de la historia i educadors
eficients i transformadors.

e Educar per a la fraternitat i la igualtat, tot rebutjant les
desigualtats entre les persones i les nacions, la mercantilitzacio,
la competitivitat i 'individualisme propis d’un model de civilitzacio
que ens porta cap a la catastrofe; cal treballar amb tenacitat i
generositat per construir la cultura de la solidaritat i de I'hu-
manisme internacionalista.

e Educar per a la llibertat i I'obertura, tot rebutjant el pen-
sament tnic, l'actitud negativa respecte a tota mena de somnis i
utopies dins i fora de l'educacié i la negacié o l'anorreament de
la diversitat. Cal estar atents i potenciar la diversitat en la
dimensié local i universal com a font de riquesa i de cultura; i
la relacié dialogica que déna sentit a la nostra ciutadania uni-
versal.

En definitiva, aquestes linies d’actuacié general son fites educatives
en pro de la transformaci6 i una lluita per desvetllar, en ’home,
I’adquisici6 de valors capagos de convertir-se en motors de confianca
i esperanca en el futur i en la utopia de I’home nou.

La giiesti6, perd, ens recorda Freire, és com transformar les
dificultats en possibilitats. Com, perd també, amb quines eines? Marx,
en indicar que el futur desenvolupament de la societat exigeix la
creaci6 d’unes noves condicions socials i d’'un home nou, formula
alhora una pregunta com la que ja, anys enrera, Kant havia plantejat:
Com és possible que els educadors, que, naturalment, pertanyen
a una generacié vella, puguin estar en condicions d’educar uns
homes nous i diferents? Les estrategies per fer front als efectes
negatius de la globalitzacié passen, ara més que mai, per una alianca
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de I’educaci6 amb la practica de la ideologia revolucionaria que sig-
nifica, per als educadors i educadores, abandonar el permanent, i
pretes, neutralisme educatiu i contraure un compromis conscient i res-
ponsable; en definitiva, fer una determinada opci6 de vida..., ja que,
com ens recorda Freire, «en el conflicte entre el poderds i el despos-
seit, no intervenir no significa ser neutral, siné posar-se al costat del
poderds».



L’article ens exposa com la idea del mén entra a les nostres
vides a través de la imatge de la Terra. Ho fa tractant el tipus
de cartografia usat, representacié de la Terra, «on els mapes
presenten el “centre del mén”, I'is del concepte d’escala en un
mén global i la utilitzacié del croquis com a representacio del

mon personal.»

Els mapes de la globalitzacié

Des de fa uns quants anys, la imatge de la Terra és moda. Cartells
publicitaris, pilotes inflables, clauers..., ens van ensenyant el mon, i fins
i tot es pot trobar un globus de goma tova «antiestrés» o una bola de
paper «maché» per decorar. El missatge que porten aquests objectes
és molt divers: viatja, inverteix, ajuda el Tercer Mbén, no t'angoixis,
decora la casa, etc. D’aquesta manera la idea d’'un mén va entrant en
la nostra vida, perd hom sospita que tot forma part d’una campanya
publicitaria amb la qual ens van fent entrar, a vegades de manera
frivola, a la idea de la globalitzacio.

Quan I’entorn ens envia missatges amb el mapamundi com a prota-
gonista, cal estar atent, analitzar les imatges que ens presenten per tal
de fer evident el que hi ha darrera, per saber quines eren les idees de
fons dels que van elaborar aquests mapes. La meva idea és no fer un
discurs retoric, siné desconstruir de manera documentada la imatge del
mén, revisar alguns dels principis de la cartografia, aportar alguns
conceptes que ajuden a la seva comprensio i que es poden aplicar a
practiques alternatives d’ensenyament del mapa. Es podria parlar de
moltes coses, perd jo en trio quatre: el tipus de cartografia usat, re-
presentacié de la Terra, on presenten els mapes el «centre del mon»,
1’ds del concepte d’escala en un moén global i la utilitzacié del croquis
com a representacié del mon personal.

Roser Batllori
i Obiols
Professora de
Didictica de les
Ciéncies Socials.
Universitat de
Girona
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1. La representacié de la Terra: de la imatge Unica
a la diversitat de representacions

Tots sabem, perqué aixi ho vam estudiar, que la Terra té
aproximadament la forma d’una esfera i que hi ha algunes dificultats
per traslladar aquesta esfera a un mapa. Ho sabem, perd com que
durant molts anys hem vist la Terra amb un tipus de representacid
determinada hem arribat associar aquesta imatge a 1'tnica possible.
Potser sera bo recordar com s’elaboren els mapes per poder valorar
el nivell de distorsié que presenten i repassar altres tipus de
representacions per calibrar quina s’ajusta més a la nostra idea del
mon.
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Una imatge molt habitual pero deformada de la Terra.

Per representar la Terra s’ha dividit I’esfera amb una xarxa de
divisions de mesura formada per meridians i paral-lels i es projecta
aquesta xarxa geografica sobre una superficie extensible que pot tenir
tres formes: el cilindre, el con i el pla. Sobre aquesta projeccié es
dibuixa la part del mén que es vulgui, perd és impossible fer una copia
exacta dels contorns. En les projeccions cilindriques, per exemple, els
pols, que en realitat s6n uns punts, es converteixen en una linia de les



mateixes dimensions que I'equador. Les deformacions han d’existir,
perd varien en magnitud i caracteristiques segons el tipus de projeccio.

Dues propietats importants es poden conservar en dibuixar un mapa:
I"area i la forma. La conservaci6 de I’area implica que la grandaria es
manté tal com és, perd a I’escala del mapa. La conservaci6 de la forma
significa que els contorns dels mapes i altres linies com els rius o les
fronteres segueixen la mateixa direccié que en la realitat. Perd com
que no hi ha cap projeccié que pugui reunir les dues condicions, s’ha
de triar un tipus o altre segons les necessitats.

Des del segle XVI s’han construit moltes projeccions diferents,
algunes d’elles s’han fet famoses com les projeccions cilindriques de
Mercator (1569), Lambert (s. XVIII) o més recentment la de Peters
(1974). Altres també s’usen correntment en els atles, com la sinusoi-
dal (1906), la de Mollweide (1805) I'homolosena de Goode (1923), que
s6n projeccions coniques que mantenen les arees (projeccions equi-
valents), o la circular, que resulta molt exacta per representar les zones
polars.

Dues projeccions cilindriques s’han convertit en emblematiques, la
de Mercator i la de Peters. La projeccié Mercator, que coneixem bé,
és una projecci6 cilindrica que manté les formes (conforma) perd que
deforma les arees. En aquesta projecci6, elaborada en 1’época de
I’expansi6 colonial europea per la zona tropical, s’exagera I’escala
sobre els meridians per tal d’igualar 1’exageraci6 obligada sobre els
paral-lels. L'tnica linia de I'escala que és correcta és I’equador. A 60°
de latitud I’exageraci6 és el doble, ja que, en realitat, la longitud del
paral-lel 60° és la meitat de I’equador. Els pols no es poden dibuixar
perqué I’exageraci6 en aquest punt és infinita. La imatge que ens déna
el mapa és la d’un hemisferi nord molt gran, un equador situat al sud
i d’un hemisferi meridional molt petit. La forma de les fronteres i dels
continents queda ben representada, sobretot a la zona equatorial, pero
les dimensions queden realment distorsionades. Europa (9,7 milions de
km?) sembla més gran que América del Sud (17,8 milions de km?) i
s'assembla a Africa (30,8 milions de km?), Groenlandia (2 milions de
km?) és més gran que la Xina (9,5 milions de km?*). La deformaci6 pot
arribar a ser de 4 a 1. Es la imatge del mén eurocentrat i colonial, del
Nord que domina el Sud.
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Una imatge més real de les dimensions i de la situacio dels paisos.

La projecci6 d” Ao Peters és una projeccio cilindrica que conserva
les arees. El mapa Peters es projecta a partir dels paral-lels 45° Nord
i Sud de manera que I’equador queda al centre del mapa i les de-
formacions quant a I’orientacié s6n minimes. Com que en la projecci6
cilindrica I’exageraci6 en la direcci$ est-oest augmenta amb la lati-
tud, la reduccié en direccié nord-sud ha d’augmentar també amb la
latitud, si es volen mantenir les arees, d’aquesta manera les zones prop
de I'equador queden estirades, mentre que les dels pols estan com-
primides. Aquesta variaci6 és la que fa que ens resultin estranyes les
formes dels continents. Per contra, poden assegurar que les granda-
ries i ’orientaci6 tenen una minima distorsi6. Es la representaci6 en la
qual els paisos del sud tenen una grandaria equivalent i una situaci6
central en el mapa; per aquest motiu ha estat escollit com a imatge
de la Terra pel PNUD, Programa de les Nacions Unides per al
Desenvolupament, i per moltes altres organitzacions que volen cridar
I’atenci6 sobre la importancia geografica del Tercer Mon.

Val la pena centrar un moment [’atencié en les representacions
interrompudes habituals en els atles. En aquestes representacions, les
arees son equivalents i les formes s6n poc distorsionades. Per evitar les
deformacions que comporta la utilitzacié d’un dnic meridia central,



se n’agafen uns quants i es dibuixa la part que I’envolta. D’aquesta
manera, si s’agafa el meridia central de cada subcontinent es pot
construir un mapa reduint les distorsions de la forma. El mapa resulta
ttil, perd té I’inconvenient que els oceans queden partits. Es el mapa
que remarca el pes dels continents i deixa de banda els oceans, una
imatge poc real de Gaia, el planeta blau.

El mapa de Goode és equivalent i deforma poc els continents.

I per acabar de presentar les diverses imatges de la Terra cal fer
esment dels mapes circulars, construits a partir del punt de contacte del
pla amb I'esfera de la Terra, que permeten fer projeccions equivalents
i poc distorsionades en la forma de les zones polars. S6n mapes poc
usats que ens ensenyen la cara oblidada de la Terra, I’ Antartida (13,9
milions de km?), el continent de gel sobre el qual cada pais austral ha
dibuixat unes fronteres que reivindica, perd que de moment, seguint el
tractat de 1959, és una estaci6 internacional d’estudi del planeta. El pol
Nord, ocupat per I’ocea Artic, punt d’aproximacié maxima entre les
dues superpoténcies de la guerra freda, zona de possibles conflictes.

2. El mén vist des de...; des d’on?

A Europa estem molt acostumats a veure’ns en el centre del
mapamundi. La visi6 més exagerada és la del mapa de P. Blasi de I'any
1916 que situava Catalunya al bell mig del mén, indicant, aixo si, les
coordenades reals de 40° a 42°51° de latitud Nord, de 0° a 3°20° de
longitud Est.
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Mapa Mercator de la Geografia elemental de Catalunya de Pere Blasi de 1916.

Per0, aquesta no és I'tnica visié del mén. Ja el 1983, Chaliand i
Rageau presentaven un atles estratégic en el qual per primera vegada
comparaven mapamundis elaborats a diferents paisos i continents. La
visi6 nord-americana, divulgada a través dels prestigiosos mapes de
la revista National Geographic, mostra els Estats Units en un lloc
central, Europa, Africa i Asia a un i altre canté dels oceans que
dominen les flotes americanes. L’antiga URSS també ocupa una po-
sicié central en el mapa circular de 1"hemisferi nord. Xina esta també
al mig, té Europa i Africa a I’oest i I'oced de la Gran Pau (Pacific) a
I’est, més enlla el continent america. La lliga musulmana de Londres
situa I’ Africa del Nord i 1'Orient Mitja al centre del mapa, Europa
queda molt amunt. Australia esta rodejada per I’ocea ple d’arxipelags,
té Asia al nord i I’ Antartida al sud. Cada pais té les seves coordena-
des geografiques, tots els mapes, en usar un tinic meridia de referén-
cia situat sobre el propi pafs, distorsionen la forma dels «altres con-
tinents». Perd quins sén els altres? Quin és el centre de la Terra quan
estirem la superficie del globus sobre un mapa?



3. Global i local, tot és qiestié d’escales!

Fins ara hem mirat el mapamundi, el mapa que sembla que permet
explicar la globalitzacid, perd |’observacié quedaria molt pobre si ens
limitéssim a 1’escala mon, si en tinguéssim prou canviant el tipus de
projeccié de mapa per fer ressaltar les dimensions geografiques del
Tercer M6n. Cal, encara, una iltima desconstrucci6 per tal de conéi-
xer tot el que amaga un mapa. Fins ara hem parlat de projeccions, ara
cal parlar de I'escala en els termes que ho fan els geografs critics com
Lacoste o els de la Maison de la Geographie de Montpeller.

L’escala del mapa, segons la definici6 tradicional, és la relacié entre
les dimensions de la realitat i la seva representacié en el mapa. Com
en les fraccions, 1'escala és més petita com més gran €s el denomina-
dor. D’aquesta manera 1’escala 1:100.000.000 representa la dimensio
planetaria, I'escala 1:1.000.000 els estats o els continents, I’escala
1:50.000 i més, I'entorn local. L’escala és nivell de detall i nivell
d’aproximacio a la realitat.

L is d’una escala o altra no implica només que es percep una major
o menor extensié de superficie de la Terra sind, sobretot, canvi en els
detalls d’aproximaci6 a la realitat. Fins i tot es pot dir que canvia la
percepcié de la representacié i la naturalesa dels fenomens. ElI mapa
d’escala petita serveix per representar els fendmens a grans trets, a la
gran escala de I'entorn local. En el mapes topografics es veuen tots els
elements del medi, a les escales mitges es poden percebre grans trets
i alguns detalls, de manera que es pot afirmar que la realitat apareix
diferent segons 1’escala del mapa.

Si estem d’acord que el canvi d’escales implica canvi de pers-
pectives dels fenomens geografics, una visié multiescales és més
precisa que no la monoescala. Pensem en la globalitzaci6 economica
i imaginem un cas del nostre entorn: la produccié de sabatilles esportives
d’una coneguda marca americana. El mapa del mén recollira el procés
de produccié: centre economic i financer als EUA, centres de produccio
al Sud-Est asiatic, centres de consum envaint tot el planeta, una visié
monoescala de la globalitzacié. Canviem I’escala i treballem el mapa
regional del Sud-Est asiatic i dels EUA. El mapa del Sud-Est presentara
els centres de produccié escampats per molts punts del territori, mentre
que als EUA veurem I’activitat concentrada en una sola ciutat, la seu
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de la companyia. Si anem a I'escala local, hi podrem veure les
condicions de producci6 i les del centre de decisié i podrem parlar del
nivell de igualtat i de la justicia social d’aquest sistema de produccio.
En conjunt, una visié molt més precisa de la realitat a través dels tres
nivells d’analisi.

Cada escala, doncs, t€ el seu nivell d’analisi. S6n com els esglaons
de les escales, els nivells dels edificis. Pel que fa al nivell mundial dels
mapes de petita escala, els economistes s’equivoquen quan parlen
d’escala per referir-se a aquest nivell macro. Pel que fa al nivell mitja
dels estats i unitats supraestatals, nivell gran de I’escala local, el
concepte és important i facil d’explicar fins i tot a nens molt petits, si
recorrem a exemples del seu entorn immediat. Imaginem-nos els
diversos nivells de competicié de qualsevol esport: sempre hi trobarem
el nivell comarcal, en el qual es poden representar els equips d’alevins
o d’infantils; els nivells regionals dels equips de tercera o segona, les
lligues dels equips de primera, dels campionats d’Europa o mundials.
Cada nivell tindra la seva escala de mapa, cada esgla6 sera una realitat
esportiva diferent.

4, Jo també puc dibuixar la Terra

Per acabar, una dltima idea: els mapes no els fan només els
cartografs, tots podem fer el nostre mapa. Si sabem que les projeccions
sén dibuixos de la realitat i si sabem també que la realitat es coneix
segons el nivell d’analisi, qualsevol realitat que estudiem la podem
dibuixar en forma de croquis o mapa simplificat. Els cartografs
busquem la projeccié que més bé s’ajusta a la realitat; els nens poden
pensar les formes geométriques que més s’assemblen als paisos,
continents o entorns, trobar figures per representar els fendomens,
explicar el que han dibuixat, etc. Es tracta de perdre la por als mapes,
de desconstruir-los i tornar-los a muntar segons les nostres necessi-
tats. Es tracta, en definitiva, de dominar una mica el llenguatge del
mapa per anar dominant la terra.

En resum, parafrasejant les paraules d’Yves Lacoste, els mapes
poden ser una arma per posar en evidéncia la globalitzacié. Per
comengar, podem mostrar la ideologia que s’amaga darrera de cada
mapa i seleccionar aquell que ens sembla que representa de millor



manera la nostra imatge del mén. Podem jugar a posar «el centre del
mén» en qualsevol regi6 de la Terra i aixi anar comprenent la manca
de centre real, acceptant la diversitat, creant la idea d’alternativa.
Ajudar a comprendre la complexitat dels processos de produccié
mundialitzats, analitzant els fenomens a diverses escales fins arribar a
la gran escala i poder estudiar les persones de cada lloc i aixi fer
evidents els nivells de desigualtat i la manca de justicia social d’aquest
sistema de produccié. I finalment donar eines per representar totes
aquestes idees en mapes/croquis d’autor. D’aquesta manera, els
estudiants, tant de primaria com de secundaria, poden usar el llenguatge
del mapa per expressar les seves idees i dentncies, el grup-classe
genera una cultura propia i el professor que ha facilitat les eines fa
d’intel-lectual. L’intel-lectual és aquell que genera idees que faciliten
I’accié practica.
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L’article explica una experiéncia de difusié des de I'IES de
Celra de I'Agenda Llatinoamericana adaptada a |’Estat
espanyol sobre temes de globalitzacio o mundialitzacio.
L’Agenda és una font de recursos didactics per utilitzar a ’aula,
la qual va acompanyada del Calendari solidari que és una llista
d’efemeérides injustament oblidades.

Treball sobre la globalitzacié: Agenda
llatinoamericana, Calendari solidari
i altres recursos

Roser Adroher,
Narcis M.
Amich,

Niria Terés,
Joaquim Vilar
IES de Celra

«Continuarem essent, doncs, Agenda —memoria, utopia, accié— llatino-
americana; pero abragant la fraterna Humanitat sencera, a la recerca d’una
veritable mundialitat.»

Pere Casaldaliga

1. Una agenda especial

L’Agenda Llatinoamericana' és una iniciativa que ens arriba cada
any de Brasil i de Panama, signada per Pere Casaldaliga i José M.
Vigil. Aplega dades i articles sobre la situacié dels paisos del sud per
tal que ens informem i reflexionem sobre temes tan punyents com la
conculcaci6 dels drets humans, la causa de la dona, la causa ecologica,
els possibles camins de la solidaritat i sobre el llarg trajecte que encara
queda per fer per arribar a un mén més just. Va néixer I'any 1992,

1. Per a més informacié consulten aquestes adreces web:
<http://servicioskoinonia.org>, <http://servicioskoinonia.net>,
<http://www.uca.edu.ni/koinonia> i <http:/latinoamericana.org>



arran del Cinque Centenari, i arriba amb un tema diferent cada any: les
migracions (1999), el deute extern (2000), i la del 2001, que completa
deu anys de lluita i entusiasme, ho fa sobre la globalitzacié o
mundialitzacio.

L’Agenda —com en direm d’ara endavant— és propietat del poble
llatinoamerica i és distribuida a I’Estat espanyol pels Comites de
Solidaritat Oscar Romero. Se’n fa una adaptacié catalana que promou
una comissio: la Comissié Agenda Llatinoamericana, integrada dins
la Coordinadora d’ONG solidaries de les comarques gironines. Durant
el darrer trimestre de cada any I’activitat d’aquesta comissié és fre-
nética i I’ Agenda de I’any segiient és presentada a molts pobles i caps
de comarca acompanyada de poemes, teatre, cancons, convidats re-
llevants, testimonis, efc., i aixi s’escampa la veu dels que no tenen veu
i, alhora, es promociona un tema-for¢a. L’ Agenda acompanya durant
tot I’any, perqué pensis en aquells que et necessiten.

2. L’'Agenda, una font de recursos didactics

Des de I'IES de Celra fa tres anys que col-laborem a la seva difusi6
preparant uns materials complementaris de I’ Agenda, la qual per ella
mateixa és una veritable font de recursos didactics perqué subministra
informacions actualitzades i de primera ma, i perque 1’ensenyant hi
troba textos agils i breus, qtils tant per a la seva formacié com per
utilitzar-los a ’aula, fet que la converteix en «una font de recursos
didactics per esbatanar els finestrals de les aules a la historia del mon
no explicada»; «una eina per frapar els nostres nens i joves amb les
histories profundes dels més grans protagonistes: els pobres»; «un Ilibre
indiscutible dels valors humans més preuats que poblen la Terra».
Sobre aquest tema, el plantejament és clar: I’Agenda esdevé mundial,
perque el que cal és escampar |’ «altra globalitzacié»: la de les causes
profundes. Pere Casaldaliga en fa referéncia en la presentacié i Hans
Kiing, J. I. Faus, Samuel Blixen i Pablo Suess s’ho miren des de la
perspectiva de I'ética, la ciutadania i la justicia, i d’altres des d’una
perspectiva critica envers la globalitzacié neoliberal.
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3. El calendari solidari i els materials de l"institut

El treball que des de I'IES de Celra us plantegem contempla a més
de s de I’Agenda, la complementarietat d’aquesta funci6.> Es una
iniciativa molt senzilla que vam comengar I’any 1998 responent a una
demanda de la comissié que promou la campanya de I’ Agenda a les
comarques gironines. Es tractava de plantejar materials didactics en
una carpeta complementaria a 1I’Agenda que en facilitessin 1'is a
mestres, ensenyants i educadors a partir d’uns textos que possibiliten
I’aprofundiment. Es una invitacié a I'ds de I’Agenda i a una possible
lectura adrecada a mestres i educadors que vulguin obrir els finestrals
de les escoles i els instituts. S’hi trobaran unes pistes de treball per-
que entrin a les aules secrets del mén que tothom hauria de saber,
injusticies que no es poden silenciar i reflexions de persones que cal-
dria interioritzar.

4. Treballar amb el calendari, treballar amb els materials

Els materials que us presentem sén propostes amb I’objectiu de
somoure consciéncies i per explicar als nostres alumnes com va el
mon, per queé defensem les identitats i no pas les fronteres, i quina és
I’heréncia de cinc segles de colonitzacio, dependéncia i oligarquia a
Llatinoameérica i a molts altres llocs del planeta. Tot funciona sota el
senzill esquema que permet 1’adequacié a diferents arees, nivells i
projectes i que deixa a les nostres mans la concreci6 de les propostes.
De manera global, s’enfoquen basicament per a ESO i batxillerat fent-
hi, evidentment, les adaptacions oportunes. Es redueix a dues propostes:
un calendari solidari i uns textos de reflexid.

Treballar amb el calendari vol dir ajudar els alumnes a moure’s
enmig de ['estructura: dates/fets/dies/personatges a recordar/temes
suggerits. La nostra pretensié és que la data assenyalada generi idees
1 que sigui la imaginacié dels mestres o educadors la que faci el forat

2. La darrera carpeta, la podeu trobar al CEDRE (Centre de Recursos de 1'Estacié, a
Girona) i als CRP de les comarques gironines, Els materials sencers de I'[ES de Celra
els podeu descarregar directament d'Internet a 1'adreca:

http://www. xtec.es/centres/b7006708/agenda/index. html.



per anar portant a ’aula aquelles histories que no es veuen o que
s’amaguen en I'estretor dels Ilibres o programes, i que cadascu ho faci
a la seva manera. Es un calendari de referéncia per penjar a I'aula, tan
elemental com la data que escrivim a la pissarra.

El treball amb els materials es concreta en cinc textos emblematics
que, de Tolstoi a Luther King, passant per Marti i Pol, aturant-nos en
el text del cabdill Duwamish, la faula de Tolstoi, o la carta de Vallmajo,
trobem escaients per plantejar I'educacié solidaria per fer front a la
globalitzacid.

Treballar I’Agenda, el calendari i textos diversos
sota un mateix objectiv

L’Agenda i el calendari necessiten la vostra guia, la vostra selec-
ci6 i la vostra adaptacid; els textos, en canvi, sén pensats perque els
nois i les noies els puguin entendre i admeten una certa graduacio de
dificultat (I’ordre en qué us els presentem). Aixo els fa especialment
apropiats per ser treballats des del final de primaria fins a secundaria
i batxillerat. Alguns textos s’escauen perfectament amb una de les
dates o efemerides consignades al calendari, pero tots es poden llegir
també com a exemple de solidaritat, reflexi6 critica o desvetllament de
consciéncies. S6én models de reflexi6 especialment indicats per treba-
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llar a I’aula amb els alumnes, en una classe de tutoria o en qualsevol
area de coneixement o quan es cregui oportu. Us els oferim a punt per
anar a [’aula.
El Calendari solidari 2000-2001
Es un llistat d’efemeérides, gestes, dates injustament oblidades, preses
de posici6 col-lectives, basicament llatinoamericanes, perd també
d’altres continents, que han marcat una fita sense retorn en el cami cap
a un mon més just.
Mes Data Fet / dia / Persona a recordar Tema suggerit
Setem. | Dim. 20-1977 Els pobles indis es fan sentir a Ginebra Pobles indigenes, pobles minoritzats
Dij. 28-1871 Llei brasilera del «ventre lliure» Els primers «meninos de rua»
Octubre | Dimec. 4 Dia Internacional de I'Amnistia «Amnistia Internacional»: quée és i que fa
Dill. 16-1992 Rigoberta Menchul, premi Nobel de la Pau Els «Nobel» de la Pau: fets i paraules
Dim. 17 Dia internacional del rebuig de la miséria Els desequilibris Nord/Sud
Dimec. 25-1887 | L'exércit brasiler desobeeix les ordres Antimilitarisme, objeccio i insubmissid
Div. 27-1886 Pau de Black Hills Colonialisme i drets de les minories
Novem. | Div. 10-1969 Prohibit informar dels indis al Brasil Llibertat de premsa i el control dels MC
Dim. 21-1975 Massacre de La Unién, Honduras El dret a la terra. Els latifundis
Div. 24-1980 El Trib. Russell jutia 14 violacions dels DH | Dret Internacional i drets dels indigenes
Dim. 28-1975 25¢& aniversari de la indep. de Timor Els drets nacionals. El colonialisme
Desem. | Dill. 4 Dia Internacional del Voluntari El voluntariat i les ONGs
Dij. 7-1975 Indonésia ocupa Timor: 60.000 morts Drets dels pobles a decidir el seu desti
Diu. 10 Dia dels Drets Humans Pobles indigenes, pobles minoritzats
Dij. 21-1907 Massacre de Santa Maria de lquique (Xile) La musica popular: «la Cantata»
Gener Dill. 15-1982 Els drets dels indis reconeguts al Canada Reconeixement legal i situacio real
Dimec. 17-1991 | Comenca la guerra del Golf Pérsic Hi ha guerres justes?
Diss. 27-1554 P. de Torres (Panama): 1r bisbe exiliat El compromis amb els desheretats
Dim. 30-1948 Mort de Gandhi Dia de la no-violéncia i la pau
Febrer Dij. 1-1870 J. J. Wright, 1r negre jutge als EUA 130& aniversari: lluita pels drets civils
Diu. 4-1794 Alliberament d'esclaus a Haiti Els paisos oblidats
Dimec. 7-1756 | Massacre de Sepé Tiaraju 1500 indis mors. «La Mision:
Dimec. 21-1934 | Assassinat d'Augusto C. Sandino Revolucio a Nicaragua
Diu. 25 Dia de la Solidaritat a les com. gironines Treballar la solidaritat al centre
Dim. 27 Constitucio de la Rep. Arab Saharaui Dem. | Els camps de refugiats
Marg Dij. 8 Dia Internacional de la Dona Drets de la dona i feminisme
Dim. 13-1998 M. Leide Amorim, assassinada a Manaus Els sense terra al Brasil
Dim. 21 Dia Int. contra la Discriminacio Racial La immigracié a casa nostra
Diss. 24-1980 Assassinat de 'arquebisbe Romero Teologia de l'alliberament
Dij. 29-1967 Troben petroli a 'Amazénia equatoriana La sostenibilitat | el futur del planeta
Abril Dimec. 4-1680 | Abolicic de lesclavitud dels indis 220é aniversari. L'esclavitud, ahir i avui
Dimec. 4-1968 | Martin Luther King, assassinat El racisme i la intolerancia
Diu. 8 Dia Int. dels Objectors de Consciéncia Objeccio de consciéncia | insubmissio
Dij. 26-1995 Quim Vallmajo, mort a Ruanda El compromis amb els desheretats




Maig Dim. 1 Dia Nelson Mandela president de Sud-africa | Els presos politics. La lluita pels DH
Dimec. 9-1994 | Dia Internacional dels Treballadors L'explotacio. El treball infantil
Dim. 15 Dia Int. dels Objectors de Consciéncia Objeccid de consciéncia i insubmissio
Dimec. 25 Dia de I'Alliberament d'Africa Africa: un continent oblidat
Juny Dill. 4 Dia Internacional dels Nens Les victimes innocents dels conflictes
Dim. 5 Dia Mundial del Medi Ambient Medi ambient i ecologia
Diss. 16-1976 Massacre de Soweto Joventut i compromis social
Dim. 26-1945 Creacié de 'ONU L'ONU: qué és, funcionament, historia
Dimec. 27-1986 | EUA, culpable segons el T. Int. de La Haya | Drets Humans i dret internacional
Setem. | Dimec. 19-1973 | Assassinat de Joan Alsina a Xile El compromis social
2001 Diu. 23-1973 Mort de Pablo Neruda Literatura llatinoamericana
Octubre | Dill. 1 Dia Interacional de les Persones Grans La gent gran en la nostra cultura
Dij. 4 Dia Mundial de I'Amnistia La tortura. La pena de mort
Dim. 9-1967 Assassinat d'Ernesto Che Guevara La figura del Che Guevara
Dim. 16 Pinochet detingut a Londres: 1 any Les dictadures
Diu. 28-1492 Colom arriba a America Del descobriment a la colonitzacio
Novem. | Div. 2-1879 1a trobada de nacions i minories a Cuzco Grups minoritaris | grups minoritzats
Div. 9-1989 Cau el mur de Berlin L'Europa de la guerra freda
Div. 16-1989 Ellacuria i companys, assassinats La guerra bruta dels regims militars
Diu. 25 Dia Int. contra I'Explotacio de la Dona La igualtat dels drets de la dona
Desem. | Diss. 1 Dia Mundial de la Lluita contra la SIDA La SIDA: malaltia a la fi del mil-lenni
Dill. 3 Dia Internacional del Discapacitat Drets i problemes dels discapacitats
Dill. 10 Dia dels Drets Humans Drets hum. i drets dels pobles indigenes
Diss. 22-1997 Assassinat d'Acteal Guerres | exércits: el cas de Chiapas

Activitats d’aplicacio a Paula:

» Senyalar-hi unes dates emblematiques per parlar-ne a tutoria.

* Organitzar-hi al voltant una jornada solidaria al centre.

» Utilitzar-lo en un crédit variable o de sintesi que treballi els valors.

« Utilitzar-lo com a material reflexiu i practic per a la comissi6 solida-
ria del centre.

« Aprofitar el tema fort de cada edici6 de I’ Agenda per contextualitzar
dates i efemérides i per cosir-les amb un fil comd.

Textos per aprofundir I’Agenda
Els textos del treball que s’exposa a continuacid, es poden «bai-

xar» de la nostra web anteriorment indicada.

Text 1: De Lle6 Tolstoi (Religié Catolica, 1r ESO. Barcelona: Ed.
Cruilla, 1996, p. 143).
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Una petita comunitat rural russa situada prop de la riba del riu Oka
viu trasbalsada per la proliferaci6 incontrolada de gossos de presa que
atemoreixen els seus veins. Tolstoi fa una critica ferotge de la violén-
cia i de les ideologies que basen el seu poder i la seva influéncia en
la por i la violencia.

Temes plantejats:

* Doctrina de la no-violéncia.

* El rearmament de la societat actual.
* Militarisme i progrés dels pobles.

Activitats d’aplicacio a Uaula:

* Lectura dramatitzada del text: cada alumne/a s’aprén un personat-
ge (narrador, camperol, vell...) i es representa davant la classe.

* Resumir el text en una frase que expressi alld que ens vol ensenyar
la faula.

* Buscar altres faules i llegir-les. La faula al llarg del temps i en
diverses cultures.

* Fer un llistat d’animals i dir que simbolitzen.

* Escriure una faula seguint I’esquema d’alguna faula llegida. Els
personatges haurien de ser animals i representar la societat actual.

* Lectura de La revolta dels animals d’Orwell i/o Un moén feli¢ d’A.
Huxley. Comentar-los a classe i trobar-hi paral-lelismes amb el text.

Text 2: El poble, de Miquel Marti i Pol.

Poema que recrea un poble ple de gent, ple de vivéncies quotidianes
d’innombrables racons i imatges. Les individualitats representades per
les diverses experiéncies vitals dels seus habitants sén les que li
proporcionen la seva identitat col-lectiva. I és que el poble té una Gnica
veu, la veu de tots.

Temes plantejats:

* Els drets de les minories étniques i culturals.

* La participaci6 ciutadana, un objectiu de tots 1 per a tots.
¢ Pluriculturalitat en el mén actual.

Activitats d’aplicacié a Paula:
* Lectura ritmica del text.
* Buscar informacié sobre I'autor del poema i el seu poble.



 Cercar poemes que descriguin un poble o un pafs. Trobar-hi
semblances 1 diferéncies.

« Escriure un poema sobre el teu poble en forma d’inventari.

« Fer una descripcié comparativa de la vida en un poble fa cent anys
i d’ara.

« Fer un poema col-lectiu sobre el poble ideal per viure.

Text 3: «Carta d’un nen de Rushaki a un de Kigali (Rwan-
da)», de Joaquim Vallmajo (publicada a la revista Dialogue, 156, juliol
de 1992. Extret d’Armand Duval: L'evangeli d’en Quim, Bisbat de
Girona, Girona, 2000, p. 89-93).

Escrit en forma de carta, el text esdevé un retrat de la cara més
brutal i més amarga del conflicte armat de Rwanda: el sofriment i les
pentries que pateix en carn propia la poblaci6 civil. Es una visi6 feta
a través dels ulls d’un infant rwandés que intenta comprendre una
realitat devastadora i inhumana (s’inclou el text).

«Jo no et conec pas directament, peré m'han dit que vius a una ciutat, la
nostra capital, Kigali. Sembla que vosaltres teniu moltes coses que nosaltres no
hem vist mai i ni tan sols imaginem. M'han parlat de semafors, pisos, asfalt,
autobusus, cliniques, carrers... M'agradaria molt venir a visitar-te per veure-ho,
tot aixo. I també per dormir lluny, ben lluny de la guerra.

»Estudiava 5& curs de primaria, a Rushaki. El desembre de 1990 vam haver
de fugir de l'escola a causa de la guerra. Els meus pares vivien prop de la
frontera amb Uganda. Després del primer atac vam fugir a 7 km dalli. Uns
amics ens van acollir. Durant el dia els meus pares tornaven a treba-
llar els camps. Aixo era molt perillés, perd era I'inic mitja per viure. L'any
passat van matar el meu pare quan era al camp. La meva mare i els meus tres
germans hem quedat sense res. Tot i I'ajuda dels organismes internacionals te-
nim gana, molta gana. M'han dit que som un milié de refugiats!

»Al comencament els amics em donaven de menjar. Ara som massa nombro-
s0s i ells tampoc en tenen prou per a ells. Em donen un quilo de blat de moro ca-
da setmana i, de tant en tant, mongetes i sorgo. Una bona part del menjar se'l
queden els nostres regidors i la Creu Roja Rwandesa. També hi ha molts
refugiats que fan trampa i som molts els que continuem passant gana. Després
de cada nou atac hem hagut de recular, amb por, cansament i perill. Tot el que la
parréquia i els organismes havien organitzat s'ha perdut. Els dies que passem
mentre tot s'organitza de nou sén de molta miséria i molta gana. Els més vells i
els nens moren com mosques: les mares van escarrassades i esquelétiques...

»El pare Vallmajé ens havia fet noves escoles provisionals, perd el 16 de
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febrer vam haver d'abandonar-les i fugir... per cinquena vegadal Ara hem tornat
a comengar sense escoles, ni llibretes, ni res. Cada dia falten a l'escola molts
alumnes per malaltia o per gana o perqué prefereixen anar a la recerca del
menjar. Els alumnes de 6& estan molt preocupats, perqué no veuen com faran
I'examen oficial per accedir a l'escola secundaria, quan fa dos anys que vivim
sotael foc dels trets i les bombes, amb fred i gana. Aquests dos anys hem viscut
en barracons, com els d'anar a cacera, coberts amb un tros de plastic. Quan
plou, fa molt fred i la meva manta vella aviat és ben amarada d'aigua. El meu
germanet de 4 anys estossega sense parar, tinc por que es pugui morir. S'han
mort tants nens! La meva mare esta molt trista. Jo penso que deu ser perqué esta
molt cansada i perqué té por. Molta por.

»Saps, passar la nit dins una petita cabana és greu. Perd la foscor, la gana, el
fred, i sobretot els trets que s'escolten cada nit, cansa molt més. Quan no sentim
els trets encara tenim més por, perqué femem que els nostres soldats hagin estat
sorpresos pels enemics i que un grup d'aquests ens vingui a matar, com va passar
a Mabare. De la meva classe, ja n'han mort sis. Quatre van morir assassinats a
ganivetades i dos els van matar a trets de fusell. Jo preferiria morir per bala,
per no patir. I, si és possible, de lluny, sense veure qui em mata. A mi ja m'han
mort quatre vegades, en somnis, i vaig fenir molta por. Encara que sigui en
somnis, morir a la guerra és molt terrible, saps! Qui ajudara la meva pobra ma-
re quan jo sigui mort?

»He vist morts amics i també enemics. Tots els morts fan por. Jo penso que
tots tenen una mare que no els veura més. Jo no entenc gens la guerra. Abans de
la guerra vaig anar diverses vegades a Uganda a visitar la meva tia, que és
casada amb un pagés ugandés. Alla els nens sén simpatics com aqui, També
parlen la nostrallengua (el gikiga). Ara ells també deuen tenir por de les bombes.
Voldria anar a visitar la meva tia i els meus amics i explicar a I'alcalde que no
volem la guerra i que no fenim res en contra d'ells; que és la gent de la capital
qui fa la guerra. Nosaltres només en paguem les conseqiiéncies. Com que tu ets
a Kigali, explica'm per qué els homes de la teva ciutat volen la guerra. Digues al
vostre alcalde que els nens de la meva escola no volem la guerra. Les nostres
mares, tampoc. Explica-li que jo sofreixo molt, des que el meu pare va morir, a
causa de la guerra. Al nostre campament de Bugarura som 35.000 persones
refugiades. Arriben ajudes, perd sén insuficients. Ens van distribuir roba usa-
da, per darrera vegada, ara fa just un any. Ens han dit que el pare Vallmajé en
tornard a distribuir després de Pasqua. Estem ben tips de menjar sempre blat de
moro bullit i no tenim diners per fer-lo moldre. Per manca de vestits i roba cada
dia hi ha més sarna. Caritas de la nostra parréquia ajuda els nens de menys de 6
anys i els déna menjar dues vegades cada dia. També a les mares que donen el
pit, als vells, als orfes, i als minusvalids. (..)»

Temes plantejats:

¢ (Conflictes bél-lics i drets humans.
* Els drets dels infants.

. Africa, un continent oblidat.



Activitats d’aplicacio a 'aula:

« Buscar informacié sobre Rwanda: situacié geografica, principals
ciutats, historia, cultura... Comentar els fets i personatges que surten
a la carta.

¢ Buscar a la Declaracié Universal dels Drets del Nen, quines si-
tuacions del text vulneren els diferents apartats de la Declaracio.

» Escriure una carta a les autoritats politiques internacionals de-
nunciant la situacié dels nens de Rwanda.

« Informar-se sobre els conflictes bel-lics que hi ha actualment al mén.
Situar-los en un mapa.

Text 4: Indi Seattle, cap dels Duwamish (discurs atribuit al cabdill
indi Seattle, s. XIX; adaptat per T. Perry, 1970. Citat a Aixi s'acaba-
ra la vida, 1991).

Seattle, el cap dels indis Duwamish, contesta a la proposta que li ha
estat feta pel govern dels Estats Units (s. XIX) de vendre les terres del
seu poble, a fi que aquestes siguin posades en mans dels colonitzadors
americans. L’indi Seattle intenta demostrar amb paraules la forca i la
grandesa de la concepcié indigena de la naturalesa, tot contraposant-
la a I’abassegadora cobdicia dels colonitzadors blancs.

Temes plantejats:

« Els drets dels pobles indigenes.

« Tecnologia versus progrés huma.

+ La naturalesa, un espai que cal defensar i protegir.

Activitats d’aplicacio a I'aula:

» Debat tipus «partit de tennis»: 2 postures extremes (a partir d’una
frase polémica) han de buscar el consens. )

» Pintar en un mapamundi els paisos amb pobles indigenes.

« Fer un mural amb noms de pobles indigenes (amb el pais on es
troben) i una caracteristica propia (paraula, costum...).

» Fer una llista dels valors i aspectes que defensava I’indi Seattle i les
que podriem defensar ara nosaltres.

+ Extreure el concepte de sostenibilitat a partir del text.

» Escriure una carta als presidents del FMI i del BM per tal d’evitar
caure en els excessos del neoliberalisme.
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* Introduir el concepte de genocidi i ampliar-lo amb exemples més
recents.

* Introduir el concepte de sociodiversitat: la riquesa de la diversitat
humana.

* Comparar els recursos culturals d’una societat indigena i les nostres
1 buscar-ne avantatges ecoldgics (d’adaptacié al medi).

Text 5: Tinc un somni, de Martin Luther King (Gerd Presler,
Martin Luther King, Barcelona: Caixa de Catalunya/Ed. 62, 1990, p.
84-88).

M. Luther King explica «el seu somni», un somni que hauria de ser
comu a tots els habitants d’aquest mén: solament quan s’ hagin elimi-
nat les desigualtats basades en motius racials, etnics, culturals o religio-
sos, podrem dir que «el mén és la casa de tots», tot convidant-nos a
«somniar» plegats i a treballar per la construccié d’aquest «<mén nous.

Temes plantejats:
* La discriminaci6 racial en el mon actual.
* L’educacié per a la solidaritat.

Activitats d’aplicacio a aula:

* Fer una redaccid, conte «El meu somni».

* Fer un estudi dels immigrants del meu barri, poble...

* Fer una entrevista a una persona immigrant sobre les seves
experiencies.

* Escriure un article de dentncia sobre la discriminaci6 racial al meu
barri, poble...

* Fer un pla de solidaritat per a I'lES per ser treballat a la classe, al
centre.

* Constituir una comissio de solidaritat.

* Analitzar la dinamica d’aula per reconéixer-hi trets de solidaritat.

* Fer una llista de les ONG més properes i convidar-les al centre.

 Fer una fira d’intercanvi.

* Establir una xarxa de solidaritat: «Jo sé fer... i vull aprendre a fer...».

* Analitzar diferents tipus de racisme actuals.

* Dissenyar un procés d’aproximacié a altres cultures i dur-lo a la
practica... «Com guanyar un amic d'una altra cultura?».



Bibliografia complementaria*

Articles de revista publicats a Perspectiva Escolar:

DURAN, Xavier. «La tecnologia i I’educacié global». En: Perspectiva esco-
lar, niim. 200 (desembre 1995), p. 65-72

UcAR MARTINEZ, Xavier. «Nuestra diversidad creativa: una invitacioé a la
lectura de I'Informe Pérez de Cuellar». En: Perspectiva escolar, nim. 237
(setembre 1999), p. 84-91

Llibres i revistes

ALANIS FALANTES, Leonardo. «;Qué humanidades necesitamos?: una res-
puesta global». En: Investigacion en la escuela, n° 37 (1999), p. 47-59
BARQUIN RuIZ, Javier. «Hacia un modelo de formacién del profesorado cri-
tico, complejo y global: retos del profesorado al final del segundo
milenio». En: Investigacion en la escuela, n® 37 (1999), p. 61-71

BORREGO DE DI0s, Concepcién. «Desarrollo socio-personal y moral: la cara
interna de la educacién global». En: Investigacién en la escuela, n® 37
(1999), p. 85-98

BRUER, John T. Escuelas para pensar: una ciencia del aprendizaje en el
aula. Barcelona: Paidés: Madrid: Centro de Publicaciones del MEC, 1995
(Temas de educacién; 37)

CARBONELL SEBARROJA, Jaume. «La globalizacién como proceso vital: cen-
tro de innovacién educativa “Aurora Berri”». En: Cuadernos de pedago-
gia,n® 235 (abril 1995), p. 28-35

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccid de docu-
ments que podeu
trobar a la bibliote-
ca de Rosa Sensat.

43



mo
“m
oo
ow
-0
s m

44 Globalitzacié?

h -

v o=

«Disciplinariedad e interdisciplinariedad en la ESO» [Monografic]. En: Inves-
tigacion en la escuela, n° 32 (1997)

«Economia de la educacién» [Monografic]. En: Revista de educacién, n® 318
(enero/abril 1999), p. 9-162

«La educacién en tiempos de postmodernidad». En: Kikiriki, n® 49 (junio/
agosto 1998), p. 11-44

«La globalizacion como cambio de mirada». En: Kikiriki, n° 39 (diciembre
1995, enero/febrero 1996)

LUQUE LozANO, Alfonso. «Educar globalmente para cambiar el futuro: al gu-
nas propuestas para el centro y el aula». En: Investigacion en la escuela,
n°37(1999), p. 33-45

SEMANA MONOGRAFICA APRENDER PARA EL FUTURO: DESAFIOS Y OPOR-
TUNIDADES (11: 1996: Madrid) Aprender para el futuro: desafios y opor-
tunidades documentos de un debate. Madrid: Fundacién Santillana, 1997

«Temas transversales y educacién global» [Monografic]. En: Aula de inno-
vacion educativa, n° 51 (junio 1996)

«Tendencias educativas hoy» [Monografic]. En: Cuadernos de pedagogia,
n” 253 (diciembre 1996)

TIFFIN, John; RAJASINGHAM, Lalita. En busca de la clase virtual: la educa-
cion en la sociedad de la informacion. Barcelona: Paidés, 1997 (Temas
de educacion; 43)

TORRES SANTOME, Jurjo. Globalizacién e interdisciplinariedad: el curri-
culum integrado. Madrid: Morata, 1994 (Pedagogfa)

TRAVE GONZALEZ, Gabriel; POZUELOS ESTRADA, Francisco J. «Superar la
disciplinariedad y la transversalidad simple: hacia un enfoque basado en
la educacion global». En: Investigacion en la escuela, n° 27 (1999), p.5-13

VENTURA, Montserrat. «Las relaciones del conocimiento». En: Cuadernos
de pedagogia, n° 253 (diciembre 1996), p. 66-71

VILARRUBIAS CODINA, Pia. «La ciudad globalizada». En: Cuadernos de pe-
dagogia, n° 233 (febrero 1995), p. 66-71

YUs RAMOS, Rafael. Hacia una educacion global desde la transversalidad.
Madrid: Anaya/Alanda, 1997 (Hacer Reforma) .

ZABALA VIDIELLA, Antoni. Enfocament globalitzador i pensament
complex: una resposta per a la comprensio i intervencio en la realitat.
Barcelona: Grad, 1999 (Biblioteca de Guix: série metodologia i recursos;
115)

ZABALA VIDIELLA, Antoni. La practica educativa: com ensenyar. Barcelo-
na: Grad, 1995 (Guix; 18)



us




46 Eines

Les autores, coneixedores de la toc-
nica de l'entrevista, exposen la necessi-
tat que cada situacio tingui uns objec-
fius i una tecnica diferents. En aquest
article desenvolupen els aspectes se-
glients: aproximacio de l'entrevista en
el marc escolar, sentiments i actituds
que desvetlla I’entrevista i aspectes téc-
nics de 'entrevista en el marc escolar.

L'entrevista com a eina de treball

dels ensenyants.

Aportacions de la psicoanalisi (psicologia dinamica)

M. Lluisa Etxeberria Azkune
Psicologa clinica i escolar.

Escola Pia Nostra Senyora

Anna Romagosa Huguet

Psicdloga clinica. Psicoanalista. Centre Médic
Psicologic Fundacié Vidal i Barraquer.

1. Introduccié

Al llarg de la nostra experiéncia de
treball amb ensenyants, hem constatat que
aquests senten que tenen algunes ne-
cessitats de formacié no incloses en els
plans educatius que han seguit. Per
exemple, es troben que han de fer entre-
vistes (amb els alumnes, amb pares
d’alumnes, etc.) sense tenir preparacio
tedrica ni técnica escaient.

Aix0 ens va portar a impartir alguns
cursos a escoles d’estiu i ara, a intentar
sintetitzar i resumir per escrit algunes de
les idees que alla presentavem. Certament,
en un article com aquest solament podem
fer una aproximacié a un tema que
‘considerem d’ampli abast. La realitat del



procés d’ensenyament-aprenentatge i de
les relacions personals és complexa i ens
sembla que a I’ensenyant no li serveixen
receptes, sind que li calen teories que
proporcionin eines i recursos ttils per a la
seva tasca.

Avui tots reconeixem la importancia de
I’afectivitat i sabem que hi ha una part del
nostre psiquisme que desconeixem.
Aquesta va ser la gran descoberta de
Freud, el qual va estudiar la vida mental i
va mostrar el paper de l'inconscient.
Pensem, doncs, que 1’aportacié de la
psicoanalisi és fonamental per a la com-
prensié de 1’ésser huma.

2. Aproximacié a l'entrevista
en el marc escolar

L’entrevista és una técnica molt amplia
que es pot usar en diferents ambits (juridic,
escolar, periodistic, clinic, laboral, etc.) i
aixd comporta que en cada situaci6 tingui
uns objectius i una técnica diferents.

Les entrevistes que fan els ensenyants a
I’escola poden ser molt diverses, perqué els
seus motius i proposits també poden ser
molt variats. La majoria tenen algun d’a-
quests objectius:

a) Coneixer I’alumne o els pares (entre-
vista inicial, entrevistes de seguiment dels
alumnes).

b) Informar del funcionament escolar,
dels objectius del curs, de nous projectes.

¢) Orientar en estudis, per al temps 1liu-
re, respecte a les sortides professionals.

d) Promoure actituds com sén incitar a
participar, estimular habits d’estudi, fomen-
tar la cooperacié dels pares amb 1’escola.

e) Recollir dades o obtenir informacié
(fet que, a vegades, possibilita una inter-
vencid posterior).

f) Transmetre dades o informacié del
progrés de I’alumne (a I’alumne, als pares).

Des de I’inici de la professié docent, bé
sigui a demanda dels pares o bé del mateix
ensenyant, el mestre ja es veu en la ne-
cessitat de fer entrevistes com a part de
’exercici de la seva funcié. L’entrevista,
igual que tota relacié i comunicacié hu-
manes, desvetlla diversos sentiments i
emocions (neguit, preocupacio, esperan-
ca, por...). Convé que siguin detectats i
reconeguts, ja que en la mesura que
’ensenyant pugui copsar-los, es trobara
més capag d’encarar-s’hi. I amb aquesta
finalitat, cal que 1’ensenyant disposi d’una
teoria que li proporcioni aquest marc de
referéncia per entendre les relacions. Aixo
és el que 1i pot oferir la psicoanalisi: una
millor comprensio dels aspectes emocionals
que es posen en joc en les relacions
personals.

3. Sentiments i actituds
que desvetlla I'entrevista

Hi ha desigs i temors davant I’entrevista
que, en major o menor grau, afecten tant
’entrevistat com 1’entrevistador. Entre els
desigs que pot tenir I’ensenyant, en
destacariem els segiients: comprendre, ser
ttil, obtenir col-laboracid, informar ade-
quadament, agradar, ser reconegut i valo-
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rat. D’entre els temors més fregiients,
podem assenyalar: la por de no estar a
I'alcada; de no ser escoltat o entés; de
trobar I'interlocutor en contra, molest,
ressentit, no col-laborador, etc. I creiem
que €s un neguit bastant habitual sentir-se
insegur i sospitar que I’entrevistat pot arri-
bar amb una allau de queixes que potser
seran dificils de contenir. Es donen altres
sentiments, més dificils de percebre per un
mateix, que es poden traduir, per exemple,
en una tendéncia o desig a ser idealitzat i
sobrevalorat (per I’alumne o pels pares), o
com el sentiment d’amenaca de poder ser
agredit, criticat i acusat davant els respon-
sables de la institucio.

D’una altra banda, I’entrevistat (nen,
adolescent, pares, etc.) té també desigs i
pors. Posem en relleu entre els primers: ser
escoltat i entes, ser ben tractat, rebre
consells 1 trobar solucions, o ser acceptat
tal com un és, ser respectat, poder-se expli-
car, etc. Els pares també es poden presen-
tar amb el desig de caure bé al mestre, o
ser considerats bons pares, de col-laborar
en la resolucié dels problemes o de rebre
una recepta per a les dificultats que es
plantegen. A vegades, alumnes i pares se
senten amb por de ser desvaloritzats, in-
culpats o descoberts en allo que voldrien
amagar; temen ser mal interpretats, que no
se’ls faci cas, que es minimitzin els seus
problemes, o que quedi vulnerada la con-
fidencialitat. Expressions de pares, com:
«potser no m’explico prou bé», «jo no sé
que més he de fer amb el meu fill», «digues-
me que li he de dir», «<sempre estem parlant
del mateix i no avancem», «nosaltres no
tenim estudis i no arribem a conéixer-lo

com vosteé», «fem el que podem». etc.,
il-lustren diferents aspectes del que estem
exposant.

Factors interns i externs incrementen
aquestes emocions inevitables en tota
relacio i, a voltes, envaeixen la tasca pro-
fessional. El fet d’adoptar determinades
actituds encara pot dificultar més les coses.
Si predominen I’ansietat o la confusié, o si
s’utilitzen sistemes defensius poc adequats
per fer-hi front, es bloqueja el potencial
constructiu de la trobada. Per exemple, si
un va recel0s, necessita protegir-se i posar-
se a distancia; llavors, I'altre el pot sentir
inassequible, antipatic o autoritari, i fa-
cilment s’estableix un cercle viciés. Aixi,
doncs, segons quina sigui la manera de
percebre i viure aquesta relacid, ’entrevista
desvetlla uns sentiments de confianga i
d’obertura o de rebuig i desesperanga.

Reflexionar a proposit de les propies
experiéncies d’entrevistes, parar atencié i
observar acuradament el que sentim, ens
permet incrementar la nostra percepcié i
poder utilitzar millor les capacitats adul-
tes de comprendre els altres i de contenir-
los, de manera que I’entrevista esdevingui
un suport per a la tasca educativa.

4. Transferéncia

Freud va descobrir la transferéncia, un
fenomen universal inconscient pel qual la
persona tenyeix una relacié actual o
passada amb sentiments i afectes anteriors
que depenen de la seva percepcié de la
relaci6 amb persones del present o del
passat. Aixi, els sentiments primerencs es



reviuen més endavant i formen part de les
relacions posteriors de I'individu i de la vi-
si6 que té del mén. Per tant, segons les
experiéncies que hem viscut, en tindrem
una visié més optimista 0 més negativa, i
alhora, les experiéncies actuals també po-
den anar modificant-la.

Un exemple en aquest sentit seria el
d’un adolescent que, després d’haver-se
sentit de petit desatés pels pares (els quals
sovint es barallaven, tenien greus conflictes
com a parella i a vegades descarregaven
les tensions en el fill), tendeix a sentir-se
també desatés, inculpat o renyat pels
mestres; amb la seva conducta, ocasiona
conflictes constants fins al punt de fer-se
realment rebutjar o castigar. Als mestres,
els fa sentir irritats o impotents, i no ente-
nen qué passa amb aquest noi: «sembla
que busqui que 1’haguem de castigar», co-
menten.

D’aquesta manera podem pensar que Si
I'ensenyant és un bon observador, es fa
una idea de la manera com percep 0 com
s’imagina la realitat I'entrevistat a partir
de les seves reaccions i comportaments.
El coneixement d’aquest fenomen de la
transferéncia pot ajudar-lo a observar que
esta passant i a pensar si el tipus de relacio
que Daltre estableix amb ell es fonamenta
en la realitat de la interacci6 actual o si pot
estar més aviat influit per realitats i
fantasies prévies que s’estan transferint.
Aixi, en veure uns pares espantats 1
insegurs, molt submisos amb ell, I'entre-
vistador es pot preguntar: «estic massa
distant i ho estimulo jo?», o «ells m’estan
veient com algd massa autoritari i critic,

potser a causa de les seves experiencies
anteriors amb mestres i figures amb
autoritat?».

Cal estar atents a la resposta emocional
que sent 'ensenyant quan esta receptiu i
atent als sentiments que li transfereixen;
per exemple, en rebre 1'impacte dels afec-
tes 1 sentiments transferits, pot arribar a
sentir-se impotent, enfadat, etc.

Un altre exemple: una professora, des-
prés d’una entrevista de gran intensitat
emocional amb un alumne de qui era tuto-
ra i que havia fet dies abans un intent de
suicidi, ens comentava amb una gran
sensibilitat que li costava entendre com el
noi no semblava donar importancia als fets
esdevinguts, i que 1’havia fet sentir com si
ella hagués d’ocupar-se’n i de patir-ho,
«com si jo fos la seva mare o jo en fos
responsable. De fet, per un moment, he
pensat si me I’hauria d’endur a casa
meva...», va afegir.

L’observacié dels aspectes transferen-
cials pot arribar a ser un instrument (til
d’analisi i comprensié. Aquest fenomen
intervé sempre en una entrevista, ja que
ambdds subjectes de la relacié perceben
d’una manera que no és mai completament
neutra i posen, sovint inconscientment, al-
guna cosa del propi estat afectiu, del propi
desig o rebuig de la relacid.

Dependra del grau de confianga de
’ensenyant, de les seves experiéncies
anteriors i actuals, de com hagi anat fent
front als seus propis desigs i pors, etc., que
es trobi més o menys equipat en formacié
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per fer una entrevista. La imatge que s’hagi
fetd’ell com a persona i com a professional,
la manera com vulgui defensar o protegir el
seu rol a ’entrevista i les seves idees sobre
quin tipus de vincle entre I’adult i I’ infant és
el que realment ajuda a créixer, hi tenen un
pes considerable. Si aquesta imatge és rea-
lista i predominantment madura, I’ense-
nyant pot ser capag¢ d'anar a I'entrevista
amb una actitud serena, confiada i amb
ganes de treballar. Pot aleshores observar
1 observar-se, i li és més facil reconéixer els
aspectes emocionals que es posen en joc
en 'entrevista. En canvi, si té una visié
negativa dels pares i s’imagina que la
relacié sempre ha de ser de competicié o
critica, aquests sentiments que ell mateix
esta transferint sense adonar-se'n, dificul-
ten la bona marxa de la trobada.

5. Aspectes técnics de I’entrevista
en el marc escolar

La tecnica va lligada als coneixements
tedrics que serveixen de referéncia. Per
tant, dependra molt dels models explicatius
del procés d’ensenyament/aprenentatge
amb qué I'ensenyant treballa, de la seva
teoria sobre el desenvolupament infantil,
etc. Pero hi ha altres aspectes que en part
també hi influeixen: el seu sistema de valors,
aspectes ideologics i aspectes emocionals.
Per exemple, si creu que els alumnes han
de tenir veu i vot, 0 no; si confia en el fet
que pares i escola poden cooperar o si viu
la relaci6 amb les families de manera com-
petitiva; si creu més en la disciplina rigida
que a anar comprenent la realitat i donar
temps... Tot aixd comportard que tingui

unes determinades actituds i que usar una
tecnica o una altra, depenent del tipus de
relacié que tendeix a establir amb 1'en-
trevistat.

Nosaltres pensem que I'entrevista en el
marc escolar ha de ser formal, demo-
cratica, directiva i oberta:

* Formal, perqué considerem impres-
cindible que I'ensenyant pugui tenir un
paper clarament diferenciat com a entre-
vistador. L'entrevista formal és la que té
lloc entre dues o més persones amb una
finalitat professional i en la qual I'entre-
vistador té un rol técnic. En canvi, en
Ientrevista informal dues o més persones
es troben sense uns rols professionals
delimitats 1 definits.

* Democratica, perqué partim de la idea
que I"asimetria que hi ha entre ensenyant i
alumne o professor i pares, no s’ha d’usar
per obtenir poder ni per promoure sub-
missio; tant 'alumne com els pares me-
reixen tot el respecte i també ells poden fer
aportacions utils, propostes valuoses, etc.
Es a dir, pensem que ells també poden
ensenyar I’ensenyant, tot i que aquest ha de
tenir un rol diferenciat i assumir la seva
responsabilitat.

* Directiva, ja que I’ensenyant és qui ha
de conduir I'entrevista i portar-ne les
regnes. En canvi, si 'entrevista és anar-
quica, I'entrevistador no sap qué fa ni on
vol anar, i pot atabalar-se. Llavors els rols
entre entrevistador i entrevistat estan
confosos, i els objectius 0 no existeixen o
son poc clars.



e Oberta, per donar cabuda a allo que
pugui sorgir de manera espontania. L’en-
trevistador té llibertat per introduir un te-
ma, fer intervencions, preguntes, etc. Per
tant, té prou flexibilitat com per adaptar-se
al que va apareixent sobre la marxa. En
canvi, I'entrevista tancada és menys rica,
ja que Ientrevistador disposa d’un giiestio-
nari previ, amb unes preguntes i un ordre
concret (a vegades, en veiem algun exem-
ple exagerat en certs programes televi-
sius, on I’entrevistador no sap de que parla
i ha de seguir al peu de la lletra el guié
prefixat).

Correspon a I’ensenyant (entrevistador)
intentar que s aconsegueixin els objectius
de I'entrevista, facilitant una atmosfera
distesa, de seguretat i objectivitat. Aixo €s
més possible si adopta una actitud aco-
llidora, de comprensié empatica i de re-
ceptivitat activa que permeti fer-se carrec
dels sentiments propis i dels que pot tenir
I’entrevistat. D’aquesta manera sera més
facil arribar a compartir la informaci6, a
plantejar i a enfocar els possibles pro-
blemes, i potser a establir uns acords
conjunts.

Molts ensenyants saben que la psico-
analisi complementa la pedagogia i permet
veure millor la realitat educativa, en facili-
tar una aproximacié comprensiva a les
relacions intrapersonals i interpersonals. En
aquest breu article hem intentat explicar
com també ens pot ajudar a entendre mi-
llor el que es posa en joc a I’entrevista.
Desitjarfem haver aportat quelcom dtil en
aquest sentit.
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Integracié

A escola rural Montbou hi ha qua-
tre nens sords i les seves mestres ens
expliquen com han aconseguit la nor-
malitzacié d’aprenentatges i de socia-
litzacié del nen sord, amb la partici-
pacio en totes les activitats de la vida
de l’escola i utilitzant el llenguatge oral.

Una escola rural amb nens sords:

cami de la integracié

Niiria Busqué, Isabel Camarasa,
Josefina Castelltort, Montserrat Nogugé,
Maite Ortinez, Carme Palmés,
Victoria Peiia

Marc introductori

Fa sis anys que la nostra escola acull
nens sords. Aquesta experiéncia, després
de tot aquest temps d’aprenentatge, la
valorem positivament. La necessitat quo-
tidiana d’anar avangant conjuntament ens
ha portat a fer diferents plantejaments tant
en el terreny individual com en el d’esco-
la. Es en aquest moment, pero, que sentim
la necessitat de donar a conixer la trajec-
toria que hem fet i les reflexions que ens
permeten valorar cap on hem de caminar.

La nostra escola, el CEIP Montbou, és
una escola rural situada a Santa Margarida
de Montbui (Anoia) i forma part de la ZER
Ventall. Aquest curs 1999/2000, el centre
t€ 56 alumnes agrupats en cinc tutories i
disposem de mestres especialistes que
compartim amb les altres escoles de la



ZER. En aquest moment, a I’escola hi ha
quatre nens sords, tots profunds: tres cur-
sen primer (en una aula de catorze nens) i
un altre tercer (en un grup-classe de tretze
nens de 2n i 3r) al qual se li ha fet un
implantament coclear.

El primer contacte amb el mén dels nens
sords ens va crear, a tot el col-lectiu de
mestres, unes sensacions d’ignorancia, de
por i de buidor produides per la manca
d’experiéncia davant d’aquesta nova si-
tuacio.

Quan es va tenir coneixement de la
matriculacié d’un nen amb deéficit auditiu,
I’EAP va recollir aquesta informacié i,
conjuntament amb el CREDA, van orien-
tar i preparar el centre per a la recepcio
d’aquest alumne. Es per aixo que I’arribada
a I'escola del primer nen sord va ser
simultania a 1’arribada de la logopeda
itinerant del CREDA. Amb el temps, els
nous nens sords detectats per part de
I'EAP de la zona es van derivar tots al
nostre centre per tal d’optimitzar els recur-
sos i de facilitar I’agrupament en activitats
que els son especifiques. Aquesta situacié
va fer plantejar al CREDA la possibilitat
de fer un curs de formacid per a tots els
mestres implicats al centre. Formacié que
s’ha anat completant amb el treball diari
amb els nens.

Els plantejaments escolars inicials que
ens varem fer quan va arribar el primer nen
amb deficits auditius s’han anat modifi-
cant i perfilant fins a arribar al que ara
considerem com a objectiu prioritari: acon-
seguir la normalitzacié d’aprenentatges i

de socialitzaci6 del nen sord, amb la par-
ticipacié en totes les activitats de la vida
de I’escola i utilitzant el llenguatge oral.

El nen sord dins 'aula

El fet de voler que el nen sord sigui com
tots els nens de I’aula ha determinat que
’escola s’hagi organitzat de tal manera que
tots els professionals i tots els recursos
arribin a 1’aula on el nen esta treballant.

S’ha arribat a aquest plantejament per-
qué hem constatat que el nen pot seguir
tota I’escolaritat de manera normalitzada.
Aquests alumnes se senten com els altres
i estan motivats per aprendre, ja que veuen
que poden seguir les activitats escolars
igual que els seus companys.

Aixd és possible, i es pot aconseguir,
modificant i adaptant la metodologia de tota
la comunitat educativa i dels professionals
que intervenen directament a I’aula on esta
I’alumne. Aquest objectiu s’ha concretat
en una série d’aspectes a tenir presents:

» La ubicacié del nen a l'aula que li
permeti la visualitzaci6 de tota la classe
i la coneixenga de la interrelacié entre
nens i mestre en tot moment.

 EI mestre ha de parlar de cara, a poc a
poc, donant suports grafics i gestuals, si
s6n necessaris, 1 fent d’interlocutor en-
tre les situacions que es donen a 1’aula
perqué s’assabenti del que passa i el
nen sord no en quedi en cap moment
exclos. Tot aixd es justifica pel treball
de lectura labial que se segueix.
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* L’acceptacié d’aquesta integracio
per part dels companys d’aula, els quals
son conscients que en formen part; la
relaci6 que s’estableix entre companys,
€s bastant normalitzada. Els companys
son col-laboradors coparticipes d’una
manera natural, perque son part viva de
tot el procés. L’actitud dels ensenyants
serveix de model perqueé tots els nens
segueixin els habits per afavorir la co-
municaci6: parlar de cara, vocalitzar,
interrelaci6 oral. Es una situacié que es
respira i que no cal explicar perqué esta
tan integrada que ja forma part del dia
a dia educatiu.

Hi ha altres aspectes metodologics que
s’han acordat i que afecten el funcionament
diari. Un dels més importants és que els
nens han de fer el treball del seu nivell a
I"aula, no fer una tasca paral-lela fora del
grup-classe. Aixd comporta fer servir el
mateix llibre i material, sense excloure el
material complementari en aspectes con-
crets de I’aprenentatge.

Perqueé tot aixo sigui possible i per tal
que el nen ho pugui aprofitar al maxim, cal
seguir-lo molt de prop i facilitar un suport
huma dins I'aula en els moments que
I’organitzacio de I’escola ho permeti. Calen
recursos humans en diferents moments per
avancar en autonomia, en habits de treball
i d’atencié i en el procés d’aprenentatge:
€s important que comprenguin i que con-
firmin que han assolit els continguts. Els
alumnes sords, per les seves caracteris-
tiques, necessiten treballar més acurada-
ment aquests aspectes amb una ajuda
personalitzada.

L'organitzacio

Per aconseguir la integraci6, que nos-
altres pretenem, cal una organitzacié clara
de la comunitat educativa.

A comengament de curs, es reuneixen
els membres del claustre i la logopeda per
estudiar la distribucié horaria dels grups
classe. Cal fer un plantejament global
d’escola per tal de tenir en compte les
interferéncies que hi ha entre especialistes,
suport... dins I'horari dels nens sords. A
mes, cal recordar que hi ha estones que els
nens surten de I'aula per fer un treball
especific, i aixo s ha d’estudiar i coordinar.
Aquesta tasca, en certs moments molt
complexa, es concreta en una série d’a-
cords i objectius.

En el moment de confeccionar els ho-
raris es té en compte quines hores surten
de T"aula per fer tasques propies de la
logopeda, mentre, a la classe, es fa un
treball més oral d’acord amb 1'horari es-
tablert. Quan es fa aquesta planificacio,
es té molt en compte quines seran les ses-
sions que requeriran els suports humans i
se’n concreta la incideéncia a cada matéria.

Cal fer esment, a més a més, que es fa
un agrupament de nens sords en el qual ve
un nen d’una altra escola, un mati, i on
treballen conjuntament misica i lecto-
escriptura. Aixo fa que I'escola adapti els
horaris perqué es pugui dur a terme. Us
ho exemplifiquem en les assignatures se-
giients:

— Catala: surten una hora per fer un treball
d’escriptura.



— Castella: en aquesta area, hi assisteix la
logopeda per treballar la part oral o es-
crita segons el curs; també s’estudia el
nombre de sessions d’assisténcia.

— Anglés: se segueix la mateixa linia que a
I’area de castella.

— Matematiques: hi ha un mestre de suport
a I'aula durant una sessié a la setmana
en la qual es treballa calcul mental i
problemes.

— Religi6 i gimnastica: les fan els espe-
cialistes de la ZER i es fa coordinacid
amb els tutors per concretar les tasques.

— Musica: es faciliten a 1'especialista de
musica dues sessions de mitja hora cada
una, en les quals assisteixen els quatre
nens sords i la logopeda; es fa un treball
especific que ajuda a millorar la veu i la
produccid, i a preparar la classe que fan
en una altra sessié amb el grup classe
corresponent.

Coordinacions

Es evident que tot aixd no seria possible
si no hi hagués un treball de coordinacid
entre totes les parts afectades. Cal asse-
nyalar el treball de la logopeda que fa les
funcions de coordinacié de totes les tas-
ques al voltant dels nens sords:

— es reuneix amb els tutors periddicament
i amb I'EAP;

- coordina i segueix les reunions que es
fan amb les families afectades;

— fa un seguiment del suport a casa
d’aquests nens;

— coordina I'activitat extraescolar que es
duu a terme aquest curs (aprendre a
tocar el violoncel), activitat que fan tots
quatre alumnes.

No s’ha d’oblidar el treball dels tutors:
han d’informar que hi ha un alumne sord
a tothom que interactui amb aquest alum-
ne: especialistes de zona, monitors de men-
jador i d’extraescolars, per tal de saber
com adregar-s’hi i com comunicar-s’hi.

Valoracio

Una valoraci6 del treball que s’ha fet en
el transcurs d’aquests anys i dels resultats
presents ens porta a dir que el llenguatge
dels quatre nens és for¢a bo, es comuni-
quen oralment amb qualsevol membre de la
comunitat educativa de manera bastant
entenedora.

La relacié amb els nens que hi senten,
de mica en mica, es veu més norma-
litzada. Aixd no es constata només a
’escola, siné que es veu en la relacié amb
els altres nens i mestres de la ZER quan es
fan sortides o colonies conjuntes. I també
es veu reflectit en 1’entorn social i, més
concretament, en les families del centre, ja
que hi ha I’acceptacié per part de tothom
des del mateix moment que es matriculen
a I’escola.

L’equip directiu facilita que persones de
fora de I’escola coneguin la tasca que es
duu a terme: estudiants en practiques i lo-
gopedes, un equip de la Universitat Autd-
noma de Barcelona que fa un estudi de
nens sords i participacié en el projecte
PEDACTICE realitzat per I'ICE de la
UAB. El treball que es fa de musica tam-
bé esta coordinat per un equip de treball de
la Universitat Ramon Llull...
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Després dels sis anys de vida que té
aquesta experiéncia, ens adonem que
gracies a la il-lusié i la bona voluntat del
professorat es van veient uns resultats molt
positius. A tot el personal docent que ha
passat per I’escola aquests anys se’ls ha
transmes 1 se’ls ha fet encomanadis el de-
sig d’anar avangant en el coneixement del
procés d’aprenentatge del nen sord.

Poder fer realitat la integraci6 d’alumnes
amb diverses problematiques a 1’escola

ordinaria sempre €s un repte per a tot-
hom, on cal I'esfor¢ de les families, del
professorat, del col-lectiu d’assessors i
orientadors, i de les administracions, tant
dels Ajuntaments com del Departament
d’Ensenyament. Sens dubte, comencar
aquesta tasca €s iniciar un viatge del qual
no sempre coneixes la ruta, perd que saps
que, al llarg del cami que vas fent i veient,
aprens coneixements i valors que ens
permeten fer entre tots una societat millor.
I aquest és I’objectiu i el desti final.



L’article exposa [’activitat que va
dur a terme l'escola Vedruna de Girona
al llarg d’un curs treballant en el «Ta-
ller de matematica» per engrescar els
nois i les noies en aquesta area. L’ex-
periencia es basa en el coneixement,
I’elaboracié i la confeccié de jocs
ideats pels alumnes.

L'Expomatica: Una exposici6 matematica

a l'escola

Anna Cano Royo
Estudiant de 1r d’ESO

Laia Guillaumes Doménech
Estudiant de 1r d’'ESO

Pere Cuiia Galdn
Mestre d’educacié primaria. Pedagog

«Les ciencies matematiques mostren,
de manera particular, ordre, simetria i

limitacio, i aquestes son les formes més

grans de la bellesa.»
Aristotil, filosof grec (384-322 aC)

Els alumnes de 2n de cicle superior de
I'escola privada concertada Vedruna de
Girona, durant I’any acadeémic 1998-1999,
vam desenvolupar, per primera vegada,
unes jornades matematiques, que van te-
nir lloc els dies 17 i 18 de juny de 1999. El
nostre gran repte era transformar aquelles
matematiques que han estat sempre con-
siderades com una assignatura complica-
da, confusa i molt tancada en una area
atractiva, dinamica i lidica.

El curs 1998-99 plantejava en el seu
horari un matis diferent en I’aspecte or-
ganitzatiu. Ara disposavem de mitja hora
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de I'area de matematiques dedicada al que
s’anomenaria «Taller de matematiques».
Els alumnes vam donar diferents propostes
de nom per a les jornades. Quan va arribar
I’hora de triar-lo, després d’una elecci6 dis-
putada, va semblar que el més escaient per
a I'ocasié era el nom d’«Expomatica», el
significat del qual és «Exposici6 Mate-
tematica». L’Expomatica es presentava
com una activitat que havia de durar tot un
curs, perd es dividia en tres parts que es-
taven distribuides en els tres trimestres.

Durant el Ir trimestre vam tenir 1’opor-
tunitat de coneixer diferents jocs relacio-
nats amb el calcul, el raonament, la logica,
la descoberta de relacions i la possible
aplicaci6 d’una llei que generalitzés el que
haviem apres. L’abstracci6 arribava quan
podiem establir relacions entre els elements
dels jocs; la repetici6 ens ho permetia, aixi
com I’aplicaci6 a altres ambits del saber.

Més endavant, i durant el segon trimes-
tre, seriem nosaltres els que elaborariem
els jocs 1 posariem les normes, per aixod
ens haviem de fixar molt bé en I’estructura
i la presentacié de cada un. Varem veure
que tenien diverses parts importants: les
instruccions, les estratégies que es podien
formular, el material, els objectius edu-
catius... Va ser llavors quan ens vam
adonar que nosaltres també podiem ajudar
a ensenyar la matéria a través dels nostres
jocs i aixi exposar els coneixements ma-
tematics que haviem apres any rere any.

A partir de la meitat del segon trimestre
va ser quan vam comencar a dedicar el
Taller de matematiques a fabricar els

nostres jocs i les seves instruccions i a
elaborar els seus complements correspo-
nents, L’exposicié anava dirigida a tots
els cursos d’educacié infantil i primaria.
Utilitzavem colors bonics, que poguessin
cridar I'atencié dels companys d’educacié
infantil; per als petits de primaria ja ela-
boravem fitxes i objectes curiosos, i1 per
als grans, agafavem el pati de I’escola com
a espai de joc o bé fabricavem jocs amb
estrategies més complicades i dificils.

A T'hora de fer I'exposici6, durant el
tercer trimestre, cada grup sabia a quina
classe havia d’anar i a quina hora, ja que
dies abans ens haviem organitzat molt bé
amb el disseny d’una graella on se situava
cada un dels grups a la classe i a I'hora
que li corresponia. Quan arribavem a les
classes corresponents, els nostres com-
panys més petits ens esperaven amb il-lu-
si6 1 amb moltes ganes de comencar a
jugar. Aprenien matematiques al mateix
temps que jugaven, perd estaven tan en-
feinats participant amb els nostres jocs que
no se n‘adonaven. En els jocs utilitza-
vem estrategies i normes amb les quals, tot
Jugant, els participants no s’adonaven que
el que estaven fent era infiltrar-se en el
mon matematic tot distraient-se i buscant
noves lleis per als jocs. Nosaltres ja ha-
viem deixat moltes intrigues i situacions
per descobrir.

«El joc de posar-se limits a si mateix
és un dels plaers secrets de la vida.»
Chesterton

El nostre paper era el de dinamitzar



(ajudant a formar els grups de joc, orga-
nitzant-los, procurant que tothom hi tingués
accés...), orientar (assegurant-nos que les
instruccions han estat enteses, oferint la
descoberta d’estratégies), animar (esti-
mulant a la participacid, destacant aquells
valors de joc que siguin positius), crear el
dubte (plantejant noves situacions de joc,
giiestionant les estratégies descobertes i
les situacions de joc), perd mai el de re-
soldre o solucionar.

La finalitat de les jornades era totalment
educativa. Tant és aixi que tots els jocs que
nosaltres mateixos haviem dissenyat
presentaven aquesta intencionalitat a partir
de dos aspectes principals: els destinataris

del joc o nivell educatiu al qual anava
destinat, i I’objectiu o objectius educatius
que pretenien. El primer aspecte deter-
minava els punts segiients:

« Coneixement dels continguts treballats
en I’area matematica.

* Coneixement del domini psicomotor per
tal d’adaptar el material a les necessitats
dels infants.

+ Seguretat del material; colors vius i
atractius per tal de cridar la seva atencio.

» Normes i instruccions senzilles amb
possibilitats de propostes per part dels
participants.

* Activitats no gaire llargues.
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El coneixement d’aquests aspectes va
ser possible gracies a la recerca que els
alumnes de 2n de cicle superior van fer a
partir de la consulta dels llibres de text i als
tutors dels diferents cursos de primaria,
entre altres fonts.

El segon, pretenia evitar perdre de vista
alldo que voliem aconseguir amb el joc. La
doble dicotomia es tornava a presentar:

Qué apreniem?

a) Ser guies de I’aprenentatge volia dir
haver de treballar en grup i resoldre totes
les dificultats que s’anaven presentant.

b) Analitzar i reflexionar sobre els
continguts que voliem ensenyar i la forma
en que els podiem presentar.

¢) Utlitzar instruments poc freqiients
en el nostre Us quotidia per elaborar el nou
material, com les noves tecnologies 0 ma-
quines i eines.

d) El cultiu de la nostra propia identitat
com a resultat de viure una experiéncia
emocional positiva.

Qué voliem ensenyar?

a) La determinacid dels objectius abans
d’elaborar el nostre treball ens confirmava
que no perdiem de vista el desenvolu-
pament cognitiu, ja fos treballant els con-
tinguts de I’area, resolent logicament una
situacié o havent de raonar-la.

b) La vessant cognitiva i motora havia

de tenir-se en compte també en el nostre
plantejament. Qué podiem oferir en el camp
psicomotor per tal que hi hagués coherén-
cia entre el que demanavem i el que els
companys més petits podien oferir?

¢) Perdre o quedar desqualificat té un
component emocional important. L’expe-
riéncia que nosaltres voliem aportar
pretenia ser totalment positiva. Si bé vam
considerar fins i tot positiu acceptar el
perdre com a incentiu per centrar 1’aten-
cié 1 intentar desenvolupar estratégies
guanyadores, reforcant aixi el desen-
volupament cognitiu, el fet de ser des-
qualificat el vam considerar poc afortunat.
L’experiéncia positiva davant 1’aprenen-
tatge dona com a resposta seguretat i
decisio a enfrontar-se reptes més com-
plexos. D’altra banda, i sense poder-ho
oblidar, experimentar aprendre alldo que
costa tant proporciona també satisfaccid
personal.

«L'tinica educacié eterna és aquesta:
estar el més segur possible d'una cosa,
per gosar dir-la a un nen.»

Chesterton

Una vegada vam saber com fer I'Ex-
pomatica i a qui anava destinada, vam
haver de resoldre molts altres problemes.
La pregunta ara era com. Si haviem de
dissenyar els jocs, calia que ens plante-
géssim moltes més preguntes. La giiestio
clau: com?

Determinar el taller que voliem fer exigia
resoldre aspectes com:



Quins son els destinataris del joc.

Quins objectius educatius plantejo en el
meu joc.

Quins son els coneixements que vull
treballar 1 d’on trauré la informaci6 (llibres
de text, consultes als mestres del curs
corresponent, etc.).

Quin camp de les matematiques vull
treballar: el calcul, la logica, el raonament,
la descoberta de lleis i estratégies gua-
nyadores...

Quins s6n els materials que utilitzaré
tenint en compte I’edat a la qual va adrecat
el meu joc, amb tot alld que comporta:
seguretat, resisténcia, estetica,...

Com definiré les normes o instruccions
de joc.

Com organitzaré els nens.

Tot un munt de preguntes per resoldre
anaven sorgint; el seu atractiu: I’éxit com a
repte personal.

Dels quinze tallers elaborats, n’oferim
tres fitxes, a tall d’exemple, amb els as-
pectes més importants (vegeu les graelles
de les dues pagines segiients).

Conclusions

Quan varem veure que 1’Expomatica
havia tingut tant d’exit, varem considerar
necessari pensar altres propostes per ex-
plotar encara més els treballs que haviem
elaborat, introduir-nos més al camp de
I’educacio i fer participar altres persones
de I’experiéncia positiva que nosaltres
haviem tret de I'Expomatica. Per aixo, a
continuacié, esmentarem algunes de les

idees que proposem per millorar I'Ex-
pomatica:

— En la mateixa escola i durant ’entrada i
sortida dels nens, varem pensar a de-
mostrar als familiars que I’assignatura
de les matematiques es pot veure des de
moltes perspectives, dinamitzant nos-
altres mateixos els jocs.

— Una altra proposta que considerem via-
ble i educativa seria visitar altres centres
de la provincia i exposar els nostres jocs.
Compartiriem junts els nostres conei-
Xxements matematics i analitzariem tot
alld que per a ells seria com una in-
cognita. Si algun d’aquests centres s’en-
gresqués, es podria plantejar la idea de
fer un intercanvi amb ells i convertir fins
i tot les jornades matematiques en la
setmana matematica.

— Elaborar un dossier on totes les pro-
postes i jocs de 2n de cicle superior hi
fossin recollits per tal que tothom qui
volgués pogués consultar-lo, ja que seria
una eina de treball tant per a Iactivitat
personal com per a tota la comunitat
educativa.

— Visitar la Universitat de Ciencies de
I'Educacié i adregar-los una copia del
nostre dossier. Nosaltres mateixos ex-
posariem als estudiants els nostres jocs,
els explicariem les instruccions i 1’ac-
tivitat que hem dut a terme.

— Internet és una eina present ja en moltes
escoles 1 és, sens dubte, una eina que
permet treure informacié i oferir-la.
Nosaltres considerem que podem com-
partir la nostra experiéncia matemati-
ca a través de la creaci6 d’una pagina
web.
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Nom del joc

Tres en ratlla amb els ulls tapats

Nivell educatiu

Iri 2n de cicle inicial

Objectius del joc

- Desenvolupar I'orientacié espacial.

- Desenvolupar el sentit del tacte i de I’oida.

- Representar mentalment I'espai topologic i els moviments que
s’hi fan.

- Confiar i donar confianga.

Materials

- Fusta gruixuda 50 x 50.

- 6 taps de carret fotografic de 35 mm.
- Sorra.

- 3 esquellerins,

- 2 fulards.

Nombre de jugadors

204

Descripcio

Els jugadors hauran d’intentar fer tres en ratlla perd prescindint
del sentit de la vista, tot desenvolupant el tacte i I'oida, ja que els
pots de cada jugador contindran diferents materials. En el cas de
4 jugadors, els dos que tinguin els ulls tapats podran ser ajudats
per les instruccions que els diguin els seus companys.

Nom del joc

Ombrejat

Nivell educatin

P-4iP-5

Objectius del joc

- Orientar-se en 1'espai.
- Identificar nombres i colors.
- Desenvolupar I’atencié i la memoria.

Materials

- Fusta gruixuda 40 x 40
- Taps de fusta
- 6 cartronets

Nombre de jugadors

204

Descripcid

Els jugadors es col-locaran al voltant del tauler amb el seu
cartronet corresponent. De manera alternativa, els jugadors hauran
d’anar traient una pega del tauler. Si coincideix amb el color,
I’agafaran i el col-locaran sobre el nimero corresponent del seu
cartronet. Si no hi coincideix, es deixar alla on era. Sera important
que els jugadors es fixin en totes les peces que es treuen del
tauler per si veuen una que els vagi bé i la puguin agafar quan els
toqui el torn.




Nom del joc

Benemé

Nivell educatin

2n de cicle inicial 1 primer de cicle mitja

Objectius del joc

- Resoldre les situacions matematiques proposades en les
diferents proves.

- Reconeixer I’espai obert com a possibilitat d’estudi i relacié amb
el mén matematic.

- Aprofitar les possibilitats que ens ofereix I’estructura de
I’entorn per dissenyar I’espai de joc.

- Valorar I'éxit personal com a resultat de 1'esforg i coordinaci6
del grup organitzador.

Materials

- Guixos de colors.

- Un dau de mida gran.

- Cartolines tallades a mida de tarjeta per escriure les proves a
fer.

- Material divers: tangrams, escuradents, plastilina, palles, blocs
logics, etc.

- Espai obert a I"aire Iliure.

- Targetes de colors identificatives per a cada grup.

Nombre de jugadors

Indeterminat

Descripcié

El grup pot ser format per quatre o cinc persones; 1'interés
personal respon a U'interés del grup. Els grups llencen el dau i
avancen tantes caselles com aquest indiqui. Caure sobre
qualsevol casella representa haver de fer una prova d’un dels
camps matematics, segons el color de la casella. El torn no és
respectat, de manera que quan un grup superi la prova plantejada,
podra llengar un altre cop el dau. Guanyara aquell que arribi primer
al’dltima casella.

«El dubte és principi de tota saviesa.» ria per entrar a 'ESO, tot i que sabiem

Aristotil  que haviem deixat a la primaria el nostre
granet de sorra en 1’aprenentatge d’unes

Aquestes jornades van ser per a nos- matematiques diferents.
altres com un acomiadament de la prima-
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«El nostre objectiu general és con-
frontar, reinterpretar, revisar, propo-
sar experiencies i practiques docents
al voltant de I'educacio matematica i la
diversitat a l'aula de secundaria. D’en-
trada ens plantegem quins aspectes de
la nostra practica educativa ens cal te-
nir en compte per millorar l'atencié a
la diversitat social i cultural a I’aula de
matematiques. »

La col-laboracié entre la recerca i la practica:
un horitzé de possibilitats

Niuria Planas i Raig

Professora del Departament de Didictica de la
Matematica i de les Ciéncies Experimentals.
Facultat de Ciéncies de I'Educacié, UAB

I. L’article expressa algunes idees i reflexions que
han estat debatudes en profunditat pel grup, els
membres del qual sén: Lluis Abio, Francesc
Banyuls, Montse Castell, Jordi Fernandez, Silvia
Gimeno, Niria Gorgorié, Ramon Grau, David
Pinyol, Niria Planas i Albert Violant. Comptem
amb el financament de la Fundacié Propedagogic
i amb el suport de I’Associacié de Mestres Rosa
Sensat i la Universitat Autbnoma de Barcelona.

«El dialeg com una confrontacié d'i-
dees i significats ens haura d’ajudar a
superar les contradiccions que mai no
han existit. »

(S. Mellin-Olsen, 1993, p. 245)

Presentacié d’un projecte
de col-laboracié

En aquest article presentem part del
treball que estem duent a terme un grup de
professors de secundaria i investigadors
universitaris des de setembre de 1999.'
Creiem que la coneixenga d’aquest tipus
d’iniciatives pot engrescar d’altres edu-
cadors i investigadors a col-laborar en oca-
sions futures. En primer lloc, parlem dels
objectius que ens proposem en endegar la
feina i, a continuacio, d’alguns aspectes del
procés que estem seguint per desen-
volupar-los.



El nostre ambit especific és el de
I'educacié matematica pel que fa als as-
pectes d’equitat 1 justicia que es deriven
d’una escola alhora inclusiva i comprensi-
va. Certament, amb el pas del temps i per
a molts, de I'estudi de la matematica en
queda poc més que un mal record. Pero el
que a nosaltres ens preocupa va més enlla,
el que ens preocupa és el fet de poder estar
usant la matematica, sense adonar-nos-en,
com un meétode efica¢ de seleccid social
(Planas, 1999).

En un principi, com a professionals re-
flexius, tenim molts dubtes sobre quina és la
manera més adequada de donar resposta a
la diversitat d’alumnes a les nostres aules.
Ens trobem davant d’alumnes en situacié
de risc social, d’altres pertanyents a mino-
ries culturals majoritariament en desavan-
tatge econdmic, i un curriculum matematic
minim al qual han d’accedir tots. La major
concentraci6 de fracas escolar en aquests
grups (Whitson, 1997) fa que ens pre-
guntem quin model d’ensenyament és més
coherent per afavorir expectatives posi-
tives i possibilitats de desenvolupament i
d’integracio en tots els alumnes. Entenem
que la qiiestié motivadora del treball en ella
mateixa ja és una presa de postura tant
politica com social, i aquest és un dels trets
d’identitat dels participants en el projecte.

El nostre objectiu general €s confrontar,
reinterpretar, revisar, proposar experién-
cies 1 practiques docents al voltant de
I’educacié matematica i la diversitat a
I’aula de secundaria. D’entrada, ens plan-
tegem quins aspectes de la nostra practi-
ca educativa ens cal tenir en compte per

millorar I’atenci6 a la diversitat social i cul-
tural a I’aula de matematiques. Amb aquest
proposit, dissenyem objectius parcials que
ens ajudin a concretar el nostre esquema
de treball al 1larg del bienni 1999-2001:

I. Diagnosi del curriculum de mate-
matiques a I'ESO en relacié amb la di-
versitat social i cultural: De quina manera
I'actual curriculum intencionat faci-
lita o dificulta 'accés real de tots els
grups culturals?

2. Elaboracié de propostes d’actuacio a
’aula basades en un ambient de resolucié
d’activitats riques:* Quin ambient d’aula
equipara en més gran mesura la parfi-
cipacio de tots els alumnes?

3. Disseny d’un banc de dades d’acti-
vitats riques: Quin programa d’actuacio
didactica a 'aula promou un aprenen-
tatge més comprensible, funcional i
integrador?

4. Implementaci6 de les activitats a les
aules dels membres del grup de treball:

2. El concepte d’activitat rica esta desenvolupat a
Planas 1 al. (1999), on s’assumeix la necessitat
d’integrar els continguts curriculars en qualsevol
proposta d’actuacid a 1’aula, essent aquesta una de
les condicions primeres que ha de verificar una
activitat rica. En el cas del problema del pastis, hi
apareixen tractats nombrosos aspectes del curricu-
lum intencionat de 'area de matematiques, entre els
quals la proporcionalitat entre variables i el cilcul
estimatiu. A Skovsmose (1999), hi trobem una
reflexié sobre la viabilitat i conveniéncia d’introduir
els continguts basics de I'area de matematiques a
través dels problemes relacionats amb I'entorn dels
alumnes.
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Quines decisions prenem per tal de por-
tar a la practica els resultats de la nos-
tra reflexio?

5. Avaluacié de la implementacié de
les activitats 1 analisi del procés d’imple-
mentacio: Sota quins criteris decidim
seleccionar i interpretar les dades
recollides?

6. Reelaboracid de les activitats 1 ade-
quacié de la seva gestio d’acord amb la in-
formacid extreta de la recerca-accio i del
grup de discussio: Com introduim les
dades obtingudes en el refinament i la
millora de la nostra actuacio a 'aula?

No €és la nostra intencié donar a conéi-
xer, aqui, les dades de caracter didactic
obtingudes fins al moment, tot i que s6n la
finalitat ltima de la nostra feina. Ho dei-
xem per a una altra ocasio.” Basicament,
volem destacar el procés de treball en col-
laboraci6 i la seva rellevancia en 1’analisi
i la interpretacié de les dades.

3. Som conscients que una presentacié dels re-
sultats generals del nostre treball representaria un
argument més a favor del metode de recerca en
col-laboraci6: si podem comprovar que els productes
del grup sén interessants, comprensibles i ttils,
aleshores és que el grup funciona i, en particular,
queda validat el seu meétode de treball. Ens com-
prometem a escriure una segona part d’aquest arti-
cle centrada en els continguts i resultats generals de
larecerca.

La importancia del grup
de discussié

La complexitat dels objectius proposats
1, en general, la complexitat dels fenomens
educatius fa que sigui summament dificil
fer-ne una descripcié sense una amplia
varietat d’elements d’interpretacié (Elliot,
1993). En aquest sentit, la confrontacié de
punts de vista diferents possibilita la
confeccié d’un marc interpretatiu més
complet.

Per tant, equiparem les veus repre-
sentades en el grup de treball confiant que
el dialeg ens ajudara a construir conei-
xement (Freire i Macedo, 1995). D’aqui, en
surt la idea del grup de discussio entés com
el mitja principal de reflexié conjunta en
les diferents fases del projecte. Hi ha unes
caracteristiques comunes entre els seus
membres que fan possible I'intercanvi
d’idees i experiéncies d’aula. D’entrada, hi
ha el desig genui de reflexionar sobre els
problemes de 1’aula des de la doble pers-
pectiva de qui els ha protagonitzat i qui els
ha escoltat o observat externament.

Tot seguit, il-lustrem un dels moments en
qué es recorre al grup de discussi6 en el
decurs de la fase 5 exposada més amunt.
Tenim per costum enregistrar-nos en video
i transcriure aquells episodis de discussio
que a posteriori considerem més relle-
vants. En aquest cas, hem portat a una aula
de 2n curs d’ESO una suposada activitat
rica: tenim una recepta de cuina amb els
ingredients per a tres persones, perod 1’hem
de cuinar per a deu persones (vegeu an-
nex). Després d’haver enregistrat la seva



implementacié a ’aula, ens disposem a
veure alguns fragments de video per tal
d’aproximar algunes respostes a preguntes
préviament formulades. En aquest punt, ens
preocupa especialment que tots els alum-
nes s’hagin implicat en I’ activitat proposa-
da, participant des dels seus propis estils
personals i els seus ritmes d’aprenentatge.

Fragment d'una discussié del grup
de recerca al voltant d’un video

(Hem vist els primers 15 minuts enre-
gistrats de la sessié d’aula. El professor ha
donat una fitxa amb el problema a cada
grup i I’ha llegit en veu alta.)

A Fixeu-vos-hi, es veu que els
alumnes no s’hi acaben d’enganxar,
s’ho miren pero no arrenquen... i, de
sobte, un comenga a parlar i la resta
s’hi va afegint...; queé ha passat?

B: Bé, no és casual, tirem enrere el
video, ja veureu el que ha dit el
professor. De sobte, amb una frase ben
curta ha eixamplat les possibilitats del
problema.

(Rebobinem el video uns segons. El pro-
fessor diu: «Aquest pastis €s de veritat,
I’hem de fer de veritat; de debo no sabrieu
adaptar-lo per a deu persones?... no m’ho
puc creure!»)

C Si, el que ha vingut a dir és que
aquest problema ens el podriem trobar
a la vida real, i segur que no ens que-
dariem tan aturats, el sabriem resoldre
sense massa complicacions. De fet, el

professor esta introduint el mon de fora
de l'aula a dins de 'aula i aixo fa que
els alumnes el comencin a pensar d'una
altra manera. Se’ls esta donant permis
perqué usin la seva experiéncia...

A: 87, és clar, és aquella idea de que
parlavem. Es tracta de prendre el co-
neixement que ja tenen els alumnes
abans d’entrar a 'aula com a punt de
partida, posar les matematiques en un
context concret perqué puguin reco-
neixer elements quotidians que els pu-
guin ser ltils en la resolucio... Sem-
bla que aquest problema afavoreix la
projeccié d’experiencies dels alumnes,
aquest ja és un factor d’exit... pero, tot
i aixi, hi ha alumnes que no participen,
per exemple, aquell que esta alla al fons
encara no ha dit res. S’ho mira tot com
si no tingués res a veure amb ell...

D: Doncs precisament aquest alum-
ne no acostuma a estar a l'aula amb la
resta, generalment se 'emporta o la
mestra terapéutica o la psicopedagoga
i fa matematiques tot sol, com si fossin
classes particulars. M’han dit que el
curs passat ja el varen diagnosticar com
un alumne de necessitats educatives
especials perqueé portava sis mesos aqui
i encara no parlava bé el catala ni
tampoc el castella. Des d'aleshores,
només de tant en tant el deixem estar
amb el grup classe sencer. Prové d’una
familia d’origen dominica amb un nivell
cultural molt baix, amb pocs recursos
economics, 'associacio de pares sem-
pre 'ha d’ajudar a comprar els llibres.
El dia de la gravacio vaig demanar amb
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molta insistencia a l'equip docent que
me’l deixés tenir a aula. Tenia la in-
tuicio que seria una bona idea; a més
era una manera de posar a prova la
capacitat integradora de ['activitat que
haviem pensat. I tant que va ser bona
idea! Deixeu-me que us ensenyi el mo-
ment en qué intervé i la importancia que
ho faci.

(Busquem el moment del video en qué
aquest alumne aixeca la ma i parla.)

E Esta molt bé, es veu com s'indig-
na quan un altre alumne diu que la
recepta esta equivocada, que no cal sal
per cuinar un pastis de pomes perqué
els pastissos son dolcos.

D: Si, pero no solament s’indigna, fa
molt més que aixo. Explica que ell cuina
sovint amb la seva mare i que la sal del
pastis haura de servir per matar I'acid
de la llimona i també per donar més
Jortor en el sabor final del pastis. Pot
participar perqué sap del que parla.
Fins i tot afegeix que s'hi podria posar
una mica de carn perqué el pastis
tingués més aliment.

B: Pero, a més, la seva aportacié no
és gens anecdotica. Té consegqiiéncies
en la resolucio del problema. Un dels
alumnes que havia resolt el problema
fent els calculs exactes i arrodonint
perqué tinguessin sentit les quantitats de
farina, de sucre, de mantega..., doncs,
s'adona que ha arrodonit la sal per dalt
i, en canvi, ha arrodonit la llimona per
baix... Després del que ha dit el seu

company de la relacio entre la sal i la
llimona en aquest pastis aixeca la ma i
diu que aquests dos ingredients s han
d’arrodonir o tots per dalt o tots per
baix, pero que, en tot cas, han d’anar
alhora.

E Queda clar que la possibilitat que
tenen els alumnes de viure la diversitat
és un privilegi que no esta a l'abast de
tothom. Si deixem fora els alumnes amb
bagatges diferents, a qui estem ajudant?
L'alumne que marxa? Jo no ho crec,
sincerament... Els alumnes que es que-
den? Tampoc m’ho crec... El professor?
Una determinada manera de fer les
classes? Un ordre ben aparent amb
cadasci al seu lloc?... Per queé estem
traient sistematicament de l'aula un
alumne que pot aprendre amb els altres
i del qual els altres també poden
aprendre? Penso que en aquest video
queda ben palesa ['existéencia d’'una
interaccio que produeix aprenentatge i
que linicia precisament ['alumne que
acostuma a estar fora de 'aula...

D: Us diré més, des del dia de la
gravacio, aquest alumne es nega a sortir
de l'aula com feia fins ara. I amb quina
for¢a li puc dir jo que no pot estar a
I'aula amb la resta de companys? Quins
criteris pedagogics puc adduir per aillar
el seu aprenentatge matemdatic del de la
resta?

La discussié continua i, a mesura que
avanca, es demostra que €s una eina de
summa importancia per tal d’endevinar
idees inicialment soterrades. La confianca



que mostrem els uns en les aportacions dels
altres, i el reforcament que aquesta mane-
ra de treballar comporta per a les nostres
reflexions individuals, afavoreix 1’aparicio
de diferents elements que contribueixen a
enriquir I’aproximacio a les preguntes que
ens formulem.

El fet d’integrar diferents mirades a una
mateixa realitat fa que hi veiem més clar.
En aquest sentit, el grup de discussio esti-
mula un procés de descoberta. Per exem-
ple, una de les conclusions que extraiem de
I’episodi exposat fa referéncia al caracter
integrador de I’opcié didactica plantejada.
Considerem que el problema de la recepta
de cuina i la gesti6 d’aula associada han
significat un nou repte per a tots els
membres de la comunitat d’aula. En parti-
cular, ens ha obligat a no subestimar la
capacitat de cap dels alumnes, en especial
d’aquells dels quals podriem tenir una
concepci6 predefinida negativa. De la in-
formacié obtinguda a I’inici, tots coincidim
que se’n desprén la conveniéncia de revi-
sar les decisions que en el seu dia varen
servir per justificar I’exclusié d’un dels
alumnes de ’aula. Ben aviat decidim que
cal tornar I’alumne amb la resta de com-
panys en favor de les seves oportunitats
d’aprenentatge.

Per0 aviat sospitem que hi ha molt més:
es poden haver estat bloquejant apre-
nentatges potencials de tots els alumnes pel
fet d’haver-ne excldos un. Paradoxalment,
volem donar resposta a la diversitat, perod
muntem estructures organitzatives que la
penalitzen, que exclouen els representants
més indefensos. Es clar que un alumne

amb dificultats lingiiistiques en una llen-
gua que no és la seva pot giiestionar de-
terminades dinamiques d’aula, pero ales-
hores ens haurem de plantejar la reorien-
taci6 d’aquestes dinamiques.

La giiesti6 és qui en surt perjudicat,
I'exclos o els admesos? Tot el grup classe
ha de prescindir de les aportacions d’aquell
alumne perqué potser ha demostrat no sa-
ber uns continguts determinats, perd en
canvi sembla que en sap d’altres que li per-
meten participar activament. Si centrem el
treball d’aula en I'intercanvi de coneixe-
ments, com podem concloure que només
I’alumne exclos en surt malparat? Sota
aquesta consideracid, es fa imprescindible
avaluar les nefastes conseqiiéncies que
per al conjunt de I'aula té barrar el pas als
«alumnes diversos».

A continuaci6, passem a elaborar una
graella amb els elements que ens propor-
ciona el video per tal d’argumentar la ne-
cessitat d’integrar aquest alumne a I’aula.
El segiient pas €s detallar a cada casella els
episodis d’aula enregistrats on I'alumne en
qgiiestid interactua amb algun dels quatre
elements que considerem essencials: I’am-
bient d’aula, el contingut, els altres alum-
nes i el professor. Decidim destacar I'a-
nalisi d’aquests episodis sota tres nivells
complementaris: I’emocional, el cognitiu i
el social. Segons els resultats que se'ns
vagin apareixent en la confeccié d’aques-
ta graella, orientarem la nostra recerca. Al
nostre entendre, amb aquest estudi centrat
en un alumne concret aconseguirem posar
de manifest raons que siguin transferibles a
d’altres contextos similars.
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Graella d’episodis d’aula classificats segons tipus d’interaccid i nivell d’analisi

Alumne-
Ambient d’aula

Interaccions

Dimensio

Alumne-
Contingut

Alumne-
Professor

Alumne-
Alumnes

Emocional:
Reforcem
I’ autoestima

Cognitiva:
Construim
I"autoconcepte

Social:
Comunigquem
el coneixement

Per qué convé el professorat
investigador?

Més enlla del fet que els alumnes
prenguin consciencia del que han aprés, cal
que docents de tots els nivells prenguin
consciéncia del que ensenyen i de com ho
ensenyen. S'ha dit en repetides ocasions
que les millores en els processos d’apre-
nentatge tenen molt a veure amb les
millores en els processos d’ensenyament;
tanmateix, sovint continuem tractant per
separat tots dos processos fins al punt que
els professors es limiten a ensenyar i els
alumnes es limiten a aprendre. Domina,
doncs, una concepeid dicotdmica en que
el professor esta subjecte a les decisions
immediates de cada dia a I'aula i no t€ un
espal suficientment reconegut per giies-
tionar, examinar i analitzar aquestes deci-
sions, és a dir, un espai per aprendre.

Sembla que hi ha un acord general a

separar I’experiéncia real dels professors
de les preguntes formulades des dels equips
d’investigacié dels departaments univer-
sitaris (Gairin, 1998). Com a conseqiiéncia,
es formulen teories que acostumen a ser de
poca utilitat per a la realitat de 1'aula ja
que parteixen de situacions «de labora-
tori» poc naturals i, en tot cas, els resultats
que se’n desprenen no tenen implicacions
directes perqué els professors no els han
fet seus.

Es per aixd0 que considerem essencial
reconéixer el valors dels professors en
qualsevol disseny d’investigacié educativa
(Gorgorié 1 Planas, 2000). D’una banda,
hem de pensar en mestres i professors
com a investigadors en poténcia. De I'altra,
hem d’iniciar més projectes de col-labo-
raci6 entre les aules i les universitats tot
renunciant a la inércia actual de treballar
ailladament. Aixi afavorirem un canvi de
relacions en la dinamica de 1’aula. En



efecte, quan els professors fan recerca,
col-laboren amb els alumnes per contestar
preguntes que ja no sén només importants
per a ’aprenentatge dels alumnes, sino
que esdevenen importants per a tots dos.
Canvia la naturalesa del discurs a I'aula
quan les preguntes que es fan, les possibles
respostes, les dificultats que comporten, les
habilitats que activen, també interessen el
professor.

Sovint s’ha desacreditat el paper del
professor-investigador per les seves su-
posades restriccions en el coneixement del
marc teoric necessari per adequar la tas-
ca professional (Schon, 1998). No obstant
aix0, hem d’admetre que la tasca d’en-
senyar comporta una complexa xarxa de
coneixements tacits, explicits o implicits, en
relacié amb continguts, pedagogia, curricu-
lum, contextos educatius, proposits i valors,
a més d’uns determinats principis filoso-
fics. Per tant, no és cert que el professor
actui sense uns referents teorics ferms,
perd aquests no es manifesten per separat
de la seva practica, de manera que ens
costa més d’identificar-los.

Es sota aquesta perspectiva que ens hem
ajuntat un grup de professors i investiga-
dors universitaris que entenem el treball en
equip com una motivacié per aconseguir
noves fites que individualment seria dificil,
si no impossible, d’acomplir. Partim del
suposit que el motor basic per aprofundir en
la nostra practica docent és una reflexio
sistematica que ens permeti integrar els
nostres ambits d’experiencia a I’aula amb
I’analisi d’aquesta realitat. A tal efecte, ens
hem compromes amb un projecte en un

intent d’ampliar la reflexié sobre la nostra
practica i poder, a mig termini, millorar-la.

Algunes reflexions generals

Hem mostrat part del procés a través del
qual pretenem justificar la necessitat de la
participacié de tots en la construccié del
coneixement. En un primer moment, ens
mirem el video amb ulleres individuals 1
cadasci des dels seus referents i marcs
interpretatius. Es més tard, en compartir
les diferents visions i els diferents bagat-
ges professionals presents en 1’equip d’in-
vestigacié, que aprofundim en aspectes
que altrament haguessin pogut passar
desapercebuts. Individualment, coincidim
a pensar que I'alumne ha d’integrar-se a
I’aula; en grup, fem un pas més i ens
adonem del greuge que I’exclusié compor-
ta no sols per a aquest alumne, sin6 també
per a la resta.

Sens dubte, des del compromis de tre-
ballar junts avancem molt més. Hem volgut
que el nostre sigui un projecte col-lectiu que
faci viable la confrontaci6 de diferents
punts de vista sobre una mateixa realitat.
Sabem que és molt dificil que I'investiga-
dor tingui els criteris i els recursos per
adequar el seu coneixement expert a una
realitat multiple i canviant. D’altra banda, el
professor necessita una visié més neutra a
fi de compensar els biaixos derivats de la
seva manca de distancia respecte al feno-
men estudiat. Estem convenguts que els
avengos en educacid, les innovacions i
millores, vindran de la ma de tots dos.
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Creiem fermament que el coneixement
de debo util i efectiu en educaci6 és aquell
que surt de 'aula en forma de pregunta
i torna a I"aula en forma de resposta. Pel
cami, cal la intervencié i 'entesa de molts
agents educatius, pero, en definitiva, la
persona amb més influéncia per modifi-
car i millorar els processos d’ensenyament
i aprenentatge és el professor. Tanmateix,
no val qualsevol perfil de professor. Sovint
ens trobem amb professors que han inte-
rioritzat una responsabilitat exclusiva pel
que fa a I’exit en ’aprenentatge dels seus
alumnes: «si jo soc un professor eficient,
els meus alumnes aprendran». A [I'altre
extrem, hi ha els professors que limiten la
seva tasca a ensenyar-instruir i no esta-
bleixen cap mena de lligam amb els pro-
cessos d’aprenentatge que se’'n puguin
derivar: «jo s6c un professor, indepen-

dentment del fet que els meus alumnes
aprenguin». Nosaltres parlem del profes-
sor amb un determinat taranna, aquell que,
sense perdre de vista la seva responsabi-
litat individual, sap que la interaccié amb
d’altres educadors 1 investigadors és deci-
siva. Aquest professor sap que en temes
d’educacio és enganyos parlar de solucions
definitives; I'éxit rau en les millores.

En tot cas, les millores sén fruit d'un llarg
procés, el qual no sera possible sense una
col-laboracié real, en igualtat de condi-
cions, entre professors i investigadors uni-
versitaris. Els primers tenen les pregun-
tes auténtiques, sorgides de 1'aula, els se-
gons, la responsabilitat que la seva teoria
emergent adquireixi un compromis amb
la realitat.
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Problema

Volem cuinar un pastis de pomes. Tenim la recepta amb els ingredients per a tres
persones, perd ens cal cuinar per a deu convidats, quina quantitat de cada ingredient
comprarem? Ara reescriu els ingredients per a deu persones.

Ingredients per a tres persones

Recepta
Unteu el motlle amb mantega. Al fons, 1 poma grossa
poseu-hi un paper untat amb mantega i o ——
empolvoreu-lo amb farina. 75 grams de sucre
Peleu la poma, partiu-la en 4 trossos, 25 grams de mantega
traieu-ne el cor i talleu-los en lamines 100 grams de farina
primes. 1/2 llimona

Munteu les clares de l'ou a punt de neu 1 pessic de sal

amb la meitat del sucre i reserveu-les. En
un bol, poseu-hi 1 rovell d'ou. Afegiu-hi la
meitat de la mantega restant, la pell
ratllada de mitja llimona, la meitat del
sucre que queda i un pessic de sal. Bateu-
ho fins que es vegi cremés.

Aneu-hi posant porcions de farina ben
barrejats amb una espatula de goma.
Ompliu-ne el motlle i alliseu-ho bé amb

I'espatula. Cobriu-ho amb talls de poma
escalonats. (9 Q
En un cassé, foneu-hi la mantega \l /
restant i barregeu-hi el sucre que queda. \
Retireu el cassé del foc, afegiu-hi el N 0

rovell d'ou que heu reservat i barregeu-ho
bé. Pinteu tota la poma amb aquesta

D =
barreja i poseu-ho a coure al forn a 170°
uns 50 minuts.
Deixeu refredar una estona el pastis i

bon profit!
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Pressupostos 2001 i d

Josep Maria Bas Adam

L’article analitza la politica pressu-
postaria del MEC una vegada fetes les
transferéncies i traspassos des de |'Ad-
ministracio central a les disset CCAA
en materia d’educacio. També analitza
el pressupost 2001 del Departament
d’Ensenyament. Ho fa comparant-ho
amb el Pressupost total de la Gene-
ralitat i amb el PIB.

ficit zero

Els primers pressupostos del nou mil-
lenni, tant els de I’Estat com els de la
Generalitat, tenen en comu I'espectacular
irrupcié del «deficit zero» que apareix com
el principal objectiu en politica fiscal i
pressupostaria dels dos governs.

Pero mentre en el cas espanyol, el posat
del ministre Montoro ha estat d’una
indissimulada exultacié tot profetitzant,
«urbi et orbe», les excel-léncies del futur
venturds que ens espera si seguim |’estela
lluminosa del «deficit zero», a Catalunya
I'actitud del conseller Mas ha estat més
aviat desganada. Sembla com si es tractés
inicament de cobrir I’expedient i quedar
bé amb qui s’haura de negociar ben aviat
el nou model de finangament autondomic.
Dels resultats d’aquesta negociacié po-
drien derivar-se canvis importants en |’es-
cenari 1 en el calendari de la politica cata-
lana dels propers mesos.



I justament per aixd, no deixa de ser
revelador que la primera reunié amb els
responsables autondmics de finances per
tractar d’aquest nou model de finangament
per al perfode 2002-2006, el ministre Mon-
toro hagi posat sobre la taula, com a qiestio
prévia, el suport incondicional de les CCAA
a una futura Llei d’Estabilitat Pressupos-
taria que implicaria la implantacié per-
manent i obligada del «déficit zero», no
sols a ’administraci6 de I’Estat, sin6 tam-
bé a la resta d’administracions piibliques,
i la invasio clara, en aquesta materia, del
marc competencial autonomic i local. O
sigui, que abans de parlar sobre una auto-
nomia financera més gran, el govern del
PP vol lligar de mans i peus CCAA i go-
verns locals amb una inequivoca demos-
tracié neocentralista.

Abans de continuar, caldria preguntar-se
sobre el principal inspirador d’aquesta
estratégia pressupostaria, més en sintonia
amb el pensament de la ultradreta nord-
americana que amb la ponderada cultura
fiscal i pressupostaria dels partits de cen-
tre dreta de 1’Europa continental.

Doncs bé, aquest principal inspirador no
és altre que I’actual president del govern
espanyol. A partir de la seva idea més o
menys essencialista de la unitat d’Espanya
i atesa |’actual conjuntura de majoria abso-
luta (poca broma), se’n deriven tres grans
fixacions que li han de permetre, en el seu
exercici de govern a I’actual legislatura, fer
realitat el seu pensament (gairebé unic) que
«Espanya va bé». Totes tres cal inter-
pretar-les Obviament en clau d’involuci6
autonomica.

1) Governar el Pais Basc a través del
seu ministre Mayor. 2) Uniformitzar el sis-
tema educatiu mitjangant la contrareforma
de la seva ministra Del Castillo. 3) Reduir,
tant com es pugui, la despesa publica propia
i I’aliena, fent servir el receptari neoliberal
del seu ministre Montoro, que permetra
buidar de contingut 1'incipient estat del
benestar espanyol i, de passada, bloquejar
la capacitat financera de les altres admi-
nistracions.

Resultard adequada per a la societat
espanyola aquesta tercera fixaci6 del pre-
sident Aznar? D’entrada cal apuntar dues
observacions. La primera: I’equilibri pres-
supostari derivat del «déficit zero» no és en
ell mateix cap objectiu final siné un mitja
instrumental que, segons les circumstan-
cies, serd o no recomanable de ser aplicat.
I segona: Per la mateixa ra6 no es pot
confondre 1’equilibri pressupostari amb el
concepte de «pressupost Optim» com pre-
tenen fer els defensors a ultranca del
«deficit zero».

Un pressupost sera dptim quan respongui
satisfactoriament a les demandes socials
expressades pel ciutada-contribuent. Un
pressupost serd optim quan el repartiment
de la carrega tributaria estigui inspirat en el
principi d’equitat. Un pressupost sera optim
quan persegueixi la cohesié social. Un
pressupost serd dptim quan promogui sufi-
cientment politiques d’inversi6 en infraes-
tructures, de creacié de capital huma i de
recerca, innovacié i desenvolupament.

Per descomptat que els pressupostos
generals de 1'Estat per al 2001, atrapats
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pel parany del «déficit zero», no estan pre-
cisament en condicions de satisfer aques-
tes exigencies. Perd fins i tot, sense aques-
ta requisitoria, resultaria gairebé de manual
fer un toc d"atencié sobre la paradoxa que
sigui el govern espanyol qui vulgui donar
lligons als europeus en matéria de politica
fiscal i pressupostaria, quan aquest mateix
govern encara € pendent d’aprovar |’as-
signatura sobre homologacié amb la mit-
Jana europea sobre proteccié social o edu-
cacio, per exemple. D’aixo, en parlarem a
I"apartat segiient.

1. Proteccié social i educacié

L’EUROSTAT, I autoritat estadistica de
la Uni6 Europea, acaba de publicar les
dades sobre despesa en protecci6 social
dels 15 estats membres en el periode 1996
a 1998, comparant-ho amb dos anys
anteriors: 19901 1993,

La proteccio social esta composta per
vuit tipus de prestacié per fer front a la falta
d’habitatge, I"atur, la malaltia, la invalidesa,
I"exclusio social, la jubilacid, la supervi-
vencia, i també per atendre les necessitats
familiars i de la infancia, i juntament amb la
despesa educativa apareix com el princi-
pal referent de 'estat del benestar en els
paisos del nostre ambit.

Doncs bé, pel que fa a la situacié al
nostre pais, els resultats no poden ser més
negatius. Aixi, per a I’any 1998 (tercer any
del primer govern Aznar), la despesa es-
panyola per habitant en proteccid social,
ha estat la tercera per la cua. Si a la mit-

jana dels 15 paisos membres li donem va-
lor 100, Espanya queda totalment despen-
jada amb un valor de 57,5.

En aquest ranquing comparatiu, un pafs
economicament semblant com ara Italia, hi
apareix situat molt per davant, amb un valor
de 95,7 respecte a la mitjana. I finalment
cal destacar que els valors respectius dels
dos cuers, Grecia i Portugal, han estat de
56,71 56,2, o sigui gairebé al mateix nivell
que nosaltres.

Quant a I'evolucié temporal de la
despesa espanyola en protecci6 social, les
xifres no ofereixen cap mena de dubte.
Aixi, mentre a I’any 71993 (amb govern del
PSOE) el percentatge d’aquesta despesa
en relaci6 al PIB va ser del 24, 7%, durant
I'dltim trienni (amb govern del PP) s’ha
anat registrant una davallada progressiva:
1996 = 22,5% Il 1997 = 22,0% /| 1998 =
21,6%.

Si de la despesa en proteccid social
passem a la despesa publica en educacid,
observem que a Espanya durant el mateix
periode hi ha també una tendéncia a la
baixa a partir del 1996, tot i que més que
davallada caldria parlar d’estancament.
Aixi, segons dades publicades per I'Oficina
d’Estadistica del MEC, mentre que a I’any
1993 el percentatge de la despesa pblica
en educacio en relacié al PIB va ser del
5,1%, durant I"dltim trienni s’ha registrat
un procés clar d’estancament: 1996 =
4,9% Il 1997 = 4,9% Il 1998 = 4,9%.

Per descomptat que aquest estancament
ha contribuit a mantenir el nostre diferen-



cial negatiu amb la mitjana europea, mal-
grat la favorable conjuntura economica
d’aquests tltims anys que hauria d’haver
permés un nivell d’aproximacié més alt.

Si a partir del 2001 continua endavant la
politica restrictiva del govern Aznar en
matéria de despesa social i1 educativa en el
conjunt de les administracions publiques
espanyoles, s’accentuara el diferencial
negatiu espanyol en comparaci6 a la Unié
Europea. Perd aixo si, algli podra presu-
mir de ser el primer estadista europeu que
s"ha proposat d’implantar el «deficit zero»
per llei.

2. Pressupost 2001 del MEC

Una particularitat del pressupost del
MEC per al 2001 és que reflectira la nova
situaci6 creada amb motiu de la desapari-
ci6 efectiva de 1’anomenat «Territori
MEC» en haver finalitzat enguany el procés
de transferéncies i traspassos des de 1’Ad-
ministracio de I'Estat a les disset CCAA en
materia d’educacié i que va comencar fa
~vint anys al Pais Basc i Catalunya.

Des d’ara, el pressupost anual de]l MEC
deixa de ser el referent, potser més explicit,
de la politica educativa per al conjunt
d’Espanya. La variaci6 anual de les seves
xifres ha servit també fins ara per calcular
i actualitzar el financament de les CCAA
amb competéncies en educacid ja trans-
ferides i exercides. Per tant, des d’ara, cal
trobar un altre mecanisme comptable que
faciliti aquesta tasca d’informacié i se-
guiment i que, ldgicament, haura de con-

sistir en la confecci6 d’un pressupost d’e-
ducaci6 consolidat de les disset CCAA i
el del MEC.

Mentrestant no es pot fer altra cosa que
examinar les xifres significatives del pres-
supost del MEC per al 2001 en tot allo
que té a veure amb la despesa educativa i
apuntar algunes reflexions cara al futur.

Cal dir d’entrada que si comparem en
valors reals el pressupost d’educacié del
MEC per al 2001, amb el de I'any 1995
(idltim en qué van aparéixer les univer-
sitats del «Territori MEC»), es pot obser-
var que el del 2001 equival només al 18%
del de fa sis anys. O sigui, que en termes
quantitatius equival més o menys al pres-
supost d’educacié de la Xunta de Galicia.

Per altra part, els components d’aquest
nou pressupost no tenen gaire a veure amb
els d’abans. Aixi, mentre que I'any 1995
el principal programa pressupostari era el
referent a «I’Educaci6 Infantil i Primaria»,
que s’emportava una de cada tres pessetes.
Ara, en canvi, el primer lloc I’ocupa el
programa de «Beques» (principalment les
universitaries), que gairebé representa la
meitat del pressupost d’educacié del MEC.

Aquesta nova situacié en els comptes
del MEC planteja, pero, la interrogacio
segiient: Hi ha realment voluntat politica,
per part del govern del PP, de donar el
necessari suport financer a la normativa de
caracter basic promoguda pel MEC i apli-
cable per les CCAA, quan els requereixi
una despesa més gran?
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Tal com han anat les coses darrerament,
no sembla que hi hagi gaire claredat d’i-
dees. Aixi, per exemple, i en relacié amb
els dos projectes de decret sobre ense-
nyances minimes, cal dir que d’entrada no
hi ha hagut, per part del MEC, cap intenci6
de preveure aquest assumpte del finan-
¢ament. Quan a la taula negociadora es va
plantejar com a condici6 «sine qua non» per
continuar, han comengat les corredisses.
De moment, encara no se sap si hi haura o
no finangament suficient, ni d’on sortira, ni
com es repartira. I el que € més important,
si tindra o no caracter consolidable. L tinica
cosa que €s clara, a hores d’ara, és que en
el projecte de pressupostos per al 2001 no
hi ha la més minima previsi6 pel que fa a
aquest punt.

A part d’aquesta interrogacié planteja-
da en el suposit d’actuacions de regula-
ci6 basica del MEC que comporti despe-
ses addicionals en la seva aplicaci6 per les
CCAA, cal també referir-se a altres si-
tuacions que tinguin a veure amb aquelles
politiques d’Estat que, sense tenir caracter
obligatori per a les CCAA, haurien de po-
der ser impulsades des del corresponent
govern central, requerint la col-laboracié
institucional de les CCAA en un marc es-
table de finangament compartit. Aquest
seria el cas de les noves tecnologies en la
societat de la informacid, el de la promo-
ci6 de la lectura, el llibre o les biblioteques
escolars o el de la promocié conjunta de
programes per fomentar la cohesio social
a 'escola, davant la nova realitat deter-
minada pels fluxos migratoris procedents
de I'exterior.

Tanmateix, no sembla pas que des del
MEC es vulgui assumir aquest lideratge.
Només cal examinar amb detall les xifres
del pressupost per al 2001 per constatar
I"abséncia total d’iniciatives que vulguin
donar respostes imaginatives als importants
reptes que I'escola i la societat tenen ja
davant seu.

3. Pressupost 2001 del
Departament d’Ensenyament

En relacié amb el Departament d’En-
senyament, les xifres inicials presentades
pel conseller Mas al Parlament de Cata-
lunya demostren a bastament el retrocés
que hi haura el proper any en la despesa
publica educativa a Catalunya.

Ho examinarem des de tres punts de
vista:

a) Comparacié amb el Pressupost Total
de la Generalitat.

b) Comparacié amb el PIB.

¢) Desglossament del Pressupost del
Departament.

a) Comparacié amb el Pressupost
Total de la Generalitat

Per a I'any 2001, el Pressupost Total de
la Generalitat, tindra un augment nominal
(o sigui, sense corregir I’efecte de la in-
flaci6) del 7,3%, mentre que al Departa-
ment d’Ensenyament serd tnicament de
5,9%. Per tant, en aquestes xifres inicials
podem observar que ensenyament (sense
res que ho justifiqui) perdra pes especific



en la despesa total de la Generalitat. Aixi,
mentre en el pressupost inicial de 1'any
2000, la despesa d’aquest Departament ha
estat del 18,9% respecte al total de la
Generalitat, per al 2001 sera només del
18,6%.

b) Comparacié amb el PIB

Farem ara la comparaci6é amb I’augment
previst de creixement del PIB de Catalu-
nya (Producte Interior Brut) per al 2001.
Aquesta previsié del Departament d’E-
conomia i Finances estableix que hi haura
un augment real (o sigui havent corregit
I’efecte de la inflacio) del 3,8%.

Aixi doncs, si volem comparar-ho amb
els respectius percentatges de creixement
de les despeses totals de la Generalitat i de
les del Departament d’Ensenyament, pri-
mer de tot hem de convertir els valors
nominals en valors reals. 1 aixo ho farem
aplicant I'IPC previst (2,5%). Després
d’aquesta correccio, obtenim els segiients
valors reals:

% creixement real Despesa Total Generalitat = 4,7%
% previsié creixement real PIB =3,8%
% creixement real Despesa Ensenyament = 3,3%

Per tant, es pot observar que mentre el
creixement (en termes reals) de la Despesa
Total de la Generalitat sobrepassa en gai-
rebé un punt el del PIB, aquest queda mig
punt per damunt del Departament d’En-
senyament.

c) Desglossament del pressupost
del Departament

Seguint amb el mateix criteri de compa-
rar valors reals, procedirem finalment a
desglossar el pressupost del Departament
d’Ensenyament en dos grans apartats: el
que fa referéncia al financament de I'es-
cola «privada concertada» i la resta del
pressupost del Departament

Primera constataci6: mentre que I’any
2000 la xifra inicial dels concerts ha
representat el 24,1% de la despesa total
inicial del Departament, per al 2001 sera
del 24,4%. 1 segona: si comparem el crei-
xement real del PIB, amb els equivalents
de la privada concertada i la resta, aixi com
també amb la Despesa Total de la Ge-
neralitat i la Despesa Total del Departa-
ment, podem observar la segiient se-
giiencia:

% creixement real Despesa Total

Generalitat =4,7%
% creixement real Financament Concerts = 4,6%
% previsié creixement real PIB =3.8%
% creixement real Despesa Ensenyament = 3,3%
% creixement real Resta Despesa

Ensenyament =2.9%

Primera conclusié: mentre el creixement
dels concerts se situa gairebé al mateix
nivell del de la Generalitat i superior, per
tant, al creixement del PIB, la resta de la
despesa d’Ensenyament (que afecta basi-
cament el sector public) quedara per sota
del PIB.

I segona: a la vista d’aquest evident
desajustament intern, no tindria cap sentit
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postular una igualacié a la baixa. El que cal
reclamar €s que tota la despesa piiblica en
educacié tingui caracter prioritari en els
pressupostos de la Generalitat i que tots dos
sectors (el piiblic i el privat concertat) tin-
guin una taxa de variacié equivalent, perd
sempre superior a la del PIB.

Annexos

Aixi mateix, i en bona logica de
reciprocitat, també haura de ser equivalent
en els dos sectors la disposicié a acceptar
solidariament el sobreesfor¢ que demana
estar al servei d’una societat cada cop més
diversa.

Taula 1. Pressupostos Generalitat 2001. Comparacié Taxes de variacié 2001/2000 (imicial

sobre inicial en valors nominals)

2000 2001
Despesa Total Ensenyament 391.709 414911
Despesa Total Generalitat 2.076.509 2.228.776
Pes especific Ensenyament/Generalitat +18,9% +18.6%

Taula 2. Conversié de la Despesa de valors nominals a valors reals i comparacié amb el
creixement previst del PIB (previsié IPC = 2.5%)

2000 2001
TOTAL GENERALITAT Valors nominals 2.076.509 2228776 | 73%
Valors reals 2.128422 2228776 | 4,7%
2000 2001
TOTALENSENYAMENT | Valors nominals 391.709 414911 5,9%
Valors reals 401.502 414911 3.3%
2000 2001
TOTAL CONCERTS Valors nominals 94.300 101.103 7.2%
Valors reals 96.658 101.103 4,6 %
RESTAENSENYAMENT | Valors nominals 297.409 313.808 5.5%
Valors reals 304.844 313.808 2.9%

LCREIXEMENT PREVIST DEL PIB

3.8%




Grafic 2. Comparacié de les taxes de creixement 2001/2000 en valors reals.

Gencat Concerts PIB Total ens. Resta Ens.
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Gitanos de Can Tunis 1977-1983.
Crénica de un proceso educativo*

Alicia Ascaso

# CopiNa MIR, M. Teresa. Gitanos de Can Tunis
1977-1983. Cronica de un proceso educativo. Bar-
celona: Ed. Mediterrania, 2000.

Si haguéssim de definir amb poques
paraules aquest llibre, es podria fer dient
que «és una vitamina per a 1’esperit peda-
gogic».

Analitzant-ho detingudament, el primer
que cal valorar és el propi titol: Crénica. Es
realment una cronica clara, concisa i,
sobretot, amena de tot un projecte, no
solament educatiu, siné de promoci6 global
(escola, habitatge, sanitat, treball...) de tot
un barri integrat per un col-lectiu tan
complex i desconegut en profunditat per la
societat majoritaria com és el dels gitanos.

L’escola és el motor que ha de promou-
re la transformacié d’una realitat poc in-
tegradora i aconseguir que sigui real el dret
a ser diferent i no per aixo restar al marge.

El projecte surt a demanda de I’A-
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juntament de Barcelona a M. Teresa Co-
dina per aconseguir la promocié educativa
1 ciutadana dels gitanos.

Es crea una escola que s’ha de plantejar
de manera adequada a les aptituds i formes
d’actuar dels gitanos i gitanes, preparant-
los per ampliar els seus recursos.

A la voluntat municipal s’afegeix, i aixd
és molt important, el moment social dels
veins de Can Tunis que volen sentir-se com
la resta de barcelonins, amb els mateixos
drets i deures.

El plantejament de I’escola resulta to-
talment valid en el moment actual. Els seus
punts de partida representen un aveng del
que més tard ha plantejat I’actual reforma
educativa i els seus objectius encaixen
perfectament en un bon projecte educatiu
dels que s’elaboren actualment.

Les prévies que van bastir aquest pro-
jecte van ser:

¢ Coneixement del col-lectiu, elements
amb qué es treballa i les seves neces-
sitats.

* Coordinaci6 en els criteris i coheréncia
en les intervencions.

* Recerca de métodes didactics, moti-
vacions i formes de presentar els temes
que permetin construir les propies es-
tructures mentals.

* Comprendre i exigir al mateix temps
segons la seva situacié i en la mesura de
les seves possibilitats. No es pot mesurar
tots els alumnes amb els mateixos
indicadors.

Es demana una escola que:

— ajudi a ser persones sense deixar de ser
gitanos;

— ensenyi a valdre’s per un mateix i a re-
lacionar-se amb els altres.

L’escola sera el lloc (i potser 'inic) on
trobaran:
— possibilitat de dialeg;
— seguretat afectiva;
— autonomia personal.

Basaran la metodologia de funcionament
en la claredat de les normes i I’obligaci6
d’assumir-les.

L’acci6 diaria i constant de 'escola es-
tableix progressivament punts de refe-
réncia que arriben també a les families i al
barri, afavorint la comunicacid, reduint
prejudicis i I’agressivitat cap als «paios».

De la lectura d’aquest llibre es desprén
la gran estimacié per la tasca educativa i
social de Ia seva autora i, el que és més
important, malgrat totes les dificultats (a les
quals no fem esment per posar 1'accent
només en I'ambit pedagogic), M. Teresa
Codina acaba dient: «El procés continua a
qualsevol Can Tunis. Ni I’esperanca, ni la
tenacitat es poden perdre».

Val la pena recordar aquesta frase en
els moments en qué els ensenyants sentim
la dificultat de la nostra tasca.



STELL D LA
3 VIRTUAL

Viure en un castell de la frontera:
passeig virtual pels segles XI i XII*

* Biosca, E.; SANCHO, M.; VINYOLES, T. Viure en
un castell de la frontera: passeig virtual pels segles
XI i XI. Barcelona: Edicions de la Universitat de
Barcelona, 2000.

Es tracta d’un material didactic in-
teractiu, presentat en format CD. Es una
reconstrucci6 en realitat virtual, que permet
un passeig en temps real per un castell de
la frontera cristiano-musulmana del segle
XI. Aquesta realitat virtual porta asso-
ciat un hipertext que facilita informaci6 a
diversos nivells.

La base de I’estudi és el castell de Mur,
situat al Pallars Jussa. Els resultats de les
successives campanyes d’excavaci6 ar-
queoldgica, dirigides per la professora
Marta Sancho, de la Universitat de Barce-
lona, han permés situar els espais en la
reconstruccié virtual. Aquesta informacio
ha estat complementada i constrastada
amb fonts documentals i iconografiques.
Els documents s6n principalment dels
segles X-XII, de la zona propera al castell,
encara que quan aixd no ha estat possible
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s’ha optat per incloure documentacio rela-
tiva a altres zones geografiques, o de segles
posteriors assumint el risc que comporta.

Passejant pel castell i pel seu territori es
troben punts d’informacié vinculats als
objectes que van apareixent en pantalla. La
informaci6 esta estructurada prenent com
a base els diferents espais, cadascun d’ells
associat a una de les funcions especifi-
ques del castell. Podem trobar, doncs, in-
formaci6 sobre les guerres feudals, les lui-
tes pel territori, el gust per la guerra o I’ ofici
del cavaller. La informaci6 relativa a la
vida quotidiana tant dels senyors com dels
servidors del castell, I’educaci6 dels infants,
la cultura i també el castell com a centre
d’administracié del patrimoni senyorial, la
trobem repartida en els espais d’habitat i
serveis. El castell perd no és un element
aillat, esta inscrit en un territori sense el
qual no tindria sentit. Es per aix0d que el
passeig permet també de donar un cop
d’ull a I'’entorn. D’aquesta manera podem
obtenir informaci6 sobre els conreus i les
tecniques agricoles de I’edat mitjana, 1’ex-
plotaci6 del bosc, I'habitat camperol i
també sobre la xarxa castral de torres i
guaites de defensa que estructuren el ter-
me del castell.

La interactivitat del producte permet
seleccionar la informacié que es vol rebre
aixi com la seva profunditat. En entrar en
qualsevol dels espais del castell, I’estudiant
troba una serie d’objectes que li proporcio-
nen informacié. La primera pantalla no
conté generalment informacio textual sin
que planteja diverses preguntes relacio-
nades amb el tema, introduides per un

fragment de document i alguna imatge
iconografica o arqueologica. L’alumne
triara a continuacié la informacié que de-
sitja rebre «clicant» aquestes preguntes.
Relacionats amb cada un dels temes hi ha
una amplia seleccio de textos i documents,
que recolzen la informacié faciliatada.

L’ obra inclou unes propostes d’activitats
didactiques a tres nivells de profunditat, aixi

com una proposta d’utilitzaci6 a I’aula.

Es pot veure una mostra breu per In-
ternet a 'adreca de la web:

http:www.xtec.es/~ebiosca
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Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

BJORK, Lennart; BLOMSTRAND, Ingegerd. La
escritura en la ensefianza secundaria. Los
procesos del pensar y del escribir. Barcelo-
na: Grad, 2000 (Biblioteca de textos; 151)
Extracte de I'index:

Teorias y pricticas de la escritura: la ense-
fanza de la escritura basada en el proceso,
diferentes enfoques y sus consecuencias
metodolégicas en los procesos de escribir,
los pasos del proceso de escritura; Pro-
puestas de actividades de escritura en el
aula: la narracién, el texto expositivo: el ana-
lisis de causas, el texto expositivo: la reso-
lucién de problemas, la argumentacion, el

La corriente funcionalista de la sociologia
de la educacién, el debate entre educacion
y empleo; El funcionalismo reformista: edu-
cacién e igualdad de oportunidades; Con-
flicto y reproduccién en la sociologfa de la
educacién; La sociologia de la educacién en
los afios ochenta; Las dimensiones de gé-
nero y etnia en la sociologia de la educa-
cién; El escenario actual de la sociologia de
la educacién; La sociedad de la informacién
y la relacién entre educacién y empleo; La
sociologia de la educacién y la atencién a
las diferencias; Retos metodolégicos de la
sociologia de la educacién actual.

resumen, escribir sobre literatura, trabajos  CASTILLA DEL PINO, Carlos. Teoria de los

de investigacion, como escribir un texto co-
herente.

BONAL, Xavier. Sociologia de la educacion.
Una aproximacion critica a las corrientes
contempordneas. Barcelona: Paidés, 2000
(Papeles de Pedagogia; 37)

Extracte de I'index:
La perspectiva sociolégica de la educacién;

sentimientos. Barcelona: Tusquets, 2000
(Ensayo; 45)

Extracte de I'index:

Qué son los sentimientos: los sentimientos,
instrumentos del sujeto, los sentimientos,
estados del organismo; El sujeto, los senti-
mientos en la arquitectura y economia del
sujeto; Funcién de los sentimientos: vincu-
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lacién desiderativa, expresion, organizacién
axiolégica y subjetiva de la realidad; Causa
y motivo de los sentimientos; Evolucién
sentimental; Tipologia de los sentimientos;
El discurso verbal en el universo sentimen-
tal; Sentimientos anormales y patolégicos;
Neurofisiglogia de los sentimientos; El suje-
to como sistema; Sentimientos, pasiones: la
mirada filosofica; El odio; La envidia; La
sospecha.

El curriculum de matemdticas en los inicios

del siglo XXI. J. M. Goiii (Coord.). Barcelo-
na: Grad, 2000 (Biblioteca Uno; 152)
Extracte de I'index:

Surgen nuevos retos curriculares; La ense-
fianza de las matemdticas, aspectos sociol6-
gicos y pedagdgicos; Bases para la cons-
truccién de una propuesta curricular; El pro-
yecto Miramar para ensefiar matematicas; El
curriculum de primaria; Necesidad de mejo-
rar los resultados formativos; Actuaciones
que favorecen cambios reales; Tendencias
en la reforma de la reforma; El curriculum en
la ESO; Retos fundamentales de la ESO y
apuntes de posibles soluciones; El curricu-
lum en el bachillerato; Muchos intereses
para unas mismas matematicas; Matemati-
cas, cambio social y formacion de personas
adultas; Especificidad de la matemadtica para
la educacién de adultos; Matematicas y
ambitos de formacién; El material para la
ensefianza de las matemadticas para adultos;
Las matematicas dentro de los cursos de
formacién ofrecidos por la Camara de Co-
mercio e Industria de Paris.

El discurso como interaccion social. Estudios

del discurso: introduccion multidisci-
plinaria. Teun A. Van Dijk (Comp.). Barce-
lona: Gedisa, 2000 (Lingiiistica y andlisis del
discurso)

Extracte de I’index:

El discurso como interacciéon en la socie-
dad; Pragmatica del discurso; Andlisis de la

conversacion: enfoque del estudio de la ac-
cién social como pricticas de produccion
del sentido; Didlogo institucional; El género
en el discurso; Discurso, filiacién étnica,
cultura y racismo; El discurso en las organi-
zaciones; Discurso y politica; Discurso y
cultura; Analisis critico del discurso; Anali-
sis aplicado del discurso.

GOODSON, lvor F. El cambio en el curriculum.

Barcelona: Octaedro, 2000 (Repensar la edu-
cacion; 9)

Extracte de I'index:

Investigar la ensefianza: de lo personal a lo
programatico; «Carros de fuego»: etimolo-
gias, epistemologias y la emergencia del cu-
rriculum; Basil Bernstein y algunos aspec-
tos de la sociologia del curriculum; Cuerpos
ddciles: aspectos comunes entre la historia
de la psiquiatria y de la ensenanza; Dispu-
tas curriculares: estudios ambientales ver-
sus geografia; Mds alld del monolito de la
asignatura: tradiciones y subculturas; Dis-
tincion y destino; la importancia de la forma
del curriculum en las escuelas privadas de
elite estadounidenses; La proxima crisis del
curriculum; Entrevista a Ivor Goodson por
Victoria Baraldi.

Gramatica a I'aula. Anna Camps, Montserrat

Ferrer (Coords.). Barcelona: Graé, 2000 (Bi-
blioteca d’ Articles: 123)

Extracte de I'index:

Teories lingiiistiques 1 ensenyament de les
llengiies; El punt de vista dels lingiiistes;
La pragmatica; La lingiifstica del text; L’a-
nalisi del discurs; La lingiifstica cognitiva;
La gramatica generativa. La transposicid
didactica; La transposici6 didactica, historia
i perspectives d'una problematica funda-
cional; Els problemes de la transposicié
didactica, la gramatica des de dins de |'aula;
Materials per a la formacié dels ensenyants.
L’ensenyament de la gramatica; Aprendre
gramatica; Propostes i experiéncies; Treba-



llem I’oracid; La gramatica en I’ensenyament
comunicatiu de llengiies estrangeres a
adults: una proposta didactica per a nivells
diversos d’aprenentatge; El comentari de
text des de la perspectiva del temps, el verb,
una manera de mirar; La cohesid textual en
I’ensenyament de la llengua; Formacié del
professorat sobre I’ensenyament de la
llengua; Una altra concepci6 de la frase i de
la llengua per fer gramatica a I’aula.

Informe sobre la educacion en el mundo

2000. El derecho a la educacion: hacia
una educacion para todos a lo largo de la
vida. Paris/Madrid: UNESCO/Grupo San-
tillana, 2000

KINCHELOE, Joe L.; STEINBERG, Shirley R.

Repensar el multiculturalismo. Barcelona:
Octaedro, 1999 (Repensar la educacidn, 7)
Extracte de I'index:

. Qué es el multiculturalismo?; Multicultu-

ralismo tedrico: reconsideracion del proyec-
to educativo; Multiculturalismo teérico: po-
der y democracia; Multiculturalismo tedrico:
hegemonia, representacién y lucha por la
justicia; La importancia de la clase social en
el multiculturalismo; La importancia del gé-
nero en el multiculturalismo; El multicultu-
ralismo y la importancia de la raza; La pure-
za blanca y el concepto de idiosincrasia
blanca en el multiculturalismo tedrico:
historicidad, andlisis y afirmacién

LUQUE LozANO, Alfonso; MOLINA BER-

NALDEZ, Angela M.; NAVARRO HIDALGO,
Juan José. Educar la tolerancia (Una pro-
puesta de trabajo) Sevilla: Diada, 2000 (In-
vestigacién y enseflanza. Serie Préctica;
17)

TORRES, Rosa Maria. Itinerarios por la educa-

cion latinoamericana. Buenos Aires: Pai-
doés, 2000 (Redes en educacion; 3)
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PERSPECTIVA
ESCOLAR 251
92 Cartellera
Cartellera
LLIURAMENT DE PREMI CONGRES
Lliurament del XXI Premi per la Pau a Congreso estatal
P’Associacio de Mestres Rosa Sensat «Construir la escuela desde
dia 26 de gener de 2001, a les 18 h la diversidad y para la igualdad»
Madrid, dies 26, 27 i 28 de gener

Atorgat per 1’Associacié per a les Nacions de 2001

Vinidcs s Bpanys. tANUE). Organitza: CCOO, CEAPA, CGT, FETE-
Lloc: Ajuntament de Sant Boi de Llobregat UGT, MCEP, MRPs, STES

(Sala d’ Actes) Informacio:

www.nodo50.org/igualdadydiversidad

PRESENTACIO

Presentacié del document JORNADES

El sistema educatiu, avui.

Situacio actual i perspectives

dia 17 de gener de 2001 IV Jornada de reflexio i formacio del professorat

de Psicologia i Pedagogia a I’ensenyament secundari

Elaborat pels Moviments de «LLa salut i el grau de satisfaccié del professorat»
Renovacid Pedagogica de dia 16 de febrer de 2001
SRR Organitza: Grup de Treball de Secundaria
Lloc: Sala d’Actes de I'A. de la Seccio de Psicologia de I'Educacié del Col-legi Oficial
de M. Rosa Sensat de Psicolegs de Catalunya

Av. de les Drassanes, 3

08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 73 Inscripcions: 93 247 86 50 (Isabel Clemente)

Lloc: Auditori Winterthur de Barcelona




JORNADES

II Jornades Escoles 3-12 s |
2 Coordinacio

«Que s’ha d’aprendre a les escoles 3-127» escoles

Barcelona, dies 9 i 10 de mar¢ de 2001

Organitza: FMRP de Catalunya, FaPaC,
CCOO, FETE-UGT, USTEC-STE'S, UB,
UAB, UdV, URiV, UdG, UdLl, URL

Lloc: Facultat de Formacié del Professorat,
UB (Campus de la Vall d"Hebron)

Informacié i inscripcions: Secretaria de la

Coordinacio de Centres 3-12 I Jornades de Didactica del

Av. de les Drassanes, 3, 3a planta Coneixement del Medi

08001 Barcelona per a mestres d’educacié infantil
Tel.: 93 481 73 88 « Fax: 93 301 75 50 i primaria

E-mail: esc3-12@pangea.org Vic, dies 23 i 24 de marc de 2001

http://esc3-12.pangea.org

Organitza: Universitat de Vic
(Facultat d’Educacid)

Secretaria de les Jornades:
Dolors Ruiz

Tel.: 93 881 61 64

Fax: 93 889 10 63

E-mail: dolors.ruiz@uvic.es

PREMI

Premi «Albert Pérez-Bastardas»
V Premi periodistic d’articles sobre la defensa
del medi ambient

Podran optar tots aquells articles inédits escrits en catala
que tractin sobre la defensa del medi ambient.

Convoca: La Fundacié Roca i1 Galés, a través de la
seva revista Cooperacio Catalana.

Termini de presentacio: els treballs s’hauran de
presentar abans del 20 d’abril de 2001 a:
Fundacié Roca i Galés (Cooperaci6 Catalana)
Aragd, 281, 1r 1a = 08009 Barcelona

Tel.: 93 215 48 70 = Fax 93 487 32 83

E-mail: f-roca-g @pangea.org
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Has vist aquest llibre de Grao ¢

o Aprendre i ensenyar a |'educacio infantil

Fuldlia Bussedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a I'educacio
infantil aborda des d'una perspec- : I
tiva constructivista el procés d'en- Aprendre i ensenyar a I'educacio
senyament-aprenentatge d'aquesta infantil

etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats | peculiaritats dels dos
cicles que componen |'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de I'en-
senyament i |'aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, I'organitza-
cio i la planificacid, la concrecio a
la practica educativa, I'avaluacio,
el treball en equip dels mestres i els
processos d'elaboracio de projectes
compartits, les relacions entre el S N
context familiar i I'escolar... 389 pagines PVP: 3.995 PTA
En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions utils per

analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.

Eullia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

E m = C/ Francesc Tarrega, 32-34
08027-Barcelona truqueu ol Tel. (93) 408 04 64



INSCRIU-TE:

Envia aquesta butlleta o truca
al tel. 934 817 373

Butlleta de subscripcio
PERSPECTIVA

Butlleta de domiciliacioé bancaria

Cognoms Nom

ESCQLAR E-mail: rsensat@pangea.org
Atenci6 ininterrompuda de 10 a 20 h

R Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripcid)
Cognoms Nom
Adreca Tel.
CP Poblacio Provincia )
NIE Banc o caixa
Has obtingut aquesta butlleta a: Adreca de l'agéncia
DADES PROFESSIONALS: Poblacio Provincia
+ Estudis:
s AnibH:protesstoials Entitat Oficina DC Compte/llibreta
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Centre: Puablic O Privat [ Concertat [

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2001 (10 numeros)
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Preu ex.: 825 PTA (IVA inclos)
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Sensat per al pagament de la meva subscripci¢ a la revista Perspec-
tiva escolar.
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Col-lecci6 TEMES D'INFANCIA

«++ Col-leccionant
moments

,I M. Carmen Diez
'. Col-leccié '
-. «Temes d'Infancia», 37

D’una manera planera, aquest llibre ens apropa a temes d’avui
i a temes de sempre sobre com aprendre, com relacionar-nos

i com ensenyar als nens i nenes de parvulari. | ens permet
descobrir un estil de fer de mestra, una mestra que amb el seu
treball genera una dinamica constructiva i ens mostra una
pedagogia real, quotidiana, capac de generar entusiasme.

En els diferents moments recollits en el llibre, podem identificar-
hi algunes constants del pensament pedagoégic que guia el
treball de Mari Carmen Diez: |’escolta dels infants, I'optimisme

en la educacié, I'obertura cap als altres i la sensibilitat cap a la
bellesa, de manera especial la literaria. S6n moments que
permeten descobrir a una gran mestra.

Associacié de Mestres

Distribucio:
Rosa Sensaf Triangle S.L.
Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona Lepant, 135-137
Tel.: 934 817 373 = Fax: 933 017 550 08013 Barcelona
E-mail: rsensat@pangea.org “Tel.: 93 265 18 21
hitp://www.pangea.org/rsensat

Fax: 93 265 15 94



