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La lli~ó d'Ernest Lluch 

És un profund sentiment de tristesa i d'agra1ment alhora el que va desvetllar la mort violen­

ta d'Emest LJuch. Era un sentiment d'amistat ferida el que enva"ia la multitud que es 

manifestava i que, copsat per una periodista, Ji permeté resumir en una sola frase la seva llí~ó. 

amb el clam pel diiileg, que recollia de manera justa la constemació de tants ciutadans i, aJhora, 

tota una vida de mestratge. Perque la lli~ó de J'autentic diaJeg no es pot «impartir» en una 

hora de brillan! conferencia, sinó que s'ha de «Compartir» tot al llarg d'una vida d'estudi, de 

trcball, de companyonia, d'amistat, com ha estat la d'Emest Lluch. 

Professor universitari, mestre en el més ample sentit de la paraula, Emest Lluch, economista, 

de !'especie deis humanistes, va dedicar-se a l'e~udi de les velles ferides que ens afectaven, 

procuran! netejar-les de visceralitat i resseguint les vies i processos de superació: les derrotes, 

pero també les sortides de Catalunya, del País Valencia, de les Espanyes, com li agradava 

pluralitzar. del segle XVIII, o del franquisme, i les perspectives més properes o llunyanes. Les 

comarques i regions, una per una, i les relacions entre elles, les institucions, com la 

Mancomunitat, les persones, com Feliu de la Penya, el pensament economic, coro a designi, en 

cada cas, tot ho estudiava amb la mateixa sorpresa i el mateix goig que l'infant descobreix el 

mecanisme de la joguina. 

En el seu mestratge, la visceralitat, sempre subjectiva, s'esva"ia amb la comprensió de la 

complcxital objectiva de qualsevol revolt de la historia. Pero el coneixement de les 
caracterfstiques concretes de cada fenomen, persona, institució, epoca, no contradeia, sinó que 

fonamentava una Uei d'emoció intel·lectual, que el portava a una situació de dialeg constan! i 

sorprenentment benhumorat. 

Dialeg amb els companys de professió, d'ídees í d'afeccions, amb els deixebles, amb tots 

aquells que hagué de tractar en l'exercici del govem. Dialeg a classe, als despatxos, en la 

confecció de la llei a la qual molts devem la salut, dialeg en diaris, revistes i llibres, a la radio o 

a la tclevisió. 1 dialeg fms i tot en l'afecció per l'esport, que aspirava que es pogués fruir amb 

dignitat. 

Algun mal humor amb els qui pensava que podien superar la visceralitat i no ho feien, com 

la periodista que fa dos anys llen~ava a la Puerta del Sol el crit de «¡A por ellos!>>. 1 una 

debilitat per Euskadi, amb el coneixement i !'afecte per la seva complexa singularitat, 

i la premonició de la mort tragica. Pero també amb la convicció que la tragedia, com ja ens 

enscnyaren els grecs, no es pot solucionar més que amb dialeg, o acabar en guerra, que no és 

solució. 

Tot rccordant-ho, els mestres podem compartir la profunda lli~ó d'Emest Lluch, en la 

perspectiva del treball a l'escola. Convertir la nostra visceralitat, més o menys amagada, i la 

deis no stres ncns, nenes i adolescents, més o menys aparatosa, en coneixement i emoció per 

emprendre i mantenir el diiHeg com a veritable font d'etica, de civisme, d'educació, d 'amistat, 

que és. 
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2 Globo lltzoció? 

L'article destaca els factors de la globalització económica i 
les incohedmcies de la polüica neo/ibera/. Fa una analisi sobre 
els resultats negatius de /'actual globalització per a una gran 
part de la població mundial. A més, descriu els elements que 
calen per regular la globalització. 

El camí i les perspectives de la globalització 

Arca di 
Oliveres 
Boadella 
Professor del 
Departament 
d'Econornia 
Aplicada. UAB. 
Vicepresident de 
Justícia i Pau. 

Alguns trets característics 

Malgrat la rccent actualitat de la paraula «globalització», podem dir 
que el seu camf va comen~ar a la fí de la Segona Guerra Mundial amb 
un creixement espectacular del comerf internacional. Efectivament, 
la part de la producció de béns, i darrerament també de serveis, que es 
transacciona d 'un país a un altre és cada vegada més elevada i les 
raons d'aquest creixement cal trobar-les en l'anomenada diferenciació 
de producte, en 1' actuació de les companyies transnacionals i en la 
reducció de les barreres duaneres. 

La difcrcnc iació de producte deriva del fet que com a consumidors 
cada vegada ens inclinem més per un producte específic i no pas per 
un de generic en el moment de cobrir les nostres necessitats. Així per 
exemple no volem un cotxe, un rellotge, o fins i tot un enciarn, sinó un 
cotxe de fabricació alemanya, un rellotge produ'it a Su'issa i un enciam 
conreat a Holanda. D'altra banda, l'actuació de les companyies 
transnacionals comporta obtenir les primeres materies en un país ricen 
recursos naturals, transfonnar-les en un altre amb ma d'obra barata, 
dipositar les deixalles en un tercer on no hi hagi normes mediamentals 
estrictes i muntar la central de distribució en un quart pais prop del 
mercat fina l. O' aquesta manera en un cas com el deis Estats Units ens 



trobem que un 30% del seu comer9 exterior travessa logicament les 
fronteres del país pero no es mou de dins de les empreses nord­
americanes. En tercer lloc, i des de la creació de 1 'Acord General sobre 

Tarifes i Comer9 (GATI) l'anyl947 fins ara, les proteccions duaneres 
deis pa'isos s' han redu'it en un 90% de mitjana, mentre que al mateix 
temps han sorgit un seguit d'unions duaneres i d' arees de lliure comer9 
que han establert la lliure circulació de mercaderies en els seus 
respectius ambits regionals. 

Contrariarnent al que solen argumentar molts fervents partidaris de 
l'economia de mercat, l'augment del comer9 internacional no millora 
per e ll mateix el nivell de vida deis pa:isos i molt menys encara de la 
majoria deis seus habitants. Pensem que en molt poques ocasions el 
mercat és de competencia perfecta, sinó que gairebé sempre es rnou 
en situacions de monopoli i d'oligopoli, de manera que aquell que deté 
el poder - venedor o comprador segons els casos- acaba per imposar 
els preus de la se va conveniencia, fet que logicament n' enriqueix 
alguns i empobreix els aJtres. Aquestes situacions, que en e l cornercr 
interior deis estats resulten paleses en el subministrament de benzina 
o cl'clectricitat, esdevenen iguahncnt evidents quan analítzem l'evolució 
- a la baixa- del preu deis productes que els pa'isos del Sud venen als 
del Nord i 1' evolució -a 1 'alcra- deis preus deis productes que els palsos 
del Sud venen als del Nord. D'altra banda, la radical rebaixa de les 
tarifes duaneres impossibilita als pa'isos en desenvolupament de gaudir 
d'una industrialització protegida en les seves primeres etapes, tal com 
van fer els palsos europeus en el seu moment. Cal dir tarnbé que la 
diferenciació de producte a la qua) ens hem referir ens porta a absurdes 
situacions des del punt de vista del transport i de ]'ecología, en les quals 

ens veiem obligats a dur amunt i avall productes que de fet ja són 
produ'lts en el país d'origen. 

El segon element destacat de la globalització económica ve 
representar per l'esmentada mobilitat de les empreses transnaciona/s 
que transiten arreu del món amb 1' objectiu ciar de la maximització dels 
seus beneficis, acompanyats de legislacions sobre inversions que 
normalment defensen els seus interessos i que els permeten en moltes 
ocasions apropiar-se de les materics primeres locals, abusar de la ma 
d'obra infantil i femenina, evadir e l pagament d'impostos mitjanyant 
preus ficticis de transferencia interna, aprofitar-se de la manca de 

legislacions mediambientals, consumir els escassos recursos interns-
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4 Globalltza cló? 

electricitat, treballadors especialitzats, terrenys fertils, transports i vies 
de comunicació-, i reciclar vers els pa·isos matriu els guanys obtinguts. 
Els recents i reiterats fenomens de fusions empresarials fan encara 
més evident una situació en la qual augmenta dia a dia el poder polític 
de les esmentades companyies. Només cal dir a tall d'exemple que les 
50 primeres companyies transnacionals del món tenen en el seu conjunt 
una xifra de negocis que supera el Producte Interior Brut (PIB) deis 
150 estats de la Terra situats fora de l'area OCDE, la qual compren 
els 28 pa1sos economicament més dcsenvolupats del món. 

Un tercer factor destacat de la globalització que estem analitzant el 
constitueix 1 'especulació financera, la qual ha assolit en els darrers 
anys xifres espectaculars fms arribar als 400 bilions de dolars anuals. 
Es tracta de moviments especulatius - per tant amb el lucre com a únic 
objectiu- que recorren sense so lució de continuHat el mercat de capitals 
(accions i obligacions), el mercat de divises (i especialment el 
d'eurodivises) i el de derivats (futurs, opcions, etc.), fent de tot el món 
una única borsa gracies a les comunicacions instant~mies i a la quasi 
total llibertat de circulació de capitals. Els agents responsables 
d'aquests moviments, i principals beneficiaris d'aquests, solen ser els 
fons de pensions, les entitats tinanccres, les hisendes públiques i els 
especuladors individuals. Entre tots aconsegueixen un efecte ele 
bombol la - valors borsaris situats per damunt deis valors reals-. una 
destinació deis diners allunyada de les necessitats reals de finan~ament , 
i uns enormes beneficis pera un redui't nombre de privilegiats amagats 
ben sovint sota societats fictícies radicades en paradisos fiscals. 
Aquesta economía de casino acaba per confondre l'opinió pública a la 
qual es vol fer creure que la conjuntura económica esta més relacio­
nada ambles expectatives psicologiques deis especuladors que amb els 
resultats productius. 

1 també alguns elements contradictoris 

Curiosament, totes aquestes característiques de flexibilitat i obertura 
que hem vist fins ara en el comer~, en la indústria i en les finances, i 
que es recolzen en una analisi económica neoliberal, es troben 
clarament en contradicció amb determinades i severes mesures 
intervencionistes preconitzades per les mateixes tendencies globalit­
zadores i que es posen de manifest en les transferencies de tecnología, 



en els fluxos migratoris en les garanties militars deis processos 

economics. 

Pel que fa a les transferellcies de tecnología, cal dir que es troben 

sotmeses cada vegada més a un control més gran des que la Ronda 

Uruguai del GAIT les va comen~ar a incloure en el seu ambit d'ac­

tuació. La rigorosa protecció deis drets de propietat inteJ.lectual, la 

necessitat de pagar taxes per a la utilització de patents d'innovació 
tecnológica, la impossibilitat per part de molts pa"isos d'accedlr a co­

neixements basics de tipus medie i farmaceutic, la compra de llavors 

per part de grans empreses de la indústria agroalimentaria, marquen en 
l'ambit mundial una clara diferencia entre aquells que poden i aquells 

que no poden fer recerca científica i desenvolupament tecnologic. No 

es tracta pas de la capacitat personal, sinó de la capacitat material per 

fer-ho. La prova la tenim en el fet que un bon nombre de científics 

preparats en els pa·isos del Sud treballen al servei de laboratoris 

d' investigació radicats en el Nord, ambla doble paradoxa inherent que 

els seus estudis han estat pagats des del Sud pero beneficien els 
ciutadans del Nord i, a més a més, que si el país del Sud vol aprofitar 

la recerca feta pels seus conciutadans haura d'indemnitzar el país que 
se n'ha beneficiat. 

El control delsjluxos migratoris representa la segona incoherencia 
de les polítiques neoliberals. Si els seus inspiradors creuen de debo en 
el mercat també haurien de creure'l capacitat per regular els fluxos de 

treballadors. Com que no ho creuen i per tant fan que els govems 
promulguin Beis d'estrangeria, vol dir que la seva fe en el mercat és 
només una fe de conveniencia, malgrat que ells aparentment en facin 

un dogma. Tanmateix, cal reconeixer que les limitacions als fluxos de 
treballadors aportades perles lleis d'estrangeria sovint compten amb 
una bona dosi d' assentiment de l'opinió pública. Aquest assentiment 

esta basat, sinteticament, en dues «pors»: la por de l 'atur i la por de 

l'anomenat xoc cultural. Cal reflexionar breument sobre aquestes dues 
qüestions. 

És evident que 1 'atur és una de les graos lacres de les societats 
occidental S desenvolupades i es troba probablement a 1' origen de les 
situacions de pobresa i exclusió que afecten gairebé un 20% de les 
esmentades societats. Pero una cosa és el problema de 1' atur i una altra 
la nul-la responsabilitat que bi tenen els immigrants. La veritable raó de 

5 
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1' atur rau en la mala absorció del progrés tecnologic i en la menor 
necessitat d' hores de treball per a la realització de determinades 
tasques. En conseqüencia, caldra anar a trobar la solució en la reducció 
de la jornada laboral i en un míllor repartiment de la fe i na existent. La 
immígració, especialment a casa nostra on és extraordinariament 
redu"lda -1 ,5% sobre e l total de la població espanyola, enfront d ' un 
4,5% de mitjana comunitaria-, ocupa llocs de treball previament 
abandonats pels autoctons i sotmesos a uns abusos de contractació 
derivats de la situació en que la mateixa llei d 'estrangeria situa els 
«sen se papers». 

El xoc cultural és un fantasma que s' ha desenvolupat en la darrera 
decada quan els anomenats estrategues militars han volgut fer 
apareixer una amena~a que substituís l'ara dissolt <<enemic de l'Est». 
Amenac;:a alimentada artificialment per informacions manipulades i 
malintencionades que, tanmatcix, no poden fer oblidar un fenomen 
historie: la cultura, !'etnia i la manera de ser d'un país, d'una nació, d ' un 
poble és sobretot el sediment de les migracions i «visites» rebudes al 
llarg del temps. Una breu retlexió sobre la cultura catalana ens 
permetria constatar-ho. 

La voluntat d 'assegurar els processos economks mitjanc;:ant l' ús 
quan calgui de la forfa militar constitueix la tercera de les in­
coherencies de la gobalització en marxa. Assumir la necessitat de l'ús 
de la fon;a en determinades ocasions significa acceptar que allo que 
interessa els <<globalitzadors» no sempre interessara els «globalit­
zats», als quals s'haura de sotmetre quan calgui. Malgrat el discurs 
oficialista mantingut en els darrers anys segons el qual les forces 
armades estan destinades sobretot al manteniment de la pau i a la 
realització de tasques humanitaries resulta que tant des del Ministeri 
espanyol de Defensa com des de la Política Exterior i de Seguretat 
Comuna (PESC) de la Unió Europea i també des de I'Organització 
del Tractat de 1' Atlantic Nord (OTAN) s'ha assenyalat en diferents 
ocasions la «prioritat economica», ésa dir l'obtenció de les materies 
primeres i la llibertat d ' accés als mercats com un deis scus objectius 
basics d ' actuació. Per si en quedava algun dubte, I'OTAN, en coro­
memorar el seu cinquante aniversari a Washington l'any 1999, no va 
tenir cap escrúpol a acceptar una permanent violació del dret inter­
nac ional en autoconcedir-se que les seves actuacions no requeririeo 
en endavant l'autorització previa de les Nacions Unides. 



Uns resultats esfereldors 

L'analisi dels trets estudiats ja ens permet intu·ir que els resultats de 

!'actual globalització no seran pas especialment beneficiosos pera una 
part important de la població mundial. No volem pas fer-ne una 
descripció detallada, pero sí presentar-ne els elements més punyents 
i representatius. 

Diguem en primer lloc que, d'acord amb els anuaris especialitzats de 
les Nacions Unides, dHtriament moren en el món unes 60.000 persones 
-entre elles 40.000 nens- que no poden accedir a la cobertura de les 
seves necessitats basiques. Vergonyosament aixo s'esdevé en un 
planeta que produeix al iments sobrants, que malgasta 1 'aigua en camps 

de golf, que inunda de medicaments les farmacioles deis ciutadans 
del Nord, que promou per a una cinquena part de la Humanitat la 
construcció de segones residencies i l' adquisició de segons i tercers 
vehicles, que malbarata energía en edificis allunyats de la llum solar i 
sorprenentment anomenats «inte i·Ligents», i que destina a despeses 
militars divuit vegades més que a l'ajut al deseovolupament. 

Recordem en segon lloc que en els darrers anys alguns pa"isos 

7 
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africans -Sierra Leone, Malawi- han vist com la seva esperan~a de 
vida queia per sota deis quaranta anys pcr culpa de la guerra i de la 
SIDA, i recordem també que, amb dades referides a l'any 1998, el 
darrer Informe sobre el Desenvolupament Huma del Programa de les 
Nacions Unides pel Desenvolupament (PNUD) ens ensenya com el 
14,8% de la població mundial, que constitueix el grup d ' ingressos 
«alts», disposa del 78,4% de la renda total, mentre que el 85,2% de la 
població mundial integrada en grups d 'ingressos «mitjans» i «baixos» 
accedeix al 21 ,6% de la renda total. 

I no oblidem tampoc que el mal entes benestar economic d' aquest 
reduH 14,8% es produeix a costa d'una perdua de la biodiversitat, d'una 
desertització creixent, d'una important contaminació de !'aire i de 
l'aigua, d'una minva en la capa d 'ozó, d' un esgotament de recursos 
minerals no renovables. d'una irresponsable emissió de radioactivitat, 
d'un sotmetiment a xocs visuals i sonors, i de la ingestió de productes 
sense la més mínima fiabilitat alimentaria. Valla pena ser tan agressius 
en el comportament economic per arribar a aconseguir uns resultats 
tan minsos? Que té a veure tot aixo amb la felicitat humana, amb la 
dignitat de les persones i ambla realització deis individus? 

Finalment, cal constatar l'aparició d' un uniformisme cultural basat 
en el domini de l' angles, en la imposició de l'american way oflife. en 
el practic desconeixement d 'altres civilitzacions, formes de vida. crea­
tivitat artística i organitzacions socials del planeta. La progressiva 
imposició del mot «globalització» per descriure un fenomen que en 
pai'sos llatins sempre havíem anomenat «mundialització» resulta prou 
simptom~itica del que estem dient. 

Tanmateix, hi ha respostes 

Tal com estan les coses, podem anar contra la globalització? Resulta 
difícil pensar que de cop i volta podrem disminuir el comer~ internacio­
nal, dissoldre les companyies transnacionals i aturar l'especulació 
financera , pero no resulta difici l pensar que podem regular la 
globalització de la mateixa manera que en e l seu moment es van 
regular els mercats estatals i de la mateixa manera que a hores d'ara 
s' es tan regulant els mercats de grans arces economiques. Quatre 
elements ens semblen basics per tal de poder establir 1' esmentada 



rcgulació: la recuperació del paper de les administracions públiques, 

l'aparició paulatina de formes de ciutadania mundial, la transferencia 

massiva de recursos cap als pa'isos del Sud i els canvis de model de 

consum en els pa'isos del Nord. Vegem amb un cert detall aquests 

quatre eJements. 

La recuperació del paper de les administracions 
públiques 

Se su posa que 1 'estat de dret ha de treballar per aconseguir la 

dignitat deis seus ciutadans i allunyar aquelles amenaces que els la 

poden fer perdre. Ja hem vist que la globalització és no tan sois una 

amena~a sinó una realitat que afecta negativament la dignitat de la 

major part del genere huma. L'estat de dret ha de dotar-se o ha de 

recuperar quan calgui tots els instruments socials, polítics, econornics 

i jurfdics que li permetin protegir J'esmentada dignitat i aixo ho ha de 

fer amb polítiques redistributives i reequilibradores en tots els ambits 

- municipal, autonomic, estatal, regional i mundial- i creiem que ho 
hauria de fer amb quatre criteris de comportament irrenunciables. 

El primer d'ells es basa en el principi de la subsidiarietat i de la 
coherencia, és a dir en la necessitat de dur a terme 1' acció política al 

més a prop possible del ciutada i en conseqüencia l'obligació d' assumir 
el maxim de competencies en l'ambit municipal i tan sois delegar-les 

al nivell superior quan sigui estrictament necessari . Tanmateix i alho­
ra, aixo exigeix una coherencia en les polítiques d' un ambit ambles 

deis altres: per posar un exemple reiterat, la Unió Europea no pot im­

pulsar una polftica pesquera contraria als interessos deis pa'isos de 
1' A frica Occidental. 

El segon deis criteris té a veure amb la democracia i la trans­
parencia que caldra aplicar a tots els nivells de l'admistració pública 

per tal de no haver de caure en la vergonya europea on el Parlament 
europeu no té capacitat legislativa i en la vergonya mundial en que el 
sistema de votació del Banc Mundial i del Fans Monetari Internacio­

nal es vincula a les quotes pagades, en que les Nacions Unides, amb 
un vot no proporcional als habitants, es troben a més a més lligades 
per un dictatorial Consell de Seguretat, i en que les principals decisions 
econorniques es prenen en forums governamentals com el Grup dels 
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7 (G-7) o en forums informals com el de Davos en els quals la de­
mocracia no hi té obviament cabuda. 

El tercer criteri és el del manteniment de l'estat del benestar, 
entes com a conjunt de prestacions socials destinades a cobrir les 
necessitats basiques deis ciutadans, afcctat en e ls darrcrs anys per 
renúncies moti vades, segons es deia, perla globalització. Precisament, 
regular la globalització significa que l'estat del benestar no decreixi en 
els llocs on existeix -sovint precariament- sinó que es generi en aquells 
llocs en els quals encara no existeix o es troba a les beceroles. 

El quart i darrer criteri és el del naixement de lloves formes de 
governabilitat mundial, que assumeixin competencies reguladores 
que difícilment podrien ser assumides en un ambitl inferior en tractar­
se d'una economía globalitzada. Ens estem referint al control de les 
companyies transnacionals, deis nuxos financers, a la fiscalitat inter­
nacional, a les mesures mediambientals de respecte universal, a les 
normatives sobre lnternet, a la creació de jurisdiccions penals inter­
nacionals, etc. 

L'aparició paulatina de formes 
de ciutadania mundial 

Qualsevol acció de govern és normalment la resultant d'una doble 
pressió: la deis interessos creats i la deis ciutadans. Els interessos 
creats fa anys, per no dir segles, que han descobert l'anomenat lob­
by, i els pobles que també fa segles que van aprendre a mobilitzar-se 
per tal de defensar els seus drets. El que cal ara es que aquesta 
defensa esdevingui mundialitzada per tal de fer front als interessos 
globalitzadors. 

Alguns exemples d'aquesta ciutadania mundial ja els tenim, 
afortunadament, des de fa temps: Amnistia Internacional defensa els 
drets humans deis ciutadans del món, Greenpeace fa e l mateix an1b els 
drets mediambientals i el Moviment Antinuclear o la Campan ya contra 
les Mines Antipersonals exerceixen en 1' ambit mundial el dret a la pau. 
Pero els darrers mesos han vist néixer amb més for~a que mai altres 
formes de ciutadania mundial. La presencia de rnanifestants pels 
carrers i pels forums de debat de Seattle, de Davos. de París, de 



Ginebra, d'Okinawa i de Praga ha significat, certament, una reacció 

activa davant de la globalització irresponsable criticada curiosament 

en molts de casos pels seus propis suposats beneficiaris. Cal dir, d'al­

tra banda, que la seva voluntat de seguiment continuat deis esdeve­

niments economics internacionals no deixa de ser ben esperan~adora. 

Pero, no tan sols es tracta de manifestacions puntuals, ben 

justificades d'altra banda, sinó també que en aquest ampli camp de la 

ciutadania mundial van apareixent nous actors. Una organització coro 

1' Associació per a la Taxació de les Transaccions financeres i Ajut 

als Ciutadans (A TTAC) que pretén el que el seu no m indica i tam­

bé alhora la desaparició deis para<lisos fiscals n'és un bon exemple, 

coro també en són les coordinadores Sud-Nord de les Organitzacions 

No Governamentals (ONG), les campanyes per a la condonació del 

deute extern, les inciatives pel que fa a noves formes de participació 

democratica i la necessana reforma deis sindicats per adaptar-se a 

una economía de dimensió mundial. 

La transferencia massiva de recursos 
cap als paisos del Sud 

Resulta evident que, malgrat els aven~os cap a la responsabilitat de 

les administracions públiques i deis ciutadaos del món, no podem 

esperar d'avui per dema una reorganització de les estructures 

economiques i poHtiques roundials. Es tracta d'uns objectius en els 

quals hero de confiar, pero que necessariament es coHoquen a mitja 

termini. Pero, en canvi, les 60.000 vides humanes perdudes diariament 

sense sentit ens col·loquen en el més curt termini davant del qual cal 

actuar. O' aquesta actuació se n'ha dit en els darrers anys amb més o 

menys fortuna «cooperació al desenvoluparoent» i els seus resultats 

no han estat pas gens engrescadors, basicament per tres raons: per la 

seva escassetat quantitativa, per la seva mala qualitat i per la seva 

vinculació a les maneres de veure del Nord. 

Cal, pero, no abandonar la cooperació sinó donar-Ji la volta 

augmentant-la, fent-la de millor qualitat i atenent-se als criteris dels 

afectats (no pas als governs) del Sud. Aixo no s'ha d'entendre com un 

ajut caritatiu que manté les poblacions en una situació de dependencia, 

sinó com un rescabalament del molt que se'ls ha pres -historicament, 
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comercialment, industrialment, financerament, migratoriament, 
ecologicament, rnilitarment, etc.- i comuna possibilitat d'obtenir re­
cursos dineraris i tecnics amb els quals es pugui propulsar un 
desenvolupament sostenible. En aquesta lüúa, cal dir que el famós i tan 
reiterat 0,7% del Producte Interior Bntt (PIB) com a element de 
referencia per a la cooperació ha quedat totalment superat i recents 
estudis el situen a la necessaria transferencia de recursos per damunt 
del 3,5% anual del Pffi dels pa:isos OCDE cap als del Sud. Obtenir 
aquesta quantitat pot semblar inassolible per als pa"isos del Nord, pero 
només caldria una petita voluntat política per aconseguir l'esmentat 
import: eradicar el frau fiscal, reduir les despeses militars i aplicar una 
taxa a les transaccions financeres són tres possibles actuacions que, si 
es duguessin a terme, demostrarien una certa dosi de racionalitat i de 
desitjos equitatius en aquells que prenen les decisions polítiques. 

Els canvis de model de consum 
en els pa"isos del Nord 

Fa un moment hem fet referencia a un desenvoluparnent sostenible 
en els pa:isos del Sud que és sens dubte desitjable i possible. Pero el 
desenvoluparnent sostenible no es pot pas emrnirallar en el creixement 
desbocat dels pa1sos del Nord, els resultats del quaJ ja hem considerat 
més amunt. En conseqüencia, la justícia envers els pa"isos del Sud i 
envers les futures generacions que ens seguiran com a llogateres del 
planeta ens obliga a reconsiderar amb urgencia el nosrre model de 
consum i a plantejar aquesta reconsideració des de dues optiques: la 
de l'austeritat i la del consum crític. 

No sembla que calgui insistir en la necessitat de l'austeritat, vist el 
malbaratament de recursos i les muntanyes de deixaJles reutilitzables 
que omplen les escombraries de les grans ciutats. Pero sí que val la 
pena recordar que austeritat no significa, ben al contrari, dcsmilloran1ent 
en la nostra qualitat de vida, sinó que significa. per exemple, la 
comoditat de viatjar en transport públic, la disponibilitat de més temps 
per allleure i la tranquiJ.Iitat de no esdevenir permanents conservadors 
i vigilants de propietats perfectament inútils. 

L'altra optica que cal aportar és la del consum crític. Consum crític 
deis béns per tal d'esdevenir amb les nostres compres verítables 



votants d' allo que ens agrada: remuneració digna, igualtat detracte per 

a dones i pera homes, mínima intermediació, no utilització d'additius, 

no contaminació, etc. Amb una certa informació, que afortunadament 

comen9a a ser disponible, aquest tipus de consum crític esdevé 

relativament senzill. Pero el consum no es limita als béns, sinó que 

s'estén a l'ús deis serveis i és aquí on apareix la nostra responsabili­

tat envers els serveis financers, és a dir la necessitat de saber que es 

fa amb els nos tres estalvis, a que es dedica 1' entitat finan cera en la qual 

tenim el nostre compte, i que passa amb els diners que destinem als 

plans de pensions. El sorgiment de fons etics i d'entitats financeres 

altematives ens permet exercir aquest ús crític deis serveis i donar als 

estalvis una utilitat social sense renunciar necessanament a uns certs 

rendiments que logicament mai no podran ser de caracter usurer. 

No hi ha dubte que d'aquesta proposta de consum responsable es 

desprenen ciares actituds educatives tals com l'austeritat, la renúncia 

a les compres facils i a les inversions dubtosament e tiques, pero creiem 

que també es desprenen de les altres propostes reguladores: reivindicar 

la participació permanent i reinventar constantment la democracia, 

assumir responsabilitats en les organitzacions ciutadanes i de co­

operació, practicar quan convingui 1' objecció i posar en marxa for­

mes de desobediencia civil quan no hi hagi altres possibilitats, criticar 

l'acció política partidista i incoherent, i sentir-se tothora ciutada del 

món, en podrien ser alguns exemples. 
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«Les problematiques que genera la g/obalització incideixen 
d 'una manera o altra en la societal i. evidentmelll, produeixen 
transformacions prou radicals que obligaran a tenir-les molt 
presents a / 'hora de repensar la nostra practica educativa. » 

Educació en la globalització: reptes d'avui 
per dema 

Sebas Parra 
UdG. 
Agcrmanament 
Salt-Quilalí 

Josep Callís 
UdG. Banyoles 
Soüdfuia 

«Les tendencies acruals cap a la mundialitz.ació no permeten a 
/'educador refugiar-se en el seu conrom i eludir ser pan de processos 
planetaris que depenen del pensament i de /'acció de tots els homes i 
dones. El primer compromís en aquest ambit és estar informM, comprendre 
en tant que sigui possible el que esta passant. ( ... ) les fonts de 
desinformació, persevertmtment pode roses ( ... ). El món d'avui, amb les 
seves contradiccions immenses i els seus greus problemes no resolts, no 
admet la neutralitat deis ciutadans.» 

(Miquel Soler Roca. «El cornpronús deis mestres amb la societat i la 
poütica)), b!fancia, núm. ll5,juliol/agost de 2000) 

Educació, compromís i política 

Educar ha estat sempre una tasca d'adaptar individus a unes 
determinarles estmctures i parametres que defineixen una socictat 
concreta i, com a tal funció, ha significat un procés al servei d'una 
realitat emmarcada sota unes específiques concepcions polítiqucs. És 
evident que no és el mateix l' ideari filoso fíe i la concepció social d' una 
dictadura que el d'una democracia o de la societat capitalista i neoliberal 
i, així, en cada cas, s' intenta fer persones amb creenccs, pcrsonalitat, 



actituds i moralitats diferents. Educació i política són indissociables, i 

tenir consciencia d'aquesta realitat i de la funció que coma educadors 

tenim de peons de 1' acció i/o manipulació política, és imprescindible per 

desvetllar el naixement dels processos crítics dins la societat i l' educa­

ció que possibilitin la transformaci6 i el desenvolupament1 de l'home tot 

rebutjant la resignació i la desesperan9a que possibilita la continultat de 

la injustícia en el món i la vida com si res ens afectés. 

Des de l'educació cal dir sí a la globalització! 

La globalització com a tal i per ella mateixa és positiva. Ningú, i 

encara menys des de I'educació, no pot oposar-se a l'evolució de l'es­

pecie humana que des dels seus inicis ha carninat cap a la creació 

d' un escenari mundial comú que faci possible la culminació del pro­

cés d'hominitzaci6. Ningú no pot trobar raons de pes per enfrontar-se 

a la integració planetaria en els ambits de l' economía, la ciencia i 

la tecnología, la cultura, la política ... , cercant la millora del desenvo­

lupament huma i de !'especie. Des de J'educació cal dir sí a la glo­

balització-socialització de la riquesa, del pensament científic, de la in­

formació i de la comunicaci6, de l'accés al coneixement, de la diversi­

tat cultural, de la justicia, de la igualtat, de la pau, de la llibertat, de 

1' exercici dels drets bumans, de la practica de la solidaritat... So m, per 

definició, els primers interessats en la recerca d' un enfocament real­

ment global dels temes i problemes derivats del desenvolupament in­

tegral i harmoniós de les persones, les relacions socials i de producció, 

i del futur ... 

És evident, pero, que quan es parla de globalització no es parla 

aquest llenguatge de globalitzaci6 humanista, on la persona és el centre 

de les activitats humanes, sinó que en aquest centre se situa el mercat 

J. Desenvolupament que, per exemple, condemna 1.300 milions de persones a la 

pobresa absoluta -una tercera part es vcuen obligades a subsistir amb menys d'un 

dolar diari-, condemna 750 milions de persones a la desnutrició severa, que pennet 

que 13 milíons d'infants menors de cinc anys morin anualment per malalties que 

podricn evitar-se, que conviu scnse immutar-se amb prop de 1.000 milions de perso­

nes analfabetes (dues terceres parts dones) o que fomenta l'explotació laboral i sexual 

deis infants, priva del dret al trebaJI a 120 milions de persones o permet el treball en 

condiciones propies del regim d'esclavatge a 700 milions d' una població activa de 

2.800. 
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i la riquesa. El sistema capitalista, per definició, quan parla de 
globalítzació l'entén com a globocolonització i potenciació de la 
manufactura de 1 'idiota cof.lectiu que la fa possible. Vivim una 
sorprenent paradoxa dicotómica: d'una part hauríem, objectivament, 
d'aspirar a l 'aven~ dtpid de la globalització; pero, per l'altra, tenim 
r obligació etica i moral d' organítzar la resistencia contra aquesta 
globalització i contra les empreses transnacionals, els mercats financers, 
les institucions multilateraJs (FMI, Banc Mundial, OCDE. OMC) o 
regionals (Corníssió Europea: CCE ... ) i els governs que els serveixen 
de suport. Restem ancorats en una mal anomenada globalització que 
esta augmentant acceleradament les desigualtats entre les persones i 
les nacions, que esta desregulant el treball augmentant l'explotació 
laboral dels més febles, que esta concentrant el poder cultural i polític 
atorgant-ne el control a interessos privats que erosionen la diversitat 
cultural i els ideals democdttics aigualint la sobirania popular, que esta 
provocant una pressió migratoria, un exode poblacional sovint dramatic 
per a les persones afectades, que esta depredant els béns naturals i 
matant la biodiversitat i originant problemes medioambientals d'una 
magnitud extraordinaria, que esta mercantilitzant les arts, el temps 
lliure, les relacions humanes, els sentiments ... 

Reptes de l'educació davant les grans fenomenologies 
de la globalització 

Les problematiques que genera la globalització incideixen d'una 
manera o aJtra en la societat i, evidentment, produeixen transformacions 
prou radicals que obligaran a tenír-les molt presents a l'hora de repen­
sar la nostra practica educativa. En podem destacar: 

l. El paper que tenen ja ara i tindran en el futur les lloves 
tecnologies, particularment les de la informació i la comwzicació. 
Malgrat la manca d'electricitat i de xarxes telefoniques o que un baix 
nivell de renda i d'instrucció excloguin o en limitin l'ús a més del80% 
de la població, la velocitat, l' economía i la lliure circulació d' imatges i 
sons és un deis principals i més decisius acceleradors de la globalitza­
ció i les transformacions que duu implícites. El món de les xarxes és, 
per definició, educatiu i educador. Les qüestions problem~Hiques, pero, 
són unes altres: el control privat per unes poques empreses transna­
cionals i la consegüent capacitat de manipular i alienar sense lím.its les 



poblacions; el regim monopo-
listic de la indústria cultural, de la 

informació i la comunicació que, 

sota la pretesa defensa d'una 
cultura global o mundial, uní­
formitza, buída de contingut, 

mata la diversitat i promou la 

perdua d' identitat i dífon deter­
minats valors i models con­
ductals (individualisme, compe­
titivitat, consumisme, ostenta­
ció ... ) contraris al veritable 

desenvolupament huma i repro­
ductors de la ideología impo­
sada pel mercat. 

2 La dependencia als 
dictats d 'empreses transna­
cionals i institucions mul-
tilaterals. La dependencia deis 

interessos del mercat limita o 
anul-la la sobirania popular i la 

capacitat polftica per atendre 

les necessitats i demandes pú-

Dibuix extret del/libre DiaJegs amb la sorra. 
Experiencies i records d'un taller de plastica, de 

Soledat Sans. «Carrau Blau» (Sant Just Desvem), 
1980-1990. 

bliques. És per aixo que la defensa deis projectes comunals, i entre ells 

la defensa de 1' ensenyament públic, és un imperatiu per a tota la 

ciutadania i en especial per a la comunitat educativa, ates que ens 

trobem davant d'una cru'illa de la civilització que tracta de definir si el 

centre del món són les persones i la ciutadanía o bé el mercat. 

3. La transfornuzció demografica. La Terra ha superat ja els sis 

mil rnilions d' habitants i aquest fet comporta, entre d'altres efectes, 

1' augment de la pressió, que sera extraordinaria, en el dret a la uni­

versalització de l'educació í en la continui'tat d'aquesta formacíó 

pennanent al llarg de la vida. 1 encara més si tenim en compte que 

gairebé la totalitat d'aquest augment es localitza als pai'sos empobríts 

del planeta. Per contra, el fet demografíc més característic dels pai'sos 

industrialitzats és l' envelliment de les se ves poblacions. Envelliment 

que provoca canvis en les formes de vida i de les relacions socials i 

repercuteix en el finan~ament de les despeses socials. 
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Objectius 
politico-
socials 

Personalitat 
individual 

Moralitat 

4. El creixement desigual de ['economía mundial i Úl mobilitat 
pobfllcional. L'explotació capitalista d'aquesta etapa de globocolo­
nització, entre d' al tres, esta en 1' arrel de les migracions internacional S. 
Unes migracions cada vegada més diversificades, accelerades, ge­
neralitzades i feminitzades, que plantegen repercussions cl'una gran 
envergadura en els pa·isos d'origen, en els de tdmsit i en els d'acollida 
i que representen un deis reptes més importants deis sistemes educa­
tius del nostre temps. 

El neoliberalisme i la seva orientació educativa 

Per al neoliberalisme l'educació és, abans que res, un rnitja, una 
inversió generadora de plusvalua, de rendibilitat i beneficis. L' edu­
cació, per elJa mateixa, no és considerada com un deis drets basics 
de les persones, ni com una eina del desenvolupament integral o de 
realització personal o, encara menys, de la transfonnació solidaria del 
seu entom. L'educació és una inversió per tal d'augmentar la 
productivitat a partir del capital huma de manera que faci possible 

Educadó dictatorial Educació neoliberal Educació democratica 

Control societat Benefici i mercantilisme Participació 
Jerarquies i Jerarquía i grups de poder Autorresponsabilitat 
grups dominants Subordinació lgualtat, justfcia 
Estructures autoritAries Llibertat 
Paternalisme 

Submisa, conformista Submisa, inconformista Dialogan t. crftica 
Humil, docil, servil, dependen! Dependent, emprenedora Responsable, lliure 
Individualista Individualista Participativa 
Uniformista Uniformista Respectuosa 
Estalviador Consumista Equilibmda 
AutoritAria Lideratgc, triomfadora Solidaria, cooperadora 
No imaginativa, no crftica Creativa, imaginativa Creativa, imaginativa 
Egoísta Egoísta Generosa 

Rígida, penalitzadora Laxa Natural 
Personal Prioritat personal Prioritat social 
Ritual i simbOiica Valorexit Empírica 
Escrupolosa Insensible Sensible 



el creixement econornic; ha de ser rendible i prou. El Banc Mundial 

deixa clara aquesta orientació en la seva publicació del 1995 Priorida­

des y estrategias de educación, examen del Banco Mundial, on 

manifesta: «La contribució de l' educació es pot calcular pel seu efecte 

en la productivitat, que es mesura comparant la diferencia d'ingres­

sos a través del temps de les persones amb i sense un tipus determi­

nar d' educació amb el cost per a !'economía de produir aquesta 

cducació. Aquesta mesura es coneix com a taxa de rendibilitat social 

de la inversió en educació». L'educació-mercaderia és, dones, peral 

ncoliberalisme, un subjecte més de les lleis del mercat i la seva 

concepció resta emmarcada en la relació entre !'oferta i la demanda 

com la regulació existent en qualsevol altre servei. Els centres educatius 

són, dones, empreses i com a tals han de ser rendibles2 i competitives ... 

i si és possible privades, és ciar. Oblidar, entre d'altres, el que diu 

l'article 26 de la Declaració Universal de Drets Humans mereix 

la repulsa i la denúncia social. Lamentablement, pero, a poc a poc la 

concepció de la vida i les relacions socials avan~a en aquesta direc­

ció i és evident que peral seu triomf definitiu es necessita un deterrni­

nat tipus d'home i dona que ho accepti amb naturalitat i sense crisi ni 

crítica; tita que subliminalment s'intentara que l'educació assumeixi 

com a objectiu formatiu. L'home que convé modelar necessitara trets 

característics de la filosofía educativa dictatorial i autoritaria com 

poden ser la potenciació de 1' individualisme i la competitivitat per sobre 

de la socialització i la corresponsabilitat; l'acceptació natural de 

jerarquies privilegiades i del posicionament acrític davant deis fets i 

situacions; l'unifonnisme davant la diversitat i els nacionalismes; poca 

capacitat i interes pel treball cooperatiu o en la unió com a font de llui­

ta i reivindicació ... (vegeu la graella a la pagina anterior). 

2. Un excmple dclinitiu i clarificador d'aquesta concepció, extret de la publicació del 

Banc Mundial citada abans pretén justificar, des d'una perspectiva comptable, la 

rendibilitat de l'cducació de les nenes al Pakistan: «Educar mil dones durant un any 

tosta 30.000 dOiars i, al hora. aporta els beneficis següents: evita 60 morts d'infants 

que a 1111 cost de 800 dolars cada una signifiquen un esta/vi de 48.000 dolars; evita 

500 naixements. que a 65 dolars cada un suposen l'estalvi de 32.500 dolars; evita 

també la mort de tres mares, que a un cost de 2.500 dolars cada una aporta un 

estal1•i de 7.500 dolars. Els suposats beneficis sumen 88.000 dolars, tma quantitat 

mult superior a la inversió de 30.000 dotars, la qua/ cosa permet al Banc dir que "la 

relació cost beneflci d'aquestes externalitats de salut i fecunditat s'ha calculat 

aproximadamellf en 3:1".» 
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Aquesta acció necessita, pero, i al mateix temps, d'enfocaments 
d'educació democratica com són la llibertat i capacitats d'imaginació 
i creativitat, si bé sotmeses, aixo sí. a un criteri no tant d' alliberament 
personal com d'obtenció d'exit i rendibilitat, factors clau per impulsar 
la renovació productiva i del benefici. Paral·lelament, calen d'aJtres 
parametres que no corresponen, en concret, a cap de les dues 
orientacions: es necessita un home amb consciencia i moralitat laxa 
perque davant la desigualtat, la injustícia i l'explotació humana o me­
dioambiental no tingui escrúpols i remordiments morals o etics, que el 
motor de la seva acció sigui el triomf personal per sobre del col·lectiu ... 
A grans trets, dones, l'utúforrnisme, el desarrelament identitari per­
sonal i social juntament amb la manca de valors són les armes 
fonarnentals per perrnetre el triomf d'aquest capitalisme salvatge que 
cerca el control globalitzat del món. 

La forrnació d'aquests homes i dones necessita, dones, una deter­
minada estructura educativa i, evidentment, aixo significa un determinat 
posicionament de l 'escola que incideix des de la concepció i posició 
de )'educador i alumnat dins el procés educatiu, tins a les tecniques i 
metodologies de transferencia de l'aprenentatge o als continguts que 
cal impartir. També aquí els parametres definidors de l'educació 
neoliberal ens situa en un punt on es barregen fortes concepcions 
d 'escola tradicionals amb el consegüent perill de retrocés metodolo­
gic vers l'escola activa. participativa, democratica i crítica. 

Cercar estrategies de lluita i resistencia 

No cal dir que cal resistir-se a acceptar que, sota la pretesa 
globalització de l'econom.ia, se'ns imposi la organització capitalista i 
conservadora de la convivencia humana i la construcció del futur. 
L'educació i els educadors tenim, dones, un paper transcendental en 
aquesta lluita per cercar les estrategies adequades que permetin 
conquerir una educació no alineada amb els interessos del neoli­
beralisme globocolonitzador. 

Donar resposta als grans reptes educatius generats per la ge­
neralització i democratització del dret a 1 'educació com poden ser la 
diversificació i multiculturalitat social, la incidencia i el paper de les 
noves tecnologies, la defensa de les identitats i de les cultures .... 



problematica ja present a l' escola i a les aules, implica imaginació i la 

potenciació de nous valors educatius. Al nostre entendre, es destaquen 

coma línies prioritanes d'acció metodológica: 

• Educar l'esperan~a, 101 rebutjant el fatalisme, la resignacw 

en la vida, el treball i la practica educativa i amb la incorporació 

de l'optimisme cdtic, tot fent una clara opció per l'esperan~a 

-exigencia ontológica de /'ésser huma- com a condició impres­

cindible per ser subjectes actius de la historia i educadors 

eficients i transformadors. 

• Educar per a la fraternital i la igualtat, tot rebutjant les 

desiguaLtats entre Les persones i les nacions, la mercantilització, 

la competitivitat i l'individualisme propis d'un modeL de civilització 

que ens porta cap a la catastrofe; cal treballar amb tenacitat i 

generositat per construir la cultura de la solidaritat i de L'hu­

manisme internacionalista. 

• Educar per a la !libertar i ['obertura, tot rebutjant el pen­

sament únic, /'actitud negativa respecte a tota mena de somnis i 

utopies dins i jora de l'educació i la negació o l'anorreament de 

La diversitat. Cal estar atents i potenciar La diversitat en La 

dimensió local i universal com a font de riquesa i de cultura; i 

la relació díaLogica que dóna sentil a la nostra ciutadania uni­

versal. 

En definitiva, aquestes línies d'actuació general són fites educatives 

en pro de la transformació i una Iluita per desvetllar, en l'home, 

l 'adquisició de valors capa9os de convertir-se en motors de confian9a 

i esperan9a en el futur i en la utopía de l'home nou. 

La qüestió, pero, ens recorda Freire, és com transformar les 

dificultats en possibilitats. Com, pero també, amb quines eines? Marx, 

en indicar que el futur desenvolupament de la societat exigeix la 

creació d'unes noves condicions socials i d'un home nou, formula 

alhora una pregunta com la queja, anys enrera, Kant havia plantejat: 

Com és possible que els educadors, que, naturalment, pertanyen 

a una generació ve/la, puguin estar en condicions d'educar uns 

homes nous i diferents? Les estrategies per fer front als efectes 

negatius de la globalització passen, ara més que mai, per una alian9a 
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de l'educació ambla practica de la ideologia revolucionaria que sig­
nifica, per als educadors i educadores, abandonar el permanent, i 
pretes, neutralisme educatiu i contraure un compromís conscient i res­
ponsable; en definitiva, fer una determinada opció de vida ... , jaque, 
com ens recorda Freire, «en el conflicte entre el poderós i el despos­
selt, no intervenir no significa ser neutral, sinó posar-se al costar del 
poderós». 



L'article ens exposa com la idea del món entra a les nostres 

vides a través de la imatge de la Terra. Ho fa tractant el típus 

de cartografia usat, representació de la Terra, «On els mapes 

presenten el "centre del món", l'ús del concepte d'escala en un 

món global i la utilització del croquis com a representació del 

món personal.» 

Els ma pes de la globalització 

Des de fa uns quants anys, la imatge de la Terra és moda. Cartells 

publicitarís, pilotes inflables, clauers ... , ens van ensenyant el món, i fms 
i tot es pot trobar un globus de goma tova «antiestrés» o una bola de 

paper «maché» per decorar. El missatge que porten aquests objectes 

és molt divers: viatja, invetteix, ajuda el Tercer Món, no t' angoixis, 

decora la casa, etc. D' aquesta manera la idea d'un món va entrant en 

la nostra vida, pero hom sospita que tot forma part d' una campanya 

publicitaria amb la qual ens van fent entrar, a vegades de manera 

frívola, a la idea de la globalització. 

Quan 1' entorn ens envía missatges amb el mapamundi com a prota­

gonista, cal estar atent, analitzar les imatges que ens presenten per tal 

de fer evident el que hi ha darrera, per saber quines eren les idees de 

fons deis que van elaborar aquests mapes. La meva idea és no fer un 

discurs retoric, sinó desconstruir de manera documentada la imatge del 

món, revisar alguns dels principis de la cartografía, aportar alguns 

conceptes que ajuden a la seva comprensió i que es poden aplicar a 

practiques alternatives d'ensenyament del mapa. Es podría parlar de 

moltes coses, pero jo en trio quatre: el tipus de cartografia usat, re­

presentació de la Terra, on presenten els mapes el «centre del món», 

l 'ús del concepte d'escala en un món global i la utilització del croquis 

com a representació del món personal. 

Roser Batllori 
i Obiols 
Professora de 
Didactica de les 
Ciencies Socials. 
Universitat de 
Giro na 
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mateixes dimensions que l'equador. Les deformacions han d'existir, 

pero varíen en magnjtud i característiques segons el ti pus de projecció. 

Dues propietats importants es poden conservar en dibuixar un mapa: 

l'area i la forma. La conservació de l'area implica que la grandaria es 

manté tal com és, pero a 1 'escala del mapa. La conservació de la forma 

significa que els contorns deis mapes i altres línies com els rius o les 

fronteres segueixen la mateixa direcció que en la realitat. Pero com 

que no hi ha cap projecció que pugui reunir les dues condicions, s'ha 

de triar un tipus o altre segons les necessitats. 

Des del seglc XVI s'han construH moltes projeccions diferents, 

algunes d·eues s'han fet famoses com les projeccions cilíndriques de 

Mercator (1569), Lambert (s. XVIII) o més recentment la de Peters 

( 1974). Al tres també s 'usen correntment en els atles, com la sinuso·i­

dal (1906),lade Mollweide (1805) l'homolosena de Goode ( 1923), que 

són projeccions coniques que mantenen les arees (projeccions equi­

valents), o la circular, que resulta molt exacta per representar les zones 

polars. 

Dues projeccions cilíndriques s'han convertit en emblematiques, la 

de Mercator i la de Peters. La projecció Mercator, que coneixem bé, 

és una projecció cilíndrica que manté les formes (conforma) pero que 

deforma les arees. En aquesta projecció, elaborada en !'epoca de 

l'expansió colonial europea per la zona tropical, s'exagera !'escala 

sobre els meridians per tal d' igualar l'exageració obligada sobre els 

paral·lels. L'única línia de !'escala que és correcta és l'equador. A 60° 

de latitud 1' exageració és el doble, ja que, en realitat, la longitud del 

paraJ.Iel 60° és la meitat de l 'equador. Els pols no es poden dibuixar 

perque l'exageració en aquest punt és infinita. La imatge que ens dóna 

el mapa és la d'un hemisferi nord molt gran, un equador situat al sud 

i d'un hemisferi meridional molt petit. La forma de les fronteres i deis 

continents queda ben representada, sobretot a la zona equatorial, pero 

les dimensions queden realment distorsionades. Europa (9,7 rnilions de 

km2) sembla més gran que America del Sud (17,8 milions de km2
) i 

s'assembla a Africa (30,8 milions de km2), Groenlandia (2 milions de 

km2) és més gran que la Xina (9,5 milions de km2). La deformació pot 

arribar a ser de 4 a l. És la imatge del món eurocentrat i colonial, del 

Nord que domina el Sud. 
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Una imatge més real de les dimensions i de la siruació deis paiso:.. 

La projecció d' Amo Peters és una projecció cílíndrica que conserva 
les arees. El mapa Peters es projecta a partir deis paraJ.Iels 45° Non! 
i Sud de manera que l'equador queda al centre del mapa i les dc­
formacions quant a J'orientació són mínimcs. Com que en la projccció 
cilíndrica l'exageració en la direcció est-oest augmenta amb la lati­
tud, la reducció en direcció nord-sud ha d'augmentar també amb la 
latitud, si es voten mantenir les arees, d'aquesta manera les zones prop 
de l'equador queden estirades, mentre que les deis pols estan com­
primides. Aquesta variació és la que fa que ens rcsultin estranyes les 
formes deis continents. Per contra, poden assegurar que les granda­
ríes i l'orientació tenen una mínima distorsió. És la representació en la 
qual els pa1sos del sud tenen una grandru"ia equivalent i una situació 
central en el mapa; per aquest motiu ha estat escoJiit com a imatge 
de la Terra pel PNUD, Programa de les Nacions Unirles per al 
Desenvolupament, i per moltes altres organitLacions que volen cridar 
l'atenció sobre la importancia geografica del Tercer Món. 

Val la pena centrar un moment J'atenció en les representacions 
interrompudes habituals en els atles. En aquestes representacions. les 
arees són equivalents i les fom1es són poc distorsionades. Per evitar les 
deformacions que comporta la utilització d'un únic meridia central, 



se n'agafen uns quants i es díbuíxa la part que l'envolta. D'aquesta 

manera, si s'agafa el meridia central de cada subcontinent es pot 

construir un mapa reduint les distorsions de la forma. El mapa resulta 

útil, pero té l'inconvenient que els oceans queden partits. És el mapa 

que remarca el pes deis continents i deixa de banda els oceans, una 

imatge poc real de Gaia, el planeta blau. 

El mapa de Goode és equivalent i defomUJ poc els continents. 

J per acabar de presentar les diverses imatges de la Terra cal fer 

esment dels mapes circulars, constrults a partir del punt de contacte del 

pla amb l'esfera de la Terra, que permeten fer projeccions equivalents 

i poc distorsionades en la forma de les zones polars. Són mapes poc 

usats que ens ensenyen la cara oblidada de la Terra, 1' Antartida (13,9 

milions de km2), el continent de gel sobre el qual cada país austral ha 

dibuixat unes fronteres que reivindica, pero que de moment, seguint el 

tractat de 1959, és una estació internacional d' estudi del planeta. El poi 

Nord, ocupat per l'ocea Ártic, punt d'aproximació maxima entre les 

~ues superpotencies de la guerra freda, zona de possibles conflictes. 

2. El món vist des de ... ; des d'on? 

A Europa estem molt acostumats a veure'ns en el centre del 

mapamundi. La visió més exagerada és la del mapa de P. Blasi de l'any 

1916 que situava Catalunya al bell rnig del món, indicant, aixo si, les 

coordenades reals de 40° a 42°51 ' de latitud Nord, de 00 a 3~0' de 

longitud Est. 
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a:rto· 

Mapa Mercator de la Geografía elemental de Catalunya de Pere Blasi de 1916. 

Pero, aquesta no és !'única visió del món. Ja el 1983, Chaliand i 
Rageau presentaven un atles estrategic en el qual per primera vegada 
comparaven mapamundis elaborats a diferents pai'sos i continents. La 
vísió nord-americana, divulgada a través deis prestigiosos mapes de 
la revista National Geographic, mostra els Estats Units en un lloc 
central, Europa, África i Asia a un i altre cantó deis oceans que 
dominen les flotes americanes.. L' antiga URSS també ocupa una po­
sició central en el mapa circular de J'hemisferi nord. Xina esta també 
al rnig, té Europa i África a l'oest i l'ocea de la Gran Pau (Pacífic) a 
l'est, més enlla el continent america. La Higa musulmana de Londres 
situa l' África del Nord i l'Orient Mitja al centre del mapa, Europa 
queda molt amunt. Australia esta rodejada per l'ocea ple d'arxipelags, 
té Asia al nord i 1' Antartida al sud. Cada país té les seves coordena­
des geogdifiques, tots els mapes, en usar un únic meridia de referen­
cia situat sobre el propi país, distorsionen la forma deis «altres con­
tinents». Pero quins són els allres? Quin és e l centre de la Terra quan 
estirem la superfície del globus sobre un mapa? 



3. Global i local , tot és qüestió d'escale s ! 

Fins ara hem mirat el mapamundi, el mapa que sembla que pennet 
explicar la globalització, pero l' observació quedaria molt pobre si ens 
limitéssim a l'escala món, si en tinguéssim prou canviant el tipus de 
projecció de mapa per fer ressaltar les dimensions geografiques del 
Tercer Món. Cal, encara, una última desconstrucció per tal de conei­
xer tot el que amaga un mapa. Fins ara hem parlar de projeccions, ara 
cal parlar de 1 'escala en els termes que ho fan els geografs crítics com 
Lacoste o els de la Maison de la Geographie de Montpeller. 

L' escala del mapa, segons la definició tradicional, és la relació entre 
les dimensions de la realitat i la seva representació en el mapa. Com 
en les fraccions, 1' escala és més petita com més gran és el denomina­
dor. D'aquesta manera ]'escala 1:100.000.000 representa la dimensió 
planetaria, 1' escala l: 1.000.000 els estats o els continents, 1 'escala 
1:50.000 i més, l'entom local. L'escala és nivell de detall i nivell 
d'aproximació a la realitat. 

L'ús d' una escala o altra no implica només que es percep una major 
o menor extensió de superfície de la Terra sinó, sobretot, canvi en els 
detalls d'aproximació a la realitat. Fios i tot es pot dir que canvia la 
percepció de la representació i la naturalesa deis fenomens. El mapa 
d'escala petita serveix per representar els fenomens a grans trets, a la 
gran escala de 1 'entorn local. En el mapes topogratics es veuen tots els 
elements del medí, a les escales mitges es poden percebre grans trets 
i alguns detalls, de manera que es pot afirmar que la realitat apareix 
diferent segons !'escala del mapa. 

Si cstcm d' acord que el canvi d'escales implica canvi de pers­
pectives deis fenomens geografics, una visió multiescales és més 
precisa que no la monoescala. Pensem en la globalització economica 
i imaginem un cas del nostre entom: la producció de sabatilles esportives 
d'una coneguda marca americana. El mapa del món recollid1 el procés 
de producció: centre economic i financer als EUA, centres de producció 
al Sud-Est asiatic, centres de consum envaint tot el planeta, una visió 
monoescala de la globalització. Canviem 1' escala i treballem el mapa 
regional del Sud-Est asiatic i deis EU A. El mapa del Sud-Est presentara 
els centres de producció escampats per molts punts del territori , mentre 
que als EUA veurem l'activitat concentrada en una sola ciutat, la seu 
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de la companyia. Si anem a !'escala local, hi poclrem veure les 
condicions de producció i les del centre de decisió i podrem parlar del 
niveU de igualtat i de la justícia social d ' aquest sistema de producció. 
En conjunt, una visió molt més precisa de la realitat a través deis tres 
nivells d'anatisi. 

Cada escala, dones, té el seu nivell d'analisi. Són com els esglaons 
de les escales, els nivells deis edificis. Pel que fa al nivell mundial deis 
mapes de petita escala, els economistes s'equivoquen quan parlen 
d'escala per referir-se a aquest nive11 macro. Pel que fa al nivell mitja 
dels estats i unitats supraestatals, nivell gran de !'escala local, el 
concepte és important i racil d 'explicar fins i tot a nens molt petits, si 
recorrem a exemples del seu entorn immediat. lmaginem-nos els 
diversos nivells de competició de qualsevol esport: sempre hi trobarem 
el nivell comarcal, en el qual es poden representar els equips d' alevins 
o d'infantils; els nivells regionals deis equips de tercera o segona, les 
!ligues deis equips de primera, deis campionats d'Europa o mundials. 
Cada nivell tindra la seva escala de mapa, cada esglaó sera una realitat 
esportiva diferent. 

4. Jo també puc dibuixar la Yerra 

Per acabar, una última idea: els mapes no els fan només els 
cartografs, tots podem fer el nostre mapa. Si sabem que les projcccions 
són dibuixos de la realitat i si sabem també que la realitat es coneix 
segons el nivell d'analisi, qualsevol realitat que estudiem la podern 
dibuixar en forma de croquis o mapa simplificat. Els cartografs 
busquem la projecció que més bé s'ajusta a la realitat; els nens poden 
pensar les formes geometriques que més s'assemblen als pa·isos, 
continents o entoms, trobar figures per representar els fenomens, 
explicar el que han dibuixat, etc. Es tracta de perdre la por als mapes, 
de desconstruir-los i tornar-los a muntar segons les nostres necessi­
tats. Es tracta, en definitiva, de dominar una mica el llenguatge del 
mapa per anar dominant la terra. 

En resum, parafrasejant les paraules d'Yves Lacoste, els mapes 
poden ser una arma per posar en evidencia la globalització. Per 
comen~ar. podem mostrar la ideología que s'amaga darrera de cada 
mapa i seleccionar aquell que ens sembla que representa de millor 



manera la nostra imatge del món. Podem jugar a posar «el centre del 
món» en qualsevol regió de la Terra i així anar comprenent la manca 
de centre real, acceptant la diversitat, creant la idea d'alternativa. 
Ajudar a comprendre la complexitat deis processos de producció 
mundialitzats, analitzant els fenomens a diverses escales fins arribar a 
la gran escala i poder estudiar les persones de cada lloc i així fer 
evidents els nivells de desigualtat i la manca de justícia social d' aquest 
sistema de producció. J finalment donar eines per representar totes 
aquestes idees en mapes/croquis d'autor. D'aquesta manera, els 
estudiants, tant de primaria com de secundaria, poden usar elllenguatge 
del mapa per expressar les seves idees i denúncies, el grup-classe 
genera una cultura propia i el professor que ha facilitat les eioes fa 
d'iotel-lectual. L'intel·lectual és aquell que genera idees que faciliten 
1 'acció practica. 
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L'article explica una experiencia de difusió des de /'lES de 
Celra de !'Agenda Llatinoamericana adaptada a 1' Estar 
espanyol sobre temes de globalització o mundialització. 
L 'Agenda és unafont de recursos didilctics per utilitzar a /'aula, 
la qua/ va acompanyada del Calendctri solidari que és una /lista 
d'efemerides injustament oblidades. 

Treball sobre la globalització: Agenda 
llatinoamericana, Calendari solidari 
i altres recursos 

Roser Adroher, 
Narcís M. 
Amich, 
Núria Terés, 
Joaquim Vilar 
lES de Celra 

«Continuarcm cssent, dones, Agenda - memoria, utopia, acció- llatino­
americana; pero abra~ant la fraterna Humanitat sencera, a la recerca d'una 
veritable mundialitat.» 

Pere Casaldaliga 

1. Una agenda especial 

L' Agenda Llatinoamericana' és una iniciativa que ens arriba cada 
any de Brasil i de Panama, signada per Pere Casaldaliga i José M. 
Vigil. Aplega dades i articles sobre la situació dels pa!sos del sud per 
tal que ens informem i reflexionem sobre temes tan punyents com la 
conculcació deis drets humans, la causa de la dona, la causa ecologica. 
els possibles camins de la solidaritat i sobre elllarg trajecte que encara 
queda per fer per arribar a un món més just. Va néixer 1' any 1992, 

l . Pera m~s informació consulteu aquestes adrcccs wcb: 
<http://servicioskoinonia.org>, <http://~ervicioskoi nonia.net>, 
<http://www.uc<t.cdu.nilkoinonia> i <http://latinoamcricana.org> 



arran del Cinque Centenari, i arriba amb un tema diferent cada any: les 
migracions (1999), el deute extem (2000), i la del2001 , que completa 

deu anys de lluita i entusiasme, ho fa sobre la globalització o 
mtmdialització. 

L' Agenda -comen direm d'ara endavant- és propietat del poble 

llatínoameridi i és distribu"ida a l'Estat espanyol pels Comites de 
Solidaritat Óscar Romero. Se'n fa una adaptació catalana que promou 

una comissió: la Cornissió Agenda Llatínoamericana, integrada díns 
la Coordinadora d'ONG solidaries de les comarques gironines. Durant 
el darrer trimestre de cada any l'activítat d'aquesta comissió és fre­
netica i l' Agenda de l'any següent és presentada a rnolts pobles i caps 
de comarca acompanyada de poemes, teatre, cant;ons, convidats re­
llevants, testimonis, etc., i així s' escampa la ve u deis que no ten en ve u 
i, alhora, es promociona un tema-forya. L' Agenda acompanya durant 
tot 1' any, perque pensis en aquells que et necessiten. 

2. L'Agenda, una font de recursos didactics 

Des de l' IES de Celra fa tres anys que col-laborem a la seva difusió 
preparant uns materials cornplementaris de 1' Agenda, la qual per ella 
mateixa és una veritable font de recursos didactics perque subministra 
infonnacions actualitzades i de primera rna, i perque l'ensenyant hi 
troba textos agils i breus, útils tant per a la seva fonnacíó com per 
utilitzar-los a !'aula, fet que la converteix en «una font de recursos 
dídactics per esbatanar els finestrals de les aules a la historia del món 
no explicada»; «una eina per frapar els nostres nens i joves amb les 
histories profundes deis més grans protagonistes: els pobres»; «un llíbre 
indiscutible deis valors humans més preuats que poblen la Terra». 
Sobre aquest tema, el plantejament és ciar: 1' Agenda esdevé mundial, 
perque el que cal és escampar 1' «altra globalització»: la de les causes 
profundes. Pere Casaldaliga en fa referencia en la presentació í Hans 
Küng, J. l. Faus, Sarnuel Blixen i Pablo Suess s'ho miren des de la 
perspectiva de l'etica, la ciutadania i la justicia, i d'altres des d'una 
perspectiva crítica envers la globalització neoliberal. 
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3. El calendari solidari i els materials de l'institut 

El treball que des de l'IES de Celra us plantegem contempla a més 
de l'ús de 1' Agenda, la complementarietat d'aquesta funci6. 2 És una 
iniciativa molt senzílla que vam comenc;ar l'any 1998 responent a una 
demanda de la comissió que promou la campanya de 1' Agenda a les 
comarques gironines. Es tractava de plantejar materials didactics en 
una carpeta complementaria a 1' Agenda que en facilitessin l'ús a 
mestres, ensenyants i educadors a partir d'uns textos que possibiliten 
l'aprofundiment. És una invitació a l' ús del' Agenda i a una possible 
lectura adrccrada a mestres i educadors que vulguin obrir els finestrals 
de les escotes i els instituts. S'hi trobaran unes pistes de treball pcr­
que entrin a les aules secrets del món que tothom bauria de saber, 
injustícies que no es poden silenciar i rctlexions de persones que cal­
dría interioritzar. 

4. Treballar amb el calendari, treballar amb els materials 

Els materials que us presentem són propostes amb l'objectiu de 
somourc consciencies i per explicar als nostres alumnes com va el 
món, per que defensem les identitats i no pas les fronteres, i quina és 
!'herencia de cinc segles de colonització, dependencia i oligarquía a 
Llatinoamerica i a molts altres llocs del planeta. Tot funciona sota el 
senzill esquema que permet l'adequació a diferents arees, nivells i 
projectes i que deixa a les nostres mans la concreció de les propostes. 
De manera global, s'enfoquen basicament pera ESO i batxillerat fent­
hi, evidentment, les adaptacions opo1tunes. Es redueíx a dues propostes: 
un calcndari solidari i uns textos de reflcxió. 

TrebaJJar amb el calendari vol dir ajudar els alumnes a mourc's 
enmig de 1 'estructura: dates/fets/dies/personatges a recordm·/temes 
suggerits. La nostra pretensió és que la data assenyalada generi idees 
i que sigui la imaginació dels mestres o educadors la que faci el foral 

2. La darrcra carpeta, la podeu trabar al CEDRE (Centre de Recursos de I'Estació, a 
Girona) i als CRP de les comarques gi ronines. Els materials sencers de l'lES de Cclra 
els podeu dcscarrcgar directament d'lntcrnct a l'adre~a: 
http://www. xtcc.cs/ccntrcs/b7006708/agendu/index .html. 



per anar portant a l' aula aquelles histories que no es veuen o que 
s'amaguen en l'estretor deis Jlibres o programes, i que cadascú ho faci 
a la seva manera. És un calendari de referencia per penjar a 1' aula, tan 
elemental com la data que escrivim a la pissarra. 

El treball amb els materials es concreta en cinc textos emblematics 
que, de Tolstoi a Luther King, passant per Martí i Pol , aturant-nos en 
el text del cabdill Duwamish, la faula de Tolstoi, o la carta de Vallmajó, 
trobem escaients per plantejar l'educació solidaria per fer front a la 
globalització. 

Treballar 1' Agenda, el calendari i textos diversos 
sota un mateix objectiu 

L' Agenda i el calendar! necessiten la vostra guia, la vostra selec­
ció i la vostra adaptació; els textos, en canvi, són pensats perque els 
nois i les noies els puguin entendre i aclmeten una certa graduació de 
dificultat (l 'ordre en que us els presentem). Aix.o els fa especialment 
apropiats per ser treballats des del final de primaria fms a secundaria 
i batxillerat. Alguns textos s' escauen perfectament amb una de les 
dates o efemerides consignades al calendari, pero tots es poden llegir 
també com a exemple de solidaritat, reflexió crítica o desvetllament de 
consciencies. Són models de reflexió especialment indicats per treba-
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Mes 

Setem. 

Octubre 

Novem. 

Desem. 

Gener 

Febrer 

~ 

Abril 

llar a l'aula amb els alumnes, en una classe de tutoria o en qualsevol 
area de coneixement o quan es cregui oportú. Us els oferim a punt pcr 
anar a !'aula. 

El Calendari solidari 2000- 2001 

És un llistat d'efemerides, gestes, dates injustament oblidades. prcscs 
de posició col·lectives, basicamcnt llatinoamericanes, pero també 
d'altrcs continents, que han marcat una fita sense retomen el camí cap 
a un món més just. 

Data Fet 1 dia 1 Persona a recordar Tema suggerlt 

D1m. 2o-19n Els pobles ind1s es tan sentir a Ginebra Pobles indígenas, pobles minoritzats 
Dij. 28·1871 Llei bras1lera del .. ventre lliure• Els pnmers «meninos de rua» 

-
Dimec. 4 Oia Internacional de !'Amnistía •Amntsha Internacional»: que es 1 qué fa 
0111. 16-1992 R1goberta Menchú, premi Nobel de la Pau Els •Nobel» de la Pau: tets 1 paraules 
Dim. 17 01a 1ntemac1onal del rebuig de la miseria Els desequilibris Nord/Sud 
Dimec. 25-1887 L'exerc11 brasiler desobeeix les ordres Anhmilitarisme, objecció i 1nsubmissi6 
Div. 27·1886 Pau de Black Hills Colonialismo i drets de les minories 

Div. tü-1969 Prohibit informar deis indis al Brasil Llibertal de premsa i el control deis MC 
Dim. 21-1975 Massacre de La Unión, Honduras El drel a la !erra Els latifundis 
Div. 24-1980 El Trib. Russell julja 14 violacions deis OH Dret Internacional i drets deis 1ndfgenes 
Dim. 28·1975 25é aniversari de la indep. de Timor Els drets nacionals. El colomalisme 

Dill. 4 Dia Internacional del Voluntari El voluntaria! i les ONGs 
D1j. 7·1975 Indonesia ocupa Timor: 60.000 morts Drets deis pobles a dec1dir el seu desti 
Diu. 10 D1a deis Drets Humans Pobles 1ndígenes, pobles m1nontzats 
DI¡. 21-1907 Massacre de Santa Maria de !quique (Xile) La musica popular ·la Cantata• 

0111. 15-1982 Els drets deis indis reconeguts al Ganada Recone1xement legal i situació real 
Dimec. 17·1991 Come~a la guerra del Golf Pérsic Hl ha guerres ¡ustes? 
DISS. 27·1554 P. de Torres (Panama): I r bisbe exilia! El compromis amb els desheretats 
D.m. 30-1948 Mort de Gandhl Ola de la no-violencia i la pau 

-
Dij. 1-1870 J. J. Wright, 1 r negre jutge als EUA 1306 anlversari: lluita pels drets c1vils 
Diu. 4·1794 Alliberament d'esclaus a Haití Els pa'ísos oblidats 
Dimec. 7-1756 Massacre de Sepé Tiarajú 1500 indis morts. "La Misión" 
Dimec. 21·1934 Assassinat d'Augusto C. Sandino Revolució a Nicaragua 
Diu. 25 Dia de la Solidaritat a les com. giromnes Treballar la solidaritat al centre 
Dim. 27 Consl1tuciÓ de la Rep. Arab Saharaui Dem. Els camps de refugiats 

Dij. 8 Dia lnternac1onal de la Dona Drets de la dona 1 temimsme 
D1m. 13-1998 M. Leide Amonm, assass1nada a Manaus Els sense terra al Brasil 
D1m. 21 D1a lnt. contra la Oiscriminació Racial La imm1graci6 a casa nostra 
Diss. 24-1980 Assass1na1 de l'arquebisbe Romero Teolog1a de l'alliberament 
Dij. 29·1967 Troben petroli a I'Amazónia equatoriana La sosten1bllilat i el futur del planeta 

Dimec. 4-1680 Abolició de !'esclavitud deis indis 2200 aniversari. l'esclavitud, ahir i &vui 
Dimec. 4-1968 Mallin Luthor Klng, assassinat El racisme 1 la intolerancia 
Diu. 8 Oía lnt. deis Objectors de Consciencia Objecció de consciencia 1 insubm1ssi6 
Dij. 26·1995 Quim Vallmajó, mort a Ruanda El compromís amb els desherelats 



Maig Dim. 1 Dia Nelson Mandela presiden! de Sud-áfrica Els presos polítics. La lluita pels OH 

Dimec. 9-1994 Dia lntemacional deis Treballadors L'explotació. El treball infantil 

Dim. 15 Dia lnt. deis Objectors de Consciencia Objeoció de conscienc•a 1 insubmissió 

Dimec. 25 Dia de I'AIIiberament d'Africa Africa: un continent oblidat 

Juny Dill . 4 Dia Internacional deis Nens Les víctimas innocents deis conflictes 

Dim. 5 Día Mundial del Medi Ambient Medi ambient i ecología 

Diss. 16-1976 Massacre de Soweto Joventut i compromís social 

Dim. 26-1945 Creació de I'ONU L'ONU: qué és, funcionament, historia 

Dimec. 27-1986 EUA, culpable segons el T. lnt. de La Haya Drets Humans i dret intemacional 

Setem. Dirnec. 19-1973 Assassinat de Joan Alsina a Xile El compromís social 

2001 Diu. 23-1973 Mort de Pablo Neruda Literatura !latinoamericana 

Octubre Dill. 1 Dia Internacional de les Persones Grans La gent gran en la nostra cultura 

Dij. 4 Dia Mundial de I'Amnistia La tortura. La pena de mort 

Dirn. 9-1967 Assassinat d'Ernesto Che Guevara La figura del Che Guevara 

Dirn. 16 Pinochet detingut a Londres: 1 any Les dictaduras 

Diu. 28-1492 Colom arriba a América Del descobriment a la colonització 

Novem. Div. 2-1979 1 a trobada de nacions i rninories a Cuzco Grups rninoritaris i grups minoritzats 

Div. 9-1989 Cau el mur de Berlín L'Europa de la guerra freda 

Div. 16-1989 Etlacuria i companys, assassinats La guerra bruta deis régims mititars 

Diu. 25 Dia lnt. contra I'Explotació de la Dona La igualtat deis drets de la dona 

Dese m. Diss. 1 Oia Mundial de la Lluita contra la SIDA La SIDA: rnalaltia a la fi del rnil-lenni 

Ditl. 3 Oia Internacional del Oiscapacitat Drets i problemas deis dlscapacitats 

Ditl. 10 Oia deis Drets Humans Orets hum. i drets deis pobles indígenas 

DiSS. 22-1997 Assassinat d' Actea! Guerres i exércits: el cas de Chiapas 

Activitats d'aplicació a l'aula: 
• Senyalar-hi unes dates emblematiques per parlar-ne a tutoría. 
• Organitzar-hi al voltant una jornada solidaria al centre. 
• Utilitzar-lo en un credit variable o de síntesi que treball i els valors. 

• Utilitzar-lo coma material reflexiu i practic pera la comissió solida­

ria del centre. 
• Aprofitar el tema fort de cada edició de J' Agenda per contextualitzar 

dates i efemerides i per cosir-les amb un fil comú. 

Textos per aprofundir I'Agenda 

Els textos del treball que s'exposa a continuació, es poden «bai­

xar» de la nostra web anteriorment incticada. 

Text 1: De Lleó Tolstoi (Religió Catolica, lr ESO. Barcelona: Ed. 
Cru'illa, 1996, p. 143). 
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Una petita comunitat rural russa situada prop de la riba del riu Oka 
viu trasbalsada perla proliferació incontrolada de gossos de presa que 
atemorcixen c ls seus vei:ns. Tolstoi fa una crítica ferotge de la violen­
cia i de les icleologies que basen el seu poder i la seva influencia en 
la por i la violencia. 

Temes pla11tejats: 
• Doctrina de la no-violencia. 
• El rearmamcnt de la societat actual. 
• Militarisme i progrés dels pobles. 

Activitats d 'aplicació a l'aulil: 
• Lectura dramatitzada del text: cada alumne/a s'apren un personat­

ge (narrador, campero!, vell ... ) i es representa davant la classe. 
• Resumir el text en una frase que expressi allo que ens vol ensenyar 

la faula. 
• Buscar altrcs faules i llegir-les. La faula al llarg del temps i en 

diverses cultures. 
• Fer un llistat d'animals i dir que simbolitzen. 
• Escriurc una faula seguint l'esquema d'alguna faula llegida. Els 

personatgcs haurien de ser animals i representar la societat actual. 
• Lectura de La revolta deis animals d'Orwell i/o Un mónfeli{" d'A. 

Huxley. Comentar-los a classe i trobar-hi paral·lelismes amb el text. 

Text 2: El poble, de Miquel Martí i Pol. 

Poema que recrea un poble ple de gent, pie de vivencies quotidianes 
d' innombrables racons i imatges. Les individualitats reprcsentades per 
les diverses experiencies vitals deis seus habitants són les que li 
proporcionen la seva identitat col·lectiva. J és que el poble té una única 
veu, la veu de tots. 

Temes plantejats: 
• Els drets de les minories etniques i culturals. 
• La participació ciutadana, un objectiu de tots i per a tots. 
• Pluriculturalitat en el món actual. 

Activitats d'aplicació a / 'aula: 
• Lectura rítmica del text. 
• Buscar informació sobre !'autor del poema i el seu poble. 



• Cercar poemes que descriguin un poble o un país. Trobar-hi 

semblances i diferencies. 
• Escriure un poema sobre el teu poble en fonna d'inventari. 

• Fer una descripció comparativa de la vida en un poble fa cent anys 

i d'ara. 
• Fer un poema col·lectiu sobre el poble idea1 per viure. 

Text 3: «Carta d'un nen de Rushaki a un de Kigali (Rwan­

da)», de Joaquim Vallmajó (publicada a la revista Dialogue, 156, juliol 

de 1992. Extret d' Armand Duval: L'evangeli d'en Quim, Bisbat de 

Girona, Girona, 2000, p. 89-93). 

Escrit en forma de carta, el text esdevé un retrat de la cara més 

brutal i més amarga del conflicte am1at de Rwanda: el sofriment i les 

pcnúries que pateix en cam propia la població civil. És una visió feta 

a través dels ulls d 'un infant rwandes que intenta comprendre una 

realitat devastadora i inhumana (s' inc lou el text). 

«Jo no et conec pos directament, pero m'han dit que vius a una ciutat, la 

nostra capital, Kigali. Sembla que vosaltres teniu moltes coses que nosaltres no 

hem vist mai i ni tan sois imaginem. M'han parlat de semOfors, pisos, asfalt, 

autobusus, clíniques, carrers ... M'agradaria molt venir a visitar-te per veure-ho, 

tot aixo. I també per dormir lluny, ben lluny de la guerra. 

»Estudiava 5e curs de primaria, a Rushaki. El desembre de 1990 vam haver 

de fugir de l'escola a causa de la guerra. Els meus pares vivien prop de la 

frontera amb Uganda. Després del primer atoe vam fugir a 7 km d'allí. Uns 

amics ens van acollir. Durant el día els meus pares tornaven a trebo­

llar els camps. Aixo era molt perillós, pero era l'únic mitja per viure. L'any 

passat van matar el meu pare quan ero al comp. La meva more i els meus tres 

germans hem quedat sense res. Tot i l'ajuda deis organismes internacionals te­

nim gana. molta gana. M'han dit que som un milió de refugiats! 

»Al comen~ament els amics em donaven de menjar. Ara som massa nombro­

sos i ells tampoc en tenen prou per a ells. E m donen un quilo de blat de moro ca­

da setmana i, de tant en tant, mongetes i sorgo. Una bono part del menjar se'l 

queden els nostres regidors i la Creu Roja Rwandesa. També hi ha molts 

refugiats que fan trampa i som molts els que continuem passant gana. Després 

de cada nou atoe hem hagut de recular, amb por, cansament i perill. Tot el que la 

parroquia i els organismes hovien organitzot s'ha perdut. Els dies que passem 

mentre tot s'organitzo de nou són de molta miseria i molta gana. Els més vells i 

els nens moren com mosques: les mares van escarrassades i esqueletiques ... 

»El pare VallmaJÓ ens havia fet noves escoles provisionals, pero el 16 de 
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febrer vom hover d'obondonor-les i fugir ... per cinqueno vegado! Aro hem tornot 
a comen~ar sense escales, ni !libretes, ni res. Cado dia falten o l'escola molts 
olumnes per malaltio o per gana o perque prefereixen onar o la recerca del 
menjar. Els alumnes de 6e estan molt preocupats. perque no veuen com faran 
!'examen oficial per accedir a l'escolo secundario, quon fa dos onys que vivim 
soto el foc deis trets i les bombes. amb fred i gano. Aquests dos onys hem viscut 
en barracons. com els d'anor a cacera. coberts amb un tras de plastic. Quan 
plou. fa molt fred i lo mevo manto vello aviat és ben amerada d'aigua. El meu 
germonet de 4 anys estossego sense parar, tinc por que es pugui morir S'hon 
mort tonts nens! Lo me va more esto molt trista. Jo penso que de u ser perque esta 
molt cansada i perque te por. Malta por. 

»Saps. possor lo nit dins una petita cabana és greu. Pero lo foscor, lo gana. el 
fred. i sobretot els trets ques'escolten cada nit, cansa molt més. Quon no sentim 
els trets encara tenim més por. perque temem que els nos tres soldats hagin estat 
sorpresas pels enemics i que un grup d'aquests ens vmgUI a matar, com va passar 
a Mabare. De lo meva classe, jo n'han mort sis. Quotre van morir assassmats o 
ganivetodes idos els van matar a trets de fusell. Jo preferiria morir per bola, 
perno potir. I, si és possible. de lluny, sense veure qui em mato. A mi jo m'hon 
mort quatre vegodes, en somnis, i voig tenir malta por. Encara que sigui en 
somnis, morir o la guerra és molt terrible, saps! Qui OJUdara la meva pobra mo­
re quan jo sigui mort? 

»He vist morts omics i també enem1cs. Tots els morts fan por. Jo penso que 
tots tenen una more que no els veura més. Jo no entenc gens la guerra. Abans de 
lo guerra vaig anar diverses vegades a Uganda a visitar la meva tia, que és 
casada amb un poges ugandes. Alla els nens són simpatics com aquí També 
parlen la nostro !lengua (elgikiga). Ara ells també deuen tenir por de les bombes. 
Voldria anor a visitar la meva tia i els meus amics 1 explicar a !'alcalde que no 
volem la guerra i que no tenim res en contra d'ells; que és la gent de lo capital 
qui fa la guerra. Nosaltres només en poguem les conseqüencies. Com que tu ets 
a Kigoli , explica' m per que els homes de la teva ciutat valen lo guerra. Digues al 
vostre alcalde que els nens de la meva escala no volem lo guerra. Les nostres 
mares. tompoc. Explica- Ji que jo sofreixo molt, des que el meu pare va morir, a 
causa de lo guerra. Al nostre campament de Bugorura som 35.000 persones 
refugiodes. Arriben ojudes, pero són insuficients. Ens van distribuir roba usa­
da, per dorrera vegoda, aro fa just un ony. Ens han dit que el pare Vallmojó en 
tornara a distribuir després de Pasquo Estem ben tips de menjar sempre blot de 
moro bullit i no tenim diners per fer-Io moldre. Per manca de vest1ts 1 roba cado 
día hi ha més sarna. Caritas de la nostro parroquia ajuda els nens de menys de 6 
anys i els dóna menjar dues vegodes cado dio. També o les mares que donen el 
pit, als vells. als orfes, i als minusvalids. ( ... )» 

Temes plantejats: 
• Contlictes bcl·lics i drets humans. 
• Els drets dcls infants. 
• A frica, un conlincnt oblidat. 



Activitats d'aplicació a l'aula: 

• Buscar infonnació sobre Rwanda: situació geografica, principals 

ciutats, historia, cultura ... Comentar els fets i personatges que surten 

a la cru1a. 
• Buscar a la Declaració Universal deis Drets del Nen, quines si­

tuacions del text vulneren els diferents apartats de la Declaració. 

• Escriure una carta a les autoritats polítiques internacionals de­

nunciant la situació deis nens de R wanda. 
• lnfonnru·-se sobre els conflictes bel·lics que hi ha actualment al món. 

Situar-los en un mapa. 

Text 4: Indi Seattle, cap deis Duwamish (discurs atribuH al cabdill 

indí Seattle, s. XIX: adaptat per T. Perry, 1970. Citat a Així s 'acaba­

rll la ¡•ida, 1991 ). 

Seattle, el cap deis indis Duwamish, contesta a la proposta que Ji ha 

estat feta pel govern deis Estats Units (s. XIX) de vendre les terres del 

seu poble, a fique aquestes siguin posades en mans deis colonitzadors 

americans. L'indi Seattle intenta demostrar amb paraules la forya i la 

grandesa de la concepció indígena de la naturalesa, tot contraposant­

la a l'abassegadora cobdícia deis colonitzadors blancs. 

Temes plantejats: 
• Els drets deis pobles indígenes. 
• Tecnología versus progrés huma. 
• La naturalesa, un espai que cal defensar i protegir. 

Activitats d 'aplicació a l'aultl: 
• Debat tipus «p<utit de tennis»: 2 postures extremes (a partir d'una 

frase polemica) han de buscar el consens. 

• Pintar en un mapamundi els pa'isos amb pobles indígenes. 

• Fer un mural amb noms de pobles indígenes (amb el país on es 

traben) i una característica propia (paraula, costum ... ). 

• Fer una !lista deis valors i aspectes que defensava l' indi Seattle i les 

que podríem defensar ara nosaltres. 
• Extreme el concepte de sosteníbilitat a partir del text. 

• Escriure una carta als presidents del FMJ i del BM per tal d'evitar 

caure en els excessos del neolíberalisme. 
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• lntroduir el concepte de genocidi i ampliar-lo amb exemplcs més 
recents. 

• Introduir el concepte de sociodivcrsitat: la riqucsa de la diversitat 
humana. 

• Comparar els recursos culturaJs d'una societat indígena i les nostrcs 
i buscar-ne avantatges ecologics (d' adaptació al medi). 

Text 5: Tinc un somni, de Martín Luther King (Gerd Preslcr. 
Martin Luther King , Barcelona: Caixa de Catalunya/Ed. 62, 1990, p. 
84-88). 

M. Luther King explica «el seu somni», un somni que hauria de ser 
cornú a tots els habitants d'aquest món: solament quan s'hagin elimi­
nar les desigualtats basades en motius ractals, etnics, culturals o religio­
sos, podrem dir que «el món és la casa de tots», tot convidant-nos a 
«somniar» plegats i a treballar perla construcció <.1' aquest <<món nou». 

Temes plantejats: 
• La discriminació racial en el món actual. 
• L'educació pera la solidruitat. 

Activitats d'aplicació a l'aula: 
• Fer una redacció, conte «El meu somni». 
• Fer un estudi deis imrnigrants del meu barrí, poble ... 
• Fer una entrevista a una persona immigrant sobre les -.evcs 

experiencies. 
• Escriure un articlc de denúncia sobre la discriminació racial al mcu 

bruTi, poblc ... 
• Fer un pla de solidaritat per a I'IES per ser trcballat a la classe. al 

centre. 
• Constituir una comissió de solidarilat. 
• AnaJitzar la dinamica d'aula per reconcixer-hi trets de solidaritat. 
• Fer una llista de les ONG més properes i convidar-les al centre. 
• Fer una tira d'intercanvi. 
• Establir una xarxa de solidaritat: <do sé fer ... i vull aprendre a t'er ... ». 

• AnaJitzar diferents tipus de racismc actuals. 
• Dissenyar un procés d'aproximació a altres cultures i dur-lo a la 

practica ... «Com guanyar un amic d'una altra cultura?». 



Bibliografia complementaria* 

Articles de revista publicats a Perspectiva Escolar: 

DURAN, Xavier. «La tecnología i l'educació global». En: Perspectiva esco­

lar, núm. 200 (desembre 1995), p. 65-72 
ÚCAR MARTÍNEZ, Xavier. «Nuestra diversidad creativa: una invitació a la 

lectura de l'Informe Pérez de Cuellar». En: Perspectiva escolar, núm. 237 
(setembre 1999), p. 84-91 

Llibres i revistes 

ALANÍS FALANTES, Leonardo. «¿Qué humanidades necesitamos?: una res­
puesta global». En: Investigación en la escuela, n° 37 (1999), p. 47-59 

BARQUfN RUIZ, Javier. «Hacia un modelo de formación del profesorado crí­
tico, complejo y global: retos del profesorado al final del segundo 
milenio». En: Investigación en la escuela. n° 37 (1999), p. 61-71 

BORREGO DE DIOS, Concepción. «Desarrollo socio-personal y moral: la cara 
interna de la educación global». En: Investigación en la escuela, n° 37 
(1999), p. 85-98 

BRUER, John T. Escuelas para pensar: una ciencia del aprendizaje en el 

aula. Barcelona: Paidós: Madrid: Centro de Publicaciones del MEC, 1995 
(Temas de educación; 37) 

CARBONELL SEBARROJA, Jaume. «La globalización como proceso vital: cen­
tro de innovación educativa "Aurora Berri"». En: Cuadernos de pedago­

gía, n°235 (abrill995), p. 28-35 

Biblioteca 
Rosa Sensat 

* Selecció de docu­
ments que podeu 
trobar a la bibliote­
ca de Rosa Sensat. 
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«Disciplinariedad e interdisciplinariedad en la ESO» [Monografic]. En: Inves­
tigación en la escuela, n° 32 (1997) 

«Economía de la educación» [Monográfic]. En: Revista de educación, no 318 
(enero/abril 1999). p. 9-162 

«La educación en tiempos de postmodemidad». En: Kikirikí, n° 49 Uunio/ 
agosto 1998), p. 11 -44 

«La globalización como cambio de mirada». En: Kikiriki. n° 39 (diciembre 
1995, enero/febrero 1996) 

LUQUE LOZANO, Alfonso. «Educar globalmente para cambiar el futuro: algu­
nas propuestas para el centro y el aula». En: Investigación en la escuela, 
n° 37 ( 1999), p. 33-45 

SEMANA MONOGRÁFICA APRENDER PARA EL FUTURO: DESAFÍOS Y OPOR­
TUNIDADES ( 11: 1996: Madrid) Aprender pam el futuro: desafíos y opor­
tunidades documentos de un debate. Madrid: Fundación Santillana, 1997 

«Temas transversales y educación global» fMonograficj. En: Aula de inno­
vación educativa, n° 51 Uunio 1996) 

«Tendencias educativas hoy» [Monografic]. En: Cuadernos de pedaxogía, 
n°253 (diciembre 1996) 

TIFFIN, John; RAlASINGHAM, Lalita. En busca de la clase virtual: la educa­
ción en la sociedad de la información. Barcelona: Paidós, 1997 (Temas 
de educación; 43) 

TORRES SANTOMÉ, Jurjo. Globalización e interdisciplirwriedad: el currí­
culum integrado. Madrid: Morata, 1994 (Pedagogía) 

TRAVÉ GONZALEZ, Gabriel; POZUELOS EsTRADA, Francisco J. «Superar la 
disciplinariedad y la transversalidad simple: hacia un enfoque basado en 
la educación globah). En: Investigación en la escuela, no 27 (1999), p. 5-13 

VENTURA , Montserrat. «Las relaciones del conocimienlO». En: Cuadernos 
de pedagog(a, n° 253 (diciembre J 996), p. 66-71 

VILARRUBIAS CODINA, Pia. «La ciudad globalizada». En: Cuademos de pe­
dagogía, n° 233 (febrero 1995), p. 66-71 

Yus RAMOS, Rafael. Hacia una educación global desde la transversalidad. 
Madrid: Ana ya/ A landa, 1997 (Hacer Reforma) 

ZABALA YIDIELLA , Antoni. Enfocament globalitzador i pensament 
complex: una resposta per a la comprensió i imervenció en la realitat. 
Barcelona: Graó, 1999 (Biblioteca de Guix: serie metodologia i recursos; 
115) 

ZABALA YIDIELLA, Antoni. La practica educativa: com ensenyar. Barcelo­
na: Graó, 1995 (Guix; 18) 
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Les autores. coneixedores de la tec­
nica de /'entrevista. exposenla necessi­
tat que cada situació tingui uns ohjec­
tius i una tecnica diferents. En aquest 
article desenvolupen els aspectes se­
güents: aproximació de /'entrevista en 
el marc escolar, sentiments i actituds 
que desvetlla !'entrevista i aspectes tec­
nics de l'entrel'ista en elmarc escolar. 

L' entrevista com a eina de treball 
deis ensenyants. 
Aportacions de la psicoanalisi (psicología dinamica) 

M. Uu'isa Etxeberria Azkune 
Psicologa clínica i escolar. 
EscoJa Pia Nostra Senyora 
Anna Romagosa Huguet 
Psicologa clínica. Psicoanalista. Centre Medie 
Psicologic Fundació Vidal i Ban·aqucr. 

1. lntroducció 

Al llarg de la nostra cxpenencia de 
treball amb ensenyants, hem constatat que 
aquests senten que tenen algunes nc­
ccssitats de formació no incloses en els 
plans cducatius que han seguit. Pcr 
excmple, es troben que han de fer entre­
vistes (amb cls alumnes , amb pares 
d ' alumnes, etc.) sense tenir preparació 
teorica n.i tecnica escaient. 

Aixo ens va portar a impartir alguns 
cursos a es coles d' estiu i ara. a intentar 
sintetitzar i resumir per escrit algunes de 
les idees que alla presentavcm. Certamcnt. 
en un article com aquest solament podcm 
fer una aproximació a un tema que 

·considerem d'ampli abast. La realital de l 



procés d'ensenyament-aprenentatge i de 
les relacions personals és complexa í ens 
sembla que a l'ensenyant no li serveixen 
receptes, sinó que li calen teories que 
proporcionin eines i recursos útils per a la 

seva tasca. 

A vui tots reconeixem la importancia de 
l'afectivitat i sabem que hi ha una part del 
nos tre psiquisme que desconeixem. 
Aquesta va ser la gran descoberta de 
Freud, el qual va estudiar la vida mental i 
va mostrar el paper de 1 'incomcient. 
Pensem, dones, que l 'aportació de la 
psicoanalisi és fonamental per a la com­
prensió de l'ésser huma. 

2. Aproximació a l'entrevista 
en el marc escolar 

L' entrevista és una tecnica molt amplia 
que es pot usar en diferents ambits Qurídic, 
escolar, periodístic, clínic, laboral, etc.) i 
aixo comp01ta que en cada situació tingui 
uns objectius i una tecnica diferents. 

Les entrevistes que fan els ensenyants a 
l'escola poden ser molt di verses, perque els 
seus motius i proposits també poden ser 
molt variats. La majoria tenen algun d'a­
quests objectius: 

a) Coneixer l'alumne o els pares (entre­
vista inicial, entrevistes de seguiment deis 
alumnes). 

b) Informar del funcionament escolar, 
deis objectius del curs, de nous projectes. 

e) Orientar en estudis, peral temps lliu­
re, respecte a les sortides professionals. 

d) Promoure actituds com són incitar a 
participar, estimular ha bits d' estudi, fomen­
tar la cooperació deis pares amb 1' escola. 

e) Recollir dades o obtenir infonnació 
(fet que, a vegades, possibilita una ínter­

venció posterior). 
f) Transmetre dades o informació del 

progrés de l'alumne (a l 'alurnne, als pares). 

Des de l'inici de la professió docent, bé 
sigui a demanda deis pares o bé del mateix 
ensenyant, el mestre ja es veu en la ne­
cessitat de fer entrevistes com a part de 
l'exercici de la seva funció. L'entrevista, 
igual que tota relació i comunicació hu­
manes, desvetlla diversos sentiments i 
emocions (neguit, preocupació, ~speran­

~a, por ... ). Convé que siguin detectats i 
reconeguts, ja que en la mesura que 
1' ensenyant pugui copsar-los, es trobara 
més capa~ d'encarar-s'hi. I amb aquesta 
fmalitat, cal que l'ensenyant disposi d'una 
teoría que li proporcioni aquest marc de 
referencia per entendre les relacions. Aixo 
és el que li pot oferir la psicoanalisi: una 
millor comprensió deis aspectes emocionals 
que es posen en joc en les relacions 
personals. 

3. Sentiments i actituds 
que desvetlla l'entrevista 

Hi ha desigs i temors davant l' entrevista 
que, en major o menor grau, afecten tant 
l'entrevistat com !'entrevistador. Entre els 
desigs que pot tenir l'ensenyant, en 
destacaríem els següents: comprendre, ser 
útil, obtenir col·laboració, informar ade­
quadament, agradar, ser reconegut i valo-
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rat. D ' entre e ls temors més freqüe nts, 
podem assenyalar: la por de no estar a 
1' al9ada: de no ser escoltat o entes: de 
trobar l' interlocutor en contra, molest, 
ressentit, no col·laborador, etc. I creiem 
que és un neguit bastant habitual sentir-se 
insegur i sospitar que 1' entrevistar pot arri­
bar amb una allau de queixes que potser 
seran difícils de contenir. Es donen altres 
sentiments, més difícils de percebre per un 
mateix, que es poden traduir, per exemple, 
en una tendencia o desig a ser idealitzat i 
sobrevalorar (per l'alumne o pels pares), o 
com el sentiment d'amena9a de poder ser 
agredir, criticar i acusat davant els respon­
sables de la institució. 

D'una altra banda, !'entrevistar (nen, 
adolescent, pares, etc.) té també desigs i 
pors. Posem en relleu entre els primers: ser 
escoltat i entes, ser ben tractat, rebre 
consells i trobar solucions, o ser acceptat 
tal com un és, ser respectar, poder-se expli­
car, etc. Els pares també es poden presen­
tar amb el desig de caure bé al mestre, o 
ser considerats bons pares, de col·laborar 
en la resolució deis problemes o de rebre 
una recepta per a les dificultats que es 
plantegen. A vegades, alumnes i pares se 
senten amb por de ser desvaloritzats, in­
cu lpats o descoberts en allo que voldrien 
amagar; temen ser mal interpretats, que no 
se' ls faci cas, que es minimitzin els scus 
problemes, o que quedi vulnerada la con­
fidencíalitat. Expressions de pares, com: 
«potser no m'explico prou bé», «jo no sé 
que més he de fer amb el meu fill» , «digues­
me que Ii he de dir», «sempre estem parlant 
de l mateix i no avancem», «nosaltres no 
tenim estudis i no arribem a coneixer-lo 

coro voste>>, «fem el que podem». etc., 
il-lustren difercnts aspectes del que estem 
exposant. 

ractors interns i ex lerns incrementen 
aquestes emocions inevitables en tota 
relació i, a voltes, envaeixen la tasca pro­
fessional. El fet d 'adoptar determinades 
actituds encara pot dificultar més les coses. 
Si predominen l'ansietat o la confusió. o si 
s' utilitzen sistemes defcnsius poc adequats 
per fer-hi front, es bloqueja el potencial 
constructiu de la trobada. Per exemple. si 
un va recelós, necessita protegir-se i posm·­
se a distancia; llavors, l' altre el pot senti r 
inassequible, antipatic o autori tari, i fa­
cilment s'estableix un cercle viciós. Així, 
dones, segons quina sigui la manera de 
percebre i vi u re aquesta relació, 1 'entrevista 
desvetlla uns sentiments de confiam;a 
d 'obcrtura o de rebuig i desesperan9a. 

Reflexionar a proposit de les propies 
experiencies d'entrevistes. parar atenció i 
observar acuradament el que sentim, ens 
permet incrementar la nostra percepció i 
poder utilitzar millor les capacitats adul­
tes de comprendre els altres i de contenir­
los, de manera que !'entrevista esdevingui 
un suport per a la tasca educativa. 

4 . Transferencia 

Freud va descobrir la transferencia, un 
fenomen uni versal inconscient pe! qual la 
persona tenyeix una relació actual o 
passada amb sentiments i afectes an teriors 
que depenen de la seva percepció de la 
relació amb persones del present o del 
passat. Així, els sentiments primerencs es 



reviuen més endavant i formen part de les 

relacions posteriors de 1' individu i de la vi­

sió que té del món. Pcr tant, segons les 

expcriencies que hem viscut, en tindrcm 

una visió més optimista o més negativa, i 
alhora, les experiencies actuals també po­

den anar modificant-la. 

Un exemple en aquest sentit seria el 

d ' un adolescent que, després d'haver-se 

sentit de petit desates pels pares (els quals 

sovint es barallaven, tenien greus conflictes 

com a parella i a vegades descatTegaven 

les tensions en el fill), tendeix a sentir-se 

també desates. inculpat o renyat pels 

mestres; amb la seva conducta, ocasiona 

conflictes constants fins al punt de fer-se 

realment rebutjar o castigar. Als mestres, 

els fa sentir irritats o impotents, i no ente­

nen que passa amb aquest noi: «sembla 

que busqu i que l'haguem de castigar», co­

menten. 

D'aquesta manera podem pensar que si 

l' ensenyant és un bon observador, es fa 

una idea de la manera com percep o com 

s' imagina la rcalitat l'cntrevistat a partir 

de les seves reaccions i comportaments. 

El conei xement d'aqucst fenomen de la 

transferencia pot ajudar-lo a observm· que 

esta passant i a pensar si el tipus de relació 

que 1 'altre estableix amb ell es fonamenta 

en la realitat de la intcracció actual o si pot 

estar més aviat influ"it per realitats i 

fantasies previes que s' es tan transferint. 

Així, en veure uns pares espantats i 

insegurs, molt submisos amb ell, !'entre­

vistador es pot preguntar: «estic massa 

distant i ho estimulo jo?>>, o «e lis m' es tan 

veient com algú massa autoritari i crític, 

potser a causa de les seves experiencies 

anteriors amb mestres i figures amb 

autoritat?». 

Cal estar atents a la resposta emocional 

que sent 1 'ensenyant quan esta receptiu i 

atent als sentiments que li transfereixen; 

per exemple, en rebre 1' impacte dels afec­

tes i sentiments transferits, pot arribar a 

sentir-se impotent, enfadat, etc. 

Un altre exemple: una professora, des­

prés d'una entrevista de gran intensitat 

emocional amb un alumne de qui era tuto­

ra i que havia fet dies abans un intent de 

suYcidi, ens comentava amb una gran 

sensibilitat que li costava entendre com el 

noi no semblava donar importancia als fets 

esdevinguts, i que l 'havia fet sentir com si 

ella hagués d'ocupar-se'n i de patir-ho, 

«com si jo fos la seva mare o jo en fos 

responsable. De fet, per un moment, he 

pensat si me l'hauria d ' endur a casa 

meva ... », va afegir. 

L ' observació dels aspectes transferen­

cials pot arribar a ser un instrument útil 

d'analisi i comprensió. Aquest fenomen 

intervé sempre en una entrevista, ja que 

ambdós subjectes de la relació perceben 

d'una manera que no és mai completament 

neutra i posen, sovint inconscientment, al­

guna cosa del propi estat afectiu, del propi 

desig o rebuig de la relació. 

Dependra del grau de confian9a de 

l'ensenyant, de les seves experiencies 

anteriors i actuals, de com hagi anat fent 

front als seus propis desigs i pors, etc., que 

es trobi més o menys equipat en formació 
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per fer una entrevista. La imatgc que s'hagi 
fet d' ell com a persona i com a professional, 
la manera com vulgui defensar o protegir el 
seu rol a !'entrevista i les seves idees sobre 
qui n tipus de vincle entre l'adult i l'infant és 
el que realment ajuda a créixer. hi tenen un 
pes considerable. Si aquesta imatge és rea­
lista i prcdominantment madura, 1' ense­
nyant pot ser capa(\: d'anar a !'entrevista 
amb una actitud serena, confiada i amb 
ganes de treballar. Pot aleshores observar 
i observar-se, i li és més tacil reconeixer els 
aspectes emocionals que es posen en joc 
en !'entrevista. En canvi, si té una visió 
negativa deis pares i s' imagina que la 
relació sempre ha de ser de competició o 
crítica, aquests sentiments que ell mateix 
esta transferint sense adonar-sc'n, dificul­
ten la bona marxa de la trobada. 

5. Aspectes tecnics de !'entrevista 
en el more escola r 

La tec11ica va !ligada als coneixements 
teorics que serveixen de referencia. Per 
tant, dependra molt deis models explicatius 
del procés d' ensenyamentlaprenentatge 
amb que l'ensenyant treballa, de la seva 
teoría sobre el desenvolupament infantil, 
etc. Pero hi ha altres aspectes que en pan 
també hi influeixen: el seu sistema de valors, 
aspectes ideologics i aspectes emocionals. 
Per exemple, si creu que els alumnes han 
de tenir veu i vot. o no; si confia en el fet 
que pares i escota poden cooperar o si viu 
la relació ambles famJ1 ies de manera com­
petitiva; si creu més en la disciplina rígida 
que a anar comprenent la realitat i donar 
temps ... Tot aixo comportara que tingui 

unes determinades actlluds j que usar una 
tecnica o una altra, depenent del tipus de 
rclació que tendeix a establir amb r en­
trevistat. 

Nosaltres pensem que !'entrevista en el 
marc escolar ha de ser formal. demo­
criltica, directiva i oherta: 

• Formal, perque considerem impres­
cindible que l' ensenyant pugui tenir un 
papcr clarament diferenciat com a entre­
vistador. L ·entrevista formal és la que té 
lloc entre dues o més persones amb una 
finalitat profcssional i en la qua! r entrc­
vistador té un rol tecnic. En canvi, en 
l'entrevista informal dues o més persones 
es troben sense uns rols professionals 
delimitats i ucfinits. 

• Democratica, perque partim de la idea 
que !'asimetría que hi ha entre ensenyanl i 
alumne o professor i pares. no s'ha d' usar 
per obtenir poder ni per promoure sub­
rnissió; tant l'alumne com els pares me­
reixen tot el respecte i també ell~ poden fer 
aportacions útils, propostes valuoses. cte. 
És a dir. pcnsem que ells també poden 
ensenyar l'ensenyanl, tot i que aquest ha de 
tenir un rol diferencial i assumir la seva 
responsabilitat. 

• Directiva. jaque l'ensenyant és qui ha 
de conduir 1' entrevista i portar-ne les 
regnes. En canvi, si !'entrevista és anar­
quica. l'entrcv istador no sap que fa ni on 
vol anar. i pot atabalar-se. Llavors els rols 
entre entrevistador i cntrevistat estan 
confosos, i cls objectius o no cx istei xcn o 
són poc clars. 



• Oberta , per donar cabuda a allo que 

pugui sorgir de manera espont~mia. L'en­

trevistador té llibertat per introduir un te­

ma, fer intervencions, preguntes, etc. Per 

tant, té prou flexibilitat com per adaptar-se 

a1 que va apareixent sobre la marxa. En 

canvi, !'entrevista tancada és menys rica, 

jaque 1 'entrevistador disposa d 'un qüestio­

nari previ, amb unes preguntes i un ordre 

concrct (a vegades, en veiem algun exem­

ple exagerat en certs programes televi ­

sius, on 1' entrevistador no sap de que parla 

i ha de seguir al peu de la lletra el guió 

prefixat). 

Corres pon a l' ensenyant (entrevistador) 

intentar que s'aconsegueixin els objectius 

de l' entrevista, facilitant una atmosfera 

distcsa, de seguretat i objectivitat. Aixo és 
més possible si adopta una actitud aco­

llidora, de comprensió empatica i de re­

cepti vitat activa que perrneti fer-se dUTec 

deis scntiments propis i dels que pot tenir 

1' entrevistat. O' aquesta manera sera més 

faci l arribar a compartir la inforrnació, a 

plantejar i a enfocar els possibles pro­

blemes. i potser a establir uns acords 

conjunts. 

Molts ensenyants saben que la psico­

analisi complementa la pedagogía i perrnet 

veure millor la realitat educativa, en facili ­

tar una aproximació comprensiva a les 

relacions intrapersonals i interpersonals. En 

aquest breu article hem intentat explicar 

com també ens pot ajuclar a entendre mi­

llor el que es posa en joc a !'entrevista. 

Desitjaríem haver aportat quelcom útil en 

aquest sentit. 

Bibliografía 

B OFTLL, P. ; TIZÓN, J. L. Qué es el psico­

análisis. Orígenes, temas e institucio­

nes actuales. Barcelona: Herder, 1994. 
MELTZER, 0.; HARRIS, M. El paper 

educatiu de la Jamflia. Un model 

psicoanalític del procés d'aprenen­
tatge. Barcelona: Espaxs, 1989. 

PIAGET, J. «L ' inconscient afectiu i l'in­
conscient cognitiu». A: Revista Catala­

na de Psicoanalisi, vol. 1, núm. 1, 161-

171. 
SALZBERGER-WITTENBERG, l. ; HENRY, 

G.; ÜSBORNE, E. L'experiencia emo­

cional d 'ensenyar i aprendre. Barce­

lona: Rosa Sensat/Edicions 62, 1989. 
SALZBERGER-WITTENBERG, l. La rela­

ción asistencial. Aportes del psicoa­

nálisis kleiniano. Buenos Aires: Amo­

rrortu, 1980. 

51 



PE R S P EC T IVA 
ESCOLAR 251 

52 lnte gracló 

A !'escala rural Montbau hi ha qua­
tre nens sords i les seves mestres ens 
expliquen com han aconseguit la nor­
malització d'aprenentatges i de sacia­
lització del nen sord, amb la partid­
pació en tates les activitats de la vida 
de 1 'escala i utilitzant elllenguatge oral. 

Una escola rural amb nens sords: 
camí de la integració 

Núria Busqué, Isabel Camarasa, 
Josefina Castelltort, Montserrat Nogué, 
Maite Ortínez. Carme Palmés, 
Victoria Peíia 

More introductori 

Fa sis anys que la nostra cscola acull 
nens sords. Aquesta experiencia, després 
de tot aquest temps d' aprenentatge, la 
valorem positivament. La necessitat quo­
tidiana d 'anar avanyant conjunlament ens 
ha portat a fer diferents plantejaments tant 
en el terreny individual comen el d 'esco­
la. És en aquest moment, pero, que sentim 
la necessitat de donar a coneixer la trajcc­
toria que hem fet i les reflexions que ens 
permeten valorar cap on hem de caminar. 

La nostra escola, el CEIP Montbou. és 
una escola rural situada a Santa Margarida 
de Montbui (Anoia) i fonna parl de la ZER 
Ventall. Aquest curs 1999/2000, el centre 
té 56 alumnes agrupats en cinc tutorics i 
disposem de mestres especia listes que 
compartim amb les altres escoles de la 



ZER. En aquest moment, a 1 'escola hi ha 

quatre nens sords, tots profunds: tres cur­

sen primer (en una aula de catorze nens) i 
un altre tercer (en un grup-classe de tretze 

nens de 2n i 3r) al qua! se Ji ha fet un 

implantament coclear. 

El primer contacte amb el món deis nens 

sords ens va crear, a tot el col·lectiu de 

mestres, unes sensacions d' ignorancia, de 

por i de buidor produ"tdes per la manca 

d'experiencia davant d'aquesta nova si­

tuació. 

Quan es va tenir coneixement de la 
matriculació d'un nen amb deficit auditiu, 

I"EAP va recollir aquesta informació i , 
conjuntament amb el CREDA, van orien­

tar i preparar el centre pcr a la recepció 

d'aquest alumne. És per aixo que ]'arribada 

a 1 'escoJa del primer nen sord va ser 

simult~mia a !' arribada de la logopeda 
itinerant del CREDA. Amb el temps, els 

nous nens sords detectats per part de 
l'EAP de la zona es van derivar tots al 

nostre centre per tal d'optimitzar els recur­
sos i de facilitar J'agrupament en activitats 
que els són específiques. Aquesta situació 
va fer plantejar al CREDA la possibilitat 

de fer un curs de fom1ació per a tots e ls 
mestres implicats al centre. Formació que 
s'ha anat completant amb el treball diari 

amb els nens. 

Els plantejaments escolars inicials que 

ens varem fer qtian va anibar el primer nen 

amb deficits auditius s'han anat modifi­
cant i perfilant fins a arribar al que ara 
considerem coma objectiu prioritari: acon­
seguir la notmalització d'aprenentatges i 

de socialització del nen sord, amb la par­

ticipació en totes les activitats de la vida 
de 1 'escota i utilitzant el Ilenguatge oral. 

El nen sord dins l' aula 

El fet de voler que el nen sord sigui com 

tots els nens de l'aula ha deteiTninat que 

l' escotas' hagi organitzat de tal manera que 

tots els professionals i tots els recursos 

arribin a 1' aula on el neo esta treballant. 

S'ha arribat a aquest plantejament per­

que hem constatat que el nen pot seguir 

tota 1 'escolaritat de manera normalitzada. 

Aquests alumnes se senten com els altres 

i estan motivats per aprendre, jaque veuen 

que poden seguir les activitats escolars 

igual que els seus companys. 

Aixo és possible, i es pot aconseguir, 
modificant i adaptant la metodología de tota 

la comunitat educativa i deis professionals 

que intervenen directament a l'aula on esta 
l'alumne. Aquest objectiu s'ha concretat 

en una serie d'aspectes a tenir presents: 

• La ubicaci6 del nen a !'aula que li 
permeti la visualització de tota la classe 

i la coneixenc;a de la interrelació entre 
nens i mestre en tot moment. 

• El mestre ha de parlar de cara, a poc a 

poc, donant suports grafics i gestuals, si 
són necessaris, i fent d'interlocutor en­
tre les situacions que es donen a 1 'aula 

perque s'assabenti del que passa i el 
nen sord no en quedi en cap moment 
exclos. Tot aixo es justifica pel treball 
de lectura labial que se segueix. 
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• L 'acceptació d'aquesta integració 
per part deis companys d'aula, els quals 
són conscients que en formen part; la 
relació que s'estableix entre companys, 
és bastant nonnalitzada. Els companys 
són col·laboradors copartícipes d' una 
manera natural, perque són part viva de 
tot el procés. L'actitud deis ensenyants 
serveix de model perque tots els nens 
segueixin els habits per afavorir la co­
municació: parlar de cara, vocalitzar, 
interrelació oral. És una situació que es 
respira i que no cal explicar perquc esta 
tan integrada que ja forma part del día 
a dia educatiu. 

Hi ha altres aspectes metodologics que 
s'han acordat i que afecten el funcionament 
diari. Un deis més importants és que els 
nens han de fer el treball del seu nivell a 
l'aula, no fer una tasca paraHela rora del 
grup-c1asse. Aixo comporta fer servir el 
mateix lJibre i material, sense excloure el 
material complementari en aspectes con­
crets de 1 'aprenentatge. 

Perque tot aixo sigui possible i per tal 
que el nen ho pugui aprofitar al maxim, cal 
seguir-lo molt de prop i facilitar un suport 
huma dins l'aula en els moments que 
l'organització de l'escola ho permeti. Calen 
recursos humans en diferents moments per 
avan~ar en autonomía, en habits de treball 
i d'atenció i en el procés d'aprenentatge: 
és important que comprenguin i que con­
fmnin que han assolit els continguts. Els 
alumnes sords, per les seves caracterís­
tiques, necessiten treballar més acurada­
ment aquests aspectes amb una ajuda 
personaützada. 

L'organització 

Per aconseguir la integració, que nos­
altres pretenem, cal una organitnció clara 
de la comunitat educativa. 

A comen~ament de curs, es reuneixen 
els membres del claustre i la logopeda per 
estudiar la distribució horaria deis grups 
classe. Cal fer un plantejament global 
d'escola per tal de tenir en compte les 
ioterfcrencies que hi ha entre espccialistes, 
suport. .. dins J'horari deis nens sords. A 
més. cal recordar que hi ha estones que els 
nens surten de l"aula per fer un treball 
específic, i aixo s'ha d'estudiar i coordinar. 
Aquesta tasca. en certs momems molt 
complexa, es concreta en una serie d 'a­
cords i ohjectius. 

En el moment de confeccionar els ho­
raris es té en compte quines hores surten 
de !'aula per fer tasques propies de la 
logopeda, mentre. a la classe. es fa un 
treball més oral d"acord amb l'horari es­
tablel1. Quan es fa aquesta planificació, 
es té molt en compte quines seran les ses­
sions que requeriran cls supo11s humans i 
se' n concreta la incidencia a cada materia. 

Cal fer esmcnt. a més a més, que es fa 
un agrupament de nens sords en el qual ve 
un nen d'una aJtJ·a escoJa, un matí, i on 
treballen conj untament música i lecto­
escriptura. Aixo fa que l'escola adapti els 
horaris perque es pugui dur a terme. Us 
ho exemplifiquem en les assignatures se­
güents: 
- Catala: surten una hora per fer un treball 

d ·ese ri ptura. 



- Castclla: en aquesta area, hi assisteix la 
logopeda per treballar la part oral o es­
crita segons el curs; també s'estudia el 
nombre de sessions d'assistencia. 

- Angles: se segueix la mateixa línia que a 
1 'area de castella. 

- Matematiques: hi ha un mestre de suport 
a l' aula durant una sessió a la setmana 
en la qual es treballa calcul mental i 
problemes. 

- Rcligió i gimnastica: les fan els espe­
cialistes de la ZER i es fa coordinació 
amb els tutors per concretar les tasques. 

- Música: es faciliten a 1' especialista de 
música dues sessions de mitja hora cada 
una, en les quals assisteixen els quatre 
nens sords i la logopeda; es fa un treball 
específic que ajuda a rnillorar la veu i la 
producció, i a preparar la classe que fan 
en una altra sessió amb el grup classe 
corres ponen t. 

Coordinacions 

És evident que tot aixo no seria possible 
si no hi hagués un treball de coordinació 
entre totes les parts afectades. Cal asse­
nyalar el trebaJI de la logopeda que fa les 
funcions ele coordinació de totes les tas­
ques al voltant deis nens sords: 
- es reuneix amb els tutors periodicament 

i amb l'EAP; 
coordina i segueix les reunions que es 
fan amb les famílies afectades; 

- fa un seguiment del suport a casa 
d'aquests nens; 

- coordina l'activitat extraescolar que es 
duu a terme aquest curs (aprendre a 
tocar el violoncel), activitat que fan tots 
quatre alumnes. 

No s'ha d'oblidar el treball deis tutors: 
han d' infonnar que hi ha un alumne sord 
a tothom que interactu1 amb aquest alum­
ne: especialistes de zona, monitors de men­
jador i d'extraescolars, per tal de saber 
com adre~ar-s'hi i com comunicar-s'hi. 

Valoració 

Una valoració del treball que s'ha fet en 
el transcurs d 'aquests anys i deis resultats 
presents ens porta a dir que el llenguatge 
deis quatre nens és forya bo, es comuni­
quen oralment amb qualsevol membre de la 
comunitat educativa de manera bastant 
en tenedora. 

La relació amb els nens que hi senten, 
de mica en mica, es veu més norma­
litzada. Aixo no es constata només a 
1' escoJa, sinó que es veu en la relació amb 
els altres nens i mestres de la ZER quan es 
fan sortides o colonies conjuntes. 1 també 
es veu reflectit en 1 'entom social i, més 
concretament, en les farru1ies del centre, ja 
que hi ha 1' acceptació per part de tothom 
des del mateix moment que es matriculen 
a !'escota. 

L'equip directiu facilita que persones de 
fora de l' escola coneguin la tasca que es 
duu a terme: estudiants en practiques i lo­
gopedes, un equip de la Universitat Auto­
noma de Barcelona que fa un estudi de 
nens sords i participació en el projecte 
PEDACTICE realitzat per 1' ICE de la 
UAB. El treball que es fa de música tam­
bé esta coordinat per un equip de treball de 
la Unjversitat Ramon Llull ... 
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Després deis sis anys de vida que té 
aquesta experiencia, ens adonem que 
grades a la il·lusió i la bona voluntat del 
professorat es van veient uns resultats molt 
positius. A tot el personal docent que ha 
passat per l'escola aquests anys se' ls ha 
transmes i se' ls ha fet encomanadis el de­
sig d' anar avan~ant en el coneixement del 
procés d'aprenentatge del nen sord. 

Poder fer realitat la integració d'alumnes 
amb di verses problematiques a 1 'es cola 

ordinaria sempre és un repte per a tot­
hom, on cal 1' esfor~ de les famílies, del 
professorat, del col·lectiu d'assessors i 
orientadors, i de les administracions, tant 
deis Ajuntaments com del Departament 
d' Ensenyament. Sens dubte, comen~ar 
aquesta tasca és iniciar un viatge del qual 
no sempre coneixes la ruta, pero que saps 
que, al llarg del camí que vas fent i veient, 
aprens coneixements i valors que ens 
permeten fer entre tots una societat millor. 
I aquest és 1' objectiu i e l des tí final. 



L 'article exposa l 'activitat que va 

dura terme l' escola Vedruna de Girona 

alllarg d'un curs treballant en el «Ta­

ller de matematica» per engrescar els 

nois i les noies en aquesta area. L'ex­

periencia es basa en el coneixement, 

l'elaboració i la confecció de jocs 

ideats pels alumnes. 

L'Expomatica: Una exposició matematica 
a l'escola 

An11a Cano Royo 
Estudian! de 1 r d'ESO 

Laia Guillllumes Domenech 
Estudiant de lr d'ESO 

Pere Cuña Galán 
Mcstrc d'educació primaria. Pedagog 

«Les ciencies matematiques mostren, 
de manera particular, ordre, simetría i 
limitació, i aquestes són les formes més 
grans de La be/lesa.» 

Aristotil, filosof grec (384-322 aC) 

Els alumnes de 2n de cicle superior de 
l' escola privada concertada Vedruna . de 
Giro na, durant 1' any academic 1998-1999, 
vam desenvolupar, per primera vegada, 
unes jomades matematiques, que van te­
nir lloc els dies 17 i 18 de juny de 1999. El 
nostre gran repte era transformar aquelles 
matematiques que han estat sempre con­
siderades com una assignatura complica­
da, confusa i molt tancada en una area 
atractiva, dinamica i lúdica. 

El curs 1998-99 plantejava en el seu 
horari un matís diferent en l'aspecte or­
ganitzatiu. Ara disposavem de mitja hora 
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de 1 'area de matematiques dedicada al que 
s'anomenaria «Taller de matematiques». 
Els alumnes vam donar diferents propostes 
de nom per a les jornades. Quan va arribar 
!'hora de triar-lo, després d ' una elecció dis­
putada, va semblar que el més escaient per 
a l'ocasió era el nom d' «Expomatica>>, el 
sigruficat del qual és «Exposició Mate­
temiHica». L'Expomatica es presentava 
com una activitat que havia de durar tot un 
curs, pero es dividía en tres parts que es­
taven distribu'ides en els tres trimestres. 

Durant el lr trimestre vam tenir l'opor­
tunitat de coneixer diferents jocs relacio­
nats amb el calcul, el raonament, la logica, 
la descoberta de relacions i la possible 
aplicació d'una llei que generalitzés el que 
havíem apres. L'abstracció arribava quan 
podíem estabtir relacions entre els elements 
deis jocs; la repetició ens ho permetia, aixJ 
com l'aplicació a altres ambits del saber. 

Més endavant, i durant el segon trimes­
tre, seríem nosaltres els que elaboraríem 
els jocs í posaríem les normes, per aixo 
ens havíem de fixar molt bé en 1 'estructura 
i la presentació de cada un. Varcm veure 
que teníen diverses pru1s importants: les 
instruccions, les estrategies que es podíen 
formular, el material, els objectius edu­
catius ... Va ser llavors quan ens vam 
adonar que nosaltres també podíem ajudar 
a ensenyar la materia a través deis nostres 
jocs i així exposar els coneixements ma­
temiHics que havíem apres any rere any. 

A partir de la meitat del segon trimestre 
va ser quan vam comen<;ar a dedicar el 
Taller de matem~Hiques a fabricar els 

nostres jocs i les seves instruccions i a 
elaborar cls seus complements corrcspo­
nents. L · exposició a na va dirigida a tots 
els cursos d' educació infanti 1 i primaria. 
Utilitzavem colors bonics. que pogucssin 
cridar l'atcnció deis companys d'educació 
infantil; per als perits de primaria ja ela­
boravem titxes i objectes curiosos, i per 
als grans, agaHtvem el pati de l'escola com 
a espai de joc o bé fabricavem jocs amb 
estrategies més complicades i difícils. 

A 1' hora de fer l' exposició, durant el 
tercer trimestre, cada grup sabia a quina 
classe havia d'anar i a quina hora, ja que 
dies abans ens havíem organitzat molt bé 
amb el disseny d'una graella on se situava 
cada un deis grups a la classe i a l' hora 
que li corresponia. Quan arribavem a les 
classes corresponents, els nostres com­
panys més petits ens esperaven amb il ·lu­
sió i amb moltes ganes de comen~ar a 
jugar. Aprenien matematiques al matcix 
temps que jugaven. pero estaven tan cn­
feinats participant amb els nostres jocs que 
no se n'adonaven. En els jocs utilit?a­
vem estrategies i normes ambles quals, tot 
jugant, els participants no s'adonaven que 
el que estaven fent era infiltrar-se en el 
món matcmatic tol distraient-se i buscant 
noves lleis per als jocs. Nosaltres ja ha­
víem deixat moltes intrigues i situacions 
per descobrir. 

<<El joc de posar-se límits a .1/ matei\ 
és un deis plaers secrets de la vida. » 

Cheslerton 

El nostre paper era el de dinamitz.ar 



(ajudant a formar els grups de joc, orga­
nitzant-los, procurant que tothom hi tingués 
accés ... ). orientar (assegurant-nos que les 
instruccions han estat entescs, oferint la 
descoberta d'estrategies), animar (esti­
mulant a la pa11icipació, clestacant aquells 
valors de joc que siguin positius), crear el 
dubte (plantejant noves situacions de joc, 
qüestionant les estrategies descobcrtes i 
les situacions de joc), pero mai e l de re­
soldre o solucionar. 

La finalitat de les jomacles era totalment 
educativa. Tant és així que tots els jocs que 
nosaltres mateixos havíem dissenyat 
presentaven aquesta intencionalitat a partir 
de dos aspectes principals: els destinataris 

del joc o nivell educatiu al qua! anava 
destinat, i 1 'objectiu o objectius educatius 
que pretenien. El primer aspecte deter­
minava els punts segUents: 

• Coneixement deis continguts treballats 
en 1' area matematica. 

• Coneixement del domini psicomotor per 
tal el' adaptar el material a les necessitats 
deis infants. 

• Seguretat del material: colors vius i 
atractius per tal de cridar la se va atenció. 

• Normes i instruccions senzilles amb 
possibilitats de propostes per part deis 
patticipants. 

• Activitats no gaire llargues. 
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El coneixement d'aquests aspectes va 
ser possible gracies a la recerca que els 
aJumnes de 2n de cicle superior van fer a 
partir de la consulta deis Llibres de text i als 
tutors deis diferents cursos de primaria, 
entre altres fonts. 

El segon, pretenia evitar perdre de vista 
allo que volíem aconseguir amb el joc. La 
doble dicotomia es tomava a presentar: 

Que apreníem? 

a) Ser guies de l'aprenentatge volia dir 
haver de treballar en grup i resoldre totes 
les dificultats que s'anaven presentant. 

b) Analitzar i reflexionar sobre els 
continguts que volíem ensenyar i la forma 
en que els podíem presentar. 

e) Utilitzar instruments poc freqüents 
en el nostre ús quotidia per elaborar el nou 
material, com les noves tecnologies o ma­
quines i eines. 

d) El cultiu de la nostra propia identitat 
com a resultat de viure una experiencia 
emocional positiva. 

Que volíem ensenyar? 

a) La determinació deis objectius abans 
d'elaborar el nostre treball ens confmnava 
que no perdíem de vista el desenvolu­
pament cognitiu, ja fos treballant els con­
tinguts de l'area, resolent logicament una 
situació o havent de raonar-la. 

b) La vessant cognitiva i motora havia 

de tenir-se en compte també en el nostre 
plantejament. Que podíem oferir en el camp 
psicomotor pcr tal que hi hagués coheren­
cia entre el que demanavem i el que els 
companys més petits podien oferir? 

e) Perdre o quedar desqualificat té un 
component emocional importan t. L · expe­
riencia que nosaltres volíem aportar 
pretenia ser totalment positiva. Si bé vam 
considerar fins i tot positiu acceptar el 
perdre com a incentiu per centrar 1' aten­
ció i intentar desenvolupar estrategies 
guanyadores. refon;ant així el dcsen­
volupament cognitiu, el fet de ser des­
qualificat el vam considerar poc afortunat. 
L'experiencia positiva davant l'aprenen­
tatge dóna com a resposta seguretat i 
decisió a enfrontar-se reptes rnés com­
plexos. D'altra banda, i sense poder-ho 
oblidar, experimentar aprendre allo que 
costa tant proporciona també satisfacció 
personal. 

«L "tínica educació eterna és aquesta: 
estar el més se~ur possible d ·ww cosa, 
per gosar dir-la a un nen.» 

Chesterton 

Una vegacla vam saber com fer I'Ex­
pomatica i a qui anava destinada. vam 
haver de resoldre molts altres problernes. 
La pregunta ara era com. Si havíem de 
dissenyar eb jocs, calia que ens plante­
géssim molles més preguntes. La qüestió 
clau: com? 

Determinar el taller que volíem fer exigia 
resoldre aspectcs com: 



Quins són els destinataris del joc. 
Quins objectius educatius plantejo en el 

meu joc. 
Quins són els coneixements que vull 

treballar i d'on trauré la infonnació (llibres 
de text, consultes als mestres del curs 
corresponent, etc.). 

Quin camp de les matematiques vull 
treballar: el calcul, la logica, el raonament, 
la descoberta de lleis i estrategies gua­
nyadores ... 

Quins són els materials que utilitzaré 
tenint en compte l'edat a la qua! va adre9at 
el meu joc, amb tot allo que comporta: 
seguretat, resistencia, estetica, ... 

Com definiré les nonnes o instruccions 
de joc. 

Com organitzaré els nens. 

Tot un munt de preguntes per resoldre 
anaven sorgint; el seu atractiu: l 'exit coma 
repte personal. 

Deis quinze tallers elaborats, n'oferim 
tres fitxes, a tall d 'exemple, amb els as­
pectes més importants (vegeu les graelles 
de les dues pagines següents). 

Conclusions 

Quan varem veure que l'Expomatica 
havia tingut tant d'exit, varem considerar 
necessari pensar altres propostes per ex­
plotar encara més els treballs que havíem 
elaborat, introduir-nos més al camp de 
1 'educació i fer participar altres persones 
de 1 'experiencia positiva que nosaltres 
havíem tret de l'Expomatica. Per aixo, a 
continuació, esmentarem algunes de les 

idees que proposem per millorar l'Ex­
pomatica: 

- En la mateixa escoJa i durant 1' entrada i 
sortida deis nens, varem pensar a de­
mostrar als familiars que 1 'assignatura 
de les matematiques es pot veure des de 
moltes perspectives, dinarnitzant nos­
altres mateixos els jocs. 

- Una altra proposta que considerem via­
ble i educativa seria visitar altres centres 
de la província i ex posar els nostres jocs. 
Compartiríem junts els nostres conei­
xements matematics i analitzaríem tot 
allo que per a ells seria com una in­
cognita. Si algun d'aquests centres s'en­
gresqués, es podría plantejar la idea de 
fer un intercanvi amb ells i convertir fins 
i tot les jornades matematiques en la 
setmana matematica. 

- Elaborar un dossier on totes les pro­
postes i jocs de 2n de cicle superior hi 
fossin recollits per tal que tothom qui 
volgués pogués consultar-lo,ja que seria 
una eina de treball tant per a l'activitat 
personal com per a tota la comunitat 
educativa. 

- Visitar la Universitat de Ciencies de 
l'Educació i adre9ar-los una copia del 
nostre dossier. Nosaltres mateixos ex­
posaríem als estudiants els nostres jocs, 
els explicaríem les instruccions i 1' ac­
tivitat que hem dut a terme. 

- Internet és una eina present ja en mol tes 
escotes i és, seos dubte, una eina que 
permet treure informació i oferir-Ja. 
Nosaltres considerem que podem com­
partir la nostra experiencia matemati­
ca a través de la creació d'una pagina 
web. 

61 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 251 

62 Experiencia 

Nomdeljoc 

Nivell educatiu 

Objectius del joc 

Materials 

Nombre de jugadors 

Descripció 

Nomdeljoc 

NiveU educatiu 

Objectius del joc 

Materials 

Nombre de jugadors 

Descripció 

Tres en ratlla amb els ulls tapats 

1 r i 2n de cicle inkial 

- Desenvolupar l'orientació e~pacial. 
- Desenvolupar el sentit del tacte i de 1' o"ida. 
- Representar mentalment l'espai topologic i els moviment~ t¡uc 

s' hi fan. 
- Confiar i donar confian9a. 

- Fusta gruixuda 50 x 50. 
- 6 taps de carret fotografíe de 35 mm. 
- Sorra. 
- 3 esquelle1ins. 
- 2 fulards. 

2o4 

Els jugadors hauran d'intentar fer 1rcs en ra11la pero prescindint 
del semit de la vista, tot desenvolupant cl1ac1e i l'o.ida, jaque cb, 
pots de cada jugador contindran difercnts materials. En el cas de 
4 jugadors, els dos que tinguin els ulls tapats podran ser ajudatl> 
per les instruccions que els diguin cls seus companys. 

Ombrejat 

P-4 i P-5 

- Orientar-se en l'espai. 
- Identificar nombres i colors. 
- Desenvolupar l'atenció i la memoria. 

- Fusta gruixuda 40 x 40 
- Taps de fusta 
- 6 cartronets 

2o4 

Els jugadors es col·locaran al voltanl del 1auler amh el seu 
cartronet corresponent. De manera ahcmativa, els jugadors hauran 
d'anar 1raien1 una pe~a del tauJer. Si coincidcix amb el color, 
l'agafaran i el col·locaran sobre el número corresponenl del seu 
cartronet. Si no hi coincideix, es deixara alla on era. Sera impo11nnt 
que els jugadors es fixin en toles les peces que es treuen del 
tauler pcr si veuen una que els vagi bé i la puguin agafar quan c ls 
toqui e l torn. 



Nomdeljoc Benema 

Nivell educatiu 2n de cicle inicial i primer de cicle mitja 

Objectius deljoc - Resoldre les situacions matem1lliques proposades en les 
diferents proves. 

- Reconeixcr J'espai obert coma possibilitat d'estudi i relació amb 
el món matematic. 

- Aprofitar les possibilitats que ens ofereix !'estructura de 
l'entom per dissenyar l'espai de joc. 

- Valorar l'exit personal coma resulta! de J'esfor9 i coordinació 
del grup organitzador. 

Matcrials - Guixos de colors. 
- Un dau de mida gran. 
- Cartolines taUades a núda de tarjeta per escriure les proves a 

fer. 
- Material divers: tangrams, escuradents, plastilina, palies, blocs 

logics, etc. 
- Espai obert a !'aire lliure. 
- Targetes de colors identificatives per a cada grup. 

Nombre de jugadors lndeterminat 

Descripció El grup pot ser formal per quatre o cinc persones; l'interes 
personal respon a l'interes del grup. Els grups Uencen el dau i 
avancen tantes caseUes com aquest indiqui. Caure sobre 
qualsevol casella represema haver de fer una prova d'un deis 
camps matcmatics, segons el color de la casella. El tom no és 
respecta!, de manera que quan un grup superi la prova plantejada, 
podra llen9ar un altre cop el dau. Guanyara aquell que arribi primer 
a !'última casella. 

«El dubte és principi de tola saviesa.» 
Aristotil 

ria per entrar a I'ESO, tot i que sabíem 
que havíem deixat a la primaria el nostre 
granet de sorra en l'aprenentatge d 'unes 
matematiques diferents. Aquestes jomades van ser per a nos­

alrres com un acom.iadament de la prima-
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«El nost re o~jectiu general és con­
frontar, reinterpretar, revisar, [HOpo­

sor experihzcies i practiques docents 

al voltant de 1' educació matematica i la 
diversitat a 1 'aula de secundaria. D 'en­

trada ens plamegem quins aspectes de 

la nostra prcktica educativa ens cal te­

n ir en compte per millorar /'atenció a 
la diversitat social i cultural a /'aula de 
matematiques. » 

La col·laboració entre la recerca i la practica: 
un horitzó de possibilitats 

Núria Planas i Raig 
Profcssora del Departament de Didi\ctica de la 
Mntem~tica i de les Ciencies Experimentals. 
Facultat de Ciencies de I'Educació. UAB 

l. L'article expressa algunes idees i reflexions que 
han estat debatudes en profunditat pel grup, els 
membres del qual són: Llufs Abio. Francesc 
Banyuls, Montse Castell, Jordi Fem~ndcz, Sílvia 
Gimeno, Núria Gorgorió, Ramon Grau. David 
Pinyol, Núria Planas i Albert Violant. Comptem 
amb e l finan9arnent de la Fundació Propedagogic 
i amb el suport de 1' Associació de Mestres Rosa 
Sensat i la Universitat Autonoma de Barcelona. 

«El rlialef? com una confrontació d'i­
dees i sif?n(ficats ens houra d'ajudar a 
superar les contradiccions que mai 110 

han existí t.» 
(S. Mellin-Oisen, 1993. p. 245) 

Presentació d 'un pro¡ecte 
de coHaboració 

En aqucsl article presentem part del 
treball que cstem ducnt a tenne un grup de 
professors de secundaria i investigadors 
universitaris des de setembre de 1999. 1 

Creiem que la coneixenc;:a d'aquest tipus 
d'iniciatives pot engrescar d'altre!> edu­
cadors i in,·estigadors a col-laborar en oca­
sions futures. En primer lloc. parlem deis 
objectius que ens proposem en endegar la 
feina i, a continuació, d'alguns aspcclcs del 
procés que estem seguint per desen­
volupar-los. 



El nostre ambit específic és el de 
1 'educació matematica pel que fa als as­
pectes d'equitat i justícia que es deriven 
d'una escola alhora inclusiva i comprensi­
va. Certament, amb el pas del temps i per 
a molts, de l'estucli de la matematica en 
queda poc més que un mal record. Pero el 
que a nosaltres ens preocupa va més enlla, 
el que ens preocupa és el fet de poder estar 
usant la matematica, sense adonar-nos-en, 
com un metode efica9 de selecció social 
(Planas, 1999). 

En un principi, com a professionals re­
flexius. tenim molts dubtes sobre quina és la 
manera més adequada de donar resposta a 
la diversitat d'alumnes a les nostres ~mies. 
Ens trobem davant d' alumnes en situació 
de risc social, d'altres pertanyents a mino­
ríes culturals majoritc1riament en desavan­
tatge economic, i un currículum matematic 
mí ni m al qua! han d' accedir tots. La majar 
concentració de fracas escolar en aquests 
grups (Whitson, 1997) fa que ens pre­
guntem quin model d'ensenyament és més 
coherent per afavorir expectatives posi­
tives i possibilitats de desenvolupament i 
d'integració en tots els alumnes. Entenem 
que la qüestió motivadora del treball en ella 
mateixa ja és una presa de postura tant 
política com social, i aquest és un deis trets 
d'identitat deis participants en el projecte. 

El nostre objectiu general és confrontar, 
reinterpretar, revisar, propasar experien­
cies i pr~tctiques docents al voltant de 
l'educació matematica i la diversitat a 
!'aula de secundaria. D'entrada, ens plan­
tegem quins aspectes de la nostra practi­
ca educativa ens cal tenir en compte per 

mi llorar 1' atenció a la diversitat social i cul­
tural al' aula de matematiques. Amb aquest 
proposit, dissenyem objectius parcials que 
ens ajudin a concretar el nostre esquema 
de treball al llarg del bien ni 1999-2001: 

l. Diagnosi del currículum de mate­
matiques a l'ESO en relació amb la di­
versitat social i cultural: De quina manera 
/'actual currículum intencionat faci­
lita o dif1culta l'accés real de tots els 
grups culturals? 

2. Elaboració de propostes d'actuació a 
l'aula basades en un ambient de resolució 
d'activitats riques:2 Quin ambient d'aula 
equipara en més gran mesura la parti­
cipació de tots els alumnes? 

3. Disseny d'un banc de dades d'acti­
vitats riques: Quin programa d'actuació 
didactica a !'aula promou un aprenen­
tatge més comprensible, funcional i 
integrador? 

4. Implementació de les activitats a les 
aules dels membres del grup de treball: 

2. El concepte d'activitat rica esta desenvolupat a 
Planas i al. (1999), on s'assumeix la necessitat 
d'integrar els continguts curriculars en qualsevol 
proposta d'actuació a !'aula, essent aquesta una de 
les condicions primeres que ha de verificar una 
activitat rica. En el cas del problema del pastís, hi 
apareixen tractats nombrosos aspectes del currícu­
lum intencional de l'area de matematiques, entre els 
quals la proporcionalitat entre variables i el calcul 
estimatiu. A Skovsmose ( 1999), hi trobem una 
reflexió sobre la viabilitat i conveniencia d'introduir 
els continguts basics de 1 'area de matematiques a 
través deis problemes relacionats amb J'entorn deis 
alumnes. 
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Quines decisions prenem per tal de por­
tar a la priu.:tica els resultats de la nos­
tra reflexió? 

S. Avaluació de la implementació de 
les activitats i analisi del procés d'ímple­
mentació: Sota quins criteris decidim 
seleccionar i interpretar les dades 
recollides? 

6. Reelaboració de les activitats i ade­
quació de la seva gestió d'acord amb la in­
fonnació extreta de la recerca-acció i del 
grup de discussió: Com introduim les 
dades obtingudes en el refinament i la 
mi/lora de la nostra actuació a /'aula? 

No és la nostra intenció clonar a conei­
xer, aquí, les dacles ele caracter clidactic 
obtingudes fi ns al rnoment, tot i que són la 
finalitat última de la nostra feina. Ho dei­
xem per a una altra ocasio. 3 Basicament, 
volcm destacar el procés ele treball en col­
laboració i la se va rellevancia en l' analisi 
i la interpretació de les clades. 

3 . Som conscients que una presentació deis re­
sultatS generals del nostre treball representaría un 
argument més a favor del metode de recerca en 
col·laboració: si podem comprovar que els productes 
del g1·up són in teressants, comprensibles i útils, 
aleshores és que el grup funciona i , en particular, 
queda validat el seu metode de treball. Ens com­
prometem a escriure una segona pan d'aquest arti­
cle centrada en e ls continguts i resultats generals de 
la recerca. 

La importancia del grup 
de discussió 

La complexitat deis objectius proposats 
i, en general, la complexitat deis fenomens 
educatius fa que sigui summament difícil 
fer-ne una descripció sense una amplia 
varietat d' elernents el ' interpretació (EIIiot, 
1993). En aquest sentit, la confrontació de 
punts de vista diferents possibilita la 
confecció d ' un marc interpretatiu més 
complet. 

Per tant, eq uiparem les veus repre­
sentacles en el grup de treball confiant que 
el dialeg ens ajuclara a construir conei­
xement (Freirc i Macedo, 1995). D'aquí, en 
surt la idea del grup de discussió entes com 
el mitja principal de reflexió co1~unta en 
les diferents fases del projecte. Hi ha unes 
.característiques comunes entre e ls seus 
membres que fan possible 1' i ntercanv i 
d 'idees i expe1iencies d 'aula. D'entrada. hi 
ha el clesig genuí de reflexionar sobre els 
problernes ele l' aula des de la doble pers­
pectiva de qui cls ha protagonitzat i qui els 
ha escoltat o observat externarnent. 

Tot seguit, il·lustrem un clels moments en 
que es recon e al grup de discussió en el 
decurs de la fase 5 exposada més amunt. 
Tenim per costum enregistrar-nos en vídeo 
i transcriure aquells episoclis de discussió 
que a posteriori considerem més relle­
vants. En aquest cas, hem portat a una aula 
de 2n curs d'ESO una suposacla activitat 
rica: tenim una recepta de cuina amb els 
ingredients per a tres persones, pero 1' he m 
de cuinar per a deu persones (vegeu an­
nex). Després d'haver enregistrat la seva 



implementació a l' aula, ens disposem a 
veure alguns fragments de vídeo per tal 
d'aproximar algunes respostes a preguntes 
previament fonnulades. En aquest punt, ens 
preocupa especialment que tots els alum­
nes s'hagin implicat en J'activitat proposa­
da, participant des deis seus propis estils 
personals i els seus ri tmes d'aprenentatge. 

Fragment d'una discussió del grup 
de recerca al voltant d'un vídeo 

(Hem vist els primers 15 minuts enre­
gistrats de la sessió d'aula. El professor ha 
donat una fitxa amb el problema a cada 
grup i J' ha llegit en veu alta.) 

A: Fixeu-vos-hi, es veu que els 
alumnes no s'hi acaben d'enganxar, 
s'ho miren pero no arrenquen ... i, de 
sobte, un comem;a a parlar i la resta 
s'hi va afegint .. . ; que ha passat? 

B: Bé, no és casual, tirem enrere el 
vídeo, )a veureu el que ha dit el 
professor. De sobte, amb una ji-ase ben 
curta ha eixamplat Les possibilitats del 
problema. 

(Rebobinem el vídeo uris segons. El pro­
fessor diu: «Aquest pastís és de velitat, 
1' hem de fer de veritat; de debO no sabríeu 
adaptar-lo per a deu persones? ... no m'ho 
puc creure!») 

C: Sí, el que ha vingut a dir és que 
aquest problema ens el podríem trabar 
a la vida real, i segur que no ens que­
daríem tan aturats, el sabríem resoldre 
sense massa complicacions. De jet, el 

pro.fessor esta introduint el món de jora 
de !'aula a dins de /'aula i aixo fa que 
els alumnes el comencin a pensar d'una 
altra manera. Se' ls esta donan! permís 
perque usin la seva experiencia ... 

A Sí, és ciar, és aquella idea de que 
parlavem. Es tracta de prendre el co­
neixement que ja tenen els alumnes 
abans d'entrar a !'aula com a punt de 
partida, posar les matemcaiques en un 
context concret perque puguin reco­
neixer elements quotidians que els pu­
guin ser útils en la resolució ... Sem­
bla que aquest problema afavoreix la 
projecció d'experiencies deis alumnes, 
aquest )a és un factor d' exit ... pero, tot 
i així, hi ha alunmes que no participen, 
per exemple, aquell que esra al la al fans 
encara no ha dit res. S'ho mira tot com 
si no tingués res a veure amb el/ ... 

D Dones precisament aquest alum­
ne no acostuma a estar a l'aula amb la 
resta, generalment se l'emporta o la 
mestra terapeutica o la psicopedagoga 
i fa matematiques tot sol, com si fossin 
classes particulars. M'han dit que el 
curs passat ja el varen diagnosticar com 
un alumne de n.ecessitats educatives 
especials perque portava sis mesos aquí 
i encara no parlava bé el catala ni 
tampoc el castel/a. Des d'aleshores, 
només de tant en tant el deixem estar 
amb el grup classe sencer. Prové d'una 
família d'origen dominica amb un nivell 
cultural molt baix, amb pocs recursos 
economics, l 'associació de pares sem­
pre l'ha d'ajudar a comprar els llibres. 
El día de la gravació vaig demanar amb 
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molta insistencia a l'equip docent que 
me'! deixés tenir a ['aula. Tenia la in­
tuYció que seria una bona idea; a més 
era una manera de posar a prova la 
capacita! integradora de l'activitat que 
havíem pensat. 1 tant que va ser bona 
idea! Deixeu-me que us ensenyi el mo­
ment en que intervé i la importcmcia que 
ho faci. 

(Busquem el moment del vídeo en que 
aquest alumne aixeca la ma i parla.) 

E Esta molt hé, es ve u com s 'indig­
na quan un altre alumne diu que la 
recepta esta equivocada, que no cal sal 
per cuinar un pastó· de pomes perque 
els pastissos són dolfOS. 

D: Sf, pero no solament s'indigna, fa 
molt més que aixo. Explica que ell cuina 
sovint amh la seva mare i que la sal del 
pastís haura de servir per matar l'acid 
de la llimona i també per donar més 
fortor en el sabor final del pastís. Pot 
participar perque sap del que parla. 
Fins i tot afegeix que s'hi podría posar 
una mica de carn perque el pastís 
tingués més aliment. 

B: Pero, a més, la seva aportació no 
és gens anecdbtica. Té conseqüencies 
en la resolueió del problema. Un dels 
alumnes que havia resolt el problema 
fent els ca/culs exactes i arrodonint 
perque tinguessin sentit les quantitats de 
farina, de sucre, de mantega ... , dones, 
s'adona que ha arrodonit la sal per dalt 
i, en canvi, ha arrodonit la llimona per 
baix... Després del que ha dit el seu 

company de la relació entre la sal i la 
llimona en aquest past(s aixeca la ma i 
diu que aquests dos ingredients s 'han 
d'arrodonir o tots per dalt o tots per 
baix, pero que, en tot e as, han d 'anar 
al hora. 

F: Queda ciar que la possibilitat que 
tenen els alumnes de viure la diversitat 
és un privilegi que no esta a l'abast de 
tothom. Si deixem jora els alumnes amb 
bagatges diferents, a qui estem ajudant? 
L 'alum.ne que marxa? Jo no ho cree, 
sincerament... Els alumnes que es que­
den? Tampoe m'ho cree ... El professor? 
Una determinada manera de fer les 
classes? Un ordre ben aparent amb 
eadascú al se u /loe?... Per que este m 
traient sistematicament de l' aula un 
alumne que pot aprendre amb els altres 
i del qua! els altres també poden 
aprendre? Penso que en aquest vídeo 
queda ben palesa l 'existencia d 'una 
in.teraeeió que produeix aprenentatge i 
que /'inicia precisament l'alumne que 
acostuma a estar jora de /'aula ... 

D: Us diré més, des del dia de la 
gravació, aquest alumne es nega a sortir 
de l'aula eom feia .fins ara. 1 amb quina 
for~·a li puc dir jo que no pot estar a 
/'aula amb la resta de eompanys? Quins 
eriteris pedagogics pue adduir per ai'llar 
el seu aprenentatge matem(ltic del de la 
resta? 

La discussió continua i, a mesura que 
avan~a, es demostra que és una eina de 
surnma importancia per tal d'endevinar 
idees inicialment sotenades. La confian<;a 



que mostrem els uns en les aportacions deis 
altres, i el refor~ament que aquesta mane­
ra de Lreballar comporta per a les nostres 
reflexions individuals, afavoreix l'aparició 
de diferents elements que contribueixen a 
enriquir l'aproximació a les preguntes que 
ens formulem. 

El fet d' integrar diferents mirades a una 
mateixa realitat fa que hi veiem més ciar. 
En aquest sentit, el grup de discussió esti­
mula un procés de descoberta. Per exem­
ple, una de les conclusions que extraiem de 
l'episodi exposat fa referencia al cadicter 
integrador de l'opció didactica plantejada. 
Considerem que el problema de la recepta 
de cuina i la gestió d'aula associada han 
significat un nou repte per a tots els 
membres de la comunitat d 'aula. En parti­
cul ar, ens ha obligat a no subestimar la 
capacitat de cap deis alumnes, en especial 
d'aquells dels quals podríem tenir una 
concepció predefinida negativa. De la in­
formació obtinguda a l'inici, tots coincidim 
que se' n despren la conveniencia de revi­
sar les decisions que en el seu dia varen 
servir per justificar l'exclusió d ' un deis 
alumnes de !'aula. Ben aviat decidim que 
cal tomar 1 'alumne amb la resta de com­
panys en favor de les seves oportunitats 
d 'aprenentatge. 

Pero aviat sospitem que hi ha molt més: 
es poden haver estat bloquejant apre­
nentatges potencials de tots els alumnes pel 
fet d'haver-ne exclos un. Paradoxalment, 
volem donar resposta a la diversitat, pero 
muntem estructures organitzatives que la 
penalitzen, que exclouen els representants 
més indefensos. És ciar que un alumne 

amb dificultats lingüístiques en una llen­
gua que no és la seva pot qüestionar de­
tenninades dinamiques d'aula, pero ales­
hores ens haurem de plantejar la reorien­
tació d 'aquestes dinamiques. 

La qüestió és qui en surt perjudicat, 
rexclos o els admesos? Tot el grup classe 
ha de prescindir de les aportacions d'aquell 
alumne perque potser ha demostrat no sa­
ber uns continguts determinats, pero en 
canvi sembla que en sap d'altres que 1i per­
meten participar activament. Si centrem el 
treball d'aula en l'intercanvi de coneixe­
ments, com podem concloure que només 
l'alumne exclos en surt malparat? Sota 
aquesta consideració, es fa imprescindible 
avaluar les nefastes conseqüencies que 
peral conjunt de J'aula té barrar el pas als 
«alurnnes di versos». 

A continuació, passem a elaborar una 
graella amb els clcments que ens propor­
ciona el vídeo per tal d'argumentar la ne­
cessitat d'integrar aquest alurnne a !'aula. 
El següent pas és detallar a cada casella els 
episodis d'aula enregistrats on l'alumne en 
qüestió interactua amb algun deis quatre 
elements que consíderem essencials: l'am­
bient d'aula, el contingut, els altres alum­
nes i e l professor. Decidim destacar 1' a­
nlllisi d'aquests episodis sota tres nívells 
complementarís: l'emocional, el cognitiu i 
el social. Segons els resultats que se' ns 
vagin apareíxent en la confecció d'aques­
ta graella, orientarem la nostra recerca. Al 
nostre entendre, amb aquest estudi centrat 
en un alumne concret aconseguirem posar 
de manifest raons que siguin transferibles a 
d 'altres contextos símilars. 
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Graella d'episodis d'aula classificats segons ti pus d'interacció i nivell d'analisi 

~ 
Alwnne- Alumne- Alumne- Alumne-
Ambient d'aula Contingut Alumnes Professor 

' 

Emocional: 
Reforcem 
l'autoestima 

Cognitiva: 
Constru'im 
l' autoconcepte 

Social: 
Comuniquem 
el concixemcnt 

Per que convé el professorat 
investigador? 

Més enlla del fet que els alumnes 
prenguin consciencia del que han apres, cal 
que docents de tots els nivells prenguin 
consciencia del que ensenyen i de com ho 
ensenyen. S'ha dit en repetides ocasions 
que les millores en els processos cl'apre­
nentatge tenen molt a veure amb les 
millores en els processos d'ensenyament: 
tanmateix , sovint continuem tractant per 
separa! tots dos processos fins al punt que 
els professors es limiten a ensenyar i els 
alurnnes es limiten a aprendre. Domina, 
dones, una concepció dicotomica en que 
el professor esta subjecte a les decisions 
immecliates de cada di a a 1' aula i no té un 
espai suficientment reconegut per qües­
tionar, examinar i analitzar aquestes deci­
sions, és a dir, un espai per aprendre. 

separar !'experiencia real dels professors 
de les preguntes formularles des dels equips 
d'investigació dels departaments univer­
sitaris (Gairín, 1998). Coma conseqüencia, 
es formulen teories que acostumen a ser de 
poca utilitat per a la realitat de 1' a u la ja 
que parteixen de situacions «de labora­
toJÍ» poc naturals i, en tot cas, els resultats 
que se' n desprenen no tenen implicacions 
directes perque els professors no els han 
fet seus. 

És per aixo que considerem essencial 
reconeixer el valors deis professors en 
qualsevol disseny d ' investigació educativa 
(Gorgorió i Planas, 2000). D'una banda, 
hem de pensar en mestres i professors 
coma investigadors en potencia. De l'altra. 
hem d'iniciar més projectes de col·labo­
ració entre les aules i les universilats tot 
renunciant a la inercia actual de treballar 
aU!adament. Així afavorirem un canvi de 

Sembla que hi ha un acord general a relacions en la dinamica de l'aula. En 



efecte, quan els professors fan recerca, 
col·laboren amb els alumnes per contestar 
preguntes queja no són només importants 
per a l'aprenentatge deis alumnes, sinó 

que esdevenen importants per a tots dos. 
Canvia la natural esa del discurs a 1' aula 
quan les preguntes que es fan, les possibles 

respostes, les dificultats que comporten, les 
habilitats que activen, també interessen el 

professor. 

Sovint s' ha desacreditat el paper del 

professor-investigador per les seves su­
posades reslliccions en el coneixemcnt del 
marc teorie necessari per adequar la tas­
ca professional (Schon, 1998). No obstant 
aixo, hem d'admetre que la tasca d'en­

senyar comporta una complexa xru·xa de 
coneixements tacits, explícits o implícits, en 
re lació amb continguts, pedagogía, currícu­
lum, contextos educatius, proposits i valors, 
a més d'uns detenninats principis filoso­
fics. Per tant, no és cert que el professor 
actu"i sense uns referents teorics ferms, 
pero aquests no es manifesten per separat 
de la seva practica, de manera que ens 
costa més d 'identificru·-los. 

És sota aquesta perspectiva que ens hem 
ajuntat un grup de professors i invcstiga­
dors universitaris que entenem el treball en 
equip com una motivació per aconseguir 
noves fites que individualmenr seria difícil, 
si no impossible. d 'acomplir. Partim del 
sup<'>sit que el motor basic per aprofundir en 
la nostra practica docent és una reflexió 
sistematica que ens permeti integrar els 
nostres ambits d 'experiencia a l'aula amb 
l'analisi d 'aquesta realitat. A tal e fecte, ens 
hem compromes amb un projectc en un 

intent d'ampliar la reflexió sobre la nostra 
practica i poder, a mig termini , millorar-la. 

Algunes reflexions generals 

Hem mostrat part del procés a través del 
qua! pretenem justificar la necessitat de la 
participació de tots en la construcció del 
coneixement. En un primer moment, ens 
mirem el vfdeo amb ulleres individuals i 
cadascú des deis seus referents i mares 
interpretatius. És més tard, en compartir 
les diferents visions i els diferents bagat­
ges professionals presents en l 'equip d 'in­
vestigació, que aprofundim en aspectes 
que altrament haguessin pogut passar 
desapercebuts. lndividualment, coincidim 
a pensar que l'alumne ha d'integrru·-se a 
l'aula; en grup, fem un pas més i ens 
adonem del greuge que l'exclusió compor­
ta no sois per a aquest alumne, si nó també 
per a la resta. 

Sens dubte, des del compromís de trc­
ballar junts avancem molt més. Hem volgut 
que el nostre sigui un projecte col·lectiu que 
faci viable la confrontació de diferents 
punts de vista sobre una mateixa realitat. 
Sabem que és molt difícil que !'investiga­
dor tingui els critcris i els recursos per 
adequar el seu coneixement expert a una 
realitat múltiple i canviant. D'altra banda, e l 
professor necessita una visió més neutra a 
fi de compensar els biaixos derivats de la 
seva manca de distancia respecte al feno­
men estudiat. Estem conven<;:uts que els 
avent;os en educació, les innovacions 
millores, vindran de la ma de tots dos. 
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Creiem fermament que el coneixement 
de debo útil i efectiu en cducació és aquell 
que surt de 1' aula en forma de pregunta 
i torna a 1' aula en forma de resposta. Pel 
camí, calla intervenció i l'entesa de molts 
agents educatius, pero, en definitiva, la 
persona amb més influencia per modifi­
car i millorar els processos d'ensenyament 
i aprenentatge és el professor. Tanmateix, 
no val qualsevol perfil de professor. Sovint 
ens trobem amb professors que han inte­
rioritzat una responsabüitat exclusiva pel 
que fa a 1' exit en 1 'aprenentatge deis seus 
alumncs: «Si jo sóc un professor eficient, 
els meus alumnes aprendran». A l'altre 
extrem, hi ha els professors que limiten la 
seva tasca a ensenyar-instruir i no esta­
bleixen cap mena de lligam amb els pro­
cessos d'aprenentatge que sc'n puguin 
derivar: «jo sóc un professor, indepen-

dentment del fet que els meus alumnes 
aprenguin». Nosaltres parlem del profcs­
sor amb un determina! taranna, aquel! que, 
sense perdre de vista la seva responsabi­
litat individual, sap que la interacció amb 
d' al tres educadors i investigadors és deci­
siva. Aquest professor sap que en temes 
d'educació és enganyós parlar de solucions 
definí ti ves; 1' cxit rau en les mi llores. 

En totcas, les mili ores són fruit d'un llarg 
procés, el qual no sera possible sense una 
col-laboració real, en igualtat de condi­
cions, entre professors i investigadors uni­
versitaris. Els primers tenen les pregun­
tes autentiques, sorgides de l'aula, els se­
gons, la responsabilitat que la seva teoría 
emergent adquireixi un compromís amb 
la realitat. 



Annex 

Problema 
Volcm cuinar un pastís de pomes. Tenim la recepta amb els ingredients per a tres 

persones, pero ens cal cuinar per a deu convidats, quina quantitat de cada ingredient 
comprarem? Ara reescriu els ingredients pera deu persones. 

Recepta 

Unteu el motile amb mantega. Al fons, 
poseu-hi un paper untat amb mantega i 
empolvoreu-lo amb farina. 

Peleu la poma, partiu-la en 4 trossos, 
traieu-ne el cor i talleu-los en lamines 
primes. 

Munteu les ciares de f'ou a punt de neu 
amb la meitat del sucre i reserveu-les. En 
un bol. poseu-hi 1 rovell d'ou. Afegiu-hi la 
meitat de la mantega restant, la pell 
ratllada de mitja llimona, la meitat del 
sucre que queda i un pessic de sal. Bateu­
ho fins que es vegi cremós. 

Aneu-hi posant porcions de farina ben 
barrejats amb una espatula de goma. 
Ompliu-ne el motile i alliseu-ho bé amb 
l'espatula. Cobriu-ho amb talls de poma 
escalonats. 

En un cassó, foneu-hi la mantega 
restant i barregeu-hi el sucre que queda. 
Retireu el cassó del foc, afegiu-hi el 
rovell d'ou que heu reservat i barregeu-ho 
bé. Pinteu tota la poma amb aquesta 
barreja i poseu-ho a coure al forn a 170° 
uns 50 minuts. 

Deixeu refredar una estona el pastís i 
bon profit! 

lngredients per a tres persones 

1 poma grossa 
2 ous 
75 grams de sucre 
25 grams de mantega 
100 grams de farina 
1121limona 
1 pessic de sal 
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L 'article analitza la política pressu­
postaria del MEC una vegada Jetes les 
trans.ferencies i traspassos des de l'Ad­
ministració central a les disset CCAA 

en materia d'educació. També analit:.a 
el pressupost 2001 del Departament 

d'Ensenyament. Ho fa comparant-ho 
amb el Pressupost total de la Gene­
ralitat i amb el PJB. 

Pressupostos 2001 i déficit zero 

}osep Maria Bas Adam Els primers pressupostos del nou mil­
lenni. tant els de l'Estat com els de la 
Generalitat, tenen en comú !'espectacular 
irrupció del «deficit zero» que apareix com 
el principal objectiu en política fiscal i 
pressupostaria deis dos govcrns. 

Pero mcntre en el cas espanyol, el posat 
del ministre Montara ha estat d'una 
indissimulada exultació tot profetitzant, 
«urbi ct orbe», les excel·lencies del futur 
venturós que ens espera si seguim !'estela 
lluminosa del «deficit zero», a Catalunya 
1' actitud del conseller Mas ha estat més 
aviat desganada. Sembla com si es tractés 
únicament de cobrir l'expedient i quedar 
bé amb qui s'haura de negociar ben aviat 
el nou model de finanr;amcnt autonomic. 
Dels resultats d'aquesta negociació po­
drien derivar-se canvis importants en l'es­
cenari i en el calendari de la política cata­
lana deis propers meso~. 



1 justament per aixo, no deixa de ser 

revelador que la primera reunió amb els 

responsables autonomics de finances per 

tractar d'aquest nou model de financ;ament 

peral període 2002-2006, el ministre Mon­

toro hagi posat sobre la taula, coma qüestió 

previa, el suport incondicional de les CCAA 

a una futura Llei d'Estabilitat Pressupos­

taria que implicada la implantació per­

manent i obligada del «deficit zero», no 

sois a l' administració de l'Estat, sinó tam­

bé a la resta d' administracions públiques, 

i la invasió clara, en aquesta materia, del 

marc competencia! autonornic i local. O 

sigui, que abans de parlar sobre una auto­

nomia financera més gran, el govem del 

PP vol lligar de mans i peus CCAA i go­

vems locals amb una inequívoca demos­

lració neocentralista. 

Abans de continuar, caldria preguntar-se 

sobre el principal inspirador d ' aquesta 

estrategia pressupostana, més en sintonía 

amb el pensament de la ultradreta nord­

americana que amb la ponderada cultura 

fiscal i pressupostaria deis partits de cen­

tre dreta de l'Europa continental. 

Dones bé, aquest principal inspirador no 

és altre que l'actual president del govern 

cspanyol. A partir de la seva idea més o 

menys essencialista de la unitat d'Espanya 

i atesa !'actual conjuntura de majoria abso­

luta (poca broma), se'n deriven tres graos 

fixacions que li han de permetre, en el seu 

exercici de govern a l'actuallegislatura, fer 

realitat el seu pensament (gairebé únic) que 

«Espanya va bé)>. Totes tres cal inter­

pretar-les obviament en clau d'involució 

autonornica. 

1) Governar el País Base a través del 

seu ministre Mayor. 2) Uniformitzar el sis­

tema educatiu rnitjanc;ant la contrareforma 

de la seva ministra Del Castillo. 3) Reduir, 

tant comes pugui, la des pesa pública propia 

i l' aliena, fent servir el receptari neo liberal 

del seu ministre Montoro, que permetra 

buidar de contingut l'incipient estat del 

benestar espanyol i, de passada, bloquejar 

la capacitat fmancera de les altres admi­

nistracions. 

Resultara adequada per a la societat 

espanyola aquesta tercera fixació del pre­

sident Azoar? D' entrada cal apuntar dues 

observacions. La primera: l'equilibri pres­

supostari derivat del «deficit zero» no és en 

ell mateix cap objectiu final sinó un rnitja 

instrumental que, segons les circumstan­

cies, sera o no recomanable de ser aplicat. 

1 segona: Per la mateixa raó no es pot 

confondre 1 'equilibri pressupostari amb el 

concepte de «pressupost optim>> com pre­

tenen fer els defensors a ultrancra del 

«deficit zero>). 

Un pressupost sera optim quan respongui 

satisfactoriament a les demandes socials 

expressades pel ciutada-contribuent. Un 

pressupost sera optim quan el repartiment 

de la carrega tributaria estigui inspirat en el 

principi d' equitat. Un pressupost sera optim 

quan persegueixi la cohesió social. Un 

pressupost sera optim quan prornogui sufi­

cientrnent polítiques d ' inversió en infraes­

tructures, de creació de capital huma i de 

recerca, innovació i desenvolupament. 

Per descomptat que els pressupostos 

generals de 1' Estat per al 2001, atrapats 
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pel parany del «deficit zero», no estan pre­
cisament en condicions de satisfer aques­
tes exigencies. Pero fins í tot. sense aques­
ta requisitoria, resultaría gairebé de manual 
fer un Loe d' atenció sobre la paradoxa que 
sigui el govern espanyol qui vulguí donar 
lli<;ons als europeus en materia de política 
fiscal i prcssupostaria, quan aqucst mateix 
govern encara té pendent d' aprovar ras­
signatura sobre homologació amb la mit­
jana europea sobre protecció social o edu­
cació, pcr exemple. D'aixo, en parlarem a 
1 'apartat següent. 

1. Protecció social i educació 

L 'EU ROST A T, 1 'autoritat estadística de 
la Unió Europea, acaba de publicar les 
dades sobre despesa en protccció social 
deis 15 estats membrcs en el pcríode 1996 
a 1998. comparant-ho amb dos anys 
antcriors: 1990 i 1993. 

La prolecció social esta composta per 
vuit ti pus de prestació per fcr front a la falta 
d 'habitatge, ratur.la malallia.la invalidesa, 
L'cxdusió social, la jubilació. la supervi­
vencia, i també per atendrc les necessitats 
familiars i de la infancia, i juntament ambla 
despesa educativa apareíx com el princi­
pal referent de l'estat del bencstar en cls 
péllsos del nostre ambit. 

Dones bé, pel que fa a la situaci6 al 
nostre país, els resultats no poden ser més 
negatius. Així, pera l'any 1998 (tercer any 
del primer govem Aznar), la despcsa es­
panyola pcr habitant en proteceió social, 
ha cstat la tercera per la cua. Si a la mit-

jana deis 15 pa·ísos membres li donem va­
lor 100, Espanya queda totalment despen­
jada amb un valor de 57,5. 

En aqucst ranquing comparatiu, un país 
economicament semblant com ara Italia. hi 
apareix situat molt per davant, amb un valor 
de 95,7 respecte a la mitjana. I finalment 
cal destacar que els valors respectíus deis 
dos cucrs, Grecia i P01tugal, han estat de 
56,7 i 56,2, o sigui gairebé al mateix nivell 
que nosaltres. 

Quant a ¡· evolució temporal de la 
despesa espanyola en protecció social , les 
xifres no ofereixen cap mena de dubte. 
Així, mentre a l'any 1993 (amb govem del 
PSOE) el perceotatge d' aquesta des pesa 
en relacíó al PIB va ser del 24, 7%, durant 
l'últim trienni (amb govem del PP) s' ha 
anat registrant una davallada progressiva: 
1996 = 22,5%11 1997 = 22,0%11 1998 = 
21,6%. 

Si de la despesa en protecció social 
passem a la despesa pública en educació, 
observem que a Espanya durant el mateix 
període hi ha també una tendencia a la 
baixa a partir del 1996, tot í que més que 
davallada caldria parlar d'estancament. 
Així, segon~ dades publieades per l'Oficina 
d'Estadística del MEC, mentre que a l'any 
1993 el percentatge ele la despcsa pública 
en cducació en relació al P[B va ser del 
5,1%, durant l'últím trienni s'ha registrat 
un procés dar d 'estancament: 1996 = 
4,9% 11 1997 = 4,9% 11 1998 = 4,9%. 

Per descomptat que aquest cstancament 
ha contribuH a mantenir el nostre diferen-



cial negatiu amb la mitjana europea, mal­
grat la favorable conjuntura economica 
d'aquests últims anys que hauria d' haver 
pem1es un nivell d'aproximació més alt. 

Si a partir del200 1 continua endavant la 
polftica restrictiva del govern Aznar en 
materia de despesa social i educativa en el 
conjunt de les administracions públiques 
espanyolcs, s'accentuara el diferencial 
negatiu espanyol en comparació a la Unió 
Europea. Pero alxo sí, algú podra presu­
mir de ser el primer estadista europeu que 
s'ha proposat d'implantar el «deficit zero» 
per llei. 

2. Pressupost 2001 del MEC 

Una particularitat del pressupost del 
MEC per al 2001 és que reflectira la nova 
situació creada amb motiu de la desapari­
ció efectiva de l'anomenat «Territori 
MEC» en haverfinalitzat enguany el procés 
de transferencies i traspassos des de 1' Acl­
ministració de l'Estat a les disset CCAA en 
materia d'educació i que va comen9ar fa 
vint anys al País Base i Catalunya. 

Des el ' ara, el pressupost anual del MEC 
deixa de ser el referent, potser més explícit, 
de la política educativa per al conjunt 
d'Espanya. La variació anual de les seves 
xifres ha scrvit també fins ara per calcular 
i actualitzar el finanrrament de les CCAA 
amb competencies en educació ja trans­
ferirles i exercides. Per tant, des d'ara, cal 
trobar un altre mecanisme comptable que 
faciliti aquesta tasca d'informació i se­
guiment i que, logicament, haura de con-

sistir en la confecció d'un pressupost d'e­
ducació consolidat de les disset CCAA i 
el del MEC. 

Mentrestant no es pot fer altra cosa que 
examinar les xifres significatives del pres­
supost del MEC per al 2001 en tot allo 
que té a veure amb la despesa educativa i 
apuntar algunes reflexions cara al futw·. 

Cal dir d'enu·ada que si comparem en 
valors reals el pressupost d' educació del 
MEC peral 2001, amb el de l'any 1995 
()'últim en que van apareixer les univer­
sitats del «Territori MEC» ), es pot obser­
var que el del 2001 equival només all8% 
del de fa sis anys. O sigui , que en tenues 
quantitatius equival més o menys al pres­
supost d'educació de la Xunta de Galfcia. 

Per alt:ra part, els components d'aquest 
nou pressupost no tenen gaire a veure amb 
els d' abans. Així, m entre que 1' any J 995 
el principal programa pressupostari era el 
referent a «l'Educació Infantil i Primaria», 
que s'emportava una de cada tres pessetes. 
Ara, en can vi, el primer lloc 1' ocupa el 
programa de «Beques» (principalment les 
universítaries), que gairebé representa la 
meitat del pressupost d'educació del MEC. 

Aquesta nova situació en els comptes 
del MEC planteja, pero, la interrogacíó 
segiient: Hi ha realmcnt voluntat politica, 
per part del govern del PP, de donar el 
necessari suport financer a la normativa de 
caracter basic promoguda pel MEC i apli­
cable per les CCAA, quan els requereixi 
una despesa més gran? 
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Tal com han anat les coses darrerament, 
no sembla que hi hagi gaire claredat d'i­
dees. Així, per exemple, i en relació arnb 
els dos projectes de decret sobre ense­
nyances mínimes, cal dir que d'entrada no 
hi ha hagut. per part del MEC. cap intenció 
de preveure aquest assumpte del finan­
c;ament. Quan a la taula negociadora es va 
plantejar com a condició «sine qua non» per 
continuar, han comenc;at les corredisses. 
De moment, encara no se sap si hi haud\ o 
no finan9arnent suficient, ni d'on sortira. ni 
comes repartira. [el que és més important, 
si tindra o no caracter consolidable. L'única 
cosa que és clara, a hores d'ara, és que en 
el projecte de pressupostos per al 200 1 no 
hi ha la més mínima previsió pe! que fa a 
aquest punt. 

A part d'aquesta interrogació planteja­
da en el suposit d'actuacions de regu la­
ció basica del MEC que comporti despe­
ses addicionals en la seva aplicació per les 
CCAA, cal també referir-se a altres si­
tuacions que tinguin a veure amb aquelles 
polítiques d'Estat que, sense tenir caracter 
obligatori pera les CCAA, haurien de po­
der ser impulsades des del corresponent 
govem central, requcrint la col·laboració 
institucional de les CCAA en un marc es­
table de finan9an1ent compartir. Aquest 
seria el cas de les noves tecnologies en la 
societat de la informació, el de la promo­
ció de la lectura, elllibre o les biblioteques 
escolars o el de la promoció conjunta de 
programes per fomentar la cohesió social 
a 1 'escala, davant la nova realitat deter­
minada pels fluxos migratoris procedents 
de 1' exterior. 

Tanmateix, no sembla pas que des del 
MEC es vulgui assumir aquest lideratge. 
Només cal examinar amb detall les xifres 
del pressupost per al 2001 per constatar 
1' absencia total d' inic iatives que vulguin 
donar respostcs imaginatives als importants 
reptes que 1' escota i la societat tenen ja 
davant seu. 

3. Pressupost 2001 del 
Departament d'Ensenyament 

En relació amb el Depru1ament d'En­
senyament. les xlfres inicials presentadcs 
pel conseller Mas al Parlrunent de Cata­
lunya demostren a bastrunent el retrocés 
que hí ham·a el proper any en la despesa 
pública educativa a Catalunya. 

Ho examinarem des de tres punts de 
vista: 

a) Comparació amb el Pressupost Total 
de la Generalitat. 

b) Comparació amb el PIB. 
e) Desglossament del Pressupost del 

Departament. 

a) Compareció amb el Pressupost 
Total de la Generalitat 

Pcr a l'any 2001, el Pressupost Total de 
la Gencralitat, tindra un augment nomit~al 
(o sigui , sense corregir l'efecte de la in­
flació) del 7,3%, mentre que al Departa­
ment d'Ensenyament sera únicament de 
5,9%. Per tant, en aquestes xifres inicials 
podem observar que cnsenyamcnt (sense 
res que ho justifiquí) perdra pes específic 



en Ja despesa total de la Generalitat. Així, 

mentre en el pressupost inicial de l'any 

2000, la despesa d'aquest Departament ha 

estat del 18,9% respecte al total de la 

Generalitat, per al 2001 sera només del 

18,6%. 

b) Comparació amb el PIB 

Farero ara la comparació amb raugment 

previst de creixement del PIB de Catalu­

nya (Producte Interior Brut) per al 2001. 

Aquesta previsió del Departament d'E­

conomia i Finances estableix que hi haura 

un augment real (o sigui havent corregit 

l' efecte de la intlació) del 3,8%. 

Així dones, si volem comparar-ha amb 

els respectius percentatges de creixernent 

de les despeses totals de la Generalitat i de 

les del Departament d'Ensenyament, pri­

mer de tot hem de convertir els valors 

nominals en valors reals . I aixo ho farem 

aplicant I' JPC previst (2,5%). Després 

d'aquesta correcció, obtenim els següents 

valors reals : 

% crcixement real Des pesa Total Generalitat = 4. 7% 

% previsió creixemenl real PIB = 3,8% 

% creixemcnt real Despesa Ensenyament = 3,3% 

Per tant, es pot observar que rnentre el 

creixernent (en termes reals) de la Despesa 

Total de la Generalitat sobrepassa en gai­

rebé un punt el del PIB, aquest queda mig 

punt per damunt del Departament d'En­

senyament. 

e) Desglossament del pressupost 
del Departament 

Seguint amb el mateix criteri de compa­

rar valors reals, procedirem frnalment a 

desglossar el pressupost del Departament 

d'Ensenyament en dos grans apartats: el 

que fa referencia al finan~ament de !'es­

cola «privada concertada>> i la resta del 

pressupost del Departament 

Primera constatació: mentre que l' any 

2000 la xifra inicial deis concerts ha 

representar el 24,1% de la despesa total 

inicial del Departament, per al 2001 sera 

del 24,4%. J segona: si comparem el crei­

xement real del PIB, amb els equivalents 

de la privada concertada i la resta, així com 

també amb la Despesa Total de la Ge­

neralitat i la Despesa Total del Departa­

ment, podem observar la següent se­

qüencia: 

% creixement real Despesa Total 
Generalitat 

% creixement real Finanr;:ament Concerts 
% previsió creixement real Pffi 
% creixemenl real Despesa Ensenyament 

% creixement real Resta Despesa 
Ensenyament 

= 4,7% 
= 4,6% 
=3,8% 
= 3,3% 

=2,9% 

Primera conclusió: mentre el creixement 

deis concerts se situa gairebé al mateix 

nivell del de la Generalitat i superior, per 

tant, al creixement del PIB, la resta de la 

despesa d'Ensenyament (que afecta basi­

cament el sector públic) quedara per sota 

del PIB. 

I segona: a la vista d'aquest evident 

desajustament intem, no tindria cap sentit 
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postular una igualació a la baixa. El que cal 
reclamar és que tota la despesa pública en 
educació tingui caracter prioritari en els 
pressupostos de la Generalitat i que tots dos 
sectors (el públic i el privat concertat) tin­
guin una taxa de variació equivalent, pero 
sempre superior a la del PIB. 

Annexos 

Així mateix, i en bona logica de 
reciprocitat, també haura de ser equivalent 
en cls dos sectors la disposició a acceptar 
solidariament el sobreesfor~ que demana 
estar al servei d' una societat cada cop més 
diversa. 

Taula 1. Pressupostos Generalitat 2001. Comparació Taxes de variació 2001/2000 (inicial 
sobre inicial en valors nominals) 

2000 2001 

Despesa Total Ensenyament 391.700 414.911 

Despesa Total Generalitat 2.076.509 2.228.776 
Pes específic EnsenyamenllGeneralitat +18,9% +18,6% 

Taula 2. Conversió de la Despesa de valors oominals a valors reals i comparació amb el 
creixement previst del PID (previsió IPC = 2,5%) 

2000 2001 

TOTAL GENERALITAT Valors nominals 2.076.509 2.228.776 7.3% 

Valors reals 2.128.422 2.228.776 4,7% 

2000 2001 

TOTAL ENSENY AMENT Valors nominals 391.709 414.911 5,9% 

V alors reals 401.502 414.911 3,3% 

2000 2001 

TOT ALCONCERTS Valors nominals 94.300 lO! .103 7.2% 

Valors reals 96.658 101.103 4,6 % 
RESTA ENSENY AMENT Valors nominals 297.4(J) 313.808 5,5% 

Valors reals 304.844 313.808 2,9% 

CREIXEMENTPREVlST DEL PIB 3,8% 



Grafic 2. Comparació de les taxes de creixement 200112000 en valors reals. 
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Gitanos de Can Tunis l 977- l 983. 
Crónica de un proceso educativo* 

Alícia Ascaso 

* CODINA MIR, M. Teresa. Gitanos de Can Tunis 
1977-1983. Crónica de un proceso educativo. Bar­
celona: Ed. Mediterrilnia, 2000. 

Si haguéssim de definir amb poques 
paraules aquest !libre, es podria fer dient 
que «és una vitamina per a l' esperit peda­
gogic». 

Analitzant-ho detingudament, el primer 
que cal valorar és el propi títol: Crónica. És 
realment una cronica clara, concisa i, 
sobretot, amena de tot un projecte, no 
solament educatiu, sinó de promoció global 
(escota, habitatge, sanitat, treball ... ) de tot 
un barri integrat per un col·lectiu tan 
complex i desconegut en profunditat per la 
societat majoritaria com és el deis gitanos. 

L'escola és el motor que ha de promou­
re la transformació d' una realitat poc in­
tegradora i aconseguir que sigui real el dret 
a ser diferent i no per aixo restar al marge. 

El projecte surt a demanda de l' A-
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juntament de Barcelona a M. Teresa Co­
dina per aconseguir la promoció educativa 
i ciutadana dels gitanos. 

Es crea una escota que s'ha de plantejar 
de manera adequada a les aptituds i formes 
d'actuar deis gitanos i gitanes, preparant­
los per ampliar els seus recursos. 

A la voluntal municipal s'afegeix, i aixo 
és molt important, el moment social deis 
ve"ins de Can Tunis que volen sentir-se com 
la resta de barcelonins, amb els mateixos 
drets i deures. 

El plantejament de 1' escola resulta to­
talment val id en el moment actual. Els seus 
punts de partida representen un aven~ del 
que més tard ha plantejat !'actual reforma 
educativa i e ls seus objectius encaixen 
perfectament en un bon projecte educatiu 
dels que s'elaboren actualment. 

Les previes que van bastir aquest pro­
jecte van ser: 
• Coneixement del col-lectiu, elements 

amb que es treballa i les seves neces­
sitats. 

• Coordinació en els criteris i coherencia 
en les intervencions. 

• Recerca de metodes didactics, moti­
vacions i formes de presentar els temes 
que permetin construir les propies es­
tructures mentals. 

• Comprendre i exigir al mateix temps 
segons la seva situació i en la mesura de 
les seves possibilitats. No es pot mesw·ar 
tots els alumnes amb els mateixos 
indicadors. 

Es demana una escoJa que: 
- ajudi a ser persones sense deixar de ser 

gitanos; 
- ensenyi a valdre's per un mateix i a re­

lacionar-se amb cls altres. 

L'escola sera ellloc (i potser l'únic) on 
trabaran: 
- possibilitat de diaJeg; 
- seguretat afectiva; 
- autonomía personal. 

Basaran la metodología de funcionament 
en la claredat de les normes i 1' obligació 
d'assumir-les. 

L'acció diaria i constant de l'escola es­
tableix progressi vament pu nts de refe­
rencia que arriben també a les famílies i al 
barrí. afavorint la comunicació. redu"int 
prejudicis i l'agressivitat cap als «paios>>. 

De la lectura d'aqucst llibre es despren 
la gran estimació per la tasca educativa i 
social de la seva autora i, el que és més 
important, malgrat toles les dificultats (a les 
quals no fe m esment per posar 1' accent 
només en l'ambit pedagogic), M. Teresa 
Codina acaba dient: «El procés continua a 
qualsevol Can Tunis. Ni l 'esperan~a, ni la 
tenacitat es poden perdre». 

Val la pena recordar aquesta frase en 
els moments en que els ensenyants sentim 
la dificultat de la nostra tasca. 



Viure en un castell de la frontera: 
passeig virtual pels segles XI i XII* 

* BIOSCA, E.; SANCHO, M.; VJNYOLES, T. Viure en 
un castell de fa frontera: passeig virtual pels segles 
XI i XII. Barcelona: Edicions de la Universitat de 
Barcelona, 2000. 

Es tracta d' un material didactic in­
teractiu, presentat en format CD. És una 
reconstrucció en realitat virtual, que permet 
un passeig en temps real per un castell de 
la frontera cristiano-musulmana del segle 
XI. Aquesta realitat virtual porta asso­
ciat un hipertext que facilita informació a 
cliversos nivells. 

La base de l' estudi és el castell de Mur, 
situat al Pallars Jussa. Els resultats de les 
successives campanyes d'excavació ar­
queologica, dirigirles per la professora 
Marta Sancho, de la Universitat de Barce­
lona, han permes situar els espais en la 
reconstruccíó virtual. Aquesta informació 
ha estat complementada i constrastada 
amb fonts documentals i iconogratiques. 
Els documents són principalment deis 
segles X-XII, de la zona propera al castell, 
encara que quan aixo no ha estat possible 
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s' ha optat per incloure documentació rela­
tiva a al tres zones geografiques, o de segles 
posteriors assumint el risc que comporta. 

Passejant pel castell i pel seu territori es 
troben punts d'informació vinculats als 
objectes que van apareixent en pantalla. La 
inforrnació esta estructurada prenent com 
a base els diferents espais, cadascun d'ells 
associat a una de les funcions específi­
ques del castell. Podem trobar, dones, ín­
formació sobre les guenes feudals, les llui­
tes pe! territori, el gust perla guerra o 1' ofici 
del cavaller. La inforrnació relativa a la 
vida quotidiana tant deis senyors com deis 
servidors del castell, l'educació deis infants, 
la cultura i també el castell com a centre 
d'administració del patrimoní senyorial, la 
trobem repartida en els espais d'habitat i 
serveis. El castell pero no és un element 
a"illat, esta inscrit en un tenitori sense el 
quaJ no tindria sentit. És per aixo que el 
passeig perrnet també de donar un cop 
d'ull a l'entom. D'aquesta manera podern 
obtenir inforrnació sobre els conreus i les 
tecniques agrícoles de l'edat mitjana, J'ex­
plotació del bosc, l'habitat campero! i 
també sobre la xarxa castra! de torres i 
guaites de defensa que estructuren el ter­
me del castelJ. 

La interactivitat del producte permet 
seleccionar la inforrnació que es vol rebre 
així com la seva profunditat. En entrar en 
qualsevol dels espais del castell, l'estudiant 
troba una serie d 'objectes que li proporcio­
nen informació. La primera pantalla no 
conté generalment informació textual sinó 
que planteja diverses preguntes relacio­
nadcs amb el tema, introdu"idcs per un 

fragment de document i alguna imatge 
iconografi ca o arqueologica. L ' alumne 
triara a continuació la informació que dc­
sitja rebre (<clicant» aquestes preguntes. 
Relacionats amb cada un deis temes hi ha 
una amplia selecció de textos i documents, 
que recolzen la inforrnació faciliatada. 

L'obra inclou unes propostes d'activitats 
didactiques a tres nivells de profunditat, així 
comuna proposta d' utilització a !'aula. 

Es pot veure una mostra breu per In­
ternet a 1' adrer;a de la web: 

bttp: www .xtec.es/-ebiosca 



IIJ·'1,tf't' ,, TEORÍA 

Sociología 
de la educación 
Ufla arxoxlmación 
crfur .. 1 a las OOtl1ent$$ 
conlO!Tlf>OC'áneas 

SENTIMIENTOS 
Cario• Castilllt del Pino 

Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

BJÜRK, Lennart; BLOMSTRAND, lngegerd. La 
escritura en la enseñanza secundaria. Los 
procesos del pensar y del escribir. Barcelo­
na: Graó, 2000 (Biblioteca de textos; L51) 
Extracte del' índex: 
Teorías y prácticas de la escritura: la ense­
ñanza de la escritura basada en el proceso, 
diferentes enfoques y sus consecuencias 
metodológicas en los procesos de escribir, 
los pasos del proceso de escritura; Pro­
puestas de actividades de escritura en el 
aula: la narración, el texto expositivo: el aná­
lisis de causas, el texto expositivo: la reso­
lución de problemas, la argumentación, el 
resumen, esc1ibir sobre literatura, trabajos 
de investigación, cómo escribir un texto co­
herente. 

BONAL, Xavier. Sociología de la educación. 
Una aproximación crítica a las corrientes 
contemporáneas. Barcelona: Paidós, 2000 
(Papeles de Pedagogía; 37) 
Extracte de l'índex: 
La perspectiva sociológica de la educación; 

La corriente funcionalista de la sociología 
de la educación, el debate entre educación 
y empleo; El funcionalismo reformista: edu­
cación e igualdad de oportunidades; Con­
flicto y reproducción en la sociología de la 
educación; La sociología de la educación en 
los años ochenta; Las dimensiones de gé­
nero y etnia en la sociología de la educa­
ción; El escenario actual de la sociología de 
la educación; La sociedad de la información 
y la relación entre educación y empleo; La 
sociología de la educación y la atención a 
las diferencias; Retos metodológicos de la 
sociología de la educación actual. 

CASTILLA DEL PINO, Carlos. Teoría de los 
sentimientos. Barcelona: Tusquets, 2000 
(Ensayo; 45) 
Extracte de l'índex: 
Qué son los sentimientos: los sentimientos, 
instrumentos del sujeto, los sentimientos, 
estados del organismo; El sujeto, los senti­
mientos en la arquitectura y econonúa del 
sujeto; Función de los sentimientos: vincu-
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!ación desiderativa, expresión, organización 
axiológica y subjetiva de la realidad; Causa 
y motivo de los sentimientos; Evolución 
sentimental; Tipología de los sentimientos; 
El discurso verbal en el universo sentimen­
tal; Sentimientos anormales y patológicos; 
Neurofisiqlogía de los sentimientos; El suje­
to como sistema; Sentimientos. pasiones: la 
mirada filosófica; El odio; La envidia; La 
sospecha. 

El currículum de matemáticas en los inicios 
del siglo XXI. J. M. Goñi (Coord.). Barcelo­
na: Graó, 2000 (Biblioteca Uno; 152) 
Extracte de 1 'índex: 
Surgen nuevos retos curriculares; La ense­
ñanza de las matemáticas, aspectos socioló­
gicos y pedagógicos; Bases para la cons­
trucción de una propuesta curricular; El pro­
yecto Miramar para enseñar matemáticas; El 
currículum de primaria; Necesidad de mejo­
rar los resultados fonnativos; Actuaciones 
que favorecen cambios reales; Tendencias 
en la reforma de la reforma; El currículum en 
la ESO; Retos fundamentales de la ESO y 
apuntes de posibles soluciones; El currícu­
lum en el bachillerato; Muchos intereses 
para unas mismas matemáticas; Matemáti­
cas, cambio social y formación de personas 
adultas; Especificidad de la matemática para 
la educación de adultos; Matemáticas y 
ámbitos de formación; El material para la 
enseñanza de las matemáticas para adultos; 
Las matemáticas dentro de los cursos de 
formación ofrecidos por la Cámara de Co­
mercio e Industria de París. 

El discurso conw interacción social. Estudios 
del discurso: introducción multidisci­
plinaria. Teun A. Van Dijk (Comp.). Barce­
lona: Gedisa, 2000 (Lingüística y análisis del 
discurso) 
Extracte de l' índex: 
El discurso como interacción en la socie­
dad; Pragmática del discurso; Análisis de la 

conversación: enfoque del estudio de la ac­
ción social como prácticas de producción 
del sentido; Diálogo institucional; El género 
en el discurso; Discurso, filiación étnica, 
cultura y racismo; El discurso en las organi­
zaciones; Discurso y política; Discurso y 
cultura; Análisis crítico del discurso; Análi­
sis aplicado del discurso. 

GOODSON, lvor F. El cambio en el currículum. 
Barcelona: Octaedro, 2000 (Repensar la edu­
cación; 9) 
Extracte de 1' índex: 
Investigar la enseñanza: de lo personal a lo 
programático; «Carros de fuego>>: etimolo­
gías, epistemologías y la emergencia del cu­
rrículum; Basil Bernstein y algunos aspec­
tos de la sociología del curóculum; Cuerpos 
dóciles: aspectos comunes entre la historia 
de la psiquiatría y de la enseñanza; Dispu­
tas curriculares: estudios ambientales ver­
sus geografía; Más allá del monolito de la 
asignatura: tradiciones y subculturas; Dis­
tinción y destino; la importancia de la forma 
del currículum en las escuelas privadas de 
elite estadounidenses; La próxima crisis del 
currículum; Entrevista a lvor Goodson por 
Victoria Baralcli. 

Gramiitica a {'aula. Atma Camps, Montserrat 
Ferrer (Coords.). Barcelona: Graó, 2000 (Bi­
blioteca d' Artícles; 123) 
Extracte del' índex: 
Teories lingüístiques i ensenyament de les 
llengües; El punt de vista deis lingüístes; 
La pragmatica; La lingüística del text; L' a­
nalisi del discurs; La lingüística cognitiva; 
La gramatica generativa. La transposició 
didactica; La transposició didactica, historia 
i perspectives d'una problematica funda­
cional; Els problemes de la transposició 
didactica, la gramatica des de dins de !'aula; 
Materials per a la formació dels ensenyants. 
L'ensenyament de la gramatica; Aprendre 
gramatica; Propostes i experiencies; Treba-



llcm 1 'oració; La grama ti ca en 1 'ensenyament 
comunicati u de llengües estrangeres a 
adults: una proposta didactica per a nivells 
diversos d'aprenentatge; El comentari de 
text des de la perspectiva del temps, el verb, 
una manera de mirar; La cohesió textual en 
l'ensenyameot de la llengua; Formació del 
professorat sobre 1 'ensenyament de la 
!lengua; Una altra concepció de la frase i de 
la !lengua per fer gramatica a !'aula. 

h!{Orme sobre la educación en el mundo 
2000. El derecho a la educación.: hacia 
una educación para todos a lo largo de la 
vida. París/Madrid: UNESCO/Grupo San­
tillana, 2000 

KtNCHELOE, Joe L.; STEINBERG, Shirley R. 
Repensar el multiculturalismo. Barcelona: 
Octaedro, 1999 (Repensar la educación, 7) 
Extracte de l'íodex: 
¿Qué es el multiculturalismo?; Multicultu-

ralismo teórico: reconsideración del proyec­
to educativo; Multiculturalismo teórico: po­
der y democracia; Multiculturalismo teórico: 
hegemonía, representación y lucha por la 
justicia; La importancia de la clase social en 
el multiculturalismo; La importancia del gé­
nero en el multiculturalismo; El multicultu­
ralismo y la importancia de la raza; La pure­
za blanca y el concepto de idiosincrasia 
blanca en e l multiculturalismo teórico: 
historicidad, análisis y afirmación 

LUQUE LOZANO, Alfonso; MOLINA BER­
NÁLDEZ, Ángela M.; NAVARRO HIDALGO, 
Juan José. Educar la tolerancia (Una pro­
puesta de trabajo) Sevilla: Díada, 2000 (In­
vestigación y enseñanza. Serie Práctica; 
17) 

TORRES, Rosa María. Itinerarios por la educa­
ción latinoamericana. Buenos Aires: Pai­
dós, 2000 (Redes en educación; 3) 
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LLIURAMENT DE PREMI CONGRÉS 

Lliurament del XXI Premi per la Pau a 
1' Associació de Mestres Rosa Sensat 
dia 26 de gener de 2001, a les 18 h 

Congreso estatal 
«Construir la escuela desde 
la diversidad y para la igualdad» 
Madrid, dies 26, 27 i 28 de gener 
de 2001 Atorgat per 1' Associació per a les Nacions 

Unides a Espanya (ANUE). 
Organitza: CCOO, CEAPA, CGT, FETE­
UGT, MCEP, MRPs, STES Lloc: Ajuntament de Sant Boí de Llobregat 

(Salad' Acles) lnformació: 
www .nodo50 .org/i gualdad y diversidad 

PRESENTAGIÓ 

Presentació del document JORNADES 
El sistema educatiu, avui. 
Situació actual i perspectives 

IV .Jornada de reflexió i formació del professorat 
dia 17 de gener de 2001 

de Psicología i Pedagogia a l'ensenyament secundari 
Elaborat pels Moviments de «La salut i el grau de satisfacció del professorat» 
Renovació Pedagogica de dia 16 de febrer de 2001 
Catalunya 

Organitza: Grup de TrebaJI de Secundaria 
Lloc: Sala d' Actes de l' A. de la Secció de Psicología de J'Educació del Col·legi Oficial 
de M. Rosa Sensat de Psicolegs de Catalunya 
Av. de les Drassanes, 3 Lloc: Auditori Winterthur de Barcelona 
08001 Barcelona 
Tel.: 93 481 73 73 Jnscripcions: 93 247 86 50 (Isabel Clemente) 



JORNADES 

Il .Jornades Escotes 3-12 
«Que s'ha d'aprendre a les escoles 3-12?» 
Barcelona, dies 9 i 10 de mar.; de 2001 

Organitza: FMRP de Catalunya, FaPaC, 
CCOO, FETE-UGT, USTEC-STE'S, UB, 
UAB, UdV, URiV, UdG, UdLJ, URL 

Lloc: Faculta! de Formació del Professorat, 
UB (Campus de la Vall d'Hebron) 

lnformació i inscripcions: Secretaria de la 
Coordinació de Centres 3-12 
Av. de les Drassanes, 3, 3a planta 
08001 Barcelona 
Tel.: 93 481 73 88 • Fax: 93 301 75 50 
E-mail: esc3-12@pangea.org 
http://esc3-12.pangea.org 

PREMI 

Premi «Albert Pérez-Bastardas» 
V Premi period.lstic d'articles sobre la defensa 
del medi ambieot 

CoonH•1ad6 
escotes . ., 

a;'($ ' ~,~ ~ 

1 .Tornarles de Didactica del 
Conei:xement del Medi 
per a mestres d'educació infantil 
i primaria 
Vic, dies 23 i 24 de mar.; de 2001 

Organitza: Universitat de Vic 
(Facultat d' Educació) 

Secretaria de les Jonwdes: 
Dolors Ruiz 
Tel.: 93 881 61 64 
Fax: 93 889 10 63 
E-mail: dolors.ruiz@uvic.es 

Podran optar tots aquells articles inedits esc1its en catala 
que tractin sobre la defensa del medí ambient. 

Convoca: La Fundació Roca i Gales, a través de la 
seva revista Cooperació Catalana. 

Termini de presentació: els treballs s'hauran de 
presentar abaos del 20 d'abril de 2001 a: 
Fundació Roca i Gales (Cooperació Catalana) 
Aragó, 281, Ir la • 08009 Barcelona 
Tel.: 93 215 48 70 • Fax 93 487 32 83 
E-mail: f-roca-g@pangea.org 
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:J-{as vist aquest [[i6re áe (jraó? 

• Aprendre i ensenyar a 1' educació infantil 
Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infanti l aborda des d'una perspec­
tiva constructivista el procés d'en­
senyament-aprenentatge d'aquesta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesos qe vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
relleu les continu'itats i també les 
especifitats i peculiaritats deis dos 
cicles que componen !'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa: el 
fonament psicopedagogic de l'en­
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de l'etapa, l'organitza­
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el treball en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les relacions entre el 
context familiar i !'escolar ... 
En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 

389 pagines PVP: 3.995 PTA 

analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els 

referents teorics. 

~ g210
- C/ F T. 32 34 Si voleu fer uno comando o rebre informoció, 

rancesc arrega, -
08027·Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 
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Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
ESC.QLAR 

INSCRIU-TE: 
Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea .org 
Atenció ininterrompuda de 10 a 20 h 

1 Cognoms Nom 

1 Adreya Tel. 

1 CP Població Província 

1 NIF 

Has obtingut aquesta butlleta a: -----------------

DADES PROFESSIONALS: 

• Estudls: ______________________ _ 

• Ambit professional: - ------------------
Des de quin any treballas a l'ensenyament? __ Garree _____ _ 

Centre: Públic O Priva! O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 2001 (1 O números) 
Preu socila: 6.660 PTA. Preu no soci/a: 7.400 PTA 
Preu ex.: 825 PTA (IVA inclós) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la bullleta O 

Per domiciliació bancaria O 

L----------------------

---------------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Sane o caixa 

Adre<;a de l'agéncia 

Població Província 

Entitat Oficina OC Compte/llibreta 

1 1 1 1 1 11 1 1 1 DJ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec­
tiva escolar. 

Signatura del titular 

1 
1 
1 
1 

---------------------~ 
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RESPOSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.O.e. Núm. 20 del5-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.D. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

L--------------------------------------------J 



La revista 
infancia estrena 
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pag1na 

Et convidem a visitar-la 
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S A T 

NOVETAT 
Col ·lecció TEMES o•INFANCIA 

· • • Col·leccionant 
moments 
M. Carmen Díez 
CoHecció 
«Temes d'lnfancia », 37 

D'una manera pionera, aquest llibre ens apropa a temes d 'avu i 
i a temes de sempre sobre com aprendre, com relacionar~nos 
i com ensenyar als nens i nenes de parvulari. 1 ens permet 
descobrir un estil de fer de mestra, una mestra que amb el seu 
treball genera una dinamica constructiva i ens mostra una 

pedagogia real, quotidiana, capac; de generar entusiasme. 

En els diferents moments recollits en elllibre, podem identificar­

hi algunes constants del pensament pedagógic que guia el 
treball de Mari Carmen Díez: ('escolta deis infants, l' optimisme 
en la educació, ('obertura cap als altres i la sensibilitat cap a la 
bellesa, de manera especial la literaria. Són moments que 
permeten descobrir a una gran mestra . ~· 

Associació de Mestres Distribució: 

Rosa Sensat Triangle S.L. 

Av. de les Drassanes, 3 • OB001 Barcelona Lepan!, 135-137 
Tel.: 934 B17 373 • Fax: 933 017 550 OB013 Barcelona 
E-moil: rsensot@pangea.org Tel. : 93 265 1B 21 
http:/ /www.pongeo.org/rsensat Fax: 93 265 15 94 
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