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SERVEI D'’ENSENYAMENT
DEL CATALA

Després d'un periode d'espera i algunes declaracions a la premsa de signes di-
versos, era necessari que la Generalitat prengués alguna iniciativa que situés
la qgiiestio de I'ensenyament de la llengua catalana en una perspectiva de progrés
real. Avenc que caldra fer contra els prejudicis del senyor ministre d'Educacié
i també, per qué no, contra la seva ignorancia del que s'ha fet i es fa ja ara,
palesada en les seves respostes a una interpellacié parlamentaria sobre el pro-
jecte de decret que els parlamentaris catalans havien presentat el mes de se-
tembre passat.

Aquesta iniciativa ha consistit en la creacid, per Decret, del Servei d'Ensenya-
ment del Catala, en el preambul del qual es defineixen els objectius que la Ge-
neralitat voldria assolir, disposant, a més a meés, de |'administracié educativa
de forma total. Tal com esta la discussio del projecte de Constitucid, la porta
juridica per poder controlar el conjunt del sistema educatiu resta oberta, la
qual cosa envia a la discusié de I'Estatut i dels traspassos de serveis la con-
crecio de la qiiesti6. Pero l'actitud del ministre Cavero respecte a la reforma
universitaria fa pensar que almenys una part de la UCD no esta gens disposada
a cedir res important de I'Administracié central, molt més si tenim en compte
el fet de no haver ni tan sols complert els Pactes de la Moncloa en alld que fa
referéncia al dret a I'ensenyament de la llengua i cultura propia.

D'acord amb I'intent de disposar totalment del sistema educatiu, en el preambul
del Decret s'orienta la tasca de la Generalitat en la direccié que sembla més
coherent i ambiciosa (en el ben entés que qualsevol via d'avenc necessitara un
cert temps per donar resultats): «que tots els infants de Catalunya rebin ins-
truccio de primeres lletres en llur llengua materna, catalana o castellana i que
en rebin també de l'altra llengua, castellana o catalana, perqué a la fi dels estu-
dis basics, als catorze anys, les puguin utilitzar normalment i correctament totes
dues. Considera també necessari que en |'ensenyament mitja hi hagi professors
titulars de catala i ensenyament obligatori del catala als plans d'estudi». El
mitja fonamental per assolir-ho és arribar a una normalitzacié de tot el profes-
sorat ja format pel sistema educatiu i el que es formi en el futur, integrant-hi
els actuals professors de catala que vulguin dedicar-se a la docéncia en igualtat
de situacié que tot altre docent (per tant, cal que obtinguin una titulacio aca-
demica).

Per tal de recollir tot el que s'ha fet, s’ha creat, dins el Servei d’Ensenyament
del Catala, una comissid assessora, a la qual ha estat cridada «Rosa Sensat»,
mentre que l'accié futura es vol canalitzar a través de les instancies universita-
ries de formacio (Facultats, Escoles de Formacié del Professorat i ICEs).

Un programa de treball que tingui aquests elements essencials només podra
anar endavant si hi ha la collaboracié de tothom en aquest aspecte importantissim
de redrecament nacional, i amb la capacitat de pressionar i mobilitzar per obtenir
el poder politic i els recursos necessaris per tal de dur-lo a terme.

La urgéncia de salvar el proper curs pot ser el primer objectiu.

—




L'ESCOLA CATALANA

El present treball sobre |'Escola Catalana ha estat elaborat,
fonamentalment, a partir del tema general de les darreres
Escoles d’Estiu, i sobretot a partir del treball fet a I'Escola
d’'Estiu del 1976.

Recull, doncs, una gran quantitat d'aportacions de mestres,
d'escoles, de professors de catala, de grups de treball di-
versos, que els darrers anys hi han anat treballant i reflexio-
nant. No és pas un text definitiu, no pot pas ser-ho mai
—sobretot en tot allo que fa referencia a propostes concre-
tes per al'escola. En la mesura que la realitat politica i social
del pais, i també de |'ensenyament, vagi variant, caldra anar-
hi acomodant les propostes.

En aquest treball, I'Assessoria de Didactica del Catala ha
rebut I'ajuda, a diversos nivells, dels diferents departaments
de «Rosa Sensat».




LA CATALANITZACIO
DEL SISTEMA ESCOLAR

Dir que l'escola (l'ensenyament) a Ca-
talunya, als Paisos Catalans, ha de ser ca-
talana podria semblar una afirmacio re-
dundant, si no fos perque la realitat ha
estat i és encara una altra.

En la mesura que els vora quaranta
anys de dictadura centralista ignoraven ofi-
cialment Catalunya (i ja no cal dir els
Paisos Catalans) i miraven de destruir-ne
tots els signes d'identitat nacional, l'apa-
rell escolar es convertia en un dels ins-
truments més eficacos per dur endavant
aquesta politica.

Comencga la tasca d’anorreament nacio-
nal en el camp de l'ensenyament amb 'e-
liminacié de totes les institucions pedagd-
giques creades a l'etapa anterior (Escola
Normal de la Generalitat, Institut-Escola,
CENU, Patronat Escolar de Barcelona...),
que caigueren juntament amb les institu-
cions autonomiques. La «depuracio» dels
ensenyants, general a tot I'Estat, hi afegi,
a casa nostra, l'element del «separatismes,
«catalanisme», etc. 1T vingueren els anys
negres, que tots recordem, en qué la de-
gradacio progressiva de ['ensenyament
—que encara continua i creix— ha estat
I'inica constant de tots els plans «educa-
tius» que hem hagut de patir. I com sem-
pre, entre nosaltres, com a les altres na-
cions, pobles i zones de I'Estat amb cultu-
ra diferenciada, va reprendre amb forca la
uniformacié cultural i lingiiistica que
acompanyava una idea imperial de*predo-
mini i exaltacio d'uns pretesos valors «na-
cionals», i de rebaixament i marginacié
de qualsevol altre. Aixo, traduit en termes
concrets, significava —entre altres coses—
la castellanitzacié lingiiistica de tots els
pobles de I'Estat, i doncs la reduccié de
les altres llengiies —passat un primer pe-
riode de persecucié acarnissada— a un es-
tat de llengiies familiars, colloquials, sen-

se cap meés sortida per damunt; condem-
nades, doncs, a una agonia, més o menys
lenta, perd irreversible.

No es tracta pas ara d'analitzar els
components de la ideologia feixista a Es-
panya, i les seves concrecions i repercus-
sions en el terreny cultural, i en l'ensenya-
ment sobretot. Es ben clar, per aixo, que
la concepcié cultural que ha maldat —i
malda— per imposar respon a una abstrac-
cié arbitraria, sense connexié amb cap
realitat cultural popular —ni tan sols amb
la del poble castella, del qual proclama
haver-la recollida—; perd s’ha acomodat
perfectament a les necessitats d'unes clas-
ses dominants en un moment historic cru-
cial per als nostres pobles, i per als po-
bles d'Europa, en general. La tradicié cul-
tural castellanista i centripeta d'una élite
anterior al feixisme és, de fet, la base
—malgrat aquesta élite mateix— sobre la
qual aquell edifica el seu castell wagneria,
que no fa sind estrafer-ho tot i buidar
aquesta tradicié del seu serids contingut
filosofic, estetic, cientific... Només en res-
ta l'espanyolisme— amb un tnic contin-
gut d’anihilacié de la investigacié, de la
creativitat i de la critica, generadores de
cultura i de ciéncia. I com a mitjans pro-
pagadors d'aquesta «culturas oficial, els
nous cossos que el feixisme crea pertot:
els addictes que controlen l'aparell de l'en-
senyament (i de tota altra institucié cultu-
ral), marcats ja d'entrada per la corrup-
cio i la impunitat.

El panorama desolador de les aules és
definit pels ingredients de l'espanyolisme
cultural (i per tant de l'antinacionalisme),
de l'autoritarisme més radical i de I'anti-
cientifisme de base. Els nens, doncs, els
fills del poble (que sén la immensa ma-
joria) viuen un tall més profund que mai
entre l'escola i la realitat social, cultural



i lingiiistica on estan immersos (familia i
barri, principalment). El desert cultural i
cientific a qué es veuen reduides les Es-
coles Normals marca uns patrons que as-
seguren la continuitat de la tasca iniciada
pels arribistes i els sectaris, d'una banda,
i pels emmudits a la forca, d'una altra.
Aixi mateix, l'escola religiosa, i la nova
escola privada lucrativa, que sorgeix per-
tot arreu, com a bolets, hi contribueixen
de cor, o bé d'esma.

El moviment de renovacié pedagogica
i el context social i politic

Durant les decades que ens ocupen, Ca-
talunya sofreix un seguit de fenomens i
de canvis socials que la fan variar sensi-
blement de fesomia.

Es produeix un transvasament de pobla-

cio, del camp a la ciutat, amb una dismi-
nucié molt rapida de la pagesia, i una
recepcid massiva d'immigracio de tot 1'Es-
tat almenys durant dues décades ben llar-
gues. Aquest moviment intens de poblacio
ha estat provocat a causa d'un fort —pero
desordenat i cadtic— desenvolupament ca-
pitalista que fa créixer la industrialitzacio
i els serveis i que, per tant, ha de menes-
ter ma d'obra abundant.
La poblacié total de Catalunya augmenta
sensiblement, i ho fa astronomicament a
les zones industrials —especialment a la
conurbacié barcelonina. L'especulacio del
so0l pren unes dimensions com mai i, en
conseqiiencia, el Barcelonés i les altres
comarques industrials sofreixen un procés
creixent de suburbialitzacio; sorgeixen els
ghettos d'immigrats, i moltes poblacions
esdevenen ciutats-dormitori. La degradacio
de formes de vida és evident i posa les
bases per a un desarrelament de la po-
blacia.

Es dins d'aquest context que incideix,
també, l'especulacié més descarada en el
camp de l'ensenyament, el liberalisme més
caotic 1 incontrolat que fa proliferar cen-
tenars d'académies-d'entresol, entre altres
coses. Aixo, d'una banda i durant una épo-
ca. D'una altra banda, i amb posteriori-
tat, les noves construccions escolars repo-
blen, en part, d'escoles estatals el pano-
rama dels suburbis; unes escoles estatals
que continuen la linia «pedagogica» des-
crita més amunt. I aixi mateix, el sistema
d'accés a les places del professorat fa que
a les escoles de Catalunya, sobretot a la

«provincia» de Barcelona, hi vagin a pa-
rar —per causes diverses— mestres d'ar-
reu de I'Estat. Aquest fet que, de retruc,
soluciona una problematica laboral de
moltes zones de I'Estat —excés de mestres
en relacio a una poblacié que va minvant—
creada per l'abséncia més absoluta de pla-
nificacio, fa augmentar, pero, fora mida la
problematica de la inadequacié dels en-
senyants a les necessitats d'un ensenya-
ment arrelat al pais.

El moviment de renovacié pedagogica
sorgeix tanmateix al bell mig d'aquest
caos social, cultural i politic, tal com hi
sorgeixen o ressorgeixen el moviment
obrer, el moviment ciutada, la consciencia
nacional, els diversos moviments de rei-
vindicacio... De vegades —segons mo-
ments i llocs— els precedeix o hi va a
remolc, o bé s'hi encavalla. No sorgeix,
doncs, homogeni i compacte amb tots els
altres, pero tampoc no ho fa aillat o des-
connectat respecte d'ells: sofreix sem-
blants entrebancs, semblants persccucions ;
coneix alts i baixos, avancos i retrocessos;
¢s atacat de malalties com ara el profes-
sionalisme o bé el politicisme, etc. Pero
avanga, s'estén i pren cos, no solament en
realitzacions, sino en debats i en projectes.
Aixi, la declaracié Per una nova escola pii-
blica catalana (XI Escola d'Estiu de Bar-
celona, 1976) és la darrera plasmacio d'a-
quest moviment, declaracié que gira al
voltant dels eixos principals de democra-
titzacio, participacio en la gestio, ensenya-
ment cientific i humanistic, i catalanitzacio
(com a realitzacio de la insercio en el
medi). I aixd entés com un projecte d'es-
cola publica valid per a tot el pais.

Significat de la catalanitat de I'escola

Entesa com un procés —es parla de ca-
talanitzacio— de recuperar alld que se'ns
va arrabassar i d'adequar I'ensenyament
a la nostra realitat nacional actual, és ben
clar que determina una situacié comple-
xa i, per tant, complexa d'analitzar.

La recuperacié de la catalanitat de l'en-
senyament s'inscriu en la linia de la re-
cuperacié de les institucions autonomi-
ques. Es a dir, tot 'ensenyament a Cata-
lunya ha de ser planificat i gestionat a Ca-
talunya, amb la participacié democratica
de tots els sectors afectats,

I aixi com la nova realitat social, eco-
nomica, humana... del pais demana una



adequacié d'aquestes institucions, sem-
blantment cal una adequacio dels criteris
que han de regir un ensenyament nacional.
Cal cercar, doncs, uns criteris que, partint
d'una analisi correcta d'aquesta realitat,
la serveixin plenament i puguin ser apli-
cats d'una manera general. No podem pas
abonar, doncs, el principi d'una diferencia-
cié escolar basant-nos en les diferéncies
socials, culturals, lingiiistiques de la pobla-
cio (que es pretén amagar molts cops sota
I'aparenca de diferéncies ideologiques).
Per aix0 creiem que l'escola ha de ser un
dels instruments basics d'igualacié social
i cultural de la poblacié. Per tant, ens cal
una escola publica catalana, unitaria de
programes 1 de continguts; i aixo s'aplica
a tots els casos i a totes les situacions so-
cials i lingiiistiques, i fins i tot en aquells
casos en qué hi hagi aspectes cultural di-
ferencials que l'escola hagi d'assumir d'una
manera o d'una altra.

Els diversos punts de partida

En aquest sentit, la primera cosa que ha
de fer I'escola és posar en contacte el nen

amb el medi que l'envolta: geografic, his- 5

toric, lingiliistic, social, politic, economic,
etcetera. En la nostra realitat actual, per
aixo, tan diversa i tan complexa, cada
medi pot representar un punt de partida
diferent; és, de fet, moltes vegades, una
parcella limitada de la realitat nacional,
que cal connectar progressivament amb
tot el fet nacional global. (Aixi, per exem-
ple, una barriada barcelonina d'immigra-
ci6, una barriada també d'immigracio
d'una poblacié mitjana o duna vila, un
poble de pages, una comarca deprimida
—de la Catalunya pobra—, una comarca
pagesa rica, una d'industrial, una en vies
d’industrialitzacié, una zona amb creixe-
ment equilibrat, una altra amb creixement
desproporcionat... I cal afegir-hi encara
factors com ara les diferents tradicions i
el diferent arrelament a cada lloc pel que
fa a moviments culturals, lluites politi-
ques i ciutadanes, moviments obrers i pa-
gesos, ete.)

El fet immigratori

Una situacio especifica i molt important,
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a causa de I'amplitud que pren i dels pro-
blemes de tota mena que s’hi troben im-
plicats, és la de les zones de forta immi-
gracio, especialment als barris de les ciu-
tats grans, i sobretot alla on aquests bar-
ris constitueixen ghettos —producte del
desenvolupament capitalista recent que
hem comentat més amunt. Ara bé, la in-
sercié del nen immigrat —o d'origen im-
migrat— en el propi medi ha de compor-
tar dur-lo a la reflexié progressiva sobre
la situaciod i les causes de la propia immi-
gracio. Aquest punt de partida ha de ser
un fil conductor també tot al llarg de I'es-
colaritat; en aquest aspecte és molt dificil
de fer un tipus d'actuacié igual per a tot-
hom, ja que ens trobem amb diverses ge-
neracions dins la immigracié agafada aixi
en bloc. De més a més, els immigrats pro-
cedeixen de tot arreu de 1'Estat, i aporten
problematiques nacionals, culturals i lin-
giiistiques molt complexes (cal pensar, aixi
malteix, en els casos, encara molt minori-
taris dins l'escola, perd que podrien esde-
venir significatius en algun lloc, com ara
els arabs: i fins i tot en comunitats tradi-
cionalment marginades com ara els gita-
nos). L'escola en aquest sentit queda limi-
tada pel fet que, per regla general, troba
petites representacions de cada cas (1'Gni-
ca representacio majoritaria és I'andalusa
i del sud de la peninsula en general).

El cami correcte d'actuacié per a l'esco-
la és, doncs, en ¢l pla cultural, el de la in-
formacié objectiva de les cultures d'ori-
gen, posant un émfasi especial en les cor-
responents als nens que hi hagi a cada
centre, 1, encara, a cada classe. Aix0d no vol
pas dir, pero, que calgui ressucitar res, ni
trasplantar res que hagi quedat tallat —re-
cordem que, normalment, en l'immigrat
nomeés solen perviure els clements cultu-
rals que més facilment es poden deslligar
de I'ambient originari, sobretot la llengua,
pero també estructura familiar, costums
familiars i de grup (si en poden consti-
tuir), tot i que aquests elements acostu-
men a sofrir interferéncies i transforma-
cions més a menys profundes, més o menys
rapides, segons els ambients. L'acultura-
cio, doncs, és nevitable, sind que caldria
que seguis un procés minimament racio-
nal. Fer altrament: tallarlo impositiva-
ment o bé fomentar-lo indiscriminadament
(és a dir, en aquest segon cas, fer veure
que no hi ¢€s, o que no representa cap pro-
blema de fons psicologic ni social) contri-

bueix a posar obstacles al procés d'inte-
gracié real. L'ambient de llibertat de l'es-
cola, per altra banda, ha de permetre sem-
pre l'expressio espontania de qualsevol
tipus de manifestacié cultural. Aixi mateix,
I'escola pot arribar a ser un dels llocs pri-
vilegiats on s'aglutinin aportacions cultu-
rals diverses d'una manera equilibrada,
tal com és desitjable que passi a tot arreu
de la nostra societat. La cultura, com a
producte i manifestacio de tota una socie-
tat, va al compas de la dinamica d'aquesta.
No és pas mai una cosa acabada i esta-
tica, exterior a la gent, com una mena de
dogma on tothom s’hi abeura. Va canviant
d'acord amb els alts i baixos, el predomi-
ni o les baixades dels diversos grups i de
les diverses classes socials. A la Catalunya
actual, 1 en la mesura que les capes popu-
lars —immigrats i autdctons— s'integrin
en una mateixa lluita, per descomptat que
reelaboraran la cultura nacional catalana,
I aixd haura d'allunyar la cristallitzacié al
nostre poble de grups culturals diferents
en funcié de la llengua o de la procedéncia
geografica.

La reivindicacié —per part dels immi-
grats— dels drets politics, socials 1 cultu-
rals del lloc d'origen, el descobriment ma-
teix de la seva problematica, com una de
tantes alienacions a que han estat sotme-
sos, ha de ser un cami valid d'integracio
dins la naci6 catalana.

Cal no minimitzar, perd, en tot aixo, la
forga aglutinadora que tenen els actuals
mitjans de comunicacio. Aquests mitjans
els porten cap a identificar-se amb uns
models culturals pejorativament standard,
que no els vinculen gens amb la cultura
de la societat on viuen, ni tampoc els re-
valora la propia cultura d'origen. Aquesta
pseudocultura anivella, en el pitjor sentit,
les capes populars de tot I'Estat, i un dels
efectes secundaris que té —ben negatiu—
és el d’eliminar la cultura popular, i no ja
solament la de les nacionalitats i de les
comunitats lingiiistiques diferenciades de
I'oficial, siné la mateixa cultura popular
castellana.

L'émfasi que posem aqui en el fet im-
migratori, doncs, és a causa de la comple-
xitat que té i de les dificultats que com-
porta donar-hi solucions i, sobretot, amb
possibilitats reals de ser assumides. La
flexibilitat amb qué cal aplicar les solu-
cions no exclou pas per aixo la necessitat
que aquestes tinguin una base racional i
politicament coherent.



Escola i moviment politic

La reivindicacié dels nostres drets na-
cionals és un afer que afecta objectiva-
ment la totalitat de la poblacié de Cata-
lunya; prendre-hi part activa, en aquesta
reivindicacié, assumir-la com a propia, de-
mana encara una integracié psicologica,
una conscienciacié politica minima, a la
qual s'ha de fer arribar tothom. 1 aqui és
cert que el fenomen de la desinformacio,
i, en conseqiiéncia, les actituds d’indife-
réncia i fins d'oposicid afecten tant la po-
blacié autoctona com la immigrada, amb
graus diversos i amb matisos diversos, si
ho volem, potser diferencialment tipifica-
bles en un cas i en l'altre. La lluita uni-
taria del nostre poble contra la dictadura
ha comportat grans avengos en la integra-
ci6 nacional de les capes populars; i aixo
s'esdevenia precisament en la mesura que
els projectes nacionals progressistes, en-
globaven la problematica social, economi-
ca, cultural, ... d’aquestes capes populars.
La reivindicacié dels drets nacionals cata-
lans, inclosos els culturals i lingiiistics, ha
estat una constant cada cop més insistent
i més clarament definida d'aquest sector

majoritari de la poblacié, on s'encabeix
justament la immensa majoria de la po-
blacié immigrada. Es per aix0d que cal
prosseguir els esforgos per aquest cami de
manera que s'hi vagin integrant majori-
tariament tots els sectors del nostre poble.

L’escola, doncs, l'escola del poble, ha de
respondre amb coheréncia a aquests plan-
tejaments: la ignorancia i fins la tergiver-
saci¢ de la nostra historia, de la nostra
geografia, de les nostres institucions, ha
de trobar-hi la resposta d'un coneixement
viu —«sobre el terreny», quan calgui i si-
gui possible— de la realitat que ens en-
volta; la desorientacié pedagogica general
i la degradacio professional i laboral dels
mestres ha de trobar-hi la resposta d'uns
plans d'estudi radicalment diferents —real-
ment democratics i catalans—, d'unes Es-
coles Normals catalanes i on es dugui a
terme la investigacié pedagogica, i d'un
sistema de contractacié just, bé que sot-
mes, alhora, a les necessitats reals del pais
i a la seva personalitat especifica; i aixi
un llarg etcétera de contraposicions sem-
blants.




ELS CONTINGUTS
CATALANS

DE LESCOLA

Fora un error de tenir com a objectiu
la introduccié complementaria a I'escola
d'una geografia o d'una historia de Cata-
lunya, encabida dins una programacié de
continguts totalment aliens. Es tracta, ben
al contrari d'un enfocament ben diferen-
cial de totes les matéries que afafi la reali-
tat catalana com a punt de partida. Aques-
ta demanda va lligada amb la demanda
d'una adequacio i renovacié del treball de
les diverses matéries a l'escola, si volem
ser coherents, tant pel que fa a continguts
com a metlodes. Aixi, per exemple, a les
Ciencies Socials, aixo hauria de suposar
per als nois «...una adquisicié de conei-
xements aptes per interpretar el mon que
els envolta, una adquisicid d'actituds fa-
vorables a la transformacié de les rela-
cions socials existents i, a la vegada, que
suposin l'adquisicié dels instruments ba-
sics, tant per comprendre millor la reali-
tat social, com per posar en practica aque
lles actituds que serviran per transformar,
si cal, el medi ambients.

Tal i com han assenyalat els especialistes
en la didactica de les Ciencies Socials, la
realitat geografica i social immediata és
el lligam idoni dels conceptes que cal fer
treballar. Cal advertir, perd, que en uns
casos 1 altres, és a dir, segons quins siguin
els diversos contextos geografics i socials
dels quals es parteixi, hi haura una varia-
cio en els objectius immediats, perd que
I'objectiu general d'aconseguir connectar
amb la realitat nacional ha de ser en tots
per un igual. En aixd és indispensable no
sols la conscienciacio dels mestres, sino
que duguin aquesta intencié al llarg de
tots els graus de l'ensenyament, i que ho
apliquin a cada cas concret. Aixi mateix,
pero, el coneixement de les realitats con-
cretes immediates ha de comportar també
considerar-les sempre com a punt de par-
tida per tal de fer, sistematicament, refe-
rencia a d'alires realitats, complementa-

ries o contrastives, tant nacionals, com de
fora, que estiguin a I'abast dels nens.

Per acabar aquesta reflexio, pero, caldra
introduir-hi encara un matis que conside-
rem important. Aixi, cal vigilar molt per-
qué «... és possible de donar als alumnes
una visio falsa de la realitat social; una
visié d'una societat organica i integrada,
formada per centres concéntrics, en la
qual el nen és fill d’'una familia que junt
amb d'altres —totes iguals— formen part
d'un poble o ciutat, que al mateix temps
forma part de Catalunya i de I'Estat espa-
nyol i finalment de la comunitat interna-
cional. Qualsevol referencia a la pertinen-
ca de classe dels alumnes i les conseqiien-
cies practiques que se'n deriven podrien
quedar fallaciosament dissimulades, si no
s'hi va amb compte»’?

1. Montserrat Casas, Orientacions sobre la
didactica de les Ciencies Socials, «Perspectiva
Escolar», nim. 5, gener 1976, pag. 21.

2. Ibid.



La connexié amb el medi

A part els temes que en podriem dir «pe-
tits», com ara la casa, el carrer, etc., que
serveixen per iniciar els nens més menuts
a adonar-se ben bé del mén immediat que
els envolta, és qiiestié d'anar pujant gra-
dualment cap a unitats més grans,

El barri i/o la poblacié és la primera
gran unitat. Cada barri pot presentar unes
possibilitats molt diferents: un barri vell
d'una poblacié ofereix, des dels noms dels
carrers, fins als edificis historics i els cos-
tums encara vivents, tot un seguit de con-
nexions amb la historia, I'art, I'economia,
I'urbanisme, la llengua, el folklore, etc. En
daltres casos, sobretot en el de barris de
creacié nova, barris de blocs, o de barris
ara gegants a partir d'un nucli originari
molt petit, i també en els casos on s’ha
perdut la consciéncia de barri a causa de
la seva despersonalitzacid, la vivencia de
la problematica que se’n deriva s'hauria
de poder combinar de seguida amb el co-
neixement de realitats més arrelades. Ai%o
demana, doncs, una gran obertura de I'es-
cola: cal atorgar un gran importancia a
les sortides i excursions, als contactes amb
d'altres escoles (correspondéncia interes-
colar, visites), a I'assisténcia a certs actes,
a la celebracié de certes diades, etc.

Amb la comarca caldra observar el ma:
teix principi, tot i que el treball sobre la
propia comarca ofereix sempre moltes
més possibilitats: els diversos pobles i
ciutats que la componen, la diversitat de
costums, tradicions, festes populars, la
diversitat d'usos lingiiistics, la toponimia,
I'oposicié  camp/ciutat/poble, els monu-
ments historics i artistics, els museus, els
recursos economics, la composicié social,
etcetera. Un element didactic de moltes
possibilitats és la comparacid entre barris
i entre comarques. Aqui cal assenyalar la
conveniencia de triar una realitat molt di-
ferent de la propia per tal de comengar a
tenir una visioé global del pais. Es tracta-
ria, doncs, de descobrir les grans zones
comarcals en funcié de fets de tota mena:
Catalunya rica/Catalunya pobre; humida/
seca ; industrial/agricola; ... com també de
treballar el fenomen de les migracions.

La realitat comarcal pot ser complemen-
tada amb tot altre tipus d'informacié, a
part el contacte directe: mapes, audiovi-
suals, etc. Es molt important d’arribar a
tenir una visié de la divisié comarcal de
Catalunya, de la seva racionalitat i del seu
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cial, economica i humana, com a oposada
a l'artificial divisié provincial, i com un
element més de reivindicacié cultural es-
pecific. (Es veu ben clara la necessitat de
monografies sobre cada barri, poble, co-
marca, on s'aplegui tota la documentacié
del cas sobre historia, economia, demogra-
fia, ecologia, monuments, folklore, etc. I
també la centralitzacié de tot aquest ma-
terial en llocs claus del pais. L'Escola de
Magisteri hauria de ser el centre d'inves-
tigacio idoni on s'arreplegués el material
existent, es completés i se n'extragués to.
tes les possibilitats didactiques.)

Les realitats extranacionals

Sobretot cal evitar de fer salts en el
buit, és a dir, passar de la realitat nacional
cap a conceptes molt genérics o massa
allunyats del nostre moén. Cal continuar,
en canvi, amb els temes segiients, més am-
plis, sense que aixo vulgui dir que s’hagi
d’abandonar tots els anteriors. Al contrari,
perque l'explotacié que es faci de més d'un
tema no podra pas ser excessivament ho-
ritzontal, siné que caldra tornar-hi tot
sovint,

Els Paisos Catalans treballats en tots
aquells aspectes comuns, sobretot: llen-
gua, literatura, historia, institucions, geo-
grafia, économia, ...

Treballar sobre la totalitat de 1'Estat
espanyol i fer adonar de tota la varietat
nacional, cultural i lingiifstica que inclou.
Treballar ja més especificament alguns
d'aquests fets aprofitant 'origen dels nens
de l'escola. (Aqui s'imposa una reflexié so-
bre el fet migratori dins de I'Estat i sobre
I'emigracié fora de I'Estat, amb les dife-
réncies que comporta.)

A partir d'un determinat moment (que
es podria fixar aproximadament a la sego-
na etapa d'EGB) es podra comengar de fer
una sistematitzacié dels conceptes treba-
llats anteriorment. Aixi la historia, la geo-
grafia, l'art, la cultura en general, com l'e.
conomia, la politica, etc. s'han de poder
seguir a través d'unes unitats travades
logicament, on es miri de lligar el maxim
de coses possibles. Es el moment adequat,
doncs, per aprofundir la reflexié sobre el
medi on vivim: la problematica del barri,
de la ciutat o poble, de la comarca, la pro-
blematica nacional i cultural en general,
el fet de la immigracié.
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El fet nacional continuara essent el punt
de partida, encara que calgui anar a parar
a referéncies extranacionals, tant del con-

text peninsular i europeu com mundial.
Recordem aqui que l'existéncia i la practi-

ca d'una metodologia progressista, d'una
pedagogia activa i moderna no ha compor-
tat pas sempre, historicament, fer atencio
al fet nacional (cas de I'Escola Moderna a
Occitania).

Creiem que ha arribat el moment per-
que els especialistes en la didactica de les
diferents materies desenvolupin a la prac-
tica el principi segons el qual convé d'a-
dequar els temes de treball a la nostra
realitat nacional, comarcal i local. Com a
resultat practic aixo hauria de donar una
programacié com més detallada millor
partint de la realitat nacional nostra es-
pecifica, amb indicacio dels temes, de les
unitats concretes, dels recursos didactics,
etcetera.

Aixi creiem —pensant, per exemple, en
la historia— que la prehistoria té a casa
nostra prou elements per situar els esco-
lars, d'entrada, en aquesta etapa. Que I'E-
dat Mitjana té prou elements especifics i
diferencials entre nosaltres: marca, feu-
dalisme propi, expansio transpirinenca, ex-
pansio  peninsular, confederacié, corts,
expansié comercial mediterrania, dret ma-
ritim, etc., perguée pugui ocupar preferent-
ment l'estudi i el treball sistematitzat dels
escolars. 1 aixi successivament fins a arri-
bar a la revolucié industrial, el moviment
obrer i la renaixenca cultural, econdomica i
politica contemporania.

Tota la tematica nacional presenta, de
fet, prou lligams amb d'altres ambits més
globals: Peninsula i Europa, com amb d'al-
tres fenomens més generals i fins 1 tot

universals, amb els quals es pot establir
una comparacié complementaria profitosa.

L'esperit nacional, democratic i universal
de I'escola catalana

Tot el panorama negatiu descrit més
amunt d'opressié nacional, d'explotacié
exercida sobre les classes populars i espe-
cialment sobre la classe treballadora, de
desarrelament de la poblacié immigrada
(aixi com els intents de manipulacio ler-
rouxista a que han estat sotmesos) han
de servir perqueé l'escola de Catalunya es
basi en uns fonaments renovats que per-
metin de superar-ho. La sortida no pot pas
ser mai un replegament defensiu ni una
contemplacié idillica de les quintaessén-
cies nacionals, sind una perspectiva oberta
a l'universalisme solidari, com a poble que
ha recobrat la propia personalitat.

L'escola, doncs, ha de basar la seva ac-
cio social, politica i cultural en aquells
elements que es mostrin més adients

per ajudar a retrobar i a redefinir les
nostres senyes d'identitat;

per ensenyar de practicar l'esperit de
llibertat 1 de respecte envers les caracteris-
tiques culturals dels individus i1 dels grups
dins de la societat catalana que volem;

per aconseguir una base cultural propia
i ferma que ens faci veure la participacio
del nostre poble en I'empresa comuna de
la humanitat, tant en els encerts, com en
les errades, en les possibilitats 1 en les
limitacions ;

per desenvolupar l'esperit de solidaritat
envers els pobles que ens son propers i
gue han sofert i sofreixen humiliacions
semblants o pitjors, i afinar la sensibilitat
respecte de qualsevol altra situacié sem-
blant arreu del mén.
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LA LLENGUA CATALANA
A LESCOLA

La llengua catalana és un dels elements
definidors de la nostra nacionalitat; n'és
un clement inseparable d'enca dels seus
origens, al comencament de 'Edat Mitja-
na. Tant é€s aixi que els alts i baixos poli-
tics que han sofert Catalunya i els Paisos
Catalans al llarg de la historia han anat
parallels amb els alts i baixos de la llen-
gua: en Iis public, en la produccié cien-
tifica i literaria i en la valoracié social.

L'anivellacio dels llenguatges roméanics
als diversos comtats de la Marca; I'expan-
sio de la llengua amb les guerres de «re-
conquesta» i les repoblacions subsegiients
a la Catalunya Nova, a les Illes, al Pais
Valencia, a Ia Mediterrania: l'esclat d'una
produccié literaria i cientifica en llengua
catalana a partir del x111; 'us oficial d'una
llengua unificada als Paisos Catalans du-
rant tota I'época medieval ; 'enlluernament
posterior pel castella, produit a les élites
d'enca del xv a bona part del pais; els
forts embats de I'Estat centralista el xvir
en tots els camps; la derrota del 1714, amb
la imposicio del centralisme borbonic uni-
formista; la Renaixenga literaria i lingiiis-
tica, al compas de la recuperacié econo-
mica; el triomf del nacionalisme progres-
sista el 1931; la desfeta del 1939 pel fei-
xisme centralista; la resisténcia i la lenta
ascensio dels quaranta anys...

L'opressio nacional dels Paisos Catalans,
doncs, multisecular ja, ha tingut de sem-
pre com una de les fites primeres o bé l'ar-
raconament de la llengua catalana, o bé
(d'en¢a de I'Estat borbonic) la seva pos-
tergacio i prohibicié en I'is oficial, o bé
(a I'Estat franquista) la seva eliminacié de
I'esfera publica (fos oficial o no). I aquest
trauma ha anat acompanyat sempre de la
imposicié d'una llengua concreta (el cas-
tella a I'Estat espanyol i el francés a I'Es-
tat frances).

L'any 1939, pero, significa el trencament
meés brutal i més drastic que s’hagi pro-

duit mai a la nostra historia. En primer
lloc perque talla alhora el procés més de-
cidit de recuperacié nacional d'enca del
XVIII, 1 el de recobrament progressiu i ac-
celerat del paper social de la llengua cata-
lana a Catalunya us oficial i publu. mit-
jans de comunicacid, ensenyament, ...; i
en segon lloc perqué la prohibicié ha estat
la més profunda i extensa de totes. Al ma-
teix temps les fortes onades immigrato-
ries provoquen l'efecte secundari d'una
castellanitzacié efectiva i de dimensions
creixents a les capes populars del pais, es-
pecialment a les zones urbanes i1 indus-
trials. Grans nuclis de poblacié immigrada
viuen dins la societat catalana ignorant
quasi absolutament la realitat del pais on
s'estan: ni el carrer, ni els mitjans de
comunicacié social, ni l'escola, ni tan sols
la feina en molts casos no els hi propor-
cionen cap contacte.

Aixi, doncs, ens trobem una llengua re-
duida cada cop més a 'ambit familiar par-
lat de la poblacié autoctona, sense possi-
bilitat de conrear-la literariament, ni de
llegir-la enlloc, ni d’aprendre-la a l'escola;
una llengua que cada cop troba més gent
que no l'entén dins la mateixa societat (i
ara ja no solament als llocs oficials, sino
al carrer mateix), una llengua, doncs, que
es va retralent en l'us, i que, en consegiien-
cia, va baixant en la consideracié social.
I per damunt de totes aquestes vicissituds,
el fet objectiu que les provoca: els aparells
de I'Estat centralista, amatent a no cedir
ni un pam del terreny usurpat per la for-
ca. Aquesta realitat objectiva que provoca
i fomenta tals conseqiiéncies té, aixi ma-
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teix, l'efecte secundari en la poblacié ca-
talana de fer confondre causa i efecte: la
nostra llengua, la nostra cultura, serien
considerades com de segona categoria pel
fet de no poder remuntar més enlla del
nivell familiar i colloquial. Esdevenen,
doncs, una llengua i una cultura provincia-
nes (novament no aptes «para la reptiblica
de las letras»: la histdria sembla retornar
d'una manera ciclica).

La recuperacio lingiiistica, doncs, en tots
els fronts on cal ferla, no es pot pas dur
endavant d'una manera racional —i social-
ment justa, equilibrada i integradora—, si
no es té en compte tota la complexitat que
enclou. T cal dir que la tasca ¢s dificil i
que no sempre se n'encertaran (com de fet
no se n'han encertat) tots els camins i to-
tes les realitzacions.

Repercussions a I'escola de I'opressié
cultural i lingiiistica

La situacié d'opressié que ha sofert el
catala ha influenciat, vulgues o no, també
aquells mestres que semblava que tenien
clar el lloc que havia d’ocupar el catala a
I'escola. Trobem en aquest sentit fets que
ens feien adonar que no era aixi i que en
realitat continuaven considerant el caste-
lla com a unica llengua per a l'adquisicid
dels coneixements. Explicarem algunes si-
tuacions que ho illustren prou:

a) Fins fa poc els mestres pensaven
que havien de tenir respecte a la llengua
del nen. Que volia dir aquest respecte?
Respectaven la llengua dels castellanopar-
lants i se'ls adrecaven sempre en castella,
els feien fer tot el treball en castella en-
cara que nomeés es tractés de dos o tres
nens en una classe de trenta. Ara bé, qué
passava amb els catalanoparlants? Co-
mencaven fent l'aprenentatge en catala i
passaven progressivament al castella, que
es convertia, a segona etapa, en la llengua
habitual d'expressid escrita per treballar
les diverses materies.

b) Sobretot a final de primera etapa i
a comencament de la segona, el catala es
converteix en la llengua oral, perd es pas-
sa al castella per a tots els treballs escrits.
Tot i que s'explica en catala, ens trobem
tot sovint que la terminologia especifica
i cientifica es diu en castella. El mestre
no veu la necessitat d'informar-se per po-
der donar de manera correcta la termino-
logia en catala. El rigor cientific amb que

moltes vegades es donen les matéries no
va pas acompanyat de-cap mena de rigor
en la utilitzacio de la llengua a classe.

Aixo, pero, s'’ha produit en uns mestres
i en unes escoles que han mirat de trencar
els motlles de I'ensenyament oficial i I'han
volgut viu, renovat i arrelat al pais. Aques-
tes realitats ens illustren prou bé sobre les
dures condicions en que s'ha hagut i s’ha
de lluitar encara. Mentrestant a la immen-
sa majoria d'escoles: la privada d'acade-
mia, la religiosa i, sobretot, l'estatal, el
menyspreu, la ignorancia o la indiferéencia
envers la llengua i la cultura del pais con-
tinuava i continua sent-hi als nivells més
primaris. Aixd només s'ha comencat de
suavitzar darrerament a partir d'unes clas-
ses de catala fetes per professors especia-
litzats provinents de fora de l'escola o
bé per una part dels mateixos mestres que
s’han pogut anar reciclant sobretot durant
els darrers anys.

La realitat actual de l'ensenyament
de la llengua catalana

La primera quantificacié sistematica
coneguda de l'ensenyament del catala a
I'EGB a Catalunya ha estat possible gra-
cies a una investigacié sobre els centres
escolars 1 els mestres d'aquest nivell de
I'ensenyament. Aquest treball es basa en
una recollida d'informacié d'una mostra
representativa dels centres i mestres dels
municipis de més de 10.000 habitants de
Catalunya, és a dir, de la realitat escolar
de la Catalunya urbana (que representa el
75 per cent de la poblacié total) el curs
1974.75.

Aquestes dades, pero, no han estat rec-
tificades per treballs posteriors durant els
tres cursos segiients, fins ara, Per aixo les
donem, tot i que al final d'aquest apartat
hi fem algunes observacions per resituar-
les al moment present.

Segons les dades obtingudes, doncs, du-
rant el curs 197475 hi havia un 452 per
cent dels centres que feien —almenys—
classe de catala en algun curs de 'EGB.
Aixo no vol pas dir que se'n fes a tots els
cursos, ni que hi fos obligatoria l'assis-
tencia. En altres paraules, no vol dir que
el 452 per cent dels alumnes d'ensenya-
ment basic rebessin classes de catala. En
realitat, només un 60 per cent dels centres
que feien classe de catala, la feien obliga-
toria. Per altra part, hi havia bastants cen-



tres que en feien només a la primera o a
la segona etapa de la basica, de manera
que només un 70 per cent de centres (del
452 anterior) en feien a tots els cursos.
Tenint en compte totes aquestes coses po-
dem estimar en un 23 per cent els alum-
nes que rebien classe obligatoriament, i
un 15 per cent els que hi podien anar vo-
luntariament. No ens consta, pero, guina
proporcié hi assistia.

Ara bé, qué vol dir classe de catala?
Quant de temps s’hi dedicava? Es feia a
dins o fora de I'horari escolar?

La gran majoria dels centres feien una
0 dues hores de classe a la setmana, en-
cara que la distribucié de la proporcié de
centres segons l'horari que hi dedicaven
era molt variable.

Se'n podia concloure, perd, que si bé
I'extensié de l'ensenyament del catali era
més amplia del que probablement es po-
dia creure, la dedicacié era, en general, en-
cara forca baixa.

Una altra qiiestié interessant és la de
qui donava les classes. El nivell de conei-
xement del catala per part dels mestres
apareixia bastant baix. Molts centres s’han
vist obligats a introduir el professor de
catala, entenent com a tal aquell qui esta
especialitzat en el seu ensenyament sense
ser mestre de professié en moltes oca-
sions, i sense formar part del claustre de
professors forga sovint. Fins i tot, en nom-
brosos casos, no és pagat pel centre on
treballa.

La situacid era d'un 50 per cent de cen-
tres on feien la classe els propis mestres,
un 40 per cent amb professors de catala,
i un 10 per cent que combinava els dos ti-
pus de professorat.

Sense que les puguem demostrar encara
estadisticament, s'hi poden aportar dades
de significacio, sobretot qualitativa, com
a variants a tenir en compte.

Com a dada positiva hi hauria la inten-
sificacio i 'extensié del reciclatge de mes-
tres en exercici i de la preparacio d’alum-
nes de les Normals catalanes. Aixd, sens
dubte, ha permés de potenciar les possi-
bilitats de catalanitzacié a través mateix
dels mestres. De fet, aixd ja ha comencat
de ser factible dins algunes escoles esta-
tals. I també la penetracid d'uns objec-
tius més clars de catalanitzacié a forca
escoles ja iniciades en aquest cami.

Com a dada negativa, la retirada, a bona
part del cinturé barceloni, de classes de
catala a les escoles estatals en fallar el
suport economic als professors de catala
per part de la institucié privada que ho
mantenia.’

La planificacié lingiiistica a I'escola

Cal reconeixer d'entrada que totes les
realitzacions que hi ha hagut fins ara en
aquest terreny han estat marcadament
progressistes, malgrat les limitacions en
qué s’han mogut, malgrat la manca de
coordinacié i malgrat les situacions d'ai-
llament que s'han produit més d'un cop:
les escoles que han optat per una catala-
nitzacié (més agosarada o més timida),
els diversos reciclatges globals o parcials
dels ensenyants, la formacié de personal
especialitzat per ensenyar el catala, la in-
troduccié de l'assignatura de llengua ca-
talana a moltes escoles, ... El més minim
sentit comu, doncs, demana de no fer
marxa enrere en cap d'aquests camps, ans
al contrari.

S'imposa, pero, d'aglutinar tots aquests
esforgos i abocar-los cap a uns objectius
més clars de catalanitzacié general de tot
el sistema d’ensenyament, =

1. L’apartat «La realitat actual de l'ense-
nyament de la llengua catalana», com també
el primer apartat de l'article segiient, estan
trets dels articles de Jordi Vives al «Diario de
Barcelonas, apareguts el 19-VI-76 i el 26-VI-76
respectivament. Aquests articles eren un avang
del treball realitzat per J. M. Masjuan i J. Vi-
ves, del Departament de Sociologia de «Rosa
Sensat», amb l'assessorament cientific d’E. Pi-
nilla de las Heras, i dut a terme als laboratoris
de I'ICESB.
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LA CATALANITZACIO
LINGUISTICA
DE L'ESCOLA

Els diferents tipus d'escoles que hi ha
segons la llengua dels alumnes son fruit
d'una serie de factors sociologics comple-
xos d’analitzar, produits pels nombrosos
fenomens immigratoris d'aquests darrers
anys. La composici¢ lingiiistica de l'alum-
nat de les diferents zones geografiques,
sobretot les més immediates a les grans
ciutats, o sigui les zones industrials, re-
flecteixen aquest fet, ja que ens trobem
davant d'auténtiques concentracions d'im-
migrats que viuen en una situacié d'a-
partheid. Encara que aquest sector de la
poblacid estigui disposat a integrar-se al
pais, i tenint en compte que l'escola ha
de ser un dels principals camins que faci
possible aquesta integracio, el panorama
de l'escola actual —manca de places esco-
lars, abséncia o presencia minima d'esco-
les catalanes a determinats barris, sovint
restringides a unes classes socials— no els
ho permet.

El coneixement de la composicio lingiiis-
tica dels alumnes d'ensenyament basic a
Catalunya ens sera necessari si volem con-
cretar les linies mestres de qualsevol pro-
grama, quantificant necessitats, establint
prioritats detallades, etc., perque les ac-
cions a emprendre seran diferents segons
el grau de segregacio lingiiistica 1 el con-
tacte de llengiies de cada centre.

Es cert que entre els immigrats hi ha
unes minories que no son de parla caste-
llana (cal referir-se especialment als de
parla gallega, encara que també n'hi ha
d'altres), i que a dreta llei no son caste-
llanoparlants. La realitat actual, pero, pro-
voca en ells una aculturacid lingiiistica
que, tot i que de vegades es resol cap al
catala, és molt més freqiient que sigui cap
al castella: d’aqui que, ara com ara, a

I'escola només es planteja la consideracio
dels catalanoparlants i dels no-catalanopar-
lants, reduibles —grosso modo— a caste-
llanoparlants, La possibilitat d'introduir
més matisos en aquest enfocament, creiem
que, en aquests moments, no depén tant
de consideracions teoriques, com de realit-
zacions concretes que puguin aparéixer
com una practica escolar valida dins tot
aquest procés d'escola catalana.

En els municipis de més de 10.000 ha-
bitants de Catalunya, hi ha un 45,5 % d'a-
lumnes catalanoparlants. Dins aquest am-
bit geografic s'observen variacions consi-
derables, segons la importancia del corrent
immigratori. La zona amb menor propor-
ci6 de catalanoparlants (29,5 %) esta cons-
tituida pels municipis de la conurbacio
barcelonina: I'Hospitalet, el Prat, Cornella,
Esplugues, Sant Just, Santa Coloma, Sant
Adria i Badalona. La ciutat de Barcelona
ofereix un percentatge del 47,7% i a la
resta de municipis de l'antiga area metro-
politana de Barcelona (exclosa la conur-
bacié barcelonina, per tant) és del 42,1 %.
A la resta de municipis de més de 10.000
habitants de Catalunya, la proporcio puja
fins al 62,2 %. Es de preveure que a les
zones rurals (no incloses en el present es-
tudi) aquesta proporcié sigui molt mdés
alta, de forma que en el conjunt de tot
Catalunya pot ser superior al 45,5 % abans
indicat.

Ara bé, en els centres escolars ¢quines
proporcions d'alumnes catalanoparlants hi
ha? ¢;Es déna una polaritzacio de catalano-
parlants 1 de no-catalanoparlants cap a
centres escolars diferents, o predominen
els centres amb una composicio lingiiistica
semblant a la de la poblacié on es troben
situats?



Per tal d'aclarir-ho hem classificat els
centres escolars en cinc tipus, d’acord amb
els resultats:

A. Centres amb majoria de catalano-
parlants (més del 90 %),

B. Centres amb majoria relativa de ca-
talanoparlants (entre un 60 i un 90 %).

C. Centres on els catalanoparlants re-
presenten entre un 40 i un 60 %.

D. Centres amb minoria relativa de ca-
talanoparlants (entre un 40 i un 10 %).

E. Centres amb gran minoria de cata-
lanoparlants (menys del 10 Y%).

Podem resumir la situacié escolar en el
seglient quadre:

Proporcio de centres de cada tipus
de situacid lingiiistica

Resta| Resta
Tipus | Barcelona |Conurbacio{ area JCatalunya | Conjunt
Al 84 ] — Te2f 165 [ 83
B 231 105 [261| 289 | 242
c | 26 | 210 |112] 104 |192
D 31,8 378 31| 417 313
E 13,1 30,7 |254) 25 17,0

A la vista d'aquestes dades en podem
treure les segiients conclusions pel que fa
referéncia al grau de segregacio:

1. Les escoles de tipologia A, o sigui les
que estan compostes majoritariament per
alumnes catalanoparlants, no es donen a
la conurbacié de Barcelona.

2. El’fet que les escoles estiguin pola-
ritzades en tipus A i E vol dir que hi ha
una segregacio real. Si ens trobéssim en
vies d'una completa integraci6, la com-
posicié lingiifstica de les escoles no tendi-
ria al monolingiiisme d'una de les llen-
giies siné que el percentatge de catalano-
parlants i de no-catalanoparlants seria
més acostat a la composicié real de la
poblacié.

3. Tant a Barcelona, a la conurbacid,
com a la resta de l'area, sén molt més
nombroses les escoles del tipus E, que no
pas les del tipus A.

La integracié lingiiistica
segons la tipologia escolar

De cara a donar unes alternatives, re-
distribuirem els cinc punts d'escola de
que parlavem abans en tres:

A) fins a un 75 % de catalanoparlants;

B) entre un 25 i un 75 % de catalano-
parlants;

C) fins a un 25 % de catalanoparlants.

Tipus a

Aquest tipus permet, decididament, d’u-
tilitzar el catala com a tnica llengua de
vida i d'estudi.

En catala es podra fer, doncs, I'ambien.
tacio general d'escola i de cada classe,
tant a nivell oral com escrit: rétols i car
tells, avisos, trobades, reunions, assem-
blees, festes, projeccié al barri, etc.

En catala s'adquirira els coneixements i
en catala es concretara qualsevol treball,
oral i escrit, de qualsevol area, i aixo tot
al Narg de l'escolaritat.

A T'inici de l'escolaritat, pot ser que en
algun centre el percentatge més elevat de
nens no-catalanoparlants demani un es-
for¢ especial per establir una gradacié
adequada d’ensenyament del catal segons
el nivell de coneixement de I'alumnat. En
aquest cas l'existéncia de preescolar ho
facilitara encara més. Hi ha també un
altre factor que hi ajuda: el catala, que és
la llengua de la majoria dels alumnes és,
obviament, la que més se sent en conver-
ses de vida d’escola.

Cal deduir, doncs, que la constitucié
d'un grup lingiiisticament homogeni s'a-
consegueix sense esfor¢ i ben aviat.

De cara a una completa integracié lin-
glifstica d'aquesta minoria de no-catala-
noparlants, la tendéncia ha de ser que el
nen arribi a parlar catala amb tota nor.
malitat i, a partir d'aquest moment, com
a catalanoparlant, fard ja I'aprenentatge
de la lectura-escriptura en catala. En
aquest sentit ¢s esencial l'actitud positiva
dels pares, perqué convé que €l nen trobi
I'assentiment de la familia en alld que fa
a l'escola.

La introduccié del castella s'hauria de
fer quan els nens tinguessin ja assolida
I'estructura del catala. D'una manera indi-
cativa, ho podriem fixar cap als vuit anys.

Quan el nen comenca el castella a I'es.
cola, ja en té un coneixement més o menys
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actiu a causa de I'ambient, per aixo pot ser
molt beneficiosa la sistematitzacié d'a-
quest castella que el nen rep d'una manera
indiscriminada, és a dir, 'ajudaria a anar
identificant i destriant les dues llengiies,

Tipus b

Per al grup de catalanoparlants, el ca-
tala —que és la seva llengua i la llengua
del pais— ha de ser, com al tipus g, 1'Gni-
ca llengua d'estudi durant tota l'escola-
ritat.

En l'ambientacié d'escola i de classe, el
catala ha de ser-hi present sempre i de
bon comencament; aixd hi ha de poder
fer molt més encara que la mateixa clas-
se de llengua catalana, ja que el nen es
trobara dins un context for¢ca motivador
per a l'aprenentatge del catala.

Ja des dels primers nivells —des de
preescolar si n'hi ha— caldra passar per
un primer periode d’aprenentatge intensiu
del catala per als no-catalanoparlants. La
justificacié d'aquest plantejament esta en
el fet que l'ambient de fora de l'escola,
ara com ara, proporciona molt poc con-
tacte amb el catala. L'escola, doncs, ho
ha de poder suplir.

Mentre hi hagi nens que encara no do-
minin prou el catala —oral i escrit— s’ha
de vigilar de no caure en l'error de fer
dos grups totalment aillats. Pensem que
I'escola ens dona moltes possibilitats de
fer treballs en grup: confeccié de murals,
treballs monografics, manualitats, etc. Cal
procurar que en tots els grups que es cons-

titueixin es trenquin les barreres de la
llengua i que els nens s'ajuntin per afini-
tats, interessos, etc.

La tendéncia ha de ser, en qualsevol cas,
d'arribar a constituir un grup lingiiistica-
ment homogeni, és a dir, caminar cap al
tipus a. Es dificil de fixar a quin curs s’ha
d'aconseguir. Hi ha una serie de factors
que ho determinen: el lloc on hi ha situa-
da l'escola, el tipus d'alumnat i també les
condicions materials, etc. De totes mane-
res s’ha de procurar que, almenys a l'a-
cabament de la primera etapa, aquests
nois tinguin prou coneixement del catala
perqué puguin fer treballs de classe jun-
tament amb els altres.

Tipus ¢

Aqui cal aconseguir que el catala sigui
llengua vivencial per a tothom dins 'esco-
la, que sigui la llengua de relacio amb els
mestres des del moment que el nen la do-
mina i la fa seva. I cal, per tant, un apre-
nentatge molt a fons del catala; s’ha d'in-
tensificar, doncs, la quantitat d’hores de-
dicades al seu aprenentatge i comengar
—com al tipus b— com més aviat millor.

Els nois han de treballar en la seva
llengua fins que el progrés en l'aprenen-
tatge del catala els permeti de treballar
ja en aquesta llengua.

Entre el tipus a i el ¢ hi ha una diferen-
cia substancial: en el cas ¢ la llengua de
la minoria lingiiistica coincideix amb la
llengua del pais. Aquesta minoria té el
dret d'aprendre en la seva llengua i l'es-
cola té el deure de facilitar-li-ho.



L’aprenentatge de la segona llengua

Convé tenir present la funcié de les dues
llengiies a I'escola catalana. Cada llengua
representa no només una eina de comuni-
cacid, siné uns valors culturals del poble
que la parla. Una llengua amb la qual s’ha
creat una cultura, entesa aquesta parau-
la en un sentit molt general i ample: cos.
tums, festes, literatura, folklore en gene-
ral, i qualsevol manifestacié d'un pais. El
catala, a més, és la llengua que connecta
i explica la geografia, la historia, la vida
mateixa del pals. L'aprenentatge d'una
llengua o l'estudi de la propia ha d’anar
acompanyat de tot aquest entorn.

L'escola que té aquests punts presents
a la programacié fara que el noi que s’en-
fronta amb I'estudi de la llengua del medi
—catala com a segona llengua— i que no
coincideix amb la seva, s'insereixi també
en la seva cultura. Aquest fet li facilitara
la utilitzacié d'aquesta llengua —en un
principi segona— com a llengua de vida,
després d’haver seguit un aprenentatge
sistematic i progressiu.

En el cas dels nois que tenen com a
parla habitual el catala, també han de
trobar un entorn per a I'aprenentatge de
la segona llengua —en aquest cas la cas-
tellana— per tal de no tenir vnicament
accés a la llengua com a instrument de
comunicacio, sind que li ha de servir per
entendre i coneixer les diferents manifes.
tacions dels diversos pobles que s'expres-
sen en castella.

Ens trobem, doncs, que hem de fer una
programacié de primera llengua —catala i
castella— i una programacié de segona
llengua —catala i castella—. L’objectiu
principal seria aconseguir un domini del
catala —per als nens no catalanoparlants—
que els permetés d'integrar-se progressi-
vament als treballs en catala i, evident-
ment, un treball sistematic del castella
com a primera llengua que és, Els nens
catalanoparlants han d’aconseguir també
un bon us del castella i un domini del
catala com a llengua que és de vida.

Fins ara hem topat amb unes dificultats
que ens han fet dificil per no dir impos-
sible la tasca en aquest sentit: poca pre-
paracio lingiiistica dels mestres, quantitat
de mestres que procedeixen de diferents
zones geografiques de 1'Estat espanyol i
amb molt poc o nul coneixement de la
llengua del nostre pais, disposicions am-
bigiies del Ministeri que només veia la
possibilitat de treballar el catala si porta-
va a un millor aprenentatge de la llengua
oficial, i, encara, el problema de la manca
d'investigacié tant pel que fa a material
didactic, com a coneixement de les dades
reals en que basar la planificacio. Tot i
que les circumstancies no han canviat gai-
re, ens mirem la situacié des d'un punt de
vista més optimista,

Una primera i una segona llengiies de-
manen uns materials i unes técniques es.
pecifiques. El treball de primera llengua
ha d'ajudar a fer-se conscient de la propia
llengua, ha de servir per poder-se expres-
sar, comprendre i interpretar qualsevol
mena de comunicacid. La base és fomentar
la creativitat partint dels recursos que
ofereix la propia parla, la dels companys
i els textos literaris o contes i el folklore
en general. Els nois que treballen una
segona llengua s’enfronten amb una llen-
gua de la qual no tenen coneixements
profunds. El procés ha de ser un treball
sistematic: memoritzacions (repeticions,
cangons, jocs, representacions memoritza-
des, etc.)... i tot un seguit d'activitats fins
a arribar a poder utilitzar un llenguatge
de creacié també amb la segona llengua.

Exposem tot seguit una grafica orienta-
tiva de la introduccié d'una i altra llengua.
Aquesta grafica preveu un progrés real i
continu del catala i del castella com a se-
gona llengua, de tal manera que sigui pos-
sible de fusionar tots dos grups lingiiis-
tics en un de sol.
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Tenint en compte les multiples situa-
cions de contacte de dues llengiies, cal que
cada escola tingui prou flexibilitat en les
programacions per tal d'aconseguir l'ob-
jectiu d'una escola catalana. Cal prendre’s
aquestes grafiques només com a orienta-
tives i tenir ben present que cal adaptar-
les a cada escola en concret. La grafica 1
respon a una classe de nens catalanopar-
lants, la 2 a una de no-catalanoparlants.
En realitat, pero, no es troben aquests ti-
pus purs. Les classes estan formades, com
Jja hem vist a l'apartat de tipologia esco-
lar, per dos grups lingiiistics. Hi ha molts
elements que ens poden fer variar el pro-
cés: centres sense preescolar, nens reclu-
tats a ultima hora i que s'integren a di-
versos nivells de la. o de 2a. etapa. Tot
son casos que cal considerar i tractar ob-
Jectivament; en alguns casos caldra un
material especific, ni que sigui per a un
petit grup de nens, en d'altres, classes in-
tensives de recuperacié i, en tots els ca-
sos, una forta motivacié cap als enfoca-
ments de I'escola i unes ganes d'integrar-
los a la resta.del grup com més aviat
millor.

Tant I'esquema 1 com el 2, quan tracten
la la. llengua, consideren que des de par-
vulari fins a 3r. de basica, ha d’ocupar
una part considerable de I'horari escolar.,
Pensem que a preescolar totes les activi-
tats estan al voltant del llenguatge: obser-
vacions, matematica, etc. L'aprenentatge
de la lectura i I'escriptura ocupa fins a 3r.
de basica, d'aqui que colloqguem un bon
gruix d'hores dedicades a llenguatge en
aquests nivells.

L'ensenyament d'una segona llengua si

1. L'apartat «La realitat actual de l'ense-
nyament de la llengua catalana», com també
el primer apartat de l'article segiient, estan
trets dels articles de Jordi Vives al «Diario de
Barcelona», apareguts el 19-VI-76 i el 26-VI-76

que canvia substancialment segons la llen-
gua que es treballa. Si pensem que I'esco-
la ha de preparar el nen per viure en la
seva societat, és evident que, per aprendre
catala com a 2a. segona llengua, calen uns
esforcos que es veuen reflectits en un
nombre d'hores important dedicades al
seu estudi.

En canvi, el castella 2a. llengua per a
catalanoparlants no s’ha d’emportar tan-
tes hores per un seguit de raons:

1. No ha de convertir-se en llengua de
vida.

2. Actualment els mitjans de comuni-
cacié —practicament tots en castelli— sén
la primera escola per al nen de parla ca-
talana.

3. Aixd fa que el castella no sigui una
llengua desconeguda. Quan I'escola comen-
¢a a fer un treball sistematic, el mestre sol
veure's sorprés de la rapidesa en l'assimi-
lacié tant de léxic, com d’estructures, com
de llengua escrita.

Aquestes grafiques consideren només les

activitats més lligades al llenguatge, cal-
dria, pero, considerar a més a més co-
SE5 com:
. 1. La resta de matéries. Els nens cas.
tellanoparlants haurien d’anar passant
progressivament a treballar-ne en catala
a mesura que l'aprenentatge progressiu en
aquesta llengua li ho permeti.

2. Ambientacié i vida d’escola: procu-
rar per tots els mitjans que els cartells,
anuncis, aixi com tots els papers de se-
cretaria siguin en catala.

3. Arrelament al medi —que ha de ve
nir produit per I'enfocament de la pro-
gramacié general de l'escola. .

respectivament. Aquests articles eren un avang
del treball realitzat per J. M. Masjuan i J. Vi-
ves, del Departament de Sociologia de «Rosa
Sensat», amb I'assessorament cientific d'E. Pi-
nilla de las Heras, i dut a terme als laboratoris
de I'ICESB.
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LA FORMACIO
DEL MESTRE
A CATALUNYA

Dintre de tota aquesta manera d'en-
tendre l'escola aqui, hi ha una pega fo-
namental: els mestres. D'entrada veiem
que hi ha situacions de mestres comple-
xes 1 variades. A causa de la practica ac-
tual de provisio de places, molts mestres
van a parar a un medi desconegut per a
ells, amb totes les consequencies negatives
des del punt de vista pedagogic. I encara,
les diferéncies culturals 1 lingiliistiques
agreugen aquest fenomen en el nostre cas,
com en els altres casos semblants que hi
ha dins I'Estat espanyol. Cal fer, encara,
una altra consideracio: tant els que prove-
nen d'una zona geografica com d'una altra
—sobretot les promocions de després del
39— han passat per unes Normals unifica-
dores i desarrelades de tot i de tothom.
Ni tan sols van aprendre un meétode de
treball del medi que els permetria adap-
tar-lo a cada circumstancia concreta. Per
tant, uns i altres mestres, siguin o no ca.
talanoparlants tenen unes deficiencies for-
ca notables i algunes comunes: desconei-
xement dels continguts generals lligats al
medi que cal donar a l'escola: literatura,
geografia, ciéncies naturals, folklore, etc.
(els del pais, tot i que hi estan més fami-
liaritzats, no tenen, perd, una base prou
cientifica per impartir-les a l'escola), fal-
ta de plantejament de com ha de ser
I'escola a Catalunya, etc. A aquesta llista
s'hi suma encara el fet del desconeixement
del catala de bastants mestres no-catalano-
parlants. No oblidem, pero, que molts dels
catalanoparlants, tot i que tenen un bon
domini del catala parlat, no en tenen prou
domini a nivell escrit per posar-s’hi a tre-
ballar a l'escola.

Per a uns i altres, d’'aquests mestres, cal
establir uns criteris molt flexibles que
permetin la reconversio gradual, pero ac-
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celerada, del sistema vigent. Caldra una
planificacié de reciclatge que contempli
tots els mestres i que comprengui tant
els aspectes culturals com els lingiiistics
i que, a la vegada, considerara la possibi-
litat d’oferir-lo o bé en hores habils o bé
amb compensacions economiques adequa-
des.

Mentrestant cal un estudi del professo-
rat de cada escola i, si cal, fer una redis-
tribucio dels mestres en funcid de la for-
macidé que té cadascun. De moment, un
element important a considerar en tot
aquest procés de canvi son els professdrs
de catala. La seva tasca hauria d'agafar
un caire absolutament diferent: el profes-
sor que anava a fer la seva hora de catala



1 que estava desconectat de 'escola, s’hau-
ria de convertir en una persona que, com
un mestre més, forma part de la marxa de
I'escola. De donar la classe de catala pas-
saria a donar la llengua en collaboracié
amb la mestra o el mestre de classe amb
qui no només planificarien la llengua, siné
totes les altres matéries.

Una altra qiiestié és la de les noves for-
nades de mestres. Els continguts catalans
han de ser el punt de partida de I'ensenya-
ment a les Escoles Normals. Continguts en
sentit general: literatura, economia, socio-
logia, politica, historia, geografia, etnogra-
fia i folklore, historia de la pedagogia i de
la investigacié cientifica, coneixement del
medi en general ...

Els plans d'estudi de les Escoles Nor-
mals s'han d'adequar a aquestes exigencies,
i per conscgiient, les mateéries que s'hi
referecixen han de constituir el canemas
de tot el pla d’estudis. Aixo exclou, doncs,

que I'Escola Normal es posi com a objec-
tiu de tenir una asgignatura que cs digui
«geografia o historia de Catalunya»,

Per formar els mestres que una socie-
tat catalana normalitzada necessitara, cal
ja des d’ara que s'inicii a les Escoles Nor-
mals dels Paisos Catalans una reflexié pro-
funda sobre la situacié nacional en el
passat 1 en el moment actual. En aquesta
reflexio caldria tenir en compte l'opressié
nacional, els efectes d'aquesta opressio
damunt les diverses classes socials, el fe-
nomen de la immigracid, les tergiversa-
cions de la nostra historia i de la nostra
cultura, etc.

La llengua vehicular de l'ensenyament
als Paisos Catalans ha de ser el catala. En
funcié d'aquest principi, I'Escola Normal
ha d'habilitar els futurs mestres per po-
der impartir I'ensenyament de la llengua
catalana, en tota la gamma de la tipologia
escolar que hi hagi al pais. I, per tant,
també, la llengua vehicular de l'ensenya-
ment a I'Escola Normal sera el catala.
Alhora, i tenint en compte el moment ac-
tual, 'Escola Normal ha de capacitar els
alumnes per a I'ensenyament de la llengua
castellana, en les diferents situacions en
queé es trobara.

No cal dir que I'Escola Normal ha de
facilitar també un aprenentatge accelerat
de catala parlat per a estudiants no-catala-
noparlants. S’hauria de concentrar en els
primers cursos per tal que permetés a
I'alumne seguir sense grans dificultats la
resta de les classes.

La capacitat general, doncs, per a tots
els mestres que surtin de la Normal ha
de ser la de poder impartir I'ensenyament
en catala i/o en castella de manera indis-
tinta i amb independeéncia de llur llengua
d'origen.



B Cinta autoadhesiva
doble cara

De venda a la vostra
papereria habitual.

Per a enganxar tota
mena de cartells,
fullets, prospectes,
fotografies, etc...
D'utilitat a les empreses,
a les escoles, a la llar,...
i especialment per a
publicitaris, aparadoristes,
decoradors, dibuixants,
arquitectes, etc.

Es un producte CAPOSA




DE L’ESCOLA

LA CATALALITZACIO

e

EL PROBLEMA

La reconstruccié nacional catalana és tasca
dificil per raons que tots sabem i per les
quals no cal ja lamentar-se més, ans ben al
contrari, posar-se a treballar. | en aquesta
tasca les escoles tenim un paper essencial a
fer, perqué el futur de la cultura catalana pas-
sa per I'Escola Catalana.

El problema és clar, i el que cal en molts ca-
s0s no son pas ganes de fer-ho sind idees
practiques de com anar-ho fent. Aquest és
I'objectiu del nostre article.

UN ESQUEMA DE TREBALL

D'acord amb I'experiéncia realitzada al nostre
Centre, proposem un esquema de treball que
pot servir a altres centres que es plantegin
I'objectiu de catalanitzar la seva escola. El pro-
cés de catalanitzacié el concebem en quatre
etapes:

A. Dades de la situacié: I'Enquesta.

B. Presa de consciéncia del professorat i
eleccié d'objectius: el Document de Treball.
C. Catalanitzacié de continguts: accions i ac-
tivitats.

D. Critica de resultats,

Detallarem les quatre etapes. Farem en cada
una d'elles referéncia a la manera com les
hem desenvolupat a I'E.T.P. del Ripollés.

PRIMERA ETAPA. Dades de la situacié

No creiem que els principis democratics pu-
guin casar amb les decisions des de dalt.

Si una escola es vol definir com a catalana,
ha de saber en primer lloc on es troba i quins
s6n els seus alumnes. Per aixd creiem que,
abans de tot, cal tenir molt clar les dades de
la propia situaci6. D'aqui que el treball pot
comencar amb la realitzacio a tots els nivells
de I'escola d'una enquesta-sondeig que acom-

plira una doble finalitat: coneixement de la
situacié i sensibilitzacié general del problema.
Inici, per tant, del treball de catalanitzacio
tant a nivell de professorat com d'alumnat.

Les dades recollides condicionen tota I'ac-
tuacié posterior, ja que el treball de catala-
nitzacié dependra del tant per cent de ca-
talano- i castellanoparlants, de les aspiracions
globals de l'alumnat, dels condicionaments
socioeconomics, etc.

L'enquesta-sondeig llencada al nostre Centre
a l'inici del curs (annex 1) va ser preparada
pels professors de Catala i d'Expressié Cas-
tellana. A la vista dels resultats (annex 2),
s'ha d'arribar a una presa de consciéncia glo-
bal per part de I'Equip de Professors.

SEGONA ETAPA. Presa de consciéncia

Tota empresa que implica continguts ideolod-
gics, que comporta canvis d'actitud i que
fins i tot demana modificar habits de treball
o métodes d'actuacié, no es pot comencar
sense assolir un acord de base entre els im-
plicats. Per aixd la catalanitzacié de I'escola
ha de comengar per una definicié de I'Equip
Educatiu, del claustre de professors. Aquesta
definicié ha de sorgir d'un dialeg clarificador
que nosaltres varem iniciar a partir del Do-
cument de Treball «Per una Escola Catalana»,
redactat en grup per alguns dels professors
del Centre (annex 3). De la discussié del do-
cument han de sortir conclusions generals
vinculatives per a tots els qui treballem a
la mateixa escola, les quals en el nostre cas
es varen concretar en les seglients:

1. El catala és el mitja d'expressié de la
nostra escola, i s'ha d'arribar a utilitzar-lo
progressivament i a curt termini en tots els
ambits escolars.

2. L'escola té la responsabilitat de treballar
per tal que tots (pares, alumnes, professors i
personal auxiliar), nascuts aqui o nouvinguts,
s'integrin a la comarca i a Catalunya.

3. El nostre sistema educatiu es fonamenta
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24 en la cultura catalana. L'escola colaborara

amb les seves experiéncies en |'estructuracio
d'un Pla d'Estudis per a Catalunya, si aixi ho
creuen convenient els organismes compe-
tents.

Aquestes conclusions, o altres de semblants,
porten indefectiblement a estructurar unes
linies d'actuacio.

TERCERA ETAPA.
Catalanitzacié de Continguts

Una Escola Catalana no és tan sols una es-
cola en la qual es parla en catala. Es, sobre-
tot, una escola que pensa en catala i que té
uns continguts educatius i culturals catalans.
Per aix0 la tasca de catalanitzacio, si bé en
un primer nivell passa per l'ensenyament de
la llengua catalana, ha .de desembocar en la
catalanitzacié dels continguts culturals i in-
formatius del Centre.

Com a escola de F.P., i d'acord amb les con-
clusions preses en les dues etapes anteriors
de I'esquema de treball que proposem, I'E.T.P.
del Ripolleés ha distingit el procés de catala-
nitzacié de les tres arees de la F.P.: Area Hu-
manistica, Area de Ciéncies i Area Técnica.
Aixi han sorgit les segiients actuacions:

A I'Area Humanistica:

A. Coneixenca de |'evolucid cultural del nos-
tre poble en tots els aspectes. Referéncia a
la comarca i a Catalunya en estudiar qual-
sevol moment historic, artistic o cultural. Par-
tida d'un centre d'interés catala per a l'estudi
de qualsevol etapa historica.

B. Obertura a les diferents cultures relacio-
nades amb la catalana, per aproximacio i per
interaccio.

C. Classes generalitzades de llengua catala-
na per aconseguir-ne el domini oral i escrit.
A I'Area de Ciéncies:

A. Us habitual del catala a l'ambit de la
classe.

B. Introduccié de tots els mots cientifics en
la nostra llengua, dels signes matematics, dels
termes funcionals, etc.

C. Recerca i divulgacié dels temes propis
de les assignatures d’'aquestes arees.

A I'Area Técnica:

A. Investigacid i conservacid de les parau-
les que designen estris i eines tal com s'u-
tilitzen tradicionalment a la zona.

B. Connexié amb ['assignatura de Llengua
Catalana per fer un vocabulari en Catala de
tots els termes tecnics que apareixen a les
llicons de Tecnologia de cada especialitat,

C. Presa de contacte amb I'entorn industrial
i técnic: visites a fabriques, a salons mono-
grafics. Estudis sobre |'activitat laboral de la
zona i les seves industries tradicionals (en el
cas del Ripollés: fargues, armers, clavetaires,
colonies textils, etc.).

A l'activitat general del Centre:

A. Utilitzacid del catala en totes les relacions
personals, informacions, secretaria i relacions
amb l'exterior; s'utilitza en els casos que ho
requereixen la doble versié catala-castella.

B. Coordinacio amb els altres centres esco-
lars de la poblacié de la gestid d'actes col-
lectius de cultura catalana (films sobre pro-
blemes humans a Catalunya, canco, fons dis-
cografic comarcal finangat per tots, audiovi-
suals, etc.), per mitja de la Coordinadora de
Centres creada a tal fi.

C. Afavoriment de la coneixenca dels cos-
tums locals i de les tradicions, aixi com de
la problematica dels pobles de la comarca.
D. Commemoracio a l'escola de les festes
propiament catalanes amb actes de tot tipus
en les quals participen tots els alumnes
(11 de Setembre, Sant Jordi, Carnestoltes,
Sant Joan, etc.).

QUARTA ETAPA. Critica dels resultats

El procés de catalanitzacio es replantejara
anualment d'acord amb |'evolucié de ['alum-
nat i de la mateixa societat. Cal per aixd re-
petir periodicament: 1) els sondeigs d'opinid,
2) els «checklist» per avaluar-ne els resultats,
3) la revisio dels programes de les assignatu-
res culturals, etc.

EQUIP E.T.P. DE RIPOLL
Joan Codina Giol
Josep Ma. Ferrer-Arpi
Leopold G. Peix



Experiéncies
escolars /

ENQUESTA DE CATALA

Preguntes tancades (a efectes estadistics)

1. El pare ha nascut a Catalunya? Si NO
2. La mare ha nascut a Catalunya? Si NO
3. Tu has nascut a Catalunya? SI NO
4. A casa parleu: CATALA

CASTELLA

CATALA | CASTELLA
5. Entens el catala parlat? S

NO

A MITGES
6. Llegeixo en catala llibres i revistes? S NO
7. Llegeixo en castella llibres i revistes? Si NO
8. Prefereixo llegir en catala? Si NO
9. Prefereixo llegir en castella? S NO
10. T'agradaria parlar-lo correctament? S NO
11. T'agradaria parlar-lo com llengua normal de comunicacié?  SI NO
12. Saps escriure en catala? MOLT

FORCA

POC

QUASI GENS

GENS
13. T'agradaria escriure'l correctament? SI NO
14. A I'Escola hauriem de fer classes de catala? S NO
15. A |'Escola hauriem de fer les classes en catala? SI NO
16. A I'Escola s'hauria de parlar en castella? Si NO
17. T'agradaria tenir classes de llengua catalana, aquest curs? SI NO
18. Sents com a propies les coses de Catalunya? Si NO

Preguntes obertes (a efectes de sensibilitzacié del problema)

19. Posa cinc personatges de la historia de Catalunya
20. Digues tres Festes importants del pais
21. Sabries dir vuit Comarques de Catalunya?
22. Quin nom propi té la bandera de Catalunya? ..
23. Coneixes algunes cangons tradicionals? R T
24. Saps a quins estats europeus es parla catald? ...

25. Podries dir algunes obres literaries en catald? ...

26. Noms que sonen a Catalunya en aquests moments
27. Sabries dir en quin camp destaquen? ...
28 Oields PESIAtULY ..ol

29. Que és la Generalitat?
30. Qué en penses tu dels Paisos Catalans?
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CONCLUSIONS DE L'ENQUESTA
A L’ET.P. DEL RIPOLLES

L'E.T.P. del Ripollés, com a escola comarcal
radicada en la poblacié cap de comarca, tre-
balla amb alumnes residents a les poblacions
de Camprodon, Sant Joan, Ribes, Planoles,
Campdevanol i Ripoll, i a les colonies fabrils
de les valls del Ter i del Freser.

La zona és fortament catalanoparlant, tot i
la immigracié de castellanoparlants, eviden-
ciada principalment a principis dels anys 60.
Els resultats més indicatius pel que fa refe-
réncia a la catalanitat de I'alumnat es refle-
xen en les segilents dades:

Nascuts a Catalunya 87 %

Pare catala 63 %

Mare catalana 59 %

Parla a la llar: catalana 61 %
castellana 21 %
ambdues 18 %

Llegeix catala 52 %

Voldria parlar i escriure catala

correctament 92 %

Saben escriure en catala 23 %

L'escola hauria de fer classes

de catala , 79 %

L'escola hauria de fer les classes

en catala 67 %

Senten com a propies les .coses

de Catalunya 89 %

DOCUMENT DE TREBALL
«PER UNA ESCOLA CATALANA»

1.

RECONEIXEM:

Que Catalunya presenta al llarg de la his-
toria uns trets nacionals indiscutibles:
una comunitat estable d'homes que gau-
deixen d'una fesomia psiquica propies,
que habiten un mateix territori, que tenen
un origen comu; comunitat que s’ha cons-
tituit historicament, que ha creat unes
institucions propies, que s'ha bastit una
economia, que parla una mateixa llengua,
que és coneixedora de la seva historia i
geografia, que posseeix un conjunt de
creences, de tradicions, de mites, de fol-
klore, i una manera de veure i de sentir
el mén i la vida, i que s'estima el passat
i el present tal com és, i que porta una
lluita politica i social per a la defensa d'a-
questa identitat nacional. Es tot aixd el
que volem expressar amb el mot NACIO.
L'Estat en canvi, és un instrument politic,
artificial, posterior a la nacié.
RECONEIXEM:

Que Catalunya té una cultura propia. Pre-
nem el terme «cultura» amb tota I'ampli-
tud possible. El Congrés de Cultura Ca-
talana considera la cultura catalana en els
seus aspectes més diversos: llengua, edu-
cacid, recerca, historia, organitzacié so-
cial, dret, institucions, ordenacié del ter-
ritori, economia, estructura sanitaria, in-
dastria, agricultura i ramaderia, navega-
cio i pesca, turisme, misica, cinema, lite-
ratura, arts plastiques, teatre, arquitectu-
ra, disseny, antropologia i folklore, esport

i lleure, mitjans de comunicacié i fet re-
ligiés, que s6n el nostre fet collectiu.
RECONEIXEM:

Que l'expressié cultural suprema és la
llengua. La llengua catalana ha estat sem-
pre viva a la llar i al carrer. Compta amb
una literatura que corre al ritme del
temps. Les continues repressions han im-
pedit que gaudis d'un us oficial. La nacio-
nalitat, la cultura i la llengua catalanes, a
desgrat de la repressio de qué han estat
objecte, han mostrat, i continuen fent-
ho, una vitalitat de dia -en dia creixent.
Amb la persecucié, sobretot la llengua,
han esdevingut un signe de llibertat i de
resisténcia a l'opressio.

RECONEIXEM:

Que Catalunya, com a poble, té un pro-
blema important: |'arribada massiva d'im-
migrants de tota la Peninsula. Catalunya,
marcada d'una vida puablica, d'unes insti-
tucions socials i politiques propies, s'ha
vist impotent per integrar-los a tots. En
determinades zones de la vida social, la
identitat catalana s'enterboleix i s'apunta
el perill: de la divisié de la societat ca-
talana en dos blocs lingiiistics i culturals
parallels i fins i tot antagonics.

DIEM fue I'ET.P. del Ripolles és una es-
cola catalana perqué aixi ho confirmen les
dades recollides en I'enqueste contestada
per tot l'alumnat, i perqué I'Equip Educa-
tiu reconeix les idees expressades en els
quatre punts anteriors. Per aixo la cultura
de la qual participem i sobre la qual anem
muntant el nostre sistema educatiu és la
cultura catalana.



6.

Aixo vol dir:

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

6.5.

6.6.

6.7.

6.8.

Afirmem en tots els moments que
ens és possible la nostra nacionali.
tat en tots els aspectes.

La formacié integral (de tot I'home)
que cerquem en tot moment (clas-
ses, taller, esbarjo, activitats, lleu-
re) té en compte les caracteristi-
ques étniques, historiques, socials,
politiques, religioses del nostre po-
ble.

Desvetllem el nostre sentiment «pa-
triotic», que vol dir: estimar profun.
dament la nostra terra i la nostra
comunitat,

Promocionem els costums, les tradi-
cions, el folklore, I'esport, el cinema,
la literatura, etc. propis de Cata-
lunya.

Celebrem com escola les festes més
arrelades a Catalunya i a la co-
marca.

En l'area d'humanistica tenim com
a punt de partenca les fites histori-
ques del nostre poble, la nostra rea-
litat lingiiistica peculiar i la nostra
vocacié universal: obertura a les cul-
tures, llengua i historia dels altres
paisos.

Anhelem les nostres institucions: la
Generalitat, el Parlament i el Tribu-
nal de Cassacid, i les nostres lleis:
I'Estatut.

Som partidaris de I'estructuracié d'un
pla d'estudis catala en el qual colla-
borarem amb els nostres punts de
vista i experiéncies.

La llengua catalana ja és el nostre vehicle
normal de comunicacio:

1.1

En la tasca docent, en les activitats
escolars i extraescolars, en les co-
municacions dintre | fora de I'escola,
i en les relacions amb altres esta-
ments oficials i privats.

7.2.

7.3.

7.4.

7.5.

Constatant les dificultats, degudes
a l'origen i al nivell de formaci6, cal
estudiar un pla de formacié adequat
a les necessitats plantejades.
L'escola introduira progressivament
I'ensenyament del catalad en tots els
cursos de totes les especialitats fins
aconseguir que sigui per a tothom la
manera natural d'expressar-se i obte-
nir el domini del seu us.

Tots els professors es comprometen
a perfeccionar i, si cal, a realitzar
cursos de llengua catalana,

L'escola investigara —i |'emprara—
el vocabulari técnic i cientific catala
de totes les especialitats, malgrat
les dificultats que sorgeixin a I'i-
nici.

L'escola resta oberta a totes les perso-
nes de parla i cultura diferents:

8.1.
8.2.

8.3.

8.4.

8.5.

Evita tota mena de descriminacié.
Rebutja que els immigrants o fills
d'immigrants siguin considerats com
a ciutadans de segona categoria.
Fomenta la incorporacié dels catalans
no nascuts aqui a la vida social del
nostre poble i comarca.

Dedica especials esforcos perqué
aquestes persones siguin coneixedo-
res de la nostra geografia, de la nos-
tra historia, de la nostra llengua i de
la nostra cultura i arribin a sentir-les
com a seves,

Sent la responsabilitat historica de
treballar per I'assoliment a Catalunya
d'una comunitat integrada per tots,
els nadius i els vinguts de nou, ober-
ta i agermanada.

Ripoll, curs 77-78
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Naturalesa

Torsimany. Natura i societat (3er.). Mir /
Ruiz Calonja

Edafos (4rt)

Diaita (5e.)

Energia (6&.). Mir / Paris

Dynamis (7¢.). Mir / Paris

Materia i vida (82.). Mir / Paris / Villalbi

Societat (geografia i historia)

Torsimany. Natura i societat (3er.). Mir /
Ruiz Calonja

Vida i paisatge (4rt.). Ballbé

Terra i homes (5&.). Ballbé / Ruiz Calonja

Mén i pobles (6&.) Ballbé / Gassiot /
Vergés

Paisos i nacions (7&.). Sobrequés / Ver-
gés / Galofré / Rubid

El mon d'avui (8e.). Vergés
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Fem matematica. |
Guia per a |'educador
Fem matematica. Il
Guia per a |'educador
Fem matematica. Ill
Fem matematica. IV

Religio

Catequesi de la primera comunié. Basso
Guia del catequista
Diapositives (en catala)

Guies didactiques. Basso. Per a 6,71 8 anys

La meva fe. Bassd (1er). Llibre de consulta
Guia de I'educador

La meva fe. Bassé (2on.). Llibre de con-
sulta
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DIDACTICA DE LA NOCIO
D’ORDRE ESPACIAL LINIAL
A PRIMER NIVELL D’EGB

©X3oepia

Introduccio

Una de les aportacions importants del canvi
que darrerament ha fet la didactica de la ma-
tematica ha estat, en el camp de la geome-
tria, posar en primer pla la branca d'aquesta
ciéncia anomenada topologia.

Les propietats de I'espai que estudia la topo-
logia estan a la base de totes les altres pro-
pietats geometriques (projectives i metriques)
i al mateix temps sén les primeres que el nen
capta de forma intuitiva en la seva construc-
cié progressiva de la nocié d'espai.

Una de les nocions topoldgiques fonamentals
és la de l'ordre linial: en una série de punts
situats en una linia (fig. 1) hi ha un ordre
determinat pel sentit del recorrequt de la linia
(indicat a la figura per la fletxa), el qual con-
sisteix en una série de relacions entre els
punts:

el punt B va després de I'A;

el punt A va abans del B:

el punt C també va després de I'A | im-
mediatament després del B;

el punt B esti entre el punt A i el C, etc.

Tot aquest conjunt de relacions s'expressen
dient que els punts estan en |'ordre ABCDE
(comparable al dels nombres naturals 1-2-3-
4-5).

Si estirem la linia (fig. 2) o la deformem (figu-
ra 3) com si fos de goma o de qualsevol ma-
terial elastic —és a dir, si li fem sofrir una

Flg.:3

transformacié topologica— aixo fara canviar
les distancies entre els punts i la seva po-
sicio, pero l'ordre seguira sent el mateix que
a la figura 1 (és a dir, ABCDE), mentre con-
servem el sentit del recorregut sobre aques-
ta linia.

Només canviaria |'ordre d'aquests punts, si
els consideréssim sobre la linia puntejada (fi-'
gura 4) i en el sentit indicat per la fletxa. En
aquest cas l'ordre dels punts seria BDCEA;
I'ordre és diferent perqué ha canviat el sentit
del recorregut.

L'ordre linial és, doncs, una propietat dels
punts, la qual es conserva en tota transfor-
maci6 topologica i que defineix el sentit del
recorregut d'una linia.

Fig. 4 A 4
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L'objectiu d'aquesta didactica és que el nen
treballi la nocié d'ordre lineal de forma intui-
tiva, basant-se en l'experimentacié, en la ma-
nipulacié d'objectes. D'aguesta manera comen-
cem ja a treballar-la a Parvulari. Podriem dir
que és a l'edat de 1r. nivell quan, a partir
d'una coordinacié cada vegada més perfecta
de les percepcions sensorials i de la motri-
citat, el nen arriba a una primera abstraccié
del concepte d'ordre. Aquesta primera abs-
traccié la fa quan s'adona que, en una trans-
formacié que ens fa passar d'un conjunt de
punts (A, B, C, D, E), situats sobre una linia
a un altre conjunt de punts (A’, B’, C’, D', E'),
situats sobre una altra linia, malgrat haver
canviat la situacié en l'espai, la grandaria, for-
ma de la linia, se n'ha conservat alguna cosa.
Es a dir, hi ha una propietat comuna als dos
conjunts de punts (l'inicial i el final). Aquesta
propietat comuna que s'ha conservat és l'or-

Forma de treball

Tots els exercicis poden fer-se amb els ma-
teixos nens, amb material i sobre el paper.
Convé alternar les tres formes, o bé, en els
casos més dificils, fer-les totes tres succes-
sivament en l'ordre que les hem esmentat.
Aqui es presenta cada exercici en una sola
de les tres formes per simplificar. Els exer-
cicis amb material sén molt adequats per fer
colectivament o amb grups de nens; en can-
vi, quan es fan en el paper convé que siguin
personals.

Crec que seria convenient no insistir en més
d'un cas diferent per setmana.

S'inclouen alguns exercicis molt senzills, que
en realitat corresponen a parvulari, perque 1a
situacié de fet sera, sovint, que els nens de
primer nivell no hauran treballat abans aques-
tes nocions.

dre dels punts.

Barrets de paper, dos de cada color (8 pa-
rells).
=== Blocs logics (una capsa).
B EE Paper d'embalar, cello, guix.
A i % Estenedor de robeta de joguina i dues colec-
cions iguals de sis peces de roba.
D E it Petits cotxets de plastic (més de 2 de cada
mena).
Fig. 5 2 Boles de fusta de colors i fil per fer collarets.
19: Fitxes de parxis de colors.
Gomets.
C B
A Exercicis
1. 8 nens en fila, cadascun portant un bar-
ret diferent en la posicio:
1 2 3 4 5 6 7 8
1 1 L 1 1 1 L L
1 1 T ¥ T T T T
Fig. 7
Fig. 6 Uns altres 8 nens, amb barrets respectiva-

El nen a 1r. nivell, a través de la repeticié
d'exercicis, és a dir, amb la propia experién-
cia, hauria d'arribar al convenciment que |'or-
dre dels punts és el mateix en tota transfor-
macié d'una linia en una altra, és a dir, hauria
d'assolir un concepte intuitiu de |'~ordre» ca-
pac de permetre-li resoldre satisfactoriament
tots els exercicis que proposem a continuacio.

ment iguals que els primers, estan en desor-
dre al mig de la classe i han de colocar-se
sobre una linia dibuixada a terra en posicid
perpendicular a la primera indicant que el que
va com el del lloc 1 es coloca en el lloc 1’
i els altres I'han de seguir en el mateix ordre.

2. El mateix exercici, amb material (les jo-
guinetes de plastic) sobre la taula comengant
per dalt o per baix de la ratlla vertical.



3. 6 o 7 gomets de colors diferents engan-
xats en un paper en la posicio:

Fig. 8

El nen disposa de molts gomets de cada co-
lor; demanar-li que enganxi una altra série
de gomets respectivament iguals a aquests,
en el mateix «ordre», sobre una linia en la
posicia:

Fig. 9

(és a dir, inclinada, i molt més espaiats).

4. Amb el material dels estenedors de jo-
guina; 6 peces de roba diferents, penjades en
un dels estenedors:

Fig. 10

i les altres sis peces iguals que aquestes,
barrejades sobre la taula. Demanar al nen
que amb la roba que té sobre la taula faci
una pila, tal com quedarien les que estan es-
teses si les agaféssim (és a dir en «el ma-
teix ordre»).

Viceversa: unes peces de roba apilades: sen-
se tocar-les, estendre les altres en el mateix
ordre que les de la pila.

5. Un paper d'embalar penjat a la paret. Fi-
xar-hi amb celfo sis peces dels blocs logics
que faran una série; aixi, per exemple:

O

O

Fig. 11

endepIq

Els nens tenen una altra capsa de blocs lo-
gics sobre la taula. Han de posar-los en una
pila (vertical) seguint el mateix ordre, co-
mencant per [_]i després per (.

I[dem, posar-les sobre una recta perpendicular
a la de la paret, dibuixada sobre la taula o a
terra.

6. Tenim 5 objectes diferents (joguines o al-
tres coses) sobre la taula en posicié:

L 1 L L 1
1 I | I I

Fig. 12

El nen té molts objectes, més de dos de cada
mena. Se |li demana de repartir la série d'ob-
jectes aqui en el «mateix ordre», perd al «re-
vés» (se li pot indicar on estara I'1):

Fig. 13

Aquest exercici anomenat d'ordre invers és
especialment interessant. Es més dificil que
els anteriors i la seva solucié correcta marca
un moment important en l'evolucié del con-
cepte de l'ordre en el nen,

Cal repetir-lo posant 6 objectes en lloc de 5,
ja que els nens tenen reaccions diferents si
es tracta d'un nombre parell o imparell d'ob-
jectes, perque en arribar a una objecte que
ocupa la posicié del mig es troben amb difi-
cultats de lateralitzacio.

Després caldra repetir-lo molt amb gomets
sobre el paper. Pot ampliar-se fent que I'or-
dre sigui invers i amb els gomets més sepa-
rats simultaniament, és a dir, passant a la
posicio seglient:

5 4 3’ Pl 1’
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7. 60 7 gomets en un paper, en la posicio A,
és a dir sobre una linia tancada:

1
6

A 2 5

Fig. 15
Passar a una altra de semblant B:
1’

24 6’

3 5
Fig. 16 &

8. [dem, passar a una altra linia tancada
molt més gran.

9. [dem en el cas que la primera esta en el
pla de la paret (fet amb figures grans o blocs
logics) i la segona esta en un paper sobre la
taula, i es fa amb gomets.

10. Passar de la figura A de l'exercici 7 a
la C havent situat el primer element.

1 ! 2! 31 4; 5: 6:
1 | 1 1 | 1
L] I i ! L] I

C

Fig. 17

Idem de la pissarra al paper.
fdem d'un collaret de boles tancat, a un amb
el fil obert.

11. Passar de la posicié de linia oberta a la
de linia tancada, totes dues sobre la taula o
bé, una a la paret i una altra a la taula.

idem amb collarets de boles.

12. Passar de la figura A de I'exercici 7, feta
amb un filferro circular penjat del sostre de
la classe, a la figura B o C dibuixades sobre
el paper. En aquest cas és més dificil con-
servar l'ordre, perqué s'ha de fer un gest ben
diferent cada vegada.

13. El mateix exercici mirant els objectes de
les parets, tot al voltant de la classe (que

s'hagi de donar una volta sencera amb la mi-
rada) i dibuixant-los «en el mateix ordre», en
fila sobre el paper.

14. Tenim 6 o 8 gomets en la posicié D; pas-
sar-los a la posicio E

1 {7
6 67 Y

3 5 3

Fig. 18

és a dir, conservar l'ordre perd en el sentit
de recorregut invers, el qual s'indica mitjan-
¢ant una fletxa.

A partir d'aqui es poden combinar de moltes
maneres possibles exercicis d'ordre ciclic i
invers, passant de linies més grans a petites
i viceversa, sitsuades en diferents plans.

15. Donem 5 punts diferents en el paper

+

[ O

_|_

Demanem al nen que faci una linia seguint
l'ordre @ + O O x per exemple. Aquesta

podria ser la linia

Fig. 19

[]
O

_|_

Cal que dibuixi la punta de la fletxa al final.
Per cada codi d'ordre que li donem, ens di-
buixara una linia diferent.

Fig. 20

Ma. Antonia CANALS
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Primeres jornades de «Dona i Educacio»

Organitzades per I'IMIPAE (Institut Municipal
d'Investigacié en Psicologia Aplicada a I'Edu-
cacio), I'lnstitut de Ciéncies de I'Educacié de
la Universitat Autonoma de Barcelona i el
Grup de Cultura Feminista, amb la colabora-
cié del Grup de Dones Ensenyants i 'adhesié
de «Rosa Sensat», «Cuadernos de Pedagogia»
i «Perspectiva Escolar», s'han celebrat a Bar-

celona, els dies 17-21 d'abril les «Primeres
Jornades sobre Dona i Educacig».”

En presentem a continuacié un resum o sin-
tesi cromatica.

*

Aquest article ha aparegut a «Cuadernos de

Pedagogia», juny 1978,

DEL ROSA AL VIOLETA...
.PASSANT PEL BLAU

El rosa: descripcid i constatacio

Les nenes d'avui ja no van adornades amb els
tradicionals Ilacos de color rosa, perd conti-
nuen lligades i ben lligades pels llagos rosats
de la tradicié i educacio femenina.

Aixd és el que vam poder constatar, una ve-
gada més, a través dels treballs presentats
al llarg d'aquestes Primeres Jornades sobre
Dona i Educacié. Les comunicacions del pri-
mer dia sobre el tema general de «La discri-
minacié de la dona a I'ensenyament»’' ens
van anar mostrant les dificultats amb qué es
troba la dona per tal d'accedir a I'ensenya-
ment i, especialment, a |'ensenyament supe-
rior. A més de la selectivitat classista, la qual
actua de vegades subtilment i d'altres vega-
des no tan subtilment a partir dels primers
anys d'escolaritzaci6, les noies han de supe-
rar una altra selectivitat, la sexista, la qual
actua també des del comencament fins al final
dels cicles escolars. Si la familia no té mit-
jans suficients per costejar I'estudi de tots
els seus fills, enviard «primer el nen, que
s’ha de guanyar la vida, les nenes tenen al-
tres recursos». En efecte, la nola, no es gua-
nyard la vida, la hi guanyaran, la hi manipu-

1. Comunicacions a carrec de Maria Borja, Ampa-
ro Moreno, Maria Nash i Elena Posa.

laran. | a més a més, en el fons del fons, aixd
del treball és tan poc femeni...

L'Escola, o més ben dit, els responsables de
I'Administracié publica de I'Educacié, per la
seva banda, hi han posat la seva part millor:
els nens amb els nens i les nenes amb les
nenes, Tal com ha de ser. Aqui tenim encara
els resultats d'aquesta curiosa concepcié ar-
quitectdonica «per parelles» que illustren les
nostres ciutats: «Colegio Nacional de Nifios»
al costat del seu correlat «Colegio Nacional
de Nifias», «Instituto Masculino» al davant de
I'inseparable «Instituto Femenino». A la Uni-
versitat les coses s6n una mica diferents: en
aquests nivells tan superiors de I'ensenyament
on la ciéncia ateny les seves cotes d'abs-
traccio i de sofisticacié més altes no es pot
baixar a aquestes mintcies, a aquests detalls
de la discriminacié segons el sexe i, d'altra
banda, n’hi arriben tan pocs que els possibles
inconvenients qualitatius quedarien compen-
sats per la seva escassa importancia quanti-
tativa. No hi ha, doncs, Facultats de nois i
Facultats de noies. Els edificis s6n els ma-
teixos per a tothom. Els edificis, si, perd les
«carreres», no. Es continua parlant de carre-
res «femenines» i «masculines» amb topics
que estarien representats pels estudis de Lle-
tres per a les noies i les Escoles Técniques
Superiors d'Enginyeria per als nois. L'abstrac-
ci6 de les mindcies en relacié al sexe no ha
aconseguit, sembla, tota la seva perfeccié.
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El blau: interpretaci6 i denuncia

El blau continua sent el color simbol dels
nens i, per als espanyols, d'alguna cosa més.
| va ser precisament aquest to blavenc que
com_a color dominant tenyeix l'univers, el
context social en el qual ens movem, el que
va ser analitzat en la segona i tercera sessio
de les Jornades. Les comunicacions presen-
tades sota els titols generals de «L'aprenen-
tatge de la desigualtat»? i «L'escola parallela.
Influéncies educatives extraescolars»® van
anar analitzant amb dades i documentacio
abundants els mecanismes amb els quals de
forma acurada i inexorable el sistema intenta
i, desgraciadament, aconsegueix reproduir-se
i prevaler.

Afortunadament, vam poder recordar nova-
ment una cosa que les nefastes intervencions
de Félix Rodriguez de la Fuente a la televisio
estan intentant fer-nos oblidar: que I'home
és un ésser social i no solament un ornamen-
tal i infatuat mascle depredador. Que els com.
portaments dels individus, i també entre les
espécies animals, no obeeixen només i fatal-
ment aquesta cosa tan ambigua que s'ano-
mena «instint», sind que els papers del mas-
cle i de la femella estan fortament condicio-
nats per l'estructura del grup social al qual
pertanyen.! Que el suposit perillosissim que
«la naturalesa és molt savia», hauria de ser
substituit per «el sistema és molt poderdss.
En efecte, no és precisament fent servir la
saviesa com actuen els mecanismes institu-
cionals de la nostra societat per tal de trans-
metre i reproduir els papers, els «rols» fe-
menins i masculins, siné fent servir una cosa
completament diferent, Es simplement el po-
der, la forca, l'anomenada forga «bruta», que
es vol suavitzar sota la disfressa de «natural».
Vam sentir alguns exemples reveladors. Una
nena reflexiona sobre les tasques escolars

2. Comunicacions a carrec d'Assumpcié Ldpez,
Montserrat Moreno i Roser Pérez Simd.

3. Comunicacions a carrec de Montserrat Fortuny,
Adela Turin i Silvie Coyand.

4. Comunicacio d'Assumpcid Lipez.

5. Comunicacio d'Assumpcid Lopez.

6. Comunicacio de Montserrat Moreno.

7. Comunicacié de Montserrat Moreno.

habituals, académiques i asexuades, com les
operacions aritmétiques i quan li pregunten
sobre la utilitat que en el futur tindran per
a ella aquestes operacions ens diu: «Jo faig
ara sumes | restes, perd quan sigui gran hau-
ré de cosir, fregar, etc, ... perqué s’ha de ser-
vir els marits. Jo penso aixi perqué la meva
mare fa aixo; la primera cosa, és fer felicos
els homes»’

Un nen al qual s'ha preguntat si per casar-se
escolliria una companya igual, més o menys
intelligent que ell, contesta: «Buscaria una
noia menys intelligent, perqué vull ser el cap
de familia i manars». —I si ella vol ser també
el cap de familia? «Bé, li ho deixaria ser una
miqueta, perd després ho seria jo». La rad
és savia i natural «perqué els homes han de
manar».®

Aquesta és precisament una de les constants
que ens va semblar més destacable: |'ahe~-
luta falta de raons «raonables», I'absoluta fal-
ta d'arguments, de reflexio en les afirmacions
que els nens donaven davant de les seves
respostes rotundes i categoriques: «Sempre
ha estat aixi», «la meva mare ho fa», «les do-
nes... els homes... son aixi», Als 5 i 7 anys
els nens donen ja respostes sense cap ombra
de vacillacio.”

Desesperangador, realment desesperangador.
Com deiem, el sistema és poderds i va incul-

ov!
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cant aquests models de forma constant, cega
i mecanica, perd efectiva. Quan les nenes
s6n una mica més grans, als 9 i 11 anys, i,
a mes del seu «instint» comencen a fer ser-
vir la seva «rag», hi cap una mica més d'es-
peranga. Algunes nenes pensen en el seu
futur amb una perspectiva una mica més am-
plia que cosir i cantar; de vegades pensen
exercir una professié: «Infermera, perqué
m'agrada curar els malalts». —I si fossis un
noi? «Metge». Els nois, per descomptat, tam-
bé pensen exercir una professié: «Metge, per-
qué m'agrada curar la gent». —I| si fossis una
noia? «Infermera». —| metge no? «No, metges
ho sén els homes».

El marge d'esperanca és certament escas.
I és que és molt sistema el que estd actuant
i ho esta fent en molts fronts: no només en
el familiar, siné en tots els altres: escola,
lectures, mitjans de comunicacié, etc.

Un dels treballs presentats el tercer dia de
les Jornades va exposar justament una ana-
lisi dels Ilibres de text des de la perspectiva
del tractament discriminatori que, tant en la
part escrita com en la grafica, fan en relacié
a la dona. La proporcié en qué apareixen les
iHustracions de nens/homes en relacié amb
la de nenes/dones és d'una majoria aclapa-
dora. El' «52 %» de la poblacié esta repre-
sentat nomeés en un 15 o 20 % dels dibuixos.
Les actituds en les quals apareixen sén, com
era d'esperar, d'allo més «tipiques». Els tex-
tos escrits no queden pas endarrera. Exemple
d'oracions coordinades copulatives d'un llibre
de gramatica: «La Carme fa els llits i la Ma-
ria escombra i el Joan escriu novelles i
contes»,

Aquest és |'univers blau en el qual hem vist
la llum la majoria dels qui avui som profes.
sors i en el qual la continuen veient la ma-
joria dels nens.

8. Comunicacid de Montserrat Fortuny.

8. Experiéncies de les escoles segiients: Aula de
Sants (Escola del IMIPAE); Centre Experimental Pi-
lot d'EGB Ribot i Serra; Escola del Bosc; Escola
Laietania; Grup d'Estudiants de I'Fscola Universi-
taria del Professorat d'EGB de la Universitat de
Barcelona; Centre Experimental Pilot d'EGB Font
d'en Fargas; Almnes del Collegi de Batxillerat de
Caldes.

El violeta. Propostes i alternatives
per a l'accio

El desconhort que ens havien produit la des-
cripcio de la situacié i la constatacid i analisi
dels mecanismes que hi actuen, va quedar
una mica paliat durant els dos dltims dies
de les Jornades en els quals es van exposar
treballs i experiéncies duts a terme en diver-
ses escoles per part d'alguns dels qui pensen
que ja és hora de comencar, no només a vo-
ler, sind a intentar que canviin les coses.’
Els dies anteriors, en el colloqui que seguia
les comunicacions, se sentien sovint frases
com aquestes: «Perd, qué podem fer a l'es-
cola, si la familia..., si la tele..., si els llibres
de text..., si els contes..., si tot el sistema va
en un altre sentit? Qué podem ensenyar a
I'escola si el nen esta continuament rodejat
d'un mén en el qual la discriminacié de la
dona és constant i apareix com un fenomen
“natural”? Si els rols masculi i femeni sén
naturalment i espontaniament assimilats pels
nens?»

Tot aixo és cert. Perd no és menys cert que
també els nens perceben «naturalment i es-

fq\\\

35



36

—

Comentaris

pontaniament» que la terra és plana i que
el sol gira al seu voltant. | amb tot, ningd no
pensa ni defensa que I'Escola respecti aques-
ta percepcio per molt natural i espontania
que sembli, siné que intenta proporcionar
instruments de reflexié i continguts d'infor-
macié suficients per tal que el nen pugui
aconseguir un coneixement més cientific i
‘'més racional. ;Es que potser les relacions
socials son una cosa menys real, menys valida
0 menys important que els fenomens fisics?
Certament, |'Escola forma part de tot el siste-
ma i esta condicionada per ell. Perdo creiem
que aquest formar-ne part pot ser, ha de ser,
d'anada i tornada. Es a dir, que aixd que ano-
menen «feedback», interaccio o interrelacio
ha d'existir també en aquest cas. L'Escola és
part del sistema com a condicionada i és part
del sistema com a condicionant. | alguna cosa
podra fer. Alguna cosa esta fent ja. Aixd és
el que posa de manifest davant les experién-
cies que professors i alumnes de les escoles
esmentades ens van anar mostrant no a titol
de model, perd si d'exemple de possibles
accions.

Alguns treballs partien d'analisis fetes a clas-
se, sobre els contes i els comics " que els
nens acostumen a llegir. Estudiaven els va-
lors que hi predominen i plantejaven una re-
flexié conjunta entre els nens a fi d'induir-los
a extreure'n les seves propies conclusions i
arribar a valorar d'una altra manera les co-
ses que en principi semblaven tan «evidentss»,
D'altres "' van estudiar les joguines i la seva
publicitat a la televisio, considerant tots els
elements discriminatoris que hi intervenen,
fins i tot el to de veu del presentador —dolg,
suggestiu per a les joguines de nenes, i ro-
tund, agressiu per a les joguines de nens—
i van intentar fer conscients del que aixd su-
posa per als nens i per als seus pares.

10. Escola Laietania i Ribot i Serra.

11. Ribot i Serra.

12. Escola Laietania.

13. Aula de Sants.

14. Alumnes del Collegi de Batxillerat de Caldes.

En altres casos ” l'experiéncia va consistir a
presentar a classe una situacio insolita o poc
habitual com és la de fer cosir tant els nens
com les nenes. Van considerar la utilitat d'ac-
tivitats d'aquest tipus i les van comparar amb
les que realitzaven o no, i per que, fora de
la classe, tot reflexionant sobre les causes
i les conseqiiéncies que se'n deriven,

N'hi va haver alguns que van anar més enlla
de la reflexio i conscienciacié dels nens i van
iniciar un procés d'aprenentatge de valors di-
ferents a partir d'exercicis de dibuix o de la
realitzacié d'activitats de les femenines i mas-
culines «tipiquess.

Perd crec que l'exemple que ens va animar
més a tots els assistents va ser el que van
presentar un grup d'alumnes de 14 a 16 anys,"
els quals ens van contar els seus treballs en
un seminari i una revista que realitzen al seu
centre. Va ser la prova millor contra el des-
anim, contra les pors o els pudors que en-
cara mostren molts dels adults més ben in-
tencionats i dispostos. Elles van posar aquest
dinamisme, aquesta energia que no suposa
esfor¢ ni violéncia, aquest aire de naturalitat
que si que reconeixem com a natural i que
ens va refrescar a tots una mica. | ens va
proporcionar una certa esperanca que les co-
ses han de canviar perqué ja estan canviant.
Els que haviem treballat en I'organitzacié de
les Jornades no ens vam sentir defraudats.
Sabiem que eren les primeres, amb tot el que
aixd acostuma a suposar, i ho va suposar.
Perd pensavem també, i aixi ho vam dir a
l'obertura el primer dia, fent servir la frase
que Marx aplicava als filosofs: que a més
d'interpretar el mén ara es tracta de trans.
formar-lo. I ho hem de fer entre tots. Esperem
que en les proximes Jornades, les segones,
el blau hagi perdut intensitat i el violeta sigui
mes llumings.”

Berta GUTIERREZ

15. Les comunicacions presentades a les Jornades
seran publicades per I'ICE de la Universitat Autd-
noma de Barcelona. A I'Escola d'Estiu de Barce-
fona esta previst un curs monografic sobre el tema
de les Jornades.
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LA LLARGA LLUITA
A L'ENSENYAMENT

La darrera vaga que es va produir a les es-
coles va aixecar una forta polseguera en-
tre 'opini6 pidblica i entre les families, no sen-
se tensio i amb desconeixement, molt sovint,
de les motivacions reals del conflicte. Una
primera constatacié evident: la desfeta de
l'educacié al nostre pais. | les motivacions
iniciades no eren d'ordre politic —com sec-
tors de I'opinié publica i la dreta pretenien—,
sind estrictament laborals, El patrd Estat es
negava a negociar qualsevol reivindicacio dels
mestres estatals i la patronal dels centres
privats s'oposava sistematicament a la nego-
ciacié del Conveni de la Privada. No ha estat
aquesta l'actitud més generalitzada de tota
la patronal, dels altres rams, arreu I'Estat?

La similitud d'actituds del MEC i dels em-
presaris de centres privats en les negocia-
cions amb els treballadors de I'ensenyament
fou la causa de la polititzacié de la vaga, i
no els plantejaments reivindicatius dels tre-
balladors i I'ocasional coincidéncia a la vaga
dels sectors privat i estatal. La intransigén-
cia ministerial i empresarial envers les reivin-
dicacions laborals i professionals —condicié
necessaria per a un bon servei educatiu de
qualitat— ha convertit aquest afer en un nou
moment de la «batalla escolar», desencade-
nada per la dreta més conservadora, amb les
campanyes per la «llibertat d'ensenyament» i
la dura batalla constitucional perqué I'Estat
subvencionés els centres privats.

Perd, quina és la realitat escolar que ha
descobert aquest ultim conflicte?

L'heréncia franquista

La situacié estructural del sistema educatiu
espanyol a penes ha sofert variacié des de
la mort del dictador. La qualitat de l'ense-
nyament ha continuat la corba de descens des
de l'anunci, a principis del setanta, de |'apli-
cacio de la gratuitat i |'escolaritzacié a tota
la poblacié en edat escolar. Quina diferéncia
hi ha, a grans trets, entre la politica educativa
del Sr. Cavero i la que portaven a terme —en-
tre clams de dimissié general— el «poeta»
Julio Rodriguez o el Sr. C. Martinez Esterue-

las? Quines eren les notes dominants del
franquisme en matéria educativa?

A part de l'autoritarisme dels carrecs mi-
nisterials i del control ideologic a tots els
nivells de l'ensenyament, la politica ministe-
rial dels diversos governs franquistes es va
caracteritzar per la congelaci6, fins a finals
del seixanta, de les partides destinades a
sous i infraestructura a |'ensenyament basic
estatal. Les quantitats dedicades a l'ense-
nyament, dins els pressupostos generals de
I'Estat, eren irrisories en comparacio a les
dels altres paisos europeus. La situacié a
'escola estatal era llastimosa i a moltes zo-
nes de concentracié urbana la iniciativa pri-
vada havia cobert el déficit deixat per I'Estat
davant la demanda social d'educacié. Quan
les necessitats del capitalisme espanyol i la
nova demanda social esperonen |'Estat per-
qué augmenti l'atencio al fenomen educatiu,
el govern es pronuncia per la gratuitat pero
mitjangant el reforcament del sector privat i
la seva gestié a |'ensenyament. Les famoses
«subvencions» van substituir un ambicids pla
d'inversions a |'escola estatal —altre cop mar-
ginada— i van afavorir la llibertat de negoci
a I'ensenyament i el monopoli ideologic de la
FERE.

Quina és la situacié actual, reafirmada per
la politica ministerial del Sr. Cavero?

El total desfici i marginacié del sector es-
tatal —element fonamental per a una futura
escola publica—, amb un procés accelerat de
degradacid i pérdua de la imatge publica per
a amplis sectors de la poblacid. Aquesta si-
tuacié ha estat creada d'una forma provo.
cativa i irresponsable pel Ministeri d'Educacid
i Ciéncia amb la seva actitud dilatoria i de
podriment dels conflictes dels mestres. En
qualsevol pais democratic aquesta postura
seria contestada amb la peticio de dimissié.

La mateixa postura del govern de la UCD
ha portat la patronal de I'ensenyament privat
a no transigir ni en una coma en les nego-
ciacions del Conveni, les quals han hagut
d'acabar en laude d'obligat compliment dictat
per la Delegacié del Treball. Qualsevol con-
cessi6 —disminucié de categories, democra-
titzacié dels centres, augments lineals, etc.—
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als treballadors de l'ensenyament seria fatal
per a la dreta de la UCD i AP que, d'una forma
constitucional, volen portar la iniciativa i con-
tinuar mantenint el control de l'ensenyament
com fins ara.

El conflicte i la seva amplitud

El conflicte dels mestres i personal no do-
cent va sorgir, precisament, pel doble tance-
ment de la patronal i del govern i la comuna
intransigencia. Es tractava, de fet, de la cohe-
rent expressio de la dreta espanyola i la seva
manifestacié més bunkeriana en el monopoli
privat de I'ensenyament.

Es trist constatar com el govern —que diu
que és l'instrument de defensa dels interes-
sos generals— s'esta convertint, a la prac-
tica, en el gestor dels interessos privats.

El conflicte a l'escola estatal va seguir un
procés alcista amb la incorporacié de mes-
tres a l'atur —més de noranta mil sobre un
total de 120.000—, malgrat les campanyes en
contra i les traves del MEC a la negociacid.
Malgrat aquesta pressié i la greu situacié
de milions d'alumnes i families, el govern
continud mantenint una actitud de duresa i
remetent a |'activitat parlamentaria. Quines
son les raons profundes d'aquesta actitud?

El conflicte, renovat cada any, a l'escola
privada —amb menys incidéncia que a l'esta-
tal, perd d'una gran unitat i responsabilitat
per part de més del trenta per cent de la
«provincia» de Barcelona— va provocar in-
quietud per |'extensié de la seva convocatoria
i el recolzament de sectors de pares i insti-
tucions educatives de caire progressista. Perd
la patronal resta immutable. Estava justificada
la negativa patronal davant la degradaci6é de
I'ensenyament i les nefastes conseqiiéncies
per a moltes families?

Sembla talment com si la patronal no ha-
gués sortit del ghetto franquista, en el qual
podia imposar, sense cap limitacié, la llei de
ferro als treballadors. Com si no es tingués
en compte gue l'ensenyament és un element
cabdal de tota societat i una societat que vol
ser democratica ha de tenir una escola de-
mocratica.

Reflexions a un conflicte inacabat

La primera conclusié de la dificil negocia-

cié amb el MEC i la patronal i d'un cert desen-
cis pels minsos resultats, seria una valoracié
justa de la forca de la dreta i el seu predo-
mini i connexions en els aparells de I'Estat i
de I'Església. Seria una miopia considerable
no calibrar la importancia social i politica de
I'ensenyament com a aparell ideologic de I'Es-
tat capitalista i els esforgos, a tots nivells,
que es faran per conservar el seu control. Si
algl es pensava que la lluita reivindicativa
seria més planera en condicions més demo-
cratiques estava totalment equivocat. La trans-
paréncia de |'enfrontament social i ideoldgic
emmascarat era totalment absent. La frans-
formacio social i democratica de 'aparell edu-
catiu sera llarga i espinosa. Continuar man-
tenint una certa organitzacio —per delegats
i representants, amb les respectives assem-
blees, des dels propis centres— intacta i
disposada a replantejar de nou la batalla és
un gran avenc tot i els resultats negatius de
les negociacions. Aixd, la patronal i el MEC,
que formalment podrien sentir-se guanyadors,
ho saben molt bé.

Una caracteristica general d'aguesta vaga
ha estat la unitat d'accid i I'existéncia d'una
plataforma reivindicativa, elaborada abans del
conflicte bastant democraticament. Aixd és un
factor de maduresa sindical que en cap altra
ocasié havia existit. Tot i que no cal menys-
prear els errors i passos en fals com fou
la ingenuitat de plantejar una lluita reivindi-
cativa oblidant el marc general de pugna ideo-
logica i constitucional en qué estava immer-
sa. Reduir els resultats a un simple fracas
laboral és caure en aquesta ingénua trampa.
Per aguesta rad, pensar que els treballadors
de I'ensenyament, que arrosseguen insuficién-
cies organitzatives de fa temps, i les centrals
sindicals, que no han penetrat d'una forma
majoritaria —sense haver-se celebrat elec-
cions sindicals a la majoria de centres—, po-
dien resoldre sols un problema politic i social
com l'ensenyament, era bastant utdpic. Es
important aprendre la llicd i plantejar ober-
tament la lluita reivindicativa dins d'una bata-
lla politica contra I’hegemonia i el monopoli
privatista d'un servei pdblic, com |'ensenya-
ment. | amb aquest plantejament, intentar fer
costat amb els pares i forces socials impli-
cades en |'escola sumant el maxim de forces.
Si la dreta ha polititzat I'ensenyament, no hem
de ser nosaltres que ens carreguem el paper
de martirs!

Onofre JANER
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ULTIMES NOTICIES

La Junta de govern del CoHegi Oficial de
Llicenciats de Madrid denuncia una ordre del
mes de maig gue provocava el tancament de
collegis sense que s'hagi previst centres ofi-
cials que acullin els alumnes i professors
afectats. L'ordre aplica les disposicions refe-
rents a les exigéncies.minimes necessaries
per als centres escolars. Aixd ja era previsi-
ble des de feia tres anys, perd el MEC no ha
pres les mesures necessaries per solucio-
nar-ho.

| o o

El comunicat final de I'Assemblea de Juntes
Directives d'Associacions de Pares de fami-
lia i Pares d'alumnes contra |'avantprojecte
de la Constitucié ha rebut |'adhesié de prop
de tres milions de pares (2.802.130).

BE-om

L'alcalde de Barcelona, Sr. Socias, ha lliu-
rat 19 milions al Patronat Municipal de Guar-
deries. En els pressupostos de |'Ajuntament
hi ha una partida de 150 milions per a aquest
organisme.

o=

Francesc Noi ha estat nomenat Director Ge-
neral d'Ensenyament de la Conselleria de Cul-
tura de la Generalitat.

2 em

El Consell Educatiu del Carmel i I'Associa-
cié de Veins organitza per als darrers dies
de l'actual mes de juny la «Setmana Educa-
tiva» del barri, la gual pretén una participa-
ci6 popular en I'estudi de tots els problemes
de I'ensenyament i I'intercanvi d'experiéncies
en I'horitzé comi d'una renovacié pedagogica
a l'escola i un arrelament d'aquesta al barri.

oA

Els dies 10 i 11 de juny es va celebrar el
| Congrés de la Federacié d'Ensenyament de
les Comissions Obreres de Catalunya,
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El tema de I'is del catala a l'escola o pro-
jecte ministerial sobre bilingliisme —filtrat
pel diari «Deia»— és una qgiiestié que ha estat
totalment marginada pel franquisme. Des de
la restauracié monarquica de Joan Carles i
en el periode de transicid cap a la democracia
el tema no ha estat object de regulacié, mal-
grat els reiterats bons proposits del govern
al respecte.

Presentem les propostes o avantprojectes de

L’US DEL

L’ESCO

Convergéncia Democratica
de Catalunya

Article 1r. Als centres docents d'educacié
pre-escolar i d'educacié general basica de Ca-
talunya, I'ensenyament s'ha de basar en la
llengua materna dels alumnes, catalana o cas-
tellana.

Article 2n. Tots els alumnes han de fer I'a-
prenentatge de la lectura i l'escriptura en la
seva propia llengua, catalana o castellana.
Article 3r. La llengua castellana s'ha d'ense-
nyar a totes les escoles de Catalunya, de tal
manera que tots els alumnes adquireixin el
seu domini oral i escrit, adequat a la seva
edat.

Article 4t. Tots els alumnes castellanopar-
lants escolaritzats a les escoles de Catalunya
han d'aprendre, com a segona llengua, el ca-
tala, de tal manera que, en acabar |'educacié
general basica, en tinguin un domini que els
permeti utilitzar-lo com a vehicle de comuni-
cacid i convivéncia.

Article 5. Es un objectiu fonamental que el
professorat d'educacid pre-escolar i d'educacié
general basica domini els dos idiomes. En
aquest sentit, les Escoles Universitaries del
Professorat d'Educacié General Basica de Ca-
talunya inclouran en el seu pla d'estudis pro-
grames de coneixement del catala, com també
de la metodologia corresponent en ordre a
la seva aplicacié a I'ensenyament dels alum-
nes.

llei sobre el tema dels partits Convergéncia
Democratica, Socialistes de Catalunya i Par-
tit Socialista Unificat de Catalunya. Hi incloem
també el text governamental filtrat pel diari
«Deia». Suposem que aquest tema fou portat
pel president Tarradellas en la seva recent
visita a Madrid. No sabem si la Generalitat
tenia algun projecte propi. El que si que sa-
bem és que, a part de diners, no hi ha res
d’aguest tema.

CATALA
A ® &6 & ©

Disposicions transitories

Primera: Sense perjudici de |'aplicacio im-
mediata del present Decret en tots aquells
centres que puguin iniciar totalment o parcial-
ment ['ensenyament en les dues llengies, el
MEC dictara les normes precises per al seu
desenrotllament.

Segona: El MEC, igualment, podra delegar
en la Generalitat Provisional de Catalunya to-
tes les funcions necessaries per al desenrot-
llament més efica¢c de la normativa contingu-
da en aquest decret.

Partit Socialista Unificat
de Catalunya

Avantprojecte del contingut de la llei marc

1. a) Caldria formular-la de forma que TO-
TES les llengiies i cultures de I'Estat hi tin-
guin cabuda.

b) Caldria, a més, evitar que es pogués
atemptar contra la unitat d'aquelles llengiies
amb una extensié geografica gran que com.
prén diverses comunitats amb una personali-
tat definida.

c) No és adient que aquesta llei defineixi
exactament els ambits territorials respectius
perqué hi ha molts problemes encara no so-
lucionats als territoris mateixos, sobretot de
definicio de la llengua, de la unitat dels di-
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ciéncia de la poblacidé que la parla... Uns pro-
blemes que les poblacions mateixes han de
solucionar no poden ser dirimits en aquest
moment des del centre. Aixd no faria sind
agreujar-los.

2. a) Caldria establir 'obligatorietat per part
dels alumnes d'aprendre dins |'horari lectiu
la llengua corresponent a cada ambit geo-
grafic, com a minim en els casos en qué aixd
sigui possible.

b) Caldria elaborar urgentment els progra-
mes d'assignatures i caldria difondre les orien-
tacions metodologiques adients perqué aquest
projecte sigui un fet.

Aixo vol dir que, com a minim, tots els cen-
tres situats en els respectius ambits geo-
grafics han de quedar autoritzats per impartir
I'ensenyament de la llengua respectiva només
exigint la preparacid i titulacié requerida al
professorat que ho hagi de fer, i aquest en-
senyament haura de poder ser supervisat com
una altra assignatura qualsevol.

3. Reconeixement no tan sols del dret, sind
també de la conveniéncia de dur a terme l|'a-
prenentatge de la lectura i escriptura en la
llengua materna —i tota l'escolaritat— sem-
pre que aixd sigui possible. Cal, doncs, un
reconeixement oficial del dret a I'ensenyament
en la llengua de cadascu, i aquest reconeixe-
ment exigeix, al seu torn, una programacio
de les condicions en qué es podra realitzar.
En conseqiiéncia, reconeixement del dret a
I'ensenyament en les llenglies respectives en
les condicions que es puguin establir en cada
cas.

4. Modificacié dels plans d'estudi de forma
que tots els alumnes que viuen en cada ambit
territorial coneguin la realitat especifica de
cada cultura —literatura, historia, geografia,
etcetera.

5. Necessitat que el professorat rebi la for-
macio adient, tant pel que fa a la llengua com
a la realitat socio-cultural del lloc on treballa.
Aixd exigeix diverses mesures:

a) Modificacio dels plans d'estudi de les Es-
coles de Formacio del Professorat d'EGB que
estan situades a les diferents arees territo-
rials. El mestre n'ha de sortir convenientment
preparat per tal de complir totes les tasques
esmentades en els apartats anteriors.

b) Creacié o potenciacié de les llicenciatu-
res en els departaments de filologia corres-
ponents a cada llengua, i dotacié de les places
necessaries.

c) Oferiment a tot el professorat que actual-
ment treballa en un ambit lingiistico-cultural
que no és el seu dels cursos necessaris per

adquirir uns coneixements de la llengua de
I'ambit corresponent, de la cultura i realitat
especifica, i també de les orientacions didac-
tiques adients. Tots aquests cursos han d'anar
a carrec dels pressupostos de |'Estat.

Disposicio final

Cal que el Ministeri d'Hisenda doti el MEC
o els organs autonomics dels recursos neces-
saris per al compliment de tots aquests ob.
jectius.

Disposicions transitories

1. Autoritzar el MEC per tal que dicti les
normes complementaries que calguin per dur
a terme aquestes disposicions mentre la
Constitucié o altres normes d'un nivell supe-
rior no ho determinin o ho modifiquin.

2. En el cas que existeixin uns régims auto-
nomics, la legislacié concreta de cada ambit
territorial es fara d'acord amb les propostes
de |'drgan autondmic corresponent.

3. Es podra delegar als organs autonomics
les funcions necessaries per al compliment
de totes aquestes disposicions.

4. Mentre no s'aconsegueixi que el sistema
educatiu proporcioni a tots els alumnes una
escolaritat que ja hagi incorporat les dispo-
sicions esmentades, s'autoritzara tot tipus
d'escoles per tal que puguin donar almenys
les bases de les ensenyances citades abans
i aixi evitar que els alumnes actuals acabin
els seus estudis sense rebre cap formacié en
aguest camp.

Disposicions derogatives

_ Caldria derogar el decret 1433/1975 del 30 de

maig sobre l|'ensenyament de les llengiies
nativas i I'ordre ministerial del 18 de febrer
del 1976 que desenrotlla el decret anterior.
També caldria derogar totes les disposicions
de rang inferior que s'oposin a tot allo dis-
posat en la Llei-marc.

Socialistes de Catalunya

Article 1r. Als centres docents, estatals i no
estatals, d'Educacid pre-escolar i d'Educacio
General Basica, ubicats en els territoris on
es parli una llengua nacional distinta del cas-
tella, I'ensenyament s’ha de basar en la llen-
gua parlada pels alumnes, sigui aquesta la
castellana o qualsevol altra llengua nacional.
Article 2n. Tots els alumnes hauran de realit-
zar l'aprenentatge de la lectura i escriptura
en la seva propia llengua.
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Article 3r. Lla llengua castellana ha de ser
ensenyada a tots els centres escolars d'a-
quests territoris, de forma que tots els alum-
nes n'adquireixin el domini oral i escrit.
Article 4t. Tots els alumnes castellanopar-
lants escolaritzats als centres d'aquests ter-
ritoris tindrén accés a l'ensenyament de llen-
gua propia del territori també, de forma que
en finalitzar I'Educacié General Basica en pu-
guin tenir un domini oral i escrit, que els
permeti utilitzar-la com a vehicle de comuni-
cacio i convivéncia.

Article 58. Als centres d'ensenyament mitja
i superior, a més a més dels objectius ante-
riors, es tindra el de la creacid i dotacié de
catedres de les respectives llengiies nacio-
nals.

Article 6e. Es facilitara al professorat de tots
els nivells la formacié i el reciclatge opor-
tuns per tal que arribin a dominar I'idioma
propi de la nacionalitat o regi6, de manera
que puguin utilitzar-lo normalment en 'ense-
nyament.

Disposicions transitories

Primera. S'arbitraran els canals de colabo-
racio amb tots els organismes autondmics i
preautonomics, per al compliment dels objec-
tius d'aquest Decret.

Segona. Es concedird un pressupost extraor-
dinari per al compliment d'aquest Decret, d'a-
cord amb els esmentats organismes, mentre
la situacié de cada una d'aquestes llengiies
no estigui plenament normalitzada i inclosa
en els pressupostos ordinaris.

Tercera. Es contractari el professorat espe-
cialitzat possible per tal d'estendre i accele-
rar tant com sigui possible aquest procés de
normalitzacid.

Ministeri d’Educacio i Ciéncia

Article 1r. Els centres docents estatals i no
estatals podran desenrotllar els seus progra-
mes en castella i en una altra llengua nacio-
nal, d'acord amb les normes que estableixi
el Ministeri d'Educacié i Ciéncia per a cada
un dels nivells i modalitats del sistema edu-
catiu. En tots els casos, el cultiu del castella,
com a idioma comda i vehicle d'unié entre els
pobles i cultures d'Espanya, obliga tots els
alumnes a adquirir-ne el domini conforme a
les exigéncies fixades oficialment en cada
cas.

Article 2n. En els centres universitaris es
podran crear catedres de les diverses llen-
glies i cultures nacionals, les quals desen-
rotllaran entre altres activitats, programes lin-
giistico-pedagogics, amb caracter voluntari
per als alumnes, i a efecte de la seva forma-
ci6 com a professors en |'esmentada llengua.
Article 3r. El Ministeri d'Educacié i Ciéncia,
en collaboracié amb els organismes i institu-
cions lingliistiques corresponents, determina-
ra els nivells de preparacié que hagi d'assolir
el personal docent en les diverses llengilies
nacionals per tal de poderles ensenyar.
Article 4t. Els titolats universitaris que ha-
gin cursat amb profit els programes de forma-
ci6 de professorat als quals alludeix ['arti-
cle 2n. d'aquest mateix decret, rebran un di-
ploma que els habilitara a domar els ense-
nyaments propis de cada nivell en la llengua
corresponent.

Article 5¢. El Ministeri d'Educacidé i Ciéncia
podra reconéixer els estudis que, donats per
altres organismes i institucions, tinguin com
a objectiu la formacié del professorat per
desenrotllar els ensenyaments en una llengua
nacional distinta del castella i s’acomodin als
nivells que estableix |'article segon.
Igualment, podra habilitar per a aquest tipus
d'ensenyament el professorat que, mitjancant
la superacio de les proves que a tal efecte
s'estableixin, demostri haver assolit els ni-
vells als quals aHudeix I'article tercer.
Article 6&. El Ministeri d'Educacié i Ciéncia
arbitrara gradualment els mitjans necessaris
per tal d'atendre en els seus propis centres
els ensenyaments que es regulen pel present
decret,

Disposicions transitories

Fins que no es compti amb el professorat su-
ficient per dur a terme |'ensenyament en cas-
tellda i en una altra llengua nacional, el Minis-
teri d'Educacié i Ciéncia organitzara, en col-
laboracié amb els organismes, entitats i ins-
titucions pertinents, cursos de formacid de
professorat en les diverses llengiies i cultu-
res nacionals.

Disposicié final

S'autoritza el Ministeri d'Educacié i Ciencia
a desenrotllar el que s'estableix en el pre-
sent decret, el qual entrara en vigor el dia
seglent de la seva publicacié al BOE. [
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JAUME CARBONELL, Jordi
MONES, ESCOLA UNICA-UNI-
FICADA, Passat, present i
perspectives. Barcelona, Edi-
torial Laia, col. Les Eines,
408 pags., 650 ptes.

«Atesa la complexitat del
tema i les seves derivacions
politico-ideoldgiques (...) pre-
sentem un treball que servei-
xi fonamentalment com a font
de documentacié, com a pri-
mer pas cap a una reflexié
critica sobre un problema que
sembla avui candent» (pagi-
na 10). Tal és el propdsit dels
autors, “altrament ben cone-
guts en el camp de la inves-
tigacié sobre les idees i la
practica pedagogiques. Per-
que, en efecte, el debat so-
bre la politica escolar corre
sempre el perill de caure en
el parany de les imprecisions
terminologiques, dels concep-
tes ambivalents o fins i tot
de les referéncies histdriques
poc fiables.

El llibre ha estat dividit
en tres parts i un apéndix
(aquest insuficientment reco-
llit a I'index). La primera part,
segurament molt general, si-
tua el lector en I'evolucié his-
torica especialment a Alema-
nya, Franga i la URSS del ter-
me escola unica-unificada. D'a-
questa part ens interessa
retenir la constatacié que la
dreta viu sempre obsessiona-
da per la politica escolar, i
que en defensa la forma d'a-
cord amb els interessos que
I'han de fer opcié hegemoni-
ca, mentre que l'esquerra (en
sentit ample) cedeix, més
d'un cop, al mecanicisme a
I'hora de traduir en politica
escolar la seva propia ideo-
logia.

La segona part, que és de bon
tros la més llarga i la més

ben fonamentada del llibre,

planteja els problemes de la.

implantacié de |'escola uni-
ca-unificada a Catalunya. La
quantitat de dades que els
autors aporten, aixi com el
rigor de la seva analisi, im-
permeable als entusiasmes
prematurs, converteix aques-
tes gairebé dues-centes pagi-
nes en un tractat basic sobre
els debats a I'entorn de la
politica escolar a Catalunya.
La tercera part —I'escola uni-
ficada durant el franquisme—
permet als autors d'eshossar
algunes pautes d'analisi dels
components ideologics de la
practica escolar. La catastro-
fica situacié de I'escola sota
el franquisme tampoc no in-
muta els autors, cosa que no
els impedeix d'indicar les
conseqiiéncies de tanta opres-
si6 cultural,

Els apéndixs els componen
les respostes dels partits po-
litics —Lliga de Catalunya,
CDC, PSC, PSUC, OIC, PSAN
(provisional) i CNT— a una
llarga enquesta sobre la con-
cepcid d'una politica escolar
per a Catalunya i especial-
ment sobre ['escola pablica.
Respostes ben alligonadores,
a fe, pel fet que reflecteixen
una inesperable pobresa de
reflexié, una tendéncia a es-
campar vaguetats i generali-
tats impropies d'opcions poli-
tiques amb voluntat de go-
vern. Com indiquen els autors,
la «inoportunitat» de la tra-
mesa de l'enquesta als par-
tits, en plena preparacié de
la campanya electoral, podria
justificar la imatge tan des-
dibuixada que tals respostes
confereixen a [l'apéndix del
llibre. Nosaltres creiem que
I'enquesta, en canvi, no sola-
ment no ha perdut actualitat
siné que n'ha aconseguit de

Escola Gnica-unificada

Pagaat, presant | perspaciives

Jaume Carbonell
Jordi Monés

nova, ;jQué respondrien ara
les nostres instancies autond-
migues a |'enquesta d'aquest
llibre tan modest, tan impor-
tant i tan atil de Jaume Car-
bonell i Jordi Monés?

Ignasi RIERA

GRUPO CERO, Matematicas
de Bachillerato. Volumen 1.
Valencia, Publicaciones del
Instituto de Ciencias de la
Educacién. Universidad Poli-
técnica de Valencia, 1977.

El métode de treball que pro-
posa el llibre que presentem
és una gran aproximacié a
I'esquema ideal per a l'ense-
nyament de la matematica a
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qualsevol nivell d'EGB, BUP
o FP: partint de la realitat,
teoritzar sobre aquesta reali-
tat, trobar unes relacions ma-
tematiques i acabar retornant
altra volta a la realitat i so-
lucionar els problemes reals
amb I'aplicacié de la teoria
descoberta.

Aquest llibre té la virtut de
tractar els temes sortint del
concret i concret real, sor-
tint de motivacions reals, per
arribar, a poc a poc, a cons-
truir una teoria; mai la teo-
ria abstracta no precedeix a
I'aplicacio, mai no és impo-
sada pel professor.

Fa parlar i escriure de mate-
matiques sense massa defi-
nicions, formulacions i rigo-
rismes, pero fent treballar en
canvi |'observacié i la ima-
ginacié per saber veure ma-
tematiques per tot arreu i
comprendre el moén en qué
vivim, en els seus més va-
riats aspectes, economic, bio-
logic, social, artistic, técnic
i un llarg etcétera, puix que
hi ha situacions i exemples
de tot tipus.

També cal dir que la illustra-
ci6 i compaginacié d'aquest
llibre és adient a les inquie-
tuds dels nostres alumnes ac-
tuals.,

El metode és dificil, pero els
autors aconsegueixen desen-
rotllar una teoria tot partint
del concret, concret motiva-
dor, sense rebaixar la teoria.
Aquest primer volum és un
recull dels seus recursos téc-
nics sobre l'ensenyament del
nombre real, funcions i l'at-
zar. Es en aquestes experién-
cies que els professors de
qualsevol nivell podem apren-
dre a programar i planificar
els nostres cursos i classes.

Adolf ALMATO i BARBANY
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Per als nois
i hoies

El llibre,
producte
de
consum?

ILLLLibresd

Voldriem parlar d'un tipus de
llibre que, com Nacida ino-
cente i Pregiintale a Alicia,'
tenen, tots ells, titols sugge-
rents, portades llampants, for-
mat comode, preu relativa-
ment assequible, quantitat
de pagines limitada, capitols
curts. El llenguatge, volguda-
ment directe, planer i l'accio
rapida quasi de «comic», fan
que en una hora els tinguis
llegits, etc., tot ben amanit i
expressament preparat per-
qué el pastis sigui facilment
empassat i consumit als 13,
14, 15 i 16 anys, encara que
els continguts tinguin ben poc
aliment | solidesa. Aixd, més
0 menys, és el que ens pre-
senta la coleccio.

Ve a ser una mena de paquet
amb molts guarniments, pero
enganyador; aixi que grates
una mica et queda ben poca
cosa a les mans. Els temes,
que duen un esquer molt ben
triat, exprés perqué s'hi cai-
gui de quatre potes, sén d'alld
més actuals: la droga, la se-
xualitat, I'alcoholisme, els cor-
reccionals, ... en una paraula:
la injusticia social reflectida
en l|'adolescéncia. Aixo, que
en principi és bo, ve extor-
sionat. Té totes les aparences
d'un negoci, d'una operacié

1. Ed. Martinez Roca i Circulo de Lectores.

comercial molt ben muntada,
d'un aprofitar-se d'unes angoi-
xes vitals per tal de fer-ne un
consumisme mes.
Analitzant-ho una mica, sem-
bla que aquest negoci pot
desmuntar-se. En primer lloc,
ningd no pot creure's que
aquests titols tinguin gran
cosa a veure amb la literatu-
ra; els personatges, practica-
ment sén poc aprofundits, gai-
rebé tots d'una peca, els ar-
guments de novella folleti-
nesca presentada amb un ves.
tit actual, fet d'expressions
d'ultim encunyat amb escenes
violentes, crues, realistes (tot
pensat per atreure millor l'in-
nocent lector). L'estil, bas-
tant adotzenat, sembla d'es-
criptor a sou. Si algt encara
es recorda d'aquella «birria»
anomenada «Love Story» tin-
dra una idea de la mena d'es-
til de qué es tracta. El pitjor,
perd, és l'enredada de fons
que traspassen, |'inica «llico»
que vénen a ensenyar: noies
i nois, cal desconfiar de tot
i de tothom; el mdn és un
munt d'escombraries, ningl
no us pot ajudar, no hi ha es-
peranca de cap menal
Aquestes idees son deixades
d'una pseudo-critica de la so-
anar alegrement sota la capa
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cietat, la qual —diuen— és
I'inica culpable de tots els
mals, donant sempre per su-
posat que l'individu no hi té
res a veure ni a fer, tnica-
ment n'és l'eterna victima,
sense cap sortida i tant se
val que s'esforci com que no,
ja que esta irremisiblement
condemnat.

Aquesta conclussié, massa
facil i incomplerta, és la que
cal denunciar, perqué no és
cert que I'home no tingui dins
seu energies suficients per
remuntar dificultats i tampoc
no és cert que ningd no et
pugui ajudar.

Aquests llibres, mirats des
d'un altre punt de vista son,
si més no, d'una ambigiietat
perillosa, ja que també es po-
drien entendre com una mo-
dernitzacié de la «Caputxeta
i el llop», només que el llop
amb aquests vestits nous és’
encara més llaminer i la mo-
ralitat que figura que ens vo-
len traspassar es torna in-
congruent.

Sap greu que alguns monitors
de colonies de vacances els
recomanin als adolescents.
(Hem de creure que els mo-
tius son la poca formacié re-
buda a tots nivells o potser
la falta d'interés a trobar

eines per fomentar la bona
literatura com una part de
profunditzacié en temes vitals
a través del dialeg i la inte-
rioritzacié dels continguts?

Sap greu que s'ofereixin a les
noies i als nois, sota la dis-
fressa de «novelles juvenils
interessants  humanaments,
aquestes obres i en canvi
d'altres que amb molta més
autenticitat i qualitat literaria
existeixen no els siguin po-
sades a l'abast. Citarem al-
guns titols que probablement
responen molt més al mon
especific de «noveles d'in-
terés huma» assequibles als
adolescents i que no s6n
pas dificils de llegir, I'Gnic
que demanen és justament
el que neguen les que co-
mentem; gust per superarse,
per sortir-se'n de les difi-
cultats, satisfaccié per com-
provar que l'esfor¢ personal
té un valor, encara que a ve-
gades aparentment no es pal-
pi un immediat resultat, com-
provacié que amb la suma
d'esforgos es pot fer progres-
sar i canviar la societat, que
tots, proporcionalment, som
responsables, i que no hem
d'abandonar mai la lluita.

Eulalia VALERI
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TITOLS PROPOSATS

PEDROLO, M., Mecanoscrit de segon origen, Ed. 62.
STEWART, S., Doneu-nos el dia d'avui, Ed. Laia.
CAPMANY, M. A., Quim-Quima, Ed. Laia.

FRISON ROCHE, R., El rapto, Ed. Juventud.

GORKI, M., La meva infantesa, Fd. 62.

FRISON ROCHE, R., El primero de la cuerda, Ed. Juventud
VANCE MARSHALL, J., La caminda, Ed. 62.

GORKI, M., Mi infancia, Ed. 62.

CABRE, J., Galceran, I'heroi de la guerra negra, Ed. 62.
ALBANELL, P., El barcelonauta, Ed. Laia.
DEANE-DRUMMOND, A, Bitllet de tornada, Ed. Laia.

51



52

Col-laboracions/Debats/ Documents

Bliografia escola modernista

Els llibres que a continuacié presentem tenen en comu el fet de pertanyer a un ma-
teix corrent pedagogic: I'Escola Moderna. Aquest corrent, articulat internacionalment per
la FIMEM, lluny de ser un moviment monolitic té personalitat propia en cadascun dels
paisos on existeix. Per tal de poder apreciar-ho els comentem conjuntament.

CELESTIN FREINET Y SUS TECNICAS, de Aldo Pettini.

Ediciones Sigueme. Salamanca 1977

Al cap de deu anys d'haver estat publicat a Italia ens arriba aquest llibre, l'aportacio
del qual, malgrat I'abundant bibliografia existent sobre Freinet, no és de cap manera
supérflua. ;

L'autor, A. Pettini, com diu R. Laporta a la introduccid, és la persona idonia per escriu-
re un llibre divulgador de la personalitat i obra d'en C. Freinet, a causa de l'amistat que
els unia i pels anys de niilitancia a I'Escola Moderna. Potser aixo és refrendat per la
presentacid que fa Elise Freinet,

El treball de Pettini no ha consistit en una exaltacié de Freinet, ni en el fet de buscar
els péls a l'ou de la seva obra i les seves repercussions pedagbgiques, sind que s'ha
limitat a presentar molt objetivament la seva vida i obra, capdavantera d'un moviment de
mestres: Impressors, CEL, Escola Moderna. Tot aixd ho fa sencillament i clarament, anant
al gra i encertant, al nostre entendre, la forma de presentar-ho. Al primer capitol, «Peda-
gogia populars, tracta de I'Escola, la seva funcié social i la polémica que aixeca aleshores:
técnica, no metode, i el valor d'aguesta. Al segon capitol parla de la vida de Freinet des
del punt de vista pedagbgico-cooperatiu, amb notes que aclareixen el naixement a Italia
de la Cooperativa de la Tipografia a I'Escola i la posterior transformacié en l'actual Movi-
ment de Cooperacié Educativa. Als capitols segiients, I'«Educacio pel treball», I'«Escola»,
la «lmpremta i el texts, |'«Explotacié del text lliure», la «Correspondéncia», la «Documen-
tacio», els «Exercicis practicss, I'«Organitzacio», ... tracta amb aquest criteri conceptual
les aportacions i lluites de Freinet per la renovacio de I'Escola. La valoracio global la fa
a l'apartat de conclusions. Hi resumeéix I'aportacié de Freinet a la Pedagogia i hi destaca
l'originalitat amb qué va institucionalitzar les técniques i especificant que la cooperacié és
el que caracteritza la seva tasca.

Acaba, Pettini, donant una completa bibliografia cronologica de C. Freinet i de la seva
muller Elise.

LES CORRESPONDENCIES ESCOLARS,

de D. Gervilliers, D. Berteloot i J. Lémery.
Ed. Laia, BEM. Barcelona 1977

Amb aquest llibre I'Editorial Laia continua completant-nos la Biblioteca de I'Escola
Moderna (moviment franceés), la qual des del titol dinou, fa més de tres anys, va quedar
interrompuda.

Els autors de «Les Correspondéncies Escolars» son antics membres de I'ICEM, els
quals expliquen com és possible practicar la correspondéncia, els beneficis que aporta als
alumnes, etc. i exposen les seves experiéncies personals i les d'altres companys sobre
la correspondéncia a |'escola maternal, al segon grau, la correspondéncia individual Iliu-
re, etc.

S'inclou al llibre un apartat que mereix un petit aclariment: «La Correspondéncia in-
ternacional per I'Esperantos. Es ben sabut que els anarquistes, almenys els anarquistes




més grans, mantenen o mantenien un cert menyspreu per les nacionalitats i, per tant,
sobre les llengiies que els eren propies. Doncs, bé, en el cas de I'Escola Moderna Fran-
cesa, la seccid de I'Esperanto té un sentit practic, que és el sentit que li donem a |'Estat
Espanyol. No seria la primera vegada que alguns companys han hagut d'aprendre en quinze
dies I'Esperanto a fi d’entendre’s amb quantitat de gent de diversos paisos, a més del que
diuen al llibre: que tractem sobre els avantatges de rebre i entendre't amb gent de tot
el mon.

Perd potser que les perspicacies anteriors siguin agreujades pel fet de no haver tin-
gut en compte |'actualitzacié d'aquest llibre a la realitat de |'Estat Espanyol. Ens referim
a les possibilitats que ofereix la correspondéncia a la normalitzacié de la nostra llengua,
el catala, i que amb més extensid exposava Carme Miquel a la «Perspectiva Escolar» de
gener de l'any passat. | com nosaltres, els bascs i els gallecs. Una altra omissié impor-
tant ha estat el fet de no incloure |'organigrama, funcionament i responsables de la cor-
respondéncia de tot I'Estat Espanyol i internacional. (Per si a algun lector li interessa
mantenir correspondéncia, cal que ho demani a |'apartat 1380 de Valéncia o al 2085 de
Granada.) I

MEDI LOCAL | GEOGRAFIA VIVA, de Raoul Faure.
Ed. Laia, BEM. Barcelona 1977

Amb aquest, el vint-i-u de BEM, s'augmenten els titols d'autors que, a partir dels
fonaments que va posar Freinet a aqueixa nova concepcid de la praxis escolar, assagen
les millors formes de portar a terme la ingiiestionable realitat de la classe. Faure es pro-
posa, tenint en compte els programes i instruccions franceses, de donar la geografia a
partir de les técniques Freinet.

El llibre és una reflexié personal dedicada a demostrar que, sense abandonar |'ano-
menat esperit Freinet i a partir de les técniques —el text lliure, el diari escolar, les cor-
respondéncies, etc. i mitjancant els plans de treball— es pot aprendre geografia, sense
haver d'ensenyar-la sistematicament.

Es troben a faltar les reproduccions dels estudis realitzats pels alumnes, els quals,
més que mil explicacions, et donen una idea real de les possibilitats d'encarar-te d'aques-
ta manera amb I'Escola. Deficiencia aquesta que es torna a repetir als apéndixs amb els
quals s'ha ampliat l'original frances.

Malgrat tot, el llibre ofereix un interés indubtable: demostra com, des d'una situacié
determinada, amb els programes i normes prestablertes, es pot fer alguna cosa més que
I'ensenyament tradicional. Perd, amb una perspectiva més ampla, el lector s'adona de les
limitacions d'aquests plantejaments, el qual creiem que és la base de la qual parteixen els
companys del Moviment de Cooperacié Educativa.

LE TEXT LIBRE, ECRITURE DES ENFANTS, de Pierre Clanché.
Ed. Francois Maspero. Paris 1976

Considerem de molt d'interés donar a conéixer una altra linia de treball dels com-
panys de I'Escola Moderna Francesa. El present llibre en podria ser una mostra,

Segons Michel Launay, el qual recensiona aquest llibre a «L'Educateur», nim. 4, de
novembre del 76, Pierre Clanché ha estat un dels primers a realitzar —dintre de I'Escola
Moderna— la practica tebdrica —segons e! terme d'Althusser— i recomana la seva lectura
i estudi en petites dosis.

El llibre té dues parts ben diferenciades.

En la primera s'analitza 'origen i significacié del text lliure. Aixd que sona a topic,
aporta idees noves pel fet de ser analitzat des d'un punt de vista marxista. Resumint-ho
molt, I'autor exposa que el text lliure és la practica materialista de I'escriptura, la qual
resol una contradiccio interna que manté |'Escola Tradicional, i com a tal praxis mate-
rialista no ha estat un descobriment, sind una conquesta aconseguida per les lluites contra
les concepcions reaccionaries.
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La segona part és un estudi sobre I'escriptura dels xiquets. Ja en la introduccié ens
assabenta sobre les diferéncies entre text lliure i test projectiu. Conclou que el text lliure
és un producte literari de ple dret i no ho és del pensament o de la paraula transcrita
graficament. La hipotesi del treball, presentat com a tesi al tercer cicle de I'UER de les
ciencies socials i psicologiques de la Universitat de Bordeaux, és: els textos lliures no
importa com funcionen perqué en la seva successié es produeixin diferéncies. El contin-
gut hi és agrupat per capitols que responen a la premisa que no hi ha una clau del text
lliure, sin6 diversos camps conceptuals que permeten la seva lectura. Aixi tracta com es
pot llegir un text lliure des de la teoria psicoanalitica de Le Bohec, F. Oury i R. Lafitte;
tracta l'analisi estructural dels mites i folklores segons Levi Strauss i R. Jakobson res-
pectivament; la teoria del text i text lliure, segons R. Barthes; repeticions i diferéncies en
el text lliure; el subjecte del text lliure, les freqiiencies del fer, ser i dir al text lliure.
Acaba fent unes conclusions molt intressants sobre la literatura dels infants.

En definitiva, és un llibre que aconsellem de llegir, i tant de bo que es traduis aviat,
perqué a linterés teoric s'ha afegeix aqui el desvetllament d'un ample camp de treball a
tots els nivells de I'ensenyament.

A LOS TRES ANOS SE INVESTIGA, d’un coHectiu i edicié

a carrec de Francesco Tonucci.
Ed. Avance, S. A. Barcelona 1977

Des que llegirem «La Escuela como Investigacién», de Tonucci, molta gent esperavem
un desenvolupament i posada en practica de l'alternativa que es presentava. Es tractava
de veure com es generalitzava la investigacié a I'Escola com a principi mateix de I'apre-
nentatge, de la socialitzacio.

El titol del llibre que ens ocupa vol respondre a aixd. Per escometre aquesta tasca
ha calgut un treball d'equip d'uns quants anys del personal i pares de l'escola estatal ita-
liana «Anna Maria Enriques Agnoletti», del Comiteé Técnic Cientific de la qual formava
part Tonucci.

L'experiéncia que ens conten enfronta dos problemes intimament relacionats i d'ex-
trema importancia els dos. Per una banda s'analitza minuciosament I'evolucié de I'escola
i les variables que condicionen I'ensenyament, i per l'altra se'ns presenten part de les
experiéncies que s'han portat a terme. Potser es troba a faltar aprofundiment en I'analisi
d’aquestes variables.

A la introduccié I'equip de professors ha volgut exposar els seus principis metodo-
logics i entre d'altres coses defineixen tres conceptes d'Escola: la de la lliconeta, la de
les activitats i la de la investigacié. Més endavant reconeixen que es troben entre |'Es-
cola de les miltiples activitats i la de la investigacio. Es una llastima, com deiem, que
no hagin aprofundit més en aquest sentit, perd trobo que, en definitiva, aguesta limitacié
ha estat la propia de I'evolucié de |'experiéncia.

Amb tot, aquesta experiéncia és la més global que coneixem i és la que millor pos-
sibilita implicitament el coneixement dels avantatges de la investigacié a la pre-escolar
sobre 'escola tradicional, i també sobre l'explotacid del text i I'estudi del medi de I'Es-
cola Moderna, del qual parteix i s'inclou. Tanmateix, s'evidencia que la institucionalitzacid
de la investigacio a I'Escola comporta el canvi de moltes coses: el concepte de mestre,
d'alumne, de medi escolar, de |'aprenentatge, de les coses a aprendre, etc., perd sobretot
és una concepcio de I'Escola que ens presenta el sistema educatiu actual com el principal
enemic.

AREES DE RECERCA A L'ESCOLA ELEMENTAL,

de G. Giardiello i altres.
Ed. Aveng, S. A., MCE. Barcelona 1977

L'Editorial Avance, a més dels titols publicats sobre els treballs del Moviment Coope-
racio Educativa italia, ara inicia, en catala, la Biblioteca del Moviment C.E.




Aquest primer llibre és un recull de treball realitzat a I'Escola Elemental, de primer
a cinqué, italiana. Son treballs en la linia que caracteritza I'Escola Moderna d'ltalia, és a
dir, la recerca o investigacié a |'Escola.

Després d'una introduccié en qué es comenten aspectes pedagogics sobre la inves-
tigacid, tals com la formacid logica, la gradualitat en la investigacié i sobre la metodo-
logia, es transcriuen experiéncies en xiquets de 1er. i 2on. nivell sobre I'home, amb xi-
quets de 3er. sobre la infantesa, relacions familiars i el joc, amb els de 4t. sobre la neces-
sitat d'una escola i l'ecologia, amb els de 5&. sobre la immigraci6, i s'hi inclou una inte-
ressant experiéncia sobre la recerca d'ambient com a centre de |'activitat interclasse.

Potser el valor més destacable féra, com la narracié de les experiéncies fan veure, la
possibilitat practica a la nostra primera etapa de la investigacié. Com a novetats possibles
per al lector novell d'aquest corrent pedagdgic son: la importancia que es dona al caracter
interdisciplinari de l'ensenyament i la practica i coneixement implicit de les técniques
Freinet.

Queda fora dels objectius del llibre la reflexié sobre els problemes que han presentat
els alumnes habituats a altres formes de treballar, les reaccions dels pares, del sistema
educatiu vigent, etc.

ELS INSTRUMENTS PER A LA RECERCA, de G. Giardiello i altres.
Ed. Aveng, S. A., MCE. Barcelona 1977

El llibre tracta de donar ‘a conéixer les técniques i instruments fonamentals per inves-
tigar a I'Escola, ja que, com diu Giardiello a la introduccié: I'ensenyament, el que no pot
deixar d'ignorar, és el meétode i els instruments que cal emprar.

Al primer apartat es comenta |'estructura de la recerca: problema, hipotesi, definicid
del camp, tria de dades, fonts i instruments, elements posats en relacio, deduccio, obser-
vacions sobre el descobriment de la recerca i conceptes i estructures suscitades. Esquema
que nosaltres considerem orientatiu.

A l'apartat segon, L. Landi déna o suggereix l'objectiu que havia de tenir |'Escola i
que la investigacié suposaria la metodologia apropiada: |'Escola hauria d'ajudar |'infant
a construir-se els instruments conceptuals, que sén la base del coneixement.

Als apartats restants s'exposen experiéncies on queden de manifest, tant al primer
com al segon cicle, les técniques i instruments escaients per a cada cas: ordenament,
elaboracio de dades, practica de la memaoria, comunicacié, etc.

Cal felicitar I'Avenc i esperar que la Biblioteca MCE faci una gran divulgacié i fomenti
la investigacié a les escoles nostres.

COMENTARI AL CONJUNT DE LA BIBLIOGRAFIA

Tots els llibres que hem recensionat foren escrits amb la intencid de fomentar la
cooperacio entre els companys ensenyants. Es evident que tant Laia, com Avance, Este-
la, etc., han fet i estan fent una gran tasca difusora de I'Escola Moderna (francesa i italia-
na), pero no haurem d'oblidar que aquests llibres perdrien el seu sentit si els mestres
no els treballen i converteixen el seu missatge en el principi de la renovacié de la seva
classe, de |'Escola.

Perd, mentre tots aquests processos es donen, no hem d'oblidar tampoc que sén ja
bastants els companys que tenen una rica experiéncia personal. En aquest sentit haurem
d'estorgar-nos a posar en comu tot el que fem i trobar la nostra via, mitjancant la coope-
racié, per arribar a I'Escola Popular. Aleshores els nostres treballs publicats seran un
cami més ferm.

MANUEL CIVERA GOMEZ
del MCEP del Pais Valencia
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Col-laboracions/Debats/ Documents

Necessitat de la permanencia
0 reobertura en els
pobles petits o barriades
de les escoles unitaries i les
graduades incompletes per a
impartir la primera etapa ’EGB

Des de fa uns quants anys, pobles i barria-
des de Mallorca s'han quedat sense la seva
escola, per un senzill tramit burocratic unifi-
cador que I'ha suprimida.

;Qué suposa que un poble com s'Arracd, es
Port d'Andratx, Fornalutx, Biniaraix, es Port
de Sdller, Sa Borrassa, son Serra de Marina,
etcétera, ... es quedin o no tenguin escola?
Suposa molt:

A. PER RAONS SOCIALS

1. Tota comunitat o poble petit que perd o
no té els seus serveis basics (escola, met-
ge,...) estd condemnat a curt o llarg termini
a desaparéixer com a lloc de convivéncia i
es converteix cada vegada més en un poble
o barriada-dormitori mort durant el dia.

2. L'Unica font cultural en els pobles petits
son les escoles unitaries o les graduades in-
completes, per tant, és de vital importancia
socio-cultural que es mantenguin obertes.

3. Per desprestigiar i anar matant un poble
no hi ha res millor que llevar-li els seus nins,
futurs habitants-ciutadans d'aquests pobles,
fet que pot explicar el per qué els joves no hi
vulguin tornar (descens de la poblacia).

4. Les grans concentracions van en contra
del concepte de gratuitat de |'ensenyament,
ja que part del pressupost mensual dels pares
se'n va per pagar l'autocar o transport i els
menjadors escolars, coses que no haurien de
fer si hi hagués escola en el seu poble.

5. Allunya els nins petits de la seva familia
i comunitat, per fer-los estar més de vuit ho-

res al dia dins una gran concentracio escolar,
mentres la societat parla dels drets humans
i dels drets de l'infant.

6. Aquests grans grups escolars a un altre
poble van en contra de 'autonomia econdomica
dels petits, ja que uns diners que quedarien
beneficiant el poble, se'n van a una altra co-
munitat que és la de |'escola gran que rep els
nins (per pagar uns serveis que seran del
poble gran).

B. PER RAONS EDUCATIVES

1. Les grans concentracions escolars gene-
ren unes mesures repressives quant a ordre
i disciplina, que més semblen una presé o una
caserna que un centre educatiu.

2. A les grans concentracions escolars (de
16, 20, 24, ... unitats) el nin se sent perdut i
estret dins patis i edificis amb 400, 600, 800
i fins i tot 1.000 allots; fet que limita la seva
mobilitat, espontaneitat i capacitat creadora,
que demana moltes vegades espais oberts i
flexibilitat de transit. Total: un anonimat mons-
truos!

3. Les petites escoles afavoreixen la convi-
véncia amb el poble.

4. Moure molta gent a un gran grup escolar
és fisicament esgotador i perillés per als
mestres i nins.

5. Les Escoles Unitaries i les Graduades In-
completes fan conviure nins de diferents
edats, la qual cosa els enriqueix educativa-
ment, possibilitant que cada nin aprengui al
seu ritme, i no al ritme d'un programa que



ha de servir per a tots. Seria una recuperacié
efectiva i no forgada.

6. L'objecci6 pedagdgica que es pot expo-
sar que sortiran menys preparats els nins de
les escoles petites, perqué estan agrupats
alguns cursos dins la mateixa aula, creiem
que pedagogicament no és valida. L'ensenya-
ment a la 1a. etapa d'EGB esta molt globalit-
zat, permet ajuntar nivells, i la seva estruc-
tura no és de continguts independents, sing
relacionats entre si, com ho ha demostrat la
psicologia moderna (J. Piaget, H. Wallon, et-
cétera) .

7. Centralitzat com esta actualment tot I'en-
senyament, es fa gairebé anguniés fer equips
de treball a escoles grans, entre molts de
mestres amb interessos diferents, fruit d'uns
«concursos de traslados» que no tenen en
compte objectius educatius comuns, i que po-
den ignorar les necessitats i la realitat del
nostre pais.

8. Tota escola massa carregada de classes
i alumnes, veu augmentada la feina burocra-
tica i organitzativa, cosa que fa que els mes-
tres vegin escurcat el temps que dedicarien
a activitats educatives.

Com solucionar-ho?

a) MANTENIR O/l TORNAR A OBRIR LA
1a. ETAPA D'EGB EN ELS POBLES PETITS |
BARRIADES.

b) DOTAR D'UN MOBILIARI | MATERIAL PE-
DAGOGIC 1 DIDACTIC SUFICIENTS | ADE.
QUATS A LES NECESSITATS D'AQUESTS PE-
TITS CENTRES.

Tot aixd emmarcat naturalment dins un ambit
de gesti6 democratica on els pares, nins,
mestres i entitats publiques coHaborin i par-
ticipin directament en els aspectes i neces-
sitats socio-culturals del poble o barriada. Es
a dir, I'escola no ha de ser unes parets tan-
cades, siné un focus d'animacié cultural, so-
cial i educativa.

Si es pretén acabar amb un poble no hi ha
com: llevar-li la seva escola publica, fer-la de
mala qualitat i de forma autoritaria (amb mes-
tres solament «funcionaris de ses cinc hore-
tes» o dictadors que menysprein el poble o
barriada).

POBLE QUE SE QUEDA SENSE ESCOLA ES PO-

BLE QUE MORIRA!
Mallorca, abril de 1978

=

Jaume ALBERTI (mestre estatal
a I|'escola Unitaria Mixta de
Deia)

Ramon BASA (mestre estatal
del CNM Joan Capd, de Son
Gotleu, Ciutat. Llicenciat en Pe-
dagogia i PNN de I'Escola de
Formacié del Professorat d'EGB
de les Balears)

S57



58

Col-laboracions/Debats/ Documents

Diabetis infantil i juvenil
APAFDI. Associacio de pares amb fills diabetics

Aquesta Associacié, que agrupa pares amb fills diabeétics, esta establerta a Barce-
lona i es prepara per estendre's per tot Catalunya.

Va fundar-se 'any 1977 per iniciativa de pares i metges, que veien una série de qlies-
tions que la visita médica periodica no podia resoldre.

El nen o jove que normalment és visitat pel seu metge, assimila de mica en mica
una série de coneixements sobre la diabetis que, juntament amb la formacié que pot rebre
durant uns cursets i l'experiéncia d'unes colonies d'estiu, li permeten autocontrolar-se
amb una lleugera vigilancia dels pares.

També els pares, per tal de poder ajudar els seus fills i resoldre els problemes que
diariament se'ls poden presentar, han de tenir uns coneixements molt clars, i aixd poden
assolir-ho amb les visites al metge, cursets per a pares i publicacions.

El mestre, que diariament treballa amb nens i joves, ha d'estar informat que un nen
diabétic és un nen com els altres, amb necessitat d'un tractament diari d'insulina i que
en alguns moments pot tenir problemes que necessiten ser resolts rapidament.

A més, APAFDI vol lluitar per la disminucié dels prejudicis que hi ha contra la
diabetis, en la resolucié de problemes referents a assegurances i feina, en la recaptacio
de cabals per a la investigaci6. També vol relacionar-se amb les altres Associacions es-
panyoles i estrangeres i collaborar sempre amb metges i diabetolegs en totes les seves
iniciatives.

La primera tasca que hem portat a terme ha estat les colonies d'estiu.

Assistents a la colonia. Nois i noies diabétics
amb monitors i melges.




PRIMERES COLONIES PER A NENS | JOVES DIABETICS
ORGANITZADES PER APAFDI. 17 al 31 agost 1977

Aquestes colonies van tenir lloc al Mas Silvestre, una casa de colonies que la Caixa
d'Estalvis de Sabadell t¢ a Canyamars, i van ser dirigides pel doctor Enric Vicens Calvet,
dos ajudants d’ltim curs de medicina i sis monitors.

El lloc era molt adequat, puix que es podien fer excursions per la muntanya i hi havia
camps d'esports i piscina. Els nens i joves van poder fer molt d'exercici.

Van assistir-hi 32 nois i noies de edats compreses entre 7 i 17 anys. La majoria d'ells
sortien per primera vegada del control de la familia per conviure amb altres nens. Aludim
al control familiar perqué molts d'ells estaven sobreprotegits pels seus pares.

Aquests nens no coneixien els qui varen ser els seus monitors ni tampoc els seus
companys,

Per totes aquestes raons els monitors van procurar, des del primer moment, fer-los
participar en totes les activitats i els van agrupar per edats, cosa que facilita, a més de
|'adaptacié, la formacié i I'autocontrol.

Com que al Mas Silvestre, durant el mateix periode, hi havia un altre grup de nens no
diabétics, es va procurar fer el maxim d'activitats conjuntes,

En linies generals, els resultats van ser els segiients:

Els més petits, quasi tots, en trobar-se en un ambient on no eren controlats direc-
tament, de moment s'hi van enfrontar, perd aviat van reaccionar adaptantse a I'ambient
i participant en totes les activitats.

Van sorgir més problemes en els més grans, puix que, tot i que eren nois i noies
de bon comportament, demostraven certa apatia a I'hora de participar en algunes activi-
tats (poca iniciativa i un cert individualisme, com si ja els estés bé la seva situacié de
joves diabétics a casa seva). Malgrat tots aquests problemes, i bé que més a poc a poc
que els petits, van acabar incorporant-se a |'ambient.

Acabada la Colonia, en general, tots, petits i grans, van estar d'acord que la millor
cosa que havien aprés era valer-se per ells mateixos (fer-se les analisis d'orina, saber-se
dossificar la insulina, punxar-se, sobretot a partir de 10 anys) i conviure amb els com-
panys. Després d'aquesta experiéncia, la majoria es veien capagos d'assistir a unes
colonies o vacances no especifiques per a nens diabétics.

EL DIABETIC A L'ESCOLA

No pretenem fer una analisi exhaustiva sobre la problematica del nen diabétic, sing
senzillament exposar la seva situacié bioldgica i el tractament a qué es sotmeés, a fi de
poder comprendre les raons d'uns consells i unes mesures a prendre de cara a uns pro-
blemes que es poden presentar sovint.

QUE ES UN NEN O JOVE DIABETIC?

Un nen diabétic €s un nen com els altres, el qual, per manca o insuficiencia de se-
crecié d'insulina pel pancreas, presenta —quan no hi ha tractament substitutiu ade-
quat— les seglients anomalies cliniques: set excessiva, augment de quantitat d'orina, pér-
dua de pes, i les anomalies biologiques: augment de glucosa a la sang, preséncia de glu-
cosa a l'orina i formacié de substancies cetoniques.

Perqué aquests fets no es presentin i s'evitin posteriors complicacions, els nens dia-
betics s'han d'injectar diariament insulina i verificar diverses vegades al dia controls de
glucosa i acetona a l'orina.

Aquests nens es coneixen com a diabétics insulino-dependents.

Aquest tractament suposa una estreta collaboracié entre el noi o noia diabetic, la
familia, el metge que el tracta i els mestres que diariament estan amb ell. Per aixd cal
que els mestres estiguin informats sobre les particularitats que es poden presentar durant
la jornada escolar degudes a la diabetis mateixa o al tractament.
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O sigui que, correctament tractat, un nen o jove diabétic:

1. Ha d'anar a l'escola igual que els altres nens.

2. Pot quedar-s'hi a dinar, sempre que la dieta sigui equilibrada i no mengi coses
dolces.

3. Pot practicar les mateixes activitats fisiques i els mateixos esports, sempre que
els responsables de la formacié fisica n'estiguin ben informats.

4. Ha d'haver rebut totes les vacunacions legals.

CONCEPTES GENERALS SOBRE LA DIABETIS

Origen i funcié de la glucosa

El nostre cos esta format per milers de céllules. A totes elles, per al seu funcionament
individual i el dels organs de que formen part, els cal energia. Aquesta energia l'obtenen
normalment per la combustié de la glucosa.

Quan mengem arriben a l'aparell digestiu tres conjunts d'aliments: hidrats de carboni
o gltcids, greixos o lipids i proteines. Del metabolisme d'aquestes substancies s'obtenen
altres més senzilles que son aprofitades directament per l'organisme per refer-se del des-
gast, créixer i obtenir energia.

Pel metabolisme dels glicids s'arriba a la glucosa, la qual gracies a la insulina és
capag de travessar les membranes celulars i nodrir aixi les cellules de l'energia que
necessiten. Només a les céllules cerebrals no els cal insulina perqué la glucosa traspassi
les seves membranes.

Insulina

La insulina és un polipéptid format per 51 aminoacids i segregat pel pancreas. La seva
missié és el transport de glucosa dels liquids extracelulars a l'interior de les cellules
(graficament, es diu que es la clau que permet entrar a la glucosa). Es a dir, que mesura
que la sang i altres liquids extracellulars van rebent la glucosa que prové del metabolisme,
aguesta és transportada a l'interior de les céllules per ser consumida o quedar en reserva.

Al mateix temps, part d'aquesta glucosa sanguinia passa al fetge, on s'acumula en
forma de glucogen per quan la taxa sanguinia disminueixi tornar a equilibrar aquesta
constant. En aquestes condicions mai passa sucre a l'orina (ja que aquest fenomen, nomes
es produeix quan la taxa de glucosa a la sang és superior a la normal i ha de serne
expulsada).

Nens diabétics no tractats

En no segregar insulina el pancreas, el sucre resultant del metabolisme passara a
la sang, perd no podra travessar les membranes cellulars i la taxa de sucre anira pujant.
Sobrepassada la barrera d'1,8 gr. per litre,‘comencara a aparéixer a l'orina i a consequeén-
cia d'aixd el nen fara molta orina i tindra set i gana. A més |'organisme necessita energia
i per tal d'obtenir-la recorre a la combustio de greixos, la qual cosa déna com a productes
resultants cossos cetonics, que també s'eliminen per l'orina. Aleshores el nen comenga a
perdre pes. Si la quantitat de cossos cetonics acumulats és molt gran, arriba a produir
somnoléncia, pérdua del coneixement i fins i tot s'arriba al coma diabétic.

Aquest procés és d'aparicio lenta.

Nens diabétics en tractament

En injectar cada dia la quantitat de insulina precisa (d'acord amb les analisis diaries),
el sucre arriba a totes les célules, si 'alimentacié és equilibrada, la dosi d'insulina ben
calculada, el noi o noia diabétic esta ben compensat i si no, hi ha grans oscillacions en
la glucémia (quantitat de sucre a la sang).

Ara bé, en la practica, degut a circumstancies que unes vegades es poden preveure
i d'altres d'una manera inesperada, es produeixen grans oscillacions que coneixem com
hiperglutémia i hipoglucemia.




PROBLEMES QUE ES PODEN PRESENTAR
EN LA DIABETIS INFANTIL | JUVENIL

Hiperglucémia

Si, per qualsevol rad, la quantitat d'insulina ha resultat insuficient (massa gldcids
ingerits, pérdua d'insulina en injectar-se, dosi mal calculada), comencen a aparéixer els
simptomes explicats anteriorment (nen diabétic no tractat). Aixi el nen té set i ganes
d'orinar i cap de les dues coses se li pot negar. Aixd és molest per ell, perd no té con-
seqiiencies immediates greus. De totes maneres, cal advertir els pares d'aquest fet, per-
qué esclareixin la causa i puguin modificar el que calgui.

Hipoglucémia

Aci la taxa de glucosa ha baixat, i encara que hi hagi insulina, les céllules no reben
sucre i, per tant, energia.

Aleshores, comencen a aparéixer una série de signes que en cada nen varien lleuge-
rament, perd que solen presentar-se en aquest ordre i sdn:

Sensacioé de gana (si menja, desapareix).

Mal d'estomac.

Canvi de caracter.

Mal humor.

Desinteres.

Irritabilitat.

Excitacié sense motiu.

Tremolor i formigueig a les mans i als peus.

Suor freda.

Pallidesa.

Visié borrosa.

Mal de cap.

Com si hagués begut.

Debilitat a les cames, no pot caminar.

Si esta adormit, desperta bruscament, com si tingués un mal somni i picant-li les dents.
Pot arribar a perdre el coneixement (normalment aixo va precedit dels signes anteriors,
perd pot passar més bruscament).

Aquests simptomes poden variar en el temps i, segons els individus, sén més acusats
ens uns que en els altres.

TRACTAMENT DE LA HIPOGLUCEMIA

Si solament té sensacio de gana, aixo és pot resoldre rapidament amb un caramel,
suc de fruita o fruita. Quan el noi comenca a ser conscient i responsable d'ell mateix
porta caramels i sucre a sobre i ell mateix ho resol.

Pero, si es presenten més signes, cal que prengui rapidament sucre en qualsevol
forma (terros, sucre dissolt amb aigua, mel o confitura), sense por pel que fa a la quan-
titat i vigilant com evoluciona.

De vegades, per fer desaparéixer els simptomes d'una hipoglucémia important cal
arribar a deu 0 més terrossos de sucre.

Pot ser que els simptomes no desapareguin i I'evolucié sigui negativa i faci impossible
la ingestio de sucre en cap forma, o bé que el nen o noi perdi el coneixement. En aquests
casos el remei és una injecci6 de GLUCAGON (hormona antagonica de la insulina) per
via intramuscular.o subcutania que mobilitza el sucre acumulat al fetge i proporciona sucre
a la sang. Al cap de deu minuts d'aquesta injeccié el nen es recupera i aleshores ha de
prendre sucre per acabar de refer-se i recobrar les reserves mobilitzades. (No hi ha cap
contraindicacié per a aquesta injeccio.)
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Noi nedant. Erweﬂ_yalm q’do.‘;iﬁcar la insulina { preparani-
se la injeccio.

En aquest Gltim cas, si I'escola estd preparada per actuar, perqué els pares hi hagin
depositat el GLUCAGON i tingui el personal necessari, és convenient que actui, i que
procuri que el nen o jove estigui poc temps sense coneixement.

Si I'escola no estd preparada, ha d'avisar rapidament el metge del nen, i si aquest
no pot presentar-s’hi immediatament portar-lo al centre hospitalari que els pares hagin
recomanat perque sigui assistit.

SITUACIONS QUE PODEN DESEMBOCAR
EN UNA HIPOGLUCEMIA | SOLUCIONS

Hem dit que es presenta quan disminueix la taxa de glucosa sanguinia.

A. Una primera causa pot ser la falta o disminucié d'ingestié de glacids (sempre
tenint en compte que al nen o jove se li ha administrat la dosi d'insulina que li correspon),
o sigui, que si en un apat el nen no menja o no s'ho menja tot, pot presentar una hipo-
glucémia més o menys important.

Per tant, si el nen dina a l'escola, cal que la persona que se n'ocupa el vigili espe-
cialment, i si veu que no hi ha manera que s'ho acabi tot, li faci pendre mig got d'aigua
amb més o menys sucre, segons el que hagi deixat de menjar,

B. També pot ser degut al fet que vomiti alld que havia menjat i per una causa que
no tingui res a veure amb la diabetis (mareig del cotxe, malaltia, tall de digestio, etc.).

En aquest cas, també és convenient compensar aquesta pérdua de sucre en la forma
que hem dit anteriorment.




C. Una altra situacié a considerar —i molt freqiient durant la jornada escolar— sén
els exercicis fisics, siguin els de les hores d'esplai o els propis de la gimnastica o |'esport.

En aquest cas, el consum de glucosa és superior al normal i ha d'haver una aportacié
«extra» de glacids per tal de compensar aquest consum extraordinari.

D. També s'ha de vigilar que les hores de menjar no es retardin, puix que aquesta
també pot ser una causa d'hipoglucemia. Moltes vegades el tractament inclou un petit
esmorzar a mig mati i berenar a la tarda.

RECOMANACIONS ALS MESTRES

1. Tenint en compte que quantitativament la diabetis infantil i juvenil és poc fre-
qiient, cal evitar que el nen o jove diabétic se senti sol o diferent dels seus companys.

2. S'ha de procurar que la seva vida a I'escola sigui el més normal possible.

3. Heu d'evitar que un nen o un jove diabétic faci servir la seva diabetis com excusa
per evitar situacions dificils o activitats que no li agradin.

4. La collaboracié entre els mestre i els pares és molt important.

5. Moltes vegades els pares sobreprotegeixen els nens diabétics i aleshores el mes-
tre, i I'escola en general, poden ajudar molt a fer que el nen es vagi independizant i adap-
tant-se a la seva situacio.

6. Tingueu al corrent els pares de qualsevol fet o situacié que us pugui semblar
anormal.

7. No negueu mai al nen gue begui o vagi al lavabo.

8. Deixeu-li prendre sucre o qualsevol aliment, si us ho demana.

9. Vigileu si té alguns dels simptomes d'hipoglucémia i actueu rapidament. La in-
gestié de sucre en qualsevol forma (terros, dissolt en aigua, suc de fruita dolg, melmela-
da, etc.) el recuperara de seguida. Recordem sempre que a un nen diabétic un terrds de
sucre més no pot produir-li cap transtorn important, en canvi un de menys si. Per aixo,
en cas de dubte, doneu-li sucre.

10. Doneu facilitats per fer les analisis d'orina diaris.

11. Exercici fisic. Pot fer i ha de fer exercici fisic. Abans de fer exercicis forts, és
convenient que prengui algun aliment o sucre. La natacid i els exercicis gimnastics amb
aparells alts necessiten atencio especial i és important que estiguin supervisats per si es
presentés una hipoglucémia.

12. Excursions escolars: no han de ser-ne exclosos mai. Els pares poden preparar el
menjar del dia d'excursié i, si es déna el cas de menjar en un restaurant, pot servir d'ex-
periéncia per aprendre a triar-se una dieta equilibrada. Es convenient que no variin les
hores dels apats, i si ho han de fer, que prenguin algun aliment a I'hora normal a fi de
compensar-ho.

13. Normalment han de menjar alguna cosa a mig mati i a mitja tarda. Es impor-
tant fer-ho sempre a la mateixa hora.

14. Pot donar-se el cas que els pares no comuniquin a l'escola; en matricular-hi el
nen, quan es manifesta la diabetis, o bé que el noi o noia és diabétic. En aquest cas
segurament els nois us ho diran. Aleshores és important que parleu amb els pares.

15. En cas que el diabétic perdi el coneixement i no disposeu de Glucagon per
injectar-li rapidament, aviseu el metge del nen, i si no el podeu trobar porteu-lo urgent-
ment al Centre Hospitalari que els pares hagin recomanat.

Si els pares no us han indicat cap Centre Hospitalari per dur-lo, recordeu alguns
dels Centres Hospitalaris que hi ha a Barcelona amb serveis d'urgéncia preparats per
tractar descompensacions diabétiques:

Ciutat Sanitaria Seguretat Social (Horta)
Hospital Clinic

Hospital de la Creu Roja

Hospital de la Santa Creu i Sant Pau
Hospital del Sagrat Cor

Hospital de San Joan de Déu
Residéncia Sanitaria Princeps d'Espanya
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CONCLUSIO

Les perspectives per als nois i noies diabétics son esperangadores.

Actualment es treballa en la recerca de les causes i en la millora i simplificacio del
tractament de la diabetis.

Cal ser optimistes i pensar que aquests infants i joves aviat se'n podran beneficiar.

Tots sabem que fer-se adult és fer-se responsable, i, en el terreny de la responsabili-
tat, els nois i noies diabétics que han aprés a autocontrolar-se avantatgen els seus
companys de la mateixa edat. Ells estan acostumats a prendre decisions i responsabilitats
cada dia: les analisis, les punxades, les dosis d'insulina, etc.

Perd aquesta presa de responsabilitat no es pot fer sense una labor educativa fona-
mentada en |'estreta colaboracid de mestres, metges i pares.

Us agraim el vostre interés i ajuda.

APAFDI

Per informacions complementaries podeu adrecar-vos a:

APAFDI
Balmes, 53, 2n., 2a.
Barcelona-7

FITXA ESCOLAR

La segiient informacié ha de ser facilitada pels pares dels nens diabétics.

Nom del noi o noia = Data de naixement
Nom dels pares Data inici diabetis
Teléfon (casa) Teléfon treball

Nom del metge que el tracta

Adreca ~ o ~ _ Teléfon
Hospital a ingressar-lo en cas d'urgéncia _ "
Adreca ] Telefon

Simptomes més freqiients que presenta el noi en cas d'hipoglucémia

Moment del dia en qué és més facil que es produeixi

Tractament més efectiu

Tipus d'esmorzar a mig mati i berenar

Tractament suggetrit per als dies d'excursié_
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VELLEDA

Pissarra blanca adhesiva

Un sistema que us permetra escriure,
acolorir i esborrar amb la ma, sense
embrutar-vos!!

VELLEDA és una lamina adhesiva plas:
tica tractada de forma que pugueu es:
criure o dibuixar en color amb retola
dors especials VELLEDA (4 colors)
esborrant, després, en sec (amb la me
o amb l'ajut d'un drap o paper suau)
sense deixar cap tipus de senyal, n
restes de pols.

VELLEDA es talla primer i, posteriorment, s'instal.la sense necessitat de cola,
xinxetes, grapes, etc., directament sobre la paret o sobre un suport (cartro,

plafons, etc.) per a convertir-se en una pissarra, amb les dimensions adequa-
des a la seva necessitat.

.-....__..-_....____...._....__..____..-__--@{:

Si desitgeu rebre gratuitament una mostra de VELLEDA, ompliu, retalleu i envieu
el cupo adjunt a

Sales i Ferrer, 7 - Barcelona-26

Voldria rebre una mostra gratuita de VELLEDA
Nom

Col.legi ...

Adreca

Loealital e e Provincia




