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Com ens ha anat aquest curs que s'acaba? 

El curs 2001-2002 és a les acaballes i s'imposa fer-ne un breu balan~. 

Aquest no és un curs qualsevol, millor dit, aquest és un curs per avaluar minuciosament i globalment. 
Minuciosament, ja que són molts i significatius els signes deIs canvis i tendencies que ens alerten i preocu­
pen els que treballem per una millor escola per a tots. Globalment, perque sense una panoramica ampla de 
polítiques a escala mundial no podem veure l' abast del nostre present més proper. 

Varem comen~ar aquest curs amb un 11 de setembre, que ha de quedar fixat a les nos tres retines com si 
de ciencia-ficció es tractés, i l'hem continuat en una tonica semblant, veient visions, sentint-nos ploure 
damunt, una llei d'educació darrera d'una altra (LOU, Formació professional, decret d'humanitats) i ara, 
com a acomiadament del curs, la que en diuen de «CALIDAD». Ens adonem que tantes dissorts no poden 
venir juntes casualment. 

Si aquell trist 11 de setembre donava carta blanca a les polítiques del Sr. Bush, d'impacte mundial, els 
plÜSOS democratics europeus s'han alineat en una tendencia semblant, i a I'Estat espanyol s'han pogut 
manifestar decisions i maneres de fer que ja creiem desterrades per sempre. Vegeu si no el «decretazo», per 
si no en teniu prou amb la legislació deIs temes educatius ... 

Mentre la Cimera de Brasil proposa repensar la globalització, obrint una porta d'esperan~a al futur d'un 
món més just i solidari, contemplem com cristal·litzen els conflictes a tantes parts del món: esc1ata la crisi 
argentina; la contínua arribada de «pateres» ens va recordant la insuficiencia de les lleis per resoldre els 
corrents migratoris. 1 el conflicte israelia-palestí? .. i tants d'altres. 

Més a prop nostre, fem avaluació del curso Podem posar en els havers un capital immens: mestres, 
professors i professores, professionals motivats, implicats a educar els millors actius del nostre país, 
infants, adolescents i joves. Cal valorar també la perspectiva d' obertura al món, que demostra la implicació 
deIs centres educatius en tantes iniciatives ciutadanes. Voldríem ressaltar la vinculació al moviment per la 
sostenibilitat, concretat en les Agendes 21 escolars. 

La comunitat educativa en el seu sentit més ampli esta per la labor, com ho han evidenciat durant aquest 
curs dos forums de debat sobre l'educació: la Conferencia nacional, de la qual esperem properament 
conc1usions i mesures associades, i el Forum escola-ciutat, que ha posat el punt de mira estrategic en 
l'estreta interrelació amb que tots estem implicats en la més important aposta de futur: L'EDUCACIÓ. 

Ara bé, són unes quantes les coses que ens preocupen i que voldríem superar: detectem progressivament 
un retrocés en l'ús del catala, malgrat els esfor~os indiscutibles de l'escola. 

L'acolliment deIs nois i noies nouvinguts: les polítiques i els recursos que s'hi destinen no són suficients, 
i les conseqüencies són d'ampli abasto L'atenció imprescindible de l' Administració a l'escola pública, de la 
qual n'és el titular. Ens preocupa la tancada d'aules i la retallada de plantilles de l'ensenyament públic, 
mentre s'amplien les subvencions a l'escola privada. 

No volem ni podem ser exhaustius en l'enumeració d'aspectes que ens van bé o que volem millorar. Hem 
de posar-nos-hi tots. Seguirem treballant pel nostre alurnnat colze a colze amb tots els implicats, malgrat la 
nuvolada. Aprofitarem l'estiu, carregarem piles ... 

Bones vacances! 
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L'autor exposa abastarnent com la llengua, com a instru­

ment fonamental en la nostra vida, esta canviant a causa dels 
contactes i la barreja de grups culturals i lingüístics i deis nous 
instruments telematics. Explica com aquest fet afecta les nos­
tres escoles i quina és la nova realitat plurilingüística a les aules. 

Aprenentatge, lIengües i tecnologies 
de la informació i la comunicació 

Oriol Guasch 
Departament de Di­
dactica de la Llengua 
i la Literatura. UAB 

Esta for9a estesa la consciencia que la inestabilitat s'ha instal·lat en 
molts ambits de la nostra vida: tot hi canvia contínuament i a una gran 
velocitat. El m6n de l' ensenyament, des de les escoles bressol a les 
universitats, és un d' aquests espais en que la fugacitat de les situacions 
i les idees crea perplexitats, angoixes i maldecaps a tothom. Participar 
en la cursa d' adaptació a a,questa realitat canviant fa prendre cons­
ciencia de la perillositat de l' empresa: circulem per carreteres poc 
conegudes a una velocitat considerable i sense tenir temps de pensar 
gaire les decisions que cal prendre a cada moment. 

Un deIs ambits afectats per aquesta bogeria de la novetat contínua 
és el de la llengua. La llengua és un instrument central en la vida deIs 
humans: és fonamental enla nostra activitat comunicativa, és adir, en 
l'intercanvi d'informacions a,mb els altres; en la nostra activitat de 
representaci6 del m6n, o·el.que és el mateix, en la conformaci6de la 
nostra consciencia; i en la definici6 del nostre gregrarisme, o sigui, en 
la nostra adhesi6 racional i afectiva a determinades maneres de viure 
i de veure el m6n i la vida que tipifiquen els grups humans. 

Per aquests tres motius hi ha un acord general a acceptar aquesta 
centralitat també en el camp de l' ensenyament, encara que aixo no vol 



dir que aquesta creen9a compartida sigui concebuda de la mateixa 
manera ni amb la mateixa intensitat per tothom. 

Dones bé, aquest instrument fonamental en la nostra vida esta 
canviant, entre d'altres possibles motius, per causa de les novetats que 
es produeixen en dues grans arees: a) els canvis en les nostres 
possibilitats de despla9ament i de comunicaci6, que han facilitat el 
contacte i la barreja entre grups lingüístics i culturals diversos, b) els 
nous instruments telematics i informatics, que estan modificant la 
nostra relaci6 amb la informaci6 i el coneixement: la informaci6 al 
nostre abast es multiplica dia a dia en una progressi6geometrica, i els 
nous instruments per rebre-la i produir-la incideixen en elcontingut 
mateix d' aquesta informaci6 i en la manera com emprem la llengua 
per vehicular-la. 

El plurilingüisme a les escoles 

El plurilingüisme esta instal·lat en el nostre currículum i a les nos­
tres aules. D'una banda el catala i el castella, i una (o dues) llengües 
«estrangeres» 1 han de ser ensenyades i apreses a l' escolaritat 
obligatoria. De l' altra, les nostres aules s6n menys homogenies que mai 
des del punt de vista de les llengües familiars deIs escolars. És veritat 
que globalment el percentatge de poblaci6 escolar irnmigrant procedent 
d'altres estats és encara petit entre nosaltres si el comparem amb el 
d'altres paISOS europeus, pero també ho és que aquesta mena de 
poblaci6 augmenta dia a dia, i que en moltes zones i en moltes escoles 
el'mosaic lingüístic de les aules és impressionant. (Curiosament aquest 
fet ha coincidit amb la tendencia de l' Administraci6 a establir criteris 
homogene'itzadors en el tractament de les llengües al currículum i a 
limitar les possibilitats deIs centres d'adaptar-Io a la seva situaci6 
particular. ) 

Hi ha dos principis respecte del tractament de la llengua a les aules 
de l' escolaritat obligatoria que, almenys sabreel paper, practicament 
ningú no discuteix: que l' aprenentatge de la llengua consisteix en 
l' aprenentatge del seu ús, i que la vehiculaci6 i la construcci6 del 

1. Utilitzo per comoditat el terme «llengua estrangera», tot i que, amb raó, ha estat 
posat en qüestió per la seva ambigüitat. 

3 
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coneixement es duu a terme fonamentalment a través del Ilenguatge 
verbal. Com a resultat d' aquestes creences (segurament des de sempre 
en l' ambit de l' educació infantil, de fa molts anys al de primaria, i més 
recentment al de secundaria) s'ha anat afermant la idea que tot mestre, 
tot professor, ensenyi el que ensenyi, ensenya Ilengua. 

Ara bé, de tots dos principis es pot deduir, també, una afirmació 
simetrica i inversa a la que acabem de formular: que els mestres de 
Ilengua, vulguin o no, ho són també d'altres arees. Aquesta segona 
afirmació es posa damunt de la taula cada dia amb més forc;a pel 
professorat de llengües estrangeres, que clama perque a les escoles i 
els instituts hi hagi espais d'ús real d' aquestes llengües, és a dir, que 
s'hi imparteixin assignatures del currículum. 

Aixo no vol dir que no distingim espais específics de formació que 
corresponguin a una area lingüística ni que propugnem que al cap i a 
la fi tot el coneixement no és res més que Ilenguatge. Es tracta només 
de no separar de manera arbitraria en 1'ambit de l'ensenyament i 
l' aprenentatge aIlo que esta estretament imbricat en la realitat 
extraescolar. 

Si l' aprenentatge de les Ilengües consisteix en l' aprenentatge del seu 
ús, un ensenyament que vulgui ser eficient en aquest terreny haura 
de promoure aquest ús a les aules. El que plantegem va més enIla de 
mesures més o menys aparatoses, pero secundaries, respecte de la 
precocitat en la introducció de les llengües o de la dotació de 
determinades tecnologies. 1 és que cal que els equips docents de les 
escoles de primaria i deIs instituts de secundaria tinguin la possibilitat 
(la preparació adequada i els suports extems necessaris) de disse­
nyar projectes lingüístics de centre en que es planifiqui de manera mi­
nuciosa la formació lingüística deIs escolars i que aquests projectes 
tinguin la possibilitat (recursos humans suficients i estabilitat impres­
cindible deIs claustres) de dur-se a terme. 

Pel que fa a la diversitat lingüística de les aules, és interessant de 
constatar els reptes que planteja. Pel que fa al professorat de Ilengües, 
acostumat a tradicions metodologiques diferenciades i propies de 
Ilengües primeres i de Ilengües estrangeres, el situa davant la paradoxa 
d'estar ensenyant una Ilengua que és primera per a una part del seu 
alumnat, segona per a uns altres i estrangera per a uns tercers. La 
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resposta a aquest fet passa per sortir deIs camins fresats i hibridar 
metodologies. Quant al professorat de les arees no lingüístiques, 
aquesta diversitat l'acara a la dificultat d'haver de tenir en compte que 
la llengua que s' empra al' aula com a instrument vehiculador de 
coneixements és usada amb relativa facilitat p3r una part del seu 
alumnat perque la té com a propia o la coneix més, pero amb dificultats 
de mena diversa per una altra part que no la té com a propia o que la 
coneix menys. Si la lectura d'un text demana més temps o la 
comprensió d'una explicació oral, un esfor9 suplementari a alguns 
escolars, els seus aprenentatges tindran un cost més alt que els deIs 
companys. La presa de consciencia d'aquest cost addicional i les 
mesures per atenuar-lo són, doncs, imprescindibles. 

Les tecnologies de la informació i de la comunicació 

La irrupció de la televisió, la telematica i la informatica en la nostra 
societat ha comportat novetats en una pila d' ambits de les nostres vides 
i esta afectant també el món escolar. D'una banda, modifica els 
contextos d'ús de la llengua, les característiques dels textos que s'hi 

5 
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empren i les estrategies per rebre'ls i produir-los i, per l' altra, molt 
possiblement també les formes d' aprenentatge deIs nostres escolars. 

Els contextos d'ús de la llengua 

La comunicació instantania a través de missatges escrits que ha 
popularitzatentre els adolescents la telefonia mobil o la comunicació 
escrita molt immediata a través del correu electronic ens situen davant 
de l'ús de la llengua escrita en situacions comunicatives noves, que mai 
no s'havien donat de la mateixa manera abans d'ara. Fins no fa gai­
re els interlocutors separats en l' espai, pero no en el temps, es 
comunicaven oralment a través del teleíon. Ara aquest instrument o 
l' ordínador permeten de fer-ho a través de la llengua escrita, un recurs 
que era propí de les sítuacions en que els interlocutors estaven 
doblement separats en espais i en temps distanciats. Una tecnología de 
la comunicació i de la construcció de coneixement, l' escriptura, 
emprada tradicionalment per emmagatzemar informació i valorada pel 
seu caracter estable i permanent, tot de cop esdevé voIatil com un mot 
oral, quan s'empra en un intercanvi en una conversa en un xat o en un 
missatge de telefonía mobiL Aquests nous contextos d'ús de la llengua 
escrita estan donant lloc a nous generes de text (noves maneres 
reconegudes socialment d' organitzar els usos de la llengua) i noves 
formes d' entendre les nOrmes d'ús (per exemple, el canvi del valor deIs 
signes de puntuació, l' acord a sintetitzar la representació deIs mots, la 
simplificació de la sintaxi ... ). 

Les noves formes textuals 

Una deles característíques fonamentals de moltesde les noves 
formes textuals és el pes que hi tenen els factors noJingüístics, 
fonamentalmentla imatge. A mésde situacionsen que laimatge, fixa 
o mobil, o ell1enguatge, oral oescrit, s'empren soIs i aillats com a 
instruments de comunicació, ens trobemdavant d'una multiplicitat de 
casos en que llenguatgeverbal i imatge es combinen engrausdiversos 
(predomini de l'unode l'altre) i amb relacions diverses (de 
complementarietat od,ered).mdancia) per esdevenir instruments de 
creacióde significat, textos mixtos (verbal s i visuals alhora). 

Una altra de les característiques d' aquestes formes textual s és com 



I 
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s'hi organitza la informació. En les webs i en els CD, per exemple, a 
banda de la combinació d'imatge i llenguatge verbal, ens trobem amb 
estructuracions deIs continguts en que es trenca la linealitat convencio­
nal dels llibres. Aquest fet pot comportar, respecte delllibre, l' avantatge 
de fer més evident l' estructura complexa del pensament, pero té també 
1'inconvenient, per als lectors poc avesats, de no marcar un itinerari de 
lectura. És a dir, demana més deIs lectors perque no els ofereix un camí 
per accedir a la informació, sinó que deixa en les seves mans la 
responsabilitat d' obrir-lo. 

El processament deis usos lingüístics 

Si els nous instruments de comunicació i d'elaboració de la 
informació i els nous contextos donen lloc a noves formes textuals, 
aquestes noves formes textual s demanen noves estrategies per al seu 
processament. Del que hem dit al punt anterior se'n despren la 
necessitat que tenim de reconsiderar les habilitats de recepció de la 
informació que ens cal desenvolupar. Així per exemple, ens caldra 
ampliar-les i modificar-les per a la construcció de significats a partir de 
les noves formes de combinació de text i imatge o per no perdre'ns en 
textos sense un itinerari de lectura prefixat. 

Pero les novetats en el processament de 1'ús de la llengua prove­
nen no soIs de les característiques deIs textos, sinó també de les 
particularitats deIs nous instruments que ens ofereix la tecnologia. Els 
ordinadors canvien les aptituds motores basiques a desenvolupar (no és 
el mateix dibuixar un tra~ amb un llapis que buscar una lletra en un 
teclat), modifiquen l' aproximació al domini de l' ortografia (podríem 
establir alguna analogia entre les calculadores i el domini del ca1cul i els 
correctors ortografics i el domini de l' ortografia), faciliten de fugir de 
la peremptorietat d'una redacció cronologica deIs textos (permet, amb 
poc cost, de comen~ar per la part final la redacció d'un text) i fan 
menys costoses les revisions deIs esborranys. 

Noves formes d'aprenentatge? 

No hi ha dubte que la irrupció de la imatge en la nostra vida ha 
comportat avantatges en molts terrenys. 1 hi ha qui 1'ha contraposa­
da al llenguatge verbal. AIguns creuen literalment i amb els ulls tan­
cats en formulacions del tipus: «Val més unaimatge que mil paraules». 

7 
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1. Control de la recepció 
de la informació 

Autocontrolat Heterocontrolat 

2. Corregibilitat Corregible No corregible 

3. Coneixements del 
lector 

Facilitat d'accésals 
coneixements previs 

Dificultat d'accés als coneixements 
previs 

4. Convivialitat Solitud, concentració i silenci No són necessanes la solitud, la 
concentració i el silenci 

5. MuItisensorialitat No multisensorial Multisensorial 

6. Grau d'iconicitat No iconicitat Iconicitat 

7. Citabilitat FAcilment citable Difícilment citable 

Un assaig recenf ens alerta sobre el simplisme de les formulacions 
d'aquest tipus i relaciona la imatge i elllenguatge verbal amb dues 
menes d'intel·ligencia diferenciades. Associa la imatge a un pensament 
en que, a través de codis iconics, es construeix de manera global la 
representació d' allo que es percep de manera simultama. 1 associá el 
llenguatge verbal a un pensament en que, a partir de codis alfabetics, 
es. construeix de manera successiva la representació d' allo que es 
percep. Per aixo en el primer cas parla d'intel·ligencia simultama i en 
el segon, d'inteHigencia seqüencial. 

El quadre 1 recull de manera sintetica l'anhlisi d'aquestes dues 
modalitats de recepció de la informació a partir del paper que hi tenen 
els lectors (el control de la recepci6 i les conseqüencies d'aquest 
control: la corregibilitat, la possibilitat de tomar enrere en la lectura 
i corregir una primera.representació que es considera erronia, i l' accés 
als coneixements previs del lector, per relacionar i contrastar la 
informació que es posseeix amb la que ens ofereix el nou missatge), de 
les característiques diferenciades de la imatge i del llenguatge verbal 
pel que fa als seus contextos de recepció (convivialitat) i de la 
materialitat deIs signes que s'hi empren (multisensorialitat, grau 
d' iconicitat, citabilitat). 

2. R. Simon,e. La Terza Fase. Roma: Editori Laterza, 2000. 



D'aquesta anhlisi, se'n dedueix que el maxim de facilitat el trobem 
en un canal en que no cal fer l' esfon; de controlar i de corregir el que 
es rep, que és molt convivial, i l' accés al qual és relativament simple: 
perque és multisensorial, perque vehicula uns signes formalment molt 
proxims a allo que representen (iconicitat) i perque, en principi, no 
demana gaire reflexió. Sembla que la recepció delllenguatge escrit és 
més exigent amb els lectors que no la recepció de les imatges amb els 
espectadors. 

En definitiva, la conclusió de l' assaig és que segurament la fatiga de 
llegir no pot competir amb la facilitat de mirar i que, per tant, la 
intel·ligencia simultania, global i intUltiva, esta guanyant terreny a la 
seqüencial, analítica i logica. 

Conclusió 

De tot el que acabem de comentar, en podem extreure dues grans 
conclusions. En primer lloc, que el fenomen del plurilingüisme al món 
educatiu només pot ser acarat amb solvencia des d'una perspectiva 
global que plantegi de manera integrada l' ensenyament i l' aprenentatge 
de les llengües deIs currículums, i que relacioni les arees lingüístiques 
i les no lingüístiques. Totes les mesures parcials que no es prenguin en 
l' ambit d' aquest marc general difícilment aniran més enlla de consti­
tuir pedal;fos que emmascararan els problemes, pero que no atacaran 
la seva arrel. En segon lloc, que les tecnologies de la informació i la 
comunicació no són mers instruments nous per dur a terme els usos 
lingüístics de sempre, sinó que modifiquen profundament aquest usos 
i les formes de construir coneixement que hi van aparellades. És 
primordial que l' es cola atengui les demandes de processament de la 
llengua que es desprenen d' aquests usos, perque les novetats fascinants 
de les noves tecnologies no acabin, paradoxalment, donant com a 

9 
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resultat unes fonnes de pensament més pobres i primanes entre els 
nostres escolars. 
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L'article és una reflexió sobre la tematica de si els models 
d'acollida dels estrangers nouvinguts han de ser els mateixos 
que els de la resta d'infants i adolescents autoctons. L'autor 
concreta diferents estrategies. 

Oh, benvinguts, passeu, passeu ..... 

Introducció 

Oh, benvinguts, passeu, passeu, 
De les tristors en farem fum, 
Casa meva és casa vostra 
Si és que hi ha casa d'algú. 

«Qualsevol nit pot sortir el sol» 
Jaume Sisa 

BIs qui estudien el comportament huma expliquen que, en un procés 
de construcció de relació social, el primer moment de trobada entre les 
diverses parts és deIs més determinants. Per aquest motiu és important 
-diuen- una bona preparació d' aquest primer contacte, ja que ens hi 
juguem molt de tot allo que pot esdevenir a continuació. 

Quan traslladem aquesta reflexió al terreny escolar, observem que 
aquest principi es fa realitat per a tothom. Tots els que fem docencia 
sabem que les primeres setmanes del curs són molt rellevants per a la 
dinamica posterior del grup-classe, i ens esforcem a generar processos 
que satisfacin les necessitats que els alumnes de les diverses edats 
presenten. Si treballem a infantil, vetllem molt perque el procés 

Miquel Ángel 
Essomba 
Departament de Pe­
dagogía Aplicada 
Uníversítat Auto­
noma de Barcelona 

11 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 266 

12 Acolliment i diversitatlingüístlca 

d' inelusió deIs nouvinguts al' escola es faci encondicions que respectin 
el seu ritme. Si som a primaria, donem molta importancia al pas de ciele 
(especialment de l'inicial al mitja), i per sort ja és una realitat la 
preocupació i l'interes per atendre coordinadament el traspas de 
primaria a secundaria. . 

El cas de l'alumnat d'origen estranger nouvingut no és a parto La 
necessitat d'acollida i de preparació deIs primers moments d'aquests 
nois i noies, quan arriben als centres educatius, presenta elements 
similars als de la resta. Amb tot, resulta una paradoxa que aquest tema, 
per desconcert o per desidia, hagi estat una qüestió poc considerada pel 
sistema educatiu. És un primer pas el fet que l' Administració educativa 
faci un reconeixement de la necessitat de plans d' acollida als centres 
a través de les instruccions de curSo Pero aixo no resol tot l'abast i la 
profunditat de l'assumpte. S'obren interrogants diversos sobre molts 
punts, deIs quals convindria destacar com el més important el de 
plantejar-nos quin model d'acollida volem. Ha de ser el mateix que el 
de la resta d'infants iJo adolescents autoctons? Si és diferent, per 
quines raons, amb quines conseqüencies? L' objectiu d' aqúest artiele és 
proposar una reflexió sobre els dubtes i les certeses que giren al voltant 
d' aquesta tematica. 

Factors condicionants del procés d'acollida 
de I'alumnat estranger nouvingut 

Abans de parlar de models d' acollida, pero, proposem abordar una 
qüestió previa que ens facilitara una comprensió més acurada deIs 
possibles models d'acollida. Es tracta d'analitzar quines són les varia­
bles que els condicionen. EIs contextos ofereixen oportunitats o 
entrebancs a la realització de plans en les institucions, i cal tenir-ho en 
compte si volem dur a terme una empresa que obtingui bons resu­
ltats. Per facilitar l' analisi, identificarem tres nivells: un d' ambit gene­
ral (variables sociologiques), un altre més específic d'ambit escolar 
(variables pedagogiques) i un tercer centrat en l'ambit personal (va­
riables psicologiques). 

Pel que fa a les variables d' ambit general, proposem atendre la 
dimensió espaciotemporal: 



I 
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I 
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• En relació amb l' espai, hem de fer referencia als factors 
diferencial s que es produeixen quan parlem de l' acollida en l' ambit 
rural o l'urba. Acollir infants o adolescents estrangers en una població 
petita i d'ambit comarcal té uns avantatges significatius, com ara la 
facilitat de crear rapidament entoms de socialització i ritmes d' acollida 
adaptables. En canvi, també hem de comptar que, en el suposit que es 
produeixin resistencies, les possibilitats de mobilitat i flexibilitat són 
menors. En l' entom metropolita de Barcelona, aquesta darrera qües­
tió esdevé menor, pero la impersonalització de les relacions en la xar­
xa comunitaria, així com les dificultats de reconeixer el catala, llen­
gua vehicular de l' ensenyament i l' aprenentatge, com un idioma útil 
esdevenen inconvenients per implementar un bon pla d'acollida. 

• 1 en relació amb el temps, hem de centrar la nostra atenció en el 
moment del curs en que es realitza l' acollida d' aquest alumnat. Si es 
tracta de principi de curs, aquest fet no diferira amb tota probabilitat del 
procés general d' acollida de tot l' alumnat, llevat deIs aspectes més 
lingüístics. Pero quan es tracta d'una dinamica de «comptagotes», 
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l'arribada progressiva durant tot el curs d'alumnes estrangers, 
aleshores el pla d' acollida ha de mirar-se des d'un altre vessant, en 
que la flexibilitat i la capacitat de reacció haurien de ser els princi­
pis rectors de l' estrategia d' acolliment. 

Pel que fa a les variables d'limbit escolar, proposem tenir en comp­
te els processos d' escolarització que envolten l' experiencia imme­
diata d' aquest alumnat: 

• En primer lloc, considerem determinant el procés d' escolarització 
previa, el qual ens marcara la pauta de quin tipus d' orientació donarem 
al pla d' acollida pel que fa als aprenentatges, i sobretot no ens fara 
caure en el parany de considerar, igual que fa el Ministeri d'Educació, 
Cultura i Esports amb el projecte de llei de qualitat de l' ensenyament, 
que tot alumne estranger té retard escolar per definició. 

• En segon lloc, és important que tinguem en compte l' etapa edu­
cativa en que es produeix l' acollida -infantil, primaria o secundaria-ja 
que els objectius educatius i la dinamica institucional de cadascuna 
d' aquestes marca unes,.traces del tot incidents a 1'hora de plantejar-se 
com acollir. 

1 en tercer lloc, pel que fa a les variables d' ambit personal, proposem 
discutir sobre els elements configuradors deIs processos de socialització 
primaria: 

• D'una banda, pensem que és basic tenir en compte la classe social 
de l' alumnat, dada que ens aportara informació sobre dinamiques 
familiars passades o presents, i que ens indicara possibilitats futures de 
treball en un avenir immediat, pel que fa sobretot a nivell d'implicació 
del pare o la mare en el procés escolar, o la capacitat adquisitiva que 
permeti participar en algunes activitats escolars (colünies, compra de 
materials ... ) o extraescolars, espais de relació social molt positius a 
1'hora de dur a terme un procés d'acollida. 

• D'altra banda, trobem que hem de fixar-nos en el nivell 
sociocultural de la fann1ia d' origen. No és extraordinari trobar-nos amb 
infants de pares o mares que fan feines poc qualificades, tot i que te­
nen titulacions universitaries. Aquesta variable ens proporcionara 
informació sobre els recursos personals i el capital cultural amb que 



podem comptar a l'hora de planificar una acollida adequada a la reali- ~ 

tat específica de cada caso r;=~~ 

Com podem veure, cadascuna d' aquestes variables formen part Hindi 
d'un marc global d'anhlisi contextual que podem utilitzar com a 
instrument quan vulguem plantejar-nos 1'organització d'un pla 
d' acollida constniit des de la particularitat i la complexitat de cada 
situació concreta. 

Models d'acollida de I'alumnat 
estranger nouvingut 

Entrant més de pIe en el proposit d' aquest text, per comen~ar vo­
lem remarcar el fet que no té gaire sentit teoritzar sobre l' acollida de 
l'alumnat estranger nouvingut com un element a part de la dinamica 
general deIs centres educatius i de la seva pedagogia. Des de l' e­
ducació, a voltes tenim la temptació (que convertim en realitat) de 
crear disciplines de les disciplines de les disciplines, i aquest enfo­
cament, en un panorama de transformació social de conseqüencies 
incertes, molt sovint no contribueix a afrontar els reptes reals que es 
donen. 

Per aquest motiu, en el moment de parlar de models d' acollida, 
sembla més enraonat centrar la reflexió des d'un marc teoric general 
i consolidat que ens permeti efectuar argumentacions coherents i 
fonamentades. En el tema que ens ocupa, trobem que el discurs 
pedagogic sobre la «diversitat» i sobre «1' atenció a la diversitat» re­
sulta el marc optimper reflexionar, ja que, en el fons, quanparlem 
d'acollida estem fent referencia a estrategies d'atenció a la diversitat 
cultural i social d'alumnes nouvinguts. 

Si donem un cop d'ull ampli a la bibliografia existent en materia 
d' atenció a la diversitat, els darrers aven~os de les ciencies socials ens 
conviden a abandonar progressivament els models basats en el 
concepte d'integració i anar assumint, a poc a poc, el desplegament de 
models que es fonamenten en el concepte d'inclusió. És a dir, passar 
de considerar el procés d' ajustament de les necessitats individuals deIs 
subjectes en els grups des d'una perspectiva solipsista i unidimensio­
nal (només considerant una característica de la persona -rendiment 
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academic, país d' origen, discapacitat física-), a tenir en compte aquest 
procés com l'impacte d'un compromís coHectiu de tots els individus 
a garantir la satisfacció de les seves necessitats tenint en compte la 
multidimensionalitat de totes les variables que hi intervenen. 

Partint d' aquests suposits, ens atrevim a afIrmar que l' acollida de 
l'alumnat d'origen estranger als .centres s'ha de basar en el principi 
rector de la inc1usió. Aquest principi, a la llum de les diverses practiques 
existents en el nostre país avui dia, es traduiria en la concreció de cinc 
estrategies: 

1. L'acollida d'aquest alumnat no soIs els afecta a ells mateixos, 
sinó també el conjunt deIs contextos i sistemes en que aquests infants 
i adolescents es veuen irnmersos. Aixo signifIca que hem de tenir en 
compte la família, les entitats socials de l' entom, etc ... Algunes idees 
que ens poden permetre avanc¡:ar en aquest terreny són: 

• Tenir en compte les possibilitats formatives i 'socialitzadores del 
centre educatiu per als pares i mares d'aquests alumnes. 

• Coordinar-seamb els agrupaments escoltes i els esplais de la zona 
per donar a coneixer aquest espai educatiu als nouvinguts. 

• Disposar d'informació deIs paISOS d'origen per coneixer quin és el 
punt d'arrencada respecte a assumptes com ara l'escolarització, la 
visió sobre el centre educatiu, etc ... . ( ... ) 
2. La responsabilitat de dur a terme els plans i els processos 

d' acollida no són només els mestres i els especialistes extems, si.nó tot 
el conjunt de la comunitat educativa. Algunes idees que ens poden 
permetre avanc¡:ar en aquest terreny són: 

• Crear la fIgura del tutor d' acollida en el centre, com a unitat de 
comandament global, que coordina els distints recursos existents en 
la institució i a l' exterior i vetlla per la coherencia del conjunt, es­
pecialment en els primers moments, que és quan més desconcert 
es produeix. 

• Crear la fIgura de la família tutora,uns pares o unes mares que des 
de l' AMPA assumeixen laresponsabilitat d' acollir les noves famí­
lies des de la perspectiva de la fanu1ia mateixa, més enllA de les 
possibles aproximacions professionals. 



I 
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• Potenciar activitats planificades, i realitzades pels mateixos alum­
nes en el moment d' acollir un alurnne nou en el cicle . . ( ... ) 
3. L'acollida no es fa en un aula o en un cicle, sinó en un centre, 

per la qual cosa cal vetllar per l'adequada transformació organica deIs 
diversos recursos per possibilitar una necessana flexibilitat i adap­
tabilitat d' acord amb les oportunitats i dificultats que imprimeix l' en­
torn. AIgunes idees que ens poden permetre avan9ar en aquest ter­
reny són: 

• Demanar un assessorament extern per construir un pla d'acollida 
des de tot el claustre. 

• Ajustar els elements del Projecte Curricular de Centre que siguin 
necessaris per facilitar la implementació de fórmules flexibles per a 
l' acollida. 
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• Vetllar per una distribució horaria que garanteixi l' alliberament de 
professorat en un moment determinat, com també franges de treball 
que permetin l' entradai soruda d' aquests alumnes sense afectar el 
treball ordinario 

• Promow;e activitats glooals dec~ntre sobre valors, diversitat cultu­
ral, etc ... que,d~s'd'uns dimensió intercultural, obrin espais de 
socialització i de relaeiQ/més amplia que la del grup-c1asse . . ( ... ) 
4. L' acollida no eS basa en l' aprenentatge de lesllengües del país, 

sinó en l' aprenentatgede competencies comunicativesglobals,' boj 
reconeixept que l'aluinnat en etapes d'ensenyamentobligatori ~sta 
encara en procés de, desenvQlupament i de maduracio, lingUística 'i 
comunicativa" ambindep~hden.eiá de quin sigui el seu origen. Algunes 
idees que ens poden pernietre avan~ar en aql¡estterren.y són: 

• Decorar el centre educatiu aníb posters que' recullin expressions, 
paraules senzilles, etc ... en catala, castella i les llengües,propi~s de 
les fannnes d' origen estranger. Aquests post~rspodrien seuealitzats 
pels pares i mares. 

• Donar importancia i desenvolupar les habilcitatsq'>mullictivesno 
verbals, a través de la plastica, de lanllÍsica¡ de l' expressió corporal, 
del teatre ... 

• Desenvolupar l' aprenentatge del catala i el castella deIs nens i ne­
nes d'origen estranger,en espais combinats: uns en contacte amb la 
resta de l' alumnat autocton (tallers de llengua) i uns altres específics 
que ajudin a consolidar estructures lingüístiques . 

• (oo.) 

5. L'expectatjva iel procésde l'acollida no és propietatexc1usiva 
de la comunitatacollidora,sinó també deIs nouvinguts, amb els quals cal 
establir una relació dialogica basada en l' equitat en el moment 
d'impulsar iniciatives. AIgunes idees que ens poden permetre avan~ar 
en aquest tembny són: 

• Ferparticipar elsllQuvingutsen el procés de disseny de les activi­
tats d'acollida. Contactar amb entitats d'irnmigrats delteritorique 
proporcionin informació, sobre les necessitats que poden sentir. 

• Tenir en compte les necessitats, (de curiositat, de descobriment, de 
coneixement, de comprensió, de vinc1e ... ) que també tenen els 



membres de la comunitat autoctons respecte a la nova situació 
creada, i incorporar-les en el pla general d'acollida. 

• Planificar la continultat d' accions que vagin refor9ant i mantenint els 
elements positius obtinguts en el procés d' acollida alllarg del temps, 
comptant amb el consens de tothom. . ( ... ) 
Tots aquest llistat inacabable de suggeriments, agrupats a l' entom 

de les cinc estrategies exposades, ens han de permetre programar un 
pla d'acollida que veritablement tingui sentit en el marc d'un centre 
educatiu que ha apostat fort per la inc1usió. 

Algunes consideracions finals 

No podem acabar sense fer referencia a un factor c1au per al 
desplegament de tot el que s'ha exposat en aquest artic1e: la voluntat 
política i el rol de l' Administració educativa en el moment de desplegar 
un projecte d' acollida en un centre. Com hem pogut comprovar, la 
majoria de plantejaments que s'inc1ouen en aquest text no fan al·lusió 
explícita a un increment indíscriminat de recursos, sinó que més aviat 
proposen dur a terme accions for9a habituals des d'un altre enfocament 
diferent de l' originario 

} 

Amb tot, sí que cal que, tant 1'Estat espanyol a 1'hora de legislar, com 
la Generalitat de Catalunya a I'hora d' aplicar les polítiques educatives, 
creguin de veritat en la perspectiva exposada en aquestes pagines. 
Moltes de les qüestions descrites exigeixen, per exemple, autonomía 
curricular, una participació més gran deIs ajuntaments en la gestió de 
l' ensenyament, equitat en el tractament de la xarxa pública i privada 
de centres ... Inevitablement, acabem (com amb d'altres assumptes) al 
rovell de l' ou, a la mare de totes les coses, com no podía ser d'una altra 
manera. Potser aquestes reflexions polítiques, més que finals, haurien 
d'haver estat inicials, ja que sense elles mai passarem de considerar 
-en el conjunt del sistema- l' alumnat estranger nouvingut com a 
alumnat vertaderament benvingut. 
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L' article se centra en els aspectes que s' han de tenir en compte 

en alumnes d' educació infantil i primaria arribats d' altres pai'­

sos per aconseguir un hon acolliment lingüístic i facilitar un 

aprenentatge funcional de la llengua catalana que asseguri les 

necessitats immediates i serveixi per a la comunicació escolar i 

social. 

Acolliment lingüistic 

Margarida 
Falgas 
Mariona 
Ventura 
Dolors 
Vilanova 
Roser Camps 
Assessores del 
SEDEe de Girona 

Introducció 

L'arribada de persones d'altres páisos a casa nostra és un fet que 
ha anat succeint al llarg de la historia i que ara ha augmentat en 
diversitat social i cultural. La trobada i confluencia de llengües implica 
un plantejament social i educatiu concret, que és tasca conjunta de tota 
la societat. En l' ambit escolar cal una acció educativa eficas;:, coherent, 
que s' adapti a aquesta nova realitat, de manera que possibiliti un model 
integrador que optimitzi els recursos material s i humans. S'ha de 
promoure una metodologia que permeti opcions plurals i diverses, per 
a un acolliment lingüístic i social d' aquests alumnes des del primer 
moment de la seva arribada al nostre país. 

En aquest artiele ens centrarem en els aspectes que els centres 
educatius d' educació infantil i primaria haurien de tenir en compte per 
aconseguir un bon acolliment lingüístic i alhora facilitar un aprenentat­
ge funcional i eficas;: de la llengua catalana que asseguri les necessi­
tats irnmediates i serveixi a l' alumne per a la comunicació escolar i 
social. Pel que fa a secundaria, si bé el concepte és el mateix, 
l' organització, més complexa i diversa, requereix una anhlisi d' altres 
parametres que necessitaria tot un altre espai de reflexió. 



I 
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I Abans de tot, pero, cal tenir present que les actuacions de l' ese ola 
s'hauran d'adequar, és a dir, no és el mateix incorporar-se a 1'escola 
a parvulari o a primer cicle d'educació primaria, moment de 
consolidació de la lectura i l'escriptura, que fer-ho a partir de cicle 
mitja, quanja es té un cert domini de la llengua escrita. D'altra banda, 
és evident que un entom catalanoparlant afavoreix la integració lingüís­
tica deIs nouvinguts, per tant el tractament lingüístic sera divers segons 
la situació del context sociolingüístic. 

Consideracions basiques per a un 
acolliment lingüístic efectiu 

La llengua catalana, llengua vehicular de l'ensenyament, hauria de 
tenir aquesta funció des del primer moment d' acollida. 

El coneixement de la llengua catalana possibilita la igualtat 
d'oportunitats de l'alumnat nouvingut amb la resta de companys i 
companyes i, per aixo, és bo facilitar-ne el domini perque l' alum­
ne pugui aprendre i assolir els continguts curriculars assenyalats pel 
sistema educatiu. 

La llengua només s'apren usant-Ia. A fi que la integració de 
l' alumnat nouvingut es produeixi al més aviat possible, és important 
afavorir aquest ús i fer imprescindible la seva generalització en tots 
els ambits educatius (escolars i extraescolars). 

El tractament de la diversitat lingüística, entesa com la interacció 
entre les persones que ajuda a construir i organitzar el coneixement, 
hauria de ser el punt de partida de l' organització general deIs recursos 
de cada centre educatiu. En aquest sentit, 1'ús d'estrategies de treball 
interactiu permeten atendre la diversitat a l' aula. 

Organització en els diferents ambits educatius 

Per garantir un bon acolliment lingüístic convé que l' escola gau­
deixi d'una organització dinamica, estrategica i flexible de tots els seus 
ambits d'actuació: el de relacions personals, el de relacions ins­
titucionals, el de planificació escolar, el tractament de les llengües i 
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el docent. Hem de tenir present que la [malitat d'aquesta organització 
és que l' alumne, que té una lIengua familiar diferent a la vehicular del 
centre, s'íncorpori, al més avíat possíble, a la din8.míca escolar, a 
l'entom social, educatiu i academic, utilitzant la lIengua catalana com 
a vehic1e de comunicació i d' aprenentatge. 

Tot seguit intentarem analitzar els criteris basics que s'haurien de 
completar en cada un d' aquests marcs d' actuació, perque siguin 

i realment font d' acolliment i aprenentatge lingüístic real i operatiu. 

Les re/ac:ions familiars 

Sovint, quan la fannna arriba al centre, ja ha estat atesa per altres 
institucions i ha rebut una serie d'informacions sobre el sistema 
educatiu. El professorat, pero, ha de tenir en compte que és molt 
important el contacte directe i l' atenció afectiva al' alumne i a la seVa 
família. 

Si es veu necessana la presencia d'un traductor, és importantque 
aquest professional conegui l' entom social i cultural deIs nouvinguts, 
sigui respectat i valorat per elIs i faci la mediació des del catala, amb 
la finalitat que la farruna conegui i valori, des del primer moment, la 
lIengua de relació í d' aprenentatge del centre. 

Una primera entrevistapot servir per coneixer l'especificitat de la 
família í de la seva lIengua. Molt sovint en l' entom escolar es cau en 
estereotipshomogene'itzadors de les famílies estrangeres. Per exemple, 
a vegades entenem que tots els musulmans parlen arab, quan molts 
empren altres llengües en les seves relacions familiars i socials, cosa 
que fa que .els seus fills,no coneguin la lIengua arabo De la niateixa 
manera caldra explicar que la lIengua d' ensenyament i aprenentatge 
deIs centres educatius de Catalunya és la catalana i que, per aquest 
motiu, els seus mIs i les seves fiijes rebran atenció específica des del 
centre com també, si .cal, des de serveis extems. També serabo 
informar que la comunicació es fara sempre en catala i que, en tot 
moment, podran ser atesosper fer ac1ariments i, si cal, es requerira 
la figura del mediador.o del seu mateix mI o filIa, quan jatingui 
competencia lingüística comunicativa. Aquesta entrevista, la fa la 
direcció . del centre. 



I 
I 
I Tenir cura específica de les fann1ies estrangeres, de com perceben 

l' acoblament deIs seus fills al centre, sera una tasca a tenir en compte 
per poder fer un seguiment de l' alumnat; per aixo és important pre­
veure entrevistes més o menys formal s d'intercanvi que realitzaran 
els tutors. 

L'escola ha d'explicar la seva concepció lingüística a les fann1ies 
estrangeres, pero també haura de valorar la seva llengua i els seus 
trets específics. Sera interessant fer xerrades i reunions amb pares i 
mares per treballar algun aspecte de l' ambit escolar i de relació amb 
l' educació del seu fill, des de l' alimentació i els habits deIs més petits 
fins al comportament i coeducació en els més grans, per exemple. 
També fóra interessant buscar espais a l' aula on tots els escolars 
expliquin als seus pares el que fan i estan aprenent. 

És convenient acostar l' escola als pares en catala perque aquests 
valorin la llengua i palpin l' ús i l' adquisició que en fa el seu fill. També 
sembla important buscar situacions d'intercanvi lingüístic on totes les 
llengües de l' escola puguin ser conegudes i valorades. Aquestes 
trobades s'haurien de coordinar en el marc de tota 1'escola, i es 
concretaran en els cicles i a les aules. 

Orientar i proporcionar a les mares i els pares de l' alumnat la 
possibilitats d' aprendre la llengua catalana, ja siguin cursos organitzats 
per les escoles d' adults o el CNL, ja siguin tallers de llengua en el 
mateix centre, també sera tasca de l' equip directiu en coordinació amb 
d'altres serveis (vegeu el quadre de la pagina següent). 

Les relacions institucionals 

En tractar nens i nenes immigrants, sovint s'hi veuen implicades 
altres institucions a part de l' educativa, sobretot en entorns amb 
situacions social s i culturals desfavorides. En aquests casos es fa 
necessana una intervenció global i integradora. EIs alumnes i les seves 
famI1ies són atesos per molts professionals diferents i seria convenient 
que la llengua de relació fos el catala. El personal del servei que atén 
alumnes en horari extraescolar ajuda afer deures i fa activitats de 
lleure els ha de parlar en cataIa, perque entenguin que és una llengua 
de comunicació efectiva i de relació. Aquest fet ajuda l' alumne en el 
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procés d' adquisició i aprenentatge de la nova llengua i, ben aviat, el 
pot fer usuari no soIs en l'ambit comunicatiu, sinó també en el d'apre­
nentatge, perque esdevé llengua viva. 

L'acollida d'aquest alumnat s'ha de fer de manera coordinada amb 
totes les institucions i amb els serveis educatius de que disposa el 
centre (EAP, PEC, SEDEC, SGNT, CRLE). La coordinació servira 
per desenvolupar plans d'actuació que permetin la integració social 
i escolar de les fann1ies. 

Coordinar aquestes institucions i tots els professionals que treballen 
en l'educació i en la formació d'alumnes estrangers pot ser una tasca 
agra'ida pel centre perque fomenta actituds positives i significatives 
envers l'aprenentatge lingüístico La direcció del centre ha de planificar 
espais i moments que permetin aquesta coordinació. 

La planificació escolar 

El centre ha de planificar la dinamica escolar considerant la 
presencia d' alumnes estrangers en els diferents nivells d' escolarització. 
L'acolliment d'aquests alumnes ha de partir de les premisses d'igual-
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tat d' oportunitats, de dret a la diferencia i sobretot, com diu l'Informe 
Delors, d' ensenyar i aprendre a viure junts. 

El projecte educatiu hauria de reflectir aquesta intenció educativa 
i el projecte lingüístic ha de considerar l'ús i el tractament del cataIa 
com a llengua vehicular i d'aprenentatge i de les altres llengües (cas­
tella i llengües estrangeres), pero també la valoració de les llengües 
familiars i ha de tendir a un plantejament multilingüístic. 

Per garantir un bon acolliment lingüístic, convé partir de l' espe­
cificitat de cada grup i de cada un deIs alumnes. Tots els nouvinguts 
que no coneixen la llengua de l' escola haurien d' arribar a compren­
dre un vocabulari mínim i unes pautes basiques de comunicació que 
s'adquireixen a partir de la interacció amb altres alumnes i parlants. 
L'escola ha d'inc1oure els criteris d'atenció lingüística en l'organitza­
ció deIs suports en el RRI i concretar-ho en el pla anual. 

L'atenció d'aquests suports variara segons el moment de la 
incorporació d' aquests alumnes: 

A l' educació infantil és de vital importancia que es doni prioritat a 
situacions d'intercanvi, creant contextos d'ús de la llengua a partir de 
les necessitats afectives i reals. En aquesta etapa, l' alumne restara a 
l' aula i es procurara que es relacioni amb els altres emprant 
metodologies comprensives i comunicatives com racons, partir de 
situacions comunicatives (sortides, festes d'escola, etc.), treball en 
petits grups, jocs de falda, contes, etc. La persona que fa el suport 
entra a l'aula i s'incorpora seguint les estrategies organitzatives 
a la dinamica establerta. 

A primaria, l'alumne que acaba d'arribar necessitara un treball 
intensiu d' adaptació, un seguiment específic i un control de les funcions 
comunicatives i de les estructures lingüístiques basiques. En els 
primers cursos (cicle inicial J, es pot atendre l' alumne a l' aula, 
amb els seus companys, en situacions de treball en petit grup per 
establir estrategies d'interacció lingüística. El mestre tutor i el mestre 
de suport, com en l'etapa d'educació infantil, treballen junts a 
l'aula. 

En el cursos més avan9ats de primaria l' alumne estranger neces-



sita un contacte lingüístic intensiu, personalitzat i breu. Per estimular 
i rendibilitzar aprenentatges lingüístics específics, com l' expressió oral, 
la lectura o l' escriptura, aquest alumne ha de ser ates, en petit grup, 
quan la resta de la classe treballa la reflexió de la llengua. En cap 
cas es traura l' alumne de l' aula en moments de treball manipulatiu 
(educació plastica, física, musical, etc.) on la llengua s'usa com a 
instrument per fer coses. El suport lingüístic intensiu des del primer 
moment s' ha de valorar com un recurs temporal: la finalitat és la 
incorporació de l'alumne a la dinamica de 1 'aula. 

Potser també caldra fer un seguiment del procés d'adquisició de les 
habilitats lingüístiques deIs alumnes estrangers, prioritzant aquesta 
area instrumental que és basica per als aprenentatges acadhnics, 
organitzant diferents tipus de reforc;: potenciar sessions de mig grup 
en les quals un mestre treballa materies instrumentals combinant amb 
l' especialista (sessions d' informatica, biblioteca, llengües estrangeres 
etc.), afavorir l'entrada d'un mestre més a l'aula, organitzar tallers de 
llengua i activitats de petit grupo 

A vegades el suport lingüístic pot completar-se amb la intervenció 
de professionals externs que ajuden i complementen l' activitat del 
centre. Poden intervenir en el mateix centre o bé en un altre espai; en 
ambdues situacions cal una coordinació i un proposit comú, que hem 
anat citant en aquestes línies: ajudar l' alumne estranger a incorporar­
se a la dinamica escolar amb l' exit més gran possible. 

El centre disposara els seus recursos per afavorir l' acolliment 
lingüístic deIs alumnes estrangers. Aquestes disposicions es valoraran 
segons l' especificitat del centre, les característiques deIs nouvinguts i 
deIs alumnes autoctons, i es concretaran en els documents prescriptius: 
PEC, PLC, PCC, RRI, Pla Anual. En la mesura que aquests documents 
recullen el tractament de la diversitat en tots els seus plantejaments, i 
també la diversitat lingüística, no caldra recórrer a redactar nous 
documents com plans d' acollida específics, perque sera un aspecte 
més en la planificació i organització escolar. 

L' atenció a la diversitat és present en tota la intervenció educativa, 
des deIs objectius consensuats amb tota la comunitat, l' organització 
escolar, el tractament lingüístic i la practica metodologica. L'escola 
s'ha d'entendre i organitzar en conseqüencia. En els documents, s'hi 
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incIou l' organització deIs suports per atendre tot tipus de diversitat, 
incIosa la lingüística. El centre ha de disposar de mecanismes de 
planificació de l' espai i del temps de tots els professionals implicats en 
aquesta tasca educativa. També convé coordinar els serveis extems 
(serveis socials, casals del barri, etc.) que intervenen en un mateix grup 
d' alumnes per optimitzar els recursos human s de que disposem, 
prioritzant sempre la intervenció dins l' aula i l' adquisició de la 
competencia comunicativa de l'alumne (vegeu el quadre 2). 

Tractament de lIengües 

La llengua vehicular i d'aprenentatge a l'escola és la catalana, la 
qual conviu amb altres llengües curriculars, la castellana, amb la qual 
forma una sola area i, com a mínim, una d' estrangera. L' escola ha de 
planificar el tractament de la llengua catalana, la llengua castellana i les 
llengües estrangeres. 

Per encetar l' enfocament d'una nova llengua és imprescindible 
coneixer els trets lingüístics més característics de la llengua de 
procedencia deIs alumnes a fi d'entendre el procés d'aprenentatge 
lingüístico És important tenir en compte els diferents recorreguts 
d' aprenentatge segons la llengua de l' alumne per assegurar un 
aprenentatge significatiu que li permetra relacionar allo que ja sap 
amb els nous coneixements. En el tractament de llengües hem de 
considerar: 

llengües agrafes; 
llengües en contacte (castellanoparlants); 
llengües alfabetiques que no estan en contacte (angles, alemany ... ); 
llengües no alfabetiques (arab, xines ... ). 

Hem de tenir en compte que el nen parteix sempre de la seva llengua 
per aprendre la nova, per aixo podem pensar que fa «errors» quan el 
que fa és un intent d' aproximació lingüística. En tenim exemples cIars 
en la dificultat que presenten algunes vocals als parlants d' arab o bé 
la problematica a I'hora d'usar el genere en algunes llengües (fula, 
alemany, etc.). 

Cal tenir present que, a primaria, el cataIa i el castella estan englobats 
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en una única area de llengua. L' alumne nouvingut hauria de poder 
iricorporar, al més aviat possible, totes dues llengües. Després d'un 
contacte intensiu, llindar icomunicatiu amb la llengua catalana, s'ha 
d'introduir en el domini del castella, sempre considerant les espe­
cificitats de cada caso Les metodologies participatives i interactives 
del procés d' ensenyament-aprenentatge de la llengua, també de la 
castellana, afavoreixen la seva apropiació i en faciliten l' aprenentatge. 

Pel que fa a les llengües estrangeres, cal tenir present diferents 
consideracions: si arriba quan la llengua estrangera és introdu'ida al 
grup-classe, s'incorpora a aquestes sessions; si arriba a l'últim curs de 
primaria, potser pot fer exempció en aquesta area. També hem de 
considerar el domini que pot tenir l' alumne de la llengua estrangera: si 
la coneix, és interessant que hi participi des del primer moment, encara 
que el nivell de domini sigui superior al del grup-classe, perque així 
esdevé model per als altres. Un altre aspecte a valorar és el prestigi 
social que té, per a molts d'aquests alumnes, el coneixement d'una 
llengua estrangera: sovint és un element motivador per a l' aprenentatge 
de totes les llengües escolars. Altres punts a tenir en compte són: la 
metodologia de les classes de llengua estrangera, la flexibilitat en 
agrupaments i les diferents adaptacions curriculars que es fan a tots e1s 
alumnes del centre. Per tant, diríem que l'alumne nouvingut ha 
d' assistir a classe de llengua estrangera, al més aviat possible, partint 
deIs seus coneixements lingüístics i amb enfocaments didactics 
comunicatius. 

Metodologia. (om ensenyar un'il nova lIengua 

Per aprendre una nova llengua és important tenir-hi contacte, 
interactuar amb les persones que la parlen i que sigui útiL Bns centrem 
en una metodologia basada en el respecte i l' atenció a la diversitat. La 
valoració i el coneixement deIs trets general s de la llengua de l' alumne 
afavorira l' adquisició lingüística. Al' escola també hem de tenir present 
l'ús de diferents llenguatges: pIastic, corporal, etc. Aixo comportara 
trobar formes organitzatives que permetin el treball en grups hete­
rogenis per afavorir l'intercanvi. 

La llengua s'apren usant-la; per tant, una escola que té encompte 
la diversitat necessita un model de mestre que deixi de banda les 



c1asses de llengua on l' alumne només escolti, que valori com pensen els 
alumnes, coro elaboren els aprenentatges, quines estrategies utilitzen, 
en definitiva com aprenen. També que potencll la interacció deIs 
alumnes, entre ells i amb el mestre 1 els alumnes i que sigui un bon 
dinamitzador, interlocutor i un modellingüístic. El mestre ha de partir 
deIs coneixements i problemes de cada alumne per ajudar-Io aavan~ar. 

Aixo comporta una organització concreta d' aula que permeti 
diferents dinamiques de treball i una interacció més gran. Per tant, 
haurem de pensar en un espaí -amb referencia a l' organització de 
zones concretes de treball-, el temps -quant a l'horari de professorat 
i deIs alumnes-, els tipus d'agrupaments: tallers, petit grup, treball 
cooperatiu, treball per racons, treball per projectes, treball intercicles i 
activitats comunícatives, que tinguin un sentit on la llengua és eina 
d'intercanvi (sortides, teatre, celebracions d'escola, etc.). Tots aquests 
agrupaments tenen un objectiu comú: el treball en petit grup hetero­
geni en presencia del mestre. Aquest tipus de treball fomenta l'a­
prenentatge entre iguals, respecta les diferents aportacions deIs alum­
nes, permet la distribució de papers dins el grup i els coneixements 
previs. Per treballar a partir d' aquests parametres, es necessari tre­
ballar l' autonomía de l' alumne perque el mestre pugui estar pen­
dent del procés d'aprenentatge d'un grup d'alumnes. 

Des de la didactica de la llengua cal tenir present la diversitat en tots 
els aspectes i partir de les semblances, d' allo que ens apropa: accep­
tar la propia forma de comunicació per anar assolint la competencia 
lingüística en la nova llengua i utilitzar sempre l' aula com a context 
comunicatiu i de relació per a l'aprenentatge lingüístic i que faciliti 
l' accés a altres llengües. 

Sovint, en rebre alumnes de llengües ben diverses, ens fixemen les 
dificultats que aixo pot comportar, pero cal tenir encompte els aspectes 
positius: ens fa properes cultures i llengües allunyades de la nostra i ens 
obliga a replantejar la tasca escolar, tant en els aspectes organitzatius 
com en els metodologics i lingüístics. 

A continuació presentem dos models d' organització de centre que 
preveuen el tractament de la diversitat lingüística seguint els parame­
tres analitzats anteriorment (vegeu els quadres 3 i 4). 
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CENTRE «B» 

Centre de dues línies. 
A la població hi ha tres 
centres més d'una línia i 
tres centres concertats. 
425 alunmes / 264 
irnmigrants. 
216 no han fet P3 al 
centre. 
50 alunmes atesos pels 
EE i una logopeda del 
CREDAG. 
49 alumnes atesos a l' aula 
d' acollida. 

Des del 17 de setembre 
fins al 7 de mar!,; de 
2002 s'han incorporat 
al centre 52 nens i 
nenes. 

Quadre 3 

1 mestre coordinador 
d'IT: amb 12,5 hores 
setmanals de dedicació: 
o Acolliment. 

• Organització de l' aula 
de suport oral. 

o Coordinació i seguiment 
deis alunmes amb tutors 
i d'altre personal 
docent i SSEE. 

• Recerca de material. 

1 auxiliar de conversa (12 
hores setrnanals). 

Mediador/a cultural (quan 
és estrictament 
necessari): 
• Traductor catala­

llengua de l' alunme). 
o Enlla« entre farru1ia i 

escola. 

Comissió per AIT: 
La mestra coordinadora, 
un/a mestre/a de cada 
cicle i SSEE. 

Objectius: 
o Adquirir vocabulari de 

relació i comunicació. 
o Adquirir vocabulari 

específic de cada area. 
o Adquirir estructures de 

conversa mínimes per 
possibilitar la 
comunicació. 

Periodicitat: 
o Milxim 3 hores 

setrnanals de 30 mínuts 
de durada. Entre un i 
dos cursos escolars. 

Metodologia: 
o Ensenyament 

comunicatiu de la 
llengua. 

o Potenciar el treball 
cooperatiu. 

o Fer explícites les seves 
habilitats personals. 

• Afavorir la 
comunicació entre tots. 

o Procurar que participi al 
més aviat possible de les 
responsabilitats del 
grupo 

o Planificar el seu horario 
o Ser els referents de 

1'alunme. 
o Assistir a les arees de 

naturals, socials, 
música, ginmastica, 
llengua. 

Projecte d'extraescolars: 
• Migdia: activitats de 

seguiment al menjador 
escolar amb monitors: 
- Teatre (infantil i 

primaria). 
- Biblioteca (primaria). 

• Tarda: activitats de 5 a 
6 de lleure i refor« amb 
monÍtors: 
- Jocs (infantil). 
- Angles, arab, pIastica, 

esports, funky, 
informatica i 
biblioteca (primaria). 

- Espai familiar (en 
projecte). 

Escola de mares (de 3 a 5 
h) i de pares (a partir de 
les 8 h). 

Coordinació amb la 
ludoteca, la biblioteca, el 
Centre Obert i Caritas del 
poble per atendre 
alunmes en horari 
extraescolar. 

Col 
~ 

» m "11 

" "'m 2-
3· n:ll' 

ID o'" 
3- ,.."11 

»m 
Q. :ll'n <. ... 
ID t-.>-... .. 0-< :; 
2- 0-» 
s· 
IC 
c· 
~~ 

ft 
a 



MODELS DE PLA D' ACOLLIDA. CENTRES EDUCATIUS DE PRIMARIA 

Tipus de centre Organització general Funcionamentde Funcionament Altres actuacions 
CEIPLaFarga del centre I'anla d'incorporació de l'a1umne al seu 
(Salt, Girones) tardana grup-c1asse 

CENTRE <<8» 1 mestre coordinador Objectius: • Potenciar el treball Projecte d' extraescolars: 
d' IT: amb 12,5 hores • Adquirir vocabulari de cooperatiu. • Migdia: activitats de 

Centre de dues línies. setrnanals de dedicació: relació i comunicació. • Fer explícites les seves seguiment al rnenjador 
A la població hi ha tres • Acollirnent. • Adquirir vocabulari habilitats personals. escolar amb rnonitors: 
centres rnés d'una línia i • Organització de l' aula específic de cada area. • Afavorir la - Teatre (infantil i 
tres centres concertats. de suport oral. • Adquirir estructures de cornunicació entre tots. prirnliria). 
425 alumnes / 264 • Coordinació i seguirnent conversa rnínirnes per • Procurar que participi al - Biblioteca (prirnliria). 
irnrnigrants. deis alurnnes amb tutors possibilitar la rnés aviat possible de les • Tarda: activitats de 5 a 
216 no han fet P3 al id' altre personal comunicació. responsabilitats del 6 de lleure i refory amb 
centre. docent i SSEE. grupo rnonitors : 
50 alurnnes atesos pels • Recerca de material. Periodicitat: • Planificar el seu horario - Jocs (infantil). 
EE i una logopeda del 

• Milxim 3 hores • Ser els referents de - Angles, arab, plastica, CREDAG. 
1 auxiliar de conversa (12 setrnanals de 30 rninuts I'alurnne. esports, funky , 49 alurnnes atesos a l' aula 
hores setrnanals). de durada. Entre un i • Assistir a les arees de inforrnatica i d' acollida. 

dos cursos escolars. naturals, socials, biblioteca (prirnliria). 

Des del 17 de setembre Mediador/a cultural (quan música, girnnastica, - Espai familiar (en 

fins al 7 de mar¡; de és estrictarnent Metodologia: llengua. projecte). 

2002 s'han incorporat necessari): • Ensenyament 

al centre 52 nens i • Traductor catala- comunicatiu de la Escola de mares (de 3 a 5 
nenes. !lengua de I'alurnne). !lengua. h) i de pares (a partir de 

-' • Enllay entre farrulia i les 8 h). 
escola. 

Coordinació amb la 
Cornissió per AIT: ludoteca, la biblioteca, el 
La rnestra coordinadora, Centre Obert i Cliritas del 
un/a rnestre/a de cada poble per atendre 
cicle i SSEE. alurnnes en horari 

extraescolar. 

Quadre 4 
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Dos mestres de 1 'lES Josep Brugulat expliquen com afronten 
l' arribada tardana d' alumnes d' altres cultures, d' altres llengües, 
com construeixen la convivencia entre les mane res de viure 
autoctones i les originaries, els esfon;os per coneixer la cultu­
ra deis immigrants. En definitiva, com possibilitar la seva so­
cialització i la formació academica adequada perque puguin 
progressar. 

Prolecte d'incorporació tardana de I'IES 
Josep Brugulat de Banyoles 

La immigració ha canviat la nostra societat i, per tant, també els 
nostres centres educatius. Afrontar l' arribada d' alurnnes d' altres 
cultures, amb altres llengües i amb altres formacions, i possibilitar no 
tan soIs la seva socialització sinó també la formació academica 
adequada perque puguin progressar és, sens dubte, un repte seriós i 
molt important per al seu futur i per al futur del país que els aculL 

L' escola ha de treballar, pero, intensament aquesta realitat, perque 
és un deIs elements d'integració social de qualsevol nen o nena 
immigrat, juntament amb la fanu1ia, l' estat, les organitzacions com els 
sindicats, les ONG ... 

Quan el nostre alurnne immigrat arriba al país d' acollida i a les aules, 
evidentment experimenta problemes consistents per continuar vivint la 
seva propia historia amb coherencia amb els orígens. Les cultures 
minoritanes es desenrotllen amb dificultats entre les majoritanes, viuen 
una situació de no legitimitat que obstaculitza la vivencia de la propia 
identitat. Pero per poder tenir el dret a la vida, a una qualitat de vida 
i a la llibertat de decisió cal poder viure la cultura d' origen en dilileg 
obert amb la cultura que ens acull. Bns proposem com a objectius 
construir la convivencia entre les maneres de viure autoctones i les 

Albert Bayot 
Llu"isa Gerones 
lES Josep Brugulat 
(Banyoles) 
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originarles, aprofitant allo que tenen de bo totes dues i que permet 
enriquir la nostra experiencia de conviure en el dia a dia, incorporar els 
nois i noies immigrants a un projecte de país que comprengui la 
formació integral de la persona, l' atenció a la seva individualitat, la 
recerca de la justícia i la solidaritat, o sigui el treball per un projecte en 
el qual tots ens podem trobar participant. 

És per aquest motiu que cal fer esfon;os per coneixer les cultures 
deIs nostres immigrants, perque darrere deIs trets culturals hi ha els 
valors, les diferents formes d' aprenentatge, els conceptes diversos que 
corres ponen a les paraules... i, perque els alumnes progressin, 
necessitem coneixer el món i la cultura d' on procedeixen, per poder­
los atendre més bé i facilitar el seu aprenentatge. És essencial, per tant, 
la relació amb les farrn1ies, amb mediadors, amb tothom que pugui 
contribuir afer més efectiva la seva formació. 

La finalitat no és tan soIs el reconeixement de les cultures d' on 
procedeixen, sinó també l' optimització deIs recursos que els destinem 
a fi d' aconseguir la seva socialització i el progrés academic i personal. 
Perque no estem tractantsols de la diversitat cultural, sinó també de 
les profundes desigualtats socials i polítiques que han provocat que els 
pares d'aquests alumnes haguessin d'immigrar. Per aixo, creiem que 
el tractament adequat que els faciliti l' accés a titulacions academiques 
és un aspecte cabdal per aconseguir el seu progrés i la sortida del 
cercle de la pobresa que els ha portat fins aquí. 

Per comen~ar aquesta millora creiem essencial contribuir a mantenir 
un concepte positiu de la seva identitat d' origen. Alguns deIs professors 
que tenen a classe aquests alumnes experimenten dificultats per poder 
donar-los un bon aprenentatge. Atribueixen la desmotivació a la 
diferent escolarització i al marc familiar que tenen. Potser caldria 
preguntar-nos per que els alumnes estan desinteressats en la vida 
escolar o per que els costa aprendre. Més enIHt de tots els recursos que 
hi destinem, pensem que l' actitud del docent és molt important. Les 
expectatives que té sobre l' alumne. Per allo que es diu sovint: el mestre 
ensenya primer mitjan~ant el que és, després per mitjil del que fa i, 
finalment, per mitjil del que diu. 

Molts d' aquests alumnes passen hores fent exerClClS mecarucs, 
freds, fora de context, escoltant paraules que no entenen. Sovintse'ls 
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pregunta poc, se'ls presta poca atenció i s'ignoren els petits exits o 
progressos que van fent. 

Aquesta indiferencia o aquesta poca exigencia acaben desfent la 
motivació per l' aprenentatge. En canvi, quanes produeixen ob­
servacions positives sobre els seus treballs, o bé manifestacions no 
verbals, els alumnes comencen a sentir-se part de la vida academica 
i, generalment, comencen a respondre més positivament. 

No tan soIs estem parlant d'una crida a la sensibilitat cap a la realitat 
de la immigració, sinó que creiem que és un deIs grans reptes 
professionals actuals. L' educació ha de possibilitar treure el millor de 
cada un deIs nostres alumnes i, per aconseguir aquest objectiu, s'han 
de buscar els instruments i les activitats d' aprenentatge necessaris. En 
la situació deIs alumnes immigrats s 'ha d' actuar de la mateixa manera. 
Coneixem les dificultats, coneixem les hores de treball plenes de 
dubtes, obrint-nos pas, intentant experimentar, descobrir, avan~ar. Ens 
queixem de l' absencia d' esfor~os veritables encaminats a ajudar els 
docents en el tractament de l'ensenyament deIs alumnes immigrats. 

Amb tot, la responsabilitat pedagogica que hem rebut de la societat 
ens demana que treballem, en contra de certes inercies, amb creativitat, 
sobre l' especificitat de cada un deIs nostres alumnes immigrats perque 
puguin progressar. 

Aquests alumnes busquen en l' escola un reconeixement i una 
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acceptació que no solen tenir en la resta de la societat. L' anonimat que 
pateixen en els carrers, es trenca a l' escola. Alla poden ser anomenats 
pe1 seu nom i considerats pels professors i pels alumnes. A les aules 
poden arribar afer experiencies que els ajudin fortament a viure la seva 
difícil realitat, o bé poden viure experiencies molt negatives d'inserció 
en un medi hostil. . 

BIs alumnes minoritaris necessiten, com els autoctons, una formació 
que se centri en el seu procés individual, que els possibiliti la integració, 
pero una integració entesa com la possibilitat de coneixer els aspectes 
més importants de la cultura del lloc on han anat a viure. Per tal 
d'aconseguir-ho, els hem de donar els instruments necessaris per 
comprendre la cultura que els ha acollit. No es tracta de fer-Ios 
abandonar els seus valors, sinó de donar-los instruments per poder 
comprendre el món en que viuen ara, el pont el faran ells alllarg de la 
seva vida, i cadascú segons la seva propia historia. Bs tracta de poder 
viure en igualtat amb els altres ciutadans d'aquest país. Per tant, els 
preparem perque puguin escollir la seva vida en aquesta igualtat de 
condicions, en el benentes que estem parlant d'una igualtat diversa, no 
d'una uniformitat. 

Voldríem, finalment, suscitar en ells la responsabilitat i la capacitat 
d'esforc; perque puguin progressar academicament, entenent que 
aquest és el nostre compromís, no tan soIs amb el nostre país, sinó 
també amb un món que pateix uns desequilibris tan forts i unes 
injustícies tan profundes. 

Per tot aixo, l'Institut Josep Brugulat de Banyoles, d'acord amb el 
projecte educatiu del centre, va elaborar un projecte d' acollida deIs 
alumnes irnmigrats. BIs cinc grans eixos -on s' insereix aquest pro­
jecte-, de la línia del centre són els següents: 



1 UNAATENCIÓ - Tutoría compartida (tutors 
INDIVIDUALI1ZADAI individuals) 
SEGUlMENTPERSONAL - Treball en equips docents 
DEL'ALUMNFIA - Control d'assistencia 

- Contractes didactics 

2 UNAEDUCACIÓINTEGRAL - Pla d' acció tutoríal 
DEL NO! I DE LA NOIA - Eixos transversals 

- Sortides de tutoría i 
intercanvis 

3 UNCURRÍCULUMADEQUAT - Treball deIs equips docents 
A LES NECESSITATS DE - A valuació continuada / 
CADAALUMNE/A avaluació qualitativa (a mig 

trimestre) 
- Diferents metodologies i 

estrategies de suport a les 
au1es 

• Oferta i gesti6 deIs credits 
variables 

4 UN APRENENTATGEPERA - Estil de diMeg per a la 
LARELACIÓ,LACONVIVENCIA resolució de conflictes 
ILA VIDA - Marc normatiu cIar 

- Educaci6 per a la 
participaci6 

- Consells de cIasse 

5 UNA FORMACIÓ DE - Les estrategies 
QUALITAT ADEQUADAAL d' aprenentatge 
PRESENTIALFUTUR - La possibilitat d'una 2a 

llengua estrangera 
- La formació en informatica. 
- El treba:l1 en equip (equips 

d'ajuda) 
- Les activitats extraescolars. 
- El treball practic a les 

empreses 
- El pla d' oríentació 

D' acord amb el PEC, varem definir així els objectius principals del 
projecte per a la incorporació tardana deIs alumnes immigrats: 
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a) Respondre a la demanda d'escolarització d'adolescents fills de 
fann1ies immigrants, que augmenten de manera importanta Banyoles. 

b) Fer una bona recepció de l'alumnat d'incorporació tardana: 
acollida, determinació de nivells de competencia, detecció de dificultats 
d'aprenentatge si s'escau, coneixement de l'alumne (caracter, 
preferencies, habili,tats i destreses, interessos). 

c) Assignar el noi o la noia incorporats a un grup heterogeni de 
tutoria segons l' edat corresponent. 

d) Assegurar una incorp~ració progressiva i creixent de l'alumne 
immigrat al seu grup c1asse i al conjunt de la comunitat educativa. 

e) Donar les eines i destreses basiques extralingüístiques (habits, 
calcul, maneig d'instruments, representacions grMiques, treball en equip) 
per tal·que l'alumne pugui accedir al maxim nombre d'aprenentatges. 

f) Impartir una formació basica de llengua catalana per assegurar 
que l'alumne adquireixi, en un any, prou independencia instrumental 
amb la llengua. 

g) Transmetre a l' alumne que acaba d' arribar a Catalunya, els 
elements necessaris per comprendre la realitat social, geograt'ica i 
historica del nostre país i del seu. 

h) Orientar l' alumne/a cap a la realització d' estudis postobligatoris 
o al món laboral, d' acord amb les sevescapacitats i les seves pre­
ferencies. 

i) Mavorir una consciencia coHectiva positiva del fenomen de la 
immigració i el desenvolupament de conductes tolerants, comprensives 
i solidarles en l' alumnat i en tota la comunitat educativa. 

j) Fer ben visible l' enriquiment personal i col·lectiu que pot represen­
tar la convivencia entre diferents llengües i cultures. 

k) Fer un seguiment personal i academic del progrés de cada 
alumne. 



I 

I 
I 

I 

I 

Per tal de poder dur a terme la in­
tervenció adequada per assolir els ob­
jectius previstos varem establir, entre 
d'altres, les següents estrategies: 

Estrategia A: Credit d'iniciació a la 
llengua catalana 

Té estructura de credit, o sigui, consta 
de diferents unitats de programació que 
es van desenvolupant en ordre i que s' avaluen de manera constant. El 
seu objectiu és el d'introduir l'alumne, de manera reglada, en el 
coneixement i l'ús de la llengua catalana. Conté un treball oral de la 
llengua i també escrit i llegit. 

La incorporació de la llengua catalana es fara tenint en compte 
l' edat deIs seus usuaris, comen9ant amb el vocabulari deIs camps 
semantics més propis de la persona i la seva relació social i continuant 
amb diferents temes que els poden generar intereso 

Aquest credit representa deu hores setmanals de docencia (dues al 
dia) per part d'un professor del Departament de Llengua Catalana i 
Literatura. 

Estrategia R: Credit de matematiques de l'entorn 

Serveix per a dos objectius generals: connectar (compa-rant i 
complementant) les realitats d'historia i de geografía de Catalunya i 
Espanya amb les del país d' origen i donar a coneixer les manifestacions 
i la identitat cultural de Catalunya. 

Estrategia C: Credit de suport a l'estudi i al treball personal 

Es tracta d'un credit amb alumnes que tenen dificultats de temps 
i d'organització per fer els seus deures, per estudiar i per portar el 
material escolar de manera organitzada. 
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Estrategia D: La tutoría específica 

Consisteix en una hora setmanal de tutoria individual per tal que el 
professor dce referencia (que és el que imparteix elcredit d'iniciació a 
la llengua catalana) pugui parlar amb els alumnes sobre el funcionament 
general de la seva escolarització. Al comen«rament, serveix també per 
a fceines d'organi~ació i de situació deIs alumnes en el centre (horaris, 
aÚles, professors ... ). També s'aprofita per treballar diferents aspectes 
que facilitin la integració deIs alumnes en el centre. Dintre del grup 
classe on l' alumne d' incorporació tardana ha estat escolaritzat hi ha un 
alumne que el tutoritza, serveix de guia i transmissor per assegurar 
millor la seva incorporació a la vida del centre i perque se senti 
acompanyat. 

Estrategia E: lntegració en el credit de tutoría general 

. El credit detutoria general és impartit en una hora setmanal pel tutor 
degrup, per bé que en la realització d' algunes activitats hi intervenen 
els altres tutors del grup classe. En tot cas, hi ha una planificació de les 
activitats de tutoria que, d'acord amb el Pla d' Acció Tutorial del 
Centre, desenvolupa una programació per a cada curso 

Estrategia F: lntegració en el credit d'educació física 
Estrategia G: lntegració en el credit d'educació visual i p1ilstica 

Aquestes dues materies constitueixen el primer pas d'integració en 
el grup classe de referencia de l' alumne nouvingut. En elles, la limitació 
que té, entrealtres,és la de la comprensió de la llengua i, per tant, de 
les instruccions. Per a aixo, s' estableix un tom de manera que els 
diferents companys de la classe s' ocupin de treballaramb ell o ella fent 
de pont entre la instrucció rebuda i la realització de les activitats 
d'aprenentatge. En tot cas, cal aprofitar la possibilitat de comunicació 
simbolica iJo· corporal que es treballa en aquestes dues materies per 
facilitar la comunicació extralingüística de l' alumne. 



I 

I 
I Estrategia H: Integració progressiva a la resta de credits comuns 

i credits variables del grup 

EIs objectius fonamentals d'aquest projecte són, d'una banda la 
normalitat de l'escolarització d'un alumne d'incorporació tardana i, de 
l' altra, la integració deIs alumnes nouvinguts en grups de nois i noies de 
la seva edat. Per tant, cal vetllar, des del primer moment, per la 
incorporació progressiva deIs alumnes estrangers als credits comuns i 
variables amb els nois i les noies del seu grupo Ho fem mitjan<;ant una 
adaptació curricular individualitzada seguint el metode de multinivells 
que ja utilitzem en la majoria d' assignatures, o sigui, tots els alumnes 
treballen sobre els mateixos continguts, pero amb objectius diferents. 
L'entrada progressiva de l'alumne als credits comuns s'estableix 
atenent dos criteris: l' organització horaria de que disposem per a cada 
curs i la facilitat de la materia per ser adaptada tenint en compte que 
l' adaptació principal és la de la llengua com a vehicle d' aprenentatge. 

Creiem que els centres educatius a hores d'ara han resolt, d'una 
manera o d'una altra, l'acollida deIs alumnes d'incorporació tardana, 
pero no tenim resolts molts deIs elements que influeixen i determinen 
el seu progrés academic. Hem hagut d'avan<;ar els últims anys a base 
de molta observació i de moltes temptatives, sense comptar amb ajuts 
que ens facilites sin la seva incorporació i el seu aprenentatge. Des de 
la perspectiva actual, l'educació deIs alumnes d'incorporació tardana 
a Catalunya ha de plantejar-se, en aquests moments, cinc grans reptes 
irrenunciables: 

1. Assegurar els . processos de socialització que es donen en els 
grups d'iguals que es formen a les aules escolars, vetllant perque 
aquests grups siguin fidels reflexos de la societat i, per tant, de 
composició heterogenia. 

Optar per aquest camí requereix també afrontar el treball cons­
tant de les actitud s deIs alumnes autoctons donant-Ios informació, 
desfent prejudicis i, sobretot, resolent els conflictes de forma positiva. 

2. Trobar fórmules adequades d'avaluació que permetin, d'una 
banda, l' assoliment d' objectius adaptats per als diferents continguts del 
currículum i, de l' altra, una expressió clara, amb funció motivadora, 
deIs resultats academics que van fent els alumnes. 
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És important que els nois i les noies amb dificultats de comprensió 
id' expressió apreci'in els petits progressos que fan i sentin la necessitat 
de fer-ne cada vegada més ja que, si no, el nivelI d' abstracció de totes 
les situacions academiques pot esdevenir insuportable. També sera bo 
implicar les farm1ies en el seguiment deIs resultats i en l' estímul 
d' aprenentatge deIs seus filIs i filIes. 

3. Trobar eines de suport i d'ajuda als docents que permetin donar 
als alumnes elements que facin de pont entre les seves cultures de 
procedencia i la nostra. Aquestes eines de suport es concreten, sobretot, 
en la contractació de mediadors o d' auxiliars de conversa amb domini 
de les lIengües i les cultures d' origen. 

És necessari ensenyar-los tenint en compte els aprenentatges que ja 
tenen i coneixent també les realitats de que parteixen. A la vegada, 
vetlIar perque puguin mantenir un contacte amb la seva cultura d' origen 
és un deure que tenim si som coherents amb un plantejament 
intercultural com a marc de l' acció integradora que pretenem. 

4. Buscar recursos per fer possible una atenció individualitzada de 
suport a l' estudi i al treball escolar deIs alumnes fora de I'horari 
academic. 

Aquest suport és necessari perque elIs no poden finan9ar unes hores 
de c1asse suplementanes i, en canvi, necessiten una practica de deter­
minades habilitats que s'ha de fer de manera for9a regular i que s'es­
capa de les possibilitats que hi ha dins de I'horari lectiu deIs centres. 

5. Facilitar l'accés a altres entorns educatius, fora del marc escolar, 
que els aportin vivencies de grup i que contribueixin a la seva inserció 
social en el municipi on viuen. 

Ens referim al paper de l' educació no formal i, de manera especial, 
a l'educació en el lIeure com a instrument d'integració de primera 
magnitud d' acord amb les principals condicions que el defineixen: un 
marc pensat per a l' educació integral, de creixement personal i de grup 
i, a més, altament flexible i capa9 d' adaptar-se a la diversitat. Aquest 
entorn, sobretot, pot fer una gran aportació a la integració deIs nens i 
les nenes i deIs nois i les noies als barris i als municipis on viuen. 



Dialogar sobre aquests reptes, donar instruments per respondre-hi, 
analitzar la situació canviant que estem vivint són eines absolutament 
necessanes per assegurar el progrés academic deIs alumnes nou­
vinguts que contribuiran amb la seva formació a un projecte de país 
com el nostre, que ja viu una societat fortament intercultural. 
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Els mestres de l' Escola Publica Germanes Bartomeu, ubicada 

en una zona de Mataró on la població immigrant té una forta 
presencia i segueix arribant, ens expliquen les implicacions lin­
güístiques en les pautes d'acolliment deis alumnes i les seves 

famz1ies i com treballen les competencies de la llengua oral a 
['escola. 

Aixc, no és Babel 
L'aprenentatge de la lIengua oral a I'escola 
Germanes Bertomeu 

Claustre de 
Mestres del 
CEIP 
Germanes 
Bertomeu de 
Mataró 

«L' omnipresencia del catala oral a la vida escolar, unida 
a l'enfocament cada vegada més globalitzador de l'aprenen­
tatge, és el que ens dóna millors resultats competencials.» 

L'Escola Pública Germanes Bertomeu es troba al barri de Roca­
fonda-L'Esperan~a, un deIs més densificats de Mataró. El centre, de 
doble línia, té dos edificis: el de primaria -on trobem també les aules 
de P5- i el parvulari, amb els P3 i P4. L' alumnat resideix al mateix barri 
o al barri limítrof del Palau-Escorxador, zones amb importants deficits 
estructurals i cultural s i on la nova població immigrant segueix arribant, 
principalment del Magrib, d' America Central i del Sud i de l' África 
Sub-sahariana. 

La composició de l' alumnat és una mostra de la diversitat del context 
i el nombre d'alumnes amb necessitats educatives derivades de la 
situació social és considerable, cosa que va determinar que l' escola fos 
qualificada d'atenció educativa preferent. 

Pero les condicions difícil s no impedeixen als professionals que hi 
treballen d' anar endavant. L' equip de mestres, amb un llarg bagatge de 
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renovació pedagogica i amb moltes hores de formació permanent en el 
centre mateix, ha endegat un Pla Estrategic per al període 2002-2006. 
Aixo, unit al Pla Integral que l' Ajuntament de Mataró desenvolupa a 
la zona, situa l' escola en una perspectiva de confian~a i esperona la 
comunitat educativa a continuar treballant amb tenacitat i eficacia. 

Implicacions lingüístiques de la nostra 
pauta d'acolliment 

L'any 1990 vam demanar la creació d'aules de P3. Érem a punt 
d' estrenar un nou i magnífic parvulari i no ens semblava admissible que 
el 2n cicle de l' educació infantil restés escap~at en el seu inicio 
L'argumentació, a banda de consideracions psicopedagogiques, es 
basava en motius sociolingüístics contextuals. Des de sempre, la nostra 
escola havia acollit un alumnat quasi totalment no-catalanoparlant i 
declaravem: «Des d'un profund i respectuós reconeixement de les 
diverses expressions culturals que autoidentifiquen les nostres 
famílies, ens plantegem la necessaria normalització lingüística i 
cultural catalana mitjanf;ant un aprenentatge de la llengua que 
sigui ambiciós i funcional i que, alhora, defugi qualsevol 
paternalisme.» 

Es va aconseguir el P3 i vam continuar el procés de la «immersió 
lingüística» amb l' objectiu de garantir 1'ús espontani del catala, com a 
mínim en el marc escolar. Per aixo pensavem -i continuem pensant­
que convé treballar les competencies orals de manera preco~, amb una 
metodologia globalitzadora, vivencial i lúdica. 

Pero de poca cosa serveix la feina escolar si no impliquem les 
farru1ies en els objectius a aconseguir. El curs 1986-87, ja havíem 
implantat un ritual d'acollida de les noves farrulles que, entre d'altres 
avantatges, refor~ava l'ús del catala i el seu aprenentatge perque 
motivant els pares i les mares a casa ells també motivarien la mainada. 
Actualment, es continua aplicant amb algunes modificacions que s'hi 
han anat introduint. 

Al final del juny anterior a l' entrada a l' escola, les farru1ies de 
1'alumnat nou vénen a una reunió on se'ls dóna la benvinguda i se'ls 
explica el funcionament del centre. Tot i la diversitat cultural i lingüís-
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tica deIs assistents, l' acte es fa tot en cataIa. Ara bé, disposem de 
persones que, en acabar la presentació formal, poden traduir i ac1arir 
dubtes (normalment en castella i en arab; ocasionalment en manding 
o sarakule). 

Durant la primera quinzena de setembre, el mestre o la mestra té 
una entrevista amb la família nouvinguda. Hi assisteix el nen o la ne­
na per tal que es vagi habituant a l' educador/a i a l' espai. Llavors, es 
procura que l'infant percebi que, a l'escola, les persones adultes se li 
adre9aran en catala. 

Durant els dos primers dies de c1asse, la incorporació de l' alumnat 
es fa escalonadament. La meitat del grup ho fa el primer dia; l' altra 
meitat, el segon. Al tercer dia ja ve tot el grupo Així garantim un marc 
d' acollida més afable i tranquil i un tracte més personalitzat, pero un 
tracte en catala. Aixo sí, acompanyat de molt llenguatge gestual i amb 
una entonació molt afectuosa. 

Com treballem les competencies de la lIengua oral? 

«La llengua parlada és el canal i alhora el codi més 
important que s'utilitza al llarg del procés d'ensenyament­
aprenentatge. » 

Al2n cicle d'educació infantil, la llengua oral és constant i la fem 
servir, d'una manera o altra, en totes les activitats que ens plantegem 
de manera global i amb el referent constructivista. 

• A partir de la vida quotidiana de l' aula, amb els Mbits, les rutines, 
les converses ... Especial importancia donem als rituals d' entrada i 
de sortida .. Un exemple seria la manera de passar llista per veure 
qui ha vingut i qui no i que es fa des de P3. Els continguts que més 
es treballen són el vocabulari i les estructures més usuals. A P4 es 
comenta el calendari, es parla de «quin temps fa avui» i també de 
«qui es queda avui a dinar a l' escola». A P5 es fa més incidencia 
en els carrecs i se sistematitzen les modalitats d'indicacions i 
instruccions del/la mestre/a tot fent una gradació de complexitat. 

• A partir de narracions de contes i de vivencies, plantejades en tres 
ambits: 



I 
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En gran grup, treballem personatges (qui és, com és), vocabulari, 
ordre seqüencial, estructures ... En grup reduYt, insistim més en la 
seqüenciació-ordenació i en les estructures. En atenció individua­
litzada dins l' aula ordinaria per part del tutor o la tutora o ellla 
mestre/a de suport, sobretot vocabulario 

• A partir de can90ns, dites, poemes, rodolins ... 
• A partir de les converses a la rotllana. 
• A partir d'observació i lectura d'imatges (lamines, fotos, logos, 

bits .. . ). 

Allr cicle d 'educació primaria també partim de la vida diaria de 
l' aula i treballem la llengua oral en la comunicació de l' alumnat i 
d'aquest amb la persona adulta. Aprofitem els rituals diaris, 
l' observació del temps, el calendari ... per perfeccionar el vocabulari, 
les estructures i la fonetica. Les expressions més usuals, les fixem per 
repetició tot irnitant models. També aprofitem qualsevol intervenció 
parlada per tal de fer reflexió sobre la llengua. 

Resulta molt profitós fer debats en rotllana. Es tracta de crear el 
clima adient per tal que cadascú pugui expressar opinions, sentiments, 
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desitjos, emocions ... També practiquem i polim la llengua oral quan fem 
els reculls d'idees per treballar projectes. 

Molt majoritanament, els nens i les nenes arriben al 2n cicle de 
primaria parlant el catala dins l' aula de manera espontania. Pero 
convé destacar que a aquesta edat es nota un retrocés en la utilització 
de la llengua catalana com a vehicle de relació entre companys. En 
canvi es manté sempre el catala com a llengua de conversa amb els/ 
les mestres. 

A les converses i als debats en grup sempre es procura fer notar 
incorreccions i es demana que les rectifiquin sobre la marxa. Aquesta 
manera de treballar també s'aplica a recitacions de textos previament 
memoritzats, a resums, descripcions, narracions de fets, etc. 

Una practica habitual al cicle és l' exposició oral de treballs elaborats 
en petit grup; els components fan toms per explicar cada una de les 
parts d'un guió. Llavors s'aprofita per -entre tots- suggerir millores i 
corregir aspectes d' organització discursiva, coherencia, sintaxi, lexic i 
fonetica. 

No cal dir que l' assemblea de classe continua sent un magnífic 
espai de debat i de conversa on tothom apren de tothom, també en el 
camp de la competencia lingüística. 

1 arribem al 3r cicle de primaria. Dins del bloc d' expressió oral 
tenim múltiples activitats i exercicis molt diversificats (de conversa, de 
debat, de dramatització ... ). Tots ens permeten treballar per assegurar 
les competencies basiques, acostar-nos als objectius del final de l' etapa 
i avaluar-ne el grau d' assoliment de cadascú. 



Les assemblees de c1asse continuen sent l' espai de conversa per 
excel·lencia, encara que conversar es fa a totes les mees; i es treballa 
la coherencia, l' ordre tematic, es reflexiona sobre els camps semantics 
i s' analitza la precisió lexica i fonologica. També resulta útil aprofitar 
els comentaris de llibres llegits i els moments d' anhlisi i avaluació 
coHectives de textos de l' alumnat. 

amb els que arriben més tard? 

Un cas diferent és el de l'alumnat que s'anomena d'incorporació 
tardana, nens i nenes que entren al nostre sistema educatiu a partir de 
3r nivell de primaria sense el treball previ de la immersió. 

Llavors, l'escola dedica quatre hores setmanals d'un mestre afer 
c1asses de catala oral en petit grup i, en alguns casos d'incorporació 
encara més tardana (alumnat que arriba a 6e sense cap coneixement 
de la llengua catalana), hem arribat a poder oferir dues hores setmanals 
més; aquestes, d' atenció individual. Pero hem de dir que, amb la 
plantilla actual, d' aquesta dedicació addicional, no en podem assegu­
rar una regularitat total. 

Rebem el suport tecnic i l' orientació del servei d' educació 
compensatoria, el qual facilita alguns materials didactics i suggereix 
estrategies per a l' ensenyament del cataIa a nens i nenes provinents 
d' mees lingüístiques determinades. En l' actualitat, principalment de 
páisos de parla castellana (America Central i del Sud). 

Amb aquest alumnat comencem treballant el vocabulari basic i les 
estructures més usuals amb suport visual, jocs, escenificacions, 
can<;ons, programes informatics, etc. 

Per assegurar una eficacia a curt termini, resulta molt important no 
traduir i evitar, sobretot amb els alfabetitzats en espanyol, de no caure 
en converses bilingües i/o en comportaments diglossics que 
endarrereixen i distorsionen el procés. 
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L' article explica un ambiciós projecte interdisciplinari 
d'integració deis nouvinguts al municipi de Bordils. L'objectiu 
fonamental d'aquest projecte, amb llarga experiencia, és lluitar 
contra la. marginació social en que es veuen abocades moltes 
famaies. 

Taula intercultural: unClxarxa 
d'intervenció social 

Maite lrazola 
En representació de 
la Taula intercultu­
ral de Bordils 

Bordils és un poble rural de 1.300 habitants situat a la comarca del 
Girones. El fet d'estar a prop de la ciutat de Girona ha marcat for~a 
la seva identitat. La majorpart de la població activa es dedica a la 
indústria o a: serveis i té·el treball fora del poble. 

El municipi de Bordils és comunitat receptora de famílies irnmigrants 
no!-"d-africanes, majoritariament procedents de Gambia i del Marroc. 
Actualment hi viuen unes noranta persones. Aquest procés va iniciar­
se aproximadament fa deu anys, pero és en els darrers quatre anys 
quan s'ha intensificat amb el reagrupament familiar. EIs propers anys, 
amb la demanda de ma d'obra a les nostres comarques, es preveu que 
s'instal·lin de manera estable les fam¡ñes que ja hi viuen i que en vin­
guin de noves. 

La presencia cada vegada més nombrosa de dones i nens gambians 
en serveis públics del poble -l'escola, el CAP, els serveis socials ... -
va facilitar als professionals la detecció de necessitats especifiques del 
col·lectiu irnmigrant i en va sorgir la necessitat de dur a terme 
actuacions, definides i coordinades per tots els agents socials: 
Ajuntament, serveis socials, escola, voluntariat. El municipi mateix esta 
irnmers en un procés adaptatiu i cal aprofundir, d'una manera global 



i ajustada a la realitat, sobre el tracte que cal donar a aquest procés. 

Fruit d'aquest marc de treball multidisciplinari va ser l'elaboració 
d'un ambiciós projecte d'intervenció i actuació adre~at tant al col·lec­
tiu immigrant com a la població autoctona, amb l' objectiu fonamental 
de lluitar contra la marginació social a que es veuen abocades mol­
tes de les fannnes nouvingudes. 

Aquest canvi demogrMic repercuteix en la dinanuca de la con­
vivencia i en l'ús deIs equipaments municipals: 

a) La llar d'infants. Per motius economics i cultural s (la dona 
africana no treballa), aquest servei no és utilitzat per aquesta població, 
pero es valora molt necessana l' assistencia deIs nens immigrants a la 
llar com a primer contacte amb d' altres famílies i per a la posterior 
entrada al' escola. 

b) L' escola. En un cert moment és dóna un desequilibri numeric 
entre alumnes de pares immigrants i alumnes del poble. S'han de 
buscar solucions per assegurar un· bon nivell educatiu que tingui en 
compte la diversitat de la població. 

c) Serveis socials. El coHectiu immigrant requereix una atenció 
especial per la precarietat economica, les diferencies culturals i per 
evitar la creació de guetos. 

d) Serveis sanitaris. Sovint l'ús deIs serveis sanitaris per part deIs 
immigrants és limitat o pren característiques específiques com ara 
problemes amb I'horari, poca assistencia, dificultats per seguir 
tractaments, etc. 

e) Urbanisme. S'ha detectat una concentració en determinats 
nuclis de població de famílies immigrants, coincidint amb els espais on 
hi ha habitatges en més mal estat. 

A partir d'aquest context, es decideix fer una intervenció conjunta 
amb tots els estaments implicats en la dinanuca del municipi, per 
atendre, amb actuacions conjuntes i programades, situacions con­
siderades d'alt risc social. 
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L'element c1au d'aquest projecte va ser la introducció, dins l'ambit 
de relacions socials, institucionals i comunitaries del municipi, de la 
figura del mediador intercultural. La mediadora -en el nostre cas­
va ser la professional responsable de tirar endavant les propostes i els 
compromisos pactats entre totes les parts involucrades en el projecte: 
professionals deIs serveis, autoritats municipals i representats de les 
comunitats gambiana i marroquina del poble. Les funcions de la me­
diadora són, basicament, les següents: 

1. Possibilitar la comunicació i l' apropament entre la població 
autoctona i les minories cultural s del poble, obrint espais comuns de 
dihleg, d'intercanvi per potenciar una convivencia activa i integradora. 

2. Fer de pont entre els professionals (mestres, metges, personal de 
serveis socials, etc.) i la població irnmigrant per tal que els primers 
puguin fer arribar els seus missatges al col-lectiu, a la vegada que 
obtenen més informació sobre els costums i els valors propis de les 
cultures d' origen. 

3. Implicar tots els agents comunitaris en els projectes i compro­
misos adoptats i conscienciar-Ios sobre la necessitat de treballar 
conjuntament temes d'interes general del poble . 

4. Dinarnitzar el teixit social. Es donara suport -informació, material 
didactic i pedagogic- a totes aquelles persones que participin com a 
voluntaris en els projectes. 

5. Elaborar, coordinar i fer un seguiment de projectes comunitaris 
que tinguiIl com a objectiu millorar la qualitat de vida deIs irnmigrants 
i facilitar la seva participació social. 

6. Detectar necessitats i situacions de risc social entre les fanulies 
irnmigrants o no, i derivar aquests casos als serveis corresponents. 

7. Acollir, assessorar i informar les persones nouvingudes sobre 
drets, obligacions, recursos i serveis. 

Un punt essencial incorporat en aquest projecte interdisciplinari 
sobre irnmigració, és la creació de la Taula per a la Interculturalitat. 
Aquesta taula és un espai obert a la participació ciutadana i demo-



cratica i una via per a la canalització deIs conflictes. Esta integrada 
per l' alcalde, la regidora de serveis socials, l' assistenta social, la 
directora de l' es cola, la pediatra, representants deIs diferents col·lectius 
d'irnmigrants i la mediadora. 

A partir deIs debats i qüestions plantejades durant les reunions de la 
Taula es van perfilar propostes que més endavant es transformarien en 
projectes comunitaris adaptats a les necessitats, a les demandes i a 
les problematiques específiques de les fanu1ies irnmigrants del municipi 
i també de les economicament desfavorides. EIs projectes endegats, 
gracies a la col·laboració de moltes persones voluntanes del poble, són: 

1. Taller de conversa amb dones immigrants. Durant dos dies de 
la setmana, un grup de voluntaris treballen amb dones gambianes i 
marroquines l' aprenentatge de la llengua oral. EIs continguts de les 
sessions son «practics», lligats a les seves necessitats basiques i al món 
exterior proper. L'objectiu és que assoleixin unes mínimes com­
petencies lingüístiques que els permetin fer una vida quotidiana nor-
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malitzada. Paral-lelament a aquestes sessions s' organitza un servei 
de guarderia portat també per voluntaris. 

2. Taller de cuina. EIs mateixos voluntaris van planificar un petit 
i intensiu curset pdtctic sobre alimentació i nutrició infantiL En cada una 
de les c1asses confeccionen menús senzills i economics propis de la 
dieta mediterdlllia i deIs aliments del seu entorno 

3. Escola d'alfabetització. Un grup de voluntaris introdu'ien en 
l' aprenentatge de la lectura i l' escriptura i en continguts relacionats 
amb el nostre medi social, homes (a la nit) i dones (dos matins a la 
setmana, amb servei de guarderia incIos). 

4. Classes teoriques per obtenir el carnet de conduir. EIs 
voluntaris refon;aven amb una sessió setmanalla teoría que els homes 
estudiaven a l'autoescola de Celra (poble proper a Bordils). 

5. Taller de reforfescolar per a nens immigrants. L'activitat va 
dirigida a l' alumnat que, per les seves característiques personals o 
socials, necessita algun tipus d'ajut i que, per les condicions 
economiques de les fanuñes, no se'l pot proporcionar. L'objectiu 
d' aquest projecte és oferir a aquests nens un espai adequat on pu­
guin fer els deures, amb l' ajut d'un voluntari, el qual, coordinat amb 
l' escola, l' orientara i guiara en aquesta tasca i en la recerca deIs llibres 
O material que siguinnecessaris, i treballara l'aprenentatge d'habits 
d'estudi. 

6. Casalet Ding-Ding. Aquest projecte va adre~at a tots els 
infants, autoctons i irnmigrants, que no assisteixen a la llar d'infants 
per causes socioeconomiques. Amb aquesta iniciativa, els nens més 
desafavorits socialment podran assistir durant tres tardes a la setmana 
a la llar, on treballaran amb la resta de companys habits i habilitats que 
els preparen l'entrada a l'escola i representen un inici de socialització 
infantil. 

7. Botiga d'objectes de segona mil. La venda de tot tipus 
d' objectes, des de roba a estris de cuina, a preus simbOlics assequibles 
a qualsevoI economia, permet cobrir moltes necessitats a fanu1ies que 
viuen en situacions límits. EIs diners recaptats es destinen a actua­
cions comunitanes. 



Aquests són e1s projectes que durant l'últim any s'han posat en 
marxa gracies al treball d'un equip interdisciplinari i l'esforcr de 
voluntaris del municipi de Bordils. El nostre repte és mantenir en 
vigencia totes les actuacions, atesos e1s resultats positius que s'han 
obtingut i posar en marxa noves iniciatives -centre de recursos de 
material didacticopedagogic, ludoteca, cursos de formació ocupacional 
per a dones- sempre en la línia d'intervenció sociocomunitana. 

Aquesta xarxa d'intervenció social ajuda el col·lectiu immigrant a 
sentir-se un membre més de la comunitat amb tot el que aixo represen­
ta de drets i deures. És un procés que s' esta duent a terme i cal vetllar 
per la seva continu"itat, millora i aprofitament. Es valora la cohesió de 
tots els estaments per crear aquest teixit social. 
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la Llengua i la Literatura, núm. 23 (octubre-Desembre 2001) 

LUQUE, Carmen. Ells truquen a la porta: [15 vides explicades pels nous 
catalans; la immigració que comen~a]. Barcelona: La Campana, 2000 

Manual de formación intercultural para grupos multiculturales. Madrid: 
Cáritas Española, 1998 

Manual de lengua y cultura: comunicación oral. Madrid: Cáritas Española, 
1996 

Manual de lengua y cultura: lecto-escritura. Madrid: Cáritas Española, 
1996 
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MARBA, Teresa. «Enseñar lengua a los niños inmigrantes». En: Textos de 
didáctica de la lengua)' de la literatura, núm. 23 (Enero-Marzo 2000), p. 
59.{j7 

Seminari immigracio, integració i llengua. Barcelona: CCOO, 1998 
SIGUAN, Miquel. La escuela)' los inmigrantes. Barcelona: Paidós, 1998 

.(paidós educador; 136) 
SIMPOSISOBRE LLENGUA, EDUCACIÓ 1 lMMIGRACIÓ (2n: 1998: Girona) 

Segon Simposi: llengua, educació i immigració: Incorporació tardana 
de l'alumnat estranger, Girona, 19,20 i 21 de novembre de 1998 comu­
nicacions. Xavier Besalú (ed.). Universitat de Girona. Girona: Universitat 
de Girona, Institut deCiencies de I'Educació, DL 1999 

VILA, Ignasi. «Enseñar a convivir, enseñar a comunicarse». En: Textos de 
didáctica. de la lengua)' de la literatura, núm. 23 (Enero-Marzo 2000), p. 
23-30 

EnllaCjos d'interes 

Fun!1ació Jaume Bofilló S~ocupa de promoure iniciatives que facilitin el 
coneixement de la nostra societat i que impulsin realitzacions que 
contribueixin al seu millorament a través de la supressió de les 
desigualtats de tota mena ·existents entre les persones, entre els grups i 
entre els pobles i de l'extensió de l'educació i de la cultura en el sentit 
ampli a tots aquells que per les circumstancies socials se'n troben més 
mancats: 
http://wwwj.us.org/ 

Entrecultures. Programa que·promou actuacions i serveis (com ara el banc 
de recursos a Internet) amb la fmalitat basica d'orientar i acompanyar 
educadors i famílies, tant autoctones com d'origen immigrat, en els seus 
processos formatius i de reflexió sobre r educació intercultural. 
http://www.fbofill.org/entrecultures 

Senderi. Butlletí d'educació en valors és una iniciativa conjunta de diverses 
institucions vinculades al món de l' educació. A través d' aquesta web 
pretenem impulsar l'elaboració i difusió d'idees, experiencies de treball i 
materials sobre l'educació en valors. 
http://www.senderi.org 

SOS Racisme. SOS Racisme és una associació de defensa deIs drets humans 
d'acció antiracista. 
http://www.sosracisme.org/ 

GRAMe. Treballen per incentivar la construcció d'una societat intercultútal 
i prendre-hi part activament. 
http://www.troc.es/ecoconcern/gramc.htm 

lbn-Batuta. Associació dedicada al suport huma, social i cultural al col-lectiu 



magrebí, amb especial atenció a la situació. de l' anomenada«segona 
generació». 
http://www.pangea.org/ascib/ 

XTEC. Recursos que ajuden a coneixer la diversifat cultural per educar'en la . 
tolerancia i la solidaritat. 
http://www.xtec.es/recursos/cultura/index.htm 

Educa en la Red. Recursos de educación para el desarrallo en Internet. 
http://www.fuhem.es/CIP/EDUCA/EDUJ.htm 

Edualter. Xarxa de recursos per a l'educació, el desenvolupament i la inter­
culturalitat. 
http://www.pangea.org/edualter/catalan.htm 

Pangea. «Comunicació per a la Cooperació». ONG, el principal objectiu de la 
qual és afavorir la comunicació a través d'Internet a tot tipus d'ONG, 
col·lectius, sector educatiu o persones que treballen pel canvi cap a un 
mónmillor. 
http://www.pangea.org/nueva/indexcapas.htm 

Nosaltres.com. El cercador de Vilaweb. 
Drets humans i solidantat 

Escuela y multiculturalúlad. MonogrMic quinzenal d'Educaweb.com. 
http://www.educaweb.com/esp/se rvicios/monografico/ 
multiculturalidadlmulticulturalidad.htm 

El Club d'Amics de la Unesco, L'altaveu per al coneixement i difusió de les 
cultures, constitueix una ambiciosa plataforma d'activitats multiculturals 
articulades en nombrosos cursos especialitzats impartits, sempre per 
experts en els temes, a diferents locals de Barcelona i sota l'impuls del 
CAUE. 
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VEREDICTE 2001 - 2002 

PREMIS A lES PREMIS AlS 
ESCOlES AlUMNES 
14 premia de 3.300 € cadascun 60 premis de 600 € cadascun 

ACIS Artur Mart0r811 
de Barcelona 
CoLlegl cardenal Vldall Barraquer 
de Cambrils (Baíx Camp) 
FlorIda Cantre de Formaci6 
de Catarroja O'Horta, Para Valencia) 
CP Pen. casasnovaa 
de Ciutadalla (Menorca) 
eElp Mara de Déu de la Muntanya 
d'Esparraguera (Baix Uobregat) 
eElp Josep PaHach 
de Fig_ (Al! Emp0rd8) 
CP La Ginebroaa 
de La Ginebresa (Baix Aragó, Arag6) 
eElp Provell98na 
de I'HospitaIet de I./obn)gat (BarceIones) 
eElp El eabnris 
de l'Esqulrol (Osona) 
lES MOIÑn AIcover 
de Manacor (Mallorca) 
ep Montcabrer 
de Muro d' Alcoi (El Comlat, PalS 
Valencia) 
eol.legl St. Josep 
de Navas (Bages) 

eEIP Mare.Uf Domingo 
de Roquetes (Baix Ebre) 
Escota BreaaoI Ele Minalrona 
de Tremp (Pallars Jussa) 

PREMI A MESTRES I 
PROFESSORS 
El Jurat ha decidit no adjudicar el 
premi I atorgar una menció 
especial dotada amb 3.000 € al 
treball 
L'eacrlptura del jo. Una propoata 
d'educació intarcultural 
I tractament de la diversltat 
dei quaI són autors Jordl Carreras de 
Cabr8ra i Maria Feméndez I Pou, de 
Girena 
Par !'oPOrtunitat d'una experi~nc/a 
d'escrfptura autoblogrilflca a I'escola, 
desenvolupada des de fa. una anys en 
diferents centres, que presenta gran 
variela! de recursos i suggeriments 
metodolOgics engrescadOrs, que 
oontribuélXen a ter descobrir aJs alumnas 
la prOpia identitet.1a memOria individual 
i la familiar. 

EDUCAC/Ó/NFANTIL I 
CICLE INICIAL 
Tota plegata fem. •• 
Alumnas d'educacló infantil I cicle inicial 
dal CEIP Mere de Déu del Remel, 
d'A!cover 
Quina expertsl 
Alumnes de P5 d'eduoació infantil de 
l'Escola Vedruna, de Sallent 
C6micsvlus 
Alumnes de 1 r I 2n de cicle inicial de 
primilria del CEIP Mere de Déu de 
Montsarrat, de Súria 
Petites, grans investlgacions 
Alumnas d'educació infantil i cicle inicial 
del CEIP Castell Cluro, de MoIins de Ral 

Maternatlquem 
Alumnes de 1 r I 2n de cicle Inicjal de 
pt1m8ria del CElP Rocafonda, de Mataró 
L'únlc eiFO catab}: el elFO Raluy i el 
seu pallasso Uuiaat 
Alumnas de 1r de cicle inicial de primaria 
de l'Escota El Turo, de Malaró 
El. 1000+1 contes de segon 
Alumnas de 2n de cicle inicial de primaria 
de l'Escola Casals-Gracia, de Manlleu 
Els aUmenta. La dieta mediterrilnia 
Alumnes d'educaciÓ infantil de l'EscoIa 
Auslils March, d'AlbaIat de la Ribera 
Els dlnoaau .... que hem estucIiat 
Alumnas de 2n de cicle Inicial de primaria 
del CP Sant Jaume, d'Almoines 

CICLE MIT JA I SUPERIOR 
Expedici6 catalana 8 l'Ant8rtida 
Alumnes de 4t, se i 68 de primilria del 
CEIP uurs Maria Vida!, d'Agullana 
Els joes d'abans 
Alumnes de 4t de primana de ¡'Escola 
Vedruna, d'Artés 
Un tomb par "entorn. Racull de 
8OI1Idea peIs voItants del nostre pobIe 
Alumnas de se i 68 de prilTlMa del CEIP 
Sant Jordi, de Navas 
Gaudr 
Alumnes de 6e de primana del CEIP 
Rubló i Ors, de Reus 
Filojoc 
AlurilOas de 3r i 4t de primilria de l'EscaIa 
L'Horitzó, de Barcelona 

Wab-La Palum de Berga 
Alumnes de 68 de primaria de l'ESCala 
Mere de Déu del Carme, de Berga 

Elsgrallera 
Alumnas de se de primilria del CEtP Cor 
de Roure, de Santa CoIoma de QueraJt 

Contes a la vora de ... La Farga 
Alumnes de 6e de primaria del CEIP La 
Farga, de SaIt 

Les 10nta hlstOriques del segle XVIII 
¡ XIX de la clutat de Uelda 
Alumnes de se de primaria del CEIP 
Practiques 11, de Lleida 

I deepl'és fou la forma 
Alumnes de se de primane del CEIP 
Nostra Uar, de Sabadell 

ESO 

Jeroglffics i MOsAn Cinto, alumnes 
de2nd'ESO, 
Estimat Miquell. alumnes de 1r, 2n, 3r 
14td'ESO, 
Contes peta "hora de lee postres, 
alumnes de 1r, 2n, 3r 14t d'ESO. 
de la Secció d'Ensenyament Secundar! 
Fonts del Glorieta, d'Alcovar 

Vlatgem al mon delelUbree 
Alumnas de 1 r ¡ 2n d'ESO de I'IES Jaume 
HU9ust, de Vall$ 

Festes del Bagas 
Montsarrat Ribera i Parara, alumna de 
2n d'ESO de l'Escola La Salle, de 
Manresa 

Uepolles delllenguatge 
Alumnas d'ESO de ,'lES Gabriel ferrater. 
de Reus 

Terra Baixa (activitafl¡ pet a conilxer 
el m6n del tea1re) 
Alumnes de 3r d'ESO de ,'lES El Cairet, 
d'Espaneguere 

El drac de na Coca 
La~delmoro 
Alumnes de 2n d'ESO de I'IES Son Pacs. 
de Son Sardina 

De 1'011 a la guatlla (crIa arUflclal 
d'e.<*factorla chlnensle) 
Axel Andrés I Daniel Delgado, alumnes 
de 4t d'ESO de l'Escola L'Horitzó, de 
Barcelona 

Las 10nta deis nostres avl .. Las 
nostres fonts, alumnas de 1r d'ESO, 
El ModemIsme a través del nostre 
entom proper. el cas d'OIot, alumnas 
de 3r d'ESO, del CoHegi Cor de Maria, 
d'Olot 



Sempre plou sobnt muRal 
Mana cat I Peláez, Ana Escudero I 
RIscado I Roser MalIo1qu1I DIez, all.I'I'YleS 
de 3r d'ESO de l'Escota Les Alzlnes, de 
Girona 

Mona Inventats 
All.l'l'YleS de 1 r d'ESO de l'EscoIa Gavina, 
daPicanya 

AdoIHC«It& en perill 
Alumnas da 2n d'ESO de I'IES TIlos I 
Codina, de Matan) 

Recordant la postguerra, Mariona 
Selga I Guibernau. 
La poatguerra: lIpoca da mancancee, 
Chelo Segura i Guzmán, alumnas de 4t 
d'ESO de l'EscoIa Tabor, de Santa 
Perpétua da Mogoda 
L'0ceI11 el seu male1lcl (IHbret 
asc:lInic), alumnas da 1 r d'ESO, 
L'adoIe8clIncia a través de la 
Iltetatura, alumnas de 2n d'ESO, del 
CoHegl Santa Jeaqulma de Vedruna, 
daTerrassa 

BATXlLLERAT i FP 
Procé8 d'.laboracló del vi 
Anna ViI8 i Viudez, alumna de 2n de 
Batxillerat del CoHegi Claret, de vaJls 

Elllenguatge polftlc 
Jordi Baró i Ruibal, alumna de 2n de 
Batxillarat de ¡'lES Gaudi, de Reus 

De la cantarella a la Salve I campa1ft 
al vol: cenvonerta I cam~ a lea 
Borgea del Camp 
Rosa Pilmies i ViI8, alumna de 2n de 
Batxillerat de I'IES Jean GuinJoan I 
Glspert, de Rludoms 

ea esglMiea rom6niques de fAlt 
Empordl. Deecripcl6 arqultecttlnlca 
I ea1at de coneervacl6 
Sara Riera I Paramo, alumna de 2n de 
Batxillarat de ¡'lES Costa i Uobera, de 
Barcelona 
Q&ÑI hI ha de mltol6glc en el m6n 
actual? 
Naiara Alvarez i AyÚC8r, alumna da 2n 
de Batxillerat del Centre d' Estudis 
MOntseny, de Barcelona 
25anyll del diarlAvuI 
MaroaJ Samrls i Ferrés. alumna de 2n 
de Batxillerat de l'EscoIa PIa da Nostra 
Senyora, de Barcelona 
Berga al'any 1938 
Pera GaJceran Roca I Clotet. alumna de 
2n de BatxlIIerat de I'IES Vila de GI'IU:Ia, 
de Barcelona 

NomanclMor de SentII CoIoma de 
Gramenat 
Marta Calvo i Padr6&, alumna de 2n da 
Batxlnerat de I'IES Ramon Berenguer 
IV, de Santa CoIoma de Gramenal 
Al pau de la IIetra 
Alumnas de 1 r de Batxillerat da I'IES 
Can Puig. de Sant Pera de Ribes 
InfomIea a 4 veua 
Alumnesde 1r de Batxillarat de I'IES La 
Garrotxa, d'Olot 

Rac:lloarafla del Pont ValI 
Marta GUIIIdioIa i Garcia i Natlilía Hurlós 
I Vilarnau, alumnas de 2n de Batxlllerat 
de I'IES La Garrotxa, d'OIot 
Estudi de lea aigüea de lea tonta 
d'Argantona 
Marta Mena I Valdeeroos I Sebasti8ll 
Comerón I Umbourg, aJurnnee de 2n de 
Batxillerat de I'IES Argentona, 
d'Argentona 

Lea euCCMlHlona de la familia 
propIetiria del MIIa lbrtaclft 
Helena Clarasó CoUbatallé, alumna de 
2n de Batxillerat da l'Escola Escorial, 
deVic 

No al cramlal 
MarceI Boix j Alberich. alumna de 2n de 
Batxillerat de "lES Guind8vols, de Ueida 
El par1ar de Ma_16 
NUria Manchado I Puchol, alumna de 
2n de Batxlllerat dal CoI·lagl San! Pau 
Apóstol, de Tarragona 

CICLES DIVERSOS 

La mar Madltarrilnia 
Alumnes d'educació infantil I prlmMia 
del CEIP Lea Moreras, de Les Poblee 
KORE, múalca en un m6n de poMia 
Alumnas de 1r 12n cicie de grau mlljA 
de l'Escola Municipal de Música Robert 
Gerhard, de VaUs 
ascoIa pIa • com 
Alumnas d'ESO I Batxilletat de ,'Escola 
Pía, d'lgualada 
MenJ .... borla, manjara dlferanta 
Alumnas de tots els nivells del CEIP 
Maria Bofés, de La POOIa de CIaramunt 
Any Europeu de ... lIengn... 
ContribucI6 de I'IES El C81tat 
Alumnas de tota els nivells de "lES El 
Calrat, d'Esparr9guera 
EstucIlem Mengua amb el 1/I'deo. 
Juguem. dlvertim-1lO4II Una 
e~ncla amb caatal..aparlents 
Alumnas da 5& i se de prirn8ria i 1 r I 2n 
d'ESO del CP Argentina, de Benfen1 

El Poitma de le I'OIII'" lla*1nIdu1t 
I rwcIIat en 28 ldIornaa 
Alumnee de 1 r a se de ¡'Escola Oficial 
d'ldlomee BarceIona-Drueanee, da 
Barcelona 
Ulbre CoI·lecllu En Berfo, el rIf/fIIIftf 
Alumnas d'educacl6lnfantlll primArIa 
del eElP Germanas Bertomeu, de 
Mataró 
Ele tres ama 
Alumnee d'educacló Infantlll.PrimArla 
del CElP Frenceac MacIS, d'OrrIulI 
Cante de contea 
Alumnas de tota ele nhIaIls del CEIP La 
Monjola, de Sant Bertomeu del Grau 
Ladlvenllblt 
Alumnas d'educaclólnfantll i prim8rla 
del ZER Balx GalA. de La Riera de Gala 
PaIutgea de 8egarra 
Alumnee de tots els nivella del CElP 
Mediterrani, de Tarragona 

EDUCAC/Ó ESPECIAL 

Taller culnll "Can Eladl" 
Alumnas de 9 a 16 anys del CEIP Eladl 
Homs, de vaJls 

ComM 0!'9!'nitracIor 
Joan Trladu I Font, PresIdent 
Montserrat Garulla I Font, 
Josep Gonz8Iez-Ag8p1to, 
Rosa 80lxaderas I Mez, 
Carme Alcoverro I Pedrola, 
Joaqulm Aranas I Sampara, 

Jurat 
Carme Alcoverro I Pedrola 
Rosa 80lxaderas I S8ez 
Maria Isabel Espinosa i Bort 
Filo Fn I Anguera 
Josep GonzIJlez-Aglpito i Granell 
Jordi Martí I FelxeS 
Joaqulm Monclús I Uorens 
Marta Pulg i Sabané8 
Antonl Solé I 80nat 

SI voieu m6s Informac16 consulteu 
lanostra_b 
www.fundaclojaumeprimer,org 

PremIs IaIcIbt l.eIuc: 
Arlbau 185 - 06021 Barcelona 
Tel. 93 200 53 47 
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L'article pretén mostrar com el nos­

tre centre va donar a coneixer l' ope­
ra organitzant una serie d' activitats 
interdisciplinaries en unes Jornades 
Culturals. 

I:opera arriba a I'escola 
La Flauta Magica de Mozart 

Claustre de professors del CEIP 
La Canonja* 
La Canonja (Tarragona) 
www.xtec.es/centres/e3003l85 

* Han redactat l'artic1e: M. Carme Celada, Palmira 
Granel, Rosa Maria Gual, Isabel Hidalgo, Indalecia 
Moragues, Concepción Navarro, Marta Potau, 
Carme Sala i Núria Solé. 

Les Jornades Culturals: 
La Flauta Magica 

Pels volts de Sant Jordi, i des de fa sis 
cursos, l'escola organitza unes Jomades 
Culturals. Aquestes jornades giren al 
voltant d'un tema que ha estat triat per tots 
els cicles. 

Les activitats es concentren en una 
setmana en la qual els horaris varien i cada 
cicle organitza activitats molt diferents de 
les altres del curs: sortides, tallers, visites ... 
i l'últim dia es fan jocs dirigits al pati en 
relació amb la tematica elegida on participa 
tota l' escola. També hi ha activitats previes 
i posteriors a aquesta setmana. 

Quan des de tots els cicles es va decidir 
dedicar les Jomades Cultural s del curs 
2000-01 a l'opera La Flauta Magica de 



I 

I 

I 

Mozart, ningú no es podia imaginar l' alt 
grau d'implicació de la comunitat edu­
cativa. 

No és freqüent que unes jomades cultu­
rals es dediquin a un tema musical, i menys 
a una opera. 

Des del comen<;ament semblava que la 
tematica d' aquesta opera podria entrar amb 
més facilitat al món escolar: oferia l' atractiu 
d'uns personatges en els quals els alurnnes 
es podien identificar tot i tenir un argument 
un xic complicat, pero no deixava de ser 
una proposta atrevida. 

Una proposta atrevida 

EIs dubtes van desapareixer en el mateix 
moment de la decisió: 

• En primer lloc, els mestres, informant-se, 
assessorant-se i buscant la part més 
atractiva de l' opera per introduir-hi els 
alurnnes. 

• EIs alurnnes, des deIs tres anys fins als 
dotze, identificant-se amb els personat­
ges i la vida de l' autor. 

• EIs pares i les mares, aportant el seu 
treball en la decoració i ambientació de 
l' escola i ajudant els seus fills i filIes. 

• L' Ajuntament, altres entitats i empreses 
col·laboradores, amb la seva ajuda logís­
tica i de finan<;ament. 

1 va comen<;ar una aventura que durant 
uns quants dies va canviar la vida diaria de 
l'escola. 

L'escola es va convertir en un petit 
Liceu. A cada racó es podien escoltar els 
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sobreaguts de la «Reina de la Nit» o els re­
filets de la flauta de Pan d' en Papageno o 
el carilló, hipnotitzant amb els seus sons ... 

Així, per comen9ar, els alumnes es van 
introduir en la historia-conte, els perso­
natges i les seves veus. 

A banda de conviure entre notes i 
pentagrames i deixar-se captivar d'una 
manera divertida i entenedora per la músi­
ca del seu genial autor Wolfgang Amadeus 
Mozart, tampoc la seva vida no ha passat 
per alt i els alumnes I'han pogut coneixer. 

Des deIs tres anys fins als dotze, van 
anar a veure, al teatre de la localitat «Or­
feó Canongí», la representació de l' obra 
La Flauta Magica de Mozart adaptada 
per a infants i interpretada pe1 grup «Ope­
ra Oberta». 

Aquesta vivencia va ser inoblidable. No 
cal dir que Papageno en va ser el triom­
fador, el personatge clau de tota la histo­
ria. Amb ell, els alumnes van riure, es van 
divertir, es van emocionar, van tenir noves 
sensacions ... 

EIs colors, els personatges i les notes, 
amb l' ajuda de la informatica, van ser els 
elements inspiradors del cartell anunciador 
de les VI J omades Culturals La Flauta 
Magica de Mozart. L'escola es va omplir 
d' aquests cartells que posaven color a les 
parets, finestres i portes. 

A més, informar de totes les activitats 
d'unes jornades tan complexes com 
aquestes -les previes, les de durant i les de 

després de les jomades-, les activitats co­
munes a tota l' escola i les de cada cicle en 
un programa, és un objectiu basic en la 
seva confecció. Tota l' escola hi va partici­
par c1assificant les activitats per tal de po­
der-les incloure més facilment. Finalment, 
se li va donar forma incloent-hi dibuixos 
deIs personatges de l' opera diferents per a 
cada cicle. 

En acabar, tota la comunitat educativa 
va poder gaudir del treball que havien fet 
els alumnes: 

l'exposició a la sala d'actes, 
el vestíbul, 
els passadissos, 
el vídeo deIs tallers i deIs jocs al pati, 
la revista escolar La Paperina, publica­
da l'últim trimestre, 

L' experiencia ha estat inoblidable: a ban­
da d' aprendre coses noves, tota l' es cola 
s'ha deixat captivar per sentiments bells i 
noves sensacions. 

El pas d'aquesta opera per l'escola no 
ha deixat ningú indiferent i així ho de­
mostren les valoracions que se n'han fet 
des deIs diferents nivells. 

Aspectes que s'han donat 
a coneixer 

L'argument 

Per fer coneixer l' argument, es va fer un 
recull de diferents versions de la historia 



de l' opera La Flauta Magica com a tre­
ball previ i d'informació per als mestres. 

En veure que existien elements dife­
renciadors, es va creure oportú triar un 
únic argument que fos explicat als dife­
rents cicles per una mateixa persona: una 
monitora de teatre. 

ElUoc triat per a l' explicació del conte 
fou la biblioteca del centre, la qual havia 
estat ambientada adequadament per a 
aquesta funció. 

Una de les activÍtats clau i més im­
portants de totes les Jornades Culturals va 
ser anar a veure al teatre del poble la re­
presentació de l' obra La Flauta Magica 
adaptada per a infants i interpretada pel 
grup «Ópera Oberta» . 

També es va preparar una versió redu'ida 
en vídeo de l'opera La Flauta Magica i es 
va projectar als alurnnes a la sala d' actes 
de l'escola. Totes les activitats en relació 
amb l' argument es van adaptar als dife­
rents niveUs. 

Els personatges 

Entre tots els personatges de l' opera, es 
van elegir aquests: 

- Papageno / Papagena 
- Tamino / Pamina 
- Reina de la Nit / Tres dames 
- Sarastro / Monostatos 

Previament es van buscar diferents 

iJ.lustracions deIs personatges a Internet, 
llibres, dossiers etc., les quals van ser 
utilitzades com a ambientació de les dife­
rents aules i dependencies comunes de 
l'escola. 

Es van crear uns dibuixos més infantil s 
per poder elaborar tots els materials de 
treball entorn del tema (fitxes, programa, 
etc.). A partir deIs personatges els alurnnes 
van fer diverses activitats. 

• A educació infantil van centrar el seu 
treball en l' aprofundiment en els personat­
ges següents: 

P3: Papageno i Papagena. 
P4: Reina de la Nit, les Tres Dames i 
Sarastro. 
P5: Tamino i Pamina. 
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• A primaria, els cartells de cada 
personatge arribaven a l' aula a mesura que 
s' escoltaven les audicions corresponents i 
s' anava confeccionant un mural. 

La música 

Es van triar set audicions identificatives 
de cada personatge. 

1. Aria de Papageno. 
2. Aria de Tamino. 
3. Trio Pamina, Papageno i Monostatos. 
4. Aria de la Reina de la Nit. 
5. Aria de Sarastro. 
6. Aria de Pamina. 
7. Duet de Papageno i Papagena. 

Es va confeccionar un CD per a cada 
tutor amb les set audicions ordenades, el 
qual va ser acompanyat d'un dossier on 
s'explicava de cada audició el fragment 
corresponent de la historia, els elements a 
treballar, musicals o no musicals, i la tra­
ducció del text. 

Cada audició va ser plasmada visual­
ment amb un cartell Ga fos del personatge 
o de l' audició). Es van fer activitats com: 

Confecció de fitxes de treball de cada 
audició. 
Dibuix lliure. 
Activitats d' informatica. 



També es va creure oportú que vingués 
una flautista al centre per tal que els nens 
poguessin escoltar i veure la flauta tra­
vessera en directe i coneixer-ne les ca­
racterístiques, etc. Tot aixo es va treballar 
abans d' anar al teatre. 

El compositor 

La manera més motivadora d' apropar el 
compositor als nens va ser l' elaboració d'un 
hlbum de cromos sobre la vida d'aquest 
músico Es van agafar fotos i iHustracions 
de diferents llibres i d'Internet i se'n van 
fer fotocopies en color. 

EIs nens i les nenes col·leccionaven els 
cromos, durant la setmana de les Jorna­
des Culturals, en els diferents tallers i audi­
cions. Quan els tenien tots, cada nen om­
plia el seu album particular, la tapa del qual 
era el perfil de Mozart decorat amb di­
ferents tecniques plastiques. 

Segons l' edat deIs nens/es es van fer 
activitats diverses per coneixer el músic 
com: 

- Escoltar un conte enregistrat de la ra­
dio sobre la vida de Mozart. 

- Veure en vídeo el conte de les tres 
bessones: El fantasma de l'opera i 
Amadeus. 
Confecció d'una auca. 

Tallers i activitats 

A l' aula de música, es van treballar, 
abans de la setmana cultural, aspectes 

concrets de l' area relacionats amb 
i adaptats als diferents nivells: 

Que és una opera. 
Parts d'una opera. 
Lloc on es representa. 
Tipus de veus i classificació. 
Audicions. 

EIs tallers es van comenc;:ar a parvuls 
dues setmanes abans de les Jornades i a 
primaria es van dur a terme durant la 
setmana cultural. En els tallers, els alumnes 
de cada nivell o cicle es barre gen, facilitant 
la interrelació, la col·laboració i la co­
operació entre ells. 

Parvulari 

• Activitats de plastica 

Es van confeccionar diferents murals: 
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Vestuari deis personatges 

Amb els elements diferenciadors del 
vestuari de cada personatge (barret de 
plomes de les tres dames, capa de la Reina 
de la Nit, barret oriental de Monostatos, 
túnica d' en Sarastro, blonda del vestit de 
Pamina i banda condecorativa d'en 
Tamino). Es van emprar diferents tec­
niques i materies. 

- Papageno i Papagena, de grandaria 
natural i amb volum. Les plomes es van 
fer amb tires de plastic de colors. 

- El castell de Sarastro, decorat amb 
diferents tecniques de collage. 

- EIs alumnes van crear els seus propis 
personatges, els quals van ser ampliats 
amb l' ajuda del retroprojector per tal de 
fer diferents murals. 

També es van confeccionar titelles de 
fusta de Papageno i Papagena, carotes del 
príncep i la princesa, i punts de llibre. 

• Activitats de lectoescriptura 

- Treball d'associació de nom i dibuix. 
- Confegir els noms. 
- Treball de relació de parelles de per-

sonatges. 
- Llista de personatges. 
- Treball de la signatura del compositor. 

• Activitats d'ordenació, classificació 
i seriació 

- Construcció d'una flauta de Pan amb 
diversos cilindres de paper que els nens 
havien d' ordenar segons lallargada. 

- Jocs amb les plaques del carilló i orde­
nar-les per llargada. 

- Classificació deIs diferents instruments 
de petita percussió. 

• Activitats de coneixement 
de l'entorn 

- Estudi d' ocells. 
- Estudi de les serps. 

Cicle inicial 

• Tallers 

1. Conte de La Flauta Magica 

La historia es va reduir a sis vinyetes, les 
quals s'havien de completar dibuixant 
segons el que deia el text o escrivint d' acord 
amb el dibuix. 

2. Pliistica: titelles 

Es van fer uns titelles de ma deIs 
personatges Papageno i Papa gen a con­
feccionats amb diferents materials: car­
tolina, paperde seda, paper de xarol..., que 
posteriorment foren utilitzades per identi­
ficar les veus en l'audició núm. 7 del CD. 

3. Plastica: papiroflexia 

Es va donar als nens un model del joc 
«els quatre sabaters» sobre la historia i 
personatges. EIs nens I'havien de pintar, 
retallar i muntar i després jugaven entre ells 
contestant les preguntes sobre el conte i 
comprovant les respostes. 



4. Informatica 

Mitjan<;:ant el CLlC SINERA es va fer 
l'activitat de La Flauta Magica. Es 
tractava d' escoltar la música, coneixer els 
personatges, jocs de relació ... 

5. Mural de la Reina de la Nit 

Es va fer un mural amb pintura i colla­
ge, on s'enganxaren gomets d'estrelles, 
que després es va utilitzar en un deIs jocs 
del patio 

Cicle mitia 

• Tallers 

1. Poesies i conte musical 

sies de tematica musical amb música de 
fons de La Flauta Magica; en acabar el 
taller totes les poesies es van recollir en un 
quadem junt amb el conteo 

2. Plastica: flauta de fang 

Cada alumne tenia una flauta feta amb 
fang a la classe de pIastica. Al taller, la 
pintaven amb trempa i, sense que els 
alumnes ho vegessin, se'ls va donar una 
capa de purpurina i se'ls digué que les 
flautes eren magiques. 

També van fer una flauta de Pan amb 
canyetes de refresco 

3. Pwstica: punt de llibre 

Utilitzant paper vegetal, cada alumne 
EIs alumnes van enregistrar unes poe- feia un puní de llibre dibuixant amb 
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retoladors un personatge de l' obra, i des­
prés es plastificava. 

4. Plilstica: mural d'un auditori 

Es va confeccionar amb collage, un 
mural de 3 x 1 m representant un auditori 
pIe de gent de totes les races i edats. 

5. Informatica: el joc de l'opera 

A l'aula de informatica es feien di­
ferents activitats d' associació, relació, or­
denació, etc. sobre la historia, la música, 
els personatges i l' autor de l' opera. 

• Activitats de classe 

- Llibre amb la historia: ordenar els cinc 
capítols. 

- EIs personatges: pintar-los, enganxar-Ios 
en un full i escriure les característiques 
més destacades de cada un. 

- Confecció d'una carpeta per recollir els 
treballs. 

Cide superior 

• Activitats 

1. Audició d'un conte 

Es va fer una audició d'un conte ra­
diofonic en el qual es narrava la vida de 
Mozart nen. 

2. Auca sobre la vida de Mozart 

Agrupats en parelles, els alumnes van 

fer una auca sobre la vida del compositor, 
la qual auca es va il·lustrar amb les imat­
ges deIs cromos de l' album confeccionats a 
l'escola. Previament, s'havia fet un treball 
extraescolar de recerca a la biblioteca del 
poble amb la finalitat de coneixer més 
dades de la biografia del compositor. 

3. El retrat 

Un cop fetes les audicions i assistit a la 
representació de l' opera, es van agrupar en 
parelles d' alumnes. Cada parella va triar un 
personatge diferent de l' obra i va elaborar 
un text descriptiu sobre aquest, text que 
van complementar amb un treball plastic 
utilitzant diferent tecniques com collage, 
paper maché ... 

• Jocs al pati 

Durant les Jomades Culturals, sempre 
es reserva la tarda del divendres per de­
dicar-la afer jocs dirigits al patio BIs 
d' aquestes jomades consistiren en jocs 
tradicionals o inventats i adaptats al tema 
musical. 

Tots els alumnes tenien una targeta amb 
el ventall de jocs que se'ls oferia i on 
quedava constancia deIs que anaven fent. 
Podien triar i comen<;ar pel que més els 
agradés. 

1. Reina de la Nit: EIs nens/es havien 
d'omplir, amb els ulls tapats, el mantell de 
la Reina de la Nit amb gomets en forma 
d' este!. Vam utilitzar el mural confeccionat 
al taller de pHistica a CL 



2. El carilló: EIs nens/es tenien al seu 
abast objectes identíficatíus i relacionats 
amb les set audicions tn~ballades. En sentir 
el fragment de l~audició, havien d'agafar 
l' objecte i escenificar el tros de la historia. 

3. Prova de l'aigua: Eljoc consistía en 
una cursa amb obstac1es on s'havia 
d' omplir d' aigua un recipient 

4. Prova delfoc: El gimnas de l'escola 
es va transformar en un circuit amb bancs, 
obstacles, matalassos, etc. Tot estava 
ambientat com si entressin en una cova 
amb dibuixos de flames i els colors del foco 

5. Actors d'opera: EIs alumnes es 
disfressaven segons el personatge que 
vollen representar 

6. Encertem la porta de la saviesa: 
Joc de punteria amb pilotes, on havien de 
«matar» una serp dibuixada en un mural 
per poder accedir a la porta· de la savíesa; 

7. Llibre deIs personatges: Era una 
taller de papiroflexia on constru'ien un pe­
tít llibre amb tots els personatges de la 
historia. 

8. Som ocellaires: Taller de papiro­
flexia on confeccionaven ocells de paper 
amb fulls de colors diferents. 

9. Tangram gegant: Amb unes peces 
de cartró grans, els nens/es havien de cons­
truir la figura d'un ocell. 

Revista escolar La Paperina 

La revista del tercer trimestr 
dedicar al tema de les Jomades 
«La Flauta Magica». Cada nivell 
la seva pagina a la revista, a 
pagines obertes i altres collabloralciolfi~ 

Emissió de «Radio XTEC Ceip 
nonja», on un grup de nens 
pllcant tot el que va succeir aquells 
l'escola. 

Sortida al conservatori d'una ~v',<U.J .• a. 

propera per escoltar en directe 
instruments. 

Concert coral 

Com és tradició, durant les jomades, hi 
ha una actuació.de la Coral de l' escola, tant 
per als alumnes, com per als pares. S'in­
tenta que el repertori interpretat estigui 
relacionat amb el tema triat. 

Aquest any es va inc10ure algun canon 
que parlava d' ocells i la can~ó instru­
mentada: «La campana ja sona». 

Ombres xineses 

Abans de l' actuació de la coral es va fer 
una representació d' ombres xineses, pre­
parades per alumnes de 6e, de quatre de 
les set audicions treballades. 

Aquestes audicions anaven introdu'ides 
per un text en relació amb la historia i que 
resumía tot el conteo 
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Mestres, professorat i 
més de 300 aules han ... .n.·1-i"',' ... .n' 

projecte nou: escriure contes d 
cia. Llegim, a títol de mostra, 
periencies corresponents a 
d'educació primaria i l'altra, 
lada per la professora de 
naturals, d'un curs d'ESO. 

Escriure contes de ciencia 

Marta Valls 
CEIP Gitanjali (Badalona) 

Una aventura literaria. 
El viatge de· l'Ovit 

Tota la comunitat educativa de l'Escola 
Gitanjali de Badalona esta molt· contenta 
pel fet que els alumnes de 5e han guanyat 
el primer premi de la seva categoria en 
el Primer Concurs de Literatura Científica 
per a escoles que ha promogut el Museu 
de la Ciencia. 

Aquesta petita aventura va comen9ar 
quan l' equip de mestres de l' escola varem 
valorar que la participacióen aquest 
concurs seria un estímul per escriure Ítam­
bé possibilitaria treballar la cooperació, la 
posada en comúj la coHaboració entre els 
al11IIl1les, perque les bases oferien ·la pos­
sibilitatde participaramb un text escrit per 
tot el grupo 

Quan vam presentar la proposta, els 
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alumnes s'hi varen engrescar tot seguit. 
El fet de poder utilitzar unpersonatge 
imaginari va ser for~a estimulant. Rapi­
dament sorgiren moltes bones pensades, 
pero la idea de la Coral i la Rita de recrear 
el personatge d'un ovul va captivar imme­
diatament tots els nens i nenes. El tema de 
la menstruació i la «preocupació» natural. 
que desperta en aquestes edats va ser 
l'element decisiu per decantar-se unani­
mement per escriure una historia sobre 
aquest fet. 

Bé, una vegada escollit el tema de 1~ 
narració calia cercar informació científica. 
No havíem de perdre de vista que el text 
havia d'estar fonamentat científicament! 
Llavors els alumnes, distribu'itsp~r grups, 
consultaren I'Encic1opedia Catalana, lli­
bres sobre sexualitat, diccionaris i llibres 
de ciencies naturals. No cal dir que el seu 
entusiasme va ser constant. . Estaven cer­
cant documentació sobre una tema que 
realment era del seu intereso 

Amb for~a informació a les mans imolts 
dubtes s' enceta un debat col·lectiu sobre la 
menstruació. Calia que els alumnes ac1a­
rissin totes les seves incognites i, per que no 
dir-ho, també els seus temors. En les dues 
sessions que duraren aquestes converses 
s' aconseguí molt bona comunicacióentre 
els mateixos alumnes i amb la mestra; 

Amb tots els ac1ariments fets i dubtes 
desvetllats calia posar-se a redactar. L'ar­
gument sorgí sense dificultat. Cada alum­
ne aportava el seu gra de sorra, bé enri­
quint el fi1 de la narració, bé cercant el mot 
més adequat, bé aportant un to divertit. .. 

Finalment s'arrodoní el text, el passaren 
en net i l'enviaren per correu electronic. 

Arriba el dia del veredicte i tots els 
alumnes de 5e estaven a l'aula d'infor­
matica, per cert, passant en net uns contes 
que havien escrit i que volien presentar al 
Premi Lola Anglada que es convoca a la 
mateixa ciutat de Badalona. Entra la cap 
d'Estudis, l' Anna, i comunica la bona 
notícia. EIs crits d' alegria foren unammes, 
les rialles i les abra~ades es multiplicaren 
entre els alumnes ... Finalment tants d'es­
for~os tenien recompensa! 1, a més a més, 
allo que se'ls fes una festa, que tinguessin 
l' entrada gratis al Museu de la Ciencia 
durant un any, que poguessin obtenir un 
lot de llibres científics per a la biblioteca 
d'escola i material per al laboratori de 
ciencies no feia més que afegir-se a 1 'a­
legria i l' entusiasme general de tots els 
nens i nenes. 

Durant una setmana, els alumnes no 
parlaven de res més a l'aula. Només volien 
que els expliqués com seria la festa, quins 
altres contes s'hi havien presentat ... 

Arriba el dijous 25 d'abril i anarem al 
Museu de la Ciencia a l'acte de lliurament 
deIs premiso Va ser fantastic llegir el text 
davant de tanta gent! -diu la Monica. 
Estavem molt emocionats! -diu en PoI B. 

Aquell dia va ser molt intens per a la 
c1asse de 5e, ja que es reconeixia pública­
ment la seva tasca, se sentien protago­
nistes, valorats i recompensats pel seu 
treball. Va ser un dia de nervis, emocions 
i molta alegria. 
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Fotografia deis autors del texto 

Va ser molt divertit que ens entrevistés 
la radio i TV3 -diu la Sara G. 

Com a equip de mestres, estem satisfets 
d'haver participat i creiem que experiencies 
com aquestes són les que realment fan 

significatiu l' aprenentatge i encoratgen els 
alumnes a iniciar noves aventures en el 
món de la literatura i també, val a dir, 
engresquen els nens i les nenes a estu­
diar, a millorar, a esfor~ar-se i a creure en 
l' aprenentatge en un sentit amplio 

El viatge de I'ÓVit 

Hola! Em dic OVit, sóc grassonet i rodonet, quasi esferic. Em diverteixo rodolant, sóc 
molt atletic i esbojarrat. 

Ara us explicaré com és casa meya. Visc en una sala for~a fosca i molt gran que es 
diu ovari, on no hi cabem ni un, ni dos, ni tres ovits, sinó que ens hi encabim molts més 
i... tots som germans! 

Ah! Diuen que a I'altra banda hi ha més ovits iguals que nosaltres. 
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Sóc el més gran de tots, el que té més experiencia i el que primer ha madurat. És per 
aixo que ja tinc les ma/etes fetes i falta poc per iniciar e/ IIarg viatge. 

Avui és el gran dia! Estic molt nervió.s! Els meus germans m'han preparat un gran 
comiat, hem fet una gran festa amb paperets i serpentines i ara, en aquests darrers 
instants, em fa pena abandonar-los, pero també penso que un dia o altre el/s també 
hauran de marxar. 

I ara ja estic a punt de desprendre'm. Un, dos i. .. tres! J a he fet el saltiró decisiu! 
Que divertit ! Iupiiiiiiii! 

Sense adonar-me'n em trobo navegant i I/isssssssscant per les trompes de Falopi. Em 
sento una mica insegur i sol. Pressento possibles sorpreses tot i que m'han dit que, com 
que sóc el primer, tinc poques possibilitats de ser fecundat. 

Han passat ja catorze dies i aixo comen~a a ser for~a avorrit. Pero, que veig al/a 
al fons? Sembla una petita I/um. M'hi acostaré. Que és aixo? Un cartel/? Que hi diu? 

Pobre de mi! Que em passara? 

Tímidament i amb una mica de por avan~o per aquesta cavitat musculosa, de parets 
gruixudes, en forma de pera aplanada d'uns 7 o 8 cm de I/argada. 

Estic amo·inat, no sé si tornar enrera, sento un fort sorol/! Crec que m'he perdut! 
Recularé i aniré cap a casa, retrobaré els meus germans ... 

Oh, no! No puc girar cua perque un corrent m'arrossega! És un corrent sanguini i m'hi 
trobo nedant pel mig tot sol! aspa! He perdut les maletes ... ! 

Que m'ofegoooooooo!!! 

Autors i autores: alumnes de 5e de primaria. Cicle superior 
Escola Gitanjali 
Avinguda Martí Pujol, 37-41 • 08912 Badalona 
Categoria c 



Fem contes de ciencia 

Mariona Domenech 
Professora de Biologia de l'IES Menéndez y Pelayo 

Hem rebut la convocatoria del primer 
concurs de contes científics, amb la qual, 
entre altres activitats, el Museu de la 
Ciencia de Barcelona vol celebrar el seu 
XX aniversario 

D'entrada sorpren. Per que? Doncs 
perque sembla difícil relacionar els contes, 
que són «mentida», amb la ciencia, que diu 
~~veritats». AIgú pot pensar: -Quina mane­
ra més poc científica de celebrar-ho! 1 és 
aquí on es planteja el problema: en el model 
de ciencia que tenim i que intentem 
ensenyar, parlar i escriure. 

Si pensem que la ciencia és un conjunt 
de «veritats» que els científics ~~desco­
breixen»1 i expliquen en un llenguatge 
estrany, llavors no té sentit fer contes de 
ciencia, perque no participem del procés 
científico Pero si pensem que la ciencia és 
una nova manera d' interpretar el món, i que 
el seu llenguatge es va construint sobre la 
base de compartir experiencies, prediccions 
i especulacions per arribar a acords i «lleis» 
més o menys definitives, llavors podem fer 
contes de ciencia. 

Perque fer contes científics és, en certa 
manera, entendre molt bé el resultat final 
d'un coneixement científic, pero relatar-lo 
sense les explicacions i argumentacions 

propies delllenguatge científic i ut~4ant, . )~;::;\' 
en canvi, recursos literaris imaginatili~~1~g~;~;2';' 
la metafora, l'analogia i altres. S'assemóni,~ .. 
alllenguatge, pIe d'emoció, d'incertgsa,.d~\t;\ 
tempteig i d'imaginació, de l'investigaijB~ .!~ 
davant d'un nou experiment. ,: ~ '" 

/;<-', '"~~;i 

La major part de les idees cien~~qJ~~r7¡; :';¡ 
passen per un estadi en el qual te~é'n';uft;A 
caracter provisional, i elllenguatge que el 
caracteritza és personal i huma. «Es fa ús 
d' analogies figuratives, preses d' altres 
arees de l' experiencia. EIs científics acon­
segueixen noves maneres de parlar a par-
tir de les metafores disponibles en el seu 
temps.» (Clive Sutton, 1997) 

Podem recordar molts exemples de com 
els científics utilitzen elllenguatge metafo­
ric i analogic per comunicar els seus des­
cobriments. El de Harvey per descriure la 
circulació « ... amb un movÍment com si fos 
un cercle»; el de Boyle, que descriu les 
partícules de l' aire com « ... encenalls fins 
que els fusters treuen deIs ribots». O com 
Watson i Crick que descriuen el seu model 
de DNA « ... com una escala de cargol. .. », 
per dir-ne alguns. 

Pero el que en el camp de la ciencia 
comen9a com una interpretació figurativa 
es transforma, amb el pas del temps, en un 
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coneixement acceptat, ben recolzat en un 
seguit d'explicacions i argumentacions. 
Tanmateix, un conte científic es queda en 
el terreny de la interpretació figurativa i de 
la imaginació. 

Com relata Ricardo A. KIeine (Neuquen, 
2000) en els seus contes, « ... com quasi tots 
els nens m' agradava veure caure les llavors 
de l' arc;,:o Una part densa i compacta unida 
a una ala que volava per l' aire. A viat vaig 
deduir que aquesta ala seria com una vela 
amb la qual el vent l' ajudaria a traslladar-se 
a un lloc llunya ... Més tard vaig aprendre 
que aquests fruits no cauen per si matei­
xos, sinó per acció de la gravetat, i que al­
guns maduren a la tardor i que la humitat 
i el fred de l'hivem els preparen per ger­
minar a la primavera... El dia que vaig 
aprendre tot aixo, que vaig saber per que 
passen les coses, vaig sentir un gran goig, 
perque el coneixement no destruYa la visió 
poetica amb que em continuava merave­
llant en veure caure les llavors d' arc;,:». 

Veiem ara com la Laura Calvet (alumna 
de tercer d'ESO) fa contes de ciencia. 

«Fa uns dies, la meya mare m' explicava 
un record estrany. Em deia que quan vaig 
aprendre a parlar, com qualsevol mare, em 
preguntava les qüestions rutinanes de sem­
pre, que havia fet avui i com estava. Pero 
la meya resposta era bastant particular. Li 
explicava els fets del dia en tercera perso­
na, posant-hi molts cops una mica d'ima­
ginació, i traient la meya tristesa o alegria, 
depenent del dia, en forma d'historia. 

»Quan em demanen com se'm va acudir 

el conte de "L' Alexandra vol viure", m'és 
difícil de contestar. Suposo que amb els 
anys els sentiments d'aquella nena s'han 
anat complicant. Ara tanco els ulls i intento 
traduir allo que floreix dintre la meya ment 
en paraules, deixant part de mi en cada 
text. Pero aquest cop ha estat una mica 
diferent. Era la primera vegada que em 
presentava en un concurs "seriós", i no era 
un escrit només per a mi mateixa, sinó per 
altra gent, a pesar que aixo no havia de 
suposar cap canvi. 

»La idea del conte es va anar desen­
volupant lentament a partir d'una imatge 
que em va venir al cap. Aquesta era una 
papallona, l' Alexandra, recolzada en una 
flor. A partir d' aquí vaig comen9ar a 
deixar-me dur per la imaginació. Les ales 
es mouen amb uns moviments dolc;,:os, els 
petals radiants i acariciats tendrament per 
la brisa, el sol reconfortant, il·lumina una 
imatge insignificant. Pero, que li passa a la 
papallona? Té uns ideals, una vida? Les 
coses són realment tan boniques? 

»A partir d'aquí, les preguntes busquen 
les respostes i trenquen una visió d'har­
monia per buscar-ne un principi i un final. 
La historia es coordina sola, per dintre. 1 a 
partir d'aquí vaig relacionar-la amb la 
realitat científica. Em sembla que aquesta 
va ser per mi una gran experiencia. Amb 
l'educació t'ensenyen moltes coses, i 
agraeixo aquest aprenentatge, pero ne­
ces sito saber quina relació hi ha entre 
aquests dos camins tan diferents, que fins 
i tot a la societat estan separats per tipus 
de persones. És només una manera de 
saber la raó d' aprendre. 



»Aquest conte científic m'ha mostrat un 
fil entre les ciencies i les lletres, m'ha fet 
perdre una mica el temor a l' exactitud, i 
m'ha ensenyat que en alguns casos la 
realitat i 1'imaginari es poden confondre. 
Vaig tardar una setmana a recopilar la 
informació necessana, el temps per pas­
sar-Ia a paper va ser d'unes tres hores. La 
idea d'utilitzar dos dialectes, ja la tenia 
des del comen9ament, anava junt amb la 
imatge. Volia marcar les dues formes de 
pensar: la literatura i la científica, unides 
per una historia bastant corrent, la vida 
d'una papallona. 

»No sé si haig d'estar satisfeta d'aquest 
reconeixement per Part del Museu de la 
Ciencia. Suposo que el normal és que sí, oi? 
No ho sé ... Per a mi, el premi real va ser 

aconseguir passar a paraules 
pensament i poder-los mostrar 
rebutjats. No sóc egoísta, pero un teJ(!~~, 
un tros de mi mateixa, sóc jo sen~~'tap:?~" 
superficialitat de les que ens pos~ni totsf;;· 
dianament, i no és facil de compartli~~~ 'é// 

»L'únic que em queda per dir iésvque ;, 
agraeixo a tothom que m'ha moti~~i',en- ...' 
tre altres totes aquelles person;;;S;ib9.~~:'., 
m' acompanyen i també aquells que m'hap ..... 
i m' estan fent créíxer dianament {¿()m,;~:,., . \' 
persona. 1 que seguiré escrivint, 4tl\c.~$' .:;~.i 
respiro. Per ser fidel a mi mateixa }~il~s .... .' 
meves utopies, fins que les pcFaul~is ;;;;: 
tradueixin tot aUo que porto dintre,~q4~;iés;;¿i 
com arribar a la Huna en helicopter;~);;~' .... .. . 

Laura Calvet 

L'Alexandra vol viure 

Era abril. El sol ja havia envdit tota la selva i filtrava suaument la seva claror entre 
les fulles encara humides per la rosada. De cop, un raig de colors va passar per sobre 
les branques. Totes emigraven. La destrucció constant del seu habitat no els deixava 
cap més elecció. Era fantastic veure com es movien, seguint una dansa constant de 
formes extraordinariament agil i delicada. Eren milers les que fugien de Nova Guinea 
cap Europa en busca d'un altre espai, i perseguides pel temps, sabien que la reproducció 
hauria de ser rapida. Ella, pero, era I'única de la seva especie, Priamus, que emprenia 
el viatge. Amena~ades pel perill d'extinció, cada cop en quedaven menys i l' Orníthoptera 
A/exandrae, és a dir l'Alexandra, aquell matí havia pres la decisió de viure. Les seves 
ales eren d'una envergadura de 260 mm i malgrat la seva grandaria, el que impactava 
en veure-Ia era el seu vestit de formes i colors. Molts cops, al observar-les, em 
preguntava quina fada havia estat capa~ de pintar-les tan minuciosament per aconseguir 
uns efectes tan magics. El color predominant era el verd ciar, que es transformava en 
blau maragda a mesura que s'acostava de les vores. Aquests tons suaus contrastaven 
amb el negre profund, escampat en forma de taques per tota I'extensió deles ales. 
També eren especials les formes amb que estaven dotades, semblants als corrents que 
segueix un riu. 
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Les lepidopteres tenen un cicle vital dividit en quatre etapes (ou, eruga, crisalide i papal/ona), 
que és anomenat científicament holometable. Lamajor part de la vida de /'insécte transcorre 
en la tercera fase, la crisalide. La quarta, encanvi, només dura aproximadament dues setmanes, 
el temps just per reproduir-se abans del deteriorament de les seves ales. El pas de la. tercera 
etapa a la quarta, és a dir, la transformació de la crisalide en papal/ona, és un deIs fets més 
extraordinarisde la natural esa. 

Els lepidopters se separen especialment en dos grups, els rhopalocers (diürns) i les 
heteroceres (nocturnes). Les'seves particularitatsprincipals són: les ales cobertes descames 
provei'des de pigments que produeixen el color, i la trompa enrotl/ada en forma despiral que 
utilitzen per absorbir el pollen. El seu exoesquelet esta format per quitina. El seu cap és una 
capsula peluda amb apendix sensorial. Darrera els palps es troben els seus ul/s compostos i 
després del front se situen les antenes. El torax consta de tres segments amb un parel/ de potes 
cadascun i amb les ales al tercer i al quart. Les arees principals d' aquestes darreres són: les 
vores costals, la vora interna, les subdivisions de la superfície i el marge extern. També s'han 
de destacar les venes, que són de gran importancia, situades a la cara inferior de l'ala. Per 
estudiar-Iesés aconsel/able humitejar-Iesamb una mica d' alcohol. 

L' Alexandra estava felic com mai. Sentia la calidesa del sol i el vent refrescant sobre 
seu. Feia gairebé una setmana que volaven i sabia que no faltava gaire per arribar. Ja 
havien passat el mar, i la Sierra Nevada es definia pura i innocent des de I'altura del 
seu vol. Es va parar un moment en una zona pantanosa per reprendre forces abans de 
seguir el viatge. Va acostar-se fins a una planta en flor de tons violetes radiant. 
TranquiHament, l'Alexandra varecolzar-se'ó la superfície interna de la fulla que 
transmetia una olor deliciosa i va expolsar-se coquetament les ales. 

En aquest moviment, un segment de 1'010 va fregar un pel estrany quehi havia dintre 
la fulla iaquesta, rapidament, va tancarde cop les seves meitats dentadesdeixant-Ia 
així empresonada en una cavitat que la rodejava implacable. Desesperada, va forcejar 
per alliberar-se, peroaixo encara vaempitjorarmés les coses. Cada cop que es movia, 
unes glandules internes en forma de secrecióviscosa,ésa dir, de gotetes enganxoses, 
es desprenien i la retenien més fortament. 

La Dionea Muscipula és una plantadita vu/garment planta carnívora o insectívora. Moltes 
utilitzen colors bril/ants i nectar perfumat per atraure les seves preses i així, un cop 
atrapades; dissoldre-Ies, digerir-les iabsorbir-Iescom a aliments. 

L'Alexandra cridava"plorava.Sentia que la mort estova al seu costat, que venia i no 
podio fer res per evitar-ho. Ellavolia que la seva especie seguís endavant, volía que el 
viatge tinguésalgun,sentit, tan aprop del final. Volía trobar el seu IIoc,reproduir-se 
i morir desgastada, acabant així el seu cicle vitalidonant pos a les noves generacions. 
L'únic que tenia a la ment en aquell moment era que volia viure, pero ara, a pesar de tot, 



era massa tardo Cansada de crits i lIagrimes, com si repassés el sentit de ~"""",'~""",".;;;; 
existencia a les portes de la mort, l'Alexandra va explicar-Ii a la Dionea el 

Després de tirar tot el que tenia dintre, l'Alexandra va quedar buida de paIJ4d~~~t ~,L; 
va tancar el ulls. En aquest moment va sentir la calidesa del sol que entra~~{pels "f1P 
tentacles i que aquests, lentament, s'obrien per al liberar-la. Va sortir i, td~~tr::~ ~~.; {~; 
acariciava tendrement la tija de Dionea amb les seves ales, va marxar. ·.~l;> 

~ero que vol dir aixo? Aquesta historia no té cap sentit científicament! 
Es possible que la imaginació trenqui les barreres científiques?! 

L'Alexandra va tornar a agafar el ritme del vol i, encara atontada, va seguir::;~.!:;1 s 
camí en busca de les seves companyes. ~~:;l,;;{ 

L 'huma, en el seu camí del mico a l'ésser actual, ha passat per diverses etapes qf:!? hl1n 
requerit sis ml'lions d'anys de desenvolupament. L 'Australopithecus africanus va ser el;;; .' 
a utl'litzar els útils de pedra i os. Més tard va arribar /' Homo habilis i després l'Homo ~'m, " 
del qual formen part l'Home de Neandertal i /' Home de Cromagnon, que van ser els descobr7dors 
del foco L 'últim és l'Homo sapiens. Se sap que des deIs primers temps l'ésser huma ha tingut 
una preferencia particular cap a les papa//ones, fins al punt de coNeccionar-ne per afecció i 
que moltes de les especies buscad es quedín en perl'll de desaparíció o extínció. 

L'Homo sapiens que va atrapar l'Alexandra feia anys que buscava una especie com 
aquella i va quedar sorpres de veure-Ia fora del seu habitat natural. La va posar en un 
pot de vidre i es va dirigir cap a casa, amb la intenció de clavar-la viva dintre de la 
vitrina ja preparada per a les papallones exOtiques, com havia fet molts cops. Va anar 
alentint el pas i sense saber per que, es va treure el pot de la butxaca i es va quedar 
uns minuts observant l'Alexandra. Mentre mirava els seus moviments bruscos i 
desesperats, es va preguntar si la deixaria viure o no. 

Laura Calvet Butzbach 
3r d'ESO grup 3.2 

lES Menéndez y Pelayo 
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la supressió de les annexes, Sienkiewicz, 
el Mío Cid ¡ Charlton Hesfon 

Jaume Cela 

M'he esperat a escriure aquest artiele 
fins al moment que tot estigués dat i be­
ne'it. Potser és un excés d'escrúpol, per­
que el decret que suprimeix les escoles 
annexes em toca de pIe -sóc director d'una 
d' aquestes escoles- i algú podia pensar 
que el meu únic interes era defensar la 
barraqueta. 1 davant d' aquest hipotetic re­
tret vaig pensar allo de la dona del Cesar, 
que ha de ser honrada i semblar-ho. 

A Catalunya hi ha set es coles annexes. 
Aquests centres tenen dos objectius prin­
cipals: acollir alumnes de practiques de les 
Facultats de Ciencies de l'Educació i im­
pulsar propostes d'innovació, les quals 
després d' avaluar-ne els resultats i fer-ne 
les modificacions que convingui es poden 
generalitzar per tota la xarxa escolar. 

El sistema de provisió deIs mestres que 
treballem en aquest centres és en comissió 
de servei. Cada dos anys ens hem de pre­
sentar a un concurs de merits. Hi ha tam­
bé la possibilitat, si et guanyes la pla9a, de 
prorrogar-la un parell d'anys més. 

El concurs té dues parts. La primera és 
l' avaluació del currículum. Cal dir que no hi 
ha novetats, en aquest apartat, i es valora el 
que sempre s'avalua en aquestes ocasions: 

antiguitat, formació, anys de treball en una 
annexa, publicacions, gestió ... Ja ho veieu: 
res de nou a I'horitzó. La segona part con­
sisteix a presentar un projecte que s'avin­
gui amb el projecte educatiu del centre on 
vols treballar. El tribunal l' analitza i escol­
ta la defensa oral que en fa el candidat o 
la candidata a obtenir la pla9a. Després el 
declara apte o no apte. Si és considerat 
apte es valora el currículum. 

Dos motius han portat la Conselleria a 
suprimir aquestes escoles. El primer és que 
en aquests moments tots els centres poden 
acollir alurnnes de practiques. El segon és 
que des que hi ha plans estrategics es con­
sidera que totes les escoles poden ser 
centres experimentals. El primer em sem­
bla indiscutible. Al segon, hi tinc alguna ob­
jecció que no faré perque és de caracter 
menor. 

Feta aquesta introducció, intentaré ex­
plicar per que no he celebrat l' arribada 
d' aquest decreto Molt senzill: em sembla 
que s' acaba amb un model que permetia 
que les escoles tinguéssim veu per consti­
tuir un equip de mestres. 

Sóc deIs que crec -tot i que dec perta­
nyer a una minoria, perque el Consell Es-



colar de Catalunya va aprovar el dicta­
men del decret de supressió de les anne­
xes només amb un vot en contra i una 
abstenció-- que la qualitat de l' escola passa 
per modificar els concursos de trasllats. 
Cal incorporar-hi les necessitats deIs cen­
tres, els dissenys deIs perfils de la gent 
que respon als criteris d' allo que el centre 
necessita, sense perdre l' objectivitat que ha 
de tenir tot allo que és público No demano 
equips d' amics, sinó el paper actiu deIs 
equips en la tria delsmestres que han de 
formar-ne part per impulsar el projecte 
comú de l' escola. 

El concurs de merits -tot i que neces­
sitava alguns retocs- era un sistema més 
positiu que el del concurs general de tras-
11ats, perque tenia més presents els in­
teressos legítims deIs mestres amb els 
interessos -legítims també- de les escoles. 

Aquesta mateixa argumentació esta a la 
base de la decisió que ha pres la Conselle­
ria en el tema del~plans estrategics, pero 
es veu que els mateixosa.rguments no 
serveixen per a les annexes. 

Tinc la impressió que es despulla un sant 
i la tristes a de pensar que no se'n vesteix 
cap altre. 

1 com un Sienkiewicz amb els dits ta­
cats de guix pregunto «Quo vadis», Con­
se11eria? Confio que l'equip de govem deu 
saber on va. Jo no gaire. Pero també po­
dem preguntar «Quo vadis» a la resta 
d' agents,educatius ,perqlle encara no hem 
sabut trobarun sistema de provisió de 
places que tingui present que es cou' a les 

escoles i qui són els mi110rs CUlnelrs 
plats que preparen i relacionar 
necessitat amb els drets deIs ruIICl~D~íii •• !I 

La segoIia objeccióes refereiXa 1 
ca elegancia -per dir.,.ho de man~r 
gant- que han tingut per notifié 
aquesta supressió.Les annexes~ 
vam assabentarper un d'aquests c 
que ens fan arribar els sindicats; M' 
semblat més correcte que ens hagues-
sin convocat a' una' reunió, ens haguessin 
explicat els arguments que tenien pe~ 
bar ambaquests centres i haguessin es­
coltat les nostres opinions. És a.110 del bon 
vassall idel bon senyor. 1 com 
frase em porta a pensar en el Mío 
Mío Cid --el Meu- és en Charltdn 
m'he consolat veient Cuando 
marabunta. 
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El concepte d'actitud, l'aprenentatge de les 
actituds; Les actituds i el centre escolar; 
Una proposta sobre com treballar les acti­
tuds en el context escolar: principis generals 
en els quals es basa; El treball de les ac­
tituds dins el projecte curricular; El treball 
institucional: el centre com a comunitat edu­
cativa. 

La literatura infantil i juvenil catalana: un 
segle de canvis. Teresa Colomer (Ed.) 
Bellaterra: ICE de la Universitat Autonoma 
de Barcelona, 2002 (Els llibres de l'ICE de la 
UAB. Serie Societat i Educació; 11) 

Los retos de la enseñanza pública. José 
Gimeno Sacristán (Coord.) Madrid: Akall 
Universidad Internacional de Andalucía, 
2001 (Sociedad, cultura y educación; 1) 
Extracte de l'índex: 

La enseñanza y educación públicas, los re­
tos de responder a la obligación de la igual­
dad, respetar la diversidad y ofrecer cali­
dad; La educación y el futuro de las ideolo­
gías: perspectiva desde el liberalismo y des­
de el socialismo; La escuela y sus funcio­
nes, de la reproducción social a la produc­
ción de identidades; La construcción de la 
escuela pública como institución democráti­
ca: poder y participación de la comunidad; 
Estado mercado y profesión, o cómo reunir 
10 peor y lo mejor de cada casa; La escuela 
pública como agente igualador, o no, en el 
nuevo escenario social; Por un control pú­
blico del sistema educativo; El profesorado 
y la innovación educativa; La función edu­
cativa de la escuela pública actual. 

EIs valors de l'art a l'ensenyament. Ricard 
Huerta (Ed.) Valencia: Universítat de 
Valencia, 2002 (Colecció Oberta. Didac­
tica; 67) 



EI rocó deis novegonts 
Orientació professional 

R. Armejach 
rarmejac@pie.xtec.es 

R. Cemeli 
rcemeli@pie.xtec.es 

Arriba el moment final de l' orientació. Per fer-ho hem de tenir en compte: les aficions, 
les aptituds de l' alurnnat i les possibilitats de feina en l' entorno Hi ha les sortides cap als 
batxillerats i les universitats, pero avui ens voldríem centrar en les propostes per fer 
formació professional: 

• Que comporta fer un mOdul de cicle mitja o de cicle superior? 
• Com es pot fer el pas d'un cicle a 1'altre? 
• Quins centres imparteixen els cicles formatius o la fanu1ia professional que ens 

interessa? 
• Quins estudis professionals puc fer sense moure'm de la meya ciutat? 

Aquestes són algunes de les preguntes que molts alurnnes es fan alllarg de 4t d'ESO 
i en especial en el tercer trimestre. Si dins la tutoria, en alguna forma d'agrupament, C.V., 
tallers, xerrades ... , han treballat aspectes d' orientació, en aquest moment tenen bastant 
clar les seves espectatives i les possibilitats. Quedaria per veure on s'ha de fer la 
preinscripció, quin es el currículum concret i 
la durada deIs estudis. Aquest és el tema que 
avui encetem. 

Per a les aptituds i el coneixenment d'un 
mateix trobarem a http://www.xtec.es/orien­
tal pagines amb materials que podrem bai­
xar al nostre ordinador, i altres que poden 
arrodonir el tema les podeu trobar a: http:// 
www.xtec.es. En la pagina inicial prémer a 
«Escola oberta» l'apartat d' «Orientació i 
tutoria». 
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Pero avui voldríem visionar més ampliament, perque és especialment interessant, la 
pagina http://www.xtec.esljp/ 

En primer lloc, hi trobem aspectes generics i que ens situen en la normativa, el pas de 
cicles, els cuITÍculums de cada especialitat... 
També hi trobem vídeos de les diferents farm1ies 
professionals i les sortides laborals de cada 
especialitat, que es poden veure des de 
l' ordinador. 

Per passar de cicles o per iniciar un cicle 
formatiu sense el graduat de l'ESO, hi trobarem 
les proves d'acces i els centres on es duen a 
terme a tot Catalunya. 

En aquesta pagina inicial hi trobarem 
esquemes deIs itineraris, explicats d'una manera planera per poder treballar a classe o 
amb les farmlies deIs nostres alurnnes. 

És especialment interessant el treball de consulta 
que es pot fer clicant damunt la paraula centres. La 
cerca pot dirigir-se a una especialitat concreta d'una 
família professional i veure els centres de tot 
Catalunya on s'imparteix o es pot agafar la localitat 
com a punt de referencia i veure'n les ofertes de 
formació en cicles mitja i superior. Per exemple: 

En quins centres de Badalona es poden fer arts 
grafiques en l'especialitat de enquademació i manipulació de paper i carto? 

Per respondre a la pregunta cal http://www.xtec.es!fp.Clicar la paraula «centres». 
Apareix un qüestionari on se selecciona, en la finestreta «cicles formatius de grau mitja», 
l' opció «Arts grafiques» i en la finestreta del costat on han aparegut les tres possibilitats 
que té l'especialitat l'opció «Manipulació de paper i cartró». Desplacem el ratolí fins al 
final del qüestionari i premem el botó de fer la recerca. Apareixeran amb nom, adrec;a, 
telefon i especialitats tots els lES de la ciutat que compleixen aquesta condició. 

És interessant que els nois i noies facin diverses recerques fins a tenir clar que és el 
més interessant per a ells. 



Dins el món de la fonnació ocupacional, hi trobem multitud d' ofertes tant públiques 
com privades. Les cases d'oficis, els PGS ... són el vessant que la Generalitat preveu per 
a aquest tipus de fonnació ocupacional, i cursos subvencionats amb fons europeus i/o per 
sindicats i gremis en completen l' oferta. Aquí en podem veure una mostra. Podeu ampliar 
amb el Google http://www.google.es fent 
la cerca amb les paraules: «Fonnació ocu­
pacional» . 

Com que la preinscripció en aquestes 
ofertes és més amplia en el temps, sera el 
tema d'una altra trobada en aquest racó 
deIs navegants. 

Esperem que sigui útil la navegació i els 
vostres alumnes trobin aquell centre que 
els iHusiona per fer l' aprenentatge d' aque­
Hes feines que els obriran les portes al món 
del treball. 
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novetat 
Sedueix-te per seduir 
V;ure ; educar les emoc;ons 

Evo 80ch i Pere Dorder 

Edicions 62 
Col'lecció Llibres a I'abast - Série Rosa Sensat 
272 pago PVP: 15 euros 

Seduir-se un mateix és el punt de partida 

indispensable per ser capae; de seduir i engrescar 

els altres, i gaudir conjuntament de la vida i les 

relacions. Les vivencies emocionals són singulars 

i condicionen la nostra actitud davant la vida. 

Aquest llibre pretén afavorir la capacitat de 

transformar la propia vivencia en coneixement, 

així com el desenvolupament progressiu d'una 

actitud sana i integradora. En lIoc de formular 

una teoria de les emocions o d'oferir un model 

d'emocionalitat intel'ligent, s'incideix en els 

aspectes singulars del desenvolupament 

personal, per tal que reverteixin en el 

coneixement propi i en la vinculació afectiva 

de I'altre. 

R of<3: -S E N 

S A T 
Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373· Fax: 933 017 550 
E·majl: assocjacio@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 Barcelona 
Tel :933472511 
Fax: 934569506 
E·majl: prologo@ctv.es 



Cartellera 

Primeres Jornades Ensenyament-Arxius 
«Didactica amb fonts d'arxius» 
dies 5, 6 i 7 de setembre 

Organitza: Institut de Ciencies de l'Educació de la UB 

Lloc: Campus de la Vall d'Hebron 
Sala de Graus de la Facultat de Formaci6 del Professorat, 
edifici del Migdia, planta tercera 

Inscripcions: El període d'inscripció és del 15 de maig al 30 de juliol 
a través d'intemet a la web: www.ub.es/ice 

Informació: Tel.: 93 403 51 90 

XVI Jornades d'Historia de l'Educació als Paisos Catalans 
La renovació pedagogica 
Figueres, dies 12, 13 i 14 de novembre 

Secretaria de les Jomades: Fundació Universitat de Girona: Innovació 
iFormació 
Centre de Formaci6 Universitaria Joaquim Xirau 
CI Moreria, 9 • 17600 Figueres 
Tel. i fax: 972 51 04 06 (de 15 a 21 h) 
E-mail: info.joaquimxirau@udg.es 
http://www.udg.edu/if 
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XIX Concurs del llibre infantil 
Premi El Vaixell de Vapor 

Les obres concursants hauran de tenir una 
extensi6 d'entre 30 i 100 DIN A4 a doble 
espai i per una sola cara, i ser totalment 
inedites i redactades en catala. 

Convoca: Fundaci6 Santa Maria 

Tramesa d'originals: S'han de trametre 
cinc copies abans del 15 de febrer 
de 2003 a: 
Premi El Vaixell de Vapor 
Editorial Crui1la 
Balmes, 245, 4t· 08006 Barcelona 

Informació: Editorial Crui1la 
Balmes, 245, 4t • 08006 Barcelona 
Tel.: 932 376 344 

XIX Concurs del llibre juvenil 
Premi Gran Angular 

Les obres concursants hauran de tenir una 
extensi6 d'entre 100 i 200 DIN A4 a doble espai 
i per una sola cara, i ser totalment inedites i 
redactades en catala. 

Convoca: Fundaci6 Santa Maria 

Tramesa d'originals: S'han de trametre cinc 
copies abans del 15 de febrer de 2003 a: 
Premi Gran Angular 
Editorial Crui1la 
Balmes, 245, 4t • 08006 Barcelona 

Informació: Editorial Crullla 
Balmes, 245, 4t • 08006 Barcelona 
Tel.: 932 376 344 

Les obres presentades hauran de ser inedites, escrites en catala i tenir una extensi6 
mínima de 200 folis i maxima de 300 folis, a doble espai i a una sola cara. El 
contingut de les obres haura de tenir un caire divulgador i tractar sobre temes 
d'educaci6 que siguin aplicables a l'ambit cultural de la llengua catalana. 

Convoca: Grupo Editorial CEAC, 
amb el copatrocini de la Diputaci6 de Barcelona, Área d'Educaci6 

Termini de presentació: Les obres, en 6 copies, s'han de trametre abans de 
1'1 de juliol a: 
Grupo Editorial CEAC, S.A. 
Pg. Manuel Girona, 71, baixos • 08034 Barcelona 
o a: 
Diputaci6 de Barcelona, Área d'Educaci6 
Comte d'Urgell, 187, Edifici del Rellotge, 2a planta' 08036 Barcelona 



r----------------------
Butlleta de subscripció 
PERSPECTIVA 
ESC.QLAR 

Cognoms 

Adreoa 

CP Població 

NIF 

INSCRIU-TE: 
Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 10 a 20 h 

Nom 

Tel. 

Província 

Has obtingut aquesta butlleta a: _______________ _ 

DADES PROFESSIONALS: 

• Estudis:. ______________________ _ 

• Ambit professional: _________________ _ 

Des de quin any treballes a I'ensenyament? __ Carrec, _____ _ 

Centre: Públic O Privat O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a I'any 2002 (10 números) 
Preu soci/a: 41,60 euros. Preu no soci/a: 46,25 euros 
Preu ex.: 5,15 euros (IVA inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 
Per domiciliació bancaria O 

L _____________________ _ 

---------------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms inom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

Sanc o caixa 

Adreoa de I'agencia 

Població Provrncia 

Entitat Oficina OC Compte/llibreta 

1111'111111 rn III I I1I I [TI-
Senyors: ,elsagrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara l'Associació de Mestres Rosa 
Sensat,pe~aJ pagament de la meva subscripció a la revista Perspec­
tiva escolar. 

Signatura del titular 

---------------------~ 

00 
UI 



--, 

r--------------------------------------------¡ 

RESPOSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.O.C. Núm. 20 del 5-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.D. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

L ____________________________________________ ~ 



N 

b 

El telefon 012 informa sobre 
els diferents serveis i organis· 
mes de la Generalitat de 
Catalunya i sobre infinitat de 
serveis d'arreu del país. 

El telefon 112 facilita I'accés 
deis ciutadans de Catalunya 
als serveis d'emergencies. Un 
únic telefon per a totes les 
emergencies. 

MOI1: per ~er 
Mol-t per vi ure 

~ WW 
Generalitat de Catalunya 

www.gencat.net 



de L'1 al 12 de juliol2002 
recinte de L'Escola Industrial 
Urgell. 187 - Barcelona 

e " T 

m· '1 -
Generalitat de Catalunya \1, !!rJ n",n;:¡r1;:¡m¡:ml rl 'Fn¡:;pnvamenl 


