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Com ens ha anat aquest curs que s’acaba?

El curs 2001-2002 és a les acaballes i s’imposa fer-ne un breu balang.

Aquest no és un curs qualsevol, millor dit, aquest és un curs per avaluar minuciosament i globalment.
Minuciosament, ja que sén molts i significatius els signes dels canvis i tendéncies que ens alerten i preocu-
pen els que treballem per una millor escola per a tots. Globalment, perqué sense una panoramica ampla de
politiques a escala mundial no podem veure I’abast del nostre present més proper.

Varem comengar aquest curs amb un 11 de setembre, que ha de quedar fixat a les nostres retines com si
de ciencia-ficcié es tractés, i I’hem continuat en una tonica semblant, veient visions, sentint-nos ploure
damunt, una llei d’educaci6é darrera d’una altra (LOU, Formacié professional, decret d’humanitats) i ara,
com a acomiadament del curs, la que en diuen de «<CALIDAD». Ens adonem que tantes dissorts no poden
venir juntes casualment.

Si aquell trist 11 de setembre donava carta blanca a les politiques del Sr. Bush, d’impacte mundial, els
paisos democratics europeus s’han alineat en una tendencia semblant, i a I’Estat espanyol s’han pogut
manifestar decisions i maneres de fer que ja créiem desterrades per sempre. Vegeu si no el «decretazo», per
si no en teniu prou amb la legislaci6 dels temes educatius...

Mentre la Cimera de Brasil proposa repensar la globalitzacid, obrint una porta d’esperanca al futur d’un
moén més just i solidari, contemplem com cristal-litzen els conflictes a tantes parts del mén: esclata la crisi
argentina; la continua arribada de «pateres» ens va recordant la insuficiéncia de les lleis per resoldre els
corrents migratoris. I el conflicte israelia-palesti?... i tants d’altres.

Més a prop nostre, fem avaluacié del curs. Podem posar en els havers un capital immens: mestres,
professors i professores, professionals motivats, implicats a educar els millors actius del nostre pafs,
infants, adolescents i joves. Cal valorar també la perspectiva d’obertura al mén, que demostra la implicacié
dels centres educatius en tantes iniciatives ciutadanes. Voldriem ressaltar la vinculacié al moviment per la
sostenibilitat, concretat en les Agendes 21 escolars.

La comunitat educativa en el seu sentit més ampli esta per la labor, com ho han evidenciat durant aquest
curs dos forums de debat sobre 1’educacié: la Conferéncia nacional, de la qual esperem properament
conclusions i mesures associades, i el Forum escola-ciutat, que ha posat el punt de mira estratégic en
D’estreta interrelacié amb qué tots estem implicats en la més important aposta de futur: L’EDUCACIO.

Ara bé, s6n unes quantes les coses que ens preocupen i que voldriem superar: detectem progressivament
un retrocés en 1’ds del catala, malgrat els esfor¢os indiscutibles de 1’escola.

L’acolliment dels nois i noies nouvinguts: les politiques i els recursos que s’hi destinen no sén suficients,
i les conseqiiéncies sén d’ampli abast. L’atencié imprescindible de 1’ Administracié a I’escola publica, de la
qual n’és el titular. Ens preocupa la tancada d’aules i la retallada de plantilles de 1’ensenyament piblic,
mentre s’amplien les subvencions a 1’escola privada.

No volem ni podem ser exhaustius en I’enumeracié d’aspectes que ens van bé o que volem millorar. Hem
de posar-nos-hi tots. Seguirem treballant pel nostre alumnat colze a colze amb tots els implicats, malgrat la
nuvolada. Aprofitarem 1’estiu, carregarem piles...

Bones vacances!
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L’autor exposa a bastament com la llengua, com a instru-
ment fonamental en la nostra vida, esta canviant a causa dels
contactes i la barreja de grups culturals i lingiiistics i dels nous
instruments telematics. Explica com aquest fet afecta les nos-
tres escoles i quina és la nova realitat plurilingiiistica a les aules.

Aprenentatge, llengies i tecnologies
de la informacié i la comunicacid

Oriol Guasch

Departament de Di-
dactica de laLlengua
ila Literatura. UAB

Esta forca estesa la consciéncia que la inestabilitat s’ha instal-lat en
molts ambits de la nostra vida: tot hi canvia continuament i a una gran
velocitat. El mén de I’ensenyament, des de les escoles bressol a les
universitats, és un d’aquests espais en qué la fugacitat de les situacions
iles idees crea perplexitats, angoixes i maldecaps a tothom. Participar
en la cursa d’adaptacié a aquesta realitat canviant fa prendre cons-
ciéncia de la perillositat de I’empresa: circulem per carreteres poc
conegudes a una velocitat considerable i sense tenir temps de pensar
gaire les decisions que cal prendre a cada moment.

Un dels ambits afectats per aquesta bogeria de la novetat continua
és el de la llengua. La llengua €s un instrument central en la vida dels
humans: és fonamental en la nostra activitat comunicativa, és a dir, en
I’intercanvi d’informacions amb els altres; en la nostra activitat de
representacié del mén, o el que és el mateix, en la conformaci6 de la
nostra consciéncia; i en la definici6 del nostre gregrarisme, o sigui, en

- la nostra adhesi6 racional i afectiva a determinades maneres de viure

i de veure el mén i la vida que tipifiquen els grups humans.

Per aquests tres motius hi ha un acord general a acceptar aquesta
centralitat també en el camp de I’ensenyament, encara que aixo no vol



dir que aquesta creenca compartida sigui concebuda de la mateixa
manera ni amb la mateixa intensitat per tothom.

Doncs bé, aquest instrument fonamental en la nostra vida esta
canviant, entre d’altres possibles motius, per causa de les novetats que
es produeixen en dues grans arees: a) els canvis en les nostres
possibilitats de desplagament i de comunicacid, que han facilitat el
contacte i la barreja entre grups lingiifstics i culturals diversos, b) els
nous instruments telematics i informatics, que estan modificant la
nostra relacié amb la informacié i el coneixement: la informacié al
nostre abast es multiplica dia a dia en una progressié geométrica, i els
nous instruments per rebre-la i produir-la incideixen en el contingut
mateix d’aquesta informacié i en la manera com emprem la llengua
per vehicular-la.

Ei plurilingiisme a les escoles

El plurilingiiisme esta instal-lat en el nostre curriculum i a les nos-
tres aules. D’una banda el catala i el castella, i una (o dues) llengiies
«estrangeres»' han de ser ensenyades i apreses a 1’escolaritat
obligatoria. De1’altra, les nostres aules sén menys homogenies que mai
des del punt de vista de les llengiies familiars dels escolars. Es veritat
que globalment el percentatge de poblacid escolar immigrant procedent
d’altres estats és encara petit entre nosaltres si el comparem amb el
d’altres paisos europeus, perd també ho és que aquesta mena de
poblacié augmenta dia a dia, i que en moltes zones i en moltes escoles
el'mosaic lingiiistic de les aules és impressionant. (Curiosament aquest
fet ha coincidit amb la tendéncia de 1’ Administracié a establir criteris
homogeneitzadors en el tractament de les llengiies al curriculum i a
limitar les possibilitats dels centres d’adaptar-lo a la seva situacié
particular.)

Hi ha dos principis respecte del tractament de la llengua a les aules
de 1’escolaritat obligatoria que, almenys sobre el paper, practicament
ningd no discuteix: que 1’aprenentatge de la llengua consisteix en
I’aprenentatge del seu ts, i que la vehiculacié i la construccié del

1. Utilitzo per comoditat el terme «llengua estrangera», tot i que, amb rad, ha estat
posat en qiiestié per la seva ambigiiitat.
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coneixement es duu a terme fonamentalment a través del llenguatge
verbal. Com a resultat d’aquestes creences (segurament des de sempre
en I’ambit de 1’educaci6 infantil, de fa molts anys al de primaria, i més
recentment al de secundaria) s’ha anat afermant la idea que tot mestre,
tot professor, ensenyi el que ensenyi, ensenya llengua.

Ara bé, de tots dos principis es pot deduir, també, una afirmacié
simeétrica i inversa a la que acabem de formular: que els mestres de
llengua, vulguin o no, ho sén també d’altres arees. Aquesta segona
afirmaci6 es posa damunt de la taula cada dia amb més forca pel
professorat de llengiies estrangeres, que clama perqué a les escoles i
els instituts hi hagi espais d’ds real d’aquestes llengiies, és a dir, que
s’hi imparteixin assignatures del curriculum.

Aix0 no vol dir que no distingim espais especifics de formacié que
corresponguin a una area lingiifstica ni que propugnem que al cap i a
la fi tot el coneixement no és res més que llenguatge. Es tracta només
de no separar de manera arbitraria en 1’ambit de 1’ensenyament i
I’aprenentatge alld que esta estretament imbricat en la realitat
extraescolar.

Sil’aprenentatge de les llengiies consisteix en 1’aprenentatge del seu
ds, un ensenyament que vulgui ser eficient en aquest terreny haura
de promoure aquest Us a les aules. El que plantegem va més enlla de
mesures més 0 menys aparatoses, perd secundaries, respecte de la
precocitat en la introduccié de les llengiies o de la dotacié de
determinades tecnologies. I és que cal que els equips docents de les
escoles de primaria i dels instituts de secundaria tinguin la possibilitat
(la preparacié adequada i els suports externs necessaris) de disse-
nyar projectes lingiiistics de centre en que es planifiqui de manera mi-
nuciosa la formacié lingiiistica dels escolars i que aquests projectes
tinguin la possibilitat (recursos humans suficients i estabilitat impres-
cindible dels claustres) de dur-se a terme.

Pel que fa a la diversitat lingiiistica de les aules, és interessant de
constatar els reptes que planteja. Pel que fa al professorat de llengiies,
acostumat a tradicions metodologiques diferenciades i propies de
llengiies primeres i de llengiies estrangeres, el situa davant la paradoxa
d’estar ensenyant una llengua que és primera per a una part del seu
alumnat, segona per a uns altres i estrangera per a uns tercers. La



resposta a aquest fet passa per sortir dels camins fresats i hibridar
metodologies. Quant al professorat de les arees no lingiiistiques,
aquesta diversitat I’acara a la dificultat d’haver de tenir en compte que
la llengua que s’empra a 1’aula com a instrument vehiculador de
coneixements és usada amb relativa facilitat psr una part del seu
alumnat perque la té com a propia o la coneix més, perd amb dificultats
de mena diversa per una altra part que no la t€ com a propia o que la
coneix menys. Si la lectura d’un text demana més temps o la
comprensié d’una explicacié oral, un esfor¢ suplementari a alguns
escolars, els seus aprenentatges tindran un cost més alt que els dels
companys. La presa de consciéncia d’aquest cost addicional i les
mesures per atenuar-lo sén, doncs, imprescindibles.

Les tecnologies de la informacié i de la comunicacié

La irrupcid de la televisio, la telematica i la informatica en la nostra
societat ha comportat novetats en una pila d’ambits de les nostres vides
i esta afectant també el mén escolar. D’una banda, modifica els
contextos d’us de la llengua, les caracteristiques dels textos que s’hi
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empren i les estratégies per rebre’ls i produir-los i, per 1’altra, molt
possiblement també les formes d’aprenentatge dels nostres escolars.

Els contextos d’tis de la llengua

La comunicacié instantania a través de missatges escrits que ha
popularitzat entre els adolescents la telefonia mobil o la comunicacié
escrita molt immediata a través del correu electronic ens situen davant
de1’ds de la llengua escrita en situacions comunicatives noves, que mai
no s’havien donat de la mateixa manera abans d’ara. Fins no fa gai-
re els interlocutors separats en 1’espai, perd no en el temps, es
comunicaven oralment a través del telefon. Ara aquest instrument o
I’ordinador permeten de fer-ho a través de la llengua escrita, un recurs
que era propi de les situacions en que els interlocutors estaven
doblement separats en espais i en temps distanciats. Una tecnologia de
la comunicacié i de la construccié de coneixement, 1’escriptura,
emprada tradicionalment per emmagatzemar informacié i valorada pel
seu caracter estable i permanent, tot de cop esdevé volatil com un mot
oral, quan s’empra en un intercanvi en una conversa en un xat o en un
missatge de telefonia mobil. Aquests nous contextos d’ds de la llengua
escrita estan donant lloc a nous generes de text (noves maneres
reconegudes socialment d’organitzar els usos de la llengua) i noves
formes d’entendre les normes d’1s (per exemple, el canvi del valor dels
signes de puntuacid, I’acord a sintetitzar la representacié dels mots, la
simplificaci6 de la sintaxi...).

Les noves formes textuals

Una de les caracteristiques fonamentals de moltes de les noves

formes textuals és el pes que hi tenen els factors no lingiifstics,

fonamentalment la imatge. A més de situacions en qué la imatge, fixa
o mobil, o el llenguatge, oral o escrit, s’empren sols i aillats com a
instruments de comunicacid, ens trobem davant d’una multiplicitat de
casos en qué llenguatge verbal i imatge es combinen en graus diversos
(predomini de ’un o de I’altre) i amb relacions diverses (de
complementarietat o de redundancia) per esdevenir instruments de
creacid de significat, textos mixtos (verbals i visuals alhora).

Una altra de les caracteristiques d’aquestes formes textuals és com



s’hi organitza la informaci6. En les webs i en els CD, per exemple, a
banda de la combinacié d’imatge i llenguatge verbal, ens trobem amb
estructuracions dels continguts en que es trenca la linealitat convencio-
nal dels llibres. Aquest fet pot comportar, respecte del llibre, I’avantatge
de fer més evident I’estructura complexa del pensament, pero té també
I’inconvenient, per als lectors poc avesats, de no marcar un itinerari de
lectura. Es a dir, demana més dels lectors perqué no els ofereix un cami
per accedir a la informacid, siné que deixa en les seves mans la
responsabilitat d’obrir-lo.

El processament dels usos lingiiistics

Si els nous instruments de comunicacié i d’elaboracié de la
informacio i els nous contextos donen lloc a noves formes textuals,
aquestes noves formes textuals demanen noves estrateégies per al seu
processament. Del que hem dit al punt anterior se’n desprén la
necessitat que tenim de reconsiderar les habilitats de recepcié de la
informaci6é que ens cal desenvolupar. Aixi per exemple, ens caldra
ampliar-les i modificar-les per a la construcci de significats a partir de
les noves formes de combinaci6 de text i imatge o per no perdre’ns en
textos sense un itinerari de lectura prefixat.

Pero les novetats en el processament de I’ts de la llengua prove-
nen no sols de les caracteristiques dels textos, siné també de les
particularitats dels nous instruments que ens ofereix la tecnologia. Els
ordinadors canvien les aptituds motores basiques a desenvolupar (no és
el mateix dibuixar un tra¢ amb un llapis que buscar una lletra en un
teclat), modifiquen 1I’aproximacié al domini de 1’ortografia (podriem
establir alguna analogia entre les calculadores i el domini del calcul i els
correctors ortografics i el domini de 1’ortografia), faciliten de fugir de
la peremptorietat d’una redacci6 cronologica dels textos (permet, amb
poc cost, de comencar per la part final la redaccié d’un text) i fan
menys costoses les revisions dels esborranys.

Noves formes d’aprenentatge?

No hi ha dubte que la irrupcié de la imatge en la nostra vida ha
comportat avantatges en molts terrenys. I hi ha qui I’ha contraposa-
da al llenguatge verbal. Alguns creuen literalment i amb els ulls tan-
cats en formulacions del tipus: «Val més una imatge que mil paraules».
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1. Control de la recepcié Autocontrolat Heterocontrolat
de la informacié

2. Corregibilitat Corregible No corregible

3. Coneixements del Facilitat d’accés als Dificultat d’accés als coneixements
lector coneixements previs previs

4. Convivialitat Solitud, concentracid i silenci No sén necessaries la solitud, la

concentracid i el silenci

5. Multisensorialitat ] No multisensorial Multisensorial

6. Grau d’iconicitat No iconicitat Iconicitat

7. Citabilitat Facilment citable Dificilment citable

Un assaig recent? ens alerta sobre el simplisme de les formulacions
d’aquest tipus i relaciona la imatge i el llenguatge verbal amb dues
menes d’intel-ligéncia diferenciades. Associa la imatge a un pensament
en que, a través de codis iconics, es construeix de manera global la
representaci6 d’alld que es percep de manera simultania. I associa el
llenguatge verbal a un pensament en que, a partir de codis alfabétics,
es construeix de manera successiva la representacié d’alld que es
percep. Per aixo en el primer cas parla d’intel-ligéncia simultania i en
el segon, d’intel-ligéncia seqiiencial.

El quadre 1 recull de manera sintética 1’analisi d’aquestes dues
modalitats de recepci6 de la informaci6 a partir del paper que hi tenen
els lectors (el control de la recepcio i les conseqiiencies d’aquest
control: la corregibilitat, 1a possibilitat de tornar enrere en la lectura
i corregir una primera representacié que es considera erronia, i [’accés
als coneixements previs del lector, per relacionar i contrastar la
informacié que es posseeix amb la que ens ofereix el nou missatge), de
les caracteristiques diferenciades de la imatge i del llenguatge verbal
pel que fa als seus contextos de recepcié (convivialitat) i de la
materialitat dels signes que s’hi empren (multisensorialitat, grau
d’iconicitat, citabilitat).

2. R. Simone. La Terza Fase. Roma: Editori Laterza, 2000.



D’aquesta analisi, se’n dedueix que el maxim de facilitat el trobem
en un canal en qué no cal fer I’esfor¢ de controlar i de corregir el que
es rep, que és molt convivial, i I’accés al qual és relativament simple:
perque és multisensorial, perqué vehicula uns signes formalment molt
proxims a alld que representen (iconicitat) i perque, en principi, no
demana gaire reflexié. Sembla que la recepcié del llenguatge escrit €s
més exigent amb els lectors que no la recepcié de les imatges amb els
espectadors.

En definitiva, 1a conclusi6 de 1’assaig és que segurament la fatiga de
llegir no pot competir amb la facilitat de mirar i que, per tant, la
intel-ligéncia simultania, global i intuitiva, esta guanyant terreny a la
seqiiencial, analitica i logica.

Conclusié

De tot el que acabem de comentar, en podem extreure dues grans
conclusions. En primer lloc, que el fenomen del plurilingiiisme al mén
educatiu només pot ser acarat amb solvéncia des d’una perspectiva
global que plantegi de manera integrada 1’ensenyament i 1’ aprenentatge
de les llengiies dels curriculums, i que relacioni les arees lingiifstiques
iles no lingiifstiques. Totes les mesures parcials que no es prenguin en
I’ambit d’aquest marc general dificilment aniran més enlla de consti-
tuir pedagos que emmascararan els problemes, perd que no atacaran
la seva arrel. En segon lloc, que les tecnologies de la informaci6 i la
comunicacié no sén mers instruments nous per dur a terme els usos
lingiiistics de sempre, siné que modifiquen profundament aquest usos
i les formes de construir coneixement que hi van aparellades. Es
primordial que 1’escola atengui les demandes de processament de la
llengua que es desprenen d’aquests usos, perque les novetats fascinants
de les noves tecnologies no acabin, paradoxalment, donant com a
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resultat unes formes de pensament més pobres i primaries entre els
nostres escolars.
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L’article és una reflexié sobre la tematica de si els models
d’acollida dels estrangers nouvinguts han de ser els mateixos
que els de la resta d’infants i adolescents autoctons. L’autor
concreta diferents estrategies.

Oh, benvinguts, passeu, passeu...

Oh, benvinguts, passeu, passeu,
De les tristors en farem fum,
Casa meva és casa vostra

Si és que hi ha casa d’algii.

«Qualsevol nit pot sortir el sol»
Jaume Sisa

Introduccié

Els qui estudien el comportament huma expliquen que, en un procés
de construcci6 de relacié social, el primer moment de trobada entre les
diverses parts és dels més determinants. Per aquest motiu és important
—diuen— una bona preparacié d’aquest primer contacte, ja que ens hi
juguem molt de tot alldo que pot esdevenir a continuacio.

Quan traslladem aquesta reflexio al terreny escolar, observem que
aquest principi es fa realitat per a tothom. Tots els que fem docéncia
sabem que les primeres setmanes del curs s6n molt rellevants per a la
dinamica posterior del grup-classe, i ens esforcem a generar processos
que satisfacin les necessitats que els alumnes de les diverses edats
presenten. Si treballem a infantil, vetllem molt perqué el procés

Miquel Angel
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d’inclusi6 dels nouvinguts a1’escola es faci en condicions que respectin
el seuritme. Si som a primaria, donem molta importancia al pas de cicle
(especialment de I’inicial al mitja), i per sort ja és una realitat la
preocupacié i l'interés per atendre coordinadament el traspas de
primaria a secundaria. ‘

El cas de I’alumnat d’origen estranger nouvingut no és a part. La
necessitat d’acollida i de preparacié dels primers moments d’aquests
nois i noies, quan arriben als centres educatius, presenta elements
similars als de la resta. Amb tot, resulta una paradoxa que aquest tema,
per desconcert o per desidia, hagi estat una qiiesti6 poc considerada pel
sistema educatiu. Es un primer pas el fet que 1’ Administraci6 educativa
faci un reconeixement de la necessitat de plans d’acollida als centres
a través de les instruccions de curs. Perd aix0 no resol tot ’abast i la
profunditat de I’assumpte. S’obren interrogants diversos sobre molts
punts, dels quals convindria destacar com el més important el de
plantejar-nos quin model d’acollida volem. Ha de ser el mateix que el
de la resta d’infants i/o adolescents autoctons? Si és diferent, per
quines raons, amb quines conseqiiéncies? L’ objectiu d’aquest article és
proposar una reflexi6 sobre els dubtes i les certeses que giren al voltant
d’aquesta tematica.

Factors condicionants del procés d’acollida
de I"'alumnat estranger nouvingut

Abans de parlar de models d’acollida, pero, proposem abordar una
qiiestié prévia que ens facilitard una comprensié més acurada dels
possibles models d’acollida. Es tracta d’analitzar quines sén les varia-
bles que els condicionen. Els contextos ofereixen oportunitats o
entrebancs a la realitzacié de plans en les institucions, i cal tenir-ho en
compte si volem dur a terme una empresa que obtingui bons resu-
Itats. Per facilitar 1’analisi, identificarem tres nivells: un d’ambit gene-
ral (variables socioldogiques), un altre més especific d’ambit escolar
(variables pedagogiques) i un tercer centrat en I’ambit personal (va-
riables psicologiques).

Pel que fa a les variables d’ambit general, proposem atendre la
dimensié espaciotemporal:



e En relaci6 amb I’espai, hem de fer refereéncia als factors
diferencials que es produeixen quan parlem de I’acollida en 1’ambit
rural o I'urba. Acollir infants o adolescents estrangers en una poblacié
petita i d’ambit comarcal té uns avantatges significatius, com ara la
facilitat de crear rapidament entorns de socialitzaci6 i ritmes d’acollida
adaptables. En canvi, també hem de comptar que, en el sup0sit que es
produeixin resisténcies, les possibilitats de mobilitat i flexibilitat sén
menors. En 1’entorn metropolita de Barcelona, aquesta darrera qiies-
ti6 esdevé menor, pero la impersonalitzacié de les relacions en la xar-
Xa comunitaria, aixi com les dificultats de recone€ixer el catala, llen-
gua vehicular de 1’ensenyament i 1’aprenentatge, com un idioma qtil
esdevenen inconvenients per implementar un bon pla d’acollida.

* I en relaci6 amb el temps, hem de centrar la nostra atenci6 en el
moment del curs en que es realitza 1’acollida d’aquest alumnat. Si es
tracta de principi de curs, aquest fet no diferira amb tota probabilitat del
procés general d’acollida de tot 1’alumnat, llevat dels aspectes més
lingiiistics. Perd quan es tracta d’'una dinamica de «comptagotes»,

Foto: Clara Elias.
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I’arribada progressiva durant tot el curs d’alumnes estrangers,
aleshores el pla d’acollida ha de mirar-se des d’un altre vessant, en
que la flexibilitat i la capacitat de reaccié haurien de ser els princi-
pis rectors de I’estrateégia d’acolliment.

Pel que fa a les variables d’ambit escolar, proposem tenir en comp-
te els processos d’escolaritzacié que envolten 1’experiéncia imme-
diata d’aquest alumnat:

* En primer lloc, considerem determinant el procés d’escolaritzacié
prévia, el qual ens marcara la pauta de quin tipus d’orientaci6 donarem
al pla d’acollida pel que fa als aprenentatges, i sobretot no ens fara
caure en el parany de considerar, igual que fa el Ministeri d’Educacid,
Cultura i Esports amb el projecte de llei de qualitat de 1’ensenyament,
que tot alumne estranger té retard escolar per definici6.

» En segon lloc, és important que tinguem en compte 1’etapa edu-
cativa en que es produeix I’acollida —infantil, primaria o secundaria—ja
que els objectius educatius i la dinamica institucional de cadascuna
d’aquestes marca unes traces del tot incidents a I’hora de plantejar-se
com acollir.

Ien tercer lloc, pel que fa a les variables d’ ambit personal, proposem
discutir sobre els elements configuradors dels processos de socialitzacié
primaria: '

¢ D’una banda, pensem que €s basic tenir en compte la classe social
de I’alumnat, dada que ens aportara informacié sobre dinamiques
familiars passades o presents, i que ens indicara possibilitats futures de
treball en un avenir immediat, pel que fa sobretot a nivell d’implicacié
del pare o la mare en el procés escolar, o la capacitat adquisitiva que
permeti participar en algunes activitats escolars (colonies, compra de
materials...) o extraescolars, espais de relacié social molt positius a
I’hora de dur a terme un procés d’acollida.

° D’altra banda, trobem que hem de fixar-nos en el nivell
sociocultural de la familia d’origen. No €s extraordinari trobar-nos amb
infants de pares o mares que fan feines poc qualificades, tot i que te-
nen titulacions universitaries. Aquesta variable ens proporcionara
informacié sobre els recursos personals i el capital cultural amb qué



podem comptar a I’hora de planificar una acollida adequada a la reali-
tat especifica de cada cas.

Com podem veure, cadascuna d’aquestes variables formen part
d’un marc global d’analisi contextual que podem utilitzar com a
instrument quan vulguem plantejar-nos 1’organitzacié d’un pla
d’acollida construit des de la particularitat i la complexitat de cada
situacié concreta.

Models d’acollida de I'alumnat
estranger nouvingut

Entrant més de ple en el propdsit d’aquest text, per comencgar vo-
lem remarcar el fet que no té gaire sentit teoritzar sobre I’acollida de
I’alumnat estranger nouvingut com un element a part de la dinamica
general dels centres educatius i de la seva pedagogia. Des de ’e-
ducacid, a voltes tenim la temptacié (que convertim en realitat) de
crear disciplines de les disciplines de les disciplines, i aquest enfo-
cament, en un panorama de transformacié social de conseqiiéncies
incertes, molt sovint no contribueix a afrontar els reptes reals que es
donen.

Per aquest motiu, en el moment de parlar de models d’acollida,
sembla més enraonat centrar la reflexié des d’un marc teoric general
i consolidat que ens permeti efectuar argumentacions coherents i
fonamentades. En el tema que ens ocupa, trobem que el discurs
pedagogic sobre la «diversitat» i sobre «1’atenci6 a la diversitat» re-
sulta el marc Optim per reflexionar, ja que, en el fons, quan parlem
d’acollida estem fent referéncia a estratégies d’atencié a la diversitat
cultural i social d’alumnes nouvinguts.

Si donem un cop d’ull ampli a la bibliografia existent en matéria
d’atenci a la diversitat, els darrers avencos de les ciéncies socials ens
conviden a abandonar progressivament els models basats en el
concepte d’integracié i anar assumint, a poc a poc, el desplegament de
models que es fonamenten en el concepte d’inclusié. Es a dir, passar
de considerar el procés d’ajustament de les necessitats individuals dels
subjectes en els grups des d’una perspectiva solipsista i unidimensio-
nal (només considerant una caracteristica de la persona —rendiment

15



16 Acolliment i diversitat lingiistica

academic, pais d’origen, discapacitat fisica—), a tenir en compte aquest
procés com I’impacte d’un compromis col-lectiu de tots els individus
a garantir la satisfaccié de les seves necessitats tenint en compte la
multidimensionalitat de totes les variables que hi intervenen.

Partint d’aquests suposits, ens atrevim a afirmar que ’acollida de
I’alumnat d’origen estranger als centres s’ha de basar en el principi
rector de la inclusid. Aquest principi, a la llum de les diverses practiques
existents en el nostre pafs avui dia, es traduiria en la concreci6 de cinc
estratégies:

1. L’acollida d’aquest alumnat no sols els afecta a ells mateixos,
sin6 també el conjunt dels contextos i sistemes en que aquests infants
i adolescents es veuen immersos. Aix0 significa que hem de tenir en
compte la familia, les entitats socials de I’entorn, etc... Algunes idees
que ens poden permetre avangar en aquest terreny son:

e Tenir en compte les possibilitats formatives i socialitzadores del
centre educatiu per als pares i mares d’aquests alumnes.

¢ Coordinar-se amb els agrupaments escoltes i els esplais de la zona
per donar a coneixer aquest espai educatiu als nouvinguts.

 Disposar d’informacié dels paisos d’origen per congixer quin és el
punt d’arrencada respecte a assumptes com ara 1’escolaritzacio, la
visi6 sobre el centre educatiu, etc...

o ()

2. La responsabilitat de dur a terme els plans i els processos
d’acollida no s6n només els mestres i els especialistes externs, sind tot
el conjunt de la comunitat educativa. Algunes idees que ens poden
permetre avangar en aquest terreny son:

e Crear la figura del tutor d’acollida en el centre, com a unitat de
comandament global, que coordina els distints recursos existents en
la institucié i a ’exterior i vetlla per la coherencia del conjunt, es-
pecialment en els primers moments, que és quan més desconcert
es produeix.

e Crear la figura de la familia tutora, uns pares o unes mares que des
de I’ AMPA assumeixen la responsabilitat d’acollir les noves fami-
lies des de la perspectiva de la familia mateixa, més enlla de les
possibles aproximacions professionals.



* Potenciar activitats planificades, i realitzades pels mateixos alum-
nes en el moment d’acollir un alumne nou en el cicle.

e (...)

3. L’acollida no es fa en un aula o en un cicle, sind en un centre,
per la qual cosa cal vetllar per I’adequada transformaci6 organica dels
diversos recursos per possibilitar una necessaria flexibilitat i adap-
tabilitat d’acord amb les oportunitats i dificultats que imprimeix 1’en-
torn. Algunes idees que ens poden permetre avangar en aquest ter-
reny son:

* Demanar un assessorament extern per construir un pla d’acollida
des de tot el claustre.

e Ajustar els elements del Projecte Curricular de Centre que siguin
necessaris per facilitar la implementacié de férmules flexibles per a
I’acollida.

Foto: Enric Sellés
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Vetllar per una distribucié horaria que garanteixi I’alliberament de
professorat en un moment determinat, com també franges de treball
que permetin I’entrada i sortida d’aquests alumnes sense afectar el
treball ordinari.

Promoure activitats globals de centre sobre valors, diversitat cultu-
ral, etc... que, des d’uns dimensié intercultural, obrin espais de
socialitzacié i de relacié més amplia que la del grup-classe.

()

4. L’acollida no es bésa en I’aprenentatge de les llengiies del pafs,

siné en I’aprenentatge de competéncies comunicatives globals, bo i
reconeixent que 1’alumnat en etapes d’ensenyament obligatori esta
encara en procés de desenvolupament i de maduracié lingiifstica i
comunicativa, amb independéncia de quin sigui el seu origen. Algunes
idees que ens poden permetre avangar en aquest terreny sén:

Decorar el centre educatiu amb posters que recullin expressions,
paraules senzilles, etc... en catala, castella i les llengiies propies de
les families d’origen estranger. Aquests posters podrien ser realitzats
pels pares i mares.

Donar importancia i desenvolupar les habilitats comunictives no
verbals, a través de la plastica, de 1a misica, de 1’expressié corporal,
del teatre...

Desenvolupar I’aprenentatge del catala i el castella dels nens i ne-
nes d’origen estranger en espais combinats: uns en contacte amb la
resta de I’alumnat autdcton (tallers de llengua) i uns altres especifics
que ajudin a consolidar estructures lingiifstiques.

(...)

5. L’expectativa i el procés de 1’acollida no és propietat exclusiva

de la comunitat acollidora, sin6 també dels nouvinguts, amb els quals cal
establir una relacié dialogica basada en l’equitat en el moment
d’impulsar iniciatives. Algunes idees que ens poden permetre avangar
en aquest terreny son:

Fer participar els nouvinguts en el procés de disseny de les activi-
tats d’acollida. Contactar amb entitats d’immigrats del teritori que
proporcionin informacié sobre les necessitats que poden sentir.

Tenir en compte les necessitats (de curiositat, de descobriment, de
coneixement, de comprensié, de vincle...) que també tenen els



membres de la comunitat autdctons respecte a la nova situacié
creada, i incorporar-les en el pla general d’acollida.

e Planificar la continuitat d’accions que vagin refor¢ant i mantenint els
elements positius obtinguts en el procés d’acollida al llarg del temps,
comptant amb el consens de tothom.

° (...)

Tots aquest llistat inacabable de suggeriments, agrupats a 1’entorn
de les cinc estratégies exposades, ens han de permetre programar un
pla d’acollida que veritablement tingui sentit en el marc d’un centre
educatiu que ha apostat fort per la inclusid.

Algunes consideracions finals

No podem acabar sense fer referéncia a un factor clau per al
desplegament de tot el que s’ha exposat en aquest article: la voluntat
politicaiel rol de I’ Administracié educativa en el moment de desplegar
un projecte d’acollida en un centre. Com hem pogut comprovar, la
majoria de plantejaments que s’inclouen en aquest text no fan al-lusié
explicita a un increment indiscriminat de recursos, siné que més aviat
proposen dur a terme accions forca habituals des d’un altre enfocament
diferent de I’ originari.

Amb tot, si que cal que, tant I’Estat espanyol a 1’hora de legislar, com
la Generalitat de Catalunya a I’hora d’aplicar les politiques educatives,
creguin de veritat en la perspectiva exposada en aquestes pagines.
Moltes de les qiiestions descrites exigeixen, per exemple, autonomia
curricular, una participacié més gran dels ajuntaments en la gesti6 de

I’ensenyament, equitat en el tractament de la xarxa publica i privada
de centres... Inevitablement, acabem (com amb d’altres assumptes) al
rovell de I’ou, a la mare de totes les coses, com no podia ser d’una altra
manera. Potser aquestes reflexions politiques, més que finals, haurien
d’haver estat inicials, ja que sense elles mai passarem de considerar
—en el conjunt del sistema— 1’alumnat estranger nouvingut com a

alumnat vertaderament benvingut.
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L’article se centra en els aspectes que s’han de tenir en compte
en alumnes d’educacié infantil i primaria arribats d’altres pai-
sos per aconseguir un bon acolliment lingiiistic i facilitar un
aprenentatge funcional de la llengua catalana que asseguri les
necessitats immediates i serveixi per a la comunicacié escolar i
social. ’

Acolliment linguistic

Margarida
Falgas
Mariona
Ventura
Dolors
Vilanova
Roser Camps

Assessores del
SEDEC de Girona

Introduccié

L’arribada de persones d’altres paisos a casa nostra és un fet que
ha anat succeint al llarg de la historia i que ara ha augmentat en
diversitat social i cultural. La trobada i confluéncia de llengiies implica
un plantejament social i educatiu concret, que €s tasca conjunta de tota
la societat. En 1’ambit escolar cal una accié educativa eficag, coherent,
que s’adapti a aquesta nova realitat, de manera que possibiliti un model
integrador que optimitzi els recursos materials i humans. S’ha de
promoure una metodologia que permeti opcions plurals i diverses, per
a un acolliment lingiiistic i social d’aquests alumnes des del primer
moment de la seva arribada al nostre pais.

En aquest article ens centrarem en els aspectes que els centres
educatius d’educaci6 infantil i primaria haurien de tenir en compte per
aconseguir un bon acolliment lingiiistic i alhora facilitar un aprenentat-
ge funcional i eficac de la llengua catalana que asseguri les necessi-
tats immediates i serveixi a 1’alumne per a la comunicacié escolar i
social. Pel que fa a secundaria, si bé el concepte és el mateix,
I’organitzacid, més complexa i diversa, requereix una analisi d’altres
parametres que necessitaria tot un altre espai de reflexié.



Abans de tot, pero, cal tenir present que les actuacions de 1’escola
s’hauran d’adequar, és a dir, no és el mateix incorporar-se a I’escola
a parvulari o a primer cicle d’educacié primaria, moment de
consolidacié de la lectura i ’escriptura, que fer-ho a partir de cicle
mitja, quan ja es té un cert domini de la llengua escrita. D’altra banda,
és evident que un entorn catalanoparlant afavoreix la integraci6 lingiifs-
tica dels nouvinguts, per tant el tractament lingiiistic sera divers segons
la situacié del context sociolingiiistic.

Consideracions basiques per a un
acolliment linguistic efectiu

La llengua catalana, llengua vehicular de I’ensenyament, hauria de
tenir aquesta funcio des del primer moment d’acollida.

El coneixement de la llengua catalana possibilita la igualtat
d’oportunitats de 1’alumnat nouvingut amb la resta de companys i
companyes i, per aixo, és bo facilitar-ne el domini perque 1’alum-
ne pugui aprendre i assolir els continguts curriculars assenyalats pel
sistema educatiu.

La llengua només s’aprén usant-la. A fi que la integracié de
I’alumnat nouvingut es produeixi al més aviat possible, és important
afavorir aquest s i fer imprescindible la seva generalitzacié en tots
els ambits educatius (escolars i extraescolars).

El tractament de la diversitat lingiifstica, entesa com la interacci6
entre les persones que ajuda a construir i organitzar el coneixement,
hauria de ser el punt de partida de I’organitzacié general dels recursos
de cada centre educatiu. En aquest sentit, 1’ds d’estrategies de treball
interactiu permeten atendre la diversitat a 1’aula.

Organitzacié en els diferents ambits educatius

Per garantir un bon acolliment lingiiistic convé que 1’escola gau-
deixi d’una organitzacié dinamica, estratégica i flexible de tots els seus
ambits d’actuacid: el de relacions personals, el de relacions ins-
titucionals, el de planificaci6 escolar, el tractament de les llengiies i
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el docent. Hem de tenir present que la finalitat d’aquesta organitzacié
és que I’alumne, que té una llengua familiar diferent a la vehicular del
centre, s’incorpori, al més aviat possible, a la dinamica escolar, a
I’entorn social, educatiu i académic, utilitzant la llengua catalana com
a vehicle de comunicaci6 i d’aprenentatge.

Tot seguit intentarem analitzar els criteris basics que s’haurien de
~completar en cada un d’aquests marcs d’actuaci6, perque siguin
- realment font d’acolliment i aprenentatge lingiiistic real i operatiu.

Les relacions familiars

Sovint, quan la familia arriba al centre, ja ha estat atesa per altres
institucions i ha rebut una série d’informacions sobre el sistema
educatiu. El professorat, perd, ha de tenir en compte que és molt
important el contacte directe i I’atenci6 afectiva a I’alumne i a la seva
familia.

Si es veu necessaria la preséncia d’un traductor, és important que
aquest professional conegui I’entorn social i cultural dels nouvinguts,
sigui respectat i valorat per ells i faci la mediaci6 des del catala, amb
la finalitat que la familia conegui i valori, des del primer moment, la
llengua de relacié6 i d’aprenentatge del centre.

Una primera entrevista pot servir per con¢ixer 1’especificitat de la
familia i de la seva llengua. Molt sovint en 1’entorn escolar es cau en
estereotips homogeneitzadors de les families estrangeres. Per exemple,
a vegades entenem que tots els musulmans parlen arab, quan molts
empren altres llengiies en les seves relacions familiars i socials, cosa
que fa que els seus fills no coneguin la llengua arab. De la mateixa
manera caldra explicar que la llengua d’ensenyament i aprenentatge
dels centres educatius de Catalunya és la catalana i que, per aquest
motiu, els seus fills i les seves filles rebran atencié especifica des del
centre com també, si cal, des de serveis externs. També serda bo
informar que la comunicacié es fara sempre en catala i que, en tot
moment, podran ser atesos per fer aclariments i, si cal, es requerira
la figura del mediador o del seu mateix fill o filla, quan ja tingui
competéncia lingiifstica comunicativa. Aquesta entrevista, la fa la
direccié del centre.



Tenir cura especifica de les families estrangeres, de com perceben
I’acoblament dels seus fills al centre, sera una tasca a tenir en compte
per poder fer un seguiment de 1’alumnat; per aixo és important pre-
veure entrevistes més o menys formals d’intercanvi que realitzaran
els tutors.

L’escola ha d’explicar la seva concepci6 lingiifstica a les families
estrangeres, perd també haura de valorar la seva llengua i els seus
trets especifics. Sera interessant fer xerrades i reunions amb pares i
mares per treballar algun aspecte de 1’ambit escolar i de relacié amb
I’educaci¢ del seu fill, des de 1’alimentacid i els habits dels més petits
fins al comportament i coeducacidé en els més grans, per exemple.
També féra interessant buscar espais a I’aula on tots els escolars
expliquin als seus pares el que fan i estan aprenent.

Es convenient acostar ’escola als pares en catald perqué aquests
valorin la llengua i palpin 1’ds i 1’adquisici6 que en fa el seu fill. També
sembla important buscar situacions d’intercanvi lingiiistic on totes les
llengiies de I’escola puguin ser conegudes i valorades. Aquestes
trobades s’haurien de coordinar en el marc de tota 1’escola, i es
concretaran en els cicles i a les aules.

Orientar i proporcionar a les mares i els pares de 1’alumnat la
possibilitats d’aprendre la llengua catalana, ja siguin cursos organitzats
per les escoles d’adults o el CNL, ja siguin tallers de llengua en el
mateix centre, també sera tasca de I’equip directiu en coordinacié amb
d’altres serveis (vegeu el quadre de la pagina segiient).

Les relacions institucionals

En tractar nens i nenes immigrants, sovint s’hi veuen implicades
altres institucions a part de I’educativa, sobretot en entorns amb
situacions socials i culturals desfavorides. En aquests casos es fa
necessaria una intervencio6 global i integradora. Els alumnes i les seves
families s6n atesos per molts professionals diferents i seria convenient
que la llengua de relaci6 fos el catala. El personal del servei que atén
alumnes en horari extraescolar ajuda a fer deures i fa activitats de
lleure els ha de parlar en catala, perque entenguin que és una llengua
de comunicaci6 efectiva i de relacié. Aquest fet ajuda 1’alumne en el
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procés d’adquisici6 i aprenentatge de la nova llengua i, ben aviat, el
pot fer usuari no sols en I’ambit comunicatiu, siné també en el d’apre-
nentatge, perque esdevé llengua viva.

L’acollida d’aquest alumnat s’ha de fer de manera coordinada amb
totes les institucions i amb els serveis educatius de qué disposa el
centre (EAP, PEC, SEDEC, SGNT, CRLE). La coordinacié servira
per desenvolupar plans d’actuacié que permetin la integracié social
i escolar de les families.

Coordinar aquestes institucions i tots els professionals que treballen
en I’educacié i en la formacié d’alumnes estrangers pot ser una tasca
agraida pel centre perqué fomenta actituds positives i significatives
envers 1’aprenentatge lingiiistic. La direcci6 del centre ha de planificar
espais i moments que permetin aquesta coordinacio.

La planificacié escolar
El centre ha de planificar la dinamica escolar considerant la

preséncia d’alumnes estrangers en els diferents nivells d’escolaritzacid.
L’acolliment d’aquests alumnes ha de partir de les premisses d’igual-
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26 Acolliment i diversitat lingiistica

tat d’oportunitats, de dret a la diferéncia i sobretot, com diu 1’Informe
Delors, d’ensenyar i aprendre a viure junts.

El projecte educatiu hauria de reflectir aquesta intencié educativa
i el projecte lingiifstic ha de considerar 1'ts i el tractament del catala
com a llengua vehicular i d’aprenentatge i de les altres llengiies (cas-
tella i llengiies estrangeres), perd també la valoracié de les llengiies
familiars i ha de tendir a un plantejament multilingiifstic.

Per garantir un bon acolliment lingiiistic, convé partir de I’espe-
cificitat de cada grup i de cada un dels alumnes. Tots els nouvinguts
que no coneixen la llengua de I’escola haurien d’arribar a compren-
dre un vocabulari minim i unes pautes basiques de comunicacié que
s’adquireixen a partir de la interacci6 amb altres alumnes i parlants.
L’escola ha d’incloure els criteris d’atenci6 lingiiistica en 1’organitza-
ci6 dels suports en el RRI i concretar-ho en el pla anual.

L’atenci6 d’aquests suports variara segons el moment de la
incorporacié d’aquests alumnes:

A T’educaci6 infantil és de vital importancia que es doni prioritat a
situacions d’intercanvi, creant contextos d’ds de la llengua a partir de
les necessitats afectives i reals. En aquesta etapa, I’alumne restara a
I’aula i es procurara que es relacioni amb els altres emprant
metodologies comprensives i comunicatives com racons, partir de
situacions comunicatives (sortides, festes d’escola, etc.), treball en
petits grups, jocs de falda, contes, etc. La persona que fa el suport
entra a l'aula i s’incorpora seguint les estratégies organitzatives
a la dinamica establerta.

A primaria, ’alumne que acaba d’arribar necessitard un treball
intensiu d’adaptacid, un seguiment especific i un control de les funcions
comunicatives i de les estructures lingiiistiques basiques. En els
primers cursos (cicle inicial), es pot atendre I’alumne a [!’aula,
amb els seus companys, en situacions de treball en petit grup per
establir estratégies d’interacci6 lingiiistica. EI mestre tutor i el mestre
de suport, com en l’etapa d’educacié infantil, treballen junts a
I’aula.

En el cursos més avancats de primaria I’alumne estranger neces-



sita un contacte lingiifstic intensiu, personalitzat i breu. Per estimular
irendibilitzar aprenentatges lingiiistics especifics, com 1’expressio oral,
la lectura o I’escriptura, aquest alumne ha de ser atés, en petit grup,
quan la resta de la classe treballa la reflexié de la llengua. En cap
cas es traura I’alumne de ’aula en moments de treball manipulatiu
(educacié plastica, fisica, musical, etc.) on la llengua s’usa com a
instrument per fer coses. El suport lingiiistic intensiu des del primer
moment s’ha de valorar com un recurs temporal: la finalitat és la
incorporacié de l'alumne a la dinamica de [’aula.

Potser també caldra fer un seguiment del procés d’adquisicié de les
habilitats lingiifstiques dels alumnes estrangers, prioritzant aquesta
area instrumental que és basica per als aprenentatges académics,
organitzant diferents tipus de reforg: potenciar sessions de mig grup
en les quals un mestre treballa matéries instrumentals combinant amb
I’especialista (sessions d’informatica, biblioteca, llengiies estrangeres
etc.), afavorir I’entrada d’un mestre més a I’aula, organitzar tallers de
llengua i activitats de petit grup.

A vegades el suport lingiiistic pot completar-se amb la intervenci6
de professionals externs que ajuden i complementen 1’activitat del
centre. Poden intervenir en el mateix centre o bé en un altre espai; en
ambdues situacions cal una coordinaci6 i un propdsit comd, que hem
anat citant en aquestes linies: ajudar 1’alumne estranger a incorporar-
se a la dinamica escolar amb 1’éxit més gran possible.

El centre disposara els seus recursos per afavorir I’acolliment
lingiiistic dels alumnes estrangers. Aquestes disposicions es valoraran
segons 1’especificitat del centre, les caracteristiques dels nouvinguts i
dels alumnes autoctons, i es concretaran en els documents prescriptius:
PEC, PLC, PCC, RRI, Pla Anual. En la mesura que aquests documents
recullen el tractament de la diversitat en tots els seus plantejaments, i
també la diversitat lingiifstica, no caldra recérrer a redactar nous
documents com plans d’acollida especifics, perqué sera un aspecte
més en la planificaci6 i organitzacié escolar.

L’atenci6 a la diversitat és present en tota la intervencié educativa,
des dels objectius consensuats amb tota la comunitat, I’ organitzacié
escolar, el tractament lingiifstic i la practica metodologica. L’escola
s’ha d’entendre i organitzar en conseqiiencia. En els documents, s’hi
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28 Acolliment i diversitat lingiistica

inclou I’organitzacié dels suports per atendre tot tipus de diversitat,
inclosa la lingiiistica. El centre ha de disposar de mecanismes de
planificacié de 1’espai i del temps de tots els professionals implicats en
aquesta tasca educativa. També convé coordinar els serveis externs
(serveis socials, casals del barri, etc.) que intervenen en un mateix grup
d’alumnes per optimitzar els recursos humans de que disposem,
prioritzant sempre la intervencié dins 1’aula i 1’adquisicié de la
competéncia comunicativa de I’alumne (vegeu el quadre 2).

Tractament de llengUes

La llengua vehicular i d’aprenentatge a 1’escola és la catalana, la
qual conviu amb altres llengiies curriculars, la castellana, amb la qual
forma una sola area i, com a minim, una d’estrangera. L’escola ha de
planificar el tractament de la llengua catalana, la llengua castellana i les
llengiies estrangeres.

Per encetar I’enfocament d’una nova llengua és imprescindible
coneixer els trets lingiifstics més caracteristics de la llengua de
procedéncia dels alumnes a fi d’entendre el procés d’aprenentatge
lingiifstic. Es important tenir en compte els diferents recorreguts
d’aprenentatge segons la llengua de 1’alumne per assegurar un
aprenentatge significatiu que li permetra relacionar alld que ja sap
amb els nous coneixements. En el tractament de llengiies hem de
considerar:

llengiies agrafes;

llengiies en contacte (castellanoparlants);

llengiies alfabétiques que no estan en contacte (angles, alemany...);
llengiies no alfabétiques (arab, xines...).

Hem de tenir en compte que el nen parteix sempre de la seva llengua
per aprendre la nova, per aix0 podem pensar que fa «errors» quan el
que fa és un intent d’aproximacio lingiiistica. En tenim exemples clars
en la dificultat que presenten algunes vocals als parlants d’arab o bé
la problematica a 1’hora d’usar el génere en algunes llengiies (fula,
alemany, etc.).

Cal tenir present que, a primaria, el catala i el castella estan englobats
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30 Acolliment i diversitat lingiistica

en una Unica area de llengua. L’alumne nouvingut hauria de poder
incorporar, al més aviat possible, totes dues llengiies. Després d’un
contacte intensiu, llindar i comunicatiu amb la llengua catalana, s’ha
d’introduir en el domini del castellad, sempre considerant les espe-
cificitats de cada cas. Les metodologies participatives i interactives
del procés d’ensenyament-aprenentatge de la llengua, també de la
castellana, afavoreixen la seva apropiacié i en faciliten 1’aprenentatge.

Pel que fa a les llengiies estrangeres, cal tenir present diferents
consideracions: si arriba quan la llengua estrangera és introduida al
grup-classe, s’incorpora a aquestes sessions; si arriba a 1’dltim curs de
primaria, potser pot fer exempcié en aquesta area. També hem de
considerar el domini que pot tenir I’alumne de la llengua estrangera: si
la coneix, €s interessant que hi participi des del primer moment, encara
que el nivell de domini sigui superior al del grup-classe, perque aixi
esdevé model per als altres. Un altre aspecte a valorar és el prestigi
social que té, per a molts d’aquests alumnes, el coneixement d’una
llengua estrangera: sovint és un element motivador per al’aprenentatge
de totes les llengiies escolars. Altres punts a tenir en compte sén: la
metodologia de les classes de llengua estrangera, la flexibilitat en
agrupaments i les diferents adaptacions curriculars que es fan a tots els
alumnes del centre. Per tant, dirfem que 1’alumne nouvingut ha
d’assistir a classe de llengua estrangera, al més aviat possible, partint
dels seus coneixements lingiiistics i amb enfocaments didactics
comunicatius.

Metodologia. Com ensenyar una nova llengua

Per aprendre una nova llengua és important tenir-hi contacte,
interactuar amb les persones que la parlen i que sigui ttil. Ens centrem
en una metodologia basada en el respecte i 1’atenci6 a la diversitat. La
valoraci6 i el coneixement dels trets generals de la llengua de I’alumne
afavorira I’adquisici lingiifstica. A I’escola també hem de tenir present
1’ds de diferents llenguatges: plastic, corporal, etc. Aixd comportara
trobar formes organitzatives que permetin el treball en grups hete-
rogenis per afavorir 1’intercanvi.

La llengua s’aprén usant-la; per tant, una escola que t€ en compte
la diversitat necessita un model de mestre que deixi de banda les



classes de llengua on I’alumne només escolti, que valori com pensen els
alumnes, com elaboren els aprenentatges, quines estratégies utilitzen,
en definitiva com aprenen. També que potencii la interaccié dels
alumnes, entre ells i amb el mestre i els alumnes i que sigui un bon
dinamitzador, interlocutor i un model lingiifstic. El mestre ha de partir
dels coneixements i problemes de cada alumne per ajudar-lo a avancar.

Aix0 comporta una organitzacié concreta d’aula que permeti
diferents dinamiques de treball i una interaccié més gran. Per tant,
haurem de pensar en un espai —amb referéncia a 1’organitzacié de
zones concretes de treball-, el temps —quant a I’horari de professorat
i dels alumnes—, els tipus d’agrupaments: tallers, petit grup, treball
cooperatiu, treball per racons, treball per projectes, treball intercicles i
activitats comunicatives, que tinguin un sentit on la llengua és eina
d’intercanvi (sortides, teatre, celebracions d’escola, etc.). Tots aquests
agrupaments tenen un objectiu comu: el treball en petit grup hetero-
geni en preséncia del mestre. Aquest tipus de treball fomenta 1’a-
prenentatge entre iguals, respecta les diferents aportacions dels alum-
nes, permet la distribuci6é de papers dins el grup i els coneixements
previs. Per treballar a partir d’aquests parametres, es necessari tre-
ballar I’autonomia de 1’alumne perqué el mestre pugui estar pen-
dent del procés d’aprenentatge d’un grup d’alumnes.

Des de la didactica de la llengua cal tenir present la diversitat en tots
els aspectes i partir de les semblances, d’alldo que ens apropa: accep-
tar la propia forma de comunicacié per anar assolint la competéncia
lingiifstica en la nova llengua i utilitzar sempre 1’aula com a context
comunicatiu i de relacié per a 1’aprenentatge lingiifstic i que faciliti
I’accés a altres llengiies.

Sovint, en rebre alumnes de llengiies ben diverses, ens fixem en les
dificultats que aix0 pot comportar, pero cal tenir en compte els aspectes
positius: ens fa properes cultures i llengiies allunyades de la nostrai ens
obliga a replantejar la tasca escolar, tant en els aspectes organitzatius
com en els metodologics i lingiifstics.

A continuacié presentem dos models d’organitzacié de centre que
preveuen el tractament de la diversitat lingiifstica seguint els parame-
tres analitzats anteriorment (vegeu els quadres 3 i 4).
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MODELS DE PLA D’ACOLLIDA. CENTRES EDUCATIUS DE PRIMARIA

CENTRE «B»

Centre de dues linies.

A la poblaci6 hi ha tres
centres més d’una linia i
tres centres concertats.
425 alumnes / 264
immigrants.

216 no han fet P3 al
centre.

50 alumnes atesos pels
EE i una logopeda del
CREDAG.

49 alumnes atesos a I’aula
d’acollida.

Des del 17 de setembre
fins al 7 de mar¢ de
2002 s’han incorporat
al centre 52 nens i
nenes.

1 mestre coordinador

d’IT: amb 12,5 hores

setmanals de dedicaci6:

¢ Acolliment.

* Organitzaci de I’aula
de suport oral.

 Coordinaci6 i seguiment
dels alumnes amb tutors
i d’altre personal
docent i SSEE.

¢ Recerca de material.

1 auxiliar de conversa (12
hores setmanals).

Mediador/a cultural (quan

és estrictament

necessari):

e Traductor catala-
llengua de I’alumne).

e Enllag entre familia i
escola.

Comissi6 per AIT:

La mestra coordinadora,
un/a mestre/a de cada
ciclei SSEE.

a

Objectius:

* Adquirir vocabulari de
relacié i comunicaci6.

* Adquirir vocabulari
especific de cada area.

* Adquirir estructures de
conversa minimes per
possibilitar la
comunicacié.

Periodicitat:

* Maxim 3 hores
setmanals de 30 minuts
de durada. Entre un i
dos cursos escolars.

Metodologia:

* Ensenyament
comunicatiu de la
llengua.

7

* Potenciar el treball
cooperatiu.

* Fer explicites les seves
habilitats personals.

e Afavorir la
comunicaci6 entre tots.

* Procurar que participi al
més aviat possible de les
responsabilitats del
grup.

« Planificar el seu horari.

* Ser els referents de
I’alumne.

* Assistir a les arees de
naturals, socials,
muisica, gimnastica,
llengua.

Projecte d’extraescolars:

* Migdia: activitats de

seguiment al menjador

escolar amb monitors:

- Teatre (infantil i
primaria).

- Biblioteca (primaria).

Tarda: activitats de 5 a

6 de lleure i reforg amb

monitors:

- Jocs (infantil).

- Angles, arab, plastica,
esports, funky,
informatica i
biblioteca (primaria).

- Espai familiar (en
projecte).

Escola de mares (de 3 a5
h) i de pares (a partir de
les 8 h).

Coordinaci6é amb la
ludoteca, la biblioteca, el
Centre Obert i Caritas del
poble per atendre
alumnes en horari
extraescolar.

Quadre 3
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MODELS DE PLA D’ACOLLIDA. CENTRES EDUCATIUS DE PRIMARIA

A la poblacié hi ha tres
centres més d’una linia i
tres centres concertats.
425 alumnes / 264
immigrants.

216 no han fet P3 al
centre.

50 alumnes atesos pels
EE i una logopeda del
CREDAG.

49 alumnes atesos a 1’aula
d’acollida.

Des del 17 de setembre
fins al 7 de marg¢ de
2002 s’han incorporat
al centre 52 nens i
nenes.

¢ Acolliment.

¢ Organitzaci6 de I’aula
de suport oral.

* Coordinaci6 i seguiment
dels alumnes amb tutors
i d’altre personal
docent i SSEE.

* Recerca de material.

1 auxiliar de conversa (12
hores setmanals).

Mediador/a cultural (quan

és estrictament

necessari):

e Traductor catala-
llengua de I’alumne).

¢ Enllag entre familia i
escola.

Comissi6 per AIT:

La mestra coordinadora,
un/a mestre/a de cada
ciclei SSEE.

¢ Adquirir vocabulari
especific de cada area.

* Adquirir estructures de
conversa minimes per
possibilitar la
comunicacié.

Periodicitat:

e Maxim 3 hores
setmanals de 30 minuts
de durada. Entre un i
dos cursos escolars.

Metodologia:

* Ensenyament
comunicatiu de la
llengua.

« Fer explicites les seves
habilitats personals.

¢ Afavorir la
comunicaci entre tots.

* Procurar que participi al
més aviat possible de les
responsabilitats del
grup.

¢ Planificar el seu horari.

e Ser els referents de
I’alumne.

¢ Assistir a les arees de
naturals, socials,
muisica, gimnastica,
llengua.

Tipus de centre Organitzacié general Funcionament de Funcionament Altres actuacions
CEIP LaFarga del centre Paula d’incorporacio de ’alumne al seu
(Salt, Girones) tardana grup-classe
CENTRE «B» 1 mestre coordinador Objectius: * Potenciar el treball Projecte d’extraescolars:
@’IT: amb 12,5 hores * Adquirir vocabulari de cooperatiu. * Migdia: activitats de
Centre de dues linies. setmanals de dedicaci6: relacié i comunicacié.

seguiment al menjador

escolar amb monitors:

- Teatre (infantil i
primaria).

- Biblioteca (primaria).

Tarda: activitats de 5 a

6 de lleure i refor¢ amb

monitors:

- Jocs (infantil).

- Angles, arab, plastica,
esports, funky,
informatica i
biblioteca (primaria).

- Espai familiar (en
projecte).

Escola de mares (de 3 a 5
h) i de pares (a partir de
les 8 h).

Coordinacié amb la
ludoteca, la biblioteca, el
Centre Obert i Caritas del
poble per atendre
alumnes en horari
extraescolar.

Quadre 4
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Dos mestres de I’IES Josep Brugulat expliquen com afronten
I’arribada tardana d’alumnes d’altres cultures, d’altres llengiies,
com construeixen la convivéncia entre les maneres de viure
autoctones i les originaries, els esforcos per conéixer la cultu-
ra dels immigrants. En definitiva, com possibilitar la seva so-
cialitzacié i la formacio académica adequada perqué puguin
progressar.

Projecte d’incorporacié tardana de I'IES
I P

Josep Brugulat de Banyoles

La immigracié ha canviat la nostra societat i, per tant, també els
nostres centres educatius. Afrontar 1’arribada d’alumnes d’altres
cultures, amb altres llengiies i amb altres formacions, i possibilitar no
tan sols la seva socialitzacié siné també la formacié académica
adequada perque puguin progressar €s, sens dubte, un repte serids i
molt important per al seu futur i per al futur del pafs que els acull.

L’escola ha de treballar, perd, intensament aquesta realitat, perque
és un dels elements d’integracié social de qualsevol nen o nena
immigrat, juntament amb la familia, I’estat, les organitzacions com els
sindicats, les ONG...

Quan el nostre alumne immigrat arriba al pais d’acollida i a les aules,
evidentment experimenta problemes consistents per continuar vivint la
seva propia historia amb coheréncia amb els origens. Les cultures
minoritaries es desenrotllen amb dificultats entre les majoritaries, viuen
una situacié de no legitimitat que obstaculitza la vivencia de la propia
identitat. Pero per poder tenir el dret a la vida, a una qualitat de vida
i a la llibertat de decisi6 cal poder viure la cultura d’origen en dialeg
obert amb la cultura que ens acull. Ens proposem com a objectius
construir la convivéncia entre les maneres de viure autoctones i les

Albert Bayot
Lluisa Gerones

IES Josep Brugulat
(Banyoles)
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originaries, aprofitant alld que tenen de bo totes dues i que permet
enriquir la nostra experiéncia de conviure en el dia a dia, incorporar els
nois i noies immigrants a un projecte de pais que comprengui la
formacié integral de la persona, I’atencié a la seva individualitat, la
recerca de la justicia i la solidaritat, o sigui el treball per un projecte en
el qual tots ens podem trobar participant.

Es per aquest motiu que cal fer esforcos per conéixer les cultures
dels nostres immigrants, perque darrere dels trets culturals hi ha els
valors, les diferents formes d’aprenentatge, els conceptes diversos que
corresponen a les paraules... i, perqué els alumnes progressin,
necessitem coneixer el mén i la cultura d’on procedeixen, per poder-
los atendre més bé i facilitar el seu aprenentatge. Es essencial, per tant,
la relaci6 amb les families, amb mediadors, amb tothom que pugui
contribuir a fer més efectiva la seva formaci6.

La finalitat no és tan sols el reconeixement de les cultures d’on
procedeixen, sind també 1’ optimitzacié dels recursos que els destinem
a fi d’aconseguir la seva socialitzaci6 i el progrés académic i personal.
Perqué no estem tractant sols de la diversitat cultural, sind també de
les profundes desigualtats socials i politiques que han provocat que els
pares d’aquests alumnes haguessin d’immigrar. Per aixo, creiem que
el tractament adequat que els faciliti I’accés a titulacions académiques
és un aspecte cabdal per aconseguir el seu progrés i la sortida del
cercle de la pobresa que els ha portat fins aqui.

Per comengar aquesta millora creiem essencial contribuir a mantenir
un concepte positiu de la sevaidentitat d’origen. Alguns dels professors
que tenen a classe aquests alumnes experimenten dificultats per poder
donar-los un bon aprenentatge. Atribueixen la desmotivacié a la
diferent escolaritzaci6 i al marc familiar que tenen. Potser caldria
preguntar-nos per qué els alumnes estan desinteressats en la vida
escolar o per que els costa aprendre. Més enlla de tots els recursos que
hi destinem, pensem que I’actitud del docent és molt important. Les
expectatives que té sobre I’alumne. Per alld que es diu sovint: el mestre
ensenya primer mitjancant el que és, després per mitja del que fa i,
finalment, per mitja del que diu.

Molts d’aquests alumnes passen hores fent exercicis mecanics,
freds, fora de context, escoltant paraules que no entenen. Sovint se’ls
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pregunta poc, se’ls presta poca atencié i s’ignoren els petits xits o
progressos que van fent.

Aquesta indiferéncia o aquesta poca exigencia acaben desfent la
motivacié per I’aprenentatge. En canvi, quan es produeixen ob-
servacions positives sobre els seus treballs, o bé manifestacions no
verbals, els alumnes comencen a sentir-se part de la vida académica
i, generalment, comencen a respondre més positivament.

No tan sols estem parlant d’una crida a la sensibilitat cap a la realitat
de la immigracié, siné que creiem que és un dels grans reptes
professionals actuals. L’educacié ha de possibilitar treure el millor de
cada un dels nostres alumnes i, per aconseguir aquest objectiu, s’han
de buscar els instruments i les activitats d’aprenentatge necessaris. En
la situacio dels alumnes immigrats s’ha d’actuar de la mateixa manera.
Coneixem les dificultats, coneixem les hores de treball plenes de
dubtes, obrint-nos pas, intentant experimentar, descobrir, avangar. Ens
queixem de I’abseéncia d’esforcos veritables encaminats a ajudar els
docents en el tractament de I’ensenyament dels alumnes immigrats.

Amb tot, 1a responsabilitat pedagogica que hem rebut de la societat
ens demana que treballem, en contra de certes inércies, amb creativitat,
sobre I’especificitat de cada un dels nostres alumnes immigrats perque
puguin progressar.

Aquests alumnes busquen en ’escola un reconeixement i una
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acceptacid que no solen tenir en la resta de la societat. L’anonimat que
pateixen en els carrers, es trenca a 1’escola. Alla poden ser anomenats
pel seu nom i considerats pels professors i pels alumnes. A les aules
poden arribar a fer experiéncies que els ajudin fortament a viure la seva
dificil realitat, o bé poden viure experiéncies molt negatives d’insercié
en un medi hostil.

Els alumnes minoritaris necessiten, com els autoctons, una formacié
que se centri en el seu procés individual, que els possibiliti la integracid,
pero una integracié entesa com la possibilitat de coneixer els aspectes
més importants de la cultura del lloc on han anat a viure. Per tal
d’aconseguir-ho, els hem de donar els instruments necessaris per
comprendre la cultura que els ha acollit. No es tracta de fer-los
abandonar els seus valors, siné de donar-los instruments per poder
comprendre el mén en qué viuen ara, el pont el faran ells al llarg de la
seva vida, i cadasci segons la seva propia historia. Es tracta de poder
viure en igualtat amb els altres ciutadans d’aquest pais. Per tant, els
preparem perqué puguin escollir la seva vida en aquesta igualtat de
condicions, en el benenteés que estem parlant d’una igualtat diversa, no
d’una uniformitat.

Voldriem, finalment, suscitar en ells la responsabilitat i la capacitat
d’esfor¢ perqué puguin progressar académicament, entenent que
aquest és el nostre compromis, no tan sols amb el nostre pais, siné
també amb un moén que pateix uns desequilibris tan forts i unes
injusticies tan profundes.

Per tot aix0, I’Institut Josep Brugulat de Banyoles, d’acord amb el
projecte educatiu del centre, va elaborar un projecte d’acollida dels
alumnes immigrats. Els cinc grans eixos —on s’insereix aquest pro-
jecte—, de la linia del centre sén els segiients:



UNA ATENCIO
INDIVIDUALITZADA I
SEGUIMENT PERSONAL
DEL’ALUMNE/A

- Tutoria compartida (tutors
individuals)

- Treball en equips docents

- Control d’assisténcia

- Contractes didactics

UNA EDUCACIO INTEGRAL
DEL NOIIDE LA NOIA

- Pla d’acci6 tutorial

- Eixos transversals

- Sortides de tutoria i
intercanvis

UN CURRICULUM ADEQUAT
ALES NECESSITATS DE
CADA ALUMNE/A

- Treball dels equips docents

- Avaluacié continuada /
avaluacié qualitativa (a mig
trimestre)

- Diferents metodologies i
estratégies de suport a les
aules

- Oferta i gesti6 dels credits
variables

UN APRENENTATGEPER A
LARELACIO, LA CONVIVENCIA
ILA VIDA

- Estil de dialeg per a la
resolucié de conflictes

- Marc normatiu clar

- Educacié per a la
participacié

- Consells de classe

UNA FORMACIO DE
QUALITAT ADEQUADA AL
PRESENTIAL FUTUR

- Les estratégies
d’aprenentatge

- La possibilitat d’una 2a
llengua estrangera

- La formaci6 en informatica.

- El treball en equip (equips
d’ajuda)

- Les activitats extraescolars.

- El treball practic a les
empreses

- El pla d’orientaci6
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D’acord amb el PEC, varem definir aix{ els objectius principals del
projecte per a la incorporaci6 tardana dels alumnes immigrats:
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a) Respondre a la demanda d’escolaritzacié d’adolescents fills de
families immigrants, que augmenten de manera important a Banyoles.

b) Fer una bona recepcié de 1’alumnat d’incorporacié tardana:
acollida, determinaci6 de nivells de competéncia, deteccié de dificultats
d’aprenentatge si s’escau, coneixement de 1’alumne (caracter,
preferéncies, habilitats i destreses, interessos).

¢) Assignar el noi o la noia incorporats a un grup heterogeni de
tutoria segons 1’edat corresponent.

d) Assegurar una incorporaci$ progressiva i creixent de 1’alumne
immigrat al seu grup classe i al conjunt de la comunitat educativa.

e) Donar les eines i destreses basiques extralingiiistiques (habits,
calcul, maneig d’instruments, representacions grafiques, treball en equip)
per tal que 1’alumne pugui accedir al maxim nombre d’aprenentatges.

f) Impartir una formacié basica de llengua catalana per assegurar
que I’alumne adquireixi, en un any, prou independéncia instrumental
amb la llengua.

g) Transmetre a I’alumne que acaba d’arribar a Catalunya, els
elements necessaris per comprendre la realitat social, geografica i
historica del nostre pais i del seu.

h) Orientar 1’alumne/a cap a la realitzaci6 d’estudis postobligatoris
o al mén laboral, d’acord amb les seves capacitats i les seves pre-
feréncies.

i) Afavorir una consciéncia col-lectiva positiva del fenomen de la
immigracié i el desenvolupament de conductes tolerants, comprensives
i solidaries en 1’alumnat i en tota la comunitat educativa.

j) Fer ben visible I’enriquiment personal i col-lectiu que pot represen-
tar la convivéncia entre diferents llengiies i cultures.

k) Fer un seguiment personal i académic del progrés de cada
alumne.



Per tal de poder dur a terme la in-
tervencié adequada per assolir els ob-
jectius previstos varem establir, entre
d’altres, les segiients estrategies:

Estratégia A: Credit d’iniciacié a la
llengua catalana
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T¢ estructura de credit, o sigui, consta
de diferents unitats de programacié que
es van desenvolupant en ordre i que s’avaluen de manera constant. El
seu objectiu és el d’introduir ’alumne, de manera reglada, en el
coneixement i 1’ds de la llengua catalana. Conté un treball oral de la
llengua i també escrit i llegit.

La incorporacié de la llengua catalana es fara tenint en compte
I’edat dels seus usuaris, comencant amb el vocabulari dels camps
semantics més propis de la persona i la seva relaci6 social i continuant
amb diferents temes que els poden generar interes.

Aquest creédit representa deu hores setmanals de docéncia (dues al
dia) per part d’un professor del Departament de Llengua Catalana i
Literatura.

Estrategia B: Credit de matematiques de ’entorn

Serveix per a dos objectius generals: connectar (compa-rant i
complementant) les realitats d’historia i de geografia de Catalunya i
Espanya amb les del pais d’origen i donar a con¢ixer les manifestacions
i la identitat cultural de Catalunya.

Estrategia C: Creédit de suport a Uestudi i al treball personal

Es tracta d’un credit amb alumnes que tenen dificultats de temps
i d’organitzaci6 per fer els seus deures, per estudiar i per portar el
material escolar de manera organitzada.

a
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Estratégia D: La tutoria especifica

Consisteix en una hora setmanal de tutoria individual per tal que el
professor de referéncia (que és el que imparteix el credit d’iniciacié a
lallengua catalana) pugui parlar amb els alumnes sobre el funcionament
general de la seva escolaritzacié. Al comengament, serveix també per
a feines d’organitzaci6 i de situacié dels alumnes en el centre (horaris,
aules, professors...). També s’aprofita per treballar diferents aspectes
que facilitin la integraci6é dels alumnes en el centre. Dintre del grup
classe on I’alumne d’incorporacié tardana ha estat escolaritzat hi ha un
alumne que el tutoritza, serveix de guia i transmissor per assegurar
millor la seva incorporacié a la vida del centre i perqueé se senti
acompanyat.

Estratégia E: Integracié en el crédit de tutoria general

El credit de tutoria general és impartit en una hora setmanal pel tutor
de grup, per bé que en la realitzaci6 d’algunes activitats hi intervenen
els altres tutors del grup classe. En tot cas, hi ha una planificacié de les
activitats de tutoria que, d’acord amb el Pla d’Accié Tutorial del
Centre, desenvolupa una programaci6 per a cada curs.

Estratégia F: Integracio en el crédit d’educacio fisica
Estratégia G: Integracié en el credit d’educacié visual i plastica

Aquestes dues materies constitueixen el primer pas d’integracié en
el grup classe de referéncia de 1’alumne nouvingut. En elles, 1a limitacié
que té, entre altres, és la de la comprensi6 de la llengua i, per tant, de
les instruccions. Per a aix0, s’estableix un torn de manera que els
diferents companys de la classe s’ocupin de treballar amb ell o ella fent
de pont entre la instruccié rebuda i la realitzacié de les activitats
d’aprenentatge. En tot cas, cal aprofitar la possibilitat de comunicacié
simbolica i/o corporal que es treballa en aquestes dues materies per
facilitar la comunicaci6 extralingiiistica de 1’alumne.



Estratégia H: Integracié progressiva a la resta de credits comuns
i credits variables del grup

Els objectius fonamentals d’aquest projecte sén, d’una banda la
normalitat de I’escolaritzacié d’un alumne d’incorporaci6 tardana i, de
I’altra, la integraci6 dels alumnes nouvinguts en grups de nois i noies de
la seva edat. Per tant, cal vetllar, des del primer moment, per la
incorporacié progressiva dels alumnes estrangers als credits comuns i
variables amb els nois i les noies del seu grup. Ho fem mitjancant una
adaptacio curricular individualitzada seguint el metode de multinivells
que ja utilitzem en la majoria d’assignatures, o sigui, tots els alumnes
treballen sobre els mateixos continguts, perd amb objectius diferents.
L’entrada progressiva de 1’alumne als crédits comuns s’estableix
atenent dos criteris: 1’organitzacid horaria de que disposem per a cada
curs i la facilitat de la materia per ser adaptada tenint en compte que
I’adaptacio principal és la de la llengua com a vehicle d’aprenentatge.

Creiem que els centres educatius a hores d’ara han resolt, d’'una
manera o d’una altra, 1’acollida dels alumnes d’incorporacié tardana,
perd no tenim resolts molts dels elements que influeixen i determinen
el seu progrés academic. Hem hagut d’avangar els dltims anys a base
de molta observaci6 i de moltes temptatives, sense comptar amb ajuts
que ens facilitessin la seva incorporaci6 i el seu aprenentatge. Des de
la perspectiva actual, I’educaci6 dels alumnes d’incorporacié tardana
a Catalunya ha de plantejar-se, en aquests moments, cinc grans reptes
irrenunciables:

1. Assegurar els processos de socialitzacié que es donen en els
grups d’iguals que es formen a les aules escolars, vetllant perque
aquests grups siguin fidels reflexos de la societat i, per tant, de
composici6 heterogenia.

Optar per aquest cami requereix també afrontar el treball cons-
tant de les actituds dels alumnes autoctons donant-los informacid,
desfent prejudicis i, sobretot, resolent els conflictes de forma positiva.

2. Trobar férmules adequades d’avaluacié que permetin, d’una
banda, 1’assoliment d’objectius adaptats per als diferents continguts del
curriculum i, de I’altra, una expressi6 clara, amb funcié motivadora,
dels resultats académics que van fent els alumnes.

Hebo

Rus
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Es important que els nois i les noies amb dificultats de comprensi6
i d’expressi6 apreciin els petits progressos que fan i sentin la necessitat
de fer-ne cada vegada més ja que, si no, el nivell d’abstraccié de totes
les situacions académiques pot esdevenir insuportable. També sera bo
implicar les families en el seguiment dels resultats i en 1’estimul
d’aprenentatge dels seus fills i filles.

3. Trobar eines de suport i d’ajuda als docents que permetin donar
als alumnes elements que facin de pont entre les seves cultures de
procedéncia i la nostra. Aquestes eines de suport es concreten, sobretot,
en la contractacié de mediadors o d’auxiliars de conversa amb domini
de les llengties i les cultures d’origen.

Es necessari ensenyar-los tenint en compte els aprenentatges que ja
tenen i coneixent també les realitats de qué parteixen. A la vegada,
vetllar perque puguin mantenir un contacte amb la seva cultura d’origen
és un deure que tenim si som coherents amb un plantejament
intercultural com a marc de 1’acci6 integradora que pretenem.

4. Buscar recursos per fer possible una atenci6 individualitzada de
suport a I’estudi i al treball escolar dels alumnes fora de 1’horari
académic.

Aquest suport és necessari perqué ells no poden finangar unes hores
de classe suplementaries i, en canvi, necessiten una practica de deter-
minades habilitats que s’ha de fer de manera forca regular i que s’es-
capa de les possibilitats que hi ha dins de I’horari lectiu dels centres.

5. Facilitar I’accés a altres entorns educatius, fora del marc escolar,
que els aportin vivencies de grup i que contribueixin a la seva insercié
social en el municipi on viuen.

Ens referim al paper de 1’educacié no formal i, de manera especial,
a I’educaci6 en el lleure com a instrument d’integracié de primera
magnitud d’acord amb les principals condicions que el defineixen: un
marc pensat per al’educaci6 integral, de creixement personal i de grup
i, a més, altament flexible i capac¢ d’adaptar-se a la diversitat. Aquest
entorn, sobretot, pot fer una gran aportacié a la integraci6 dels nens i
les nenes i dels nois i les noies als barris i als municipis on viuen.



Dialogar sobre aquests reptes, donar instruments per respondre-hi,
analitzar la situaci6 canviant que estem vivint sén eines absolutament
necessaries per assegurar el progrés académic dels alumnes nou-
vinguts que contribuiran amb la seva formacié a un projecte de pais
com el nostre, que ja viu una societat fortament intercultural.
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Els mestres de I’Escola Publica Germanes Bartomeu, ubicada
en una zona de Mataré on la poblacié immigrant té una forta
presencia i segueix arribant, ens expliquen les implicacions lin-
gliistiques en les pautes d’acolliment dels alumnes i les seves
families i com treballen les competéncies de la llengua oral a
Pescola.

Aixo no és Babel
L'aprenentatge de la llengua oral a l'escola
Germanes Bertomeu

Claustre de «L’omnipreséncia del catala oral a la vida escolar, unida
Mestres del a Uenfocament cada vegada més globalitzador de !’aprenen-
CEIP tatge, és el que ens doéna millors resultats competencials.»
Germanes

Bertomeu de L’Escola Piblica Germanes Bertomeu es troba al barri de Roca-
Mataro fonda-L’Esperanca, un dels més densificats de Mataré. El centre, de

doble linia, t€ dos edificis: el de primaria —on trobem també les aules
de P5-iel parvulari, amb els P3 i P4. L’alumnat resideix al mateix barri
o al barri limitrof del Palau-Escorxador, zones amb importants deficits
estructurals i culturals i on la nova poblacié immigrant segueix arribant,
principalment del Magrib, d’ América Central i del Sud i de 1’Africa
Sub-sahariana.

La composici6 de I’alumnat és una mostra de la diversitat del context
i el nombre d’alumnes amb necessitats educatives derivades de la
situacié social és considerable, cosa que va determinar que 1’escola fos
qualificada d’atenci6é educativa preferent.

Pero les condicions dificils no impedeixen als professionals que hi
treballen d’anar endavant. L’equip de mestres, amb un llarg bagatge de



renovaci6 pedagogica i amb moltes hores de formacié permanent en el
centre mateix, ha endegat un Pla Estratégic per al periode 2002-2006.
Aix0, unit al Pla Integral que I’ Ajuntament de Matar6 desenvolupa a
la zona, situa I’escola en una perspectiva de confianga i esperona la
comunitat educativa a continuar treballant amb tenacitat i eficacia.

Implicacions lingiistiques de la nostra
pauta d’acolliment

L’any 1990 vam demanar la creacié d’aules de P3. Erem a punt
d’estrenar un nou i magnific parvulari i no ens semblava admissible que
el 2n cicle de I’educacié infantil restés escapcat en el seu inici.
L’argumentacié, a banda de consideracions psicopedagogiques, es
basava en motius sociolingiiistics contextuals. Des de sempre, la nostra
escola havia acollit un alumnat quasi totalment no-catalanoparlant i
declaravem: «Des d’un profund i respectuds reconeixement de les
diverses expressions culturals que autoidentifiquen les nostres
families, ens plantegem la necessaria normalitzacié lingiiistica i
cultural catalana mitjancant un aprenentatge de la llengua que
sigui ambicios i funcional i que, alhora, defugi qualsevol
paternalisme.»

Es va aconseguir el P3 i vam continuar el procés de la «immersié
lingiifstica» amb 1’objectiu de garantir 1’ds espontani del catala, com a
minim en el marc escolar. Per aixd pensavem —i continuem pensant—
que convé treballar les competencies orals de manera precog, amb una
metodologia globalitzadora, vivencial i ludica.

Perd de poca cosa serveix la feina escolar si no impliquem les
families en els objectius a aconseguir. El curs 1986-87, ja haviem
implantat un ritual d’acollida de les noves families que, entre d’altres
avantatges, reforcava 1’ds del catala i el seu aprenentatge perque
motivant els pares i les mares a casa ells també motivarien la mainada.
Actualment, es continua aplicant amb algunes modificacions que s hi
han anat introduint.

Al final del juny anterior a I’entrada a I’escola, les families de
I’alumnat nou vénen a una reuni6 on se’ls déna la benvinguda i se’ls
explica el funcionament del centre. Tot i la diversitat cultural i lingiifs-
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tica dels assistents, I’acte es fa tot en catala. Ara bé, disposem de
persones que, en acabar la presentacié formal, poden traduir i aclarir
dubtes (normalment en castella i en arab; ocasionalment en manding
o sarakule).

Durant la primera quinzena de setembre, el mestre o la mestra té
una entrevista amb la familia nouvinguda. Hi assisteix el nen o la ne-
na per tal que es vagi habituant a 1’educador/a i a 1’espai. Llavors, es
procura que I’infant percebi que, a I’escola, les persones adultes se li
adrecaran en catala.

Durant els dos primers dies de classe, la incorporacié de 1’alumnat
es fa escalonadament. La meitat del grup ho fa el primer dia; ’altra
meitat, el segon. Al tercer dia ja ve tot el grup. Aix{ garantim un marc
d’acollida més afable i tranquil i un tracte més personalitzat, perd un
tracte en catala. Aix0 si, acompanyat de molt llenguatge gestual i amb
una entonacié molt afectuosa.

Com treballem les competéncies de la llengua oral?

«La llengua parlada és el canal i alhora el codi més
important que s’utilitza al llarg del procés d’ensenyament-
aprenentatge. »

Al 2n cicle d’educacio infantil, 1a llengua oral és constant i la fem
servir, d’una manera o altra, en totes les activitats que ens plantegem
de manera global i amb el referent constructivista.

A partir de la vida quotidiana de 1’aula, amb els habits, les rutines,
les converses... Especial importancia donem als rituals d’entrada i
de sortida.. Un exemple seria la manera de passar llista per veure
qui ha vingut i qui no i que es fa des de P3. Els continguts que més
es treballen sén el vocabulari i les estructures més usuals. A P4 es
comenta el calendari, es parla de «quin temps fa avui» i també de
«qui es queda avui a dinar a I’escola». A P5 es fa més incidéncia
en els carrecs i se sistematitzen les modalitats d’indicacions i
instruccions del/la mestre/a tot fent una gradacié de complexitat.

e A partir de narracions de contes i de vivéncies, plantejades en tres
ambits:



En gran grup, treballem personatges (qui és, com és), vocabulari,
ordre seqiiencial, estructures... En grup reduit, insistim més en la
seqiienciaci6-ordenaci6 i en les estructures. En atencié individua-
litzada dins 1’aula ordinaria per part del tutor o la tutora o el/la
mestre/a de suport, sobretot vocabulari.

e A partir de cangons, dites, poemes, rodolins...

* A partir de les converses a la rotllana.

e A partir d’observacié i lectura d’imatges (lamines, fotos, logos,
bits...).

Al Ir cicle d’educacié primaria també partim de la vida diaria de
I’aula i treballem la llengua oral en la comunicacié de I’alumnat i
d’aquest amb la persona adulta. Aprofitem els rituals diaris,
I’observacié del temps, el calendari... per perfeccionar el vocabulari,
les estructures i la fonética. Les expressions més usuals, les fixem per
repetici6 tot imitant models. També aprofitem qualsevol intervencié
parlada per tal de fer reflexié sobre la llengua.

Resulta molt profités fer debats en rotllana. Es tracta de crear el
clima adient per tal que cadascu pugui expressar opinions, sentiments,

49



50 Acolliment i diversitat lingiistica

desitjos, emocions... També practiquem i polim la llengua oral quan fem
els reculls d’idees per treballar projectes.

Molt majoritariament, els nens i les nenes arriben al 2n cicle de
primaria parlant el catala dins 1’aula de manera espontania. Perd
convé destacar que a aquesta edat es nota un retrocés en la utilitzacié
de la llengua catalana com a vehicle de relaci6 entre companys. En
canvi es manté sempre el catala com a llengua de conversa amb els/
les mestres.

A les converses i als debats en grup sempre es procura fer notar
incorreccions i es demana que les rectifiquin sobre la marxa. Aquesta
manera de treballar també s’aplica a recitacions de textos préviament
memoritzats, a resums, descripcions, narracions de fets, etc.

Una practica habitual al cicle és I’exposici6 oral de treballs elaborats
en petit grup; els components fan torns per explicar cada una de les
parts d’un guié. Llavors s’aprofita per —entre tots— suggerir millores i
corregir aspectes d’organitzacié discursiva, coheréncia, sintaxi, l&xic i
fonetica.

No cal dir que I’assemblea de classe continua sent un magnific
espai de debat i de conversa on tothom aprén de tothom, també en el
camp de la competéncia lingiiistica.

I arribem al 3r cicle de primaria. Dins del bloc d’expressié oral
tenim muiltiples activitats i exercicis molt diversificats (de conversa, de
debat, de dramatitzacio...). Tots ens permeten treballar per assegurar
les competeéncies basiques, acostar-nos als objectius del final de I’etapa
i avaluar-ne el grau d’assoliment de cadascu.




Les assemblees de classe continuen sent I’espai de conversa per
excel-léncia, encara que conversar es fa a totes les arees; i es treballa
la coheréncia, I’ ordre tematic, es reflexiona sobre els camps semantics
i s’analitza la precisi6 1éxica i fonologica. També resulta util aprofitar
els comentaris de llibres llegits i els moments d’analisi i avaluacid
col-lectives de textos de I’alumnat.

I amb els que arriben més tard?

Un cas diferent és el de I’alumnat que s’anomena d’incorporacié
tardana, nens i nenes que entren al nostre sistema educatiu a partir de
3r nivell de primaria sense el treball previ de la immersi6.

Llavors, I’escola dedica quatre hores setmanals d’un mestre a fer
classes de catala oral en petit grup i, en alguns casos d’incorporacié
encara més tardana (alumnat que arriba a 6¢ sense cap coneixement
de lallengua catalana), hem arribat a poder oferir dues hores setmanals
més; aquestes, d’atencié individual. Perd hem de dir que, amb la
plantilla actual, d’aquesta dedicaci6é addicional, no en podem assegu-
rar una regularitat total.

Rebem el suport tecnic i 1’orientacié del servei d’educacid
compensatoria, el qual facilita alguns materials didactics i suggereix
estratégies per a I’ensenyament del catala a nens i nenes provinents
d’arees lingiiistiques determinades. En I’actualitat, principalment de
paisos de parla castellana (Ameérica Central i del Sud).

Amb aquest alumnat comencem treballant el vocabulari basic i les
estructures més usuals amb suport visual, jocs, escenificacions,
cangons, programes informatics, etc.

Per assegurar una eficacia a curt termini, resulta molt important no
traduir i evitar, sobretot amb els alfabetitzats en espanyol, de no caure
en converses bilingiies /o en comportaments diglossics que
endarrereixen i distorsionen el procés.

51



52 Acolliment i diversita

t lingbistica

L’article explica un ambiciés projecte interdisciplinari
d’integracio dels nouvinguts al municipi de Bordils. L’objectiu
fonamental d’aquest projecte, amb llarga experiéncia, és lluitar
contra la marginacié social en qué es veuen abocades moltes
Sfamilies.

Taula intercultural: una xarxa
d’intervencié social

Maite Irazola

En representaci6 de
la Taula intercultu-
ral de Bordils

Bordils és un poble rural de 1.300 habitants situat a la comarca del
Gironges. El fet d’estar a prop de la ciutat de Girona ha marcat forca
la seva identitat. La major part de la poblaci6 activa es dedica a la
inddstria o a serveis i té el treball fora del poble.

El municipi de Bordils és comunitat receptora de families immigrants
nord-africanes, majoritariament procedents de Gambia i del Marroc.
Actualment hi viuen unes noranta persones. Aquest procés va iniciar-
se aproximadament fa deu anys, perd €és en els darrers quatre anys
quan s’ha intensificat amb el reagrupament familiar. Els propers anys,
amb la demanda de ma d’obra a les nostres comarques, es preveu que
s’instal-lin de manera estable les families que ja hi viuen i que en vin-
guin de noves.

La preséncia cada vegada més nombrosa de dones i nens gambians
en serveis publics del poble —I’escola, el CAP, els serveis socials...—
va facilitar als professionals la deteccié de necessitats especifiques del
col-lectiu immigrant i en va sorgir la necessitat de dur a terme
actuacions, definides i coordinades per tots els agents socials:
Ajuntament, serveis socials, escola, voluntariat. El municipi mateix esta
immers en un procés adaptatiu i cal aprofundir, d’'una manera global



s

i ajustada a la realitat, sobre el tracte que cal donar a aquest procés.

Fruit d’aquest marc de treball multidisciplinari va ser 1’elaboracié
d’un ambiciés projecte d’intervencid i actuacié adregat tant al col-lec-
tiu immigrant com a la poblaci6 autoctona, amb 1’objectiu fonamental
de lluitar contra la marginacié social a qué es veuen abocades mol-
tes de les families nouvingudes.

Aquest canvi demografic repercuteix en la dinamica de la con-
vivéncia i en I’ts dels equipaments municipals:

a) La llar d’infants. Per motius economics i culturals (la dona
africana no treballa), aquest servei no €s utilitzat per aquesta poblaci6,
pero es valora molt necessaria 1’assisténcia dels nens immigrants a la
llar com a primer contacte amb d’altres families i per a la posterior
entrada a ’escola.

b) L’escola. En un cert moment és déna un desequilibri numeric
entre alumnes de pares immigrants i alumnes del poble. S’han de
buscar solucions per assegurar un bon nivell educatiu que tingui en
compte la diversitat de la poblacié.

¢) Serveis socials. El collectiu immigrant requereix una atenci6
especial per la precarietat econdmica, les diferéncies culturals i per
evitar la creaci6 de guetos.

d) Serveis sanitaris. Sovint 1'ds dels serveis sanitaris per part dels
immigrants €s limitat o pren caracteristiques especifiques com ara
problemes amb I’horari, poca assisténcia, dificultats per seguir
tractaments, etc.

e) Urbanisme. S’ha detectat una concentracié en determinats
nuclis de poblacié de families immigrants, coincidint amb els espais on
hi ha habitatges en més mal estat.

A partir d’aquest context, es decideix fer una intervencié conjunta
amb tots els estaments implicats en la dinamica del municipi, per
atendre, amb actuacions conjuntes i programades, situacions con-
siderades d’alt risc social.
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L’element clau d’aquest projecte va ser la introducci6, dins 1’ambit
de relacions socials, institucionals i comunitaries del municipi, de la
figura del mediador intercultural. La mediadora —en el nostre cas—
va ser la professional responsable de tirar endavant les propostes i els
compromisos pactats entre totes les parts involucrades en el projecte:
professionals dels serveis, autoritats municipals i representats de les
comunitats gambiana i marroquina del poble. Les funcions de la me-
diadora sén, basicament, les segiients:

1. Possibilitar la comunicacié i 1’apropament entre la poblacié
autdctona i les minories culturals del poble, obrint espais comuns de
dialeg, d’intercanvi per potenciar una convivencia activa i integradora.

2. Fer de pont entre els professionals (mestres, metges, personal de
serveis socials, etc.) i la poblacié immigrant per tal que els primers
puguin fer arribar els seus missatges al collectiu, a la vegada que
obtenen més informacié sobre els costums i els valors propis de les
cultures d’origen.

3. Implicar tots els agents comunitaris en els projectes i compro-
misos adoptats i conscienciar-los sobre la necessitat de treballar
conjuntament temes d’interés general del poble .

4. Dinamitzar el teixit social. Es donara suport —informaci6, material
didactic i pedagogic— a totes aquelles persones que participin com a
voluntaris en els projectes.

5. Elaborar, coordinar i fer un seguiment de projectes comunitaris
que tinguin com a objectiu millorar la qualitat de vida dels immigrants
1 facilitar la seva participaci6 social.

6. Detectar necessitats i situacions de risc social entre les families
immigrants o no, i derivar aquests casos als serveis corresponents.

7. Acollir, assessorar i informar les persones nouvingudes sobre
drets, obligacions, recursos i serveis.

Un punt essencial incorporat en aquest projecte interdisciplinari
sobre immigracid, és la creacié de la Taula per a la Interculturalitat.
Aquesta taula és un espai obert a la participacié ciutadana i demo-



cratica i una via per a la canalitzacié dels conflictes. Esta integrada
per l'alcalde, la regidora de serveis socials, 1’assistenta social, la
directora de I’escola, la pediatra, representants dels diferents col-lectius
d’immigrants i la mediadora.

A partir dels debats i qiiestions plantejades durant les reunions de la
Taula es van perfilar propostes que més endavant es transformarien en
projectes comunitaris adaptats a les necessitats, a les demandes i a
les problematiques especifiques de les families immigrants del municipi
i també de les economicament desfavorides. Els projectes endegats,
gracies a la col-laboracié de moltes persones voluntaries del poble, sén:

1. Taller de conversa amb dones immigrants. Durant dos dies de
la setmana, un grup de voluntaris treballen amb dones gambianes i
marroquines 1’aprenentatge de la llengua oral. Els continguts de les
sessions son «practics», lligats a les seves necessitats basiques i al mén
exterior proper. L’objectiu és que assoleixin unes minimes com-
peténcies lingiiistiques que els permetin fer una vida quotidiana nor-
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malitzada. Paral-lelament a aquestes sessions s’organitza un servei
de guarderia portat també per voluntaris.

2. Taller de cuina. Els mateixos voluntaris van planificar un petit
iintensiu curset practic sobre alimentacid i nutricié infantil. En cada una
de les classes confeccionen ments senzills i economics propis de la
dieta mediterrania i dels aliments del seu entorn.

3. Escola d’alfabetitzacio. Un grup de voluntaris introduien en
I’aprenentatge de la lectura i ’escriptura i en continguts relacionats
amb el nostre medi social, homes (a la nit) i dones (dos matins a la
setmana, amb servei de guarderia inclos).

4. Classes teoriques per obtenir el carnet de conduir. Els
voluntaris refor¢caven amb una sessi6 setmanal la teoria que els homes
estudiaven a 1’autoescola de Celra (poble proper a Bordils).

5. Taller de reforg escolar per a nens immigrants. 1’ activitat va
dirigida a I’alumnat que, per les seves caracteristiques personals o
socials, necessita algun tipus d’ajut i que, per les condicions
economiques de les families, no se’l pot proporcionar. L’objectiu
d’aquest projecte és oferir a aquests nens un espai adequat on pu-
guin fer els deures, amb 1’ajut d’un voluntari, el qual, coordinat amb
I’escola, I’orientara i guiara en aquesta tasca i en la recerca dels llibres
o material que siguin necessaris, i treballara 1’aprenentatge d’habits
d’estudi.

6. Casalet Ding-Ding. Aquest projecte va adrecat a tots els
infants, autdctons i immigrants, que no assisteixen a la llar d’infants
per causes socioecondmiques. Amb aquesta iniciativa, els nens més
desafavorits socialment podran assistir durant tres tardes a la setmana
alallar, on treballaran amb la resta de companys habits i habilitats que
els preparen I’entrada a I’escola i representen un inici de socialitzacié
infantil.

7. Botiga d’objectes de segona ma. La venda de tot tipus
d’objectes, des de roba a estris de cuina, a preus simbolics assequibles
a qualsevol economia, permet cobrir moltes necessitats a families que
viuen en situacions limits. Els diners recaptats es destinen a actua-
cions comunitaries.



Aquests son els projectes que durant 1’dltim any s’han posat en
marxa gracies al treball d’un equip interdisciplinari i 1’esfor¢ de
voluntaris del municipi de Bordils. El nostre repte és mantenir en
vigéncia totes les actuacions, atesos els resultats positius que s’han
obtingut i posar en marxa noves iniciatives —centre de recursos de
material didacticopedagogic, ludoteca, cursos de formacié ocupacional
per a dones— sempre en la linia d’intervencié sociocomunitaria.

Aquesta xarxa d’intervencié social ajuda el col-lectiu immigrant a
sentir-se un membre més de la comunitat amb tot el que aixo represen-
ta de drets i deures. Es un procés que s’esta duent a terme i cal vetllar
per la seva continuitat, millora i aprofitament. Es valora la cohesié de
tots els estaments per crear aquest teixit social.
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de la literatura, nGm. 23 (enero-marzo 2000), p. 5-67

«Llengiies, &tnies i cultures a I’ensenyament». En: Articles de Didactica de
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1996

59



60 Acolliment i diversitat lingUistica

MARBA, Teresa. «Ensefiar lengua a los nifios inmigrantes». En: Textos de
diddctica de la lengua y de la literatura, nim. 23 (Enero-Marzo 2000), p.
59-67

Seminari immigracio, integracié i llengua. Barcelona: CCOO, 1998

SIGUAN, Miquel. La escuela y los inmigrantes. Barcelona: Paidds, 1998
(Paidé6s educador; 136)

SIMPOSI SOBRE LLENGUA, EDUCACIO I IMMIGRACIO (2n: 1998: Girona)
Segon Simposi: llengua, educacié i immigracio: Incorporacié tardana
de ’alumnat estranger, Girona, 19, 20 i 21 de novembre de 1998 comu-
nicacions. Xavier Besald (ed.). Universitat de Girona. Girona: Universitat
de Girona, Institut de Ciéncies de 1’Educacié, DL 1999

VILA, Ignasi. «Ensefiar a convivir, enseflar a comunicarse». En: Textos de
diddctica de la lengua y de la literatura, ném. 23 (Enero-Marzo 2000), p.
23-30 ‘

Enllacos d’interes

Fundacié Jaume Bofill. S’ocupa de promoure iniciatives que facilitin el
coneixement de la nostra societat i que impulsin realitzacions que
contribueixin al seu millorament a través de la supressi6 de les
desigualtats de tota mena existents entre les persones, entre els grups i
entre els pobles i de I’extensié de I’educaci6 i de la cultura en el sentit
ampli a tots aquells que per les circumstancies socials se’n troben més
mancats:
http:/fwww.fus.org/

Entrecultures. Programa que promou actuacions i serveis (com ara el banc
de recursos a Internet) amb la finalitat basica d’orientar i acompanyar
educadors i families, tant autdctones com d’origen immigrat, en els seus
processos formatius i de reflexi6 sobre I’educacié intercultural.
http://www.fbofill.org/entrecultures

Senderi. Butlleti d’educaci6 en valors és una iniciativa conjunta de diverses
institucions vinculades al mén de I’educacié. A través d’aquesta web
pretenem impulsar I’elaboraci6 i difusié d’idees, experi¢ncies de treball i
materials sobre I’educacié en valors.
http://www.senderi.org

SOS Racisme. SOS Racisme és una associacié de defensa dels drets humans
d’accié antiracista.
http://www.sosracisme.org/

GRAMC. Treballen per incentivar la construccié d’una societat intercultural
i prendre-hi part activament.
http://www.troc.es/ecoconcern/gramc.htm

Ibn-Batuta. Associacié dedicada al suport huma, social i cultural al col-lectiu



magrebi, amb especial atencié a la situacié de 1’anomenada «segona
generacio».
http://'www.pangea.org/ascib/

XTEC. Recursos que ajuden a conéixer la diversitat cultural per educar en la
tolerancia i la solidaritat.
http://www.xtec.es/recursos/cultura/index.htm

Educa en la Red. Recursos de educacion para el desarrallo en Internet.
http:/fwww.fuhem.es/CIP/EDUCA/EDU1.htm

Edualter. Xarxa de recursos per a I’educacid, el desenvolupament i la inter-
culturalitat. ;
http://'www.pangea.org/edualter/catalan. htm

Pangea. «Comunicacié per a la Cooperacié». ONG, el principal objectiu de la
qual és afavorir la comunicaci6 a través d’Internet a tot tipus d’ONG,
collectius, sector educatiu o persones que treballen pel canvi cap a un
mén millor.
http://'www.pangea.org/nueva/indexcapas.htm

Nosaltres.com. El cercador de Vilaweb.
Drets humans i solidaritat

Escuela y multiculturalidad. Monografic quinzenal d’Educaweb.com.
http://www.educaweb.com/esp/servicios/monografico/
multiculturalidad/multiculturalidad. htm

El Club d’Amics de la Unesco, L’ altaveu per al coneixement i difusié de les
cultures, constitueix una ambiciosa plataforma d’activitats multiculturals
articulades en nombrosos cursos especialitzats impartits, sempre per
experts en els temes, a diferents locals de Barcelona i sota I’impuls del
CAUB.
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Alumnes de 1r i 2n de cicle inicial de
imaria del CEIP Mare de Déu de
ontserrat, de Sdria

Petites, grans investigacions
Alumnes d‘educecné infantil i cicle inicial
del CEIP Castell Ciurd, de Molins de Rel

Matematiquem
Alumnes de 1r i 2n de cicle inicial de
primaria del CEIP Rocafonda, de Matar6é

L'Gnic cire m&. el ¢irc Raluy i el
seu pallasso LI

Alumnes de 1tdecu:le inicial de primaria
de I'Escoia El Turd, de Matard

Els 1000+1 contes de seg
Alumnes de 2n de cicle |nncual de prirnaria
de I'Escola Casals-Gracia, de Manileu

Els aliments. La dieta mediterrania
Alumnes d'educacié infantit de I'Escola
Ausias March, d'Albalat de ia Ribera

Els dinosaures que hem estudiat
Alumnes de 2n de oicie mic;al de primaria
del CP Sant Jaume, d'Almoines

CICLE MITJA | SUPERIOR

Expedicié catahna a "Antartida
Alumnes de 4t, 5¢ | 6& de primaria del
CEIP Lluis Mané Vidal, d’Agullana

Els jocs d’'abans

Alumnes de 4t de primaria de 'Escola
Vedruna, d'Artés

Un tomb per 'entorn. Recull de

sortides pels
Nummsde&rsédepﬂmariaderogl‘;
Sant Jordi, de Navas

Gaudi

Alumnes de 6 de primaria del CEIP
Rubid i Ors, de Reus

Filojoc

Alumnes de 3r i 4t de priméria de 'Escola
L'Horitz6, de Barcelona

Web-La Patum de Berga
Alumnes de 6& de primaria de 'Escola
Mare de Déu del Carme, de Berga

Els grallers
Alumnes de 5& de primaria det CEIP Cor
de Roure, de Santa Coloma de Queralt

Contes a lavorade... La F;
AtumnesdeﬁédepﬂméﬁadleElPLa
Farga, de Salt

Les fonts histriques del segle XVIll
i XiX de la ciutat de Lieida

Alumnes de 6& de primaria del CEIP
Practiques i, de Lleida

1 després fou la forma
Alumnes de 5& de primaria del CEIP
Nostra Llar, de Sabadell

ESO

Jeroglifics i Mossén Cinto, alumnes
de 2n d'ESO,

Estimat Miquell, alumnes de 1r, 2n, 3r
i 4t 'ESQ,

Contes per a Phora de les postres,
glugnes deié 1;. Ezn, Sri4t d'Eg?é %S
e la Seccid d'Ensenyament Secunda

Forts del Glorieta, d’Alcover

Viatgem al mén dels ilibres
Alumnes de 1ri 2n d'ESO de I'ES Jaume
Huguet, de Valls

Festes del Bages

Montserrat Ribera i Parera, alumna de
2n JESO de I'Escola La Salle, de
Manresa

Llepolies del lienguatge
Alumnes d’£80 de I'lES Gabriel Ferrater,
de Reus

Terra Baixa {(activitats per a conéixer
el mén del teatre)

Alumnes de 3r d’ESO de V'IES El Cairat,
d’Esparreguera

El drac de na Coca

La ma del moro

Alumnes de 2n d'ESO de I'ES Son Pacs,
de Son Sardina

De Pou a la guatila (cria artificial
d’Excalfactoria chinensis)

Axet Andrés i Daniel Deigado, alumnes
de 4t d’ESO de I'Escola L'Horitzé, de
Barcelona

Les fonts dels nostres avis. Les
nostres fonts, alumnes de 1r d’'ESO,
l Modernisme a través del nostre

: el cas d’Olot, alumnes
d?géf'E ds!Col -legi Cor de Maria,




Sempre plou sobre muliat

Maria Cat | Peléez, Ana Escudero i
Riscado | Roser Mallorgul | Diez, alumnes
de 3r d’'ESO de I'Escola Les Alzines, de
Girona

Mons inventats

Alumnes de 1r d'ESO de I'Escola Gavina,
de Picanya

Adolescents en perill
Alumnes de 2n d’'ESO de I'ES Thos |
Codina, de Mataré

Recordant la postguerra, Mariona
Selga | Guibernau,

La postguerra: &poca de mancances,
Chelo Segura | Guzman, alumnes de 4t
d’ESO de I'Escola Tabor, de Santa
Perpétua de Mogoda

L'Ocell | el seu malefici (llibret
escénic), alumnes de 1r d'ESQ,
L'adolescéncia a través de la
literatura, alumnes de 2n d'ESO, del
Collegi Santa Joaquima de Vedruna,
de Terrassa

BATXILLERAT | FP

Procés d'elaboracié del vi
Anna Viia i Viudez, alumna de 2n de
Batxillerat del Col-legi Claret, de Valls

Henguatge politic
Jordi Baré i Ruibal, alumne de 2n de
Batxillerat de P'IES Gaudi, de Reus

De |a cantarella a la Salve | campanes
al vol: cangoneria i campaneria a les

, alumna de 2n de
Batxillerat de t IES Joan Guinjoan i
Gispert, de Riudoms

60 esglésies romaniques de PARt
Emporda. Descripcid arquitectdnica
| estat de conservacié

Sara Riera | Paramo, alumna de 2n de
Batxillerat de I'lES Costa i Liobera, de
Barcelona

Qué hi ha de mitoldgic en el mén
actual?

Naiara Alvarez i A yicar, alumna de 2n
de Batxillerat del Cemre d’Estudis
Montseny, de Barcelona

25 anys del diari Avui

Margal Sarrats i Ferrés, alumne de 2n
de Batxillerat de I'Escola Pia de Nostra
Senyora, de Barcelona

Berga a Pany 1936

Pere Galosran Roca i Clotet, alumne de
2n de Batxillerat de I'iES Vila de Gracia,
de Barcelona

Nomenclator de Santa Coloma de
Gramenet
Calvo i Padrés, alumna de 2n de

Marta
aatxiilerat de PIES Ramon Berenguer
IV, de Santa Coloma de Gramenet

Al peu de ia lietra
Alumnes de 1r de Batxillerat de I'lES
Can Puig, de Sant Pere de Ribes

informes a 4 veus
Alumnes de 1r de Batxillerat de I'lES La
Garrotxa, d'Olot

Radiografia del Pont Vell

Marta Guardiola i Garcia i Natalia Hurtés
i Vilarnau, alumnes de 2n de Batxillerat
de P'lES La Garrotxa, d’Olot

Estudi de les aigiies de les fonts
d’Argentona

Marta Mena i Valdearcos i Sebastien

| Limboury, alumnes de 2n de
Batxillerat de I'ES tona,
d’Argentona

Les successions de la familia
ietaria def Mas Tortadés

S
elena Clarasé Colibatalié, alumna de
s: 3‘9 Batxillerat de I'Escola Escorial,
c

No et cremis!
Marcel Boix i Alberich, alumne de 2n de
Batxillerat de I'lES Guindavois, de Lieida

pariar de Massalié
Nuaria Manchado | Puchol, alumna de
2n de Batxillerat del Col: legi Sant Pau
Apdstol, de Tarragona

CICLES DIVERSOS

La mar Mediterrania
Alumnes d'educacié infantil | primaria
dei CEIP Les Moreres, de Les Pobles

KORE, mdsica en un mén de poesia
Alumnes de 1ri 2n cicle de grau mitia
de 'Escola Municipal de Masica Robert
Gerhard, de Valls

escola pia © com

Alumnes d’ESO i Batxillerat de I'Escola
Pia, d'igualada

Menjars bons, menjars diferents
Alumnes de tots els nivells del CEIP
Maria Borés, de La Pobla de Claramunt

Any Europeu de les llengiles.
Contribucié de I'IES El Cairat
Alumnes de tots els nivells de 'IES El
Cairat, d’Esparreguera

Estudiem Hengua amb el video.
Juguem, divertim-nos! Una
experidneia amb mholmoparlm
Alumnes de 5& i 6& de primariai 1ri2n
d'ESO del CP Argentina, de Benferri

El Poema de la rosa als Havis: traduit
1 recitat en 29 idiomes

Alumnes de 1r a 5& de I'Escola Oficial
d'ldiomes Barcelona-Drassanes, de
Barcelona

Liibre Col-lectiu En Berto, el gegant
Alumnes d’educacié infantil i primaria
ﬁ;tggP Germanes Bertomeu, de

Els tres amics
Alumnes d’educacio infantil |
del CEIP Francesc Macia, d'

Conte de contes
Alumnes de tots els nivells del CEIP La
Monjoia, de Sant Bartorneu del Grau

La diversitat

Alumnes d’educacié infantil | primaria
del ZER Baix Gaia, de La Riera de Gaia
Paisatges de Sagarra

Alumnes de tots els nivells del CEIP
Mediterrani, de Tarragona

maria

EDUCACIO ESPECIAL

Taller cuina “Can Eladi”
Alumnes de 9 a 16 anys del CEIP Eladi
Homs, de Valis

organitzador
Joan Triadd i Font, President

Momserrat Carulia i Font,

to,
Rosa Bolxadﬂam
Carme Alcoverro i Pedrola,
Joaquim Arenas | Sampere,

Maria Isabel Espinosa i Bort

Filo lektgmmpm J—
i

J%Manf i Feixes

Joaguim Monclus i Liorens

Marta Puig | Sabanés

Antoni i Bonet

Si voleu més informacié consulteu
la nostra web
www.fundaciojaumeprimer.org
Premis Baldiri Relxac

Aribau 185 - 08021 Barcelona
Tel. 93 200 53 47




64 Musica a l’escola

L'opera arriba

Claustre de professors del CEIP
La Canonja*

La Canonja (Tarragona)
www.xtec.es/centres/e3003185

* Han redactat I’article: M. Carme Celada, Palmira
Granel, Rosa Maria Gual, Isabel Hidalgo, Indalécia
Moragues, Concepcién Navarro, Marta Potau,
Carme Sala i Nuria Solé.

L’article pretén mostrar com el nos-
tre centre va donar a coneixer 1’ope-
ra organitzant una serie d’activitats
interdisciplinaries en unes Jornades
Culturals.

a l'escola
La Flauta Magica de Mozart

Les Jornades Culturals:
La Flauta Magica

Pels volts de Sant Jordi, i des de fa sis
cursos, 1’escola organitza unes Jornades
Culturals. Aquestes jornades giren al
voltant d’un tema que ha estat triat per tots
els cicles.

Les activitats es concentren en una
setmana en la qual els horaris varien i cada
cicle organitza activitats molt diferents de
les altres del curs: sortides, tallers, visites...
i I’dltim dia es fan jocs dirigits al pati en
relacié amb la tematica elegida on participa
tota I’escola. També hi ha activitats previes
i posteriors a aquesta setmana.

Quan des de tots els cicles es va decidir
dedicar les Jornades Culturals del curs
2000-01 a I’0pera La Flauta Magica de



Mozart, ningd no es podia imaginar 1’alt
grau d’implicaci6 de la comunitat edu-
cativa.

No és freqiient que unes jornades cultu-
rals es dediquin a un tema musical, i menys
a una Opera.

Des del comengcament semblava que la
tematica d’aquesta Opera podria entrar amb
més facilitat al mén escolar: oferia I’atractiu
d’uns personatges en els quals els alumnes
es podien identificar tot i tenir un argument
un xic complicat, perd no deixava de ser
una proposta atrevida.

Una proposta atrevida

Els dubtes van desapareixer en el mateix
moment de la decisié:

* En primer lloc, els mestres, informant-se,
assessorant-se i buscant la part més
atractiva de 1’0pera per introduir-hi els
alumnes.

* Els alumnes, des dels tres anys fins als
dotze, identificant-se amb els personat-
ges i la vida de 1’autor.

e Els pares i les mares, aportant el seu
treball en la decoraci6 i ambientacié de
I’escola i ajudant els seus fills i filles.

e L’Ajuntament, altres entitats i empreses
col-laboradores, amb la seva ajuda logis-
tica i de financament.

I va comencar una aventura que durant
uns quants dies va canviar la vida diaria de
I’escola.

L’escola es va convertir en un petit
Liceu. A cada racé es podien escoltar els

65
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sobreaguts de la «Reina de la Nit» o els re-
filets de la flauta de Pan d’en Papageno o
el carilld, hipnotitzant amb els seus sons...

Aixi, per comencar, els alumnes es van
introduir en la historia-conte, els perso-
natges i les seves veus.

A banda de conviure entre notes i
pentagrames i deixar-se captivar d’una
manera divertida i entenedora per la musi-
ca del seu genial autor Wolfgang Amadeus
Mozart, tampoc la seva vida no ha passat
per alt i els alumnes 1’han pogut con¢ixer.

Des dels tres anys fins als dotze, van
anar a veure, al teatre de la localitat «Or-
fe6 Canongi», la representacié de 1’obra
La Flauta Magica de Mozart adaptada
per a infants i interpretada pel grup «Ope-
ra Oberta».

Aquesta vivéncia va ser inoblidable. No
cal dir que Papageno en va ser el triom-
fador, el personatge clau de tota la histo-
ria. Amb ell, els alumnes van riure, es van
divertir, es van emocionar, van tenir noves
sensacions...

Els colors, els personatges i les notes,
amb 1’ajuda de la informatica, van ser els
elements inspiradors del cartell anunciador
de les VI Jornades Culturals La Flauta
Magica de Mozart. L’escola es va omplir
d’aquests cartells que posaven color a les
parets, finestres i portes.

A més, informar de totes les activitats
d’unes jornades tan complexes com
aquestes —les previes, les de durant i les de

després de les jornades—, les activitats co-
munes a tota ’escola i les de cada cicle en
un programa, és un objectiu basic en la
seva confecci6. Tota I’escola hi va partici-
par classificant les activitats per tal de po-
der-les incloure més facilment. Finalment,
se li va donar forma incloent-hi dibuixos
dels personatges de 1’0pera diferents per a
cada cicle.

En acabar, tota la comunitat educativa
va poder gaudir del treball que havien fet
els alumnes:

I’exposici6 a la sala d’actes,

el vestibul,

els passadissos,

el video dels tallers i dels jocs al pati,
la revista escolar La Paperina, publica-
da1’Gltim trimestre,

L’experiéncia ha estat inoblidable: a ban-
da d’aprendre coses noves, tota 1’escola
s’ha deixat captivar per sentiments bells i
noves sensacions.

El pas d’aquesta Opera per 1’escola no
ha deixat ningd indiferent i aixi ho de-
mostren les valoracions que se n’han fet
des dels diferents nivells.

Aspectes que s’han donat
a coneéixer
L’argument

Per fer conéixer 1’argument, es va fer un
recull de diferents versions de la historia



de ’0pera La Flauta Magica com a tre-
ball previ i d’informacié per als mestres.

En veure que existien elements dife-
renciadors, es va creure oportd triar un
unic argument que fos explicat als dife-
rents cicles per una mateixa persona: una
monitora de teatre.

El lloc triat per a ’explicacié del conte
fou la biblioteca del centre, la qual havia
estat ambientada adequadament per a
aquesta funci6.

Una de les activitats clau i més im-
portants de totes les Jornades Culturals va
ser anar a veure al teatre del poble la re-
presentacié de 1’obra La Flauta Magica
adaptada per a infants i interpretada pel
grup «Opera Oberta» .

També es va preparar una versi6 reduida
en video de I’0pera La Flauta Magica i es
va projectar als alumnes a la sala d’actes
de I’escola. Totes les activitats en relacié
amb l’argument es van adaptar als dife-
rents nivells.

Els personaiges

Entre tots els personatges de 1’Opera, es
van elegir aquests:

— Papageno / Papagena

— Tamino / Pamina

Reina de la Nit / Tres dames
Sarastro / Monostatos

Préviament es van buscar diferents

il-lustracions dels personatges a Internet,
llibres, dossiers etc., les quals van ser
utilitzades com a ambientacié de les dife-
rents aules i dependéncies comunes de
I’escola.

Es van crear uns dibuixos més infantils
per poder elaborar tots els materials de
treball entorn del tema (fitxes, programa,
etc.). A partir dels personatges els alumnes
van fer diverses activitats.

A educacio infantil van centrar el seu
treball en 1’aprofundiment en els personat-
ges segiients:

— P3: Papageno i Papagena.

— P4: Reina de la Nit, les Tres Dames i
Sarastro.

— P5: Tamino i Pamina.
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° A primaria, els cartells de cada
personatge arribaven a 1’aula a mesura que
s’escoltaven les audicions corresponents i
s’anava confeccionant un mural.

La mUsica

Es van triar set audicions identificatives
de cada personatge.

. Aria de Papageno.

. Aria de Tamino.

. Trio Pamina, Papageno i Monostatos.
. Aria de 1a Reina de la Nit.

. Aria de Sarastro.

. Aria de Pamina.

. Duet de Papageno i Papagena.

NN B W

Es va confeccionar un CD per a cada
tutor amb les set audicions ordenades, el
qual va ser acompanyat d’un dossier on
s’explicava de cada audici6 el fragment
corresponent de la historia, els elements a
treballar, musicals o no musicals, i la tra-
duccié del text.

Cada audicié va ser plasmada visual-
ment amb un cartell (ja fos del personatge
o de I’audicib). Es van fer activitats com:

— Confecci6 de fitxes de treball de cada
audicid.

— Dibuix lliure.

— Activitats d’informatica.




També es va creure oportd que vingués
una flautista al centre per tal que els nens
poguessin escoltar i veure la flauta tra-
vessera en directe i coneixer-ne les ca-
racteristiques, etc. Tot aix0 es va treballar
abans d’anar al teatre.

El compositor

La manera més motivadora d’apropar el
compositor als nens va ser 1’elaboracié d’un
album de cromos sobre la vida d’aquest
music. Es van agafar fotos i il-lustracions
de diferents llibres i d’Internet i se’n van
fer fotocopies en color.

Els nens i les nenes col-leccionaven els
cromos, durant la setmana de les Jorna-
des Culturals, en els diferents tallers i audi-
cions. Quan els tenien tots, cada nen om-
plia el seu album particular, la tapa del qual
era el perfil de Mozart decorat amb di-
ferents técniques plastiques.

Segons I’edat dels nens/es es van fer
activitats diverses per congixer el miisic
com:

— Escoltar un conte enregistrat de la ra-
dio sobre la vida de Mozart.

— Veure en video el conte de les tres
bessones: El fantasma de l’opera i
Amadeus.

— Confeccié d’una auca.

Tallers i activitats

A Taula de musica, es van treballar,
abans de la setmana cultural, aspectes

concrets de I’area relacionats amb 1'op
1 adaptats als diferents nivells:

Que €és una Opera.

Parts d’una Opera.

Lloc on es representa.
Tipus de veus i classificacid.
Audicions.

Els tallers es van comengar a parvuls
dues setmanes abans de les Jornades i a
primaria es van dur a terme durant la
setmana cultural. En els tallers, els alumnes
de cada nivell o cicle es barregen, facilitant
la interrelaci6, la col-laboracié i la co-
operaci6 entre ells.

Parvulari
° Activitats de plastica

Es van confeccionar diferents murals:
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Vestuari dels personatges

Amb els elements diferenciadors del
vestuari de cada personatge (barret de
plomes de les tres dames, capa de la Reina
de la Nit, barret oriental de Monostatos,
tinica d’en Sarastro, blonda del vestit de
Pamina i banda condecorativa d’en
Tamino). Es van emprar diferents téc-
niques i materies.

— Papageno i Papagena, de grandaria
natural i amb volum. Les plomes es van
fer amb tires de plastic de colors.

— EI castell de Sarastro, decorat amb
diferents técniques de collage.

— Els alumnes van crear els seus propis
personatges, els quals van ser ampliats
amb 1’ajuda del retroprojector per tal de
fer diferents murals.

També es van confeccionar titelles de
fusta de Papageno i Papagena, carotes del
princep i la princesa, i punts de llibre.

e Activitats de lectoescriptura

— Treball d’associacié de nom i dibuix.

~ Confegir els noms.

— Treball de relacié de parelles de per-
sonatges.

— Llista de personatges.

— Treball de la signatura del compositor.

o Activitats d’ordenacio, classificacio
i seriacio

— Construccié d’una flauta de Pan amb
diversos cilindres de paper que els nens
havien d’ordenar segons la llargada.

— Jocs amb les plaques del carill6 i orde-
nar-les per llargada.
Classificaci6 dels diferents instruments
de petita percussio.

Activitats de coneixement
de P’entorn

Estudi d’ocells.
Estudi de les serps.

Cicle inicial
o Tallers
1. Conte de La Flauta Magica

La historia es va reduir a sis vinyetes, les
quals s’havien de completar dibuixant
segons el que deia el text o escrivint d’acord
amb el dibuix.

2. Plastica: titelles

Es van fer uns titelles de ma dels
personatges Papageno i Papagena con-
feccionats amb diferents materials: car-
tolina, paper de seda, paper de xarol..., que
posteriorment foren utilitzades per identi-
ficar les veus en I’audicié nim. 7 del CD.

3. Plastica: papirofléexia

Es va donar als nens un model del joc
«els quatre sabaters» sobre la historia i
personatges. Els nens I’havien de pintar,
retallar i muntar i després jugaven entre ells
contestant les preguntes sobre el conte i
comprovant les respostes.
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4. Informatica

Mitjancant el CLIC SINERA es va fer
I’activitat de La Flauta Magica. Es
tractava d’escoltar la musica, congixer els
personatges, jocs de relacid...

5. Mural de la Reina de la Nit

Es va fer un mural amb pintura i colla-
ge, on s’enganxaren gomets d’estrelles,
que després es va utilitzar en un dels jocs
del pati.

Cicle mitja
o Tallers

1. Poesies i conte musical

Els alumnes van enregistrar unes poe-

sies de tematica musical amb misica de
fons de La Flauta Magica; en acabar el
taller totes les poesies es van recollir en un
quadern junt amb el conte.

2. Plastica: flauta de fang

Cada alumne tenia una flauta feta amb
fang a la classe de plastica. Al taller, la
pintaven amb trempa i, sense que els
alumnes ho vegessin, se’ls va donar una
capa de purpurina i se’ls digué que les
flautes eren magiques.

També van fer una flauta de Pan amb
canyetes de refresc.

3. Plastica: punt de llibre

Utilitzant paper vegetal, cada alumne
feia un punt de llibre dibuixant amb
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retoladors un personatge de 1’obra, i des-
prés es plastificava.

4. Plastica: mural d’un auditori

Es va confeccionar amb collage, un
mural de 3 X 1 m representant un auditori
ple de gent de totes les races i edats.

5. Informatica: el joc de I’opera

A T’aula de informatica es feien di-
ferents activitats d’associacid, relacid, or-
denacio, etc. sobre la historia, la musica,
els personatges i I’autor de 1’dpera.

e Activitats de classe

— Llibre amb la historia: ordenar els cinc
capitols.

— Els personatges: pintar-los, enganxar-los
en un full i escriure les caracteristiques
més destacades de cada un.

— Confecci6é d’una carpeta per recollir els
treballs.

Cicle superior

e Activitats

1. Audicié d’un conte
Es va fer una audicié d’un conte ra-

diofonic en el qual es narrava la vida de

Mozart nen.

2. Auca sobre la vida de Mozart

Agrupats en parelles, els alumnes van

fer una auca sobre la vida del compositor,
la qual auca es va il-lustrar amb les imat-
ges dels cromos de I’album confeccionats a
I’escola. Préviament, s’havia fet un treball
extraescolar de recerca a la biblioteca del
poble amb la finalitat de coneixer més
dades de la biografia del compositor.

3. El retrat

Un cop fetes les audicions i assistit a la
representacié de 1’0pera, es van agrupar en
parelles d’alumnes. Cada parella va triar un
personatge diferent de 1’obra i va elaborar
un text descriptiu sobre aquest, text que
van complementar amb un treball plastic
utilitzant diferent técniques com collage,
paper maché...

* Jocs al pati

Durant les Jornades Culturals, sempre
es reserva la tarda del divendres per de-
dicar-la a fer jocs dirigits al pati. Els
d’aquestes jornades consistiren en jocs
tradicionals o inventats i adaptats al tema
musical.

Tots els alumnes tenien una targeta amb
el ventall de jocs que se’ls oferia i on
quedava constancia dels que anaven fent.
Podien triar i comencar pel que més els
agradés.

1. Reina de la Nit: Els nens/es havien
d’omplir, amb els ulls tapats, el mantell de
la Reina de la Nit amb gomets en forma
d’estel. Vam utilitzar el mural confeccionat
al taller de plastica a CI.



2. El carillo: Els nens/es tenien al seu
abast objectes identificatius i relacionats
amb les set audicions treballades. En sentir
el fragment de ’audici6, havien d’agafar
I’objecte i escenificar el tros de la historia.

3. Prova de I’aigua: El joc consistia en
una cursa amb obstacles on s’havia
d’omplir d’aigua un recipient

4. Prova del foc: El gimnas de I’escola
es va transformar en un circuit amb bancs,
obstacles, matalassos, etc. Tot estava
ambientat com si entressin en una cova
amb dibuixos de flames i els colors del foc.

5. Actors d’opera: Els alumnes es
disfressaven segons el personatge que
volien representar

6. Encertem la porta de la saviesa:
Joc de punteria amb pilotes, on havien de
«matar» una serp dibuixada en un mural
per poder accedir a la porta de la saviesa.

7. Llibre dels personatges: Era una
taller de papirofléxia on construien un pe-
tit llibre amb tots els personatges de la
historia.

8. Som ocellaires: Taller de papiro-
flexia on confeccionaven ocells de paper
amb fulls de colors diferents.

9. Tangram gegant: Amb unes peces
de cartrd grans, els nens/es havien de cons-
truir la figura d’un ocell.

plicant tot el que va succeir aquells dies
I’escola.

Sortida al conservatori d’una 1_
propera per escoltar en directe di
instruments.

Conceri coral

Com és tradici6, durant les jornades, hi
ha una actuaci6 de la Coral de I’escola, tant
per als alumnes, com per als pares. S’in-
tenta que el repertori interpretat estigui
relacionat amb el tema triat.

Aquest any es va incloure algun canon
que parlava d’ocells i la cangé instru-
mentada: «La campana ja sona».

Ombres xineses

Abans de I’actuaci6 de la coral es va fer
una representacié d’ombres Xineses, pre-
parades per alumnes de 6¢, de quatre de
les set audicions treballades.

Aquestes audicions anaven introduides
per un text en relacié amb la historia i que
resumia tot el conte.
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Mestres, professorat i alumnat _de
més de 300 aules han participai
projecte nou: escriure contes de .
cia. Llegim, a titol de mostra, dues ex-
periéncies corresponents a un
d’educacié primaria i Ualtra, estimu
lada per la professora de ci
naturals, d’un curs d’ESO.

Escriure contes de ciéncia

Marta Valls Una aventura literaria.

Tota la comunitat educativa de 1’Escola
Gitanjali de Badalona esta molt contenta
pel fet que els alumnes de 5¢ han guanyat
el primer premi de la seva categoria en
el Primer Concurs de Literatura Cientifica
per a escoles que ha promogut el Museu
de la Ciéncia.

Aquesta petita aventura va comencar
quan I’equip de mestres de I’escola varem
valorar que la participacié en aquest
concurs seria un estimul per escriure i tam-
bé possibilitaria treballar la cooperacid, la
posada en comu i la col-laboraci6 entre els
alumnes, perqué les bases oferien la pos-
sibilitat de participar amb un text escrit per

tot el grup.

Quan vam presentar la proposta, els
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alumnes s’hi varen engrescar tot seguit.
El fet de poder utilitzar un personatge
imaginari va ser forca estimulant. Rapi-
dament sorgiren moltes bones pensades,
pero la idea de la Coral i la Rita de recrear
el personatge d’un Ovul va captivar imme-
diatament tots els nens i nenes. El tema de

la menstruacié i la «preocupacié» natural

que desperta en aquestes edats va ser
I’element decisiu per decantar-se unamni-
mement per escriure una historia sobre
aquest fet.

Bé, una vegada escollit el tema de la
narracié calia cercar informacié cientifica.
No haviem de perdre de vista que el text
havia d’estar fonamentat cientificament!
Llavors els alumnes, distribuits per grups,
consultaren 1’Enciclopédia Catalana, 1li-
bres sobre sexualitat, diccionaris i llibres
de ciéncies naturals. No cal dir que el seu
entusiasme va ser constant. Estaven cer-
cant documentacié sobre una tema que
realment era del seu interés.

Amb forga informaci6 a les mans i molts
dubtes s’enceta un debat col-lectiu sobre la
menstruacid. Calia que els alumnes acla-
rissin totes les seves incognites i, per qué no
dir-ho, també els seus temors. En les dues
sessions que duraren aquestes converses
s’aconsegui molt bona comunicacié entre
els mateixos alumnes i amb la mestra.

Amb tots els aclariments fets i dubtes
desvetllats calia posar-se a redactar. L’ar-
gument sorgi sense dificultat. Cada alum-
ne aportava el seu gra de sorra, bé enri-
quint el fil de la narraci6, bé cercant el mot
més adequat, bé aportant un to divertit...

Finalment s’arrodoni el text, el passaren
en net i I’enviaren per correu electronic.

Arriba el dia del veredicte i tots els
alumnes de 5¢ estaven a 1’aula d’infor-
matica, per cert, passant en net uns contes
que havien escrit i que volien presentar al
Premi Lola Anglada que es convoca a la
mateixa ciutat de Badalona. Entra la cap
d’Estudis, 1’Anna, i comunica la bona
noticia. Els crits d’alegria foren unanimes,
les rialles i les abragades es multiplicaren
entre els alumnes... Finalment tants d’es-
forgos tenien recompensa! I, a més a més,
alld que se’ls fes una festa, que tinguessin
I’entrada gratis al Museu de la Ciéncia
durant un any, que poguessin obtenir un
lot de llibres cientifics per a la biblioteca
d’escola i material per al laboratori de
ciencies no feia més que afegir-se a 1‘a-
legria i I’entusiasme general de tots els
nens i nenes.

Durant una setmana, els alumnes no
parlaven de res més a 1’aula. Només volien
que els expliqués com seria la festa, quins
altres contes s’hi havien presentat...

Arriba el dijous 25 d’abril i anarem al
Museu de la Ciéncia a 1’acte de lliurament
dels premis. Va ser fantastic llegir el text
davant de tanta gent! —diu la Monica.
Estavem molt emocionats! —diu en Pol B.

Aquell dia va ser molt intens per a la
classe de 5¢, ja que es reconeixia publica-
ment la seva tasca, se sentien protago-
nistes, valorats i recompensats pel seu
treball. Va ser un dia de nervis, emocions
i molta alegria.



Fotografia dels autors del text.

Va ser molt divertit que ens entrevistés
la radio i TV3 —diu la Sara G.

Com a equip de mestres, estem satisfets
d’haver participat i creiem que experiencies
com aquestes sén les que realment fan

significatiu I’aprenentatge i encoratgen els
alumnes a iniciar noves aventures en el
moén de la literatura i també, val a dir,
engresquen els nens i les nenes a estu-
diar, a millorar, a esforcar-se i a creure en
I’aprenentatge en un sentit ampli.

El viatge de I'Ovit

Holal Em dic Ovit, séc grassonet i rodonet, quasi esfeéric. Em diverteixo rodolant, séc

molt atlétic i esbojarrat.

Ara us explicaré com és casa meva. Visc en una sala forga fosca i molt gran que es
diu ovari, on no hi cabem ni un, ni dos, ni tres ovits, siné que ens hi encabim molts més

i... fots som germans!

Ah! Diuen que a l'altra banda hi ha més dvits iguals que nosaltres.
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Séc el més gran de tots, el que té més experiéncia i el que primer ha madurat. Es per
aixo que ja tinc les maletes fetes i falta poc per iniciar el llarg viatge.

Awui és el gran dial Estic molt nervids! Els meus germans m'han preparat un gran
comiat, hem fet una gran festa amb paperets i serpentines i ara, en aquests darrers
instants, em fa pena abandonar-los, perd també penso que un dia o altre ells també
hauran de marxar.

I ara ja estic a punt de desprendre'm. Un, dos i... tres! Ja he fet el saltiré decisiul

Sense adonar-me’n em trobo navegant i llisssssssscant per les trompes de Falopi. Em
sento una mica insegur i sol. Pressento possibles sorpreses tot i que m'han dit que, com
que séc el primer, tinc poques possibilitats de ser fecundat.

Han passat ja catorze dies i aixo comenga a ser forga avorrit. Perd, qué veig alla
al fons? Sembla una petita llum. M'hi acostaré. Que és aix6? Un cartell? Que hi diu?

Benvingut a
la cavitat uterinalll

Estas ben preparat?

Pobre de mil Que em passara?

Timidament i amb una mica de por avango per aquesta cavitat musculosa, de parets
gruixudes, en forma de pera aplanada d'uns 7 o 8 cm de llargada.

Estic amoinat, no sé si tornar enrera, sento un fort sorolll Crec que m'he perdut!
Recularé i aniré cap a casa, retrobaré els meus germans...

Oh, no! No puc girar cua perqué un corrent m'arrossegal Es un corrent sanguini i m'hi
trobo nedant pel mig tot sol! Ospal He perdut les maletes...!

Que m'ofegooooooool!!

Autors i autores: alumnes de 5¢ de primaria. Cicle superior
Escola Gitanjali

Avinguda Marti Pujol, 37-41 « 08912 Badalona

Categoria ¢



Fem contes de ciéncia

Mariona Domeénech
Professora de Biologia de I'IES Menéndez y Pelayo

Hem rebut la convocatoria del primer
concurs de contes cientifics, amb la qual,
entre altres activitats, el Museu de la
Ciéncia de Barcelona vol celebrar el seu
XX aniversari.

D’entrada sorprén. Per que? Doncs
perqué sembla dificil relacionar els contes,
que sén «mentida», amb la ciéncia, que diu
«veritats». Algd pot pensar: ~Quina mane-
ra més poc cientifica de celebrar-ho! I és
aqui on es planteja el problema: en el model
de ciéncia que tenim i que intentem
ensenyar, parlar i escriure.

Si pensem que la ciéncia és un conjunt
de «veritats» que els cientifics «desco-
breixen»! i expliquen en un llenguatge
estrany, llavors no té sentit fer contes de
ciéncia, perqué no participem del procés
cientific. Pero si pensem que la ciéncia és
una nova manera d’interpretar el mén, i que
el seu llenguatge es va construint sobre la
base de compartir experi¢éncies, prediccions
iespeculacions per arribar a acords i «lleis»
més o menys definitives, llavors podem fer
contes de ciéncia.

Perque fer contes cientifics és, en certa
manera, entendre molt bé el resultat final
d’un coneixement cientific, pero relatar-lo
sense les explicacions i argumentacions

propies del llenguatge cientific i utiﬁfiant, y

en canvi, recursos literaris imaginatius com

la metafora, 1’analogia i altres. S’ assembla"i,"

al llenguatge, ple d’emocid, d’1ncertesa def;
tempteig i d’imaginacid, de l’mvestlgador ;F

davant d’un nou experiment.

La major part de les idees 01ent1fiques

passen per un estadi en el qual tenen un

caracter provisional, i el llenguatge que el
caracteritza és personal i huma. «Es fa ds
d’analogies figuratives, preses d’altres
arees de 1’experiéncia. Els cientifics acon-
segueixen noves maneres de parlar a par-
tir de les metafores disponibles en el seu
temps.» (Clive Sutton, 1997)

Podem recordar molts exemples de com
els cientifics utilitzen el llenguatge metafo-
ric i analdgic per comunicar els seus des-
cobriments. El de Harvey per descriure la
circulaci6 «...amb un moviment com si fos
un cercle»; el de Boyle, que descriu les
particules de I’aire com «... encenalls fins
que els fusters treuen dels ribots». O com
Watson i Crick que descriuen el seu model
de DNA «...com una escala de cargol...»,
per dir-ne alguns.

Pero el que en el camp de la ciéncia
comenga com una interpretacié figurativa
es transforma, amb el pas del temps, en un
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coneixement acceptat, ben recolzat en un
seguit d’explicacions i argumentacions.
Tanmateix, un conte cientific es queda en
el terreny de la interpretaci6 figurativa i de
laimaginacio.

Com relata Ricardo A. Kleine (Neuquen,
2000) en els seus contes, «...com quasi tots
els nens m’agradava veure caure les llavors
de I’ar¢. Una part densa i compacta unida
a una ala que volava per 1’aire. Aviat vaig
deduir que aquesta ala seria com una vela
amb la qual el vent I’ajudaria a traslladar-se
a un lloc llunya... Més tard vaig aprendre
que aquests fruits no cauen per si matei-
X0s, sind per accié de la gravetat, i que al-
guns maduren a la tardor i que la humitat
i el fred de I’hivern els preparen per ger-
minar a la primavera... El dia que vaig
aprendre tot aix0, que vaig saber per que
passen les coses, vaig sentir un gran goig,
perque el coneixement no destruia la visi6
poética amb qué em continuava merave-
llant en veure caure les llavors d’arc».

Veiem ara com la Laura Calvet (alumna
de tercer d’ESO) fa contes de ciéncia.

«Fa uns dies, la meva mare m’explicava
un record estrany. Em deia que quan vaig
aprendre a parlar, com qualsevol mare, em
preguntava les qiiestions rutinaries de sem-
pre, que havia fet avui i com estava. Pero
la meva resposta era bastant particular. Li
explicava els fets del dia en tercera perso-
na, posant-hi molts cops una mica d’ima-
ginacid, i traient la meva tristesa o alegria,
depenent del dia, en forma d’historia.

»Quan em demanen com se’m va acudir

el conte de “L’Alexandra vol viure”, m’és
dificil de contestar. Suposo que amb els
anys els sentiments d’aquella nena s’han
anat complicant. Ara tanco els ulls i intento
traduir allo que floreix dintre la meva ment
en paraules, deixant part de mi en cada
text. Perd aquest cop ha estat una mica
diferent. Fra la primera vegada que em
presentava en un concurs “seris”, i no era
un escrit només per a mi mateixa, sin per
altra gent, a pesar que aix0 no havia de
suposar cap canvi.

»La idea del conte es va anar desen-
volupant lentament a partir d’una imatge
que em va venir al cap. Aquesta era una
papallona, 1’Alexandra, recolzada en una
flor. A partir d’aqui vaig comengar a
deixar-me dur per la imaginaci6. Les ales
es mouen amb uns moviments dolgos, els
petals radiants i acariciats tendrament per
la brisa, el sol reconfortant, il-lumina una
imatge insignificant. Perd, qué li passa a la
papallona? Té uns ideals, una vida? Les
coses son realment tan boniques?

»A partir d’aqui, les preguntes busquen
les respostes 1 trenquen una visié d’har-
monia per buscar-ne un principi i un final.
La historia es coordina sola, per dintre. I a
partir d’aqui vaig relacionar-la amb la
realitat cientifica. Em sembla que aquesta
va ser per mi una gran experiéncia. Amb
I’educacié t’ensenyen moltes coses, i
agraeixo aquest aprenentatge, perd ne-
cessito saber quina relacié hi ha entre
aquests dos camins tan diferents, que fins
i tot a la societat estan separats per tipus
de persones. Es només una manera de
saber la raé d’aprendre.



»Aquest conte cientific m’ha mostrat un
fil entre les ciéncies i les lletres, m’ha fet
perdre una mica el temor a 1’exactitud, 1
m’ha ensenyat que en alguns casos la
realitat i I’imaginari es poden confondre.
Vaig tardar una setmana a recopilar la
informacié necessaria, el temps per pas-
sar-la a paper va ser d’unes tres hores. La
idea d’utilitzar dos dialectes, ja la tenia
des del comencament, anava junt amb la
imatge. Volia marcar les dues formes de
pensar: la literatura i la cientifica, unides
per una historia bastant corrent, la vida
d’una papallona. :

»No sé si haig d’estar satisfeta d’aquest
reconeixement per part del Museu de la
Ciencia. Suposo que el normal és que si, 0i?
No ho sé... Per a mi, el premi real va ser

aconseguir passar a paraules el meu
pensament i poder-los mostrar sense ser
rebutjats. No séc egoista, pero un text.€s.
un tros de mi mateixa, s6c jo sense cap.
superficialitat de les que ens posem tots
diariament, i no és facil de compartir....

»L’tinic que em queda per dir €s-que
agraeixo a tothom que m’ha motivat, en-

8

tre altres totes aquelles personévs:f que
m’acompanyen i també aquells que m’han
i m’estan fent créixer diariament com a

persona. I que seguiré escrivint, tal com =
respiro. Per ser fidel a mi mateixa i ales

meves utopies, fins que les paraules

tradueixin tot alld que porto dintre, que és--

com arribar a la lluna en helicopter.»

Laura Calvet

L'Alexandra vol viure

Era abril. El sol ja havia envdit tota la selva i filtrava suaument la seva claror entre
les fulles encara humides per la rosada. De cop, un raig de colors va passar per sobre
les branques. Totes emigraven. La destruccié constant del seu habitat no els deixava
cap més eleccié. Era fantdstic veure com es movien, seguint una dansa constant de
formes extraordindriament dgil i delicada. Eren milers les que fugien de Nova Guinea
cap Europa en busca d'un altre espai, i perseguides pel femps, sabien que la reproduccié
hauria de ser rapida. Ella, perd, era I'inica de la seva espécie, Priamus, que emprenia
el viatge. Amenagades pel perill d'extincid, cada cop en quedaven menys i I' Ornithoptera
Alexandrae, és a dir I'Alexandra, aquell mati havia pres la decisié de viure. Les seves
ales eren d'una envergadura de 260 mm i malgrat la seva granddria, el que impactava
en veure-la era el seu vestit de formes i colors. Molts cops, al observar-les, em
preguntava quina fada havia estat capag de pintar-les tan minuciosament per aconseguir
uns efectes tan mdgics. El color predominant era el verd clar, que es transformava en
blau maragda a mesura que s'acostava de les vores. Aquests tons suaus contrastaven
amb el negre profund, escampat en forma de taques per tota I'extensié de les ales.
També eren especials les formes amb qué estaven dotades, semblants als corrents que
segueix un riu.
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Les lepiddpteres tenen un cicle vital dividit en guatre etapes (ou, eruga, crisdlide i papallona),
que €s anomenat cientificament holometable. La major part de la vida de /insecte transcorre
en la fercera fase, la crisdlide. La quarta, en canvi, només dura aproximadament dues setmanes,
el temps just per reproduir-se abans del deteriorament de les seves ales. El pas de la tercera
efapa a la quarta, és a dir, la transformacid de la crisdlide en papallona, és un dels fets més
extraordinaris de la naturalesa.

Els lepidopters se separen especialment en dos grups, els rhopalocers (diirns) i les
heterdceres (nocturnes). Les seves particularitats principals son: les ales cobertes descames
proveides de pigments que produeixen el color, i la frompa enrotllada en forma despiral que
utilitzen per absorbir el pollen. El seu exoesquelet estd format per quitina. £l seu cap és una
cdpsula peluda amb apéndix sensorial. Darrera els palps es troben els seus ulls compostos i
després del front se situen les antenes. E/ torax consta de tres segments amb un parel/ de potes
cadascun i amb les ales al tercer i al quart. Les drees principals d’ aquestes darreres son: les
vores costals, la vora interna, les subdivisions de la superficie i el marge extern. També s'han
de destacar les venes, que son de gran importdncia, situades a la cara inferior de /ala. Per
estudiar-les €s aconsellable humitejar-les amb una mica d” alcohol,

L'Alexandra estava felic com mai. Sentia la calidesa del sol i el vent refrescant sobre
seu. Feia gairebé una setmana que volaven i sabia que no faltava gaire per arribar. Ja
havien passat el mar, i la Sierra Nevada es definia pura i innocent des de l'altura del
seu vol. Es va parar un moment en una zona pantanosa per reprendre forces abans de
seguir el viatge. Va acostar-se fins a una planta en flor de tons violetes radiant.
Tranquil-lament, I'Alexandra va recolzar-se a la superficie interna de la fulla que
transmetia una olor deliciosa i va expolsar-se coquetament les ales.

En aquest moviment, un segment de I'ala va fregar un pél estrany que hi havia dintre
la fulla i aquesta, rapidament, va tancar de cop les seves meitats dentades deixant-la
aixi empresonada en una cavitat que la rodejava implacable. Desesperada, va forcejar
per alliberar-se, perd aixé encara va empitjorar més les coses. Cada cop que es movia,
unes glandules internes en forma de secrecié viscosa, és a dir, de gotetes enganxoses,
es desprenien i la retenien més fortament.

La Dionea Muscipula és una planta dita vulgarment planta carnivora o insectivora. Moltes
utilitzen colors brillants i néctar perfumat per atraure les seves preses i aixi, un cop
atrapades, dissoldre-les, digerir-les i absorbir-les.com a aliments.

L'Alexandra cridava, plorava. Sentia que la mort estava al seu costat, que venia i no
podia fer res per evitar-ho. Ella volia que la seva espécie seguis endavant, volia que el
viatge tingués algun sentit, tan a prop del final. Volia trobar el seu lloc, reproduir-se
i morir desgastada, acabant aixi el seu cicle vital i donant pas a les noves generacions.
L'dnic que tenia a la ment en aquell moment era que volia viure, perd ara, a pesar de tot,



era massa tard. Cansada de crits i lldgrimes, com si repassés el sentit de |
existeéncia a les portes de la mort, I'Alexandra va explicar-li a la Dionea el que 'ser

Després de tirar tot el que tenia dintre, |'Alexandra va quedar buida de pard
va tancar el ulls. En aquest moment va sentir la calidesa del sol que entra
tentacles i que aquests, lentament, s'obrien per alliberar-la. Va sortir i,
acariciava tendrement la tija de Dionea amb les seves ales, va marxar.

Pero que vol dir aix6? Aquesta historia no té cap sentit cientificament!
Es possible que la imaginacié trenqui les barreres cientifiques?!

L'Alexandra va tornar a agafar el ritme del vol i, encara atontada, va segui
cami en busca de les seves companyes.

L'huma, en el seu cami del mico a |ésser actual, ha passat per diverses etapes
requerit sis milions danys de desenvolupament. L Australopithecus africanus va ser e
a utilitzar els dtils de pedra i os. Més tard va arribar I’ Homo habilis i després [Homo
del qual formen part I'Home de Neandertal i I' Home de Cromagnon, que van ser els desco
del foc. L'iltim és [Homo sapiens. Se sap que des dels primers temps [ésser humd ha tingut
una preferéncia particular cap a les papallones, fins al punt de col-leccionar-ne per afeccid i
gue moltes de les espécies buscades quedin en perill de desaparicid o extincid,

ors

L'Homo sapiens que va atrapar |'Alexandra feia anys que buscava una espécie com
aquella i va quedar sorprés de veure-la fora del seu hdbitat natural. La va posar en un
pot de vidre i es va dirigir cap a casa, amb la intencié de clavar-la viva dintre de la
vitrina ja preparada per a les papallones exdtiques, com havia fet molts cops. Va anar
alentint el pas i sense saber per que, es va treure el pot de la butxaca i es va quedar
uns minuts observant I'Alexandra. Mentre mirava els seus moviments bruscos i

desesperats, es va preguntar si la deixaria viure o no.

Laura Calvet Butzbach
3r ’ESO grup 3.2
IES Menéndez y Pelayo
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Mirades

La supressiéo de les annexes, Sienkiewicz,
el Mio Cid i Charlton Heston

Jaume Cela

M’he esperat a escriure aquest article
fins al moment que tot estigués dat i be-
neit. Potser és un excés d’escripol, per-
que el decret que suprimeix les escoles
annexes em toca de ple —séc director d’una
d’aquestes escoles— i algi podia pensar
que el meu unic interés era defensar la
barraqueta. I davant d’aquest hipotétic re-
tret vaig pensar alld de la dona del César,
que ha de ser honrada i semblar-ho.

A Catalunya hi ha set escoles annexes.
Aquests centres tenen dos objectius prin-
cipals: acollir alumnes de practiques de les
Facultats de Ciéncies de I’Educaci6 i im-
pulsar propostes d’innovacid, les quals
després d’avaluar-ne els resultats i fer-ne
les modificacions que convingui es poden
generalitzar per tota la xarxa escolar.

El sistema de provisi6 dels mestres que
treballem en aquest centres €s en comissié
de servei. Cada dos anys ens hem de pre-
sentar a un concurs de merits. Hi ha tam-
bé la possibilitat, si et guanyes la placa, de
prorrogar-la un parell d’anys més.

El concurs té dues parts. La primera és
I’avaluaci6 del curriculum. Cal dir que no hi
ha novetats, en aquest apartat, i es valora el
que sempre s’avalua en aquestes ocasions:

antiguitat, formaci6, anys de treball en una
annexa, publicacions, gestié... Ja ho veieu:
res de nou a I’horitzé. La segona part con-
sisteix a presentar un projecte que s’avin-
gui amb el projecte educatiu del centre on
vols treballar. El tribunal I’analitza i escol-
ta la defensa oral que en fa el candidat o
la candidata a obtenir la placa. Després el
declara apte o no apte. Si €s considerat
apte es valora el curriculum.

Dos motius han portat la Conselleria a
suprimir aquestes escoles. El primer és que
en aquests moments tots els centres poden
acollir alumnes de practiques. El segon és
que des que hi ha plans estrateégics es con-
sidera que totes les escoles poden ser
centres experimentals. El primer em sem-
bla indiscutible. Al segon, hi tinc alguna ob-
jeccié que no faré perqué és de caracter
menor.

Feta aquesta introduccid, intentaré ex-
plicar per qu¢ no he celebrat I’arribada
d’aquest decret. Molt senzill: em sembla
que s’acaba amb un model que permetia
que les escoles tinguéssim veu per consti-
tuir un equip de mestres.

Séc dels que crec —tot i que dec perta-
nyer a una minoria, perqué el Consell Es-



colar de Catalunya va aprovar el dicta-
men del decret de supressié de les anne-
xes només amb un vot en contra i una
abstencié— que la qualitat de I’escola passa
per modificar els concursos de trasllats.
Cal incorporar-hi les necessitats dels cen-
tres, els dissenys dels perfils de la gent
que respon als criteris d’alldo que el centre
necessita, sense perdre I’objectivitat que ha
de tenir tot alld que és piiblic. No demano
equips d’amics, sindé el pap