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PROBLEMES PENDENTS

El moment de comengar un nou curs sol servir per reflexionar quina és la situacio
escolar. Desgraciadament els problemes cada any sén els mateixos, i aixd si no
€s que sdn encara més agreujats.

La politica educativa seguida els dos darrers cursos ha diferit ben poc de la
mantinguda durant el franquisme. Si de cas s'estan donant elements de consolida-
ci6 d'aspectes de la Llei d'Educacié que no s'havien aplicat, o sols molt parcial-
ment (per exemple, convocatdria molt amplia d'oposicions).

Seria molt avorrit tornar a fer la llista dels problemes i defectes del sistema
educatiu, més aviat es tracta de veure alguns elements que es donen i poden tenir
una repercusio en aquesta realitat escolar.

L'actual ministre ha promés una série de lleis que constituirien el pla de reformes
que considera necessari (i és el que periodisticament s’ha batejat com a «reforma
Cavero»). La redaccié aprovada a la Constitucié sobre ensenyament deixa un
marge de concrecié molt gran a les normes inferiors; per tant, la importancia del
que es legisli en un futur més o menys immediat és molt considerable. Temes tan
clars com l'estatut dels centres, estatuts del professorat, financiacié dels centres
privats, autonomia universitaria, etc., els tenim davant. La democratitzacié del
sistema educatiu o la consolidacié dels aspectes més selectius, injustos i retro-
grads del sistema, és l'alternativa que es jugara ara.

Ja no parlem de l'inconcebible retard de la publicacié al Butlleti Oficial de I'Estat
del decret sobre la llengua catalana a I'escola, que suposa acabar de limitar (o eli-
minar totalment segons com vagin les coses) les possibilitats de salvar aquest
curs que ara comencem, per iniciar institucionalment el procés de normalitzacio.®
Com a institucié professional no podem deixar de recordar els greus problemes
que per al procés educatiu té el manteniment de l'actual situacié, aixi com el
perill que podria eventualment representar un tractament del tema llengua i con-
tinguts catalans a I'escola, ailladament de la resta de problemes existents al mén
escolar.

Per diverses raons, entre elles sens dubte el debat constitucional, s'ha donat un
paréntesi d'activitat durant els Gltims mesos. Perd si es vol realment millorar i
transformar el procés educatiu cal tornar a emprendre iniciatives i activitats.

Fins i tot, si les coses anessin molt malament, es podria donar un retrocés | trobar-se molt
penjats els professors de catala que no eren pagats per les escoles sing per altres recursos.




2 ACTITUD CIENTIFICA

| MEDI
ESCOLAR

Ramon M. Nogués

«El temple de la ciéncia quedaria ben buit,
si hom en foragités tots els qui no fan
veritablement ciencia.»

Albert Einstein

La frase d'Einstein que encapcala agues-
tes ratlles contrasta amb la facilitat amb
qué avui hom s'atribueix el «fer ciencia».
La qualificacié de «cientific» és reivindi-
cada de forma sistematica per donar carta
de ciutadania, en el mon de la veritat, a
qualsevol hipotesi o intuicié que ens hagi
guanyat el cor. Exactes o experimentals,
dures o suaus, exotiques o erotiques, hu-
manes o inhumanes, les ciencies confluei-
xen en la tasca bon xic mitificada de do-
nar, per mitja de l'adjectiu «cientific», el
«pedigree» de bona casta que garanteixi
el correcte origen cultural d'una afirmacio.

L'escola, i en general tota la tasca edu-
cativa, no queda al marge d'aquest pro-
cés. D'aci la pregunta: ¢quée vol dir, en
I'ambit escolar o educatiu, «fer un ense-
nyament cientific»?

1. La creacio cientifica, activitat rara
i molt localitzada

Davant la quantitat de gent que és ca-
pac de mobilitzar el futbol, o davant del
resso popular que pot tenir qualsevol afir-
macié periodistica, hom queda més aviat
impressionat per la poca gent que sol mo-
bilitzar una activitat o una afirmacié pro-
piament cientifica- Probablement aixo és
conseqiiencia de ser molt més gratificado-
ra la satisfaccié emotiva que produeix el
que guanyin «els meus», o la xafarderia

que pugui vorejar l'escandol, que no pas
I'arida satisfaccio intellectual que pot pro-
vocar una afirmacié com és la cientifica,
plena de coeficients de correccio i formu-
lada en el context de constants adverti-
ments que conviden a precisar en cada
cas l'error possible. Es molt més Facil i té
molta més audiéncia escriure un articlet
que propugni la conveniencia d'adoptar
actituds permissives en els comportaments
humans, que no pas fer un estudi que in-
tenti precisar, per exemple, com aquestes
actituds, neuroldgicament o hormonal-
ment, puguin beneficiar els individus, més
que no pas les actituds exigents.

En concret, em sembla que un dels llocs
on no es fa ni es pot fer produccio cien-
tifica, és l'escola. El medi escolar és im-
pensable com a ambit d'elaboracié de la
ciéncia, entre altres raons perque l'escola
no té primariament una intencidé investi-
gadora siné un paper de transmissio. Tot
i que sovint diem que volem evitar que
l'escola sigui una institucié «reproducto-
ra», la realitat ¢és que els infants a l'esco-
la, en l'aspecte cientific, reben basicament
el que els mestres ja saben —sigui molt
0 poc— i no el que a l'escola es desco-
breix. La capacitat creadora de I'escola, en
I'aspecte de produccié cientifica, cal con-
siderar-la, doncs, nulla. (No em refereixo,
¢s clar, a la possibilitat que el medi esco-
lar pugui ser estudiat cientificament, cosa
que em sembla evident.) En certs aspectes



no cientifics és possible que I'escola tingui
més oportunitats de crear, tot i que m'ar-
riscaria a afirmar que en gairebé totes les
qliestions, els mestres, el que fem és de
transmissors i condicionadors —més auto-
ritaris o més llibertaris— a partir del que
creiem que sabem. Tot plegat em sembla
adequat i inevitable: l'espécie humana és
tan biologica com cultural i una cosa i
altra ens sén en la seva major part dona-
des, no inventades; almenys pel que fa
a la cultura escolar. Fer ciencia és, d'altra
banda, una activitat independent de la
docéncia, i aquesta ultima és només un
apendix de la ciéncia, a voltes forca inco-
moda per a alguns cientifics.

Sovint confonem la recerca cientifica
amb la didactica experimental, la qual cer-
tament ha de tenir lloc preeminent a l'es-
cola. Procurar que els infants experimen-
tin no significa que facin experiencies cien-
tifiques. Hi ha una gran quantitat d’expe-
riencies escolars que, realitzades en el con-
text de la proposta cientifica que fa el
professor, tenen sentit com a iniciacié a

la ciéncia, perd que contemplades com a
experiencies de produccié cientifica serien
evidentment grotesques, donades les limi-
tacions de plantejament i analisi, i esde-
vindrien precisament «pastiches» cientifics.

2. Conrear |'actitud cientifica

Si que cal fer a l'escola una atencié pre-
ferent a l'educacié d'aquells estats men-
tals que sén imprescindibles per entendre
les afirmacions cientifiques, i, donat el cas,
arribar a formularne alguna d'original,

No ¢és que l'actitud realment cientifica
sigui gaire més corrent que la produccié
cientifica; pero en tot cas, educar l'esperit
cientific si que és possible i es fa impres-
cindible en l'escola. Assenyalo alguns as-
pectes del que em sembla la disciplina
mental necessaria per afaiconar el que so-
vint anomenem esperit cientific.

Metodologia calmada i pacient. El pri-
mer que cal és acostumar a treballar amb
precisio, bo i superant l'avorriment que
aixo pot suposar. La recerca vol dedicacié,
precisié escrupulosa, no posar mai el carro
davant dels bous. Diuen que els politics al
Parlament cal que posin certes hormones
a la reserva (sic); penso que els cienti-
fics, han de posar-hi els «nervis», les in-
temperancies. Una bona observacié és di-
ficil, una bona presa de dades és avorrida,
i el risc de formular una hipétesi o una
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llei no es pot correr de qualsevol manera.
El métode cientific no vol ni presses ni
estats passionals. Gairebé m'atreviria a dir
que cal aprendre a matar les illusions in-
tempestives de trobar rapidament la ve-
ritat. La metodologia cientifica cal que
estigui presidida per una unica passié: la
del treball ben fet. A la noia o el noi en
edat escolar, una metodologia d'aquest es-
til pot ésser util per descobrir-li que I'ob-
jectivitat és més rara del que ens creiem,
i que la recerca no és una marxa triomfal,
sind un pacient i discret cami recorregut
tentinejant.

No colonitzar ideologicament la realitat.
Almenys, intentar reduir al minim aques-
ta colonitzacié. La ciéncia parteix de la
idea que a la realitat hi ha coheréncia:
altrament no cercaria lleis. Perd el simple

fet d’interpretar aquesta conviccié basica
de coherencia es fa sempre en nom d'una
presa de posicio que no l'ha donat sola-
ment la realitat siné l'experiencia que
d'ella hem tingut.

El fisic, per exemple, en intentar desen-
trellar ¢l cor de la matéria es planteja
inevitablement la necessitat de decidir si
l'estudiara com a conjunt d'objectes o com
a conjunt de fets, i encara caldra que con-
sideri si ell, en adjudicar-se el paper d’ob-
servador, té alguna possibilitat de ser
estrictament objectiu. Aquests problemes,
que habitualment es donen per solucio-
nats, son qiiestions basiques, ahir nomes
de la filosofia, avui també de la fisica. Yn-
durain, en el numero de «Investigacién y
Ciencia» de marc de 1978, assenyala com,
per exemple, per comprendre les teories
unificades de les interaccions fonamentals,
cal comencar per recordar Thales de Mi-
let i Anaximandre, els quals, juntament

amb Empédocles ja plantejaven els mo-
dels basics de pensament a partir dels
quals s'intentava organitzar (=colonitzar)
la realitat. Aquestes opinions filosofiques
prévies, que son autentics «pre-judicis»,
sén a la vegada cami de descoberta i mur
d’opacitat. En educar l'esperit cientific cal
saber reprimir serenament les ganes que
el que «jo opino» sigui veritat, actitud
que condiciona a fer veure només el que
esperavem veure. En lactitud cientifica
cal proclamar els drets de la realitat més
que els de l'opinio de I'investigador.

Es evident que el que en podriem dir
«neutralitat» del cientific, en el camp es-
colar crea problema. L'educacié escolar,
quan es fa ben feta, es fa en un context
de suggeriment entusiasta dificilment com-
patible amb aquesta mena d'objectivitat
freda que sembla exigir l'actitud cienti-
fica. Pero penso que en la ciencia cal ser
fred tant com sigui possible. Es clar que
aquesta fredor no l'estendria a la neces-
saria imaginacié en concebre el projecte,
ni a la passié del saber; la circumscriuria
a la delicadissima interpretacié de dades
i a l'arriscada formulacio de lleis.

El risc de colonitzacid ideologica de la
realitat es pot observar bé en la freqiient
i necessaria utilitzacié de models, estris
intellectuals que construim- per ajudar-nos
a entendre la realitat, perd que a voltes
ens n'allunyen. Fa pocs mesos, E. Bernard-
Weil ens donava un fecund exemple d'u-
tilitzacié de models en aplicar els classics
antagonismes dialectics del pensament a
qiiestions tan diverses com la relacid
suprarrenals-hipofisi, el complex d'Edip o
la relaci¢ entre les classes socials. Es evi-
dent que el model facilita I'accés a I'entesa
del fenomen, perd la passio per la clari-
vidéncia pot trair la complexitat de la rea-
litat- Pensem, per exemple, com models
mentals sobre la igualtat o diferéncia en-



tre les persones (models normalment ge-
nerats en el mén dels valors més que en
el de la ciencia) poden condicionar afirma-
cions o estudis sobre el paper ambiental o
hereditari en els factors del QI, o altres
temes necessariament complexos. A l'es.
cola tots proposem models esquematics
de la realitat. Convé proposar-los amb la
discrecié del qui en coneix la contingéncia.

Educar en Uart del dubte. Cosa que no
vol dir generar esceptics. L'antidogmatis-
me, que €s consubstancial al progrés cien-
tific, exigeix una gran capacitat de rela-
tivitzacié, sempre en un context de modes-
ta confianca en les capacitats de coneéixer.
Hi deu haver poques afirmacions totalment
falses o totalment certes, i la sola analisi
del llenguatge i les seves limitacions ens
ofereix seriosos elements de relativitzacio.
D'altra banda hi ha nivells molt diversos
que precisen una diferent utilitzacio de
la relativitzacid: si jo parlo de la llei de la
gravetat, em moc dins d'unes exigéncies
de relativitzacié més limitades que si em
refereixo a la fisica atdomica o als circuits
neuronals del cervell. En tot cas em sem-
bla que es pot afirmar que en l'educacio
de l'esperit cientific la relativitzacié re-
presenta una mica el paper que li toca
fer a I'humor en les experiéncies de la
vida: hi posa la sordina adequada. No és
perque si que els dogmatismes silencien
I'humor.

permet anar descobrint

Sentit historic. La historia de les cién-
cies es correspon amb la historia del que
Kuhn anomena revolucions cientifiques, re-
volucions que solen ser molt menys trau-
matiques que les socials i que representen
un progrés una mica en la linia del temp-
teig i error. Aixd suposa que féra un xic
pretenciés creure que ara si que ja tenim
la darrera paraula. Cada época diu sim-
plement el que pot i les possibilitats van
augmentant: en ciéncia, creure que el que
avui diem és el mot definitiu, significaria
un curt circuit. Totes les époques han tin-
gut la ilusié que els seus models «ja»
eren els definitius: €l somris benévol que
avui ens produeix llegir com els fisiolo-
gistes de fa anys posaven la maquina de
vapor com a model per al cor, el produi-
rem probablement als estudiosos del se-
gle XX1 quan llegiran que nosaltres posa-
vem les computadores com a model del
cervell. L'error de perspectiva és fatal i
només la perspectiva historica és la que
adequadament
quins gegants queden reduits a modestos
molins de vent.

3. Evitar el cop d'estat

El cop d'estat el protagonitzaria, en 'am-
bit escolar, el qui vulgués reduir la funcio
escolar a les coordenades de la ciéncia.
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De moment almenys, cal admetre que
la ciéncia avui només és capa¢ de donar
compte d'un nombre determinat d'aspec-
tes de la realitat, encara que per principi
no pot renunciar a intentar explicar tota
la realitat que tingui aspectes empirica-
ment determinables. Les afirmacions cien-
tifiques ens queden limitades en profun.
ditat i en extensié: la historia del desco-
briment de la teoria atomica o de la neuro-
logia ho illustren amb claredat. El model
atomic cada vegada es complica més: de
la senzilla esfera amb tres o quatre par-
ticules que estudiavem fa trenta anys,
hem anat a parar a l'espurneig de parti-
cules «relativitzades» que apareix en I'ac-
tual festival subatomic. El model neuro-
logic cada vegada apareix més complex:
com més va, més tipus de transmissions,
més tipus de sinapsis i connexions, més
«principis» cauen. En biologia molecular
els «dogmes» son cada vegada més efi-
mers... El cientific opta inevitablement
per la complexitat i l'actitud d'obertura
interrogant i interrogada, actitud que per-
met superar el cientisme facil, moneda
corrent de molts llenguatges actuals.

El cop destat el donariem a l'escola si
pretenguéssim limitarnos exclussivament
al que sobre la realitat pot dir la ciéncia,
i reduir al silenci dimensions tan dificil-
ment objectivables avui, perd tan essen-
cials, com l'entusiasme, l'opcié per trobar
un sentit a les activitats humanes, o el
mon de les opinions i creences. Penso en
concret en els sectors de 'experiéncia hu-
mana constituits per les perspectives ano-
menades «erotiques», «étiques» o «pati-
ques», és a dir, les que permeten experi-
mentar 'amor, els valors, o les falconades
de l'experiencia estética i trascendent. En
totes elles hi ha una precomprensiéo de
'home que no ¢és fonamentalment cienti-
fica, i que emmarca i orienta decisivament
les actituds a prendre. Em sembla que en
aquests casos les dades de la ciencia son
solament adjectives. Penso en el mestre
com en una persona que ha de realitzar
la dificil i rica simbiosi entre la persona-
litat objectivadora i interrogant que exi-
geix l'analisi freda, i la personalitat rica-
ment apassionada que convida a optar per
tres o quatre coses importants; que es
deixa temptar per les utopies, que proposa
raons per viure i morir. Es a dir, penso
en una personalitat complicada per la ri-
quesa que se li demana, personalitat inevi-
tablement amenagada per la simplificacio

del cop d'estat: el de reduir tota l'expres-
si6 humana a l'expressié cientifica, 1 en-
cara dins el camp de la ciéncia, el de reduir
la ciéncia al cientisme. Mantenir-se en la
complexitat pot semblar incomode, pero
I'esperit cientific no hauria de ser el que
fes més incomoda aquesta actitud. Les
perspectives actuals de la ciéncia més
aviat apunten al fet que l'equilibri inesta-
ble del pensament pugui ser 1"inica actitud
apta per comprendre els intricats sistemes
de la realitat. L'equilibri inestable —no ho
oblidem— és tota la gracia de la vida,
aquesta cabriola metabolica que ens fa
desitjar, viure i plorar.

* ok %

Dubto que el paper de la ciéncia a l'es-
cola hagi de ser sempre el central. Hi ha
altres dimensions que em sembla que po-
den demanar alternativament meés aten-
cié: per exemple, I'educacié de la sensibi-
litat en la infantesa, de l'expressio en la
pre-adolescencia, o de les motivacions so-
cials en l'adolescencia. Es evident que
aquestes dimensions demanen coneixe-
ments cientifics, perd avui el seu tracta-
ment no es pot resoldre reduint-se a la
ciéncia. També em sembla evident que la
ciéncia ajuda a bandejar els obscurantis-
mes. M'inclino, perd, a pensar que la fe-
licitat subjectiva —que és el que en ge-
neral pretén el génere huma— no té cor-
relacid clara amb una component principal
que sigui el coneixement o la practica cien-
tifica, tot i que d'ella hem rebut possi-
bilitats de felicitat molt apreciables i cal
esperar-ne moltes més. Si aixo és aixi, cal-
dria mesurar la pretesa assignacié d'un
paper gairebé monopolistic a la ciéncia en
medi escolar.

L'escola certament ha de ser cientifica
en totes les analisis, métodes i fins i tot
previsions que intenti: pero les decisions,
tant del mestre com dels alumnes, en pro
dels valors humans i de la propia parti-
cipaci¢ en la lluita per una utopia social, o
els entusiasmes i el goig de fer-se vulne-
rable a les fiblades de I'art, de la passio o
del color d'altri, no es dedueixen d'una
determinacié cientifica. Donar per exclus-
sivament cientifiques aquestes dimensions,
féra un recurs superficial que, en barrejar
ciencia i consciéncia, podria acabar do-
nant pas franc a la mandra, a la pura —i
anticientifica— subjectivitat, o a formes
més o menys illustrades de dictadura.l



60 ANYS D'HISTORIA DE LA PEDAGOGIA
DE LA NATURA A CATALUNYA.

ELS MEUS RECORDS

Angeleta Ferrer i Sensat

El tema, tan suggestiu, de 'ensenyament
de les ciéncies naturals a Catalunya en el
que va de segle exigeix moltes hores de
recerca i documentacié: I'ha fet magnifi-
cament desenvolupat i amb innombrables
dades i detalls el Dr. Solé Sabaris, catedra-
tic de Geologiques a la Universitat de Bar-
celona. El Dr. Solé 1'enceta precisament en
la miscellania que, amb motiu de la meva
jubilacio I'any 1974, m'oferi I'Institut «In-
fanta Isabel d’Aragd», darrer lloc de la

meva docéncia.! Aquest treball als tres ni-
vells d’ensenyament, primari, mitja i uni
versitari, el Dr. Solé el continua i amplia
per publicarlo a la miscelania dedicada

1. Solé i Sabaris, Lluis: «L'ensenvament de
les Ciéncies Naturals a Catalunya mig segle
enrera», publicat en el volum Homenatge a
Maria dels Angels Ferrer i Sensat, per 1'Insti-
tut Infanta Isabel de Aragén, Barcelona 1974,



8

al nostre company geoleg, el Dr. Candel i
Vila! Per tant, us hi remeto com a cosa
insuperable, i jo, d'una manera simple i
a titol de cosa personal, em cenyiré a des-
criure les meves vivencies en l'ambit esco-
lar, que ha estat el meu medi tota la vida.

Les aficions naturalistes em vénen dels
meus pares, David Ferrer i Rosa Sensat,
gent senzilla i sobria, que foren uns ena-
morats de la Natura i per als quals era
un plaer i descans espiritual passar les
hores de lleure al camp, i sempre que po-
dien, viatjar per conéixer mon.

La meva mare, filla del Masnou, havia
viscut I'ambient de la mar i de les families
dels mariners del vuit-cents, car el seu
pare era capita d'una corbeta que feia la
carrera d’America.

En tota la seva vida professional, tant
a les Normals com a l'escola primaria,
organitzava sempre sortides dels deixebles
per fer-los sentir la bellesa imponderable
del nostre mén i el desig de coneixer-lo
i estudiar-lo cientificament.

Pel fet de ser mestra a Barcelona entra
en relacié amb els capdavanters de mo-
viments renovadors de I'Escola i funda-
dors de Centres on les Ciéncies de la Na-
tura eren considerades com a element edu-
catiu molt important: Joan Bardina, Palau
Vera, Alexandre Gali, Manuel Ainaud, Ela-
di Homs i altres, donen, a les seves esco-
les, gran relleu al coneixement del mon
que ens envolta.

La mare dona satisfaccio a les seves
afeccions i es posa en comunicacié amb
la gent del Museu de Ciencies Naturals i
amb el nucli d'estudiosos de la Natura:
els germans Maluquer, el pare Barnola i,
sobretot, el Dr. Font i Quer, que fou per
a ella un gran amic i l'ajuda molt a aug-
mentar la seva formacio cientifica en Bo-
tanica per la qual sentia una afeccié pre-
ferent.

L’Escola de Bosc de Montjuic

L'any 1914 és creada per 1'Ajuntament
de Barcelona 1'Escola de Bosc de Mont-

2. «Origen de la modernitzacié de la didac-
tica de les Ciencies Naturals a Catalunya»,
Lluis Solé i Sabaris, publicat en el volum
Homenatge a Rafael Candel i Vila, en curs de
publicacié per la Societat Catalana de Historia
Natural.

juic i la meva mare hi va a dirigir la sec-
cié de noies.

Jo tenia 10 anys quan fou inaugurada.
Sortir d'una escola installada en un pis
per anar a una altra a l'aire lliure, sem-
pre en contacte amb la Natura, on sols
hi havia uns senzills pavellons de refugi
per quan feia mal temps, respirant a ple
pulmé l'aire pur, al sol o a I'ombra dels
arbres fou, per als nois i noies que tin-
guérem la sort de poder-ne fruir i també
per a la meva mare i els altres mestres,
una cosa enlluernadora que, per forga,
havia de produir, en tots nosaltres, grans
i xics, una emocié i un emborratxament
de desig de coneixer i estimar aquell medi
natural que ens envoltava. Amb els ulls
ben oberts, ens agradava de contemplar
aquell mén desconegut que ens omplia 1'a-
nima i els sentits. El silenci, el sol, el vent,
la pluja i les imatges sempre canviants
que ens colpien els ulls ens donaven un
benestar i una felicitat inenarrables.



Sentiem que formavem part d'aquell
conjunt viu amb el qual ens identifica-
vem. La muntanya de Montjuic, verge i
aspre, era tota nostra. El parc Laribal amb
els seus jardins i els arbres centenaris era
el nostre habitacle. Tot ho feiem a fora:
treballavem en unes taules senzilles de
fusta blanca, o bé asseguts a terra o so-
bre uns pedrissos que es feren seguint el
serpenteig dels caminets o en els clars
del bosc, entre els arbres: pins, eucalip-
tus, castanyers bords, etc.

Aquell mén era meravellds, obsessionant
i calmant alhora... L'Escola de Bosc havia
de ser «per forca» una escola eminent-
ment naturalista i els temes d’observacio
i estudi sorgien arreu i eren centres d’in-
teres i de treball de la tasca educativa i
d'aprenentatge de totes les materies basi-
ques fonamentals.

Els rocams, les herbes espontanies i els
animals que s'hi amagaven foren els nos-
tres primers temes d'observacié d’aquest
conjunt biologic. Sis grans aquaris i al-
tres de petits, aixi com terraris i insectaris
que construiem eren instruments d'expe-
rimentacié constant. Les cries d’espinosos,
de gambusies, granotes, salamandres i gri-
paus amb les seves potes en raims o cor-
dons gelatinosos, ens donaven motius d'ob-
servacié i d’experimentacié, aixi com en
els insectaris podiem observar l'evolucio
dels insectes i reproduir els experiments
de Fabre cada primavera.

Més endavant, la urbanitzacié de la mun-
tanya en els preparatius de I'Exposicié de
I'any 1929, ens dona ocasié de coneixer i
presenciar la creacié de nous sistemes eco-
logics i comprendre 'evolucié i lluites bio-
logiques entre les especies autoctones i les
importades com a ornamentals.

Deu volums de diari de la meva mare
descriuen dia per dia la vida a I'Escola
de Bosc de Montjuic des del 1914 al 1931,
en tots els seus moments culminants, bri-
llants i també els dificils i conflictius, que
sempre es presenten...; hi consten tots els
exercicis d'estudis de la natura, aixi com
els canvis i resolucions de tot aquest llarg
periode.

Vegeu la transcripcié d'unes observa-
cions del diari de Rosa Sensat, que fan
referéncia a unes peixeres:

Dilluns, 27 d'octubre de 1919

«Porto, per a llegir-los-hi, un nimero de la “Pu-
blicitat” que publica un conte fet pel Sr. Ber-

trana, el nostre professor de dibuix. Perd, pri-
mer, vull remarcar el concepte d’artista, per
anar a parar al que el Sr. Prudenci Bertrana
ho és com a escriptor. No ho saben ben defi-
nir el que és un artista, perd n'anomenen
alguns que realment ho sdn. Actors de teatre,
pintors, escultors, arquitectes, mdsics, escrip-
tors (poetes i prosistes —el Sr. Bertrana.)
Llavors, llegim ['article “Un drama en una
peixera”.

»Jo no els havia dit res, perd des dels pri-
mers mots, ja coneixen que es tracta de les
nostres, del nostre pati i de la nostra Escola.
Quin gust hi troben cada vegada que fa al-
lusio a les “gentils mestresses” o a “les pe-
tites escolars” (“Som nosaltres”, diuen) o que
descriu un fet ben conegut d'elles, observat
i viscut per elles en tot aquest temps de la
cria d'aguests peixos, els espinosos que hem
cuidat amb tanta cura. S’ho escolten amb gran
atencio, amb fruicio; no hi ha pas por gue
deixin perdre un mot. Noten també les petites
inexactituds que la fantasia de ['escriptor ha
deixat passar per a fer més interessant el seu
quadre. Elles no ho saben que efls artistes
no poden totalment copiar la realitat. Quan
acabo, esclata un sorollds picament de mans
que es repeteix, ben espontani, a l'arribar a la
tarda el Sr. Bertrana. Aquest es queda tot
parat i una nena s'aixeca i li explica el per-
qué d'aguella manifestacio.»

Dimarts, 14 de juny de 1921

«Avui si que hi ha hagut un aconteixement.
A la peixera dels peixos de la casa, on no-
més hi quedaven un parell de femelles hi tira-
rem un mascle del Rec Comptal. Feia dies i
no passava res, gquan avui se n'han adonat
que hi havia peixets menuts. Hi ha hagut una
gran alegria, pero observant-los els ha sem-
blat que una femella els empaitava i se'ls
menjava i han volgut salvar-los posant-los en
les petites peixeres de la classe, on se'ls han
mort. Quin desconsol, pensant que potser ha-
vien fet malament de treure’ls! Perd no hi
havia remei. Hi ha un altre niu, potser en
sortiran d'altres...»

Divendres, 17 de juny de 1921

«Efectivament, del niu de qué parlavem n'han
sortit altres peixets. En venir d'esmorzar ens
n'hem adonat. Sén molt petits i s'estan arre-
conadets al costat de la peixera. La femella
els agafa amb la boca i els torna al niu. Es
molt curids. Part del mati se'ns passa en aixo.
Es temps perdut? No, perqué sén llicons de
vida, sén ensenyaments de la natura, fecunds
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10 i interessants com tots els seus. Passem en

els dels llibres. Llegim versos. Oh!, també
son interessants. L'esperit s'envola vers ['i-
deal. De realitats i de fantasies s'ha de pastar
la vida dels homes?»

Dimarts, 28 de juny de 1921

«A la tarda van als jardins de |'exposicid. La
sortida té un objecte. A les peixeres hi van
posar dues o tres limnees i fa dies que ens
hem adonat que damunt les plantes hi ha mas-
ses gelatinoses de la grandaria d’'una mongeta.
Mirades d'aprop s'hi distingeixen uns punts
meés negres en tota la massa. Pensem gque
son ous dels caragols i efectivament, en uns
quants dies se'ns invadeixen les peixeres de
tan gran nombre de limnees que ho ocupen
tot. Creixen rapidament [ caminant, caminant,
per tot arreu ens netegen de verdet totes les
peixeres. El fons i els vidres del costat que-
den nets com una patena i el verdet s'ha
eliminat, la qual cosa no haviem pogut lograr
nosaltres de tres mesos enca, quan en venir
la primavera s'ompliren de verdet tots els
diposits d'aigua. Perd n'hi ha tants de cara-
gols que es precis fer una aclarida i com que
ens dol matar-los, determinem de portar-los

en pots als estanys de I'Exposicié. Alla hi
faran una accié de neteja i hi faran bonic,
perqué les limnees sén uns caragols de forma
allargada molt graciosos.»

L'any 1931 la mare passa a les escoles
de ciutat i s’encarrega de conduir el Grup
Escolar «Mila i Fontanals» i «Lluisa Curas,
del carrer del Carme, en un dels barris
més populosos de Barcelona.

Des de l'any 1918 quedo allunyada de
I'Escola, per tal d’aplicarme a la meva
formacié general i cientifica (logicament,
malgrat el meu interés per la medicina,
me'n vaig a la facultat de Ciéncies Natu-
rals i la mare em fa seguir també els es-
tudis de mestra).

Acabada la llicenciatura, entro de pro-
fessora a la Universitat, alhora que Ale-
xandre Gali, que havia creat I'Escola Blan-
querna, m'encarrega de les Ciéncies i la
Biologia dels estudis de Batxillerat. Mal-
grat que estavem subjectes als programes
oficials i als examens a I'Institut, sempre
recordaré l'agradable convivencia amb
aquells alumnes i el treball d'experimen-
tacid, actiu i intens, que es féu en els
senzills laboratoris que muntarem, aixi
com les freqiients sortides per estudiar en
plena Natura. Alhora, I'Ajuntament de Bar-
celona creava els Grups Escolars i Escoles
Municipals, com les del Mar i el Guinardd,
en les quals es dona un paper molt des.
tacat al coneixement del medi en un régim
d'escola activa i moderna.

Manuel Ainaud, home de gran sensibili-
tat, cap de l'assessoria de Cultura de I'A-
juntament i el seu equip de collaboradors
—entre els quals hi havia Artur Marto-
rell— volgueren que l'ensenyament als
grups fos integral. Com que sabien la
importancia educativa de les Ciencies Na-
turals i consideraven que els mestres no
sovint tindrien al seu abast la manera de
fer-ho, ni prou formacié especifica, van
concebre l'existencia d'algii especialitzat
que pogués aconsellar-los en l'establiment
de certes normes de fer i portar aquesta
disciplina. Aixi crearen un lloc —que em
fou ofert— perqueé, com a mestressa-natu-
ralista, posés en relacié les escoles amb
les institucions cientifiques de 1'Ajunta-
ment i organitzés les visites als Museus
del Parc, a I'Aquari i Colleccié Zoologica;
preparés i realitzés excursions 1 sortides
pels voltants de Barcelona (camps, parcs,
platges, bosc); fixés tipus d'itineraris, eco-
logicament distints on recollir exemplars



caracteristics i assenyalar la seva depen-
dencia biologica per tal de poderne fer
I'estudi; formar herbaris, preparar aquaris
i terraris perque a l'escola se'n pogués se-
guir 'evolucié. Vaig fer-ho pocs anys per-
que la creacio de I'Institut-Escola i el fet
de ser-ne nomenada professor complemen-
tari, o sigui professor «aprenent», de les
noves maneres d'ensenyar que implantava
la Generalitat en els centres d’Ensenya.
ment Mitja, va absorbir des dels primers
moments tots els meus afanys i la meva
vida i vaig dedicar-m'hi plenament. Ales-
hores vaig entrar a I'Escola Secundaria i
vaig establir relacié amb el petit grup es-
colar annex que s'incorpora a ledifici i
que simbolicament representava el guid
d'enllag del nostre: 1'Institut-Escola.

L'Institut-Escola

L'Institut-Escola, creat I'any 1931 per la
Generalitat de Catalunya, a imatge del de
Madrid del 1919, i que comenca a funcio-
nar el 1932, és una obra que assenyala una
nova etapa pedagdgica en el nosire ense-
nyament; que trenca motllos i renova l'en-
senyament secundari, el qual romania an-
quilosat sota un régim memoristic i arcaic.

L'artifex al qual es deu aquesta revolu-
ci6 fou certament el Dr. Josep Estalella,

pedagog eminent i home extraordinari en
tots els ordres, Amb una empenta i poder
de suggestio poc comuns, porta endavant
la seva obra sense defalliments.

Molt polifacétic i de cultura extensissi-
ma, doctor en Ciéncies Quimiques, el
Dr. Estalella era també un gran natura-
lista, especialitzat en orquidies. Es per
aixd que l'ensenyament de les Ciencies
Naturals pren un gran relleu a 1'Institut-
Escola.

Dins les normes constitucionals d'aquest
centre (coeducacié, supressié d'examens,
de llibres de text, de qualificacions, pre-
mis i castigs) el noi és l'actor en tot mo.
ment i es respecta la seva manera de ser,
la llibertat d'actuacid, la seva liengua, les
vocacions; treballa individualment i tam-
bé collectivament en colaboracié amb els
companys i el mestre.

La matricula a I'Institut era gairebé gra-
tuita, car el noi pagava una petita quanti-
tat en relacié amb la ceédula personal del
seu pare. E] material escolar se'ls donava
graciosament.

L’equip de professors naturalistes ente-
nia que la millor escola per a I'estudi del
moén natural era el mén mateix i posa el
noi en contacte amb la natura i l'invita a
observar i experimentar els seus fendomens,
L'Institut-Escola tenia una situacid privi-
legiada que li donava unes possibilitats
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immillorables. Situat al Parc de la Ciuta-
della, tenia al seu abast, sense restriccions
de cap mena, tots els jardins amb els seus
arbres centenaris i les plantes de cicle
anual que s'anaven succeint; el Zoo amb
gran nombre d'espécies, I'Aquari-Terrari
d'aigua dolca i marina i els Museus de
Geologia i Biologia. De tot es podia dis-
posar, car els dirigents de les distintes
seccions ens donaren, incondicionalment,
totes les facilitats i ens ajudaren perqué
els treballs i investigacions dels alumnes
reeixissin. I aixi, els nois, que tenien en-
trada a tot arreu, adquiriren la respon-
sabilitat de complir un deure de treball
profitds amb serietat. La collaboracié fou
perfecta: material d'estudi al nostre abast,
excursions conjuntes amb els naturalistes
del Museu i altres d'estrangers que venien
a Congressos i reunions; colaboracio en
les primeres exposicions de bolets a Bar-
celona i a les campanyes micologiques amb
les figures europees més destacades d'a-
questa ciéncia. Recordo que en la reunio
de micolegs, l'any 1935, cada professor
estranger en l'excursio de tres dies, diri-
gida pel Dr. Font i Quer, portava de col-
laboradors dos alumnes nostres que l'aju-
daven diariament a recollir, preparar i
classificar els exemplars, i s'iniciaven aixi
en la recerca cientifica i els seus proce-
diments.

Els alumnes de I'Institut-Escola sortien
molt sovint d'excursié a estudiar el pai-
satge i les diverses regions i ecosistemes
del nostre pafs. Una comissio d'excursions
que formavem en Solé Sabaris, 1'Enric
Baqué i jo preparavem amb els alumnes,
molt minuciosament, la tasca preliminar,
decidiem l'itinerari i pla de treball i s'e-
ditava en el ciclostil o a l'impremta de
I'Institut un fascicle per a cada noi que
1i serviria de guia en les seves recerques
i estudis.

L’objectiu de la sortida era sempre de
conjunt; sense oblidar res del que es po-
dia presentar: la geografia, la geologia i
la morfologia dels terrenys i de la comar-
ca: els monuments, e¢ls homes, els con-
reus i les induastries; la llengua i el fol-
klore; els productes tipics i fins la «gas.
tronomia» del pais: és a dir, tot el que
caracteritzava, cientificament i humana-
ment, la regio escollida. Els nois de I'Ins-
titut-Escola conegueren tot Catalunya i
anaren també Castella endins, on es rela-
cionaren amb els seus companys de 1'Ins-
titut-Escola de Madrid i establiren, moltes

vegades, intercanvis de convivencia.

La Generalitat, en la persona del con-
seller de Cultura, Ventura Gassol, i el ma-
teix president Macia, tingueren fe en l'o-
bra de !'Institut-Escola i la seguiren de
prop i no escatimaren esforcos per ajudar-
nos, moralment i materialment, amb el
seu suport.

Un dels assaigs més reeixits a I'Institut-
Escola fou l'establiment de les estades
d'estiu a Can Surell, masia del Montseny,
sobre Sant Pére de Vilamajor, on establi-
rem una convivencia de professors i alum-
nes en régim familiar de coeducacio i on,
ells sols, havien de resoldre totes les ne-
cessitats del viure al camp, collaborar en
les tasques de pages, atendre la casa, els
conreus, el corral, els ramats i aprendre
les feines del camp. Aixi entraren en rela-.
ci6 amb la gent de les masies i amb els
homes de la muntanya, dedicats a l'ex-
plotacio dels seus recursos naturals. La
llaura i conreu dels camps, la tala de bos-
cos, la recolleccid de la mel, dels bolets,
dels fruits, de la llenya, la preparacio i
funcionament de les carboneres, la pas-
tura dels ramats de vaques i bens, la cria
de gallines, conills i pores, eren activitats
constants dels nostres nois i noies, els
quals collaboraren també a munyir les
vaques, fer matons, fer pa i tantes altres
coses com la canalitzacio de l'aigua per
evitar contaminacions, l'excavacid, en la
roca viva, d'una piscina per poder banyar-
s'hi i el muntatge d'un pavelld de fusta
on es recollien per dormir i de dia els
servia de lloc de treball i convivencia. Tot
aixo era una llicé viva i constant que for-
mava part dels estudis de la Natura ien-
fortia els nois fisicament i espiritualment,
perqué tot aixo era part essencial del
«viure».

I tots els que visquérem Can Surell re-
cordemn amb emocio aquesta vida plena i
activa i els passeigs a la posta de sol, per
la muntanya, les melodies de Bach can-
tades a quatre veus i la contemplacio del
cel estrellat i de les seves constellacions
en la nit fosca.

Després del 1939 desapareix I'Institut-Es-
cola com a tal i molts companys ens tro-
bem sense la catedra. Al cap d'un temps,
m'envien com a encarregada de curs a
Madrid, on estic dos anys a 1'Institut «Isa-
bel la Catolicar, i després d'unes forgoses
oposicions noves, passo a Reus on vaig
estar 17 anys i, posteriorment, al Centre
de Patronat de Matard, creacio del meu



marit i meva, que es converteix en Ins-
titut, des del qual passem, per concurs, a
servir als Instituts de la Verneda, a Bar-
celona.

Pero, he de dir que, malgrat les traves
conceptuals i d'estructura, programes i
plans que no permetien una escola activa
com la que jo coneixia, malgrat estar els
nois sotmesos a proves absurdes i dificils
de jutjar equanimement, on la personalitat
del noi i el seu treball no compten moltes
vegades; i malgrat tot el passat, he sabut
mantenir sempre l'esperit de mestre que
portava a dins i he procurat fer l'escola
i les llicons el més vives possible i que
sempre el camp i els laboratoris fossin el
nostre lloc d’actuacié ; he procurat desper-
tar en els infants l'interés per la bellesa
del moén, per descobrir els secrets de la
Natura, els seus fenomens; acostar-los a
la Ciéncia i a conéixer i estimar entranya-
blement Catalunya.

L'Escola de Mestres «Rosa Sensat»

L'any 1965, sentint la necessitat d'una
renovacié de procediments a l'escola, da-
vant la forma en qué es desenvolupaven
els centres docents del pais i considerant
que aquesta renovacié s’havia de fer a
través dels mestres, un grup d’ells, entre
els quals la Marta Mata, amb l'ajut de

pedagogs d’abans de la guerra com Mar-
torell i Gali, i de diversos ciutadans inte-
ressats en la recuperacié de l'escola cata-
lana, crearen una Escola de Mestres. En
cercar un nom per donar-li es pensa en
el de ROSA SENSAT, la meva mare, com
a figura de l'escola barcelonina i formado-
ra de mestres. S'esqueia també que havia
estat mestra d'Angels Garriga, mare de
la Marta.

Vingué a dirm’ho i jo li agrai aquesta
dedicacié de I'Escola de Mestres. Ho vaig
considerar com un reconeixement del que
havia fet la mare pel millorament de 1'es-
cola i del tracte injust que rebé en els
darrers temps del seu mestratge, en fina-
litzar la guerra, i a la seva jubilacio l'any
1943. La seva mort, als 88 anys, el 1961,
passa desapercebuda i no hi va haver nin-
gu que aixequés la seva veu per donar fe
de la seva obra. Per la qual cosa, la pro-
posicié de Marta m’'emocionava i em sa-
tisfeia sincerament, car s’'intentava establir
un record d’ella i de la seva actuacid i
amb el seu, simbolicament, el de tots
aquells mestres «mestres» que visqueren
amb iHusié la seva professio, que hi de-
dicaren la vida, que no pensaven en res
més que en la seva missio, que, altruista-
ment, no mesuraven ni SOsSpesaven res
per tal de satisfer, amb amor, la seva voca-
cid i servir, dignament, el seu deure en la
societat.
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Volia ser un restabliment del treball
honrat que evocavem pel fet d’haverlo
viscut a Catalunya en tot el primer terg
del nostre segle; volia ser un centre de
preparacié de la joventut que sentis la ne-
cessitat vocacional de dedicacid als altres,
en la formacié dels nostres infants.

La Marta em demana si volia inaugurar
les tasques de «Rosa Sensat» amb un curs
de «Didactica de les Ciéncies Naturals»,
el qual establiria una mena de continuitat
entre els fets de l'any 1914 —aquells es-
tudis de la Natura fets per la meva mare
a Montjuic, i, posteriorment, pels mestres
de les escoles del Mar i del Guinardo, de
les Colonies de «Vilamar» a Calafell i de
Tossa 1 per la gent dels Grups Escolars—
i I'escola nova que s'havia d'instaurar ober-
ta al coneixement del mén que ens envolta
i al respecte i conservacié de la Natura.

Vaig acceptar, malgrat la tasca absor-
bent i obsessionant que m'acaparava la
voluntat i els sentits a 'Institut de la Ver-
neda. No m'ha agradat mai, no hi he
pogut més, fer massa feines alhora. La
dedicacié perd intensitsat i es redueix
'interés. Pero es tractava només d'un cur-
set i em féu illusié de fer-lo, poder com-
plaure la Marta i dedicar un record a la
meva mare.

Vaig fruir molt, Ens reunirem amb una
quinzena de noies mestres, illusionades i

de bona fe, amb les quals s'establi de se-
guida la confianga i una unid perfecta
d'idees i aspiracions conscients. Els dies
a Montjuic i les investigacions a 1'Escola
de Bosc ocuparen un primer pla, per si-
tuar-nos, extrets dels quaderns del diari
de la mare, del qual he fet mencié ante-
riorment. També hi hagué constancia i
analisi dels meus quaderns de preparacio
de temes a l'Institut-Escola des del 1932
al 1938.

Tractarem de planejar estudis mono-
grafics de distintes especies vives, a diver-
sos nivells d'ensenyament, i tractarem de
fixar normes, procediments i plans de tre-
ball dels estudis de la Natura, en la Na-
tura mateixa, on el noi fos l'actor que
sapigués tragar-se un pla de conducta en
les observacions, les experiéncies i les in-
vestigacions.

Finalitzarem aquests dies de compene-
traciéo amb sortides al camp, preparant
curosament, com a l'¢poca de l'Institut-
Escola, els itineraris i les guies d'orien-
tacio.

«Rosa Sensat» comencava amb ilusio
una tasca nova, amb els ulls posats en
quaranta anys enrera, cercant trobar en
la d'aquella gent el comportament i l'es-
timul que els conduis a assolir, amb va-
lentia i esperanga, unes maneres adequa-
des de mestratge per a la formacio dels
homes. ]




LA PEDAGOGIA

DE LA NATURA>.
MUNTATGE AUDIOVISUAL

Manuel Cervera

«La Pedagogia de la Natura» és el nom
que porta un muntatge audiovisual pro-
duit per la Campanya per a la Salvaguarda
del Patrimoni Natural del Congrés de Cul-
tura Catalana, i que fou estrenat el juliol
de l'any passat a I'Escola d’'Estiu de Rosa
Sensat.

El que pretén l'audiovisual és fer un
recorregut historic que mostri com s'ha
ensenyat la Natura als Paisos Catalans
durant el segle actual. Comenca amb una
descripcié de I'ambient del final del se-
gle x1x amb l'esclat de la industrialitzacio
i I'estat depriment de les escoles. Es mos-
tren els primers intents renovadors: Ins-
titucié Lliure d'Ensenyanga, Escola Mo-
derna. El segon cos del muntatge és de-
dicat a I'Escola de Bosc i a la Colonia
infantil de Vilamar, que son amplament
comentades. Després de la Dictadura del 23
i de la instauracio de la Generalitat, en-
trem al tercer cos del muntatge dedicat
a la tasca de la nostra Institucié, concre-
tada en dos experiments: 1'Institut-Escola
i la Colonia de Turissa. S'aporten realit-
zacions semblants d'altres indrets dels
Paisos Catalans, com les coldnies d’Albo-
casser. El quart cos tracta de la desfeta
que representa la guerra —i sobretot la
postguerra— i l'etapa de resisténcia i pri-
mera represa. El cinqué cos fa referéncia
a la innovacié que ha representat en el
terreny de la Natura els nous descobri-
ments de la Biologia i la irrupcié de I'E-
cologia i de la consegiient consciéncia
ecologica. El darrer cos descriu alguna
de les experiéncies actuals, com els Itine-
raris de la Natura, i al mateix temps in-
vita a treballar per la renovacié pedagd-
gica en I'ambit de la Natura tot recuperant
la llarga tradicié de qué gaudeix el nostre
pais. Aquesta invitacié, i amb ella tot
l'audiovisual, s’'adre¢a principalment a
aquelles persones que tenen responsabili-
tats en el terreny de I'ensenyament: mes-

tres i pares; pero també, i en bona logica,
¢s extensiva a tothom que s’interessi pels
problemes collectius del nostre poble.

Per tal de realitzar aquest muntatge, un
equip integrat per Anna Borbonet, Ernest
Costa, Marina Mir, Miquel Monge i Jaume
Terrades reuni molt de material i tingué
cura de seleccionar-lo. Pel que fa als tex-
tos, s'utilitzaren en bona part les memo-
ries de Pere Vergés i uns escrits d'Artur
Martorell. Quant al material grafic, a part
del recollit en aquestes mateixes obres, es
pogué comptar amb la magnifica aportacié
d’Angels Ferrer, que cedi fotos, quaderns,
etcetera, i que a més accedi a narrar «en
directe» per a l'audiovisual les seves vi-
vencies a 1'Escola de Bosc i a I'Institut-
Escola. També es gravaren unes paraules
de Ventura Gassol sobre la colonia de Vi-
lamar. Tot aixd, unit a unes excellents
fotografies d'Ernest Costa i a una acurada
seleccié musical i gravacié de Joaquim
Sota, converteix aquest audiovisual en un
treball de primera linia, tant pel seu con-
tingut documental i historic, com per la
bellesa i agilitat de la seva realitzacid.

Havent fet per endavant aquesta afir-
macio, cal dir que, com en totes les co-
ses, l'audiovisual té els seus defectes i
assenyalaré el que al meu entendre és el
més important: malgrat que la intencié
inicial era fer un recorregut historic que
abastés amplament els Paisos Catalans,
la necessitat de condensar les dades, i la
dificultat d’obtenir-ne algunes feren que
la seva realitzacié final estigui excessiva-
ment cenyida a les experiéncies dutes a
terme a Barcelona,

L'audiovisual consta de 253 dispositives
i té una duracié de 65 minuts. El distri-
bueix el Departament de la Natura de la
Fundacié Roca i Galés. Arago, 281, 1Ir., la.
Barcelona, T. 2154870 (tardes). =]
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LES CIENCIES:
PART DE

DELS NOIS

Roser Pinto i Casulleras

Per qué convé ensenyar ciencies? (Es
cert que convé ensenyar-ne? Fa poc temps
em van dir «nomes serveix per anar a la
Universitat». Si fos aixi només caldria en-
senyar les ciencies als nens que es preveu
que faran estudis universitaris. Perd, si
pensem que ensenyar ciencies aporta al-
guna cosa a l'educacié global dels nens,
sera important estendreho a tothom i
fer-ho de la millor manera. Aquest és el
nostre punt de vista de partida. T en
aquest article em centraré en alguns as-
pectes per explicar com un ensenyament
adequat de les ciéncies pot ajudar a l'e-
volucié de la intelligéncia i a una forma-
ci6 de l'esperit cientific.

Si partim del fet que hi ha estadis dife-
rents en l'evolucié mental dels nens, una
tasca de tot ensenyament hauria d'anar
orientada a afavorir que es vagin supe-
rant les primeres fases i a tendir, per tant,
que els nens puguin arribar sense dificul-
tats a l'estadi del raonament més estruc-
turat.

LA FORMACIO TOTAL

UENSENYAMENT DE

Vetllar perque les relacions que cada
nen estableix amb el mon que l'envolta no
siguin bloquejants siné estimulants ha de
ser un aspecte important a tenir en comp-
te perqué pugui evolucionar normalment.

També haurem de plantejar-nos com ha
de ser l'aprenentatge adequat perque els
nens vagin construint les propies estruc-
tures logico-mentals; com ha de ser la
metodologia a les classes a fi d'afavorir
al maxim aquesta evolucio.

Aportacions de la psicologia

¢Com diuen els psicolegs que es pro-
dueix aquesta evoluci¢? Segons Piaget,
«l'origen de les operacions intellectuals
cal buscar-la en les accions del subjecte
i en les experiéncies que en fa, sent aques-
tes experiencies sempre aplicables a l'ob-
jecte»,

El fet de procurar que a les classes de
ciencies els nens facin experiéncies, sera
un bon cami? Depén; s'ha comprovat que
les simples constatacions empiriques no
son suficients per constituir estructures

1. PIAGET, J., «Les operations intellectuel-
les et leur developpement», Traité de Psycho-
logie Experimentale, VII, Cap. XXIV, PUG,
1969,



mentals? Perque l'experiéncia porti a 'es-
tructuracié mental, cal que manipuli ob-
jectes, perd no tant sols per abstrauren
propietats siné —i sobretot— per les ac-
cions que el nen fa amb I'objecte.

L’experiéncia que implica haver d'abs-
traure a partir de l'exercici del nen, és a
dir haver de relacionar les accions que el
nen fa, és el que ajuda al fet que es vagin
estructurant les operacions intellectuals.

Per altra banda, i segons Piaget, perque
es puguin donar aquestes abstraccions re-
flexives, que reconstrueixen, tot ampliant
1 enriquint l'estructura elemental que do-
na l'accio, cal que es posi el nen en si-
tuacié de problema, de conflicte, en defi-
nitiva, de desequilibri, perqué llavors la
solucié operatoria consisteix a reaccionar
per tal d'establir I'equilibri. S’ha compro-
vat que, posat davant un conflicte cogni-
tiu i sense cap esforg extern, el nen aprén
el concepte més a fons que no pas si els
aprenentatges estan basats exclusivament
en el reforg.

La funcié de l'experiéncia és la de «des.-
concertar», com si diguéssim de «treure
de polleguera» els esquemes mentals an-
teriorment constituits, és a dir, la de fer
notar les insuficiencies que tenien i les
eventuals contradiccions internes.?

La metodologia per a I'ensenyament
de les ciéncies

Qué suposara tot aixd per a les classes
de Ciéncies?

a) Si hem dit que les experiéncies que
el nen fa poden influir en l'estructuracié
de les operacions intellectuals, les Ciéncies
a 'ensenyament tenen un paper important
a jugar, ja que els objectes fisics a mani.
pular poden ser més facilment materia-
litzables que en d’altres assignatures.

b) Caldra tenir en compte i donar el
valor just a les experiéncies que sén mera
lectura de dades o bé constatacions em-
piriques, ja que sén insuficients per cons-
tituir estructures de la inteHigéncia.

¢) Si «durant les investigacions es pro-
dueix en el nen el progrés del pensament,

2. GRECO, P., «Apprentissage et structures
intellectuelles», Traité de Psychologie Experi-
mentale, VII, Cap. XXV, PUG, 1969,

3. AEBLI, H,, Una diddctica fundada en la
psicologia de J. Piaget, Ed. Kapelusz, 1973.

si_es pot arribar a definir la investigacié
com a l'activitat intellectual en el curs de
la qual es formen les noves nocions i ope-
racions»’ caldra que en el planteig dels
treballs, de les observacions i de les ex-
periéncies ho tinguem molt en compte.

Els objectes d’investigacié en les cién-
cies naturals, son els processos de la na-
tura. Des d'una perspectiva psicologica,
explicar-se un fenomen és una operacid
mental i es descobreix l'explicacié mit-
jancant l'experimentacié efectiva. Per tant,
val la pena que les descobertes en cien-
cies es facin, a la mesura del que sigui
possible, per I'alumne durant una experi-
mentacié personal.

Com ha de ser la investigaci6?

Si bé durant els segles xviIir i x1x di-
versos grans didactes ja van formular el
principi segons el qual el nen ha de forjar
per si mateix els nous coneixements, la
realitzacié practica d'aquest principi no
resultara satisfactoria. Es pensava provo-
car la investigaciéd personal del nen pel
metode denominat maieutic (socratic, di-
rigit per preguntes). La caracteristica d'a-
questa forma d’ensenyar és dividir el que
es vol ensenyar en multiples elements dels
quals I'alumne trobara la resposta a par-
tir de les preguntes habilment fetes pel
mestre. Amb una espécie de raonament
collectiu, el mestre, a partir de l'esglaona-
ment progressiu, condueix la classe cap al
resultat que s’havia proposat. Com que els
alumnes s6n els qui troben la resposta a
cada problema parcial, es pensava poder
dir que eren ells els qui descobrien el con-
junt del complex d'idees.

Encara que els nens efectuin per si ma-
teixos cada pas del raonament dirigits pel
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mestre, el que passa ¢s que no assimilen
l'estructura de conjunt. Resulta que, pel
fet que el mestre dirigeix la recerca dels
alumnes, el mestre aporta un element del
conjunt que no capten necessariament els
alumnes: l'organitzacio total del complex
d'idees, en oposicio a la suma de tots els
elements.

Des de diverses escoles de psicologia
s'’ha pogut donar explicacio a aquest fet i
s’ha arribat a la conclusié que el nen des
del comencament ha de tenir clar el con-
junt. El fracas d'aquest metode maiéutic
I'hem pogut sovint constatar també a les
classes de ciencies quan els nens davant
de certes fitxes o guies d'experiéncies son
capacos de respondre bé a cadascuna de
les preguntes i, malgrat tot, no capten
la idea global.

El planteig d'un problema

Per tant, quan proposem un treball ex-
perimental d'investigacié, cal que plante-
gem molt bé el conjunt, cal que enfoquem
un «problema» global. Diu Aebli: «Presen-
tar un problema de la manera més viva
possible és la condicidé sine qua non per
a la investigacié personal de l'alumne. Si
aquesta condicié no es compleix, sempre
sera el mestre el que haura d'incitar a
I'activitat i orientar el seu progrés, ara
mitjangant una maiéutica tancada, ara
fent ell mateix les demostracions, les ana-
lisis, etc. Pel contrari, el problema ben
comprés per la classe actua com autorre-
gulador de la investigacié: anticipant en
forma general l'operacié que constituira la
fita, permet a la classe apreciar per si
mateixa si les hipotesis i proposicions ser-
veixen per arribar a la fi prevista»,

Pel fet de dir que cal possibilitar que el
nen investigui no volem dir que ha d'in-
ventar o descobrir tota la ciéncia. Seria
absurd pensar que, a partir d'unes quan-

tes experiéncies, el nen descobrira tot allo
que ha necessitat molts segles d'historia
per ser descobert. Es evident que el mes-
tre, a part de conduir el fil conductor de
I'experiéncia i la programacio, ha d'aportar
tot un cumul cultural de coneixements. El
que volem és insistir en l'actitud de recer-
ca que cal que els nens adquireixin.

Suposem que es tracta de congixer que
la llum es refracta en canviar de medi de
propagacié. Un possible enfocament seria
observar que un llapis ficat dintre un got
d'aigua es veu torgat, i a partir d'aquesta
constatacio empirica enunciar que la llum
s'ha refractat. Perdo davant del mateix got
d'aigua podem proposar que el nen inves-
tigui que és el que fa que el llapis es vegi
torcat. Es la quantitat d’aigua? Aquest
liquid concret? La forma o el gruix o el
color del got? La posicié des de la qual
es mira? Només passa amb un got i un
llapis? I en una peixera? Per tal de resol-
dre aquests i d'altres interrogants cal pen-
sar i portar a terme experiéncies adequa-
des, per tal que el nen $’habitui a buscar
perqués i arrihi a saber-se organitzar me-
todologicament. Per aixo, no només s'han
de manipular objectes, sind també rela-
cionar les accions que el nen fa, abstreure
a partir de les seves accions, relacionar
resultats, en definitiva operar mentalment
davant d'un problema plantejat.

Cal, pero, també tenir en compte un al-
tre aspecte en plantejar el problema que
implicara la investigacié: la seva ampli-
tud i l'edat dels nens. Si l'amplitud del
problema és excessiva per als nens,
aquests es perdran en el curs de la inves-
tigacio. En plantejar un problema cal
reduir la seva amplitud suficientment com
perquée la classe trobi per si mateixa la
solucid, pero a la vegada ha de ser prou
ampli perqué no es converteixi simple-
ment en un acte de pensament parcial del
qual només el mestre coneix el conjunt del
raonament.



Per un pensament cientific

Aquestes analisis des d'un punt de vista
psicologic es retroben amb les que des
d'altres perspectives s'han fet. Des de la
perspectiva de la formacié d'un pensament
cientific, Legrand * fa la critica de l'ense-
nyament de les ciéncies basat en expe-
riéncies que no comporten el fet d’haver
de relacionar. Diu: «En els cursos ele
mentals, un dels triomfs de la pedagogia
de l'observacié és I'observacié dels fruits
de l'estacio. La poma és, a totes les clas-
ses de la tardor un dels objectes privile-
giats. Es descriu la seva forma, el color;
es pela, es talla, es dibuixa, se n'apren el
vocabulari, es premsa i se'n beu el seu
suc. Fins i tot se la pot fer fermentar i
descobrir la fabricacié de la sidra. Tot
aixo, des del pla del pensament cientific,
€s una collita ben pobre. Perqué hi hagi
ciéncia, la descripcié sola no és suficient ;
cal un més enlla de la poma en el temps o
en l'espai que permeti posar l'objecte en
perspectiva i integrar la percepcié actual
én una xarxa intellectual que la depassi
i li doni el seu sentit objectiu».

Si vull fer de la poma un objecte d'es-
tudi cientific tractaré d'integrarla en un
teixit de relacions que la depassin. Rela-
cions temporals: D’on ve? ¢En qué es con-
vertira? En aquest cas vaig a parar a la
flor, a la fecundacié. Després, la relaciono
amb la planta que podra sortir-ne. La po-
ma esdevé llavors un fruit, és a dir, un
element de la reproduccié.

La necessitat de comprendre el desen-
volupament d'aquest complex procés em
portara a una exploracié espacial profun-
da: faré I'anatomia de la poma:; la seva
observacié em portara a l'estudi fisiologic
de les seves estructures i de 'esdevenidor.
Aixi, I'objecte banal del qual he partit (la
poma) esdevé el punt de partida d’obser-
vacions cientifiques motivades pel desig
de comprendre I'objecte. A partir d'ara, la
poma s'arranca de l'evidéncia practica sen-
sible a la qual la percepcié rutinaria la
lligava; la poma s'ha mobilitzat, atomit.
zat, depassat en un procés intelectual.
Perque es pugui fer sortir 'objecte d’a-
questa situaci6 estatica ha calgut I'actitud

4. LEGRAND, L., Une méthode active pour
l'école d'aujourd’hui, la Maitrise de l'environ-
nement, Cap. IX, Ed. Delachaux et Niestlé,
1971.

que suposa una necessitat de comprendre,
una situacio d'astorament ; tot el problema
de l'accés al pensament cientific és de fer
créixer aquesta actitud i de provocar
aquest astorament.

I és que, si bé des d'un punt de vista
psicologic veiem la necessitat d'enfocar
I'ensenyament de les ciéncies a partir de
trobar solucions a preguntes o problemes
que la Natura ens posa, també des del
punt de vista de formacié de l'esperit cien-
tific coincidim amb la necessitat d'un ma-
teix enfocament.

«L’esperit cientific ens impedeix tenir
opinié sobre giiestions que no compre-
nem, sobre giiestions que no saben for-
mular clarament. Abans que res cal saber
plantejar els problemes. I, es digui el que
es vulgui, en la vida cientifica els proble-
mes no es plantegen per si mateixos. Es
precisament aquest sentit del problema el
que indica el veritable esperit cientific.
Per a un esperit cientific tot coneixement
€s una resposta a una pregunta. Si no hi
ha hagut pregunta no pot haverhi conei-
xement cientific.» *

Per tant, fomentar la formacié de l'es-
perit cientific i afavorir l'evolucié intel-
lectual dels nens sén dos objectius de
I'ensenyament de les ciéncies que ens en-
caminen a utilitzar una mateixa metodo-
logia a les nostres classes.

Es clar que l'ensenyament de les cien-
cies pot afavorir altres aspectes de 'edu-
cacié global del nen que no enunciem en
aquest article. Com també és clar que
I'ensenyament de les altres materies pot
igualment contribuir-hi. En tot cas, el que
voldria ressaltar en aquest article és que
si ensenyem ciéncies no ho fem perque
els alumnes estiguin preparats per anar a
I'Universitat i aixi en sortir-ne puguin ells
ensenyar-ne a les segiients generacions. El
que aspirem a aconseguir és que l'ense-
nyament de les ciéncies sigui una part de
la formacié total dels nois. [ |

5. BACHELARD, G., La formacion del es-
piritu cientifico, Ed. Siglo XXI, 1948,
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20 DE LA CLASSE

DE CIENCIES QUE FEM

A LA QUE

VOLDRIEM FER

Neus Sanmarti i Puig

Escolto i oblido
Veig i recordo
Faig i comprenc

(Proverbi xinés)

Una realitat que xoca

En una enquesta realitzada fa 2 anys
per estudiants de Magisteri de l'especia-
litat de cieéncies, en la qual es van recollir
dades sobre la metodologia que s'utilitza-
va a les classes de l'area de ciéncies na-
tural de 2a. etapa a 50 escoles estatals i
privades del Valles Occidental i Barcelo-
na-ciutat (on ells feien practiques), es va
demostrar que el desfasament entre el
que podria ser l'ensenyament de les cién-
cies i el que realment es fa, és molt gran.

De les 50 escoles, només en una, l'expe-
rimentaci6é estava plantejada com a punt
basic de l'aprenentatge. A les altres set es-
coles els nens «experimentaven» de tant
en tant, i sols en sis escoles es feia alguna
excursid o visita relacionada amb l'area
de ciéncies naturals.

A totes les altres, el metode de treball
era:

breu explicacié per part del mestre (en

18 casos el que feia el mestre era llegir

el llibre de text),

copiar la lligd,

respondre a una fitxa de treball (teori-

ca) del llibre de fitxes,

preguntar la llicé al dia segiient.

La majoria de les escoles nacionals dis-
posaven de forca material de laboratori,
que continuava ben embalat en les caixes
que envia el Ministeri.

Les dades, tot 1 que no han estat reco-
llides segons una mostra representativa,
s6n una bona orientacié sobre quina és
la realitat de com s'ensenyen les ciéncies.
Afegim-hi que la majoria dels mestres
que donen aquesta area a 2a. etapa, son

d'una altra especialitat i, o bé es troben
insegurs per falta de preparacié teorica,
o bé donen la mateéria a disgust, perque
no és el que els agradaria ensenyar.

Aixo succeeix tot i que els objectius d'a-
prenentatge que proposa el Ministeri d'E-
ducacié en les seves orientacions van per
un altre cami, i quan ja fa més de 15 anys
que a tot el mén s’ha plantejat una forta
renovacié metodologica i de continguts
respecte al que tradicionalment s'ha apres
i fet a la classe de ciencies.

Métodes actius a meitat de cami:
manipular, veure, escollir no ho és tot

Molt sovint s'identifica com a metodolo-
gia activa la manipulacio d'objectes.

Per exemple, és tradicional en algunes
escoles que quan s'estudia la flor, els
alumnes en porten a la classe, la desfan,
veuen cada una de les seves parts, n'apre-
nen els noms i en fan un dibuix. En aquest
cas podem dir que els nens han vist les
parts d'una flor i han aprés els seus noms,
perd no podem dir que hagin observat, ni
que l'aprenentatge hagi estat actiu quant
al seu pensament, ja que l'esquema de tre-
ball no ha portat els alumnes a pensar, €s
a dir, a relacionar, ordenar, classificar, de-
duir, etc. Sols els ha portat a aprendre un
nou vocabulari i a establir una correspon-
déncia entre les paraules i 'objecte.

En d'alires casos, l'experiment es plan-
teja solament com una observaci6 del que
el mestre ha explicat o explica a classe.
Un exemple seria quan fem lelectrolisi
de l'aigua. A l'alumne li expliquem que
d'un electrode es desprén oxigen i de
l'altre hidrogen, i que en el que hi ha més
quantitat és hidrogen i en l'altre és on es
desprén l'oxigen. L'alumne, normalment,
s'ho creu i se'n recorda molt més que no



pas si el mestre solament els ho hagués
explicat.

També s'identifica com a metodologia
activa el fet que els nens puguin escollir
el tema i pensar on poden trobar la in-
formaci6 del que els interessa. Deixant de
banda el fet que els nens escullen influits
més per 'ambient en qué es mouen (TV,
modes, pares, amics, experiéncies ante-
riors, el mateix mestre, ...), que no pas
pel que en una simplificacié en diem «cen-
tre d'interés», a I'hora de les respostes,
aquestes son trobades mecanicament: un
llibre, una persona que en sap més, una
visita on veuen el fenomen... Poques ve-
gades el mestre posa al davant del nen
les experiéncies que li permetin, en rela-
cié al fenomen que li interessa coneixer,
recollir observacions de forma sistemati-
ca, descobrir relacions, esbrinar de qué
depenen, controlar variables, treure con-
clusions, etc.

Tots aquests aspectes que assenyalem
—manipular, veure, escollir—, suposen un
aveng qualitatiu real davant de com s'a-
prén a la majoria d’escoles, en les quals
el nen senzillament escolta. Es, per tant,
molt important que els mestres utilitzem
metodes que comportin la realitzacié d'ac-
tivitats d'aquest tipus. Aquestes classes
guanyen en motivacio i, encara que el mes-
tre no s'ho plantegi, el fet de manipular
objectes, veure fenomens, tenir ganes de
saber sobre un determinat tema, etc., pos-
sibiliten que el nen «pensi» sobre el tema
i es qliestioni coses que vagin més enlla
del que tradicionalment entenem per in-
formar-nos o saber coses.

Perd també és cert que els nens poden
descobrir i controlar els pergués d’alguns
fendmens, com ara sén alguns dels fac-
tors que possibiliten el creixement de les
plantes o dels fongs, o saber com fer que
un canvi quimic tingui lloc més rapida-

ment o la manera d'obtenir bombolles de
sabdé més grans o com construir un mo-
bil, etc. I si en algun moment de l'apre-
nentatge, el nen té possibilitats de trobar
solucions a un problema amb la seva ex-
perimentacid, o explicar-se per qué suc-
ceeix, 0 comprovar com pot inventar-se
una tecnica, en aquest moment donem pos-
sibilitats que el pensament del nen actui.

«Faig i comprenc.» Posem a I'abast
del nen elements perqueé ell pensi

Com fer-ho? Seria absurd (i poc «cien-
tific»!) donar una resposta dogmatica a
aquesta pregunta. Pero podem apuntar
quins sén els camins pels quals va la di-
dactica de les ciéncies dites experimen-
tals.

Els elements a tenir presents han de ser:

¢Quina és la metodologia (o metodolo-
gies) a utilitzar?

¢Quin és el moment de maduracié intel-
lectual dels alumnes i quina és la dina-
mica del grup classe?

¢Quins soén els continguts basics que
s’han de treballar?

Respecte a la metodologia, es veu la
necessitat de partir de l'estudi d'un feno-
men, problema, tema, que interessi als
que volen aprendre (els alumnes, perd no
es pot oblidar la importancia del fet que
també interessi al mestre).

Una vegada plantejat el fenomen a es-
tudiar, i clarament, cal que el grup clas-

se es plantegi i busqui la manera de res- -

pondre a qiiestions tals com: quan, fins
quan, com, on, de qué depén, qué passa
quan varia tal o qual condicié, quines con-
seqiiéncies porta, etc. Cal, en resum, pos-
sibilitar que el nen faci aquestes pregun-
tes i d'altres, i es posi en situacié de
respondre-les. Aixd implica necessariament
anar a parar, en algun moment, a l'expe-
rimentacié. Podem trobar respostes, evi-
dentment, preguntant, consultant llibres i
veient pellicules, perd totes aquestes res-
postes tenen sentit quan es poden, en al-
gun aspecte, contrastar amb la propia
experimentacié, amb el propi raonament.

Perd perque aixd pugui tenir lloc, cal
també que el nen disposi dels mitjans per
poder ordenar, comparar, relacionar, de-
duir... Es aquesta una de les feines més
fonamentals que té el mestre. Davant de
cada interrogant en el procés d’aprenen-
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tatge, cal que el mestre possibiliti que
I'alumne per comparacié, relacionant o
recollint dades, pugui trobar resposta al
problema plantejat, ja que ell és qui sap
quina €s la informacié que té el nen i qui-
na és la que necessita, i és ell el qui sap
quin tipus d'experimentacié és adequat a
la seva edat. '

Per exemple, si el problema que es plan-
teja és saber quina és l'antiguitat d'un
terreny determinat, la classe pot buscar
fossils, classificar-los, identificarlos per
comparacié amb altres i treure’'n conclu-
sions, pero haura de saber que és un fos-
sil, com trobar-ne, recollir-los, netejar-los;
haura de saber classificar i comparar. En
un altre cas, si han de trobar com es pot
augmentar la resisténcia d'un circuit, a
més d'assegurar-nos que els alumnes do-
minen la técnica de ferme funcionar un,
haurem de possibilitar amb preguntes i
materials que provin diferents factors (ti-
pus de material, seccid, longitud) i discu-
teixin el perque del procés d'investigacid
i les conclusions a qué arribem amb les
dades recollides.

Resumint, diriem, per tant, que utilit-
zar una metodologia activa en ciencies,
vol dir que, a partir de l'estudi d'un feno-
men o d'un problema que es plantegi a la
classe 0 a un grup de nens, s’ha d'orientar
la seva activitat cap a donar resposta a
les preguntes que sorgeixin en base a:

1. Una recollida de dades com a conse-
giiencia d'una observacid sistematica del
fenomen.

2. Un plantejament del perqué es pro-
dueix el fenomen, una necessitat de dis-
cutir-ho, raonar, pensar-hi.

3. Una experimentacio controlada a fi
d'aillar i relacionar les diferents variables
o factors que intervenen en el fenomen a
estudiar.

En tot moment parlem del grup, ja que
el treball en equip, en la recerca de dades,
intercanviar-se-les i discutir sobre els re-
sultats, és fonamental.

Tot aquest treball ha de tenir en comp-
te, sens dubte, els avencos de la psicolo-
gia. Les aportacions de Piaget son molt
importants en aquest aspecte, conjunta-
ment amb els coneixements sobre la dina-
mica del grup classe, els seus condiciona-
ments socials, els seus interessos...

Al mateix temps, una didactica no pot
oblidar els continguts a aprendre i 'orde-
nacid que requereix el seu aprenentatge.

La «Ciéncia» implica avui dia un camp

tan ampli de coneixements, que en fa ne-
cessaria una seleccid, un preguntar-se
quins sén els fonamentals sobre els quals
es van construint tots els altres.

En aquest sentit hi ha una profunda re-
novacié que al nostre pais practicament
no ha arribat.

Conceptes com sistema, interaccié, can-
vi, energia, model, cicle, es veuen com a
fonamentals i a la base de l'aprenentatge
cientific. Aquests conceptes son aplicats a
diferents fenomens en el camp de la qui-
mica, geologia, fisica i biologia, i per des-
comptat, es comencen a treballar des del
parvulari.

Els nens petits poden experimentar amb
circuits eléctrics o amb canvis quimics
igual que amb plantes i animals. El nen
s'interessa pel funcionament d'una exca-
vadora, per com es fan pastels i menjars,
com s'aguanta un mobil, pels efectes de
I'electricitat, etc. 1 el nen, des de petit,
pot experimentar algunes condicions de
I'equilibri o descobrir alguna interaccio
entre dues bales quan xoquen o trobar la
manera de separar els components d'algu-
nes mescles.

Com anar fent el que voldriem fer?

Una renovacié a fons de la manera d'en-
senvar les ciéncies no s'improvisa. Es una
tasca de molts anys i de dedicar moltes
hores al treball en equip dels mestres i
a discutir i revisar cada un dels avencos.

Tot aixd en el context d'una feina mal
pagada, sovint mal valorada, i on l'esforg
extra que suposa el treball experimental
no esta, ni de bon tros, considerat.

A més, el que després s'exigeix que sa-
piguen els nens en comencar el BUP, en
molts llocs, esta en contradiccio amb tot
el que hem apuntat.

Només la unié i la lluita de tots els
mestres, pot fer que avancem en la millora
de la qualitat de l'ensenyament. [

1. Projecte SCIS per a l'ensenyament de les
ciencies (5 a 12 anys).



QUE HEM D'ESTUDIAR

A CIENCIES

Carme Tomas i Martorell

Escoltem una conversa mantinguda per
tres nens d'entre 9 i 11 anys al darrera
d'un cotxe:

—Un senyor va descobrir la gravetat
de la Terra quan li va caure una poma al
damunt mentre descansava sota d’'una po-
mera.

—Apa! —diu un altre, ¢i d’on era aquest
senyor? .

—No s€ si era america... em sembla que
fa molts anys...

—I el Sol, no ens pot caure?

—Home, si no hi hagués Sol, ja no exis-
tiria res a la Terra.

—Per que?

—No tindriem electricitat i sense elec-
tricitat, res no funcionaria.

—Vinga, va, I'electricitat la produeixen
els rius i no el Sol.

—Pero sense Sol, no hi hauria rius...

(Segueix una llarga discussié centrada
en el cicle de l'aigua, l'evaporacié, el ca-
lor... Un dels nens opina que en aquest

cas podriem transportar l'aigua amb ca-
mions fins al cim de les muntanyes per
fer rius. Els altres dos es neguitegen tot
fent-li veure que el combustible pel trans-
port té un limit, i que mentrestant ens
hauriem congelat.)

—Encenem totes les estufes —respon el
més petit.

—Perd, home, no veus que escalfar la
Terra no és igual que escalfar casa teva?...
i que a més se'ns acabaria el menjar? Les
plantes sense Sol no poden viure i els
animals, sense plantes per menjar, es mo-
ririen

—Tinc una solucié! Podem encendre
molts llums perqué visquin les plantes!

—¢No hem quedat que no tenfem elec-
tricitat?

—Pero podem fer llum d’altres maneres.

—Com?

—No sé, amb petroli, amb gas...

(La conversa continua, i davant la difi-
cultat d'un d'ells per veure globalment el
problema de la Terra sense Sol i les muil-
tiples transformacions de I'energia, co-
mencen a inquietar-se, se'ls acaben els
arguments, surten de polleguera, quasi es
barallen.)

El que menys havia participat en la
discussié hi intervé:

—Perd, home, no veus que t'esta pre-
nent el peél i et vol fer enrabiar? Es impo-
sible que no ho entengui.

Es molt dificil acceptar que d’altres no
puguin entendre alld que ens sembla evi.
dent.

Una xemeneia molt alta al costat de la
carretera desvia el tema cap a uns altres
interessos.
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—Heu vist mai com es mou? ¢Sabeu
que si fos rigida cauria?

—Apa, quines ximpleries! Es al revés.

—No t'ho creus? Mira, quan fan un gra-
tacel...

Segur que la majoria dels mestres de
ciencies ens hem giiestionat una i moltes
vegades els nostres programes: Son els
continguts de les nostres materies els
més idonis? ¢No ens cal fer una revisié
i actualitzacié de les nostres programa-
cions? L'ensenyament de les ciencies I'any
1978, pot recolzar aproximadament damunt
els mateixos esquemes que els dels nos-
tres antics programes escolars? ¢Interes-
sa als nois d'avui la tematica de les nos-
tres classes? ¢Treballem sobre aquells co-
neixements que realment creiem que cal?

Deixarem de banda ara els aspectes me-
todologics, la preocupacié per donar unes
eines de treball que preparin unes menta-
litats cientifiques i contribueixin a un des-
envolupament de les capacitats intelec-
tuals. Tot aixd, que tant ha de pesar en
un plantejament i programacié de les
ciencies a I'Escola, ja és tractat en altres
articles d'aquesta revista i a ells us re-
fereixo.

Només voldria demanar-vos una refle-
xi6: Queé voldriem o necessitem saber?
¢Heu pensat en la quantitat de fenomens
fisics, quimics, biologic o geologics que
envolten un home del nostre temps? (A
quantes coses no busca resposta a cada
moment un individu de mentalitat des-
perta? ;O és que pel fet de no trobar-les,
anem perdent la capacitat d'interrogar-
nos?

Ens movem entre electrodomestics de
tota mena, automobils, radios, televisors,
telefons... etc, i no sabem ni remota-
ment com i perque funcionen.

I a la cuina de casa vostra? Coagula-
cions, disolucions, canvis quimics, fermen-
tacions, substancies diverses amb propie-
tats diferents! No ens rebella no saber
per qué passen o fem tantes coses?

1 el nostre cos? Es el gran desconegut.
Aspectes com la nutricié o la higiene so-
vint sén resolts ben irracionalment.

Els mitjans de comunicacié ens bom-
bardegen amb continguts cientifics. N'hi
hauria prou de mirar els titulars d'un dia-
ri un dia qualsevol: «Amanecer en Mar-
te», «El origen de la vida también se es-
tudia en catalan»... O bé, engeguem la
televisié: «Entrevista a una autoritat del
ministeri d'industria sobre l'aprofitament

de l'energia solar», «Un nou satéllit surt
de Cabo Kennedy per anar a l'orbita de
Venus...».

Les campanyes ecologistes son al car-
rer, assumides a nivell popular, sovint
amb una manca d'explicacions i compren-
sid serioses.

Els problemes ocasionats per la crisi
petrolifera i la recerca de noves fons d'e-
nergia comencen a inquietar tothom. Tots
en rebem les conseqiiencies. Radioactivi-
tat, si... Radioactivitat, no. T en base a
quins coneixements ens pronunciarem?

Vitamines, antibiotics, detergents amb
enzims i sense, fibres artificials, anticon-
ceptius, petroquimics que ens contaminen,
els subministre d'aigua a la gran ciutat i
la seva depuracid, la degradacié d'escom-
braries, técniques per conservar aliments,
hormones, extincié d'espécies, alteracié
dels nostres ecosistemes...

I l'escola que? Sovint l'escola i les nos-
tres classes de ciéncies roman al marge
de tot allo que preocupa els ciutadans i
els nens d'avui.

Amb tot aixdo no pretenc dir que l'ense-
nyament de les ciéncies tingui com a ob-
jectiu fonamental donar informacié sola-
ment. Tampoc crec que les programacions
a l'escola hagin de bascular només davant
dels temes d'actualitat o de l'dltima pre-
gunta suggerida pel film de ciencia ficcid,
perd el que em sembla clar és que l'escola
ha d’assumir aquestes problematiques hu-
manes.

L'escola no pot ignorar la immensa in-
fluencia que la ciéncia té sobre tots els
camps de la vida humana.

No penso que l'enfoc de l'ensenyament
de les ciencies avui pugui ser enciclopedic
i decimononic, encara que els continguts
estiguin actualitzats. L'extraordinaria es-
pecialitzacio de la ciéncia avui fa que una
programacié coherent potser hagi de pas-
sar pels grans blocs conceptuals, aplicables
a qualsevol branca,

Aixi el programa SCIS' situa al centre
de la seva programacié el concepte d'«in-
teraccié». Qualsevol canvi observat en la
Naturalesa pot interpretar-se com una in-
teraccio, és a dir, com una relacié entre
dos elements d'un conjunt, sigui d'objec-
tes o d'organismes.

1. Robert Karplus, Herbert D. Thier, Rino-
vamento dell'educazione scientifica elementa-
re, Ed. Zanichelli, Bologna 1971.



Sota aquesta perspectiva de la «interac-
cié» s'enfoquen quatre conceptes cienti-
fics fonamentals: matéria, energia, organis-
me i ecosistema, els dos primers del domi-
ni de les ciéncies fisiques, i els dos tltims
de les ciencies biologiques.

La matéria (els objectes solids, liquids o
gasosos del medi) actua sobre els organs
dels sentits i els objectes entre ells. Aques-
tes interaccions defineixen les propietats
de forma, color, mides, pes, etc., i l'obser-
vacié dels seus canvis ens condueixen a
I'estudi dels fenomens fisics.

L'energia es manifesta pel poder que té
un sistema de provocar canvis al seu en-
torn o en el seu estat.

L'organisme es un individu viu, vegetal
o animal, capac¢ d'utilitzar l'energia pro-
vinent de la seva alimentacié per cons-
truir el seu cos 1 mantenir la seva activitat.
El programa posa l'accent sobre I'amplia
gama d’interaccions entre l'organisme i el
seu medi.

Aquest enfocament ens porta directa-
ment al concepte d’«ecosisteman. Aixi diem
que un bosc es quelcom més que un con-
junt d'arbres i d'altres éssers vius. Els ani-
mals depenen dels vegetals per a la seva
nutricid i les condicions de vida. Les plan-
tes utilitzen la llum solar, el gas carbonic,
I'aigua i les sals minerals per nodrir-se i
fer produir aliments. El conjunt format
per les plantes, els animals, el sol, l'aigua,
l'aire i llurs relacions mutues constitueix
un ecosistema.

Als conceptes cientifics de base s'afe-
geixen uns conceptes metodologics impor-
tants, que son:

propietats, que permeten descriure, com-

parar i classificar els objectes i els con-

ceptes;

referencial, indispensable per percebre,
descriure o reconeixer la posicié i el
moviment. Es important per a un nen
passar d'un referencial a un altre per
sobrepassar el seu egocentrisme;
sistema material, que es defineix com un
conjunt d'objectes amb relacions mu-
tues. El concepte deriva de la idea que
un objecte o un organisme no funciona
mai isoladament siné en un context d'in-
teraccions amb altres objectes o orga-
nismes :

subsistema, com a part integrant d'un
sistema;

model o representacié mental d'un sis-
tema a la qual se li atribueixen propie-
tats o components que mno és possible
percebre directament. La finalitat del
model és donar una explicacié possible
del funcionament d'un sistema, sense
ferne una descripcié exacte. El model
sovint és molt més simple que el siste-
ma real que representa.

Els nens satisfan aixi la necessitat de
pensar en termes coherents i s'introduei-
xen en la via que porta a les prediccions
i a les noves descobertes.

Tot aixd, perd, no vol dir que la pro-
gramacié hagi de mantenir-se al marge
dels fenomens més propers. Sols aixi, en
un ensenyament basic, que no pretén no-
més formar cientifics, i que vol ser valid
per a qualsevol ciutada, aconseguira anar
meés enlla del sentit comu, evitar 'abun-
dor d'idees preconcebudes i les abstrac-
cions erronies, tot introduint conceptes
com la provisionalitat de les «veritats»
cientifiques.

D’altra banda caldra, en aquestes eta-
pes de formacié basica, no dividir els
programes en disciplines separades, puix
cal insistir en la idea d'unitat de la cién-
cia i en aquest nivell d'ensenyament les
connexions sén facils. Podriem pensar que
la tan anomenada avui dia ciéncia inte-
grada té molt més sentit si té en compte
les actuals preocupacions de I'home.

D’altra banda caldra que les ciéncies a
I'escola no es tanquin en el seu clos, siné
que s’interrelacionin amb les altres arees
i activitats educatives.

Cal proposar-se, al nostre pais, una tas-
ca d'alfabetitzacid cientifica que contem-
pli continguts i métodes, si volem donar
instruments d'analisi i transformacié a
uns homes i dones del nostre temps, tan
marcats per I'empremta de la ciéncia. H
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AL LLARG DE

per Rosa Carrié i Soldevila

Des del punt de vista de les ciéncies de
la natura és ben clar que no ens podem
proposar només l'estudi d'uns continguts
0 una programacio de coneixements més o
menys ben reeixida al llarg de tota 'EGB.

Cal tenir present que hem d’ensenyar
unes tecniques i uns métodes de treball,
uns més especifics i d'altres més generals.

Voldriem fer-ne un inventari per tal de
donar una mica de llum per saber els ni-
vells a aconseguir, les proves a elaborar i
els resultats a avaluar.

I. COMENCAREM PELS CONTINGUTS

Durant la primera Etapa els conceptes
biologics que s'haurien d'anar treballant
a través dels temes més adients al lloc on
estigués localitzada l'escola serien els se-
guents:

Ir. NIVELL

Amb un tema tan central com pot ser
el de les estacions, realitzar els treballs
posant l'accent en:

1. La vida es manifesta mitjangant ac-
cions com per ex.: l'oreneta vola, jo corro,
la granota salta.

2. La vida es manifesta de forma cicli-
ca per ex.: l'estudi del cicle de I'arbre
al llarg de les estacions.

3. Classificar els objectes per les seves
propietats.

2n. i 3r. NIVELL

Amb l'estudi de les necessitats dels sers
vius i l'estudi de dos medis, aire i aigua,
com a idea-forga per tot el curs, realitzar
els treballs posant l'accent en:
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1. La vida es manifesta mitjancant fun-
cions on els suports anatomics sén els
aparells, per ex.: la funcié de nutricié es
realitzada per l'aparell digestiu, circulato-
ri, respiratori i excretor.

2. Els sers vius estan adaptats al medi.

3. Alguns treballs elementals de biome-
tria, per ex.: l'evolucié de la talla i del
pes, 0 bé el creixement en longitud d'una
planta entre dos borrons.

4. A través d'algunes espécies es nota
el fenomen de la convergéncia. Per ex.: la
granota i el conill salten, sén espécies di-
ferents que han fet una adaptacié al salt,

5. Estudiar els factors d'un fenomen.
Isolarlos i estudiar la influéncia de cada
un d'ells, per ex.. la germinacié d'unes
llavors respecte la llum i l'aigua.

6. Propietats de l'aigua i de l'aire des
del punt de vista fisic i quimic. Fer i se-
parar barreges.

4t. i 5é. NIVELL

Tenint com a idea-forca l'estudi del sol
i també la funcié de nutricié, realitzar els
treballs posant l'accent en la:

1. Classificacid, seriacié i mesura. Es a
dir, cercar criteris de classificacid.

2. Determinacié. Iniciar el noi al ma-
neig de claus per tal d'arribar a determi-
nar el nom, per ex.: d'un arbre.

3. Observacié de medis diferents, com
poden ser un bosc, un toll, el tronc d'un
arbre...

4. Observacié de medis interiors, per
exemple: la sang, la circulacié i la seva
relacié amb l'exterior.



5. Nocié de cicle. Més completa que la
iniciada a primer nivell. Per ex.: el cicle
dels aliments. S'estableixen les cadenes
alimentaries:

a) les plantes verdes;

b) els consumidors primers: els herbi-

vors;

¢) els consumidors segons: els carni-

VOrs...
d) la mort dels sers vius.

6. Una forma d'energia: fonts i efectes
de la calor.

7. Estudi dels factors dels quals depen
un fenomen com, per exemple, l'estudi de
I'equilibri.

Tot aixd6 compren els 5 cursos de pri-
mera etapa i és evident que cada curs in-
clou l'anterior, aixi el 5¢. inclou el repas
dels quatre cursos anteriors.

Amb tots aquests conceptes s’hauria d'ar-
ribar a la segona etapa on els punts a
treballar, sense precisar nivell, puix que
encara ¢s objecte d'estudi, serien:

1. Les funcions dels sers vius.

2. La mateéria.

3. El concepte de canvi.

4. L'energia,

5. Les estructures, com pot ser l'es-
tructura basica dels sers vius, és a dir Ia
cellula.

6. L'ecologia.

7. L'estudi de la terra.

El camp de la segona etapa ¢és molt am-
pli, puix que s’hi treballa des de les fun-
cions dels sers vius fins la introduccié del
mon microscopic, amb l'interrogant de si
aquest pas a la citologia requereix una al-
tra preparacié que la que donem en els
treballs de proporcionalitat quan fem ma-
pes o itineraris a escala.

Il. TECNIQUES

Per treballar tots aquests coneixements
s’han d'ensenyar unes técniques.

Volem posar l'accent en la importancia
de la manipulacid, perd aquestes técni-
ques manipulatives no les fixarem per
nivells. :

Que l'equip de mestres sapiga que al
final de 'EGB s’ha d’haver fet tot alld i
sigui ell qui gradui una mica els objectius
manipulatius a aconseguir a cada curs.

Sabem que els condicionants materials
son molts i que moltes escoles no tenen

els recursos economics per adquirir tots
els instruments i aparells necessaris, pero
també passa que algunes escoles tenen els
paquets de material per obrir ja que nin.
gu no els ha ensenyat a utilitzar-lo.

1. COLLECCIONS

a) La decisié de fer una colleccié deter-
minada (petxines, plantes, insectes) es pren
lliurement en el si de la classe.

Pero cada tipus de colleccié implica uns
aprenentatges especifics. Ex.: Saber pre-
parar una planta per a I'herbari.

b) Saber aplicar les regles generals que
permeten d'explotar una colleccid:

. Indicar l'origen i la data de recollida.

2. Classificar les mostres.

3. Assegurar els treballs periodics de

manteniment,

e

i
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2. CULTIUS DE PLANTES

a) Saber posar les condicions per a un
cultiu, segons les indicacions d'un llibre
o de les observacions al camp.

b) Assegurar que els treballs de con-
servacio es facin regularment.

¢) Saber observar els incidents que hi
poden haver en el creixement i prendre les
mesures necessaries.

3. CRIA D'ANIMALS (com l'anterior)

a) Saber fer una instalaciéo amb les
condicions requerides.

b) Assegurar els treballs de manteni-
ment.

¢) Saber observar els incidents.

4. DISSECCIONS

Haver fet alguna diseccio amb les eines
corresponents.

Comencar a fer les disseccions d'organs,
com per ex., el cor d'un be i acabar disse-
cant, ja en la segona etapa, algun animal
sencer.

5. TECNIQUES INSTRUMENTALS
a) Instruments d'optica:

Lupa (diversos models).
Microscopi.

Saber regularlo adequadaments (com-
pren la collocacié de 1'ull en l'ocular).

Utilitzar els aparells sense deteriorar les
parts optiques (lents ratllades) o mecani-
ques.

Saber preparar algun material que s’ha
d'observar.

b) Instruments de mesura:

Balanga.
Termometre.
Rellotge.
Bruixola.
Dinamometre.
Galvanometre.

Prendre mides de longitud, massa, tem-
peratura, temps, volum, pes, corrents eléc-
trics.

Saber llegir correctament el resultat.
Coneixer la graduacio.

Aplicar les regles propies del maneig
de cada instrument.

¢) Aparells audiovisuals:

Projector de diapositives.
Magnetofon.
Cambra fotografica.

d) Instruments de laboratori i material:

Saber utilitzar 1 regular algun aparell
d’escalfar.

Saber utilitzar i regular les aixetes de
I'aigua.

Saber manipular alguns objectes de
vidre.

Saber utilitzar eines com son pinces,
agulles amb manec, tisores, martell, tor-
navis, tenalles.

6. COMUNICACIO MITJANGANT
SIMBOLS O CODIS

a) Dibuix:

Saber expressar el resultat d'una obser-
vacio amb l'ajuda d'un dibuix acompanyat
d'un text:

dibuixant amb precisié i exactitud un

detall significatiu;

fent un dibuix de conjunt que respecti

les proporcions.

b) Esquema:

Saber expressar un muntatge, una cons-
truccid, una estructura (objecte tecnic, dis-
seccid) mitjancant un esquema que només
expressi les relacions funcionals amb ex-
clusié de tot altre detall.

Saber executar un esquema respectant
certs convenis:



projeccié sobre el pla;

tall a un cert nivell;

utilitzacié de signes normalitzats (mun-
tatges eléctrics).

¢) Orientacié espai-temps, planols i ma-
pes:

Saber definir una posicié o un moviment
en relacié al subjecte.

Saber orientar una direccid o un despla-
cament en relacié a uns signes universals:
direccié horitzontal, vertical, punts cardi-
nals.

Saber representar un cami en una sor-
tida:

mitjancant un esquema topologic;

mitjangant una representacié a escala.

Saber fer un planol a escala.

Saber interpretar un mapa: interpreta-
ci6 de signes topografics, estudi d'un iti-
nerari, calcul d'una distancia recorreguda.

Saber referir una dada o una durada
servint-se d'un fenomen fisic préviament
marcat: ombra d'un bastd, rellotge de
sorra.

d) Codificacio:

Saber inventar un codi o utilitzar un
codi per expressar una relacié dificil de
descriure de paraula.

7. REPRESENTACIONS GRAFIQUES

Saber construir un grafic (diagrama, his-
tograma).
Saber interpretar-los,

Il. METODES DE TREBALL

Quant als meétodes de treball que cal
adquirir en els cursos de ciéncies de la
natura, n’hi ha uns de més generals i
d'altres de més especifics.

Entre els generals hi ha:

1. DOCUMENTACIO

Saber utilitzar la informacié d'un llibre.

Saber utilitzar la informacié d'un arti-
cle.

Saber utilitzar la informacié d'una foto-
grafia o esquema.

Saber classificar documents personals o
documents de la classe segons un criteri

imposat o bé segons un criteri escollit,

Saber mirar un fitxer.

Saber anotar les informacions ocasio-
nals en un arxiu personal.

Saber buscar una dada en diferents do-
cuments.

29

2. ENQUESTA

Saber preparar una enquesta: eleccié de
persones i de preguntes a fer.

Saber organitzar les dades brutes d'una
enquesta.

3. REALITZACIO D'UN PROJECTE
(Muntatges i installacions)

Saber analitzar la tasca; pensar el temps
i els mitjans.

Saber realitzar el muntatge.

Saber controlar el resultat.

Entre els métodes especifics hi ha:
1. OBSERVACIO
a) Observacid directa:
Saber examinar un objecte segons cri-

teris molt diferents: color, forma, orga-
nitzacio.




Saber estranyar-se quan un fet observat
contradiu l'experiéncia anterior,
Haver fet observacions amb lupa.
Haver fet observacions amb microscopi.
Haver fet observacions lliures.
Haver fet observacions dirigides.
Haver fet sintesis de les observacions:
anotar les observacions;
saber coordinar les dades d'una ob-
servacio llarga;
saber fer la sintesi d'observacions fe-
tes amb técniques diferents.
Haver fet sortides de camp.

b) Observacid indirecta:

Haver fet observacions sobre diapositi-
ves, fotos, pellicules, esquemes i dibuixos.

Saber descriure una foto o una diaposi-
tiva i extreure’'n el que és essencial.

Saber fer l'esquema d’una foto utilitzant
paper de calcar.

2. EXPERIMENTACIO

Haver-se posat una giiestié i haver fet
la llista de les hipotesis probables.
Haver imaginat i fet el muntatge d'una
experiéncia per tal de verificar una de les
hipotesis.
Haver interpretat el resultat d'una ex-
periéncia.
Haver anat escrivint totes les etapes d'u-
na experiéncia a mida que les anava fent,
Fer una experiéncia projectada i:
saber recone¢ixer l'accié de factors per-
turbadors o imprevistos,
Saber resoldre problemes técnics.
Saber anotar curosament els fets ob-
servats.

3. RESULTATS

Haver fet un dossier dels temes tre-
ballats. .

Haver realitzat murals amb precisié.

Haver agafat notes sobre el treball pre-
sentat pels altres companys.

Haver agafat apunts d'un tema .presen-
tat en una conferéncia.

Haver presentat oralment als altres com-
panys el resultat del treball.

Saber fer sintesis, és a dir unir conei-
xements puntuals per construir un con-
cepte general.

Sabem, pero, que tot aquest inventari
pot ser encara molt més precisat i ex-
haustiu. Aquest pretén només ser orienta-
tiu i remarcar que en un curs de ciéncies
experimentals tenen importancia els co-
neixements junt amb les técniques de tre-
ball i la metodologia utilitzada. De cap
manera voldriem caure en dos perills: El
primer perill seria el risc d'induir en els
nois un comportament que no té¢ de me-
tode cientific més que l'aparenca exte-
rior, sota la forma més facil d’enlluernar:
I'experimentacié. Els nois es fan sensibles
a la necessitat de provar a partir d'una
experimentacid efectiva que pot esdevenir
l'argument de recerca.

Aleshores ens hauriem de preguntar, si
més no a titol de precaucié tedrica, si no
es cau en el perill de l'experimentacio
per l'experimentacio, i si els nois no re-
flexionen sobre el problema que han de
resoldre i es llancen a l'atzar, a efectuar
una serie d'experiéncies sense pensar.

Aquesta experimentacié té I'aparenca de
marxa cientifica. Els nois corren el risc
de perdre-s’hi, mancats de reflexid sobre
les dades, resultats que han obtingut i
que no han interpretat.

Un altre perill seria una forma d'inse-
guretat intelectual que tenen els nois i
que neix de la forma de sancié immedia-
ta que en la situacié de recerca necesiten
els nois.

Aquests es veuen privats d'una resposta
clara i precisa que confirmi una mica els
resultats obtinguts i com que no gosen
arribar a conclusions falses, parlen sem-
pre del que coneixen.

Si no es regula tot aixo, si es deixa tre-
ballar només el que els agrada, és a dir
el que ja saben fer, el seu progrés es veura
molt limitat, u




RECICLATGE DE MESTRES
SOBRE L'ENSENYAMENT

DE LES CIENCIES
AL MARESME.
L'OPINIO

DEL PROFESSOR

per Teresa Escalas

Durant el curs 77-78, I'ICE de la Univer-
sitat Politecnica de Barcelona ha dut a
terme, d'acord amb la inspectora de la
zona, Montserrat Mora, una experiéncia
de reciclatge,

Han participat en aquesta experiéncia
els mestres nacionals d'una zona del Ma-
resme: el Masnou, Alella, Teia, Premia de
Mar, Premia de Dalt, Vilassar de Mar i
Vilassar de Dalt, i també mestres d’esco-
les privades. Tots els mestres participants
tenien al seu carrec el curs de 8¢. d EGB.

L'experiencia s’ha centrat sobre el curs
de 8¢. A partir d'una mateixa programa-
cié i d'un continuat treball conjunt s’ha
fet, durant aquest curs, un replantejament
de I'ensenyament de les ciéncies, tot inten-
tant renovar els objectius i meétodes de
treball dels mestres d’aquesta zona. Cal
tenir en compte que, en general, l'ense-
nyament de les ciéncies fins aquest curs
quedava dintre d'una linia de classes ma-
gistrals (copies, memoritzacié de textos,
resposta a fitxes teodrigues, etc.).

L’experiéncia de reciclatge ha anat diri-
gida a afavorir un canvi dintre de la linia
de treball dels mestres a fi de substituir
els objectius generals i els métodes tradi-
cionals per d'altres més adaptats a la rea-
litat actual i a les necessitats dels nens.

El marc on s’ha desenvolupat 1'experiéen-
cia ha influit molt en el seu desenvolupa-
ment. El fet de ser els mestres d'una ma-
teixa zona i el que la professora del cur-
set residis també en aquesta zona ha afa-

vorit el treball en equip i la relacié entre
els mestres, aixi com la integracié del grup
en el medi.

El centre del treball ha estat, com hem
dit abans, el programa del curs de 8¢. L'ex-
posicio dels objectius generals, dels objec-
tius de continguts i de les activitats a dur
a terme (juntament amb les guies de tre-
ball), han estat aportades per la profes-
sora.

L'elaboracié del material ha estat fruit
del treball en equip i d'un grup de Rosa
Sensat dedicat a les ciéncies. Aixd no vol
dir que programacié i material didactic
no hagin estat objecte d'una critica con.
tinuada per part dels participants i d'un
replantejament per part de la professora,
per tal de marcar una linia segons les exi-
gencies de cada moment.

Les sessions han tingut lloc, cada set-
mana, a una escola nacional de Premia,
durant T'horari escolar (els divendres al
mati). En aquestes hores, els mestres han
estat substituits als seus llocs de treball.

Les sessions s'’han desenvolupat inten-
tant la parti¢ipacié dels mestres, la posada
en comu de les seves experiéncies i la
critica del treball dut a terme fins al mo-
ment.

S’han discutit els objectius generals dels
temes i s’han exposat métodes i técniques
de treball que podien permetre als mes-
tres un ensenyament actiu a les seves
classes.

Els recursos utilitzats han estat aquells



32

que sén a l'abast dels mestres: material
senzill de laboratori, en general escas, do-
nat 'elevat nombre d'alumnes per aula, i
que ha calgut repartir per grups. També
s’han utilitzat altres materials de facil ad-
quisicid.

S'ha intentat utilitzar al maxim el medi
i integrar I'ensenyament de les ci¢ncies
en el context fisic, cultural i social del
Maresme.

El treball en totes les sessions s’ha in-
tentat que fos actiu al maxim, és a dir,
que les tecniques exposades es portessin
a la practica en la mateixa sessié i se'n
fes la critica.

També s’ha discutit la dinamica de les
classes: treballs en grup, elaboracid de
murals, sortides al camp, visites, utilitza-
cié d’audiovisuals, treballs bibliografics,
etcetera, i la relacié dels mestres amb els
alumnes.

Desenvolupament de les sessions

L'ordre del dia de les sessions ha estat
el segient:

Ir. Exposicié del treball realitzat du-
rant la setmana per part de cada mestre
en la mateixa escola i critica del grup.

2n. Presentacié del tema —a treballar
durant la setmana— segiient:

a) Discussio i enfoc del tema. Comen-

tari sobre els objectius generals i de
contingut.

b) Activitats proposades.
¢) Teécniques de treball a utilitzar (es
treballen practicament a la sessid).
d) Punt a evaluar.
e) Bibliografia.
3r. Presentacio de material didactic per
part del grup de mestres.

El primer punt no ha suposat dificul-
tats; potser, a comencaments de curs, la
comunicacio es feia més dificil, ja que els
mestres no es coneixien. Actualment, cal
establir un torn d'intervencions, perqué
tothom desitja aportar la seva experiéncia.

Respecte al segon punt, normalment
hom demostra interés, especialment sobre
els temes que més es desconeixen, com
per exemple, els de quimica. Encara que
al curset no es pretén donar continguts (i
no hi ha temps material per fer-ho), els
mestres han demanat sovint que s'aclaris-
sin els conceptes treballats des d'un punt
de vista teoric.

Les tecniques de treball a utilitzar a
les classes s'han practicat a cada sessio.
Els mestres han triat aquelles en que hi
trobaven més interés o més dificultats, ja
que gairebé a cada sessio es donaven di-
verses alternatives.

El tercer punt ha estat el més deficitari
de l'experiencia, Malgrat l'intereés que com-
porta l'elaboracid en equip de guies de tre-
ball, programes d'avaluacio, guies de sor-
tides, etc. Hi ha hagut moltes dificultats,
entre d’altres el temps de dedicaci6, i no-
més s’han fet en comptades ocasions.




Dificultats sorgides

No es pot negar que les dificultats amb
que ens hem trobat han estat grans:

1. Un cert recel al comencament envers
l'organitzacié del curset i envers les opi-
nions critiques dels altres companys assis.
tents.

2. Per part d'alguns mestres, la manca
d'assistencia continuada.

3. La manca de continuitat del curs
escolar.

4. L’habit d'un treball poc innovador i
creatiu per part de la majoria.

5. El fet de trobar-se sovint aillat en
el lloc de treball, sense la collaboracid
dels altres companys i dels pares a 1'hora
d’aportar noves técniques.

6. La manca d'experiéncia en el treball
de grup.

7. Sovint, el desconeixement de la rea-
litat fisica sociologica i cultural del medi
on es treballa.

8. Els horaris molt tallats a les escoles.

Valoracié de |'experiéncia

Malgrat aquestes i d’altres dificultats,
crec que en el moment actual (finals de
curs) i ja que es reflectia aixd en una en-
questa passada al mes de desembre, po-
dem dir que els mestres participants a
l'experiéncia de reciclatge la valoren d'una
manera positiva i es troben molt animats
de cara a dur a terme un ensenyament
actiu, amb un aire renovador dintre de
les seves escoles.

En el curs d'una xerrada mantinguda
darrerament amb alguns mestres partici-
pants, van sortir diferents opinions sobre
I'experiéncia, comparant-la alguns d’ells
amb altres cursets als quals havien assis-
tit. Les hem recollit i les exposem a con-
tinuacid.

Valoren positivament el fet que la par-
ticipacié hagi estat voluntaria.

El curs ha tingut lloc dintre de I'horari
escolar i aixo ha tingut com a resultat el
que el rendiment hagi estat més alt que
si s’hagués fet a la sortida de I'escola, hora
en queé estan més cansats. D'una altra ban-
da, si s’hagués fet als vespres, hauria estat
remunerat i la gent hi hauria participat
per interessos professionals.

Es positiu el fet que la programacié i
els materials didactics tinguin en compte

el treball dels mestres durant el curs, les
seves dificultats i, en general, les condi-
cions de treball.

El fet que tots els mestres participants
treballessin i visquessin a la mateixa zona
ha afavorit el treball sobre un medi comi
i també el que les experiéncies viscudes
per cada un d'ells fossin d'interés imme-
diat per a tots, ja que les diferéncies en
la composicié de I'alumnat des d'un punt
de vista cultural no eren gaire grans.

El nombre d’assistents no ha estat ex-
cessiu (uns 10 o 12); aixd ha permeés que
fos positiva la comunicacié entre els mes-
tres i l'intercanvi de cadascuna de les
experiéncies viscudes.

Creuen que seria interessant —de cara
al proper curs— acabar de posar en prac-
tica les técniques adquirides durant aquest
curs i formar un grup de treball on s’ela-
bori material didactic i els components
puguin aportar les seves experiéncies. Els
mestres que han participat en l'experién-
cia de reciclatge es veuen amb cor de dur
a terme una tasca més creativa.

També s’ha exposat la idea de fer, a
comencaments de curs, unes jornades pré-
vies on s’exposés el treball a realitzar du-
rant el curs. La integracié hauria estat
més facil d’aquesta manera. A més, molts
mestres es veuen obligats a presentar una
programacié a comencaments de curs. Du-
rant les jornades de setembre es podrien
enfocar els temes d'una manera més ge-
neral. |
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34 ENSENYAMENT PRACTIC DE

NATURALS.

L'OPINIO DEL MESTRE

Joaquim Vega i Panera
CoHegi Nacional PEREZ-SALA
Vilassar de Mar

En la meva época d'alumne, durant tot
el procés educatiu em planyia de les es-
cassissimes practiques que feiem. No puc
oblidar que, llevat d'un professor (el que
ens donava la fisiologia) no en vaig fer cap.
Causes? Penso que manca de material, de
professorat adequat i d’illusié per part
dels professors. A causa d'aixd sempre he
tingut una actitud critica enfront I'ense-
nyament memoristic i llibresc, fins i tot
amb mi mateix, ja que penso que hi ha
actualment molts més alumnes que tenen
les meves mateixes inquietuds. Es per aixo
que he intentat com millor he pogut anar
combatent aquest tipus de metodologia.

Fins aquest any, practicament, no m'he
sentit una mica satisfet. Per que? Perque
no podia organitzar sortides fora de l'aula,
a causa de la mentalitat dels pares, els
quals, en la majoria dels casos, creien
que era una excusa per divertirnos i que
fora de la classe era impossible que l'a-
lumne adquiris coneixements. Tot aix0
tallava tota mena d'iniciativa, ja que no
teniem mitjans econdmics i en alguns ca-
sos se'n necessiten. Pero els temps, com
les mentalitats, canvien.

Ara treballo al Collegi Nacional de Vi-
lassar de Mar. A principi de curs la ins-
peccié ens comunica la possibilitat de fer
un curset de Ciéncies Naturals en sessio
setmanal durant tot el curs per al 8¢. ni-
vell, impartit per I'ICE. Vaig decidir assis-
tir a una conferéncia on n'informaven i
quina no fou la meva sorpresa en veure
que aquell tipus de programacio era la que
jo desitjava. I per aixd em vaig decidir a
assistir-hi. Vaig trobar facilitats a l'esco-
la, ja que era els divendres al mati. Pero
tenia un dubte: els pares, i per aixo vaig
resoldre fer una reunié informativa i
donar-los a conéixer la programacio i me-
todologia a seguir. Abans ja ho havia fet
amb els alumnes i aqui fou on se'm con-
firma la meva antiga impressié sobre la
seva actitud critica envers la metodologia
memoristica.

Pel que fa als pares, cal dir que va ser
forca ben acollida. Es clar que-també cal
dir que no per tots, ja que alguns no van
assistir-hi.

Amb aquesta perspectiva vam comengar
a treballar el programa orientat per I'ICE,
fonamentat, sobretot, en I'observacié i 'ex-
perimentacié per part de l'alumne.

1r. trimestre

2n. trimestre

3r. trimestre

Metode cientific.

L'univers.

Roques magmatiques. Granit.
Roques sedimentaries.

bl g

Els elements.

Taula periodica.
Nomenclatura en guimica.
Estructura de la mateéria.
Aire. Aigua.

Biologia.




Com ho portem a la practica? En tota
metodologia cal incloure unes gqiiestions
tot intentant fer-les comprensibles i adap-
tables a la mentalitat dels alumnes i te-
nint en compte la zona on viuen.

Evidentment, un dels maxims allicients
de I'ensenyament de les Ciéncies Naturals
és l'organitzacié de sortides fora de I'esco-
la a fi de recollir elements de la natura
interessants per a l'estudi.

Vet aqui el tema d'una excursié: «Es-
tudi de les roques sedimentaries». Nens i
nenes de 12 i 13 anys.

Haviem quedat de trobar-nos a 2/4 de 9
a l'escola on ens recolliria un autobus.
Aquell dia, malgrat ser mitja hora abans
de l'entrada a escola, ningti no va arribar
tard. Tots anavem carregats amb la nos-
tra llibreta d’anotacions, martells, escar-
pes, bosses ‘i, per descomptat, amb sucu-
lents entrepans.

Durant el trajecte —una hora de viatge—
eren continus els comentaris sobre el pai-
salge que anava sorgint. Tot era conse-
qiiencia del contrast ecologic (tipus de cul-
tius, vegetacio, etc.). Els més observadors
feien preguntes sobre aixd. Un grup s’es-
tranyava que en tan poca distancia hi ha-
gués una variacié tan gran de temperatura
(observaren que l'aigua dels tolls era gla-
¢ada) amb un gruix aproximat de 2 cm.
(vivim en un poble de la costa).

Tot just vam arribar els va cridar l'a-
tencié un torrent d’aigua. Van veure el
naixement d'un riu, comprovaren la dife-
réncia del curs alt: rapidesa de les aigiies,
gran poder d'erosié; feren esment de la
mida dels palets de riera.

Aqui veiem que, sent com és una altra
la finalitat de la nostra sortida, observem
un fenomen de la natura directament.
Aquest és un dels avantatges de les sor-
tides de la classe.

Tot seguit iniciem l'ascensié de la mun-
tanya a fi d'observar-la i estudiarla, cosa
que era el nostre objectiu. Per ajudar-nos
teniem esquemes grafics d'un tall d’aque-
Ila muntanya que ens podrien facilitar la
recollida de materials.

Aqui és on cada alumne prenia nota
dels trets més importants i originals que
observava. En aquesta faceta vaig veure
I'esperit de superacié d’alguns alumnes
que a les classes tedriques quedaven en
inferioritat, ja que la seva atencié era més
fluixa; perd ara que estaven en contacte
amb la realitat material, que tocaven i
remenaven, la seva observacié era molt

més gran i fins i tot en certs casos arri-
baven a superar els seus companys que
teoricament els avantatjaven.

A mesura que anavem pujant el nostre
cansament augmentava, ja que anavem re-
collint mostres i les bosses cada cop pe-
saven més, perd I'afany de «jo tinc aques-
ta, tu tens aquesta altra, on I'has troba-
da?» feia oblidar el cansament.

Cap a 2/4 d'una, practicament haviem
acabat. Va ser llavors quan vam decidir
de buscar un lloc escaient per acampar.
Un cop fet aixd van comencar a apargixer
deliciosos entrepans. En acabar de dinar
uns partidaris de I'espeleologia sollicita-
ren permis i informacié sobre la ubicacié
de la zona on s’havien trobat fossils. Un
cop ho van saber aquest grup atrevit ini-
cia una forta ascensié amb l'esperanca que
la fortuna els acompanyés.

I Ja resta? A la zona d'acampada (al-
guns estaven fisicament cansats) iniciaren
la classificacié i valoracié dels materials
recollits.

I mentrestant, qué passava amb els es-
peleolegs? Van anar arribant enfangats; el
seu cansament era pales, pero els seus
rostres reflectien gran entusiasme. Havien
trobat dos fossils (cargols) i una moneda
del segle x1v. Tot aixd ho aportaren volun-
tariament al museu de I'escola.

Al capvespre arribarem al nostre poble
(Vilassar de Mar). La nostra arribada va
coincidir amb la sortida de classe i va sor-
gir 1Minica nota trista del dia: els com-
panys que no ens havien acompanyat,
Per qué? Pel que comentavem abans: ideo-
logia paterna. Perd per sort sén pocs. De
tota manera, aixo queda atenuat pels grans
avantatges obtinguts. Entre aquests desta-
caré diversos casos d'alumnes que han sor-
tit al camp amb els seus parents. Abans
aquestes sortides eren una evasié per als
jocs a l'aire lliure, el futbol, etc., mentre
que ara es dediquen a observar allo que
els envolta, respecten més les coses, pre-
nen mostres d’alld que relacionen amb
el que hem vist a classe, han adquirit un
habit de colleccionar. Tot aixd ho com-
provo en arribar dilluns a classe. «Miri,
professor, qué he trobat», i vénen a ex-
plicar-me el lloc d’on ho han tret i com
va anar.

Penso que tot aixd, sense la motivacié
de les sortides no hauria estat possible.

Per tant ara, sempre que podem, pro-
gramem tantes sortides com ens sén pos-
sibles.
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36 RECURSOS PER ALS

MESTRES DE CIENCIES

Ndria Boixadera

El primer problema amb qué topem
tots els ensenyants que ens plantegem do-
nar les classes d'una forma millor de la
que vam rebre nosaltres, que volem fer
de l'escola i de la classe quelcom més ac-
tiu, viu i profités per als nens, és el de
la manca d'informacié i preparacié. Sens
dubte, és de la nostra propia practica d'on
millor podem aprendre; cal només posar-
s’hi i no tenir por de les limitacions ni de
les falles, puix que de mica en mica ens
podem anar corregint i superant.

De totes maneres ens cal sovint una aju-
da que ens faciliti aquesta tasca de reno-
vacio. En l'area de ciéncies naturals aques-
ta ajuda es fa molt necessaria i actualment
a Barcelona, encara que no sén suficients,
es fan intents per tal d'anar aconseguint
una millor formacié del professorat.

Sén diverses les activitats que podem
portar a terme en aquest sentit.

1. Seminaris

Una forma molt enriquidora d’apendre
és contrarrestar i plantejar conjuntament
amb altres companys les nostres experién-
cies quotidianes.

Rosa Sensat organitza cada any semina-
ris sobre la didactica de les ciéncies que
duren tot el curs, amb una periodicitat
semanal o quinzenal i que s'orienten en

aguest sentit. Aquest any només ha fun-
cionat un de 8. d'EGB. De cara a l'any
vinent esperem que se'n puguin fer d'al-
ires.

No calen, pero, gaires coses per fer un
seminari aixi; cal només posar-se en con-
tacte amb altres mestres de 1'escola, bar-
ri, zona o comarca que tinguin ganes de
posar en comu la feina feta o a fer.

2. Cursets

Els cursets impliquen, d’entrada, una ac-
titud més passiva o receptiva, puix que
hi anem a rebre allo que algi més acien-
¢at que nosaltres ens pot oferir.

Aqui podriem fer una distinci6 entre
aquells cursets que apunten molt clara-
ment a la didactica i a I'ensenyament de
les ciéncies com poden ser:

Cursos de Rosa Sensat. Normalment surt
una informacié trimestral a la premsa.
Per una informacié més directa cal anar
al local de Rosa Sensat, ¢/, Corsega 271,
Barcelona-8, tel. 280 00 03.



Escola d’Estiu. Organitzada cada any per
Rosa Sensat i el Collegi de Llicenciats,
i que sol tenir lloc durant la primera
quinzena de juliol. La informaci6 us la
facilitara alguna d’aquestes entitats,

Els Instituts de Ciéncies de I'Educacié
(ICE) organitzen també activitats de
cara a la formacié d'ensenyament. En
concret, I'ICE de la Politécnica esta pre-
parant uns cursos de formacio de profes-
sorat de ciéncies.

L’altre tipus de cursets serien aquells.

que, encara que no tractin de didactica o
no estiguin organitzats directament per a
professors de ciencies, ens poden ajudar
molt a ampliar els nostres coneixements i
la informacié que ens ofereixen els llibres
de text.

Entren dins aquest grup els organitzats
per centres excursionistes o altres entitats
i"que apunten cap al coneixement de Ca-
talunya, tant en l'aspecte geografic i biolo-

gic com geologic, o bé aprofundeixen en
un tema o técnica concreta.

3. Grups de treball

Existeixen grups de treball centrats en
la didactica de les ciéncies. El treball d’a-
quests grups apunta més cap a l'elaboracié
de nous materials o a desenvolupar un
tema que no pas a solucionar els proble-
mes d'una classe en concret.

Si us interessa formar part d'un d'a-
quests grups, els que en aguest moment
coneixem soén:

Grup de ciéncies de 2a. etapa de Rosa
Sensat.

Comissié de ciéncies naturals del Collegi
de Llicenciats, el qual treballa a nivell
de 2a. etapa i BUP.

Comissié de fisica i quimica de BUP del
Collegi de Llicenciats.

Nom itinerari

IT. NATURA BOSC Santiga Si
DE SANTIGA (Sta. Maria
Barbera)

IT. PEDAGOGIC BOSC Sabadell Si

DE CAN DEU

IT. URBA JARDINS PALAU
DE PEDRALBES

Barcelona 5i

IT. OBSERVACIO NATURA Viladrau Si
PUIG DE FABREGA
(MONTSENY)

IT. NATURA SANT
LLORENC DEL MUNT

IT. NATURA ZONA
VOLCANICA DE LA
GARROTXA

Matadepera Si

Olot i No
altres

promotores.

d’ells tenen publicada.

4. Itineraris de la natura (marg 1978)

Localitzacid Guia Entitat promotora

Dep. Ecologia
Univ. Autdnoma

Caixa d'Estalvis
de Sabadell

Deleg. Cultura
Ajunt. Barcelona

IT. NATURA TORRENT St. Just Si  Sec. Excursionista Roser Coll. T. 3711441

DE LA FONT DEL Desvern Ateneu Daniel Cardona. T. 3711411

RECTOR — LES FATIONES Santjustenc

IT. NATURA MONTSENY Sta. Fe del Si Servei Parcs i Ib. T. 3218000, ext. 291 i 296 (matins)
— TORRE LLEONART Montseny Medi Ambient. Marti Boada. T. 8671136 (vespres)

Dip. Barcelona
Servei Colonies
Vacances. Barna.

Escola d'Esplai

Comis. Proteccio
Zona Volcanica

_Els itineraris de la natura sén uns itineraris programats que faciliten I'aproxima-
ci6 de l'escola a la natura. S’han realitzat gracies a l'ajuda de diverses entitats

Abans d’anar-hi podeu demanar informacié a les persones que indiquem, aixi com
també adquirir la guia de treball per a l'alumne i per al professor que la majoria

Informacic

Santiga, Promotora del Valles. T. 7191500
Dilluns i divendres de 9 a 131 de 14 a 16

Obra Cultural Caixa Sabadell
Cardenal Goma, 1. T, 7259522

Albert Marjanedes. Museu Etnologic
Parc de Montjuic. T. 2246807 (matins)

Esc. Técnica Professional del Clot
T. 3516011 (tardes)

Ib. T. 3014875 (tardes)

Escola-Llar Lluis Mestres. Carretera
Olot-La Canya. T. 262297 (Anna Juarez)
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38 5. Publicacions

Actualment esta en marxa la publicacio
d'una bibliografia bastant exhaustiva que
pot interessar el professor de ciencies i
que sortira publicada per I'ICE de la Po-
litecnica. De totes maneres facilitem una
petita llista de llibres que donen alguna
referéncia de com ensenyar les ciéncies.
Alguns d'ells sén projectes estrangers:

NUFFIELD, Ciencia combinada, Ed. Rever-

té 1975.
Guias profesor 1, 2, 3.
Cuadernos de actividades del 1 al 10.

C. FrREINET, L'ensenyament de les ciéncies,
Col. «Biblioteca Escola Moderna», Ed.
Laia, Barcelona 1973 (catala-castella).

A. FRESQUET, Ensefianza de las ciencias,
Ed. Kapelusz, Buenos Aires 1971.

R. B. Sunp y otros, La ensefianza de
las ciencias por el descubrimiento, Ed.
Uteha 1967.

R. B. Sunp y otros, La ensefianza de las
ciencias en la escuela secundaria, Ed.
Paidos 1969.

K. NovL, Diddctica de la enseiianza de la
Fisica, Ed. Kapelusz, Buenos Aires 1974.

NuUrrIELD, Fisica bdsica, Ed. Reverté 1975.
Guia del profesor 1 al 5.

Guia de experimentos 1 al 5.
Libro de cuestiones 1 al 5.

NUFFIELD, Quimica, Ed. Reverté 1970.

Guia del profesor.
Cursos modelos.
Coleccién de experimentos.

UNESCO, Tendances nouvelles de l'intégra-
tion des enseignements scientifiques.
VEssEL, Las ciencias en la escuela prima-

ria, Ed. Trogquel, Buenos Aires 1968.

Ast1 VERA, Metodologia de la investigacion,
Ed. Kapelusz, n.* 106.

AeBLI, Una diddctica fundada en la psico-
logia de Jean Piaget, Ed. Kapelusz, Bue-
nos Aires 1973.

CECCARELLI y otros, Diddctica de la obser-
vacion cientifica, Ed. Fontanella, Barce-
lona 1977.

Els grups de treball que abans hem ano-
menat treuen també publicacions que po-
den ajudar.




ORIGENS
DE LA

INTERCLASSE

Des de feia uns anys ens preocupava a tots
els companys de primera etapa que la plas-
tica no ens acabés de rutllar. Passavem molt
de temps en la preparacié i la programacio
de totes les activitats escolars: matematiques,
llenguatge, socials, naturals... i sempre ens
quedava la plastica en segon terme, deixada
a la iniciativa individual del mestre, sense
cap mena de coordinacié6 amb els altres ni.
vells, de manera que quan a un mestre li
agradava molt fer fang, els seus nois el tre-
ballaven regularment durant aquell curs, perd
aixd no tenia cap continuitat i, segons com,
fins al cap de tres o quatre anys no el torna-
ven a treballar.

Una solucié per resoldre aquest problema
era deixar la plastica en mans d'un especia-
lista; nosaltres, perd, no ho acabivem de
veure clar perqué creiem que per als nois
els és un desgavell veure tantes cares dife-
rents i perque ens sembla que el paper del
mestre no és el de ser especialista en totes
les mateéries, siné saber trobar les diferents
fonts d'informacio, la metodologia i les didac-
tiques adequades perqué aquestes mateéries
quedin assimilades.

Estavem en aquest procés de discussid, quan,
en una escola d'estiu, els italians ens van
explicar el seu model d'interclasse, que con-
sistia en el fet de fer intercanvis entre els
alumnes dels diferents nivells per tal de tre-
ballar unes matéries determinades.

Aixo ens va fer reflexionar i, tot inspirant-nos
en aquest model, vam intentar resoldre el
problema de la plastica.

ORGANITZACIO DELS GRUPS

Vam agrupar els cursos de 1r., 2n., 3r, | 4t,,
vam repartir cada classe en quatre grups:

A, B, C, D i vam muntar quatre noves clas-
ses: una amb tots els del grup A, una altra
amb els del B, etc. Cada grup passaria d'una
manera rotativa pels quatre mestres: v

ir. EGB a, b, ¢, d,

2n, EGB a b2 C: d?

3r. EGB a; b, ¢ d,

4t. EGB a, b, c, d,
grup A=a, a, a; a.

INTERCLASSE 9"uP B = b, b, b; b,
grup C =c ¢ G 4
grup D= d1 d: d; d.

A4

Cada mestre s'especialitzaria en un aspecte
de la plastica i el podria preparar a fons, pri-
mer amb el grup A i després, repetint-lo, amb
els B,CiD.

Agquesta organitzacié ens plantejava uns in-
terrogants: com reaccionarien els nens da-
vant del fet de trobar-se barrejats amb com-
panys d'altres edats durant tot el curs? Quin
esvalot no hi hauria amb aquest canvi de
classes? Com podriem treballar nosaltres amb
edats tan diferents?

Vam decidir, no obstant aixd, provar de veu-
re qué passava i ens vam llengar a l'aven-
tura. Els resultats no es van fer esperar. Els
nens s'hi van integrar de seguida; nosaltres
controlavem bé la situaci6, no es produia cap
desgavell i tot plegat rutllava, Des del punt
de vista pedagogic es donaven resultats cu-
riosos. Se'ns formaven dos grups amb nivells
diferents, que sovint no coincidien en I'edat:
per un cant6é nois de primer que, davant el
seu fang, elaboraven una peca de proporcions
justes, expressiva, etc., mentres que altres
nois més grans eren poc tracuts i els cos-
tava més sortir-se'n.



40 VALORACIO

En definitiva, es va acabar el curs amb els
resultats prou satisfactoris perqué continués-
sim animats la interclasse. Hi vam introduir,
perd, alguna modificacid: vindrien els nois de
cinqué en lloc del de primer, de cara a pro-
curar fer els grups més homogenis ja que
de fet el primer curs cavalca més damunt els
parvularis que damunt la primera etapa.

El segon any de fer Interclasse vam anar
veient uns resultats més concrets en |'aspecte
huma:

a. S'intensificava la companyonia i la relacid
entre els diferents nois de |'equip, no sola-
ment a |'hora de les activitats conjuntes, sind
al pati, pel carrer, etc.

b. Les relacions entre els mestres i els nois
esdevenien cordials i s'eliminaven aquelles
tibantors que de vegades es produeixen entre
mestres | alumnes de classes diferents.

NOVA ORGANITZACIO

Podriem dir que la Interclasse ja estava arre-
lada a I'escola, que el procés d'adaptacié ja
s'havia assolit; llavors era I'hora de la reflexio
seriosa quant a continguts. Calia replantejar
quines eren les activitats que s'havien de fer
i amb quina funcid. Després d'haver assistit
als cursos de plastica de I'Escola d'Estiu vam
decidir treballar: la linia, el volum, el color i
el teixit.

L'organigrama és el segiient: cada grup fa
dues sessions seguides de linia i passa a
volum, després a color, a teixit i torna a co-
mencar,

ECtt WA

Aquest esquema es repeteix quatre vegades
en tot el curs, és a dir, els nois treballen vuit
vegades cada matéria.

El mestre ha d'aprofundir només en una ma-
téria, la que ha triat i només s'ha de prepa-
rar les dues primeres sessions de cada tanda.

Primera tanda
linia; AA-BB-CC-DD

Segona tanda
linia: AA-BB-CC-DD
Tercera tanda
linia: AA-BB-CC-DD

Quarta tanda
linia: AA-BB-CC-DD

Aixd ha permeés al mestre un aprofundiment
en la matéria que treballa i aixi arriba a des-

ESQUEMA DE FUNCIONAMENT

LINIA VOLUM TEIXIT
Dia
1 grup A grup B grup C
2 » A » B » &
3 n D » A B B
4 » D » A » B
5 B C B D B A
6 » C £ D B A
? 0 B 0 C » D
8 » B s B » D




cobrir les técniques necessaries per elaborar
cada treball, tot fent-hi jugar constantment la
creativitat personal.

Actualment ja tenim uns programes experi-
mentats, que ens fan veure amb coheréncia
I'evolucid dels nens, per ajudar-los a superar
i enriquir cada una de les seves etapes.

COM ORGANITZEM CADA CLASSE

LiNIA

Treballem el dibuix amb diferents materials:
llapis tou (del numero 1), retoladors, carbo
i guix. Combinem diferents superficies els
folis, el paper d'embalar, la pissarra, el doble
foli, etc.

Fixem l'atencié en diferents aspectes: obser-
vaci6 de la figura humana, del moviment, de
la perspectiva, dibuix al natural, etc.

VOLUM

De cada exercici es treballen dos aspectes
diferents corresponents a dos nivells de ma-
duraci6, els quals no cal gue estiguin en re-
laci6 forcosa amb l'edat del noi. Per exemple,
si treballem la figura humana fem la mateixa
observacié per a tot el grup, perd mentre a
uns se'ls exigeix una perfeccié més gran quant
a proporcions i detalls perque son més grans
o bé perqué tenen més capacitat per dur-ho
a terme, per als altres el grau d'exigéncia
sera inferior i d'acord amb les seves possi-
bilitats.

COLOR

Es treballa amb: retalls de paper, colors de
cera i pintures.

Ha estat la classe més dificil d'organitzar,
perqué fer pintures en un espai reduit, amb
35 nois i pretendre d'aconseguir un treball
coherent, és forgca dificil. Nosaltres ho hem
resolt aixi: Hem partit la classe en dos grups.
Un grup sempre pinta, mentre l'altre treballa
el paper o el llapis de cera. Els qui pinten ho
fan a la paret; posen els fulls damunt un pa-
per d'embalar a fi de no tacar i tenen al cos-
tat uns tamburets amb les pintures que ne-
cessiten. L'altra meitat de la classe estad fent
el mateix treball, perd amb un altre material,
asseguts a les seves taules. D'aguesta ma-
nera, quan s'explica la teoria del color, es fa
per a tots, pero ells ho apliquen amb mate-
rials diferents. Els qui un dia fan pintura, |'al-
tre treballen paper o ceres i aixi es van inter-
canviant dins del grup.

TEIXIT

Vam veure que les tres classes anteriors eren
basiques per assolir la plastica, en canvi vam
triar aquesta técnica perqué vam creure que
era un apartat molt ampli que oferia moltes
possibilitats i al mateix temps afavoria els
exercicis de domini de la ma. Cal dir que tant
ho fan els nens com les nenes.

Els materials que s'utilitzen so6n: fils, cordills,
cintes, rafia. Tots ells combinats damunt ar-
pillera i canyamars de fer catifes.

Els nois han d'aprendre des d'enfilar les agu-
lles, fer nusos i trenar els fils, fins a buidar i
omplir la roba.

A fi de relacionar les activitats de les quatre
classes amb la nostra ciutat i el mon que ens
envolta, un cop a l'any introduim un tema
a través d'artistes o mostres d’art locals. Per
exemple, quan a volum s'observa la figura
humana, es fa una observacié directa de l'es-
cultura de la plaga; quant a teixit, partim d'un
tapis que hi ha al museu; quant a linia, es fa
un dibuix amb retoladors, es van a veure
quadres impressionistes adients, i quant a
color es treballa la composicid, ho fem ob-
servant la vidriera modernista de |'escola.




42 COM TREBALLEM

A qualsevol classe d'expressi6 plastica costa
posar-se d'acord sobre si és millor treball di-
rigit o treball lliure i sobre quin aspecte faci-
lita més I'espontaneitat i al mateix temps
assegura una evolucié progressiva.

Nosaltres actualment busquem I'equilibri com-
binant ambdés aspectes. Per exemple, un dia
el treball es fa sobre una rondalla, |'altre dia
cadascd tria el que vol.

De treball en equip no en fem massa, perd

si que potenciem el treball colectiu. Un noi
comenga un tema treballant en carbd, com
pot ser una cua de persones esperant l'au-
tobus; al cap d'una estona, continua un com-
pany; aquest, perd, no pot destruir res de
I'anterior, siné aportar-hi nous personatges
tot seguint la linia marcada.

Hem procurat que les quatre classes no que-
din inconnexes les unes de les altres com bo-
lets al mig del bosc i hem creat lligams que
les relacionin. Aixi, a la classe de volum
només elaboren la peca, la pinten quan sén

Dia  LINIA

1 @ Técnica de retoladors —dibuix lliure—. Full

grandaria foli,

@ Dibuix coHectiu amb gruixos de colors a

la pissarra.

PROGRAMES

VOLUM

Figura humana:

1. La peca pot estar estirada o asse-
guda.

2. La pecga dreta, amb dos punts que
aguantin els bragos.

® Figura humana corrent —dibuix a llapis—.
Full grandaria foli.

® Dibuix colectiu a carbé i guix sobre paper
d'embalar (personatges de la cua de |'au-
tobds).

® Comencar dibuix d'un tros de ciutat (no-
més cases) —dibuix a llapis—. Full doble
foli.

@® Dibuix colectiu amb guix a la pissarra amb
el mateix tema.

@ Acabar el dibuix de les cases.

@ Dibuix coHectiu a carbé i guix sobre paper
d’embalar amb el mateix tema.

@ Figura humana —dibuix a
grandaria foli.

@ Retallar les figures per a la confeccié d'un
mural.

llapis—. Full

@ Dibuix del natural (memoritzant) —dibuix
amb retolador.

® Dibuix d'un bust —fet a llapis.

Treball lliure.

Animal:
1. Estant ajagut.
2. Damunt les seves potes.

Treball lliure.

Cap huma, es treballara a partir de
l'observacio d'una escultura d'artistes
sabadellencs.

Treball lliure.

Treball en equip sobre un tema: el
mercat. Cada equip en fard una part:
la carnisseria, la verduleria...




a color, quan es fa teixit s'exigeix que les
combinacions dels colors siguin harmoniques
tal com ho han aprés a color; quan estudien
la figura humana, ho fan primer a volum, des-
prés a linia, les boles per a un tapis fet, a
teixit les fan a volum, etc.

En definitiva, valorem aquesta experiéncia
com a positiva, tant en el fons com en la
forma i pensem que pot ser un exemple d'al-
ternativa per resoldre el problema de la plas-
tica a l'escola.

PROGRAMES

Dia TEIXIT COLOR

fer i desfer

retorcar Donar un tema a través d'un conte:

fber composc:::lo:s S0~ 4. Pintura amb «gouache»,
. - e paperdestrassa 5 pintyra amb ceres.
@ El mateix exercici penjat d'una canya; fer

composicions.

1 @ Treballs amb cordes
i cordills

2 ® Iniciacié a nusos i trenats dirigits —cinturé
de frare.
@ Treballar la mateixa técnica amb nusos més
complicats.

Acabar els exercicis anteriors.

3 @® Treball amb arpille_ra_i_buidat i nusat (dins Yo o
de ILETI seves po_?lsubl |tat_sc.|]‘ ) d 1. Pintura amb ceres.
® Treball amb arpi era buidat i nusat (dins 5" pinvira amb «gouaches.
de les seves possibilitats).

4 ® Treball lliure de buidat en arpillera.

: : Acabar els exercicis anteriors,
@ Treball lliure de buidat en arpillera.

Tema lliure:
5 @ «Collage» amb robes, llanes, cordills, etc. .
biardi A1F ial 1. Pintura amb «gouaches.
® Teixit amb teler de diferents materials. 2. .(Couage. amb retalls de revista.
6 [ ] «C.ol‘lagen amb robes,' llanes, cordil_is, L T T
@ Teixit amb teler de diferents materials.
Tema dirigit:
7 @ Teixit amb teler (igual que els altres grups). 1. «Collage» amb retalls de revista.
® «Collage» amb robes, llanes, cordills, etc. 2. Pintura amb «gouaches».
Observaci6 de pintures.
8 @ Teixit amb teler.

® «Collage» amb diferents materials.

Un any, les quatre ultimes sessions seran de
teixit i a l'altre curs el treball sera d'arpillera.

Acabar els exercicis anteriors,




ITINERARIS URBANS

N.° 1. Jardins del Palau de
Pedralbes

El Departament de Pedagogia «Plantes, paisat-
ges i recursos urbans», de la Delegacié de
Cultura de I'Ajuntament de Barcelona' ha en-
cetat una série titulada «ltineraris Urbans», i
ha enllestit el primer nimero centrat en els
jardins del palau de Pedralbes. L'itinerari ha
estat concebut i realitzat amb una sola finali-
tat basica: servir d'eina pedagodgica, amb ca-
racter eminentment practic, per entaular un
dialeg viscut nen-natura. lgualment que agues-
ta primera, les seglients eines previstes no
s'han pas d'allunyar gens de la mateixa li-
nia.

Abans de res, convindra potser redactar una
curta tarja de presentacié que, tot i no entrar
de ple en el capitol de didactica, el pot com-
pletar amb aspectes i informacions secunda-
ries. De vegades es fa dificil deslligar te-
mes, aparentment dispersos, com el qué és
una eina pedagogica —per exemple un itine-
rari urba— o el que cal fer per portar-lo a la
practica, de certs conceptes de divulgacié o

1. El Departament de Pedagogia «Plantes, pal-
satges i recursos urbans» té la seva seu al Mu-
seu Etnolbgic-Seccié Hispanica, Poble Espanyol-
Parc de Montjuic, Av. Marqués de Comillas, Bar-
celona-4; tel. 223-69-54.

de circumstancies historico-culturals en queé
es troba una determinada societat.

La idea de crear un departament que cola-
borés en la tasca de divulgacio i atansament
de I'home a la natura va néixer d'un fet con-
tradictori: d'una banda, la necessitat de ['ho-
me de viure en harmonia amb la natura per
tal d'arribar a sobreviure com a especie i a
desenvolupar al maxim les seves possibili-
tats individuals i collectives. | per altra ban-
da, del greu desconeixement de la natura
per part d'aquest mateix home, sobretot a
nivell afectiu i personal, cosa que déna un
resultat ben diferent: curiosament, l'espurna
que ha d'encendre aquesta uni6 no va sin-
cronitzada amb la marxa del motor; sorpre-
nentment, I'home, part integrant de la natura,
no marxa amb ella, siné parallelament o con-
trariament; conviu amb els altres éssers vius
sense veure'ls més que en conjunt, borrosos,
sense perfilar. Un exemple:

La immensa majoria del nostre poble, dels
més diversos origens, classes socials o pro-
fessions no coneixen els arbres sota els
quals circulen o passegen diariament. | la
immensa majoria d'alumnes, aixi com també
molts mestres, no sols desconeixen les es-
pécies arbories del barri, siné que mai o qua-
si mai visiten junts els pocs espais verds que
hi tenen.



En contraposicié, Barcelona gaudeix d'una
gran varietat (que no s’ha de confondre amb
una gran extensié) en la seva flora ornamental
i en els seus paisatges naturals:

a) Urbans:

Parcs: Montjuic, Ciutadella, Giell, Laberint,
etcétera, en els quals trobem, a més, valors
arguitectonics, historics i monumentals.
Jardins: Costa i Llobera, palau reial de Pe-
dralbes, Quinta Amelia, etc.

Jardins de barri.

Arbres de places i d'alineacié urbana.

En tots ells trobem més d'un centenar d'es-
pécies arbories, procedents dels racons més
allunyats de la geografia mundial i diversos
centenars d'arbustos i plantes sempre verdes
o de temporada.

b) Naturals:

La serralada de Collcerola conté paisatges re-
presentatius de diversos tipus de vegetacid
natural.

Malgrat aquesta variacié, part de la qual és
observable dia rera dia per I'hnome del carrer,
no deixa d'haver-hi una marcada dissociacid,
evidentment més espiritual que fisica, entre
el ciutada i els éssers vius que l'envolten.
Fenomen que, en proporcions diferents, es
produeix també en moltes aglomeracions ur-
banes, a part de Barcelona. ;Com, aquest ciu-
tada, podra arribar a entendre mai la majes-
tuositat de la natura o la seva complexitat
si no sap ni veure els petits fragments d'ella
que l'acompanyen diariament? ;Com arribara
a entendre la natura existent més enlla de les
portes de la ciutat, la dels camps, la de les
muntanyes, la dels fons marins, la del cel
blau? Probablement se li escapard com una
serp, sense haver vist més que un conjunt,
una forma global, perd cap silueta clara, cap
detall i, sobretot, cap manera de viure. A
aquest nivell és quasi impossible arribar a
viure en harmonia amb la natura i molt menys
en |'harmonia resultant de |'experiéncia per-
sonal.

;Com fer possible aquest contacte real, intel-
lectual i afectiu, del nostre poble amb la na-
tura? El cami més raonable, potser I'Gnic,
és el de portar el nen, el jove o l'adult al
costat de la natura, al costat dels éssers vius
gue l'integren, cosa que, en el cas del ciuta-
da, suposa la natura més propera, la d'ds
quotidia, la que trepitja anant a l'escola, al
treball, passejant o, simplement, mirant pel
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balc6. Aquest contacte directe ha de racio-
nalitzar-se, primerament com a presentacié
personal, després com un dialeg, per tal d'ar-
ribar a desfer les idees borroses, sense per-
filar, i concretar-les al maxim, de forma que
I'experiéncia adquirida es converteixi en sen-
timent i, en Gltim cas, en part d'un mateix,
que és... probablement, I'nic que compta.

El mestre que ha d'acompanyar l'alumne a
donar aquest pas ha de ser molt especial-
ment conscient que cal donar-lo. Aixi vol dir
que ha d'haver recorregut abans el mateix
cami que tot just comenga el nen. | és pro-
bable, pel que hem vist fins ara, que no sem-
pre sigui aixi i que aquesta sigui la causa
principal del perqué el ciutada viu tant d'es-
quena a la natura. Si I'adult no vibra, no emet

vibracions, ningd les rebra. Qui, perd, ha de

trencar aquest cercle vicids?

Al fet d'acostar I'home a la natura hem d'a-
fegir-hi ara la necessitat d'apropar-lo, bé amb
algli que l'ajudi a observar i a dialogar, no
sobre ilustracions, textos o gravats, siné so-
bre éssers vius, o bé, en abséncia d'aquest
mestre, amb alguna mena d'instrument o d'a-
jut que els doni a tots la primera empenta.
| aquest instrument pot ser un itinerari que
parteixi d'aquestes realitats o principis es-

mentats i els doni |'adequada solucié prac-
tica.

Aquestes disgressions, bastant al marge de
la didactica, han estat potser necessaries per
donar a la idea un suport teoric i aixi poder
entendre millor no pas qué és aquest pri-
mer itinerari urba, cosa que ara explicarem,
siné la necessitat de posar-lo en marxa o
portar-lo a la practica, trencant, segurament,
molts motllos pre-establerts o fent justament
el que els programes escolars no demanen
mai i que resulta ser la base més ferma de
I'educacic.

Els jardins del palau reial de Pedralbes s'es-
tenen sobre una superficie de 7 ha. en un re-
cinte tancat, quasi —diriem— perfectament
aillat dels sorolls i el neguit de I'exterior. Es
un dels llocs ideals per iniciar un dialeg nen-
natura. Molts dels arbres s6n més que cente-
naris, puix que ja eren adults quan es van
construir els jardins fa més de cinquanta anys,
i van ser aleshores respectats. La trobada
d'un nen amb un arbre vell, sobretot si el pot
tutejar, mirar-se’l, tocar-lo i descobrir-hi un
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mon ple de vida és ja, en si, una experiéncia
inesborrable. Només cal que tot aixd arribi a
fer-ho. Les espécies arbories del jardi passen
de 25. Totes elles, juntament amb alguns ar-
bustos i plantes tapissants, formes i volums.
Aquesta massa de vegetacié, seguint un dis-
seny modelic, ofereix una perspectiva nova
i espectacular a cada pas. El caire mediter-
rani del conjunt, de plantes majorment sem-
pre verdes, junt amb motius ornamentals, ar-
quitectonics i escultorics diversos, permet
gaudir del jardi tot I'any

Per entremig d'aquest jardi barceloni s'ha
marcat un itinerari, amb un recorregut apro-
ximat de 1700 metres. Unes fites distribuides

Has arribat a
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10.- LES SOQUES

“O1tima zona del jardi que et faltava visi-
tar. La meitat d"un gran parterre é&s gairebé desproveit d”arbres.
Els que hi havia, que eran tots adults, van morir o van ser aba-
tuts pel vent. D aquests, perd, se n-han conservat alguns perque
la seva forma de creixement.

a) Acosta’t a un d"aquests troncs tallats, Observa com esta
aixecat de terra. L arbre sencer va caure un dia de tempesta. Des-
prés en van serrar el tronc deixant solament la soca de 1< arbre.

Fixa“t com 1”escorga embolica tota la fusta del tronc i
la protegeix. Al voltant de les branques dels arbres també hi ha

Sabries reconéixer | escorga d”aquesta soca i dir a quina

b) Observa la superfficie serrada; hi veurds moltes anelles.
Cada any el tronc produeix una quantitat de fusta nova al voltant
exterior. A la primavera comenca a créixer rapi-
dament, i aixT continua mentre dura el bon temps., A me-
sura que s”acosta la tardor creix mds a poc a
poc, fins que en arribar el fred de 17hi-
vern s”atura completament i hi dei-

Quants anys tenia 1 arbre quan va caure i en van tallar el

al llarg d'aquest mateix recorregut indiquen
un total d'onze parades, que corresponen a
onze unitats senzilles, facilment visibles en
el jardi. Les visites estan previstes major-
ment per a grups escolars d'una classe. Res,
perd, no impedeix de fer-les ailladament, en
grups reduits o d'altra manera. Cada nen o
jove disposa d'una carpeta que conté tantes
fitxes com parades. Hi ha, encara, una fitxa
més per tal de poder-hi fer algun dibuix o
esquema senzill. Les fitxes estan dissenya-
des d'acord amb una maqueta, la qual, amb
la carpeta, dona al conjunt una certa qualitat
estética’ Hi ha tres colleccions diferents de
fitxes, encara que totes elles segueixen el




mateix itinerari i corresponen a les mateixes
parades: per a nens de 8 a 10 anys, de 10
a 14 i per a més grans de 14. L'edicié cata-
lana i castellana dels tres grups ofereix la
possibilitat que cada nen trii la més idonia.
Cada fitxa, que correspon com hem dit abans
a una parada senyalitzada en el jardi, té dues
parts:

Una primera, de poques ratlles, resumeix tot
el que es veu desde la parada. Aquest apar-
tat fa possible, doncs, que tothom pugui uti-
litzar les fitxes, sense que ningli no necessiti
coneixements cientifics previs. No cal congi-
xer d'antuvi, per exemple, cap arbre, puix
que la gran incdgnita de la identificacié esta
expressament resolta. Diem que ni el nen ni
el jove, ni l'adult que els acompanya, sigui
mestre o no, cal que tingui cap mena d'expe-
riencia amb plantes ni amb altres elements
del jardi.

La segona part, que ocupa de fet quasi tota
la fitxa, és un text compost de preguntes, es-
pecialment d'observacié, amb motius d'inte-
rés, curiositat o simple informacié. El nen ha
de contestar les preguntes sobre el terreny
al mateix temps que participa activament,
observa i valora, personalment i experimental-

2. La maqueta i els dibuixos sén obra de Ceci-
lia Vidal, directora del Departament de Dibuixos
del Museu d'Art Modern.
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Els tiHers
Els cedres
Xipresos
Brollador
Un racé d'ombra
L'estany

Els pins

El pi pinyer
El palau
Les soques
Les alzines
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ment, la vida que té al seu davant i coneix
fragments de natura, jardins de la seva ciu-
tat, obres dels seus compatriotes, etc. |, so-
bretot, va enriquint la seva propia experiéncia,
que és l'Gnica que realment l'uneix i el rein-
tegra a la natura. Cap pregunta pot ser con-
testada com una demostracié de saber. Les
respostes només poden ser fruit de 'obser-
vacio o la reflexié.

Els temes de les 11 fitxes giren al voltant
d'onze temes reals: 1. El tillers; 2. Els cedres:
3. Xipresos; 4. El brollador; 5. Un racé d'om-
bra; 6. L'estany; 7. Els pins; 8. El pi pinyer;
9. El palau; 10. Les soques, i 11. Les alzines.
Les preguntes, exercicis i observacions, perd,
no es limiten a centrar l'atenci6 sobre aques-
tes espécies. Intentar explicar totalment el
contingut de cada una suposaria tant d'espai
com les fitxes mateixes i no el tenim pas.
Cap tema no repeteix preguntes ni l'un és con-
tinuacio de l'altre. Tots, perd, estan interre-
lacionats com ho estan també tots els frag-
ments de natura, sigui quina sigui.

Es molt probable que per a molts joves i es-
pecialment per a molts nens, el recorregut
sencer comporti un treball excessivament
concentrat. Es aconsellable aleshores com-
pletar la visita un altre dia. Per als efectes
practics, cal saber que el jardi esta situat a
peu de metro (estacié Palacio, linia I11) i d'au-
tobls (linies 7 i 65). No obstant aixd, els
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grups més bellugadissos poden caminar,
abans o després de la visita tot fent un pas-
seig molt agradable, seguint I'ampla vorera
del costat de muntanya de la Diagonal, fins
les proximes parades de metro o d'autobus,
tant en direcci6 est com oest. L'accés es,
doncs, relativament senzill. Tampoc creiem
que el preu de les carpetes suposi un im-
pediment. Representa, simplement, el preu
del paper i de la impressio.

El jardi, pel seu caracter mediterrani, és vi-
sitable tot l'any, cosa que ofereix un gran
avantatge a l'escolar. D'altra banda, pero, en-
cara que al llarg del curs s'hi pugui anar
dues vegades, no s'arriben a veure plenament
tots els canvis que es van succeint en la
vegetacié, ni es facil adonar-se d'una série
de processos vius, canviables, de vegades de
llarga o curta durada, com la floracié, floracio-
fructificacié, maduraci6 i dispersié de les lla-
vors, creixement anual, etc. Per palliar aquest
defecte s'ha muntat un audiovisual que és
cedit a l'escola per ser emprat abans, des-
prés, o abans i després de la visita. Molts
dels fenomens esporadics, no sempre visi-
bles, hi sén reflectits, aixi com altres aspec-
tes dificils d'incloure en les fitxes esmenta-
des. L'audiovisual serveix, doncs, per multi-
plicar i ampliar les facilitats d'observacio, re-
tencio, record o valoracio del que s'ha vist
en la realitat.

Aquest itinerari urbad no és, doncs, ni remo-
tament, una classe practica de botanica, bio-
logia o altres branques de les ciéncies de la
natura. Es, senzillament, un instrument que
posa a |'abast del nen una série de coneixe-
ments practics i vivéncies personals sobre
plantes i espais verds, dels quals, probable-

7- ELS PINS
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ment, neixerd un auténtic dialeg nen-natura.
Aixd no vol dir, perd, que l'itinerari aporti
solucions a la majoria de problemes existents
en aquest camp. Una obra reduida com aques-
ta no pot abragar sindé un camp reduit. Pero
si el nen ha respirat, juntament amb els ar-
bres, el mateix aire que els arbres, si els ha
tocat o vist dels quatre costats i ha pogut
sentir dins seu que les dues vides, la d'ell i
la del arbre s'entrellacen d'alguna manera,
ja no cal esperar, després d'un curt passeig
matinal, res de millor.

Albert MARJANEDAS
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LES BEQUES

Hi ha un desconeixement quasi generalitzat
referent a I'actual sistema de beques: poques
persones saben quants tipus de beques hi
ha, els procediments que cal seguir per a
la seva concessio, el seu import, etc. Tot
aixd esta motivat en gran part per |'abséncia
d'una informacio massiva i transparent i per
les complicacions de caracter burocratic pre-
sents en tota relacié en qué el ciutada sol-
licita prestacions a |'dministracio, les quals,
en definitiva, han configurat el clima de des-
confianca i pessimisme —logic— vers un dels
instruments que tedricament és l'encarregat
de corregir els desajustaments socials i de
proporcionar els mitjans per tal de realitzar
la utopica «igualtat d'oportunitats». Per totes
aquestes raons considerem necessari fer un
breu cami descriptiu de la situacié actual de
les beques i passar després a fer-ne un co-
mentari critic.

El sistema de beques

L'organisme que concedeix el nombre més
gran de beques amb un pressupost més ele-
vat és el Ministeri d'Educacid i Ciéncia; hi ha
també altres organismes concessionaris: Mi-
nisteri de Treball, Ministeri d'Afers Estran-
gers, ambaixades (per a estudis a |'estran-
ger), Institucions publiques i privades, etc.

L'Institut Nacional d'Assisténcia i Promocid
de I'Estudiant —INAPE—, organisme autdnom
adscrit al Ministeri d'Educacio, és en realitat
I'encarregat d'administrar i distribuir els fons
assignats al programa de beques pel MEC
i que actualment vénen consignats en el Pla
d'Inversions del Fons nacional per al foment
de la lgualtat d'Oportunitats, i que l'any pas-
sat pujava 10.750 milions de pessetes (s'ig-
noren les assignacions per al curs actual,
malgrat haver estat convocades ja la majoria
de les beques que hauran d'anar al seu car-

rec). Si ens basem en les dades de l'any
passat, la distribucié dels recursos es va fer
de la manera seglient: Convocatoria del Ré-
gim General d'Ajuts: 8.974 milions. Convoca-
tories especials: 1.776 milions.

El Régim General d'Ajuts constitueix la con-
vocatoria més important tant quantitativament
com qualitativament de totes les que es rea-
litzen a Espanya i el seu camp d'accié s'es-
tén a tots els nivells del sistema educatiu.
Les assignacions per nivell educatiu sén: Pre-
escolar: 150 milions; EGB: 3.488 milions; BUP
i COU: 1.693 milions; Formacio Professional:
1.397 milions; Estudis Universitaris: 2.155 mi-
lions; altres estudis: 91 milions (vegeu les
seves modalitats i imports al quadre adjunt).

El Regim General d'Ajuts estableix el marc
legislatiu que introdueix la normativa a la qual
s'hauran de subjectar les altres convocatories
especials, amb les excepcions que continguin
les propies ordres ministerials de convocato-
ria, les quals es caracteritzen: per anar desti-
nades a arees del sistema educatiu que no
queden cobertes pel RGA, per ser més reduit
el seu ambit d'aplicacié i més petit el nom-
bre de concessions, i també per tenir una
flexibilitat pressupostaria més gran que per-
met la creacié successiva de noves figures i
modalitats de beca, a més a més de les res-
senyades especificament en el decret, la qual
cosa fa que puguin aparéixer i desaparéixer
d'un any a l'altre segons el criteri de les auto-
ritats competents en la matéria.

La importancia de les beques atorgades
per altres organismes i institucions és molt
inferior pel que fa al nombre de concessions,
i tant la normativa com el seu camp d'apli-
cacio estan dictats per l'organisme conces-
sionari, per la qual cosa cal estar atent a les
diverses convocatories i, de moment, no hi ha
la possibilitat de sistematitzar de forma ade-
quada aguesta informacid.
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On se solliciten les beques?

Per tal de soMHicitar una beca del MEC cal
complimentar un imprés que es distribueix
gratuitament per les Delegacions Provincials
del MEC en les seves Unitats de Promocio
Estudiantil i lliurar-lo, un cop omplert, a les
mateixes oficines, a excepcid de les de Nivell
Universitari que a partir d'aquest any s'han
de lliurar als serveis administratius de les
diverses universitats.

Periodes de soHicitud de beques

Les convocatories i els terminis de sollici-
tud de beques apareixen en el Butlleti Oficial
de |'Estat, i encara que els periodics acos-
tumen a anunciar-lo, no hi ha cap garantia que
els mitjans de comunicacié social difonguin
aquesta informacid, per la qual cosa només
la lectura diaria del BOE o un contacte per-
manent amb les Delegacions garanteix el co-
neixement segur dels terminis de convocato-
ria. Cal tenir en compte a més a més que
dates i tipus de beques poden variar d'un any
a |'altre, i normalment passa aixi. Per al RGA
es poden fer sollicitud durant tot I'any, fora
de termini, sempre que es justifiguin els mo-
tius pels quals es demostra que concorren a
la peticid circumstancies excepcionals gque
hagin modificat substancialment la situacié
economica del peticionari durant el temps que
va des del termini de solicitud al moment
de la peticid.

L'imprés de soHicitud

Es d'una certa complexitat. Ha d'anar acom-
panyat de certificacions estampades sobre el
mateix imprés, de les qualificacions obtingu-
des en els dos cursos dltims i dels ingressos
familiars.

Criteris d'adjudicacié

Els criteris basics que determinen la pos-
sibilitat d'obtenir una beca sén: una renda
«per capita» familiar que no sobrepassi una
xifra que es determina per a cada una de les
diverses convocatories i que per a l'any ac-
tual es fixava en 80.000 pessetes en el RGA

(aquesta renda «per capita» s'obté dividint els
ingressos familiars totals pel nombre de mem-
bres de la familia; se li apliquen uns des-
comptes per fill estudiant, per fill subnormal i
despeses segons els casos); i una mitjana de
notes en els cursos anteriors amb un minim
de cinc punts (un 40 °% dels crédits va des-
tinat als sollicitants amb |'expedient académic
millor, per la qual cosa és possible que, en-
cara que una sollicitud s'ajusti als criteris
establerts de notes i ingressos, no es con-
cedeixi la beca, segons quines siguin les
caracteristiques academiques dels alumnes
que concorren a una mateixa convocatoria).

La normativa preveu la creacio de Comis-
sions Provincials de Promocio Estudiantil i
Jurats de Seleccié, de composicié amplia a
criteri dels Presidents i que |'Ordre Ministe-
rial estableix que siguin un vice-rector d'Ex-
tensié universitaria per al nivell universitari
i el Delegat Provincial d’Educacio i Ciéncia
per a la resta de nivells de 'ensenyament. La
seva funcio sera basicament el control de
les dades obtingudes en els impresos de sol-
licitud i la capacitat de concedir o denegar
beques en el cas de comprovar la inexactitud
de les dades ressenyades; no poden concedir-
les, en canvi, al marge dels criteris objectius
que estableix la convocatoria —modul eco-
nomic personal i mitjana de notes.

Reclamacions

Les disposicions legals de cada beca acos-
tumen a fixar un termini de reclamacions nor-
malment de quinze dies a partir del moment
en qué el solicitant ha rebut la notificacié
personal de denegacio. Les reclamacions s'han
d'efectuar a les Delegacions Provincials o
a les Universitats segons els casos.

Processos de seleccié | adjudicacié

Els Serveis Administratius de les Delega-
cions Provincials del MEC i de les Universi-
tats son els encarregats de dur a terme una
primera tria de les solicituds. Totes les que
no reuneixen els requisits exigits per la con-
vocatoria s'har de descartar automaticament;
la resta de sclicituds, degudament codifica-
des, son enviades al Centre de Processament
de Dades del MEC, el qual s'encarrega de
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confeccionar la llista provisional dels futurs
beneficiaris; correspon a I'INAPE, en ultima
instancia, la decisié final d'atorgar les beques
en funcié dels crédits disponibles. Un cop
resolta la conyocatoria, tant les concessions
com les denegacions sén comunicades per-
sonalment als peticionaris. Normalment no se
sap el temps que hi ha entre la presentacié
de sollicituds i la resolucié de la convocato-
ria, a excepcid d'aquells casos en qué s'indica
en la mateixa ordre de convocatoria.

Consideracions critiques a I'actual
sistema de beques

Tal com hem dit, els crédits globals desti-
nats a beques per al curs 1977-78 (XVII Pla
d'Inversions) és de 10.750 milions de pesse-
tes, els quals es reparteixen de la manera
segiient: 2.886 —que representen un 27 %
del total del programa— van destinats al ni-
vell universitari i suposen 5.240 pessetes per
alumne. Per a la resta de nivells d'ensenya-
ment institucionalitzat es preveu una inversié
de 7.804 milions, que constitueixen el 73 %
del total i suposen una mitjana de 1.000 pes-
setes per alumne escolaritzat. Sense entrar
en un desglossament de les assignacions d'a-
quests 7.804 milions en els quals existeixen
capitols destinats, per exemple, a estudis
eclesiastics, centres de vacances, etc., que
delatarien encara més, si és possible, els
desajustaments, per aquestes xifres soles es
pot ja comprovar que l'efecte selectiu i dis-
criminador del sistema educatiu espanyol es
veu reforgat per allo que s'anuncia com a
Programa per al Foment de la lgualtat d'O-
portunitats.

La critica a la funcionalitat del sistema de
beques i en base a allo que hem exposat an-
teriorment es pot centrar en els punts se-
glents:

1. Si partim de la consideracié que la beca
és una ajuda econdmica individualitzada «per
iniciar o prosseguir els estudis propis dels
nivells i graus no gratuits de |'educacié» (De-
cret 1150/1975), el seu import en general re-
sulta insuficient per cobrir el minim de neces-
sitats que exigeix la dedicacié a l'estudi, en
el suposit que el destinatari sigui realment
una persona amb escassos recursos econo-
mics; en aquest sentit resulta grotesca la re-

cent convocatoria de 50.000 ajuts de 1.000 pes-
setes destinades a contribuir a I'adquisicio
de llibres per als estudiants del nivell d'EGB.
La beca, més que ser un ajut real i efectiu,
es converteix en un donatiu.

2. Els impresos de soHicitud presenten
igualment inconvenients greus; es tracta de
demostrar per mitja de certificacions quina
és la situacié econdmica de la familia, sabent
que el modul econdmic personal no pot so-
brepassar uns limits, marcats per anticipat.
El dispositiu administratiu de qué disposen
les Delegacions i les Universitats és clara-
ment insuficient per poder efectuar una com-
provacid correcta dels extrems continguts en
els impresos; com que no es pot dur a terme
aquesta tasca fiscalitzadora, cal donar fe a
les dades exposades pel mateix sollicitant,
les quals, com és logic, son susceptibles de
ser falsejades; a més a més hi ha una gran
quantitat de persones que per la seva situacié
professional (contractes de treball al marge
de la llei, petits negocis familiars, estudiants
emancipats, etc.) es veuen impossibilitades
de complimentar degudament |'imprés i han
de fer Us d’'una declaracié jurada, en la qual
I'estimacié dels ingressos és purament sub-
jectiva i impossible de controlar. En situa-
cions d'aquest tipus els més audacos sén
sempre els que se'n beneficien, i no els més
necessitats.

3. En base a la informacié continguda en
els impresos de solicitud i filtrada per la
normativa de les beques, les comissions de
seleccié han de decidir els adjudicataris. So-
bre aquestes bases —declaracions dubtoses,
desconeixement total de la realitat personal
del sollicitant— les adjudicacions sén forco-
sament arbitraries.

4. Altres inconvenients, alguns d'ells ja
apuntats, sén: la irregularitat dels terminis
de convocatoria; modificacions que s'intro-
dueixen cada any a la normativa; manca de
difusié informativa. Tot aixd és causa que
gran quantitat de persones quedin marginades
de les convocatdries per simple desconeixe-
ment,

Les beques i la igualtat d’oportunitats
L'argument ideoldgic de la igualtat d'opor-

tunitats, carregat de connotacions de justicia
social, és la pedra angular en la qual es fona-
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menta tota la filosofia del sistema de beques;
amb tot, els fets que denoten les estadisti-
ques, tals com les d'accés a la Universitat
segons la categoria sbcio-professional del
pare, anys de permanéncia en |'escolaritzaci6
segons el nivell d'ingressos familiars, donen
fe dels successius filtres selectius inherents
al sistema educatiu espanyol i demostren que
l'accés a l'esglad superior —la Universitat—
continua sent patrimoni de les families amb
més possibilitats econdmiques i que el plan-
tejament de la igualtat d'oportunitats a través
del sistema de beques constitueix un fracas
a la practica i una falacia en la seva for-
mulacid.

Malgrat el seu caracter ideoldbgicament con-
taminat ens acollirem a la definicié donada
per I'OCDE d'lgualtat d'Oportunitats que és:
«L'accés a les aptituds intellectuals pels nens
de totes les classes socials». Aquest accés a
les aptituds intellectuals no es basa només
en la possibilitat d'oferir diners per pagar
els seus estudis als nens de provada eficién-
cia intellectual i d'escassos recursos econo-
mics, siné de possibilitar a tots els nivells
(material-econdmic, humano-economic) que el
nen pugui fer un desenrotllament harmonic
de les seves capacitats intellectuals; aques-
tes es moldegen els primers anys de la seva
vida en el context material en qué es desen-
rotlla i en les actituds humanes i afectives
dels qui l'envolten i que constitueixen els
elements d'estimulacié ambiental que mar-
quen el cami de les aptituds intelectuals fu-
tures. En aquest sentit els nens nascuts en
families d'escassos recursos econdmics tro-
baran un cami plagat de dificultats per desen-
rotllar les seves possibilitats intelectuals i
podem parlar d'auténtics determinants de ca-
racter socio-economic que defineixen el futur
de les persones i que s6n les primeres pro-
ves de selectivitat amb les quals s'han d'en-
frontar.

Per a la correccido d'aguestes desigualtats
o desajustaments no n'hi ha prou, doncs, amb
un sistema de beques, sind que calen canvis
estructurals profunds per tal que la igualtat
d'oportunitats deixi de ser un argument ideo-
logic i es converteixi en un objectiu viable.

Darrera el concepte de beca i els criteris
que se segueixen per a la seva adjudicacié
s'hi amaga tota una concepcié de la societat
i I'educacié: de la beca com un donatiu con-
cedit paternalment des de les altures fins al

reconeixement efectiu dels drets de tota per-
sona a rebre una instruccié adequada, crea-
tiva i formadora de les seves capacitats hu-
manes independentment dels seus recursos
economics, hi ha un salt entre concepcions
politiques i socials antagoniques.

Les beques, que es constitueixen com lI'e-
lement clau de la justicia d'oportunitats, sén
a |'actualitat una parcela més de reduida im-
portancia en el capitol de la politica social
d'ajut a |'estudi, les partides més importants
de la qual es distribueixen en la subvencié
a Centres d'Ensenyament Primari, EGB, For-
macié Professional, etc.; la relacié entre els
costos socials d'aquesta politica i la seva
rendabilitat (social i privada) resulta molt
baixa i les disfuncions generades pel sistema

-educatiu i |'abséncia consegiient de perspec-

tives clares vers on orientar el futur recla-
men una atencid preferent; cal remodelar
tota la politica de |'ensenyament en funcié
dels objectius nous que imposa la transicid
a altres formes d'organitzacié. No es pot abor-
dar el problema de les beques d'una manera
sectorial, independentment de la futura evo-
lucié del sistema educatiu a Catalunya; l'o-
rientacid progressivament democratica justi-
ficaria qualsevol tipus d'inversié social en
matéria educativa, sempre que fos profitds
per a la colectivitat i tendeixi a eliminar les
desigualtats socials. El desti de les beques
ha d'estar en funcié de les correccions que
s'introdueixin en el sistema educatiu.

No creiem que sigui possible detallar i con-
cretar alternatives a causa de les dependén-
cies que hem assenyalat si el que realment
es vol potenciar sén els procediments de
tractament igualitari. Les alternatives a curt
i mitja termini haurien de privilegiar una auto-
nomia més gran per part de les institucions
que acullen els alumnes beneficiaris de les
beques. Es tractaria de trobar el procediment
que donés als Centres d'ensenyament una
capacitat més gran de gestié i administracio
dels recursos destinats a beques, partint del
suposit fonamental del millor coneixement de
la realitat personal dels alumnes. Tot aixd
entés com a solucions transitories a |'expec-
tativa de la futura evolucié del sistema edu-
catiu a Catalunya.

Joan DURAN i FONTANALS ’
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REGIM GENERAL D'AJUTS

Dotacié anual dels ajuts per al curs 77-78. Es desconeixen, malgrat haver estat ja con-
vocades, les dotacions per al curs 1978-79. Les quantitats indicades sén, doncs, de |'any

anterior i pot ser que no corresponguin exactament a les del curs actual perqué les moda-
litats de beca han estat alterades en alguns casos.

Tipus de beques Pessetes

1. Educacié preescolar

1.1. Escoles de parvuls (1r. i 2n. curs) 9.000
2. Educacié General Basica
2.1. Segona etapa (6¢., 7e. i 8¢&.) 9.000
3. Batxillerat i COU
3.1. CoHegi Menor o un altre allotjament 35.000
3.2. Transport 8.000
3.3. Ensenyament:
BUP, COU i FP 1r. grau i altres estudis 10.000
FP 2n. grau 14.000
3.4. Llibres 4.000
4. Educacidé universitaria
4.1. Académica 15.000
4.2, Académica i mitja pensio 40.000
4.3. Académica i residéncia 65.000

5. Altres estudis (dotacions sense determinar)
5.1. Reials Conservatoris de Musica
5.2. Reials Escoles Superiors d'Art dramatic i dansa
5.3. Escoles Superiors de Cant
5.4. Escoles d'Arts Aplicades i Oficis artistics
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ULTIMES NOTICIES

«L'articulat constitucional sobre °l'ensenya-
ment —el polémic article 26— és limitatiu»,
declara la Confederacié Cristiana de Pares
de Familia i Pares d'alumnes de Catalunya.
Prometen enviar un escrit al Congrés, al
Senat i al President Tarradellas.

[ N N
Calendari escolar per al curs 1978-79: de I'11
de setembre al 28 de juny.

oe0e
Campanya a bona part de la premsa de gran
difussié sobre la llibertat d'ensenyament de
cara a l'incidéncia en l'elaboracié constitu-
cional de l'articulat sobre |'ensenyanca.

[ N N
Manifestacié convocada per la FAV de Bar-
celona i algunes associacions de pares d'a-
lumnes per donar suport a les gestions rea-
litzades per solucionar la manca de places
de BUP i FP per al curs vinent. El déficit per
a aquests nivells escolar es calcula que sera
a Barcelona, el curs vinent, de 14.000 places.

oee
L'Ajuntament de Barcelona anuncia la redac-
ci6 de contractes amb el MEC de cara a la
realitzacio de 24.000 places escolars per a
EGB, BUP i FP.

L N N
Preocupacié i protesta en els medis univer-
sitaris catalans pel «projecte d'autonomia
universitaria» del govern, que podria acabar
amb |'actual procés constituent i |'autonomia
aconseguida fins ara a les Universitats bar-
celonines.

o0 e
El «Consell Educatiu del Carmels —primer
assalg d'organisme popular d'aguest tipus
a Barcelona— organitza la | Setmana Peda-
gogica al barri en |'Gltima setmana de juny,
amb la participaci6 de pares, mestres, i
veins del barri del Carmel.

(N N ]
Comencen, durant la primera setmana de
juliol a tota Espanya, les oposicions per ac-
cedir a les places d'agregaduria, Catedra
d'Institut, a FP i a EGB.

[ X N ]

Del 3 al 8 de juliol s'ha celebrat la Il Esco-
la d'Estiu del Pais Valencia organitzada per
sindicats, moviments pedagogics, Colegi de
Doctors i Llicenciats, ICE, etc. Els assistents
foren 1.200 repartits en més de 50 cursos.

Després de la declaracio final, en la qual es
reivindicava el caracter oficial de la llengua
catalana, com a llengua parlada al Pais Va-
lencia, l'acte de clausura —una festa popu-
lar— va tenir que suspendre's per les agres-
sions dels ultres valencians (F.N., GAV. i
U.R.) que impunement van ferir a diversos
mestres.

[ R N J
A principis de juliol van comencar diverses
escoles d'Estiu a Lleida, Tarragona i altres
indrets de I'Estat Espanyol, com Castella-Lled.

oee
Del 3 al 14 de juliol s'ha celebrat la XIIl Es-
cola d'Estiu de «Rosa Sensat» i el CoHegi
de Doctors i Llicenciats a Bellaterra, patroci-
nada per la Generalitat de Catalunya, que
va enviar a l'acte d'inauguracié al Conseller
de Cultura, Pere Pi-Sunyer. Prop de 6.000 pro-
fessionals de I'ensenyament han seguit amb
intensitat els deu dies de durada dels tres-
cents cursets, les xerrades i taules rodones,
les discussions i debats sobre I'escola ca-
talana i els recitals de poesia i cancgo.

00
Celebrem I'aparicié al mercat del nimero 0
d'una nova revista d'experiéncies escolars,
titulada «Reforma de la escuela», escrita en
castella i d'ambit estatal.

El dissabte dia 19 d'agost mori a Bar-
celona, Niria Ramos i Pagans, mestra,
companya nostra des dels primers
temps a «Rosa Sensats, cofundadora
de l'escola «Elaia» on treballa fins que
aquest mateix curs la malaltia I'allunya
de la feina de cada dia; no ['allunya,
pero, de la seva iHusié per I'escola, per
aquesta escola lligada al barri i acolli-
dora dels nens com una segona casa,
que ens va descriure amb ['entusiasme
contingut que caracteritzava la Niria,
en el Tema General de 1978, i que ['a-
nima fins els dltims instants.

«Perspectiva Escolar», tancada ja la
paginacic d'aquest nimero, dedicara en
el proxim un espai més gran a la seva
personalitat de mestra, i aprofita ara
aquest espai per expressar el sentiment
de tots els que la tinguerem com a
companya en la tasca de la renovacié
de I'escola.
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ESCOLA

D’ESTIU

DE BARCELONA, 1978

La X!l Escola d'Estiu, celebrada a la Univer-
sitat Autonoma, a Bellaterra, del 3 al 14 de
juliol, ha acollit al voltant de 6.000 partici-
pants, entre mestres, professors i organitza-
dors.

Tots sabem que I'Escola d'Estiu neix el 1914,
sota el patrocini de la Mancomunitat de Ca-
talunya, es trenca amb la dictadura de Pri-
mo de Rivera, reprén el 1931 amb la Gene-
ralitat i torna a desaparéixer amb el cop
d'Estat del 36, per sorgir novament, en la
clandestinitat, l'any 1966, organitzada per
«Rosa Sensat», institucio per als mestres.
Poc a poc, se'n va sentint parlar; l'ajunta-
ment de Barcelona i I'IlCE de la UAB li pres-
ten el seu recolzament i I'any 1976 s'aconse-
gueix que |'INCIE subvencioni I'Escola d'Es-
tiu de Barcelona, a través de I'ICE de les
tres Universitats. Enguany, el tercer amb sub-
vencio oficial, el canal ha estat la Genera-
litat.

Quan el 1976, I'Escola d'Estiu va ser subven-
cionada per primera vegada, la demanda per
assistir-hi va créixer considerablement en
relacié als anys anteriors, tant per |'abarati-

ment de drets de matricula que suposava,
com per l'euforia que comportava el canvi
politic que s'endevinava després de la mort
del dictador.

Després del 15 de juny, I'Escola d'Estiu-del
1977 va desbordar tota prediccio. Tothom s'hi
va abocar amb interés i tothom va ser ac-
ceptat, perqué es va considerar que «Rosa
Sensat» feia encara una tasca de supléncia
i I'Escola d'Estiu era lI'linica activitat d'a-
guest tipus que es realitzava.

Com ja varem expressar en la Xl Escola
d'Estiu, el nostre desig hauria estat que
aquest any la Generalitat hagués organitzat
I'Escola d'Estiu dels mestres de Catalunya.
Aixd no ha estat possible encara i en el
moment de plantejar la XIIl Escola d'Estiu de
Barcelona es va creure que el nombre de par-
ticipants no solament no podia créixer, sino
que calia que es reduis, en pro d'una millor
qualitat i aprofitament i tenint present que,
en el moment actual, hi ha possibilitats d’or-
ganitzar activitats de tipus cultural que pu-
guin acollir tots els ciutadans que hi esti-
guin interessats.
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Per aixo, tot i sentint que molts dels nos-
tres amics d'Escoles d'Estiu anteriors no po-

guessin treballar amb nosaltres, ens vam
veure davant la tasca de professionalitzar
I'Escola d'Estiu.

El model d'Escola d'Estiu ha estat molt sem-
blant al d'anys anteriors: cursos d'Escola
Bressol, Parvulari, 1a. etapa d'EGB, 2a. etapa
d’'EGB, Formaci6 Professional, BUP i COU (els
tres ultims organitzats pel Colegi de Doc-
tors i Llicenciats) han fet el conjunt dels
anomenats cursos didactics, de places limi-
tades. Els monografics, alguns de tedrics i
d'altres de tipus practic, han comprés els
cursos que tracten un tema per aprofundir-
hi i aquells que no son especifics d'etapa.
La mateixa professionalitzacié ha fet que
els cursos de tipus didactic, més directament
aplicables a I'escola, tinguessin molta més
demanda de la prevista | que monografics
que en altres Escoles d'Estiu havien estat
molt nombrosos, no s'hagin omplert.

Vam limitar la participacié de mestres de
fora dels Paisos Catalans a 700, per tal
que vinguessin sobretot els que volien or-
ganitzar Escoles d'Estiu a les seves naciona-

litats, regions o comarques i el total ha su-
mat uns 500. Aixo és degut, segurament, al
caracter d'Escola Catalana que li hem vol-
gut donar ja que en molts indrets de |'Es-
tat es fan ja Escoles d'Estiu.

Pel que fa a la realitzacio concreta de |'Es-
cola d'Estiu, hem de dir que l'objectiu de la
professionalitzacio ha estat assolit plena-
ment i que els seus resultats han estat una
major qualitat, aprofundiment, nivell de dis-
cussid i constancia i interés dels alumnes
per assistir i participar als cursos. Alumnes i
professors han estat d'acord a constatar que,
si per una banda és llastima limitar |'assis-
téncia, per l'altra s'hi guanya en treball.
Les 4.000 persones de menys que hi ha ha-
gut en relacié amb l'any passat, han fet que
el moviment i I'aldarull fos molt més reduit
i que, a les hores de classe, no es veiés
practicament ningi fora de les aules, on
I'ambient de treball era molt intens.

Com sempre, al migdia i al vespre s'han
programat activitats diverses d'esplai i de
caire cultural a les quals hi podien assistir
tots els interessats. Val a dir que pocs d'a-
quests actes van ser massius,
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En acabar I'horari dels cursos i abans de
comencar les activitats programades els
grups politics, sindicals, culturals i civics,
han tingut la possibilitat de programar els
seus actes, oberts a tothom que hi volgués
anar,

El programa d'activitats diverses, de la cin-
quena hora (la dels grups), un article de
fons sobre temes interessants —en va sortir
un sobre cada un dels grups de treball del
Tema General: el tractament de la llengua
segons la tipologia escolar, gestié dels cen-
tres, cultura i immigracié, escola comarca
i escola barri—, les ressenyes sobre les
activitats diverses més rellevants i un diver-
tit concurs de problemes, han donat forma
a un diari atractiu i interessant que arribava
puntualment abans d'iniciar la jornada de
treball i que tothom demanava.

El balang general, no sense prendre nota
de les deficiencies que també n'hi han ha-
gut, és molt positiu, malgrat la nota nega-
tiva de l'atemptat —incendi que es va pro-

duir una nit— iniciat al lloc on els partits,
sindicats i tothom que venia alguna cosa en
les parades que es van instalar hi tenien
el material, ocasionant moltes pérdues ma-
terials, tant als venedors com a la Universi-
tat. Un atemptat més contra la feble demo-
cracia que estem vivint.

|, per acabar, cal esmentar la Festa Major,
preparada amb molta cura pels responsables
del seu funcionament que varen muntar una
veritable festa popular, amb gralles, caste-
llers, diables, esbarts, focs, globus, fana-
lets, coca i de tot.

6.000 mestres en una Escola d'Estiu que es-
perem que l'any vinent sigui I'Escola d'Estiu
de la Generalitat de Catalunya, i on els mes-
tres una vegada més —com diu |'editorial que
encapcgala el programa de la XIIl Escola
d'Estiu— «vulguin fer sentir el treball de re-
novacié pedagobgica i el pes que pot tenir a
Catalunya el trobament i cohesié de milers
de mestres que volen i cerquen una nova es-
cola per a tothom».

QUESTES SON LES COBERTES PERA LLI

| PrOTEGE 1%
|EL guE @3
| PoRTA ;
| oins

it
ER-a

©

....LES COMPRO PER
ALS MEUS NENS, JO
TAMBE l%.ES USAVA

ER
COOE}- EGIAL

EL 21AL 31

24 s

AUTDADRESIVES
AMB FONS D'OR
PER A LES INICIALS

els llibres queden protegits de la
suor de les mans,de la

ruticia, i

no es fan malbé.




28

Noticies

LA III ESCOLA D’ESTIU
AL PAIS VALENCIA

Avui, dissabte dia 8 de juliol, finalitza la
Il Escola d’'Estiu al Pais Valencia.
Diariament ha passat per I'Escola d'Estiu al
voltant de dos milers de treballadors de I'en-
senyament, provinents de totes les comar-
ques del Pais. Ha estat una setmana d'inten-
sa activitat, en la qual els assistents s'han
posat en situacié d'aprenentatge per tal d'a-
conseguir nous coneixement educatius que
els ajuden a transformar la practica escolar
diaria al servei d'una escola popular i valen-
ciana.

Hi ha hagut un total de 105 cursos de tema-
tica molt variada: didactica de les diferents
matéries, el conte infantil, cangons, danses,
instruments populars valencians, llata (trena
per confeccionar cabacos), titelles, norma-
litzacié lingiiistica i escola, salut a l'escola,
nova musica a l'escola, 'ensenyament de la
historia a la segona etapa d'EGB, a més d'al-
tres cursos monografics sobre la realitat so-
cial i nacional del Pais Valencia.

Enguany, a diferéncia d'altres anys, la Il Es-
cola d'Estiu rebra subvencions de [I'INCIE,
les quals han estat gestionades a través dels
ICE de les universitats Literaria i Politécnica
de Valéncia; amb tot i amb aixd la matricula
dels alumnes no ha pogut baixar per sota de
les B00 pessetes, ja que I'Escola compta amb
moltes despeses, com ara: lloguer del local,
cursets, activitats complementaries, progra-
mes i propaganda, publicacions de les con-
clusions, serveis, etc.

Cada dia a les 12,30 h. s’ha debatut el tema
I'Ensenyament i I’Autonomia, amb el segiient
métode de treball:

Les sessions dels dos primers dies, dilluns
i dimarts han estat de presentacié de les po-
néncies, elaborades per un equip d'especia-
listes, a |'assemblea general de I'Escola d'Es-
tiu; dimecres i dijous s'han fet debats pels
diferents sectors de |'ensenyament (Prees-
colar, EGB, BUP, Formacié del professorat
d'EGB i Universitat); la sessi6 del diven-
dres ha estat destinada a |'elaboracié d'un

document conjunt, a partir de les conclusions
dels sectors; finalment a I'Assemblea gene-
ral del dissabte per la vesprada s'ha fet el
refrendament de les conclusions. Aquestes
conclusions del tema general de debat de
I'Escola, junt a les que aixi mateix han ela-
borat els diferents cursets, signifiquen un
avang en l'elaboracié de les alternatives pe-
dagogiques al Pais Valencia, i, igualment que
els anys anteriors, seran editades propera-
ment en un volum. Les conclusions generals
seran lliurades al Consell del Pais Valencia i
a tots els organismes pedagogics culturals
i civics del Pais, amb la finalitat que es du-
guen a la practica d'immediat.

Un ample ventall d'activitats anomenades ex-
traescolars tenien lloc a partir de les cinc
de la vesprada: Taules rodones, projeccions,
miusica, conferéncies, pilota valenciana...

A mig dia la gent s'aplegava als RACONETS,
és a dir a diferents llocs del pati on es feien
dances, cangons, jocs... amb forga participa-
ci6 de tots i molta espontaneitat que feien
molt agradable el temps de |'esplai.

Un cop acabat l'acte de cloenda, tots els
assistents a la Ill Escola d'Estiu s'han tras-
ladat a la Plaga de Campanar, on a les 8 ha
comencat la festa final organitzada conjun-
tament amb I'Associacié de Veins. Es la pri-
mera vegada que |'Escola d'Estiu eix del seu
recinte per a posar-se en contacte amb els
veins del barri on se celebra. La festa ha
estat forga animada, amb dances del Pais
Valencia i d'arreu del mén, la banda de Pe-
dralba, jocs d'animacié per als infants, titelles,
barracons de fira, concursos de ball, teatre...
En resum, la Il Escola d'Estiu al Pais Va-
lencia, 1978, ha suposat un nou pas endavant
en la consecucidé d'una escola que partira de
la nostra realitat immediata local, comarcal
i de Pais, una escola que ens arrelara a la
nostra comunitat, una escola on I'ensenya-
ment en la nostra llengua sera un fet, una
escola que sera alliberadora, cientifica i cri-
tica i que preparara els xiquets per a la vida,



® _ Cinta autoadhesiva
doble cara

Per a enganxar tota
mena de cartells,
fullets, prospectes,
fotografies, etc...
D'utilitat a les empreses,
a les escoles, a la llar,...
| especialment per a
publicitaris, aparadoristes,
decoradors, dibuixants,
arquitectes, etc.
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Pedro MARTINEZ LOPEZ-Juan
Antonio G. NUNEZ, Psico-
motricidad y Educacién Pre-
escolar, Editorial Nuestra
Cultura, Madrid 1978.

Després de moltes traduc-
cions, aquesta és la primera
obra important de psicomo-
tricitat, escrita per autors cas-
tellans, que ha sortit al mer-
cat en els darrers anys.

Es una sintesi ben elaborada
de les teories i conceptes de
psicomotricitat apareguts fins
el moment actual.

Perd, sobretot, |'obra té inte-
rés per 'aportacio de nombro-
sos jocs i exercicis: des del
treball de l'esquema corpo-
ral, del to muscular, del con-
trol postural i respiratori fins
'estructuracié  mental, no-
cions espacials, temporals, ar-
ribant a la iniciacié del calcul
i a la grafomotricitat.

Va destinat als mestres de
nens en edat pre-escolar de
la qual distingeix tres nivells,
situats entre els 2-3 anys i
els 6 anys.

En definitiva, un llibre a te-
nir en compte en la progra-
macié de les activitats i en
la realitzacio quotidiana en el
parvulari.

Pepa ODENA

a3, pecas seisnicad

Y. BERGE, Vivir tu cuerpo,
Narcea, S. A. de Ediciones,
Madrid 1977.

L'autora va ser alumna, pri-
mer, de I'Escola de Dansa
Elizabeth Duncan, a Salzburg;
professora després i final-
ment creadora de la seva pro-
pia escola.

En aquest llibre, sintesi de
les seves experiéncies i co-
neixements, ens introdueix en
una nova pedagogia del movi-
ment a través de la compren-
si6 del cos propi.

No presenta un métode nou
d'educacié del moviment, sing
una nova concepcido a fi de
trobar una millor i més profi-
tosa manera de viure a tra-
vés del moviment harmonic
del propi cos, una forma d'en-
dinsar-se en la propia perso-
na i d'afavorir una relacié
adequada amb un mateix i
amb els altres éssers hu-
mans.

El fil d'aquesta narraci6, ple-
na d'experiéncies, passa per
l'educacié de la sensibilitat,
la relaxacid, les coordinacions
instintives, el ritme, la masi-
ca, el domini del sentit de
I'espai propi i del sentit de
I'espai amb els altres i, en
definitiva, I'expessié corporal.
Presenta jocs i exercicis, Gtils
als educadors i als pares. | és
una obra a tenir en compte
a l'escola, sobretot quan es
tracta el tema de l'educacid
psicomotriu.

Pepa ODENA

-Biblioteca de
Rosa Sensat?

Donacions d'editorials

RIESSMAN, F., El nifio de |a
ciudad interior, Ed. Las Pa-
ralelas, Buenos Aires 1977.

ALMY, Millie, La tarea del
educador preescolar, Edito-
rial Marymar, Buenos Aires
1977.

MATUTE, A. M>, Els pais de
la pizarra, Ed. Lumen, Bar-
celona 1978,

CORMAND, J. M., Camina que
caminaras, Centre Excursio-
nista de Catalunya, Barce-
lona 1978.

SANCHEZ, Eugeni, Situacié de
la FP al Municipi de Barce-
lona, ICE, Barcelona 1978.

SANCHEZ, Eugeni, Areas de
influencia de los centros de
FP, ICE, Barcelona 1978.

Editorial Marin,
Barcelona 1978:

RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
Félix, Quebrantahuesos vy
alimoche.

RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
Félix, Pdjaros del medio ur-
bano.

RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
Félix, Los cdrvidos.

RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
Félix, Peces de lagos y ma-
rismas.

Editorial Alfaguara,
Madrid 1978:

CAMERON, Eleanor, El patio
de los nifios de piedra.

TIMMERMANS, G., La gallina,
el Emperador y el Zar.

UNGERER, T., E/ sombrero.

SENDAK, M., jDidola, pidola,
pon!




Editorial Molino,
Barcelona 1977:

BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n.° 31, Aranas.

BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n° 32, Deportes.

BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n= 33, La ciudad.

BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n° 34, Los solda-
dos.

BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n.° 35, La costa.
BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n.° 36, Mariposas.
BIBLIOTECA EDUCATIVA IN-
FANTIL, n? 37, El pan.
BIBLIOTECA EDUCATIVA
- FANTIL, n.° 38, Rios.
BIBLIOTECA EDUCATIVA
FANTIL, n.® 39, Mdsica.
BIBLIOTECA EDUCATIVA
FANTIL, n® 40, Peces.

Editorial La Galera,
Barcelona 1978:

VERGES, 0., La ciutat sense
muralles.

VALLVERDU, J., En Mir l'es-
quirol.

CABRER BORRAS, G., La flor
romanial (castella).

GRAU, Floréncia, La brujita
sin escoba.

MURIA, Anna, Hay fiesta en
Abece.

GRAU, Floréncia, La bruixeta
sense escombra.

CABRER BORRAS, G., La flor
romanial.

MURIA, Anna, A Becerola fan
ballades.

ALCANTARA, R., Guaracti.

ALCANTARA, R., Guaragd (en
castella).

OLLE, M= Angels, Les hores
del dia.

OLLE, M Angels, Els dies de
la setmana.

OLLE, M. Angels, Les esta-
cions.

OLLE, M Angels, Los dias de
la semana.

OLLE, M. Angels, Las esta-
ciones.

OLLE M. Angels, Las horas
del dia.

OLLE, M. Angels, £l cercle.

OLLE, M.* Angels, El quadrat.

OLLE, M. Angels, £/ triangle.

OLLE, M Angels, £l circulo

OLLE, M.* Angels, El cuadrado.

OLLE, M Angels, El triangulo.

Ed. DOPESA, Barcelona 1978:

MARTORELL, O., El fet mu-
sical.

VIDAL ALCOVER, J., Recull
de lfegendes.

Adquisicions de llibres
del mes de maig

ENCICLOPEDIA Catalana, vo-
lum XI ORQ-POR, Barcelo-
na 1978.

PUIGJANER, J. M2, La «guer-
ra» de l'ensenyament, Ed.
Nova Terra, Barcelona 1978.

PALAZUELQS, E., Movimiento
estudiantil y democratiza-
cién de la Universidad, Ma-
nifiesto editorial, Madrid
1978.

GRINO | GARRIGA, D. Re-
meis casolans, Edit. Milla,
Barcelona 1976.

BO, L. M. del, Ganaderia mo-
derna, De Vecchi, Barcelo-
na 1976.

JUSCAFRESA, B., Arboles fru-
tales, Ed. Aedos, Barcelona
1973.

FREINET, C., Ensayo de Psico-
logia sensitiva, Ed. Villalar,
Madrid 1977.

LARA PEINADO, F., Comen-
tario de textos histdricos,
Dilagro, Lérida 1977.

CERDA, H., Literatura infantil
y clases sociales, Ed. Akal,
Madrid 1978.

CARNOY, M., La educacién
como imperialismo cultural,
Ed. Siglo XXI, Madrid 1977.

BARRERIRO, J., Educacién po-
pular y proceso de concien-
tizacion, Ed. Siglo XXI, Ma-
drid 1976.

ANALISIS institucional y so-
cioandlisis, Ed. Nueva Ima-
gen, México 1977.

BOYD, W., Historia de la edu-
cacién, Ed. Huemil, Buenos
Aires 1977.

GARDE et éducation de la pri-
me enfance, OCDE, Paris
1977.

ESTADISTICA de la ensenan-
za en Espana, 1975-76, INE,
Madrid 1977.

ANUARIO estadistico de Es-
pafia, INE, Madrid 1977.
SANCHIS GUARNER, M., la
llengua dels valencians, Eli-
seu Climent Ed., Valéncia

1978.

LARRIVE, Heléne, Les che-
ches: Des enfants a la con-
signe?, Ed. du Seuil, Paris
1978.

LAUTIER, Bruno, Ecole, force
de travail et salariat, Mas-
pero, Grenoble 1978.

PRICE, E., Bilingual education
in Wales 5-11, Ed. Evans
Brothers, London 1978.

DELVAL, J., Lecturas de psico-
logia del nifio, 2 vols., Alian-
za Ed., Madrid 1978.

FOESSA, Sintesis actualizada
del tercer informe, Ed. Eura-
mérica, Madrid 1978.

CRESAS, Le handicap socio-
culturel en gliestion, Les

Ed. ESF, Paris 1978.
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ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D’EDUCACIO | CIENCIA

SERIES GRADUADES - E.G.B.

Lectura i Llenguatge

Lletres (1er.), Beceroles (1er.), Estels
(20n.), Bon mati (2on.), Quatre sota un
pi (4rt.), Histories del meu pais (4rt. i
5e.) Plats i olles (5¢.i 6&.), Les plantes,
el animals, els elements (5&. i 6&.), La
mar, la plana, la muntanya (6¢. i 7¢.), Els
pobles, les ciutats, els homes (7¢&.i 8&.),
Historia de Catalunya. Tria d'episodis
(2a. etapa), Guiatge (2a. etapa)

Diccionari de sinonims i antonims (amb
un apéndix de barbarismes)

Breu diccionari ideologic catala
Practicas de catalan basico (per a alum-
nes castellano-parlants)

Naturalesa
Torsimany (3er.), Edafos (4rt.), Diaita (5¢),

Energia (6&.), Dynamis (7&), Matéria i
vida (8&.)

Societat (geografia i historia)

Torsimany (3er.), Vida i paisatge (4rt),
Terra i homes (5&.), Mén i pobles (6¢&.),
Paisos i nacions (7&.), El moén d'avui
(8&.), Arrel (2a. etapa)

Matematica

Motivacions matematiques: Fem matema-
tica (| a V).

Religi6

La meva fe (ler. a 3er)

” EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-9

Un disc de sorolis?

Durant els dos cursos que
hem treballat per a les esco-
les en les sessions de |'Aula

Q ‘Cultural de ['Hospitalet del

Llobregat, després per a Jo-
ventuts Musicals i ara, a tra-
vés de la Caixa, amb. el grup
d’'animacié «Ara va de bol»,
hem anat recollint i elaborant
un material didactic sobre el
coneixement del so.

I ara surt el primer album LP
d'una nova série infantil de
discos.! Es un elaborat recull
de sorolls i ambients sonors
al llarg de tot un dia: orde-
nats segons els tres am-



bients: casa, a l'escola i al
carrer. Des del vapor que
se’n va a Palma fins els so-
rollets que fem en rentar-nos
la cara. Es tracta de comen-
car a fer i a tenir els nostres
sorolls, els nostres «efectes
de so», a tenir els ambients
sonors dels nostres mercats,
escoles, carrers, cotxes, etc.,

i notar que no sén precisa- 4%¥

ment iguals que els americans
o els francesos. S'ha procu-
rat deixar, perd, els frag-
ments prou nets i llargs per
a utilitzacions  posteriors:
jocs, sonoritzacio, etc.
L'album estd construit pen-
sant en un doble maneig: el
nen i l'adult (mestres i pa-
res). Es acompanyat per un
poster de la Montserrat Gi-
nesta on surten molts dels
personatges i maquines que
fan sorolls i parlen. Hi ha
també una guia d'utilitzacio
del disc que pren com a es-
quema el procés de coneixe-
ment i aprehensié de qualse-
vol so: escoltar, identificar,
definir, fixar i realitzar, eta-
pes que es complementen
amb orientacions sobre jocs
i exercicis per fer amb el
mateix disc. Una bibliografia
i una discografia hi sén pre-
sents (elements inusuals en
un disc!).

Escoltar els sorolls quotidians

a través d'uns altaveus ens-

causa sorpresa (es més ac-
centuada quan ho escoltem
amb auriculars i ens aillem
dels sons ambientals i tota la
informacié espacial del ma-
teix so és molt més clara i
forta). Aquesta sorpresa és
un motoret "per obrir portes i
netejar orelles, per comen-
car a agafar objectes mate-
rials i sentir-los vibrar, per
notar les diferéncies en les
qualitats del so fent diferents

1. «Ep! El mén parla: Escoltem-lo». Discos Put-put, PZL.
2. El sonido. Area de expresion dinamica. EGB 1. Interduc.

accions sobre el material i
endevinar les aplicacions.

Ja en el n° 20 de Perspectiva
Escolar (desembre 1977) la
M. Busqué i M. T. Malagarri-
ga parlaven de la importancia
d'aprendre a escoltar i del
coneixement técnic del so. Si
aquest es fa dins I'ambient
real on es mou: el nen, po-
drem aconseguir que conegui
el seu cos, directament, | ex-
perimentar, jugar, esbrinar en-
llagos. Tindrd ganes d'entrar
en el mén del cant i de la
musica, suaument. Dins el
programa «Mainada», de Ra-
dio 4, s'emet un mini-espai,
«Forat», que té una resposta
que fa pensar: s'incita a gra-
var amb el cassette, nosal-
tres mateixos, sorolls del car-
rer, veus dels amics i avis,
com sonen els mobles de
casa, quants sons podem fer
amb la boca, etc., i s'han re-
but cintes de nens que han
gravat el seu pare com ronca
i la veu de l'avia. ;No seria
un bon comencament Dpitjar
fort per aqui i aconseguir es-
coltar millor el nostre mén?
Hi ha el proposit de produir
nous albums en aquest cami
apassionant: a) sorolls d'al-
tres ambients, camp, mar, ani-
mals; b) misiques i instru-
ments amb elements senzills,
que evidentment comporta
atrapar el perqué de les for-

mes dels instruments de mu-
sica i els seus materials: c)
recursos técnics de gravacio,
musica electronica a l'abast,
comprensié de les qualitats
sonors (timbre, algada, in-
tensitat i durada), etc.

Com diu Werner Breckoff i
els seus companys: «la pre-
tensié és de poder ampliar en
un futur la propia compren-
sio i les fronteres que puguin
sorgir, a fi d'alliberar-nos de
I'encasellament, de mantenir
durant tota una vida una pos-
tura de masses i estereotips
davant la mdsica i els seus
efectes»’?

Recomano agafar ara mateix
el micro i el cassette i gravar
i escoltar; escoltar és una
manera de veure, de conéi-
xer. | podem usar els sorolls
fascinants que ens envolten
com a instruments musicals!
Toquem els sons, dibuixem-
los, modifiquem-los, inven-
tem-los, i estarem tocant el
nostre moén, dibuixant-lo, mo-
dificant-lo, inventant-lo!

Ricard CASALS ALEXANDRI




Editorial Casals

PROGRAIMA 1 Material programat per al treball de llengua que als
nens catalanoparlants han de fer a I'E.G.B.

Colleccio EL PENELL (llengua i gramatica)

® ir. FOC—— ® 2n. TREPA—— @ 3r. CORRIOLA—— @ 4t. ESCLETXA
® 5¢. EINA —— @ 6é&. CATALA 2n. —— @ Te. CATALA 2n. —
® 8é. LLETRES DE MOTLLE

~ guia didactica
PROGRAMA 2 b

m%%?’s '

CoHeccio MOLI DE VENT

Material programat d'aprenentatge del catala
per als nens castellanoparlants.

® 1r. POTSER Si, POTSER NO (en preparacio)
® " 2n.EL CASTELL D'IRAS | NO TORNARAS
® 3r. TRES | NO RES 7
® Llibre i Guia Didactica i

Material Complementari
FITXES D'ORTOGRAFIA

SERIE 1.——2n.-3r., nivell: 8 quaderns
SERIE 2.—— 3r.-4t., nivell: 7 quaderns
SERIE 3. —— 4t.-5¢., nivell: 5 quaderns

EXERCICIS DE LLENGUA (de proxima aparicid) A partir de 2a. etapa d'E.G.B.
CLAU DELS EXERCICIS DE LLENGUA (de proxima aparicio) Amb orienta-
cions de treball per als mestres, a partir de 2a. etapa d'E.G.B.

Coleccio ESTRIS @ 1. LLENGUATGE
CoHeccio ESTUDIS e 1. UNA TEORIA SINTACTICA PER A L'ESCOLA

E.G.B.

Matematica: Ja hem publicat de 1r. a 5&. cursos. Segona etapa, en pre-
paracio.

Experiencies: Ara la nostra colleccié d'experiencies també en Catala.

El primer i el segon cursos sortiran el proper mes de setembre. Els altres
titols de la primera etapa, en preparacié. Amb els nostres llibres es pot
seguir en catala, practicament, tota la primera etapa de I'E.G.B.

MATERNAL PREESCOLAR E.G.B. B.U.P.
Tots els cursos complerts DEMANEU CATALEG EXPLICATIU

EDITORIAL CASALS caspe, 79. Barcelona 13 TIf. 2457203-04




LLIBRES DE TEXT
ADAPTATS ALS QUESTIONARIS
OFICIALS | REALITZATS PER EQUIPS
DE CATEDRATICS, PROFESSORS |
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