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Bon ony1 Bon ony!!! 

Els darrers dies de desembre la premsa sol fer un repas del que ha succelt durant l'any. La premsa 
generalista el fa de gairebé tots els aspectes. La premsa especialitzada se centra més en el que és objecte 
de la seva especialització. 

Perspectiva Escolar com a revista d'educació hauria de dedicar el balane; de l'any als temes 
educatius pero també als temes socials, polítics, economics o culturals, sempre de gran transcendencia 
educativa. 

L'any 2002 va acabar amb el predomini del color negre en molts camps, en massa! En educació, va 
ser l' any de l' aprovació de la Llei de Qualitat. L'última acció per la seva aprovació es va prendre un 
cop més en plenes vacances nadalenques i de manera quasi clandestina!. Una llei, com és sabut, 
elaborada i aprovada sense dialeg, d,' esquenes a importants sectors educatius i amb unes maneres de fer 
que denoten el més gran menyspreu del.govem del PP per l'educació i una bona dosi d'autoritarisme. 

El 2002 va acabar amb les costes gallegues negres. L'enfonsament del Prestige, i la prepotencia de 
nou del govem del PP, tindran enormes repercussions per al medi ambient de les costes atlantiques 
i cantabriques i per a la població gallega que viu del mar. El medi ambient segueix subordinat als 
interessos economics de les grans multinacionals i deIs govems que les emparen i alguns fan com amb 
Santa Barbara, que només se'n recorden quan trona. 

El 2002, Espanya va estar a punt de viure una absurda guerra amb el Marroc per un penyal 
deshabitat. Mentre, i practicament des de les mateixes costes, seguien sortint cap a les platges del Sud 
d'Espanya o de les Cananes milers de persones fugint de la fam i de la miseria. Persones que, .posant 
en risc la seva vida, pensen trobar a Europa Eldorado que Europa i el món ric els negaals seus paIsos. 
Alhora, Europa decideix ser més Europa i aposta per l' ampliació de la Comunitat a 25 paIsos, de 
moment un mercat cada vegada més gran! 

El 2002, el conflicte entre Israel i Palestina s'ha agreujat més. Mentre, el Sr. Bush ens prepara per 
a una nova guerra contra I'Iraq, després de «1' exit» de la guerra de l' Afganistan. A Etiopia es preveu 
que 14 milions de persones poden passar gana a comene;aments del'any 2003. També hem comene;at 
a coneixer que moren de gana nens i nenesa Argentina on la crisi no sembla que s'hagi de solucionar 
de manera irnmediata. 

La violencia va seguir present a massa paIsos com rúnica via de la solució de conflictes: Venee;uela, 
Colombia, Índia, Pakistan, i un llarg etcetera. 

I a casa, el 2002 ha vist .que alguns polítics han tocat sostre. El 2003 és un any electoral i, tot i que 
no hem de fiar la nostra voluntat ni la nostra acció democratica només en les eleccions, pot ser una bona 
ocasió per intentar posar les bases per canviar algunes coses que ni en educació ni en política ens han 
agradat del 2002. I per seguir creient que la política no la fan, no l'han de fer, només els polítics. En 
una democracia, la política és cosa de tothom. I així cal que ho evidenciem l' any 2003 tant quan es tracti 
de coses que ens afecten de prop com de coses que succeeixin més lluny. 

Bon any? Dones ... bon any amb esperane;a, molta il·lusió i una bona dosi d'utopia! 

I que allo que presideix el nostre pensament, gui! també les nostres accions. 
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2 Mestres especia listes - generalistes 

Repas de la historia de 1 'educqció basica a Espanya ide la 

formació inicial deIs seus mestres, des de la Llei Moyana fins 
a la LOGSE. 

Els perfUs de mestres d' educació basica 
que hem tingut des de la lB República 

José Antonio 
López 
Inspector d'Ense
nyament a Badajoz 

La historia de l' educació basica a Espanya té poc més d'un segle de 
vida i un desenvolupament molt irregular, lligat sempre als avatars 
polítics de cada moment historic. La Constitució liberal de 1812 
proc1amava de manera solemne l' obligació de I'Estat de fer que cada 
poble pogués tenir almenys una escola i que I'Estat s' encarregués de 
generalitzar de manera obligatoria l' educació basica. Doncs bé, van 
haver de passar quaranta-cinc anys perque una disposició legal, la 
farp.osa Llei Moyano de 1857, intenté s complir el mandat de la 
CO!1stitució de 1812. Aquesta Llei regulava per primera vegada el 
sistema educatiu a Espanya i feia obligatori el primer ensenyament 
deIs. sis als nou anys, pero gratult només per als nens de les fanu1ies 
que no podien pagar-lo. 

L' obertura d' escoles avan~a molt lentament, normalment en locals 
en molt males condicions i ateses per mestres amb una formació 
precaria i desigual i, el que era la cosa pitjor, sense garantia de cobrar 
a final de mes. L'Estat va fer recaure l' obligació del salari deIs mestres 
en els ajuntaments respectius, els quals molt sovint no podien o no 
volien pagar. D' aquí ve allo de «passa més gana que un mestre 
d'escola». 



Les mesures educatives derivades de la LIei Moyano es van aplicar 
sense que existís encara a Espanya el Ministeri d'Educació. Quan el 
1857 Claudio Moyano impulsa la famosa LIei que es coneix pel seu 
nom, era ministre de Foment, on tenia responsabilitat sobre assumptes 
molt diversos, entre els quals l' educació, ram que no ting~é ministeri 
propi fins al 1900. 

La creació del Ministeri d'Educació va representar per als mestres 
dues millores de certa importancia: el 1903, el comte de Romanones, 
primer ministre d'Educació, decidí posar remei a la precarietat del sou 
i féu que fos I'Estat qui assumís la responsabilitat del pagament, cosa 
amb la qual es garantí, si més no, el cobrament puntual, tot i que el sou 
continua essent baix i que, per tant, allo de la gana i el mestre, 
desgraciadament, no perdé vigencia. L'altra mesura important fou la 
decisió d' establir un pla d' estudis per a la formació deIs mestres, 
l'anomenat Pla de 1914, pel fet que fou aquesta la data de la seva 
aprovació. 

Fou la primera vegada que hi havia a Espanya un pla de formació 
de mestres ben articulat i d' aplicació a tot l'Estat. 

El pla constava d'un examen d'ingrés, al qual podia presentar-se 
qualsevol persona més gran de quinze anys amb la base cultural de 
l' ensenyament primari, quatre cursos a la Normal, amb practiques als 
dos últims i una revalida final que donava dret al tÍtol de mestre, 
reglamentat per primera vegada d'una manera clara. EIs alumnes 
entraven a la Normal amb una base cultural baixa i el pla tenia coín 
a objectiu atendre la formació cultural· i la formació professional 
(pedagogica ididactica), objectius difícils d'harmonitzar en untemps 
tan curt. Molts d'aquests mestres es beneficiaren deIs ensenyaments 
de molts professores de Normal que s'havien format a partir de 1908 
a I'Escuela Superior del Magisterio de Madrid i després ocuparen 
catedres de ciencies, lletres o pedagogia en totes les Normals d'Es
panya. Aquest fou el cas de Rosa Sensat, la qual va estudiar en aques
ta Escuela Superior del Magisterio de Madrid i després ocupa la ca
tedra de ciencies naturals a la Normal d' Alacant. 

Hi ha un llibre preciós de Luis Bello, Viaje por las escuelas de 
España, que recullles croniques de les visites que aquest periodista va 
fer a moltes es coles de tot Espanya cap a la decada de 1920. Són 
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croniques molt benescrites, que capten la realitat d'una manera ma
gistral, com escau al gran periodista que fou l'autor i a la gran sensi
bilitat que sempre tingué pels temes educatius. Una de les conclu
sions de Luis Bello a que arriba després deIs viatges per les escoles 
d'Bspanyaés que cap a final deIs anys20 hi havia pocas escuelas no 
siempre malas. Aquest és un judici duríssim de la realitat educativa 
amb que es troba la República, expressat per Luis Bello d'una mane
ra suau; dit d'una manera més crua podria ser així: les escoles eren 
poques i normalment dolentes ... 

Aquesta era la situació del' escola primaria i deIs seus mestres que 
es troba la Republica el 1931, una situació de retard important en 
comparació d'altres pa'isos, com per exemple Franga, que el 1931 ja 
havia fet avengo s importants en la construcció de l' escolapública i 
laica de la qual estan tan orgullosos els francesos. 

El perfil de mestre que trac;;a la República 

A l' arribada de la República el 1931, la situació social i educativa 
d'Bspanya era molt precaria. La realitat social estava molt polaritzada 
entre una classe acomodada que acumulava gairebé tot el poder social, 
polític i econornic i una classe molt baixa, majoritariament agrícola, 
que vivia en una gran pobresa i molt sotmesa a la classe acomoda
da, de la qualdepenia massa. No es pot oblidar tampoc el poder de 
rBsglésia, la qual normalment exercia la seva influencia amb i per a 
la classe acomodada. BIs centres educatius religiosos de principi del 
segle XX estaven orientats clarament cap a les famílies riques o 
benestants. Aquesta orientació persisteix encara en l' actualitat, per 
bé que matisada per l'evolució democratica de la societat i per la 
generalització del regim de concerts. 

La classe baixa era majoritariament analfabeta i el 1931 la Llei 
Moyano de 1857, que havia declarat obligatoris tres anys d' educació 
primaria, tenia encara un desplegament insuficient. Bren moltes les 
famílies que el 1931 no complien l' obligació de dur els fills a l' escola 
i era molt freqüent la incorporació primerenca deIs nens a la feina 
a causa de lesnecessitats econorniques de les famIlles. D'altra ban
da, si haguessin optat per acudir a l' escola, molts nens no ho haurien 
pogut fer perque les escoles obertes el 1931 eren insuficients per 



Rosa Sensat a l'Escola del Bosc 

atendre la població infantil en edad escolar obligatoria. A aquest 
panorama ombrívol, s'hi enfronta un grup d'homes i dones que creien 
de manera ferma en l' educació com a palanca basica del des
envolupament deIs pobles i treballaren perque l' educació obligatoria 
fos una prioritat de tots els govems de la República. Aquestes perso
nes, de diferent adscripció política, tenien un referent comú, la Insti
tución Libre de Enseñanza (ILE) fundada per Francisco Giner de los 
Ríos el 1876. Molts ministres d'Educació de la República, directors 
general s i carrecs amb responsabilitat educativa eren institucionistes 
o afins a aquest pensament educatiu. Es podria dir sense exagerar que 
la República disposa de persones per govemar l' educació que venien 
preparant-se amb trenta anys d'antelació, des del comen9ament de la 
ILE el 1876. 

En el cas de Catalunya, la situació de l' educació era més bona que 
a la resta de l'Estat. La Mancomunitat impulsa i dona suport a moltes 
actuacions que afavoriren la formació deIs mestres (es coles d'estiu, 
viatges de mestres a l'estranger per coneixer les escoles noves ... ). Hi 
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va haver grans mestres com Rosa Sensat, Alexandre Galí, Artur 
Martorell, .Pau Vila ... ,que tinguerenpractiques docents i de direcció 
d'escolesIllolt qualificades.Fou lIlolt freqüent que mestres rellevants 
com elsque hem esmentatparticipessin en la formaci6inicial i 
permanent d'altresmestres:A Catalunya hi vahaver, al comenc;ament 
del segle XX, una experiencia de formació de mestres molt interes
sant. Ana a carrecde J()anBardina,personatge rellevant amb el qual 
Catalunya té un deute gran. Joan Bardina posa en marxa de manera 
privada una Escola deMestresquefou una alternativa al model 
d'Escola Normal oficial del moment. En aquesta es.cola,s 'hi formaren 
amb criteris inn.ovadorsbastants mestres. AlexandreGalí, que assistí 
a l'escola de Joan Bardina amb laintenciód' obtenir eItítolde mestre, 
hi fou contractat com a professor a causa de la seva elevada forma
ció autodidacta. 

Al capdepocs mesos de ser implantada la República, s'aplicaren 
lesprimeres mesures de reforma de l'educació centrades enelinestre. 
Aquestes mesures esrecullen en un Decret de 29 de setembrede 1931 
impulsat per MarceHí Domingo, primer ministre d'Educació de la 
República. Aquest polític, natural de Tortosa, era mestre i periodista; 
als vint anys dirigia una es cola laica a Roquetes i estava vinculat a la 
Institución Libre de Enseñanza. Fou ministre d'Educació en tres 
ocasions distintes en els diferents govems de la República. Aquest 
Decret de 1931 té un preambul que comenc;a així: «El primer deurede 
tota democracia és aquest: resoldre plenament el problema de la 
instrucció pública». Elpreambul és molt breu, pero no hi manca res. 
El contingut del Decret és el disseny d'un Pla de Formació de Mes
tres, l'anomenat PlaProfessional de 1931 i l'expressió d'una voluntat 
política de canvi educatiu basat en el mestre i en la seva formació com 
no s'ha tornat a produir mai més a Espanya. 

L'aplicació practica d'aquesta política no resulta facil. Les difi
cultats procedien fonamentalment de la inestabilitat i deIs canvis 
polítics (durant la República hi va haver catorze ministres d'Educació 
i n'hi hagué que només duraren uns quants dies al carrec), com tam
bé de la precaria situació economica de I'Estat republica. No menys 
importants foren la resistencia de I'Església, que va fer casus belli 
d' algunes qüestions, com ara la coeducació, i no es pot menystenir 
la inercia del aparell burocratic que dificulta molt l' aplicació de les 
noves mesures educatives. 



El Pla Professional de Formació de Mestres de 1931 exigia el 
batxillerat universitari per a l' accés a l'Escola Normal, un examen
oposició -perque hi havia places limitades per entrar-, tres anys d'es
tudis, un de practiques remunerades i un examen final de conjunt. 

La formació cultural del mestre era garantida pel batxillerat, i era 
responsabilitat de la Normal la formació pedagogica i didactica que 
garantís l' exercici adequat de la funció educativa. Resulta molt 
rellevant el paper que aquest pla d' estudis donava a les practiques: un 
any sencer amb plena responsabilitat de la classe i amb la remuneració 
corresponent al sou d'entrada al Coso Una altra novetat d'aquest pla 
d'estudis era la introducció de les especialitats, les quals els alumnes 
podien cursar en el tercer any a manera de seminaris (parvuls, defi
cients, superdotats ... ). Aquestes especialitats tenien un pes molt relatiu 
en el conjunt de la formació. Els mestres del Pla Professional sortien 
conven~uts que eren especialistes en educació basica i la seva funció 
exclusiva era ajudar el nen en el seu desenvolupament global com a 
persona des d'una perspectiva ben as sumida d'educació integral. 

Aquesta atenció a la formació deIs mestres, els corresponents -. 
apujaments de sou i les construccions escolars foren mesures sense ( 
precedents en la política educativa espanyola, que tingueren un efecte 
positiu en el seu moment i una repercussió important a través deIs 
alumnes que tingueren la sort de tenir com a mestre algun deIs 5000 \ 
mestres que pogueren cursar aquest pla d'estudis. Bastants d'aquests 
5000 mestres del Pla Professional, desgraciadament, moriren en la 
Guerra Civil de 1936-1939 o hagueren d'anar-se'n a l'exili, pero d'al
tres pogueren treballar, encara que fos després deIs processos de 
depuració que tan nombrosos foren entre els funcionaris en la decada 
de 1940. Alguns mestres, nascuts després de la guerra i formats amb 
criteris molt distints, a vegades hem coincidit a l' escola amb algun 
mestre supervivent del Pla Professional de 1931 i hem pogut 
comprovar en la relació diaria com tenien una formació infinitament 
millor que la nostra i una practica escolar d' acostament a l' alumne en 
la quall'activitat de l'infant era la base deIs aprenentatges. Aquesta 
relació ha estat decisiva per a molts de nosaltres en la nostra vida 
professional. 

7 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 271 

á Mestres especia listes - genera listes 

Elsmestrés; dela¡;,postguerra 

··UaGuerra :Civil:ide M~36,;.}19.39" i les sevesconseqüencies,¡durant 
molts,';mys .hart.estat,,· el ,fenmés'desgraúÍat que ,slha'esdevihgút' a. 
Espanya en tot el segle XX. Aquest fet historie ha condiúÍonat el 
desenvohipa.mehtidekpaísien;;totselsaspectes i;, logicam.ent;taIilbé en 
Peducatim"iL' esc@la.5:pmmaná:C"'¡·la' fonnaúÍÓ'· de' mestres ;:sofríuna 
tegtessió ·brutakqueparta l~édubaúÍóa:una·;situaúÍó . deplorable; , 

.• El Pla'!Proféssionaldei19~;lfou aboliti, durant els 'prim:et:s·,artysde 
la:postguerra.¡·es'premia ¡un nombre important. d'«excomb4tents» 
amblun:apla~ade mestre;¡f@oamentalméntper meritsdegúe¡:¡:a;\Les 
EscolesN@Í1nalst~totn:aren~ aiprepatat: mestres ;anib unpla. d' estudis 
seinblahtalde: 1914".(aécés i ailaNormal amo oatotze.anys;idesprés 
amb'la base cultuthl dels'estudisiprimaris ñns al 1945; en'que 's' exigí 
per.,a; 1 'ingrés. ha.vev cüts'atel'batxillet:at ¡elemental itres; anys>d 'estu
dis/que duien¡alitítol 'demestre;amb un escasbagatgetant cultUral 
com; professionalrhíl()lt;tl? adoctrinament· taI!tTeligiós • com polític). 
A,questa situaúÍó es consolida i continua molts anys amb l' anome
n~t;PIªi1950. ; 

'IDeu; anysidesprés';d? acabada·' la· Guert:aCivi1, . el, ';regihl; franqüista 
constdera ¡!op@rtú'fórinalitziat::la Jonnaoió: de 1mestres' iho va fer 
rr,titjan~ant·)el IDectet;,:de.;;i,J·rdé, julíól de, '1950; ,quán'era<rhÍmstre 
d~Educácjó[báñez-Martín!J;Aqüestáisistematitzadóes,li:fuita 'aden:ár 
formaijuridicaánib rahgvde F>ecret·a la;practica de:fQhnació .. de¡mes-' 
tres'\desenvolupadaíefil,lelsanys qUat:anta,d'acord amb¡la· Llei,d'!en.,. 
senyarilentf prim:ari; <le, 1945 /¡: 

Hem estatmilets itnilersds, mestres formatsamb a.quest tipus 'de 
p1a (dcestrldis~i'Se;S()rtia¡ttle ':les JEscolesNotffials, amb '. disseto divuit 
anys;Ía.mb un hagatgetaultllt:al.i professional moltpobre;' La inculcaCió 
réligipS'a iideolegicai'es'íformalitza i esttuctura fins¡;al¡punt que.era 
ablíga.tOt:iun;curs-campa.nien~,organitzat'peI Frente 'de Juventudes, en 
el cas deIs estudiants bat:ons, o per la Sección Fememna en el' cas de 
les noies. L'adoctrinament religiós s'hi accentuava per vies diverses i 
la intervenció de I'Església en la formació de mestres era molt gran, 
fms al punt que tenia Escoles Normals propies. 



Les assignatures d'aquest pla d'estudis eren molt nombroses (onze 
o dotze) i totes tenien previst el treball de la didactica específica 
(llengua espanyola i la seva metodologia, educació física i la seva 
metodologia ... ), sí bé la majoria de les vegades s'atenia més el 
contingut de la materia que la seva metodologia, d' on resultava encara 
més debíl la formació pedagogica i didactica que la cultural. Amb 
aquests criteris ens hem format, durant vint-í-cinc anys, una part molt 
gran deIs mestres encara en exercici. També és veritat que, a partir 
deIs anys seixanta un nombre important de mes tres del Pla 1950, 
conscients de la nostra formació inicial deficient buscarem altres vies 
de formació (escoles d'estiu, cursos, llicenciatures ... ). 

Pla de Formació de Mestres de 1967 

El 1967, l' evolució social i economica del país tingué algunes 
repercussions en 1'educació. La Llei d'ensenyament primari de 1945, 
es revisa i es redacta un text el 1967. Aquesta nova redacció genera 
algunes mesures que resultaren innovadores. Una d'aquestes fou 
1'elaboració d'un nou Pla de Formació de Mestres, que exigia el 
batxillerat superior per ingressar, dos anys d'estudis a la Normal i un 
any sencer de practiques pagades. Un 30 % deIs alurnnes que acaba
ven els estudis tenien possibilitat d'ingressar directament al Cos de 
Mestres sense necessitat d' oposició. 

Aquest pla d' estudis tingué com a referencia, encara que no es deia 
expressament, el Pla Professional de 1931. Tots dos plans donaven 
prioritat a la formació pedagogica i didactica, així com a l'atenció que 
es prestava a les practiques. Una altra similitud d'aquest pla amb el 
de la República era la seva durada curta, pero a penes tingué temps 
de formar dues o tres promocions. 

Pla de Formació de Mesfres de 1971 
situació actual 

La Llei General d'Educació de 2 d'agost de 1970 introduí en el 
sistema novetats importants que van provocar, tot i la pervivencia de 
la dictadura, canvis importants en el panorama educatiu espanyol. Una 
d'aquestes novetats fou el Pla provisional de 1971. Aquest pla 
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d!estudis,toti''lléixer ;ambcaracter provisional, tingué una durada 
nioltlarga,uns "mt anys;aproXimadanient. 

La novetat més importanV,delPla 1971'fou el seucaracter 
urtiversitari!;per estudiar ,la'carrerade mestre aquest'plh d' estudis 
exigia,els:mateixosreqúisits1;que per,estudiar qualsevol altraoarrera¡ 
elG:OtT'o elcPRElJ, idesprés1tres anysd'estudis, el primet:delsquals 
de' caracter,colIÍú'i elsdoskcúltims, d'especialització,'El pla!donava 
priontat a la formacióespecialitzadadelsmestresper,! atendreTa 
docencia en;lasegona etapa de FEGB, peronegligia la formació 
professional global tahnecéssana en l' eduoaéió primaria. 

Actualment, amb la nova estructura de l' educació obligatoria de
rivada de la LOGSE~ eI"probleniá' de'lá'formaci6>delsmestres s,11Út 
complicat: d'una banda les Escoles 'Normals preparen mestres 
d'iensenyanieílt pnmari; on 'l¡~especialitat (músiclÍ, educació física, 
ahglesX:~continua temntunpaper preponderant, i el segon tram' de 
l'educaci6basica,'la;;séGundarih,esta encomanada a mestres 
especialistes i iaptofessoresde'secundana. No existeix unpla coherent 
de fórmaci6,. de professors desecuridanaJamb perfIl adequatper; a 
I'EdúGaeió 'Basica·Obligatoria icontinua vigent el Certificat d'Apti
tudl'llédagogica (GAP), La'mesuta prevista en la LOGSE!de substituir 
el GAP' peIGertificat de!!~ua1ificaci6 Pedagogicaino 'haarribat a 
generalitzar-se, només s'ha aplicat'enalguns 1100s amb caracterexpe
rimental. 

Elcrepas quehén1 fet de la formació deIs responsables de Veduca
ció!óbligatoná ens,porta adues conclusions:,la formació deIs mestres 
de,·pnmana¡'requereix ulla!Gorrecci6de la' tirada que té cap~"a l'es
peciálitat i la formaéi61del professorat ;de l'EducacióObligatoria és 
I'assignatura pendent més importantque. té avúi Fescola' obligato
ria. EIs impulsors de la LOGSE no estigueren a l' altura en aquest 
assumpte i deixaren en el nou sistema un taló d' Aquil·les que esta 
temnt conseqüencies :poc desitjables. 



Els autors Jan un repas, segons la seva experiencia, del que ha 

aportat al' escola la incorporació deis mestres especialistes, i 

detallen un ampli ventall de repercussions de la coexistencia de 
mestres especialistes amb mestres generalistes 

Especialistes a I'educació infantil i primaria 
Incidencies i repercussions 

D'en9a de la introducció de I'EGB a partir de la reforma de Villar 
Palasí, les escoles obriren les portes a la presencia d'especialistes de 
matematiques, llengua, socials, naturals ... , especialistes de segona 
etapa i també en educació infantil. Entre d' altres objectius, es volia 
impulsar una renovació de les materies i intentar prestigiar socialment 
la figura del mestre transformant-Ia, norninalment, en professor igual 
que a secundaria; també, alhora, es volia diferenciar la funció 
professional segons l' ambit on es desenvolupava l' acció educativa 
segons l' edat o el nivell educatiu de l' alurnnat. Posteriorment, la 
realitat va demostrar la innecessarietat d'aquests especialistes d'arees 
i la problematica del poder compartimentat que aixo generava dins les 
escoles amb la conseqüent perdua de la visió formativa global. Amb la 
LOGSE apareixen i s'introdueixen les figures d'altres especialitats 
(llengua estrangera, educació física, musical, educació especial, 
logopedia ... ) amb l'objectiu de cobrir mancances i buits formatius que 
la nova analisi educativa considerava necessari d' atendre. A vui, 
després d'uns anys d'aplicació, es poden veure ja els efectes d'aquesta 
nova introducció d' especialistes. 

De tots són sabuts els grans reptes i dificultats amb que l' escola 
s'enfronta avui, davant les noves demandes i exigencies formatives 

Josep Callís 
i Franco 
josep.callis@udg.es 

Joaquim 
Lázaro 
i García 
jlazaro@pie.xtec.es 
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que aptualmenhes produeixen; fruit de les. grans' '.transformaGions 
socia1sque,e~t¡m8Pfgjnt"i4~:les imposicion~, qlle ,va pr~¡mtl'en~ 
focament deglobalitzaci9 cultural. La necessitat d'un¡t educaciQcada 
vegádámé~ vei~atil,fleMble;inte;cültirráI i in~l'uslva,hÜliviOuafitzad~ 
i potenciadora de 'vruors1'etiés¡' posaeri 'erisí élpéffil"del "hlestre:'pero 
també de les estructures organitzatives escolars i les metodologies 
didactiques. 

És en aquest context que analitzem la posici6 deIs especialistes dins 
l' escola i les repercussions que comporta la seva existencia. És evident 
que la seva acci6 ha permes millorar la formaci6 científica i tecnica en 
unscamps molt concrets, pero aquesta millora instrumental ha estat a 
canvi d'un important seguit de repercussions que han incidit en 

, ,;gif~reJ:lWc~~s~:,4e .¡~ ~~gJn~~~:!í~~u~at!v,aí, ;Hq,~?,'~~i!:J i;~~l~~§,t ~~í! 
'manifestant i en paguem les conseqüencies. La nostra anhlisi,.,que pot 

;~';t!":'c:~""':-.'-' ,~' ,r:r,ii,,,;t.(r,:-~,"', {>¡f";:/"'\t~{'F,.,::<f.'c,¡;.~~'.' ' ' 

entendre' s com una reflexi6en ve'tt' alta fetal Cles de l'optita queens 
d6na el fet de ser o haver estat mestres i directors escolars, se cen
tra exc1usivament en el que ha comportat aquesta introducci6 
d' especialistes al' escola amb el xoc conseqüent entre dos models 
escolais que')es veuen 'ooligai's á' convitire: L'bbjeétiu ~aquesta 
reflexi6és'que setVeoo per esclanr' sí " valla pena seguir obfénint; els 
beneficis que' D:"obténllno sí'Teatment'sena milloraoJ:laf ·ú.n'copde 
tim6 pér resoldré 'certes ptól:HéHtatiques' que" ilixo 'genera; Ide manera 
que'ensplanlegemla·\fiaoilitat ;'feficacia :dé la fo:rtiüici61nícial 'déls 
m:estrés"o el p'rCiÓt!S dée6oettiihl'deplatéS'o Pau1:bnomiil i retUtsos als 
cerltrbs pei;'tal ;de~podet;¿erCirr "i 'aplicar hóus models ;'a1tematius 
d' aprenentatge i d ~;órgafiitZacló 'escolar: . 

La preseÍ1ciad~'especiaUstes:a 'Ies;escoles: 
in~Jd;erlcle$irlepercus;s'U);ris 

'. L'éxistencia'demesttes 'especialistes'coexistint állib lafrgura del 
mestre generaIísta ·té;iaF:hostíe'c;mfértdre, ~un' ampli ventaU':dé 
repe'rcussions de les'qU:als detallém; algunesdé les que considerefu més 
impo:rtants i qri~; ágrupem en 'Cilic gfans blocs: 

1. Transformaci6 de la filosofia i concepci6 educativa. 
2: 1)iferenóiabÍo';i in~'déijtiaei6 eh 'la 'formacia' i,.capaeitaci6'·ipro-

'fessÍóriru. ' 



3. Problematiques d'organització i dinamica escolar. 
4. Dificultats en la innovació metodologica i didactica. 
5. Repercussions sociologiques i injustícia en drets professionals. 

1. Filosofia i concepció educativa 

La coexistencia deIs «mestres especialistes» i els «mestres gene
ralistes» ha comportat: 

• Perdua progressiva del sentit i identitat de «ser mestre» 
La necessitat actual d'adjectivar el terme «mestre» és ja en ella 

mateixa una clara constatació de la partició i fragmentació del sentit 
etimologic i social que tenia el significat de mestre com a persona 
totalment implicada en la formació global deIs nens i de les nenes. La 
necessitat de definir i diferenciar la figura de «mestre tutor» d' altres 
tipologies de mestre és la mostra més palpable d'aquesta perdua 
d'identitat del mestre, com si fos possible ser mestre i no ser tutor; fet 
que al mateix temps justifica la possibilitat de l' existencia, als centres 
educatius, de professionals la funció deIs quals no és, prioritariament, 
la de ser mestre. 

• Prioritat de la formació instructiva sobre l' educació 
Com a derivació de la conceptualització anterior, sovint s'arriba a 

la consideració que la prioritat professional esta més centrada a 
aconseguir el millor desenvolupament possible de l' aprenentatge de la 
materia que hom té la responsabilitat d'impartir, de manera que rarea 
científica esta per sobre de qualsevol altra consideració pedagogica 
d' enfocament més interdisciplinari o globalitzador. 

• Diferenciació de categories professionals i de nivells de 
compromís i responsabilitats professionals 

La diferenciació entre la responsabilitat de ser o no ser tutor crea 
unes categories de responsabilitat dins el claustre que arriben a afec
tar, sovint, el grau d'implicació en la dinamica global de 1'escola i en 
l'acció tutoritzadora de l'alumnat. 

• Importació del model de secundaria a l' escola infantil i primaria 
El model organitzatiu i conceptual de secundaria s' aplica cada 

vegada més, a les escoles, de manera que dia a dia s'incrementa 
l' enfocament d' especialització de tasques i funcions i es fa més pa-
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tent i necessari ehrencament':de l'horari,sítuació ben· contrana a la 
dínannca que neéessita eI:treba:ll ~d"un llÍestre'tutor i;en espeCial, a 
l' educació'wan:tili, al cicle inicial. 

• Increment de la prioritat,cde:l?ofdtei:'disciplinacoma 
objectiu educatiu 

., Fruit ·'deq?roblematiques.~díverses (Oliga:nítzació,'·.arribada'd ':irtuni
grants, desestructuració familiar ... ) cada vegada'més:;l'ordre ilá;dís:;. 
ciplina es van convertint en un deIs objectius principal s de l'escola, 
prioritat que en:les 'classes',delsmestres especialistes,,;a causa'del 
tempsmés curt decontacttfa.tho l'aIumnat,aquesta,próblematica es fa 
rirésiíipáIesai:més intetisaqueentre! els generalistes.1 

• ¡ P()ténciaciódel tutor1com· a' responsable penalitzador' 
Des:dificultatsl que ·,eS '~gene1:'ena 'les c1asses . im.pattides perespe

ciaHsres'sotabodar,acausa de la díficultaUutorialderivada de 1.!hora~ 
ti,' que sovint es traspasshalttutorlaresponsabilitatde perialitzarles 
accionsdels· alumnes:que;i:Segorts F especialista,'sóri' mereixedores 
d' algun' castig; ¡ Sota ,aquesta· pressió¡ el tutor vaassun1intcada vega'" 
da més un paper de penalitzador de situacions que directamentellno 
ha viscut amb l'alumnat; fet que també afecta i s'estén a la figura del 
director. 

• Perduaprogtessiva 'de!lafigura del mestre com a «persona culta~> 
El mestre~o;la mestrá:representarttper excel·lencia de la 'Persona 

culta; entes a coro a· portadora decoheixementsglobalstl'ambitsi Den 
diversos,' va sentsuostitu'idalper;lad'especiaJista' quenomés donllhao 
ha de dominar camps:moltrconcrets ·i.específies: Aquestadicotónria 
possibilita l' excusa moral de no tenir la necessitat de treballar 
personalment'per:posseiruna.formacióel·mésampliapossible;"sinÓ 
exclusivament la que li corresponperobligació;fetque'permetdetec
tat unaícertaregressió en:, éI:seu'nivell cultural. 

És obvi que la doble direcció que es crea amb les figures del mestre 
gerteralista omestrede primanai;Tade mestresespecialistes;eomporta 

, 

L CALLts,J. Pérjilf'avaluatoris enels mestres,a primaria.'Barcelona.:·UAB,1993. 



la necessitat d' assumir aquesta diferenciació en l' estadi de formació 
i titulació, tot manifestant-se, en conseqüencia: 

• Desigualtat de formació entre generalistes i especialistes 
EIs mestres titulats posseeixen, en acabar els estudis, una formació 

molt diferent on la prioritat logica deIs especialistes se centra en la 
formació per fer front a la seva especialitat per sobre de qualsevol altra 
formació, mentre que la deIs generalistes és més diversa i sense gaire 
aprofundiment en cap camp del saber. 

• Formació insuficient per assumir la responsabilitat de «mestre» 
El pla de formació deIs especialistes no preveu una formació ex

haustiva ni profunda per poder fer front a l' ensenyament de materies 
instrumental s tal com poden ser, per exemple, les matematiques i la 
llengua. Valgui com amostra i exemple el fet que, legalment, un 
estudiant d' especialitat pot obtenir la titulació i haver fet només 
quaranta-cinc hores de matematiques al llarg de tots els seus estudis, 
hores fetes, generalment, a primer. En contrapartida, els de primaria 
fan més o menys aquestes mateixes hores de formació en cadascuna de 
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les especialitats (educació física, música .. .); formació que es conside
ra inadequada per poder assumir responsabilitat d' especialista; es fa 
obvi, per tant, que si els mestres de. primaria amb aquests credits de 
formació d' especialitat no poden assumir-Ia, tampoc els especialistes 
per la mateixa regla qetres haurien de. poder as sumir, per exemple, les 
d'educació matemahca,llenguao Ciencies. La formació deIs 
especialistes.no capacita, dones, per poder ser mestregeneralista. 

3. Organifzadó.; di"am;ca. escolar 

La presencia deIs especialist~sque. han d' atendre div~r.sos cursos 
incideix fortament en .la . dinamica i organització escolar, i aixo es 
manifesta en: .. 

• Prioritat de l'horaripersobre de l'interes.delnen/a 
Les necessitats de coordinarJ'horari del professoratespecialista fan 

queja planificació horaria alserveidel professorat es converteixien 
la baseorganitzativaescolar, de manera que deixa en posició 
secundaria d'altres. Jactorscom poden ser la idoneltat horaria o la 
flexibilitat i adequació d' aquests professors als interessos de l' alumnat 
o d'un context ocasional o al servei d'una formació integral. 

• Increment de les dificultats d'unificar criteris claustrals 
i de projectes formatius o d'innovació 

L' augment de persones dins un mateix c1austre amb funcions molt 
fraccionades dificulta la seva integració i el seu compromís amb la 
tasca global, de manera que l' esfon¡: necessari per impulsar projectes 
d'innovació general han de superar els interessos més particulars que 
representa cadascuna de les especialitats. 

.. Necessitat de distribuir tasques prescindint de la capacitat 
per fer-la 

L' organigrama funcional derivat de la distribució horaria obliga al 
fet que persones sense una capacitació suficient per assumir una 
determinada funció es vegin en l' obligació de dur-Ia a terme amb el 
que aixo significa de retrocés metodologic i d'innovació. 

.. Reducció de la implicació formativa global del tutor 
L' aportació que poden fer els especialistes en activitats de caire 

lúdic o d' organització .d' actes festius fa que sovint els tutors deixin 



aquests projectes a la ma deIs especialistes, de manera que aquests 
veuen carregada sobre la seva responsabilitat personal la respon
sabilitat col·lectiva, la qual, entre d'altres conseqüencies, fa que el 
tutor perdi, així, importantíssims ambits de relació afectiva i d'apro
fundiment en el coneixement deIs alurnnes i que la seva funció vagi 
centrant-se cada vegada més en una posició de responsabilitat 
fonamentalment instructiva. 

• Dificultat de compaginar al mateix temps la feina de mestre 
tutor i la de mestre especialista 

El mestre especialista molt sovint ha d' assurnir, a més de la seva 
funció com a especialista, la responsabilitat de fer de tutor d'un grup 
del qual ha de sortir un nombre important d'hores, situació que dificul
ta el seu treball globalitzador i fa que molt sovint no pugui trobar-se 
en els moments importants de la dinamica del grupo 

4. Metod%gia i didócfica 

El conjunt de factors anteriorment indicats, derivats d'una formació 
no prou adequada, i de les d'organització escolar tenen, evidentment, 
repercussions importants en el terreny metodologic, com poden ser: 

• Potencia ció d'una formació sectorial per sobre d' enfocaments 
globalitzadors i interdisciplinaris 

La necessitat d'adequar-se a horaris obliga que les materies que
den, cadascuna, sotmeses a 1'esclavitud horaria que se'ls imposa tot 
impedint o dificultant enfocaments globalitzadors i interdisciplinaris. 

• Dificultats d'adaptació de l'alumnat 
La rendibilitat de l' aprenentatge necessita l' entesa i l' empatia en 

la relació mestre-alurnnat, de manera que és a partir d' aquesta relació 
comprensiva que es construeix l' adaptació; l' adaptació és més difícil 
per a 1'alurnne, segons la quantitat de persones a les quals s'ha 
d'adaptar i com més petit sigui. Reduir el nombre de persones que 
intervenen en l' aula ajuda a la «comprensió» de la demanda educativa. 

• Dificultat d'atenció, seguiment i control de l'alumnela 
El pas d'un gran nombre de professorat i mestres en un mateix grup 

d'alumnes, alhora que hi intervenen de manera molt limitada i 
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espodldicament,t:ada;1¡setmana,ldificulta 'el eontrol.¡ tutorització,·de 
Falumnat, fetqueés moltmésgreu eommés petit és l'alumnat 

'Putoritzadó ililuJda idesvinculacióde·laresponsabilitat formativa 
Elpasd1unnombreexcessiu.de próféssorsi mestres peruDmateix 

grupd~alumnes dificultml:"acció;tutoriali potencia que esdeixi aquesta 
responsabilitat exc1usivament per al mestretutor: Aquesta dispersió,és 
causa, sovint, d'un control i seguiment poc profund, factor que inci-
deix, directament,enlésf;dificultats·de;comportaplent.·; .' 

" Reducció dels;processosl d? estimulació·'motivacienQl i· dé· . 
lf!spdssibilitatsd~inndVaciói;taplicació de metodoldgies actives 

. :Aquesta; deperidencia;;norana;!obliga' a ser inflexibles! en :eJ;des
envolupamentde·les 'sessionsJ Aixo .causáveritable!? dificultats quan 
es plantegen projec::tes dHnnovació o d' aplicació cte'metodologies ma
nipulatives que, sovint, necessitarien un horari més ampli per tal de 
poder aplicar-los, situació que porta, afegit als problemes de discipli
na, al manteniment de les metodologiestradicionals;fi~'de~l'statMquó 
imperant, tot reduint-se les possibilitats d'innovació i de renovació 
didactica i . métodologica;' ,. 

- Acció,punitiva. descentextualitzada de/jet i la·situació· . 
L'increment de les problematiques de disciplina, a més de potenciar 

la 'figura del tutor'com;a;pénálitzador,.fafquesoViint els castigsque 
s' apliquen quedin descontextuálitzatsi.'állunyats. temporalment de 
nac¡ció ,·desencadenant;; i2áixí;es ,perd sovintd'odlSió: propícia per 
convertir"¡o;énuna:lli~ó;educativa, ' 

5. Repercussió social 

; '¡ l.esnormativeslegrusquerdelimitenles filneions iels!drets;deca
daseuna delestipologiesldenll:estre'sónfactors déterminants de;;l'in
cremení ;pmgressiu~;der ~pes;de;l'eilfocament i direcció del?'espe
ciálització; dini:! l' escola. 

-'Vesigualtat:¿dedrets,:de les'titulaoions 
La normativa legal que possibilita qualsevol especiálista poder ser 

considerat g'enerálista i •. no·a;la inversa.ésuna desigualtat injusta; 
Aqqesta;situadór pertnet quertOí';i;la:.:inadequació'formativa . deIs 
especialistes ;per assumir les tasques:. de; tutoritzacióci'iresponsabilitat 



didactica per impartir moltes de les materies instrumentals basiques 
que resulten imprescindibles per a un bon desenvolupament integral 
de la persona, aquests siguin destinats a cobrir aquestes responsa
bilitats educatives. 

• La manca de convocatoria d'oposicions de primaria 
incrementa día a dia l'acumulacíó d'especialistes a les escoles 

Ates que els últims anys les úniques oposicions que es convoquen 
són les d'especialistes i que les llistes per cobrir places d'interinatge 
o substitucions resten obertes als especialistes, pero no als gene
ralistes, la incidencia deIs criteris educatius de l' especialista va tenint 
cada vegada més pes dins els c1austres escolars. 

o Dret deis especia listes a reconvertir-se en primaria 
una vegada situats en un centre 

Un altre factor que continua primant el manteniment de la con
cepció d'especialista a les escoles és el dret injust que aquests es
pecialistes tenen de poder reconvertir-se en generalistes dins les 
escoles, fet que redueix les possibilitats d' entrada de generalistes i 
amplia la deIs especialistes pel fet que les noves vacants que es dei
xen lliures són d'especialistes i a les quals els generalistes no poden 
optar. 

• Progressiva perdua de l'enfocament educatíu globalitzador 
en el món rural 

EIs drets legals deis especialistes d' ocupar places de generalistes, 
que si ja d' entrada són una dificultat a resoldre per qualsevol centre 
educatiu, en el cas de les escoles rurals la progressiva ocupació de les 
place s per part d' especialistes amplia encara més aquest problema 
que es detecta en una certa marxa enrera en la línia pedagogica 
d'integració a l'entorn i de globalitat que sempre hi havia imperat, 
alhora que de regressió metodologica en les materies instrumentals, si 
bé és en aquestes escoles integrades en ZER on també s'aprecien 
millor els beneficis aportats pels especialistes, qUé ho son més per a la 
dinamica i vivencia deIs mestres mateixos que per a l'alumnat. 

Reflexió final 

És obvi, com deiem al comen9ament de l'article, que la introducció 
d' especialistes ha servit per millorar l' aprenentatge i sensibilització 
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envers dete1,lIli.nadesarees ;Íonnatives, sib~ calédest~carq\le l'anhlisi 
excessivament po&itivistÍl! que sQvint' sol fer-'se es fa, des d? optiques 
subjectiviste&d:espedalització,perO·llo com a globalitateducativa .. 

Cal entendre, pero, que el grau de repercussió que genera la 
c.onvivencia especialistes-generalistes. no: és· igual,. entre. elscentres 
ja que aquesta:.fu1cidencia minva o ,s iincrementa&egons . la¡capacitat 
ctels ,eqpips,.diregtius ¡i,claQstres.a. saber planificar 'procesSQs orga
nitzatius. que intentini.afrontarj reduir els efectes· dels ffiodels escolars 
queirepresenteni.cadascun .dels. dos sectors .prQfessionals i de. la 
capacitat d~mtegr~eió i.,;engrescamentper Ull;;treball' col ~lectiu¡ .. pero 
també ve determinat pelgrau de concepciópersonal;que puguin tenir 
els especialistes que, en primer lloc i abans que res, són mestres. 

Davant el proxim futur de continuar pensant.en ·.lanecessitat 
d'especialistes,;caldtiatriar ;quines haurien de. iser·.les especialitats 
realmentimprescindibles,da que;situatsi.eniaquestcontext, ;ens podem 
plantejar perq~~.had/haver-hiles.que hi ha i llo,per exemple·les,que 
jaihi havia.a l'EGB;¡.o,seguintla mateixa direcció .de l'especialització 
eneducació infantil, es.podria pensarien d'altres especialitzacionsqpe 
prepare&sin, específicament,iper .treballar en unsdeterminats ciCles; o 
per que no d' altres direccions. fins avui inexistents i que prepares sin 
per potenciar la dinarmca de grups i de relació humana o en eixos 
transversals, o .en tantes. necessitats··diverses. que té F escola. 

éCal. tenir p'resent; pero,.quel~obligació de. 1 'escola no ésfer 
matematÍcs, ni.Illúsics;.m.artistes, ni literats,nijnfonnatics •. ;.,Ja seva 
gran tasca ~s la de¡pote!1ciarfel desenvolupament.integral de la p.ersO:
na •. tant .enre~fera'iinteh1ectivawartística i· afectiva com en la s.eya 
capacitació Giutadana;'<o,sigui que es tracta . de .. generarisensibilitat 
artística iadquirir elsdominis¡cQnqeptuals Í:procedimentals. elIlIl:tarcats 
en un.controhemO.CÍonal.que ha de·pennetre, entendrehdesenvolupar:
se.en.el context.socia}:ol1. homli correspon.viureperital de poder 
assolir Jaseva maxima felicitat tot cooPeranteJ).: lad::onstrucció d'1Jll 
món nou. Donar .prioritat;aJe& ,materies per sobre deis· grans objeqtius 
terminals de fonnació de la persona és una profunda i lamentable 
equivocació de distorsió educativa que ja avui ens porta a detectat,ne 
algunes de les conseqüencies . 

. EIs, liostres gOY;emants;: .supo&ats entesos en .política ·éducativa, 



sembla que no han entes ni compres la necessitat de la transformació 
del perfil de mestre per potenciar aquesta evo lució a través de 
l' ampliació deIs estudis i la conversió de la titulació de mestre en una 
llicenciatura com succeeix en bona part deIs altres palsos i, 
especialment, en els europeus. De segur que aquesta ampliació 
formativa no sera la solució definitiva de l' educació, pero sí una gran 
aportació per a la seva millora. Aquesta reconversió deIs estudis en 
llicenciatura, podria permetre, per exemple, que tots els futurs mes tres 
poguessin rebre una formació general que podria enfocar-se com a 
titulació de llicenciatura i posteriorment poder fer un determinat 
aprofundiment en qualsevol deIs molts camps d'incidencia educativa, 
o bé es podria planificar un primer cicle general i un segon cicle 
d'aprofundiment o d'especialització. Les línies d'especialització 
podrien integrar qualsevol de les direccions que fins avui han pres les 
diferents especialitzacions, és a dir, l'ambit d'acció professional 
(educació infantil, primaria, secundaria; educació especial. .. ); l' area o 
materia (llengua, matematica, música, idiomes estrangers ... ); funció 
escolar (gestió i organització escolar, dinamització de grups, psi
copedagogs ... ) i aixo, sempre, cons1ruIt sobre la base de la figura i 
concepció de mestre i no com a línia de formació paral-lela, per tal que 
l' especialització servís no per fer especialistes, sinó assessors en els 
treballs d' especialització necessaris dins l' escola. 

El repte de la millora de l'escola del futur fa imprescindible fer 
front i entrar a plantejar-nos la realitat actual i la seva viabilitat i aixo 
ens porta a seguir ferms en la necessitat de continuar lluitant per 
aconseguir el cos únic de professorat; una autonomia real de gestió 
deIs centres partint de la seva propia realitat; l' ampliació de recursos 
personals i materials; la reforma del procés de provisió de place s per 
tal de potenciar equips de mestres lligats en un projecte educatiu 
comú. És aquest conjunt d'enfocaments educatius els que pos
sibilitarien la creació de nous models organitzatius que fessin compa
tible el treball des d'una optica global i especifica. Aquest és el repte 
que, en definitiva, cal afrontar. 

No hi ha dubte que, de seguir com ara, sera difícil fer front a les 
necessitats que ens demana l' educació del segle XXI i aquest futur 
exigeix, urgentment, retrobar de nou el perfil de «mestre», del mestre 
sense adjectius. 
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Perspectiva Escolar ha adrefat diverses preguntes a mes
tres especialistes i generalistes, i també a professors de 
formació inicial per coneixer diferents opinions i diferents 
experiencies. 

Especialistes>igeneraUstes a I'escola: 
que en penseu? 

JoanSoler 
Coordinador deIs estudisde Mestre de la Facultat d'Educació de la Universitat 
de Vic i membre del Grup Interuniversitari d'Escola Rural 

La incorporació deis .. especialistes, com ha modifica! el 
funcionamentde les escoles rurals? Qüestions positivesi 
negatives. 

Jo pensoque el veritablei més importantfactor detransformació 
deles escoles rurals a Catalunya va ser i és laconstitució i el 
desenvolupament de les Zones Escolars Rurals (ZER). La 
incorporació delsmestres especialistes itinerants a l'escolarural és 
una condició necessariai indispensable i, a la vegada,una 
conseqüencia del desplegament del model organitzatiui pedagogic 
de la ZER per afavorir i possibilitar l' assoliment deIs seus objectius 
educatius. 

Intentoexplicar-ho breument Defet, les primeres·formulacions 
i propostes de constitució de les zones escolars rurals fetes alllarg 
de les diverses Jornades d'Escola Rural del Secretariat d'Escola 



Rural de Catalunya ja plantejaven la necessitat d'incorporar als 
claustres de zona alguns mestres que desenvolupessin la tasca 
educativa en les diverses escoles. Més concretament, el document 
Projecte de zones escolars per al' escola rural aprovat a les VI 
Jomades d'Escola Rural de Banyoles, 1'abril de 1987, proposava 
un Claustre de Zona integrat «per tot els mestres que treballin a la 
zona», entre els quals es distingien les funcions següents: tutoria, 
coordinació de cicle, coordinació de zona, suport i especialitats 
(educació especial, idiomes, música, etc.). El document també 
concretava les funcions del mestre de suport (<<Donar suport a la 
funció docent i al desenvolupament de programes específics 
d'acord amb 1'establert pel Claustre de Zona i basat en el propi 
projecte») i les funcions del mestre especialista (<<Impartir i coor
dinar arees específiques dins del currículum escolar; impartir altres 
especialitats en base al projecte pedagogic de Zona»). 

Uns anys més tard, la LOGSE va consagrar les especialitats dins 
l' estructura pedagogica i organitzativa de les escoles d' educació 
infantil i primaria i, com a conseqüencia, també a les escoles ru
rals. Aquest hagués estat un pas difícil d'encaixar si, previament, 
no hagués existit la ZER. Amb tot, les veritables condicions i el 
compromís ferm per dotar les ZER de tots els especialistes 
necessaris no es fa realitat fins a la signatura de l' acord sobre 
l' escola rural de Catalunya entre els sindicats i el Departament 
d'Ensenyament, 1'any 1997. Uns acords que fixen les assignacions 
i les condicions de treball deIs «mes tres especialistes itinerants» a 
cada zona escolar rural, pero que també intenten pal·liar alguns 
efectes negatius del Reglament Organic deIs Centres Públics de 
l' any 1996 (el famós ROC o, potser millor, «el cop de roc») que 
negava als itinerants la possibilitat d' exercir carrecs unipersonal s 
de la ZER, encara que eren membres de pIe dret del claustre. Un 
tema que -em temo- encara figura a la carpeta deIs deures pen
dents de resolució. 

Resumint, doncs, la incorporació deIs mestres especialistes és 
una conseqüencia de l' estructura de la ZER, pero també és una 
condició necessaria per al seu bon funcionament. La Zona Escolar 
Rural no s'entén sense la mobilitat o itinerancia d'alguns mestres 
entre les escoles de la zona. Una itinerancia que no hauria de 
limitar-se a impartir una determinada area d'especialitat, sinó que 
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podria fer funcions de suport, de tutoria, de coordinació, etc., tal 
com així succeeix en diferents zones. No oblidem tampoc que els 
especialistes no són els únics itinerants: també ho són els dtrrecs 
unipersonals, que, sense «itinerar», difícilment podrien desenvo
lupar les funcions propies. 

A banda de tot aixo que he comentat, és evident que la 
incorporació deIs mestres especialistes ha estat un salt qualitatiu i 
un aven9 important. A vui, sortosament, l' ai1lament del mestre rural 
és un topic que ha passat a la historia i els c1austres de ZER poden 
ser veritaDles e ui s de tre aH amb moltes potencIa Itats. No tot 
esta resolt i també és evident que hi ha dlÍ1cultats i problemes 
pendents de resoldre. Alguns són responsabilitat de l' Adminis
tració educativa i fan referencia als problemes laborals inherents a 
qualsevol itinerancia o despla9ament, a les dotacions insuficients 
de mestres de suport o a les mesures que afavoreixin l' estabilitat 
deIs equips. Pero també hi ha dificultats que cal resoldre dins deIs 
c1austres de zona mateixos, com per exemple l' encaix de 
l' especialista dins el projecte educatiu de ZER, la rigidesa deIs 
horaris per distribuir correctament les hores del mestre especialista 
a cada escola o el periH d' ai1lament o tancament del mestre 
ltinerant, únic en la seva e -specialitat ' Sortosament hi ha prou 

- exemples que demos tren que aquestes darreres dificultats tenen 
solució en el marc de projectes educatius solids. 

Com valores el paper deis especialistes itinerants a les ZER? 

El paper del mestre especialista itinerant és c1au a la ZER com 
ho és el paper de qualsevol mestre dins una escola. Jo em confesso 
més partidari del mestre generalista i no vuH ni mitificar ni 
menystenir el paper del mestre especialista. En aquest sentit, em 
sembla bé que el mestre especialista d' es cola rural sigui el «menys» 
especialista de tots, perque l' es cola petita exigeix un perfil de 
mestre «tot terreny» capa9 de desenvolupar, amb amplitud i 
profunditat, totes les funcions del mestre. 

Dit aixo, penso i defenso que la funció del mestre especialista, a 
l'escola rural i a l'escola urbana, ha d'anar més enlla d'impartir la 
seva area del currículum. Aixo, dins l'estructura d'una ZER, vol 
dir exercir també funcions de mestre de suport, de vehic1e de 



comunicació i de vertebració entre les escoles de la zona i, per que 
no, de tutoria o d'exercici d'un carrec de coordinació o de 1'equip 
directiu. Vol dir, en definitiva, integrar-se dins el projecte 
pedagogic col·lectiu de la seva zona i dins el seu equip de treball. 

En aquest sentit, penso que seria un error que els únics mestres 
itinerants de la zona siguin els especialistes de música, d'educació 
física, de llengua estrangera o d'educació especial i es limites sin a 
fer «només» d'especialistes. Ja he comentat abans que, de fet, els 
membres de l' equip directiu també són mestres itinerants. Alguns 
reptes de futur de l' es cola rural (innovació, participació, comu
nicació i autonomia) es podran assolir en el marc de projectes 
compartits per equips de treball solids, cooperatius i estables. És 
en aquest marc que cal situar el paper deIs mes tres especialistes 
itinerants. 

Per acabar voldria esmentar un altre deure pendent que és un 
repte important de futur i té molt a veure amb els mestres itinerants: 
la formació inicial i permanent deIs mestres. És imperdonable que 
els plans d'estudi de la formació inicial de mestre (de totes les 
especialitats) obviln i passin per alt l' especificitat de l' escola rural 
i que no tinguem un bon model de formació permanent per a aquest 
tipus d'escola. En tot cas, aquesta és una qüestió diferent que 
deixarem per a una altra ocasió, pero que influeix de manera 
decisiva en el desenvolupament de les funcions del mestre d'es
cola rural, itinerant o no, especialista o generalista. 

Fina Castelltort 
Mestra d'escola rural. CEIP Montbou de Sta. Margarida de Montbui 

Com ha modificat el funcionament de les escoles rurals la 
incorporació deis especialistes? 

Com valores el paper deis especialistes itinerants a les zones 
ZER? 

A les escoles rurals, el mestre d'aula era tradicionalment la 
persona amb capacitat per impartir totes les arees curriculars del 
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cu[.s.· Aixo"vol.·dir'que<.tant .. sa:bia ¡parlar· angles COIn!tocarl,algun 
instrument,musical o .preparar una tauladeginmastica.J?erono 
sempreelmestre. tenia.,aqpestes capacitats innates, i l' AjuntameI1t 
del: poble¡ ·ol¡bé, U:AMPA;:hicol·laboraven buscant llnapersona 
«especialista» que ajudés el mestre a impartir l'angles, la música, 
l' educació Jísica .. , 

. L'aprovació de Ja,,;iL0GSE .1~any .1990¡·va·definir le.s arees 
curriculars d¡~du(mció ¡musical" educació físicadlengua estrangera, 
ieducaciÓ. especial com.a,especialitats que havie,n.!de sef;impartides 
peF· gent;específicap¡entpreparada .. Aquests. mestres1 són.elsque 
avuidia ,anomenemt.especialistes.· 

LesZones Escolars,Rurals eren ja ... una· realitatfuncional.armob 
tes zones de Catalunya al fmal de la decada de 1980, pero;va ser 
durant els primers anys noranta quan la Generalitat les va anar 
reconeixent,oficialmenU, dotant..,les .d'un marc legal. 

Aixo,entremoltes .d'oaltres coses, va <significar . .dotar 1esZER 
delsespecialistes "quer.dictaminava JaLOGSE: aquests.m~stres 
completaven les. plantilles de les. escoles 1. han. permes¡.u.na 
coordinaciód'arear;i¡,d'horarisen escolespetites que d~una altra 
manera. hagués. estat. francament difícil. 

L'ampliaeió .del,daustre de· ZER amb¡elsmestres· especialistes 
ha portat tot unseguit .d'aspectes·.positills • .D'entrada;·la .. garantia 
que aquestes arees són impartides per mestres degudament 
preparats/ades per desenvolupar el currículum corresponent. 
També ha permes establir una línia d'aprenentatge comuna per a 
totes les escoles que constitueixen la ZER i, a més;eLfet dé, sefél 
mateix o mat~ixa me.Stre;f facilita 'organitzar, activitats ,conjuntes 
ineloses en la programació anual. No hem d' oblidar tampoc que 
els mestres especialistes han estat, en molts casos, una ampliació 
de la ,plantilla i, per tánt;'un inctement,d'hot'ts .. disponiblesde 
mestres. Aquest fet ha tingut, com aconseqüencia;.Uofganització 
deIs horaris ambJa.possibilitat.de plantejar:-n<;>sdesdoblaments i 
refor~os. Hem de tenir present que la majoria d' escoles rural s 
tenim agrupat l'alumnat en dos o tres (i a vegades més) nivells en 
unaaula~,La·presencia.dels¡ especialistes ha permes impartir alguna 
area curricular,com poden.ser, les.,llengües ilo les matematiques, 



a nivells únics (o gairebé). El resultat final és una atenció més 
individualitzada deIs nos tres alurnnes i un seguiment molt més 
proper. 

Les ZER estan constituIdes per diferents escoles que establei
xen una línia pedagogica comuna i, alhora, mantenen les seves 
característiques d'identitat propies. Cada centre manté uns estrets 
lligams amb el seu poble que li confereixen la seva idiosincracia. 
L' equip directiu de les ZER ha de coneixer les peculiaritats de cada 
escola per tal de donar coherencia a la seva tasca. Si hi ha, pero, 
algunes persones que són conscients de les realitats de cada centre, 
aquestes són els especialistes. Aquests professionals es mouen 
constantment i respiren les inquietud s i les necessitats de cada 
daustre. Tot i aquesta evidencia, el marc legal no permet que cap 
mestre itinerant sigui director d'una ZER i que, només en casos 
excepcionals, formi part de l' equip directiu. Aixo és desaprofitar 
un personal amb capacitat i voluntat d'implicar-se en el bon 
funcionament de les ZER. Tots els mestres som responsables del 
bon funcionament deIs centres i, conseqüentment, de les ZER. En 
el món de l' educació cal l' aportació de tothom i si un marc legal 
esdevé una tanca caldra trobar la dau per obrir-Ia. 

Rosa M. Ramírez Pala u 
Directora d'escola. CEIP Vila Olímpica de Barcelona 

Com ha modificat el funcionament de les escoles 3-12 la 
incorporació deis especialistes? 

Quin és el model que s'hauria de donar a les escoles 3-12 amb 
el tema de mestre generalista/mestre especialista? 

Vaig comen9a a fer de mestra a l'escola Nabí, una escola coope
rativa, que després va passar a ser una de les escoles del CEPEPC 
i més tard una escola pública. Quan vaig arribar a aquesta escola, 
el curs 1971/72 ja hi havia especialistes; per tant, tota la meya 
experiencia de mestra ha estat sempre amb mestres especialistes a 
l'escola, perque quan vaig canviar d'escola i vaig anar a la Vila 
Olímpica a l' escola pública ja hi havia especialistes. 
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Quanles eseolesdeI:<DEPEpe;vam rei;vindiGaPentrara laxarxa 
pública; no volíemperdre el',que;ja teníem, VolíemqueF.escola 
pública ho guanyés. A l'escola Nabí es donava malta importancia 
a la música i a la plastica, també teníem especialista d' educació 
física~l¡pens~vem que desenvolupar ,aquests.llenguatges,ajudava a 
desenvoluparJunensenyament més;integra};del: nend ¡de la nena; 
l'ambé teníemespeGialistaid'angles{ Jnecessitavem/'un,.mestre.que 
parlésJaquésta llengtiajaque;elsaltres;mestresno en· sabíem. 

Elsmestresespecialisteseren mestres de l' escola;' per>tant 
fortnaven'part del' claustre,;.discutíemcanjuntament'cam reiem 
escola; comitractavem'~ls't.nens i lesrienes, com;treballavem de 
maneracooperativa,;cóm .ajudavem els infants/a eX!pressar-"se,a 
través deIs' textostliur~s que; escrivien, a.través· de les can~ons.que 
componien' a través' dels'treballs'plastics que feien, a¡travésde les 
conferencies.:A r estona: :de,·treballlliure els nensi les nenes. po.,. 
dieÍl fer' diferents'·' ·activitats; .,des 'de fer. una, conferencia. ;fins . a 
compondreuna' can~ó o:·fer,.un trebalr de'matematiqúes . 

. . Totel,quefeiem" especialistes 0''00; anava al voltant del projecte 
del centre, que, era. el qu~'ensunia i ens donavaunes carac" 
terístiques a tots. La meya experiencia d' anys és, doncs, treballar 
conjuntament mestres tutors i mestres especialistes per educar 
integralment els nens i les nenes de l'escola, mirant de dur a terme 
un projecte comú. 

Després, el Departament d'Ensenyament va anar proveint les 
escales de mestres especialistes i a les Universitats també es va 
donar molta importanbiaa',les'especialitzacioris:';Ara';'totes aes 
escoles tenen especialistes d'educacióinfantil, de música; 
d' educadió"física, :rd? angles'id! edueaeió especial: Per;tarit,'una 
bona organitza:ció;delsJmestresalsceÍltres pot¡contribuir,a una·;bó.-; 
na educació integral i harmonica deIs seus infants. 

Sent realistes; . hem de. 'pensar . que en la situaoió, aetual de les 
escales moltsJmestresespecialistes serari a l'hora.mestrestutors' de 
curs; és bo que\;ho~sapiguen jaquan estan estudiant la seva 
especialitata magisteri ll:quedes de magisteri estinguiencompte. 
A, lésescoles, d!infantili,.primanaésbo: .ser,;mestre j ··a:méstenit 
especialitats. 



Les dttios que tenim actualment, gracles als mes tres espe
cialistes, permeten fer diferents plantejaments a 1'aula i d'escola i 
ajuden a tractar la diversitat que tenim a les aules. 

El mestre especialista, primer de tot, és un mestre de l' es cola, ha 
de coneixer el projecte del centre i integrar-s 'hi. Ha de coneixer 
com es tracten els nens i les nenes, com se'ls acull, com se'ls 
acompanya, quines metodologies se segueixen a les aules, com es 
plantegen les diferents activitats, com el centre es relaciona amb 
les famI1ies. 

Tots els mestres de l'escola 3-12 han de ser i sentir-se 
generalistes i a més tenir la seva especialitat. És important que 
tinguin un bon domini del grup c1asse i una coneixen9a del que és 
la tutoria. 

Un c1austre ha de tenir un taranna i tant els mestres especialis
tes com els altres han de ser uns mestres d'aquest c1austre. No 
poden ser persones aillades que donen la seva especialitat en un 
centre, o que es tanquen a la seva c1asse; 1'especialista d'educació 
especial, d' angles, de música o de girnnastica, el mestre tutor 
d'aula de primaria, 1'especialista de parvulari han de sentir-se part 
de l' es cola i del seu projecte. 

Cada especialitat necessita també el seu bagatge, el qual 
demanara coneixer la practica de la seva especialitat i la practica 
de fer de mestre. 

El tutor té un grup i aquest grup, el coneix de seguida perque el 
té moltes hores, perque coneix les famI1ies; els mes tres espe
cialistes coneixen els nens a poc a poc perque passen menys ho
res amb ells, pero moltes vegades els tenen un curs darrera de 
l' altre, els tenen menys estona pero els veuen créixer i normalment 
hi ha una bona relació i els coneixen molt bé. 

Cal plantejar-se només mestres tutors o mestres especialistes o 
bé com han de ser els mestres de les escoles d'infantil i primaria? 
Jo crec que hem de plantejar-nos quin és el paper de tots els mestres 
a l' escola, i com ho podem fer per tal d' aprofitar els aspectes 
millors que tenen tots. EIs mestres hem d'estar oberts a treballar 
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amb altres mestres a dins i a fora de 1'aula, a prendre acords i dur
los a terme conjuntament, a treballar com un equip per aconseguir 
el millor de les criatures que se'ns confien. 

Per tant, jo demanaria un tipus de mestre que sigui mestre de 
1'escola a més de mestre d'aula o especialista. Que des del seu lloc 
treballi per dur a terme un projecte comú amb els altres mestres del 
claustre. Crec que els nens i les nenes aprenen del que veuen que 
són i fan els altres i que aquesta manera de fer deIs equips els aju
dara a créixer i a desenvolupar-se harmonicament com a persones. 

Jesús Viñas i Cirera 
Inspector d'educació 

Quins consideres que són els punts forts i els punts febles de la 
incorporació deis especialistes a la primaria? 

Em centraré en l' analisi de quina ha estat la realitat deIs 
especialistes en tres aspectes que aporten punts forts i febles des de 
dimensions diverses i acabaré amb una opinió general, ara que es 
compleix una decada des de la seva generalització a partir de la 
publicació de la LOGSE. 

Primerament, des del punt de vista del currículum, hem de 
destacar dos fets: es trien unes especialitats (música, idioma 
modern, educació física i educació especial) i se'n deixen unes 
altres (educació visual i plastica, la dansa i la psicomotricitat per 
exemple). Segonament es fa en el moment que els cursos de 7e i 8e 
de l' antiga EGB passen a ser cursos de secundaria. 

Crec que es pot dir que, a causa de la necessaria formació ini
cial de les especialitats escollides, la qual implica un necessari 
domini instrumental de les arees per part deIs mestres, s'ha notat 
una millora notable. És l' avantatge maxim de l' aparició de les 
especialitats, encara que d' altres factors poden diluir aquest efecte 
beneficiós. També cal afegir que la seva implantació ha estat 
desigual i que es podria fer una analisi més fina sobre cada una 



de les especialitats. Així, amb tra~os gruixuts, crec que els objectius 
de les especialitats d'idioma modem i educació física estan més 
ben definits que no pas la música, i que l' educació especial esta 
enfocada molt sovint de manera poc «especialitzada». 

Per tant, cada vegada em puc imaginar menys les arees 
esmentades a la primaria sense un domini especialitzat per part del 
mestre i fóra un pas enrere la seva desaparició. Recordem l' estu
por que vam tenir quan en l' esborrany de la Llei de qualitat s 'havien 
oblidat, deien, de la música com a especialitat. Per tant, aquest és 
un punt fort, pero que cal potenciar en la practica directa, ja que la 
millora directa de la docencia no és ni de bon tros menys uniforme, 
pero aquest és un punt generic de l' ensenyament. Tothom sap que 
hi ha mestres més destres que d'altres i, per tant, també hi ha 
diferencies molt notables en el tractament de les arees segons els 
coneixements didactics deIs especialistes. 

Segonament, cal parlar sobre el perfil professional deIs mestres 
especialistes. Aquests professionals són, per definició, mestres que 
tenen com a coneixement diferencial el domini solid i instrumental 
de rarea: parlen 1'idioma modem amb flu'idesa i comoditat, tenen 
coneixements teorics i també practics d' educació física i tenen uns 
coneixements musicals profunds o coneixen profundament els 
alumnes amb necessitats educatives especials. El primer punt feble 
és que alguns sistemes de «regularització» per passar mes tres 
generalistes de primaria a especialistes s'ha fet amb mestres que no 
tenen sempre prou domini de les arees. Per tant, allo que hauria 
d'haver estat una potenciació de les arees ha estat la cronificació en 
forma de funcionaris definitius sense coneixements suficients. 1 
aixo és de mal resoldre, és un llosa que pesa molt. 

D'altra banda, en alguns casos el perfil d'especialistes és clar, 
pero no tant el de mestres. Estem parlant de coneixements i 
formació relacionats amb tasques tan importants com: atenció 
personalitzada fora de l' aula, tutoria, orientació, tasques en relació 
amb l' entom familiar de l' alumne, participació en la gestió del 
centre, etc. Es tracta més aviat d'un problema de visió i orienta
ció general de la seva tasca educativa. En molts casos hem vist que 
els mestres especialistes no sempre han entes que especialista és 
un adjectiu i que mestre és un substantiu. 
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Possiblement, en els especialistes també notem la mancan¡;a 
formativa deIs mestres, que és una qüestió general. No em cansaré 
de dir que la formació deIs mestres ha de ser més amplia, ésa dir, 
ha de ser una llicenciatura, i aixo en els especialistes es veu com 
una necessitat. Crec que és un deIs punts febles del sistema. 

No cal dir que quan parlemde mancances deformació o de visió 
estem generalitzant i que quan en un centre han disposat d'un bon 
especialista hi ha, per al' area, un abans i un després pel que fa a 
la qualitat. 

En tercer noc, i finalment, pel que fa l' organització del centre, hi 
ha molts aspectes que s'han de minorar. No cal dir que l'entrada 
deIs especialistes a les classes ha de comportar una minora notable 
en la coordinacióentre l'equip deIs mestres. Per tant, en aquens 
centres on és feble, la presencia deIs especialistes ha tret a la Hum 
algunes mancances organitzatives deIs centres. És així que podem 
trobar problemes com la definició concreta del paper de 
l' especialista, la seva integració en els equips de cicle, problemes 
de conducta d'algunsgrups d'alumnes i manca d'interes deIs tutors 
sobre aquestes arees. 

Depen també que l' equip directiu deIs centre actu'i no solament 
en aspectes administratius, sinó que intenti donar coherencia i 
segueixi la practica docent. És a dir, una veritable direcció 
pedagogica, imprescindible precisament quan hi ha dubtes sobre el 
paper de cadascú. 

En conclusió, la. presencia deIs especialistes a primaria és un 
factor de qualitat i de minora del procés educatiu. La minora deIs 
aspectes de formació tant didactica com general i de coordinació 
que són necessaris han d' enriquir els resultats actuals. 



Inda Moragues Cornadó 
Especialista en llengua estrangera (angles) 
Adscrita al cicle rnitja al CEIP La Canonja (La Canonja, Tarragona) 

Com valores la teva feina com a especialista de llengua 
estrangera? Quines dificultats tens? Fes alguna proposta per 
millorar-la. 

He arribat a aquesta especialitat nútjan9ant la «reconversió» 
viscuda després de la desaparició de la segona etapa. 

El curs 1996/97 vaig fer un postgrau a la universitat de Barcelo
na per aconseguir la titulació adequada, cosa que em va ser pos si
ble gracies a molts companys i companyes de l' ese ola que em van 
animar i també ajudar a compaginar la feina que comportaven els 
trasllats a Barcelona, els «deures», les practiques ... i el treball diari 
a l'aula. 

Així, dones, adscrita al cicle nútja en l' especialitat de llengües 
estrangeres (angles), la meya feina consisteix a fer les classes 
d'angles d'aquest cicle i, a més, sóc tutora d'un quart on, a banda 
de les classes d' angles, hi faig les de matematiques, les de catala i 
les de plastica. 

El cicle nútja disposa d'una aula d'angles de la qual també sóc 
responsable i per on passen els 84 alumnes del cicle repartits en 
quatre grups: dos tercers idos quarts (21 alumnes per classe). 

Fer compatibles la tutoria i el treball a l' aula d' angles em com
porta doble treball d' organització de les aules. AIgunes vegades 
més bé, d' altres no tant, intento que els alumnes quan arribin a la 
classe d' angles se la sentin com a seva. Amb tot, valoro molt po
sitivament tenir un espai físic diferent per a les classes d' angles. 

M'agradaria dedicar-me més a l'aula d'angles i, sobretot, tre
ballar amb grups més redu'its, per exemple amb el desdoblament de 
classes i sense la responsabilitat directa d'una tutoria. Cree que el 
nombre d' alumnes per classe és important per núllorar l' apre
nentatge d'una llengua estrangera. Aquesta proposta passaria per 
una nova organització de l' escola i no sempre és possible (hi ha 
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altres especialistes sen se tutoria: música i gimnastica). En l' ac
tualitat, rúnica possibilitat es troba en un augment de la plantilla. 

Dolors Olivé Vernet 
Mestra especialista de música 
CEIP Teresa Miquel i Pamies. Reus 

Com valores la teva feina com a especialista de música? 
Quines dificultats tens? Fes alguna proposta per millorar-la. 

He tingut molta sort de poder fer de mestra. Etimologicament, el 
nom d'aquest ofici deriva del mot magíster, el significat del qual 
indica tres vegades majar. Així doncs, només el nom ja aporta 
connotacions de magnificencia a aquesta tasca sobre la qual 
tothom, des de la ignorancia, sembla tenir dret a opinar. De fet, 
és una gran desconeguda fora de l' escola. Vet aquí el poc re
coneixement social que sempre ha tingut. Si a més de tot el que 
representa per a mi ser mestra se li afegeix el fet d'exercir com a 
especialista de música, tindrem la resposta a la qüestió que se'm 
planteja al principi: valoro amb positiu convenciment la meva 
feina. Ser mestra de música resulta doblement valuós, tant pels 
efectes que provoca en els alumnes com en el docent mateix. Sens 
dubte el contacte amb la música contribueix a millorar la vida de 
tots dos, nens i mes tres, perque els permet recuperar el sentit de 
realització personal en una cultura, com la nostra, que ens exigeix 
deslligar, molt sovint, el pensament racional deIs sentiments. La 
música té la capacitat de transformar la nostra existencia. Saber 
que treballo amb dos elements que es necessiten mútuament per 
evolucionar (música i éssers humans) i que la seva connexió depen 
de mi en certa manera em provoca molta complaenc;a i motivació, 
com també un elevat grau de responsabilitat. 

Pero no tot són flors i violes. EIs canvis socials constants in
flueixen individualment i col·lectivament en el nostre alumnat i, en 
alguns casos, comporten algunes dificultats que sens dubte s'han 
convertint en veritables reptes pedagogics. En l'esfera col·lectiva, 
l' onada immigratoria actual ha provocat una diversitat cultural 



dins de les aules que ens fa replantejar els continguts curriculars 
oficials de l' area de música. En el terreny individual, la manca 
d'atenció de 1'alumnat de primaria em preocupa molt, i més si es 
té en compte que desconec la causa real d'aquest problema. En 
aquestes alc;:ades, i pel que fa als continguts musicals, la des
motivació ja no em serveix com a explicació. 

Crec que la solució per a tots aquests problemes i, en general, per 
a la millora del sistema educatiu, requeriria el revifament d'un 
debat educatiu real que, ara per ara, dut a terme més pels polítics 
que no pas pels pedagogs mateixos, sembla bastant esmortelt. 

Caries Valles 
Especialista en educació física. CEIP Banufet de Barcelona 

Com valores la tevafeina com a especialista d'educació física? 
Quines dificultats tens? Fes alguna proposta per mil/orar-la. 

Considero que no sóc la persona més indicada per valorar la 
meva feina (i molt menys en un text que s'ha de publicar), potser 
seria més interessant saber que opinen els companys i compa
nyes. En canvi, si es tracta de valorar la feina de l' especialista 
d'educació física (en generic), potser sí que en puc dir alguna 
cosa. 

Com valores la teva feina com especialista d'educació física? 

Al meu parer, l' especialista d' educació física, s' ha de considerar 
com un element més de l' equip de mes tres. Aixo vol dir que no se 
1'ha de veure com la persona que entreté la canalla, sinó que s'ha 
d'entendre com un educador o educadora més amb el mateix ni
vell de responsabilitat i autoexigencia (en referencia al' alumnat, al 
centre de treball, etc.) que els altres professionals. També caldria 
considerar, en la mesura que es mereix, l' area d' educació física, 
perque els continguts que la vertebren (el coneixement del pro-
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picos; rexpre~,sió'corporal;,la,salut; el treball en,equip;¿etc.) són 
tan¡importants,peral d~sem~olupament personal de l'alurtmatcom 
els continguts,de le.s altres areeseurric~lars. 

'D'altra:;lbanda;;cal4t~nir;:en compte que des.delpuntde.vista4e 
l' alumnat l' educaciól'física' és; un :area for~a valorada, l'íalumnat 
arriba a la sessió amb ganes d' aprendre i aixo és important; per tant 
és, p.ecessari ¡ aprofitari.\áquesta "potencialitatperque el pq)fessorat 
especialista.s:'esforcÍ1,áidon~-li la seva veritable magnitud i' que. no 
restringeiXilliJo' deixi;restringir el gran .. ventall de¡possibilitatsque 
ofereix' el· currículum dI áquesta area. 

Quines dijicultats tens? 

No cree que les dificultats de fons siguin diferents¡dei les~que 

pateixen els altres.¡:>rofessionals;;Gairebé tothom,esta d~ acord que 
l' escola necessita més recursos (humans i economics) i alhora, com 
diu l' Administració, també cal fer un esfor~ per optimitzar els 
existénts~Els;.recursos¡que ¡c~reclamaren 1 '¡aread'educació·física 
es concretéh,!ien: . 

.,.., Aconseguir que elsicentresdisposin.d'espais ad~quatsiper fer
hilessessions iamb' independencia!del. clima¡ ¡ Semblamentida 
que en pIe ;segleiXOCI ihi hagi tantscentres ambdnstal,lacions 
deficients; «precanes» (espais petits"manca d' espaisicoberts; 
IIlanca de, v,estidors, iidutxes .amb aigu,acalenta •. i.); I·'elmés 
sorprenent, els centres de «nova construcció» sovint no estan 
prou equipats per fer la tasca amb comoditat. 

- Aconseguir que els centres disposin d'un material basic per 
.poder,desenvolupariV,area,eni condicions (ambgaranties);. tant 
pel que fa a aspectes propiament curriculars com pel que fa als 
de seguretat (no oblidemque\aquest és uníÍema que,'diaxeredia 
agafa:més voladad.cada:vegada:preocupa.¡ més elprofessorat);: 

- Aconseguirqüe·es~.respectin les horesque la reforma educan va 
vaassighariaJ'area d?educació física' aprimana;Faiunstres 
anys,: i éoincidintiamb des primeres ,crisis "postreforma . (leeto
escriptura i matematica);¡hi va" háver ,centres. que' .van(:decidir 
reduirihores'd'edl.lGi:ició,física per,sota¡,de'cles 17S,:qué, cor
responenia .. cada~ciclei (2,S h· setmanals). 



- Dotar de recursos human s els centres de primaria perque es 
pugui atendre optimament l' alumnat i sobretot els més petits. 
Al meu parer, l' etapa infantil condiciona molt l' evolució de 
l' alumnat en la primaria i, per tant, aconseguir un bon tracta
ment de la diversitat en aquesta etapa pot facilitar el treball en 
l' etapa posterior. En educació infantil no és obligatoria la 
presencia de l' especialista d' educació física. Considero que com 
a mínim a P-5 ho hauria de ser i que sempre s'hauria de treballar 
amb una ratio de dos mestres/aula per fer-hi les sessions d' e
ducació física. 

Fes alguna proposta per millorar-la 

Invertir més en educació! 

Lluís Vallvé 
Especialista en educació plastica. Escola CEIPM Arc Iris de Barcelona 

Veus la necessitat d'instaurar l'especialista de l'area d'e
ducació visual i plilstica? 

Amb el desenvolupament de la reforma, l' educació visual i 
plastica ha entrat en una de les contradiccions més grans. Si per un 
costat es defineix com un llenguatge important i es descriu un 
currículum millorable, pero ambiciós, per l'altre no s'han posat els 
mitjans per produir aquest canvi ni s'ha phmtejat quin és el per
fil més adequat per desenvolupar aquesta tasca. S' opta per deixar 
el mateix tutor sol davant aquest repte i aquesta decisió no va 
acompanyada de cap plantejament formatiu ni de cap dotació 
d'infraestructura o de material. Per tant, el repte que hem d'abor
dar a les escoles és massa gran, ja que encara hi conviuen, paret 
per paret, una gran varietat de models fruit de les diverses concep
cions que de l'area s'han tingut en el transcurs deIs anys i que en 
molts casos hauríem de tenir superades. Crec sincerament que 
ha estat un error i cal demanar que es reconegui la figura que, en 
tants centres a partir de la iniciativa de les AMPAS, ha demos
trat amb la seva eficacia la seva necessitat. 
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Pero potser hauríem de canviar la idea d' especialista que sovint 
tenim: un mestre que entra en determinats moments per tal que 
el mestre tutor lliuri i l' activitat que duu a terme segueix una pro
gramació propia independent de la resta del treball del grupo Un 
especialista ha d'esdevenir un element dinamitzador i de suport, al 
mateix temps que aporta les eines i els recursos i, si cal, les mans 
que el mestre no té. S'hauria de passar de la intervenció de 
l' especialista al treball d' equip especialitzat. Aixo implica un 
reconeixement institucional, pero també un canvi d' actitud en els 
equips on sovint ningú no es profeta a casa seva. 

Si no es fa aquest canvi, perpetuarem indefinidament el deficit 
que té l' educació artística i haurem perdut l' ocasió de reequilibar 
els sabers de l' escola. 

Salomó Marqués Sureda 
Professor del Departament de Pedagogia de la Universitat de Girona 

En el mare de la eontraposieió entre mes tres generalistes i 
mestres espeeialistes, segons la teva opinió, quin perfil de mestre 
es neeessita per fer front a l'eseola del futur? 

Davant la qüestió de quin mestre es necessita per fer front a 
1'escola del futur (mestres generalistes o mestres especialistes), 
considero que d'entrada cal formar persones que tinguin una am
pla cultura general des del punt de vista educatiu i huma i que 
coneguin bé a la practica les tecniques de comunicació. Després 
d'haver posat ben posades aquestes bases es pot procedir a 1'es
pecialització. 

Abans de fer un excel·lent especialista en música o en educació 
física o en matematiques, etc., penso que el futur professorat de 
magisteri ha de ser capac; de respondre a qüestions tan fonamen
tals com: mestres per a quina societat?, quin és el paper fonamental 
del mestre? i de 1'escola? No en treurem gaire res de fer bons 
«matematics» o bons «músics», per posar uns exemples, si no tenen 
cIar quina societat volen bastir. Evidentment jo penso en una 



societat democdttica avan<;ada i participativa, no en la nostra ac
tual que crec que és d'una democracia de baixa intensitat. Al costat 
de saber respondre a les preguntes últimes sobre educació (aque
Hes que es troben en documents com els de Delors, Mayor Zara
goza, Morin, etc.) han de ser bons experts en les tecniques de 
comunicació. Han de saber vendre bé el producte, pero, atenció! 
abans han de tenir producte per vendre!!! Després ja vindra 
l' especialització. 

Lluís López del Castillo 
Ex coordinador de la titulació d'Educació Primaria a la DAB 

Com veus la figura deis mestres de primaria? 

Per situar el paper que ha de tenir al' escola el mestre o la mestra 
especialista, potser caldra determinar primer quin és el perfil propi 
de mestre/mestra de primaria. Podem dir, doncs, que aquest perfil, 
d'una gran complexitat en vista de les tasques que li són 
encomanades, es mou al voltant de tres eixos fonamentals (que 
extraiem en forma resumida d'un document intern de la titulació 
d'educació primaria de la UAB): 

a) Com a tutor/tutora de grup: ha d'organitzar les condicions i 
ritmes de vida del grup classe i -juntament amb la resta de l' equip 
educatiu- les de l' escola, de manera que s' asseguri la salut física i 
psíquica deIs infants; ha d'organitzar els processos d'aprenentat
ge i de desenvolupament del grup classe i del cicle corresponent; 
ha d'atendre la diversitat de ritmes, competencies, habilitats, 
interessos, aficions, procedencies, etc., tot valorant la diferencia i 
educant en la diversitat; ha de mantenir relacions de reciprocitat 
i de cooperació amb els farniliars i altres agents socioeducatius de 
la comunitat. 

b) Com a membre d'un equip pedagogic: ha de tenir la 
capacitació suficient per a la gestió de centre i per al trebaH 
col·lectiu en general a fi de prendre decisions, establir estrategies 
conjuntes d'actuació, elaborar plans de millora i resoldre els 
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problemes quees .. plantegena.esealadiversa,icomptantsempreamb 
altres tecursosque la. coim.:mitat ofereix . 

. e)· CQma membre·actiude1a comunitat:.ha,de.seruna persona 
ctítica·.icompromesa, que preniconsciencia de.lesptopiesihabilitats, 
coneixements; i vivenciys .:soeioeulturals, .. se'n\¡procura de'noves,i 
pá.tticipa.activ1pIlentdelaividad~ lacomun,itat: 

Creus que és adequada l'organització de l'escola primaria 
amb especialistes? 

L'aparició de'mestresideprimariaespecialistes encertes arees 
(educació física, educació musical i llengua estrangera) i en 
l' atenció a la diversitat (educació especial) va significar sens dubte 
l' alleujament d'unapart . .de laxcomplexitatcomenfaliaabans i;alhbra 
la possibilitat d'una qualitat educativa més a:Ita en aquests aspec
tesó.·i itot:enbenefidb:déd' a:I1lÍIlnatVadaptació a :;una novarealitat, 
pero, ha :estat un repteí¡pen a:I sistemaieducatiu; perque. entieJaltres 
coses ha.;;.obligat. ai:.resituar· molts.aspectes .de;}la:tutoria;, deJes 
interrelaciQns·div.s~}del<cénti:e (adults-adults;·a:Iumnes-adults) i.de 
la'. coordinació,}: .. planificació. 

Penso que les coses funcioneneuiaquelles escole.s· on; d~una 
banda, s'ha resituat la funció de tutor/tutora de grup com a punt de 
convérgenciarrea:I ,detilesdiferents intervencionsieducatives . que 
s·'hi,.rfah.i~ ,de <1 :ia:Itra; ¡:¡es i :compta amo IIiestres. especia1istes::amb 
censeienchpeféctiva;de:ser:mestreside primaria.:Ésa dir,.!quanhi:ha 
un,l;bon·.treballid~equip¡ i ,'un ;enfoG~eút cerrecte'·pel\que faJa la 
distribucióde fúncieris.. i . 

iJCa:Ides'facárles ;grans¡pessibilitats.iques' obren en.Uni.centre quan 
l:especia:Iista.disposa¡:d~un·espaLdetfeba:Ildiguem¡,nedepartameh,. 

ta:I.(tallers, .. a:ssessoratnent .. institucionálitzat. ia.'11.equiptant .. de 
primaria com d'infantil, rea1ització d'experiencies pilot:;."com ja 
n'hi ha, per exemple, d'introducció primerenca de la llengtÍa 
estrangera.· .. ).:.i· 

])'caltra:banda, les- neGessitatsii;la'practica escelar ens¡posen'a:I 
davantila. rea1itat"dlespecia:Iistes assumintdrrrecs.de·géstióidinsdel 



centre, com també duent la tutoria d'un grupo No .és pas un fet 
generalitzat, pero sembla que estadísticament ajustat a la dis
ponibilitat objectiva d'aquest col·lectiu de professionals. 

Es prepara adequadament e/s mestres especialistes. per ser 
mestres de primaria? 

Les exigencies professionals esmentades al primer apartat i la 
practica escolar de que es parla al segon ens donen prou la pista de 
cap a on han d'anar els trets en la formació inicial de mestres de 
primaria. especialistes. 1 cal dir que a les facultats de les nostres 
universitats encarregades de la seva preparació, aixo es fa tan bé 
com es pot. 

Que volem dir amb aixo? Que d'una banda, i recordant la 
historia propera, es va haver de fer un gran esfon; en el seu día 
per adequar els nous plans d'estudi de formació de mestres es
pecialistes, ja que el ministeri de tom en va imposar uns -encara 
vigents- que deixaven poc marge de maniobra i no satisfeien nin
gú (ni formació en profunditat de les arees d' especialitat, ni for
mació completa com a mestre generalista). 

A on s'ha pogut mínimament salvar la situació, pero, i amb quins 
criteris? Doncs només en aquells centres universitaris on s'ha 
arribat a una exigencia real pel que fa als nivells d' entrada i de 
sortida i on es compta amb professorat amb experiencia docent 
solvent en les etapes educatives implicades. 

És així que en aquells casos en que han convergit aquestes 
dues condicions ha estat possible, per exemple, enfocar amb 
metodologies adequades les didactiques específiques altres que les 
de l'especialitat (les propies de mestre generalista), treure el maxim 
profit del bloc troncal (comú a totes les titulacions de magisteri) de 
psicosociopedagogia i, sobretot, estructurar el practicum (les prac
tiques escolars) des de la visió de generalista i d'especialista. 
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M. Antonia Canals 
Professora a la Facultat de Ciencies de l'Educació de la Universitat de Girona 

L'entrada d'especialistes a l'escola ha sofert diferents can vis 
i, així, deis que s'establiren durant l'EGB, s'ha passat als que 
actualment potencÜlla LOGSE. Ara, es diu que en calen d'altres: 
informatica, pliistica, direcció, logopedia ... La seva presencia a 
l'escola genera un contrast amb els generalistes. Creus que són 
necessaris? Han de ser els que hi ha o han de ser uns altres, o bé 
seria millor anar vers la formació d'un mestre generalista de 
formació més amplia? La seva presencia, globalment, beneficia 
la dinamica escolar o creus que crea unes problematiques 
superiors al benefici específic que s'aconsegueix de millora de la 
propia especialitat? 

Responc a les preguntes, després de dir que és un tema que 
m'interessa moltíssim. 

1. Crec que és bo algun especialista a l' escola primaria, més 
aviat després deIs vuit anys. De cap manera a parvulario 

2. Cree que d'espeeialistes en calen molt poes, només un o dos, 
i poden ser diferents d'una escola a l'altra. Seria desitjable que 
l'escola els triés, d'acord amb les deficiencies, ja que en la prac
tica hi ha deficiencies, i convé reconeixer-ho. Jo veig sobretot 
deficiencies de música, i en alguns casos d'educació física, pero 
insisteixo en la de música (sempre generalitzant i acceptant que en 
alguna escola ja no caldria). Tomo a dir que cada cas és diferent. 

3. Estic conven<;uda que hi ha un greu problema d' aplicació 
d'una mesura que en principi tenia bona intenció. 

De la manera que s' esta aplicant, penso que la normativa deis 
especialistes no beneficia la dinamica escolar, sinó que la perjudica 
molt i crea uns problemes més greus que els que comportava la 
seva absencia. 

A primaria és bo que els nens i les nenes gairebé sempre tinguin 
el mateix mestre i, sobretot, per a un bon aprenentatge de totes les 



habilitats i continguts és necessari que els horaris siguinflexibles, 
segons les necessitats del moment i el criteri deIs mestres. 

4. EIs que han d' opinar per damunt de tots nosaltres, són els 
bons mestres. 

5. Pel que fa a la formació deis futurs mestres, que també s'es
menta com de passada en les vostres preguntes, m' agrada un mes
tre generalista, pero no descarto cap especialització que es faci 
després de la carrera de mestre. Penso que els mestres s'han de 
poder especialitzar en qualsevol materia o area del saber, sense 
que aixo tingui unes conseqüencies inexcusables respecte del 
treball futuro 

Pero més enlla de tot aixo, cree que, pel que fa als estudis de 
magisteri, en el moment present tenim un greu perillo S'esta 
maldant per aconseguir la carrera de cinc anys. Fins aquí molt bé. 
Pero sembla que les propostes que es treballen es basen en el 
principi implícit que aixo de «generalista» vol dir molta pedagogia 
i psicologia, i que probablement tornara a apareixer el gran deficit 
de didactiques específiques que patim actualment, o encara po
dria ser que s'augmenti. Fa la impressió que els que remenen les 
cireres deIs canvis de plans d'estudi a les facultats d'educació no 
ho veuen pas com nosaltres. Som molts (els de les dites didac
tiques) que tenim por que, sota la defensa de la carrera «ge
neralista», pugui ser que ni tan soIs es toqui el vertader problema. 
Jo penso que el vertader problema rau en un ensenyament en 
que predominen unes materies, diguem-ne «generalistes», que són 
necessaries pero no en la proporció actual, ja que ara gairebé no 
es preveu la formació deIs mestres basada en l'art o la ciencia 
d'ensenyar com fer aprendre als nens i a les nenes unes arees 
concretes (llengua, matematiques, música, ciencies socials, cien
cies naturals, plastica, etc ... ). Fer ben fetes les didactiques d'a
questes materies requereix dedicar-hi molts credits i aixo és el 
que s'ha d'aconseguir amb el nou pla de la carrera de mestre, o 
amb la llicenciatura si és el caso Tota solució que no tingui en 
compte aquest aspecte, ens portara a un nou fracas, i les primeres 
a recollir el seu fatal resultat seran les escoles. 
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«L' escola avui necessita mestres amb un perfil polivalent, 
amb capacitat d' abordar la complexitat i de conrear condicions 
d' aprenentatge i organizatives que van mes enlla del que és 
particular o limitat a aquesta o aquella area d'aprenentatge.» 

Cal formar mestres generalistes 
o mestres especia listes? 
Una proposto o fovor del 4 + 1 

Miquel 1. Dues formes d'enlendre I'educació 
Martínez 
Universitat de Bar- La inversió en capital huma a través de l' educació i la formació és 
celona un topic en el qual, sovint, coincideixen programes polítics i govems 

de diferents ideologies. Tot i que aquest fet pugui ser preocupant, i és 
molta la coincidencia en els termes, la veritat és que sovint amb un 
mateix terme o dec1aració s' afirmen, es defensen i es rebutgen 
continguts diferents. 

Per exemple, i en relació amb el model de professorat que necessita 
una societat per abordar amb eficacia l' educació i formació de la seva 
ciutadania, les posicionssóndiferents fins i tot en el cas en que hom 
aposti per invertir en capital huma. Són diferents perqueestan 
orientades a dues formes d'entendre l'educació. Les unes són 
propostes promotores d'inc1usió social i les altres propostes promoto
res de l' exceJ.lencia en l' educació per als millors, i de l' assistencia i 
l'atencióper a la resta. 

En el primer cas, probablement, la formació del professorat haura 
de ser més complexa i densa en tots els sentits. En el segon cas, només 



caldra que el professorat que atén els millors sigui especialista en el 
contingut d'una materia i la resta consistira a esperar que 1'esfor~ de 
l' alumne i la motivació, que en ell genera l' expectativa de poder ser el 
millor, complementin la seva falta de formació i interes com a educa
dor. Aquest caracter pedagogic i social que ha de caracteritzar el pri
mer model i no el purament instructiu i assistencial del segon és la 
primera gran diferencia entre les maneres d' abordar la formació del 
professorat. 

El paper estrategic de la inversió en educació no esta associat 
només al' obtenció de millores o beneficis de caracter particular en 
cadascun deIs subjectes que s' eduquen. A més a més, i potser aquest 
sigui el seu autentic sentit estrategic, ha de produir efectes que 
benefici'in el conjunt de la població. Tenir en compte aquest segon 
efecte és el que permet diferenciar un model orientat únicament a la 
formació de capital huma a tÍtol individual d'un altre orientat 
únicament a la formació de capital social i de ciutadania. Només 
actituds estretes i curtes de vista poden identificar la qualitat de 
l' educació amb l' eficacia en l' assoliment del primer tipus d' efectes. 
La qualitat no és tal qualitat si no integra els dos tipus d' efectes. 
Separar la preocupació per l'excel·lencia en educació de la promoció 
de polítiques educatives orientades a la inc1usió social és contribuir a 
incrementar la bretxa social i cultural en les generacions més joves. 

Les propostes promotores d'inc1usió social i preocupades alhora 
per l' excel-lencia en l' educació entesa com a optimització de les 
millors qualitats de cada persona en l' aspecte individual i social, 
requereixen un model de formació del professorat més complet que 
1'actual, perque des d'aquesta perspectiva la tasca d'educar en 1'ac
tual societat, de la informació i de la diversitat, és més complexa. 1 

L'escola avui necessita mestres amb un perfil polivalent, amb capa
citat d'abordar la complexitat i de conrear condicions d'aprenentat
ge i organizatives que van mes enlla del que és particular o limitat a 
aquesta o aquella area d' aprenentatge i en canvi se situen en allo que 
és comú i general perque és condició necessaria per a tot tipus 
d'aprenentatge. Abans el mestre havia d'ensenyar coneixements, 

1. MARTÍNEZ, M.; BUJONS, C. (coords.). Un lugar llamado escuela en la sociedad de 
la información y la diversidad. Barcelona: Ariel, 2001. 
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practiCaníenLsempr~, era:l~única font, de. saber pera' molts; imants·i 
jev~s. Avuitambé¡ijade.¡transmetre.lceneixements, perosobretot ha 
d~ensenyar; comaprendre i com fer~hode manera ;autonoma;,·Ésen 
aquest sentil, transversali;general; ,per" oposicioal; ;sentil: particular. o 
eSRecial,,:on.:fonamt:mtémda:;,nostra .' pesici6···¡fa.v:oiable.'almestre 
generalista. peF damunt,del ,que tan soIs és especialista. J3ns; calen 
mestres>censcientsdeila:complexitat de ,la: seva:tasca iqpe:siguin 
capa¡;os d'abordar-Ia amb la formaci6 i competencia que es deriva 
d'una formaci6 no tan particular i especialitzada com general i 
holística. 

2~;)Algu.nsre:p.t~s per a I~educació i I'acció 
d~l.prof,essorat;,;, 

. EIs :reptes ,que lasocietat ;ill'edí.Icaci6 tenenal,.davant ens .fan apes'
tántper un,·mestre, genenilista, iconseqüentment:peruna::formació 
omentarla:especia1m:entá'dos:objectius. Et:primer consisteix.a datar les 
futures' ifuturs mestres;~dHÍ1strurilents i ·coneixements per compten
dre .. ehm6n ilaíseva cómpl~xitat.EI segon,·dotar.,.los derecursos:.pro.,. 
cedimentals ifórmar.."los ". enLels . contingUtspropis; de Ja· seva,.futura 
professió pedagogica, corirtambé, i enespecial,els propis.de' les dife,. 
rents didactiques 'aplicªdes . 

. " E>efensar,un:mestre: generalista .no significadefensar.unm,odel de 
formaci6 continu,ista deIs estudis·. debatxillerat 'per áconsegui:r 
simplementque: els idesmestres tinguinuna mica més, de cultUra 
general:' Ésbeo:diferent. .Es;tractad'.un model;de mestreque .. no:.tan 
solsiesta exerciri.bun.trebalho·una'funci61aboral, sin6que esta exercint 
únaprofessi6.t Ne és·un:'mestre preparatperfer bé :la funci6; sin6.un 
professienaI en·coildicions·deviure isentir la' sevaprofessi6 :com a 
que1comemés que' una: forma de viure. Pei' .aixo el morlel de formaci6 
ha de combinar.formaci6JlPerial lIóc:de treball 'amb formacióp~F. ésser 
un¡Jlicenciattamb interessosásabers.culturals, .científics#,;tecnologic~:i 
etics. Apostar:per. aquest'modelde mestre no ex€lou queaquest: pugui 
ser:a;més~amés:especialistaen talo tal altra'etapa de.desenvelupa.¡. 

2. HANSEN, D; Explorando elcoraz6n moral de la enseñanza. Barcelona: ltlea
Universitaria, 2002. 



ment O ambit d'aprenentatge, el que suposa és apostar per una for
mació més completa, més llarga i, sobretot, més densa que l' actual. 

Cinc són com a llÚnim els objectius que hauríem d'abordar a través 
de l' acció del professorat per contribuir a la construcció de societats 
més eficaces, plurals i democdttiques. Mitjan<;ant l' educació obliga
toria hem de ser capa<;os de formar ciutadans preparats per accedir 
al món laboral o deIs estudis posteriors; capa<;os de transformar els 
seus contextos de vida en altres que siguin millors; en condicions de 
comprendre críticament el món en que viuen, eticament i políticament; 
iHusionats pel saber i entrenats en la consecució de béns comuns i 
també particulars que generin felicitat i formes de vida dignes per a 
tothom. Aprendre a aprendre d'una manera autonoma, a emprendre 
i transformar, a construir-nos eticament com a persones tan in
dividualment com socialment, a interessar-nos pel que és nou i per 
saber més i a implicar-nos en projectes col·lectius són objectius que el 
professorat ha de procurar i que a més a més ho ha de fer en contextos 
plurals, heterogenis i diferents deIs de fa escassament una decada. Per 
exemple, els estils de vida familiar i els models de faIll11ia són diferents 
i generen nous escenaris d'educació afectiva i en valors. L'impacte 
consumista del model socioeconomic en que vivim és molt potent. 
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L' efecte homogeneltzador en les formes de pensament i.els com
portamentsque generen elsmitjans de comunicació és tossut, etc. A 
més a més, la: societat demanaque el professorat exerceixinoves 
funcions, algunes potser ambraó; Per exemple, que sigui expert en 
mediació perque .en laseva tasca haura de. saber gestionar la plurali
tati abordar els conflictes c0m.a oportunitats; que sapigaeducar en 
valórs i· en ·sentiments; . que sigui· habil socialrnent .icompetent 
psicopedagogicament, perque els seus interlocutorsno. seran 
únicamentJ'alUrnheiels seuscompanys, sinó que a més améshaura 
de saber relacionar-se, com a expert en educació, amb les fanu1ies, 
ambelsespecialistes i amb la comunitat més proxima, si vol abordar 
la seva tasca d'una manera completa. 

El perfil del mestt;eha pe reunir un conjunt de Jaéetes que li 
perm.etin exercir una triple funció: liderar i gestionarelsprocessos 
d' ensenyan~a-aprenentatge, assumir la funció tutorial ambels alÚ1nnes 
i d'orientació ambles fanu1ies, iactuar com areferentetic al costat 
de la família, els altres iguals, els més grans i altres agents socials i 
mediatics en una societat diversa en la qual els més petits han 
d' aprendre a conviure i a configurar-se com a persones. Estem parlant 
d'un professional expert en les didactiques i l'aprenentatge, en la 
funció tutorial i les relacions amb fanu1ies i especia:listes de cake 
psicopedagogic, social o médici en la seva funció com a educador i 
mediador en la construcció de la personalitat moral i l' aprenentatge 
etic deIs seus alumnes. 

És obvi que l' escola i el professorat no són els únics responsables 
de l' educació i la formació de. la ciutadania, ni els únics agents. Pero 
també és obvi que la seva incidencia és notable i que aquesta depen 
delmodel de formació que prepara per a l'exercici docent, sobretot en 
les etapes d'educació infantil i primaria. 

3. Una proposta formativa per a un mestre generalista 

Si aquests són els reptes, la tasca del professorat, i especialment la 
deIs mestres d' educació infantil i primaria, adquireix més la forma 
d'una tasca procedimental, de gestió del coneixement, disseny 
didactic, orientació psicopedagogica i promoció etica que la d'una 
tasca instructiva en sentit estricte. Tanmateix, no convé confondre'ns. 



Una cosa és que els objectius finals de la 
nostra funció siguin més procedimentals, 
actitudinals i etics, i una altra molt distinta 
que aquests puguin assolir-se al marge del 
treball sistematic i constant sobre continguts 
d' aprenentatge de caracter informatiu i con
ceptual. Ja ens hem referit en altres ocasions 
a aquesta qüestió afmnant que és impossible 
aprendre a aprendre sense aprendre alguna 
cosa. La densitat informativa i cultural, és a 
dir la informació i els coneixements, són 
importants i necessaris. Pero el que cal és 
saber escollir-Ios, integrar-los i fer-Ios 
significatius. Per ensenyar com fer tot aixo 
cal estar habituat a fer-ho. Només amb una 
solida formació de base és possible saber 
que s'ha d'ensenyar i que no cal. 

Ser i fer de mestre és crear condicions 
que promoguin en aquell que apren, subjecte 
en situació d'interacció social, aquelles 
capacitats que li permetin gestionar la com-
plexitat, la del coneixement i la de la vida; la d'ara i la del futur. 1 ates 
que la persona és capae; de gestionar la complexitat fin s a límits 
impensables, no és possible que l' expert en formació actui: en c1au de 
simplicitat o que no sapiga gestionar el que és complex, perque si fos 
així difícilment promouria res diferent d' allo que practica. 

Les regulacions legals que afecten la formació del professorat es 
constitueixen en un joc a tres factors: lleis generals del sistema 
educatiu, lleis que afecten l' organització universitaria i disposicions i 
plans d' estudi de les diferents universitats. Actualment aquest joc a 
tres s'ha de considerar des de la perspectiva deIs processos de 
convergencia europea i en el marc del nou concepte de credit acade
mic a Europa. El sistema d' acreditació academic ECTS exigeix a les 
universitats una transparencia més gran, una manera nova de valorar 
el crMit d'acord amb 1'esfore; d'aprenentatge de 1'estudiant i no se
gons dedicació lectiva del professorat i una nova concepció, més 
completa i pedagogicament adequada, deIs plans docents de cada 
as signatura i de les diferents carreres. En el cas de la formació del 
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professorat de lesprimeres etapes educatives, aquesta és una excel
lent oportunitat per superar la . pressió, en ocasions gremialista i 
interessada, deis departaments universitaris i la migradesa pressu
postaria de les Administracions. Pot ser un bon moment per proposar 
un modeldeformació ambiciós, centrat en allo que un futur mestre ha 
de saber, saber fer i ensenyar o promoure. 

Les primerés etapes de la vida de la persona són c1au en la seva 
construcci,ó com a subjecte.en interacció social i com a subjecte que 
apren unconjunt decontinguts, informacions, procediments i actituds. 
Propos;:tr UI1 model de professorat que impliqui menys exigencia 
formativa i menys reconeixement del professorat de les primeres 
etapesque del deles posteriors, no és només establir una diferencia 
laboral evident, sinó que a més a més pressuposa entendre que la tasca 
deis primers requereix menys capacitació o queper exercir-Ia bé n'hi 
ha prou que ho facin bones persones, amb bona voluntat i molta 
vocació. 

Aquesta pQsició (le cadlcter voluntarista comporta un escas 
reconéixement del mestre d' educació primaria i, a més a més, impli
ca la creenc;a que en l' etapa de l' educació infantil el que pot fer-se 
pedagogicament no té especial transcendencia, si s'exceptua 
l' educació deIs habits i, .en el millor deis casos, dels sentiments. Es 
tracta d' aquella vellajdea, encara present, que eIs mestres deIs nens 
petits són mestres petits. La nostra proposta se sustenta en la defen
sa d'una formació generalista en els primers anys i una formació 
especialitzada per a aquells casos en que l' exercici professional no 
sigui tan sois el de tutor, sinó que impliqui una capacitat especial 
en determinades arees o dimensions professionals. 

En definitiva, proposem un model de formació de mestres que.els 
prepari no tan soIs .com a futurs docents, sinó també com a ciutadans 
amb una especial icompleta formació universitaria en allo que 
tradicionalment es denomina l' ambit de les humanitats. Aquest ambit 
no pot limitar-se en l' actualitat a una formació literaria i historica, sinó 
que ha d'integrar també una formació científica, economica, política 
i etica. 

Proposem una formació obviament més llarga que l' actual, pero so
bretot més densa culturalment i professionalment. Més aprenentatge 



de continguts infonnatius, conceptuals i procedimental s en la forma 
d'organitzar la informació i de construir coneixement i més 
aprenentatge etic per abordar la seva tasca d'evident impacte social 
i polític i, per tant, de compromís moraP amb el subjecte que apren, 
pero també amb la comunitat i la cultura on viu. 

No cal dir que no podem oblidar els continguts propis de les 
disciplines pedagogiques, psicologiques, sociologiques i les relatives 
a les didactiques aplicades, que conflueixen en l'acció pedagogica que 
els mestres exerceixen, ni les habilitats i destreses que els pennetin 
d'estar comodes a 1'aula i exercir amb eficacia la seva tasca, que és 
complexa i requereix sabers teorics i practics. Pero no hem de perdre 
de vista la realitat. Només és capa9 d'il-lusionar pel saber, de guiar 
processos d'aprenentatge i de motivar i d'estimular la superació per
sonal d'aquell que apren davant les dificultats, aquell que ha apres 
practicant amb l' exemple que vol transmetre. 1 aquest aprenentatge és 
més complet si no es limita als sabers estrictament orientats a 
l' especialització propia de l' exercici professional o a l' aplicació 
irnmediata. Aquests darrers sabers són sempre més motivadors per als 
estudiants que tenen vocació de mestre. Pero existeixen altres sabers, 
potser menys motivadors en un principi, perque no serviran per ser 
ensenyats o practicats, que són fonamentals i fonamentants per exercir 
la tasca que es confereix i s'encarrega al mestre en 1'actual societat. 

Proposem una fonnació de quatre anys comuns més un d'opcional 
d' especialització que equival al títol de llicenciat actual per al tutor i 
de llicenciat amb especialització per a l' especialista. Una fonnació 
generalista basal i fonamentant per a tots de 6400 hores (quatre anys) 
d'estudi i fonnació, i una especialització opcional (un any) de 1600 
hores. Aquesta distribució en tennes ECTS equival a entre sis i set 
hores dimes de dedicació per part de l' estudiant durant el període 
lectiu, durant quatre anys, per obtenir el títol professional de mestre i 
un any més per obtenir el de mestre especialista. 

EIs tres primers anys de fonnació haurien d' estar centrats a dotar el 
futur mestre d'un bagatge de coneixements en humanitats, ciencia, 

3. MARTÍNEZ, M. El contrato moral del profesorado. Condiciones para una nueva 
escuela. Bilbao: Desclée de Brouwer, 1998 
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tecnologia;.societat, economia, políticaieticaampli i,rigOJ;~sliA:quest 
bloc de coneixements:hauria de completar-se!áII;lbelsrelátius ,a la 
pedagogia,: lesdidactiques¡,aplicades, la:.psiGologia,·;la 'sociologia; i 
l' antropoJogia.i;de inaileJ:a especial, amb¡els, propis: de les. disciplin~s 
que tracten la informaciói¡J',aprénentatge.;Aquesta¡foimaciólha,de'ser 
teorica i practica i a partir del tercer any ha d'integrar coneixements 
relatius a lesidisciplinesque hall. tráctatel,procés ,d'~iaprénentatge~ la 
funci6.,tutoriál.ilaJaséa .. orien~a<ipra i psicope<lagogica erro ,re;laei6 
amb les fapnnes iamb;elsalumnes," comtaniOé Ul!"practicUInia raUe 
la ial~<1scola.,L'especialització hauriade requerir~se en ambits:com 
lesllt::ngües ;estrangeres,;l'expressió plastica, ¡musicál icorporal, l' e
ducacjó espeéial:i 11 educaci6infantihanterior als ;tresJanys,. ál; fll.argt:: 
del caracter 'assístencial"queJallei" per desgrada,toma a atribuir-Ji: 
Sens dubte,¡ ;,entenem. queJa;. titulació;de; llicenciatha;de permetre ál 
mestrecontinuar estudis;d;'especialitzacióaliens ,aJa ,docencia en 
sentit,estricte,coID.;periexemple;.organització.igestió de 1: educació i 
psicopedagogia: 

Només;.des d'una proposta de .formaeió¡uensa,;mésdlarga,i 
generalista .. sera possible.,preparar adequadamentel mestreper:a;un 
model;dlescolaJ inc1usiva,yn,Uactual societat\de·ladnformació ide la 
diversitat,~ que.:, volem .que i sigui del, 'coneixement; i la·; convivencia 
interculturalper a'tots. 
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novelal 

S A 

Antonia Adroher 
; Pascual 
Aproximació biografica 

Puri Molina i Requena 

CoHecció Premi «Mestres 68» 
88 pago 

Aquest lIibre que teniu a les mans, no és més, o no pretén 
ser més, que una eina de divulgació de la vida i obra 
d'Antonia Adroher i Pascual. 

Una aproximació biografica fruit d'haver estat la mestra 
guardonada en la convocatoria del VIII Premi «Mestres 68» 
(2000) per la seva tasca desenvolupada en el món de 
I'educació, i que ara «Mestres 68» i Rosa Sensat tenen el 

goig d'oferir-vos. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 

T Tel. : 934 817 373' Fax: 933 017550 
E-mail: associacio@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaré, 35 
08032 Barcelona 
Tel: 933 472 51 1 
Fax: 934 569 506 
E-mail: prologo@ctv.es 
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Dues professores expliquen l' expe
riencia de treball al' arxiu de la loca
litat, per tal de «fer de la historia una 
eina viva, i intentar que nensi nenes 
actui"n com a "petits historiadors" ». 

Coneguem l' Arxiu. LCllvisitCII comentada 
a l' Arxiu Historic Comarcal de Sant feliu 
de llobregat amb I'alumnat de primaria 

Carme Duran 
M. Luz Retuerta 

Qüestions preliminars 

A partir del curs 1999-2000 es va iniciar 
la col·laboració entre l' Arxiu Historie Co
marcal de Sant Feliu de Llobregat i l' en
senyament de primaria. L'experiencia, 
com anteriorment va passar en l'etapa de 
secundaria, va néixer arran de l'interes 
personal d'una mestra, les signants de la 
present comunicació, pel treball amb fonts 
d'arxiu. Les propostes educatives de 
l' Arxiu per a l' alumnat de secundaria 
portaven una certa trajectoria i havien 
donat lloc a l'edició deIs primers material s 
per fer-hi la visita comentada. l Aquesta 

1. ARGILÉS, Anna; RETUERTA, M. Luz. Els arxius. 
Dipositarisde la memoria. Materials de l'Arxiu 
Historie Comarcal de Sant Feliu de Llobregat. Sant 
;Feliu de Llobregat: Consell Comarcal del Baix 
Llobregat, 1999. 



experiencia va servir de base per introduir 
aquestes fonts al cicle superior de primaria 
-nens i nenes de deu a dotze anys. 

Des de l' ese ola es veia interessant ini
ciar l' alurnnat en fonts historiques properes 
i donar a coneixer l' Arxiu Historie de la 
nostra localitat a mestres i a alurnnes. Es 
creia possible preparar una visita selec
cionant documents de la vida quotidiana 
de la localitat referents al món infantil en 
altres epoques. L'objectiu era motivar 
1'alumnat, despertar-los la curiositat pel 
passat, iniciar-los en la comprensió de les 
funcions que acompleix un arxiu i 
introduir-Ios en 1'analisi de documents 
histories, fer de la historia una eina viva, i 
intentar que nens i nenes actuessin com 
a «petits historiadors». 

A l' Arxiu hi havia receptivitat envers 
les demandes de l' ese ola, pero alhora no es 
veia clar facilitar-hi 1'accés d'escolars tan 
petits. Tot i que els últims anys els arxius 
s'han obert a nous usuaris, com ara 
estudiants universitaris de diferents 
carreres deIs ambits de les ciencies socials, 
natural s i de la tecnologia, i alumnes de 
secundaria i ciutadans en general que bus
quen informacions diverses, es creia que 
era complex i potser poc profitós introduir 
el tema de les fonts d'arxiu en edats tan 
primerenques. Semblava complicat 
mantenir 1'atenció i l'interes d'aquests 
alurnnes i es pensava que era difícil fer-Ios 
arribar les explicacions sobre el que és un 
arxiu. 

En aquest sentit es va establir un dihleg 
entre l' arxivera i la mestra que va permetre 

arribar a unes conclusions per argumentar 
el treball amb les fonts d' arxiu amb els 
alurnnes del cicle superior de primaria. 

Justificació 2 

«L' area de coneixement del medi social 
i cultural dins del currículum d'educació 
primaria estableix l'ensenyament del medi 
historie a l' alumnat de sis a dotze anys.» 

La reforma educativa classifica els 
continguts escolars en grans blocs: els pro
cediments, els fets, els conceptes i els 
sistemes conceptuals, les actituds, els va
lors i les normes. Hi ha bloc s de contin
guts de procediments, com la consciencia 
temporal i el temps historie; de conceptes, 
com el medi historie, i d' actituds, com 
la construcció de la identitat personal o la 
defensa de la identitat col· lectiva. El medi 
ambient i el patrimoni cultural són presents 
en els projectes curriculars de les escoles 
del nostre país. 

EIs arxius municipals i comarcals són un 
bon recurs per iniciar els nens i les nenes 
en 1'estudi de la historia, per motivar-los 
en l'aprenentatge d'aquesta area i per in-

2. Aquesta justificació, la proposta i la primera 
experiencia amb un grup c1asse es recullen a: Du
RAN, Carme, RETUERTA, M. Luz. «La visita comen
tada a l'Arxiu amb l'alurnnat de primaria». A: 2es. 
Jomades d'Estudi del Baix Llobregat. Més enlla 
del 2000. Fer viable el patrimonio Molins de Rei: 
Ajuntament de Molins de Rei, Consell Comarcal 
del Baix Llobregat, 2002, p. 343-349. 

Molins de Rei: Ajuntament de Molins de Rei: 
Consell Comarcal del Baix Llobregat, 2002 (en 
premsa). 
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novar la didactica de les ciencies socials Material de la visita a !'Arxiu 
des de les escoles. 

Tal com explica Gemma Tribó,3 els 
motius des de l'escola a favor de l'ex
plotació didactica deIs arxius municipal s 
i comarcals són: 

• Contextualitzar el procés educatiu i 
promoure un ensenyament que tingui 
present elsobjectius socioafectius d' arre
lament al medi i que faciliti la recons
trucció de la memoria coHectiva. 

o Desenvolupar la capacitat d' analitzar 
problemes socials i de prendre decisions 
buscant la coherencia entre el coneixement 
escolar i el comportament social. 

També des deIs arxius hi ha raons 
poderoses per introduir el concepte d' arxiu 
a les primeres etapes de l' ensenyament que 
tracten el medi historie. Aquestes raons es 
vinculen a la necessitat de donar a Gonei
xer, entre el conjunt de la societat, els 
serveis i les funcions que desenvolupen els 
arxius. BIs arxius són molt desconeguts per 
al públic en general. Mostrar-los als nens i 
a les nenes i ter-ho periodicament en el 
transcurs de les diferents etapes educatives 
és una manera de contribuir a fer que els 
ciutadans valorin més una part important 
del seu patrimoni cultural, alhora que es 
potencia la creació de futurs usuaris. 

3. TRIBÓ, Gernma. «Arxius i didactica de la historia 
al Baix Llobregat». Dins: Materials del Baix 
Llobregat, núm. 3, 1997, p. 159-165. 

A partir d'aquesta argumentació es va 
preparar el material de la visita comentada 
a l' Axiu amb els objectius concrets 
següents: iniciar els nens i les nenes en la 
comprensió de les funcions que acompleix 
un arxiu i la seva utilitat, analitzar 
documents d'arxiu d'epoques passades i 
sentir curiositat peI passat i aprendre a res
pectar-ne les restes. 

BIs continguts comprenen uns proce
diments que inclouen la lectura i la 
interpretació de documents histories a par
tir d'unes pautes d' observació, la iniciació 
a l'ús de documents histories com a eina 
per reconstruir el passat, la localització de 
l' Arxiu en el planol de la ciutat i l' e
laboració i la realització d'una entrevista a 
l' arxiverla com a mitja per obtenir una 
informació. 

BIs conceptes que els nens han de tre
ballar són les fonts historiques i els treballs 
deIs historiadors, l' arxiu, els documents 
d'arxiu i els diferents fons d'arxiu. 

Amb aixo es volen potenciar les acti
tuds de valoració del passat historie a par
tir del coneixement deIs documents, la 
sensibilització envers aspectes de la vida 
quotidiana en altres etapes historiques, 
l'afany de saber, d'interrogar-se i d'in
vestigar el passat propi i la disposició i el 
respecte envers el treball en petits grups. 

Per al treball es van escollir tres do
cuments que fossin significatius· per a 
l' alumnat i que tinguessin relació amb el 



món deIs infants. També es va intentar 
que la mostra fos de diferents tipus de 
documents -textuals, fotogratics i grafics. 
Aquests documents són: 

- Un cartell de la festa major de 1934 
-document grafic- que reculljocs infan-
tils organitzats amb motiu de la festa. 
Una fotografía de 1922 de dues nenes 
amb una bicicleta -que mostra la vesti
menta, els pentinats i les joguines deIs 
nens. 
Un inventari d'una escola de parvuls 
de 1948 -document textual- que reflec
teix l' ensenyament durant l' epoca del 
franquisme. 

Treball previ a la visita 

La visita compren un treball previ a 
l'escola on, a través d'una conversa a 
classe, es pregunta als alumnes si saben 
on és l' Arxiu i si hi han estat mai. A 
continuació es fa una lectura d'una part 
del pIanol de la ciutat, per situar-hi l' Arxiu 
i altres indrets representatius de la ciutat. 
En el material també hi ha espais en blanc 
perque cada mestre/a pugui afegir-hi 
localitzacions que consideri d'interes per 
al seu alumnat. 

Posteriorment es treballen els concep
tes, que és un arxiu, a partir de la defíni
ció que hi ha en el dossier, i es prepara 
l' enquesta a l' arxiver/a que es fara el dia 
de la visita (en la guia del mestre/a hi ha 
algunes preguntes possibles). També es 
llegeix el text que explica que són les 
fonts historiques, els documents i els fons 
d'arxiu, per poder completar la graella 

que c1assifica els diferents documents 
d'acord amb els fons d'arxiu al qual 
pertanyen: fons d'ajuntaments, d'associa
cions, personals. 

Treball durant la visita a l'Arxiu 

La visita a l' Arxiu té una durada d'una 
hora i rnitja aproximadament i consta de 
tres parts: 

la part: L'alumnat arriba a l' Arxiu i 
se situa en una de les sales. Alla els rep 
l' arxiver/a, es presenta als nens i nenes, els 
quals li fan l'enquesta i anoten indivi
dualment les respostes en el seu dossier. 

2a part: L'alumnat entra a les de
pendencies de l' Arxiu amb l' arxiver/a i el 
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seu mestre/a i les visiten, veuen com estan 
ordenats els documents i l' arxiver/a els 
ensenya diferentsdocuments d'interes per 
al' alumnat. És important incidir en l' ordre 
que cal mantenir durant la visita a l'inte
rior de l' Arxiu i en el mirament amb que 
han de ser tráétatsels documents. 

3a part:iL,'al~l11J;latsurt de les de
pendencies.del'AJ,'xiu itorna a la primera 
sala. Alla.esJormehgrups de tres a qua
tre nens/venrs,.quefan.la lectura i la 
interpretaciódeIs tres documents que con
té el dossier .. Elniestre/a i l' arxiver/a són 
alla amb ellsper aclarir-Ios els dubtes que 
tinguin. Algun aspecte del treball l'han 
de completar a casa, perque necessiten la 
informació de la infantesa de pares i avis. 

Quan acaben l' analisi deIs documents, 
la posen en comú per poder completar o 
ampliar elrtreballde cadascú i es dóna per 
acabada la visita. 

Posteriorment, ja a classe, els nens iles 
nenes fan la valoració de la visita i re
dacten un petit text onexpliquen el que 
més els ha interessat, el que han apres, el 
que no han.acabat d'entendre, etc. 

La consolidació de la visita 
a J'Arxiu dins el cicle superior 
de primaria 

Durantel curs de 1999-2000, la visita a 
l' Arxiuamb alumnes de 5e de primaria de 
I'Escola Mestral es va valorar molt po
sitivament iva motivar que proposéssim a 
l' Ajuntament de Sant Feliu de Llobregat la 

inclusió d'aquesta activitatdins l'oferta 
general que fa cada any a tots els centres de 
primaria de la ciutat.Així vam elaborar 
uns materials de caracter més definitiu que 
permeten treballar la visita a l' Arxiu 
Historic Comarcal de Sant Feliu, senseque 
el mestre/a hagi d'anar previament a parlar 
ambel personal de l' Arxiu. Aquests 
materials són fotocopiats, pero tenen un 
disseny previ fet perprofessionals i una 
portada de color que els fa atractius per als 
nens i nenes. La incorporació de la visita 
comentada a l' Arxiu l' any 2002 ha 
coinciditambla celebració del Mil·lenari 
de laciutat.Aíxo ha facilitat que s'hi 
inclogués aquesta nova activitat i que 
l' Ajuntament pagué s les despeses deIs 
quaderns didactics de l'alumnat. 

Valoració 

En el moment d'escriureaquesta co" 
municació, encara no disposem de les 
valoracions que cada centre educatiu que 
ha· fet la visita lliura a l' Ajuntamenten 
acabar el curs escolar. 

La. nostra valoració personal és molt 
positiva .. La visita ha tingutmolt bona 
acollida entre les escoles de Sant Feliu i 
han visitat l' Arxiu uns 200 nens i nenes del 
cicle superior de primaria. 

També volem afegir l'interes que han 
manifestat molts mestres quedesconeixien 
l' Arxiu i n'han descobert el potencial, fet 
queels ha dut a proposar l' elaboració de 
nous material s per treballar amb els seus 
alumnesaltres temes delconeixement del 
medí social i cultural. 



L' orientació professional i vocacio
nal de les sortides de l'ESO és el tema 

que tracta l'experiencia d 'un centre de 
1.200 alumnes. Es descriu tot el procés 
d'orientació fins arribar al tractament 

individualitzat. 

L'orientació també és possible en un centre 
de més de mil alumnes. Com? 

M. Carmen Castellil i Velasco 
Pedagoga i mestra terapeuta lES de I'Ebre 

Carmen Rosa Flores Aran 
Psicopedagoga lES de I'Ebre 

Consol Cordero González 
Psicopedagoga EAP Baix Ebre 

Ens trobem en un centre públic de 
secundaria, antic centre de formació 
professional. Ara imparteix els estudis 
següents: ESO, CFGM i CFGS diüm i 
noctum, batxillerat, treball per la formació 
i centre d'estudis professionals. Al centre, 
hi estudien uns 1.200 alumnes. 

Ara que hem acabat el tercer trimestre i 
fem l' avaluació general de com ha anat el 
curs, veiem que hem trobat resposta a la 
pregunta sobre la possibilitat d' oferir una 
orientació individualitzada i de qualitat en 
un centre gran. Creiem que algunes de les 
premisses que a continuació us exposarem 
són la clau de l' exit de la nostra proposta 
d'orientació, proposta contex-tualitzada en 
el marc del Pla d' Acció Tutorial del centre 
i més explícitament en l' ambit de 
l' orientació professional i vocacional. 
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Alcomeri~ament delcurs" en la primera En que consistia la proposta? 
r~unió,,~bi els ;tutors i tutores d~l segpn 
cideti'ESQ, ~s va presentar, laproposta 
del phi d'acció' tutarlal des' del Depar
táment.d'Ori¿niadó.La proposta ésvápre'
sentar:lpertrimestres, ·igualque'enanys 

En primer lloc, vam determinar els 
objectius de la proposta, i els vam concre
tar a: 

anteriors. En arribar a la PJ:opo,~~de \es, • Recollir informació sistematica d' aspec-
activitats del tercer trimestre, que van tes cognitius, de personalitat, d'interes-
adre~ades a 1'orientació personal i voca- sos, d'evolució curricular ... , de cada 
cional deIs i de les alumnes, es van posar alumne individualment. 
al damunt de la taula les opinions i ex- • Donar el maxÍm d'informació sobre les 
periencies del curs anterior deIs tutors i sortides educatives i professionals en 
tutores, els quals van expressar que és una l'ambit territorial. 
feina}.fetx;qga ,'! qUe ;.!?n cursps i~~~tiP~~·';nCi)'::i· ifCrear;.J~\'I\eCe~~itat" d"'iII!pJi~!lc,jq ,lÍe, 1~ 
arribaven a fer una bona oJ;ientació"per", '" famí1iai~~ la,pre~a deJdecisio~s. 
manca de temps iJo recursosi :úunSéper<',; ;~':fx:dómpany~ l¿íf;el procésá6;~ptesá~ide 
manca de formació. decisions de l' alumne. 

A partir d'aquí, el Departament d'orien
tació, rriés ben dit, 'el grup format per la 
lÍléstra' terapeuta, la pSicopedagoga·1 dél 
centre, arrib la coJ.laboraciódel'ásses.,. 
sora de ;1~EAP iamb supdrt ldel'equip 
directiu, decidim: entomar':'ho·jtirar en"' 
davant una 'nova manera dé fer' 1'órien.,. 
tació en el centre, teniut encempte que és 
necessari planificar aquest procés d'orien
tadócom un 'procésd'acómpanyarrient, 
amb una 'estructura més" oberta, par
ticipativa, humanitzáda, personálitzadá i 
implicánt, en la mesilla que sigm 'possible 
alumnes ifahulié'Sde quartd'ESO, com
pany'stutorsítutores de quart d~ESOi 
també el' Ínateix' equip directiti. 

Es va'disseiiyar la proposta al'l1árg del 
primer;trimestre, la qual va ser preSentada 
a l' equíp clirectiu ¡als tutors i t'útores de 
quart d'ESO. Lapreposta va seraeceptáda 
per tothom i se'n va aprovar la realització. 

En segon lloc, vam anar desenvolupant 
el camí mitjáIi9ailteI qualhavíenrile1pódet 
assolir elsobjectius)Jroposats ivarilarri:' 
bar al plantejaIriént d'unes'áttiiacions 
necessanes. Aquestes actuacions; les ~'varri 
distribuir en el tempS, i ,les vam'concretár 
dintre del marc de'}l accio futoria1;ru.xf 'va 
sorgir la proposta d'un calendari d'ac
tuacions per dur a terme l' orientació a 4t 
d'ESO. 
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Actuacions Concrecions Encarregat Data 

Xerrada informativa Director Octubre 
als tutors Psicopedagoga 

Inventari d'habits A l'hora de tutoria Tutors Octubre 
d'estudi 

Xerrada informativa A la darrera hora del Director Novembre 
amb els alurnnes matÍ. Ordinador + Psicopedagoga 

exposició del quadre 

Sessió de tutoria Motivació Tutors Novembre 
informativa abans proves 

Inventari d'Interessos A I'hora de tutoria Tutors la quinzena f! 

«Holland» de novembre 

Carta demanant Sortida el 9 de Departament la quinzena 
l' autorització deIs novembre. A retomar d' orientació de novembre -

pares abans del 17 de nov. 

Proves de capacitats Concretar horario Departament 2a quinzena 
«BADYG» Acabar-les abans del d' orientació de novembre 

15 de desembre i la setmana 
de desembre 

Correcció de les Departament Gener 
proves d' orientació 

Revisió de la graella Veure si esta aprovat el Secretaria. Tutors Desembre-
de notes de 3r d'ESO Ir cicle i com esta el 2n gener 

Després de 
la avaluació 

Revisió de la graella Fer seguiment de Secretaria. Tutors Gener 
de notes del 1 r l'evolució personal deIs Després de 
trimestre de 4t d'ESO alurnnes la avaluació 

Entrevista personal Omplir formulari Tutor Desembre-
amb cada alurnne gener 

Carta qüestionari Omplir formulari Tutor Gener 
als pares 

Graella amb tota la Elaborar-la. Omplir-Ia Depart. d'orientació Febrer 
informació recollida Tutor 
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Xerrada Pat~s¡i 
'.c> '.;, '"",¡C," 

"al:qllJJl,es;;~<I de$prés, 
de l'ES() que?» 

Inici~n; tl;imestre DiJ;~ctot:, De!l~~pr~¡, 

I tar,da ~,nit " 

Xerrada alumnes: Lliuramentinfonhació Psicopedagoga 
«1 despr~sde l'ESO 
que?» 

Carta am\), consell 
orientador ¡ 

Entrevistes amb pares Acabar abans de ,les 
il'áI~e preinscripcio)1,s 

; 

COIAÍJ9dem c,ompr,ovar" en t!íI" primer 
pas"s'inicia la'sensibilització pel'que fa al 
procés d',orientació al principi del segon 
trimestre: en una xerrada inf,orinativa a 
t,ots els ¡ alumnes feta pel' direct,or i la 
psic,op~c.lªg,oga es presentarla el pla d',o
rientació'amb els pass,os i l'h,orarl previst 
lTambé en Una primera tut,oria; elE¡ res
pectius, tut,ors i tut,ores havien de motivar, 
els alumnesper tal de ·;fer les"pr,oves i 
,perque veiessin el pla c,om una manera 
d'ajudar-Ibs a rec,ollir t,ota la inf,ormació 
p,oss~ple'¡perque p,oguessin .f~r UI)a tria 
ben feta. 

Es va 'presentar c,om una activitat V,o
lunUlIÍa;per als alumnes de quart a1,ESO i 
paral·lelament es va fer arribar una carta 
inf,ormatiy,:ª,a les fannlies per tald'inf,or
mar-les s,obre l'activitat, implicar-les en el 
pr,océsd' ª~?mpanYJllIl.ent i taml?,~Jtfav,o;: 
rir en el riudi familiar, miijan~ant¡~l dia
leg,l'inici del pr,océscap a una"rlecisió 
c,onsensuada del camí a seguir un c,op fina
litzada l' etapa d' educació secundaria. 

CQo,l;dinadors 
Alumnes 

pepart, d: OI;ientació ¡ 'Mat:~, 
rutor 

" Depart ' d' orientllció 3r trimestre 
Tutor " me~ de maig. 
Pares i alumne 

. ; .;.' 

V,olem , afégir' que la ,prbp,osta "3: ser1 
'acceptadap~r al;npla majoria taní pelq~e¡ 
fa ,als alumnes, c,oIh als tut,ors i, la direc
ció: tamblHesfariúliesvan dirsí:' 

) ~ , 

EÍi aquest pr,ojecte d' ,orientació, hi van 
participar: 84alumnes deIs 94 alumnes que; 
el centre té matriculats a quari d'ESE>. El 
n,ombre defarmlies que van participar en 
les entrevistes van ser de 77, i encara cal 
c,omptar-hiels tut,ors itut,ores dequart 
d'ESO i també la mestra terapeuta, psi
c,opedag,oga i assess,ora de l'EAP del 
centre. 

Segon pas 

Un C,op el pr,ojecte f,ou:presentatat,ots 
els .sect,ors imppqats, vampa§,~~,apo" sar 

, ' 

en practica la primera fase, deIs" qü~sti,o-
n~s ,,' d' ,orientació, ri vam uti1i~ar-lle els 
ségüents: 

• Inventarl d'Interess,os pers,onals i V,o
caci,onals d'H,olland del Departament 



d'Ensenyament de Catalunya. 
• Inventari d'Habits d'Estudi adaptat per 

als professionals. 
• Bateria de: «Aptitudes Generales y dife

renciales de Carlos Yuste. Versión ac
tualizada» . 

• Recollida de dades: de rendiment aca
demic, d' evolució personal en el centre, 
de motivació envers els estudis i d'ac
tivitats realitzades. 

• En les reunions d'avaluació i de les 
reunions d' equip docent els tutors i el 
Departament d'orientació recollien la 
maxima informació possible deIs alum
nes de quart d'ESO, per tal de tenir més 
referents en el moment de l' entrevista 
d' acompanyament. 

• Qüestionari per a les fanlllies. 
• Es van fer sessions informatives de les 

sortides que hi ha després de I'ESO, tant 
per a les farrulies com per als alumnes. 

Per dur a terme aquesta tasca de 
qüestionaris ens varem repartir entre les 
tres professionals que formen el Depar
tament d'orientació. 

Pel que fa a les proves, insistíem que 
sobretot ho fes sin amb interes i posant tot 
el que poguessin d'ells mateixos, ja que 
així la fiabilitat deIs resultats ens donarien 
garanties de consells més encertats. 

Després va venir la valoració deIs 
qüestionaris. Un cop valorats els resultats 
des del Departament d' orientació, es van 
comunicar als tutors/tutores, per tal d'im
plicar-Ios en el procés. Amb ells es va fer 
un estudi de la trajectoria i l' evolució de 
cada alumne pel que fa a l' aspecte aca-

demic, el rendiment, la motivació envers 
els estudis, la metodologia emprada en el 
treball i la seva trajectoria al llarg de 
l'etapa. 

Un cop fetes les reunions amb els di
ferents tutors/tutores, vam fer el següent: 

• Alumne per alumne es va revisar tota 
la informació recollida i es va tenir en 
compte quins tipus d'estudis es priorit
zaven per part de la farrulia, quins per part 
de l' alumne i quins es veien més escaients 
per part del tutor i del Departament d'o
rientació. 

• Es va redactar una carta informativa 
a les farrulies on es recollien totes les da
des més significatives de manera indivi
dual i a la vegada se'ls feia una proposÜl 
orientadora respecte a les possibles sor
tides adequades per al seu fill o filla; tam
bé hem de dir que aprofitant la mateixa 
carta es feia una convocatoria per mante
nir una entrevista i per tal de comentar 
entre tots el camí més escaient a les ca
racterístiques de l' alumne o l' alumna. 

Quan varem rebre les respostes de les 
farrulies, varem planificar les reunions, en 
les quals sempre hi havia d'haver: un 
membre del Departament d' orientació, 
un membre de l' equip directiu, el tutor/a, 
la farrulla i l' alumne/a de quart d'ESO, 
implicat. 

El guió per desenvolupar la reunió amb 
les farrulies era el següent: 

- Presentació del projecte. 
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.,-'-. Jlls. motius de la:realitzadódeLprojeete 
d"oclentació. 

,-,. •.. Explicació delsaspectes<av,aluats,i·~el 
perque d'aquests aspectes. 

- Exposició deIs resultats. En aquest 
'apartat esposav,en en relléu~ls resul

.: tl;1ts ~més positius; .ésa.dir;les'compe:;. 
tencies en que destaquen i favorables 
.a F alumne/a. 

7:"<Oelllanda;;d'copiój'ó .a l'alumne:·; Es 
·~deIX\ana E'apinió deJ~alumn~ sab¡:e el 
,seuffutllnlprofessional,ésa .dir; l <?n: quin 

"tjpus;deiprofessióo activitatesweiL ell~b 
ellaen:unr:futur;p:roper;'D:l;lquestaimane~ 
ra es poden valorar les expectati;yesl 
l' adequació de l'itinerari escollit ilo les 

. ',:/iites¡éstableItes. 
-'.Demanda d!,opinió als pares\fquin és el 

seu; p.ensamentlrespécte:a1:'lf\itur. del seu 
fill o.filla i siaquests fil1~. veuen que,;es 

, ,potrealitzar.,; 
~,I)esprés. ,delspassos,rmara.esmentats; 

esvtenien.; en calIlpte, els'.aspectes, se"'" 
güents: 
~ .Presentació de les diferents sortides! 

cicles;formatius,; batxilletats¡. Rrogra" 
,mes'de GarantiaSbcial. 

- Explicació del que significava el camí 
triat: ' 
'- ··Cicles formátius:.,farrnnes, ;@FGM, 

món dél treball, centres dn ,t(s pot 
fer el curs intenp.edi entre'0EGM 
i elCFGS. 

'7:". Batxillerat,.:segohS quina· opció 
d' l;lquest estudi trlln vol dir4qué'f,art 
adre~ats cap a una opció de selec
tivitat qUYi.obriraJa.paf!:a aunsde
terminatsest.udis:universitaris,o,bé 
es poden adre~ar cap al món deIs 
cicles fonnatiusde grau isuperior. 

- Programes de, Garantia.,Sbeial: 
. .•• t. lslexpasaYerl..les .posSibles1sortides, 

que comportava,j"que implicava 
' .. ,per.a l'alumne/a;'., 

En cada una de les possibles,situacions, 
que1suara~esmentem,.es"donava,unarelació 

decentres;:d':opcions, .de·farrnnes de cicles 
formatius' de, les possibilitats:de la comar
ca, per després passara;altrescomarques. 

Uncop .. finálitzada:Uentrévistaamb la 
farrn1ia~ tes) recollien.'perescrit ;le~·;cbn
c1usions.·,de:ila·, relimó/·a.!' acta; ,d~ l;lquesta 
ehtre.:vista·que·.es::guarda'aJ"arxiu,personal 
dedJ alurnhe/a: i 

Ens hem:animát adescriqréJotel:ptocésj 
perqúMavaloració del.projecteper·part de 
tots éhVséétafsha estatillólt"pasitiva, .fins 
itot la v,alaració delConsellEscolar. 

1',.0' l;lquestaavaluació· positiva;; se n.'han 
derivables¡iactuacions;.següents: ; 

- En primer terme, s'hainclos.en.elmarc 
del Pla d' Acció Tutorial. 

,..,.;: lEn'.segén;;terme, .. s' observa:; que; lés.fa
lImnes'. agraeixen participaren ehpro: 
.cési queels;¡damrrinformació per tal 

. >&acómpanyar ',amb átgumeIits\ el seu 
fi11 .0:; filIa' 'en· . 'lar déGÍsió d~escól1ir· el 
seu futur academic, professional i tam

i;1'bé personal errmolts.dels .casos .. 
,...;. ·En tercer terme,; hemcr.éát més vincles 

de comunicació; amhels··tutotsltutores 
i lesl:famílies~ 

.,-'-',(Els tutor/tutores .es:veuenacompa~ 
nyats.en·la seya; tas.ca .d'otientació la 
qual.cosa na solslagraeixen,i,sinó,.que 



han soHicitat que el procés orientador 
sigui desenvolupat per aquest camí. 
Per part del Departament d' orientació es 
pot arribar abona part de l' alumnat, la 
qual cosa implica molt d'esfor~, molt de 
temps i un compromís tant en l' aspec
te professional com en el personal per 
arribar a dur a terme el projecte d'orien
tació. Creure en el que fem; si no, no és 
pot arribar afer. 

Des d'aquests línies volem encoratjar 
els professionals que ens llegeixen a parti
cipar en qualsevol procés orientador per 
tal de veure l' educació i la tasca docent 
des d'una vessant molt més enriquidora 
personalment tant per a qui fa la tasca 
d'orientació com per a qui la rep. 

Ánim!!! 
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Des tlefa uns"anysa 
nicipis' es ,duu a ,terme 

cativa"deles audiehcies' p~,bU~_.1I 
Aqzie'St arlicle descriu tot el 
(rehalí que ~sfa a itlduiat de! 
nuper a;ribar auna formq' de, ' 
(:ipacióen la qualelsinfantsi 
ciutadllnS pro posen a 
muniCiPal 11 ádopció de 
acoFds: 

,Laparticipaciódel' ~iovent a la vida ciutadana 
Audiencies púllliques')afsn'ois i noi~~,de'BQrcelón(j 

, <,.; 

Empar ESPilyolfl; Ji 

S~rveLPr()tpociógc;Iuc!ltival I 

Institut d'Educaci6 de l' Ajuntament de Barcelona 
)" _ ' "e/ ~ - ~ '" ~.' l' , ',' ;" ' ! 

", . - . . 
L' AJuptam~nt qe J:Jar~y~op.~, per;g 

i ,ffiiciativa propia" ¡:¡.ctua i!5s, pro~ag 
en l' ambit de ~~~~~éa9ióinipq1s~iJ 
educa,tiva COn::l,a"ylemyilt ,cl,au perg 
u~a, c,iutat, més justa Lsoligarla, ' . 

'" ,', 
En unasocietat democratica, la ci 

~layegª,4acpp.~ex~,ag~Ilt,destí i pro ucte 
de l' educació de la, ciutadania; S' entén així 

" "", .,", .;, " . . " . -
!!l comerpmÍs crei~<tIlt, qu~ es fa, a ~flrcelo
na en l' ambit ele l' escola i la reflexi6, que 
s'inipulsa des de l'escola, al voltant deIs 

valQ~,9.J?,~si~~u,~tl ~?.pJ)r~mf~;.,~b 
la vidas.~!al i aihb¡f~.l , . ~r~,~~().~;¡jpplics. 
Atnh.I~!'p!>jectil(,g~Yérteb~arl"'oriént~~.~J 
dihl~g;~ª~ ,,~Pt~p!r~J'escola i laciutaí~s 
pr~rn;,~~~~ ',',Cfi,<. '>;{;'¡~~:;~~stinádes.ru,' PT ;/ ,::~, 
sor, ','" ,n' 1 ueste~ac.' é;r : ~i~i' "./ 
de;a 'G<;:>T'- ;' 
z~*~t}» :"; ~ ~'¿";0/Jtrt: ' 
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La democracia, la participació, la res
ponsabilitat i la convivencia són valors que 
s'aprenen exercitant-los i experimentant
los. Cal facilitar estructures al jovent per 
donar-li l' oportunitat d' exercir aquests 
valors en la vida familiar, escolar i social. 
En aquest sentit, les audit~ncies al jovent de 
la ciutat fins a disset anys, assistents a 
escoles o institucions de Heure, responen a 
la voluntat del Consistori d'escoltar la veu 
deIs joves, a la vegada que permeten una 
bona practica educativa real i tenen un 
resso important a la vida de la ciutat. 

Cal subratHar el caracter propi que van 
prenent les audiencies a la infancia en el 
Consistori de Barcelona. No hi ha simu
lació. Els nois i les noies tenen con si de
ració de ciutadans i ciutadanes que fan 
l'exercici d'un dret democratic, amb peti
cions concretes i representativitat pel que 
fa als seus companys i companyes. També 
faciliten la comprensió deIs joves del fet 
que participar tant en la vida familiar com 
en la vida social requereix compromís. 

A més de buscar el compromís de la 
infancia i el jovent i cercar la seva in
tervenció social, les audiencies públiques 

són una activitat que fomenta l' opinió cri
tica i la sensibilitat sobre valors socials, 
cívics i etics. També impulsen l' autonomia 
i la valoració de les regles i practiques 
socials, el respecte a diferents opinions i 
l'interes per la convivencia, l'entom i la 
qualitat de vida. 

Amb aquesta activitat, el Consistori fa 
un pas endavant en el compliment de l' ar
tiele 12 de la Convenció sobre els Drets 
de l'Infant (Nacions Unides, 1989). És un 
artiele que va més enHa de la imprescin
dible protecció a la infancia i afavoreix la 
seva promoció social 

L'artiele diu: «Els Estats membres han 
d'assegurar a l'infant amb capacitat de for
mar un judici propi el dret a manifestar la 
seva opinió en tots el afers que l' afectin. 
Les opinions de l'infant han de ser tingu
des en compte segons la seva edat i ma
duresa.» 

Les audiencies públiques als nois 
a les noies de Barcelona 

L' Audiencia Pública és una forma de 
participació a través de la qual els ciuta
dans proposen a l' Administració munici
pal l' adopció de determinats acords. La 
participació ciutadana és un valor propi de 
les societats democratiques que fomenten 
la informació vera<;, la formació d' opinió 
propia i la implicació en les resolucions. 

La ciutadania jove es relaciona poc amb 
l' Administració. Només ho fa puntualment 
per tal de resoldre alguns problemes. Des 



del municipi s' obre una nova via de 
participació de la inrancia i el jovent en la 
vida ciutadana, les audiencies públiques 
als nois i a les noies de la ciutat menors 
de divuit anys. Són plataformes partlcipati
ves per a la inrancia i el jovent, consul
tives per part de l' Administració i relacio
nades amb el govem de la ciutat. Aquests 
espais pretenen ser rics en interrogants i 
donar ocasió de formular hipotesis socials 
i actuacions crítiques. La inrancia pren, 
així, una dimensió ciutadana. Aquesta ac
ció implica responsabilitat, compromís i 
representativitat per part del jovent, i fa
cilita informació i atenció per part del 
Consistori, el qual calddl que doni res
postes factibles. 

Les audiencies públiques als nois i noies 
de la ciutat estan destinades a l' alumnat 
de les escoles a partir del cicle superior de 
primaria, secundaria i nois i noies assis
tents als casals i entitats de Heure infantil s 
fins a divuit anys. 

La metodologia que s' empra per al 
trebaH és la següent: 

Al comenc;ament del curs escolar es fa 
una crida amb la difusió d'un díptic, a les 
escoles i institucions de Heure infantil i 
juvenil de la ciutat per mitja d'un díptic 
i una sessió d'informació per a les ins
titucions inicialment interessades i es pro
posa un tema de treball d'interes per als 
joves i relacionat amb la ciutat. El pro
fessorat pot incloure aquesta activitat en 
els credits, tutories o al ritme de les aules; 
les institucions de Heure, en les seves ac
tivitats habituals. Es proposa a les insti-

tucions educatives que s'han inscrit en el 
projecte el pla de trebaH següent: 

Durant el primer trimestre escolar es 
fan unes jomades de formació per als i les 
docents i educadors i educadores inscrits, 
amb la participació d'altres institucions i 
de persones expertes en el tema escollit. Es 
lliura un dossier molt complet als docents 
participants. 

Presentació del projecte als infants 
participants. Generalment es dóna un 
caracter vivencial i lúdic a aquesta sessió. 
Hi participen tots els nois i les noies 
inscrits i es fan sessions paral-leles per a 
l'alumnat al matí i per als nois i noies deIs 
lleures a la tarda. La mitjana de partici
pants és de mil nois i noies en cada edició. 

Durant el segon trimestre es fa un 
trebaH a les aules i al si deIs Heures amb les 
idees i aportacions obtingudes a la sessió 
de formació i amb el seguiment i suport per 
part deIs serveis tecnics de I'IMEB i els i 
les especialistes en el tema. 

Trobades intercentres. Es fan tres 
sessions de treball i debat amb participació 
deIs nois i les noies representants deIs seus 
grups classe i Heures, en sessions de posa
da en comú amb representants d'altres cen
tres, en les quals s' arriba a deterrninats 
acords. EIs participants a aquesta sessió 
han de tenir al corrent de l' intercanvi a la 
resta de companys i companyes del grupo 
Amb aixo s' exercita el valor cívic de la 
representativitat. Aquests debats configu
ren les idees deIs joves que es recuHen 
ordenadament. 
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Durant el tercer trimestre es redacta 
un document amb totes les aportacions 
deIs grups de treball i que esta consensuat 
amb tots els participants, on s'exposen les 
idees, suggeriments i peticions deIs nois i 
les noies que han treballat en el projecte. 
El valor de l' acord i els consens, així com 
la capacitat de saber expressar les idees, 
s' exerciten en aquesta fase. 

Seguint el procés establert per a aquell 
grup de ciutadans i ciutadanes que desitgin 
ser rebuts pel Consistori, els nois i les noies 
fan la petició de l' audiencia al Registre 
municipal. Una representació deIs nois i 
les noies presenten les instancies de tots 
els participants i sol· liciten l' audiencia. A 
més, els joves són rebuts pel cap del Re
gistre que els explica el sentit i el recor
regut de les instancies com a forma de 
relació entre l' Ajuntament i ciutadans. 

D'altra banda, es fa el lliurament del 
manifest deIs nois i noies a la presidencia 
de I'IMEB. La presidenta rep un grup de 
nois i noies representant deIs seus com
panys i companyes. En la trobada, els jo
ves expliquen les seves idees i peticions 
al voltant del tema. 

El día designat per l' alcalde, hi ha la 
celebració de l'.audíencia al Saló de Cent 
de l' Ajuntament. Tres-cents representants 
deIs participants fan el lliurament del 
manifest al Consistori amb unes peticions. 
Una delegaciódels assistents llegeix el 
document i expressa les seves peticions. 
El Consistori, presiditper l' alcalde, les es
colta i els dóna respostes possibles i rea
litzables. 

Per aquells nois i noies que no poden 
estar presents es fa el seguiment de 
l' audiencia per la televisió local i també 
per la resta d' escoles de la ciutat. Fi
nalment, es fa una valoració de l' activitat 
amb el professorat, l'alumnat i amb els 
infants i responsables de les entitats de 
Heure. D' aquesta sessió sorgeixen sugge
riments per a les proximes audiencies. Hi 
ha també un seguiment. deIs acords pre
sos per al Consistori per part de l'Institut 
d'Educació. 

Rec:alitzadoR1ls 

En el transcurs d' aquests vuit anys, 
aquesta activitat ha anat guanyant en 
credibilitat per part del Consistorio És una 
tasca que fan els infants durant un curs, i 
el nivell de coneixement deIs temes trac
tats per part deIs infant és alt. De lama
teixa manerahi ha molta serietat a presen
tar al govem de la ciutat el tema proposat 
sense interferencies amb altres qüestions. 
També,per part del Consistori, esprenen 
aquestes audiencies com a consultives per 
a temes del jovent. Tot i tenir un caire 
consultiu, les aportacions deIs i les joves 
s'han vist realitzades en diverses ocasions. 
En la VI audiencia, «Barcelona mésverda. 
Com volem que sigui un jardí del nostre 
districte?» del curs 2000-01, el jovent 
díssenya deu jardins, un per a cada distric
te de la ciutat. En aquests moments hi ha 
inaugurats sis deIs jardins segonsJes idees 
deIs nois i noies. La resta esta vinculada a 
infraestructures urbanístiques arnés llarg 
termini. 



Barcelona-Donostia 

Seguint aquest model d'activitat i ateses 
les excel·lents relacions que mantenen en 
molts ambits el Consistori barceloní amb 
el Consistori de Donostia, es proposa la 
iniciativa d' aquesta activitat, amb el ma
teix esquema i metodologia que es treba
lla a Barcelona. Així, a Donostia es convo
ca la 1 Audiencia Publica als nois i noies 
«Nos movemos por Donostia. ¿Cómo que
remos la movilidad en la ciudad?». El 
proppassat 13 i 14 de novembre es va fer 
la primera trobada de serveis tecnics, amb 
el despla~ament de dues persones a Do
nostia i una sessió de treball amb els i les 
participants: tres es coles de primaria, una 
de secundaria i una escola d'educació es
pecial, tres associacions de jovenalla idos 
educadors de carrer, amb un total de 130 
nens i nenes d' aquella ciutat. La Uni
versitat Autonoma de Barcelona fa l' as
sessorament deIs continguts pedagogics 
del tema de la mobilitat a ambdues ciutats. 

Pel que fa als nois i a les noies par-

ticipants en les dues ciutats, hi ha previst 
establir un lligam entre escoles, amb un 
coneixement de cada ciutat i presentació 
de les escoles seleccionades per cursos i 
edats, a través de la xarxa. Per al segon 
trimestre, en una les sessions intercen
tres que se celebrin, es fa una videocon
ferencia per intercanviar opinions sobre la 
tasca feta fins al moment. Per al tercer 
trimestre, durant el mes de maig, uns nois 
i noies representants deIs companys i 
companyes de Barcelona viatgen com a 
observadors al' audiencia de Donostia i tot 
seguit nois i noies de Donostia viatgen per 
assistir d' observadors a l' audiencia de Bar
celona. S' aprofiten els despla~aments per 
coneixer les ciutats arnfitriones i visitar les 
escoles participants. 

Amb aquesta «bona practica educativa» 
de les audü~ncies públiques, el jovent fa 
aprenentatge per a la gestió deIs propis 
afers i consideren la ciutat com a que1com 
propio Al mateix temps, Donostia i Barce
lona inicien un carní de col·laboració en 
l' ambit juvenil. 
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El fet d'anar preparant ja la VIII 
Audiencia durant el CU(S 2002-03 ha 
permesuna c.onsolidació i un procés de 
millora en la .metodologia de treball em.:. 
prada, í .també de resposta de l'estament 
polític als. i les joves. 

VII Audiencia Pública als neis 
i neies de la ciulal. 
IEnsmevem perBarcelena. Ce.m 
veiem la mobililala la ciulal? 

Per al curs 2001-02, el tema triat feia 
referencia als diferents desplac;aments que 
fa el jovent tant per a la seva vida escolar 
com la familiar i de lleure. EIs i les joves 
fan una intensa apropiació de la ciutat i el 
carrer té un atractiu especial per a ells. 
Quina percepció tenen els nois i les noies 
d' aquestes edats de la mobilitat a la ciutat 
pel que fa al transport públic, sobre el 
tr~msit, l'índex de contaminació i l'acci
dentalitat? Quines són les diferents formes 
de desplac;ament que utilitzen? Com els 
agradaria fer-Ios? Quins itineraris fan els 
joves d'aquestes edats en el seu temps 
d'oci diüm i noctum? 

A la ciutat es compta ambexperiencies 
d' educació viaria i mobilitat, per exemple: 
«El camí escolar», que ésun bon indica
dor deIs itineraris quotidians per anar a 
l' es cola i que ha permes la introducció de 
petites millores en l' ambit de zona per fer 
més agradables i segurs aquests despla
c;aments. S'hihaninscrit22 escoles i ca
sals de Heure infantil i hi participen més 
de mil joves. 

Aquesta activitat va més enlla de la 
cHlssica educació viaria i té com a finalitat: 
fomentar l' estima per la ciutat amb una 
intervenció social i activa deIs nois i de les 
noies, la comprensió de la mobilitatsoste
nible i els factors que contribueixen al seu 
desenvolupament: transport públic, bid .. 
c1eta ... i procurar unsdesplac;amentsdel 
jovent a la ciutat coherents, racionals Isa:' 
ludables,promoure -a més d'un treball 
intel·lectual-, el respecte als altres ila.ca,. 
pacitat de transformarla realitat social. 

Aquest coneixement servira als joves 
per valorar avui i en el futur la importan
cia d'aquest tema del que depen la quali
tat de vida i l' equilibri ambiental de la 
ciutat i un compromís amb els temes de 
la mobilitat. 



1994-1995 

1996-1997 

1997-1998 

1998-1999 

1999-2000 

2000-2001 

2001-2002 

2002-2003 

I Audiencia Pública 
Mesures per a un món millor 

Il Audiencia Pública 
La participació deis infants en la vida social de Barcelona (barri, 
famz1ia i escola) 

III Audiencia Pública 
Educació física, salut i esport, «un dret d'avui i per a tothom» 

IV Audiencia Pública 
Ens ocupem del medi ambient per una Barcelona millor 

V Audiencia Pública 
Barcelona SONA! Ens agrada la música? 

VI Audiencia Pública 
«Barcelona més verda. Com volem que sigui un jardí del nostre 
districte?» 

VII Audiencia Pública 
Ens movem per Barcelona. Com veiem la mobilitat a la ciutat? 

VIII Audiencia Pública 
Com volem la Barcelona del futur? De la preservació del patrimoni 
a l'urbanisme del dema 
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L 'article explica una serie d' accions 
dutes a terme perdiverso.s instituts de 
secundaria, afi de promourel'ús de la 
bicicleta per anar a estudiar a tots 
aquells alumnes als quals la distancia 
no els permet anar-hi a peu. 

Operació Ring-Ring, 2002 tardor, als instifufs. 
D.esafianf lapluia 

Hildegard Resinger 
Amies de la Bici 

El passat 24 d' octubre, un dijous coro 
qualsevol altre del calendari escolar, cinc 
instituts de secundaria de Barcelona i de 
Sant Boide Llobregat van viure una ex
perienciainusitada: desenes de joves van 
anar a classe amb bicicleta, participant en 
el que s'anomena Operació Ring-Ring, tot 

. i que amena9ava de ploure i fins i tot plovia 
en algu:nsbariis. 

L'Operació Ring-Ring consisteix a ani
mar la gent a fer servir la bicicleta com a 
mitja de transport per anar a treballar o 
estudiar. Qui ho fa i passa per un deIs punts 
d'acollida establerts rep com a atenció 
especial un esmorzar, una bossa amb 
informació útil i -no hi pot faltar- un tim
bre (<<Ring-Ring»; d'on ve el nom). Des de 
1999, l'associació Amics de la Bici, amb 
seu al barii barceloní de Sants, hem or
ganitzat aquesta activitat en diferents 



punts de la ciutat comtal, sempre un dia 
feiner i des de ben d'hora al matí. 

Per a aquesta activitat comptem amb el 
suport institucional de la Generalitat de 
Catalunya i de l' Ajuntament de Barcelona, 
el patrocini de la Fundació Caixa Sabadell 
i la col·laboració de diverses entitats i 
d'empreses relacionades amb la bicicleta i 
la sostenibilitat. 

Aquest any, a més de dirigir-nos al 
públic en general amb dues jomades de 
Ring-Ring al maig, hem volgut adrec;ar
nos específicament al jovent que estudia 
en els centres d'educació secundaria. Per 
que? 

Un deIs motius és la conscienciació de 
les famílies pel que fa a la utilitat i 
conveniencia de la bicicleta en els trajectes 
urbans quotidians: per anar a estudiar i, 
més tard, a treballar. La bicicleta no és 
perillosa ni és un problema per al transit. 
Ben al contrari, és un vehicle de molt baix 
risc i alleugereix la carrega de tdmsit 
motoritzat que pateixen les nostres ciutats. 
És comoda, dtpida, eficac;, ecologica i sa
ludable. 

El segon motiu s'ha de buscar en 
l' antecedent deIs projectes de «Camí Esco
lar» que tan bona acollida han trobat des 
del seu inici a Barcelona, l'any 1998. 
Amics de la Bici va estar entre els pro
motors d'aquests projectes, que pretenen 
tomar a les criatures l' autonomia que els 
correspon i que la voragine que provoca el 
cotxe els ha arrabassat; en resum; perme
tre que puguin anar soIs i soles a l' esco-

la, en un entom Vlan més segur i més 
adequat per a les seves necessitats. Per 
estendre aquesta iniciativa al' etapa edu
cati va següent, els instituts d' educació 
secundaria, no fóra suficient pensar només 
en els recorreguts a peu, perque aquests 
recorreguts ja no causen cap problema en 
la majoria deIs casos. Aquí el que cal és 
pensar en la mobilitat rodada i independent 
d' aquella part de l' alumnat que ha de supe
rar trajectes més llargs, tot donant prioritat 
a un vehicle al' abast de gairebé tothom, 
que no fa soroll ni fums i, a més, propor
ciona un exercici saludable per compensar 
les moltes hores de sedentarisme estudian
til. En aquest sentit, 1'Operació Ring-Ring 
pretén ser un punt de partida i de reflexió, 
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quedesep1boquienlacre~cÍ<)de~rups.4e 

tre?al1rnixtpsper estuclia¡-diInl'lantarru
tess~gures .. per~bar al'institul.· ambbi
cic1eta,aPru:cmnents4e bicic1etes al' inte., 
rior . del recintei ahresmesurescomple~ 
mentaries. 

Amb aquest criteri hem abordat 
l' OperacióRiIlg-Ring. als instituts,> A partir 
d'unesreunions.amb.p1embres .. ·del .•.... pro., 
fessoratd~instituts. quej ahavientreba)Jat 
en certa maIleraelt~rn~qe labicic1eta,~s 
van escollirelscincinstitutsparticipants 
en aquesta ..• experi~ncia.Represel1ten"un 
ampli ventall d' opcions:detitularitat.pri,: 
vada, municipaloimtonomic~; <ambun 
alumnat de secundariad'entre350i 650 
joves, en entoflls. q~e.abastendésdelml~ 
c1ia.ntic4~la Ciutl.líCorntal, qiyers()s 
dist~i.(;tes <l!llb· caract~1"Ístiq~es .. diferen~~, 
fins aun institut ·de la . gran conurbació 
metropolitana. En total sumen 2575 alum
nes de secundaria (torn de matJ), als quals 
calafegir un 10 %de professorat (255) 
com també altres membres del personal. 

Ambaquests centres, en concret l'Es
cola Pia Saní Antoni (Ciutat Vella), l'IES 
Les Corts (LesCorts), l'IESMarianao 
(Sant Boide Llobregat), l'IES .Secretari 
Coloma (Gracia) i l'IESM loan Manuel 
Zafra (Sant Martí), vam treballar en les 
setmanessegüents,tant per donar una 
infonnació adequada a les famnies com 
perque. s'higenerésun ambient d'expec
tativa i d'iHusió;deganes, al capdavall, 
de participar de r alumnat i,per que no, del 
professorat i del centre en el seu conjunto 
La principal dificultat per als instituts era 
la data alprincipi del curs escolar, data 

que venia imposadapels mecanismes de 
suport economic, que es regeixenperanys 
natural s i que s'intentara canviar en les 
edicions futures. 

Tot estava previst, fins i tot una data 
alternativa en casque !'informe me
teorologic anuncié s pluges i s'hagués 
d'ajornar l' operació. Tot i aixo, la sobtada 
pluja selectiva la matinada deldijous 
(plovia en alguns barris, i en d'altres no) 
feia dubtar .més d'una persona de la 
realització de 1'0peració.En van quedar 
afectats especialment 1 'lES Secretari 
Coloma, on van desistirfins i tot demuntar 
laparadad'acollida, il'IESM loan Manuel 
Zafra, on la van muntar sota la pluja, 
immersos en un mar de dubtes. També 
ploviaen unapart de l'aread'afluenciade 
I'Escola Pia Sant Antoni, la qual cosa va 
reduir perceptiblement també aqufel nom
bre de bicic1etes arribades. 

Per a·les persones.· encarregades de les 
parades (voluntaris i voluntariesd' Amics 
de la Bici), moltes de les quals ja havien 
participat en anteriors Operacions· Ring
Ring, va ser tot un repte atendre en un 
mJnim de temps tot l' estol de nois inoies 
que venien amb el temps just i no volien 
fer tard a c1asse. Igualment, 11 espai per 
guardar les bicic1etesen unlloc segur 
dintre el recinteescolar i treure-les orde-. 
nadament al final de les c1asses va· posar 
a provala imaginació i lacapacitat d'or
ganització de cada centre participant. 

Bici més, bici menys, a mig maH se'n 
van comptar 313 en elsespais habilitats 
deIs cinc instituts, és adir, hi va venir més 



d'un 11% del professorat i alumnat par
ticipant en el projecte. Tot un exit, ate
ses les circumsUmcies meteorologiques i 
ateses també les reticencies de moltes 
fann1ies a l'hora de permetre que el fill o la 
filIa se submergís amb la bicicleta en el 
tr~msit de la ciutat (encara que fos per la 
vorera). També és una mostra més que el 
jovent de secundaria (encara?) és capa~ de 
moure' s per una operació voluntaria, sense 
obligacions o incentius curriculars. 

Per instituts, el seguiment va ser for~a 
variable, la qual cosa ens permet extreure 
algunes conclusions per a la selecció de 
nous instituts participants. Per ordre de 
magnitud, l'IESM Joan Manuel Zafra va 

mobilitzar gairebé una de cada quatre per
sones (23,38 %) del seu alumnat/ 
professorat i esgota totes les provisions. Si 
no hagués plogut, haurien assolit prop d'un 
30 %. A l'IES Secretari Coloma, també 
molt afectat per la pluja durant el primer 
tom d'entrada a classe, va pedalar, aixo 
no obstant, una de cada vuit persones 
(12,41 %). En nombres absoluts de par
ticipació semblants als d' aquests dos cen
tres, els tres instituts més grans es van 
quedar en percentatges una mica més 
baixos (un notable 11,90 % a l'IES Les 
Corts, un 7,94 % a l'Escola Pia Sant 
Antoni, que també hauria superat ellO % 
si hagués fet més bon temps, i un 5,39 % 
a l'IES Marianao). La participació apa-
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rentmentbaixade 1 'IESMarianao·· S 'hade 
veure en el contextd~unaciutatmetro
politana,qll~l}ogaudeix de.l'(!mpenta 
d'unatrallició política prociclista, 

Durant l'9peració es van re~ollir també 
unes470 bútlletes.arnbuna>en.questa so
bre l'ús de la bicicleta i les condicions 
necessáries per utilitzar~ la més, Aquestes 
butp~tes.espodienomplirtant.sila persona 
venia amb bicicleta com sLno; De fet, 
gair~bél~Ineitatde les que es . vani9mplir 
venien sense bici. 

La.prÓP9rciÓ;11trel1()isiI1()~~s,~erIlpre>. 
segoI1s.lesiQlJtlletesd'~11qllesta,. ·.er~ .. apro~ 
xilllad,am~I1r6:4 .• ·si v~ni~n rupb bicicleta,i 
gairelJé,·al:inrevés. siv~l1iensense, 

Lagranmlljoria debutlletes són.degent 
de Ir i 2n d'ESO, D' entre l' alumnat parO' 
ticipant, sumen un 33 % i 25 %, respec
tivament 3r d'ESO encara arriba a un 
15 %,mentre 4t d'ESO, batxillerat i altres 
cursos queden molt per sota, Aixo ens in
dicalagran importánciaque té la promo,.. 
ció de la bicicleta entre l'alumnat del Ir 
cicle d'ESO, perque puguin adquirir 
1'habit d'anar amb bicicleta, 

A la pregunta sobre la finalitat del 
pedaleig, queadmetia respostes múlti
ples, la resposta més freqüent (40 %) és 
«passejar», per>davant de «fer esport» 
(35 %) i gairebé un 20 % d'«altres usos», 
compoden serexcursions, ciclisme de 
muntanya o de platja, encarrecs, etc, 

Igualmentamb respostamúltiple, la in,.. 
fraestructura més usadaés el carril-bici (un 

35~)i dava,ntde lesop~ionsyorerajcal~ 
srada.(un25·.·%cadasC:llna) , 

Quillessón .lesc9n<iicions4esitjadesper 
gédalar .. més(resP9sta.Illúltiplepossible)?: 
totsd()sgrups,ciclistesin(.)~icli~t.es, 

troben.a faltar primerament,jdem~:nt(un 
41 % entreciclistes i un 25% entren() 
ciclistes), un lloc on deixarlllbicü:letase,.. 
gura. Després, volenqueeltr~sitestigui 
mésC?ntr9Iat{uá 20%Llln 16%, res
pe;ctivament) .. És .. importanttafllbélacom
POll~lltsociaJ.,.ésadir,~lIprien.lllés¡unb 
bicicleta si l 'afuic.ol' aIl1i~ataIllbéhi 
an(!ss~~I( un 1 O%elltreciclistesilJll}?~ 
e11treno(ciclistes).P~rc()nt~a,el. gomini. de 
la,~~~ig~irebélllai no éSl:lnRJ.'obl~ma(no 
amlJaa~4% ·finsjtQt.en/elgrupqu~ 110 

. us~vaJwbicicleta). 

Actualment, les butlletes estan sent 
processades per extreure' n més dades 
comparatives i conclusions, i contrastar
les amb els resultats de l'enquesta muni-. 
cipal de Barcelona sobre la mobilitat de la 
joventut. 

Pero abans tenim en el programa l'acte 
delliurament deIs premisque estaven 
anunciats (des de la participació en les 
activitats de «Tira:tde cap, .. » de la Xarxa 
d'Albergs deCatalunya,fins a una 
passejadaamb bici-taxi, passant per mate
rial útil com són. tanques i ·bosses per a la 
bicicleta). Sera el dijous 21 de novembre, a 
les set del vespre, ala sala d'actes de la 
Secretaria General de Joventut (c/Cala
bria 147, Barcelona), i també hi podrem 
veure en imatgescom ha anat 1'Operació 
Ring-Rin.genels diferentsinstituts. 



A més de 1'exit immediat de partici
pació, aquesta Operació Ring-Ring tam
bé deixa entreveure l' exit a mitja termini 
en els instituts participants pel que fa a 
la promoció de 1'ús de la bicicleta. Així, 
s' han donat nous impulsos per pensar a 
habilitar un lloc segur per a les bicicletes 
dintre del recinte, per iniciar projectes de 
rutes segures per arribar a 1'institut en bi-

cicleta (analeg al «CaITÚ Escolar») i per 
ampliar els projectes de treball participa
tiu sobre la mobilitat sostenible. Tots els 
instituts participants han valorat molt 
positivament aquesta iniciativa i volen 
continuar en la conscienciació i l' apro
fundiment de l'ús de la bicicleta en els 
desplac;:aments quotidians. 
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82 Mlrades 

Elogi deis rots 

Jaume Cela 

Entro al tren. M'assec. Busco dins la 
cartera el llibre que estic llegint. Redena, 
me I'he deixat a l' escola! No en faig cap 
drama perque aprofitaré el temps per 
badar, per observar la gent i per mirar el 
paisatge. Només comem;ar la meva repo
sada activitat, misteris de la memoria, em 
ve al cap un breu relat que m' explicaven de 
petit. Fa així: el dia del Sant Sopar un 
apostol es va tirar un pet i Jesús va riure. 
Després, un altre va fer un rot i Jesús va 
girar la cara. La lli~ó és claríssima: un pet 
és una festa i un rot una cosa lletja. 1 com 
aquelles criatures de parvulari que van fent 
el trenet per avan~ar pel carrer el dia que 
surten d'excursió, al tren del record s'hi 
afegeix un nou vagó: una escena de 
l' esplendid documental Promises, que pre
senta un grupet de criatures palestines i 
israelianes a qui se'ls demana que opinin 
sobre la situació del conflicte que viuen. 
Hi ha opinions que t' encongeixen el cor, 
perque destil·len l' odi que a poc a poc els 
adults hem anat vessant a les seves animes. 
Comentaris de persones grans que han pa
tit -i pateixen- moltíssim i ens dolen més 
perque els escoltem de les boques d'uns 
infants que encara estrenen la vida. 

Més endavant, els responsables del do
cumental -que no us podeu perdre
aconsegueixen reunir algunes d' aquestes 
criatures i descobreixen que els uneixen 

moltes coses. 1 ara ve aixo deIs rots.· Hi 
ha un moment on un nen jueucontesta 
unes preguntes al bell mig d'una pla~a. Se 
li acosta un nen palestí que sembla de la 
mateixa edat. De sobte, el palestí comen
~a afer uns quants rots. El nen jueu riu 
i respon de la mateixa manera. 1 riuen 
junts. Responen com només ho saben fer 
les criatures: convertint qualsevol cosa en 
un joco 

Un colom, una branca d' olivera, una 
bona encaixada de mans o una abra~ada 
chlida simbolitzen la pau. 1 ara hi he d'afe
gir un seguit de rots, uns rots infantils que 
hem de rebre sornrient. 

El final del documental no dóna cap 
consol, perque la realitat és tossuda da
vant d'una esperan~a que hauria de ser 
més tossuda encara perque pogués triom
far la pau. 

1 tanco els ulls per un moment i m'i
magino que tota la gent del tren deixem 
anar uns quants rots i riem. Penso en tota 
aquella colla de criatures a qui els hem 
robat la infantesa, pero que han creat un 
nou símbol per exemplificar aquesta pau 
tan necessana. 



novetat 
Lourdes Calvet Arretíbel 

56 pago PVP: 9,90 euros 

Aquesta és la breu pero intensa 
historia d'una noia de vint-i-set anys 
amb una deficiencia intel·lectual. 
Deixa't portar, i d'una manera agra
dable, pionera i amb un fi sentit de 
I'humor t'anira explicant com han 
estat aquests anys. 
Coneixeras com descobreix la seva 
diferencia, com lIuita per acceptar-Ia, 
com ho viuen els pares, els 
germans .. . ; quins entrebancs ha 
d'anar superant: medies, de relació 
amb el món, I'etapa escolar, la 
primera regla, I'amor, la parella ... 
Entendras la lIuita d'aquests nois i 
noies per acceptar i per tirar endavant 
i veuras com tot i tenir una limitació 
intel'lectual, tenen la suficient 
clarividencia per adonar-se'n . 

Aquesta és la historia que va inspirar el 
programa AMORS de TV3. 

ROre:( -s E N 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
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Berta, tu potsl, el lIarg i difícil camí 
de fer-se gran en societat* 

Joaquim Farré i Purroy 

* CALVET ARRATIBEL, Lourdes. Berta, tu pots! (11. 
Ainhoa Blanqué). Barcelona: Rosa Sensat, 2002 

En un temps com el que vivim ara, on 
sembla que la societat només necessita 
persones competitives, fortes, llestes i ben 
plantades, quan la intolerancia i l'exc1usió 
deIs qui no fan la mida fins i tot pren forma 
de llei, esta molt bé i cal encoratjar l' esfor~ 
per la publicació d'un llibre dedicat a un 
col·lectiu que presenta problemes d'inte
gració, de tolerancia, de comprensió i d' a
colliment, a l'escola i fora d'ella, perque 
una bona part de la societat valora per so
bre de tot precisament allo de que estan 
més mancats alguns deIs ciutadans. Un 
col·lectiu que el tenim a casa, tothom n'ha 
sentit parlar (i no sempre se'n parla bé), 
pero és un gran desconegut. La bibliografia 
sobre la tematica que presenta aquest lli
bre -vull dir la bibliografia de caire divul
gador-és més aviat escassa i les revistes 
de caire pedagogic tampoc no hi gasten 
massa tinta. Hem vist com en alguns mit-



jans en fan motiu de befa i de riota. Tam
bé hem pogut veure recentment com hi 
dedicaven, TV3 en concret, un magnífic 
programa, premiat precisament per Rosa 
Sensat per l' exquisida sensibilitat amb que 
ho va presentar. 

Berta, tu pots! posa a l' abast del lector 
les dificultats especials amb que es troba 
una noia amb deficiencia psíquica per fer 
front als reptes que li presenta el pas deIs 
dies, que són els mateixos que ha 
d' afrontar qualsevol persona pero que a 
ella li representen un esfor~ singular i un 
patiment especial perque és conscient que 
no els podra assolir tots o els assolira a 
mitges: l' etapa escolar, la relació amb els 
altres, la destresa per resoldre petis pro
blemes de la vida quotidiana, els canvis del 
cos, la formació laboral, la recerca de fei
na, el descobriment del sexe ... 

Na Berta explica de viva veu les se
ves experiencies, alegries, angoixes i pati
ments, des del naixement fins que arriba 
a la vida adulta. Ho diu parlant en prime
ra persona i ho fa d'una manera directa, 
amb c1aredat, amb tendresa, d'una mane
ra més dura quan convé pero sempre par
la amb un tint d'humor que és sinonim 
d' optimisme intel·ligent. 

Berta no és un personatge de ficció; és 
una persona real, que es diu Berta de debo. 
No obstant aixo, hom podría dir que el 
nom Berta és una al·legoria: la historia 
seria molt similar si, en comptes de Berta, 
digués Joan, Teresa, Carmen, Raül o qual
sevol altre nomo Qui hagi conegut situa
cions similars s'hi podra identificar tacil-

ment perque a110 que ens explica són vi
vencies autentiques. 

Tot i aixo, alllarg de la lectura pot cos
tar-nos de distingir quan parla na Berta i 
quan parla la Lourdes Calvet, mare de la 
Berta i autora delllibre, perque entre elles 
dues hi ha una compenetració important, 
c1au per entendre el que passa al llarg de 
la narració. Comparteixen una lluita i un 
patiment rebel, amb la forta convicció que 
cal un ferm esfor~, alhora que es ven~ el 
repte més difícil: aprendre a acceptar 
aquesta realitat. No és la primera vegada, i 
segur que tampoc sera l'última, que una 
mare (on diu mare podría dir pare) decideix 
divulgar el que significa ajudar afer 
créixer un infant amb dificultats especials. 
Lourdes Calvet, mestra actualment sense 
exercici, és membre actiu de l' Associació 
Ginesta, una petita mostra de l' acció del 
que ara s'ha vingut a dir societat civil, una 
de les tantes agrupacions, formades per 
mares i pares sobretot, que des de fa anys 
lluiten de manera abrandada en defensa 
deIs drets delS joves disminults i proven de 
suplir la no-acció de les administracions 
públiques, arribar fins on aquestes no arri
ben, les quals, val a dir que, en aquest 
camp, no arriben massa lluny. 

Com tot el que es refereix a les persones, 
de disminults n'hi ha de moltes menes. La 
Berta té la sort de patir aquesta disminució 
en grau lleu, qualificat també com a 
«límit»; és a dir persones que es troben al 
límit de la normalitat, que sempre neces
sitaran una talla diferent a la que els 
correspon per edat pero que són capaces 
d'assolir una integració for~a satisfac-
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toria, si se'ls tracta adequadament. El 
malaguanyat Raimon Bonalen un estudi 
que va fer sobre aquest coHectiu va dir que 
«molts pares i també educadors d'aquesta 
població disminuIda us diran que aquella 
sort -la de tenir una disminució lleugera
és alhora la seva disssort perque són nois i 
noies la minusvalua deIs quals no encaixa 
amb les c1assificacions acceptades per 
l' Administració, aquelles que permeten 
obtenir ajuda social: sanitaria, laboral i 
assistencialpúbliques. És a dir,pateixen 
les dificultats d'una integració com a 
coHectiu pero al mateix temps no són 
reconeguts com a tals per la propia societat 
que no els vol.». Com se'ls acull a la 

formació primaria? Quina formació pro
fessional reben? De quina manera poden 
disposar d'habitatge autonom? En resum: 
com tenen reconeguts tots els drets fona
mentals de qualsevol ciutada? 

Berta, tu pots!, no soIs ens dóna in
formació sobre un conjunt de situacions 
dramatiques -en el text, suavitzades amb 
unes il·lustracions d' Ainhoa Blanqué, 
plenes d'un subtil humor- sinó, sobretot, 
la seva lectura ens proporciona abundan,.. 
cia de motius per a la reflexió, el. plante
jament de novesactituds i organització 
educativa i social i un clam a l' acció so
lidaria. Tu, pots fer-ho! 



El. L IBRO 
DE LA P EDAGOGíA 
Y LA D IDÁCTICA: 

El libro de la Pedagogía y la Didáctica* 

M. del Mar Viura Oriol 

* FRABSONI, Franco. El libro de la Pedagogía y la 
Didáctica. Madrid: Editorial Popular (Col. Proa), 
2002. 3 vol. (Edició original italiana: FRABSONI, 
Franco, JI libro di Pedagogia e Didattica, Editorial 
Laterza, 1998.) 

El Libro de la Pedagogía y la Didáctica, 
és escrit per Franco Frabboni, professor de 
Pedagogia de la Universitat de Bolonia, 
amb l' objectiu de convertir-se en un llibre 
de referencia basic per a la forrnació de 
docents. De fet, té una estructura pensada 
per a aquest fi, el contingut propi de cada 
capítol (unitat didactica) s'acompanya de 
diversos apartats que perrneten completar 
i aprofundir els temes presentats: les fi
nalitats educatives i les competencies pe
dagogiques que l'alumne haura adquirit al 
final de cada unitat, un mapa conceptual, 
lectures complementaries, avaluació i 
proves de verificació. Aquesta disposició 
facilita el maneig i la c1aredat de 1'ex
posició, alhora que convida l' estudiant a la 
reflexió, a la investigació i al treball en 
grupo Carrne Sala, en el proleg, el defineix 
com un manual per a alumnes en període 
de forrnació inicial pero també un llibre 
on els professionals actius del món de 
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l' educació poden tro,Qa"\±::/}lS;t"y!1!}tl¿'f!~!J:~8,, 
actuals per situar, ordenar i valof:ar .les 
múltiples facetes de llurpr;ot~!sl:q~alU(jt. 

mal, integrat pels llocs intencionalment 
educatius, com la famIlia, les associacions, 
els ens locals, el món laboral ... , i el pla 
informal, configurat pels llocs sense ob-

L'autor crea el COD,gepb;"i'4~ jectius formatius com, per exemple, el 
formatiu integrat que ehgl()6a7~ temps lliure i els medis de comunicació de 
elfora escola exigint U1l~W;"~' masses. La segona part d'aquest volum, se 
les instancies educati~e' ,no- centra en les diverses etapes generacio-
formals i informals. El ",~iIt,es, nals (imancia, adolescencia,joventud, edat 
fonamenta en un modet'i ,tiú~,:obert adulta i vellesa) per parlar deIs temps de 
i antidogmatic, alhora que ec1ectic i cohe- l'educació. Cal destacar d'aquest volum el 
rent. Bon coneixedor deIs diferents cor-, projecte de ciutat educativa, mitjanltant 
rents pedagogics cIassics i actuals, pro- el qual totes i cada una de les persones, 
posa, des d~::J~~I?~,~fYf~~!1~pa;c:4da~tic~.~{f,~~~~,·tp~,ad$':;seX,a¡jviq~~~,ga1J,ge~~~¡íd"uq 
compromesa amb una societat complexa 1éspru' educatiu comú alhora que disposen 
i canviant. del propi espai individual de pensament, 

Aqll~St , llibre consta de tres yoNtps, 
cadásttmd'ells'áffi1:i'una 'teln~tica cúricre
tii.]~:1;pi"i,ffi~t, med~c~,sióii: 'Versa soore d 
l!riJl~pté~pt~soTik,ésa;dir,'la persomrel).hl 
¡qte~iit1it 'de "tes stives 'esferes eXistericials 
(#sica,;co~nit1va, ,afectiv~sdcial, moral"r 
creatiYa).'Í sbbrel"ediícació: enca'minada 'a 
I~conquéstáae'fa pergón,aintegial (perque' 
aque,Üif'''ha ',le tenir en compre lai stfva 
tó'tali1~l» tiMltidiménsiBna\ (e~; tápt qtie 
s6n 'm\íltii)l~Sles'posSibilitai:s d~¡teíiif;ex
p~ri~líci~S)'i', écologica" (perqueha de 'vet:;; 
llar'pei l'equilibririecessarf enitélaprÓ:, 
pia pers'dna ie1s aIti"e~)." ' 

"Ef'segóÍ1yólutnes titUla Lug'áres y tietft~ 
P(J~ d({ajedij'cdcióh. 'Etl' pMlar ae\nBé~, 
Fta~~0~",te)encoITiptedins del sístelTIa, 
educ~tftc',integnif;tbts aquells esphl,s que 
sÓrli~resents ;eÍll'experi~ntia qtioti~fu¡a de 
c~~ .. peisó~á: ,'AlxÍ' ,elf "~lassifica , etitre~' 
plari~:, eY (ofinar, que cofresp~rt~l' es60Ía 
c~m\i'fnsiikcíói'edué~tiVá; efpla' rio~fo'r-

divers i heterogeni. S'erigeix, doncs, amb 
aquest projecte',un,a societatec()siste:;; 
mica, diversa, socü:íl:: plural,'s6Íidana' ¡ 
compromesa, en contra de l'actual ciutat
mercat i de consum (consumista, mar
ginadora, que homologa culturalment, ama 
socialment i produeix conflictivitats gene
racionals, culturals, de c1asse, de genere ... ). 

El tercer volum, La pedagogía y la di
dáctica, es divideix en dues parts dife
renciades. La primera, dedicada a la pe
dagogía, analitza la seva doble identitat, 
teorica (racionalisme critic) i empírica 
(pedagogia en situació), per tal d'arribar a 
la interacció dialectica i equilibrada entre 
el pensar i el fer. 1 proposa i analitza un 
decrueg pedagogic (currículum, ensenya
ment, aprenentatge, relació, experimen
tació, investigacíó, joc, tempslliure, creati-
~i!.á~' i .~bie4t)'i ~f1lspepsªpl~f.pe{jdon:~, 
qlla1j~t"fot;IIJ,atiya.,a·Javiºa·.~~cQlar, é~ "a 
dir','poder, estar 'simulfamátneriV ~ favor' 
de l'alumne (de les seves dimeiÍsíoriS'de 
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desenvolupament) i a favor de la instruc
ció (deIs sistemes simbolicoculturals). La 
segona part del volum, es consagra a la 
didactica com a ciencia de l' educació. En 
un primer moment analitza la interacció 
entre teoria i practica (bases epistemo
logiques i empíriques), per arribar, també, 
a la interacció dialectica entre el pensar i 
el fer, en l' ambit didactic. Posteriorment, 

presenta, mlt]an9ant un altre decaleg 
(programació, continu'itat, classe, in ter
classe, individualització, disciplinarietat, 
interdisciplinarietat, unitat didactica, pro
jecte didactic i avaluació), les bases per 
assegurar una elevada qualitat de la 
instrucció i un ric intercanvi socioafectiu 
en la vida escolar. 
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Altres novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

Las Ciencias en la escuela. Teorías y prácti
cas. Barcelona: Graó, 2002 (Claves para la . 
innovación educativa; 16) 
Extracte de l'índex: 
Un reto: mejorar la enseñanza de las cien
cias; ¿Qué ciencia deberíamos enseñar y por 
qué?; Aprender y enseñar ciencias: variables 
que hay que tener en cuenta; El mundo de la 
percepción; Las estrategias de razonamien
to; El mundo del lenguaje. Aprender cien
cias, hacer ciencias: resolver problemas en 
clase; La introducción de las interacciones 
ciencia, técnica y sociedad, una propuesta 
necesaria en la enseñanza de las ciencias; 
Los proyectos de investigación del medio, 
los problemas reales como eje estructurador 
de los procesos de enseñanza/aprendizaje. 

ETXEBARRIA, Maitena. La diversidad de len
guas en España. Madrid: Espasa, 2002 

FARRENY, M. Teresa. Carme Aymerich. Peda
gogia de l'expressió, pedagogia de la vida. 
Barcelona: Portic, 2002 (Dones del segle 
XX; 4) 

FERNÁNDEZ GARCÍA, Isabel; VILLOSLADA 
HERNÁN, Emiliana; FUNES LAPPONI, Sil
vina. Conflicto en el centro escolar: El mo
delo de «alumno ayudante» como estrategia 
de intervención educativa. Madrid: Los li
bros de la Catarata, 2002 (Catarata; 149) 
Extracte de l'índex: 
El mundo adolescente: Potencialidades del 
adolescente; Riesgos y dificultades en la 
adolescencia. Adolescencia y ESO: El con
texto de la ESO; El grupo clase como estruc
tura y comunidad; Relaciones de maltrato 
entre iguales; Problemática del aula. La edu
cación entre iguales ¿Cómo mejorar las rela
ciones entre compañeros?: El sentido de la 
educación entre iguales; La ayuda entre igua
les en el medio escolar; Características de la 
ayuda entre iguales; Tipos de sistemas de 
ayuda; Limitaciones y dimensiones éticas de 
los sistemas de ayuda entre iguales; Puesta 
en marcha del programa de ayuda entre igua
les; Objetivos del modelo del «alumno ayu
dante». Desarrollo del programa. Presenta-
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ción de la formación. Evaluación de progra
mas basados en los sistemas de ayuda entre 
iguales. 

JALONCH, Anna. Educació i infimcia en risco 
Acció i reflexió en l'ambit social. Barcelona: 
Portic, 2002 (Temes contemporanis; 17) 
Extracte de l'índex: 
De la qüestió social a la fragmentació deIs 
problemes socials; La recerca: una espiral 
d' acció i reflexió; La inracia en risc social; 
La noció de «risc»: conflictes i ambigüitats; 
La judicialització progressiva del sector d' a
tenció a la inrancia; Els informes d'experts i 
la representació de la inracia en risc; L'edu
cador: una posició paradoxal; La mirada del 
professional en l' objectivació del risc; Ele
ments en la designació d'una fanulia en risc 

social; La identitat professional de l' educa
dor a debat; L'absencia d'un marc de refe
rents; La formació del professional reflexiu. 

La vida en las aulas. Memoria de la escuela en 
la literatura. (Carlos Lomas Ed.) Barcelona: 
Paidós, 2002 

PUCHE NAVARRO, Rebeca; LOZANO HORMA
ZA, Hemán. El sentido del humor en el niño. 
Estudio empírico. Bogotá: Siglo del Hombre 
Editores; 2002 

ROSENFELD, Alvin; WISE, Nicole. La hiper
escolarización de los niños: Las actividades 
extraescolares, una presión añadida para 
tus hijos. Barcelona: Paidós, 2002 (Guías 
para padres; 66) 

SEGARRA, Lluís. Enigmes i jocs matemagics. 
Barcelona: Portic, 2002 
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CarteUera 

Xerrada sobre educació escolar 
per la lluita contra el cancer 
dimecres 5 de febrer a les 18 h 

A carrec de: Dra.Caterina Madroñal,. de. la 
Fundació Tecnica i Humanisme 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Te!': 93 481 73 73 
http://www.rosasensat.org 

Acte obert a tothom! 

Visites al parvulari de Fonollosa i a 
l'escola bressol de Sto Salvador 
de Guardiola 
dissabte 15 de febrer 

Lloc de trobada: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 

Hora de sortida: 8.30 h 

Hora d'arribada: 18 h 

Informació: Inrancia, te!.: 93481 73 
E-mail: redaccio@revistainfancia.org 

Taller de mascares 
dimecres 12 de febrer de 18 a 21 h 

Confecció de mascares per a infants, petits 
i grans, amb material de rebuig 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de els Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 93 481 73 73 
http://www.rosasensat.org 

Inscripcions: fins al 3 de febrer 

Jornades d'educació infantil 
divendres 28 i dissabte 29 de mar.,; 

A carrec de: Mariano Dolci, titellaire de 
Reggio Emilia 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 

Inscripcions: del 3 de febrer al 7 de mar.,; 

Informació: Te!': 93 481 73 73 
http://www.rosasensat.org 
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JORNADES 

Jornades de salut 
«La salut i els professionals de I'educació: 
estat de la qüestió» 
divendres i dissabte, dies 25 i 26 d'abril 

Debat sobre les condicions de treball deIs 
centres educatius en ensenyants. 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 

I SEMINARI-TALLER 

n Seminari taller d'educació científica 
«L'observació i la interpretació deis 
éssers vius: un aprofundiment» 
(Educació infantil i primaria, de 
3 a 10 anys) 

Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 12 de febrer a 14 de maig 

Inscripcions: del 3 de mar~ a 1'11 d'abril 

Informació: Tel.: 93 481 73 73 
http://www .rosasensat.org 

Organitza: Área Educativa, Museu de la 
Ciencia de la Fundació «La Caixa» 

Informació: Servei d' Atenció al Visitant 
del Museu de la Ciencia 

PREMIS 

VIII Prerni <<Joventut i valors» 

Te!': 93 21260 50 
E-mail: savibcn.fundacio@lacaixa.es 
Tel.: 902 22 30 40 

Aquest premi pretén impulsar, promoure i 
estimular el treball en la formació en els valors 
etics, procés especialment orientat als joves. 

E-mail: info.fundacio@lacaixa.es 
http://www.fundacio.lacaixa.es 

Termini de presentació: 28 de febrer 

Informació i inscripcions: Federació 
Catalana de Voluntariat Social 
Tel.: 93 314 1900 
Fax: 93 314 11 08 
E-mail: fcvs_sg@suport.org 
http://www.federacio.net 

4t Prerni Forum Europeu d' Adrninistradors 
de I'educació de Catalunya. Gestió de 
centres docents 

El premi vol potenciar nous models de gestió 
en el marc del sistema educatiu. 

Informació: Xavier Gimeno, tel. 93 581 3052 
(Dep. de Pedagogia Aplicada. Facultat de 
Ciencies de I'Educació, VAB) 
E-mail: feaec@pangea.org 

Termini de presentació: 30 d'abril 

n Concurs de contes de ciencia 2003 

Aquest concurs es convoca amb l'objectiu 
d' estimular l' interes pels temes de ciencia i pel 
pensament científic entre els escolars, nois i noies 
entre 4 i 16 anys. 

Organitza: Área Educativa, Museu de la Ciencia 
de la Fundació «La Caixa» 

Termini d'admissió d'originals: 3 de mar~ 

Informació: Servei d' Atenció al Visitant del 
Museu de la Ciencia 
Te!': 93 212 60 50 
E-mail: savibcn.fundacio@lacaixa.es 
Servei d'Informació de la Fund. «La Caixa» 
Te!' : 902 22 30 40 
E-mail: info.fundacio@lacaixa.es 
http://www.fundacio.lacaixa.es 
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·C.cn":f,QlcQles lectores 
i cds.lectors 

Galícbf' 

B~nvolgupes amigue~ 

ibenvolguts amics: 

Des de Ponteve'dnl; en 
pl~Ilalluita'contra laman~a" 

negra i veient com la baixa 
~C)ral i etcansament ens 
afecta a tots nosaltres, hem 
obert l' :.: 

Apartado de ~orreos501 
36080 Pon~v~dfa. 

Usdemanem que. hi 
envieu cartes i dibuixos de 
suport is¿frdlrrftatdeI~ nens 
i nenes i'dels que no'lio s6n 
tant. 

Necessit~m: aixecar. els 
3.nims! 

Pensem que á les escoles 
s'éxplical'.aféi'{él quepás
sa a 6alícia); creiem que 

tartfbé es podria explicar 
queaquestéscQses afecten 
els.sen,timents.de .les perso
nes que viuen~'etiaquests 
indrets! i que, per acabar el. 
treball, es podria pemanar 
que'els .nens iJ~~neIles facill 
un dibuii o escriguin una 
carta. Seria una bona manera 

A, ~' " - ,.~ 

de tancar l' expósiciÓ del 
ierti~,Ílo us ho sembla? 

Som 'cdnscients que amb 
un~cart~¡o u#'dibuix potser 
no arribarem enlloc, pero 

.' s~J)~º~~e:t'ª:uni6:JaJa fo~a 
i, aq~eststr~baíls.:yC)~~es,.els 
p~dreni' teunir:i exposar;; .. 

PQtser us se:wblara una. 
,ximpleria, per? aquí neces
sitem ajudaen uns altres 
formats; ajudes que noarri
ben, comels esquímers o les 

. baITeres oceaniques, pero 
aixo no ús ho demanem, 
només us demanem una 

cosa níés basica; suport i 
afecte,'perque jaens que
den poquesforq~~;\ .. 

Moltes gracies, ¡níol~ís
simes! 

Pila,. Picas 
Voluntaria.Qe gesti6 

P. D. Tambépodeu 'es
criure' correus'de suport a: 
anlll1ogalicia@ya;com 

• r . 





TEMES O'INFANCIA TEMES O'INFANCIA TEMES O'INFANCIA 

TEMES D'INFANCIA 

TEMES O' EMES O'INFANCIA 

T E M E S O' I tiiliio--.~ MES O'INFANCIA 

TEMES O'IN ES O'INFANCIA 

TEMES O'INF ES O'INFANCIA 

TEMES O'INFJ -S O'INFANCIA 

TEMES O'INFAI S O'INFANCIA 

TEMES O'INFAN O'INFANCIA 

___ --------~-:----~~~ 0'1 N F ANClA 

TEMES O'INFANCI EMES D'INFANCIA TEMES O'INFANCIA 

TEMES O'INFAN<' 

RUTINES, ACTIVITAT A L'ESCOLA 

La idea que el que és quotidia conté una rutina, pero no una 
mecanica, és la tesi central del llibre i obre una nova trajectoria en la 

comprensió i consideració de les rutines a I'escola. 
A I'escola bressol i al parvulari hi ha sempre present una rutina que 
regula la vida quotidiana en la seva integritat, la qual es considera 

com un element central de la pedagogia de I'educació infantil. 

104 pago PVP: 10 euros. 

Edita Associació de Mestres Rosa Sensat 
http://www .rosasensat.org 


