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·Volem la pau 

Qualsevol observador de la realitat descobriria que les macromanifestacions del dissabte 15 de 
febrer representen un salt qualitatiu en el comprollÚs polític de la ciutadania. D' una ciutadania que 
sense renunciar a mostrar la seva especificitat cultural i a lluitar per solucionar els problemes 
propers, és també una ciutadania del món. 

Qualsevol observador de la realitat descobriria que la ciutadania esta en contra de la guerra, de 
qualsevol tipus de guerra, i de la utilització de la violencia com a via per a la resolució de qualsevol 
tipus de conflicte. La ciutadania aposta per la manera més democratica de solucionar els conflictes. 
Aposta pel dihleg. 1 encara creu en els principis pels quals es va crear l'OND. 

Qualsevol observador de la realitat descobriria que el comprollÚs de la ciutadania amb la pau 
ha acostat les generacions. No hi ha fronteres d'edat, nitampoc de cultUra ni d'etnia a l'hora de 
sortir al carrer a defensar la pau i a refusar la guerra. Grans, molts grans, joves, molts joves, nens, 
molts nens, van unir el seu crit a favor de la pau als carrers de moltes ciutats del món. El seu crit 
només té fronteres amb els que aposten per la guerra. 

Qualsevol observador de la realitat descobriria la manipulació a que ens volen sotrnetre els 
partidaris de la guerra. Amaguen informació -el govem espanyol, per exemple, ha estat negociant 
fins fa quatre dies amb el de l'Iraq per l'obtenció de privilegis en l'explotació del seu petroli-, 
inventen informació -que hi ha, per exemple, deIs pretesosterroristes islamics detinguts a 
Catalunya i que van servir tant al Sr. Aznar com al Sr. Powell per intentar crear el panic, i de 
passada més racisme, entre la població? Tergiversen informació, la manipulen. 

Qualsevol observador de la realitat descobriria que els nens i les nenes, els nois i les noies de 
Catalunya saben que mai cap guerra no ha servit per solucionar res. Saben que les conseqüencies 
de la guerra són més violencia, més miseria, més pobresa, més tristor, més por a la guerra. 

Qualsevol observador descobriria que a les escoles i als instituts s' educa per la pau, s'educa per 
la resolució no violenta deIs conflictes. S'educa per la democracia, és a dir, pel dialeg, la 
tolerancia, la solidaritat i la capacitat de crítica. 

Qualsevol observador de larealitat descobririaque els i les que eduquem hem apostat fa temps 
per ensenyar als nostres i a les nos tres alumnes els valors de la democracia i de la no-violencia. Per 
aixo, moltes escoles i molts centres de secundaria catalan s van manifestar de manera ben explícita 
el seu NO A LA GUERRA! 

Qualsevol observador de la realitat descobriria que no ens mereixem ser dirigits per personatges 
com Bush o Aznar i que la ciutadania, els mestresi les mestres, els nens i les nenes de Catalunya, 
com els de tot el món, demanem un futur en PAU. 

NO A LA GUERRA!! 



P 1 R S PIe T 1, V A 
15 e o L,A R 272 

2 Tamps' de responsabllitats compartldes 

Jaume Funes ensparla de la influencia de lafan;t(lia,ef1<el rr!Órt 
" " ' " " r" "', ".' 

delsadolescents: el nuclifamiliarcom a contextde segUretat i 
afectes. Pactem arrib que' calomplir les motxilles" noquUes ha 

d'omplir. La diversitat familiar que viúen els,noisí noies. 
Avaluaeionsde lesinfluenciés,de lafaml1iq. ,Passardelsiares i 
confiar en alU'es? Cominflui'm h~s'persones adultes; 

Lesfal11ílies, els. qd,ul;ts i. Cllt~es pe.;so:oa,t'9J!'S 
q.ue 'eduqtn~n 

Jaulfle, 'Punes 
Psicble~' 

Al'meú parer,parlar'avuid~ les influencies' édllcatives delSI1llélis 
'fáIniliars. v~ldiFfe~':s~,:sim,~Sn9;tres'pr~gtin~es: la ;«fabúli~~>s~gü&iX 
setit la:'prlncipru 'fónt:cl'írifluencies IpaduraÚ"es i persón#iiz;~dp~éS?; 
hi ,háiriill()rs' ipi~jors . «faMliell»?; ,és que, '.,c~m, ~glln$'dhi~Il,les 
,~<faiIll1ies» bao dei$af d'~~ilcflr? No respon~triés qu~ .par.cia®eI,lt;a 
algunad'ellesi, enreaiitat; supo~oque' sUmaré noushiterrogants ,al 
Jedor o lectota cfaquesttext. ' , 

Jllstaquests dies esticelimig d'llnlla:rgprocésd'investigaéió~acció 
sobréelmón.délsadole~c~tits,.; Partld.el'J;rebatl~ fetarnh diferent,s,tlltors 

. i tutoíésd¡escolesd?ari~u·,de Catalunya;I té a"ve1treani';leS.s~ve$ 
faÍm1ii~s i; tot ique encara,í esmolt;d'hora per·tieureoc)flclusions 
ge~erals', utilitzarél;lq~ci;te!l, ~xperienciesrec~ntsp~r 'Sug~rrr un 
cqnjunJd~ .refle~qIls ª ti~b¡l1ll;tr r co,~partir. Ja fa temps,qu~.ho em 

, d~4iCl~ai~~.etap~s inian:tij~)~ visiÓ q~eap.o~aré s~r~in~olIlpl~ta;en 
qualsevol cas, sera la dels nois, i 'les ,noies :ad,qlescents, que :~stán . , 

L. «Erm6n, delsadolescents' explicat per ellsmateixos». Es tracta.;a'un·trebáll de 
reCercil-acCiÓ qué" auu a terme la F"undaCi6. JalJme , BQ:flII; , encoHaboraci6 .I!rilb 
r Qbsewatoti de, la Iilf3ncia i Ja'FiüÍl1úa del Depártament de Benestár Sociiíl ' i 
l'Observatori de la Secretaria General de Joveritut de la Genehilitat deCatillu~ya. 



iniciant el conflictiu procés de separar-se de les persones adultes de les 
que depenien. 

1. El nucli familiar com a context de seguretat 
afectes 

En clau educativa sempre m'ha agradat definir la fanulia com «un 
nucli estable d' afectes quepermet al' infant créixer i madurar». Tingui 
la fohn,a que tingui aquest nucli, el que sabem és que continua sent un 
profund determinant de la construcció de"les persones. Quan, en plena 
adolescencia, preguntem als nois i les noies sobre els records positius 
de la seva infantesa una irnmensa majoria es refereixen a experien­
cies de felicitat familiar (temps i activitats de convivencia, expres­
sions d'afecte, trobades i celebracions, etc.). A la seva vida infantil 
han tingut moltes més experienciespositives, " pero espontaniament 
tendeixen a recordar en primer lloc el món deIs afectes familiars , per 
damunt de les experiencies d' amistat o de les aventures i els bons 
moments escolars. 

Tot i que enpart veuen aquesta fanulia seva com a part d'un món 
infantil que estan a punt de perdre, constaten que era i és part impor­
tant de la seva vida, que sense ella es trobarien perduts tot i estar ja en 
fases de tensió i bronca. Passa també a la inversa: entre els principals 
records negatius (després d'accidents, malalties i morts) hi ha les 
ruptures familiars. EIs divorcis, les ruptures," són interpretats com a 
dret i com a solució per a la" vida del pare i la mare, pero com a «pu­
tada» per als fills . Altera els seus esquemes quotidians, intn;>dueix 
un horitzó d'inseguretats i, a vegades, obliga a triar entre afectes i 
relacions confrontats. 

En una re~itat de famílies; en canvi, potser ens ha de quedar com 
a element clau que educar és en primer lloc facilitar seguretat i afecte. 
Toc~ a aquest nucli demostrar "a l'infant que importa a algú i que la 
seva vida; el seu món, no entraran amb facilitat en crisi. La resta deIs 
elements de .l'educació (aprenentatges l estímuls, habilitats, valors, 
etc.) podran ser compartits, hauran de ser compartits, amb d'aItres 
ageilts educadors, podran fins i tot suplir-se quan el nucli familiar és 
incapa9 d'aportar-Ios. Difícilment passara el mateix amb la seguretat 
basica de sentir-se estimat. 

3 
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4 Temps de responsabilllals compcirlides 

2. Pa~lemdequecalompli.r les.molxilles, 
no qui leshél d'ompHr 

En un món en canvi, que incrementatontfnua:ment la seva 
compleXitat1" en .. el quiU :elpáPerd les formes d~iÍlfluirde¡les difereiits 
institucións educatives· estan profundament. afectats;. té poc ¡sentit ·po,. 
sar;'sea parlár d' allo que fao no fa la fanu1ia, deI' que reia ábans i ara 
no fa:Potser el que hemde fer:és,deiXar c1ar:que preteIlemamb l'acció 
educativa, Comes duna term~d comes reequilibreii i compensehles 
influencies;· No' es, tra,ctade dif que hauria. de ferJa'fainmaÍlque 
l' esColasinódegarirntir entre lesdifetents.' institucionsqueelsnois 
i . les' noies· estan rebent els ;estímulsnecessaris, i adequats¡Broposo 
pagtarentrepates,mares,educadors i educadores>CJ.ue.elquejem'tQts 
plegt;ltsestfraZ,seiveid'aconseguirque,alg"n dia;els; TÍoÍ8 i les 
lwies'esdé.vinguin:homes·, i dones. (persones) felil}os,cult(!.s (amb' 
capaCita! ·pet· entendre' el rnón), amb;desitjos ·desaber.l 4mb' 
consciencm cóHectivá. (no. poderiser 'sense;teÍlir en· eomptel' á1~e). 

Sipactein aixo, després v~nen' tres treballs. afer:comens ho 
recordem 'IIiúruament . el~" diferents agents' educatius, .com ens~ com­
plementem L.com e aprofítemtots' la'· mllitiplicitatd'infltiencies .. edu­
éatives en)es; quals:viuqualsevol noi inoia en'laIlostra societatNo 
es tracta de dístingir que ha'dé posar. cadasclía' la 'Ipotxilla,' sInó :de 
Vigilar que' es vagi omplinti de reútllitzartbtselsmaterials'que. tenen 
al seuabast,per áconséguir aquestapretensió educativa que, he:·sug,.. 
geritpact3r, ; 

3.ta dlv8.rsilat familiar que viuen elsno.is ll.es; noles 

A d'altres artic1es d' aquesta revista ja es' parla de la. sittiació 
sociolbgica de·le~'fariu1Ít~~ a Catalunyai deIs- diferents,ent6rns 
educatills que,lescondié~óns.so(3ials i F estnictUradel: grup'pr()voquen. 
Si lIliremaquest 'Panorama .des de lesvaloracionsque fan>elsl:l{)is i 

. les . noies que estan . acabaÍlt. FESO, pddemtrobar' al~nes.dades a 
destacar cóm ara aquestes: lesllarmonopatentals (més.avíat «mo,. 
nomarentals») H:es reco:p.stituYdesreptesent~i1eIitre urrlSi .unQS %de 
uná c1asse;d'una manera quasi ilniformeels noisHesnoiesqué;ten,en 
unareladó dolenta o regulara casa véilén aser 1in 'qecada',ftes; la; seya 
valoració de la imanda és negativa nomésenun 6%. Trobem:,peio, 



que aquestes i altres dades tenen unes enormes diferencies entre 
contextos socials. 

No té gaire sentit parlar debones o males farrulles, sinó de contex­
tos educatius estimuladors o no i de l' existencia o no de possibilitats 
i recursosper fer-ho.En entoms de c1asses mitjanes la inHmc;ia feli9 
s'acosta al 100 %, en entoms amb menys recursos la felicitat arriba 
amb dificrtltats al 90 % (aquestes diferencies es mantenen · o s'in­
crementen quan els adolescents expliquen com els va la vida ara al 
seus quinzeanys). El conflictes i les dificrtltats de relació . quan ja són 
grans tenen proporcions similars pero no obeeixen a les mateixes 
coilfrontacions educatives. 

A tots els grups socials existeixen les tensions derivades de la 
soledat i 1'abandó, de 1'absencia d'adults amb voluntat educadora 
activa. Pero, les diferencies socials fan que en uns casos la tensió etica 
derivi cap a les limitacions del plaer i la felicitat, mentre en d' altres 
predominin les tensions per la relació amb els altres o l' acumulació 
de bagatges i coneixements necessaris per a la vida. Les possibilitats, 
els recursos, els buits educatius no són igual s en tots els grups fa-

5 
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miliars.H¡bafanuues elpr~blema de les quals és comdir-li·aLfill 
que noésraonable pensar que els porros són la cosa mésborta de la 
vída.End'alti"~sestractadesabercominf1uir perque superinlma vi­
si6deJavida comdosdies que cal yiure «a tope». Enmoltsaltres, la 
difícUlta(ésJ~rHueprenguillc~nscienciad'un futurque no tindran 
sinó' se' n . surten' escolarment.En bastants, de com' inf1uir.perqueno 
vagin pel mónsurant· a base detrepitjar l' alti"e. 

4.A"aluacionsde lesihfluen(ies d.e lafamíl.ia 

Mé~enná .. deIs ••.. conflictes (típics i tapies d' aquestaedélt, l' adoles .. 
Gencia.c()nstitu~ix un bOIlni~m~nt per avaluar l~s relaci~ns'ed)lcati­
ves •.. que lesfaniI1ies .' h~ .. an~t.construint.Totsfirmariemp~r acon­
seguirqueelsfillsilesfine~puguessindir el queaqllesta noiadeiá de 
les seye.srelaci()n~ famíliars: «A.~~ecio Ulolt els meusparesja q~eens 
han sapúf edu'Carmoltbé Lenshan acostumat a un:shábitspera 
nosaItresriormals,comés .·.ar~sopar, dinar o esmorz¡\¡-júntss~nse . 
mirar la tele, parlarmolt de nosaltres. Aixo fa que jo tingui molta 
confian9a en ells i els ho expliqui tot. A vegadesUl'agradaria queem 
dones sin més llibertat i em veiessinmés gran i no com una nena de 
tretze anys. Com aquaIsevol casa tenim els nosti"es rnési els nostres 
menys». Una noia que ens está parlant de com hemeducati com del 
passat, en queda un balan9. Pero també de comun grup familiar 
positiucanvia el «xip» ifaeilita que el futures construeixi reutilitzant 
l' educaci6rebuda pero per construir una llibertatsense dependencies. 

Quancreixen, tambéapareixen les mancances anteriors. AIgunes 
pautes educatives serveixen mentre el fin o la filla no prenen la 
iniciativa o quan els estímuls . que éls envoltensón coneguts(<<No 
estemacostumats a parlar. Em sento. incomoda quan em pregunten 
sobre mi, o elsmeus problemes, ja que em sento raraparlantamb 
e1ls.») Contráriament ala demanda que alguns adults fan de tornar a 
sistemes dominats per les imposicions,l'educació requereix escolta i 
comprensiódels' arguments de l'educand;sotmesaintlüenci~s quenO 
eren presents fins ara en el nosti"e univers educador «<M~ entenen 
bastant pero hiha coses que no cornprenen, com per exemple que em 
vulgui fer un piercing o que em diverteixi juganta l'ordinador.») 
Serveix· de ben. poca cosa, perexeinple, considerar el xatpoc menys 
que unvici o una addicció. Seriamés raonable entendre'l com una 



extraordinaria fonna de comunicació i relació. En molts universos 
familiars ha aparegut una nova constel·lació comunicativa: el 
«messenger» . 

Aquestes mirades retrospectives també ens fan descobrir els 
fracassos i les tensions acumulades. «El meu pare diu que cada vegada 
que sóc més gran sóc més tonto, que estic empanat. . . , etc.». «EIs meus 
pares passen de mi com de menjar a la merda. Mai no els hi puc con­
tar res pq mai és el moment per a ells, pero per aixo tinc els amics i 
amigues.». « ... sempre tenen coses més importants en que pensar ... és 
per aixo que sempre em tanco a la meva habitació, alla sempre hi ha 
coses molt més interessants afer.» Sortosament ha anat desaparei­
xent la faIllilia puerocentrista (tot i que pot ser substituida per una 
mena de monarquia absoluta infantil), pero els nous pactes d' afecte 
i confian9a en els qualses basa ara el grup familiar comporten situar 
adequadament el lloc deIs fills i de les filles. Bona part deIs abando­
naments educatius tenen com a origen una mena de consideració deIs 
infants com a béns de consumo Tenir fills no sembla comportar cap 
alteració de la vida personal, no es té en compteque comen9a a ser 
projecte de vida a tres (o més). 

Les faImlies desconstruides i les reconstruides comporten inevi­
tablement historieseducatives amb experiencies de ruptura i de 
complexitat d'estímuls i afectes. No pressuposen, pero, una «mala» 
educació o una impotencia educativa. Tenen una qüestió central a 
resoldre que és la ubicació positiva deIs fills i de les filles en el nou 
context personal deIs adults. Les dificultats apareixen, en general, no 
per les separacions sinó perque lesdues parts no resolen adequadament 
aquesta qüestió. Tot i així seria important no parlar de les faImlies com 
a conjunt estable que actua unifonnement. Junts o separats, es tracta 
de dues persones amb relacions filials no sempre coincidents (<<Jo amb 
la meva mare no m'entenc massa. Pero amb al meu pare tinc mol­
tíssima confian9a,el que més m'agrada d'ell és que m'escolta, em 
dóna molts bons consells (mai s'equivoca), em fa riure molt.» «Amb 
la meva mare ... porto mesos que més bé ... , pero amb el meu pare no 
ens aguantem mútuament és lo pitjor que hi ha al món.») 

7 
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s. Passar deis pares i confiar en d'altres? 

Alguna de les reflexions que citava anteriorment feia referencia a 
com els adolescents comencen a valorar altres influencies. Elsamics, 
deia, . poden suplir perfectament· uns pares' que semblen estar. «out». 
Algun deIs nois i de les noies amb els que estemtreballant arribava a 
dir que «saben molt mésde la vida els meus amics que no pas els meus 
pares». Tot i que té una gran import~lllcianoestracta simplement del 
fenomen. de la pressió grupal en l'adolescencia; Bona partde la 
qüestióha .de ser interpretada a partir delscanvis en les noves fonts 
d'autoritat en Iasocietat actuali en les referencies que les persones 
utilitzem per con~truir les nostres formes de ser. 

Ja hem dit quedos de cada tres adolescents valorenJ'.ambientde 
casa seva comapositiu, pero aixo no vol dirque els pares i les mares 
siguinel centre de les influenCies educatives. EIs materials per a la 
construcció de les seyes identitats vénen de moltsprovei'dors. Tindran. 
un paper destac.at·aquells materials que tingi.Iin una imatge de.matca 
significativa; pI:bxima a la realitat canviant que viuen. En· aquest 
treball alque ens estem referint contínuament es pregunta als nois i 
les noies ·de 4t d'ESO sobre. a quí recorren quan han deprenclfe 
decisi()ns importants i quan tenen un disgust.En el cas' delesdeci­
sions les posicionsestan pro:X:imes entre acudir als amics i acudir als 
pares, güany~nt en general els primers. En elcas deIs diSgustos, el 
predontini: deIs' amics és general i molt més evident. . . 

.Pero aquestpredomini o equilibri de forces.educatives entreels 
col·leguesfla fainíliapresentacaracterístiques compleies queenca~ 
ra estem estudiant. Ihtu'im,pero, que és molt diversa segonsla diver­
sitat adolescenti lesdesigualtats socials. Commés exercicid'~ir­
ma.ci6 hi ha en un estilde vida a.dolescent, de pertinen9a a un grup 
dÍferenciat,niés valor télainflue~cia delsamics. Si .es formapart de 
lesclassesmitjanes,amb recursos i habilitaJs per a.fiÍInar una forma 
de vida diferent, l"autoritat que esdónaalsamics ésrnés gran que 
quan es viu en un. entom depocs recursos social s i. culturals(hi ha 
grups enels qualselrecurs als amics per prendredecisions éso del 40 % 
mentreque els pares ocupen el 25 %. En grups de c1asses socials 
baixes els pares representen el 34 % mentre que els amicses queden 
en el 30%). 



No és la simple Huita entre la solidaritat emocional adolescent i les 
ganes de «ratllar» de les persones adúltes. Part del que ens estan dient 
té a veure amb la significació deIs discursos educatius. És a dir, ens 
estan recordant que part deIs nostres arguments no serveixen per 
funcionar en la societat actual. Bona part deIs nois i de les noies que 
consideren els amics com a font principal deconsells per decidir, 
defineixen els seus pares com a modems, pero, alhora, no troben que 
els seus arguments estiguin adaptats al moment que viuen i a les seves 
necessitats. Potser ens hem de plantejar un doble repte: la recerca 
contínua de noves argumentacions educatives i, especialment, de 
noves contextualitzacions per als nos tres discursos. 

6. Com influimles persones adultes, especialment 
qua n els nois i les noies comencen afer-se grans 

Voldria acabar abandonant la centralitat que la qüestió familiar té 
en aquest número de la revista per parlar de les persones adultes, facin 
de pares, mares, educadores o educadors. Si hi ha dificultats o crisis no 
són en primer Hoc ni predominantment de la institució familiar sinó 
del conjunt de persones adultes que envolten els infants i adolescents. 
Per aixo, voldria acabar recuperant algunes idees sobre com tots 
plegats, persones adultes, exercim (hauríem d'exercir) la nostra 
influencia educativa. Les persones del nuc1i familiar o les de qualsevol 
altra part de la comunitat educativa, les de qualsevol altra part 
d' aquesta context que ara anomenem ciutat, poble, barri educador 
podem dir que: 

• Eduquem quan facilitem formes de ser persones, formes de ser 
dones i homes (que inc10uen les nostres formes d' entendre la felicitat). 
Vns i altres facilitem models, propostes de conducta. Vns i altres 
eduquem quan intentem mantenir la coherencia i evitar la hipocresia. 

• Eduquem quan proposem formes d' entendre la relació amb les 
altres persones, formes de mirar i considerar l' altre, de relacionar-se 
i conviure. Aixo requereix reconsiderar el tema de l'individualisme i 
facilitar la regulació etica de la conducta. 

• Eduquem proporcionant arguments per pensar el món que ens 
envolta i lespossibles formes d'organitzar la comunitat. Aixo vol dir 
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mantenirl'edu~ació crítica, pero també ajudar a pensar, renunciar a 
vendre'ls «dogmes». 

Quan unes para a mirar. les visionsdel món (avui proxim i distant 
alhora) troba buits i troba arguments,meravellosos o rebutjables. 
Darrere seu no hi ha exactament faIlli1ies que hofan bé o famíliesque 
fracassen. Fonamentalment apareixen persones adultes que no pen,.. 
sen a educaroquejustament eduquen de manerainadequada, que 
semblen no s'adonen de res o que adoctrinen amb seguretatsfalses. 

Podem acabar ambtres nousexemples d'adolescentsi les seves 
propostes de canvi pel món: 

-«Faria Catalunya independenti la posariadins la Unió Europea. 
Ajudariaels. paisos subdesenvolupats. UnaIílÍca d' ilIllIlÍgrants"vale" 
pero al final seran més ells· i la ra¡;a blanca desapareixera i ruxo no 
pot ser ... » 

• «Canviaria els moros perespanyols. Tiraria forad'Espanya atots 
els moros.» 

- «Tambécanviaria el poder economic, uns quantstenen molU uns 
altres es moren de gana. Trobo molt injustque pel fét de néixerenuna 
faniI1ia o una aItra elteu futur pot estar marcat...» 

Quieduca?Qui esta en crisi? La veritable educació,la fe111 els 
adults des deJ'ascendenciaproxima,assumint que els educandsaniran 
progressivament prenent decisions, utilitzant els valors i criteris que 
han rebutde nosaItres. 



El temps lliure és actualment el temps de la desigualtat, és 
l' espai on les desigualtats economiques, culturals i socials es 
jan paleses. El que jacin els injants i joves depen de l' edat, deIs 
horaris de la jamília i del poder adquisitiu. 

Els temps deis nois i noies al fora escola 

Un espai privilegiat 

L'espai del temps lliure és, virtualment, un espai privilegiat per al 
desenvolupament individual i social, per al desenvolupament deIs 
valors humans. Aquest desenvolupament, en un espai de temps marcat 
per l' opció personal, per la no-obligatorietat, adquireix una dimensió 
nova, i possibilita que el temps lliure pugui ser autenticament transfor­
mador. 

Pero, alhora, el temps lliure és també un temps per transmetre i 
digerir la jerarquia de valors dorrtinant en la societat del . mercat total, 
amb l'eficaciaafegida que, en el temps lliure, l'individualisme, la 
competitivitat, l' afecció al poder i al prestigi, a tenir més que a ser, són 
valors que es presenten embolicats amb una vivencia subjectiva de 
llibertat, de tria personal. 

AqUesta digestió deIs valors dorrtinants e~ dóna de totes les maneres 
possibles, és a dir, o bé participant directainent en propostes 
d' ocupació dellleure que comporten una determinada escala de valors, 
o bé assumint-Ia de manera . indirecta, á partir de la profusió de 
rrtissatges social s i ·la pressió ambiental. 

Roser Batlle 
Raimon 
Guilera 
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Evolució deles neGessitats 

Des que els ~oi~ i l~s,noiessurte~ de l' escol~ a la tard,afin~ que 
el pare o la mareaéaba·la s~vajotnada laboral s 'estén Uh espáide 
temps enqu~ la famfli'a··ha~tFespavilar,.se pei assegutar' protecoio'i 
eduéadó deIs fills· i fUies. 

Aquest espai de temps¡ sense prou recursos socíals i educatius 
organitzats, esdevé cada cop més un problema de conoiliadód'hora­
ris a resoldre, per diversos motius: 

• Ha augmentat la propordó de fanuñesamb ftll~ en: que tots dos 
membres de la parella treballen, i tambéha augmeritatla propordóde 
fanlllies·monPnar~ntals.: '. . 

• Ha augmentat globalmentla jornada laboral per a tothom, com a 
conseqüenda de la pressió productivt:t de la nostra societat. Les. noves 
tecnologies ens fan competjr mésagressiv~eI1t .eIl t:!l~ercat, 1?~ro n,~ 
ens hanproporcionat temps Iliure. Un exemple ciar s6ri:eIs hOl,'ans del 
sector de serVeis: com~r~os, restauradó ... més diÚttats que anys enr~ra. 

. . " . , "",. . - '. ~ 

. . 
• S'ha in~taúrat la jornada intensiva 'escolar durant la d~erá 

qum.zenade'juny i la prln:léra' de' setelnbre. . ' . . . ' , ',' 

D' altra banda,' no heme d' oblidar que soro un deIs' PalSOS d ;EÜropa 
on el dia «s~acaba més tard»~ Sia Fran9a, Regne U'nit ó Dináiharc'a 
s'acostuma a sopar entre, quarts de set iles vultde:lves.pf.e, 1ll.Ilos.tre 
pafs no és estré¡IDY que, entre l' nora de sortid.a de l'escola i l'horade 
sopar,passin quatre o cinéhares ben bones. ".. . 

Tot plegat fa qlle l~ sitúaCi6si~ui vÍscúda per móltesfarru1ies ~b 
contradiccioIls i angoixes. 1 Galre)Jé tothom voldria passar rriés hótes 
amb els seus· fills i' filIes, pero pocs podetitre.j~iar· menys :'hóres, 
perque l' apujament d~el fost de la vida, l' esclavifudlie les hipoteques 
i cls. 'nivélls 'de consum ilófníautzat'relativamentáit,exigeiXeh un 
ritme de treballfrenetlcisovfuthracionaI. 

. . 

Durant els cap s de setinana,' el ,problema no .és precisamel1i de 
coriciliació deIs horarls, sinó de !rolJAr áliats en ,la tasca educatiVa. El 
cap de setmana ha estat tradicionalmertt un 'espai de ·temps. especJ-



fic per a activitats col·lectives tan valuoses com les festes i mani­
festacions populars, les competicions esportives o les excursions, pero 
la pressió de les ofertes d' oci consumista, passiu i individual va 
guanyant terreny i les fanu1ies sovint se senten desbordades per com­
pensar aquesta influencia i fer-hi front. 

Dimensió de la situació actual 

Quan els alumnes surten de l' es cola no hi ha un patró uniforme 
d' activitat. El que faci el noi o la noia depen, sobretot, de l' edat, deIs 
horaris de la fanu1ia i del poder adquisitiu dels pares: 

• Molts nens i nenes s'estan a casa amb un cangur, si són petits; o 
soIs, si són més grans; mirant la tele, jugant o fent deures. En comptes 
del cangur, pot ser l' avia, la velna" o una amiga de la fanu1ia. Molts 
nois i noies grandets juguen cada cop més amb l' ordinador. 

• No fer res especial, o estar-se al carrer. Molts nois i noies no estan 
estressats, sinó avorrits i desmotivats. S' estan al carrer, en el millor 
deIs casos jugant amb els amics i amigues. En altres casos, la no­
activitat en companyia de lesamistats esdevé conflictiva, per al 
velnatge i per a la mateixa colla. Sovint aquesta practica coincideix 
amb nois i noies amb poca estimulació academica. 

• Un nombre molt elevat de nois i noies, particularment nois, fan 
esport, juguen en algun equip de futbol, basquet, hoquei... o fan 
natació. Segons un estudi del Projecte Educatiu de Barcelona, un 
66,53 % deIs infants entre sis i dotze anys de la ciutat practiquen algun 
tipus d' esport. 

• També hi ha nois i noies que fan «més escola», és a dir, prenen 
classes de «refór9 escolar» o bé assisteixen a academies d' angles, 
informatica o altres materies més o menys academiques, i assumeixen 
així un risc particular d'estres. 

• Hi ha un grapat de nois i noies que aprofiten el temps extraescolar 
per fer activitats lúdiques o cultural s de tota mena, organitzades pel 
sector associatiu o el sector privat. 
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• Finalment, és remarcable, entre la franja de dotze a setze anys, la 
freqüentació d'arees comercials, o bé l'atracció d'i.niciatives tipus 
«discoteca sense alcohol», particularment els caps de setmana. 

Tanmateix, el temps lliure és, més que mai, el temps de la 
desigualtat L' escola obligatoria, pública i .gratulta fins als setze anys, 
d'una qualitat més que acceptable,ha definit un marge d'homo­
geneltzacióconsiderable entre la població infántil. Pero, com que el 
temps lliure és aprofitat per les farm1ies benestants per a l' adquisiéió, 
consolidació o extensió de les. competenciesacademiques, també 
aquesta desigualtat derivada deIs usos del lleure es fara palesa a 
l'escola. 

Per tant, hi ha un espai d' estratificació social entre nois i noies que 
cada cop més s' esta concretant en el temps lliure. 1 és aquí on les 
desigualtats· socials, economiques i culturals marquen ·ladiferenGÍa. 

Veiem, dones, que una de les funcions més importants de l' educació 
en ellleure sera la compensacióde les desigualtats per a una població 
infantil·en risc de créixer exc10sadel progrés. Si eltempslliure ha de 
ser un temps educatiu,ho ha de serperatothom. Pensar i planificar 
l' educació en ellleure ha de ser pensar iplanificar en clau d'integració 
i no d' estigmatització. 

Iniciativeseducatives per al fora-escola 

Seria inacabable descriure les intervencions del sector mercantil, 
méso menys lligades afer «més escola fora de l'escola».D:altra 
banda, també és molt complexa la tipologia d' aquelles intervencions 
no pensades originariament per atendre les necessitats familiars o 
educatives de caire global, sinó que estan més aviat centrades en la 
realització d'activitats específiques: colles castelleres, coral infantil, 
escola de música ... 

BIs models d' atenciÓ educativa global que existeixen en els nostres 
barris i poblacions estan. protagonitzats o impulsats majoritariament 
pel sector públic o bé pel sectorassociatiu. No solen ser, per contra, 
objecte d' atenció del sector mercantil: la iniciativa privada tendeix a 
oferir propostes especialitzades i concretes,. que salen resultar més 
rendibles i a vegades més valorades per alguns sectors de farmlies. 



Ara bé, les propostes d'atenció educativa global articulades des del 
sector públic o des del sector associatiu s'han generat, sovint, sense 
relació o coordinació entre elles. Han nas cut com a iniciatives 
independents per donar resposta a una necessitat educativa i social de 
caracter local i han demostrat el seu valor i les seves lirnitacions a 
mesura que la societat s'ha fet més complexa i els reptes més difícil s 
d' abordar en solitario 

Tanmateix, cal tenir cIar els avantatges per aprofitar-Ios les 
lirnitacions per compensar-les. 

Si intentem cIassificar a Catalunya les iniciatives sense afany de 
lucre que combinen «educació» i «atenció» (o el vessant educatiu i el 
vessant social), ttobem els mateixos models basics d'intervenció 
identificables a Europa, és a dir, . el model d'entitats o serveis 
estructurats des de l' escola, on les AMP A tenen un gran paper, i el 
model d'entitats o serveis estructurats des d' associacions inde­
pendents, . representades sobretot pelS centres d' esplai de funciona­
ment diario 
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Avantatges 

La vinculació escola"família es 
refor9a i el seguiment educatiu de 
l' infant pot ser inés compacte. 

Les farruliesno· tenen que preocu" 
par"se del despla9an1ent, perque les 
activitats esfan a la mateixa. escola. 

EIs infants p~tits se senten més 
segurs en un enfom ja conegÍlt. 

Ayantatges 

La dimensió territorial és més 
forta. 

EIs infants poden canviar d'esce­
nari al llarg del dia. 

EIs infants poden barrejar-se amb 
d'altres escoles i assajar rols alter­
natius deIs consolidats a l' aula. 

EIs interessos culturals es poden 
desvincular més Iacilment de la 
obligatorietat academica. 

Inconvenients 

Ladimensió territorial és més 
feble. 

L'escolapot lliscar cap a un tan­
cament en ells mateixa,' si· prescin­
deix de la relacióo cooperació anib 
la resta d' entitaís:del territorio 

Els infantspoden arribara passar 
massa hore~ en el mateixespai. 

EIsinfants es mOllenen els ma­
. teixos cerc1es d'arnist~ts. i poden 
atrossegar massa. els rols conso­
lidats a l' aUla. 

. . 
Inconvenients 

Lavinculació amb l' escola i la 
farrulia no és automatica i es corre 
el risc de no atendre les seves de­
mandes. 

El centre pot lliscar cap a un tan­
cament en ell mateix, si prescin­
deix de la relació o cooperació 
amb les escoles. 

Per a les farruues el despla9ament 
pot ser un entrebanc. 

EIs infants petits poden sentir-se 
més insegurs. 



Combinant aquesta ' c1assificació senzilla amb la ' variable de qui 
promou cada model, obtenim el quadre següent: 

El servei es fa en El servei es fa a 
centr~ independents les 'escoles 

: 

Hopromou Centres d' esplai de Activitats extraescolars 
una associació funcionament diari promogudes per les 

oberts als barris. AMPA a cada escola. 

Hopromou Programes o espais de Programes municipals 
l' Administració Heure infantil d' activitatsextraescolars 

«normalitzat» en centres a les escoles de la vila. 
cívics o equipaments 
municipals. 

Centres oberts, 
programes o espais de 
Heure per a infants amb 
dificultats socials. 

Aquesta c1assificació és flexible, ja que no és el mateix qui promou 
i qui gestiona i, de fet, existeixen moltes solucions híbrides. 

No és el mateix una població rural que una urbana, un barri amb 
molta tradició associativa que un barri sense aquest factor 
dinamitzador, unes necessitats i potencialitats que unes altres, .. A més 
a més, en un mateix territori poden coexistir diversos models, ' en 
harmonia i complementarietat. 

Creiem que tots els models poden ser valids si parteixen de les 
necessitats de la població, prioritanament els infants i adolescents, i 
alhora apunten cap a l' enfoitiment del conjunt deIs agents educatius i 
de la ciutat educadora. * . 

* Textos extrets del llibre Eduquem més enllil de l'horari lectiu (FaPaC-FCE 
desembre 2002); de la ponencia «Activitats extraescolars.i serveis educatius~> (1or­
nades Finals del Congrés del XXV Aniversari de la Fapac, desembre 2001) i de la 
ponencia «Aprendre a viure junts en el Heure» (Jomada del ConseH Escolar de 
Catalunya, desembre 2001). 
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«En elsdarrers, tempss ~estanenviant,contínu.amentmtssat­
ges sobre la complexztai d' educar i sobre .ld, 'i delegaeió" 'de les 
obligacion$dels:pare's};tw4res:~ap ',~ l'escolq, L' edl1caci6dels, 

fills exig~ix 4Is~q/;~~~~~;'~jf?ictiJu,~~9<~t.i~ª~,h(ii!~~e¡tr~bar un temps 
perpodérescoltdr,>obsectVa'r, jugari gaudiramb,ells sense; 
presses:» 

Família-Escola. El temps delsinfan,ts~io~Ets 

LoZa Ab(!lló 
Plallas 
FaPaC 

BIs pares i les mares eduquem 'encara, qlle, n~ , vulguem~Des' del 
moment que accedima l'estatus de mare o parecom.ence~ia:apr~Il­
d!e'a' ter de 'pares. ' ftein séiitiÍ'adir, moltes'.yegades~q-iie:~<serp3res» 
é~ ,1' lÍIli9a.pro(~ss~<? ,que l1º~'~IlsenYa forrn$.e],lt, p'erQ reqll~reix; un 
áprenentatgeq~e;duta ,t?ta;'l~,'y,jªa.' 'A.bcQ 'no óbs~au~, ie~'~rto~tre 
favor la gránexperi~ncia'qué,í¡lhuriúmltatha ariat tr<!llsmetent de 
gep~rf1(ji6 eIl,gi~Il~r~Ri6 ",a ~,~rxés de, J~infQf:91afió, g~,?~9-ql3, , p~r ;~' la 
repróqucció,i, la: cwWni. ,¡ijn9j'aprel1~Ptatge i l' ~n~~Í1YlÚnt?nt. . 

. 'Edll~~C:~ó iqu;If9ra Y~Jn~,~el,lt lIiga,cies, , nq,és P9ssible ¡'lIDa 
senseP rutÍ'a. Quan traÍlsmétem habits i conéixenients,ho fems0taé~ 
prisma de la cultura amb que els hemapres;ql.l~:fixeinunes~p~~t~s 
d~, CRJllR0rt~~Ilt,'est:e!R. dqll:lUlt ',~~~is~rie de, va1or.~.g\l~CQPs~d~rem 
iml19,ItlUlt~pe(aI1psa:ttr~~J p~r.~ í'.ádquis~~ió d~ iescapªeit.a,t~/~~c:i~s 
de~s. I10stres fiUs,ifitles .. ·r~r.áixb1 Jots.~ls: ~!ehg\l¡ltge~,qu~est~blip,l¡ des 
del priiner IIÍomentamb. éls, nosties infants, de,s ·de.l~~II1ob(~nés a 
les paraules, eÍs gestos i les accions,ruiiran, incÍdínteIl' el seu desen­
volupament com .a persona i pod.rem aÍlar estaMint una. comunica'­
ció,fhüda. 

El' que'anomenem fann1ia. oestructQres farhiliars, en aquesta noVa 
societat acéeletádaméritcanviant, 'hasofert mó!ts :canyisPáss~t cl~la: 



farrulla extensa a les nuclears, establint tres rols fonamentals: muller/ 
mare, maritlpare, fill/germa. Darrerament el divorci, les mares soles, 
les separacions i les famIlleS reconstitu'ides1 van en augmenti per tant 
ofereixen noves formes de vida per als infahts i joves. Aquests canvis 
també han portat que les famIlleS amb poes membres s' articulin en una 
xarxa semblant a la farru1ia extensa en funcions. 

Alllarg de la vida de la famI1ia, els pares aniran canviant els seus 
papers per adaptar-se a les noves situacions que es presenten a cada 
moment amb la progressiva autonornia deIs fills, i també hauran 
d' adaptar-se, tots els membres, als canvis que vagin sorgint (1' arriba­
da d'una avia, la mort d'algun niembre, l'atur, la maduresa ... ). Només 
amb flexibilitat ens podrem adaptarconstantment a les noves ne­
cessitats que es van presentant. 

En els darrers temps, s'estan enviant contínuament rnissatges de 
la complexitat d'educar les criatures i de la «delegació» de les 
obligacions deIs pares i de les mares a l' escola. L' educació deIs · fills 
exigeix als pares una actitud activa; hem de trobarun temps per poder 
escoltar, observar, jugar i gaudir amb ells sense presses. També les 
relacions farniliars propicien l' expressió de sentiments, no solament 
parlant; a vegades un gest, una mirada, la proxirnitat pot significar una 
comunicació satisfactoria i es van educant les emocions.Pero el més 
important de totes aquestes interrelacions queanem teixint amb més 
o menys consciencia i intencionalitat educativa és la doble via d'in­
fluencies que es van establint entre pares i fills. Cada resposta a la seva 
curiositat els pot estimular a continuar preguntant o a reservar-se, hem 
d'estat atents per anar modificant la nostra manera d'educar a cada 
nova situació que se'ns vagi plantejant, hem de ser flexibles per 
adaptar-nos a cada u i en cada moment per assegurar que la nostra 
practica educativa tingui l'impacte esperat en la formació deIs nostres 
fills i filIes. 

Necessitem el reconeixement de la nostra funció educadora com a 
pares, ja que des deis mitjans se'ns envía constantmentmissatges que 
ens fa sentir «incompetents» davant la societat en el nostres ofici de 
pares educadors. 1. Vila (1998) ens recorda que aquestes apreciacions 

l. Fanu1iareconstituida és aquella on cada membre de la parella "aporta els fills 
nascuts d'una altra unió i a més poden tenir fills de la propia parella. 
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ilo,escorrespmien,ambla realitat i .. quer~sponena;lJna representació 
social de la.inf'artéiaque;els toma. incompetents iavegad~sdepenents 
deIs experts·que :detel'lllineri .el. que és bo o dólentperalsinfants, 
pfemiant o .. castigant lesdarrn1ies.· segons si s?adeqüenalsctiú<ris 
estábleris;LesiptA2tiques.educatives:que.posen elfutur .de les criatures· 
. enro,ans deIs experts di:ficultellique Iesifamíliesacmllple:OOrt eles seves 
funcions .. 

D~s:queneixen;:lesinQstres.criatureshauran d'aprendre totel:.que 
elscal.per. sobreYiúiei formarpartde la comunitat.á la· qualperia­
nyeil.:Sereni~lspru.:esi les.maresels ; qui,.ambe1. ilostree](emplei la 
interacció enJes iactiV::itats.quotidi¡uies, els donarem les einesper anar 
desertvolupártt-selin elmedi jísic; a:través .de la manipulaci6dels. 
objectes· qUe necessiten per viure, per .evitarels·peruls i per optimit: 
zar les seves accions. 

Un; .a1tre .p.~s inolt: important ·Í;:Valorat per la major. part.: deles 
sQ'Qietats s6n.Hadqmsieió. •• de Jes,capacittits soci{llsque .engloben 
Mbits, pautes . de. conduCÚlLquee1s : permeti , la' .interac.ció·;entre els 
indi~dus.qUe, pertanyenja lamateixa.societat :BIs pares· ¡.le.s IJiare.s 
tainbé. :afavorim.úÍ1: altietipiI~ ,d~aprenentatgea través' delsvalorsque 
ésinenys ,concre.t>i; visible,: .el. sig1J,i.fjcat. de lavida,;aI)lb elnostre 
posicion~eri.t dávant,:d~ls fets.sbdals· q\lOtidians,yeíent laAelevisio, 
e:p.· .els:comentaris ·JlanQáts.a1.vol, .. en .. la' manera derelacionar-:-Ilos 
sO.cialmeQt,'Fotsaquests< c~n(!iXelIlents,. eL neD o la nena.éls )Tan 
apn~neht espoJltanHunentsi; continuaQament éninteracciomU:afnb els 

. adultS· ice};medi,més proper.aells.A:mb ;}'expéri~ncia va transformant 
I~ realiüit i. ebsetVantels seusrésultats.·. Aquesta 158.' F educació· ihfor~ 
mal., ;~es.·ptactiqiIes educatives farui:liars que due:rn a. terme eL.dia~ldía 
ienJá qUáMambé.pprlein,incloureelsmifjans de ciott1unicació~eLgrtip 
d'ig!\a1s •. La,ppdém .. éonsiderar: com. una .eduéaciÓt.qu~ .. noesia 
in,stitu<Íionalitzáda,. queIio. t~ uÍIa." definició pr~via d' obje(:)tius, • pero 
que. ~stán ü;nplícits .en cada acci6, que no éssistematic~, no' és 
Iil~todjcá¡. perb;a1gúdubtaque,.és!onamental? .. 

l · •. ,. . .' •. . ,esco CI~· •• 

Ttadiciotil:Jln;lertt. l'escola haeslftt l'espai de tnmsinis.sió deco­
n~ix~mpnt~sistYI1I.~titz~ts?el llocdela instru,cci6. c.les.tiriadaa les elits 
fm:s fa telátiY.Mieil{ pO(:. . 



La funció CHlssica que ha 
exercit l' escola, ha estat la de 
facilitar la inserció deIs indi­
vidus al món social. Per aixo, en 
un principi, la transrnissió de 
coneixements basics ha estat 
centraten la lectura, l' escrip­
tura i el coneixement deIs nú~ 
meros. A Grecia dístingien entre 
el «pedagog», semblant a un criat 
que ' educava a casa en els valors 
de la comunitat i les habilitats socials, 

Dibuix: Cristina Losantos 

i el mestre que era el tutor que el deixeble tenia al' escola per apren­
dre el que ara en diríem «les competencies basiques». Així, distin­
gien entre «educació» i «instrucció». 

L'educació com a bé en ell mateix no apareix fins alsil'lustrats, que 
promouen 1'extensió a.tots perelevarel nivell intel·lectual i moral de 
la població. L'ensenyament obligatori universalitzat és molt recent i 
no s' acompleix del tot, sobretot en pa'isos en vies de desenvolupament. 
Un altre problema de l'escola és l'augment deIs continguts escolars, 
fins a l' extrem que demanem als nostres escolars' coses que no els 
serviran mai en la vida practica del dia a día. Per que el currículum 
s'ha a11unyat tant deIs problemes previs que es plantegen a nens i 
nenes? 

El coneixementesta desconnectat de la vida real, de l' entomproper 
de 1'alumne i no relacionaconeixementamb acció; aleshores parlem 
de «fracas escolar». 'No deu ser que som nosaltres els que fracassem en 
intentar transmetre coneixements que no s'adapten a larealitat social? 
L'escola continua ex.ercint lafunció de selecció social en una societat 
de profunds canvis estructurals i que no podem ignorar. Els nostres 
infants i els nostres joves aprenen per dues vies: el coneixement 
espontani i el coneixem~nt escolar, dos sistemes independents que no 
es relacionen entre ells. Així l' expressió del «currículum ocult» es 
refereix a tOt8 aque11s aprenentatges que transmet l' es cola per sota deIs 
ensenyaments . formals. Explícitatnent s' ensenya . 11engua, matema­
tiques; física.:.; el que realment es tran'smet és que 1'activitat escolar 
és aprendre el que!' altre sap i de la mateixa manera que l' altre ho sap 
i sense necessitat de pensar. En 110c de construir els seus propis 
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conceptes, els ha d' ernmagatzemar i repetir-los. El treball escolar 
se'ls· fa avorrit i s'ha de complir a contracor, a més de ser sotmes a 
uns horaris i a una disciplina.2 

A causa deIs canvis sociofamiliars, res cola ha pasSata desen­
volupar altres funcions, en un temps reservades a la Jamília. La 
guarda i la cura deis més petits, amb les escoles bressols i les 
infantil s , incorporadesa1.sistema educatiu, hapassata ser una 
responsabilitat compartidaentte les mestres i les farm1ies . 

. També la socialització deIs infants s 'ha modificat. L' augment de 
farm1ies nuc1ears am:b un sol fill o fillaha portat a.buscar la so­
cialització fora de l'entorn familiarproper;.les escolesd'ínfantil i 
primaria comparteixen aquestaresponsabilitatambels pares i les .' " , 

mares, juntamentambun n,ou context educatiu que se'ns ha esmu-
nyit a casa, la televisió. Actualment, molts infants i sobretot joves se 
socialitzenambles pantalles (televisió, internet, jocs i mobil), les 
quals substitueixen l'aprenentatge de la vida que esduiaa terme 
jugant al carrer, creantelseu propi 11enguatge isense gaire cu­
municacióambelsadults, que ignoren o finsi tot refuseri,per sentir­
seamenagats, els nousmitjans d' iriformació icomunicació. 

El c1assic dilernadesi l'educadó pertocaa la falll11ia o de si 
correspon al'escola;no técapsentit. EIs paresi les mares són.els 
maxim:s responsabks de l' educaci6 delsfills, pero compárteixen les 
responsabilitats educativesamhtot el conjunt d'institucións (escola, 
AP A, entitat de~leure,d'esporto cultural) en el si de les quals l' infant 
creix, es fa gran iesdevé' ciutada.Nopodem oblidai: la responsabili~ 
tatquetenen els:mitjansdecomunicació i les a$ninistracions públi­
ques, ni la societatque ens demanacomptesa l' escola i a les famí­
líes senseassumir les sevesmancantes educatives. 

Espaisde dialeg 

Si 'volem tellÍtexit 'en la practicaeduéativa escolar, hemdedotar 
de sentit las tasquesquotidianes en que 'participenels~scóiars~ . Les 
activitats i les practiques que es duen a terme .acasa, diI1s1a farm1ia, 

2. Juan del Val. Aprender en la vida y en la escuela .. Madrid: .2000, p, 90-92. 



es transformen rapidament en situacions amb sentit, ja que respo­
nen a problemes que se'ls plantegen en l'irnmediat del dia a dia i, per 
tant, passen a formar part de la base del seu desenvolupament. Aquests 
primers aprenentatges constitueixen el bagatge que 1'infant aporta a 
1'escola. 

En el si de la fanu1ia, el nen i la nena comencen a perfilar la 
personalitat, construeixen les primeres capacitats, desperten el primers 
interessos i motivacions. Pero cada famI1ia és un món i també s'hi 
estableixen les primeres fonts de desigualtat en la divetsitat. Si l' esco­
la ofereix a cada alumne un ventall d'experiencies que l' estimulen a 
assolir nous reptes en lesseves capacitats actuals, tenint en compte la 
diferencia i la diversitat de cada alumne, cada nen i cada nena troba­
ran el sentit per construir els seus propis cohceptes. Pero l' educació 
va més enHa del que és propiament lectiu, l' espai de migdia, les 
activitats extraescolars; que moltes vegades són per adaptar els hora­
ris deIs fills als de la farm1ia adulta, pero també té la intenció de su­
plir les mancances que encara hi ha al sistema educatiu (llengües 
estrangeres, informatica, educació visual i plastica, música ... ). Ens 
correspon als pares i mares conduir o canalitzar l' educaeió integral 
deIs nostres fills i filIes. 

És en aquests marc on la relació farm1ia-escola agafa un nou sentit. 
Si s' estableixen unes relacions flu'ides en que el dialeg és cordial i 
constructiu, el nen o la nena sentira la coherencia educativa d'un espai 
i de l' altre i facilitara la practica educativa en tots els espais. EIs pa­
res,com la resta d'adults que es relacionen amb els fills són els seus 

Dibuix: Cristina Losantos 
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models de referencia. Aixo comporta una forta eXIgencia de 
coherencia als pares i a la resta d' aduIts . que formen el seu univers 
educatiu. 

La realitat ens .diu que la comunicació famI1ia'-escola no és tan 
flUIda com seria desitJable en l' etapa de la secundaria. La transmissió 
de coneixements ja no és patrimoni exchisiu· de la institució educati­
va. La podem trobar en altres ambits de la vida com en la fanu1ia, 
altres agents educatius com l'esplaÍ, activitats extraescolars i .els 
mitjans de comunicació. L' escola no pot continuar ignorant el pes 
d'aquestagentseducadors, que moltes vegades.els veuen coma 
invasors. de competencies. Hem de repensar l' escola,sobretot la se­
cundima; El coneixement científic no és pas facil i demana. esfor¡;, 
concentració i disciplina. Ara bé; el punt important nosón els resul­
tats, sinq el procésper arribar-hi. Aixotequereix·preguntar-seper les 
coses ie1s sells·efectes, i contrastar la teoria amb lapractic.a, en fi, 
elisenyar a pensar . 

Bnles. esc01es ie1s.instituts hi ha canals de comunicaCió establerts 
entre professorat i fami1ies' que semblen suficients per fixar una 
comurticació flUIda eh les dues direccions, .peto encanvi tenim quei~ 
xes per lesdues bandes. Sembla que les famI1ies adopten díferents 
fomes de re1ació.i que nosempre s6il satisfactories; .pot ser el 
llenguatge que empra la institució,ql!e no és prou comprensible per 
a algunes famt1ies, llayorses troben en .una situació d'inferioritat i. si 
no c.oneixen tant els CaI).als de cOhlunicació amb l'escola compotser 
l' AMP A, la seva ¡jarticipació al'escola és molí baixa.i com a con­
seqüenciano assisteixen a les reunions. 3 Els professionals de 
l'educació pensen que els pares deleguen la seva funció educadora 
en .1' escola i .vaaugmentant en una desconfian¡;a mútua. 

Per aguest camí no anirem enlloco És. en aquest punt on hem de 
trobar uns canalsde cOInunicació fatm1iá-escola que no resultin tan 
tecnics, ni uniditeccionals. S'han <1' establit relacions d'iguA1.tati de 
confian¡;a m6tua,.ja·que tant lesfamt1ies com l'escala han decompar­
tirun projecte'comú, la formació deIs infants i joves. 

3. IgnasiVila. Familia, escuela y comunidad, Barcelona: 1998, p. 103-109. 



L' educació de cada infant i de cada adolescent pivota sobre un 
trípode socialitzador basic: la farru1ia, l' es cola, altres agents educatius, 
entre ells la televisió (amb el fenomen, aquests. darrers anys, de 
l'expansió del que Ferran Casas anomena«pantalles», pel pro­
tagonisme d'internet, videojocs, ordinador, mobil...). És importat que 
anem establint un nou diaIeg amb els nostres infants i joves, comp­
tant amb les tecnologiesde la informació i la comunicació, tailt a casa, 
com al' escola, com al fora escola. N o creieu que podem aprendre am:b 
i a través delsnostres fills? 
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Raimon Guilera, president de la F ederació de pares i mares 

de Catalunya, i Quim Lazara, director del CEIP Baloo manten en 

una conversa sobre les relacions i responsabilitats deIs pares i 

mestres en l'educació deIs infants i deIs joves. 

Educar,. una responsabilitat compartida 

Mónica Garcia Des de fa temps els mestres es queixen que les farm1ies handimitit 
Mariñoso de les seves responsabilitats educatives. D' altra banda, les farm1ies 
Periodista demanen més informació per part de les escoles, i sovínt critiquen el 

que anomenen «excessiu corporativisme» deIs mestres. Per parlar de 
les preocupacions d'uns i altres, Perspectiva Escolar ha reunít en 
una conversa Raimon Guilera, president de la F AP AC, i Quim Lazaro, 
director de l'Escola Baloo. 

Quim lilzaro (Q. L.).- Suposoque estarem d'acord que l'educació 
necessita el treball conjunt deIs pares i deIs mestres. Pero a l' escola 
ens trobem sovintque els pares, exceptuant els que s'integren ajes 
AMPA, no participen de la seva educació. No es tracta només que 
no vinguin.a l'escola. En concret, s'ha produ'it un fenomen pel qual 
els fills s'han convertit en el centre del món i totel que diuen o fan 
esta bé. A més, des del punt de vista deIs pares, el mestre ha passat 
a tenir un papel' secundari, i només ésaquella persona que s'encar­
rega del seu fiU o filla durant unes quantes hores. 

Ramon Guilera (R. G.).- Estem d' acord que l' educació és una 
tasca compartida, que necessita la col-laboració i el treball conjunt 
deIs pares, deIs mestres i deIs educadors del· temps lliure. EIs pares, 



com a primers responsables de 1'educació deIs fills, haurien d'in­
teressar-se per l' educació integral deIs fills. Farru1ia, es cola i altres 
entitats educadores cooperen en la tasca educativa. Pel que fa a 
1'escola, és cert que ens els darrers anys s'ha prodult un cert dis­
tanciament per part d' algunes farrulies. Hauria de replantejar-se els 
mecanismes de participació id' intervenció de les farrulies a l' escola. 
S'han de tenir presents els canvis socials de les últimes decades, que 
han transformat la societat; l' escola i la farru1ia. La realitat social és 
molt més democratica i tolerant, es gaudeix d'una gran llibertat indi­
vidual. És cert que hi ha algunes farrulies que desconeixen que han de 
fer el paper educatiu i com 1'han de fer. Estan desorientades, no saben 
que s'espera d'elles. Les actuals farru1ies -els pares i les mares- ni 
poden répetirel mateix rol que van fer els seus pares (avis) amb ells, 
ni ningú els ha ensenyat com fer de pare i mare educador. Exercir de 
pare i mare és avui una tasca complexa. 

A la practica, hi ha tants models de pares com pares hi ha. Pares 
que no tenen prou referencies per educar els seus fills, o pares que 
tendeixen a sobreprotegir-Ios. Tot aixo provoca que, molts cops, es 
permeti que els infants, adolescents o joves facin el que els vingui de 
gust, sense posar-hi límit, ni reflexionar sobre les conseqüencies. En 
realitat, els pares haurien de ser capa90s de presentar als fills les di­
ferents altematives, raonant-los el que esta bé i el que esta malament. 

Q. L.- La meya experiencia personal-i la de molts mestres- és que 
costa molt que els pares s'enfrontin als seus fills. Ara, quasi tota la 
responsabilitat educativa recau en 1'escola. EIs pares han deixat d'e­
xercir la seva responsabilitat en favor d'un altre rol, que és el de ser 
amics deIs seus fills, pero aixo és un gran error. Els pares no poden 
ser amics deIs seus fills. És necessari que s'adonin d'aquesta dife­
rencia,perque, com tu dius, educar és molt complexo No poden dimi­
tir de la seva responsabilitat i deixar-Ia en mans deIs mestres i de 
l'escola. Hi han de cooperar i participar plenament de l'educació que 
reben els seus fills. Han d' entendre que els seus estimats -o sobre­
protegits- fills no sempre tenen raó, i queper tant en algun moment 
s'hi hauran d'enfrontar. 

R. G.- EIs pares han d'enfrontar-se als fills quan els fills ho fan 
malament, quan no tenen raó. S'hauria de tenir en conipte la 
responsabilitat deIs altres agents socialitzadors (TV, etc.) i, també, 
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ad()nar-s~ que·.mesttesLpares no s!han repartitpro:u;,bé la reina. 
Aquesta;e1Cperienciartegativa, cQmuna a' molts .me$tres;l 'professors~ 
s"hautia ¿¡ecoIIlP~~aInblesJamí1ies: L'escola ha dé.csaberexplicar 
elprojecteeducatiu, ha tí'informar deIs objectius.del cuts.conqteta,nt 
.ardétal~queésJél qüe:;co~espoIla l' escolai.que:és el :que s? ésperaque 
es fati a :la Já111t1ia. ,A:ra~ .més:quemai, cal deta1larlesatribtrcions de 
dldasctinde,lS,agents.edlíc}!;{Íus. Aixcrés:basic, sopretotaLp~lario . 
etapa.· jJ1icíaLde. 11 eSCQbldtza~ió,quan élsprogenitOf$ .SQrt' més 
censcients .dél ¡seu :pápér. 

Q.L..,- Unpr:oblem:a:derlvat ,de laincapacitat pef dir no, eS.·reflec:" 
teíx'~l'eS~olaen ieshores de·,menjadoro.1es actiyitats'elÚraesco:­
l~s.Ca,da. c.op·,són;mésiels,:pares que ensdiuen,petexemple; .que ai 
seu rJ1l no li.heni de·donar.peii,;sinlplement perque,no Jíagrada.Pero, 
~s clar, nienjai. peix Úi.mbé:éseducatill, 0,. éhd caso déJes acti­
vjt~ts . estraes~olars, péil' escola representa un' autentic problema .la 
m~c.a·de c01l1prómís'per:part d;algliÍlsnensi nenes: Solpass~que un 
nep s~a.punta:a:una.activitat·cortcreta,. peto al cap d\ln~dies, o d7lm~r 
mesos,'laV:Qldeíoc~;Els'seu'sJarriics,que també's'hi van apuntar, el 
segu~ixen ~nla, seva:.,déci~iq,¿dedeiX3t~ho;PeIo ~questhabandol1a­
nieritimplica moltes'dificultats'pei: a Fescola; perque;:ó.quepassa .atnb 
F~cti~iiat?' Siha; d~c.ancel:lar?Isihi ha aItresinfant~'que' ia',volen Ier?' 
Se11s, ha d' aligmentaFla :qúota?' . . 

. BIs. pares. no veu~naqqestproblema; 1 per,alsmestres, p.etal' eSco­
la o peral? AM,PA é$·:molNlíffciLconyericet~los quéésimp(l)rtantqrie' 
e:ls seus : [tUs ~ontim,üIl; fenti'actiy:itat, ~ manteÍlint elcomptomís.ad­
qWrit,Per culpa .de. :sittiaci~rts com:aq~esta~ la.r:elafjió; arob els fami,. 
liars.soviritesconveneix en tina bai'alla.cbnÍÍl1ua·que·complica molt 
el 'funclortamerit norriiaIdei r escala. Costa .mblt:establir el·' dialeg (i·· 
aqu.esta 'és; 'nialaura4anient, .. unarealitat cada', cop, ,més,comuna) .. En 
aquestescircunlstancies; laiconseqüeilciaque'els:pares noti.n:guirt cIar 
el seu ·Paper~s queelsdretsdelseu mI es:converteiXen en'exigencies 
per al' escola·; . . . 

, . 

. R. G.c-És ve,ritat que, molts cops, per respectarOlifllibertat deIs fills; 
el~ pares ten.en dificu1tatperneg~,.¡os res, per,prohlbir:.lósres. Ara 
bé, davaíltd'aquesta.absencla odificUltat~ep:rendre"decisions Pe! a 
l'edúcaeió. delsseus frlIs"l'escola haUria' de ,ser capa9 d'explicarels 
problemes qUemXo I1pla:ttteja iJer-ha obertanumt.PenSo'que l'es-



cola pateix del mateix mal que denuncia a les fanu1ies i també té 
dificultats a fer la contraria al seu alumnat, a concretar els límits. 

Les escoles no haurien de tenir cap recan~a a presentar als pares 
-abans de preinscriure el fina l' escola- les instruccions del centre 
ainb les normes de convivencia, el projecte educatiu, el reglament de 
regirrt intem amb els drets i deures de cada sector de la comunitat 
educativa (alumnes,mestres i families). De fet, d'alguna manera, aIXO 
es fa a les escoles bressol. Quan un infant hi entrá perprimer cop, la 
fanulia rep unes instruccions molt concretes de les atencions que 
s'espera que tingui amb el seu fin i amb l'escola. Aixo s'hauria de 
millorar i generalitzar. 

Per tant, penso que l' ese ola, quan en la jornada de portes obertes 
informa els pares de les característiques del centre, delprojecte 
educatiu, deleS activitats i serveis, etc., deIs compromisos que l' escohl 
assumeix envers el fill i les fanu1ies, tambéhauria d' explicar el que 
l' escola esperad' ells, els compromisos que les fanulies assumeixen 
-envers el fin i l' escola- en matricular-lo al centre . . 

D'altra banda, si l'escola esta interessada que els pares, les famí­
lies, exerceixin el propi paper de pare i mare i condueixin el procés 
educatiu del fin ... ,l'escola participativa- pot, mitjan~ant el Consell 
escolar i altres mecanismes de participació, promoure -la reflexió i 
formació de la comunitat educativa. 

Q. L.- Estas plantejant una mena d'escola de pares que tindria com 
a objectiu final quetreballin conjuntament amb els mestres. 

R. G.- Exactament. Ara que s'ha generalitzat l'escolarització deIs 
infartts als tres anys, es pot apostar per l'educació i promoure el dia­
leg entre els mestres iprofessors i les fanu1ies en el si de la comuni­
tat educativa i possibilitar el funcionament de l' escola de pares i 
mares. Mai com ara les fanulies i la societat en general, no g'han 
preocupat tant de l' educació; l' escola de pares i mares pot ser l' eina 
basica per superar aquest desconcert. 

Si mirem. enrere, els camins que varem seguir plegats mes tres, 
professors i fanulies . arran de la implarttació i extensió de la pedago­
gía activa els anys setanta són mi referent important, a I'hora de fer 
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pactes.i~stablircomplicitatsj ·per avan9ar plegats,: :exercint·cadascú 
les seves competenciésd .funcions Dé Jet, l'escola, com'aÍllstitució 
educativa privilegiada,' exerceixiel seu paper de gressol de. la· co-

. mumtat.edueativa.· . 

Q. L...".. Sí; pero :aiXQ, .I$s.molt' cómplicat. ,En .totcas~ calque;;.quedi 
beri:elárque .. el papetdelsparesés :clau en l:educació ·dels~ seus·fills. 
Ellssónel:vemta,ble:motor;educatiu. Sideixc;m. dé fer.aqllestpaper, 
l'JÍnicil·mstitucióque;resta·és l' escolaiperosón inarcsdiferents ... 1cal 
jugar.imib més élenientspef!'vetllarpelseguhnentil'eJcifd'un infant 
elspáres delqlialhati..des~ritat de lesse:ves obligacions ed~¡(:ati:ves. 

R. G.- És cert que el paper deIs pares és c1au,pero'és c1au acasai 
tanibé ,a lJescola;' nO,hém dé !lnirar l' escola· cÓIp. respai, exdusiu deIs 
meS1re& i professorsi la fa:rm1ia; pel.fora escóla, Lafamilia:ha ;d'entt~ 
més 'a l'escoladl'esciola ha . .d'ápOstarper.la.fah111ia ¡'la ·comunitat 
educativa: Per 'crear'corriplíeitats,: entre l' eScóla . í. la fainília, .. es ,pot 
aprófi:tar els . pares,' 'i .. niares. niés: partj,cipatius" -:els ·de liAM.PA,:per 
exerriple~. per.generar.·nous¡p.ecanismes de .. p¡uti.cípació~ Cal. pto­
mouré el dihleg i l' acord que permeti treballar amb confianc;a mútua. 
pótajüdar",hbdisposard'una·mena de «contracte;-ptograma» ·que. els 
.pares ';han designar al moment dematrlcl}1ar el fillal'escola .. Aquest 
docU$ent hauria';d'inCloure tots els;sup~sits,sóbie. els .quals .treba­
lla-J'escola,deside. n:ormes(de con:vivenda basiques a aspectespeda­
gogic::s diversos;Per. exeIi1ple, en un d~cunien.taiJcies· ptidriainen­
cionar que entre les. ¡lctivitats delstIl1s hl haura. fer pU'nt decreú. de 
manera'queralglin tÍEusdepare nó 1se·sorprengtii.qp.an aixo;succe~ixí. 

Q. L.-:- Estic d'acord que el projecte educatiude centre ha de que'­
dardar~per¡a:toth0ii1,;1petoiamqés'hadepoder duractelllJ,e .dia afilia. 
r ésimp011:anb que sigui¡;renovable .periodicament,perque>els . terÍlps 
vancanvHmi. 

.. ,'R. ·G;- ELproj~cte educat;iu·és el que es du~,aterme1j.ha.de canviar 
COIn la vida, pero éls professionaIsde.l'educadé hande;sergapa90s 
de discutir;., lo i pacitá.r:..lo amb els pares ... És -impot:tanLque. el niateix 
projecte· ecÍucatiu ipatrlmorti' com'Ú inspiri les. activitats educátives 
fora:de Fhqrari lectiu. ELmateix projecte educatiuha' d~~icular 
mecanismesde ~relaCié ainb;,lesfann1ies;ld'una ·m.aIiera;¡estru~turada~; ·i 
háde defillir les 'funtionsde cadascú. . 



Ramon Guilera i Quim Lazaro 

La manca de contacte amb els pares 
amb risc alt de marginació 

R. G.- L'explicació del projecte educatiu de centre, deIs objectius 
de cada curs, de l' organització i de les metodologies a emprar ha de 
constituir la base del dialeg amb les farru1ies. En tenirn un molt bon 
exemple en l' escola activa. Quan se' n van explicar les propostes, es va 
generar un dialeg al qual les famílies es van. incorporar molt 
rapidament. La clau va ser explicar molt clarament els objectius i les 
formes de funcionament d'aquesta propostaeducativa nova. 

Q. L.- És cert. Pero avui en dia ens trobem que cada cop ens costa 
més parlar amb elspares.Sigui pel que sigui, el dihleg és · fa molt 
difícil, i aixoés cada cop més generalitzat. Quan hi ha un problema, o 
es díscuteixen qüestions relatives a l' educació del seu fill, el mestre 
es troba moltcops que el pare li diu: «tu a 1'escola, jo a casa», com 
si fossin realitats absolutament diferents. En veritat, hauríem de 
col· laborar en un tot educatiu. 

R. G~- Tens raó, aixo passa, pero, així i tot, penso que els pares 
han d'entrarmés a 1'·escola i els mestres han d'entrar més a cása, a 
la farru1ia. Cadascú exercint el paper que els corn!spon i dialogant; 
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només· si ens· tenim en compte mútuament generarem elsmecanis­
mes que estimuliniajudin queels pares exerceixin elpaper que els 
pertoca coro a pares. 

Q. L . ..,- D' áltra banda,a l' escolali costa molt trobar .elscamins per 
acollirels pares;Per exe)llple, quan fasuha reunió dé pares· de carac­
tef«tradlcionál», una.tróbada informativa; fora de . les reunións de 
classe,gaitebé no s'hípresentaningú: Les reunionsformálsper co­
mentar icompartir aspectes diversosdelprocés educatiu handeixat 
de teriit sentit. Potser cáIdria cercar altres formes d'acostar-se áIs . . .. "', . 

pares, o .de. fer que entressin a l' escola i participess;in més activament 
de l'educaci6 deIs seusfills. D'unamaneraounaaltra, elspareshan 
d~acost<ír-'se a l'escola, valQrarla tasca delsmestres i atrevir-sea fer 
el seu paperen l'educacio deIs seusfills. 

R. G.- Les afirmacions que fas són certes. En lesreunions ~e pares 
que convoca rAMPA, tambéens trobem amb pares quedefugen la 
participadó. l· és cert, per exemple, que des de l' AMP A s' organitzen 
activitats, o sortides, pero desprésens costa molt trobar. pares que 
vulguin acompanyarels infants a feraquestesactivitats. Lesdificultats 
hi són, pero hem de saber trobar la manerad' aconseguiruna implicació 
més gran, hem· de· refer els. mecanísmes que facilitin i promoguin la 
participadó i permetin que les coses es puguinfer conjuntament. 

De fet, el que éscertés que calen poques trobades i xerrades per 
definir els marcs generalsd' actuadó de l' escola. Definits aquests 
marcs dar<UIleht, les relmions formáIs al· llárg del temps d? escola­
rització serveixen per estábilitzar la relació educativai per repartir 
·la responsabilitát educativa entre els pares i els mestres. La riquesa 
de la vidáeducativaobligara a reunir-se iparlár~ne.a pares i mestres. 

Q. L.- Oblideselproblemá afegit d'arribar a la gentque més ho 
necessita, la.gent que notmalment no arribaal'escola per ells matei­
xa, que no. ve. 1 aquests grups, entre els quals· destaca,per exemple, el 
éol~lectiu irnmigrant, són precisament els que pateixen un riSc més 
elevat d' exclusió social. Molts mestres ens preguntemque podem fer 
per acostar aquestes farruñes a l' escola. Les reunions tradicionáls 
no funcionen: hem de buscar formules i maneres més creatives. d' a­
costar.;;nos a aquestsegment depobladó. 



R. G.- Aquest és un assumpte complex, un repte important. Pero el 
que ha de quedar clar és que hem de saber analitzar el fet i cercar 
solucions equitatives, que donin l'atenció educativa adequada a les 
necessitats de l'alumne. Des d'aquest suposit basic, el que hem 
d'aconseguir és educar en la convivencia, ser capa90s de crear un 
patrimoni educatiu comú que impliqui tot l' alurnnat. En el cas deis 
imrnigrants, tinc la convicció que, tot i les dificultats escolars, el 
problema i la discrirninació real es produeix fora de I'horari lectiu, per 
aixo s'ha d'aconseguir que gaudeixin d'activitats extraescolars i 
participin de les activitats esportives i lúdiques com qualsevol altre 
alurnne. 

Q. L.- Un altre problema de dialeg que observem a l'escoles és que, 
cada cop més, qui ve a les entrevistes per parlar deIs infants de l' escola 
són els avis. AIgun cop fins i tot han vingut cangurs. Contrastem que 
en molts casos són els avis els qui estan assurnint les responsabilitats 
deIs pares en la cura deIs seus fills, encara que el paper deIs uns i deIs 
altres és, sobre el paper i en la practica, absolutament diferent. 

R. G.- Des d'aquesta perspectiva, els horaris laborals llargs re­
presenten un gran problema, per aixo la FaPaC insisteix en la ne­
cessitat de conciliació d'horaris que possibilitin als pares l'exercici de 
les seves responsabilitats envers els fills . Cal tenir present que 
l' escolarització al 100 % fa que es donin els casos de fanulies amb 
horaris laborals amplis. Hi ha fanulies en que els avis s'ocupen deIs 
néts de dilluns a divendres. Altres casos són deguts a famílies 
desestructurades. Cada cop es veu més necessari que l' es cola comp­
ti amb el suport deIs Serveis Socials. Vull remarcar, pero, que la 
participació depen, sobretot, de la forma de funcionament de les es­
coles. Si mes tres i professors són conscients que educar és una tasca 
compartida amb els pares i amb els educadors de Heure, per exemple, 
s' estableixen mecanismes de participació que funcionen de manera 
molt efica9. Fins i tot, en alguns casos, es podria parlar de consells 
educatius, i no escolars. 1 és veritat que la LOCE despulla els con­
sells escolars de moltes atribucions, pero no els prohibeix. 

Q. L.- Historicament, moltes escoles han pogut crear i desenvolupar 
un projecte malgrat les lleis que hi havia. Per tant, es pot tomar a 
reproduir el model; el moment actual no sera una excepció. Des de 
les escoles es veu clarament que els pactes s'han de treballar 
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pedagogicament amb les fanulies, i especialment amb els pares que 
participen a l' AMP A. Cal crear mares i pactes de convivencia 
satisfactoris per a tothom. 

El prestigi social deis mestres 

Q. L.- En conjunt, pero, no existeix un model de participació activa 
que benefici'i els infants i els joves. Quan parlem d'implicació de tots 
els agents educatius, cal reconeixer que és cert que també ens trobem 
amb aquells mestres que a les cinc de la tarda només volen plegar, 
i que a partir d' aquest moment ja no volen tenir res a veure amb 
l' escola, i aixo no vol dir fer més hores, és una altra cosa. Mestres que 
no s'impliquen en les tasques que no entren dins del seu horari laboral 
estricte, o que no cauen dins les seves competencies. Pero també n'hi 
ha molts que volen un model unitari, en el qual els pares i l' equip de 
mestres i altres professionals de l' educació treballin conjuntament, 
cadascú des del seu terreny, perque no es produeixi el divorci -que 
actualment es dóna cada cop més- entre uns pares que eduquen en una 
direcció i uns mestres que ho fan en la contraria. 

Un altre problema greu, des de la nostra perspectiva, és que els 
mestres han perdut prestigi social. Ara se'n dubta. Quan es parla 
d'educació, tothom es veu en cor d'opinar. 1 és veritat que l'escola 
ja no és, ni pot ser, l'únic agent educatiu, pero també ho és que els 
mestres i professors són professionals que s'han preparat per fer la 
seva feina i als quals,per tant, s'ha de reconeixer un cert nivell de 
coneixement i una capacitat adquirida. 

Pero, en certa manera, el mestre viu una realitat que els pares no 
poden copsar. Perque el mestre treballa, dia rere dia, amb una amplia 
tipologia d'infants, mentre que els pares només conviuen amb un 
infant, el seu fill o els seus fills. Per tant, el cúmul d' experiencia que 
el mestre ha adquirit en el seu treball diari ha de servir a les fanulies, 
que poden recórrer a aquest per buscar consell. EIs pares, des d' aquesta 
perspectiva, haurien de demanar més suport a les escoles. Un cas 
paradigmatic és, per exemple, el deIs pares que tenen fills amb 
problemes. Hi ha, molts cops, una lamentable manca de relació entre 
aquests pares i els mestres de l' escola del seu fill i, en canvi, 
aconseguir una relació flu'ida beneficiaria tant els pares com l'infant. 



R. G.- Penso que la feina deIs mestres mai no sera prou apreciada 
i reconeguda, pero al mateix temps m'agradaria que tinguessin més 
autoestima. No estan mal considerats, encara que és cert que hi ha 
sectors de població que no valoren prou l' exercici de la funció docent, 
l' educació deIs nens, adolescents i joves. Tanmateix, haurien de ser 
més conscients de les propies possibilitats educatives. Un cop més, 
penso que la cooperació de les families amb els docents és el 
mecanisme més efica9 per ajudar a valorar i reconeixer el prestigi del 
mestre i professor. 

El lemps que els infanls i ¡oves passen a escola 

Q. L.- Un altre problema greu és, des del punt de vista deIs mestres, 
el nombre d'hores tan gran que els infants i els joves passen a 1'escola. 
Ha arribat un moment que les activitats escolars es programen, i els 
pares deIs nens i nenes hi recorren, com a única so lució per cobrir un 
horari que es correspon amb el seu horari laboral. 

R. G.- Hem de poder, entre tots, exigir a les farru1ies que exerceixin 
realment de pares i mares, que dediquin el temps convenient a estar 
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" 'Q¡¿<b.~Alsmesttr~;~;)¡i~~~ ens preocupaIl}~ltJ~~qüesti~~dlJe§ 
a<:tiyita~~ ;extra~scol~s.~:~n .'pt;inu~r, 110c, ens;~PI'~qcup~ la. qPa11ti!a,t 
em>rme. ~t#~~~'~ii}ijU~~~;'ii~!1í~t;~;PQrp.~s.sar, a l'escq~~~J?~i()!'~~h~;:~~~~fa 
Pe!WY'l' ~~¡feti~¡'amb;que SOV!~9~~Jp!li1ltegen les a9tiy!\qt~anomenades 
extr:~~js~plarsAJ:4,~~ie1]l, ,IIloIts6'Q~s,m;ta, contradicció acusada.J),:9Ra 
banda;elsPélf:~§::~s'c,UÍlen l'escola on:ariira el seu mI d'acord;¡~~rel 
seup~ojectee(hiJ;at1U, el qual, molt~jcopS, posa l'accenten aSBecte,s 
com la cooperació, la no-competitivitat, etc. Pero, de l' altra, quan es 
tracta de dur els infants afer altres coses, aquests mateixos pares 
escullen activ'itatsque sótr enormement competitives, en <Tes qualsel 
concepte decol·laboració, de. tteball en equip, o d' altres nohi té cap 
impórtancia~ Sovint,el"projecte pedagogic del centre i les· activitats 
que els infants f joves fan fora ,de l' escola són totalment oposats. 

R.G.- Penso'quela\majoriilde les frum1ies apdntenelsfillsales 
activitats extíaescolars' perque 'volen més educació i, altres, per feí 
materies: qué l',escola no fa o no les faprou bé (angles, informat1ca). 
Cada dia més hi ha frum1ies que trien el centted'acord arrib les 
activitats extraescolars. La PaPaC insisteix que el projecte educatiu de 
les activitats més enlla del temps lectiu ha de ser coherent amb el 
projecteeducatiu del,temps "escolár."Lesactivitats han de'Serben 
organitzades i de qualitat. Cal promocionar els espais on els infants 
estiguin protegits i oíCesi gáranteixi dna bona oferta educativa\ Pero 
també cal, d'uná: manera o' altra,recrear els«carrers», i em referéixo 
al sentit lúdic delscarrers:aquells espais on, en una certa epoca,els 
infants jugaven. Unaaltra qüestió éssi aquestesactivitats: delfora 
escola, o extraescolárs,s'haurien de fer dins elrecinte escolar o eh 
altres espais. 

Q. L.-'- El problema de les activitats extraescolars també és fet-ne 



un ús excessiu. Aleshores, els infants segueixen un ritme que no pot 
aguantar cap adult. 

R. G.- És cert que hi ha fatru1ies que fan que els fills segueixin un 
ritme massa fort, pero majoritanament les farru1ies fan un ús normal de 
les hores extraescolars. En aquest sentit, es recomana que es tingui 
cura que el programa d' activitats «total» sigui adequat a l' edat del nen. 

Hem d' estar molt atents, perque és en aquest altre temps educatiu 
on es concentraran les diferencies entre els diversos infants i joves, ja 
que molts cops els qui més les necessiten en són exc1osos. En aquest 
sentit, per exemple, és molt important que els infants d'origen 
immigrant juguin al pati i facin activitats extraescolars conjuntament 
amb els infants autoctons a fi d'aconseguir la seva integració plena, en 
igualtat de condicions. Calddl garantir la política de beques adequada 
a les necessitats. 

Una bona opció, per exemple, seria que el temps extraescolar 
estigués articulat pel municipi en una xarxa d' acti vitat territorial que 
inc10gués diferents escoles. En el seg1e XXI hem d'aspirar a una oferta 
educativa més estructurada, amb més espais de convivencia, i més 
lúdics. S'ha de trobar les fórmules més adequades, pero en cap cas 
podem renunciar a aquest altre temps educatiu, perque per a un infant 
és molt positiu conviure amb altres nens i nenes en un marc diferent 
i desenvolupant unes activitats amb un altre ritme. 

Q. L.- Per aixo per a mi, i per a molts mestres, són molt importants 
les sortides escolars. Pero anar d' excursió, per exemple, a vegades és 
enormement difícil. Tot són problemes. Molts mestres no en volen fer 
per la pressió jurídica que pateixen. I l'única manera d'evitar-Ia és 
buscar carnins que serveixin per generar confianc;a en els pares. 

R. G.- El millor mecanisme de defensa és fer les coses ben fetes, 
ben organitzades i complint els requisits establerts. En aquest cas s'ha 
de poder comptar amb el suport de l' administració i de tota la co­
munitat educativa (c1austre, farm1ies i alumnat) i tot aixo és possible. 
Una sortida es pot fer amb totes les garanties, pero, tot i que es compti 
amb la millor organització, es poden produir incidencies, que caldra 
de saber afrontar. 
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Q. L.,",", Un altrepIeblemaés que el monitor,éscun personatge,que 
esta de paso Cal professionalitzar la seva tascai crear equips 
compactats que aconsegueixin que aquesta persona faeí tot el 
seguiment d 'UIi' gro'p d' infants;' des de les 8 del matí fins a la tarda. Ara 
sónfeines residuals, pero!ealdriadignificar-Ies: establir un sou:digne, 
crearmés infraestructures., .. 1, amés;caldriacoordinar la'seva feina 
a:mb les tasques de Fequip educatiudel centre; perque"¡}' altre temps 
educatiu és quelcom molt important. 

R. 6.~ Totalment d"acordi 



«La desorganització horaria ens ha esclatat a la cara. 1 ho 
paga tothom: lafamz1ia que no troba el seu espai de vida i, a més 
se l' acusa de dimitir de la seva funció educativa. ( ... ) L' escola, 

perque, tot i que manté el tipus amb el seu horari inflexible, ( ... ) 
acaba pagant els mals horaris de tots els altres. També ho paga 
el món laboral...» 

Educar vol temps 
Ús del temps i practiques familiars 

Educar vol temps. No és pas una idea gaire original, pero vista la Salvador 
capacitat que tenim per complicar-ha tot a l'hora d'analitzar les Cardús iRos 
dificultats de l' educació a la societat actual, de tant en tant valla pena Socioleg 

tornar al principi de tot i insistir en els punts de partida. Cal recordar, 
doncs, que fins i tot per ensopegar amb dificultats superiors, primer cal 
haver dedicat temps a l' educació. 1 si ens entrebanquem aquí, si no 
tenim temps per educar, llavors la resta no passa de ser, sovint, 1'ex-
cusa que amaga la primera i principal de les dificultats. 

Educar vol temps, i en vol en dos sentits diferents. Primer, vol un 
temps quotidiil organitzat de manera que sigui «veritablement» 
educatiu. No insistiré en aquest punt que ja he tractat en altres escrits: 
simplement es tracta de tenir en compte que tata forma d' organització 
temporal quotidiana, en el marc familiar, escolar o laboral, és una 
veritable dec1aració de principis, o de «valors» com n'hi ha que en 
diuen. És a dir, un ordre diari és una manera d' entendre el món, 
transmesa tal com realment es transmeten aquestes coses amb eficacia: 
implícitament, de manera invisible, com si res. Dit d'una altra manera: 
educar vol temps significa que tata experiencia temporal té eficacia 
educativa i que, per tant, cal vetllar-ne la bondat. 
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Ara bé, educar vol temps també en el sentit de disposar-ne, de 
temps. Una disponibilitat que faci possible unes formes de relació 
personal humanitzades, d'intercanvis afectius positius, d'activitat 
enriquidora per a l'individu també en el pla individual. 1 tal com van 
les coses, sembla que la societat estira temps pertot arreu i deixa sota 
mínims la disponibilitat d' aquest temps educativament fort -a casa, a 
l' escola, a la feina o al carrer- positiu, enriquidor, reflexiu, creatiu ... 
Pitjor, encara. De fet, la conflictivitat horaria deIs nostres estils de 
vida actuals creen un malestar permanent que converteixen els pocs 
temps de vida familiar i personal que ens resten, sovint, en 
experiencies insuportables. Ens despertem COlTent i malhumorats i 
tornem a casa cansats, amb poca paciencia per aguantar que els altres 
membres de la famI1ia s'esbravin del seu propi cansament. 

Se sol dir que a aquesta tensió hi ha contribui"t, especialment, la 
incorporació de la dona al món del treball. Sí i no. Sí, pel que fa 
referencia a unes determinades classes mitjanes urbanes, l' orga­
nització familiar de les quals havia apartat la dona de la fabrica -entre 
els anys cinquanta i setanta, sobretot- per ocupar-se de la farmna com 
a senyal d' emancipació economica i social. Per a moltes altres classes 
i períodes, la donaja hi era, a la fabrica o al campo No, doncs, perque 
no podem confondre una classe social de referencia amb tothom. 1 no, 
perque aquí hi ha altres can vis a considerar. Per exemple, la 
generalització deIs despla<;aments de casa a la feina, cada vegada més 
llargs. 1, en conseqüencia, l' extensió de la necessitat d' esmorzar o 
dinar fora de casa. També la mobilitat territorial que fa que cada 
vegada menys gent visqui prop d' altres familiars en qui trobar suport 
o que conegui ve'ins «de tota la vida» a qui deixar una estona les 
criatures. La farmlia de classe mitjana ha suportat moltes tensions 
horaries mentre ha tingut flexibilitat, pero cada vegada té una 
resistencia més limitada i la corda esta a punt de trencar-se, si ja no 
ha petat. 

Paral-lelament, el món laboral ha anat estirant els temps de treball 
com més li ha plagut. Ha tingut i té la paella pel manec. 1 sobretot ha 
desenvolupat horaris «masculins», és a dir, insensibles a les 
responsabilitats familiars. A més, amb una organització horaria indus­
trial prou ordenada en recessió, el món deIs serveis predomina a l'hora 
d'imposar el seu caos horario De la restauració al comer9 passant per 
la sanitat. Jo encara havia anat a escola seguint exactament el mateix 



horari del meu pare a la fabrica. FaIlli1ia, es cola i fabrica, tots 
«a toc de pito», pero a toc d'un mateix xiulet. Ara, mentre 
la feina imposa ritmes al marge de les necessitats 
personals del treballador i la treballadora, l' escola ha 
quedat encallada en un horari diguem-ne mig 
d' oficinista, mig de funcionari, intransigent. l a ca­
sa es recull el que queda, que és poco Si, a més, 
parléssim de faIlli1ies monoparentals, llavors la 
dificultat esdevé bogeria. Si parlem de més 
d'una criatura, logicament d' edats diferents, 
encara afegim més llenya al foco l si els pares 
es troben en allo que en diuen una «doble 
carrera» professional, les tensions són ma­
ximes. Tot plegat, per acabar de dibuixar el 
panorama, acompanyat d'uns estils de Heure 
cada vegada més a mans d'un mercat que es 
regeix per les lleis del negoci i que acaba 
d' esprémer la mamella del poc temps familiar disponible. 

Dibuix: Cristina Losantos 

La desorganització horana ens ha esclatat a la cara. l ho paga 
tothom. Primer la faIlli1ia, que no troba el seu espai de vida i, al 
damunt, se l' acusa de dimitir de la seva funció educativa. Educar? 
Quan és que pot educar? Després l' escola. Perque tot i que manté el 
tipus amb el seu horari inflexible, discutint assumptes bizantins sobre 
si cal mitja hora més de catala o mitja menys de filosofia, de fet acaba 
pagant els mals horaris de tots els altres. Nens i nenes que no dormen 
prou, que mengen malament, que a casa no troben l' abra<;ada que 
necessiten, que la televisió se'ls menja de viu en viu per manca de 
companyia, que van sobrecarregats d' activitats extraescolars per tenir­
los col·locats en un lloc o altre, que vénen a l' escola amb la febre mal 
dissimulada per un antiterrnic quan no se sap on deixar-los ... Algú vol 
parlar de la qualitat del sistema escolar? l si parlem d'horaris, i no de 
currículums i de nivells? 

Pero també ho paga el món laboral. Baixa productivitat, absentisme 
laboral, deslleialtat amb l' empresa, dificultats per estabilitzar els re­
cursos humans: tot aixo són mals horaris. l, sobretot, una cultura del 
treball extensiva -de fet, molt masclista- que valora la quantitat de 
temps a la feina més que no pas la qualitat de la feina, es faci quan 
es faci. l aquesta cultura del treball ens aparta deIs patrons de 
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comparació europeus, deIs quals tan agra­
da parlar als empresaris i polítics. 

La meya modesta opinió, i vist que som 
el país horanament més desgavellat de tot 
l'entom europeu -no s'hi val a parlar de 
cultura mediterdmia, que ni els italians no 
són tan desorganitzats-, és que cal propi­
ciar una intervenció deIs poders públics 
per fer possible un gran pacte d'organit­
zació horana. No pas en el sentit d'em­
presonar-nos en noves rigideses, sinó tot 
el contrari: d'introduir la flexibilitat ne­
cessana perque l' actual complexitat so­
cial que no té retom pugui funcionar sense 
tanta tensió. 

Els objectius de la intervenció haurien 
de ser tres (vegeu: S. Cardús, C. Pérez 
i S. Morral. Propostes d'intervenció per 
a la conciliació d'horaris familiars, 

escolars i laborals. Informe final. Departament de Benestar Social, 
2002): 

- incrementar el temps de lliure disposició personal i familiar per 
afavorir una actitud educativa forta; 

- disminuir les tensions i desconfiances entre escola i fanu1ia amb 
una correcta resolució de les necessitats familiars que no tenen una 
dimensió escolar específica; 

- estimular la responsabilitat social de l' empresa en la perspectiva de 
millorar les condicions de benestar personal i familiar deIs recursos 
humans propis, per tal d' aconseguir una millora deIs objectius 
específics de la mateixa organització. 

Certament, una actuació d'aquest abast, no és possible a base de 
petits retocs que podrien acabar creant encara més tensions. Es 
tractaria de tenir-ne una visió global, sabent que cada pec;a que es toca 
afecta el conjunt de l' organització. Per tant, per bé que la 
transformació sigui progressiva, la perspectiva ha de ser general. 
En segon lloc, no pot ser resultat d'una imposició unilateral, sinó de 



canvis consensuats entre interlocutors qualificats. Calen pactes en els 
quals s' intercanviYn avantatges per a uns i altres fins al punt que 
tothom consideri que de la seva flexibilitat en surt beneficiat. 1 aixo és 
ben possible d'aconseguir-ho. Finalment, cal una actuació estrategica. 
És a dir, que prioritzi i marqui els ritmes d'execució deIs compromi­
sos. Naturalment, hi ha qui recorda que tot aixo potser val diners, 
públics i privats. Sí, pero n'estalvia, sobretot si es calcula en un 
termini mitja. Vull dir que, a més de calcular el cost d'alguns serveis 
públics afegits que caldria crear o estendre per afavorir la flexibilitat 
horaria i, en definitiva, la conciliació d'horaris, cal que es calculi que 
hi guanyem amb la millora en la qualitat de l' ensenyament, o en la 
millora de la salut laboral o en la racionalització deIs usos del temps 
de treball, només per posar algun exemple. 

L'organització temporal és el mirall més cIar de la societat que es 
vulgui considerar. Les desigualtats de genere, l'explotació laboral de 
l'immigrant o la responsabilitat educativa d'una societat, queden 
retratades en els seus horaris. És cIar que hi ha qui pensa que cal 
«conscienciar» per afavorir els canvis necessaris, resultat d' accions 
voluntaristes. Pero els resultats solen ser escassos i frustrants. La meya 
opinió és una altra. De fet, parteixo de la idea que el malestar ja és 
prou gran com per tenir l' assentiment general que cal conciliar els 
horaris personals, farniliars, escolars i laborals. 1 penso que el pas 
següent és intervenir directament en la organització horaria 
precisament per aconseguir una societat més igualitaria, més conside­
rada amb el treballador més feble o que tingui temps per assumir 
efectivament les seves responsabilitats educatives. El temps, i la seva 
organització, doncs, entesos com a eina de transformació social. El 
temps, en definitiva, com a eina al servei de l' educació. 
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L' autor analitza, preocupat, l'univers de la joventut actual, i 
hi reconeix un «mosaic d'identitats» que són conseqüencia de 
diverses variables. Acaba l' article amb una doble proposta: 
la necessitat d'oferir dialeg als joves! un ampli dialeg inter­

cultural, que fructifiqui en un autentic aprenentatge per la pau. 

Els miralls robats 
Família i escola davant del malestar juvenil 

Franco 
Frabboni 
Universitat de 
Bolonya 

Un arxipelag .complex i acolorit 

En aquest assaig donarem vida a un judici que adoptara el caracter 
d'un veritable procés pe4agogic. Al nostre costat (que som els 
testimonis) seu la part peIjudieada: l'univers delsjoves. Al bane deIs 
acusats, hi seuen les polítiques planetaries de l' actual estació de 
transició entre dos mil·lennis. 

Quins signes de reconeixement presenta avui el rostre existencial 
de l'univers deIs joves? Resposta: inundar de llum el planeta-joves 
significa exposar als ulls de l' espectador un «mapamundi» deIs mil 
pa'isos, un «arbre» de les mil branques. És a dir, en aquesta estació post 
(postindustrial, postideologica, postmoderna), la qüestió juvenil 
presenta -per a aquell que observa- un mosaic d' «identitats» 
(existencials, socioculturals, de valors) que no es poden recompondre 
amb un únic jil d'unió interpretatiu, i és del tot arriscat l'ús d'un 
compas interpretatiu que presumeixi de dibuixar una imatge completa 
d'aquest neuralgic estadi generacional. Aquesta és la nostra tesi. La 
«galería» de les moltes imatges juvenils (cada una d' elles testimoni de 
llenguatges, inquietuds, decepcions, utopies propis) és el fruit d'un 
mateix repertorí de variables. En citem algunes. 



La condició social (el jove que viu en ambients «benestants» 
construeix visions del món i imaginaris existencials molt diferents deIs 
elaborats per qui sofreix la pobresa i privacions socioeconomiques); 
les vivencies culturals (les «ulleres» cognitives del jove treballador, 
expulsat preco~ment deIs circuits de 1'escola, deixen veure d'una 
manera molt diferent de les que se sostenen sobre el nas del jove 
escolaritzat, que carnina vers un tÍtol d' educació superior); l' hizbitat 
territorial (el jove que viu en contextos urbans i metropolitans 
acumula necessitats i practica comportaments molt diferents deIs que 
expressa qui viu en les zones interiors: pobles, viles, valls, etc.); els 
models antropologics (el jove que construeix el propi sistema de 
valors en la comunitat en que ha nascut revela marques existencials 
molt diferents de les del jove immigrant, provinent d'altres contrades 
socioculturals), i el perfil psicologic (la imatge-percepció d'ell mateix 
del jove és estretament dependent deIs senyals emotivoafectius de 
seguretat, autoestima, gratificació, autonomia rebudes -o no- a la 
fanu1ia, a escola, en el món del treball, en el temps lliure). 

• La pregunta, aleshores, és aquesta: quina és la percepció que els 
joves tenen de la propia condició social i existencial generada i im­
posada per la societat actual en transició? Quins són els paisatges de 
la «ciutadania» (els miralls robats, les seves esperances i les seves 
utopies) que discorren davant de 1'edat juvenil? 

Són interrogants «paradigmatics». Justament perque la seva con­
dició es configura com la caixa de ressoncmcia més emblematica i 
aguda de la densa trama de injustícies-explotacions-marginacions que 
afebleixen fins a esquin~ar-Io el teixit socioeconomic, cultural i de 
valors d'una edat historica que fa poc ha travessat les fronteres del 
tercer mil·lenni. 

Les vivencies negatives que travessen l 'univers deIs joves, avui, són 
fonamentalment dues. . 
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1. Primera font de malestar: I'allunyament 

J. J • Una, edatsensedutadánia? 

L'edat, juvenil es troba,;aVu1.. davant d'un 'escenari, instituciona1 i 
social:..:..,lafamI1iai·l'esclJla,eperotarttbe elspartits polítics, el móndel 
trebalk lesesglesies )-;-quéiesta ac;:centuant la historica separacióentre 
qui controla les eSIlÍentades'instancies i ~quiintenta accedir..:hi,entre 
l' escas8a petnieabilitat'de;lesiinstitp.cions i la fortademanda de 
participació"delsjoves, UnaldemaJida'Ífenada 'pel: <lisc 'vermen'de la 
indisponibilitaM~ aqueThqtlepossee~x el poder perampliar.::sociatiizar~ 
democratitzar.els· ,Uocs;cultutals i· sociáls de discussió i dedecisió; 
Mantinguts Jota deles Teixes 'de; la' ciutadania-participació,els Mis i 
les floies ;es troben'obligats.aacumu1ar tons'derenúncia-mánca de 
compromís respecte' 'als' .• 'valors', ,de la' disponibi1itat-solidarita.t~ 
responsabilitat. ; ; 

L' exclusió ocupa d'una manera abusiva els punts neuralgics del 
món deIs joves".iLes fonts)de la manca .d'ecompromís tenen· arrels 
culpables enl' actualsistema'educatiu, tant domesticcom" escolar. 
Aquest, massa sovint,es;un;teatre de recitació d'un guió qu~ té:per 
nomdesresponsabilització .• ' 

a. Dins deIs circuits formatius de lafaml1ia, el jove corre el risc de 
sufocar la propia preserrciasOcial i pública (h!' propia. «ciutadania» ) 
sota l'enca19 prepotent.' deIs veUs i nous mediadors culturals i 
eticosocials (mítjansde cómunicació),queelspares :posen genero­
sament a laseva disposició. 

Elconsum i la cultura.demasses que recobreixenhabitualment les 
parets de casa alimenten vivencies d' allunyament perque preporcioneIi 
als nois una falsa imatge de la vida p:ública i civil a mes d'una 
inexisteIltidentitaíde'ciutadania ·social. ; 

Ens referim a aquell protagonisme artificiai'(de'ceHuloide, de 
paper maixe), operat pel mercat massmediatic, que fa que sigui 
habitual i pública una representació subreptícia 1 subrogatoria del 
món juvenil, divulgada per raons de mercat per la indústria del con­
sum de massa: comercial (vestit: texans; alimentació: coca cola, 
hamburgueses; oci: motoscooter, videojocs), i cultural (series de 
televisió, discos, comícs, fotonoveHes). Neix així eljove/súperstar, 
protagomsta, excentric de la moda informai, de la música pop, deIs 



curtmetratges publicitaris, deIs telefilms i deIs serials radiofonics. Un 
quadre mercantilitzat, doncs, de joventut: cada vegada_més imatge 
espectacle consumo 1 cada vegada menys presencia real i viva en la 
societat. 

b. Dins deIs circuits formatius de l' escola, l' alumne es troba 
habitualment davant de dues zones fosques d' aprenentatge­
participació. 

El primer disc vermell barra a 1'estudiant el pas al coneixement­
comprensió de la cultura «antropologica» i «científica» d'aquesta 
nostra latitud historica (negada per l' escola que prefereix rebaixar el 
seu nivell a una instrucció dipositaria, inactual, calcificada). 

El segon disc vermell barra el pas a l' estudiant a la respon­
sabilització-compromís en les institucions (públiques o no) del propi 
barrí o contrada territorial (l'escola és encara cos separat del social, 
tan cada en les velles parets de 1'aula-classe). Dintre d'aquest teló 
de fons escolar els únics comportaments socials que es poden ad­

quirir són 1'individualisme, la indisponibilitat, la desresponsabililit­
zació, practiques que llisquen rapidament cap a l' alllament i la 
marginació. 
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1.2. Reflux iintimi$me: re$p.o$ta Juvenil 

Quina és la resposta immediata deIs joves davant de lapercepció de 
la seva «marginació»? COIIl a tendencia, les reaccionse~.<.:~entsónles 
4~ITeflu~ i del;repl~gam~nFíJntimist~, els qualsafa~ót~i~~Iit~íJ6!~t;:¿G 
mü;s~tg~s a la priyatifz!l~i.~, .. ~1~IIlaI1C~,d~;;COm,~~9!fiiS,;.· a,.·Hey.~!6~~s 

:,',.; 't:~ifrl~\t:" :~~;~í~~k:~i~:.~s';,!;(Vél;<l~:.'hiáiíera 

ÉslYl'l\2~r~fll,l~j>q ~nera model$, exis~enclals que. no es 'poden 
~!¡¡'$$in~~d'uíia"n{"., .. \'siIp.pÍista .amb, €?l teorelIla <:lel· retolll '~r l'.amo; 

~~~{' ,. 'S~:\aSOa11t~&Fre~®;; 
"-<-.- '1-,. _;.,~~. ' """).,~*/>,",,::;,, 

1.3. Donem re$po$ta a la demanda de compromí$ 
del jove$ 

1.3.1. Junts.pe,r )q::mstruir;.una.societat 
de dones,; .h,omes nous 

Per poder assegurar el compromís social i el protagonisme :civil al 
m6n deIs joves cal dotar-lo al més aviat possible d'una multiplicitat i 
varietat'.d'~spais en l~,línia del'associa.cionisme i delvoZ,4ntariat. 

Pel que fa als espais, l' extensió i la qualitat deIs serveis. socio­
culturals passa" indubtableroent. perun reequilibri territorial deIs 
recursos; orientat a la,utilització. de tota la' xarxa institucio:o.aLi 
asspciativa :que ;ac<:>mpleix .avui lIn,a funció pública. Cosaque"és 
posible construint:un,:sist~wa públifi deIs serveisedu<.:atiusper ,.als 
joyes . (socials,' .. <.:ult:urals t recreativoesportius )capaC( d~· .gestionar 
conjuntament els«r~cursos» .i,!es«opprtunitats» disponibles~nels ens 
locals i l' associacionis,me, Aquestl:!-,yoluntat d' l!star dins de la.soci~tat 
requereix necess&,riamentespais (serveis, estructures, ,materials de 
participació-compromís) com també.oportunitats socials· i c\lltura:Is (és 
a dir, ocasions .. 3m.plies i concretes de participació-cemptomís). 



1.3.2. L'associacionisme, un recurs que cal legitimar 

Les polítiques juvenils no poden prescindir de la valoració i 
legitimació de l' articulat arxipelag de l' Associacionisme historie i nou 
(moviments, cooperatives, ONG i altres) que ocupa una bona part del 
tercer sector --el «privat» social: el voluntariat, les iniciatives educa­
tivoculturals no lucratives-, que dibuixa i qualifica (amb la intervenció 
pública i la del mercat) el triangle constitutiu d'un sistema de 
formació. 

L' Associaeionisme es proposa, per tant, uns «recursos» pedagogics 
irrenunciables per al desenvolupament, en una direcció pluralista i 
democdttica, deIs trets socioculturals d'una nació oberta a les fronteres 
de la Unió Europea. 

Si és tasca deIs ens locals en materia sociocultural programar­
planificar la quantitat i la qualitat de les «necessitats», registrar els 
recursos públics i les ofertes «no-públiques» que hi ha en el propi 
territori, intervenir directament en els ambits socials i culturals on la 
demanda és més forta i sense resposta i coordinar tota la xarxa de les 
oportunitats formatives presents en el context territorial, llavors ens 
sembla políticament congruent i socialment productiu subvencionar 
l'ambit «privat-social» quan acompleix una tasca pública a favor de 
tota la col·lectivitat. 

2. Segona font de malestar: la desfuturització 

2. l. Una edat sense dema? 

L'adolescent es troba avui davant d'un escenari axiologic incapa9 
d' al-ludir a horitzons que transcendeixin la tanca de la contingencia, 
del present historie i cultural. 

És el segon «espectre» generat per una societat mancada de noves 
utopies, a les quals no es pot renunciar si es vol escriure -i projectar­
una qualitat de la vida amb el signe de la justícia, de la solidaritat, del 
respecte de les diversitats, de la convivencia i la cooperació social. 

És a dir, davant del món deIs joves s' obre de bat a bat, sense embuts, 
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l' escenari en runes d'un alfabet de valors en descomposició, que esta 
alimentant una desconfian9a difosa i la separació del País real del 
formal. En un paisatge social de dissolució-descomposició moral, el 
destí de la cinquena infancia sembla irreversiblement el de 
l'esvaniment: obligada a haver de construir -tota sola- els propis 
referents eticosocials sense disposar de punts de suport forts; obligada 
a endinsar -se -tota sola- en l'intricat sender que porta a les platges de 
les opcions individual s i col·lectives. 

2.2. Una edat sense paraula? 

Ésser-jove significa percebre sobre la propia pell el senyal d'una 
incomunicabilitat acumulada en un món embo1callat en el silenci, on 
la paraula és negada i el diaIeg «esquin9at», fet que produeix en els 
joves un sentiment agut de debilitament i temor existencial. 

A partir d' aquest últim decenni, la Unió Europea ha reunit les 
nacions del seu arxipelag continental per invitar-les a posar la 
formació al baricentre deIs seus plans de desenvolupament eco­
nomics i socials. 

D'aquí que, a la vella Europa, es vagi darrera de la paraula d'ordre 
Reforma de l'escola. Amb el consegüent sorgiment d'una 
«macroobra» continental dedicada a la reestructuració i/o a la 
refundació deIs seus sistemes escolars. Tot aixo a partir de dissenys 
institucionals i curriculars que, tot i la seva «diversitat» antropologica, 
puguin ser capa90s d' oferir una resposta conjunta i comunitaria a les 
«noves» demandes provinents del món del treball (centrades eri 
l'equació formació igual a recursos economicosocials) i del món de 
l' educació (centrades en l' equació formació igual a recursos humans). 

A partir deIs llibres blancs elaborats per la Comunitat Europea 
(Delors, 1993; Cresson-Flyn, 1995) s'han pogut detectar certes 
patologies tant en l' escolarització de masses com en les creixents 
ofertes culturals i socioeducatives del territorio 

• Zones-risc que van acompanyades amb alguns deis seus «signes» 
de reconeixement recurrents (1' ai'llament social i l' homologació 
cultural) omplen un document d'identitat que té per nom inco-



municabilitat. D'aquesta incomunicabilitat no se salva, certament, 
l'actual sistema educatiu (domestic i escolar) justament perque difon 
models de vida diaria amb abundants trets d' ai'llament i de soledat. 

a. En primer lloc, lafaml1ia. El context domestic legitima la seva 
cultura de l' ai'llament i de la soledat per mitja de la massiva divulgació 
«interna» deIs models de comportament transmesos i imposats pels 
mitjans de comunicació. 

A més, en fanulia la medalla de la incomunicabilitat porta els 
senyals de l' ai'llament-soledat tant en la seva cara social com en la 
cultural. La primera documenta la soledat social com l' efecte 
«persona-solitaria» de la qual són responsables les llargues estones 
asseguda davant del televisor i de l' ordinador. Aquestes són portadores 
del virus de l' ai'llament per a l' espectador-destinatari, el qual esta sol 
i no-comunica quan manipula el televisor (el comandament a distancia 
-«personalitzant» la tria- divideix i ama el nuc1i familiar); que esta sol 
i no-comunica quan escolta música (els auriculars són símbol de 
separació social de qui els porta); que esta sol i no-comunica quan 
s' evadeix en els comics i les telenovel·les (consumits en els 
despla~aments, en els intervals al cinema i deIs espots televisius, 
durant els apats, etc.); que esta sol i no­
comunica quan tec1eja on Une i navega per 
internet. 

La segona cara documenta la soledat cultural 
causada per l' efecte <<jerarquització» del qual 
són responsables el mitjans de comunicació. Les 
seves carnes van exc1usivament per terrenys 
electronics i s' alimenten només del llenguatge 
totalitzant de la imatge. D' aquí ve el trencament 
en relació amb els altres codis, sobretot del 
verbal i del gestual, com més va més depaupe­
rats i marginats com a alfabets, com a vies de 
comunicació intersubjectiva. 

b. En segon lloc, l' escola. Tot i els seus 
senyals d'indubtable innovació i modemitza­
ció, apareix encara avui com una instancia amb 
elevats coeficients institucionals, totalitzants, 
c1australs. És a dir, una institució tendencial­
ment no disponible al' ambient, una mena de cos 

51 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 272 

52 Temps de responsabllitats compartides 

«separat», culturalment «autarquic», que no comunica amb la cultura 
socioantropologica de que són testimonis els alumnes. 

2.3. Un rostre mut ; sense somr;ure 

Som a les portes d'una esc1atant revolució de les consclencies, 
que es materialitzara en el «pas» de l'hegemonia de l' actual sistema 
cultural de masses al de la demanda individual (personalmedia). 

Quines conseqüencies -en els aspectes d'homologació i d'inco­
municabilitat cultural- haura de suportar el sistema educatiu (fallÚ­
lia i escola) «teatre del canvi d'hegemonia cultural entre els vells 
alfabets i els nous? 

Els nous visors (vídeo, televisió de pagament, intemet, etc.) estan 
provocant una veritable inundació d'imatges i de codis escrits. Una 
paraula-escrita «prefabricada», congelada, metal·lica, senseanima. 
Fins a tal punt que expropia els joves de l'ús-consum de modalitats 
de coneixement sintonitzades amb l' acció, la manipulació de les co­
ses, el contacte directe amb la realitat. El doble primat de la imat­
ge (alfabets tradicionals) i del codi escrit e-mail (nous alfabets) 
podria deixar fora de servei tant elllenguatge «oral» com elllenguat­
ge de la «corporeltat». Amb el risc que a la vida de cada dia l' ora­
litat i la gestualitat siguin ampliament reprimides i mutilades. El 
descarrilament de la paraula i del cos de les vies de la comunicació 
condueix inevitablement a la destrucció del potencial formatiu deIs 
llenguatges, el qual radica en la «pluralitat» deIs seus codis i de les 
seves· funcions. 

És a dir, es troben avui en risc la seva funció de comunicació social 
(la via perparlar amb els altres ), la seva funció de cómunicació 
cognitiva (la viaper pensar, per representar simbolicament el món) i 
la seva funCió· de comunicació expressiva (la via per exterioritzar 
sentill1ehts, per transferir emocions-sensacions personals). 

Els nous «paisatges» de l' aldea global-fruit de la globalització de 
la cultura i de la comunicaciá- estan modificant profundament el 
documentd?identitat de les ciutats contemporanies, a partir deIs Uocs 
historics desÍglülts a la formació: lafamaia i l' escola. Aquestes dues 
antigues institucions educatives es troben avui que han de trepitjar els 



escenaris deIs teatres urbans de la cultura i de la comunicació en 
companyia de «nous» subjectes educadors, alguns intencionadament 
educatius (com els ens locals, 1'associacionisme i el món del treball), 
d' altres no-intencionadament educatius en tant que subordinats a les 
lleis del mercat i del consum de massa (on l' oferta educativa es 
dispara si hi ha una «demanda», mai si aquesta no existeix). 

Aquesta rarnificació en direcció policentrica del sistema educatiu 
podría gaudir encara d'una fecunditat pedagógica, basant-se en el 
paradigma segons el qual, enfront de la creixent mobilitat de les 
necessitats-subjectives (la multiplicitat deIs interessos-curiositats­
aspiracions del ciutada singular), cal una ciutat que sapiga respondre 
adequadament a la demanda col· lectiva oferint una «xarxa» diver­
sificada i canviant d' oportunitats, és a dir més espais educatius. 

És sobre el «fons» d' aquests paisatges de la «desintegració» social 
i cultural que entren en escena elsjoves i 1'actual ciutat del consumo 

És una joventut de rostre pal·lid, mut, sense somriure. Són joves 
emmanillats i tancats en els temps, en els espais, en els productes de 
mercat de la ciulat enemiga. 

EIs nois són visibles només dintre de les gabies especialitzades 
(ultrainstitucionals) de la ciutat, davant del televisor i de 1'ordinador 
en família, al banc a l' escola, a les taules del fast-food i deIs bars a 
la ciutat. 

En la ciutat-mercat la joventut es converteix irremissiblement en 
una gallina deis ous d'or, en un deIs «llocs» de la mercantilització 
contemporania. Són els nois usar i llenr;ar, als quals s'arrabassen una 
vegada i una altra els seus drets sacrosants, comen9ant per aquests 
set: el dret a la socialització (la ciutat ofereix sobretot soledat i 
separació); el dret a la comunicació (la ciutat sufoca els llenguatges de 
l'oralitat, de la gestualitat, de la manipulació-construcció deixant muts 
els joves); el dret a l' autonomia (la ciutat adapta a la dependencia­
subaltemitat pel que fa al seu teixit socioantropológic); el dret al 
moviment (la ciutat posa els seus espais a disposició deIs aparca­
ments i les activitats comercials, rarament es proposa com a lloc de 
vida col·lectiva per a la joventut); el dret al coneixement (la ciutat 
incentiva el conformisme i 1'homologació cognitiva, sigui perque es 
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vesteix completament de publicitat, sigui perque constreny els joves a 
llargues estones televisives i on line); el dret a lafantasia (els escenaris 
trepitjats de la ciutat estan coberts de banalitat, costum, ritualitat, 
estereotips); el dret. a la cooperació-solidaritat (la ciutat exalta i 
mistifica la competitivitat-concurrencia individualista i privatista). 

2.4. Ofer;m dióleg a I'univers deis ¡oves 

2.4.1. La multiculturalitat és parauta 

Per assegurar el maxim respir als processos de socialització­
alfabetització, la farru1ia i l' escola tenen la funció d' educar per al 
respecte a les diversitats culturals, cosa que és possible amb la 
condició de promoure un coneixement i consciencia multicultural 
ampli i precoc;. 

Aixo significa construir projectes educatius orientats a prevenir que 
sorgeixin mentalitats etnocentriques, intolerants envers les cultures­
altres. 

Per poder assolir l'objectiu d'una mentalitat internacional (no 
etnocentrica) precoc;, la farru1ia i l'escola s 'han de posar en condicions 
de poder consolidar el paper «neuralgic» de que gaudeixen certs llocs 
d'iniciació a una pedagogia de l'adolescencia, preparada a acollir­
respectar-valorar els diversos rostres antropologics deIs nois i deIs 
alumnes que els freqüenten. 

Per assolir l' objectiu del descondicionament, l' escola en particular 
té la tasca d'arxivar el seu model educatiu tradicional tancat i aiUador 
repecte a l'ambient exterior. Cosa que passa quan utilitza l'aula com 
a espai «totalitzant» d' alfabetització, la lliC;ó-pissarra-llibreta com a 
«trident» didactic predominant i l' ambient antropologic exterior 
realment com a «antagonista» cultural. Tornant a tancar al' annari 
aquests esquelets didactics ossificats i sense rostre, l' escola podra 
inaugurar un model educatiu obert, basat en la recerca i en la 
utilització deIs laboratoris. Amb el resultat -completament 
pedagogic- de contribuir a la difusió d'una educació multicultural, 
capac; de conduir fins als límits de les fronteres interculturals i 
transculturals. 



2.4.2. La pau és paraula 

L' alfabet deIs «valors» propis de l' axiologia juvenil (el respecte de 
la vida, l' etica de la solidaritat, el compromís social, el projecte­
persona) troba la seva «maxiparaula» en la pau. D' aquí ve la pregunta: 
És possible per als joves construir i experimentar un projecte-pau? 

Sí, és possible. A condició que vagi acompanyat d'una farmlia i una 
escola que practiquin una educació eticosocial (i la pau és un deIs seus 
temes «estel·lars»), renuncli a qualsevol caracter sermonejador, 
preceptiu, manipulador, conscient que els valors existencial s no són 
donats apriorísticament sinó que es construeixen col·lectivament. 

Més enlla de les raons d'Estat -després contradites regularment per 
la historia- que han ences la metxa de les últimes tragedies bel·liques 
(els «teatres» de les quals han tingut el nom de Líban, Iraq, Somalia, 
Bosnia, Congo, Afganistan), ens sembla útil fer algunes consi­
deracions pedagogiques, amb l' objectiu de cridar l' atenció de tots 
aquells (comen9ant pels joves) que estan «implicats» en els actual s 
processos educatius. 

Primera consideració. Les guerres esmentades han tingut els seus 
«teatres» molt lluny del nostre continent i han colpit universos de 
cultura (islamica, grecoortodoxa) en general desconeguts, perque 
habitualment no entren en els programes escolars europeus. Aixo no 
obstant, són esdeveniments que han envestit l'aldea global, sigui en el 
pla polític (només cal pensar en el paper de «croat» assumit per 
I'ONU), sigui en el pla cultural (penseu només que els butlletins diaris 
de guerra, transmesos per la televisió, arriben simultaniament a tots els 
racons de la terra). 

Una arrelada tendencia ambientocentrica (el s programes esco­
lars posen l'ernfasi en l'estudi del món proper) i monocultural (els 
programes escolars tenen tendencia a ernfasitzar una visió etnocentrica 
deIs sabers i deIs valors) ha privat els joves de les claus intepretatives 
de les civilitzacions libanopalestines, iraquianes, somalís, afganeses, 
les quals són complexes i poliedriques. Sense ulleres cognitives, el 
risc és d' adoptar actituds de «simplificació» i d' «estereotip» davant de 
la pluja insistent d'imatges i de noticies de procedencia televisiva. 
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D'aquí ve l'exigencia inajomable d'actuar; pedagogicament a:mb 
l' objectiu de prevenir l' aparició d'una mentalitat assertiva, tancada en 
unmicroúnivers etnoccntric, v,iciada;massaaviat d'indiferencia­
intolerancia envets les':cultures-altres: Aixo per dir que'¡Jer,;assolir 
l' óbjectiu o'una fríenialitat fnúltictnicaprecoc; cal deII1anar a:mb:forc;a 
a lafamília i al' escola 'd~ensenyar lápaú, proporéibIíantels· alfabets 
cognitius necessaris per descodificar les monstruositats de la guerra. 

Segona consideraeió;··Per áls joves, la iliformació sobre' les 
rhotivacionsquehangenetlu,elsconflictes bel·lics i sobre l'evolució, 
dia teredia¡'oe les viCisSitUds';diplomatiques i militárs; sél'há fet 
passár liamés :per 'ulia s<illá :via: :eIs' mass media; 

. Ha· estat,· doncs;·, uña:iveritable;,dictaduni: informativaperpart 'del 
llenguatgemediatic;'Gett, ,'lacomunicació que'esbasaen la'imatge 
correspon!:á' ·la:· típica?~nierttalitatjuvenil, a ,laseva necessitat'oé 
cortcrecióvisual,'a laUglob'alitát de!la seva·rep.resentació~: al Cáracter 
sintetic de 4asevw intel·I1gertciá, . a' lartecessitatvital 'd"Una intélis!a 
excitació eIIlotiva.: Peto; aquest «llenguatge» té umf creu'de la medalla 
perillosa. La televisió pot accelerar la tendencia aiferque elsnois es 
converteixin en espectadors passius i inerts, facilment domesticables 
i . manipulables; a1 corttacte" ambelnniss'atgesi, les idees que 'passen 
pels:alfabets mediatics;! 

EIi 'síntesi;petals.joVes·;lesguerres'-en tallt' quesón llunyanes (en 
gerteral' deséonegudes' ert'els seus «teattes», socials, cuIturals, de 
valors) ii en. tant que SÓIi mediatiques- telideixen a: tenir connotacions 
fantastiques,mítiques,' hipnotiques. ,1 tot aixo acbmplert en una mena 
d' astut «videojoé» 'ple;de: tesplendors, ,Uumetes," esdatspitotecnics. 1 
així resta amagada (no narrada) per als joves la mascarátragica'de les 
barbaries militars, marcada per les privacions (escasseja tot: tteball, 
casa, IIlelijár,medicamelits;etc.~i pels 'sofriménts(el dolorviolertt que 
acompanya les'·fruníliespedápetduá i les invalidesesdéls seuséssers 
estiIIlats);Aquest rostté<~in~fistofelic»no se'lshad' amagarsivoleIIl 
que, creixent,esdevinguin'profetes· de pau. 
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Isabel Villalba Carabaca 
CEIP Les Comes de Rodonya (Tarragona) 

Aquest article pretén ser una eina 
d'ajuda per al professorat en la pro­
gramació del taller de teatre als centres de 
primaria. Vol ser un punt de partida per a 
aquells professionals de l' ensenyament 
que sempre han trobat a faltar aquesta 
activitat i els resulta una mica difícil a 
1'hora de comen~ar, estructurar i plantejar 
quins objectius es pretenen i com es pot 
aconseguir d'ai:ribar-hi, sense que prengui 
temps ni dedicació a la resta de mate­
ries basiques de l' escola. Si més no, con­
siderem el taller deteatre (i així esperem 
que sigui considerat) com una ampliació 
de lesdiferents arees curriculars amb el 
consegüent enriquiment. 

La primera forma de teatralitat deIs 
infants és el joc simbOlic i la representa­
ció de rols. És una necessitat humana 

* Artiele basat en el treball d'investigació i recerca (transmutació a un altre jo), un desig 
titulat «Teatre i dramatització a l'escola». de manipular la realitat i transformar-la, 
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alliberar energies, fer servir la imaginació i 
convertir-se en tot aUo que es voldria ser. 
En aquest joc despleguen . tots els seus 
coneixements i desenvolupen el seu po­
tencial creatiu, alhora que els ajuda a ex­
pandir-se socialment, fet que el conver­
teix en un bon instrument d' aprenentatge 
globalitzador. 

És el moment de la socialització, de con­
tactar amb grups de nens de la mateixa 
edat. La dramatització constitueix una 
activitat lúdica i espontama que impulsa la 
maduració cognitiva i l' aprenentatge 
lingüístic i és una forma d'exploració i 
descobriment de la: realitat, de repre­
sentació de l' experiencia personal, aUi­
benidora d'impulsos i emocions, expressió 
d' afectes i rebuigs. Totper aconseguir el 
desenvolupament social i 1'afirmació d'un 
mateix. 

En 1'etapa escolar d'educació pnma­
ria, l' alumne descobreix i fomenta cinc 
capacitats basiques que l' ajudaran al 
creixement integral de la seva persona. 

Aquestes capacitats són cogmt1ves, mo­
tores, d'equilibri personal, de relació i 
d'inserció social. 

Noves concepcions 

Per aixo, hem de partir de la realitat del 
centre mateix i del mateix individu per 
aconseguir l' enriquiment de les seves 
potencialitats dins de la zona de des­
envolupament proper (ZDP) que Vigotski 
defineix com tot allo que el nen és capa<; de 
fer amb l' ajut de l' assessor. 

Les bases teoriques de l' ~nfocament 
constructivista de l' ensenyament i l' apre­
nentatge entenen que · el currículum esta 
en un procés de construcció permanent en 
el marc del mateix centre, que les difi­
cultats d'aprenentatge poden procedir del 
context, que cal assolir els objectius i 
miUorar la qualitat de · l'ensenyament per 
tal d'aconseguir la prevenció de futures 
dificultats en els alumnes i que la in­
tervenció cal fer-Ia a través de tots els ele­
ments del triangle interactiu (continguts, 
alumne i professor). 

L'enfocament constructivista parteix 
també de la teoria de sistemes, que defensa 
una intervenció a través de diferents 
ambits, de manera contextualitzada, 
entenent-Ios com a sistemes independents i 
jerarquicament organitzats, a través del sis­
tema social, el sistema familiar, el sistema 
escolar, el microsistema d'aula, ja que tots 
eUs s'influiran mútuament. 



Teatre en el currículum 

La LOGSE, amb un currículum obert, 
possibilita 1'adequació d'un disseny curri­
cular més adaptat a les necessitats de cada 
realitat educativa depenent de les parti­
cularitats de cada entorn i proporciona 
al professorat un marge de participació 
més alto 

En l' educació infantil, els continguts per 
a la dramatització queden recollits a 
l' expressió corporal (coneixement d' un 
mateix), pero no com a dramatització 
propiament dita. Tampoc no hi entren ni 
els titelles ni el joc simbOlic de rols. Amb 
tot, en aquesta etapa, es treballa fon;a en 
racons on hi ha el del joc simbolic (la 
caseta, la cuineta, la perruqueria, de 
metges ... ) on cadascú interpreta un per­
sonatge, ja sigui de manera dirigida pel 
mestre, ja sigui de manera espontania, si 
es fa com a joc lliure. 

En l' educació primaria, la dramatització 
té un tractament una mica més diferenciat, 
ja quehi intervé (conjugant elllenguatge i 
la comunicació corporal a l' educació físi­
ca) el mim, el joc dramatic, els titelles, les 
ombres i la pe9a teatral, com també 
s'aconsella la dramatització a totes les 
arees en general. 

En 1'ESO, el tractament dramatic es pot 
fer en l' area de llengua i literatura i en 
l' educació física. 

De fet, el teatre sempre ha estat present 
en l' ensenyament i la seva utilització dins 
del món educatiu no és nova. Gran 

Bretanya fa un segle que aplica la didactica 
del drama. Va ser allí on alguns professors, 
que cercaven noves formes de despertar 
1'interes deIs seus alumnes en materies 
com la llengua, la historia o la geogra­
fia, van descobrir que la creació i la 
representació de textos teatrals lligats a 
aquelles disciplines afavorien la seva 
assimilació. 

Aportacions del teatre a I'aula 

L'ensenyament sempre ha de ser un 
repte constant a fi de motivar els nens i els 
joves cada dia, engrescar-los dins de les 
classes. A vui potser aixo és més difícil que 
uns anys enrere ja que reben una enorme 
quantitat d'informació i la que de veritat 
els interessa (que no vol dir pas que sigui la 
més convenient o necessana per a la seva 
formació) els arriba a través del món de la 
imatge d'una manera constant i rapida 
(internet, TV, cinema ... ). L'atractiu de la 
irnatge i de la seva irnmediatesa fa que, de 
vegades, l' ensenyament tradicional no els 
estimuli prou. 
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Sentim parlar de tensions, fins i tot de 
violencia, . que apareix massa sovint a les 
aules. Per aixo és important cercar 
estrategies noves per tornar a captar 
l'atenció í l'interes deIs alumnes i el teatre 
és un element prou conegut com a 
afavoridor de la comunicació i alliberador, 
de manera controlada, d'emoCions. Aporta 
el treball en equip (socialització), integra 
el professor i l'alumneen un espai comú, 
més proper, i facilita noves formes d'ex­
pressió i de comunicació aplicables a 
qualsevol materia o area d'estudi. 

Taller de teatre 

La practica teatral a l' es cola afavoreix 
l' aprofitament de lesassignatures con­
vencionals, atesa la seva fon;:a motivado­
ra i la millora de les relacions entre els 
membres de la classe. Cal dir que és una 
activitat on desitgen participar fins els 
xiquets/es més rebels i amb més dificul­
tats i on no hi ha mai cap problema de 
disciplina. 

Fer un taller de teatre a l' escola ens 
permet crear situacions noves i hipo­
tetiques, on desenvolupar el pensament, 
for~ant una reacció real en el nen per crear 
i trobar solucions noves a disjuntives pro­
blematiques. 

El taller de teatre: 

• Ajuda l' exercitació de la memoria en 
aprendre's petits textos adaptats. 

• Afavoreix la comprensió del nostre 
bagatge, la nostra cultura i la nostra 
llengua. 

• Enriqueix l' aprenentatge lingüístico El 
teatre conté, per ell mateix, una pedago­
gia activa de l' expressió i de la comu­
nicació, ja que estimula els recursos 
verbals que posseeix i potencia la seva 
situació d' aprenentatge. 

• Desperta I'habit de lectura d'una ma­
nera interessant, . sensible i amb gust per 
llegir. Cal dir també que beneficia elllen­
guatge oral i escrit (elaborant guions o jocs 
teatrals). 

• Amplia el seu vocabulari, atesa la 
competencia lingüística de l' activitat. És 
una manera de trencar amb els rituals i 
argots lingüístics a que estan acostumats 
pel seu estatus social. És a dir, es millora la 
llengua materna. 

• Fomenta l' aprenentatge de llengües 
estrangeres . Cada llengua té la seva 
gramatica, una entonació propia, ~n ritme i 
una mímica particular. Amb el teatre 



assagem la nova llengua en escenes sim­
ples que van augmentant progressivament 
la seva dificultat. A més, ajuda a poder 
utilitzar simultaruament tots els recursos 
(verbals o no) que tenim per tal de poder­
nos expressar en un altre idioma (veu, 
gest...) quan tenim alguna mancan<;a o 
dificultat lexica. 

• Afavoreix, en definitiva, el coneixe­
ment d'un mateix i de l'entorn propi amb el 
treball d' obres adaptades als seus interes­
sos i edats i amb un muntatge plastic que 
sigui senzill i alhora imaginatiu i original. 

• Beneficia, per tant, el creixement glo­
bal deIs nostres xiquets amb una base 
psicomotora, plastica, matematica, cultu­
ral, natural i lingüística. 

Utilització didactica del taller 

Dins del taller de teatre podríem fer els 
jocs indicats al grafic de la pagina següent 
com a entrenament dins del fet teatral: 
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Observació de ... 
Recollida de dades ... 
Reccillida de mostres de ... 

OBJECTIUS: .. ·Reproduir LeI)tonar sonsi.lin­
gW~ti~S. 
:4\.G1:IVITAT: Joc d'entPIlachS: .preguntes, 
exclamacions... . . 
DESCRrPCio:EI mestré exfr¿u'unarrase dé 
l'6bi"á: Erc()codrilet pregunta a:ls'eu' pare: . 
.:... Quepucfer per seda Huna? . 
Tots els álumnes repeteixen la pregunta fins.a .; 
fer-Ia correctament. Faran una pregunta rela­
cioIlada amQ lahistori,l:l, en Vl?ll ruta, toís alhorl:l. 
i'u~ Aarrera r rutre .... EllLa mestre/a ()bserva i 
va ajudant.. 
• Mestre: 'Quanexplicaqueha vist.la.:Huná, el 

..• petit cocodril. fa unaexcIámació: •. -'- Pare, 
f1q~~stl:l Jli~he vis! u,Ila Il11Ill.ru ceH .. 

• Mestre: Quina exc1amació facies tu si fossis 
el cocgdtilet? 

OB1ECTIU~· Executar jÓC&. Hngtrístics';que 
afavoreixin la memorial l'agilitát mbiltai. • 

. ACTIVITAT: Exercici de memorització. 
DESCRIPCIÓ: Memoritzar el text següent: 
El . cocodrilet va caminant trepitjant dues 
pedres negres i saltant-ne una de .blanca. 
• Cada nen dira una paraula de la frase i 

repetira la que ha dit el company d' abans fms 
a completar-la. El quediguila dárrera parau­
la ha de dir la frase·· completa i tomar a 
comen\!ar-Ia, dient l'última i la primera 
seguint la roda del joco 

Si pretenem fer una obra teatral, hauríem d'inc1oure altres activitats com: 

Assaig músiéa/dansa de Tobra 
Assaig de l' obra Matx d'improvisació 
Jocs de dramatització 
Adaptació de textosper aprofundir en El Matx d'improvisl:lció és unjoc de teatreamb 
el joc teatrál la paiticipació de dos equips que improvisen la 

Matx d'improvisació 
.110.. representació conjunta a partir d'una idea. Els 

Aváluació espectadors i els actors s' alternen en. el . 

Correcció d'errors 
transcurs deIs diferents matxs. L'impulsor deIs 
matxs és Georges Laferriere. 



En el taller de teatre, s'hi treballen 
basicament alguns deIs aspectes peda­
gogics més importants per tal que l' e­
ducació deIs alumnes sigui global i inte-

CONCEPTE 

El cos: qualitats expressives del moviment 
(psicomotricitat i expressió corporal). 

L'espai: lateralitat, ritme, preses de posicions 
personals. 

El llenguatge: lectura, dicció, entonació, 
expressió, vocabulari, memoria i drarnatització. 

La pUistica: muntatge de decorats, diferents 
tecniques i materials, sensibilitat. 

La música: el ritme, el so, els instruments, 
la melodia, la veu. 

La dansa: el ritme, la sensibilitat, el cos, 
el moviment. 

El medi: recerca de situacions historiques 
i geografiques. 

Les matematiques: comprensió del món 
que ens envolta. Resolució de problemes 
teatrals: geometria, mesura, longitud. 

EIs mitjans audiovisuals: treball de 
fotografia (normal i digital), vídeo 
(reportatge televisiu), ordinador (presentació 
power point). 

Temporalització 

L'activitat del taller de teatre tindra una 
durada flexible; podem ampliar, reduir, fo­
mentar, treballar... segons la nostra con­
veniencia. 

Si volem utilitzar el taller per treballar la 
dramatització usarem els jocs anteriors 
com a entrenaments, i si a continuació es 

gral. En aquest quadre podem apreciar la 
correspondencia que hi ha entre diferents 
coneixements que es treballen a l' escola 
i les arees implicades: 

AREAl AREAl 

Educació física Expressió artística: 
Música 

Educació física Medi social \.,' 

Llengua (e 
Expressió artística: "'...-
visual i plastica [1 
Expressió artística: l ' ~ 
Música 

Educació física Expressió artística: 
Música 

Medi social Medi natural 

Matematiques 

Expressió artística: 
visual i plastica 

vol fer la representació d'una obra, con­
tinuarem amb les altres activitats. 

Avaluació 

La representació d'una obra es con­
siderara com l'avaluació, no pas la finalitat 
del taller de teatre. Després també ens 
servira per corregir, tot jugant, els errors 
que s'hagin detectat en la representació. 
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. Fins . ru:a .. hem· parlat de dos. conc~p~s 
semblants, peioquetene~rllatisQS di~ 
ferents: éI.teatre i la dramatització. 

Ladr~atitzacf6\bs,;p.ot usarifom.(la 
iec~s' :pedag~glcen tofu~·les.aieesl c:qr­
riculars i pot ·amplía! les tecniques 
:purameht téatJ;"als. amb . aspec.~és. Iípps 
procedents de la pedagogia, de la soci~­
¡logia o de la psicologiaid'aquesta::q1ane-: 
ra enriquir enormemeÍlt el ventali' de 
possibilitats. 

Lafmalitat delteatre. és la r~prés~n~ció 
enpúblic d'.un~ obra completa. Ai~oJ;.lo 
obstant, aquest .punt restara ·seIllpre com,.· 
una opci~: més· d~l:t:án~rniateix: .' 

. Finalriíent, i· con{ a: conc1usió, ¿~. dir que 
'és important.que l' activitat estigui prevista 
dins la programació anual delceÍltre. 

L'estructuració' d'un .projectededra­
matitzaei6que apropi él téa~e .~s ptl:>­
fessionals de l'eIisenyament i llfaCititi 
uneseines senzilles i obertes 'en les seves . 
propies, aportacions .en.aquest camp, .. pot 
ser lln estínlulimportant perque el teatre 
entri a·fOnn!IT part d~bIIiÓ~ de. l'educa­
ció como a ... element .eruiiqllidoIidel desen-7 
volupament deIs nens que depenen en últi­
ma instancia de la idea que. nosaltres 
mateixos tenim de com ique ha de ser 
realriíent ensenyar. 
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Llegir per ser millors 

Miquel Desclot 

El discurs de Miquel Desclot, fla­
mant «Premio Nacional de Literatura 
Infantil y Juvenil», és una veritable 
incitació al plaer de llegir i, alhora, 

una afinada crítica a les actituds que 
menyspreen el valor de la cultura. Pers­
pectiva Escolar no ha volgut desapro­
fitar l' oportunitat de reproduir les se­
ves paraules. 

Aquest text va ser llegit, en qualitat 
de nou «Premio Nacional de Literatura 
Infantil y Juvenil», a la inauguració de 
l' exposició de la campanya de foment de la 
lectura, del Ministerio de Cultura, a la 
Biblioteca Nacional de Madrid, el dia 27 
de novembre de 2002, en un acte presidit 
per la ministra, Pilar del Castillo, el direc­
tor general del llibre, Fernando de Lan­
zas, i el director de la biblioteca, Luis 
Racionero. 

La majoria deIs nostres avantpassats 
eren analfabets. És veritat. Pero no eren 
ignorants. Senzillament, disposaven d'un 
altre sistema d' ernrnagatzematge i trans­
missió del saber. En tenien prou amb la 
memoria, que els feia de biblioteca, i la 
transmissió oral, que els servia de lectura. 
1, a la seva manera, no eren pas menys 
savis que nosaltres. Per la seva banda, els 
infants d' aquella societat analfabeta, pero 
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no ignorant, estaven en contacte permanent 
amb la literatura de tradició oral, ja fossin 
can90ns, contes, o endevinalles, des de 
l'edat més tendra fins a la maduresa. No 
anaven a escola, pero heretaven un saber 
secular. No llegien, pero escoltaven la lite­
ratura que sabien els grans, i jugaventot el 
dia amb les can90ns i les fórmules verbals 
que els havia llegat la tribu. En el fons, 
eren més literaris que els infants alfabe­
titzats d'avui dia. 

Aixo va ser així durant segles i segles, 
fins que la cultura escrita es va anar es­
tenent i les formes de vida moderna, amb 
tots els seus sistemes de memoria artifi­
cial, van posar fi no fa gaire temps a la 
transmissió oral de la cultura. 1 els infants 
van perdre el contacte que amb tanta 
naturalitat havien mantingut fins llavors 
amb la literatura. És aquí, doncs, quan en­
tra en escena la necessitat d'una litera-

tura infantil: entre els contes i les can90ns 
de tradició oral que encara esconteni can­
ten als nens més petits fins a la narrativa 
i la poesia que s'escriu perals adults, a la 
nostra societat li cal una literatura infantil 
que ompli aquest buit i faci possible una 
transició natural entre tots dos extrems. 

Aquest país ha perdut la saviesa de 
transmissió oral fa relativament poc temps, 
pero encara no l'ha substituIda per una 
generalització de la cultura escrita. De fet, 
com segurament deveu saber, Espanya és 
un deIs paIsos amb un índex de lectura més 
baix d'Europa. No és un índex per estar-ne 
cofoi, precisament. Tothom hauriade llui­
tar per modificar d' arrel aquest estat de co­
ses que ens hauria de preocupar tant com 
l' índex d' atur o l' índex de creixement 
economic. EIs escriptors, per descomptat, 
han de contribuir a aquest necessari canvi 
amb una aportació literaria de primera 
qualitat, pero també denimciant i comba­
tent les mancances culturals d' aquesta 
societat. Tothom té un paper a fer en 
aquesta campanya imprescindible. 

A la lectura s'hi arriba pel plaer, és cert. 
Comencem a llegir pergust, i de fet seria 
desitjable que aquest plaer no ens aban­
donés mai. Pero arriba un moment que el 
plaer en ell mateix sembla insuficient i cal 
plantejar-se la lectura com una font de 
coneixement, que alhora és una nova font 
de plaer. Llegir per gaudir, llegir perco­
neixer, llegir per comprendre, llegir per 
créixer com a ésser huma. Aixo és dolo­
rosament necessari en un país on la lec­
tura sembla encara un luxe prescindible. 
Un país que no llegeix és un país irnmadur, 



un país on la gent no sap dialogar perque 
no sap comprendre, un país on la gent es 
tira els plats pel cap per menys de res. És a 
dir, un país a mig civilitzar, per més 
ordinadors per capita que tingui. 

Jo us invito a somiar un país on la lec­
tura ens meni a la comprensió i al conei­
xement. És a dir, a la veritable llibertat. Un 
país on 1'individu conegui i respecti pro­
fundament l' altre: el que no té el seu ma­
teix color de pell, el que no pensa com ell, 
el que no parla com ell. 

Desgraciadament, aquest somni encara 
queda lluny, pero mai no hem de defallir 
ni renunciar a aquest objectiu. La trista 
realitat és que en aquest país interessa 
moltíssim més el futbol que la lectura; 
moltíssim més«Operación Triunfo» que 
allo que passa en els diferents parlaments; 
moltíssim més allo que pugui declarar una 
supermodel queallo que pugui dir un es­
critor o un pensador. Malauradari1ent, en 
aquest país es cometen atzagaiades cultu­
rals fins i tot als llocs on hauria d'imperar 
el seny més exemplar: en una ciutat de 
tanta tradició sapiencial · com Salamanca 
encara s' hi guarda amb orgull un botí de 
guerra fratricida que himria d'avergonyir­
nos a tots sense excepció. l, sense anar 
més lluny, en aquesta mateixa casa vene­
rable que ens acull, s'hi pretén classificar 
la literatura en llengua catalana en tres 
apartats diferents, segons si els autors 
procedeixen d'una comunitat autonoma o 
una altra (una cosa així com si la Biblio­
teca del Museu Britaruc classifiqués Cer­
vantes com a literatura manxega i Góngo­
ra com a literatura andalusa), una decisió 

que, passant per damunt de qualsevol 
criteri científic, només s' explica peI des­
coneixement, el menyspreu i l' animositat. 

Si us plau, llegiu i somieu. Perque el 
coneixement ens faci veritablement lliures 
i civilitzats. El dia que les biblioteques 
estiguin més sol·licitades que els Camps de 
futbol, que els telediaris de di quin tant 
d'espai als llibres com als gols, que els 
nostres representants públics s' asseguin a 
parlar i a escoltar civilitzadament sense 
insultar-se ni menysprear":se mútuament, 
que la joventut s' estimi més anar al teatre 
que no pas sortir a emborratxar-se, que la 
mentida i la corrupció siguin perseguides a 
tot arreu, sigui qui sigui que les cometi, 
que els conflictes no es resolguin acops 
de bomba ni amb abusos de poder, aquell 
dia sí que es podra dir amb raó que 
Espanya va bé. 
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L' autora analitza el caracter retro,­
grad de la «LO CE» i especialment 
«l'involució que su posa la llei respecte 
al' educació escolar· entesa com a 
projecte col·lectiu d'educació per a la 
ciutadania i la democracia». 

Rodes demolí. La LOQ i I'educació 
per a la ciutadania 

Araceli Vilarrasa i Cunillé 
avilarrasac@mail.bcn.es 

La comunitat educativa ha denunciat 
ampliament el caracter involutiu i 
retrograda de lallei d'educació promoguda 
pel PP i amb argumentacions solides i ben 
constn.ñdes ha anatdesemmascarant la 
presentació faHaciosa i publicitaria amb la 
qualla lle.i pretén ferempassar l'ham a la 
població. 

En aquestes notes m' agradaria. centrar­
me en un aspecte que em dol espeCialment: 
la involució que significa la llei respecte a 
l'educació escolar entes a com a projecte 
col-lectiu d'.educació per a la ciuÚl.dania. i 
la democracia. 

Al proleg. de la llei no es troba cap 
referencia explícita a aquesta qüestió. 
L' educació per a la ciutadaniano apareix 
en cap deIs cinc eixos fonamentals que 
reflecteixen els principis de la llei. Rom 



podria pensar que la llei assumeix les 
aportacions de la Logse en aquest sentit, 
pero si ens hi fixem bé, veurem que no és 
així. Ben al contrari, lluny de proposar una 
esc.ola integrada en una xarxa d' agents 
educadors compromesos en un projecte 
d' educació per a la ciutadania, la nova llei 
estableix una escolainstruccionista, elitista 
i ensimismada, que camina just en el sentit · . 
contrari al que reclama la societat. Per fer­
ho es val fonamentalment de tres 
instruments: el tancament del currículum, 
la desvinculació de l' escola respecte del 
territori i el tancament del sistema escolar 
en ell mateix. 

En aquesta mateixa revista, Antoni Poch 
ens proposava no fa gaire adoptar com a 
consigna el proverbi holandes: No podem 
ariorrear el vent, pero podem construir 
molins. M'hi apunto. És l'hora de cons­
truir molins. 1 se m'acut un sistema: la 
retorica de bones intencions que embol­
calla i disfressa la llei, i sobretot les con­
tradiccions que aquesta retorica genera, 
poden ,servir de roda dentada per transfor­
mar la ventada involutiva en energia edu­
cativa. Vegem si el sistema funciona per al 
tema del qual estavem parlant. 

Molí número 1: Contradiccions 
per ter rodar el currículum 

Coherentment amb la perdua de demo­
cracia i l'esperit de recentralització de tot 
el sistema, la llei renuncia a la cultura de 
desenvolupament del currículum des de 
l' aula i opta pel fet que els objectius, 
continguts i criteris d' avaluació que cons-

titueixen els elements basics del cumcu­
lum siguin fixats pel Govern (Article 8). 

Aquesta disposició Higa amb les .. e­
cessitats d'una avaluació orientada cap a 
l'homologació deIs productes, amo la 
fiscalització deIs Hibres de text i áltres 
materials curriculars que, tot i que no han 
de ser previament aprovats per l' Admí­
nistració, hauran de ser supervisats . p r 
Inspecció, i, finalment, amb una <<jefatura» 
del departament didactic exercida pel 
catedratic de cos. · 

Tot plegat podría fer témer el tancament 
del currículum i una reducciódel profes­
sor al paper d'aplicador d'uns estandards 
elaborats al marge de les necessitats del 
seu grup classe concret: un grup qu vju 
en un temps i un espai definits que (ei­
xeixen l' entorn sociocultural en el quat es 
produeix el seu aprenentatge. Allunyat 
d'una contextualització cultural i territo­
rial, l' aprenentatge perd la seva di ensió 
socialitzadora a favor de la funció cre­
dencialista. Passa de ser un valor d'ús, útil 
per participar com a ciutada, a ser un valor 
de canvi, que serveix basicament per 
aprovar i tenir un títol. 

La modificació de l' organització en 
arees .també sembla anar en el mateix 
sentit. A l' educació primaria, el coneixe­
ment del medi natural, social i cultural hi 
és substitu'it per l' area de ciencia, geogra­
fia i historia, i a 1 'educació secundaria 
obligatoria hi trobem una geografia i 
historia de la qual s'ha fet desapareixer 
tota referencia a les ciencies socials. On 
queda, doncs, l' estudi de la societat? Tant 
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a' primaria c()m·a secundaria obligatoria 
1 'únicáTeferencia a la soCietát :apáreixa 
l' as signatura «soCiedad, cultura y reli­
gión», . cursada obligatoriament pertots els 
ahiinnesi.que, si es' mahté elSistema que 
regéix des de la signatura deVl'A.60rd de 
rEstat ambla SaiJ.t~Seu l'ariy 1979,haura 
de ser/impartida per professors triatsi])er 
l'BsgJésia. Vol dir aixo que elcortéixe~eÍlt 
de lasoGÍétat i l'educacia pet a lirciüta;. 
dania ;estara:' en!tnansJ de la jerarquía 
catolica? Tambédels' imans? . 'BIs ! pro":' 
fessors '. nomenats pels capeUaris¡ iels .no:, 
menats pels Í1:nams. i' els professors de 
crenciessocialshauran decoIP.paitir 
l'assigliatura? Siés ai~í, cOIIlse la 
repartitá.n?Per iiens?Per temps?;Per cen" 
tres?<Sies :tracta d'unenfocament.cllltrlral, 
del fet Teligiós, nohauriá. de seri1:npaitida 
per ptofessotat atnb les mateixes con­
dicions d' accés! que tots elsaltres? 

. AqUÍ ja tehim.unesquarites c()ntra':' 
diccions per ariar' tent rodar el rtostre molí, 
pero encara eh queden de ·IIrillors. 

'Un deIs eixos fonamentals dela llei,;!que 
responala.preócupaciabasicadels···:seus· 
redactors, és la millora deIs resultats; evi.: 
tar aquestsdeficits de rendimentque tants 
inconvenient~ .c()mporten .. SiaIXO' és·· així, 
no és d'estranyar que. els mestres seguitn 
adequant élCurITculum. a . r entorn deIs 
nostres!alumnes~ ja que se sap des de:·fa 
temps qlleapropar l'aptenentatge a 
l' experien.ciá facilita l' exit en 1'aprenen­
tatge~ B'contextdóna sehtital text. 

D'altra banda, tan! als objectius de la 
primariaéom aIsobjectius de la secuh-

daria~qllela llei fixa:; estliu quel~educa:ció' 
ha~ de contFibuir adesenvdlupat!capaCli~. 
tats !()om:corteixer elsvá!ó(s ¡les.nomes 
·de 'convivenCia, respectátel\pluralismei1a 
toleranCia < i·la solidáritat, aSsumiFres" 
pónsablementels' deures·iéx~rcirelsjdrets 
amh respeGte,cap:als/altresiexeieitar"'seen 
eldiateg.Nirigú no pOi·negar que aquestes 
cápacitats estaD. directamentreIaQlbhades 
atnbq'éducadó pera'la CÍutadánia"iila 
democraciá;' Commilleraremels rendi'­
méntsen aquests objectitís" plantejant "un 
aprenentátge d'esquenes a<la,soCietat eh la. 

. qu'alviu ralurime? 

A l' escola l' educació en valors ha de 
recolzar eh, dconeixementii>élpensament 
crític; Blcontrarino seria educaeió, :sinó 
áddctr1nament· Perque.' ;aqUesta" educaCió 
sigui .. possible cal vincular '1' aprenentátge 
del coheixeip.ent científica 'l'a.cció·i a 

.1'exetCici'de'la responsabilitat iper aixo 
ca} un projecte. edudtt:1u>artelát> altem" 
tori; cal fernéixer el' ipensatneht i 'l'acCió 
de les preguntes ql.letenen ·'sentiV pet' als 
al1lÍIlnes: 

. Peroéncara hi . hamés. Hihal' artic1e 
68 (68, fIxeü-vos~hi bé;elpassat'de la 
ministra la traeix de tanten. tant i 1i 
produeixalgun lapsus). Enaquest article 
es proclama; l' autonomia pedagogicwdels 
centresi 's'indica queáquests hauran 
d'elaborar un projecte·educatiuen elqual 
es 'fhin els abjectil.lS,lespdqritats 
educatives:iels.projectes d'aetlladió tenint 
en compte l' eI)tom escola:t i les> nécessi­
tatseducatives deIs alUmnes. Tatnbéésdiu 
que els centres «desenvolllj:)aran>els 
currículums establertsper les Adminis-



tracions mltJan~ant les programacions 
didactiques», que són «els instruments de 
planificació curricular específics per 
cadascuna de les arees, assignatures o 
mOduls». Ah! Ho veieu? Qui ens mana 
interpretar aquest artic1e de manera 
reduccionista? Didactica és un concepte 
molt ampli, no vol dir només metodologia. 
Tenim molt de camp per córrer. Sempre 
que ho vegi bé 1'inspector, i el director i el 
cap de departament..., és ciar! 

Molí número 2: Contradiccions 
per fer rodar les relacions 
entre I'escola i el territori 

Al preambul de la llei es diu que respon 
a la necessitat d' adequar el sistema 
educatiu als canvis tecnologics que han 
transformat les societats modernes en 
societats complexes i que fan de l' educació 
el centre deIs reptes i les oportunitats de les 
societats del segle XXI. 

Efectivament, els canvis tecnologics han 
transformat el món del treball en un mercat 
flexible que allarga els horaris laborals deIs 
pares i les mares i posa en primer terme de 
les problematiques socials la qüestió de la 
concertació deIs temps farniliars amb els 
temps laborals i el tema de la cura deIs 
infants més enlla del calendari i de l'horari 
escolar. 

D' altra banda, les tecnologies de la 
informació i la comunicació, utilitzades 
pels mitjans de comunicaciói per la 
indústria cultural i de l' entreteniment, en­
vaeixen les llars deIs nens i les nenes de 

missatges instructius, educatius i des­
educatius d'una for~a i eficacia impensa­
bles només fa pocs anys. 

Al llarg de la darrera decada el món de 
l' educació es fa realment més complexo 
L'educació no formal i l'educació infor­
mal guanyen for~a respecte al' escola fins 
al punt que es posa de manifestla 
necessitat d'intervenció pública i regula­
ció administrativa respecte a les noves 
necessitats educatives. La idea de ciutat 
educadora va prenent cos i es plasma en 
projectes educatius de ciutat, liderats pels 
ajuntaments, encara poc desenvolupats, 
encara incerts, pero que busquen donar 
resposta a l' evidencia que, avui, el més 
important per a l' hit de l' educació pass a 
a fora de l' escola. Fins i tot l' exit mateix 
en l' aprenentatge escolar esta directament 
condicionat per l' educació que l' alurnne 
rep fora de l' escola. 

A la llei, no hi trobem res de tot aixo. 
S' ignoren les necessitats deIs altres temps 
educatius, els requeriments de les farnílies, 
la importancia deIs mass media, la volun­
tat deIs ajuntaments de participar en 
l' Administració de l' educació. Tot allo que 
pot contribuir a relacionar l' es cola amb el 
conjunt de la comunitat educativa i a 
connectar el seu · projecte amb la resta 
d' agents educatius ha estat bandejat de la 
llei. Si alguna relació podem establir és 
sempre negativa: el caracter assitencial­
educatiu de l' educació preescolar (la 
resurrecció del terme tampoc te perdua), 
la perdua del Consell Escolar com a 
organisme de govern de l'escola. 
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Com a cOJ:1tradicciÓ,llquesta.ésmolt com taJll1;>é hi ha ,aIl!J:Illl~s que llprenen 
glllixu,da. Compod~ll1Jeruna,escoXll¡p,el: IJ:laIgrat l'escola.I els"ai~es?'És peraIs 
segle XXI alrib un concepte de l' ec;lucació I:llt;t;es que ,caldra ferrodar els no!¡tres 
tan tremendament reduccionista?' Per aI moÍins. 
segl~,XXI,j a,questano,és una lleid',edu­
cació siI16 una.llei de. la instrucci6e!¡cQll!f.i 

A bllixár Pel pedregar! s~hi va¡dep!es~a, 
i , éSIJ:lolt: facil que d'\W,a bona teOlja • se' 1:1 
de,~prenguin moltes WaIesPlaétiqJ;l~s.M~ 
encanvi,estrácta de fer elpl;:m.tejl:lIJ:lent 
inver~:ens tQcara ferbonll,ed~éa:ció 'aJllP 
uJ:1a,IJ:laIa:lleL l. aix9 ja: .és IJ:lé,s cJjiícilN(;) 
~r a ,totbom, perque sortosameIlt"lrl':ha 

, ' " ' ", '. " ' , 

e~coles¡ qUe.trebaUenMma:Igrlltlestlleis, 

:;,~onvertii la retbrica;¡clf( ,la, ll~i 'en un 
P:f,gje~te d'actuaci6.(;pot· ser. unll .bona 
e,~ri;at~giilJ¡ ;riXÍ,. els¡b0J:1s ple.stres se,guirem 
gesenvolupant, elcurrfculum des4e 
rescolaj des ~e f'·a1.l1a, continuar~m 
contextualitzantl' aprenentatge, enl' entorn" 
pe'r facilitaraIs alumnes la construcci6 
d'UIi coneixement aI servei de ia ciutadania 

. i la clewocrac,la. 



Elogi de Kurosawa 

Jaume Cela 

Mentre anava ballant el ritme lent deIs 
moviments del tren recordava l' última pel­
lícula d' Akira Kurosawa, que és un deIs 
directors més grans del sete arto AIgunes 
escenes de pel-lícules seves són inobli­
dables. Qui pot arraconar a les golfes de la 
memoria,per exemple, Dersu Uzala, una 
de les obres cinematografiques que retrata 
amb més encert les relacions entre l' ésser . 
huma i la naturalesa? Qui pot oblidar les 
seves interpretacionsd' algunes tragedies 
shakesperianes? Qui pot permetre que el 
seu record abandoni · aquell vell malalt de 
Vivir? O qui pot imaginar un samurai que 
no s'alimenti de la imatgeria d'aquest di­
rector? 

Ara bé, no tota la seva filmografía ha 
arribat a estrenar-se a les nostres pantalles. 
L' altre dia vaig descobrir en el vídeo club 
delbarri la seva última pel·lícula, la qual 
no va ser estrenada. Pocs dies després la 
trobava en DVD en uns magatzems i, és 
clar, vaig resistir la temptació caient en 
ella, com recomanava Wilde, i me la vaig 
comprar. 1 ara, mentre el tren em porta cap 
a casa, la vaig paladejant, com si fos un vi 
de primera. 

Lapel·lícula es diu Madadayo, que vol 
dir una cosa semblant a: «No, encara no». 
En aquesta pel·lícula descobrim la historia 

del senyor Ushida, un vell professor uni­
versitari que deixa la seva feina perque vol 
dedicar-se a escriure. Des del moment que 
pren aquesta decisió els seu s alumnes no 
paren de protegir-Io. L'ajuden nit i dia, fins 
i tot fan mans i m~migues per construir-li 
una casa per a ell i per a la seva dona quan 
perden la que tenen durant la segona guerra 
mundial. Cada anyes troben per celebrar el 
seu aniversari i no paren d'homenatjar-Io 
amb tota mena de detalls i demostrar-li que 
bona part del que són li deuen a ell . . En 
aquestes . trobades els alumnes li deixen 
anar aquesta pregunta: «Mahda-kai», que 
vol dir una cosa com aquesta: «Estas 
preparat per anar-te'n a l'altre barri?» 1 ell 
respon «Madadayo», que ja sabeu que vol 
dir. Després d'aquesta resposta riuen pels 
descosits. De fet, he vist poques pel-lícu­
les on els personatgesriguin tant. 1 Déu 
n'hi do el qlJe arriben a patir! . Un deIs 
alumnes recita les estacions de tren, com 
les lletanies d'un rosari, mentre els altres 
sopen. 

Hi ha escenes d'una tendresa exquisida, 
com quan el vell professor perd el seu gat 
i els alumnes se les inventen totes per con­
solar-lo. 

En aquests moments, quan sembla que 
tinguem dubtes del nostre paper d'edu-
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cadors, veure una pel·lícula com aquesta 
és una llic;ó que reconforta, que et fa 
somriure i que l' amara de tendresa. 

Feu-me caso Aneu al vídeo club i 110-
gueu-Ia. Si no us ve d'uns quants euros, 
compreu-Ia i aneu-Ia mirant una vegada i 
una altra. Ben segur que els personatges 
de Madadayo faran estada dins vostre. Jo 
vaig recitant les estacions, com el noi de 

la peHícula: Bellaterra,. Sant.Joan, Sant 
eugat, Valldoreix, La Floresta, Les Planes, 
Vallvidrera, El Peu del Funicular, Sarriá, 
Muntaner, Gracia, Provenc;a ... 

Provenc;a? .. 1 ara m'adono que m'he 
deixat portar pel record i m'he passat 
d' estació. No ho lamento, perque han es­
tat uns minuts més per reviure l'última 
meravella del director japonés. 
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FERNÁNDEZ, Alfred; NORDMANN, lean-Daniel. 
El estado de las libertades educativas en el 
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'ó 38) ti L ; ,i~~,~' . ",cl.n; '. . ',1 " 

Rpck &Orff. Beatles-CarlosSti'ntana"prqpues~ 
;;:'ilks para la interpretación, . en'lel, ,a.,¡~ª¡, /2. 
.;'Egea (Coord.) BarceloI'lá:;;Gra ;;;QQ~;;;:,' '. 
SG.B.WANI1Z, Dietrich. La :ty;ltiifi "' ", :;;;;:~giJ! 

hay que saber. Madrid.'>5Jw:,:' ,.i'; .Jí.;~op2 a 
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SIlVEIRA BARBOSA, M. Cainie1i~ Rutines, 
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Extracte de l'índex: 
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El racó del navegant 
la maleta del viatger virtual 

Rita Armejach 
rannejac@pie.xtec.es 
Ramon Cemeli 
rcemeli@pie.xtec.es 

Viatjar, coneixer noves terres, noves cultures, ajuda a entendre el que passa al nos­
tre voltant i els canvis que dia a dia vivim. Per aixo, sembla interessant trobar eines 
perque els nostres alumnes investiguin, estructurin i elaborin temes referents a altres 
realitats geogrMiques; economíques o socials. 

A vegades, tot i la nostra ferma intenció, dur a terme aquests treballs a c1asse es fa 
difícil per falta d'aquells mapes, o d'aquells personatges o aquelles dades, que ens són 
necessanes. Internet ens pot donar un cop de ma tant en les eines com en les metodo­
logies de treball autonom. 

Ens hi animem? Per si volem provar-ho, avui oferim adreces de mapes de tot el món 
i com baixar-Ios, unitats didactiques que ens poden donar idees, i estructures tipus 
biblioteca que en un entorn limítat poden donar autonomía als nostres alumnes. Esperem 
que us siguin útils. 

Mapes per a tots 
http://www.nationalgeographic.com/ 

xpeditions/atlas/index.html 

La National Geographic ofereix un atles 
amb mapes del món per imprimir-los en format 
GIF o en format PDF. És una base de dades 
estructurada per continents i, una vegada en 
el continent, cal seleccionar el país, des d'un 
menú o c1icant damunt els mateixos mapes. 

_"loo 1IIio!*_ ........... _~ 
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És una eina molt interessant perque permet tenir ama tots elsmapes quenecessi­
tem a l'aula tant en imatge (GIF) per intercalar a treballs propis com en formatPDF. És 
important destacar que té l'opció d'imprimirelsmapes mutso amb totes lesinformacions. 

Si volem fer un treball més individualitzat amb els alumnes o fer alguna adaptació 
curricular dins l' aula podem trobar possibilitats en aquestes dues línies de treball: 
Internet a l'aula i MUD(miniunitats didactiques). 

Tot i que en les dues línies hi ha temes de totes les Mees, l' exemple que avui presentem 
és de socials per coherencia amb les altres webs que enllacen amb la mateixa tematica. 

«Viatge Virtual per les Ciencies Socials» (Internet mns l'aula) 
http://www.xtec.es/aulanet/viatge/ 

És un projecte dissenyat per desenvolupar materials multimediadestinats a l' en­
senyament i l' aprenentatge de les ciencies socials, en catala i específicament preparat 
per ser consultat mitjan<;ant la xarxa Internet. El contingut fa referencia al mate-

rialcurricular del primer cicle d'ESO ¡esta 
organitzat en quatre creditsespecífics, el primer 
correspona l' estudi de l' organitzaciópolítica al 
llarg del temps, el segon a l' estudi económic, el 
tercer a les relacions socials i el quart a l' art i 
el pensament.« Viatge Virtual per les Ciencies 
Socials» s'estructura en quatre credits. 

Cada credit s' organitza en cinc unitats i 
cadascuna d' elles presenta un índex que faci­
lita l' accés a qualsevol de les seves subunitats. 
D'altra banda, des de qualsevol.pantalla podem 
accedir ajes activitats de lesunitats, els objectius 

generals i terminals, la temporització, la programació de contingutsi els criteris 
d' avaluaci6 de cada credit. 

On s 'amaga el faraó, les pirámides (MUD) 
http://www.edu365.conz/esó/muds/socials/piramide/index.htm 

És una miniunitat didactica que desenvolupa contínguts del currículum de secunda­
ria de l' area de ciencies socials; Aquesta esta pensada perque l' alumne sigui el ma-



xim autonom possible. Presenta informació grafica i textual així com preguntes per com­
provar els progressos. 

BUlXAWEB 
http://www.buxaweb.com/historia/index.htm 

Una web molt amplia que té una part de 
ciencies socials i esta estructurada de tal 
forma que permet extreure materials per 
modificar, ampliar . i reorganitzar els temes 
del currículum. És una eina interessant per­
que els nois i les noies facin treballs de re­
cerca for9a senzills i s' acostumin a elaborar 
informació de forma autonoma. 

Tota la informació que hem presentat i 
altres propostes en la mateixa línia la po­
dreu trobar a http://www.xtec.es 

I~~II.~- ! . 
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Cartellera 

Jorna~l7s «Jo ilesombres» 
divendres 28 i dissabte 29 de.marl; de 2003 

A carrecde: Mariano Dolci, de Reggio Emiliá Exposició sobreliteraturainfantil 
a Catalunya(1866~1933) . 
«Des deis origens mis afinals de la 
Guerra Civil» 

Lloc: A de M. Rosa.Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
TeL: 93481 73 73 
E-mail: associacio@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org 

9a Diada de l'Escola Pública 
«Escolapública: l'escola oberta» 
diumenge 23 de marl;de 2003 a les 11 h 

Aquesta exposició s' errtmarca en la celebració 
del 25e Aniversaride l'Escola de Mestres de 
la Universitat de Vico 
Durant el mes d'abril de 2003 

Lloc: A. de M. Ros aSensat 
Av; de les Drassanes, 3 
08001 Batcelona 
Tel.: 93 48173 73 
E-mail: associacio@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org . 

Convoca: MUCE,FaPaC, FMRP, CCOO, 
FETE-UGT, USTEC-STEs, AEP,AJEC i SE 

Lloc: Platja del Bogatell, Barcelona 

Informació: muce@pangea.org 
http://muce.pangea.org 

V Jornades de Didactica de les Matematiques 
de les comarques gironines 
Girona, 9i 10 de maig de 2003 

Per a ensenyants d' ed. infantil, primaria i 
Ir cicle d'ESO 

Organitza: Grup Perímetre 

Informació: tel. 972 41 87 43 
(dia 24A-03 de 16a 18 h i dies 25 i 28-4-03 
de 10 a 13 h) 



JORNADES 

Jornades d'Educació Secundaria 
«Repensar la tasca docent a I'ESO» 
Presentació d'experiencies 
dissabte 10 de maig de 2003 

Xerrada inicial a carree de: Jaume Funes 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 

Inscripcions: de 1'1 al 30 d'abril 
de 2003 

PLENARI 

Plenari del Projecte Educatiu de Ciutat 
dies 25, 26 i 27 de mar¡; de 2003 

Jornades Europees del Patrimoni 2003 

En el marc d'aquestesjornades, dues activitats: 
Santes Creus. Uegim les pedres (Santes Creus) 
Contes alvoltant del cÚJustre (Poblet, Santes Creus, 
Vallbona) 

Organitza: Generalitat de CataIunya, Direcci6 
Gral.de Patrirnoni Cultural 

Termini de presentació: 24 de juny de 2003 

Informació: al CRP de l' Alt Camp o al de la 
Conca de Barbera 
TeI. : 977 61 28 25 - 977 8604 71 
o Enu1ia Altairiba, coordinadora del certamen 
Tel.: 977 63 8075 

Lloe: Centre de Cultura Contempori'lnia de Barcelona 
cl Montalegre 5 ·08001 Barcelona 

Informació: Projecte Educatiu de Ciutat 
PI. d'Espanya 5, 2n 

TERTÚLlA 

08014 Barcelona 
TeI. 93 402 35 78 I 36 13 
E-mail: pec@maiI.bcn.es 
http://www.bcn.es/educacio 

Tertúlia L1una-Verda 
«De Uocs i memories, usos i espais construits» 
Dimecres 26 de mar¡; de 2003 a les 20 h 

Lloc: Vestfbul del CCCB 
cl Montalegre5 • 08001 Barcelona 

Performances: fins a les 23.15 h al Pati de les Dones 
del mateix CCCB 

Aquest acte s'ernmarca dins del Plenari del 
Projecte Educatiu de Ciutat 
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novelal 
Antonia Adroher 
i Pascual 
Aproximació biografica 

Puri Molina i Requena 

Col·lecció Premi «Mestres 68» 
88 pag ~ PVP: 4,80 euros 

Aquest lIibre que teniu a les mans, no és 

més, o no pretén ser més, que una eina 

de divulgació de la vida i obra d' Antonia 

Adroher i Pascual. 

Una aproximació biografica fruit d'haver 

estat la mestra guardonada en la 

convocatoria del VIII Premi «Mestres 68» 

(2000) per la sevo tasca desenvolupodo 

en el món de I'educació, i que ara 

«Mestres 68» i Rosa Sensat tenen el goig 

d'oferir-vos. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel. : 934 817 373 · Fax: 933 017 550 
E-mail: associacio@rosasensat.org 
http:/ / www.rosasensat .org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascar6, 35 
08032 Barcelona 
Tel : 933472 511 
Fax: 934 569 506 
E-mail: prologo@ctv.es 
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A e T u A L I T A 
EL PEDAGOG I ELS DRETS DE L'INFANT 

Un mestre que ha esdevingut mestre de mestres, amb una rica 
experiencia practica i un profund saber teoric, que Iluita per fer 

realitat una pedagogia que refusa I'exclusió com a fatalitat 
de la reproducció social. 

T 

Una obra que aborda un vell dilema sobre I'educaéió de I'infant 
la manera de fer de mestre, des d'una perspectiva nova, la que 

recull la Convenció Internacional deis Drets de l'lnfant, com 
~na invitació a interrogar-nos sobre la historia d'un malentes. 

38 pagines 

Edita Associació de Mestres Rosa Sensat 
hUp://www.rosasensat.org 
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L' Associació de Mestres Rosa Sensat 

convoca per vint-i-tresena vegada el 

Premi Rosa Sensat de Pedagogia, 

per incentivar el treball innovador de 

professionals de l' educació que, 

individualment o en grup, i a partir d'una 

analisi de la seva practica, contribueixi 

ala millora qualitativa de I'educació 

i a la renovació pedagogica. 

La data límit de recepció d'originals sera 

1' 1 d'ocfubre de 2003. 

El veredicte es fara públic el mes de 

novembre de 2003. 

La dotació del premi és de sis mit euros, 

en concepte de drets d'autor. 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E-moil : associocio@rosasensat .. org 
http ://www.rososensot.org 


