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Marea negra, marea de solidaritat

Publiquem aquest article en gallec com a gest d’acostament
i solidaritat amb els companys de Galicia. L’article relata
I’impacte que ha tingut per als nens i les nenes d’una escola de
Muxia, el poble més castigat per I’abocament del Prestige.

Cémo vivimos a catastrofe en Muxia

M. Luisa
Dominguez
Pérez

CEIP Virxe da
Barca (Muxia)

Dia 14 de novembro de 2002.

Como todas as maiids as 10, os 60 alumnos do CEIP Virxe da Barca
soben a pronunciada pendente que conduce 6 colexio, situado nun alto
dende o que se ve a ria de Muxia-Camarifias e a vila de Muxia, que é
unha peninsula introducida no mar.

Pero non € unha mafi4 calquera, nenos e nenas do Centro dende os
tres anos ata segundo de primaria (este € un centro incompleto) vefien
moi excitados. As familias de case todos eles viven do mar, directa ou
indirectamente, e moitos tefien radios coas que se conectan cos barcos
que saen a faenar. A través deles lles chegou a nova: un petroleiro cheo
de fuel estd averiado e a mercé do temporal que o leva hacia a costa.
Os medios de comunicacién din que estd a 19 millas da costa, pero
dende a entrada do colexio e dende a aula de segundo (a mifia clase)
0 vemos nos momentos que non chove. Os nenos din que parece que
se pode tocar, ven o barco, ven o perigo que estd enfrente, ven a algiin
dos seus pais que, con prismadticos, calculan a distancia ... ddas, tres
millas, non madis lonxe.

Os nenos estdn excitados, nas casas saben de naufraxios: o barco
vén hacia aqui, estd derramando fuel, todo iso acabard por chegar.
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Catorce anos antes toda a zona fora evacuada polo accidente do Ca-
son. Dende aquela varios naufraxios de pesqueiros con mortes que
nalgin caso eran familiares directos dos nenos do colexio, incluso
algin antigo alumno do centro ten perecido...

Durante os dous primeiros dias, xoves e venres, 0S nenos € nenas
falaban no colexio o que escoitaban na casa, ben 6s seus pais ou 6s
familiares que conviven con eles: «debian levar o barco a unha costa
e quitarlle o fuel», «meu pai di que era mellor queimalo como co Mar
Exeo», «vai encher toda a costa de chapapote cando afunda».

Estes dias, antes de que afundira, a opinion era undnime sobre o que
ocurrirfa: si afundia, toda a costa se tiznaria de negro.

Chegou a fin de semana e chegaron as primeiras manchas de petro-
leo do que se derramou antes de afundir. Posteriormente, pasou toda
a odisea que xa sabemos e chegou a primeira gran marea negra. O
Coido, zona de xogo dos nenos fora do Centro, encheuse de chapapote.
O Coido non s6 € unha praia con paseo € un pequeno parque infantil,
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€ unha ampla zona de rochas intermareal. No Coido as nais e pais se
retinen cos pequenos e falan, persoas maiores pasean ou toman o sol
4 tardifia, os nenos tefien unha zona para xogar 4 pelota, baixan 4 praia
€ Xogan coa area, saltan polas pedras, buscan ourizos, bruxas de mar,
arneiros, pequenos crusticeos, estrelas de mar, incluso tefien atopado
algun polbo, algiin boi... para os nenos o Coido € un parque temético.

Cando a costa se encheu de chapapote, os nenos comentaban «xa o
decia meu pai», «os politicos non entenden de mar nin de barcos»
«debian deixar falar 6s que entenden», «a culpa foi do capitdn», «o
capitdn non tivo culpa de nada», «bétanlle a culpa 6 capitdn porque
non tefien a quen botarlla»...

O Prestixe volveuse o tema central nas suas vidas, a Muxia se lle
chama a «Zona Cero» e dende o colexio intentamos que verbalizaran,
que expresaran os sentimentos, que falaran do que estaba a acontecer.
Todos os nenos € nenas debuxaban o que sentian. O Prestixe, a marea
negra, as aves petroleadas... convertironse no tema central dos seus
debuxos, escritos, conversaciéns € X0gos.

Logo chegaron os medios de comunicacién, a marea branca de
voluntarios, 0s personaxes famosos, as cartas de apoio doutros cen-
tros, as postais para cada neno e nena, € que moitos contestaron,
murais, escritos... 0 Centro estd adornado destas mostras de apoio.
Chegaron tamén xoguetes para cada neno e nena de moitas asociacions
de todo o Estado para que non quedaran sen Reis.

Chegou tamén a televisién 6 Centro, fixéronlles reportaxes, entre-
vistas, chegaron pallasos animadores para ter contentos 6s rapaces.

Os nenos e nenas estaban asombrados, confundidos «jque sorte
temos!» decia algun. A vila estaba cambiada, os seus familiares pres-
taban colaboracién 6s voluntarios, nun pobo onde todos nos cofiece-
mos e onde a vida transcurre dun xeito moi rutinario, de repente todo
era novo, os voluntarios e voluntarias vifian por milleriros, a lonxa
que os nenos e nenas cofiecen pola subasta do peixe e a onde fan cos
seus familiares a comprar, vender ou ver, era agora un gran come-
dor, un gran almacén, un estudo de.radio 4s veces, e incluso foi un
platé de televisioén o dia de fin de ano.
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Nas casas empezaron a chegar as axudas por cese da actividade
pesqueira ou por contratos de limpeza: «meu pai esta contento, di que
gafia mdis cartos que indo 6 mar», «teu pai non sabe o que di, xa veras
cando deixen de pagar e xa non haxa peixe», «despois non han
comprar 0 noso peixe porque van decir que non sabe ben»...

Estes comentarios, de alumnos de 2° de primaria, non facian mais
que reflexar os comentarios da casa. Entre os nenos habia moita con-
fusién e os mestres decidimos que a nosa laboura, despois dun pri-
meiro momento no que se expresaran, era que se evitase a confusién
e intentar volver 4 normalidade.

O Entroido celebrouse como todos os anos, sen referencias 6
Prestixe nin 4 marea negra. Cada clase elexiu un tema e saimos como
todos os anos desfilando polas rdas da vila. Os pais e nais participaron
coma cada ano, 0s nenos e nenas participaron coma sempre, € nds, os
mestres, tamén.

Pero os nenos e nenas seguen a sofrir consecuencias do desastre.
Case catro meses despois, chega a primavera e por fin o bo tempo,
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tempo de baixar 6 Coido despois do colexio e xogar 4 pelota na praza,
de baixar 4 area na praia, de xogar nos columpios e bambéns, de sal-
tar nas pedras e rochas... As rochas seguen manchadas de chapa-
pote, non porque non se limpe, senén porque hai moito que limpar...
e co sol, o fuel quéntase e cheira mal, os elementos do parque seguen
sen repofier, as maquinas de limpeza, contenedores e demais obxectos
que serven para restaurar a praza estdn ai, as pedras da praza estdn
levantadas polo uso da maquinaria pesada e pola acci6n da auga a
presion. : -

Os nenos e nenas pasaron por momentos en que nas casas s6 se
falaba do desastre, de culpables, de negro futuro, pasaron por momen-
tos de profunda confusién: somos importantes, somos o centro da
noticia, todos nos escriben, todos estén pendentes de nds, recibimos de
todo, e nas nosas casas tamén hai certa euforia, entran cartos, regalos,
4 vila chegan xentes de todos os lados e hai unha gran animacién nas
rdas, na lonxa, no polideportivo, ata o colexio serviu para albergar
voluntarios nalgiin momento...

E agora todo vai pasando e quedan as secuelas, a resaca: os sitios
onde xogaban non serven, -os voluntarios empezan a ter certo aire de
cotidiano, os medios de comunicacién xa case nunca estin... Agora a
posible guerra o despraza todo.

Os nenos ¢ nenas buscan alternativas, van xogar 4s pistas do Insti-
tuto pola tarde cando non hai clase, € como di o pai dun alumno por
boca do neno «menos mal que o director € bo e nos deixa xogar».

En Muxia non hai moito espacio para zonas de xogos, e como dixen
6 principio, € un trozo de terra e rochas metido no mar. Aqui os ventos
baten bastante forte, sobre todo os de nordés. O Coido queda 6 abrigo
deses ventos, polo que era un espacio ideal para xogar, para reunirse,
para matar o tempo da tarde... pero tamén era o espacio méis vulnera-
ble a unha marea negra.



Meés de 48.000 nois i noies, 3.000 mestres i la participacié de
més de 300 centres, van abragar 40 quilometres de litoral de la
Costa da Morte. «El pitjor enemic, la Marea Negra, origina la
millor defensa: la creacié d’una xarxa ciutadana, també en el
mon de I’ensenyament. »

Una cadena humana cap al futur

Agora comprevos dicir, mozos da nosa Terra, se pensades seguir indo
costa abaixo polo tempo ou encarados co pervir. Se queredes liber-
tarvos do xerme da veller e da morte. Se queredes adonarvos da vosa
mocidade ou seguir sacrificdindoa nun altar de Mitos e Fracasos.
Compre romper a marcha pola mesma estrada que fagamos cos nosos
pasos e afrontar nela unha peregrinaxe sen chegada, perque en cada
relanzo do camifio agdrdanos unha voz que nos berra: Mdis ald!

Manuel Anténio. Manifesto «Mais Ald». 1922

Diuen que a Galicia podem veure a través de la boira. I que sabem
cridar I’arc de sant marti. El 22 de gener de 2002 ho vam fer. Aquell
dia, més de cinquanta mil persones vam ocupar 40 quilometres de la
Costa da Morte. Més de 48.000 alumnes i de 3.000 «profes» des-
embarcarem de quasi 900 autobusos i vam envair, a la intemperie, les
pistes forestals entre els pobles de Laxe i Muxia. Com sempre abans
de I’arc de sant marti, anava sortint el sol. Jo estava prop del cap Vildn
i vaig anar veient com es formava després de la pluja ’arc de sant
marti huma més gran. Un arc de sant marti de dignitat.

La Coordenadora de Ensino Area Negra —integrada en la Platafor-
ma Cidadd Nunca M4is— va néixer de la necessitat i la urgéncia, com

Séchu Sende
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a resposta del mén educatiu davant la catastrofe del superpetro-
lier PPrestige. El dia que Santiago acollia la manifestacié més nom-
brosa de la historia del nostre pais, I’assemblea d’ Area Negra decidia
construir una cadena humana entre dos punts de la costa afectada.

Tothom pogué veure com els mariners recollien amb les mans, amb
escumadores gegants o amb les raquetes de tennis dels seus fills, el
fuel que la incompetencia de les autoritats aboca a les nostres costes.
Vam veure les mariscadores i les redeiras teixint barreres de protec-
cié amb sacs de patates i edredons. I els voluntaris i voluntaries amb
chapapote entre la suor. També vam poder llegir diaris, escoltar
emissores de radio i veure informatius de televisié que, mentre milers
de tones de chapapote amenacgaven i violaven Galicia, negaven el
perill, i silenciaven i censuraven les dramatiques dimensions de la
catastrofe. I vam poder escoltar els nostres governants sumant les
mentides més grans de la historia universal de la infamia.

El mateix impuls que uni més de tres-cents col-lectius i orga-
nitzacions de tot tipus (ecologics, sindicals, socioculturals, esportius,
veinals, politics, cientifics...) en la xarxa ciutadana de Nunca Maiis
va fer que nasqués Area Negra, espontaniament. Voliem recollir i
canalitzar en accid educativa conjunta la indignacid, la tristesa, la
dentincia i la protesta de la comunitat escolar.

Puri Cabido, companya d’Area Negra, destacava en una de les
assemblees quatre dels objectius educatius de la Cadena Humana,
estretament relacionats amb el desenvolupament del pensament critic
a les aules: ‘

o Congixer in situ la magnitud del desastre per a una consciencia-
cié ecologica més profunda dels alumnes.

o Informar de manera vera¢ davant el silenci i la manipulacid,
de manera que la gran repercussié d’aquesta activitat en els mitjans de
comunicacid servis per fer arribar a la societat el crit de consciéncia,
protesta i rebel-lia de milers d’escolars.

° Educar per a la solidaritat mitjancant 1’acte simbolic de llencar
un missatge de suport des del sistema educatiu a les persones afecta-
des en general i a I’alumnat de la Costa da Morte en particular.
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¢ Reflexionar sobre la responsabilitat personal de tothom en la
defensa del nostre patrimoni ecolodgic, economic i social.

El pitjor enemic, la Marea Negra, origina la millor defensa: la
creacié d’una xarxa ciutadana. També en el mén de I’ensenyament.
Les setmanes anteriors al 22 de gener es conforma un al-luvié incessant
d’adhesions a la cadena, des de tot el territori nacional, de Tui a
Viveiro, de Verin a Arousa. Els consells escolars de més de 350
centres de secundaria donaren suport a I’activitat. Totes les expec-
tatives foren desbordades i aixi fou com la realitat supera la ficci6.
Alumnes de més de tres-cents centres acudiren a la vora del mar. A mi
em resultd impossible imaginar o somiar la cadena humana abans de
veure-la amb els meus ulls. Semblava un objectiu inassolible. Quaranta
quilometres! A més a més...

La pressi6 i la campanya de desprestigi que la Plataforma Nunca
Mais va rebre —i rep— des dels ambits del poder del Partido Popular
fou descomunal. Alguns mitjans de comunicacié, com el diari El
Correo Gallego, denunciaren els dies anteriors a la realitzacié de
la cadena el que la mateixa editorial denominava manipulacié dels
escolars per part d’alguns professors. També la periodista Pilar
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Cernuda, entre d’altres, des d’aquest mitja, alertava sobre la perversié
que la Plataforma Nunca Mdis utilitzés la joventut amb fins espuris.

També el 20 de gener les agencies d’informaci6 es van fer eco de la
noticia que la Xunta de Galiza —segons denunciaren associacions de
professors, sindicats i els partits de 1’oposicié— havia activat un boicot
mitjancant la «coaccid» a les empreses d’autocars i 1’ «eliminacié» de
nombrosos autobusos emparaulats per traslladar els estudiants a la
Costa da Morte. També s’afirma que hi havia «amenaces» per part de
la Conselleria de Educacién a alguns centres i professors que volien
participar en la iniciativa.

Quina autoritat pot tenir, per responsabilitzar-se de 1’educaci6 de la
infancia i de la joventut, qui fa servir la manipulacié i la censura com
a vehicle d’expressi6 politica?

Nosaltres som com el correcaminos i els nostres governants com el
coiot. Intentaren cacar-nos, perd nosaltres anem sempre al davant,
«mic, mic». Arribaren amb els cartutxos de dinamita amb una nova
campanya difamatoria en els mitjans de comunicacid, boom!, explo-
ten, i nosaltres vam passar a cent per hora entre el fum i la pélvora. Ens
dugueren arran del precipici acusant-nos de «manipuladors», perd la
serra eléctrica amb qué volien tallar la vora de la muntanya es gira
contra ells, i nosaltres, «mic, mic», continuem al davant. A la seva
caixa de les trampes d’ACME, tenen, com el coiot, artefactes de tot
tipus: cruels, refinats, invisibles, sofisticats o primitius. I capitol rere
capitol, des que s’enfonsa el PPrestige, els seus paranys, coets i
punyalades no ens han tocat. I aixi fou com continuarem al davant i
aixi fou com aconseguirem 1’arc de sant marti.

La cadena humana cobri 40 quilometres de litoral entre Laxe i
Muxia, en un recorregut tancat al transit. El primer tram s’estengué de




Laxe al santuari de Santa Rosa, passant per la platja de Traba de Laxe,
tristament coneguda per la famosa foto amb la paraula MUERTE
escrita amb chapapote a la sorra. En oposicio, en aquest lloc, cente-
nars de joves formaren amb els seus cossos la paraula VIDA. D’alli
vam continuar fins a Camelle, on vam fer una ofrena floral a Man,
I’alemany que va viure voltat de roques i de mar i que, davant el mén
neoliberal, fou la primera victima del PPrestige: es mori de pena en
veure la seva obra ennegrida pel fuel, un museu de roques i restes
llangades pel mar. Amb les mans unides arribarem a Arou, Santa
Marifia i el cap Vilédn, passant per la duna do Monte Branco, la plat-
ja de Trece i el Cementiri dels Anglesos. Abans d’arribar al far del
mitic cap Vildn, vam girar a I’esquerra per buscar la boca de la ria de
Camarifias i Muxia. Des d’alli, la gent del mar cobri amb els seus
vaixells el tram que uneix les dues vores de la ria, unint-se sim-
bolicament als infants que esperaven al port de Muxia, i des d’alli la
cadena es prolonga fins a la platja de Lourido. Aquest recorregut
de 40 quilometres a través de pistes forestals paral-leles a la costa
permetia veure constantment el mar i els efectes del fuel, en una
perfecta integracié en el medi natural, amb accés per a vehicles de
proteccié civil. Estavem en la zona més afectada per la marea
negra.

A partir de la nostra experiéncia, volem destacar diverses fonts
d’interes:

1. La Cadena Humana ajuda a activar la reflexié que la ciutada-
nia ha d’intervenir en el debat sociopolitic, molt sovint reservat ex-
clusivament a unes poques persones. La nostra accié servi també
com a deniincia de la regressié6 democratica actual, que esta margi-
nant la ciutadania de I’expressio i participacié civica. I dona prota-
gonisme a les aules en 1’educacié en valors i en actituds prosocials i
de participacio.

1
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2. La Cadena volgué reforcar la idea que no €s possible resoldre les
contradiccions i solucionar els problemes individualment, perqué hi
ha solucions que només arriben a través de la cooperacio, entre tots i
totes.

3. La Cadena Humana fou un model de creativitat social, civisme
i col-laboracié6 de la joventut gallega per a tota Galicia i es va donar un
clar exemple d’allo que Margaret Mead' denomina «transmissié cul-
tural prefigurativa». Aquest dia, a més de construir seva propia 1li¢é
en valors i actituds, els joves la donaren als grans, prestigiant la
consciéncia social com a instrument d’uni6 i innovacié.

4. Per aix0, en certa mesura, elegirem la Costa da Morte per a un
acte que també resulta de dignitat social. Perqueé aquesta comarca és
una zona socioeconomicament deprimida on la boira de la resignaci6
fa molts anys que penetra en els ossos de la gent, i d’on molts joves
continuen fent realitat la dita de Castelao: «Os galegos non protestan,
emigran». La Cadena Humana volgué ser també, des d’un punt de
vista de la sociologia, una intervencié d’esperanca en el futur, i en el
canvi, i una proposta de rebel-lia i contra la submissi6.

5. La crisi del PPrestige origina a les nostres aules la necessitat
d’implicar-nos en la reflexi6 i construcci6 critica dels esdeveniments.
Com a ciutadania responsable, Area Negra i milers de «profes» no
vam tenir por de la discrepancia ni vam amagar la nostra indignacié
davant I’intolerable. Perque la ciutadania d’una societat oberta ha de
fer servir I’Gs public de la paraula politica per expressar la seva
indignaci6 justa. Passar de la delegacié passiva a la participacié acti-
va, de I’afasia al dialeg, de la desesperanca al somni d’un altre mén
possible.

6. Segiin Edgar Morin,? la historia avanca a través de desviaments
procedents d’innovacions internes o d’esdeveniments o accidents
externs. Les innovacions tenen lloc cel-lularment, localment primer,

1. MEAD, Margaret. Cultura y compromiso. Estudio sobre la ruptura generacional.
Barcelona: Gedisa, 1997.

2. MoRIN, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Barce-
lona: Paidés, 2001.



afectant pocs individus. I si el desviament no és esclafat, i res no
aconsegueix reprimir, pot proliferar de manera epideémica, desen-
volupar-se i propagar-se. Aix0 va passar amb la cadena humana a la
Costa da Morte. Servi per reactivar i enfocar cap a un objectiu educa-
tiu comd milers de «profes» i d’alumnes en un pais relativament
mancat de dinamitzacié cooperativa.

7. També fou una de les millors llicons possibles sobre I’educacié
en els mitjans de comunicacié. L’alumnat gallec descobri que els
media intenten imposar opinions privades o corporatives en el camp
de la circulacié piblica de la informacié. Es a dir, sén part de
I’hegemonia i de la lluita pel poder, i a moltes aules es treballa la
millor educacié en mitjans: aprendre a entendre «a quins interessos
responen els diferents mitjans, com seleccionen les seves noticies,
com tracten la informacio i per que».?

8. La nostra feina és, entre d’altres, transmetre el coneixement i la
valoracié dels recursos materials, culturals i biologics. Per aixd va
agafar un protagonisme especial en les aules, durant el procés de
preparacié de la Cadena, la revaloritzacié de la riquesa ecologica i
la biodiversitat. La catastrofe va posar de manifest el perill de la
destruccié natural, font potencial de la riquesa material de qualsevol
societat. I aix{ fou com la fauna i la flora esdevingueren preocupacions
educatives prioritaries des que el PPrestige es féu present en les
nostres vides. L’extincié de 1’arao fou el simbol i la collita de peixos
i ocells morts, el dramatic comunicat de la guerra que vam perdre
contra el fuel. Podriem dir que la voluntat dels mariners que van
defensar les illes Cies i les ries era semblant a la que uni les mans a
través de quaranta quilometres de costa: la preocupacié pel futur, la
defensa de la VIDA. I desperta la conscieéncia que la biodiversitat ha
de ser apreciada com un recurs insubstituible.

3. C. «Educacion en y para la democracia: un apuesta en los medios». En: Comuni-
cacion y educacion. Roxana Morduchowitz (coord.). Barcelona: Octaedro, 2003.

AERRARRRAR

reanegra
coordenadora de ensino
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L’IES Josep Brugulat de Banyoles reviu i valora I’experiencia
de voluntariat que han tingut recollint «chapapote» a Galicia.
L’experiencia els porta a concloure dient: «Fer de voluntari no
és una anécdota. Es un primer pas per creure en una societat
diferent, una societat en la qual un és protagonista i no pas
espectador. Un primer pas per SER voluntari.»

Fer de voluntaris a Galicia

IES Josep
Brugulat
(Banyoles)

Per a nosaltres, aquest viatge ha estat la possibilitat d’organit-
zar un col-lectiu de gent per a una causa justa, molt justa. Per aixo
estem contents que hagi sortit bé. A més, pensem que I’ expertencza que
hem viscut ha resultat molt enriquidora per a tothom.

Francesc Castafier i Julia Maso,

alumnes del CFGS d’instal-lacions mecaniques i electrotécniques
de I’IES Josep Brugulat

La idea

Sonaven nadales. Aquell ambient tan peculiar dels nostres carrers,
botigues, escoles, instituts... que ja es fa present a la primera setma-
na de desembre. Un Nadal, el d’enguany, embrutat pel naufragi del
Prestige.

En aquest ambient prenadalenc, un grup d’alumnes del cicle
formatiu de grau superior d’instal-lacions mecaniques i electroteéc-
niques de I’IES Josep Brugulat de Banyoles plantegem a I’equip di-
rectiu del centre una proposta interessant: muntar una expedicié per
anar a netejar platges a Galicia. La idea sembla bé. S’engega la
maquinaria: una carta a tot el professorat, cartells adrecats als alumnes
majors d’edat del centre, fax a 'INCAVOL, contacte amb un parell de
professors d’altres-instituts...
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L’institut

L’IES Josep Brugulat és un centre gran perqué compta amb prop de
set-cents alumnes i seixanta-vuit professors, imparteix I’ESO, els
batxillerats, cicles formatius de grau mitja de les especialitats
d’electromecanica, administratiu i comer¢ i marqueting i fusteria,
cicles formatius de grau superior de les families d’electricitat i
mecanica i també de gestié6 administrativa i el curs de promocié a
cicles de grau superior que s’anomena curs ESPA (estudis substitutoris
de les proves d’accés).

Esperant...

Un cop engegat el procés per convertir el projecte en realitat, els
esdeveniments van succeint molt lentament. Primer s’hi apunten
alumnes (molts alumnes!), després s’hi interessen també professors,
després se’ns demana que hi admetem un grup de sis alumnes i un
professor de I'IES de Celra (un institut proper amb el qual ja hi ha
experieéncia de fer algun projecte conjunt), i arriben les vacances de
Nadal sense cap confirmacié de res.
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La veritat és que, durant les festes, les noticies que arriben des dels
mitjans de comunicaci6 son forga descoratjadores. El problema hi és
i augmenta, perd 1’Administracié és incapag¢ de canalitzar el
voluntariat i, per tant, es recomana aturar-ne la immensa allau que
omple Galicia. Es trist pensar que una societat democratica i
participativa com la nostra hagi de constatar aquesta realitat...

Al final de desembre; pels volts de cap d’any, el projecte sembla
condemnat a no reeixir. Algunes trucades, alguns e-mails... tot sembla
indicar que no sera possible dur-lo a terme. Per0 el dia 4 de gener, el
contacte amb I'INCAVOL funciona. Hi ha un poble, Muxia, un dels
més afectats, amb un ajuntament que creu en les persones i que déna
més importancia als voluntaris que a les promeses, que ha decidit
continuar rebent i donant feina als qui vulguin aportar el seu esforg de
manera gratuita i solidaria. Ens rebran i de seguida. El dia 7 de gener,
la Generalitat de Catalunya ens posa 1’autocar i quatre agents rurals
que ens acompanyaran i ens dirigiran en les tasques de neteja...

Finalment... en marxa!l

Torna a activar-se tot. Els telefons cremen localitzant 1I’un i I’al-
tre 1 procurant fer una llista definitiva de voluntaris i voluntaries. I,
efectivament, el dia 7 a les 4 de la tarda ens reuniem tots a 1’institut i
ens posavem en marxa per arribar a Muxia a mig mati i comencar a
treballar de seguida.

En un parell de dies les gestions s’intensifiquen. Un professor amic
s’afegeix al grup, tot i que treballa en un altre institut. Ha obtingut
diners de 1’Ajuntament d’Esponelld per comprar mascares de car-
bé activat. Ha contactat amb 1’empresa SEGURIFOC per tal
d’aconseguir-les a un preu modic.

Mentrestant, la Mar de 'INCAVOL, amb gran eficacia, ens pre-
para totes les gestions: autocar, assegurances, normes, agents rurals...
Tot és a punt.

Sortim de I’institut a les 5 de la tarda i trigarem 16 hores a arribar
alla. El viatge és llarg i feixuc, perd I’ambient i ’objectiu valen la
pena...



Foto: IES Josep Brugulat (Banyoles)

1 alla... la feina

La jornada de treball era de quatre hores i I’objectiu principal era
treure com més «chapapote» millor. El primer dia vam anar a una
platja del terme municipal de Muxia, la sorra de la qual estava
practicament neta perd a les roques hi havia una gran contaminacid.
Primer aixecavem les roques i, amb les mans fent la funcié de pala,
treiem tot el fuel que podiem. Al final de la jornada haviem aconseguit
omplir dos o tres cubells de fuel per persona.

El treball és dur. Fa fred, ’equipament de roba, botes, guants,
mascareta i tot plegat és feixuc, molt feixuc. Anem tots de color blanc,
no ens reconeixem, ens hem de pintar una creu a I’esquena. Ens
transporten en camions de I’exercit que no sén pas un paradigma de la
comoditat. Els desplacaments solen ser lluny i enrevessats. Treballem
tant si fa fred, com si plou i fins i tot si neva! Poques hores, aixo si,
perque I’ambient no és gaire saludable... Perd mentre treballes, tro-
bes sentit, molt de sentit a alld que estas fent, perqué I’entorn et
convida a fer alguna cosa per salvar-lo...
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I’Iu vida

Un cop haviem acabat la jornada de treball, andvem a Muxia i a la
confraria de pescadors que es convertia en un menjador 1mprov1sat
La gent del poble ens preparava el menjar i I’exércit ens el servia. El
pavell6 esportiu del poble era la zona de descans, perqué era on
dormiem. Matalassos per terra..., una immensitat de matalassos, i gent
i més gent que s’ orgamtzava amb el sentit comu que ens caracteritza
als humans i que fa que, a vegades, aix{ tot funcioni, perqueé les ganes
de fer-ho funcionar sén col-lectives...

Les dutxes eren unes carpes convertides en dutxes collectives.
S’organitzaven en torns, ara els nois ara les noies. L’exercit, amb els
seus recursos, aconseguia donar-nos aigua. calenta, cosa que era
d’agrair amb el fred que fela a Mux1a

I tornar a la feina

El segon dia vam anar a la mateixa platja que el dia anterior, perod
la decepcié fou important, perqué la platja que haviem deixat
mitjanament neta el dia anterior tornava a estar molt bruta.

Ja ens havien advertit que no anavem a netejar platges, siné a treure
fuel del medi-ambient. Tot el fuel que haviem tret ja no era al mar, ni
a les roques, ni a les platges... Era en contenidors estancs que el
separaven de la natura.

El tercer i dltim dia vam anar a una platja on encara no s’hi havia
treballat i I’abundancia de «chapapote» era important, com importants
van ser els mareigs soferts pels voluntaris que eren alla. El fuel feia
molta olor i molt forta i era molt dificil treballar en aquelles
condicions.

I en el esperit col-lectiu, i en el cor de cadascd...
Aquest viatge va ser, per a molta gent, una bona experiéncia que

segur que tardarem molt de temps a oblidar, com el poble gallec trigara
molt a oblidar aquesta catastrofe que tant de mal 1i ha fet.



El que és segur és que molta gent voluntaria que ha anat Galicia es
deu haver tret un neguit del damunt, el neguit de veure imatges
televisives amb impoteéncia i no poder ajudar el poble gallec.

Quan vius una experiencia d’aquestes, les aneécdotes acaparen
I’atenci6 i les ments dels integrants del grup. Veus gent, paisatges,
mar, barques, botigues, bars... Veus un tros de planeta que també és
teu i que s’ha malmes. I veus un esperit constructiu, tot i la desolacid,
que et convida a sentir-te part d’alguna cosa important, part del moén,
disposat a lluitar perque canvii, disposat a lluitar perque millori.

Fer de voluntari no és una ane¢cdota. Es un primer pas per creure en
una societat diferent, una societat en la qual un és protagonista i no pas

espectador. Un primer pas per SER voluntari.

Nunca mdis!!!
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L’autora, que ha fet una llarga i rigorosa trajectoria en
educacio ambiental, analitza la riquesa de propostes peda-
gogiques que s’estan produint davant uns fets que «ningiu, ni
en els seus pitjors malsons, podia anticipar una tragedia eco-
logica i social d’aquesta magnitud».
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Introduccié: s’ha trencat la biga de quitra

El 19 de novembre de 2002 el Prestige es parti en dos davant la
costa de Fisterra i origina la pitjor marea negra soferta a la costa
europea. En els dies i mesos transcorreguts des de llavors, els recursos
naturals de Galicia, el seu teixit productiu, el seu paisatge i el seu
imaginari sentimental s’han fracturat d’una manera tan brutal que els
costara molt de recuperar-se. Pero, al mateix temps, també s’han
trencat en mil trossos molts estereotips que, fora i dintre de Galicia,
pintaven una imatge de la societat gallega immobilista, resignada i
politicament conservadora. Cal dir, pero, que aquesta imatge, ja abans
de la marea negra, no es corresponia del tot amb la realitat, sobretot
amb la realitat urbana.! Les mobilitzacions socials que s’estan produint
des dels primers dies de desembre; la defensa de les Rias Baixas per
part de mariners, pescadors i mariscadores, impedint I’entrada del
«chapapote» amb mitjans artesanals; el compromis puiblic d’in-
tel-lectuals, escriptors i artistes; la resposta unanime dels centres

1. A titol d’exemple, nou de les deu ciutats gallegues de més de 30.000 habitants
(Vigo, A Coruiia, Santiago, Lugo, Ferrol, Pontevedra, Vilagarcia, Narén i Redondela)
tenen un alcalde del PSOE o del BNG, i solament Ourense el té del PP.



escolars, tot aix0 fa que el poble gallec, en mig de la tragédia, senti que
esta exercint els seus drets civics, materialitzant, com poques vegades
abans, la seva dignitat.

Conta la llegenda gallega de la Trabe de oro que els buscadors de
tresors amagats passen la vida darrera de trobar una biga (o trabe) d’or
massis, una de les que suporten el mén subterrani, que els faria
immensament rics. Perd en el mén subterrani totes les bigues sén
dobles, i cada biga d’or estd indissolublement unida a una altra
perillosa biga de quitrd. Es possible trobar la biga d’or sota terra i,
segons la llegenda, alguns ho han aconseguit. Perd en desenterrar-la
han tret amb ella la biga de quitra, la qual en ser retirada explota, causa
terribles catastrofes i destrueix almenys set ciutats dels seus voltants.
No crec que cap de les mares o avies que contaven aquesta historia als
infants pogués anticipar-los la terrible manera com es faria realitat en
la Galicia del final de 2002, perque, els qui tenien el poder de fer-ho,
no han posat els mitjans per protegir el mar, les ries, 1’autentic tresor
de Galicia; perque negociants sense escripols desenterren les bigues
d’or sense preocupar-se que el quitra s’escampi. Amb tot, en aquest
cas, I’explosi6 de la biga de quitra ha alliberat una biga d’or que estava
mig oculta: la participaci6 civica, el pensament critic. En aquest article
es presenta un aspecte d’aquesta participacid: les accions dutes a
terme a les escoles, les quals interpretem com un exemple d’educacié
ambiental, amb atencié especial a la seva estreta connexié amb la
societat.

Educacié a favor del medi:
I'auténtica educacié ambiental

L’etiqueta d’educacié ambiental ha experimentat una profunda
transformaci6, a Espanya i en d’altres paisos, els tltims vint anys. Si
prenem com a punt de partida les I Jornades d’Educacié Ambiental
que es van fer a Sitges el 1983, amb una reduida participacié —menys
de dues-centes persones, la majoria de les quals féiem experiéncies
de manera individual o en petits equips basats en I’esfor¢ personal—,
veurem que la situacié actual, en qué I’educacié ambiental és vista
com una dimensi6 transversal en els dissenys curriculars, i en que les
directrius de la Unié Europea recomanen que s’inclogui en tots els
nivells educatius, porten a la conclusié que el seu estatus ha millorat
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notablement. Una altra cosa és quines activitats es fan en les esco-
les sota I’etiqueta d’educacié ambiental, i alguns estudis, per exemple,
a Galicia, Lépez y Jiménez (2001), mostren que, segons els docents
mateixos, en un gran nombre de casos sén activitats amb poca
connexié amb els objetius curriculars i no subjectes-a avaluacio, o, a
Asttiries, on a penes fan sortides al camp (Garcia Alb4, 1999).

Ja el 1980, Arthur Lucas (1992, traducci6 al gallec) distingia entre
tres tipus d’orientacions enles activitats denominades d’educacié
ambiental: les orientades respectivament sobre el medi, per exemple
estudis d’ecologia; en el medi, €s a dir sortides al camp o visites a
Pentorn; i per a (a favor de) el medi, accions que incideixen
directament en la preservacié o millora de 1’ambient, o campanyes
encaminades a fer-ho. Segons Lucas, aquesta orientaci6 a favor: del
medi és la que caracteritza1’auténtica educacié ambiental, a diferén-
cia dels estudis d’ecologia o els itineraris amb objectius informatius o
de motivacid, tenint en compte que una activitat pot incloure dues
o totes tres orientacions. Amb tot, en I’estudi de Lopez y Jiménez
(2001), es mostra el predomini de les activitats sobre (estudiar te-
mes ambientals, 90 %, explicar ecologia, 65 %) i-en, mentre que els
que afirmen, per exemple, que s’ha d’implicar I’alumnat en projectes
per-a, de conservacié o millora-del medi sén solament.el 25 %.

Amb tot, en el cas de la marea negra, creiem que la dimensié per a
és la més rellevant en les activitats dutes a terme en els centres
escolars. Segons Lépez y Jiménez, alguns tipus d’activitats que poden
considerar-se a favor del medi sén:

o Implicar-se activament en la millora i proteccié del medi proxim:
per exemple promovent projectes de conservacié i millora del medi
(aula, escola, barri) o participant-hi.

» Implicar-se activament en la resolucié de problemes del medi local:
per exemple promovent campanyes orientades a resoldre problemes
locals o participant-hi.

e Implicar-se activament en qiiestions ambientals d’ambit nacional o
internacional: per exemple  promovent campanyes orientades a
resoldre problemes nacionals o internacionals o participant-hi.

» Desenvolupar la consciéncia i responsabilitat per la qualitat del

~medi: per exemple, reconéixer la propia responsabilitat en un
problema ambiental.
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Foto: J. M. Casal («Albumes de imdgenes» de La voz de Galicia)

* Desenvolupar actituds i comportaments de respecte i proteccié cap
a la naturalesa i ’entorn: per exemple desenvolupar canvis de
comportament positius respecte d’algun problema ambiental.

En les activitats dutes a terme en relacié amb la marea negra, hi ha
exemples d’orientacions sobre la marea negra, com poden ser 1’analisi
de les caracteristiques del fuel del Prestige (Méndez, 2003) amb
experiéncies per comprovar si €s cert, com han dit alguns responsables
de la crisi, que es mantindria en el fons, sense flotar sobre 1’aigua.
També n’hi ha d’activitats en el medi, ja que molts centres
organitzaren visites a les platges i costa afectada. Perd 1’orientaci6
predominant és, al nostre parer, a favor del medi, com s’analitza en
I’apartat segiient.

Tots som el mar: activitats a favor del medi

Alguns exemples dels distints tipus d’activitats a favor del medi
indicades més amunt sén:

* Participacié en projectes de conservacié i millora del medi, com
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neteja de platges i retirada de fuel al mar: el treball voluntari ha estat
1 esta essent essencial en la recuperacié de les platges afectades per la
marea negra. Cal tenir en compte que, abans de partir-se, el vaixell ja
havia abocat 3.000 tones de fuel, i que el 20 de novembre, el dia
segiient de I’enfonsament durant el qual es van trencar tres diposits
que contenien 3.000 tones més cada un, estaven afectats 300 km a la
Costa da Morte (avui sén més de 400). E1 29 de desembre comenca la
«segona marea negra», amb imatges com ones de petroli saltant sobre
el moll i el passeig maritim de Muxfa, els arenals més grans i més bells
de Galicia (Traba, Rostro, Camota) que queden endolats sota un
mantell negre, o cozdos (codols) en els quals el fuel assoleix un gruix
de més de mig metre i on §’ “enfonsen els voluntaris. Els primers dies
de desembre, els mariners d’ Arousa i les Rias Baixas es mobilitzen,

sense cap ajuda oficial, per defensar l’mtenor de les ries: per exemple

a Arousa 150 petltes planejadores i 15 vaixells musclaires surten a
luitar contra la taca, els mariners inventen i construeixen cent
«escumadores» gegants. Arousa i les Rias Baixas se salvaren gracies
a la societat civil. El cap de setmana del 6 de desembre, pont de la
Constitucid, Galicia rebé 10.000 voluntaris. El primer contingent de
I’exercit no arriba a les platges fins al 9 de desembre, quasi un mes
després de la catastrofe.

La participaci6 dels centres escolars en la neteja de platges ha estat
condicionada per I’edat, perqué els voluntaris han de tenir divuit anys
(o més de setze amb autoritzacié dels pares). En ciutats: governades
pel BNG o el PSOE (o per coalicié entre tots dos), per exemple San-
tiago de Compostel-la, Vigo:i Pontevedra, s’han organitzat des dels
ajuntaments, en.col-laboracié amb 1’associacié. ecologista ADEGA,
expedicions de voluntaris que inclouen alumnat i professorat de
secundaria, en les quals els centres treballen per torns. També les
universitats gallegues participen en la neteja, fent torns d’alumnat i
professorat de les distintes facultats i coordinant (des de la USC) i
donant suport al voluntariat d’altres universitats d’Espanya. En
localitats de la costa, molt afectades per la marea negra, per exemple
Ribeira, els instituts organitzaren, en col-laboracié amb 1’ Ajuntament,
colles on han participat cent vint alumnes i trenta-cinc professores
(Miragaia y Rodriguez, 2003); a Muros, una gran part de 1’alumnat, no
solament de batxillerat, siné també de I’ESO, participa en la neteja al
costat del seus pares i mares.



Foto: José Manuel Casal («Albumes de imdgenes» de La voz de Galicia)

En aquestes accions, els centres escolars no han actuat de manera
aillada, siné en connexi6 amb la resta de la societat de la qual, com
remarquen Miragaia y Rodriguez, formem part. Un exemple d’aquesta
connexid, quant a les tasques de neteja, €s la constitucid, per part dels
centres escolars de les localitats costaneres, de guarderies perma-
nents, obertes durant els set dies de la setmana, per ocupar-se dels
nens i nenes mentre els seus pares s’embarcaven per recollir
«chapapote» i les mares feien el mateix, o participaven en tasques
logistiques: neteja de roba i material per ser reutilitzat, o preparar el
menjar.

Un altre exemple d’activitats que feia I’alumnat quant a conserva-
ci6 i millora del medi és la participacié en la localitzacié d’ocells
petroliejats, que son recollits per les associacions ecologistes per a la
seva recuperacid, quan és possible.

* Promoure o participar en campanyes orientades a resoldre
problemes locals, com a exercici de la critica i exigéncia de solucions
a la marea negra, per una banda, o donar suport solidariament a
I’alumnat de les localitats més afectades, per una altra. La necessitat

25



26 Marea negra, marea de solidaritat

d’aquest exercici de la critica es comprén millor en el context de
P’actuacié de les autontats les quals, des del dia 13, intentaren
minimitzar la catistrofe, tant en les instancies parlamentanes (per
exemple, Galicia no ha estat declarada zona catastrofica, ni s’ha
reconegut, en el Parlament Europeu, la seva gran dependenc1a dels
recursos del mar), com en els mitjans de comunicacié de titularitat
ptblica (vegeu, per exemple, el comunicat conjunt dels comités
d’empresa de RTVG i Radio Nacional i TVE a Galicia, publicat a la
premsal’1l de mar¢ de 2003). Afortunadament, si que hi ha mitjans que
han donat informacié extensa i fiable. Cal destacar la cobertura de La
Voz de Galicia, tant des de Iedici6 en paper com en |’ electromca i,a
distinta escala, la del portal Vieiros (www.vieiros.com), que ha
contribuit a difondre les campanyes 1 activitats de Nunca Mdis.

Quant a I’exercici de la critica, hi ha campanyes que han estat
promogudes des dels: centres mateixos. Per. exemple, el 28 de
novembre, abans que comencessin les mobilitzacions de la Plataforma
Nunca Miis, 'IES de Muxia convoca una concentraci6é en la qual
participaren, sobretot, alumnat, professorat i veins de la Costa da
Morte, pero també alumnat d’altres llocs de Galicia, com per exemple
50 alumnes d’ESO del CPI de Cuntis, a I’interior, que anaren a Muxia
per solidaritzar-s’hi. Aquest mateix dia altres ‘instituts, com els tres
IES de Ribeira, organitzaven concentracions a les seves ciutats .en
solidaritat amb Muxfa i la Costa da Morte. Un dels instituts de Ribeira,
I'IES Leliadoura, organitza una recollida de firmes per internet que
n’ha reunit prop de 100.000 per enviar als presidents gallec, espanyol
i del Parlament Europeu. Multitud de centres han organitzat petites
accions, com ara concentracions silencioses, representacions teatrals,
concursos de cartells i eslogans, etc. Sens dubte la campanya d’abast
més ampli ha estat la promoguda per la coordinadora Area negra
(arena negra) que el 22 de gener cobri quaranta quilometres de la
Costa da Morte amb 50.000 alumnes de secundaria procedents de tots
els punts de Galicia.

També en aquest cas s’ha posat de manifest que escola i societat han
anat —i encara hi van— colze per colze. La participacié en la cadena
humana requeria, d’una banda, 1’aprovacié pels consells escolars dels
instituts, aprovacié que, fins on jo sé, ha estat positiva en tots els ca-
s0s i, en ‘molts, unanime; d’una altra, els pares havien de firmar una
autoritzacié perque els seus fills (els més petits de divuit anys)



poguessin prendre-hi part. S’ha de destacar que
aquestes autoritzacions es firmaren en la segona i ter-
cera setmanes de gener, en un context en que la
campanya del govern contra la plataforma Nun-

ca Miis (de la qual Area Negra forma part), denunciant N"Ncn ua' s

que «manipulava» i «feia politica» estava en un dels
punts algids. Pero els pares i les mares no se’n deixa-
ren influir i continuaren donant suport a la cadena que,
si hagués pogut comptar amb més autocars, hauria es-
tat encara més gran. En part dels instituts foren les families mateixes
les qui finangaren I’activitat i pagaren 1’import de 1’autocar. Creiem
que la societat, com nosaltres, percep que el fet que els adolescents
uneixin les seves mans en defensa del mar i componguin amb els seus
cossos la paraula «vida» a la platja on els primers dies s’havia escrit
«mort» és una experiencia unica, de gran valor formatiu i civic.

Una altra manera de mobilitzacio, en la qual, per cert, han participat
no solament centres de Galicia, siné de tot Espanya, ha estat la
comunicacié amb I’alumnat de la seva mateixa edat, primaria o
secundaria, de les localitats més afectades, Muxia, Laxe, Malpica,
Fisterra... Aquesta comunicacié ha adoptat diverses formes, des de
cartes tradicionals a missatges electronics i, en alguns casos, visites als
centres mateixos. Internet i la xarxa s’han mostrat com a instruments
de gran utilitat per aconseguir una comunicaci6 rapida i directa. En-
cara que aquest contacte pugui semblar una accié de poca
transcendeéncia, no és aixi, perqué una de les dimensions d’aquesta
catastrofe és el seu enorme impacte afectiu en persones que viuen
abocades al mar, fills i filles de mariners 1 mariscadores, conscients a
més que és una situacio repetida, perque es tracta de la cinquena des
de 1970. Cal tenir en compte també, sobretot en les primeres setmanes,
la sensacié d’impoténcia i abandonament viscuda en aquestes
localitats per comprendre la importancia d’aquestes xarxes solidaries,
una manera de dir-los que no estaven sols.

Al nostre parer, aquests dos tipus d’activitats a favor del medi
enquadren una gran part de les accions dutes a terme, perd esperem
que en el futur es produeixin també quant als altres tipus. Esperem
que, com a conseqiiéncia d’aquesta gran tragedia, I’alumnat i la resta
de la societat estableixin un compromis amb 1’ambient. El desastre del
Prestige, com els de I’Exxon Valdez o Txernobil, mostren que les
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prediccions i advertencies dels grups ecologistes no sén, per desgracia,
auguris catastrofistes. Ningu, en els seus pitjors malsons, no podia
anticipar una tragedia ecologica i social d’aquesta magnitud. Potser
ara sera possible comengar a canviar actituds i comportaments davant
problemes que poden afectar tot el planeta com el canvi climatic, tan
relacionat amb la nostra dependencia del petroli, i exigir el foment i la
utilitzacié d’energies d’origen en fonts renovables. El canvi és
possible, si el fem nostre.

Agraiments: Moltes de les dades numeriques sobre el Prestige estan
extretes de I’excel-lent informaci6 publicada per La Voz de Galicia,
tant en la seva edicié diaria com en els monografics «Ola Negra» (30
novembre 2002) i «Los héroes del 13-N» (18 de gener 2003), aixi com
en la seva pagina web (www.lavozdegalicia.es), on hi ha una secci6
dedicada a aquest assumpte amb textos, fotos i grafics.
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L’autor comenta i exemplifica com molts centres estan tre-
ballant a partir del desastre del Prestige a fi que «els ado-
lescents i joves que passen per les nostres aules aprenguin a
viure la democracia com un exercici de responsabilitat diaria en
la qual s’han de prendre decisions fonamentades en arguments
racionals...»

Educaciéo, democracia i esperanca
Reflexions sobre la catastrofe del Prestige

El pensament critic en educacié ha estat una referéncia obligada per
a una part del professorat, especialment per als qui considerem que
I’escola ha d’ocupar-se de combatre les injusticies presents en la
societat i que la nostra practica educativa ha d’entrar en la lluita a
favor de la igualtat entre totes les persones. Pero aquesta referéncia al
pensament critic, lluny de ser un lloc de trobada per a docents
compromesos, no poques vegades ha estat motiu d’enfrontament. Crec
que hi ha qui s’apunta a la moda d’autodefinir-se com a «critic» i tapar
aixi practiques professionals que no contribueixen gaire a la formacié
de persones conscients i lliures, i també crec que no ajuda gens a la
transformacié de la societat la desqualificacié feta des de posicions
suposadament critiques envers els qui no comparteixen idéntics
plantejaments ideologics, encara que hagin assumit un compromis a
favor d’una societat més justa.

Aquest tipus de reflexions em voltaven pel cap dies abans del 13 de
novembre de 2002, quan el Prestige endola la costa que més estimo
i commociona tan profundament la societat gallega com cap altre
esdeveniment que jo recordi. L’estupor inicial deixa pas imme-
diatament a la indignaci6 contra els responsables de la catastrofe, i la
indignaci6 a la mobilitzacid, en un procés les conseqiiéncies del qual

Ramén Lopez
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encara no pot preveure ningd. Tots els centres escolars de Galicia,
sense que se’n sapiga ni una sola excepcid, s’ocuparen d’aquest
assumpte. De manera espontania, de primer, i buscant posteriorment
una creixent coordinacid, centenars de professors han dedicat bona
part dels seus esforcos a plantejar a 1’alumnat les més variades
dimensions de la catastrofe econdmica, ecologica i sentimental que
ens havia caigut al damunt. Tot i les limitacions que es puguin iden-
tificar en moltes de les propostes, s’ha produit una massiva resposta
emmarcable en perspectives critiques.

Resultaria impossible esmentar ni tan sols algunes de les iniciatives
que s’han engegat perque, com deia, hi han participat tots els centres,
des dels d’educaci6 infantil fins als universitaris, amb la concurréncia
d’un nombre elevat de professors i professores de les arees més
diverses: tecnologia, ciéncies socials, ciéncies experimentals, edu-
caci6 fisica, llengiies, matematiques, filosofia i €tica... Algunes d’a-
questes iniciatives poden consultar-se a http://www.edugaliza.org/
prestige. Amb aquestes iniciatives s’ha trencat el divorci habitual
entre coneixement escolar i la realitat social en la qual s’insereix
I’escola i, en la meva opini6, aquesta és potser la primera conseqiién-
cia positiva d’aquesta catastrofe.

Els professors i les professores que hem promogut activitats esco-
lars i paraescolars prenent com a referéncia la marea negra del Pres-
tige hem- aplicat estratégies molt variades d’acord amb objectius no
sempre explicits. En alguns casos s’ha pretés construir a les aules
coneixements racionals a través de 1’analisi de les causes i les con-
seqiiéncies de la catastrofe: composicié quimica del petroli, efectes de
la contaminaci6é en els ecosistemes maritimoterrestres, importancia
econOmica, comer¢ mundial i interessos econdmics-en joc, la logica
del sistema econdmic que promou 1’acumulacié privada de beneficis
i repercuteix sobre tota la societat els efectes negatius de determina-
des practiques... i un llarg etcetera. Altres activitats han estat més
instrumentals, utilitzant la preocupacié de I’alumnat com a motivacié
per a ’aprénentatge, i el mateix aprenentatge com a element de
sensibilitzacid i coneixement contextualitzat: calculs matematics so-
bre les dimensions dels danys o problemes de fisica o tecnologia sobre
dinamica i resisténcia de materials. També ha estat important la
potenciacié de capacitats critiques relacionades amb la feina de fonts
d’informacié variades: recerca i seleccié d’informaci6, analisi dels
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discursos i del tractament del tema en diferents mitjans, contrast i
valoracié de dades, sintesi, reelaboracié i comunicacié de resultats
i conclusions a través de debats en les aules, informes escrits, pa-
nells i cartells o utilitzant suports informatics.

Perd hi ha hagut un altre tipus d’activitats més orientades a
promoure valors democratics, més enlla de la seva imbricacié en
continguts curriculars concrets. Ara em referiré precisament a aquesta
dimensié que considero especialment rellevant en els centres de
secundaria.

Educacié i democracia: una reflexié
sobre els conflictes

Potser les paraules «escola i democracia» no signifiquin gran cosa
per a la majoria, desvirtuades per 1’apropiacié indeguda que el poder
(les administracions que gestionen 1’escola) n’han fet els darrers anys,
a tot el mén. Fins i tot bona part dels qui participaren en les
mobilitzacions dels anys finals del franquisme i durant el procés de
transicié semblen avui resignats a viure en un model escolar buro-
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cratitzat i escassament il-lusionant. La majoria de les escoles estan
lluny de ser llocs on els joves comprenen el mén, s’inicien en 1’ac-
ci6 col-lectiva i on és present el compromis politic (Schmetz, 2003).
A molts centres es limita, fins a la caricatura, el desenvolupa-
ment de valors democratics a la mera eleccié de delegats d’aula les
funcions dels quals a penes van més enlla de recaptar fons per
a excursions o proposar als professors el canvi de data d’un exa-
men; a un Consell Escolar de discutible composicié i limitades
atribucions més preocupat per la competéncia amb altres escoles
proximes que per la promoci6 de valors civics entre 1’alumnat; i, a tot
estirar, a la visita a alguna instituci6 publica, com el Parlament, que es
presenta com a maxima expressié democratica d’un sistema politic
inalterable que no es pot qiiestionar.

La formaci6 dels joves per a la democracia, és a dir, perque arribin
a participar en la construccié d’una societat més justa, requereix la
seva implicacié activa, no merament formal, en les activitats que es
fan a l’escola. Aix0 significa comprometre’s amb dos aspectes
complementaris: la solidaritat social i la discrepancia racional davant
alld que no es comparteix o assumeix. Necessitem la cooperacié de
I’alumnat en el procés educatiu, perd també la seva oposicid, la seva
rebel-lia, la seva discrepancia, com a part inseparable d’aquesta
dimensié democratica. Des de posicions autoritaries o conservadores
sol evitar-se la reflexi6 sobre els conflictes presents a la societat i
s’acusa de «polititzats» els que considerem que és important ensenyar
areflexionar racionalment sobre i en situacions de conflicte. Conflicte
no significa necessariament falta d’entesa, i encara menys violéncia,
sin6 opcions divergents sobre determinades propostes o sobre la ma-
nera de fer les coses. I aquesta discrepancia, perque sigui democratica,
ha de ser explicita, activa. Els conflictes sén consubstancials a la
democracia, la qual tracta de resoldre’ls per mitja d’un dialeg racional
a la recerca del consens, per convenciment i, en dltim cas, per la
prevalenca de les opcions manifestades per la majoria social, sense
deixar per aix0 de respectar i fins i tot promoure la llibertat d’expressié
de les persones que mantinguin opcions minoritaries.

La catastrofe del Prestige ha vingut a agitar les aigiies estancades
de la rutina escolar i ha servit per desencadenar processos democra-
tics de reflexi6 i mobilitzacié en els quals s’han pogut posar en
practica totes dues dimensions de 1’educacié democratica: 1’acci6



solidaria i la discrepancia racional davant la ldogica del sistema, cosa
que ha permes, almenys en alguns casos, ensenyar als nostres joves
a desitjar un mon diferent.

Com és notori, I’actuacié dels responsables ptiblics va estar molt
lluny de ser exemplar durant el naufragi del Prestige i posterior
desastre. La immensa majoria de la societat ha considerat que van
adoptar decisions equivocades, decisions que primer van tractar
d’ocultar i després minimitzar els efectes de la marea negra; que no
van mobilitzar els recursos necessaris per pal-liar-ne els efectes; que
han tractat d’eludir les seves responsabilitats, i fins i tot han arribat a
imputar a organitzacions civiques, com la plataforma Nunca Mais, les
seves propies responsabilitats i errors. Davant tanta incompeténcia, la
resposta ha estat exemplar: la societat civil s’ha bolcat en la defensa
i neteja de les costes, per una part, i per I’altra ha denunciat les
mancances i responsabilitats no assumides. Davant 1’abséncia d’unes
autoritats més preocupades per defugir qualsevol tipus de responsa-
bilitat que per satisfer les demandes de la gent, ha exercit els seus drets
democratics, cosa que poques vegades havia fet abans amb un interes
semblant: cooperacié i participacié solidaria en un afany col-lectiu i
rebel-lia davant els qui actuen d’esquena a les demandes populars.

Els centres d’ensenyament no han estat aliens a aquesta mobilitza-
ci6 democratica. No s’han limitat a escoltar les preocupacions socials
—fet que no seria poca cosa—, siné que s’han convertit també en un
espai de reflexi6 per a la formacié civica, propiciant la implicacié de
I’alumnat en I’exercici dels seus drets democratics. En la majoria dels
centres de secundaria, I’alumnat ha assumit un paper actiu, protago-
nista, en les actividats que es fan des del mes de novembre. Els i les
estudiants se senten motivats quan compten amb el suport de docents
que entenen la importancia que té aquest exercici per a la formacié de
persones lliures, capaces de prendre decisions, ja que per experiéncia
sabem que la motivaci6 de I’alumnat s’esgota rapidament si des de la
institucié escolar no es respon activament i amb agilitat a les seves
demandes i interessos (Schmetz, 2003).
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Una metodologia adequada
per al desenvolupament de la critica

L’alumnat de I’'I[ES Pontepedrifia (Santiago de Compostel-la) ha
participat en nombroses iniciatives similars a les d’altres companys
d’altres instituts, com els descrits en els treballs publicats no fa gaire
a Guix, per Canabal et al., del CPI de Cuntis, o el de Mirgaia y
Rodriguez, dels IES de Ribeira: taules rodones amb participacié
d’experts; debats a'les aules; confeccié de cartells i panells explica-
tius; -participacié en les mobilitzacions al carrer convocades -per
organitzacions estudiantils, ecologistes i ciudadanes; redacci6 de tots
els articles per a un nimero monografic de la revista de 1’Institut;
participacié en la cadena humana que cobri 40 quilometres de costa
amb escolars de tot el pais; neteja de platges (els més grans de divuit
anys o de setze amb autoritzacié paterna)... No s’han limitat a res-
pondre a les propostes de determinats professors i professores, siné
que han projectat ells mateixos algunes activitats, han buscat in-
formacié pel seu compte a la premsa i a Internet, han redactat infor-
mes i valoracions, o han adoptat iniciatives com la realitzacié de
presentacions amb Power Point per comunicar les seves conclusions.
No han escatimat esforcos ni temps perque no sentien aquestes tasques
com un treball imposat; era, contrariament, la seva manera de sentir-
se membres d’una societat que aspira a conéixer els motius pels quals
ha passat una tragédia a fi que no es repeteixi nunca mdis.

L’amplia participacié de 1’alumnat era previsible, encara que potser
no tant, per a alguns, la concurréncia majoritaria del professorat, que
els dltims anys no s’havia mobilitzat gaire. Pero.la commoci6 social ha
estat de tal magnitud en tota Galicia que resultava dificil quedar al
marge de les mobilitzacions. De fet, han estat molt pocs els professors
que no s’han compromes amb 1’eclosié d’aquest tipus d’actividats, o
almenys que no les hagin vist amb simpatia. Hi han participat també
professors i professores que habitualment eviten ficar-se en un altre
tipus de conflictes socials i que a les seves classes fan un paper bastant
tradicional. La brutal irrupcié de la realitat a les aules ha trastocat
alguns habits. Una manifestacié d’aquest tipus de canvis derivaria
del fet que, per a aix0, no serveixen ja les velles metodologies trans-
missives i s’imposa de manera natural la participacié cooperativa; una
altra és que 1’alumnat discuteix espontaniament les dades que trans-
met la premsa oficialista i el comportament dels dirigents politics, i
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demana respostes; les busca. El pensament critic deixa de ser una
elucubraci6 teorica o un debat académic per anar-se obrint pas en la
fonamentacié de les argumentacions que puguin satisfer la curiositat
dels i les escolars.

No cal haver llegit Appe (2002) o Habermas (1999) per sentir la
necessitat d’entendre el mén en que vivim i buscar en la racionalitat
critica les eines que ens permetin el coneixement necessari per pren-
dre decisions fonamentals. Una part d’aquest professorat poc disposat
a la critica compartida a 1’aula abans de la tragedia del Prestige no ha
tingut el més petit inconvenient a col-laborar amb els seus alumnes
en la construccié d’un coneixement socialment situat. Potser n’hi ha
hagut que han comencat a canviar la seva concepcié de les ciéncies
com a sabers especialitzats allunyats de la vida diaria.

Mantenir I"esperanca
Enmig de la catastrofe, podem mantenir alguna esperanca.

Esperanca tot i ’amenaga de guerra que penja sobre una part de la
humanitat. El rebuig de la societat espanyola a la guerra és massiu,
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com han mostrat les mobilitzacions més grans que s’han conegut mai
a Espanya. Un altre cop I’anunci d’una nova tragedia, encara que sigui
de diferent origen i proporcions distintes, ve a commoure’ns pro-
fundament i, a pesar dels poderosos, s’obre pas a les aules. Un altre
cop necessitem armar-nos d’arguments racionals per rebutjar la
barbarie d’una violéncia injustificable. L’educaci6 critica, la practica
de la democracia en les escoles i els instituts esdevé necessaria i
urgent.

Aquests dies, a les meves classes d’historia estem treballant sobre
la «resistible ascensié» dels feixismes en I’etapa d’entreguerres.
Comentem les paraules bel-licistes de Mussolini del 1936: «Estem
farts d’una politica de sabatilles. Alla on es toquin els interessos de la
humanitat, hi ha de ser present Italia...». Discutim sobre les mo-
tivacions que impulsaren Hitler i Mussolini a portar el mén a la ca-
tastrofe més gran coneguda fins avui en la historia. Alguns alumnes
hi troben un cert paral-lelisme amb la situacié prebellica d’avui.
L’alumnat rebutja els plans de guerra actualment en marxa i alguns
incorporen a la seva argumentacié exemples presos del tema que es
debat a les classes d’historia.

En el moment que redacto aquestes ratlles, s’anuncien més mo-
bilitzacions escolars i els meus alumnes es preparen per participar-hi.
Hi ha procediments que ja els resulten familiars; les xarxes de
solidaritat i coordinacié entre centres que s’han format arran de la
catastrofe del Prestige continuen actives i ara s’hi afegeixen més
tasques a fer. Es prepara la participacié en un referéndum escolar a
tots els centres de Galicia per rebutjar la guerra. Es preparen noves
concentracions i marxes. Els i les joves han aprés a fer sentir la seva
veu i creuen que han de dir-hi també la seva.

Els qui ja no som joves sabem que no és facil transformar la
societat. No ens enganyem, per0 creiem que €l nostre deure com a
educadors que volem llegar un mén millor a les generacions futures és
contribuir a fer que els adolescents i els joves que passen per les
nostres aules aprenguin a viure la democracia, a practicar la-demo-
cracia com un exercici de responsabilitat diaria en la qual s’han de
prendre decisions fonamentades en arguments racionals i que, sense
aix0, no hi haura transformacié possible.
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L’autora argumenta dient: «L’objectiu de I’escola en un cas
com el del Prestige no pot ser altre que el d’afavorir en tots els
nens el coneixement de la totalitat d’aspectes de la realitat, que
els permeti I’eclosio del sentiment de solidaritat en el treball per
la recuperacié d’un nucli de vida humana amenacat.»

Irmdns, irméans galegos...

Marta Mata
i Garriga

Que Illuny de les costes i de les escoles d’arreu va enfonsar-se el
Prestige, davant les costes i les escoles gallegues! I en el tombant del
curs 2002-03, el perill i el temor sén que, després d’uns primers i
confusos impactes mediatics, el desastre vagi convertint-se en una
série de videos, cada vegada amb menys audiéncia, per als nens
d’arreu, mentre els nens gallecs, amb les seves families, estan
sotmesos a una tortuosa cerimonia de la confusi6 entre la realitat que
viuen i la imatge que se’ls fa donar.

Cal pensar en aquests infants, en els uns i en els altres, en les
proporcions del que veuran, coneixeran i viuran realment, i del que
se’ls podra fer veure i concixer més o menys directament o
virtualment. L’objectiu de I’escola en un cas com el del Prestige no
pot ser altre que el d’afavorir en tots els nens el coneixement de la
totalitat d’aspectes de la realitat, que els permeti 1’eclosié del
sentiment de solidaritat en el treball per la recuperacié d’un nucli de
vida humana amenagcat.

Utopia? Es aquest un de tants plantejaments utdpics respecte a la
nostra societat i, encara més, respecte a una de les seves institu-
cions tan feble com és 1’escola? En una societat on es manipula la
informaci6 al servei de determinats grups, algd —qui?, 1’escola?— pot
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constituir-se en vehicle i defensa del coneixement vera¢ d’un fet com
el del Prestige i dels valors i les accions que se’n deriven?

Doncs si, aquest cas €s una demostracié que algd —un subliminar
Fuenteovejuna— ha pogut. Hem vist com homes i dones, més joves o
més grans, estudiants i treballadors, de més a prop o de més lluny,
sense cap institucié que els organitzés, han iniciat I’operacié de
solidaritat més profundament sentida i directament viscuda que
coneixem, la de la marea blanca contra la marea negra, mentre a
Galicia es feia el plantejament més radical de la seva historia politica
sota el lema de Nunca mdis.

A T’escola, li caldra obrir-se a la realitat d’una utopia que es realit-
za dia a dia a les costes gallegues i en moltes persones de Galicia i
d’arreu, que van agrupant-se de moltes maneres per donar direccid,
cabal i for¢ca a la vella germanor gallega expressada com a con-
sanguinitat amb la crida poética que encapgala aquestes ratlles, Ir-
mdns, irmdns galegos... per configurar novament Galicia, també amb
la solidaritat de tots els qui ens en sentim i ens en fem germans.
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Si s’ha produit, si es continua produint, aquesta resposta en la
societat, a I’escola s’ha de poder fer també, perd no és facil. L’escola
obligatoria va néixer a casa nostra ara fa cent cinquanta anys per
ensenyar de llegir, escriure i comptar, i alguns coneixements i
comportaments que es trobaven en els llibres. Va caldre alldo que
genericament anomenem renovacié pedagogica, de fa cent anys, per
aconseguir que 1’escola obris finestres i portes a la realitat del
coneixement del medi natural-social, eixamplant I’horitzé del més
proper al mundial, i combinant el coneixement directe amb el docu-
mental, i que I’activitat escolar es traduis no només en coneixement
profund, siné en valoracions, actituds i practiques.

Des de fa trenta anys, pero, els mestres més vigilants han advertit
que des que la tele ha entrat a les cases, els nens han integrat a la seva
manera, i han portat a 1’escola, uns coneixements del medi natural-
social més facils d’integrar, perqué sén més impactants, mediatics,
pero també més o menys mediatitzats, esbiaixats, subliminarment o
no. Treballar a ’escola qualsevol fet, i singularment un com el de
I’enfonsament del Prestige, comporta tenir en compte alhora la ca-
pacitat de comprensio i de reaccié dels infants de cada edat, de cada
medi, a partir del coneixement de la realitat i del que els ofereixen, i
el que no els ofereixen, els mitjans de comunicacié.

Anem per passos i per temes:

° Que en saben, de Galicia, els infants de cada escola? Com s6n les
seves costes i les seves comarques interiors? Com s’hi treballa? Com
s’hi viu? Com s’hi ha treballat i viscut al llarg dels segles? Quins veins
i quines fronteres ha tingut, i com s’han saltat? Quins impactes s’han
rebut en aquell Finisterre europeu del cami de Santiago? Que¢ en sa-
ben del castig d’Isabel la Catolica, de la configuracié cultural i poli-
tica de la peninsula Iberica, de 1’emigraci6 a altres pobles d’Espanya
1 a America, de la guerra civil i la seva llarga postguerra?

* Quins equilibris, desequilibris i perills té 1’ecosistema de Galicia,
I’ocea, les costes, els camps i els boscos, I’aigua, I’energia? Com hi
encaixa el treball d’homes i dones a cada un dels sectors productius
avui dia?

e I qué comporta la ruta maritima davant les costes gallegues?



Dibuix: Escola Nabi (1r de primaria)

Quins passatges i quines mercaderies, i d’on a on, i per que, hi
circulen? I, concretament, quin tipus de carburants fan aquesta ruta, i
com, i per qué? Es a dir, quines sén les facetes del problema de les
fonts d’energia i de la seva distribucié al mén.

e Un «accident de circulacié», no «desastre natural», com el del
Prestige, que és realment, com s’ha d’anomenar i de valorar. I con-
cretament davant de la catastrofe que per a Galicia és el desastre
del Prestige, com s’ordenen, i s’haurien d’ordenar, de plantejar, de
solucionar, els problemes que es presenten tot al llarg i 1’ample
d’aquest entramat mundial de relacions?

* I que cal fer concretament? Com haurien d’actuar els voluntaris
d’aqui i d’alli i els governs de cada localitat afectada, de Galicia, de
I’Estat espanyol, de la Uni6 Europea? I les diverses instancies
internacionals, del comerg, la justicia i la politica. Quines respon-
sabilitats ha d’assumir cadascti? Com s’han de cercar i aplicar les
solucions?

Vet aqui un qiiestionari que els mestres d’educacié infantil, prima-
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ria i secundaria hauran de dosificar i articular tot al llarg i a I’ample de
I’edat i segons les circumstancies dels seus alumnes. Hi ha feina per
temps i per a tots, perd molt més planera i productiva si es fa en grups
d’informacié, practica i reflexié, com és costum en el moviment de
renovaci6 pedagdgica, que té una histdria de nuclis treballant i trobant-
se per tota la Pell de Brau. Vam congixer el primer nucli de Galicia a
I’Escola d’Estiu de Barcelona I’any 1969. L’any 1972, aquest grup ens
va presentar un primer nucli de Portugal i el 1983 ens varem trobar al
I Congrés de Moviments de Renovacié Pedagog1ca No ens hem de
trobar ara?

En la base d’aquest giiestionari de treball per a nens i per a mestres
hi ha quelcom de comi i que déna contingut i sentit a tots i cada un
dels passos: treballem per la nova germanor gallega, en germanor amb
Galicia. Mentre neteja de fuel la Costa da Morte, les costes de la seva
vida, la Galicia que era fins al 13 de novembre del 2002 es pregunta
que vol dir ser gallec avui, com hauria de ser Galicia, la Galicia Iliure
i felic com tot poble té dret a ser. Es un dret que els petits senten com
el que és, un impuls de la natura humana, que els pobles van fent
realitat col-lectiva, com és la realitat humana, tot al llarg de mdiltiples
i més o menys reeixides histories locals cada vegada més relacionades
entre elles.

La historia de Galicia s’ha configurat com la d’una germanor en
P’adversitat i una supeditaci6 en les relacions. I ara, després del 13 de
novembre, s’ha de configurar en una nova germanor i unes noves
relacions. Per als infants, dels més petits als joves, és senzill adherir-
se als valors de la fraternitat, de la solidaritat. També per a la majoria
dels mestres, per a tots els que militen en la renovacié pedagogica de
I’escola, dia a dia. Practicar-los sense les fronteres de 1’adversitat ni
de la diversitat és repte de tothom avui.

Un repte al qual 1’escola, les escoles, no poden donar resposta sense
practicar ‘elles mateixes la solidaritat més tangible, la de
I’agermanament amb escoles gallegues. Perque si Galicia té el repte
que hem mirat de congixer, 1’escola de tot el mén té els reptes a qué
ens referiem en comencar aquest article: com construir un
coneixement profund en valors, actituds i actuacions practiques i com
obrir-se a la realitat del mén a través de tots els circuits d’informacié
actuals, i relacionats de tal manera que la realitat pugui ser coneguda



més vivament, per reaccionar-hi vitalment. Tot el que hem dit respecte
al canvi de Galicia que arrenca del Nunca mdis! del 13 de novembre
s’ha de realitzar en col-laboraci6 entre escoles, escoles que també han
de canviar.

Els nens, joves i mestres hem de treballar en col-laboracid,
fraternalment. Germanor dels germans gallecs entre ells, dels germans
nostres, gallecs. Per 1’escola de tots i per Galicia. Per sempre més.
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Des d’aquestes pagines I’autor analitza alguns aspectes del
desastre del Prestige i les seves conseqiiéncies, aixi com la
resposta de les administracions i dels ciutadans i conclou:
«Ajudeu-nos a fer que no s’oblidi la catastrofe; ajudeu-nos a fer
que nunca mais no sigui només un desideratum, siné que es
converteixi en voluntat dura com la pedra i tenag com el mar, en
una realitat.»

Galiza, des de Catalunya.

Percepcié

José Luis
Vergara

Membre de Nunca
Mdis de Catalunya

de la catdastrofe del Prestige

«QGaliza és tan a prop de Catalunya que molta gent hi va caminant;
perd aix0 no significa que la coneguem gaire bé.» Amb aquesta frase,
que vaig utilitzar en una taula rodona a I’ Associacié de Mestres Rosa
Sensat, iniciava unes reflexions sobre com és de dificil comprendre
des de fora el dur castig que per a Galiza i per a la seva gent significa
la catastrofe del Prestige.

El mes d’abril vinent, un grup de experts fara ptiblic un estudi que
sera la primera avaluacid, en termes economics, socials, etc., de la
catastrofe. Algunes de les poques dades conegudes d’aquest estudi s6n
més que preocupants.

No ens serveix de res extrapolar a partir d’imaginar I’impacte que
per a nosaltres, a Catalunya, significaria un fet d’'una magnitud simi-
lar. Aleshores, com es podria fer? Com es poden transmetre dades que
ens apropin a una millor comprensié?

Per entendre més bé lI'efecte de la marea negra

De manera senzilla intentaré abordar alguns temes per contribuir a
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la comprensi6 de la tragedia. Per fer-ho, no res més clarificador que
tractar sobre la relaci6 dels gallecs amb el mar:

* El 80 % del marisc que traiem del mar a tota Espanya procedeix de
Galiza.

* El 50 % de la pesca a Espanya és feta per vaixells de Galiza.

* La costa gallega t€ més de 1.000 km.

* Meés de 45.000 llocs de treball gallecs tenen relacié directa amb el
mar. -

Si nosaltres gratem en una de les platges de Galiza, i si ho fem
especialment a una de les Rias Baixas, a les zones més riques, hi
trobarem escopinyes; una mica per sota, diferents tipus de cloisses i
també navalles o lingueirons. Tot aix0d en 40 centimetres de fondaria.

De petit, quan ja vivia a Barcelona, la meva mare, que havia estat
mariscadora' a Galiza, em portava a la platja i em mostrava diferents

1. A Galiza, s6n les dones les que extreuen el marisc treballant des de terra. Es un
treball que demana un gran esforg i resisténcia. L’aigua és freda i encara que aprofiten
les marees, també s’hi han de ficar durant els mesos de tardor i hivern.
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forats petits a la sorra. Em deia que el marisc «respira» i que segons
com sigui el forat se sap qué hi trobarem a sota. I era cert: habilment
gratava i treia I’animal que havia pronosticat d’acord amb el tipus de
forat. Tenia raé. Ara té 80 anys i encara ho recorda, encara encerta.

Quin referent podem tenir aqui d’una relacié amb el mar com
aquesta? Es dificil, perqué parlem de dues costes diferents. Ni millors
ni pitjors: radicalment diferents. A Galiza, a la seva costa, es déna un
fenomen de concentracié de nutrients com a pocs altres llocs del
planeta. Es una explosi6 de vida com les imatges submarines de les
illes atlantiques: Cies, Oms, Cortegada..., ara mig mortes, se’ns
mostraven fa poc amb motiu de la seva declaracié com a parc natural
protegit. .

Pero aquesta gent, les mariscadores, per exemple, no tenen cap do
de la providéncia que els permeti gaudir alegrement d’aquesta riquesa.
Baixen continuament, durant tot 1’any, a les platges. Les netegen
després de les tempestes, en treuen les algues mortes o altres residus,
si plou molt, vigilen la mortaldat del marisc, fan plantacié de petits
exemplars, controlen les marees roges... Es el seu conreu i han de
treballar, ajudar o lluitar amb la natura per mantenir la riquesa de queé
depén la seva economia.

Aquesta gent paga una llicéncia per mariscar, contribueix ‘a la
Seguretat Social, sén treballadors autdonoms. La natura, que és la seva
aliada, de vegades també les castiga. Perd aquesta vegada no ha estat
la natura. -

Elles, els pescadors, els treballadors de les llotges, els transportistes,
els petits distribuidors per als pobles, els treballadors de les
depuradores, els cultivadors en batees, en vivers, els que preparen les
conserves (on la ma d’obra artesana encara és tan necessaria), els
minoristes, els bars, els restaurants, els... tots estan o, poden estar-ho,
perjudicats greument.

I no solament els directament implicats en els treballs al mar. Si tota
aquesta poblacié afectada té menys ingressos, gastara menys i aix{
tothom en rebra les conseqiiéncies.



L’enfonsament del Prestige no és
una catastrofe natural

Galiza no és I’escenari d’una catastrofe natural. La catastrofe és
conseqiiéncia de la situaci6 creada a partir d’unes decisions preses per
uns responsables técnics i politics. Aquestes decisions han donat el
resultat que tots coneixem i que afecta molta gent. T€ repercussions
econdmiques greus i un impacte mediambiental que encara no podem
avaluar.

Els responsables han d’actuar en conseqiiencia. Ho han fet? Ho fan?
Tots ens podem equivocar, perd algi ha d’admetre la seva res-
ponsabilitat. Potser estem demanant comportaments democratics a
qui encara no en té 1’habit.

Davant d’aquesta catastrofe, gens natural, parlem de solidaritat. O
hem de parlar de justicia? La natura no ha estat la culpable, s’ha
enfonsat un petrolier, ha contaminat la costa, ha fet una gran mortal-
dat, ha destruit recursos, impedeix les activitats economiques... i tot
aixo succeeix perque algu ha pres decisions que han produit resultats
nefastos.

Aquest algt és el govern de la naci6, és el govern de Galiza. S6n ells
els qui han de prendre noves decisions, compensar les pérdues, actuar
per a la recuperaci6 ambiental, utilitzar els recursos necessaris, recur-
sos que no sén propietat seva, com de vegades sembla, recursos que
entre tots i a partir dels nostres impostos, del nostre treball, estan a
disposicié de mesures solidaries, avui per Galiza i altres comunitats
del Cantabric, dema per qui sigui necessari.

Els voluntaris, la marea blanca

Dintre de molts anys, el fenomen del voluntariat que s’ha donat amb
Galiza possiblement sera més valorat que avui mateix. Si des de les
administracions hem vist esforcos per establir una mena de volunta-
riat «institucionalizat» i hem vist com no ha funcionat més enlla de la
truculéncia publicitaria amb finalitats conjunturals, ara la gran 1licé
son els milers de persones, gallecs, de la resta d’Espanya i d’altres
paisos, que han anat o volen anar a Galiza a fer neteja. La major part
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joves, en un magnific exercici de sensibilitat, de solidaritat i de
capacitat de reacci6.?

Davant d’aquesta marea blanca, el dubte s’instaura una vegada més
sobre -1a' capacitat de reaccié de les administracions. Capacitat de
reaccié o falta de rigor?

Els voluntaris de casa nostra, els que hi han anat, els que hi sén i
els que esperen anar-hi no han tingut el suport necessari. Les
administracions amb recursos i obligacié de vetllar per ells, d’aqui o
d’alla, no s’han preocupat de preparar-los per al treball que -anaven
a fer, i s’han desentés de difondre les minimes normes sanitaries a
tenir en compte.

Des de les nostres possibilitats a Nunca Mais de Catalunya, des
d’iniciatives universitaries, sindicals i particulars, es va anar pal-liant
aquesta inqualificable actitud pudblica. Aqui, per inconsciéncia,
I'INCAVOL ha actuat com en una campanya de promocid, ha assu-
mit els costos d’uns autocars durant un dies, i després, «acabada la
campanyax», informa als nou voluntaris que hi ha altres campanyes, i
als «recalcitrants» que continuen volent anar a Galiza els diu que
parlin amb Nunca Mais de Catalunya per organitzar-se. Esperem la
seva memoria d’activitats, sera interessant veure com s’expliquen.

I alla? La Xunta de Galiza no vol voluntaris. Es senzill: molesten,
incomoden, fan menys creible el missatge que tot esta controlat.
Desconeixem si s’ha fet la difusié6 de normes sanitaries i el segui-
ment dels que han estat dies i dies en contacte amb el fuel. No els
interessa; no volen saber-ne res.

Els receptors d’aquesta ajuda s’han trobat desbordats: les con-
fraries, els ajuntaments i els particulars han hagut de fer-se carrec de
I’acolliment dels voluntaris. Hi ha hagut llocs que han vist triplicada
la seva poblacié en una «marea blanca» que arribava per lluitar con-
tra la «marea negra».

2. Atenci6: no oblidem tampoc aquests homes i dones gallecs que amb les seves
barques, amb les seves mans, improvisant eines i treballant dia rere dia a las platges
i al mar sén els primers voluntaris.



Informacié

Hem escoltat moltes mentides. No mit-
ges veritats, sind mentides. Es tal el nivell
de manipulaci6, que és un fet conegut que
la gent de la costa, ocultada la gravetat de
la situacié pels mitjans de comunicacié
publics de Galiza, es van aixecar al mati
per veure com la marea negra, que segons
els diferents portaveus oficials era lleu,
arrasava la costa.

Dia rere dia s’ha mentit i encara ara es
menteix. Personatges com els ministres
Cascos i Rajoy en sén els instigadors. El
president Fraga i Martin Villa, amb dife-
rents metodes, en sén dignes col-labora-
dors. Sén personatges terribles. Proveu,
quan surtin per televisid, de treure el color
i confirmeu si fan o no fan por. Es com un
viatge sobtat al passat més negre.

Ens n’hem informat gracies a alguns diaris, algunes radios i algunes
televisions, i sobretot a través de la xarxa. Internet ha facilitat
informacié i comunicacié sense intermediaris. Especialment TVE,
Antena 3, La Razon, ABC, i molts altres, viuen en un altre mén, en el
de la falta d’etica, el de la desinformacid, el de la infamia. S6n
eficients per dir que Nunca Mdis roba, que I’oposicié parlamentaria
actua per oportunisme, per ocultar la veritat, per manipular-nos.

Per acabar

Quatre mesos després, estem igual. No s’han depurat respon-
sabilitats politiques. Les ajudes que el govern central ha destinat a
Galiza s6n insuficients. I més de la meitat d’aquestes ajudes ja estaven
previstes en altres programes.

Estem davant d’un periode llarg de reivindicacions. Hi ha molta
feina a fer. Altres temes com la guerra, a la qual els mateixos que
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menyspreen Galiza i menyspreen els gallecs ens volen portar, fan
aparentment desapareixer Galiza de I’actualitat. No és veritat. Galiza
no ha desaparegut, nosaltres ho podem comprovar. :

Per molt que els seus governants, per molt que interessadament
empresaris gallecs a Catalunya (no tots, per sort) ajudin a difondre el
missatge que tot s’arregla, no us ho creieu.

Busqueu noticies,, de Galiza, aneu a veure aquelles terres precioses
i vegeu-ne les ferides a les platges a causa del petroli; en la gent, a
causa dels miserables que ara la governen.

Ajudeu-nos a fer que no s’oblidi la catastrofe; ajudeu-nios a fer que
nunca mdis no sigui només un desideratum, siné que es converteixi
en voluntat dura com la pedra i tenag com el mar, en una realitat.
Amics, Mai Més. ; \
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El Projecte EXIT

Ignasi Garcia de la Barrera
Isabel Boix Junquera
Xesca Grau Franch

El projecte EXIT és un programa
d’intervencié educativa integral, que
planteja actuacions en dos moments
critics: el pas de primaria a secunda-
ria i ’dltim tram de I’ESO.

El leit motiv principal d’aquest projecte
és la preocupacié per l’elevat nombre
d’alumnes que no obtenen el Graduat de
Secundaria en acabar els estudis obligato-
ris. Les estadistiques ens indiquen que tot
I’alumnat que obté el graduat continua fent
estudis postobligatoris —llevat d’un petit
percentatge insignificant—; tanmateix, els i
les que surten del sistema sense titulacié
sén reconduits cap a altres nivells de
formacié mitjancant grans esforcos, i un
percentatge important roman en risc de
marginacié social i laboral.

Aquest fet no pot ser atribuible a les
caracteristiques de la joventut actual ni a
les propostes educatives de la LOGSE. El
primer fet cau per ell mateix: no es pot
argumentar que la joventut actual sigui
millor o pitjor que la immediatament ante-
rior —o dues abans— pel treball intel-lectual,
fisic o esportiu (les ressonancies de cual-



quier tiempo pasado fue mejor no adme-
ten més paraules).

Quant a I’atribucié a la LOGSE de les
causes del fracas escolar, hem de dir el
segiient: la LOGSE, entre d’altres coses,
ordena 1’ensenyament obligatori fins als
setze anys, ensenyament que distribueix
entre la primaria i la secundaria. Per tant,
si la causa del fracas escolar és conse-
qiiencia de la LOGSE ha d’anar vincula-
da bé a I’extensié de 1’ensenyament o bé
a la inclusi6é dels estudis obligatoris als
instituts. Potser convé recordar les raons
que van portar a prendre aquesta decisid
—la qual en el seu moment va significar la
modernitzacié del sistema educatiu es-
panyol:

» Respecte a ’allargament de 1’educa-
ci6 obligatoria fins als setze anys: ajustar-
se als estandards europeus i fer coincidir
I’acabament dels estudis amb el comen-
cament de 1’edat laboral.

* Respecte a la incorporacié de la
secundaria a I’ensenyament obligatori: in-
tegrar les dues vies de la secundaria
obligatoria, a fi que el graduat sigui un
punt de partida i no d’arribada.

Un punt de partida cap a on? Cap als
estudis postobligatoris, per poder assolir la
formaci6 que es preveu que necessitara
el mén productiu els propers decennis.

Sén aquestes reflexions les que porten al
convenciment que la universalitzacié del
Graduat de Secundaria, en aquest comen-
cament del segle XXI, té les mateixes

caracteristiques que va tenir la idea de la
plena alfabetitzacié al principi del segle
XX.

El Projecte EXIT pretén obrir un pas
d’accés cap a la universalitzacié del
Graduat de Secundaria: no és, per tant, un
recurs assistencial, siné educatiu. El seu
objectiu no és convertir-se en un pal-liatiu
per a I’alumnat que —irremeiablement per
a alguns— ha de formar part del fracas es-
colar, siné tractar que tothom obtingui les
condicions minimes per viure en una so-
cietat democratica, i disposar de garantia
d’igualtat d’oportunitats en un mercat la-
boral que exigeix, cada vegada més, 1’a-
prenentatge durant tota la vida. La seva
materialitzacié és el Graduat de Secun-

N

daria.

El projecte EXIT és un programa d’in-
tervenci6é educativa integral, i el seu fun-
cionament depén dels factors segiients:

e L’acci6 conjunta de les dues Admi-
nistracions amb competéncies educa-
tives: Generalitat i Ajuntament.

* L’actuacié simultania sobre un mateix
punt —1’objectiu del Projecte— des de
diferents posicions, perque 1’efecte con-
junt no sigui sumatiu, siné multiplicatiu.

» La preferéncia de les intencions per so-
bre de les activitats. Fugir de I’activisme
per I’activisme.

* La recerca de compromisos entre els
diferents estaments de la comunitat edu-
cativa: professorat, alumnat i families.

e L’aprofitament dels recursos del
territori, per rendibilitzar els esforcos
existents.
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e La collaboraci6 amb les entitats so-
cioculturals dels barris: lleure, reforg
escolar, casals de joves...

Actuacions del Projecte EXIT

El Projecte EXIT es planteja tres
actuacions adrecades a dos moments critics

de 1’ensenyament obligatori: el pas de

primaria a secundaria i I’dltim tram de
I’ESO. Amb aix0 no es vol donar per resolt
el problema de 1’aprenentatge durant
I’ensenyament obligatori, siné produir un
efecte semblant al que es produeix quan es
llanca una pedra al mig d’un estany: gene-
rar ones que provoquin canvis en altres
punts del sistema. D’altra banda, s’entén
que només 1’acci6 conjunta de les tres
actuacions té un efecte positiu en la millora
de 1’éxit escolar de 1’alumnat.

Actuacié 1

Continuitat pedagogica (3-16)- dels
itineraris escolars al llarg de I’ensenyament
obligatori: treball conjunt entre escoles i
instituts per afavorir la continuitat admi-
nistrativa, pedagogica i de serveis.

Dispositius: 1. Taller de tutoria amb les
persones responsables de 5¢ i 6¢ de
primaria i 1r i 2n d’ESO de les escoles i
instituts. 2. Treball d’organitzacié i segui-
ment amb els equips directius.

Es parteix de la idea que la continuitat
pedagogica implica compartir una cultura
institucional comuna; es tracta de posar
en comu i millorar els mecanismes d’in-
tervencié a 1’aula integrant les accions dins
i fora de I’escola.

Actuacié 2

Servei de proximitat per a les fami-
lies que permeti millorar els processos
d’aprenentatge i les relacions socials de
I’alumnat, alhora que reforci la imatge de
I’escola i I'institut com a referents d’un
projecte educatiu compartit amb el
territori.




dels cursos superiors i exalumnes que
ajuden els més petits), que es tradueix
en la figura de I’«amic@ gran».
Aquesta figura pot actuar com a nexe
que facilita les relacions entre la
familia, I’escola i el territori, afavorint
la socialitzaci6 i I’exit escolar dels que
requereixen meés ajut.

3. L’escola i institut han de ser referent
dels infants, joves i families, i comptar
amb els serveis i oferta que hi ha al
barri.

Dispositius: 1. Coordinacié de les
activitats de refor¢ escolar dirigides a
I’alumnat de 5¢ i 6¢ de primaria i Ir i 2n
d’ESO, lleure, esports, cultura; suport a les
accions especifiques per al tractament de
I’absentisme escolar. 2. Incorporacié i
compromis de les families en relacié amb
les activitats de refor¢ escolar i amb
I’oferta que facilita el territori.

Es tracta de reforcar els processos
d’aprenentatge i la millora de les rela-
cions socials de 1’alumnat. La preséncia i
col-laboracié d’exalumnes dels instituts
que fan la funcié d’amic o amiga gran és
un element destacable.

Actuacié 3
Férmules d’ensenyament compartit per

millorar 1’orientacié académica i profes-
sional als 2n cicle de I’ESO.

Que vol dir férmules d’ensenyameni
compartit?

1. L’obertura de I’institut al territori per
orientar i motivar tot I’alumnat del 2n
cicle de 'ESO sense fer us d’estra-
tegies segregadores.

2. Una organitzaci6 de I’espai i del temps
escolar més oberta, menys pendent del
curriculum.

3. Un tractament dels aprenentatges més
professionalitzadors, paritari als que
tradicionalment condueixen als bat-
xillerats.

Dispositius: 1. Incorporacié d’aules de
practiques als instituts per millorar 1’a-
prenentatge el 2n cicle de I’ESO. 2. Or-
ganitzacié d’estades de practiques, per
alumnat de 4t d’ESO, a instituts amb
formacié professional. 3. Aprofitament
dels recursos del territori —espais TIC...—

_durant I’horari escolar, per I’alumnat de

4t d’ESO. 4. Col-laboracié amb el sector
productiu del territori per orientar i moti-
var 1’alumnat del 2n cicle de I’ESO.

Es tracta de complementar o presentar
alternatives a iniciatives existents com les
UAC o UEC. Tanmateix aquesta actuacié
afectara, segurament, la mateixa orga-
nitzacié de ’aula. La intencié és assegu-
rar les habilitats i els aprenentatges que
permetin als i les joves incorporar-se amb
motivacié i seguretat als estudis post-
obligatoris, a la formacié continua o al
mercat del treball. Possiblement, 1’ense-
nyament compartit i els contractes indi-
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viduals amb I’alumnat sén la férmula que
reflecteix millor aquesta actuacio.
Génesi del Projecte EXIT

A partir de les aportacions dels Ser-

veis Personals dels Districtes i a demanda
de I'Institut d’Educacié de 1’ Ajuntament

Pla pilot Sants-Montjuic (curs 2001-02)

de Barcelona (IMEB), la Universitat
Autonoma de Barcelona (UAB) va elabo-
rar un estudi per coneixer: les dimensions
reals de ’absentisme escolar en alguns
centres ptblics de cinc districtes de la
ciutat comptant amb 1’aprovacié del
Departament d’Ensenyament. En les se-
ves conclusions, aquest estudi posava
émfasi, sobretot, en tres aspectes clau per
tal d’actuar sobre el prOblema:

e Necessitat d’actuacié conjunta de 1’ Ad-
ministracié6 educativa i de 1’Adminis-
tracié local. .

e Valoracié positiva de les comissions
socials d’escola i de zona.

° Necessitat d’un pla d’actuacié pel pas
de la primaria a la secundaria.

Amb 1’objectiu de compartir les dades
obtingudes per ambdues administracions i
elaborar un pla de treball comi i sistema-
tic que permetés afrontar conjuntament
aspectes d’escolaritzacié relacionats amb
I’absentisme escolar, el mes de febrer de
2001, a la Delegaci6 Territorial -de Bar-
celona, el Departament d’Ensenyament

Centres participants

» Escoles Francesc Macia, Miquel Bleach i Gayarre.
e Institut Joan Coromines.

Ambits 'd’intervencio

o Tutors/es i alumnat de 5¢ i 6¢ de primaria i de 1r i 2n d’ESO
designat pel seu professorat.
* Professorat i alumnat de 3r i 4t d’ESO designat pel seu professorat.

Institucions implicades ° Ajuntament (IMEB i Districte).
e Departament d’Ensenyament (Inspecci6 educativa).




i ’Ajuntament de Barcelona (IMEB i
Districte Sants-Montjuic) van acordar po-
sar en marxa un projecte d’intervencid
conjunta al Districte de Sants-Montjuic.

Aquest projecte tindria un caire experi-
mental el curs 2001-02. Una vegada
avaluat, podria ser extrapolable a altres
zones de la ciutat amb les adaptacions
necessaries.

Valoracié i resultats

¢ Increment del nombre d’alumnes de
primaria que han passat a I’institut.

1a Fase d’Extensio (curs 2002-03)

Millora de I’aprenentatge de 1’alumnat
que ha permés avaluacions positives de
les materies, especialment en el conei-
xement de la llengua catalana i en la
utilitzacié de les TIC.

Millorar en 1’adaptaci6 al ritme escolar
(més seguretat a 1’aula i més confianga
amb ells mateixos i en la relacié amb
els i les companyes...).

Aprofitament dels recursos dels insti-
tuts i del territori dirigits a I’alumnat
participant en el pla pilot: piscina, co-
lonies d’estiu...

Sol'licituds de diversos territoris i de
centres docents per estendre el pro-
grama.

Districtes participants

4 Ciutat Vella (CV) / Sants-M. (SM) / Nou Barris
(NB) / Sant Andreu (SA)

Escoles i instituts 39

Organismes del territori i entitats

5 Can Xatarra (CV), Casa del Mig (SM) Forum

(ensenyament compartit)

socioculturals Nord i Pla Comunitari de Trinitat Nova (NB) i
Centre Garcilaso i NASACO (SA)

Tutors/es implicats Pr./Sec. 94

(taller de tutoria)

Tutors/es implicats 2n cl. ESO 9

(ensenyament compartit)

Alumnat de practicum 3

(universitats)

Amic@grans i monitors/es 27

Alumnat escoles i instituts 223

(reforg escolar) (la xifra es pot incrementar)

Alumnat instituts 112

(la xifra es pot incrementar)
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Ciutat Vella e

.

Instituts M. Tarradell i Mila i Fontanals

Sants-Montjuic °

Institut J. Coromines
Escoles F. Macia, M. Bleach i Gayarre

Institut Emperador Carles
Escoles Practiques 1 i Practiques 2

Institut Doménech i M.
Escoles R. Casas, Seat i El Polvor{

Inétimt Montjuic
Escoles Barkeno, Can Clos i E. Granados

Nou Barris

Institut Valldemossa
Escoles Splai, Palma de Mallorca i Mestre Gibert

Institut Flos i Calcat
Sant Josep Oriol, M. Rodoreda i Tibidabo

Institut Roger de Flor

Institut Barcelona Congrés

Sant Andreu °

Institut Dr. Puigvert
Escoles 1. Iglesias, S. Pere Nolasc i Bar6 de Viver

Institut Comas i Sola
Escoles R. Berenguer III i Ramén y Cajal

Institut C. Colom
Escola Bernat de Boil

Institut L’ Alzina

Institut Joan Fuster

Institut Princep de Viana

Reptes de futur:

* Donar resposta a les demandes rebudes
per una 2a Fase d’Extensi6.

e Millorar i ampliar els dispositius d’ense-
nyament compartit per 1’orientacié i la
motivacié de 1’alumnat del 2n cicle

d’ESO.

» Aplicacié practica del treball fet pel

de les TIC a les aules estandard i modi-
ficar 1’organitzacié escolar. El grup
EXIT-SMART és una iniciativa de
I'IMEB amb la col-laboracié de 1’Ins-
titut for Learning Technologies (ILT)
del Teachers College de la Columbia
University i el Departament de Didac-
tica i Organitzacié Educativa de la Fa-
cultat de Pedagogia de la Universitat

grup EXIT-SMART per incorporar 1’ds de Barcelona.




Es presenta el treball guanyador del
Premi a la Recerca i a la Innovacio
Educatives Angeleta Ferrer i Sensat-
2002. Aquest treball és una proposta
perque ’alumnat d’ESO realitze expe-
riéncies de fisica i quimica a casa.

Treball experimental de fisica i quimica
de 3r d’ESO per realitzar a casa

Beatriz Vazquez
Angeles Pastor
Vicent Soler (coord.)

vicent@medtelecom.net
M. Remedios Pastor

Teresa Lopez
ELX (Baix Vinalopd)

1. Introduccié

La fisica i quimica és una de les arees
de tercer curs d’educaci6 secundaria obli-
gatoria (ESO). Té assignades dues hores
setmanals, temps insuficient per als do-
cents que pretenen anar més enlla d’a-
conseguir un reduit nombre d’objectius.
Per diversos motius, la realitzacié de
practiques de laboratori, per exemple, és
una tasca no resolta en aquest nivell.

Altrament, és facil detectar en I’alum-
nat la predisposicié a fer treball practic,
fins i tot entre aquell que no amaga una
certa «desmotivacio» envers les classes en
general i les de ciéncies en particular. Les
experiencies, a més de fer-les servir per
cercar la col-laboracié de I’alumnat en
I’ensenyament i aprenentatge de la fisica
i la quimica, tenen també com a finalitat
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augmentar el bagatge personal d’expe-
riéncia, sovint escas. Hom ha constatat
en ’aula que el referent de I’experiéncia
de I’alumne és 1itil per construir conei-
xement.

Tenim present que molts estudiants
associen el treball practic a la manipula-
ci6 d’estris i substancies que no exigeix
parlar i escriure per comunicar de manera
entenedora alld que hom ha fet. Capgirar
aquesta creenca és un altre dels propo-
sits d’aquest treball. Potser la tasca més
feixuga. : '

L’experiéncia didactica que exposem
aqui s’enceta durant el curs 1998-99 i
consta en ’actualitat de 80 fitxes d’ex-
periencies (vegeu la figura 1 de la pagina
segiient), les quals estan fetes seguint un
esquema més o menys semblant: una breu
descripcié per engegar la realitzacié de
I’experiéncia de manera autonoma, i un
bloc de qiiestions que sovint inclou alguna
activitat per palesar la relacié entre cieén-
cia, técnica, societat i medi ambient i, si
cal, algunes indicacions sobre mesures
de seguretat que cal prendre per evitar
danys, i una reflexi6 sobre els residus ge-
nerats en I’execucié de la practica.

Encara que la redacci6 de totes les fitxes
és original, és evident per al professorat de
I’area de ciéncies que moltes de les idees
—o variants— de les experiéncies li resulta-
ran, en general, familiars. L’ampliacio,
doncs, amb altres exemples, a partir de la
present proposta i fent servir un ampli
ventall documental sobre el tema no és
gaire dificil; amb aquesta finalitat s’aporta

una bibliografia comentada i algunes pa-
gines de la Internet en el treball original.

Hom trobara que la dificultat de les
experiéncies proposades és diferent d’unes
fitxes a unes altres, les quals sovint tracten
els mateixos conceptes. El proposit és
atendre la diversitat amb qué ens trobem
en cada grup d’estudiants i afavorir, doncs,
I’adaptacié a 1’alumnat. En general, pero,
hi trobem un denominador comid en el
disseny de les experiéncies: senzilles i,
sempre que siga possible, fem servir

materials d’ds quotidia per a 1’alumnat o
de baix cost economic —per0d conceptual-
ment sense limits. ‘Som conscients de la

necessitat de reflexionar sobre els mate-
rials i les preguntes formulades per tal que
no resulte un material ali¢ a I’entorn dels
alumnes i que no tinga cap sentit per a ells.

Tot aco apuntat fins ara podria portar a
creure que ’objectiu dltim que cerquem
els autors és encetar, ja en secundaria
obligatoria, 1a formaci6 de futurs cientifics.
No és aquesta la finalitat, si més no en
general. Altrament, considerem fonamen-
tal contribuir a assolir una alfabetitzacié
cientifica minima per a tot I’alumnat que li
permeta reflexionar sobre I’entramat de la
ciéncia, la técnica, la societat i el medi
ambient, amb les conseqiiéncies positives
i negatives que se’n deriven.

Aixi s’explica I’¢mfasi que posem en
determinats aspectes: a. a apropar els con-
tinguts de les experiéncies a un entorn el
més familiar possible per a I’alumnat, b. a
reflexionar sobre els residus generats i
potencial reciclatge, c. a les aplicacions
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PROPIETATS DE LES SUBSTANCIES PURES

Fitxa 43
NOM

Descripcio de I’experiéncia: afegeix aigua a dos gots iguals fins a les dues terceres parts de
la capacitat. En un dels gots, hi has de dissoldre dues cullerades soperes de sal. Introdueix
alhora els dos gots en el congelador, marcats per diferenciar-los. Comprova durant dues
hores i, a intervals de quinze minuts, el que ocorre:

& [l
.

Qiiestions
a) Completa una taula indicant I’instant en qué fas les diverses observacions i la fase
(liquid/solid) del contingut de cada got.

b) Que s’hi observa després d’haver estat tots dos gots en el congelador durant 24 hores?

¢) Hi ha comportament diferent entre el liquid d’un got i el de 1’altre? En cas afirmatiu,
quina pot ser I’explicaci6?

d) A quina temperatura canvia de fase liquida a solida 1’aigua? I quan té dissolta la sal?
Tracta de justificar el comportament diferent.

CTS: Quina aplicacié practica penses que podrien tenir (o tenen) els coneixements
d’aquesta experiéncia?

Figura 1. Un exemple de fitxa per a realitzar treball practic de fisica i quimica a casa
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practiques i implicacions que té fer servir
determinats avangos, d. en les mesures de
seguretat: abans de prendre decisions
convé de preveure els riscos i conse-
qiiencies personals i globals, e. a valorar
I’actitud: creacid, dedicacid, critica, perse-
veranca, etc. Avancar, doncs, en la
formacié no dels «futurs ciutadans», sind
considerar 1’alumnat, des del present amb
capacitat d’influir, en la llar propia i en el
seu entorn més proxim. Alguns interro-
gants de les fitxes demanen la implicaci
d’altres membres de la familia, col-labo-
racié que busquem intencionadament.

L’experiéncia didactica de la qual do-
nem en aquest article unes pinzellades
inclou, també, una guia per orientar el
professorat en la incorporacié de les ex-
periencies a la programacié de la fisica
i la quimica de tercer curs d’ESO i a la
implementaci6 a ’aula. L’avaluacié de
I’aplicacié d’aquesta experiéncia ha per-
mes d’incloure-hi diverses millores. Estem
convenguts, perd, que els resultats posi-
tius obtinguts fins ara sén conseqiiéncia
dels nombrosos suggeriments que ens fa
I’alumnat, del seguiment de 1’equip de
treball i de la consciéncia de continuitat
d’aquest treball en el futur.

2. Fonamentacié feorica
2.1. Les experiéncies en el
model d’ensenyament i

aprenentatge per investigacioé

Hem partit de la hipotesi que les ex-
periéncies que es propoesen en el present

treball estan inserides en una programa-
cié general de ’area de fisica i quimica
de tercer curs d’ESO. Aquesta progra-
macid, a més a més, s’implementa en I’au-
la seguint orientacions per a la investiga-
cid, els trets generals de la qual podem
trobar en la bibliografia de referéncia
(Rodrigo i Cubero, 2000; Furi6, 2001).

El treball practic que es proposa dins les
orientacions tradicionals exhibeix diver-
ses mancances com ara el fet d’ocultar a
I’alumnat tot el procés d’incertesa i de
recerca propi de la resolucié de qualse-
vol investigacié; el més freqiient és que
I’alumnat seguesca de forma lineal unes
pautes fixes, rad per la qual alguns autors
anomenen «recepta de cuina» aquesta for-
ma de procedir en la realitzaci6 de treball
practic, que ignora el caracter temptatiu de
tota recerca, la importancia del llenguatge
en la construccié del coneixement, etc.

La nova orientaci6é concep 1’aprenen-
tatge com a construccié activa de conei-
xement nou per part de I’aprenent mateix,
a partir del seu coneixement anterior. Es
fonamental, doncs, el fet de partir de
situacions que tinguen sentit per a 1’alum-
nat —s’hi insisteix. Hi ha un cert consens,
en el context de 1’orientacié per a in-
vestigacid, sobre la impossibilitat de trans-
metre idees o pensaments a 1’alumnat: el
coneixement ha de ser construit activament
pels alumnes. No amaguem, pero, que la
practica diaria ens recorda que no hem
trobat la solucié definitiva, ni que tots els
problemes de 1’aula estan 1ligats a I’orien-
tacié triada.



En conseqiiéncia, es proposa com a
estratégia a seguir un procés complex que
ha d’incloure les etapes segiients (Furid,
2001): identificar i clarificar les idees que
té 1’alumnat, crear un conflicte cognitiu
entre les concepcions alternatives, in-
troduir noves idees i aplicar-les per com-
provar-ne la utilitat. El treball practic que
proposem pot afavorir aquesta manera
d’actuar.

L’organitzaci6 del treball de I’alumnat
en I’aprenentatge per investigacié no pot
seguir, Obviament, les pautes tradicionals
1 ignorar-ne les conseqiiéncies. Ara, pero,
I’aprenentatge es facilita enfrontant 1’a-
lumnat a situacions problematiques relle-
vants i d’intereés per a I’alumnat —primer
repte. Per tant, els materials, en el nostre
cas les fitxes d’experiencies, han de cons-
tituir un conjunt coherent amb les noves
orientacions. Tot plegat no ha de fer
oblidar que, actualment, en generalitzar-se
I’educaci6 cientifica en secundaria per a
tothom, cal plantejar-se la seleccié de
continguts que permeten comprendre fe-
nomens i problemes quotidians i afavorir
que el ciutada actue coherentment: 1’en-
tramat ciéncia, tecnologia, societat i medi
ambient ha d’estar present en 1’elabora-
ci6é de material per a un ensenyament ba-
sat en una investigaci6 orientada (Vilches
i Solbes, 1992).

2.2. Els treballs practics

Molts alumnes de secundaria s’intro-
dueixen en I’estudi de la fisica i quimica,
ciencies experimentals, sense fer cap ex-
periéncia practica o bé molt poques; els

llibres de text, en general, no s’estenen
gaire en suggeriments experimentals. Afe-
gim-hi que, d’un temps enca, es qiiestiona
I’eficacia de la realitzacié d’experiéncies
en la forma concebuda tradicionalment
(Gonzalez, 1992; Hodson, 1994). La criti-
ca dirigida a la planificaci6 i la forma en
que es fa el treball practic habitual de
laboratori, perd, no pot traduir-se en un
simple rebuig.

Les dificultats més importants troba-
des pel professorat de secundaria per fer
treballs practics han estat estudiades, en-
tre d’altres, per Garcia Sastre (1998); s’hi
destaquen, en primer lloc, els problemes
d’organitzaci6 del centre (horaris rigids de
classe) i els programes tedrics excessi-
vament densos: «falta temps».

D’altra banda, dels treballs d’inves-
tigacié didactica més comuns (Gil, Car-
rascosa, Furié i Martinez-Torregrosa,
1991; Lazarowitz i Tamir, 1993; Hodson,
1994; Del Carmen, 2000; Montagut, San-
son i Gonzélez, 2002), se’n poden extrau-
re diverses conclusions (vegeu la figura 2
de la pagina segiient), les quals tindrem
presents en el disseny de les experiencies.

El treball practic que aqui es proposa
fuig de la sofisticaci6 i la complexitat,
perque aquesta, en principi, pot distraure
I’atencid, provocar «interferéncies i, en
certa manera, una experiéncia senzilla
permet aillar fenomens». Amb una ex-
periéncia senzilla no depenem de mitjans
especials: laboratoris, transport, etc.; s’a-
favoreix el fet de focalitzar 1’atenci6 en el
fenomen que volem estudiar; no s’ha
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Figura 2. Conclusions i propostes sobre el treball
practic elaborades a partir d’alguns autors
actuals

d’invertir gaire temps en muntatges i
comprovacions; és barata i realitzable
autdbnomament per part de 1’alumnat, amb
unes orientacions minimes. Les expe-
riencies es consideren com un metode que
permet ampliar el coneixement: tedric o
comprendre’l, més que no pas una activi-
tat relacionada amb el desenvolupament
d’habilitats especificament practiques. Es
fonamental que el treball practic quede
perfectament inserit en la resta: d’activi-
tats i s’hi reflexione. En cas contrari no
s’ultrapassara el coneixement anecdotic:
el llenguatge hi té un paper fonamental en
intentar 1’assoliment d’una explicacid, amb
el concurs del model adient, d’allo que
hem realitzat i descrit préviament en la
primera part de la fitxa. '

Podriem assenyalar diverses raons que
justifiquen un resultat profités de les ex-
periéncies. Entre aquestes raons, en des-
taquem les segiients: faciliten ‘als estu-
diants [de secundaria obligatoria] una
primera experieéncia, un contacte amb la
naturalesa i amb el fenomen que ells estu-
dien; el que resulta atractiu per a 1’alumnat
és 1’oportunitat de posar-en practica
metodes d’aprenentatge més actius, per
interactuar lliurement amb el professorat i
amb els altres alumnes. Les experiéncies
sén un estimul per provocar: contradic-
cions i incongruéncies entre les idees de
I’alumnat i les reconegudes com a cien-
tifiques, i, finalment, pel caracter persua-
siu que la realitat i I’experimentacié juguen
en un text cientific (Rivera i Izquierdo,
1996), sense oblidar que un bon curricu-
lum no hauria de crear un-buit entre les
activitats escolars i les altres experiéncies
de la vida, més aviat al contrari.

2.3. L’avaluacié del treball
practic com a instrument
d’aprenentiaige

No és cap novetat el fet de dir que

T’avaluacié és una part important de

I’aprenentatge i que 1’avaluaci6 ha d’estar
integrada en el procés didactic d’ense-
nyament i aprenentatge de les ciéncies, és
a dir, ha de formar part d’aquest procés i
contribuir a millorar-lo. Amb tot, encara es
pot ser original en aplicar-lo a 1’aula.

Una avaluacié coherent amb una
orientacié per a investigaci6 haura de tenir
les caracteristiques fonamentals segiients:



I’avaluaci6é ha de ser una ocasié d’ajuda,
creadora d’expectatives positives i titils
perque I’alumnat assolesca consciéncia
dels seus avancos, aixi com de les difi-
cultats i ajudes que li calen (Alonso, 1994).
Les avaluacions, doncs, esdevenen mo-
ments per millorar i impulsar. Aix0 exi-
geix, per exemple, el fet d’assignar un
paper diferent de 1’atribuit fins ara a
I’error; aquest passa a entendre’s com un
punt de partida «valués» per millorar
I’aprenentatge: sobre 1’error s’ha de re-
flexionar i construir, no amagar (N.
Sanmarti et al., 2002).

D’altra banda, 1’avaluacié ha d’abastar
tant els aspectes conceptuals com els
metodologics i actitudinals. L’avaluacio
estara basada en criteris d’aprenentatge a
assolir —caldra assegurar-se que aquests
criteris han estat ben definits i entesos pels
alumnes—, la qual cosa permet a 1’alumnat
de reconeixer els progressos i «compe-
tir» amb ell mateix i no «contra» els al-
tres. A més a més, perque esdevinga ins-
trument d’aprenentatge, 1’avaluacié ha de
considerar-se estesa al llarg de tot el procés
d’ensenyament i aprenentatge de 1’alumne
1 no de valoracions finals; la continuitat en
I’aplicacié afavorira la introducci6é de
correccions i orientacions en el moment
en qué ’alumnat ho requeresca.

S’ha de dir, d’altra banda, que I’alumne,
en el treball experimental a que es refereix
el present llibre, sera qualificat positi-
vament si fa els lliuraments de les ex-
periéncies puntualment i complimentades,
amb independéncia de la correccié con-
ceptual. Cal anar evidenciant els exits

parcials del treball de 1’alumne perque
aquests exits esdevinguen estimul per
desitjar millorar. El professorat disposa
d’una relaci6 dels conceptes més rellevants
de cada experiéncia, com també de la
graella emprada per fer el seguiment
continuat i avaluar globalment el treball de
I’alumnat. En general, una fitxa d’ex-
periéncia sera tornada a 1’alumne amb
interrogants que el porten, com diria Joan
Fuster, a revisar i ampliar les respostes
donades; destacar-ne els encerts hi €s
fonamental.

L’avaluaci6 ha de tenir també una part
referida a la millora de I’ensenyament. En
cas contrari estariem pressuposant que les
disfuncions en el procés d’ensenyament i
aprenentatge sén atribuibles exclusiva-
ment a les mancances de 1’alumnat.
L’avaluacid, doncs, ha de tenir en compte
la tasca del professorat, els materials em-
prats, etc. Amb aquesta finalitat tenen
lloc regularment reunions de 1’equip de
professorat implicat, on s’analitzen les
possibles dificultats trobades i les pro-
postes de millora. Alhora, 1’alumnat
complimenta diversos qiiestionaris, a més
de mantenir entrevistes personals amb el
professorat, d’on s’obté una informacié
que esdevé fonamental per millorar els
materials 1 procediments emprats en
I’aula.

3. Conclusions
El treball presentat no és un conjunt

tancat, tot el contrari, es tracta d’una tas-
ca en continua revisid, a la llum de la
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investigacié didactica i de ’avaluacié de
I’aplicacié en 'aula en qué participa el
professorat i 1’alumnat. No obstant aixo,
tenim elements per pensar que almenys
un dels objectius plantejats, el fet d’a-
conseguir una motivacié més alta dels
alumnes envers 1’area de fisica i quimica,
s’assoleix. La valoracié que I’alumnat fa
de les experiéncies, a través de les en-
questes, i ’augment de la matriculacié en

I’assignatura en quart curs d’ESO (on no
és matéria obligatoria) des de la in-
corporaci6 de les experiéncies senzilles de
fisica i quimica a la programacié de tercer
curs aixi ens ho fa pensar. Hem recorre-
gut part d’un cami que s’albira profités en
la nostra tasca docent; ara, més que abans,
som capacgos d’entreveure que ens queda
molt per fer i que el recorregut, en grup,
paga la pena.



OU I VINAGRE

Fitxa 11

NOM GRUP DATA

Descripcié de I’experiencia: posa un ou dins d’un got i afegeix-hi vinagre fins a cobrir-lo.

Si vols evitar que, durant I’experiéncia, hi hagi olor de vinagre en I’estanca on has fet el
muntatge, tapa el got amb plastic d’embolicar de la cuina o amb un altre objecte que en-
caixi bé.

La durada de I’experiéncia és de dos dies com a minim.

Qiiestions

a) Anota I’hora i el dia en que inicies I’experiment

b) Qué apareix des del primer moment sobre la superficie de ’ou? Quina pot ser
I’explicaci6?

¢) Descriu, dia a dia, els canvis que has observat en la closca de 1’ou.

d) S’ha produit algun canvi en el vinagre? En cas afirmatiu, descriu-lo.

e) Pregunta al professorat de biologia, si no ho saps, de que esta constituida la closca de
I’ou.

f) Que és el que haura ocorregut entre la substancia de la closca i el vinagre: una dissoluci6
o una reacci6? Explica la teua resposta, indicant que faries en el laboratori per mostrar
I’explicacié que has donat.
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ESPELMA TANCADA

Fitxa 13

'NOM

Descripcid de Iexperiéncia: encén una espelma sobre 1’aigua d’un plat. A continuacié tapa,
a poc a poc, I’espelma amb un got, de la:manera indicada en la figura segiient

Got
. Espelma
Aigua,
després oli encesa

El got quedara molt a

"""""" prop del fons, pero sense
— tocar-lo (posa-hi tres

monedes)

Qiiestions
a) Descriu tot el que observes.

b) Podries donar una explicacié d’alldo que has observat?

c) Justifica tots els canvis que han ocorregut.

d) Substitueix 1’aigua per oli (del més barat que tingues, de gira-sol, per exemple) i
repeteix I’experiéncia.
Se n’obté el mateix resultat? Quina pot ser 1’explicacié?
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Per qué no per a tots?

Anna Rodon
Professora de I’'IES Pau Claris de Barcelona
taronja@telefonica.net

Aquest article explica, de manera
molt resumida, una experiencia d’una
programacio alternativa per al treball
dels alumnes en una UAC que, com diu
I’autora, es pot estendre als grups d’a-
lumnes de secundaria obligatoria.

«Hi havia una vegada...» aixi és com
comencen els contes que ens han explicat
des de petits. Des de la infancia hem anat
rebent una educaci6 per part dels pares i de
I’escola que ha marcat definitivament la
nostra personalitat i la visié del mén que
ens envolta. Intentar reproduir idéntica-
ment aquesta educaci6 en el nostre present
i pensant en el futur és un error. Intentar
modificar la manera d’aprendre sense re-
pensar que necessitem aprendre €s un altre
error.

La nostra societat, I’actual, comporta un
altre tipus de reptes, un altre perfil de
ciutada, capa¢ d’adaptar-se al canvi amb
facilitat, critic i creatiu, amb capacitat de
resoldre problemes, amb coneixement dels
seus propis potencials, participatiu i
tolerant.

Tots els professionals de 1’educacié



tenim el nostre conte, el nostre «projecte»
educatiu i és en aquest punt on apareix una
paraula que pren «la denominaci6
d’origen» de tot el meu treball.

La seva mateixa definicid sintetitza tot
I’ideari de I’organitzacié que proposo i
practico en ’institut on treballo, juntament
amb els meus companys i companyes.

Projectar significa llancar endavant a
distancia. Projecte és alld que hom pensa
portar a acompliment, un pla proposat per
realitzar-ho, un estudi detallat d’una cosa
a realitzar. Tots aquests significats concor-
den amb el que desitjaria per a la comunitat
educativa, que 1’educacié fos realment un
«projecte» global, on tothom participés en
la seva realitzacid. Fins hi tot una paraula
derivada, «projectil», associada al context
bel-lic té un significat que desitjaria que
I’alumnat aconseguis: cos llancat per la
impulsié d’una for¢a i que continua mo-
vent-se per la seva propia inércia.

Hem de donar aquesta forga, aquest
impuls, al nostre alumnat i motivar-lo per
aprendre, donant-li eines metodologiques
que li permetin resoldre conflictes tant
personals com socials dintre i fora del
centre.

Els ensenyants hem de creure que la
nostra tasca educativa ha de contribuir a
crear un mén millor, al desenvolupament
huma, a la comprensié mitua entre les per-
sones i a donar a cada individu els mitjans
per aprofitar totes les oportunitats.

La forma d’organitzacié que presentaré

no pretén ser la recepta magica, I’inica
forma d’organitzacié. Hem de saber resis-
tir-nos a les férmules, pero si que hem de
saber establir una base on es pugui aplicar
un marc teoric que posteriorment quedara
explicitat.

En tot canvi s’han de preveure els
contratemps 1 hem d’estar preparats per
resoldre’ls. Cal ser optimistes, el pessi-
misme esgota ’energia i para I’empenta.
Quan es duen a terme innovacions, ha de
quedar ben clar que s’esta experimentant,
tots hem d’aprendre dels errors.

Com a ensenyants, el nostre compromis
personal és gran, requereix prendre cons-
ciéncia del canvi i arribar a reflexionar-hi
d’una manera natural i alegre, que permeti
emprendre els nous desafiaments amb
millors aptituds.

En tot procés organitzatiu s’ha de tenir
molt present que es comenga a partir d’una
normativa establerta, perd que és el
professorat el grup d’experts que treballara
formant I’alumnat i que és qui realment
coneix les caracteristiques i necessitats
d’aquest i de I’entorn on s’ubica.

Partint d’aquestes consideracions i
abans de presentar 1’organitzacié i els
materials, és necessari remarcar 1’expe-
riéncia que per a mi ha estat treballar set
anys en Unitats d’Adaptacié Curricular,
experieéncia que, a causa de les caracte-
ristiques propies d’organitzacié horaria,
curricular i metodologica, em permet
experimentar el treball per projectes,
metodologies d’avaluacié diferents, or-
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ganitzacions d’aula no convencionals, etc.

D’altra banda, ha estat, també,
fonamental la meva formacié i practica
com a formadora de formadors del progra-

ma de Competéncia Social, programa

elaborat pels professors Manuel Segura i
Margarita Arcas.

On s’ubica I"experiéncia?

Prioritariament, 1’experiéncia s’ubica a
la UAC (entesa com a grup-classe que tre-
balla totes les hores lectives en aquest
entorn), perd cada cop més s’estén a altres
grups, «s’encomanas.

Fruit de la meva experiéncia vaig elabo-

rar un projecte de centre, durant un perio-

de de llicéncia d’estudis de mig any de
durada, on es recull des de 1’ideari del PEC
fins a activitats concretes per fer a 1’aula,
passant per 1’organitzacié dels grups-
classe, horaris, tipologia de projectes, etc.
Totes les activitats, proves, projectes,
etc., que recull aquest treball han estat
experimentades en l’entorn citat, ante-
riorment, i en 1’aula «convencional».

Com s’organitzen els continguts?

En aquesta proposta es parteix d’un
enfocament globalitzador, on les unitats
didactiques no sén classificades segons un
criteri disciplinari. Un plantejament que,
inicialment, pot semblar de 1’ambit social
pot desencadenar calculs matematics, im-
plicar exercicis lingiifstics, expressions
plastiques...; d’aquesta manera les maté-
ries es converteixen en instruments o

mitjans per aconseguir un objectiu edu-
catiu, mai no sén la finalitat per elles
mateixes.

En els metodes globalitzadors, 1’ob-
jectiu fonamental és facilitar a 1’alumnat
una comprensié més profunda de la realitat
mitjancant I’ analisi. Aquest enfocament no
significa una negacié de les disciplines,
siné situar-les en una posicié diferent.

Pensar que el coneixement parcel-lat de
teécniques i sabers és suficient per donar
resposta als problemes de la vida social i
professional que el nostre alumnat es
trobara és un error, perque la realitat és
molt complexa.

Com ens organitzem
per treballar?

Abans d’iniciar el curs, I’equip de
professors que treballara amb el grup
d’alumnes (5 professors/es) ens posem
d’acord sobre quins projectes podem defi-
nir tenint en compte que han de motivar
I’alumnat i, al mateix temps, han de
permetre treballar els continguts que el
professorat considera que sén necessaris.
Un cop decidits, els organitzem segons les
hores de dedicacié de cada professor/a.

1

Posem-nos en marxa!l

Aquest curs 2002-03 som cinc profes-
sores: una professora d’educacié fisica
dues hores a la setmana, una professora
de matematiques tres hores a la setmana,



una professora d’experimentals dues hores
setmanals, una professora de catala i
audiovisuals set hores a la setmana i, jo,
professora de visual i plastica i tutora
catorze hores setmanals. Es i<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>