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Publiquem aquest article en gallee com a gest d'acostament 
i solidaritat amb els companys de Galícia. L'article relata 
l'impacte que ha tingut per als nens i les nenes d'una escola de 
Muxía, el poble més castigat per l' abocament del Prestige. 

Cómo vivimos a catástrofe en Muxía 

M. Luisa 
Domínguez 
Pérez 
CEIP Virxe da 
Barca (Muxía) 

Día 14 de novembro de 2002. 

Como todas as mañás ás 10, os 60 alumnos do CEIP Virxe da Barca 
soben a pronunciada pendente que conduce ó colexio, situado nun alto 
dende o que se ve a ría de Muxía-Camariñas e a vila de Muxía, que é 
unha península introducida no mar. 

Pero non é unha mañá calquera, nenos e nenas do Centro dende os 
tres anos ata segundo de primaria (este é un centro incompleto) veñen 
moi excitados. As familias de case todos eles viven do mar, directa ou 
indirectamente, e moitos teñen radios coas que se conectan cos barcos 
que saen a faenar. A través deles lles chegou a nova: un petroleiro cheo 
de fuel está averiado e a mercé do temporal que o leva hacia a costa. 
Os medios de comunicación din que está a 19 millas da costa, pero 
dende a entrada do colexio e dende a aula de segundo (a miña clase) 
o vemos nos momentos que non chove. Os nenos din que parece que 
se pode tocar, ven o barco, ven o perigo que está enfrente, ven a algún 
dos seus pais que, con prismáticos, calculan a distancia .. . dúas, tres 
millas, non máis lonxe. 

Os nenos están excitados, nas casas saben de naufraxios: o barco 
vén hacia aquí, está derramando fuel, todo iso acabará por chegar. 



Dibuix: eEIP Virxe da Barca (Muxía) 

Catorce anos antes toda a zona fora evacuada polo accidente do Ca­
són. Dende aquela varios naufraxios de pesqueiros con martes que 
nalgún caso eran familiares directos dos nenas do colexio, incluso 
algún antigo alumno do centro ten perecido ... 

Durante os dous primeiros días, xoves e venres, os nenas e nenas 
falaban no colexio o que escoitaban na casa, ben ós seus pais ou ÓS 

familiares que conviven con eles: «debían levar o barco a unha costa 
e quitarlle o fuel», «meu pai di que era mellor queimalo como ca Mar 
Exeo», «vai encher toda a costa de chapapote cando afunda». 

Estes días, antes de que afundira, a opinión era unánime sobre o que 
ocurriría: si afundía, toda a costa se tiznaría de negro. 

Chegou a fin de semana e chegaron as primeiras manchas de petró­
leo do que se derramou antes de afundir. Posteriormente, pasou toda 
a odisea que xa sabemos e chegou a primeira gran marea negra. O 
Caído, zona de xogo dos nenos fora do Centro, encheuse de chapapote. 
O Caído non só é unha praia con paseo e un pequen o parque infantil, 
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é unha ampla zona de rachas intermareal. No Caído as naís e país se 
reúnen cos pequenos e falan, persoas maiores pasean ou toman o sol 
á tardiña, os nenas teñen unha zona para xogar á pelota, baíxan á praia 
e xogan coa area, saltan palas pedras, buscan ourizos, bruxas de mar, 
arneiros, pequenos crustáceos, estrelas de mar, incluso teñen atopado 
algún polbo, algún boi ... para os nenas o Caído é un parque temático. 

Cando a costa se encheu de chapapote, os nenas comentaban «xa o 
decía meu paí», «os políticos non entenden de mar llÍn de barcos» 
«debían deixar falar ós que entenden», «a culpa foi do capitán», «o 
capitán non tivo culpa de nada», «bótanlle a culpa ó capitán porque 
non teñen a quen botarlla» ... 

O Prestixe volveuse o tema central nas súas vidas, a Muxía se lle 
chama a «Zona Cero» e dende o colexio intentamos que verbalizaran, 
que expresaran os sentimentos, que falaran do que estaba a acontecer. 
Todos os nenos e nenas debuxaban o que sentían. O Prestixe, amarea 
negra, as aves petroleadas ... convertíronse no tema central dos seus 
debuxos, escritos, conversacións e xogos. 

Lago chegaron os medios de comunicación, a marea branca de 
voluntarios, os personaxes famosos, as cartas de apoio doutros cen­
tros, as postaís para cada nena e nena, e que moitos contestaron, 
murais, escritos ... o Centro está adornado destas mostras de apoio. 
Chegaron tamén xoguetes para cada nena e nena de moitas asociacións 
de todo o Estado para que non quedaran sen Reis. 

Chegou tamén a televisión ó Centro, fixéronlles reportaxes, entre­
vistas, chegaron pallasos animadores para ter contentos ós rapaces. 

Os nenas e nenas estaban asombrados, confundidos «¡que sorte 
ternos!» decía algún. A vila estaba cambiada, os seus familiares pres­
taban colaboración ós voluntarios, nun pobo ande todos nos coñece­
mas e ande a vida transcurre dun xeito moi rutinario, de repente todo 
era novo, os voluntarios e voluntarias viñan por milleriros, a lonxa 
que os nenas e nenas coñecen pala subasta do peixe e a ande ían cos 
seus familiares a comprar, vender ou ver, era agora un gran come­
dor, un gran almacén., un estudo de. radio ás veces, e incluso foi un 
plató de televisión o día de fin de ano. 



Dibuix: CEIP Virxe da Barca (Muxía) 

Nas casas empezaron a chegar as axudas por cese da actividade 
pesqueira ou por contratos de limpeza: «meu pai está contento, di que 
gaña máis cartas que indo ó mar», «teu pai non sabe o que di, xa verás 
cando deixen de pagar e xa non haxa peixe», «despois non han 
comprar o naso peixe porque van decir que non sabe ben» ... 

Estes comentarios, de alumnos de 2° de primaria, non facían máis 
que reflexar os comentarios da casa. Entre os nenas había moita con­
fusión e os mestres decidimos que a nasa laboura, despois dun pri­
meiro momento no que se expresaran, era que se evitase a confusión 
e intentar volver á normalidade. 

o Entroido celebro use como todos os anos, sen referencias ó 
Prestixe nin á marea negra. Cada clase elexiu un tema e saímos como 
todos os anos desfilando palas rúas da vila. Os pais e nais participaron 
coma cada ano, os nenas e nenas participaron coma sempre, e nós, os 
mestres, tamén. 

Pero os nenas e nenas seguen a sofrir consecuencias do desastre. 
Case catro meses despois, chega a primavera e por fin o bo tempo, 
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tempo de baixar ó Coído despois do colexio e xogar á pelota na praza, 
de baixar á area na praia, de Xogar nos columpios e b~b~l!s1;~~~sal­
tar ni!s pedras e rochas... As rochas seguen mancha<!as:dpi~ott~pa­
pote; ribn porquen()J1t~elimpe, senón porqu~h~j;;}:Iloiio'que "lilliPar ... 
e co sol, o fuel gH~P't~§"~!'~"[cheira mal, os eIeinentbs do parque seguen 
sen repoñer, as :máquinas de limp~za, contenedores e demais obxectos 
que serven para restaurarapr~~:~s~lÍP aí, ¡;tspe9fªs , .. d.apr~a están 
levantadas,ppl,o uso da nÜ),'luinariª,~~~aéla e"p~la'a:G¿i6tii""dá~""auga a 

'0' ~:¿ '.~ 

presión. 

os;~n~nQ~;.e~;q~~as;pil§~Qti,,?:gr, moni~)Íte~;;¡~n que n¡¡s casas s~r se 
falaba do aé~~stté¡~tlecHlp~'B'r~s;denegrÓfuhiro,pasaron por ,momen­
tos de profunda ,confusiOn: somos importantes, somos o c;~~tro da 

n()ticia, t~~?S nos escri1?~R{~~~,~?S~~,~~~pendente§9~~~~§~ reci~o/iós de 
todo, e nªsno§~,9asastíliñ~Ij,Sai cena eufouif:!,' el!~~ts.artosi~T.egalos, 
á vila chegan Jfe)ltes de todos os lados e ha1 Unhá!fgr~';a:nima:dón nas 
mas, na lonxa, no polideportivo, ata o colexio serviu para albergar 
voluntarios nalgÚTI momento ... 

E agora todo vai pasando e quedan as secuelas, a resaca: os sitios 
onde xogabannon serven; iosvoluntarios empezan' a tercerto aire de 
cotidiano,'es medios de comunicación xá ,case nuncae§tán ... Agora;¡¡ 
posible guerr¡¡.o despraza tedo; 

Os nenose'nenas buscanaltemativas, van xogar ás pistas do Insti­
tuto pola tarde cando non hai clase, e como di o pai dun alumno por 
boca do neno. «menos mal ,que o .directeré bo, e nos deixa xogar». 

En;Muxíanon hai moibespacio ,para zonas de xegos~e comodixen 
ó principio, é un trozo de ¡terra e rochas metido no mar. Aquí os vento s 
baten bastante forte, sobre todo os de nordés. O Coíde,quedaó abrigo 
deses ventos, polo que era un espacio ideal para xogar, para reunirse, 
para ,matar o tempo da tarde ... pero tamén era o espaciomáis vulnera­
ble a uIiha marea negra. 



Més de 48.000 nois i noies, 3.000 mestres i la participació de 
més de 300 centres, van abrafar 40 quilometres de litoral de la 
Costa da Morte. «El pitjor enemic, la Marea Negra, origina la 
millor defensa: la creació d'una xarxa ciutadana, també en el 

món de l' ensenyament.» 

Una cadena humana cap al futur 

Agora cómprevos dicir, mozos da nosa Terra, se pensades seguir indo Séchu Sende 
costa abaixo polo tempo ou encarados co pervir. Se queredes liber-
tarvos do xerme da veller e da morte. Se queredes adonarvos da vosa 
mocidade ou seguir sacrificándoa nun altar de Mitos e Fracasos. 
Cómpre romper a marcha pola mesma estrada que fagamos cos nosos 
pasos e afrontar nela unha peregrinaxe sen chegada, perque en cada 
relanzo do camiño agárdanos unha voz que nos berra: ¡Máis alá! 

Manuel António. Manifesto «Máis Alá». 1922 

Diuen que a Galícia podem veure a través de la boira. 1 que sabem 
cridar l' are de sant martí. El 22 de gener de 2002 ho vam fer. Aquell 
dia, més de cinquanta mil persones vam ocupar 40 quilometres de la 
Costa da Morte. Més de 48.000 alumnes i de 3.000 «profes» des­
embarcarem de quasi 900 autobusos i vam envair, a la intemperie, les 
pistes forestals entre els pobles de Laxe i Muxía. Com sempre abans 
de 1'arc de sant martí, anava sortint el sol. Jo estava prop del cap Vilán 
i vaig anar veient com es formava després de la pluja l' are de sant 
martí huma més gran. Un are de sant martí de dignitat. 

La Coordenadora de Ensino Area Negra -integrada en la Platafor­
ma Cidadá Nunca Máis- va néixer de la necessitat i la urgencia, com 
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a resf>osta del món educatiu davant la catastrofe ·de'! sUf>erpetro­
lier PPrestige .. EI dia,que:Santiago acollia la manifestacióm~s nom­
bros.a de la historia del nostr~ país, l)ssemblea d' Area Negra decidia 
construir una cad~na humana entre dos punts de la costa afectad~. 

Tothom pogué veure com els mariners recollienambles mans,amb 
escumadores gegants o amb les raquetes de tennis deIs seus fills, el 
fuel que la incompetencia de les autoritats aboca a les nostres costes. 
Vam veure les mariscadores i les redeiras teixint barreres de protec­
ció amb sacs de patates i edredons. 1 els voluntaris i voluntanes amb 
chapapote entre la suor. També vam poder llegir diaris, escoltar 
emissores de radio i veure informatius de televisió que, mentre milers 
de tones de chapapote amenas;aven i viola ven Galícia, negaven el 
perill, \lsilehcHlyenj, G.~l1.~~1!Y~!1~Jes dram:atiguesdim~p§iOlW. ;.4e'Ja 
catastrofe. 1 vam poder escoltar els nostres govemants sumant les 
mentides més grans de la historia universal de la infamia. 

El mateix impuls que uní més de tres-cents coHectius i orga­
nitzaciQns de tottipus . (ecologics,. sindicals, socioculttlrals, esportius, 
velnals,'poU;tics, científics ... ) en la xarxa ciutadana d~,Nunsa Máis 
va fer. que nasqués' Area Negra,. espontamament. Volíem. recollir i 
canalitzar enacció edupati,va conjunta la indignació, la trlstesa, la 
denúncia da. protesta de la cQmunitat escolar .. 

Puri Cabido, cO~Panya d' Area Negra, destacava en una de . les 
assemblees quatre deIs objectius educatius de la Cadena Humana, 
estretament relacionats amb el desenvolupament del pensament crÍtic 
a les aules: 

• Coneixer in situ la magnitud del desastre pera una consciencia­
ció ecologica més profunda deIs alumnes. 

• Informar de. maneraverafdavant el silenci i la manipulació, 
de maneraquelagranrepercussió d!aquesta activitat en els mitjans de 
comunicació servísper fer arribar a la societat élcrit de· consciencia, 
protesta i rebel·lia de milers d'escolars. 

• Educar per a la solidaritat mitjans;ant l'acte simbolic de llens;ar 
un.missatge de suport desdelsistenia educatiu a les persones afecta­
des en general i a l' alumnat de la Costa da Morté en particular. 



Foto: -N.- Negativo/Positivo 

• Reflexionar sobre la responsabilitat personal de tothom en la 
defensa del nostre patrimoni ecologic, economic i social. 

El pitjor enemic, la Marea Negra, origina la millor defensa: la 
creació d'una xarxa ciutadana. També en el món de l' ensenyament. 
Les setmanes anteriors al 22 de gener es conforma un al·luvió incessant 
d' adhesions a la cadena, des de tot el territori nacional, de Tui a 
Viveiro, de Verín a Arousa. EIs consells escolars de més de 350 
centres de secundaria donaren suport a 1'activitat. Totes les expec­
tatives foren desbordades i així fou com la realitat supera la ficció. 
Alurnnes de més de tres-cents centres acudiren a la vora del mar. A mi 
em resulta impossible imaginar o somiar la cadena humana abans de 
veure-Ia amb els meus ulls. Semblava un objectiu inassolible. Quaranta 
quilometres! A més a més ... 

La pressió i la campanya de desprestigi que la Plataforma Nunca 
Máis va rebre -i rep-- des deIs ambits del poder del Partido Popular 
fou descomunal. AIguns mitjans de comunicació, com el diari El 
Correo Gallego, denunciaren els dies anteriors a la realització de 
la cadena el que la mateixa editorial denominava manipulació deIs 
escolars per part d'alguns professors. També la periodista Pilar 
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Cemuda, entre d'altres, des d'aquest mitja, alertava sobre la perversió 
que la Plataforma Nunca Máis utilitzés la joventut amb fins espuris. 

També el 20 de gener les agencies d'informació es van fer eco de la 
notícia que la Xunta de Galiza -segons denunciaren associacions de 
professors, sindicats i els partits de l' oposició- havia activat un boicot 
mitjanc;ant la «coacció» a les empreses d' autocars i l' «eliminació» de 
nombrosos autobusos emparaulats per traslladar els estudiants a la 
Costa da Morte. També s'afirma que hi havia «amenaces» per part de 
la Consellería de Educación a alguns centres i professors que volien 
participar en la iniciativa. 

Quina autoritat pot tenir, per responsabilitzar-se de l'educació de la 
infancia i de la joventut, qui fa servir la manipulació i la censura com 
a vehic1e d'expressió política? 

Nosaltres som com el correcaminos i els nostres govemants com el 
coiot. Intentaren cac;ar-nos, pero nosaltres anem sempre al davant, 
«mic, mic». Arribaren amb els cartutxos de dinamita amb una nova 
campanya difamatoria en els mitjans de comunicació, boom!, explo­
ten, i nosaltres vam passar a cent per hora entre el fum i la pólvora. Ens 
dugueren arran del precipici acusant-nos de «manipuladors», pero la 
serra electrica amb que valien tallar la vara de la muntanya es gira 
contra ells, i nosaltres, «mic, mic», continuem al davant. A la seva 
caixa de les trampes d' ACME, tenen, com el coiot, artefactes de tot 
tipus: cruels, refinats, invisibles, sofisticats o primitius. I capítol rere 
capítol, des que s'enfonsa el PPrestige, els seus paranys, coets i 
punyalades no ens han tocat. I aiXÍ fou com continuarem al davant i 
així fou com aconseguírem l'arc de sant martí. 

La cadena humana cobrí 40 quilometres de litoral entre Laxe i 
Muxía, en un recorregut tancat al transito El primer tram s' estengué de 



Laxe al santuari de Santa Rosa, passant per la platja de Traba de Laxe, 
tristament coneguda per la famosa foto amb la paraula MUERTE 
escrita amb chapapote a la sorra. En oposició, en aquest lloc, cente­
nars de joves formaren amb els seus cossos la paraula VIDA. D'allí 
vam continuar fins a Camelle, on vam fer una ofrena floral aMan, 
l' alemany que va viure voltat de roques i de mar i que, davant el món 
neoliberal, fou la primera víctima del PPrestige: es morí de pena en 
veure la seva obra ennegrida pel fuel, un museu de roques i restes 
llan<;ades pel mar. Amb les mans unides arribarem a Arou, Santa 
Mariña i el cap Vilán, passant per la duna do Monte Branco, la plat­
ja de Trece i el Cementiri deIs Anglesos. Abans d' arribar al far del 
mític cap Vilán, vam girar al' esquerra per buscar la boca de la ria de 
Camariñas i Muxía. Des d' allí, la gent del mar cobrí amb els seus 
vaixells el tram que uneix les dues vores de la ria, unint-se sim­
bOlicament als infants que esperaven al port de Muxía, i des d'allí la 
cadena es prolonga fins a la platja de Lourido. Aquest recorregut 
de 40 quilometres a través de pistes forestal s paral·leles a la costa 
permetia veure constantment el mar i els efectes del fuel, en una 
perfecta integració en el medi natural, amb accés per a vehic1es de 
protecció civil. Estavem en la zona més afectada per la marea 
negra. 

A partir de la nostra experiencia, volem destacar diverses fonts 
d'interes: 

1. La Cadena Humana ajuda a activar la reflexió que la ciutada­
nia ha d'intervenir en el debat sociopolític, molt sovint reservat ex­
c1usivament a unes poques persones. La nostra acció serví també 
com a denúncia de la regressió democratica actual, que esta margi­
nant la ciutadania de l' expressió i participació cívica. 1 dona prota­
gonisme a les aules en l' educació en valors i en actitud s prosocials i 
de participació. 
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2. La Cadena volgué refor9ar la idea que no és possible resoldre les 
contradiccions i solucionar els problemes individualment, perque hi 
ha solucions quenomés arriben a través de la cooperació, entre tots i 
totes. 

3. La Cadena Humana fou un model de creativitat social,civisme 
i col·laboració de la joventut gallega per a tota Galícia i es va donar un 
cIar exemple d'allo que Margaret Meadl denomina «transmissió cul­
tural prefigurativa». Aquest dia, a més de construir seva propia lli9ó 
en valors i actituds, els joves la donaren als grans, prestigiantla 
consciencia social com a instrument d'unió i innovació. 

4. Per aixo, en certa mesura, elegírem la Costa da Morte per a un 
acte que també resulta de dignitat social. Perque aquesta comarca és 
una zona socioeconomicament deprimida on la boira de la resignació 
fa molts anys que penetra en els ossos de la gent, i d' on molts joves 
continuen fent realitat la dita de Castelao: «Os galegos non protestan, 
emigran». La Cadena Humana volgué ser també, des d'un punt de 
vista de la sociologia, Una intervenció d' esperan9a en el futur, i en el 
canvi, i una proposta de rebeHia i contra la submissió. 

5. La crisi del PPrestige origina a les nostres aules la necessitat 
d'implicar-nos en la reflexió i construcció crítica deIs esdeveniments. 
Com a ciutadania responsable, Area Negra i milers de «profes» no 
vam tenir por de la discrepancia ni vam amagar la nostra indignació 
davant l'intolerable. Perque la ciutadania d'una societat oberta ha de 
fer servir l'ús públic de la paraula política per expressar la seva 
indignació justa. Passar de la delegació passiva a la participació acti­
va, de l'afasia al dihleg, de la desesperan9a al somni d'un altre món 
possible. 

6. Según Edgar Morin,2 la historia avan9a a través de desviaments 
procedents d'innovacions internes o d'esdeveniments o accidents 
externs. Les innovacions tenen lloc cel·lularment, localment primer, 

1. MEAD, Margaret. Cultura y compromiso. Estudio sobre la ruptura generacional. 
Barcelona: Gedisa, 1997. 
2. MORIN, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educación del futuro. Barce­
lona: Paidós, 2001. 



afectant pocs individus. 1 si el desviament no és esc1afat, i res no 
aconsegueix reprimir, pot proliferar de manera epidemica, desen­
volupar-se i propagar-se. Aixo va passar amb la cadena humana a la 
Costa da Morte. Serví per reactivar i enfocar cap a un objectiu educa­
tiu comú milers de «profes» i d'alumnes en un país relativament 
mancat de dinarnització cooperativa. 

7. També fou una de les millors lli~ons possibles sobre l' educació 
en els mitjans de comunicació. L' alumnat gallec descobrí que els 
media intenten imposar opinions privades o corporatives en el camp 
de la circulació pública de la informació. És a dir, són part de 
I'hegemonia i de la lluita pel poder, i a moltes aules es treballa la 
millor educació en mitjans: aprendre a entendre «a quins interessos 
responen els diferents mitjans, com seleccionen les seves notícies, 
com tracten la informació i per que». 3 

8. La nostra feina és, entre d'altres, transmetre el coneixement i la 
valoració deIs recursos materials, culturals i biologics. Per aixo va 
agafar un protagonisme especial en les aules, durant el procés de 
preparació de la Cadena, la revalorització de la riquesa ecologica i 
la biodiversitat. La catastrofe va posar de manifest el perill de la 
destrucció natural, font potencial de la riquesa material de qualsevol 
societat. 1 així fou com la fauna i la flora esdevingueren preocupacions 
educatives prioritaries des que el PPrestige es féu present en les 
nostres vides. L' extinció de l' arao fou el símbol i la collita de peixos 
i ocells morts, el dramatic comunicat de la guerra que vam perdre 
contra el fuel. Podríem dir que la voluntat deIs mariners que van 
defensar les illes Cíes i les ries era semblant a la que uní les mans a 
través de quaranta quilometres de costa: la preocupació pel futur, la 
defensa de la VIDA. 1 desperta la consciencia que la biodiversitat ha 
de ser apreciada com un recurs insubstituible. 

3. C. «Educación en y para la democracia: un apuesta en los medios». En: Comuni­
cación y educación. Roxana Morduchowitz (coord.). Barcelona: Octaedro, 2003. 
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L' lES Josep Brugulat de Banyoles reviu i valora l' experiencia 

de voluntariat que han tingut recollint «chapapote» a Galícia. 
L'experiencia els porta a concloure dient: «Fer de voluntari no 
és una anecdota. És un primer pas per creure en una societat 
diferent, una societat en la qual un és protagonista i no pas 
espectador. Un primer pas per SER voluntari.» 

Fer de voluntaris a Galícia 

lES Josep 
Brugulat 
(Banyoles) 

Per a nosaltres, aquest viatge ha estat la possibilitat d'organit­
zar un col·lectiu de gent per a una causa justa, molt justa. Per aixo 
estem contents que hagi sortit bé. A més, pensem que l' experiencia que 
hem viscut ha resultat molt enriquidora per a tothom. ' 

La idea 

Francesc Castañer i Julia Masó, 
alumnes del CFGS d'instal·lacions mecliniques i electrotecniques 

de l'IES Josep Brugulat 

Sonaven nadales. Aquell ambient tan peculiar deIs nostres carrers, 
botigues, escoles, instituts ... que ja es fa present a la primera setma­
na de desembre. Un Nadal, el d'enguany, embrutat pel naufragi del 
Prestige. 

En aquest ambient prenadalenc, un grup d' alumnes del cicle 
formatiu de grau superior d'instal·lacions medmiques i electrotec­
niques de l'IES Josep Brugulat de Banyoles plantegem a l'equip di­
rectiu del centre una proposta interessant: muntar una expedició per 
anar a netejar platges a Galícia. La idea sembla bé. S'engega la 
maquinaria: una carta a tot el professorat, cartells adre9ats als alurnnes 
majors d'edat del centre, fax a l'INCAVOL, contacte amb un parell de 
professors d' altres instituts ... 



Foto: lES Josep Brugulat (Banyoles) 

L'inslilul 

L'rES Josep Brugulat és un centre gran perque compta amb prop de 
set-cents alurnnes i seixanta-vuit professors, imparteix l'ESO, els 
batxillerats, cicles formatius de grau mitja de les especialitats 
d'electromecanica, administratiu i comer9 i marqueting i fusteria, 
cicles formatius de grau superior de les famílies d'electricitat i 
mecanica i també de gestió administrativa i el curs de promoció a 
cicles de grau superior que s' anomena curs ESP A (estudis substitutoris 
de les proves d'accés). 

Esperanl ... 

Un cop engegat el procés per convertir el projecte en realitat, els 
esdeveniments van succeint molt lentament. Primer s'hi apunten 
alurnnes (molts alurnnes!), després s'hi interessen també professors, 
després se'ns demana que hi admetem un grup de sis alurnnes i un 
professor de l'rES de Celra (un institut proper amb el qual ja hi ha 
experiencia de fer algun projecte conjunt), i arriben les vacances de 
N adal sen se cap confmnació de res. 

15 
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La veritat és que, durant les festes, les notícies que arriben des deIs 
mitjans de comunicació són forc;a descoratjadores. El problema hi és 
i augmenta, pero l' Administracíó és incapac; de canalitzar el 
voluntariat i, per tant, es recomana aturar-ne la irnmensa allau que 
omple Galícia. És trist pensar que una societat democdltica i 
participativa com)a nostra h,agi de constatar aquesta r~~t~t¡~;:'>;"". 

,. ,~ " 
Y¡~;,' "~ 

~"{~aléd~~g~~~m~rp?".;p"~fs,iYºlts ... de .. c;ap.dlany,el;prcijedt~\i~eIl1bla 
condetrinat asj{q;:7eeixlt~¡~~gU«~~;tru9aoes,algUll~ .e"mirlls; ... ,~Pt ;~einbl~ 
indicar qli~ V~:~~t:a,\pq~~i&ibd~~lo;á·~rpn;1~.· Pero el ili~4 d~:~t?net,;;;~J 
contacte,~ínl;)iJ!q{~~~~!;:;tunciona.;iJti hit UIrPQPte,;.M!lxí~;;ivn,d~ls 
més afect~t~.}ji\~~~ti\l~~~,gtNTIept:qlie;.creu enles'p~rSoriesiiv'q~~qólla 
rp,~~,"~p;ortanciaa1sV&\~nc ·g,ue aJesproIl!e~e,s.,3ti,.ehaq~ciclit 

~'¡l~~t~~$*!~;¿ti 
queens aCQmpanyaranciLétis' QiÍigÍran. en 'lesi"tasques4 de ndeja::. . A 

Finalment ... en marxa! 

Toma a activar-se tot. EIs telHons cremen localitzant l'un i l'al­
tre i procurant feruna llista definitiva de voluntaris i voluntaries. 1, 
efectivament, el' dia T a les 4 de la tardaens reuníemtots a l'instituti 
ens posavem en' marxa per arribar a Muxía a mig matí i comenc;ar a 
treballar de seguida. 

Enunparell de dies les gestions s' intensifiquen. Un professor amic 
s'afegeixal grup, tot ique treballa en un altreinstitut. Ha obtingut 
diners de.l' Ajuntament d'Esponella per comprar mascares decar­
bó activat. Ha contactat amb l'empresa SEGURIFOC per tal 
d'aconseguir-Ies a un preu modic. 

Mentrestant, la Mar de l'INCAVOL, ·amb gran eficacia, enspre­
para totes les gestions: autocar, assegurances, normes, agents rurals ... 
Tot és a punt. 

Sortim de l'institut a les 5 de la tarda i trigárem 16 hores a'arribar 
alla. El viatgeésllarg i feixuc; pero l'ambient i l'iobjectiu valenJa 
pena ... 



Foto: lES Josep Brugulat (Banyoles) 

alla ... la feina 

La jornada de treball era de quatre hores i l' objectiu principal era 
treure com més «chapapote» millor. El primer dia vam anar a una 
platja del terme municipal de Muxía, la sorra de la qual estava 
practicament neta pero a les roques hi havia una gran contarninació. 
Primer aixecavem les roques i, amb les mans fent la funció de pala, 
treiem tot el fuel que podíem. Al final de la jornada havíem aconseguit 
omplir dos o tres cubells de fu el per persona. 

El treball és duro Fa fred, l' equipament de roba, botes, guants, 
mascareta i tot plegat és feixuc, molt feixuc. Anem tots de color blanc, 
no ens reconeixem, ens hem de pintar una creu a l' esquena. Ens 
transporten en carnions de l'exercit que no són pas un paradigma de la 
comoditat. Els desplac;aments solen ser lluny i enrevessats. Treballem 
tant si fa fred, com si plou i fins i tot si neva! Poques hores, aixo sí, 
perque l' ambient no és gaire saludable ... Pero mentre treballes, tro­
bes sentit, molt de sentit a allo que estas fent, perque l' entorn et 
convida a fer alguna cosa per salvar-lo ... 

17 
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..• hlavida 

UPc~cop,.~av~~~s~q5l-Q~t;{I~,~.o~~4a¡¡~etreball,'anavem .áN111~a r;"~la 
Co~.{ ·,ª,dép~~~a~órs,:ªl~~i.f()ri}Z~ttia en un menjad()r impi()vis¡Í~: 

~V!~b,J~0~t! """':'l~~~~j~~;~~~;~ 
dOrmt~IIj;i)Mi(t~l:l$sºs~e ~ga..i;., uiíl#'¡nuñehsitáed~,matalass()s;.i'geIlt 

i més;~~l'i!¡Sl~e\$~;l?~~'''!)'{l/¡ .' 'ªW-b<eIAentit comú qlleensi~~a.~!~~~~~ 
a).~.~,l:lmlllls{fque'fa qq~¡'¡";t'íFa4~s, aiXí tot funcioni;.perque i Ws~:gªAt(¡ 
dej.f~r.,;no funcion~ sÓÍí;:edmectives~ .. 

Les dutxes eten'urie·~~\c~~s):SQp.vertidesen dutJ'.~s .• ·.cólde~ti'{¿s"~' 
S' organitzaven en·topls, ata,¡.el~¡ voJsara,;les¡noies. U;~x§rci~;;~bt~ls 
seus recursos, aconseguiª;4~,)lr¡ú'~l!os.aiglla.· calenül,cQs~;~~qe :.'.éra 
d'agrair amb el fred qu~~~y~~:~;:MWtia. . ", ~:!¡' 

I tornar a la feina! 

El segon dia vam anar a la mateixa platja que el dia anterior, pero 
la decepció fou important, perque la platja que navíem deixat 
mitjanament neta el día anterior tornava a estar molt bruta. 

Ja enshavien advertit que·no anavem a netejar platges, sinóa,treure 
fuel delmedi ambientl'ot elfuel que havíem tretja no era.al mar, ni 
a les roques, ni a les platges... Era .en contenidors estancs .que el 
separaven de.la;natura. 

ELtereer Lúltim diavam.anar a unaplatjaon,enyara nos'hinayia 
treballat i l' abundancia de, «cnapapote» . era important, com importants 
van ser els mareigs soferts pels voluntaris que eren alla. El fuel feia 
molta olor i molt forta i era molt difícil treballar en aquelles 
condicions. 

en elesp.erit coHecliu,i.en el cor decad.asc.ú •.• 

Aquest viatge va ser, per a molta gent, una bona experiencia que 
segur que tardarem moltde temps a oblidat, com el poble gallee trigara 
molt a oblidar aquesta catastrofe que tantde malli na. fet. 



El que és segur és que molta gent voluntaria que ha anat Galícia es 
deu haver tret un neguit del damunt, el neguit de veure imatges 
televisives amb impotencia i no poder ajudar el poble gallee. 

Quan vius una experiencia d' aquestes, les anecdotes acaparen 
l' atenció i les ments deIs integrants del grupo Veus gent, paisatges, 
mar, barques, botigues, bars ... Veus un tros de planeta que també és 
teu i que s'ha malmes. 1 veus un esperit constructiu, tot i la desolació, 
que et convida a sentir-te part d'alguna cosa important, part del món, 
disposat a lluitar perque canvi"i, disposat a lluitar perque millori. 

Fer de voluntari no és una anecdota. És un primer pas per creure en 
una societat diferent, una societat en la qual un és protagonista i no pas 
espectador. Un primer pas per SER voluntari. 

Nunca máis!!! 
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L'autora, que ha fet una llarga i rigorosa trajectoria en 

educació ambiental, analitza la riquesa de propostes peda­
gogiques que s'estan produint davant uns fets que «ningú, ni 
en els seus pitjors malsons, podia anticipar una tragedia eco­
logica i social d'aquesta magnitud». 

Educació ambiental en temps de cate.strofe: 
escola ¡ societat de la me. davant el Presfige 

María Pilar 
Jiménez 
Aleixandre 
Departamento de 
Didáctica das Cien­
cias Experimentais. 
Universidade de 
Santiago de Com­
postela 
ddmaleix@usc.es 

Introducció: s'ha trencat la biga de quitra 

El 19 de novembre de 2002 el Prestige es partí en dos davant la 
costa de Fisterra i origina la pitjor marea negra soferta a la costa 
europea. En els dies i mesos transcorreguts des de llavors, els recursos 
natural s de Galícia, el seu teixit productiu, el seu paisatge i el seu 
imaginari sentimental s'han fracturat d'una manera tan brutal que els 
costara molt de recuperar-se. Pero, al mateix temps, també s'han 
trencat en mil trossos molts estereotips que, fora i dintre de Galícia, 
pintaven una imatge de la societat gallega immobilista, resignada i 
políticament conservadora. Cal dir, pero, que aquesta imatge, ja abans 
de la marea negra, no es corresponia del tot amb la realitat, sobretot 
amb la realitat urbana. 1 Les mobilitzacions social s que s' estan produint 
des deIs primers dies de desembre; la defensa de les Rías Baixas per 
part de mariners, pescadors i mariscadores, impedint l' entrada del 
«chapapote» amb mitjans artesanals; el compromís públic d'in­
teHectuals, escriptors i artistes; la resposta unanime deIs centres 

1. A títol d'exemple, nou de les deu ciutats gallegues de més de 30.000 habitants 
(Vigo, A Coruña, Santiago, Lugo, Ferrol, Pontevedra, Vilagarcía, Narón i Redondela) 
tenen un alcaIde del PSOE o del BNG, i solament Ourense el té del PP. 



escolars, tot aixo fa que el poble gallee, en mig de la tragedia, senti que 
esta exercint els seus drets cívics, materialitzant, com poques vegades 
abans, la seva dignitat. 

Conta la llegenda gallega de la Trabe de oro que els buscadors de 
tresors amagats passen la vida darrera de trobar una biga (o trabe) d' or 
massís, una de les que suporten el món subterrani, que els faria 
immensament rics. Pero en el món subterrani totes les bigues són 
dobles, i cada biga d'or esta indissolublement unida a una altra 
perillosa biga de quitra. És possible trobar la biga d'or sota terra i, 
segons la llegenda, alguns ho han aconseguit. Pero en desenterrar-la 
han tret amb ella la biga de quitra, la qual en ser retirada explota, causa 
terribles catastrofes i destrueix almenys set ciutats deIs seus voltants. 
No cree que cap de les mares o avies que contaven aquesta historia als 
infants pogués anticipar-los la terrible manera com es faria realitat en 
la Galícia del final de 2002, perque, els qui tenien el poder de fer-ho, 
no han posat els mitjans per protegir el mar, les ries, l' autentic tresor 
de Galícia; perque negociants sense escrúpols desenterren les bigues 
d'or sense preocupar-se que el quitra s'escampi. Amb tot, en aquest 
cas, l' explosió de la biga de quitra ha alliberat una biga d' or que estava 
mig oculta: la participació cívica, el pensament crítico En aquest artiele 
es presenta un aspecte d'aquesta participació: les accions dutes a 
terme a les escoles, les quals interpretem com un exemple d' educació 
ambiental, amb atenció especial a la seva estreta connexió amb la 
societat. 

Educació a favor del medi: 
I'autentica educació ambiental 

L'etiqueta d'educació ambiental ha experimentat una profunda 
transformació, a Espanya i en d'altres pa'isos, els últims vint anys. Si 
prenem com a punt de partida les 1 Jornades d'Educació Ambiental 
que es van fer a Sitges el 1983, amb una reduIda participació -menys 
de dues-centes persones, la majoria de les quals feiem experiencies 
de manera individual o en petits equips basats en l' esfor9 personal-, 
veurem que la situació actual, en que l' educació ambiental és vista 
com una dimensió transversal en els dissenys curriculars, i en que les 
directrius de la Unió Europea recomanen que s' inelogui en tots els 
nivells educatius, porten a la conelusió que el seu estatus ha millorat 
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notablement. Una altra cosa és quines activitats es faneldes··;esco~ 
les sota l' etiqueta d'educació ambiental, ialguns estudis,. peré:xemple, 
a Galícia, López y Jiménez (2001), mostren que, segons els .. docents 
mateixos, en un gran nombre de casos són activitats amb poca 
connexió .amb els objetius cUITÍculars ino subjectesa .avaluació; o, a 
Astúries, ona,penesfan solitides al.camp (GarcíaAlbá, 1999). 

Ja e11980;Arthur Lucast1992, traducció algallec) distingia entre. 
tres tipus d' orientacionsi. ·en i .les' activitats denominades· d' educació 
ambiental: les orientades respectivament sobre. eL medi,\:pei exefuple 
estudis d~ecología;enel medi,és a dirsortides. alcampo :Visites a 
l'entom;· i.per:a(afavor de) el medi, accions que incideixen 
directament en la preservació omillorá de.l' ambient, o campanyes 
encaminades a fer"ho. SegonsiLucas¡ aquesta onentació a·fav0r·del 
medi és la que caracteritza,Eautenticaeducació ambiental,adiferen;, 
cia deIs estudis d' ecología :o'elsitineraris amb'objectius informatius o 
demotivació, tenint en compte que·un~ activitat pot inc10uredues 
o totes tres orientacions.$mbtot, en 1'estudi de López y Jiménez 
(2001), es mostra. el. predomini de les activitats· sobre ;(estudiar te­
mesambientals,90%,explicar ecología; 65 %)Len, mentr~que els 
que afirmen, per exemple,.que. s'ha d'implicarTalumnlilLen.projectes 
pera, de conservació. o millora . del medi són solament e125 %. 

Amb tot, en elcasde la·mareanegra, creiemque la.dimensiópera 
és la més rellevant en les activitats dutes a terme en els centres 
escolars. Segons López y Jiménez, alguns tipus d'activitats que poden 
considerar-se a favor del medi són: 

• Implicar-se activament en la millora i protecció del medi.:proxim: 
per exemple promovent projectes de conservació i millora del medi 
(aula, escola, .barri) 0 participant..:hi: 

• Implicar,..se activament en la resolució1de problemes del medi local:· 
perexemple promoventcampanyes orientadesa res0ldre problemes 
locals o participantrhL \ 

• Implicar'-seactivament eniqüestions ambientals d'ambitnacional o 
'internacional: per' exemPle;.· promovent campaIiyes orientades a 
resoldre problemes nacionals· o intemacionals· o participant,rn .. 

• Desenvolupar .la consciencia i responsabilitatper ·la qualitat deL 
medi: perexemple, reconeixerla propia responsabilitat en un 
problema ambiental. 



Foto: J. M. Casal (<<Álbumes de imágenes» de La voz de Galicia) 

• Desenvolupar actituds i comportaments de respecte i protecció cap 
a la naturalesa i l' entorn: per exemple desenvolupar canvis de 
comportament positius respecte d' algun problema ambiental. 

En les activitats dutes a terme en relació amb la marea negra, hi ha 
exemples d' orientacions sobre la marea negra, com poden ser l' anhlisi 
de les característiques del fuel del Prestige (Méndez, 2003) amb 
experiencies per comprovar si és cert, com han dit alguns responsables 
de la crisi, que es mantindria en el fons, sense flotar sobre l' aigua. 
També n'hi ha d'activitats en el medi, ja que molts centres 
organitzaren visites a les platges i costa afectada. Pero l' orientació 
predominant és, al nostre parer, a favor del medi, com s' analitza en 
l' apartat següent. 

Tol5 50m el mar: aclivilal5 a favor del medi 

AIguns exemples deIs distints tipus d'activitats a favor del medi 
indicades més amunt són: 

• Participació en projectes de conservació i millora del medi, com 
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neteja de platges i retira4a.de juel al mar: el treball voluntari ha estat 
i esta ess~ntes&t?~Q~ale.n:jIAreCUperació de les platges afectades per la 
marea negra.Caltenii:¡en: compte que,abans de partir-se, el vaixell ja 
havia abocat 3.00q tonesg~.;;;fuel, i qlle el 20 de novembre, el dia 
s~gü.entde;renfonSameJit;aurant el quaJt?s van trencar tres diposits 
q9~M~9A:t~.men 3(000 tones més cada ul1~1;;~~Javen afecti!:tsl~OO km a la 
Gosta:da'Mp~~:~~yui sqn més de 400). iE~(29 de deseII1l!i~é.comen9a la 
«s~go~a,.A!;rr~~.~~~gra», :~b imatg~s:co!Á:9nes:¡ªe~petroli::s~tant.sobre 

I1ú'ft1rr\;~hfra.·láW:ta~a,ei~·!Ínaritl~Íls~·¡iWV"énten i consfrUeixerl;'{bent 
«escumadores»gegants .. Arousa i les Rías Baixas se salvaren gracies 
a la societat civil. El cap de setmana del 6 de desembre, pont de la 
Constitució, Galícia rebé 10.000 voluntaris. El primer contingent de 
l'exercit no arriba a les platges fins al.9.de desembre,quasiunmes 
després. de la catastrofe. 

La participació deIs centres escolars en la neteja de platges ha estat 
condicionada.per F edat;perque els voluntaris han de; tenir divuitanys 
(o més de setze; amb autorització.dels pares). En ciutats govemades 
pel BNGd el PSOE {o per coalició entre tots dos)"per exemple San:. 
tiago deComposteHá., Vigoi Pontevedra, s'hano:¡:ganitzatdesdels 
ajuntarríents,. en>coHaboració ¡ amb l' associacióecologista ADEGA, 
expedicions de voluntaris ¡que' inc10uenalumnat 1 professorat de 
secundaria, en les quals els centres treballen per toms. Tambéles 
universitats gallegues.'participen en la neteja, fenUoms d'alumnat i 
professorat de les distintes facultats i coordinant (des de la USC) i 
donant suport al voluntariat d' altres universitats d'Espanya. En 
localitats de la costa, molt afectades per la marea negra, per exemple 
Ribeira, elsinstituts organitzaren, en coHa'boració;ambl:Ajuntamenf, 
colles on han participat cent vint alumnes i trenta-cinc professores 
(Miragaia y Rodríguez, 2003); a Muros, una gran· part de l' alumnat, no 
solament de batxillerat, sinó també de l'ESO, participa en laneteja al 
costat del seus pares i mares. 



Foto: José Manuel Casal (<<Álbumes de imágenes» de La voz de Galicia) 

En aquestes accions, els centres escolars no han actuat de manera 
ai1lada, sinó en connexió amb la resta de la societat de la qual, com 
remarquen Miragaia y Rodríguez, formem parto Un exemple d' aquesta 
connexió, quant a les tasques de neteja, és la constitució, per part deIs 
centres escolars de les localitats costaneres, de guarderies perma­
nents, obertes durant els set dies de la setmana, per ocupar-se deIs 
nens i nenes mentre els seu s pares s' embarcaven per recollir 
«chapapote» i les mares feien el mateix, o participa ven en tasques 
logístiques: neteja de roba i material per ser reutilitzat, o preparar el 
menjar. 

Un altre exemple d'activitats que feia l'alurnnat quant a conserva­
ció i millora del medi és la participació en la localització d'ocells 
petroliejats, que són recollits per les associacions ecologistes per a la 
seva recuperació, quan és possible. 

• Promoure o participar en campanyes orientades a resoldre 
problemes locals, com a exercici de la crítica i exigencia de solucions 
a la marea negra, per una banda, o donar suport solidariament a 
l' alumnat de les localitats més afectades, per una altra. La necessitat 
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d~·ªg!lestexe¡cicide.cla críti9a. ~s COIl1p:ren!ltil1.Q!1i:~~~l::~ºI,1!~x:t"de 
l'actuació de: lesfl~t9gt~~~i: ;:le8 . qualS, 'd~~' :d~t:~;~~J:~3:fipi~~!~tih 
l11inin1itz~: la .. ()atast~ofe, 't¡y¡t en les instarlciespai;i8piel,1tanes(pe,r 
e.x:emple"ea,lli>ial,1o lla esiat declarad.~::zona cátastt6tlQª;,ri:i,ttsi;lfa 
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Quant .a l'exercici de J~tcJ7Ítica~,~hi'iha C'W1~itn)l,~;;qJie lián. estat 
pramogudes des deIs ::;cel,1tr~s.ina.t~ixós¡: jl?ei:,· exemple, el 28 de 
novembre, abans que coIIÍencessin les mobilitiáélons de la Plataforma 
Nunca Máis, 1'lES de Muxíaconvoca una concentració en la qriál 
participaren, sobretot, álumnat, professorat i vems de la Costa da 
Morte, pero també álumnat d'áltres llocs de Gálícia, com per exemple 
50 álumnes d'ESO.del CPldeCuntis,a l'interior, que anarenaMuxía 
per solidaritzar-s'hi. Aquest mateix dia áltres instituts, com els tres 
lES de Ribeira, Qfganitzaven concentracions a les seNes, :ciutats . en 
solidaritat ambMuxía,ila Costa.daMorte~ Un deIs instituts de Ribeira, 
l'IES Leliadoura, organitza una:reeollida de firmesper . .intemet que 
n'ha reunit.prop·de 100.000 per enviaráls presidents'gállec,'<espanyol 
i del Parlament Europeu. Multitud de centres· han' organitzatpetites 
accions,com araconcentracíons silencioses, representacionsteatráls, 
concursos de cartells i eslogans, etc. Sens dubtela campanya d:abast 
més ampli ha estat la promoguda per la coordinadora Area negra 
(arena negra) que el 22 de gener cobrí quaranta quilometres de la 
Costa da Morteamb 50.000 álumnes de secundarla procedents. de tots 
els punts de Gálícia. 

També en aquest cas s'ha posat de manifest que escolai s()cietathan 
anat -i encara hi van- colze per colze. La participació en la cadena 
humana requeria" d'una banda, F aptovació pels consells escolars deIs 
instituts; aprovacióque, fins ,on jo sé, ha estat positiva en tots>els: ca­
sos i,en molts, unarume; d'una áltra, els pares haviende firmar l.illa 
autorització perqueelsseus: fills (els més petits de divuit ~ys) 



poguessin prendre-hi part. S 'ha de destacar que 
aquestes autoritzacions es firmaren en la segona i ter­
cera setmanes de gener, en un context en que la 
campanya del govern contra la plataforma Nun­
ca Máis (de la qual Area Negra forma part), denunciant 
que «manipulava» i «feia política» estava en un deIs 
punts algids. Pero els pares i les mares no se'n deixa­
ren influir i continuaren donant suport a la cadena que, 
si hagués pogut comptar amb més autocars, hauria es-
tat encara més gran. En part deIs instituts foren les farrulles mateixes 
les qui finan<;aren l'activitat i pagaren l'import de l'autocar. Creiem 
que la societat, com nosaltres, percep que el fet que els adolescents 
uneixin les seves mans en defensa del mar i componguin amb els seus 
cossos la paraula «vida» a la platja on els primers dies s'havia escrit 
«mort» és una experiencia única, de gran valor formatiu i cívico 

Una altra manera de mobilització, en la qual, per cert, han participat 
no solament centres de Galícia, sinó de tot Espanya, ha estat la 
comunicació amb l' alurnnat de la seva mateixa edat, primaria o 
secundarla, de les localitats més afectades, Muxía, Laxe, Malpica, 
Fisterra ... Aquesta comunicació ha adoptat diverses formes, des de 
cartes tradicional s a missatges electronics i, en alguns casos, visites als 
centres mateixos. Internet i la xarxa s'han mostrat com a instruments 
de gran utilitat per aconseguir una comunicació rapida i directa. En­
cara que aquest contacte pugui semblar una acció de poca 
transcendencia, no és així, perque una de les dimensions d'aquesta 
catastrofe és el seu enorme impacte afectiu en persones que viuen 
abocades al mar, fills i filIes de mariners i mariscadores, conscients a 
més que és una situació repetida, perque es tracta de la cinquena des 
de 1970. Cal tenir en compte també, sobretot en les primeres setmanes, 
la sensació d'impotencia i abandonament viscuda en aquestes 
localitats per comprendre la importancia d'aquestes xarxes solidarles, 
una manera de dir-los que no estaven soIs. 

Al nostre parer, aquests dos tipus d'activitats a favor del medi 
enquadren una gran part de les accions dutes a terme, pero esperem 
que en el futur es produeixin també quant als altres tipus. Esperem 
que, com a conseqüencia d'aquesta gran tragedia, l'alurnnat i la resta 
de la societat estableixin un comprornís amb l' ambient. El desastre del 
Prestige, com els de l' Ex.xon Valdez o Txernobil, mostren que les 
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p\"ediccions i advertencies deIs grups ecologistes no són, per desgracia, 
'ál.iguris catastrofistes.Ningú, en els,seus pitjors,malsons,. no podia 
.anticip!lr~a tragediaecologica i social d' aquesta magnitud .. Potser 
ara seta ÚR~sible comen9aracanviar actituds i comportamentsdavant 
prQb!eme~.quepoden, afectar tot el planeta com el canvi climatic, tan 
1'éla:~iQmttlámblanostradependencia delpetroli, i exigir el foment i la 
u.~ljf~ªgi~~ d'energies. d'origen en fonts renovables. El canvi és 
po'§siblé; SI el fem nostre. 

Agráiments: Moltes. de les.dades numeriques sobre. el Prestige estan 
extretes de l'exceHent informació publicada per La. Voz;deGalicia, 
tant en la seva edició dianacom en els monografics «Ola Negra:» l30 
novembre 2002) i «Loshéroesdel13-N» (18 de gener2003),aixícom 
en la seva pagina web (www.lavozdegalicia.es). on hi.ha una secció 
dedicada a aquest assumpteambtextos, fotos i gratics. 
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L' autor comenta i exemplifica com molts centres estan tre­
ballant a partir del desastre del Prestige a Ji que «els ado­
lescents i joves que passen per les nostres aules aprenguin a 
viure la democracia com un exercici de responsabilitat diaria en 

la qual s' han de prendre decisions fonamentades en arguments 
racionals ... » 

Educació, democracia i esperanCja 
Reflexions sobre la catastrofe del Prestige 

El pensament crític en educació ha estat una referencia obligada per 
a una part del professorat, especialment per als qui considerem que 
l'escola ha d'ocupar-se de combatre les injustícies presents en la 
societat i que la nostra practica educativa ha d'entrar en la lluita a 
favor de la igualtat entre totes les persones. Pero aquesta referencia al 
pensament crític, lluny de ser un lloc de trobada per a docents 
compromesos, no poques vegades ha estat motiu d' enfrontament. Crec 
que hi ha qui s'apunta a la moda d'autodefinir-se com a «crític» i tapar 
així practiques professionals que no contribueixen gaire a la formació 
de persones conscients i lliures, i també crec que no ajuda gens a la 
transformació de la societat la desqualificació feta des de posicions 
suposadament crítiques envers els qui no comparteixen identics 
plantejaments ideologics, encara que hagin assurnit un comprornís a 
favor d'una societat més justa. 

Aquest tipus de reflexions em voltaven pel cap dies abans del 13 de 
novembre de 2002, quan el Prestige endola la costa que més estimo 
i cornmociona tan profundament la societat gallega com cap altre 
esdeveniment que jo recordi. L'estupor inicial deixa pas irnme­
diatament a la indignació contra els responsables de la catastrofe, i la 
indignació a la mobilització, en un procés les conseqüencies del qual 

Ramón López 
Facal 
lES Pontepedriña. 
Santiago de Com­
postela 
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encara no pot preveure ... ningú. Tots els centres escolars de Galícia, 
sense ques~'n sapiganiuna solaexcepció, s'ocuparen d',aquest 
assumpte. De manera espontania, de primer, i buscant posteriorment 
una creixent cdotdinació, centenars de professors han dedicatbona 
part deIs seusesfor~ds a plantéjara l' alumnat les més varia:dés 
dimensionsde la catastrofe. economica, ecologica i sentimental. que 
ens havia caigut al damunt. Tot i les limitacions que es Img\lW Jd(!n­
tificar en moltes de les propostes, s'ha prodlÜt una massiva resposta 
emmarcable en perspectives critiques. 

Resultaria impossible esmentar ni tan soIs algunes de les iniciatives 
que s'han engegat perque, com deia, hi han participat tots els centres, 
des deIs d' educació infantil fins als universitaris, amb la concurrencia 
d'un nombrei\elyY51~d~ proty§s9rs i i1rofessofY,~ ~~ }(;!~,.,ar~y~,. ;DJ~S 
diverses: tecnología? ciencies socials, ciencies experimenta1s~ .. \ed\l­
cació física, llengUes, mátematiques, filosofia ietica ... AlgUnesd1 a­
questes iniciatives poden consultar-se a http://www.edugaliza.org/ 
prestige. Amb aquestes iniciatives s'ha trencat el divorci habitual 
entre coneixement escolar i la realitat social en la qual s' insereix 
1 'escola i, en la meva opinió, aquesta és potser la primera cdnseqüen­
cia positiva d' aquesta i catastrofe. 

EIs professors i les pfofessores que hem promogut activitats\ esco­
lars i paraescolars prenent com a referencia laimatea negra del Pres­
tige hem aplicat·estrategies molt variades d?acord·a:mb objectius no 
sempreiexplíeits,En alguns casos s'ha preres construir a lesaules 
coneixements i"acionalsátravés de l' anilisi de les causes' i les con­
seqüenciés dela'catastrofe: composició química del petroli, efectes de 
la contaminació en' els: ecosistemes maritimoterrestres, 'importancia 
economica,· comer~ mundial'i·'interessos economics en joc,"lalogica 
del sistema economic qué' ptomoul'acumulació privada dehbéneficis 
i repercuteix sobré totala sodetatelS efectes negátius dedetefIhina"­
des practiques... i un llarg etcetera. Altres activitats han: éstat méis 
instrumentals, utilitzant la preocupació de l'alumnat com a motivació 
per a l'aprenentatge, i el mateiX' aptenentatge com aelemeht de 
sensibilitzaciój cOheixementcontextualitzat: cruculs mátematics so­
breles diménsiohS'dels danys o problemes de física o tecmologiasobre 
dinamica i resistencia de materials. Ta:mbé ha estat importantla 
poténciacióde capacitátscritiques relaeionades amb la feina' de fonts 
d'informació variades: recercái selecci6 d'információ, analisi dél's 



Foto: Ana Carda (<<Albumes de imágenes» de La voz de Calicia) 

discursos i del tractarnent del tema en diferents rnitjans, contrast i 
valoració de dades, síntesi, reelaboració i comunicació de resultats 
i conc1usions a través de debats en les aules, informes escrits, pa­
nelIs i cartelIs o utilitzant suports informatics. 

Pero hi ha hagut un altre tipus d'activitats més orientades a 
promoure valors democratics, més enlIa de la seva imbricació en 
continguts curriculars concrets. Ara em referiré precisarnent a aquesta 
dimensió que considero especialment relIevant en els centres de 
secundaria. 

Educació i democracia: una reflexió 
sobre els conflictes 

Potser les paraules «escola i democracia» no signifiquin gran cosa 
per a la majoria, desvirtuades per l' apropiació indeguda que el poder 
(les adrninistracions que gestionen l'escola) n'han fet els darrers anys, 
a tot el món. Fins i tot bona part deIs qui participaren en les 
mobilitzacions deIs anys finals del franquisme i durant el procés de 
transició semblen avui resignats a viure en un model escolar buro-
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cratitzat i escassament il·lusionant. La majoria de les escoles estan 
lIuny de ser lIocs on els joves comprenen el món, s'inicien en l'ac­
ció col·lectiva i on és present el compromís polític (Schmetz, 2003). 
A molts centres es limita, fin s a la caricatura, el desenvolupa­
ment de valors democratics a la mera elecció de delegats d' aula les 
funcions delsquals a penes van més enlIa de recaptar fons per 
a excursions .0 proposar alsprofessors el canvi de data d'lln exa­
men; a un Consell Escolar de discutible composició j limitades 
atribucions méspreocupat per la competencia amb altres escoles 
proximes que per la promoció de valors cívics entre l' alumnat; i,atot 
estirar, a la visita a alguna institució pública, com el Parlament,que es 
presenta com a máxima expressiódemocratica d'un sistema polític 
inalterable que no es Pot qüestionar. 

La formació deIs joves per a la democracia, és a dir, perquearribin 
a participar en la construcció d'una societat més justa, requereix la 
seva implicació activa, no merament formal, en les activitats que es 
fan a l'escola. Aixo significa comprometre's amb dos aspectes 
complementaris: la solidaritat social i la discrepancia racional davant 
alIo que no es comparteix o assumeix. Necessitem la cooperació de 
l' alumnat en el procés educatiu, pero també la seva oposició, la seva 
rebel-lia, la seva discrepancia, com a part inseparable d' aquesta 
dimensió democratica. Des de posicions autoritaries o conservadores 
sol evitar-se la reflexió sobre els conflictes presents a la societat i 
s' acusa de «polititzats» els que considerem que és important ensenyar 
a reflexionar racionalment sobre i en situacions de conflicte. Conflicte 
no significa necessanament falta d'entesa, i encara menys violencia, 
sinó opcions divergents sobre determinades propostes o sobre la ma­
nera de fer les coses. 1 aquesta discrepancia, perque sigui democratica, 
ha de ser explícita, activa. BIs conflictes són consubstancials a la 
democracia, la qual tracta de resoldre'ls per mitja d'un dialeg racional 
a la recerca del consens, per convenciment i, en últim cas, per la 
prevalenc;a de les opcions manifestades per la majoria social, sense 
deixar per aixo de respectar i fins i tot promoure la llibertat d' expressió 
de les persones que mantinguin opcions minoritanes. 

La catastrofe del Prestige ha vingut a agitar les aigües estancades 
de la rutina escolar i ha servit per desencadenar processos democra­
tics de reflexió i mobilització en els quals s'han pogut posar en 
practica totes dues dimensions de l' educació democratica: l' acció 



solidaria i la discrepancia racional davant la logica del sistema, cosa 
que ha permes, almenys en alguns casos, ensenyar als nos tres joves 
a desitjar un món diferent. 

Com és notori, l' actuació deIs responsables públics va estar molt 
lluny de ser exemplar durant el naufragi del Prestige i posterior 
desastre. La immensa majoria de la societat ha considerat que van 
adoptar decisions equivocades, decisions que primer van tractar 
d' ocultar i després rninirnitzar els efectes de la marea negra; que no 
van mobilitzar els recursos necessaris per pal·liar-ne els efectes; que 
han tractat d' eludir les seves responsabilitats, i fins i tot han arribat a 
imputar a organitzacions cíviques, com la plataforma Nunca Máis, les 
seves propies responsabilitats i errors. Davant tanta incompetencia, la 
resposta ha estat exemplar: la societat civil s'ha bolcat en la defensa 
i neteja de les costes, per una part, i per l' altra ha denunciat les 
mancances i responsabilitats no assurnides. Davant l'absencia d'unes 
autoritats més preocupades per defugir qualsevol tipus de responsa­
bilitat que per satisfer les demandes de la gent, ha exercit els seus drets 
democratics, cosa que poques vegades havia fet abans amb un interes 
semblant: cooperació i participació solidaria en un afany col·lectiu i 
rebel·lia davant els qui actuen d'esquena a les demandes populars. 

EIs centres d' ensenyament no han estat aliens a aquesta mobilitza­
ció democratica. No s'han lirnitat a escoltar les preocupacions social s 
-fet que no seria poca cosa-, sinó que s'han convertit també en un 
espai de reflexió per a la formació cívica, propiciant la implicació de 
l' alurnnat en l' exercici deIs seus drets democratics. En la majoria deIs 
centres de secundaria, l' alurnnat ha assurnit un paper actiu, protago­
nista, en les actividats que es fan des del mes de novembre. EIs i les 
estudiants se senten motivats quan compten amb el suport de docents 
que entenen la importancia que té aquest exercici per a la formació de 
persones lliures, capaces de prendre decisions, ja que per experiencia 
sabem que la motivació de 1'alumnat s'esgota rapidament si des de la 
institució escolar no es respon activament i amb agilitat a les seves 
demandes i interessos (Schmetz, 2003). 
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Una metodologia adequadá 
per al desenvolupament de la, crítica 

L'alumnat de l'IES Pontepedriña (Santiago de Compostel·la) ha 
participat en nombro ses íniciatives símilars a les d' altres companys 
d'altres ínstituts, comdls desérits en els treballs publicats nota gaire 
a Guix, per Canabaletal:,delCPI de Cuntis, oel de 'Mirgaia,y 
Rodríguez, deIs lES de Ribeira: taules T0donesambparticipaeió 
d' experts; debatsa 'les aules; confecció decartells· i panellsexplica­
tius;participació en les mobilitzacions al carrer convocadesper 
organitzacions estudiantils, ecologistes i ciudadanes; redaccióde tots 
els artic1esper a un número monografic de la revista ,de l'lnstitut; 
participació en la cadena,'humana que cobrí 40 quilometres de costa 
amb escolars de tot elpaís;neteja deplatges(els més grans! dedivuit 
anys ode setze amb,autorització paterna); .. Nos'han lirriitat a res'" 
pondre a les propostesdedeterminats 'professors·.i professores, sinó 
que han projectat ells mateixos algunes activitats,han'buscatín­
formació pel seu compteala premsa i a Internet, hanredactat infor­
mes i valoracions, o; han adoptat iniciatives com la realització >de 
presentacions,amb PowerPointper comunicar les seves conchisions. 
No hanescatimat esfor90s ni temps perque no sentien aquestes tasques 
com un treball imposat; era, contranament, la seva manera de sentir­
se membres d'una societat que aspira a coneixer elsmotius pelsquals 
ha passat una.tragedia a fi que no es repeteixi nunca máis. 

L' amplia participació de F alumnatera previsible, encara que potser 
notant, per a alguns, la concurrencia majoritana del professorat,'que 
els últims·anys nos'haviamobilitzat gaire.Perola!commoeió social ha 
estat éle tal magnitud en tota Galícia queresultava difícil qUedar al 
marge éle lesmobilitzacions:cDe fet, hanestatmoltpocs els professors 
que no s'han 'cornpromes an'l:b ,I'ec1osió;d'aquest tipus !d'activiélats,>o 
almenys que no les haginvist amb simpatia. Mi hanparticipat també 
professors iprofessores quehabitualmerit eviten ficar'-se en un altre 
tipus de conflictes socials i que a les seves c1asses fan un .paper bastant 
tradicional. La brutal irrupcióde la Tealitat a les aules hatrastocat 
alguns habits. Una manifestació d' aquest tipus de canvis derivarla 
del fet que, per a aixo, no serveixen ja les velles metodologies trans­
missives i s'imposa de manera natural la participació cooperativa; una 
altra és que l'alumnat discuteix espontaniament les dades que trans­
met la premsa oficialista i el comportament deIs dirigents polítics, i 
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Foto: Xurxo Lobato (<<Albumes de imágenes» de La voz de Galicia) 

demana respostes; les busca. El pensament crític deixa de ser una 
elucubració teorica o un debat acadernic per anar-se obrint pas en la 
fonamentació de les argumentacions que puguin satisfer la curiositat 
deIs i les escolars. 

No cal haver llegit Appe (2002) o Habermas (1999) per sentir la 
necessitat d' entendre el món en que vivim i buscar en la racionalitat 
crítica les eines que ens permetin el coneixement necessari per pren­
dre decisions fonamentals. Una part d'aquest professorat poc disposat 
a la crítica compartida a l' aula abans de la tragedia del Prestige no ha 
tingut el més petit inconvenient a col·laborar amb els seus alumnes 
en la construcció d'un coneixement socialment situat. Potser n'hi ha 
hagut que han comenrrat a canviar la seva concepció de les ciencies 
com a sabers especialitzats allunyats de la vida diaria. 

Mantenir I'esperan~a 

Enmig de la catastrofe, podem mantenir alguna esperanrra. 
Esperanrra tot i l' amenarra de guerra que penja sobre una part de la 
humanitat. El rebuig de la societat espanyola a la guerra és massiu, 
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cOlllhan mostrat les mobilitzllcions més gr~s qUJ~'~s!1;1an conYg),ltmai 
.11 Espanya. Dn~l:lltrec~p l;~unci d'úna nova trageaia;ertcaraqug,sigu,i 
de diferent origen! proporcions distint~s,,ve. acomm()Uf~'n~.Rr!:>~ 
fundament i, a pesar deIs poderosos, s'óbrepas a les aules,-Up;:aH:l:e 
cop necessitem armar-nos d'arguments racionals per'rebutjar la 
barbarie d'una viole:nciairijustificable. L'educació crítica, la practica 
de la democracia en les escQles i els instituts esdevé necessaria i 
urgent. 

Aquest~;'ii~§,~a~i~s .lllev~s c1asses d'historill estet,nitreballant sobre 
la~<resistiBle;::'as¿~:n~?»q~ls.{eixismes en .·¡'etapa d' entreguerres. 
Comente~.·les:,p.a,;~ti,í~s;:¡~~~~iicistesde Mus:s9lini del 1936: «E,:stem 
fart~9:'~!1na.PQlí~cade.s~ljatilIes;A1Ia on es toquin els interessos de la 
huW~llat,hi·:h,a·.de: .Syr.'n,resentltalia ... »; Piscutim s()ore' les mo~ 
tiviQ10nsqU9,iIDpulsar~n..~Wer.j~ussolini a portar~l mó~.~ tl:hCª­
fastrafe mésg?an.a0I,leguda.finsavui en la historia. Alguns:a1u.riinys 
hi troben un certparal:lelisme amb la situació prebel·lica d'av;ui. 
L'alumnat rebutja els plans de guerra actualment en marxa i alguns 
incorporen a la seva argumentació exemples presos del tema que es 
debat a les c1asses d'historia. 

En.el moment que.·redacto aquestes ratlles, s'anuncien'més mo­
bilitzacions escolars i els meus alumnes es preparen per participar-hi; 
Hi ha procediments que ja els resulten familiars; les xarxes de 
solidaritat i coordinació. entre centres que s'han format arran de la 
catastrofedel Prestige continuen actives i ara s'hi afegeixen més 
tasques a fer.· Es. prepara la. participació en un referendum escolar a 
tots e1s centres de Galícia. per rebutjar la guerra .. Es preparen noves 
concentracions imarxes. EIs i les joves han apres a fersentir la seva' 
veu i creuen que han dedir;,hi també la seva; 

Els qui ja no spm joves sabem ,que noés racil transformar la 
societat. No ens enganyem, pero creiem que;eLnostre deure coma 
educadors que volem llegar un món millor a les generacions futures és 
contribuir a fer que els adolescents i els joves que passen per les 
nostres aules aprenguin a viure la democracia, a practicar la demo­
cracia com un exercici de responsabilitat diaria en la qual s'han de 
pr~ndre decisions fonamentadesen arguments racionals i que, sense 
aixo, nO .. hi hauratransformació possible. 
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L'autora argumenta dient: «L'objectiu de l'escola en un cas 

com el del Prestige no pot ser altre que el d'afavorir en tots els 

nens el coneixement de la totalitat d'aspectes de la realitat, que 

els permeti l' eclosió del sentiment de solidaritat en el treball per 
la recuperació d'un nucli de vida humana amenac;at.» 

Irmóns, irmóns galegos ..... 

Marta Mata 
i Garriga 

Que lluny de les costes i de les escoles d' arreu va enfonsar-se el 
Prestige, davant les costes i les escoles gallegues! 1 en el tombant del 
curs 2002-03, el periIl i el temor són que, després d'uns primers i 
confusos impactes mediaties, el desastre vagi convertint-se en una 
serie de vídeos, cada vegada amb menys audiencia, per als nens 
d'arreu, mentre els nens gallecs, amb les seves famílies, estan 
sotmesos a una tortuosa cerimania de la confusió entre la realitat que 
viuen i la imatge que se'ls fa donar. 

Cal pensar en aquests infants, en els uns i en els altres, en les 
proporcions del que veuran, coneixeran i viuran realment, i del que 
se'ls podra fer veure i coneixer més o menys directament o 
virtualment. L'objectiu de l'escola en un cas com el del Prestige no 
pot ser altre que el d' afavorir en tots els nens el coneixement de la 
totalitat d' aspectes de la realitat, que els permeti l' ec10sió del 
sentiment de solidaritat en el treball per la recuperació d'un nuc1i de 
vida humana amena<¡:at. 

Utopia? És aquest un de tants plantejaments utapies respecte a la 
nostra societat i, encara més, respecte a una de les seves institu­
cions tan feble com és l'escola? En una societat on es manipula la 
informació al servei de determinats grups, algú -qui?, l'escola?- pot 



Dibuix: Escola Nabí (1 r de primiiria) 

constituir-se en vehic1e i defensa del coneixement veracy d'un fet com 
el del Prestige i deIs valors i les accions que se'n deriven? 

Dones sí, aquest cas és una demostració que algú -un subliminar 
Fuenteovejuna- ha pogut. Hem vist com homes i dones, més joves o 
més grans, estudiants i treballadors, de més a prop o de més lluny, 
sense cap institució que els organitzés, han iniciat l' operació de 
solidaritat més profundament sentida i directament viscuda que 
coneixem, la de la marea blanca contra la marea negra, mentre a 
Galícia es feia el plantejament més radical de la seva historia política 
sota el lema de Nunca máis. 

A l'escola, li caldra obrir-se a la realitat d'una utopia que es realit­
za dia a dia a les costes gallegues i en moltes persones de Galícia i 
d'arreu, que van agrupant-se de moltes maneres per donar direcció, 
cabal i forcya a la vella germanor gallega expressada com a con­
sanguinitat amb la crida poetica que encapcyala aquestes ratlles, Ir­
máns, irmáns galegos ... per configurar novament Galícia, també amb 
la solidaritat de tots els qui ens en sentim i ens en fem germans. 
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Si s'ha produYt, si es continua produint, aquesta resposta en la 
societat, a l'escola s'ha de poder fer també, pero no és raciL L'escola 
obligatoria va néixer a casa nostra ara fa cent cinquanta anys per 
ensenyar de llegir, escriure i comptar, i alguns coneixements i 
comportaments que es trobaven en els llibres. Va caldre allo que 
genericament anomenem renovació pedagogica, de fa cent anys, per 
aconseguir que l' escola obrís finestres i portes a la realitat del 
coneixement del medi natural-social, eixamplant I'horitzó del més 
proper al mundial, i combinant el coneixement directe amb el docu­
mental, i que l'activitat escolar es traduís no només en coneixement 
profund, sinó en valoracions, actituds i practiques. 

Des de fa trenta anys, pero, els mestres més vigilants han advertit 
que des que la tele ha entrat a les cases, els nens han integrat a la seva 
manera, ihan portat a l'escola, uns coneixements del medi natural­
social mésracils d'integrar, perque són més impactarits, mediatics, 
pero també més o menys mediatitzats, esbiaixats, subliminarment o 
no. Treballar a l' escola qualsevol fet, i singularment un com el de 
l' enfonsament del Prestige, comporta tenir en compte alhora la ca­
pacitat de comprensió i de reacció deIs infants de cada edat, de cada 
medi, a partir del coneixement de la realitat i del que els ofereixen, i 
el que no els ofereixen, els mitjans de comunicació. 

Anem per passos i per temes: 

o Que en saben, de Galícia, els infants de cada escola? Com són les 
seves costes i les seves comarques interiors? Com s'hi treballa? Com 
s'hi viu? Com s'hi ha treballati viscut al Ilarg deIs segles? Quins veYns 
i quines fronteres ha tingut, i com s'han saltat? Quins impactes s'han 
rebut en aqueIl Finisterre europeu del camí de Santiago? Que en sa­
ben del castig d'Isabella Catolica, de la configuració cultural i polí­
tica de la península lberica, de l' emigració a altres pobles d'Espanya 
i a America, de la guerra civil i la seva llarga postguerra? 

• Quins equilibris, desequilibris i perills té l'ecosistema de Galícia, 
l'ocea, les costes, els camps i els boscos, l'aigua, l'energia? Com hi 
encaixa el treball d'homes i dones a cada un deIs sectors productius 
avui dia? 

• 1 que comporta la ruta marítima davant les costes gallegues? 



Dibuix: Escola Nabí (1 r de primaria) 

Quins passatges i quines mercaderies, i d' on a on, i per que, hi 
circulen? l, concretament, quin tipus de carburants fan aquesta ruta, i 
com, i per que? És a dir, quines són les facetes del problema de les 
fonts d'energia i de la seva distribució al món. 

• Un «accident de circulació», no «desastre natural», com el del 
Prestige, que és realment, com s'ha d'anomenar i de valorar. l con­
cretament davant de la catastrofe que per a Galícia és el desastre 
del Prestige, com s'ordenen, i s'haurien d'ordenar, de plantejar, de 
solucionar, els problemes que es presenten tot al llarg i l' ample 
d'aquest entramat mundial de relacions? 

• l que cal fer concretament? Com haurien d'actuar els voluntaris 
d'aquí i d'allí i els govems de cada localitat afectada, de Galícia, de 
l'Estat espanyol, de la Unió Europea? l les di verses instancies 
intemacionals, del comere;:, la justícia i la política. Quines respon­
sabilitats ha d'assumir cadascú? Com s'han de cercar i aplicar les 
solucions? 

Vet aquí un qüestionari que els mestres d'educació infantil, prima-
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ria i secundaria hauran de dosificar i articular tot alllarg i al' ample de 
l'edat i segons les circumsümcies deIs seus alumnes. Hi ha feina per 
tempsi per atots, pero molt més planera i productiva si es fa en grups 
d'inforniació, practica i reflexió, com és costum en el moviment de 
renovació pedagogica, que té una historia denuclis treballant i trobant­
seper tota la Pell de Brau. Vam coneixer el primer nuc1íde Galícia a 
l'Escólad'Estiude Barcelona l' any 1969 .L'an)'1972, aquest grup ens 
va presentar un primer nuc1i de Portugal iel1983 ens varem trobar al 
1 Congrésde Moviments de Renovació Pedagogica. No ens hem de 
trobar ara? 

En la base d' aquest qüestionari de treball per a nens i per a mestres 
hi ha quelcomde comú iquedória contingut i sentit a tots i cada un 
deIs passos: treballem per la .nova germanor gallega, en germanoramb 
Galícia. Mentre neteja de.fuerJa Costa daMorte,les.coste~.delaseva 
vida, la Galícia qtIeerafinsal.13d~noyembredeL2002·espregunta 
que vol dir ser gallec avui, com hauria de ser Galícia, la Galícia lliure 
i feli9 com tot poble té dret a ser. És un dret que els petits senten com 
el que és, un impuls de la natura humana, que els pobles van fent 
realitat co}.lectiva, com és la realitat humana, tot alllarg de múltiples 
i més o menys reeixides histories locals cada vegada més relacionades 
entre elles. 

La historia de Galícia s'ha configurat com la d'una gennanor en 
l'adversitat i una supeditació en les relacions. 1 ara, després del 13 de 
novembre, s'ha de configurar en una nova germanor i unes noves 
relacions. Per als infants, deIs méspetits als joves, és senzill adherir­
se als valors de la fraternitat, de la solidaritat. També per a la majoria 
deIs mestres, per a tots elsque militen en larenovació pedagogica de 
l'escola, dia adia. Practicar-los sense les fronteres de l'adversitatni 
de la diversitat és repte de tothom avui. 

Un repte al quall' escola, les escoles, no poden donar resposta sense 
practicar elles mateixes la solidaritat més tangible, la de 
l'agermanamentamb escoles gallegues. Perquesi Galícia té el repte 
que hem mirat de coneixer, l'escola de tot el món té els reptes a que 
ens referíem en comen9ar aquest artic1e: com construir un 
coneixement profund en valors, actituds i actuacions practiques i com 
obrir-se a la realitat del món a través de tots els crrcuits d'informació 
actuals, i relacionats de tal manera que la realitat pugui serconeguda 



més vivament, per reaccionar-hi vitalment. Tot el que hem dit respecte 
al canvi de Galícia que arrenca del Nunca máis! del 13 de novembre 
s'ha de realitzar en coHaboració entre escoles, escoles que també han 
de canviar. 

EIs nens, joves i mestres hem de treballar en col·laboració, 
fratemalment. Germanor deIs germans gallees entre ells, deIs germans 
nostres, gallees. Per l' ese ola de tots i per Galícia. Per sempre més. 
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Des d'aquestes pagines l'autor analitza alguns aspectes del 
desastre del Prestige i les se ves conseqüencies, així com la 
resposta de les administracions i deis ciutadans i conclou: 
«Ajudeu-nos afer que no s' oblidi la catastrofe; ajudeu-nos afer 
que nunca máis no sigui només un desideratum, sinó que es 

converteixi en voluntat dura com la pedra i tenaf com el mar, en 
una realitat.» 

Galiza, des de Catalunya. 
Percepció de la catastrofe del Prestige 

José Luis «Galiza és tan a prop de Catalunya que molta gent hi va caminant; 
Vergara pero aixo no significa que la coneguem gaire bé.» Amb aquesta frase, 
Membre de Nunca que vaig utilitzar en una taula rodona a l' Associació de Mestres Rosa 
Máis de Catalunya Sensat, iniciava unes reflexions sobre com és de difícil comprendre 

des de fora el dur castig que per a Galiza i per a la seva gent significa 
la catastrofe del Prestige. 

El mes d' abril vinent, un grup de experts fara públic un estudi que 
sera la primera avaluació, en termes economics, socials, etc., de la 
catastrofe. Algunes de les poques dades conegudes d' aquest estudi són 
més que preocupants. 

No ens serveix de res extrapolar a partir d'imaginar 1'impacte que 
per a nosaltres, a Catalunya, significaria un fet d'una magnitud simi­
lar. Aleshores, com es podria fer? Com es poden transmetre dades que 
ens apropin a una millor comprensió? 

Per entendre més bé I'efecte de la marea negra 

De manera senzilla intentaré abordar alguns temes per contribuir a 



Foto: Paul Hanna «<Álbumes de imágenes» de La voz de Galicia) 

la comprensió de la tragedia. Per fer-ho, no res més clarificador que 
tractar sobre la relació deIs gallees amb el mar: 

• El 80 % del marisc que traiem del mar a tota Espanya procedeix de 
Galiza. 

• El 50 % de la pesca a Espanya és feta per vaixells de Galiza. 
• La costa gallega té més de 1.000 km. 
• Més de 45.000 llocs de treball gallees tenen relació directa amb el 

mar. 

Si nosaltres gratem en una de les platges de Galiza, i si ho fem 
especialment a una de les Rías Baixas, a les zones més riques, hi 
trobarem escopinyes; una mica per sota, diferents tipus de clolsses i 
també navalles o lingueirons. Tot aixo en 40 centímetres de fondana. 

De petit, quan ja vivia a Barcelona, la meya mare, que havia estat 
mariscadora l a Galiza, em portava a la platja i em mostrava diferents 

1. A Galiza, són les dones les que extreuen el marisc treballant des de terra. És un 
treball que demana un gran esfore;: i resistencia. L'aigua és freda i encara que aprofiten 
les marees, també s'hi han de ficar durant els mesos de tardor i hivern. 
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forats petits a la sorra. Em deia que el marisc «respira» i que segons 
com sigui el forat se sap que hi trobarem a sota. 1 era cert: habilment 
gratava i treia l'animal quehavia pronosticat d'acord amb el tipus de 
forat. Tenia ra .. ó. Ara:~t~8QiuJ.ysj encara ho recorda,encara encerta. 

:,' , .'~ 

Quin refeteht podemtenir aquí.~i?itij.~.~t~laei6 arilb el mar com 
aquesta? És difícil, perq~.~iParle.mde~~l;(esc(jste,s;<lif~reht~~. Nimillors 
ni pitjors: radis~ent ili!~ie,llts.A::6áii~a, ala sevá:~ost~fes,.q~na un 
fenomen deii.~9'~lCentraci~;~·g:~'inutrientscom a pocs/aJrres.llotspe,1 
planeta. ÉSl~~a:.~X,'p~9;s~~~; .. • .. da com les imatges submiujnes'de ile~ 
ille~ .• 1lt1anp.~4es:~!~§~\.·m~~. CQrtega~a ... , ara migII1.orte~, se'ns 
mo~frªven fa pÚ9·mn6~iip'.(:)~~f<lehlSeVa~dec1araCiº~coU1 a'par~na~al 
pro ... t·.e· .. · .. ·.·.·.g··.¡:t. .i ··t .• ·..¿)~t·if}· .... • ,.: .>. .'. . .. 

y. ~, ,~~:;>:',~{ 
, ' ~~ 

_i;~!",,</ 

Pero'· aquesta 'gertt, i~sm~scadores, per exemplé,· no tenen caP do 
de la providencia que elspermeti gaudir alegrement d' aquesta riquesa. 
Baixen contínuament, durant tot l'any, a les platges. Les netegen 
després de les tempestes, en treuen les algues mortes o altres residus, 
si plou molt, vigilen la mortaldat del marisc, fan plantació de petits 
exemplars, i controlen les marees roges ... És el seu conreú i hah de 
treballar, ajudar o lluitar amb la natura per mantenir la riquesa de que 
depen la seva economia. 

Aquesta gent paga una llicencia per mariscar, contribueixia la 
Seguretat Social, són treballadors autonoms. La natura, que és la seva 
aliada, de vegades també les castiga. Pero aquesta vegada no ha estaf 
la natura. 

Elles, els pescadors, els trebillladors de les llotges, els transportistes, 
els petits distiibu'idors per als pobles, els treballadors de les 
depuradores, els cultivadorS en batees, eri vivers, els que preparen les 
conserves . (on la ma d' obra artesana encara és fan necessana), els 
minúristes, els bars, els restaurants, els ... tots estan o, poden estar':'ho, 
perjudicats greument. 

1 no solameI1t els directament implicats en els trebilllsaltnár. Sitota 
aquesta població afectada té menys ingressos, gastara menys i així 
tothom en rebra les conseqüencies. 



L'enfonsament del Presfige no és 
una catastrofe natural 

Galiza no és l'escenari d'una catastrofe natural. La catastrofe és 
conseqüencia de la situació creada a partir d'unes decisions preses per 
uns responsables tecnics i polítics. Aquestes decisions han donat el 
resultat que tots coneixem i que afecta molta gent. Té repercussions 
economiques greus i un impacte mediambiental que encara no podem 
avaluar. 

EIs responsables han d' actuar en conseqüencia. Ho han fet? Ho fan? 
Tots ens podem equivocar, pero algú ha d'admetre la seva res­
ponsabilitat. Potser estem demanant comportaments democratics a 
qui encara no en té l'habit. 

Davant d' aquesta catastrofe, gens natural, parlem de solidaritat. O 
hem de parlar de justícia? La natura no ha estat la culpable, s'ha 
enfonsat un petrolier, ha contarninat la costa, ha fet una gran mortal­
dat, ha destrult recursos, impedeix les activitats economiques ... i tot 
aixo succeeix perque algú ha pres decisions que han prodult resultats 
nefastos. 

Aquest algú és el govem de la nació, és el govem de Galiza. Són ells 
els qui han de prendre noves decisions, compensar les perdues, actuar 
per a la recuperació ambiental, utilitzar els recursos necessaris, recur­
sos que no són propietat seva, com de vegades sembla, recursos que 
entre tots i a partir deIs nostres impostos, del nostre treball, estan a 
disposició de mesures solidaries, avui per Galiza i altres comunitats 
del Cantabric, dema per qui sigui necessario 

Els voluntaris, la marea blanca 

Dintre de molts anys, el fenomen del voluntariat que s'ha donat amb 
Galiza possiblement sera més valorat que avui mateix. Si des de les 
adrninistracions hem vist esfon;os per establir una mena de volunta­
riat «institucionalizat» i hem vist com no ha funcionat més enlla de la 
truculencia publicitaria amb finalitats conjunturals, ara la gran lli9ó 
són els milers de persones, gallees, de la resta d'Espanya i d'altres 
paYsos, que han anat o volen anar a Galiza afer neteja. La major part 
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joves, en un magnífic exercici de sensibilitat, de solidaritatide 
capacitat de reacció.2 

Davant d' aquesta marea blanca,. el dubte s 'instaura una vegada,més 
sobrela capacitat de.reacció, de .. les administracions. Capacitat. de 
reacció 'o falta de rigor? 

EIs voluntaris de casa llastra, els que hi han. anat, els quehi són i 
els que esperen anar-hi no han tingut el suport necessario Les 
administracions amb recursos i obligació de vetllar per ells, d' aquí o 
d' alla, no' s ',han préocupat,de 'preparar-los per .al treball.queanaven 
afer, i s'han desentesde difondre les mínimesnormessanitanes a 
tenir en compte. 

Des de les nostres possibilitats a Nunca Máis de Catalunya, des 
d'iniciatives universitanes,. sindicals· i particulars, es va anar pal·liant 
aquesta inqualificable ,actitud .pública. Aquí,per inconsciencia, 
I'INCA VOL ha actuatcom en una campanya de promoció, ha assu­
mit els costos d'uns autocars durant undies, i després, «acabada la 
campanya», informa als nouvoluntaris que hi haaltres campanyes, i 
als «recalcitrants» que continuen volent anar a Galiza els diuque 
parlin amb Nunca Máis de Catalunya per organitzar-se. Esperem la 
seva memoria d'activitats, sera interessant veure com s'expliquen. 

1 alla? La Xuntade Galizano val voluntaris. Éssenzill: molesten, 
incamoden, fan menys creíble el missatge' que tot estacontrolat. 
Desconeixem sis'ha fet la difusió de normes sanitanes i el segui­
ment deIs que. han estat. dies i dies en contacteamb el fue!. No els 
interessa; no volen saber-ne res. 

EIs receptors d'aquesta ajuda s'han trobat desbordats: les con­
fraries, els ajuntaments i els ,particulars han ;hagut de :fer-secarrecdé 
l' acolliment deIs voluntaris. Hi ha hagut llocs que han vist triplicada 
la sevapoblació en una «marea blanca» que arribava per lluitar con­
tra la «marea negra». 

2. Atenció: no oblidem taInpoe aquests hornes i dones gallees que élIDb les seves 
barques, amb les seves rnans,irnprovisant emes i treballantdia tere dia ~ las platges 
i al mar són els primers voluntaris. 



Informació 

Hem escoltat moltes mentides. No mit­
ges veritats, sinó mentides. És tal el nivell 
de manipulació, que és un fet conegut que 
la gent de la costa, ocultada la gravetat de 
la situació pels mitjans de comunicació 
públics de Galiza, es van aixecar al matí 
per veure com la marea negra, que segons 
els diferents portaveus oficials era lleu, 
arrasava la costa. 

Dia rere dia s'ha mentit i encara ara es 
menteix. Personatges com els ministres 
Cascos i Rajoy en són els instigadors. El 
president Fraga i Martín Villa, amb dife­
rents metodes, en són dignes col· labora­
dorso Són personatges terribles. Proveu, 
quan surtin per televisió, de treure el color 
i confirmeu si fan o no fan por. És com un 
viatge sobtat al passat més negreo 

Ens n'hem informat gracies a alguns diaris, algunes radios i algunes 
televisions, i sobretot a través de la xarxa. Internet ha facilitat 
informació i comunicació sense intermediaris. Especialment TVE, 
Antena 3, La Razón, ABe, i molts altres, viuen en un altre món, en el 
de la falta d'etica, el de la desinformació, el de la infamia. Són 
eficients per dir que Nunca Máis roba, que l' oposició parlamentaria 
actua per oportunisme, per ocultar la veritat, per manipular-nos. 

Per acabar 

Quatre mesos després, estem igual. No s'han depurat respon­
sabilitats polítiques. Les ajudes que el govern central ha destinat a 
Galiza són insuficients. I més de la meitat d' aquestes ajudes ja estaven 
previstes en altres programes. 

Estem davant d'un període llarg de reivindicacions. Hi ha molta 
feina afer. Altres temes com la guerra, a la qual els mateixos que 
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menyspr~~niG~iz\l i Illenyspreen els gallecs ens volenportar, fan 
apar~ntm:erit,desa:pm-ei~~r Galiza de l' actualitat. No és veritat. Galiza 
no¡:ha:des.~p~~gri~~·~nqs~tres ho podemcomprovar. 

Per molt que, els seys gov-ernants., per molt que interessadament 
ell.lpresaris¡gallecs a ~ªtalunya{no tots,. per sort) ajudin a difondre el 
missatge que fot ~.~ an¡~gla, Iloms hO.creieu. 

1ff.:':~lfr' 
'~, "\ 

~IlJ,t$qH~Hri(jjÍ~l~§t~~}'Galizai aneu a veure aquelles terres precioses 
i",~eg~u~n~i~~~1~~iig¿S:i~ lesplatges. a causa del petroli; en la ;gent, a 
cl!ll,$~¡d~ls~:mls~t~QI~~,igue ara la governen. 

,,~:".:, ' ",' . ,,>-.'~' ',lP;- " ~",(,),_,~ 

" ~.;' 

'<, >:"J ~-, ~,~(:> " . _ _', ~ },;~~: <~ :~/ /. '.,'" 1 

. ·l~jJ!¡¡l~H!;P~ªi';~i'~r;:~~~.no s'oblidi la catastrofe; ajudeu-rios a ferque 
nunca . mtíts:#o::,sigtif!i~Qmés 'un' desideratum,sinóque :esconverteixi 
en voIPnf~t::~Ura cóm&~a pedraitena9comel mar" en.una realitat. 
Amics;·N.r~\Més~",\ .' 

\~p" , 

-' -;" _ $~;;i~:~,<,: 
-;~~ ~:~:~i~.¡; 
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El Pro¡ectedEXIT 

Ignasi García de la Barrera 
Isabel Boix Junquera 
Xesca Grau Franch 

, El pl'iojecte EXIT és un programa 
d'intervenció educativa integral, 'que 
planteja actuacions en dos moments 
crítics: el pas de primaria a secunda:.. 
ria i l'últim tram de l'ESO. 

Elleit motiv principal d' aquest projecte 
és la preocupació per l' elevat nombre 
d' alumnes que no obtenen el Graduat de 
Secundaria en acabar els estudis obligato­
riso Les estadístiques ens indiquen que tot 
l'alumnat que obté el graduat continua fent 
estudis postobligatoris -llevat d'un petit 
percentatge insignificant-; tanmateix, els i 
les que surten del sistema sense titulació 
són recondui'ts cap a altres nivells de 
formació mitjanc;ant grans esforc;os, i un 
percentatge important roman en risc de 
marginació social i laboral. 

Aquest fet no pot ser atribuible a les 
característiques de la joventut actual ni a 
les propostes educatives de la LOGSE. El 
primer fet cau per eH mateix: no es pot 
argumentar que la joventut actual sigui 
millor o pitjor que la irnmediatament ante­
rior -o dues abans- pel treball inteHectual, 
físic o esportiu (les ressonancies de cual-



quier tiempo pasado fue mejor no adme­
ten més paraules). 

Quant a l' atribució a la LOGSE de les 
causes del fracas escolar, hem de dir el 
següent: la LOGSE, entre d'altres coses, 
ordena l' ensenyament obligatori fins als 
setze anys, ensenyament que distribueix 
entre la primaria i la secundaria. Per tant, 
si la causa del fradls escolar és conse­
qüencia de la LOGSE ha d' anar vincula­
da bé a l' extensió de l' ensenyament o bé 
a la inclusió deIs estudis obligatoris als 
instituts. Potser convé recordar les raons 
que van portar a prendre aquesta decisió 
-la qual en el seu moment va significar la 
modemització del sistema educatiu es­
panyol: 

• Respecte a l' allargament de l' educa­
ció obligatoria fins als setze anys: ajustar­
se als est~mdards europeus i fer coincidir 
l' acabament deIs estudis amb el comen-
9ament de l' edat laboral. 

• Respecte a la incorporació de la 
secundaria a l' ensenyament obligatori: in­
tegrar les dues vies de la secundaria 
obligatoria, a fi que el graduat sigui un 
punt de partida i no d' arribada. 

Un punt de partida cap a on? Cap als 
estudis postobligatoris, per poder assolir la 
formació que es preveu que necessitara 
el món productiu els propers decennis. 

Són aquestes reflexions les que porten al 
convenciment que la universalització del 
Graduat de Secundaria, en aquest comen-
9ament del segle XXI, té les mateixes 

característiques que va tenir la idea de la 
plena alfabetització al principi del segle 
XX. 

El Projecte EXIT pretén obrir un pas 
d' accés cap a la universalització del 
Graduat de Secundaria: no és, per tant, un 
recurs assistencial, sinó educatiu. E~ seu 
objectiu no és convertir-se en un pal·liatiu 
per a l'alumnat que -irremeiablement per 
a alguns- ha de formar part del fracas es­
colar, sinó tractar que tothom obtingui les 
condicions núnimes per viure en una so­
cietat democratica, i disposar de garantia 
d'igualtat d'oportunitats en un mercat la­
boral que exigeix, cada vegada més, l' a­
prenentatge durant tota la vida. La seva 
materialització és el Graduat de Secun­
daria. 

El projecte EXlT és un programa d'in­
tervenció educativa integral, i el seu fun­
cionament depen deIs factors següents: 

• L' acció conjunta de les dues Admi­
nistracions amb competencies educa­
tives: Generalitat i Ajuntament. 

• L' actuació simultania sobre un mateix 
punt -1' objectiu del Projecte- des de 
diferents posicions, perque l' efecte con­
junt no sigui sumatiu, sinó multiplicatiu. 

• La preferencia de les intencions per so­
bre de les activitats. Fugir de l' activisme 
per l' activisme. 

• La recerca de compromisos entre els 
diferents estaments de la comunitat edu­
cativa: professorat, alumnat i farm1ies. 

• L' aprofitament deIs recursos del 
territori, per rendibilitzar els esfor90s 
existents. 

55 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 274 

56 Educació integral 

o La coHaboració amb les entitats so­
cioculturals deIs barris: Heure, refof(~ 

escolar, casals de joves ... 

Actuacions delProjecte EXIT 

El Projecte EXIT es planteja tres 
actuacions adre<;:ades a dos momentscrítics 
de J'ensenyament obligatori: el pas de 
primaria a secundaria i l' últim tram de 
1'ESO. Amb aixo no es vol donar per resolt 
el problema de l' aprenentatge durant 
l' ensenyament obligatori, sinó produir un 
efecte semblant al que es produeix quan es 
llan<;:a una pedra al mig d'un estany: gene­
rarones que provoquin carivis en altres 
punts del sistema. D'altra banda, s'entén 
que només l' acció conjunta de les tres 
actuacions té un efecte positiu en la millora 
de l' exit escolar de l' alumnat. 

Actuació 1 

Continu'itat pedagogica (3-16) deIs 
itineraris escolars alllarg de l' ensenyament 
obligatori: treball conjunt entre escoles i 
instituts per afavorir lacontinu'itat admi­
nistrativa, pedagogica i de serveis. 

Dispositius: 1. Taller de tutoria amb les 
persones responsables de 5e i 6e de 
primaria i Ir i 2n d'ESO de les escoles i 
instituts. 2. Treball d' organització i segui;" 
ment amb els equips directius. 

Es parteixde la idea que la continu'itat 
pedagogica. implica compartir una cultura 
institucional comuna; es tracta de . posar 
en comú i millorar els mecanismes d'in­
tervenció a l' aula integrant les accions dins 
i fora de l' escola. 

Actuació 2 

Servei de proximitat per a les famí­
líes que permeti millorar els processos 
d'aprenentatge i les relacions socials de 
l' alumnat, alhora que reforci la imatge de 
1'escola i 1'institut com a referents d'un 
projecte educatiu compartit amb el 
territorio 



deIs cursos superiors i exalumnes que 
ajuden els més petits), que es tradueix 
en la figura de l' «amic@ gran». 
Aquesta figura pot actuar com anexe 
que facilita les relacions entre la 
farruña, l' escola i el territori, afavorint 
la socialització i l' hit escolar deIs que 
requereixen més ajut. 

3. L'escola i l'institut han de ser referent 
deIs infants, joves i farruñes, i comptar 
amb els serveis i oferta que hi ha al 
barrio 

Dispositius: 1. Coordinació de les 
activitats de refon; escolar dirigides a 
l' alumnat de 5e i 6e de primaria i Ir i 2n 
d'ESO, lleure, esports, cultura; suport a les 
accions específiques per al tractament de 
l' absentisme escolar. 2. Incorporació i 
compromís de les faIlli1ies en relació amb 
les activitats de refor~ escolar i amb 
l' oferta que facilita el territorio 

Es tracta de refon;ar els processos 
d'aprenentatge i la millora de les rela­
cions socials de l' alumnat. La presencia i 
col·laboració d' exalumnes deIs instituts 
que fan la funció d' amic o amiga gran és 
un element destacable. 

Actuació 3 

Fórmules d'ensenyament compartit per 
millorar l' orientació academica i profes­
sional als 2n cicle de I'ESO. 

Que vol dir fórmules d' ensenyament 
compartit? 

1. L'obertura de l'institut al territori per 
orientar i motivar tot l' alumnat del 2n 
cicle de I'ESO sense fer ús d'estra­
tegies segregadores. 

2. Una organització de l'espai i del temps 
escolar més oberta, menys pendent del 
currículum. 

3. Un tractament deIs aprenentatges més 
professionalitzadors, paritari als que 
tradicionalment condueixen als bat­
xillerats. 

Dispositius: 1. Incorporació d' aules de 
practiques als instituts per millorar l' a­
prenentatge el 2n cicle de I'ESO. 2. Or­
ganització d' estades de practiques, per 
alumnat de 4t d'ESO, a instituts amb 
formació professional. 3. Aprofitament 
deIs recursos del territori -espais TIC ... -

_ durant 1'horari escolar, per l'alumnat de 
4t -d'ESO. 4. Col-laboració amb el sector 
productiu del territori per orientar i moti­
var l'alumnat del 2n cicle de I'ESO. 

Es tracta de complementar o presentar 
altematives a iniciatives existents com les 
UAC o UEC. Tanmateix aquesta actuació 
afectara, segurament, la mateixa orga­
nització de l' aula. La intenció és assegu­
rar les habilitats i els aprenentatges que 
permetin als i les joves incorporar-se amb 
motivació i seguretat als estudis post­
obligatoris, a la formació contínua o al 
mercat del treball. Possiblement, l' en se­
nyament compartit i els contractes indi-

57 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 274 

58 Educacl6 integral 

de Barcelona (IMEB), la Universitat 
Autonoma de.Barcelona(lJAB) vaelabo­
rar un estudi 'per coneixerlesdimensions 
reals de l'absentisme escolar en 'alguns 
centres públics de dnc distrides"de la 
ciutat comptant amb l'aproyaeió del 
Oé'paitament d'EÍ1senr~ent. Eíi les se­
Ves 'concÍusions, aqúest ~i;túdi phsava 
emfasi, sQbretot, en tr~á. aspecte'sc1áu,per 
tal"d:actqar sobre el pioble~a: 

• Necessitat d' actuadó conjuntl)..ge l' Ad­
ministradó educativa i de l' Adminis­
tració local. 

• Va:loració positiva de 'les comissions 
socials 'd' escola i de zona. 

• Necessitat.d'un pla: d'actuadó pelpas 
de la: primaria a la secundaria. 

viduals aíJ1b l'alumnát'són la:fórmula que 
reflecteixmillor aquesta actuada;, Amb 1 'objectiu de. compartir les dades 

obtingudes? per ambdues administradons i 
elaborar un pla de trebaU comú i sistema­
tic que permetés afrontar' conjuntament 
aspectes d'escolaritzadó reladonats amb 
l'absentisme.escolar, el mes de febrer de 
2001, a la Delegadó Territorial" de Bar­
celona; el Depa:rtament d'Ensenyament 

Genesldel ProjecteEXIT 

A partir de lesaportadons dels Ser­
veisPersonals deIs Districtes i a demanda 
de PInstitut d'Educadó de F AjuntaíJ1ent 

·Plapilot Sants-Montjui'c (curs 2001-02) 

Centres participants • Escoles .. l"rancesc Macia, Miquel Bleach i Gayarre. 
• Institut ~()anCoromines. 

; Ámbits'd'intervenció • Tutors/es i alumnatde Se i 6e' de primaria i de fr i 2n d'ES0 
designat pelseu professorat. 

• Professorat ialumnat de 3r i 4t d'ESO designat pel seu professorat. 

Institiibibns implicades • Ajllntament (IMEB i Districte). 
• Departamei1t' d'Ensenyament (Inspecció educativa). . 

"-



i l' Ajuntament de Barcelona (IMEB i 
Districte Sants-Montjulc) van acordar po­
sar en marxa un projecte d'intervenció 
conjunta al Districte de Sants-Montjui:c. 

• Millora de l' aprenentatge de l' alurnnat 
que ha permes avaluacions positives de 
les materies, especialment en el conei­
xement de la llengua catalana i en la 
utilització de les TIC. 

Aquest projecte tindria un caire experi­
mental el curs 2001-02. Una vegada 
avaluat, podria ser extrapolable a altres 
zones de la ciutat amb les adaptacions 
necessaries. 

• Millorar en l' adaptació al ritme escolar 
(més seguretat a l' aula i més confian~a 
amb ells mateixos i en la relació amb 
els i les companyes ... ). 

• Aprofitament deIs recursos deIs insti­
tuts i del territori dirigits a l' alurnnat 
participant en el pla pilot: piscina, co­
lonies d' estiu ... Valoració i resultats 

• Increment del nombre d'alumnes de 
primaria que han passat al' institut. 

la Fase d'Extensió (curs 2002-03) 

Distrietes partieipants 

Eseoles i instituts 

Organismes del territorí i entitats 
soeioeulturals 

Tutors/es implicats Pr./Sec. 
(taller de tutoría) 

Tutors/es implicats 2n el. ESO 
(ensenyament eompartit) 

Alurnnat de practicum 
(universitats) 

Amic@grans i monitors/es 

Alurnnat es coles i instituts 
(refor¡¡: escolar) 

Alurnnat instituts 
(ensenyament compartit) 

• Sol-licituds de diversos territoris i de 
centres docents per estendre el pro­
grama. 

4 Ciutat Vella (CV) / Sants-M. (S M) / Nou Barris 
(NB) / Sant Andreu (SA) 

39 

5 Can Xatarra (CV), Casa del Mig (SM) Forum 
Nord i Pla Comunitari de Trínitat Nova (NB) i 
Centre Garcilaso i NASACO (S A) 

94 

9 

3 

27 

223 
(la xifra es pot incrementar) 

112 
(la xifra es pot incrementar) 
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Sants-M:ontjulc • Institut J. C(irórhlnes 
• Escoles E M:llcÍa, M. Bleach i Gayarre 

• Instituí Emperador CarIes 
• EscolesPractiques 1 i Practiques 2 

• Institut Domenech i M. 
• Escales R.Casas, Seat i ElPólvorí 

• Úlstitut Montju'ic 
• EscolesBfu-keno,Can Clos i E. Granados 

Nou Barris • Institut Valldemossa 
Mallorca i Mestre Gibert 

• Institut Flos i Calcat 
• Sant Josep Rodoreda i Tibidabo 

• Institut Roger de Flor 

• Institut Barcelona Congrés 

Sant Andreu • InstitlIt Dr. Puigvert 
• Escoles 1. Igle~ias, Pere Nolasc i Baró de Viver 

• Institut Comas i Sola 
• Escoles R. Berenguer ID i Ramón y Cajal 

• Institut C. Colom 
• EscolaBerrtatde Boil 

• InstitUt loan Fuster 

• Institut Príncep de Viana 

~eptes de futur: 

• Donar resposta a les demandes rebudes 
per una 2a Fase d'Extensió. 

• Millorar i ampliar els dispositius d' ense­
nyament compartít per l' orientació i la 
motivació de l'alumnatdel 2n cicle 
d'ESO. 

• Aplicació practica del trebalI fet pel 
g:rup EXIT-SMART per incorpQrarj'ús 

de les TIC a les ames estandard i modi­
ficar l' organitzacióesc.olar. El g:rup 
EXIT -SMAR T és una iniciativa de 
l'IMEB amb la coHaboració de l'Ins­
titut for Learning TechnologieS (ILT) 
del Teachers Collegedela Columbia 
University i el Departamentde Didac­
tica i Organització Educativa. de la Fa­
cultat de Pedagogiade la lJniversitat 
de Barcelona. 



Es presenta el treball guanyador del 
Premi a la Recerca i a la Innovació 
Educatives Angeleta Ferrer i Sensat-
2002. Aquest treball és una proposta 
perque l'alumnat d'ESO realitze expe­
riencies de física i química a casa. 

Treball experimental de física i química 
de 3r d'ESO per realitzar a casa 

Beatriz V ázquez 
Angeles Pastor 
Vicent Soler ( coord.) 
vicent@medtelecom.net 

M. Remedios Pastor 
Teresa López 
ELX (Baix Vinalopó) 

1. Introducció 

La física i química és una de les arees 
de tercer curs d'educació secundaria obli­
gatoria (ESO). Té assignades dues hores 
setmanals, temps insuficient per als do­
cents que pretenen anar més enlla d'a­
conseguir un redult nombre d'objectius. 
Per diversos motius, la realització de 
practiques de laboratori, per exemple, és 
una tasca no resalta en aquest nivell. 

Altrament, és facil detectar en l' alum­
nat la predisposició afer treball practic, 
fins i tot entre aquell que no amaga una 
certa «desmotivació» envers les classes en 
general i les de ciencies en particular. Les 
experiencies, a més de fer-Ies servir per 
cercar la col·laboració de l' alurnnat en 
l' ensenyament i aprenentatge de la física 
i la química, tenen també com a finalitat 
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augmentar el bagatge ,personal d,' expe­
rienci~,spvipt esdls., Rom haconst~tat 
en l'aula que el referent de l'experiencia 
de l' alumne és útil per construir conel­
xement. 

Tenim ;present que ,molts estudia!lts 
associen el treball pdlCtiC a la manipula­
ció d'estris i substancies que no exigeix 
parlar i escriure per comunicar de manera 
entenedora allo que hom ha fet. Cap girar 
aquesta creenc;a és un altre deIs propo­
sits d' aquest trebal1. Potser la tasca més 
feixuga. '\. 

L' experiencia didactiéa' que' exposéhi 
aquí s'enceta durant el curs 1998-99 i 
consta en l'actualitat de 80 fitxes d'ex­
periencies (vegeu la figura 1 de la pagina 
següent), les quals estan fetes seghint un 
esquema més o menys semblant: una breu 
oescripCióper engegat la realitzáció de 
l'experiencia de manera autonoma, i un 
blóc de questions que sovint inelóu alguna 
activitatper palesar la relació enttedeÍ1-
cia, tecnica, societat i medi ambient i; si 
cal, 'alghnes' indicacions' sobre mesures 
de seguIeta! que cal" prendre per evitírr 
danys, i una reflexiósobre els residí.is ge­
nerats en l' execucióde la practica. 

Encara que la redacció de totes les fitxes 
és' onginal;és evideht peral professorat de 
l~area;oeciehcies quemoltes de les idees 
~ variants~ de les experienciesli resulta­
ran, ' en generál, fámiliars. L' atnpliació, 
dóncs,amb altres exemples, a partir de la 
ptesent' proposta i fent 'servir ~n ampli 
verÍtall' docürnentalsobre el tema no és 
'gáiredifícil; amb aquesta finalitat s' aporta 

una bibliografia comentada i algunes pa­
gines de la Internet en el treball original. 

Rom trobara que la dificultat de les 
experiencies proposades és diferent d'unes 
fitxes a unes altres, les quals sovint tracten 
els mateixos conceptes. El proposit és 
atendre la diversitat amb que ens trobem 
en cada grup d'estudiants i afavorir, doncs, 
l' adaptació a r alumnat. En general, pero, 
hi trobem un denominador comú en el 
disseny de les experiencies: senzilles i, 
sempre que siga possible, fem servir 

;~/,m~t~rials,: di:p.s,¡quoti~~p~r a r~~:tllD"at ,o 
',de baix."cost ,economitTPerO conceptUal­
'Irient" ~ense' ffmits. 'S'ólll:cdÍ1sci~Ii.ts d~'ia 
necessitat de reflexionar sobre els mateO. 
rials i les preguntes formulades per tal que 
no resulte un material alie al' entorn deIs 
alumnes i que no tinga capsentitperaells. 

Tot acto apuntat fins ara podrla portara 
creure que l'objectiu últim quecerquem 
els autors és encetar; ja en sec;urtdaria 
obligatoria, la formació de futurscientífics. 
No és aquesta la finalitat, si més no en 
general. Altrament, considerem fonamen­
tal contribuir a assolir una alfabetització 
científica mínima per a tot l' alumnat que 1i 
permeta reflexionar sobre l' entramat de la 
ciencia, la tecnica, la societat i el medi 
ambient, amb les conseqüencies positives 
i negatives que se'n deriven. 

Així s' explica l' emfasi que posem en 
deterIDÍnats aspectes: a. a apropar els conO. 
tinguts de les experiencies a un entorn el 
més familiar possible per a 1'alumnat, b. a 
reflexionar sobre els residus generats i 
potencial recielatge, c. a les aplicacions 



PROPIETATS DE LES SUBSTANCIES PURES 

Fitxa 43 

NOM ____________________ GRUP DATA __________ _ 

Descripció de ['experiencia: afegeix aigua a dos gots iguals fins a les dues terceres parts de 
la capacitat. En un deIs gots, hi has de dissoldre dues cullerades soperes de sal. Introdueix 
alhora els dos gots en el congelador, marcats per diferenciar-los. Comprova durant dues 
hores i, a intervals de quinze minuts, el que ocorre: 

liiii[ 
o 

Qüestions 

a) Completa una taula indicant l'instant en que fas les diverses observacions i la fase 
(líquid/solid) del contingut de cada got. 

b) Que s'hi observa després d'haver estat tots dos gots en el congelador durant 24 hores? 

c) Hi ha comportament diferent entre ellíquid d'un got i el de l'altre? En cas afmnatiu, 
quina pot ser l'explicació? 

d) A quina temperatura canvia de fase líquida a solida l'aigua? 1 quan té dissolta la sal? 
Tracta de justificar el comportament diferent. 

CTS: Quina aplicació practica penses que podrien tenir (o tenen) els coneixements 
d' aquesta experiencia? 

Figura l. Un exemple de fitxa per a realitzar treball practic de física i química a casa 
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practiques iimplicacionsque té fer.servir treball estaninserides .. en una programa­
determinats avan9.Qs,.d.en les. Illesures de ció general de l?ar~~de física i química 
segureta:t: abans de prendre decisions de tercer curs d'ESO. Aquesta progra­
conyé d~ •. preveure els riscos i conse- mació, a més a més, s'implementaenoFau­
qüencies personals i globals, e. a valorar .la seguint orientacions per a la inVystiga­

.. 1" actitud: creació, dedicació, crítica, perse-" 'ció, els trets generals de la qual podem 
veran9a, etc.Avans.:ar,doncs, en 'la· trobar eilla bibliógrafiá.de.réfétencia 
fOrrnació no deIs «fu.turs ciutadans», sinó (Ro9rj.go i Cubero,2090; Furip,2001). 
qonsiderar l' alumnat,. des ·deJ present amb 
capacitatd'influir,en la llar propiaien el 
seu entom més proxim. Alguns interro­
gants de les fitxes demanen la implicació 
d'altres membres de la família, col·labo­
ració que busquem intenciona4aWent. 

L' experiencia didactica de la qual do­
nem en aquest artiele unes pinzellades 
inelou, també, una guia per orientar el 
professorat en la incorporació de les ex­
periencies a la programació de la física 
i la química de tercer curs d'ESO i a la 
implementació él l'aula. L'avaluadó de 
l' aplicació d' aquesta experiencia ha per­
mes d'ineloure-hi diverses millores. Estem 
conven.~uts¡ pero, que els resultats posi­
tius obtinguts fins ara són conseqüencia 
deIs nombrosos suggeriments que ens fa 
F alumnat¡del seguiment de l' equip de 
treball i de la consciencia de continu'itat 
d' aquest treball en el futuro 

2. Fooamentació teorica 

2. J • Lf!sexperienc;es en el 
model d'ensenyament i 
aprenentatge per investiga ció 

Hem partit de la. hipotesi que les ex­
periencies que es proposen en elpresent 

El treballpractic que~s proposadinsles 
orientacions tradicional s exhibeix diver­
ses mancances com ara el fet d'ocultar a 
l'alumnattot el procés d'incertesa i de 
recerca própi de la resolució de qualse­
vol investigació; el més freqüent és que 
l'alumnat ségpescád~'forma lineal unes 
pautes fixes, raó per la qual alguns autors 
anomenen «recepta de cuina» aquesta for­
ma de procedir en la realització de treball 
practic, que ignora el caracter temptaiiu de 
tota recerca, la importancia delllenguatge 
en la éonstrucció dé! coneixemént" etc. 

La nova orientació 'concep l'aprenen­
tatge com a construcció activa de conei­
xement nou per part de l' aprenent mateix, 
a partir del seu coneixement anterior. És 
fonamental, doncs,el feí de partir de 
situacions que' tingu.en sentitpera l' alum­
nat -s'hi insisteix. Hi ha un cert consens, 
en el context de l' orientació per a in­
. vestigació, sobre la impossibilitat' de trans­
metre idees o pénsaments a l'alumnat: el 
coneixement ha de ser constru'it activament 
pels alu.JIlIles. No amllguem, pero,que la 
practica diana ens recor4aque po ~em 
trobat la solució definitiva, ni que tots els 
problemes de l'aula estan lligats a l'orien~ 
tació triada. 



En conseqüencia, es proposa com a 
estrategia a seguir un procés complex que 
ha d'incloure les etapes següents (Furió, 
2001): identificar i clarificar les idees que 
té l' alumnat, crear un conflicte cognitiu 
entre les concepcions alternatives, in­
troduir noves idees i aplicar-les per com­
provar-ne la utilitat. El treball practic que 
proposem pot afavorir aquesta manera 
d'actuar. 

L' organització del treball de l' alumnat 
en l' aprenentatge per investigació no pot 
seguir, obviament, les pautes tradicionals 
i ignorar-ne les conseqüencies. Ara, pero, 
l'aprenentatge es facilita enfrontant l'a­
lumnat a situacions problematiques relle­
vants i d'interes per a l'alumnat -primer 
repte. Per tant, els materials, en el nostre 
cas les fitxes d' experiencies, han de cons­
tituir un conjunt coherent amb les noves 
orientacions. Tot plegat no ha de fer 
oblidar que, actualment, en generalitzar-se 
l' educació científica en secundaria per a 
tothom, cal plantejar-se la selecció de 
continguts que permeten comprendre fe­
nomen s i problemes quotidians i afavorir 
que el ciutada actue coherentment: l' en­
tramat ciencia, tecnologia, societat i medi 
ambient ha d' estar present en l' elabora­
ció de material per a un ensenyament ba­
sat en una investigació orientada (Vi1ches 
i Solbes, 1992). 

2.2. Els treballs practics 

Molts alumnes de secundaria s'intro­
dueixen en l' estudi de la física i química, 
ciencies experimentals, sense fer cap ex­
periencia practica o bé molt poques; els 

llibres de text, en general, no s' estenen 
gaire en suggeriments experimentals. Me­
gim-hi que, d' un temps en<;:a, es qüestiona 
l' eficacia de la realització d' experiencies 
en la forma concebuda tradicionalment 
(González, 1992; Hodson, 1994). La críti­
ca dirigida a la planificació i la forma en 
que es fa el treball practic habitual de 
laboratori, pero, no pot traduir-se en un 
simple rebuig. 

Les dificultats més importants troba­
des pel professorat de secundaria per fer 
treballs practics han estat estudiades, en­
tre d' altres, per García Sastre (1998); s'hi 
destaquen, en primer lloc, els problemes 
d'organització del centre (horaris rígids de 
classe) i els programes teorics excessi­
vament densos: «falta temps». 

D ' altra banda, deIs treballs d' inves­
tigació didactica més comuns (Gil, Car­
rascosa, Furió i Martínez-Torregrosa, 
1991; Lazarowitz i Tamir, 1993; Hodson, 
1994; Del Carmen, 2000; Montagut, San­
són i González, 2002), se'n poden extrau­
re diverses conclusions (vegeu la figura 2 
de la pagina següent), les quals tindrem 
presents en el disseny de les experiencies. 

El treball practic que aquí es proposa 
fuig de la sofisticació i la complexitat, 
perque aquesta, en principi, pot distraure 
l' atenció, provocar «interferencies i, en 
certa manera, una experiencia senzilla 
permet ai1lar fenomens». Amb una ex­
periencia senzilla no depenem de mitjans 
especials: laboratoris, transport, etc.; s'a­
favoreix el fet de focalitzar l' atenció en el 
fenomen que volem estudiar; no s'ha 
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Figura 2. Conclusions i pro postes sobre el treball 
practic elaboradés a partir d'alguns auto~s 
actuals 

d'invertir gaire temps en muntatgesi 
comprovacions; és barata i'realitzable 
autonomament per part de l' alumnat, amb 
unes'orientacions mínime's. Les expe;. 
riencies es consideren· com un metodeque 
pertnet ainpliar el coneixeméfitteoric o 
comprendre'l, més quenopasuna activi;­
tat relacionada amb el desenvolupament 
d'habilitats específicament practique~.; És 
fonameIital que eJtreball practic" quedé 
perfectament insériten la resta, d' activi,.. 
tats i s'hireflexione.En cas ·zcontrari:¡no 
s 'ultrapassara el 'coneixementanecdotic: 
elllenguatge hi té un paper fonamentalen 
intentar l' assolim:ent d' una explicació,.· amb 
elconcurs del model adient, d' allb que 
hem realitZat i descrit previament; en la 
primera part de la fitxa. 

Podríem', assenyalar diverses· raons que 
justifiquen un resultat profitós de' les ex­
periencies. Entre aquestes raons, " en 'des­
taquem les següents: faciliteníals eStu­
diants ' [de :secundarüFobligátoria] una 
primera' experiencia, un contacte· ,amo: la 
naturalesa iamb el fenomen que:ells esttl'­
dien; el quetesllita:atractiuper a Falumnat 
és l' oportunitat de. posar ' en: practica 
metodes d' aprenentatge més actius,pet 
interacttlar lliurement amb el professorat i 
amb elsaltres'alumnes.:Les experieneies 
'Són un estímul per proyocar,·contradic;... 
cionsHncongruencies entre les ideeS de 
J';a1umnat i' les- reconegudes cerna cien­
tífiques, i, finalment,' pel cara:ctet -persua~ 
siu quela,realitat i'l 'experimentaéió juguen 
en un text científic (Rivera i Izquierdo, 
1.996), senseoblidar qué un bon.cUITÍcu;. 
lumnO hauria de crear'un buit'entre les 
activitats escQlars·i les altresLexperiencies 
de la vida, més aviat ·alcóntrari. 

2~3. "'':avaluadódel"trebalJ 
pl'ódiecom a ';nstrum~nt 
dt aprenentatge. 

No és cap novetatel fet.de dirque 
l' avaluació ésuna par! importántde 
Haprenentatge i que l' ava]üació :ha d~estar 
integrada 'en el procés';didacticd?ense­
nyament i aprenentatge delesciencies'(és 
a dir, ha de formar part d'aquest procés i 
contribuir amillorar-lo¡iAmb tet,'encara es 
pot ser original en aplicar-lo a l'aula. 

Una avaluació ·coherentambuna 
orientació pera investigació haura deteilÍr 
les característiques, fonamentalssegüents: 



1'avaluació ha de ser una oc asió d'ajuda, 
creadora d'expectatives positives i útils 
perque l' alumnat assolesca consciencia 
deIs seus avan90s, així com de les difi­
cultats i ajudes que li calen (Alonso, 1994). 
Les avaluacions, dones, esdevenen mo­
ments per millorar i impulsar. Aixo exi­
geix, per exemple, el fet d'assignar un 
paper diferent de l' atribult fins ara a 
1'error; aquest passa a entendre's com un 
punt de partida «valuós» per millorar 
1'aprenentatge: sobre 1'error s'ha de re­
flexionar i construir, no amagar (N. 
Sanmartí et al., 2002). 

D'altra banda, 1'avaluació ha d'abastar 
tant els aspectes conceptual s com els 
metodologics i actitudinals. L' avaluació 
estara basada en criteris d' aprenentatge a 
assolir -caldra assegurar-se que aquests 
criteris han estat ben definits i entesos pels 
alurnnes-, la qual cosa permet a l' alumnat 
de reconeixer els progressos i «compe­
tir» amb ell mateix i no «contra» els al­
tres. A més a més, perque esdevinga ins­
trument d'aprenentatge, 1'avaluació ha de 
considerar-se estesa alllarg de tot el procés 
d'ensenyament i aprenentatge de l'alumne 
i no de valoracions finals; la continultat en 
l' aplicació afavorira la introducció de 
correccions i orientacions en el moment 
en que l' alurnnat ho requeresca. 

S'ha de dir, d'altra banda, que 1'alurnne, 
en el treball experimental a que es refereix 
el present llibre, sera qualificat positi­
vament si fa els lliuraments de les ex­
periencies puntualment i complimentades, 
amb independencia de la correcció con­
ceptual. Cal anar evidenciant els exits 

parcials del treball de l' alumne perque 
aquests hits esdevinguen estímul per 
desitjar millorar. El professorat disposa 
d'una relació deIs conceptes més rellevants 
de cada experiencia, com també de la 
graella emprada per fer el seguiment 
continuat i avaluar globalment el treball de 
l'alumnat. En general, una fitxa d'ex­
periencia sera tornada a l' alumne amb 
interrogants que el porten, com diria Joan 
Fuster, a revisar i ampliar les respostes 
donades; destacar-ne els encerts hi és 
fonamental. 

L'avaluació ha de tenir també una part 
referida a la millora de l' ensenyament. En 
cas contrari estaríem pressuposant que les 
disfuncions en el procés d'ensenyament i 
aprenentatge són atribu'ibles exc1usiva­
ment a les mancances de l' alumnat. 
L'avaluació, dones, ha de tenir en compte 
la tasca del professorat, els materials em­
prats, etc. Amb aquesta finalitat tenen 
lloc regularment reunions de l' equip de 
professorat implicat, on s' analitzen les 
possibles dificultats trobades i les pro­
postes de millora. Alhora, l' alumnat 
complimenta diversos qüestionaris, a més 
de mantenir entrevistes personals amb el 
professorat, d'on s'obté una informació 
que esdevé fonamental per millorar els 
materials i procediments emprats en 
1'aula. 

3. Conclusions 

El treball presentat no és un conjunt 
tancat, tot el contrari, es tracta d'una tas­
ca en contínua revisió, a la llum de la 
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investigaoió didactica i de l'avaluacióde 
l'aplicació en l'aula en que participa el 
pmfessorat i l'alumnat. No ,obstant aixo, 
.tenim' elements per pensar que almenys 
un deis objectius plantejats, el fet d' a­
conseguir una motivació més alta deIs 
alumnes envers l' areade física iquímica, 
s'assoleix; La valoracióque J'alumnat fa 
de les experiencies, a través de les en­
questes, i l' augment de la matriculació en 

l'assignatura en quart curs d'ESO (onno 
és materia obligatoria) desde la in­
corporació de. les experiencies sénzilles de 
física iquímica a la,programacióde tercer 
curs aixíens ho fa pensar. Hem re.corre;­
gut partd~un camíque s'albiraprofitós en 
la nostra tasca dQcent; ara, més que abans, 
som capac¡:os d' entreveure que ens qued~ 
molt per fer i que el recorregut,engrup, 
paga la pena. 



OU I VINAGRE 

Fitxa 11 

NOM ____________________ GRUP DATA __________ _ 

Descripció de ['experiencia: posa un ou dins d'un got i afegeix-hi vinagre fins a cobrir-lo. 

9 
Si vol s evitar que, durant l' experiencia, hi hagi olor de vinagre en l' estan<;:a on has fet el 
muntatge, tapa el got amb pUlstic d'embolicar de la cuina o amb un altre objecte que en­
caixi bé. 

La durada de l' experiencia és de dos dies com a mínimo 

Qüestions 
a) Anota 1'hora i el dia en que inicies l'experiment 

b) Que apareix des del primer moment sobre la superfície de l' ou? Quina pot ser 
l' explicació? 

c) Descriu, dia a di a, els canvis que has observat en la c10sca de l' ou. 

d) S'ha produ'it algun canvi en el vinagre? En cas afmnatiu, descriu-lo. 

e) Pregunta al professorat de biologia, si no ho saps, de que esta constituIda la c10sca de 
1'0u. 

f) Que és el que haura ocornrgut entre la substancia de la c10sca i el vinagre: una dissolució 
o una reacció? Explica la teua resposta, indicant que faries en ellaboratori per mostrar 
l' explicació que has donat. 
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ESPELMATANCADA 

Fitxa 13 

NOM. __________ GRUP DATA _____ ~ 

Descripció de l' experiencia: encénuna espeIlha sobre l' aigua d'un plat. A continuació tapa; 
a poc a poc, l'espelma amb un got, de la:~maneraindicada en la figura següent 

Qüestions 

Aigua, 
després oH 

a) Descriu tot el que observes. 

Elgot quedara molt a 
prop del fons, pero sense 
tocar-lo (posa-hi tres 
monedes) 

b) Podries donar una explicació d'allo que has observat? 

c) Justifica tots els canvis que han ocorregut. 

d) Substitueix l'aigua per olí (del més barat que tingues, de gira-sol, per exemple) i 
repeteix l' experiencia. 
Se n'obté el mateix resultat? Quinapot ser l'explícació? 
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Per que no per a tots? 

Anna Rodon 
Professora de l'IES Pau Claris de Barcelona 
taronja@telefonica.net 

Aquest article explica, de manera 

molt resumida, una experiencia d'una 
programació alternativa per al treball 
deIs alumnes en una UAC que, com diu 
['autora, es pot estendre als grups d'a­
lumnes de secundaria obligatoria. 

«Hi havia una vegada ... » així és com 
comencen els contes que ens han explicat 
des de petits. Des de la infancia hem anat 
rebent una educació per part deIs pares i de 
l' es cola que ha marcat definitivament la 
nostra personalitat i la visió del món que 
ens envolta. Intentar reproduir identica­
ment aquesta educació en el nostre present 
i pensant en el futur és un error. Intentar 
modificar la manera d' aprendre sense re­
pensar que necessitem aprendre és un altre 
error. 

La nostra societat, l' actual, comporta un 
altre tipus de reptes, un altre perfil de 
ciutada, capas; d' adaptar-se al canvi amb 
facilitat, crític i creatiu, amb capacitat de 
resoldre problemes, amb coneixement deIs 
seus propis potencials, participatiu i 
tolerant. 

Tots els professionals de l' educació 



tenim el nostre conte, el nostre «projecte» 
educatiu i és en aquest punt on apareix una 
paraula que pren «la denominació 
d' origen» de tot el meu treball. 

La seva mateixa definició sintetitza tot 
l'ideari de l'organització que proposo i 
practico en 1'institut on treballo, juntament 
amb els meus companys i companyes. 

Projectar significa llan~ar endavant a 
distancia. Projecte és allo que hom pensa 
portar a acompliment, un pla proposat per 
realitzar-ho, un estudi detallat d'una cosa 
a realitzar. Tots aquests significats concor­
den amb el que desitjaria per a la comunitat 
educativa, que 1'educació fos realment un 
«projecte» global, on tothom participés en 
la seva realització. Fins hi tot una paraula 
derivada, «projectil», associada al context 
MI·lic té un significat que desitjaria que 
1'alurnnat aconseguís: cos llan~at per la 
impulsió d'una for~a i que continua mo­
vent-se per la seva propia inercia. 

Hem de donar aquesta for~a, aquest 
impuls, al nostre alurnnat i motivar-lo per 
aprendre, donant-li eines metodologiques 
que li permetin resoldre conflictes tant 
personals com socials dintre i fora del 
centre. 

EIs ensenyants hem de creure que la 
nostra tasca educativa ha de contribuir a 
crear un món millor, al desenvolupament 
huma, a la comprensió mútua entre les per­
sones i a donar a cada individu els mitjans 
per aprofitar totes les oportunitats. 

La forma d'organització que presentaré 

no pretén ser la recepta magica, 1'única 
forma d' organització. Hem de saber resis­
tir-nos a les fórmules, pero sí que hem de 
saber establir una base on es pugui aplicar 
un marc teoric que posteriorment quedara 
explicitat. 

En tot canvi s'han de preveure els 
contratemps i hem d'estar preparats per 
resoldre'ls. Cal ser optimistes, el pessi­
misme esgota l' energía i para l' empenta. 
Quan es duen a terme innovacions, ha de 
quedar ben cIar que s'esta experimentant, 
tots hem d'aprendre deIs errors. 

Com a ensenyants, el nostre comprornís 
personal és gran, requereix prendre cons­
ciencia del canvi i arribar a reflexionar-hÍ 
d'una manera natural i alegre, que permeti 
emprendre els nous desafíaments amb 
millors aptituds. 

En tot procés organitzatiu s'ha de tenir 
molt present que es comen~a a partir d'una 
normativa establerta, pero que és el 
professorat el grup d'experts que treballara 
formant l' alurnnat i que és qui realment 
coneix les característiques i necessitats 
d'aquest i de 1'entom on s'ubica. 

Partint d' aquestes consideracions i 
abans de presentar l' organització i els 
materials, és necessari remarcar l' expe­
riencia que per a mi ha estat treballar set 
anys en Unitats d' Adaptacíó Curricular, 
experiencia que, a causa de les caracte­
rístiques propies d'organització horaria, 
curricular i metodologica, em permet 
experimentar el treball per projectes, 
metodologies d' avaluació diferents, or-

73 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 274 

7.4 Programació UAC 

ganitzacions d' aula noconvencionals, etc. 

D' altra banda, ha estat, també, 
fonamental la meya formació i practica 
com a formadora de formadors del progra­
ma de Competencia Social, programa 
elaborat pels professors Manuel Segura i 
Margarita Arcas. 

On s'ubica I'experiencia? 

Prioritanament, l'experiencia s'ubicaa 
la UAC (entesa com a grup-c1asse quetre,. 
balla totes les hores lectives en aquest 
entom), pero cada cop més s'estén a altres 
grups, «s' encomana». 

Fruit de la meya experiencia vaig elabo­
rar unprojecte de centre, durant un perío­
de de llicencia d' estudis de mig any de 
durada, on es recull des de l'ideari del PEC 
fins a activitats concretes per fer a l' aula, 
passant per l' organització deIs grups­
c1asse, horaris, tipologia de projectes, etc. 
Totes les activitats, proves, projectes, 
etc., que recull aquest treball han estat 
experimentades en l' entorn citat, ante­
riorment, i en l' aula «convencional». 

C:om s'organitzen els continguts? 

En aquesta proposta es parteix d'un 
enfocament globalitzador, on les unitats 
didactiques no són c1assificades segons un 
criteri disciplinario Un plantejament que, 
inicialment, pot semblar de l' ambit social 
pot desencadenar dlculs matematics, im­
plicarexercicis lingüístics, expressions 
plastiques ... ; d'aquesta manera les mate­
ries es converteixen en instruments o 

mitjans per aconseguir un objectiu edu­
catiu, mai no són la finalitat per elles 
mateixes. 

En els metodes globalitzadors, l' ob­
jectiu fonamental és facilitar a l' alumnat 
una comprensió més profunda de la realitat 
mitjan9ant l' analisi. Aquest enfocament no 
significa una negació de les disciplines, 
sinó situar-les en una posició diferent. 

Pensar que el coneixement parcel·latde 
tecniques i· sabers és suficient per donar 
resposta als problemes de la vida social i 
professional que el nostre alumnat es 
trobara és un error, perque la realitat és 
molt complexa. 

C:om ens organitzem 
per treballar? 

Abans d'iniciar el curs, l'equip de 
professors que treballara amb el grup 
d'alumnes (5 professors/es) ens posem 
d' acord sobre quins projectes podem defi­
nir tenint en compte que han de motivar 
l' alumnat i, al mateix temps, han de 
permetre treballar els continguts que el 
professorat considera que són necessaris. 
Un cop decidits, els organitzem segons les 
hores de dedicació de cada professor/a. 

Posem-nos en marxa! 

Aquest curs 2002.:.03 som cinc profes­
sores: una professora d'educaciófísica 
dues hores a la setmana, una professora 
de matematiques tres hores a la setmana, 



una professora d' experimentals dues hores 
setmanals, una professora de catala i 
audiovisuals set hores a la setmana i, jo, 
professora de visual i pHlstica i tutora 
catorze hores setmanals. És important que 
entre el professorat hi hagi representació 
deIs diferents ambits. 

EIs projectes que varem acordar són: 
Adequació de l' espai, Comunicació, 
Treballem per al barri, Projectes pre­
professionalitzadors, Resolució de con­
flictes, Aula multiaccés, Diari setmanal­
biblioteca, UAC-TAE. 

A la graella que exposo (vegeu la pagina 
següent) es concreten els projectes i les 
hores de dedicació de cada professora i, 
finalment, desplego amb més detall el 
projecte Aula multiaccés. 

Aula multiaccés 

Inlroducció 

Conceptualment 

L' aula multiaccés és un tipus d' orga­
nització d' aula que permet treballar dife­
rents continguts curriculars mitjan~ant 
múltiples perspectives d'accés i que per­
met reconeixer el desenvolupament de les 
intel·ligencies de cada alumne/a. 

Una de les tasques deIs educadors és la 
de reconeixer les dificultats que tenen els 
estudiants per comprendre certs temes i 
conceptes importants i també, dintre de les 
seves possibilitats, reconeixer les dife-

rents ments d' aquests nois i noies, per dis­
senyar una educació que tingui en compte 
les diferencies. 

Aquestes consideracions encara tenen 
més sentit aplicades a un alumnat com el 
de les Unitats d' Adaptació Curricular, 
perque són nois i noies que arrosseguen 
un frac as escolar. Aquest alumnat té di­
ficultats greus d' aprenentatge per raons 
psicobiosocials. Per aixo és molt important 
que aquest alumnat descobreixi eIs seus 
potencials i recuperi la autoconfian~a i 
millori l' autoestima, factors que faran que 
sigui capa9, en un futur, de desenvolupar­
se com a ésser social. 

Per poder des en vol upar aquestes tas­
ques s'ha dissenyat aquest projecte mul­
tiaccés (val a dir que tot l'alumnat, UAC 
o no UAC, hauria de coneixer els seus 
potencials). Les activitats que es desen­
volupen en aquest projecte ofereixen 
diferents vies d' accés a un mateix con­
cepte. Segons les teories de Gardner, una 
perspectiva basada en les inteJ.ligencies 
múltiples pot millorar la comprensió de 
tres maneres: 

- Oferir unes vies d'accés «eficaces». La 
decisió pedagogica sobre la millor ma­
nera de presentar un tema és molt 
important per despertar l' interes deIs 
estudiants. 
Oferir unes analogies apropiades. EIs 
temes poc farniliars se solen captar molt 
millor si establim analogies amb altres 
temes que es coneguin o es comprenguin 
millor. 

- Oferir múltiples representacions de les 
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idees essencials d'un tema. Les idees o 
conceptes essencials es poden represen­
tar de diverses maneres, des de diverses 
perspectives de la idea essencial. 

Si partim de la teoria de les in­
tel·ligencies múltiples amb una actitud 
oberta, en lloc d'intentar seguir unes 
directrius rígides, podrem trobar, com a 
rrúnim, set grans grups de vies d'accés 
que ens permetran treballar diferents 
conceptes: 

- Vies d'accés narratives. 
- Vies d' accés numeriques. 
- Vies d' accés logiques. 
- Vies d'accés existencials/essencials. 
- Vies d'accés estetiques. 
- Vies d'accés practiques. 
- Vies d'accés interpersonals. 

No hi ha cap fórmula per generar vies 
d' accés perfectes. Hem de combinar l' a­
nhlisi i la imaginació, i hem de fer proves 
a consciencia. l, tot i que no hi ha cap 
obligació d'utilitzar totes les vies d'accés, 
1'avantatge d'utilitzar-ne moltes és facil 
de comprendre: al/o que funciona per a 
un estudiant amb un tema, pot ser que no 
funcioni per a un altre estudiant amb 
un altre tema o per al mateix estudiant 
en una altra ocasió. Un enfocament variat 
augmenta enormement la probabilitat 
d'atraure més estudiants, que es com­
prometin a llarg termini i que millorin a 
poc a poc la seva comprensió. 

La diferencia entre el projecte multi­
accés i els altres projectes curriculars 
d'aquest disseny d'UAC es basa en la 

llibertat que té 1'estudiant de triar, sense 
cap directriu previa del professorat, la via 
d'accés que li sembla més accessible ilo 
atraient per resoldre l' interrogant que se li 
planteja. Aquesta llibertat d' elecció és 
necessaria per a l' observació diaria que el 
professorat dura a terme. 

Organitzativament 

El projecte multiaccés funcionara com 
a tal durant un nombre d'hores determinat 
dins del marc horari setmanal, que variara 
segons els trimestres; quatre hores durant 
el primer trimestre per tal de fer una millor 
tasca d' observació inicial que complementi 
la prova d'inici realitzada, i tres hores el 
segon i tercer trimestre. 

Es filmaran algunes sessions que l' a­
lumnat faci en aquest projecte per tal de 
complementar l' observació directa del 
professorat i per comentar amb cada 
alumne la seva actuació. 

Aquest projecte ens permet treballar per 
aconseguir uns objectius fonamentals de 
1'ESO: 

- Formar-se una imatge personal ajustada 
de les característiques i possibilitats 
propies, per desenvolupar un nivell 
d'autoestima que permeti encarrilar 
d'una manera autonoma i equilibrada la 
propia acti vitat; valorar l' esforr; i la 
superació de les dificultats, i contribuir 
al benestar personal i col·lectiu. 

- Comprendre i produir missatges oral s i 
escrits amb propietat, autonomia i crea­
tivitat, en les llengües catalana i caste-
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llana, fent-,Ios· servir per comunicar.-se i' 
per organitzar'-se i per. organitzar els 
propis pensaments, i reflexionar sobre 
elsproc.essos implicats en l'ús del 
llenguátge. 
Interpretar i produir missatgesamb 
propietat, autonomia i creativitat, utilit-, 
zant codis artístics, científics i tecnics, 
articulant-Ios a fi d' enriquir lespropies, 
possibilitats de comunicació i reflexio­
nar sobreels processos implicats en el 
seuús. 

camps del coneixement i elaborar 
estrategies perresoldre'ls, mitjangant 
procediments intlÜtius,deraonament 
logic i d' experimentació, bo Lreflexio­
nant sobre el procés seguit i el resultat 
obtingut. 
Obtenir, seleccionar, tractar icomunicar 
informació utilitzant les fonts en que 
habituaIment es ,trobadisponible,. i, les. 
metodologies i elsinstruments tecnOi­
logics aprópiats, procedintdemanera 
organitzada, autonoma i crítica. 

-: Identificar problemes en els diversos 

Activ~tClts del proiacté 

• Presentació del projecte: 
1. Explicacióde.1a teorla de 

les in!yl~ligenc~es lllúlti­
pIes: Activitats de c.om­
prensió. 

2: Rec.oneixement inicial de 
les seves destreses i dé 
les deIs c.ompanys. Ac­
tivitatsque permeten el. 
rec.oneixement. 

• Entrega de bateria de 
qüesti.ons i enigmes a 
res.oldre: 

. Aquestesqüesti.ons .o enig­
. mes elsIlínrran de res.oldre 
de" la manera:' quecregllin 
c.onvenient i,.un c.op,.res.olts, 
haurand'e}(plicar4.os, tam­
bé de la ,manera que cre­
guin c.onvenient, a:!s seus 
c.ompanys. 
• Elab.oraCió del seu inf.or­

me mUltiaccés a:! fina:! de 
trimestre .. 

• Presentació del macr.o­
tY1p.a: els sentits. 

• Amb J'objectiu de fer una 
exp.osídó s.obre els sentits 
a:! firia! 'del trimestre; es 
próp.os~ a" l' a:!urnha:t 'que 
treballi elsentit'dehacte i 
el de la vista. Han d'apor~ 
tarc.ontinguts i materla:!s 
Per al' eXPClsicisS d' aquests 
d.os sentits. 

• Visites guiades a l'exp.o­
siCió prop.osades al' a:!um­
nat del centre. rYruumnat 
de la UAC farade guia en 
aquesta exp.osiéió. 

• P.ossibilitat d'intr.oduir 
enigmes .o qüesti.ons pa­
ra:!·lelament. 

• Elab.oració del seu inf.or­
me multiaccés a:! froa:! del 
trimestre. 

• Presentll.ció.:,del mac.ro­
tema: .elsi ,sentits. 

• Amb' l' .objectiu de 'mUntar 
una. expqsició s.obre els 
sentits 31 final del trj.lllestre, 
esprop.osa a: l'alulllniit que 
treballi el séntit·de l' alfacte, 
el de l' óiaa i el.del"gust. 
Han. d' ap.ortar continguts .. i 
materia:!s per a l'expo\si~ió 
d'aquests tres sentits. 

• V~s'itesguiades a l'exJ,>o­
sició prop.osades a. l' alum':' 
natdel centre. L'hlunihatdit 
la UAC fara de' guia en 
aquesta exp.osició. 

• P.ossibilitat· d'intr.oduir 
enigmes .o qüesti.ons para:!­
lelame!1t. 

• Elab.oració del seu inf.orme 
multiacce~ a:! firia:!d~(tri­
mestre. 



Exemples d'activitats concretes d'aquest projecte 

Activitat 1. Ir trimestre 

Qüestionari sobre les inteHigencies múltiples 

Marca les afmnacions amb les quals et sents identificatlada: 

Intel·ligencia lingüística 

• Per a mi els llibres són molt importants. 
• Puc escoltar les paraules en el meu cap abans de llegir-Ies, dir-Ies o escriure-les. 
• Entenc més el que diuen per la radio que el que veig per televisió o a les pel-lícules. 
• M'agraden els jocs que utilitzen paraules com I'Scrabble, Tabú ... 
• M' agrada entretenir-me o entretenir els altres amb acudits verbals, embarbussaments ... 
• Per a mi són molt més facils el catala, el castella i les social s que les matematiques o 

les ciencies. 
• Quan passejo pel carrer, em criden molt l'atenció els retols, els cartells ... 
• Últimament he escrit una cosa de la qual estic orgullós/osa. 

Intel·ligencia logicomatemi;¡tica 

• Puc calcular nombres mentalment amb facilitat. 
• Les matematiques i/o les natural s són les materies que més m'agraden. 
• M'agraden els jocs de logica. 
• M'agrada fer experiments. 
• M'interessen els nous descobriments científics. 
• Crec que quasi tot té una explicació racional. 

Intel·ligencia espacial 

• Quan tanco els ulls, molt sovint veig imatges visuals cIares. 
• Sóc sensible als colors. 
• M' agradaría utilitzar sovint una camera de vídeo per enregistrar el que veig. 
• M'agrada fer trencacIosques, laberints i altres jocs visuals. 
• Normalment, no em perdo mai, m' oriento Iacilment. 
• M'agrada fer dibuixets mentre faig altres coses (per exemple parlar per telefon) 
• Per a mi és Iacil dibuixar. 
• Puc imaginar-me Iacilment com es veuen les coses des de l'aire com si fos un ocell. 
• Prefereixo els llibres que tenen moltes il·lustracions. 
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Intel·ligencia corporalcinetica 

• Practico de manera regular un esport o activitat física. 
• Em resulta difícil estar assegutlda estones l!argues. 
• M' agrada treballar amb les mans en activ'ihl.ts: éoncretes com cosir, téixIT;e tallar,"fet 

treballs de fusteria o construcció de maquetes. 
• Les meves millors idees les he tingrithiéntre feia algUna activitatt'ísica. 
• Prefereixo passar el meu temps a l' aire lliure. e 
• Quan parlo, moltes vegades utilitzo senyals, el gest o altres formes de llénguatge 

corporal. 
• Necessito tocar les cosesper saber-ne méseeéoses. 
• GaúdeiXo deles actívitats físicament amscades. 
• e M;agtáda més prácticár Una noV"aactiVitat queÍlo pas llegÍf llibres queénpárliÍl o 

veure-Ia representada enunafilllació. ce e e e e e 

Inúl;Ugenciá 'musical 

• Tinc una veu agradable per cantar. 
• Puc adonar-me quan unanotad can~6'esdesafináda. 
• Escolto música sovint per la radio, en CD, cassets ... 
• Toco un instrument musical. 
• La meya vida seria més pobre si no eJÚstís la música. 
• A vegades em passa que camino peltarreritarai·léjouÍlá;melodla. 
• Puc seguir flu5ilment el' ritíné' d'una pé~aí:nu~icáL 
• Conec de memoria moltes peces musicals i can90ns. 
• Si escolto una o dues végades una melodia, puc repetir-la ambbastant precisió. 

Intel·ligencia interpersonal 

• Sóc una persona a qui expliquen o demanen consell amics i coneguts. 
• Prefereixo els esports que es practiquen en grup en lloc deIs que es practiquen en 
solitari.· . . 

• Quan tinc un problema, sovint busco una altra persona per demanar:-li ajuf. 
• Tinc, com a riúnim, tres amics/amigues ínt:it1:l.s. . 
• M' agraden més els jocs engrup que no pasels jocs d' ordinador o solitaris. 
• Gaudeixo quan ensenyo a una altra persbnales coses que se fer. 
• Em có¡{sidero un Íídét. 
• Em sento comode entre molta gent. 



InteUigencia intrapersonal 

• Regulannent, passo temps solla, meditant, reflexionant o pensant en coses importants. 
• Sóc capas: de resistir solla els cops que em dóna la vida. 
• Tinc un hobby o interes personal que, normalment, no comparteixo amb ningú més. 
• Tinc una visió realista de les meves forces i de les meves debilitats. 
• Preferiria passar un cap de setmana solla en una cabana abans que en un hotel amb 

gent. 
• Escric un diari personal on explico les coses que em passen. 

\, 

Activitat 2. lr trimestre 

Presentació de la teoría de les 1M 

• Quants de vosaltres us creieu intel·ligents? 
• No tots som inteHigents de la mateixa manera i no hi ha una sola manera de ser 

intel·ligent (ensenyar pizza de les 1M) 
• (De quantes maneres sou intel·ligents? 

1. 1. Lingüística: Mbil amb les paraules. 
Quants de vosaltres podeu parlar? 
Quants de vosaltres podeu escriure? 

2. 1. Logicomatematica: Mbil amb els nombres o Mbil amb la logica. 
Quants podeu fer matematiques? 
Quants heu fet algun experiment de ciencies? 

3. 1. Espacial: Mbil amb les imatges. 
Quants dibuixeu? 
Quants podeu veure figures en el vostre cap quan tanqueu els ulls? 
A quants us agrada veure imatges a TV, al cinema o en videojocs? 

4. l. Corporalcinetica: habil amb el cos, Mbil en esports o habil amb les manso 
A quants els agraden els esports? 
A quants us agrada fer coses amb les mans, com maquetes o jocs de construccions? 

5. 1. Musical: Mbil amb la música. 
A quants us agrada escoltar música? 
Quants de vosaltres heu tocat alguna vegada un instrument o heu cantat una cans:ó? 
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6. 1. Interpersonal: habil amb la gent. 
Quants de vosaltres teniu almenys un amic o amiga? 
A quants us agrada treballar en grup, almenys durant el temps queesteu a l'institut? 

7. 1. Intrapersonal: habil amb un mateix. 
Quants de vosaltres teniu un lloc secret o especial on aneuquan voleu estar soIs, lluny 
de la gent? 
A quants de vosaltres us agrada passar una estona treballant soIs a l'institut? 

Activitat 3. Ir trimestre 

A la recerca de la inteHigencia humana 

Traba algú que pugui: 

• Xiular algunes notes de la Cinquena Simfonia de Beethoven. 
• Quedar-se dret sobre un sol peu amb els ulls tancats cinc segons COffi a mínimo 
• Recitar versos d'algun poema que s'hagi apres de memoria. 
• Dibuixar un gos en menys de cinc segons. 
• Explicar resumidament un somni que hagi tinguten les dues darreres setmanes. 
• Completar la següent seqüencia numerica: 36,30,24, 18 ........................ explicant la 

logica que conté. 
• Dir que se sent relaxat i comode de veritat en relacionar-se amb altres persones durant 

aquesta activitat. 

Normes del joc 

1. Heu de fer les feines de la llista anterior, no dir que lespodeu fer. 
2. Quan un company/a fa la feina i el «buscador» esta satisfet del resultat, ha d'escriure 

la inicial de la persona que ha realitzat l' acció. 
3. Cada feina ha d'ésser feta per una persona diferent. 



Activitat 4. Ir trimestre 

El conte de les inteHigencies 

Entre tot l' alumnat s 'ha d' escriure un conte on hi ha set personatges. Cada un represe ta 
una intel·ligencia, és a dir, té les destreses pertinents. Aquests personatges s'han d'unir 
per fer una tasca comuna que, sense la col-laboració de cada intel-ligencia, no es po­
dria dur a terme. 

Activitat 5. Ir trimestre 

(El s enigmes requereixen el treball de l'alumnat fins a final del trimestre.) 

Enigmes 

Normes de funcionament: 
• Cadascun de vosaltres té una llista d'enigmes per resoldre. 
• Per resoldre'ls podeu preguntar als professors/es, navegar per intemet, consultar la 

biblioteca d'aula o del centre ... ; busqueu-vos la vida! 
• Haureu de resoldre'ls i explicar la vostra resposta a la resta de companys de classe. 
• Aquesta resposta, la podeu plantejar com vulgueu: amb un text, amb dibuixos, cantant, 

fent mímica ... 
• Vosaltres trieu l'ordre, podeu comenc;ar per l'enigma que vulgueu. Endavant! 

Enigmes 

1. Per que es produeix la pluja? 
2. Quins són els colors anomenats primaris? 1 els secundaris? 
3. Per que fan tic-tac alguns rellotges? 
4. Com funciona un bolígraf? 
5. Per que algunes vegades la Lluna no és rodona? 
6. Per que surt l'arc de Sant Martí? 
7. Per que tenim el forat del melic? 
8. Per que estemudem? 
9. Per que el gira-sol es diu així? 

10. Per que floten els globus a l'aire? 
11. Per que hem de menjar a deterrninades hores? 
12. Per que existeixen les banderes? 
13. Per que hem d'anar a l'institut? 
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14; Per que existeix un codi de circulació? 
15. Per que ens fem petons? 
16. Per que s'inventa l'escriptura? 
17. Per que es vota? 
18. Perque ens agrada la música i no els soroUs? 
19. Per que és necessana la higiene? 
20. Detenció de la víctima 

Després d'una planificació detallada, tres homes entren en una casa j agafen 
centenars de milers d'euros en efectiu. El propietari de la casa és detingut pero els 
tres homes, no. Que ha passat? 

21. Una resposta poc romantica 
Un home i una dona es miren fixament als uUs. EUl'abra~a apassionadament. «Em 
sento tan feli~ iés tan romantic», li diu. «Cree que estic a punt de vomitar», li respon 
ella, que es trobava bé abans que ell parlés. Per que en no s'ofen? 

22. Una conversa de set quilometres 
Dos homes estan de costat i comencen a carninar. Al cap d'una bona estona, un dels 
dos ha carninat cinc quilometres, i l' altre set. Pero mentre passejavenhanestat 
parlant, sense problemes.Com és possible? 

Epíleg per a un ¡nici 

«Hi havia una vegada ... » aIXl es com 
comen~a aquest projecte i així és com aca­
ba, perque totes les idees que s'hi exposen 
només són el resultat d'una practica con­
creta que pressuposa l'aplicació d'unes 
teories que proposen una manera d'en­
tendre l' educació en la societat actual. 

És una historia que constantment es 
realimenta amb noves aportacions, i toma 

a comen~ar. En educació no ens podem 
quedar travats en un moment concret, 
hem d'avan<;ar cap al futur per talque els 
nostres alumnes estiguin preparats per a la 
societat que els tocara viure i de la qual 
seran els protagonistes. 

No ens ha de fer por experimentar ni 
equivocar-nos, s'apren deIs errors, aquests 
desencerts es poden convertir en una 
experiencia vital que ens ajuda a millorar 
la nostra practica quotidiana. 



Elogi de I'humor 

Jaume Cela 

Entro al tren i m'assec davant d'una 
parella de nois. Comenten a cau d'orella el 
que semblen secrets inconfessables. 1 
riuen. Riuen amb la boca plena. Estic a 
punt de demanar-Ios que em facin 
confident deIs seus comentaris, que em 
deixin participar de la festa que tenen 
organitzada. Pero no goso i a cua d'ull els 
vaig observant mentre recordo els consells 
del savi Steiner quan dóna dues receptes 
per sobreviure en aquesta societat tan 
dinamica: el silenci i el bon humor. 1 
recordo les paraules d' Alexandre Jollien, 
el noi que pateix una paralisi cerebral que 
el condernnava a enrotllar cigars, pero que 
ha sabut trencar el determinisme que 
pesava damunt seu i és l'autor de Elogi de 
la fehlesa i a qui ara han publicat el seu 
segon llibre que té un tÍtol esplendid: 
L'ofici d'home, una obra tan bona i 
recomanable com la primera. Hi trobem 
aquestes paraules: «Un últim atreviment: 
riure trenca la rutina i allunya la prova. A 
1'internat, 1'absencia pesava, els dubtes 
també. EIs dies aporta ven mil dificultats. 
Pero cap d'ells, segons el criteri de 
Chamfort, era un dia perdut. Ben al 
contrari! Gracies a 1'humor la vida esdevé 
benigna. Riure i combatre salvaven les 
nostres vides. 1 si tots dos anaven de parella 
¿és perque no podien estar-se l'un de 
l' altre? Davant l' esfon;, quan tot exigeix 

una tasca insensata, una sola certesa 
persisteix: contra tot, amb humor. La crida 
de 1'ofici d'home es fa insistent. Al combat 
doncs, amb lleugeresa i alegria, perque tot 
esta per fer!» 

Com he agra'it recordar aquestes 
paraules! 

1 em ve a la memoria també la resposta 
d'un altre savi, el nostre pare Batllori, que 
ens ha deixat recentment. En el llibre Re­
cords de quasi un segle explica que un 
sacerdot arnic seu li va preguntar: «V oste, 
pensant com pensa i parlant com parla, 
com ha pogut perseverar dins la Compa­
nyia, sobretot en l' antiga província d' Ara­
gó? Vaig contestar-li: Doncs, molt senzi­
llament, amb un humorisme transcendental». 

Quin deute tellÍm amb la gent que ens 
sabem fer sornriure o riure! Quant devem 
a la tendresa de Cesc o als dibuixos 
fresquíssims de Forges? 1 quant a aquesta 
tira esplendida d'Horacio Altuna que cada 
dia ens regala una reflexió educativa des 
de les pagines de El Periódico? 

Benaurada gent que teniu sentít de 
l'humor. .. Pregueu per nosaltres. Baixo del 
tren i encara riuen. Benaurats també. 
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Educar per la participació a partir 
del medi local 

Montserrat Oller i Freixa L' estudi del medi local va significar fa 
més de trenta anys una proposta de re­
novació en l' ensenyament de les ciencies 
socials. En efecte, la Llei General d'Edu­
cació de l' any 70 plantejava aquesta area 
com un conjunt de coneixements que 
contribu'ien a un saber factual i encic1o­
pedic a partir del qual els nois i les noies 
es convertien suposadament en persones 
amb un nivell cultural. A la vegada aquests 
sabers donaven resposta ideologica al sis­
tema polític del final de la Dictadura. En 
aquest context, l' estudi del medi permetia 
obrir l' escola a l' exterior per observar que 
passava i que els nois i noies es pogues­
sin plantejar preguntes i trobar respostes 
adequades. 

Aquesta visió del medi va ser qües­
tionada per un excés de localisme davant 
uns fenomens que, especialment en els 



darrers anys, han pres una nova dimensió. 
Perque quan avui parlem del medi local, a 
que ens referim? Cal esmer9ar esfor90s en 
ensenyar el medi local quan vivim en un 
món cada vegada més globalitzat? 
Coneixer el medi local és educar per a una 
ciutadania democdttica? 

El llibre El poble, un llibre per als 
ciutadans1 vol donar resposta a aquestes 
i d'altres qüestions que tot sovint es plan­
teja el professorat i, a la vegada, pretén 
resituar la importancia de coneixer l'en­
tom local als inicis del segle XXI. Entre 
les moltes idees i aportacions que aquesta 
obra recull, en voldria destacar tres: 

En primer lloc, el llibre fa una clara 
aportació per aclarir la nova dimensió 
que en aquest moment cal atribuir al 
medi entes com el sistema complex d'e­
lements naturals, economics, socials, 
polítics, histories i artístics deis quals 
l'home forma part i amb els quals in­
teractua de manera constant al llarg de 
l'espai i del temps. Pero aquest espai no 
es pot interpretar només com a allo més 
proper que ens envolta. A vui ens cal par­
lar de la societat de la informació que 
organitzada en una xarxa l'ha dissociat 
de manera que tenim un espai deIs 1I0cs, 
contigu, on es desenvolupa la vida de les 
persones i un espai no contigu, de flux os, 
en el qual circula la informació, el capital 

1. VILARRASA CUNILLÉ, A. ; BLANCH GISBERT, 1. El 
poble, un llibre per als ciutadans. Barcelona: 
Diputació de Barcelona, xarxa de municipis - Área 
d'Educació, 2002 (Temes d'Educació, núm. 14). 

o la tecnologia. Tots els elements que con­
figuren aquest medi entes en un sentit am­
pli estableixen interaccions simultimies 
que integren tant el que passa a prop com 
el que passa lIuny. Així, dones, elllibre ens 
clarifica abastament el concepte de medi i 
les dimensions que cal atribuir-li. 

Una segona aportació del llibre la tro­
bem en el seguit de reflexions respecte a 
la necessitat de coneixer la propia 10-
calitat ja que és aquí on tenen 1I0c bona 
part de les experiencies de vida de cada 
persona i també el 1I0c on cadascú actua. 
És evident que tates les persones anem 
construint un coneixement espontani a par­
tir de les interaccions amb el medi. Aquest 
saber, si bé ens permet sobreviure en el 
medi, no és suficient ja que solament té en 
compte la propia experiencia i aquesta és 
limitada, desigual i superficial. Per tant, 
és necessari acostar aquesta experiencia 
personal al coneixement validat per la 
ciencia i la cultura que s'ha anat generant 
allIarg deIs segles. Aquest contacte entre 
la propia experiencia i el saber més con­
ceptualitzat i científic permetra avan9ar 
cap a una forma de pensament més abs­
tracte i universal que fara possible que to­
tes les persones puguin prendre les seves 
propies decisions i actuar amb coheren­
cia. 1 aquesta és una de les finalitats del 
sistema escolar que partint de la propia 
experiencia ajudi els nois i les noies en 
l' adquisició i actualització del saber que 
els portara a un coneixement profund de 
la realitat social per valorar-la i plantejar 
altematives i, així, per configurar un futur 
diferent. És en aquest marc on cal situar el 
conjunt de propostes materialitzades en 
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el Llibre del poble,2 que constitueix un 
recurs útil .per. interrogar-se sobre la rea­
litat1dcal~i'parti(mlar per generatlln co'­
neixementmés gen~ral i global,ebrint la 
porta a altres activitats comunitaries. 

Finalment, el llibreés una aportació 
interessant per educar per una ciutadania 
democratica. El coneíxement de' la realitat 
social ens pennet' adquirir 'la capacitatde 
reflexi6per actuar iopinar:amb autonomia 
i, sobretot, participaren la construcGi6 
democratica del·futur a partird~ altematives 
basades en el dihleg amb ds altres' per 
arribar a solucions de consens fruit de la 
confrontacióde lesdiferents veritats' 
possibles. El medi local és, doncs,. una' 

2. El Llibre del poble és un projecte iniciat el 1988 
fruit de Ta col·laboraCió'entre elsajuntamentsi rarea 
d'Educació 'de la Diputació;deBarcelona. Es trácta 

confluencia de voluntats que configuren 
una manera d'eXistir. 

Elllibre és suggerent per les idees :que 
aporta, leNefleXions bibliografiques en les 
quals esrecolza ielconjuhtd'esquemes i 
exemples que apf0pen el contingutals 
lectors. També cal ressenYar les il·lus­
tracions que introdueixen cada un deIs 
capítols, aportantvitalitat al llibre, Tenim 
a les m:ans una obra útil ;per fer possible, 
tal ioom ens expressa J? autora, . «actuar 
globalment perque pensem qe manera glo­
bal: iaquest pensament i acció cOlltenen i 
són continguts en unadimensiólocal». De 
ben segur· que la lectura ens apf0para' a 
aquest pensament global-local. 

d'unaproposta educativa per al coneixement de la 
propia localitati el seu entorno A hores d'ara,s'han 
editatunes trenta publitacions. 



La ¡¡euro.lrÍa: 
de las id ... del ""poelo 
'" ""....,lo dt 1 .. id ... 
en el nn1. 

El pedagog i 
els drets de 

I'infant 
historia d'un maleotes? 

Altres novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

CASTRO, Ricardo. Voluntariado ambiental: 
Claves para la acción proambiental comu­
nitaria. Binissalem: Di7 Edició, 2000 (Mo­
nografías de educación ambiental; 7) 
Extracte de l'índex: 
Medio ambiente y responsabilidad social; El 
voluntariado ambiental, un movimiento in­
ternacional; Grupos de voluntariado ambien­
tal; Diseño y gestión de proyectos de 
voluntariado ambiental; Ámbitos de inter­
vención del voluntariado ambiental; Direc­
torio. 

Comunidades de aprendizaje: Transformar la 
educación. Barcelona: Graó, 2002 (Diseño y 
Desarrollo Curricular; 177) 
Extracte de l'índex: 
Educación igualitaria en las sociedades de la 
información; Sociedades dialógicas; Crisis 
de las autoridades tradicionales en la vida y 
en la educación; Individualización social y 
diversidad de opciones de vida; Teorías dia­
logicas; Los orígenes de las comunidades 

de aprendizaje y otras experiencias educati­
vas con éxito de la superstición a la ciencia; 
Comunidades de aprendizaje, una escuela en 
la sociedad de la información para todas las 
personas; El aprendizaje dialógico; Inter­
acciones cOmO base del aprendizaje en la 
sociedad de la información, los grupos in­
teractivos; La dimensión instrumental; La 
igualdad de diferencias: ser iguales para ser 
diferentes; Diversidad educativa sin igual­
dad basada en el relativismo postrnoderno 
cultural. 

La geometría: de las ideas del espacio al espa­
cio de las ideas en el aula. Barcelona: Graó/ 
Editorial Laboratorio Educativo, 2002 (Cla­
ves para la Innovación Educativa; 17) 
Extracte de l'índex: 
Construir la geometría; Los recursos di­
dácticos en el aprendizaje de la geometría. 
Educación infantil: El aprendizaje de la geo­
metría; Aprender jugando con la geometría 
en la escuela infantil. Educación pri-mana: 
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El qué, cuando, para qué ... de las matemáti" 
cas; La planificación de un proyecto; La 
maqueta de las pirámides de Keops; El 
polydrón; un material que engancha. Educa­
ción secundaria: La educación geométrica 
12-16, sistemática para su implementación; 
El espacio en forma. 

Jornades Interdisciplinaries, XX. Les famz1ies: 
identitat i obertura. Barcelona: Ámbit Maria 
Corral d'Investigació i DifusiólEdimurtra, 
2002 

LATORRE, Antonio. La investigación-acción. 
Conocer y cambiar la práctica educativa. 
Barcelona: Graó, 2003 (Graó; 179) 
Extracte de l' índex: 
El profesorado como investigador; La inves­
tigación-acción; Modalidades; El proceso de 
investigación-acción; Modelos del proceso; 
El proyecto de investigación-acción; La ac­
ción; La observación de la acción; Cómo 
supervisar y documentar su investigación­
acción; Cómo garantizar que los juicios sean 
razonablemente válidos y precisos; Técnicas 
de recogida de información; El informe de 
investigación; Experiencias de investiga­
ción-acción. 

MEIRIEu, Philippe. El pedagog i els drets de 
l'infant: historia d'un malentes? Barcelona: 
A. M. Rosa Sensat, 2003 (Temes d'Infancia; 
44) 

MORDUCHOWICZ, Roxana. El diario en la es­
cuela. Barcelona: Octaedro, 2001 (Bibliote­
ca Iberoamericana de Educación; 2) 

PRÓ, Maite. Aprender con imágenes: Inciden­
cia y uso de la imagen en las estrategias de 
aprendizaje. Barcelona: Paidós, 2002 (Pa­
peles de Pedagogía; 58) 

TABARA, Joan David. Acció ambiental: Apre­
nentatge i participació vers la sostenibi­
litat. Binissalem: Di7 Edició, 1999 (Mono­
grafies d'Educació Ambiental; 4) 

Las tecnologías de la información y de la co­
municación en la escuela. Barcelona: Graól 

Laboratorio Educativo, 2002 (Claves para la 
Innovación Educativa; .18) 
Extracte de l'índex: 
Sociedad del conocimiento, sociedad de la 
información, escuela; Cambio· y conserva­
ción en la enseñanza de las ciencias ante las 
TIC; La tecnología para el uso y la creación 
de materiales curriculares en el aula. Educa­
ción infantil y primaria: Las .uuevas tecno­
logías en educación infantil; ¿Informática 
infantil? ¿Por qué una computadora en in­
fantil? Educación secundaria: Taller de 
cuentos, la informática y los audiovisuales 
al servicio de la educación; Internautas del 
idioma ¿cómo desarrollar la competencia hi­
pertextual en los adolescentes? Las nuevas 
tecnologías y su implicación artística en la 
educación secundaria; El procesador de tex­
tos como soporte de aprendizaje en la educa­
ción secundaria. 



Avaluació de materials multimedia 

El viatge fabulós de "oncle Albert 

Fitxa de catalogació 

Títol, versió i any: El viatge fabulós de l ' oncle Albert. Versió en cataUI. 2000 
Producció i edició: Barcelona Multimedia. <http://www.bcnmultirnedia.com> 
Tematica: Multitematica: jocs i creativitat 
Tipologia: J oc 
Destinataris: A partir de 10 anys 
Documentació i suport tecnic: <http://www.bcnmultimedia.com> 
Plataforma: Windows 95 o superior 

Fitxa d'avaluació 

ExceHent Alta Correcta 

Entom audiovisual x 

Continguts x 

Navegació i interacció x 

Motivació x 

Potencialitat didactica x 

Documentació x 

Facilitat d'ús i d'instal·lació x 

Valoració global x 
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El viatge fabuló s de l' oncIe Albert és el 
segon títol d'una trilogia que va comen9ar amb 
L'(¡lbum secret de l'oncle Albert. En la línia 
d'aquest últim, Barcelona Multimedia presenta 
una aventura gratica adre9ada a nens i nenes a 
partir de 10 anys. 

El jugador haura de salvar de la destrucció el 
llibre de viatges de l'oncIe Albert. Alllarg d'un 
viatge arreu del món al jugador/a li caldra 
resoldre enigmes (de logica, intulció i habilitat), 
haura d'evitar de caure en paranys i obrir els 
passadissos secrets que comuniquen les pagines 
delllibre. Se li demanara posar en joc totes les 
seves habilitats, enginy i esfor9. Alguns 
objectes i eines que trobara li seran útils per 
resoldre els enigmes. 

El punt de partida es troba al port de Marse­
lla i la primera parada a Istanbul. Pero l' itinerari 
forma part del secret de manera que el juga­
dor/a haura de trobar el carní correcte. El més 
rnínim detall pot ser importantíssim per acon­
seguir l' objectiu final! També cal tenir en 
compte que les solucions als diferents enigmes 
no són úniques. 

El programa vol entretenir a través d'un joc 
pIe de contingut, amb l'acció reflexiva. Les 
activitats requereixen esfor9 cognitiu, control 
psicomotriu, imaginació, creació, exploració i 
experimentació, alhora que fomenten la inicia­
tiva i l' autoaprenentatge. 

El viatge permet al nenia coneixer diferents 
cultures i aporta coneixements de múltiples 
branques. Tot d'una manera amena i motiva­
dora i potenciant l' anim de superació, el gust 
per la investigació i l'interes per acabar 
l' activitat. 

Pel que fa als aspectes tecnics i estetics, són 
immillorables, especialment aquests últims. 
L'entom grafic, sonor i musical ha estat disse­
nyat amb molta cura i d'una manera molt en­
certada 

En definitiva es tracta d'un producte que 
busca entretenir d' una manera intel·ligent, 
incentivant la curiositat, l'esfor9 personal i la 
reflexió abans d'actuar. Tot i els valors peda­
gogics que presenta en cap moment es fa avor­
rit o repetitiu. Cada pagina és una sorpresa i un 
món per descobrir. 

Valorem aquest producte com un joc excel­
lent per les seves qualitats tecniques, estetiques, 
pedagogiques i per la seva originalitat. 

Isabel Balaguer i Rafa Reoyo 
del Grup SAMIAL (Grup de treball de l' A. 

de M. Rosa Sensat i Coop. ABACUS, 
que analitza i avalua materials 

educatius multimedia) 
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JORNADES 
Jornades «Salut i treball docent. estat de la qüestió» 
Barcelona, dies 25 i 26 d'abril 

Aquestes jomades van adre9ades a mestres i professorat en actiu, així com a 
altres agents de la comunitat educativa interessats en la millora de les 
condicions de salut i seguretat deis docents. 

Organitza: Grup de treball Salut i Treball Docent de l' AMRS amb la 
coJ.!aboració del Centre d'Ergonomia i Prevenció de la UPC 
L/oc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 ·08001 Barcelona 
Te!': 93481 7373 • Fax: 93 301 75 50 
E-mail: associacio@rosasensat.org 
http://www .rosasensat.org S A T 

XVI Jornades d'historia de l'educació als 
Pai"sos Catalans 

IX Jornades de direcció escolar 
Seminari: «La gestió de la formació 
de l'equip docent» 

«La renovació pedagogica» 
Figueres, dies 12, 13 i 14 de novembre 

Organitza: Societat d'Histbria de I'Educació 
deIs Pai"sos de Llengua Catalana, Ajuntament 
de Figueres i Universitat de Girona 

Bellaterra, dies 16 i 17 de maig 

Organitza: Fbrum Europeu 
d' Adrninistradors de I'Educació 
de Catalunya 

Informació: E-mail: feaec@pangea.org 
http://feaec.pangea.org 

Inscripcions: fins abans del 15 de juny 

Secretaria Jomades: UdG - Departament de 
Pedagogia 
Te!' : 972 41 83 07 
E-mail: xesca.tio@pas.udg.es 
Centre de Formaci6 Universitaria Joaquim 
Xirau, Figueres 
Te!': 972 51 0406 
E-mail: info.joaquirnxirau@udg.es 
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Primer Forum Estrategia catalana 
d'Educació Ambiental (ECEA) 
Barcelona, dies 25 i 26 d'abril 

L'objectiu és prioritzar accions per millorar la 
situació de l' educació ambiental en diversos sectors 
socials. 

Organitza: Departament de Medi Ambient de 
la Generalitat de Catalunya 

Informació: http://mediambient.gencat.netlecea 

Setmana de l'ensenyament a Terrassa 
dies 10 a 16 de maig 

Consolidar un espai i un temps per a la reflexió i el 
debat sobre temes del món de l'ensenyament, on 
pugui intervenir tota la comunitat educativa i molt 
arrelat a la ciutat. 

Organitza: Ass. de M. Alexandre Galí i 

Congrés estatal sobre violencia 
domestica 
«La violencia domestica: claus per 
a la seva interpretació, prevenció 
i tractament en la societat» 
Barcelona, dies 29 i 30 d'abril 

Lloc: Casa del Mar 
Albareda, 1-13 • 08004 Barcelona 

Organitza: Fundació Pere Tarrés 

Informació: Tel.: 90241 0000 
E-mail: sio@peretarres.org 
http://www .peretarres.org/congres 

Patronat Municipal d'Educació de 
l' Ajuntament de Terrassa 3r Premi de Didactica 2003-2004 

a la recerca i innovació educatives 

Els treballs presentats hauran de ser una 
recerca aplicada a l' educació o donar a 
coneixer els resultats d'experiencies 
educatives innovadores. 

Organitza: L'Institut d'Educació 
«Ramon Barrull» de l' Ajuntament de Lleida 
Termini de presenta ció: abans del 31 
d'octubre 

Informació: Tel.: 973 27 93 50 

Eumo Editorial, amb motiu del 25e 
aniversari, i la Facultat d'Educació de la 
Universitat de Vic, convoquen una edició 
especial del Premi de Didactica, destinat a 
distingir la millor proposta pedagógica i 
didactica per a qualsevol deIs cursos 
d'educació infantil, primaria i secundaria. 

Termini: abans del 30 de gener de 2004 

Informació: www.eumoeditorial.com 
Tel.: 93 889 28 18 • Fax: 93 889 35 41 
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Berta, tu potsl 
Lourdes Calvet Arretíbel 

56 pago PVP: 9,90 euros 

Aquesta és la breu pero intensa 

historia d'una noia de vint-i-set anys 

amb una deficiencia intel·lectual. 

Deixa't portar, i d'una manera agrada­

ble, pionera i amb un fi sentit de 

I'humor t'anira explicant com han 

estat aquests anys. 
Coneixeras com descobreix la seva 

diferencia, com lIuita per acceptar-Ia, 

com ho viuen els pares, els 
germans ... ; quins entrebancs ha 

d' anar superant: medies, de relació 

amb el món, I'etapa escolar, la prime­

ra regla, I'amor, la parella ... 

Entendras la lIuita d'aquests nois i 

noies per acceptar i per tirar endavant 

i veuras com tot i tenir una limitació 

intel·lectua l, tenen la suficient 

clarividencia per adonar-se'n. 

Aquesta és la historia que va inspirar el 

programa AMORS de TV3. 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934817373 • Fax: 933 017 550 
E-mail: associacio@rasasensat.arg 
http://www.rosasensat.org 

Distribucions 
Próleg, S. A. 
Mascaró, 35 
08032 Barcelona 
Tel: 933 472 511 
Fax: 934 569 506 
E-mail: prologo@ctv.es 
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