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EL DECRET SOBRE
L’'ENSENYAMENT DEL CATALA

La publicacié al BOE, finalment, del Decret i I'Ordre que el complementa marca
una fita en el procés de normalitzacié de la nostra cultura. Procés que ve encara
molt condicionat per la manca d'atribucions de la Generalitat provisional, perd que
amb els traspassos de competéncies i, sobretot, amb el futur Estatut ha d'entrar en
una dinamica diferent.

Amb totes les limitacions que té, i en funcié del marc de qué parlavem, fem una
valoracié positiva del Decret. Com a aspectes més destacables, |'obligatorietat
(llevat de casos especials), obrir la porta a I'ensenyament en catala, conté els
elements minims per a la formacié i reciclatge dels mestres i llicenciats i la par-
ticipacio de la Generalitat en moltes decisions.

Es evident, perd, que hi ha problemes i alguns sén forts. El retard en |'aparicié
del Decret condiciona molt negativament la possibilitat d'aplicar tots els aspectes
que conté. Quant a la financiacié, si no es contracta a moltes escoles (segura-
ment la gran majoria) un mestre més de cada vuit, sera molt dificil que tots els
alumnes puguin tenir classe de catala. Davant les dificultats per realitzar-lo, hem
de manifestar la nostra exigéncia per tal que es posin per part del govern tots
els mitjans i recursos necessaris per a l'aplicacié completa del Decret. Tampoc
no ens agraden altres coses del Decret, i cal reconéixer que s'avanca poc en el
terreny que no es refereix estrictament a! coneixement de la llengua.

Cal dir que la creacié del Servei d'Ensenyament del Catala per part de la Genera-
litat va permetre que es posesin a treballar conjuntament les institucions (oficials
0 no) que més havien aportat a aquest procés. Gracies a aquest treball no tot
estava per fer a comengament de curs.

Queden molts problemes penjats, i cal obrir els canals de participacié dels ma-
teixos afectats en la recerca de solucions i alternatives. Com afrontar el cas de
les escoles subvencionades en seria un. Hi ha també problemes latents, com el
dels professors de catala que no tinguin titol de mestre o llicenciat i que només
poden ser contractats pel MEC amb un sou bastant inferior. L'obligatorietat de les
classes de catala durant el procés de reciclatge dels mestres i llicenciats origina-
ra nombrosos desajustos i conflictes en les plantilles dels centres al moment de
repartir les tasques pedagogiques. | aixi podriem seguir.

L'important en aquest moment és mobilitzar tots els esforcos per aprofitar al ma-
xim les possibilitats legals obertes. Informar tothom i saber exigir quan calgui.
Situar aquest procés en les properes fites i no deslligar-lo de la millora qualitativa
del conjunt de I'escola. Cada cop més hem de fugir de cridar els especialistes en
catala perqué resolguin els problemes i ser capagos tots de transformar aquesta
escola que hem heretat.




2 | EDUCACIO FiSICA

PERSPECTIVA ESCOLAR, com ja sabeu, es nodreix principal-
ment de les experiéncies, debats i grups de treball, etc., que
tenen lloc & «Rosa Sensat», sobretot pel que fa als monogra-
fics. Podriem dir que els monografics han recollit normalment
el pensament de la casa en aquelles qiestions d'educacié que
s'han anat tractant al llarg d'aquests anys, .

El nimero sobre educacio fisica i esports que avui tenim a \
les mans trenca una mica aquesta trajectoria, donat que \
«Rosa Sensat» pot dir ben poca cosa sobre aquesta matéria. \

Segurament, la mateixa dinamica sorgida de mestres i ciu-
tadans, per aconseguir la idea d’escola que volien, ha fet que
s'anessin obrint cami en aquells aspectes de la vida escolar
que més els preocupava. Aixi, any rera any s'han succeit un
conjunt de treballs sobre moltes matéries que politicament
semblaven prioritaries donat I'estat de «postracié» en queé es
trobava ['escola.

Altres vegades, pero, ha estat una persona o un grup de per-
sones amb molta empenta qui feia sentir la necessitat de tre-
ballar alguna de les matéries més oblidades.

No ha estat aixi en el cas de I'educacic fisica i I'esport i no
pas perqué se li nequés la importancia que té en I'educacic,
siné perqué senzillament no s'han donat les circumstancies
adequades perqué fos un treball continuat i aprofundit des de
«Rosa Sensat».

Malgrat tot, donada la importancia de [I'educacié fisica i
esports en la formacié integral de I'home i la desorientacié
que es dona a moltes de les nostres escoles en aquesta ma-
teria, hem volgut dedicar-hi un monografic de PERSPECTIVA
ESCOLAR. Per aixo, hem aplegat els mestres i professionals
que, segons el nostre criteri, en aquest moment ens poden
oferir un plantejament més real de la matéria, amb el desig
de sempre d'ajudar a la reflexié quotidiana i poder donar més
coherencia a ['escola que ens hem proposat de fer.




R A N S T e P s T
L’educacio fisica
en el

marc escolar

per Domingo Blazquez,
Antonia de Febrer,
Milagros G. Bonafe

i Cristina Romou

En el present article no pretenem de fer
un estudi socio-politic i economic de la
situacié de l'educacié fisica, perd creiem
imprescindible realitzar una breu analisi
de quines han estat les principals causes
que han determinat l'estat actual de la
situacio.

En els darrers quaranta anys, les conno-
tacions i dependencia politica d'un aspec-
te de l'educacié (l'educacio fisica), la qual,
com a assignatura, mai no ha depengut del
MEC, ha comportat una marginacio, tant
de la materia com del professorat. Aixo i
una politica esportiva encaminada a fo-
mentar un esport d'élite que suposava la
despesa de grans quantitats de diners en
l'intent de donar una falsa imatge de pais
preparat fisicament, ha estat la causa de
la manca de planificacig, de I'abséncia d'in-
frastructura necessaria. Hem de tenir en
compte la quantitat d’escoles nacionals on
les installacions esportives no existeixen,
amb incompliment del que la LGE es-
tableix, el «tracte especial» donat al pro-
fessorat sempre en perjudici de la seva
professionalitat, de la diversificacié de ti-
tols (no reconeguts oficialment), dels sous
baixos (inferiors als de les altres mate-
ries), etc. Discriminacié, en una paraula,
tant pel que fa a 'assignatura com als pro-
fessionals.

Al moment present, la situacié oficial de
I'educacio fisica a 'ambit escolar és:

A pre-escolar i EGB hauria de donar-la

el professorat d’EGB; a BUP i Formacio

Professional, el professor d'educacio

fisica.

Pel que fa a la primera etapa, donada
la importancia i irreversibilitat del des-

envolupament fisic del nen a aquesta edat,
considerem insuficient el temps que es de-
dica a la formacio del professor d’'EGB
en aquesta mateéria per tal que pugui as-
solir els coneixements minims necessaris
sobre psicomotricitat (lateralitat, relaxa-
ment, coordinacio, equilibri, percepcio
espai-temps, desenvolupament del sentit
del ritme, etc.), aixi com la planificacio i
aplicacié del joc.

A la segona etapa es planteja el proble-
ma que, mentre que hi ha un professorat
especialitzat per a cada area, en el camp
de l'educaci6 fisica (area d'expressié dina-
mica) no n'hi ha, de manera que aquesta
area queda al descobert.

Aquesta situacid és inconcebible, ja que
l'area d'expressié dinamica esta recone-
guda dintre la LGE, i en canvi no existeix
ni pressupost, ni professorat especialitzat
per poder donar-la.

Creiem imprescindible apuntar algunes
solucions destinades a palliar aquesta si-
tuacio de la forma més rapida possible.
La més immediata podria ser donar accés
al professor deducacio fisica en aquesta
etapa amb carrec al pressupost de l'estat
(MEC) mentre no es revisin els plans d’es-
tudi de les Escoles universitaries per a la
formacio del professorat d'EGB i es crei
I'especialitat corresponent.

EDUCACIO FISICA.
CONCEPTE | DEFINICIO

L'educacio fisica és qualsevol activitat
que utilitzi la motricitat de I'infant i con-
tribueixi a educar-lo d'una forma integral.
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El concepte d'educacié fisica ha anat
evolucionant i beneficiant-se de les apor-
tacions dels estudis realitzats, sobretot en
psicomotricitat i psicologia evolutiva, cosa
que I'ha acostat cada cop més als principis
de la pedagogia moderna.

Aixo ha comportat un replantejament
dels objectius que l'educacié fisica ha tin-
gut tradicionalment. Avui dia els objectius
de I'educacio fisica a I'ambit escolar estan
basats en dos criteris: el fisic i I'educa-
cional. Pel que fa al primer, el fisic:

1) Contribuir a l'educacié general de
I'individu mitjangant l'activitat fisica.

2) Educar corporalment i fer desenvo-
lupar I'habilitat, adaptabilitat i versatilitat
fisiques de manera tan amplia com sigui
possible. Pel que fa al segon objectiu, 'e-
ducacional, ha de presentar les activitats
fisiques en formes basades en principis
educatius, de manera que:

a) L'alumne enfronti situacions en les
quals hagi d'iniciar un procés de re-
flexio i prendre decisions, i que alhora
el capaciti per emprar la seva idonei-
tat en la solucié correcta dels proble-
mes que se li presentin.

b) Sigui possible una resposta individual
i s'accepti que aquestes respostes si-
guin, probablement, diferents.

¢) Es presentin situacions que ofereixin
l'oportunitat per al-desenvolupament
de la iniciativa, que el disposin a em-
prendre tasques i a exercitar el pensa-
ment creador.

d) Es desenvolupi la comprensié i la pre-
sa de consciéncia dels nombrosos fac-
tors que influeixen tant en les idees
com en la realitzacié de practiques.'

A aquests objectius hi afegiriem la im-
portancia del fet de crear habits que per-
metin una continuitat en el manteniment
fisic després del periode escolar, de ma-
nera que l'individu, per motivacié propia,
sigui conscient d’aquesta necessitat.

Per tant, totes aquelles activitats fisi-
ques en les quals es tinguin en compte
aquests objectius formaran part de l'edu-
cacid fisica.

La renovacido del concepte d’educacio
fisica ha comportat que fos considerada
com una part de l'educacié, responsable
en igual mesura que els altres aspectes

1. A. BILBROUGH-P. JoNnEs: Diddctica y desa-
rrollo de la educacidn fisica, pag. 227, Ed. Ka-
pelusz, Buenos Aires 1976.

(de l'educacio). Aixo ha suposat la incor-
poracié d'agents nous, aixi com la revisié
dels seus mitjans i, de manera especial,
un d'ells: la gimmnastica, la qual conside-
rem que ha de constituir la base de tot
I'esquema educatiu dintre el camp de l'e-
ducacié fisica.

D'una gimnastica tradicionalment rigida,
basada fonamentalment en un treball pu-
rament analitic, individual 1 excessivament
localitzat, realitzat mitjancant exercicis
estatics i repetitius, s'ha passat a una gim-
nastica que es proposa la formacié total
i no exclusivament fisica, que té en comp-
te cls interessos i necessitats del nen i que
es recolza més en els aspectes dinamics i
ritmics de formes més naturals, lliures i
espontanies. Tot aixo no vol pas dir que
rebutgem el treball analitic, sind que cri-
tiquem la forma classica de dur-lo a terme.

La gimnastica a la infantesa s’hauria de
realitzar fonamentalment a través de le-
ducacio fisica de base (psicomotricitat) i
del joc. El joc s’hauria d'adaptar a les
caracteristiques psiquiques i motrius del
nen mitjancant activitats de reglamenta-
ci6 senzilla que afavorissin l'espontaneitat
i llibertat de moviment, el treball en grup
i interrelacié de grups, la recerca de so-
lucions davant un problema, aixi com sa-
ber moure’s en medis molt concrets ja
preestablerts (espai-temps), etc.

Pel que fa als nous agents incorporats
al concepte d'educacié fisica, destaquem
I'esport per la seva gran incidéncia a l'es-
cola, puix que ha aconseguit que en alguns
casos hagi estat adoptat com a tinic mitja
d'activitat fisica i ha relegat la resta a se-
gon terme. Aixo ha estat degut, en gran
part, a l'auge que l'esport ha adquirit en
la societat.

L'esport té com a objectiu la realitzacié
de «performance» i la seva idea essencial
és la lluita contra un element, una dificul-
tat, un adversari i, per extensio, contra si
mateix. Aix0 s'aconsegueix a través d'un
ensinistrament mecanic de l'individu sota
unes normes molt rigides i en base a una
cosa molt concreta: la competicié. Com a
conseqiiéncia d'aixo, l'esport implica una
problematica greu pel que fa al seu plan-
tejament educatiu, ja que s'allunya cada
cop més dels principis pedagogics i ob-
jectius de l'educacio fisica.

Un altre agent incorporat a l'educacio
fisica és la dansa, conjunt de moviments
que expressen impulsos naturals i que bus-
ca el desenvolupament de les formes cor-



porals a fi d'aconseguir elegancia, bellesa
plastica i soltesa en el moviment. General-
ment va acompanyada de musica o ritme.
En el diagrama adjunt veurem tots els
mitjans que utilitza 'educacié fisica.
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Aixi, doncs, el concepte d'educacio fisica
s’ha de referir al programa integral d'ac-
tivitats fisiques inclos en el programa de
l'escola i cada aspecte especific haura de
tenir una denominacié especifica.

Aquest article no pretén ser res més que
una exposicio breu del que és l'educacio
fisica i presentara forga llacunes a l'inte
ressat. També hi trobara, ben segur, mol
tes afirmacions polemiques, ja que es trac-
ta de qiliestions obertes que encara no es
poden donar per resoltes ni de bon tros.
I precisament per aixd creiem que hi ha
una necessitat d'una presa de consciéncia
per part de tots els professionals de l'en-
senyament, alumnes, pares, partits poli-
tics i organitzacions sindicals per tal que
collaborin a palliar el retard i la margina-
cid que aquesta matéria arrossega des de
fa anys. També caldria que ajudessin en
la peticio d'installacions i dotacions ne-
cessaries que facin possible la realitzacio
dels objectius proposats, els quals consi-
derem imprescindibles per a l'educacio i
desenvolupament de la personalitat del
nen.

Considerem important facilitar un mi-
nim de bibliografia a les persones que vul.
guin informar-se més extensament del
tema tractat. Aquest €és un altre dels pro-
blemes que tenim, ja que hi ha molt pocs
llibres especialitzats publicats, traduits o
escrits, en catala o en castella. Citem a
continuacié una petita bibliografia as-
sequible:

RECOMENABLES

A. SEYBOLD, Principios pedagdgicos en la
Educacion Fisica, Ed. Kapelusz, Bue-
nos Aires 1976.

—, Principios diddcticos en la Educacion
Fisica, Ed. Kapelusz, Buenos Aires 1976.

L. Pico i P. VAYER, Educacién psicomotriz
y retraso mental, Ed. Cientifico Médica
Barcelona 1973.

LE BouLcH, La educacion por el movi-
miento, Ed. Paidos, Buenos Aires.

G. LAGRANGE, Educacion psicomotriz, Ed,
Fontanella, Barcelona 1976.

R. TwHomas, L'Education phisique, Ed.
Presses Universitaires de France, Paris
1977.

J. Baupet i M. ABBADIE, La educacion fisica
en los nifios de 3-7 afios, Ed. Marfil, Al-
coy 1969,

’

ALTRES OBRES INTERESSANTS

L. Diem, Gimnasia v juego de movimientos
ritmicos para ninos, Ed. Paidos, Buenos
Aires 1965.

K. Kok, Carrera, salto v lanzamiento en
la escuela elemental, Ed. Kapelusz, Bue-
nos Aires 1973,

K. PASCHEN, Planes y clases de Educacién
Fisica en la escuela primaria, Ed. Kape-
lusz, Buenos Aires 1975.

PROFESORADO DE LA ESCUELA SUPERIOR DE
Epucacion Fisica: Expresion dindmica
en 1° de E.G.B.

E. PAUSEVANG, Juegos diddcticos, Ed. Kape-
lusz, Buenos Aires 1977.

P. Moor, El juego en la educacion, Ed.
Herder, Barcelona 1972.

P. K. JounsoN, La evaluacion del rendi-
miento fisico en los programas de edu-
cacion fisica, Ed. Paidos, Buenos Aires.

M. ALtaBAS, Diddctica del deporte infantil
Ed. AM.I.B.E.F



Importancia
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desenvolupament
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del nen
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«A més a més, els juga-
dors austriacs han posat
de manifest una preparacio
fisica excellent.»

Kubala (La Vanguardia,
6-VI-78).

A MANERA D'INTRODUCCIO

La frase de l'epigraf o una altra de si-
milar fa molts anys que es repeteix diaria-
ment en tots els esports. No dubto —é&s
més, n'estic segur— que els técnics de l'es-
port coneixen a la perfeccié els sistemes
de preparacié fisica, pero, si a pesar d'a-
plicar-los als seus atletes, la condicid fisica
dels equips estrangers sempre és millor
ens haurem de preguntar: és que la férmu-
la genética dels espanyols és de categoria
inferior? Rotundament afirmo que no, que
els nostres cromosomes son excellents.
Ara bé, les seves possibilitats fenotipiques
son, malauradament, desaprofitades o en-
cara pitjor, destrossades des de la infan-
tesa, en intentar aconseguir «nens-prodi-
gis». Quan en plena joventut es vol obte-
nir bons esportistes d’aquests cossos gas-
tats fisicament i psiquicament, nomes s'a-
consegueixen fracassos.

Paillerets, Cap del Servei de Pediatria
de I'Hospital Louis Maurier, declara que
li horroritzen les conseqiiencies en el
creixement i l'esdevenidor del sistema

osteo-articular produides per un entrena-
ment practicat intensament en contra de
la fisiologia i del sentit comu en el nen.

A pesar d'aquest comencament no els
penso pas explicar com es fa un campio.
En aquest moment m'importa ben poc.
Com a metge, com a pedagog, m’interessa
una joventut sana, desenvolupada harmo-
niosament, afeccionada a l'activitat fisica,
que comprengui la necessitat de 'esport en
el sentit de 'Informe del Comité America
sobre Aspectes Pediatrics de I'Aptitud Fi.
sica, Esbarjo i Esport. Aquest Informe ma-
nifesta: «Aconseguir una bona forma fisi-
ca és una manera de viure, no és una
moda o un canvi transitori en la forma de
fer les coses. En aquest sentit té la maxi-
ma importancia comencar al més aviat
possible».

Amb l'educacié intellectual es pretén do-
nar un nivell mitja acceptable a l'individu
i no pas convertir-los a tots en premis No-
bel; amb l'educacié fisica volem formar
un jovent que tingui una bona formacid
fisica de base, no fabricar olimpics.

Ja em donaria per satisfet, si el que ara
diré els servis de pauta per evitar aquests



8 perjudicis, sovint irreparables, que, sobre

la constitucié fisica i psiquica del nen o
adolescent, pot tenir una preparacié fisica
inoportuna, empesa per l'ambicié dels pa-
res o dels educadors. En molts joves es.
portistes, aquesta ambicié desmesurada
és el que acaba, en moltissims casos, amb
I'adolescent, i no solament en el vessant
esportiu, siné també en el camp de la
personalitat.

L'ACTIVITAT FISICA EN EL NEN
| L'ADOLESCENT

Actualment, els exercicis fisics adquirei-
xen una importancia plenament justificada
arreu del moén.

Els diferents periodes de la vida, escriu
Piette (1936), sén solidaris els uns dels al-
tres. L'adolescéncia i la joventut son soli-
daris de la infancia, i I'edat adulta és tal
com l'ha format l'adolescéncia.

Després de la primera infancia, l'exer-
cici ja intervé utilment i pot desenvolupar
la plenitud de les diverses parts de I'orga-
nisme del nen. Breument: I'exercici fisic,
metodicament i assenyadament aplicat des
de la infantesa, és el mitja més bo per ob-
tenir l'equilibri en el funcionament dels
organs, cosa que constitueix un bé inesti-
mable: la salut.

Vull deixar clar, a fi d’evitar posteriors
decepcions, que no dictaré una llicé d'e-
ducacio fisica ni assenyalaré els exercicis
més utils per a tal o tal edat. La meva
intencié és demostrar la ineludible neces-
sitat de I'educacié fisica i, posteriorment,
I'esport; lliurement, sense normes ni tra-
ves, a fi que I'esport escolar sigui educacié
i cultura.

Robert Stendan escrivi: «L'esport no té
cap més interes que el de desenvolupar
la morfologia, el muscul, la velocitat, la
resistencia i l'habilitat. També té com a
missio fer homes, és a dir, educar el ca-
racter, la voluntat, l'esperit d'iniciativa, el
respecte a si mateix i a I'adversari»,

Ara bé, I'esport altament agonistic prac-
ticat en la infantesa, com per exemple el
programa de TVE «Torneo», tal com he
dit inicialment, reporta perjudicis greus.

En tots els jocs del nen hi ha implicita
la competicio, tant si juga sol com si juga
contra un altre noi. El nen que fa donar
bots a una pilota intenta que cada bot si-
gui més alt que 'anterior: esta en compe-
tencia amb ell mateix. Si es compara amb
un company, continua competint, aquesta

vegada amb un altre individu, perd I'tinica
cosa que desitja és superar-lo i prou.

Perd si a aquests dos nens se'ls posa
com a objectiu la consecucié d'un premi;
si aquests nens no es representen ells ma-
teixos sind que damunt d'ells es fa gravi-
tar la responsabilitat de representar un
collegi, un club o, senzillament, la seva
familia, la situacio fisica i psiquica es
transforma en una exigéncia de maxim
rendiment del xicot, el qual amb la ge-
nerositat i la fogositat de la seva edat
consumira totes les seves energies en el
percacament de la victoria, En aquestes
circumstancies, I'exit o el fracas signifi-
quen, fisicament i psiquicament, molt per
a l'esdeveniment del noi.

El Dr. Nadal Ribera, el 1969, davant els
membres de I'Academia de Ciencias Mé-
dicas deia: «L'educacié fisica i la practica
esportiva que han de dur a terme els nens
i els adolescents ¢s actualment un proble-
ma pedagogic més, i per tant se n’hauria
d'encarregar l'escola des d’'un bon comen-
¢ament. Com que generalment aquest pro-
blema queda per resoldre i no existeix una
adequada soluci6 a aquesta giiestio, molts
pares enfronten la situacié enviant els
seus fills als gimnasos, clubs esportius, et-
cetera on, ja d'entrada es pensa a formar
campions. Llavors sotmeten el nen a pro-
grames exhaustius de preparacié, a cre-
mar etapes i a deixar de banda els nens
menys dotats, la qual cosa els significa un
trauma i constitueix una falta total de res-
pecte als drets del nen».

Que aixd és veritat, puc demostrar-ho
amb una cita del diari «Dicen» del 2-XI.72,
el qual inseria aquesta nota: «El despido
de setenta u ochenta nifos de los cursillos
0 practicas de educaciéon natatoria en el
Club Nataciéon Barcelona ha causado pro-
fundo disgusto, malestar, sorpresa y es
tupor. Parece ser que el director técnico y
el entrenador, con el visto bueno del pre-
sidente de la Comisién de Natacién, ha
tomado la decision aludida. Se amparan,
es el comentario general, que segun ellos,
necesitan nadadores con madera de cam-
peon. Lo necesario cuando se quieren re-
sultados». Que trist!

FASES DE L'EXERCICI FiSIC
L'organisme huma passa per uns perio-

des de creixement, cadascun dels quals
presenta caracteristiques biologiques pro-



pies que cal respectar. Forgar la marxa
natural dels processos de desenvolupa-
ment de 'home, voler obtenir, tant en el
terreny fisic, com en el psiquic, un rendi-
ment superior al marcat per la biologia,
significa perturbar un ordre natural, i tot
el que és antinatural és perjudicial.

El nen, des que inicia la seva edat es-
colar fins als 6 anys, ha de jugar. En
aquests primers anys de vida, a falta, de
moment, de monitors especialitzats en
activitats infantils, és el mestre qui, sense
treure mai la iniciativa als nens, ha de
dirigir-los els jocs a fi de millorar la seva
coordinacié i la seva capacitat respira-
toria.

Els nens sans tenen una gran dificultat
a estar-se quiets o aturats, ni que sigui un
moment. «L'instint del nen deixat en lli-
bertat —diu Lagrange— l'obliga a alternar
rapidament moviments violents amb in-
tervals d'immobilitats. El nen no esta fet
per a exercicis de llarga duracio.

Aquesta necessitat instintiva de movi-
ment és més imperiosa com més jove és
l'individu. El joc és la manera natural de
satisfer-la i per al nen és el millor de tots
els exercicis, especialment si hi intervenen
les corregudes, estimulants essencials de
I'activitat organica.

Sé6c partidari que el nen sigui iniciat a
la natacié cap a l'edat de 5 anys. La nata-
cié és un exercici excellent per al nen, a
condicié que no se'l vulgui preparar per

a un campionat. Entre tots els estils de g

nataci6, la braga és el més recomanable
a aquesta edat, ja que adreca la columna
vertebral i contribueix a l'augment de la
caixa toracica. La natacié és una necessi-
tat de tots els nens.

Entre els 6 i 11 anys ha d'iniciar-se una
educacio fisica que els desenvolupi la
psico-motilitat: la gimnastica sense apa-
rells, la ritmica, natacio, curses, salts
(aconsello la lectura dels Dossier Tier-
Temp d'Education Physique et Sport).

Aquesta és una bona edat per comengar
a utilitzar mitjans de desplacament no ha-
bituals: patins (sobre gel i sobre rodes),
esqui i bicicleta de dues rodes, la qual hau-
ra de substituir el tricicle, primera joguina
de l'infant. Es molt important la vida a
l'aire lliure, les curses al camp, passeigs
en bicicleta, estades a la muntanya i a
la platja (campaments).

Fora lamentable que els mestres només
prestessin atencio als nens més ben dotats.
Tots, absolutament tots els nens de la clas-
se han de fer exercici. No hi ha d'haver dis-
tincions. Es un dret del nen! J. J. Rous-
seau considerava el desenvolupament fisic
com la condici6é essencial d'una ‘bona edu-
cacio.

Dels 10 als 13 anys, el nen esta en el
periode pre-puberal i també. esta en ple
creixement. Durant aquest periode, I'exer-
cici ha de tendir tnicament a procurar el
desenvolupament global de les funcions




10

organiques. S'han d’evitar els exercicis de
forca i els moviments han de ser lliures,
facils.

Hi ha un grup d'aptituds fonamentals
que han de ser cultivades. La rapidesa, la
disposicio i l'agilitat. S’ha d'afavorir l'e-
ducacio de la respiracio, la qual cosa per-
met la bona oxigenacio de la sang i un
creixement perfecte,

Cap al final d'aquesta edat s'escau el
moment oportu perqué €l noi s'inicii en
els diversos esports. Convé que «jugui» a
diverses coses per tal que després pugui
escollir el que més l'atregui,

L’adolescéncia, la pubertat, té la fase
més perillosa entre els 13 i 16 anys. Es
l'edat de la «punta de creixement», de la
maduracié neuro-vegetativa. Es una fase
de modificacions continues, d'inestabilitat
i de resisténcia reduida.

Hi ha certs aspectes del desenvolupa-
ment de l'adolescent que no sén gaire in-
fluits per l'esport, com per exemple l'al-
caria, la qual depén especialment de fac-
tors genetics, higienics i hormonals, pero
n'hi ha uns quants que poden ser influits
per l'esport. Podriem citar, entre d’altres,
la forga muscular i els grans sistemes
subministradors d'oxigen i energia (apa-
rell respiratori i aparell circulatori).

Hi ha també uns efectes de l'exercici fi-
sic sobre els adolescents que mereixen ser
considerats: efectes sobre el desenvolupa-
ment mental i sobre la maduracié de 1'a-
fectivitat.

El desig de progressar i perfeccionar-se
¢s present a tota pedagogia. La funcié de
l'esport a l'escola és fonamentalment dis-
tinta de la funcié de I'esport de club, ja
que a l'escola no es tracta de seleccionar,
siné de fer que el rendiment fisic de
cadascii  sigui millor independentment
del nivell en qué es trobi el subjecte
(Verhaegen).

Donar a cada alumne la possibilitat d’e-
xercitar la seva propia llibertat dintre del
grup és essencial per salvar l'aspecte edu-
catiu. L'activitat esportiva ha de respon-
dre no a una, siné a moltes necessitats, si
es vol que esdevingui un condicionament
i no una productora de conductes estereo-
tipades. I va contra aquest principi el fet
que a l'escola siguin imitats els métodes
d'entrenament dels clubs, els quals en-
senyen essencialment técniques esportives,

A l'escola, la creativitat en l'activitat es-
portiva no ha de tenir limits. Als clubs,
la creativitat pot existir, perd tocant al

Joc, aquesta creativitat queda tancada din-
tre unes regles. La federacid, sobirana, de-
cideix ; l'arbitre, executa. A les classes d'es-
port tot ha d'anar d'una altra manera. Cal
prescindir del formalisme de l'esport ins-
titucionalitzat. El grup té el dret de crear
formes noves de jugar a basquet o de ne-
dar, de buscar motius nous per saltar, cor-
rer, etc. Si se segueixen aquestes normes,
I'esport en l'adolescéncia sera educacid i
cultura (Verhaegen).

L'adolescéncia ¢s una edat excellent per
iniciar-se als esports d'extensio, sense xocs
o amb xocs minims (minibasquet, tennis,
natacio, esqui, proves atléetiques adequa-
des, volibol). Es l'época de les confronta-
cions entre amics que porten a situacions
d'esgotament fisic. Es l'etapa de la vida
en que ha de predominar l'educacié fisica,
cosa que —teoricament— ja és obligato-
ria, pero oblidada a la practica. Aquesta



falta de preparacio es nota extraordina-
riament —i crec que sense solucid possi-
ble— quan el nen que ha passat les etapes
infantils sense cap preparacio fisica co-
menga a practicar un esport a la categoria
juvenil. Aleshores resulta ingenu estra.
nyar-se dels accidents musculars, articu-
lars i fins i tot cardiacs que sobrevenen
a aquests nois mancats de tota preparacio.

Aixi arribem al periode post-puberal, que
és quan l'adolescent ja ha deixat de ser
nen i quan, a través del desenvolupament
de les seves glandules genitals, ja té hor-
mones anabolitzants. Ara ja, si desitja
dedicar-se a un esport, pot iniciar els cam-
pionats, bé que sense deixar mai l'entre-
nament base i amb les restriccions ade-
quades.

L'ACTIVITAT FiSICA | EL PSIQUISME

L'esport, entés com a diversié o en el
seu significat literal veritable, produeix
notables beneficis.

El1 Dr. Ferrer Hombravella deia que per
al psiquisme del nen, per a la seva perso-
nalitat, la passié competitiva ha de ser
considerada nociva. Aquest problema de
salut mental ha estat freqiientment estu-
diat i s’ha arribat a la conclusido que el
campionat constitueix un aspecte negatiu
de l'esport si es fa abans d’arribar a un
cert grau de maduresa psiquica i a un
desenvolupament harmonic dels seus di-
versos factors.

Durant 15 anys fou seguit el rendiment
inteHectual d’'un ampli grup de nois que
feien esport, i un altre grup, més restrin-
git, que a més a més formaven part dels
equips infantils i juvenils del collegi. El
rendiment intellectual dels primers, és a
dir, dels components del primer grup, era
superior al nivell mitja dels sedentaris.
Aquests resultats coincideixen amb els ob-
tinguts a Franca amb !'«Experiéncia de
Vanves», on també els del segon grup te-
nien un rendiment intelectual inferior.
De 10 individus d'aquest grup, 2 van millo-
rar el seu rendiment, 3 es mantingueren al
mateix nivell i 5 van experimentar un des-
cens notable. Els crits, insults, incitacions
a la brusquedat, disconformitat sorollosa
amb les decisions arbitrals, etc., que els
assistents, professors, familiars i amics no
cessen de proferir durant tot el partit, in-
flueixen en la ment del noi i fan que els
valors espirituals de l'esport, els quals hau-

rien d'afavorir l'esperit, quedin dismi- 11

nuits.

Llegiu el que deia un «Dicen» del mes
d’abril de 1978: «En un partit de futbol
infantil entre I'Espafiol d’Alquiamet i l'e-
quip de Valdivia, el collegiat fou agredit
primer per un jugador i després per un
grup de persones. El jugador ha estat san-
cionat a perpetuitat».

Us prego que us hi fixeu: els infantils
tenen 13 o 14 anys.

Sadler, professor de sociologia d'Har-
ward, manifesta: «Crec que hem anat
massa lluny en el camp de la competicio
esportiva», i més endavant diu: «Aquesta
escalada en els campionats esportius pot
arribar a esdevenir una arma poderosa
que destrueixi la personalitat propia del
nen i el seu univers afectiu. No és dificil
que un noi perdi els seus amics a causa
de sentir-se superior o bé inferior respec-
te a ells».

A TALL DE CONCLUSIO

Cal, sobretot, que totes les parts com-
preses, pares i educadors, estiguin con.
vencudes que la practica de l'espert €s un
valor educatiu essencial.

Repugna insistir, una vegada i una al-
tra, en el punt que I'educacié fisica i, al
seu moment, l'esport, sén imprescindibles
per aconseguir un equilibri total en el noi.
Pero, tristament, després de 20 anys de
lluita per tal d’aconseguir que l'educacié
fisica tingui el rang que mereix; 18 anys
després dels brillants resultats de I'«Ex-
periencia Vanves» dirigida per Max For-
restier, a Espanva, seguint les Instruccio-
nes publicades el 1964 al BOE, encara es
construeixen centres oficials d'ensenya-
ment mitja on tot esta previst a excepcio
d'un espai adequat per jugar i practicar
esports. De res ha servit, doncs, que aque-
lla experiéncia demostrés que «el mig
temps pedagogic-esportiu» tenia un valor
indiscutible per al desenvolupament fisio-
logic del nen, per al seus éxits intelec-
tuals a l'hora dels examens de final de
curs, per a la seva conducta moral i per
al seu equilibri psiquic.

Confiem que la Conselleria de Cultura
de la Generalitat comprendra agquestes
inquietuds i1 el «mig temps pedagogico-
esportiu» o el «ter¢ de temps esportiu».
segons el model francés, seran programats
adequadament a l'escola.
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Com treballem la
psicomotricitat
al parvulari?

per Montserrat Antén

LA PSICOMOTRICITAT AL PARVULARI

Ja en les primeres edats de vida del nen
és molt important treballar el moviment
i afavorir el coneixement del cos com a
punt de partida d'una bona expressié cor-
poral, amb domini de les coordinacions,
tant dinamica com estatica, i una correcta
orientacio espacial.

Per aconseguir aix0, creiem que la mi-
llor manera de fer-ho és partir de les vi-
véncies que el nen pugui manifestar i
experimentar i no pas marcant a priori
uns exercicis determinats que facilment
queden lluny dels interessos i motivacions
del nen.

Cal donar elements de joc, espai sufi-
cient i materials per manipular, i tenir
presents les distintes etapes de la madu-
racié neurologica del nen, perd que, per
damunt de tot, sigui ell qui descobreixi i
utilitzi les seves troballes.

A algunes persones pot semblar, no obs-
tant aixo, que la psicomotricitat al parvu-
lari s'ha de limitar a fer «bellugar» els
nens sense cap altra finalitat que el movi-
ment pel moviment. Per donarli el seu
veritable sentit, cal preveure i plantejar
una evolucié del moviment, del coneixe-
ment corporal i l'orientacié espacial en les
etapes corresponents al parvulari.

Primer de tot cal dir que no creiem que
s'hagi de fer una llista d’exercicis, més o
menys llarga, i que, un cop fets, poguem
dir que el nen coneix les possibilitats de
moviment que té el seu cos. Ben al con-
trari, com més espontani i menys meca-
nitzat sigui el moviment del nen, més l'in-
terioritzara i se'n mentalitzari.

Es evident que les condicions en qué es
troben alguns parvularis no afavoreixen
gens el moviment espontani, ja que no hi
ha espai per moure's, hi ha massa nens,
no es té altre material que el merament
escolar, etc. pero, malgrat tot, si el mestre
¢s conscient de la importancia que té el
desenvolupament de la creativitat en ge-
neral, emprara els minims recursos dels
quals disposa i els posara a disposicio dels
nens (amuntegara taules, sortira al pati
a la placeta més propera, etc.).

Vejam quins aspectes caldra treballar
principalment:

La marxa.

Descoberta del propi cos.

Orientacié en l'espai.

Manipulacié d'objectes.

LA MARXA

Partirem de:

volteig (fer la croqueta);

rastreig (com les serps);

gateig;

marxa normal, caminar;

correr ;

saltar:

saltar obstacles;

saltar amb un peu.

No solament és important que el nen
executi qualsevol d'aquests tipus de mar-
Xa, sind que sigui capa¢ de controlar.-los:

parar i engegar;

anar de pressa i a poc a poc;

ser capag d'adaptar el moviment de mar-

xa més adequat a les diferents circums-

tancies que el nen es pugui trobar, tant
en les accions de cada dia com en el joc.

DESCOBERTA DEL PROPI COS

Veiem com a formes de coneixenca:

les sensacions: propies
externes
els desplagaments: globals
segmentaris

Les sensacions.—Hi ha una certa ten-
déncia-a creure que quan el nen sap enu-
merar verbalment les parts del cos, és
perque les té assimilades. Aixo és fals. El
que passa €s que moltes vegades I'inica
manera de treballar el cos és dient: ¢on
tens...? i després ferlos-hi dibuixar. Aques-



ta manera és poc util al nen, ja que és
molt superficial.

Cal que el nen vegi el seu cos, se'l pinti,
se'l mulli, que pinti el cos del company,
que pugui notar les sensacions de fred, de
calor, etc., i després de tot aixo ser capag
de donar el nom que tenen aquelles parts
amb queé ell juga; dibuixant-les després
si té edat per fer-ho, perd com a conse-
giiencia d'una situacié viscuda.

Els desplagcaments. — Perque el cos tin-
gui un sentit per al nen, a més dun co-
neixement topografic, cal que el pugui
moure, ja sigui a nivell de marxa (glo-
balment); o de cadascuna de les parts
(segmentat).

La prova la tenim en el nen de bressol,
que es passa molta estona mirant el mo-
viment de les seves mans o bé es com-
plau amb el moviment de les seves ca-
mes. Cal, ja des del parvulari, afavorir:

a. el dialeg corporal:

imitacié de gestos, de postures, de
moviments ;

b. creacid de postures:
peus quiets, cames en moviment;
ulls tancats, boca oberta;
personatges fantastics;
efci..i

c. situacié del cos en l'espai (ho veurem

tot seguit).

Un cop el nen ha experimentat amb el
seu cos, no hi ha cap inconvenient a aju-
dar-lo a retenir les seves descobertes, plas-
mant-ho en fang o pastelina.

ORIENTACIO EN L’ESPAI

En els dltims anys de parvulari, el nen
s'interessa ja per les posicions que ocu-
pen el seu cos i els objectes en I'espai.
Un cop més es pot caure en el perill d'o-
bligar-los a interpretar al paper una série
de conceptes (dintre-fora, gran-petit, so-
bre-sota), sense haverlos viscut previa-
ment i, per tant, els exercicis son resolts
en la majoria dels casos malament.

13
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El primer punt de referéncia que el nen
té per a l'orientacié en l'espai és el seu
propi cos i és a partir d'ell i amb la ma-
nipulacié d'objectes com anira establint
les primeres relacions espacials.

Ha de viure el seu davant i1 darrera,
anar endavant i endarrera, per saber el
que aquests conceptes signifiquen. La dre-
ta i 'esquerra les descobrira quan sapiga
que té dos costats de cos que li son utils.
Si ¢l nen no descobreix tots aquests con-
ceptes i els altres que vagin sorgint, en el
pla experimental, de res no servira fer-li
repetir un cop i un altre exercicis fets en
¢l paper que requereixin una vivéncia pre-
via, ja que, si bé pot arribar-los a fer «bé»

per pura mecanica, aixd no implica en
absolut que hagi integrat les nocions que
es pretenien,.

MANIPULACIO D'OBJECTES

Encara que aquest aspecte s'enumeri
en quart lloc, no vol dir que sigui 1'altim
a ser treballat; ben al contrari, el nen
en manipula des d'abans de caminar, pero
els tipus d'objectes als quals aqui ens
referim sén aquells que afavoreixen la
creativitat del nen pel fet de no estar con-
dicionats a una finalitat determinada.

Pilotes, tacs de fusta, globus, retalls de
roba, cordes, papers de diari, etc.; acon-
segueixen aquesta finalitat a la qual fem
referéncia (inventar-se jocs, crear situa-
cions i possibilitats noves).

Tots aquests objectes no son ni els tnics
ni els imprescindibles; dependra dels con-
dicionants, tant economics com d'espali, el
qgue el nen en trobi a l'escola uns o altres,
pero el que si és important és que en tro-
bi i com més millor, encara que per a
la seva millor descoberta se'ls hi vagin
donant d'una manera ordenada i no tots
de cop.

Vistos molt breument els apartats que
en el parvulari caldra treballar, vejam qui-
na ha de ser l'actitud dels mestres en-
front a aquesta materia:

Primer de tot no s’ha de treballar ailla-

dament sind integradament dins l'acti-

vitat normal de classe, donat que forma
part implicita de I'evolucié del nen.

Acomodar els mitjans de qué es disposi

al foment de la creativitat del nen.

Aprofitar aquesta mateixa creativitat per

tal de ferli interioritzar tots aquells con-

ceptes que ell ha descobert per ell ma-
teix i que son basics per al seu desenvo-
lupament escolar,

Assolir del cos del nen uns coneixements

utils que li serveixin per relacionar-se

amb els altres i per trobar l'orientacio
en l'espai que li calgui i que té el punt
de partida en ell mateix.

Amb tot el que hem dit creiem que la
descoberta i utilitzacio del cos, la mani-
pulacio d'objectes adequats a cada edat,
la situacié en l'espai, aixi com el foment
de la creativitat no tindria de ser exclu-
siu del parvulari, siné una constant en
tota l'educacio del nen, pero, si de mo-
ment s'ha iniciat al parvulari, ja és un
primer pas.



L’educacio fisica
a la primera
etapa d’EGB

per Rosa M2 Pérez Peidro

Cal tenir present que l'educacié fisica
esta englobada, segons la Llei General d'E-
ducacio, en 'anomenada Area d'Expressio
Dinamica, la qual inclou la musica, la
dansa i les representacions teatrals. A pe-
sar d'aix0, creiem que l'educacio fisica té
prou entitat propia com per ser tractada
especificament i aillada i tenir el temps
requerit per les necessitats educatives d'a-
questes edats. Encara que donem impor-
tancia als altres components d'aquesta
area, s’ha comprovat que partint I'horari
entre els tres, no es té temps material per
treballar adequadament les matéries, aixi
com tampoc s'aconsegueix una unié entre
elles, de manera que els tres components
surten perjudicats pel fet de no ser tre-
ballats en la mateixa mesura i dedicacio.

Estem d’acord, pero, en el fet que hi ha
d’haver una coordinacié entre les tres
materies citades anteriorment, perd sense
una educaci¢ fisica de base, aquest alum-
nat no es podra manifestar adequadament
en les altres activitats dinamiques.

L'educacio fisica de base va intimament
unida a l'educacié psicomotriu, puix que
cal tenir en compte que no hi ha un salt
entre el nen de pre-escolar i el de la prime-
ra etapa, siné que una és continuaci6 de
I'altra.

En aquesta etapa té una importancia
vital completar els punts deixats incom
plets a l'etapa anterior, ja que son accions
que no seran repetides, si no és amb una
finalitat reeducativa. Wallon déna una
importancia basica a l'educacié psicomo-
tora i ho expressa amb aquestes parau-
les: «Mentre dura l'estadi projectiu, el
nen, sense expressié motora, sense movi-
ment, no sap captar el mon exterior. El

nen coneix l'objecte unicament a través
de la seva accio sobre l'objecte mateix. La
funcié motora és l'instrument de la cons-
ciencia. Aquesta educacié fisica s’aparta
del concepte dualista (psique-soma) i s'a-
costa a l'educacié psicomotora, ja que
sota aquest nom s'inclouen els meétodes
o concepcions dirigits a una accié educa-
tiva o reeducativa per mitja del cos.»'

Aquests meétodes son més aviat una edu-
cacio corporal integrada en una educacié
total, la qual incorpora i completa els
grans corrents actuals de la pedagogia
moderna que son la matematica moderna
i els metodes actius.

Hem de tenir en compte que l'alumne
és posseidor d'unes caracteristiques fisi-
ques i psicologiques que sén les propies
de la seva edat, perd, a més a més, tam-
bé pateix uns retardaments d'ordre intel-
lectual, social, motor o psicomotor que ja
ha adquirit abans d’arribar a nosaltres.

Es evident que tots aquests defectes son
enemics d'una tasca escolar fructifera, aixi
com de l'aprenentatge de qualsevol habi-
litat fisica. Tota accié exigeix un domini
del cos, de I'espai i del temps, d'aqui ve
la importancia que té l'educacié global.
Ara bé, 'educacio psicomotora és l'educa-
cio del nen en la seva globalitat, perque
actua conjuntament sobre els seus dife-
rents comportaments: intellectuals, afec-
tius, socials, motors i psicomotors.’

1. A. MaGRE, La educacion psicomotora,
Ed. Morata, Madrid 1976.

2. G. LaGrance, Educacion psicomotriz, Ed.
Fantanella, Barcelona 1976.
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Per bé que l'educacié ha de ser global,
'ensenyament ha de ser individualitzat,
puix que, tal com hem expressat, cada
nen té la seva propia individualitat i no
podem massificar-lo. '

En comencar la tasca educativa la pri-
mera cosa que se'ns planteja sén les ba-
ses a seguir en la citada educacié., Estem
d’acord amb Elisabeth Fry, la qual diu:
«Els nens han d'educar-se segons la seva
aptitud i habilitat, més que d’acord amb
la seva edat».

Aquest principi ve a confirmar la nos-
tra idea abans expressada; aixi no ens
fixarem en l'edat cronologica, siné en les
aptituds dels alumnes i en les seves dife-
réncies i caracteristiques personals res-
pecte al patré motor de l'edat, bé sigui
per defecte o per excés.

Aixi, doncs, no hem d'oblidar les carac-
teristiques psicofisiques de l'alumne, ja
que en cas contrari podriem incorrer en
un estancament de la propia personalitat
(tant fisica com psiquica).

Un cop exposades les bases del nostre
treball i la metodologia a seguir, donarem
unes indicacions breus quant a la tasca
educativa a realitzar amb els alumnes en
aquesta primera etapa.

En els cinc anys d'aquest periode, el
nen realitza grans canvis, tant fisics com
afectius.

Fisicament efectua un creixement cor-
poral intens: allargament ossi, creixement
muscular (de vegades descompensat i in-
suficient), adquireix el sentit cinesteésic
del ritme i de l'espai, aixi com una coor-
dinacié motriu més gran.

Aquest canvi fisic va unit també al fet
que als primers anys té una atencié glo-
bal i inestable, la qual, més endavant, al
final d'aquesta etapa, sera analitica.

Té una importancia fonamental el joc,
pel seu sentit emulatiu en relaci6 als al-
tres. Tenen un gran exit les formes juga-
des en les quals l'educador ha de ser un
jutge imparcial i sever que ha de fer com-
plir amb exactitud les regles que hagin
estat escollides per a aquell moment.

Les activitats aconsellades per a aques-
ta etapa sén, al principi, jocs d'imitacio
basats en l'educacié psicomotora.

Utilitzarem el moviment com a mitja i
no com un fi en ell mateix. El moviment
¢s el suport que permet al nen adquirir
conceptes abstractes i unes percepcions i
sensacions que li brinden el coneixement
d’aquest complex instrument que és el seu

cos. I a través del coneixement del cos
pot passar al coneixement del mén que
I'envolta, i tot aixd en l'edat de I'objecti-
vitat i de la sociabilitat.

Amb aquest procés s'acumulen adquisi-
cions motrius, esquemes de situacions i
de conducta, les quals després han de sa-
ber aplicar a diferents i noves situacions.

Els exercicis han de ser naturals, sen-
zills i breus. Han de ser també interes-
sants sense fins determinats, amb les re-
peticions necessaries per a fixar les ad-
quisicions, bé que amb la varietat que re-
quereixen les noves situacions i sense ar-
ribar mai a ser una repeticié monotona
i inutil. Cal que no s'arribi al cansament
psicologic i fisic.

Al final de l'etapa es podran introduir
exercicis analitics elementals que han de
suposar un treball muscular especific, a fi
d'efectuar les correccions posturals neces-
saries i aconseguir, també, un equilibri
fisic millor.

El joc hi té un gran paper. Al principi
sera la llico-conte; més endavant seran
jocs dirigits amb regles de joc senzilles.
Al final de l'etapa, enllagant amb l'etapa
segiient, s'efectuaran jocs pre-esportius, i
en els casos especials es podra fer una
iniciacié esportiva a condicié que no su-
posi una especialitzacio excessiva.

S’han de realitzar marxes, trotades i cor-
regudes molt suaus amb pauses de recu-
peracid. També sén recomanables els pas-
seigs i «cross» lliure i limitat. Sén molt
apropiats els jocs amb superacié d'obsta-
cles, ja que requereixen la utilitzacio de
les distintes habilitats motrius en distin-
tes situacions.

Encara que en aquestes edats poden ser
molt velocos, els nois no tenen gaire re-
sistencia, motiu pel qual sén molt impor-
tants les pauses de recuperacio, puix que
es troben en plena creixenca i podrien
sortirne perjudicats. Sén recomanables,
doncs, els jocs que impliquin relleus, ja
que requereixen un esfor¢ maxim i alhora
els obliga a recuperar-se mentre corren
els altres companys de l'equip. A méds,
aquests jocs agraden sempre a tots els
nois d'aquesta edat.

Tenint en compte tot el que hem dit,
I'alumne ha d'arribar a adquirir un sentit
corporal i postural a fi de tenir més ca-
pacitat de reaccié i un rendiment millor
amb una economia més gran d'esforg. Aixo
ho podrem aconseguir amb una gran va-
rietat d'exercicis i vivéncies del moviment.



Perque l'educacio fisica sigui veritable-
ment integrant d'una educacié global no
ha de desembocar solament en uns actes
motors o psicomotors, sind que ha de
permetre l'elaboracié de la personalitat i
desenvolupar els seus aspectes creatius en
base al moviment.

A pesar que propugnem una educacid
psicomotora, no podem criticar negativa-
ment els metodes d'educacié fisica i de
la gimnastica sueca, ja que aquestes tec-
niques han reservat sempre un lloc impor-
tant a l'equilibracio, és a dir, a l'actitud,
a l'educacié respiratoria, a la coordinacio
i al domini dels gestos. L'educacié o cor-
reccio de l'actitud pot ser considerada
com una educacié psicomotora.

Abans d’'acabar volem insistir en el fet
que no es pot donar una educacié indivi-
dualitzada si hi ha massa alumnes a la
classe, 1 massa alumnes vol dir que n'hi
hagi més de 15 o 20, ja que tot el que so-
brepassi agquesta quantitat sera una mas-
sificacié de l'educacio i no passara de ser
un pegat educatiu amb l'objectiu trist i
simple de complir amb la llei.

Denunciem també el fet que no es com-
pleixi en la majoria de les escoles (sobre-
tot les estatals) amb les dues hores dedi-
cades a aquesta tasca, i volem ressaltar,
tal com ho hem exposat, la irreversibilitat
de l'educacié psicomotora. D'aixo son res-
ponsables tots els qui permeten aquestes
deficiencies educatives que continuen ac-
tuant en contra de I'alumne, el qual haura
de suportar les conseqiiéncies en el seu
propi cos i per a tota la vida.
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L’educacio fisica
a la segona
etapa

per Montserrat Sanmarti
i Alejandro Gusano
[ TR L S e R R e T U P ]

L'educacié fisica dona un seguit de va-
lors constants a través del seu procés, in-
dependentment de l'edat dels subjectes
que la practiquen i, per tant, el seu procés
es desenvolupa al llarg de les diferents
etapes de la vida.

En tractar una curta etapa de la E. F. li-
mitada per la segona etapa escolar, ens
velem en la necessitat de realitzar una
petita introduccio que serveixi d'unié amb
el procés total i doni una visié conjunta.

Com a desenvolupament de capacitats,
modificacié d'actituds personals i desen-
volupament de facultats d’integracio gru-
pal, I'educacié fisica participa de la for-
macié activa i no de l'aprenentatge. La
formacié aconseguida desenvolupa capa-
citats aplicables a camps molt amplis, com
son: medicina preventiva, seguretat en el
treball, escola d'higiene i adaptacio de
I'organisme per reaccionar optimament a
les incidencies del medi ambient. A més
de ser una preparacio per a l'oci per mitja
de l'esport, activitats a l'aire lliure i acti-
vitats d'ordre estétic.

Ara bé, els beneficis que produeix l'e-
ducacio fisica s'obtenen a partir dels seus
objectius concrets: el desenvolupament
del ritme i de I'aparell «motor», la resis-
téncia, l'agilitat, la velocitat i la forga.
A més, en formar part d'una formacié
complexa on no solament es té en compte
l'ordre fisic, també tracta de millorar el
coneixement i acceptacié d'un mateix, mi-
llorar l'ajust de conducta i 'autonomia i
responsabilitat en la vida de grup i indi-
vidual, aixi com donar una base per aug-
mentar la relacio inter-familiar per mitja
del temps lliure compartit, i convertir-se
en una compensacié indispensable i obli-

gatoria de l'actual forma de vida seden-
taria.

També hi ha altres aspectes a tractar,
com ¢s la diferencia existent entre forma-
cié fisica de base, l'especialitzacié i les
competicions.

L'educacio fisica de base es pot desen-
volupar amb l'esport o sense, amb compe-
ticions o sense. L'especialitzacié que ne-
cessita l'alta competicid no la tractarem
aqui perque cau fora totalment de l'am-
bient i circumstancies escolars. L'esport
amb competicions o sense és un metode
d'educacio fisica i, respecte a la competi-
cid, ¢és l'espai i el temps on es demostren
i s'intercanvien els coneixements adquirits
i on el principal no és vencer sind autova-
lorar i ser valorats el volum i la qualitat
del treball realitzat.

La segona etapa escolar és la de la
«transicio», l'edat en qué les transforma-
cions son més profundes, més rapides i
no per esperades, menys imprevisibles. L'a-
lumne/a es troba en una edat i caracte-
ristiques més indefinides. Entre els dotze
i divuit anys i1 sense poder fixar uns limits
mes exactes, es produeix la maduracid i
el creixement amb totes les caracteristi-

ues de descompensacio. L'esquelet és fle-
xible més que no pas fort: es desenvolupa
més rapidament que la massa muscular
i aquesta no té forga suficient per a sos-
tenir-lo, es produeix descoordinacio en els
moviments, el cor duplica el seu vblum,
perd no aixi el sistema vascular; es pro-
dueix un augment de la tensié sanguinia,
la qual cosa unida a un més petit irriga-
ment del cervell, produecix fatiga. La res-
piracio ¢s rapida i poc profunda i el vo-
lum d'oxigen aprofitat és minim i, per si
tot aixo no fos prou, el sistema nervids
passa a ser el d'un adult. En l'ordre psi-
quic es produeix la iniciacié a la vida
sentimental, apareix la necessitat d'inde-
pendéencia, maduracié sexual i afirmacio
de la personalitat. Per tant, ens trobem
dins d'una edat molt important en la for-
macid de l'alumne/a. Ara ja tenim els
objectius que l'educacié fisica ha de pro-
posar-se. Ha de corregir totes les defi-
ciéncies que el creixement pot produir i
aconseguir que aquest sigui el més com-
plet possible, harmonic i sense descompen-
sacions entre l'esquelet 1 massa muscular,
cor, pulmons, sistema vascular 1 sistema
nervios.

S'escapa de la capacitat d’aquestes no-
tes dir quina ha de ser la planificacio, me-



todologia i valoracio de l'educacié fisica
en la segona etapa escolar i, per descomp-
tat, realitzarla d’'una manera ideal. Sabem
les grans resisténcies que trobariem: la
familia, el propi ambient, I'horari, el calen-
dari escolar, les installacions esportives
escolars i publiques i les caracteristiques
culturals economiques i socials que ens
envolten.

A més, s’ha de pensar que la capacitat
de treball que pot desenvolupar cada alum-
ne depeén d'unes condicions hereditaries,
biologiques i anatomiques diferents a cada
persona i que, per tant, queda clar que
la valoracié del treball realitzat s’ha de
fer d'una forma personal, totalment indi-
vidual, ja que l'objectiu de cada alumne
¢s diferent i no depén del cronometre ni
de la cinta metrica, siné només de la vo-
luntat de baixar o pujar el cronometre o
allargar o escursar la cinta métrica.

Veient tots aquests raonaments, trobem
que el qui ensenya educacid fisica neces-
sita al seu costat, més que l'ajut moral
de la familia i l'escola, un control medic
regular amb el gual es puguin fixar els ob-
jectius d'una forma individual i coHecti-
va, a fi de corregir defectes abans de pro-
duir perjudicis.

En aquests moments ja solament ens
queda reflectir quin «tipus» de necessitats
i installacions es necessiten i fer una breu
sinopsi de la distribucié del temps en una
classe.

En aquesta segona etapa escolar els ob-
jectius més importants que cal treballar,
a més d'insistir en el ritme i l'aparell mo-
tor (que és la tasca més important de l'e-
tapa anterior) sén la resisténcia, sense
grans carregues ni repeticions, amb molt
de control, l'agilitat amb totes les seves

variants, la velocitat d'una forma reduida
amb exercicis curts amb quantitat d'espais
de recuperacié i la forca amb exercicis en
més espais de temps i sense grans resis-
téncies.

El treball s’ha de realitzar diariament:
una hora de dilluns a divendres, i aprofi-
tar els dissabtes i diumenges per a com-
peticions o activitats a l'aire lliure. La
distribucié d’aquests cinc dies es podria
fer aixi: tres dies de preparacié fisica ge-
neral i els altres dos de preparacié espor-
tiva; els equips esportius que participin en
competicions tindran fora d’horari esco-
lar tres dies més per setmana com a
minim.

En examinar el calendari escolar veiem
que existeixen dues etapes de descans ex-
cessivament llargues per a no tenir-les en
compte: Nadal i estiu. Per tant, a l'hora
de programar el treball hem de pensar
en els dos cicles en qué es divideix cada
curs: setembre-desembre, gener-juny. Con-
vé programar, doncs, dos cicles complets
de treball de forma que els temps de des-
cans de cada un d'ells coincideixin amb
les vacances corresponents.

Cada etapa de treball s’ha de dividir
en tres estacions: preparacié i adequacio
per als objectius a obtenir, assoliment
dels objectius i relax o descans actiu. Per
tant, una manera de distribuir una classe
pot ser: motivacio i organitzacio, cinc mi-
nuts; escalfament, deu minuts; treball
principal, vinti-sis minuts; recuperacié i
valoracid, quinze minuts ; aproximadament
es dediquen deu minuts al canvi de roba
i higiene.

Quant a les necessitats materials, és
més necessari un gran espai que un amun-
tegament de material dificil de fer servir;
sén més necessaris uns bons vestuaris
amb dutxes comodes que un gimnas.

Per a l'ultim hem deixat la diferéncia
alumne/a i la conveniéncia o no de la
classe mixta en I'educacié fisica. Com que
el creixement i la maduracié de la noia és
més precog¢ que el del noi, els objectius a
aconseguir hauran de ser diferents. I en-
cara existeix la diferéncia en el «to» mus-
cular, més debil i flexible en la noia, per
la qual cosa els objectius a aconseguir
hauran de ser diferents. Tenint en compte
aquestes diferéncies, veiem que els bene-
ficis de la classe mixta es perdrien a
causa de l'excessiva complicacid que re-
presenta treballar amb diferents objectius
dintre d'una mateixa classe.
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Les meves
topades
amb la
gimnastica

per Isidre Creus

En el-transcurs de la meva vida he topat

tres vegades amb la GIMNASTICA:

Topada a) Curs 1941-42, al «COL-LEGI».

Topada b) Any 1956, a la «MILI».

Topada c¢) Estiu del 1958. Campament de
Falange Espaiiola a Valladolid.
Imprescindible si volia obtenir
el titol de mestre.

a) CURS 1941-42

Feia fred, molt de fred. Un senyor amb
ulleres fosques, bigotet i gavardina; molts
nens de set a vuit anys, pantalonets curts,
botes, jerseis apedacats per la iaia amb
llanes de diferents colors: tots patiem de
penellons i el nas ens degotava. El senyor
de la gavardina tocava el pito i tots ha-
viem d'algar el peu esquerre i la ma dre-
ta; si en lloc d'aixecar el peu esquerre i
la ma dreta feies «media vuelta», el se-
nyor del bigotet es treia de la butxaca
una espardenya i et fotia una «esparde-
nyada» al cap o al cul.

El senyor de les ulleres fosques només
havia assimilat de la cultura catalana l'es-
pardenya, i crec que no n'havia assimilat
prou bé la funcionalitat... D'una forma o
altra havia de comengar la integracié.

Sempre que ens tocava la «GIMNASIA»
feia fred.

Supervisava la ««GIMNASIA» el «Padre
Santiago», que era un senyor amb sotana,
botes de muntar a cavall, una panxa des-
mesurada, baix, molt baix i amb medalles.
Sempre, cada dia, portava medalles. I en
portava de cinc a deu. Un dia en portava
set, un altre nou, 'altre deu; es veu que
depenia de I'humor patriotic quotidia. El
«padre Santiago» no utilitzava l'esparde-

nya; ell utilitzava el pito. Normalment et
picava a la «closca» pel lloc on el pito fa
una mena de muntanyeta per passar-hi el
cordill que el subjectara.

L'anic d'aquell «collegi» que no pegava
era I'Hermano Magi». Aquest havia des-
cobert un nou ritme calligrafic o una es-
pecie de prehistoria de l'expressié cor-
poral.

A les nou del mati deia: —«Caligrafia»
—i amb una veu molt més alta i totalment
monotona afegia: —A l'infern hi ha un
rellotge que fa: MAI, MAI MES,

MAI, MAI MES.

Quan ell deia MAI havies de tenir la
«plumilla» a baix de la pauta, quan ell
deia MAI MES havies de tenir la «plumi-
lla» dalt de la pauta.

MAI, MAI MES.

El tinter de ceramica blanca o porcella-
na, carregat de mosques era incorporat
al pupitre. Quan la ploma agafava una
mosca o la «plumilla» se t'«espatxurravas
et quedava el «quadernillo» fet un ECCE
HOMO. Et quedaves sense «patio». A la
«GIMNASIA» hi anaves sempre,

MAI, MAI MES.

La calligrafia, com és natural, durava
una eternitat, i ell anava dient:

MAI, MAI MES.

L'«Hermano Magi» no et pegava ni amb
el pito ni amb l'espardenya. Feies calli-
grafia.

El senyor del bigotet, la gavardina i les
ulleres fosques també ens donava «clas-
ses» de Formacion del Espiritu Nacional.

Un cop l'any, tot el «collegi» féiem una
«GRAN EXHIBICION DE GIMNASIA».
700 nens. Quan el senyor del bigotet toca-
va el pito tots, absolutament tots, feiem
«UN PASO AL FRENTEp»,

Aquell dia el senyor del bigotet no duia
gavardina, portava una mena de vestit
d'esport tret de SIGNAL (revista tipus
FUERZA NUEVA, editada a Alemanya pel
I11 Reich).

El «padre Santiago» aquell dia portava
les deu medalles.

b) ANY 1956

A toc de corneta, a la «mili» et lleva-
ves molt de pressa, havies de cérrer molt,
ja que els tres o quatre ultims que sortien
del barracd rebien una clatelladeta del
sergent de setmana de torn.



Tot el dia corries i arribaves al vespre 21
sense haver fet absolutament res de res,
perd corries sempre.

Alla no féiem «GIMNASIA», féiem «TA-
BLAS». Cada setmana una «TABLA» nova.
Segons el meu criteri, potser no massa ob-
jectiu, si una tabla era bestia, l'altra en-
cara ho era més.

Segons com tocava el piio el tinent et
trobaves amb tres 0 quatre soldats ex-
tremenys que et comengaven a pujar cos
enlaire; era un embolic de peus, mans,
culs, genolls, cames, bragos, etc. Els ulls
et comencaven a fer pampallugues, les
cames figa i tots per terra. Segons com
el tinent tocava el pito et trobaves amb
les mans a terra, un soldat d'Almeria so-
bre la ronyonada i cada peu subjectat per
un company catala diferent, o sigui, et
converties en una mena de carretd, i a
més a més carregat.

‘Abans de la «jura de bandera», tres mil
soldats vam fer tots junts i de cop una
gran «TABLA».

Tres mil soldats a toc de pito.

PITO... i tres mil mans enlaire.
PITO... i sis mil peus enrera.
PITO... i tres mil caps donant voltes.

Una «TABLA», quaranta «mandos» i un
tros de pito feien anar de corcoll tres mil
aprenents d’home.

Si tenim en compte aquests aprenentat-
ges, sembla clar que cap dels tres mil ha-
gim arribat a ser homes.

c) ANY 1958

Havia acabat el Magisteri, perd6 no em
donaven el titol i no em donaven el titol
perqué no havia fet el «Campamento de
Falange». I no I'havia fet «per principis».
Estava convencut que <«allo» no podia du-
rar. Era I'any 1956.

L'any 1958 vaig replantejar-me els «meus
principis» i, finalment, a l'estiu vaig anar
a Valladolid a fer el «campamento». L'any
1959, ja amb el titol a la butxaca, estava
convencut que «allo» no duraria ni qua-
tre mesos. Es veu que la perspectiva his-
torica no és el meu fort.

Bé, a Valladolid teniem el campament
entre la preso i el cementiri. Alla envia-
ven els casats i els de més de 25 anys. Jo
era dels joves, n'hi havia que tenien més
de 50 anys.

Per primera vegada, em vaig trobar ves-
tint camisa blava amb calces curtes 1 can-
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tant «Cara al sol». Més « GIMNASTA» i més
«TABLAS». El professor de «gimnasia» era
completament calb, perd també tocava el
pito.

Dels 25 als 50, qui més qui menys, tot-
hom té els, pulmons avariats. Allo sem-
blava una mena de concert estrany. Tot-
hom esbufegava, tossia i s'ofegava. Cames,
cuixes 1 bragos prims, ventres grossos, els
pels de la pitrera grisosos.

Pito va i pito ve. Més d'un estavem con-
venguts que d'alla no en sortiriem mai
mes. Des del «campo de deportes» véiem
la preso i el cementiri, ho véiem, pero
dins d'una mena de boira baixa provocada
per la suor del front i les llumetes dels
nostres ulls.

Quan ens dutxavem alga cantava «Yo
tenia un camaradan».

La sang no va arribar al Pisuerga i tots
en vam sortir amb vida. Jo, una mica sord,
a causa del pito de I'home calb.

Aquestes han estat les meves topades
amb la «GIMNASIA». Ara fa pocs anys, el
melge em va recomanar que fes gimnas-
tica (ja es comengava a dir gimnastica).
Vaig comprar un xandal i unes sabatilles
de goma i me'n vaig anar a fer gimnas.
tica.

El gimnas era només per a homes (la
cogimnastica, és a dir, dones i homes junts
fent gimnastica deu ser pecat). A l'entra-
da hi havia uns miralls i set o vuit homes
alts i ben plantats que feien biceps, te-
nien molts pesos, moltes corrioles i mol-
tes molles. Mirant-se en el mirall anaven
pujant i baixant els pesos per mitja de
les corrioles i les molles, hores seguides.
De tant en tant, es posaven una mena
d'oli als musculs. Tots ells eren muscul,
eren una mena de muscul immens i lluent.

Un d’aquests nois va arribar a ser «Mis-
ter Barcelona».

Aquells dies s'estava portant a terme el
procés de Burgos.

Jo aqui tampoc no vaig fer gimnastica.

Fer cent metres lliures amb pocs se-
gons no porta enlloc. Un home pot fer
quaranta quilometres corrent sense pa-
rar, tenir un cos perfecte i pot arribar el
primer de la cursa, perd, normalment hi
arriba sol.

Ser «miss» o «mister mundo» no porta
enlloc.

Intentem no competir, no establim ni-
vells de bellesa. Tot ésser huma és pre-
ciés si admet el seu cos i, sobretot, si
admet el cos de l'altre. Establir canons
de bellesa, competéncies o concursos ba-
sats amb el cos huma és més frustrant que
gratificador.

En el mon que ens ha tocat viure, acom-
plexem de mala manera aquella noia que
té els pits petits o el cul gros, o bé aquell
noi que té una mica de panxa i rebutgem
la bellesa de la vellesa.

Intentem que les nenes i els nens si-
guin sans, que nedin, que saltin, que cor-
rin, que ballin, pero sempre amb els al-
tres i mai a toc de pito.

Desterrem per sempre aquest pito per
una mena de «PITO-BATUTA». Toquem
tots la simfonia de la gimnastica sense
solistes.

Que la gimnastica serveixi per fer ho-
mes i dones més sans i que ens prepari
per als esports collectius en un mén no
poHucionat. Qué bonic!

No oblidem mai, pero, que el cos i I'a-
nima van bastant juntets. Fem gimnasti-
ca, doncs, de cos 1 anima.

Amén. .




El millor mitja

per formar I'’home

del dema:
L'EDUCACIO
ESPORTIVA

per Andreu Mercé i Varela

En poques activitats humanes, l'infant
és tant el centre d'una sorda batalla o en-
frontament politic —en el sentit més am-
pli de l'expressio—, com en el cas de l'e-
ducacié esportiva del nen i de I'estudiant.
Sovint se I'avanga com a un ped d'escacs,
a fi d’assolir un objectiu determinant, que
generalment no és pas la millora de Il'in-
fant. Els qui reclamen constantment me-
dalles i victories en els Jocs Olimpics
creuen que el nen ha de ser educat i pre-
parat en escoles especialitzades, a fi d'as-
solir els millors resultats esportius.

Els directius dels clubs tenen un criteri
diferent. 1 els professors d'educacio fisi-
ca discrepen igualment d'aquella reclusio
escolar.

Els primers estimen que el més impor-
tant és guanyar titols olimpics, mundials
o nacionals. Aquells ultims, els professors
d’educaci6 fisica, defensen sempre la valua
i importancia cultural de les activitats fi-
siques.

Cadascu vol tirar l'aigua al seu moli. Ge-
neralment, els alts dirigents pretenen que
els esportius assoleixin medalles i triomfs,
per tal de justificar la seva politica. Els
directius de clubs busquen que els seus
equips i atletes mantinguin el prestigi de
la seva entitat. Mentrestant, els escassos
professors d'educacié fisica que estan a
disposicid de les escoles busquen el nen
a fi que, mitjancant una formacié idonia i
natural del seu cos i de la seva mentalitat,
pugui arribar a equilibrar tots els conei-
xements que la resta de professors inten-
ten integrar en la personalitat de l'infant.
En fi, assolir 'home complet que els grecs

R R S :
El primer atleta del tercer
mén que assoli un titol de
campio olimpic fou Abebe
Bikila. La seva gesta en la
Marathéon de 1960 a Roma ha
uedat com una fita
llegendaria.

buscaven, i que, en certa manera,
ser els qui van estar més a prop d'assolir.

En aquesta querella, generalment, s’o-
blida l'infant. Es el neh, quanm es troba en
I’edat escolar —i fins i tot en l'edat univer-
sitaria— el qui hauria de ser l'eix central
de l'atencié governamental, pedagogica, es-
portiva i humana. I massa sovint el nen
és només l'instrument de victories som-
niades o de moviments de massa que difu-
minen la personalitat de 'home del dema.

Esportivament, el pais ha sofert, des de
fa algunes generacions, una malaltia po-
pular gue consisteix a buscar solament el
campi6. El titol, la victoria, la medalla.
S’ha mitificat el guanyador, fins al punt
que el trofeu, o el simbolisme d'un triomf,
s’ha prodigat tant, i com a conseqii¢ncia
s’ha minimitzat en un grau tan alt, que
son excepcio les llars on no hi ha copes,
medalles o trofeus. Com que l'important

van



24 ha estat guanyar, importa més la victoria

que la dificultat, el merit o la importancia
de la seva obtencio,

I tot és magnifica. La més petita com-
peticié assoleix un relleu, sovint ridicul,
mentre s'ha negligit la veritable formacid
esportiva i moral de l'infant. El nostre
retard, tant a nivell competitiu com sim-
plement de practica esportiva, s’ha volgut
compensar —difuminant el valor de la
lluita, de la competicié, de l'esforg, de l'es-
cola de ciutadania que signifiquen el res-
pecte a l'adversari i la noblesa en el joc—
amb el fet de guanyar, de ser el primer,
d’'obtenir el premi, sense importar massa
la qualitat agonistica de la competicid.

Com que no era possible quedar entre
els primers o els segons a nivell mundial,
olimpic o continental, hem desfigurat la
valua de la lluita (tant amb si mateix, com
amb l'adversari), per acontentar-nos amb
els iHusoris triomfs banals i de petita di-
mensio.

L'esport és essencialment un mitja d'e-
ducacio absolutament indispensable per a
la formacio intelectual, moral, espiritual
i social de 'ésser huma. Per a Pierre de
Coubertin (Pedagogie Sportive, Lausanne,
1908) «l'esport prepara el cos i el caracter
per a les batalles de la vida».

Ningti que tingui una mentalitat actualit-
zada, no dubta que l'objectiu de l'esport
és alliberar totes les energies del cos hu-
ma, coordinar-les, disciplinar-les a fi de mi-
llorar la salut de l'infant, de fer-lo més
fort, més habil, més valent, més apte per
rebre tots els ensenyaments del mén mo-
dern, i per tot aixo, accentuar les seves
possibilitats en el mén material i millorar
la seva accié en la vida.

La solidaritat que es manifesta constant-
ment €ntre el desenvolupament de la in-
teHigencia, la formacié de la consciéncia
moral i I'accés a la plenitud fisica, ha de
ser complementada per la continuitat d’a-
quell desenvolupament fisic que permeti a
la intelligéncia, consagrar-se amb sereni-
tat a la tasca que li és propia. I immedia-
tament, donar a I'home l'energia, el co-
ratge i totes les virtuts virils necessaries
per a l'accid moral.

Els primers pedagogs del segle passat
foren l'anglés Thomas Arnold i I'alemany
F. Ludwig Jahn. Thomas Arnold (1795-
1842) és considerat com el gran promotor
de l'esport a Anglaterra i 'home que.mi-
llor copsa la importancia que té I'esport en
el desenvolupament parallel del cos i de

l'esperit, fins al punt que les seves idees
modificaren totalment l'educacié anglo-sa-
xona. F. Ludwig Jahn (1778-1852), un dels
pares de la nacié alemanya, s'identifica
amb Thomas Arnold en el fet d'imposar
una activitat esportiva sana, regenerado-
ra de la joventut i que dona un nou i vi-
gords impuls a les facultats fisiques i mo-
rals dels joves dels seus paisos. A la se-
gona meitat del segle XIX es constatd ja
l'accid eficag i estable dels pioners de 1'es-
port en la societat moderna, com a mitja
d'educacio dels joves.

Aquella tasca fou complementada per
Pierre de Coubertin (1863-1937), a qui cor-
respon l'honor d'haver donat a I'esport
una filosofia humana, una ética nova i una
dimensio sociocultural d'ambit universal.
A ell es deu el restabliment dels Jocs
Olimpics, que continuen sent la manifes-
tacié humana més popular, més difosa i
més important del nostre segle. Sense dei-
xar de ser una competicié esportiva, sén,
al mateix temps, la gran festa de la joven-
tut sana de tot el mon.

Si els responsables dels sistemes edu-
catius, a tot el mén, i els politics en gene-
ral, estiguessin convenguts de la impor-
tancia de les activitats corporals dels alum-
nes i de la seva influéncia decisiva, no
solament sobre el seu benestar fisic, siné
també sobre les seves aptitulds intellec-
tuals i el seu equilibri psiquic, haurien
trobat el mitja d'aconseguir els credits
necessaris per portar a terme i realitzar
una infrastructura esportiva minima a to-
tes les escoles i a tots els establiments
d'ensenyament i técnics. Haurien conce-
dit a l'esport el coeficient i I'horari idoni
per convencer a la massa de professors,
d'estudiants i alumnes que amb I'esport
tenen un mitja important i necessari per
al seu eéxit escolar i, per aixd mateix, per
al seu exit en la vida.

Heus aci un dels fonaments essencials
per a una auténtica politica esportiva i
educacional, que la UNESCO ha pres ja
com a un dels seus objectius d’educacio
de la joventut.

Un altre aspecte que ha d’acompanyar,
i fins i tot s’ha d'anticipar a una «educacig
completa» a l'escola, €s la comprensié es-
portiva a la familia, lluny de l'obsessié
paternal d'alguns que només pensen que
el seu fill sigui un campié —si pot ser d'un
esport professional, millor—, i que desedu-
quen l'infant imposant-li allo que hauria
de ser una disciplina esportiva voluntaria-
ment acceptada.



Si tots els pares fossin esportius, con-
venguts que la creixenca fisica i el desen-
volupament de les facultats fisiques i men-
tals dels seus fills depenen, en gran mesu-
ra, d'aquests dos factors, mai no accepta-
rien 'actual miséria de la «gimnastica» a
les escoles, com no accepten la manca d'un
laboratori de fisica o quimica, o l'absén-
Cia, fins i tot momentania, d’'un professor
de matematiques.

Malauradament, per a la majoria de pa-
res, dels responsables de I'educacio i dels
politics, l'esport a l'escola és, si no un
luxe, almenys una activitat secundaria, un
joc de nens, un passatemps, divertit si es
vol, pero del que se'n pot passar sense
gran perjudici.

Una de les manifestacions de l'allibera-
ment de I'home per I'esport educatiu i de
la seva progressid, és la facultat que, mer-
cés a l'exercici fisic, a la competicié espor-
tiva, quan aquesta estd impregnada pels
ideals olimpics, aconsegueix dominar to-
talment el seu cos, saber-lo utilitzar sem-
pre per realitzar una activitat lliure i crea-
dora, Jean Jacques Rousseau afirmava que
«com més feble és un cos, més mana;
quan és fort, és quan millor obeeix». Do-
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adaptar-se a les relacions socials, sortir de
la condicié de dominat, de passiu, d'es-
pectador impotent. Un cos feble, debil, és
sovint l'origen de complexos, de desequili-
bris psicosocioculturals, ja que constitueix
un «handicap» dins del joc d'accié i reac-
cié entre I'home i el seu medi.

Aixi, la tasca dels responsables a tots
nivells, pares, professors, mestres, poli-
tics, és d'ajudar els joves a trobar el seu
cami a fi de realitzar-se plenament i, pre-
viament, ajudar I'infant a viure, a conciliar
la seva set de llibertat i d'expansid amb
la necessaria insercid dins del canemas so-
cial, i la facultat de viure en comu, de
respectar el company, tant com l'adver-
sari.

Acceptem que l'esport és un dels bas-
tions d'una veritable pedagogia educativa,
i, per aixo, és util precisar en els dies que
vivim que no es tracta pas de l'esport es-
pectacle on la «vedetitzacié» és la regla
comuna. Ni del que els americans coneixen
com el «show business», ni del marketing
esportiu, que permeten a un escamot d'ex-
citats d’enrogallar-se i de bramar davant
de pretesos atletes, de somriure mecanic,
que mouen els muscles ostensiblement per
satisfer el preu pagat a la guixeta. Tampoc
no es tracta de l'esport politic, on els jo-
ves son utilitzats per una mentalitat go-
vernamental, tan incompetent com desho-
nesta. Tampoc no s’ha d’arribar a l'esport
mercantil, on l'atleta, amb el cor trist i
sense iHusid, es transforma en cartell pu-
blicitari, en animal de concurs. I final-
ment tampoc no es tracta de l'esport re-
sultat, que redueix 'home a una muscula-
tura al servei del récord, del rendiment,
del resultat. La «campionitis» o la «meda-
llitis», fan tronar i ploure, i per aquest
cami s'arriba al doping i a la droga, per
acabar llencant després els joves espor-
tius a una vida sense dema, al fossar dels
lleons.

Per arribar a I'equilibri esportiu en l'en-
senyament, no es tracta solament d'aug-
mentar els horaris de l'educacié fisica i
esportiva, d'equipar les escoles i centres
universitaris amb piscines, sales i terrenys
d'esport, de formar professors d'esport i
entrenadors. Es indispensable vetllar so-
bre l'esperit amb qué l'esport és ensenyat
1 practicat. Tots els técnics, a l'escola, a
I'entrenament, o durant les competicions,
han de ser, abans que tot, educadors. El
seu objectiu no ha de ser el resultat, sind
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el comportament, la manera de jugar, de
guanyar o de perdre que tinguin els seus
alumnes. La practica de l'esport ha de ser
una escola de voluntat, de domini de si
mateix. Ha d'ensenyar als nens i als jo-
ves a coneixer els limits del seu cos; pero,
al mateix temps, ha de saber resistir, per-
severar, veure, sofrir sense superar el li-
mit; els ha de preparar a la vida, sobre-
tot, a la que succeeix a l'efimera gloria
d'un éxit en qualsevol disciplina o activitat
humana.

No es pot oblidar que la vida no és
—qué més voldriem?— una succesié de
victories i de joies. Es necessari mantenir
el cap fred i ser modest després de I'éxit,
ja que la vanitat és mala consellera i
anuncia sempre amargues desillusions.
Pero, sobretot, s’ha de mantenir la moral
intacta, després d'un fracas. Tant en l'es-
tadi, com a l'examen, o en la vida social.
La desfeta, I'abatiment, la desesperanca,
I'abandé sén la pitjor de les desfetes. Fl
m¢és important és lluitar bé, noblement,
Jjugar net i amb lleialtat. El «fair play» ha
de ser norma rigorosa, pero voluntaria-
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ment imposada a si mateix. El «fair play»,
o sigui la lleialtat, el respecte de les re-
gles del joc, estimar l'adversari no com a
un antagonista, siné com a un company,
sense el qual el joc i la competicié no
existirien, és un component fonamental de
I'esport.

Tard o d’hora, I'esport s’obrira cami com
el més util mitja complementari de 'edu-
cacié. Pero quan assoleixi una millor do-
tacid, una orientacié tecnica i cientifica
adients, i la seva accié es vegi reforcada,
serd necessari —ja que els prejudicis han
tancat l'esport a l'escola dins un «ghetto»
asfixiant— que deixi de ser el parent pobre
de l'ensenyament, l'assignatura opcional,
el luxe en el qual no es pensa seriosament.

Es indispensable transformar les menta-
litats a nivell dels mestres, 1 Adhuc dels
professors que ensenyen totes les altres
disciplines, singularment les «humani-
tats», en els tres ordres d'ensenyament,
primari, sécundari i superior. La moral es-
portiva no tan sols és valida, sind neces-
saria, quan s'ensenyen matematiques, gra-
matica o historia. L'esport és també una
gimnastica intellectual que ajuda tant
I'alumne com el mestre. L'equilibri, I'har-
monia, la bellesa, l'equitat, son valors
dins I'esport com quan s’estudia una altra
disciplina. No en va tots busquem assolir
I'home complet. I, a aquest, no hi arri-
barem mai sense una solida formaci6 és-
portiva i, per consegiient, moral.

La filosofia de l'esport es concreta en
I'Olimpisme, que no és ni una religio, ni
una doctrina politica, ni un sistema socio-
economic. Es un estat d'esperit, un valor
de la vida, una visi6 de I'home, «una es-
cola de noblesa i de puresa moral». Es el
culte a l'ideal desinteressat, un esfor¢ per
elevar la nostra concepcié de I'honor, de
la dignitat, al mateix nivell que la nostra
habilitat i for¢ga muscular. Es una peda-
gogia del cos i del pensament, que pretén
assolir el millor de I'ésser huma, el perfec-
cionament continuat i infinit de I'home,
que es fa, que es crea, que es recrea in-
cessantment.

Aquesta filosofia ha de ser explicada pels
professors d'educacid fisica i esportiva, i
complementada pels clubs parallels a l'es-
cola.

Pero, aixo és ja l'aplicacié dels principis
basics de l'educacié esportiva. I el seu
desenvolupament i aplicacié exigeixen un
comentari molt més casuistic.




L'ESCOLA RURAL:
Un medi extraordinari

per a una

pedagogia escaient’

El curs 1976-77 vam ser destinats forgosos a
Vilanova de Prades, poblet amb poc més de
150 habitants, situat a Serra la Llena, a la
Conca de Barbera, entre les cotes 800 i 1.000
metres d'altura. La gent viu de l'avellana, la
tofona i d'una economia subsidiaria familiar.
Aleshores teniem 17 alumnes: 2 parvuls, 2
de primer, 1 de tercer, 3 de quart, 3 de sise,
1 de sete i 3 de vuité. El curs 77-78 hem tin-
gut 14 alumnes: els mateixos, pujats de ni-
vell, menys els de vuité que acabaren.

El material escolar era practicament nul: la
classe, de trenta metres quadrats, una estu-
fa, mapes vells i gairebé res més.

Aquesta era la base sobre la qual s’havia de
treballar. No tardarem gens en adonar-nos on
hauriem de dedicar els primers esforgos:
I'experiéncia anterior dels alumnes i la in-
fluencia tan directa del medi. Els llibres de
text, les activitats mecaniques i memoristi-
ques havien estat poc més o menys el prin-
cipi i la fi de l'activitat escolar, és a dir no
s'havia tingut en compte mai el principi de
partir dei xiquet i del seu medi, principi per
a mi ingliestionable.

L'estratégia que considerarem més correcta,
després d'haver analitzat la situacid de l'es-
cola, del poble, de l'administracié i les me-
ves limitacions, fou compaginar —de mo-
ment— les activitats a partir dels programes
amb les técniques Freinet, per passar des-
prés a una reflexio sobre elles i posterior-
ment a |'estudi del medi, si aqueixa expres-
si6 no permetia. Evidentment, la praxis es-
colar no podia ser la mateixa que haviem
realitzat els anys anteriors en zones urba-
nes, industrials i receptores d'emigracio. De
fet, en el primer mes poguérem constatar
que alld no rutllava com esperavem: no s'es-
crivien textos i els textos que s'escrivien
no eren creatius i incloien distorsions i in-
terpretacions mitificades, |'explotacié dels
textos es multiplicava pels nivells i alumnes

i no arribaven a interessar, jo crec, plena-
ment, etc.
Tampoc a les assemblees no s'intervenia com
era d'esperar i fou en el decurs d'una d'elles
on vaig proposar que estudiéssim la historia
de Vilanova. Els alumnes ho acceptaren amb
entusiasme, perd amb cert escepticisme, el
qual va anar desapareixent mentre parla-
vem de la metodologia i, sobretot, quan es
va comencar a treballar.
D'aguesta manera, el medi es va convertir
en el centre d'interés de I'ample complex de
la classe. | encara que escriure sobre un
marc determinat suposa donar preferéncia
als temes d'alguna manera suggerits davant
I'expressio lliure, com jo havia previst en un
principi, en aquest cas concret les persones
i el medi formaven un conglomerat tan ferm
que treballar sobre el medi era tant com
treballar sobre la seva expressio, en el sentit
que cadascu és part integrant i activa d'a-
quest medi. S'hi afegia, a més, la circums-
tancia que mai no havien utilitzat I'escriptura
per expressar-se lliurement i si en canvi uti-
litzaven tots els dies l'enginy per extreure
de la naturalesa els mitjans i satisfaccions
per viure. Per tal de comencar el treball no-
més calia elegir-lo i posar-se d'acord amb
els companys a fi d’evitar la duplicitat d'acti-
vitats. No s'exigia cap tipus de nivell, en prin-
cipi, ni un determinat nombre de textos. So-
lament se'ls recomanava que ho escrivissin
en catala. Establirem que aquests treballs
serien realitzats en hores de Socials, quan
el treball del programa s'havia acabat, o en
temps lliure; perd el que va passar és que
cada treball determinava el temps i aixi, quan
anava avancant |'entusiasme i el curs, s'hi va
dedicar moltes tardes i fins i tot dies sen-
*  Aquest article és un resum del treball que
va guanyar el premi Ramon Llull d'Experiéncies
Educatives de |'ICE de la UAB d’enguany.
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cers. Cada treball podia emprendre's indivi-
dualment o en equip, perd tots els treballs es
veieren enriquits per l'aportacio de la resta
de la classe, ja que les contrastacions es
feien entre tots.

Cada treball estava subjecte als passos del
seglient procés:

Eleccio
del tema

b

Primer
text

c

1a. con-
trastacio

d

Recollida
de dades

e

2a. con-
trastacio

f
Hipo-
tesi

g

3a. con-
trastacio

h

Arrodo-
niment

_}

El recorregut d'aquest procés depenia de
I'edat i del tema a tractar. Es a dir, per a un
alumne de primer, segon o tercer els treballs
eren textos que generalment passaven d'una
primera contrastacié a |'arrodoniment final
(pag. 72). En els cursos tercer i quart els
treballs anaven fent-se més complets i arri-
baven fins a recollir dades senzilles i a una
segona contrastacio (pag. 75). Els treballs
dels alumnes de la segona etapa podien co-
brir tot el procés si el treball ho permetia
(pag. 34). La informacié necessaria per a
cada treball es recollia de tres fonts: l'oral,

l'escrita i la naturalesa i restes arquitecto-
niques.

Exemples de textos i treballs que marquen
els nivells alludits son:

Pagina 72:

L'ESCOLA

L'escola és petita, encara que hi ha dues
classes, perd una esta plena de trastes.
Som pocs alumnes: deu nenes i vuit nens.
Tenim deu taules de dos, una tarima on hi ha

la taula del mestre, una estufa i dos ar-
maris.

Angelina Miré (2n. curs)
Pagina 75:

TENDES | MARXANTS

Al meu poble hi ha dues tendes, que son a
cal Sisera i a cal Manteta. Aqui venen cara-
mels, sopes, llaunes de conserva, galetes,
«Tulipans, xorigo, xocolata, «Nescafé», etc.
A més d'aixd a cal Sisera és I'Estanc i el
Teléfon. També hi ha dues carniceries: Cal
Manteta, que mata un porc a la setmana i de
vegades un corder, i a cal Catala que mata
un corder o més cada setmana.
Pero també vénen ambulants:
El pescater ve dues vegades a la setmana:
els dimarts i els divendres, i ven sardines,
llug, pops, musclos, gambes, etc.
El marxant Granyena, que ve una vegada al
mes i ven roba, matalassos d'espuma, etc.
El marxant d'Aubaiges, que ven roba, cati-
fes, etc.; com ell també venen el Llangost,
el Migetes, etc.
El marxant del plastic, que ve cada dos o
tres mesos.
A l'estiu venen els de la verdura i els de la
fruita. Pero també pots encomanar el que
necessites al carter, que cada dia baixa a
Vimbodi i ho puja a la tarda.

Maria Assumpcié Mird (4t. curs)

Pagina 34:

EL CASTELL

«Sortint del poble vers Ulldemolins, ['altim
carrer a ma esquerra es diu "Carrer del Cas-
tell”, el segiient cami a la mateixa ma ens



condueix, com també el carrer, a una era
(actualment propietat de Jaume Doménech,
Josep Alzina i de Salvador Aixala), que rep
el nom de Castell, puix és tradicié que aqui
hi havia el castell.
Segons I'Arxiu Historic Nacional de Madrid
—carpeta 2.014— ens diu Alvar Argany que
hi ha un pergami on figura que Pere de Na-
veta déna a Pere de Pinds diverses propie-
tats i béns, on, entre d'altres, es troba el
castell de Vilanova en XV cal. LX 1170. (A
folio V.)
Haurem de concloure, segons aquest docu-
ment i la tradicio, que a Vilanova hi va haver
un castell, malgrat que ara sigui dificil la
seva localitzacio.
Per la data d'aquest document caldria pensar
que, si aquestes terres foren conquerides
I'any 1153 i el 1159, quan li donaren la carta
de poblacié a Prades, ja existia.
Vilanova ben bé podria haver comengat sent
un torred al voltant del qual hi havia les ca-
ses de la gent. Nosaltres hem anat diverses
vegades  per aquests llocs per tal d'investi-
gar les possibles restes, perd no hem trobat
res que ens doni un testimoni definitiu.
Solament hem localitzat el segiient:
La primera casa a la dreta entrant al poble
venint d'Ulldemolins té un contrafort d'un
mur avui en runes,
Darrera de ['abadia actual s'obsgrven uns
murs de pedra treballada i un altre més prop
de l'església amb una espécie d'arcada que
manifesta molfta antigor.
| ens han mostrat un mur que, a més de fer
paret a l'ultima casa a ma esquerra del car-
rer de Sant Salvador, sembla voler tancar
l'estret carrer.
Per una altra banda sabem que ['actual aba-
dia, no fa gaire temps, quasi tancava ['entra-
da (o sortida) del poble, deixant un espai de
I'amplaria d'un carro, que ben bé podria fer
les funcions de porta o ocupar el lloc on era.
Als frescs de I'ermita de Sant Antoni, quasi
desfets per la seva antigor, figuren dues tor-
res iguals que les de |'escut del poble. Nos-
altres mantenim la teoria que soén dibuixos
que representen el poble. El que no sabem
és si aquests responen a la realitat o a la
imaginacio de la gent.»

Equip de Segona Etapa

Aquest és un treball on va ser possible co-
brir tot el procés. Els passos i el nivell de
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profunditzacié es feren de la segiient na-
nera:

a. Era un treball que estava en la ment de
tots i com que tots sabien coses es va deci-
dir fer-lo en equip.

b. Cadasci va escriure el que sabia i va
aconseguir saber preguntant als pares i gent
vella del poble.

c. La primera contrastacid va consistir en
el fet de refondre i escriure tot el que era
acceptat per tots.

d. Recollida de dades escrites. Vam acon-
seguir un treball inédit d'Alvar Argany en el
qual es fa referéncia a l'existéncia del cas-
tell I'any 1170.

e. Vam afegir aixd al nostre treball i apre-
ciarem la forga cientifica que prenia la re-
cerca.

f. Gairebé haviem adoptat la hipotesis: A
VILANOVA VA HAVER-HI UN CASTELL, perd
aleshores ens proposarem buscar més restes
i dades gue ho justifiquessin.

g. Vam intentar de regompondre les observa-
cions en les visites, discussions i xerrades.
h. Amb tot el material recollit escrivirem el
text sobre EL CASTELL.



D'aquesta manera va resultar fascinador bus-
car en la memoria de la gent i deixar cons-
tancia escrita d'una cosa que avui ja no exis-
teix al poble. Vam descobrir I'engany del
llibre de text, en haver utilitzat nosaltres més
d'una trentena de llibres per tal d'aconseguir
un coneixement determinat del nostre pas-
sat. Llibres que vaig comencar trobant pels
pobles del voltant i que, una vegada sensi-
bilitzats els alumnes, anaven portant de casa
seva; cabassos de llibres dels segles XVII,
XVINL i XIX que regirarem a l'escola i que a
partir d'ara mimaran i quardaran a les llibre-
ries i no a les golfes. i a les quadres.

Vam recorrer les dues vessants del terme i
estudiarem els molins, la hidrografia, la geo-
logia, les coves prehistoriques, els enterra-
ments, la fauna, la vegetacio, etc.

Ens va preocupar enormement que els tre-
balls adquirissin un caracter objectiu, cienti-
fic al nivell dels alumnes, cosa que intenta-
rem aconseguir mitjancant el procés de tre-
ball establert, per I'is i referéncia constant
de les fonts i pel tractament critic de les
dades.

Amb més d'un centenar de treballs, i a par-
tir del segon trimestre, ens dedicarem a es-
tructurar el que seria el primer llibre sobre
Vilanova de Prades. En aquest darrer periode
és interessant destacar com arribarem als
conceptes de GEOGRAFIA, HISTORIA, SOCIO-
LOGIA, ECONOMIA i FUTUR per la classifi-
cacié dels treballs viscuts i la realitzacio
d'altres que véiem necessaris per tal de cobrir
les nostres llacunes.

No cregueu que tot son flors i violes. No us
contarem els problemes de tot tipus que hem
tingut: programes, administracio, incompati-
bilitats ideologiques, etc. Només us direm
que la gent no s'ha oposat a la nostra tasca,
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perd tampoc ha fet res per nosaltres. Unica-
ment, quan ens premiaren el treball en el
Concurs Literari de Sant Maties i publicarem,
en rustica, el llibre VILANOVA DE PRADES,
la gent va respirar; quan els articles dels
diaris parlaven de Vilanova de Prades i tam-
bé se'n sentia parlar per la radio, la gent
deia que aixd estava molt bé. Quan cert pas-
satge del llibre va crear tensions amb un
poble vei i es cremaren llibres, I'Escola ne-
cessitava d'una confianga que no sempre
hem rebut; i quan es va fer una festa com-
memorativa del primer llibre de Vilanova de
Prades, |'Escola estava al mig del poble.

No és aquesta l'experiéncia més bonica, ni
és aquesta |'experiéncia que soluciona els
problemes de les Escoles Rurals. No, els
problemes de I'Escola, sabem que es resol-
dran conjuntament per |'accio de mestres, pa-
res i alumnes. Nosaltres no hem fet res més
que aplicar els principis de I'Escola Moderna
a una realitat concreta.

Potser, aixo si, hem posat de relleu una ve-
gada més que |'Escola Rural reuneix les con-
dicions optimes per fer una Pedagogia com
cal.

També creiem haver demostrat, dintre de l'e-
volucié del Moviment Cooperatiu de |'Escola
Popular, que expressio lliure i reflexio sis-
tematica han de ser compatibles i comple-
mentaries a qualsevol edat i lloc.

Per altim, esperem que aquesta experiéncia
sigui motiu de contrast, discussié i critica
pels companys interessats en la renovacio de
I'Escola, sobretot pels companys mestres de
les escoles rurals.

Manel CIVERA GOMEZ

Experiéncies
escolars 31

[ESCUT DE

VILANOVA DE PRADES

» - I -,
[FPENE u-aa"'fd_ fomnalada  omb Uusa Cwu, 4 &

)}o. Mm Lbn, W?,C‘g_ Bu:‘x i ha  Lera

PENN 2




® Cinta autoadhesiva
doble cara

Per a enganxar tota
mena de cartells,
fullets, prospectes,
fotografies, etc...
D'utilitat a les empreses,

a les escoles, a la llar,...

| especialment per a
publicitaris, aparadoristes,
decoradors, dibuixants,
arquitectes, etc.
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TANGRAMS
EN PLURAL

Didactica dels conceptes

Didactica

de superficie i area per a 6é. nivell dEGB

Per explicar els conceptes de superficie i
area en una classe de 6é&. nivell, un material
que ens pot ajudar sén els Tangrams.

Els tangrams sén uns puzzles amb la carac-
teristica que el nombre i la forma de les
peces son invariables. Hi ha diferents mo-
dels, des de I'antic Tangram xinés amb set
peces originades en descompondre un qua-
drat, fins a les versions modernes. Tots els
farem servir en el present treball.

Material
El material experimentat és el segiient:

a) ELFERS, Joost, El Tangram. Juego de for-
mas chino, CoHeccié Ediciones de Bolsi-
llo, n." 488, Barral Editores, Barcelona
1976.

b) LLIBRE, Jaume, El Tangram de los ocho
elementos, Colleccié Ediciones de Bolsi-

llo, n." 501, Barral Editores, Barcelona
1977.
c¢) FLETCHER/IBBOTSOM, Tangram, inicia-

cion experimental al conocimiento de for-
mas y de superficies, adaptacién de Ca-
nals/Foix, Ed. Teide, Barcelona 1973.

d) Joc de Tangram, de la casa VILPA.

Els nostres alumnes moltes vegades confo-
nen els conceptes de superficie i area com
igualment els de segment general i longitud
o angle general i amplitud. La dificultat és
que confonen e/ mesurat amb /a mesura.

Per tal d'atacar aquest problema proposem
un meétode infantil, perd uatil, per arribar al
concepte de superficie i a continuacié pas-
sar a la mesura per métodes directes o in-
directes.

Objectius
Els punts basics de la present didactica sén:

1r. Establir una relacié d'equivaléncia entre
els poligons a fi d'arribar a la idea de su-
perficie com a classe d'equivaléncia.

2n. Mesurar les superficies® amb una unitat
arbitraria.

3r. Introduir les unitats corresponents del
Sistema Metric.

4t. Arribar a les «férmules» classiques per
calcular indirectament les arees dels poligons.

Treballs

Per treballar el primer apartat, cal que cada
grup de quatre o sis alumnes, agrupats per
taules, tinguin els quatre llibres amb el seu
material corresponent. Si en falten, es poden
improvisar facilment peces del joc amb car-
tolines i copiant les figures-model a la pis-
sarra.

Els deixarem jugar lliurement una bona esto-
na amb els quatre materials; els dos primers
s6n d'una gran riquesa d'imaginacié i susci-
ten molt facilment l'interés dels alumnes.
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Material a) Exemple de figures fetes amb  Material b) Exemple de figures fetes amb
el material a). el material b)
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Finalment, preguntarem als alumnes qué hi
ha de comi entre totes les figures fetes
amb el material a), igualment amb les fe-
tes amb els altres materials b), ¢) i d). Cal
arribar a posar-se d'acord amb els nois que
el que hi ha de comu en cada cas és la «su-
perficie».

El métode no és ortodox matematicament
parlant, perd tenint en compte que el nivell
mental dels alumnes és el de les operacions
concretes, el millor métode és encara el de
la superposicié de poligons retallats en pa-
per o cartolina i és aqui on la mobilitat de
les peces de plastic o cartolina dels jocs
de Tangram permet passar d'un poligon a
un altre rapidament. | tot jugant jugant, ar-
ribar a la descomposicié d'uns poligons més
o menys complicats (?) en triangles, quadri-
laters, o poligons més senzills que el donat
i fer-ho tan facilment comparable per als
alumnes.

Un cop posats d'acord amb els alumnes que
hi ha els poligons de la classe a), de la clas-

Didactica

se b), de la classe c¢) i els de la classe d),
passarem a desenvolupar el segon punt de
la didactica, és a dir, mesurar les superfi-
cies a), b), ¢) i d) amb unitats arbitraries i
diferents en cada cas.

Per a aixd els farem omplir unes taules com
les segiients, en cada cas (es pren cada peca
com a unitat arbitraria).

Material a)

AN N2 A

figures construides
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En cada cas, agafem les peces una per una
com a unitat arbitraria i fem dir als alumnes
la mesura de les altres peces per respecte
a l'escollida i, finalment, la mesura de les
figures construides amb el material en giies-
tio.

Amb els dos primers materials les taules
s'omplen facilment, en el tercer la cosa en-
cara és facil, com es pot deduir de la des-
composicio de la figura original (quadrat).

Material c)

perd en el material de la casa VILPA, a causa
de la curiosa descomposicié del rectangle ori-
ginal, els alumnes tenen forga feina per om-
plir la taula de les mesures i és un bon mo-
ment per repassar en profunditat els tren-
cats i els decimals.

Material d)

En omplir les taules amb els alumnes, també
tindrem ocasié de desvetllar o d'anar afirmant

els coneixements que tinguin sobre la pro-
porcionalitat directa, perd aixd, ja és una al-
tra didactica.

Farem veure als alumnes que una unitat que
€s practica en un joc no ho és en un altre i,
per tant, la conveniéncia d'escollir una unitat
adequada en cada cas. Perd aixd no ens per-
met comparar les mesures de les diferents
classes a, b, ¢ i d, la qual cosa ens porta a
escollir una sola unitat per poder-ho fer.
Unitat que també pot ser arbitraria, perd que
no ens permetrd comunicar-nos amb el mdn
en general i, per tant, farem servir el centi-
metre quadrat (mualtiples i submaltiples). Hem
arribat, per tant, al tercer punt de la present
didactica. Per tal de facilitar-lo, cal que les
peces dels jocs amidin un nombre senzill de
centimetres quadrats; en els materials a i ¢
aix0 ja estd previst.

Quant a |'apartat 4t., farem les tipiques expli-
cacions, perd en lloc de basar-nos en el di-
buix, farem les transformacions dels poli-
gons amb les peces del material a 0 ¢. Tots
dos donen el joc suficient per arribar a les
férmules de I'area, del quadrat, rectangle, pa-
rallelogram, triangle, rombo i trapezi.
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Al final, caldra fer fer als alumnes un treball-
resum per tal de controlar els seus coneixe-
ments sobre el tema i les qualitats i deficien-
cies del métode.

Adolf ALMATO
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PREUS, DISCIPLINA
DE MERCAT
I GENERALITAT

Per sengles decrets del 23 de juny del 1978
es traspassaven competéncies de |'Adminis-
tracié de I'Estat a la Generalitat en materia
d'agricultura, inddstria, urbanisme i comerg.
Si bé al moment d'escriure aquests fulls no
hi ha hagut traspassos en I'ensenyament (ni
tan sols s'ha publicat el Decret del catala),
algunes de les transferéncies efectuades en
comerg, relatives a preus i disciplina de mer-
cat, afecten molt directament els costos que
han de satisfer els pares per I'ensenyament
dels seus fills.

Preus

En el ndmero 25 d'aquesta revista, en co-
mentar 1'Ordre que autoritzava augments de
quotes als centres no subvencionats, apun-
tavem les competéncies que, en matéria de
disciplina de mercat, pertocaven al Ministeri
de Comerg i Turisme i, en alguns casos, fins
i tot al mateix Consell de Ministres. Tant els
ensenyaments subvencionats com els no sub-
vencionats estan inclosos en I'Annex | del
Decret del 28 d'octubre del 1977, modificat
per I'Ordre del 27 de juliol del 1978, com a
serveis els preus dels quals necessiten auto-
ritzacié prévia. lgualment aquests ensenya-
ments estan subjectes a la normativa general
sobre disciplina de mercat i, especialment,
a les prescripcions del Decret del 20 de de-
sembre del 1974,

La vigilancia especifica en els costos que
requereix |'educacié ve insistida a més en
la mateixa Llei General d'Educacié, I'article 7
de la qual assenyala que «els preus que per
tots els conceptes exigeixen als seus alumnes
els centres no concertats seran comunicats
al MEC i requeriran la seva aprovacié per tal
de poder entrar en vigor», Com .a desenrot-
llament d'aquest article i a fi de fer compa-
tibles les atribucions dels diversos departa-
ments i organismes, s'han anat dictant dis.

posicions complementaries. Té un interés
especial 1'Ordre del 9 d'agost del 1971, que
estableix les formes de relacié i colaboracio
entre els organismes depenents del MEC i
aquells als quals la nostra legislacié atribueix
competéncia en matéria de preus. En tot cas,
val la pena tenir presents les limitadissimes
facultats disciplinaries que té el Ministeri d'E-
ducacié i Ciéncia en aquest terreny.
Precisament part de les facultats que s'esca-
pen de la competéncia del MEC sén les que
es traspassen a la Generalitat en virtut del
referit Decret del 23 de juny del 1978 sobre
materia de comerg. Abans de comprovar la
quantitat i qualitat d'aquests traspassos, cal
conéixer les linies mestres legals en relacié
a la disciplina de mercat. A tal efecte, apun-
tem alguns dels aspectes més sobresortints
del Decret del 20 de desembre del 1974.

Disciplina de mercat

Agquest Decret, que refon la normativa sobre
disciplina de mercat, detalla les infraccions,
la seva classificacié, la seva responsabilitat,
i també les mesures sancionadores, procedi-
ment i competéncia per a la seva imposicio.
En el terreny de I'ensenyament, destacariem,
com a més possibles, les infraccions se-
guents.

a. La realitzacié de transaccions en les quals
intervingui qualsevol forma de pagament no
manifesta, o en les quals s'imposi injustifica-
dament a l'adquirent la condicié expressa o
tacita d'adquirir productes no solicitats.

b. Tota accié o omissid, tant individual com
colectiva, que constitueixi paralitzacié o ame-
naga de. paralitzacié d'una activitat, sempre
que es realitzi amb el proposit de defugir el
compliment de les disposicions en matéria
de regulacié de preus i d'ordenacié de les
transaccions comercials.

c. Lla negativa injustificada de satisfer les
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demandes d'adquirents o usuaris produides
de bona fe.

d. L'incompliment de la normativa sobre ins-
tallacions o condicions per a l'obertura d'es-
tabliments o per a I'exercici de les activitats.
e. L'incompliment de les normes administra-
tives sobre publicitat dels preus.

f. L'aplicaci6, variacié o assenyalament de
preus que excedeixin els limits o increments
aprovats pels organismes administratius com-
petents.

g. Subministrar informacié inexacta o docu-
ments falsos a les autoritats.

h. L'exercici o la temptativa d'exercir repre-
salies sobre els qui hagin entaulat qualsevol
classe d'accié legal o dendncia, com també
la coaccié, amenaca o altres formes de pres-
sié per tal d'impedir-ne la interposicio.
Classificades en tres grups —lleus, greus i
molts greus—, les infraccions poden ser cas-
tigades amb les sancions seglients:

a. Les infraccions lleus, amb multa de 50.000
pessetes, la qual pot ser imposada pels Caps
provincials de Comerg Interior.

b. Les greus, amb multa de 50.000 a 2.500.000
pessetes, la qual pot ser imposada pel Di-
rector General d'Informacié i Inspeccié Co-
mercial del Ministeri de Comer¢ i Turisme
quan no excedeixi les 500.000 pessetes i pel
mateix Ministre quan passi d'aquesta quan-
titat.

¢. Les molt greus, amb multa de 2.500.000
pessetes en endavant i fins i tot el tancament
temporal o defintiu de l'empresa, sancions
que poden ser imposades pel Consell de Mi-
nistres. Per a les empreses subvencionades,
el Ministre de Comerg i Turisme podra pro-
posar al Consell de Ministres i aquest deci-
dir la supressié o suspensio total o parcial
de la subvencio.

Es igualment interessant constatar que lar-
ticle 33, 3r., d’aguest Decret obliga a donar
compte a la jurisdiccié ordinaria de les reso-
lucions recaigudes en expedients per infrac-
ci6 de Disciplina de Mercat. Independentment
d'altres fets delictuosos (falsedat en docu-
ment, desobediéncia, etc.), el Codi Penal ti-
pifica les maqguinacions per alterar el preu
de les coses, i si aquelles afecten a coses de
primera necessitat o quan s'abusa de la con-
dicié de beneficiari d'alguna concessi6, sub-
vencié o proteccié publica, s'hi afegeixen
encara circumstancies agravants. Les penes
previstes per als qui incorren en aguest de-

licte poden arribar fins a sis anys de presd
a més del pagament d'una multa que pot os-
cillar entre 20.000 i 1.000.000 de pessetes.

Competéncies de la Generalitat

Com a resultat, doncs, del Decret del 23 de
juny del 1978 sobre el traspas de competén-
cies a la Generalitat, i pel que fa a I'ensenya-
ment, es transfereixen a la Conselleria d'Eco-
nomia i Finances diverses atribucions sobre
disciplina de mercat. De conformitat amb el
que s'ha assenyalat a |'article 5&. del Decret,
es traspassen a la Generalitat de Catalunya
les competéncies atribuides a I'Administracié
de I'Estat sobre infraccions administratives i
sancions en matéria de Disciplina de Mercat,
en allo que afecta I'ambit territorial de la
Generalitat.

Assumint totes les competéncies de les qua-
tre provincies catalanes anteriorment atri-
buides als Caps provincials de Comer¢ Inte-
rior, les facultats de la Generalitat tenen cer-
tament els seus limits. D'una banda, hi ha
un nombrés grup d'infraccions (incompliment
de la normativa sobre instalacions, frau en
la prestacié de serveis, subministre d'infor-
macié inexacta o documentacié falsa, etc.)
sobre les quals, bé que la Generalitat té fa-
cultats d'informacié, inspeccid, tramitacio, la
facultat sancionadora correspon a |'Adminis-
tracié de I'Estat encara que per delegacio
I'exerceixi la Generalitat per a multes no su-
periors al mig milié de pessetes, D'altra ban-
da, el Ministeri de Comerg i Turisme no no-
més conserva en el seu poder les facultats
de planificacié i coordinacié i informacié, sind
que, pels mateixos mecanismes de la dele-
gacié, pot demanar o assumir per ell mateix
amb una simple comunicacié a la Generalitat,
les funcions que es deleguen en el Decret.
Aquest Decret de transferéncies que va en-
trar en vigor el dia 24 de juny de 1978, co-
mencara a tenir efectes practics a partir de
't d'octubre del 1978, data en qué deixaran
d'intervenir els drgans anteriorment compe-
tents | la Generalitat comengara a exercir les
seves competéncies.

Ramon PLANDIURA
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NURIA RAMOS | PAGANS

Segur que ens haviem trobat en una o altra de les sessions de dilluns que, els darrers
cinquanta, Alexandre Gali dedicava als mestres d'aquelles primeres escoles que a la
postguerra buscaven la recuperacié de la pedagogia activa a Catalunya.

Perd la primera vegada que vam parlar llarg va ser el juliol del 1964, en una trobada de
mestres organitzada pel «grup 104» de Pax Christi. 104 era el nimero de carrer de la
casa on vivia Niria Ramos i Pagans. Alli s'aplegaven els mestres de Pax i alli pensaven
en la seva responsabilitat de mestres en aquella Catalunya espoliada d'escola des de
feia 25 anys. Alli pensaven en un cami de recuperacié tan senzill, tan de Pax: trobar-se,
parlar i ajudar-se...

| a la trobada del 1964, alla per La Garrotxa, vaig veure com Niria Ramos posava la seva
discrecié al servei de la dinamitzacié de I'encontre, com es descobria el seu entusiasme
en obrir el seu treball als companys.

En aquell moment ja devia portar «Elaia» al cap i al cor..., perd no en parlava. «Elaia»,
l'escola del nom grec de l'olivera de la pau, va obrir les seves portes en una casa de
veinat del carrer Entenca, el curs segiient. Comencaven I'escola la Niiria Ramos, la Fina
Marti i la Rosa Armangué, que recollien entre totes tres, molts anys d'experiéncia i de-
dicacions diverses i aportaven una nova experiéncia d'escola iniciada en equip i, espe-
cialment, la primera experiéncia d'escola activa en un barri mitja baix de Barcelona.

Tot el treball, el pensament i I'intercanvi acumulats en anys de silenci, es volcaven en
aquella escoleta que neixia ja amb I'ambient, I'organitzacié, I'orientacié, assolits i oberts.
Recordo amb quina emocié un vespre, Alexandre Gali va asseure's en una cadireta de
la classe dels «grans» i va inaugurar I'escola per als companys mestres, no pas amb una
conferéncia siné amb un enfilall de records que aquell ambient li suggeria, ell mateix
avi d'aquella escola —com de tantes altres— perqué la Niria Ramos havia estat filla de
la seva «Blanquerna»,

«Elaia» va acollir també «Rosa Sensat» a finals d'aquell primer curs, al seu tercer pis, les
practiques del curs de tarda, els primers seminaris, les primeres collaboracions. (I he de
recordar aqui un deute personal, perqué en una de les seves actuals aules, emmalalti i mori
la meva mare, Angels Garriga, amb el millor telé de fons per a una mestra: el xerroteig
dels nens jugant al pati.)

Nuria Ramos canalitza, a través de la fundacié de Coordinacié Escolar i de la coHaboracié
en l'organitzacié de I'Escola d'Estiu, el seu treball per I'escola, més enlla de I'escola. Perd
no deixa de ser mai mestra, no deixa el contacte personal amb els nens, I'especialitzaci6
en llengua...

En el moment de passar la ratlla final de la seva mort, esdevinguda el 19 d'agost d'en-
guany, ens adonem com la Naria formava part d'aquesta petita promocié de mestres que
estan pels volts dels cinquanta anys, que conegueren I'escola d'abans de la guerra i tre-
ballaren per recuperar-la «guanyant el temps perdut», no sols per a ells i la seva escola
concreta, sin6 per als seus companys d'altres escoles, mestres joves que no I'havien co-
negut i, en definitiva, per la renovacié pedagogica de Catalunya.

Niria Ramos en forma part ja, i aqui volem acabar transcrivint unes paraules seves, dites
com a punts de reflexié a aquests mestres, dins del Tema General de I'Escola d’Estiu
del 1969.

Marta Mata
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Responsabilitat del mestre

envers el nen

Qué sera educar aquell nen? Podriem dir
que sera fer que aquell nen creixi en tots
els seus aspectes, potenciantlo en totes
les seves facultats. El nen té unes possi-
bilitats, no tots tenen les mateixes; cal
fer-les créixer al maxim, fins que aquella
persona sigui capac d'inserir-se en una
societat. Aquest nen s'ha d’educar amb
un respecte i una discrecié; aquella per-
sona, encara que sigui un nen, mereix un
respecte. (...) Aquell nen es fixa en la per-
sona del mestre, s'hi fixa molt; per tant,
el mestre és un testimoni davant d'aquell
nen. Es molt important considerar que
aquell mestre influira molt més en el nen
per la seva manera de ser, per la seva
personalitat, que no pas per les coses que
li voldra explicar, per les coses que li
dira; no podra dissimular, sera la seva
personalitat vertadera, la fonda, la que el
nen captard. Un altre deure que té vers
aquell nen és de despertar-li el seu espe-
rit critic; per poder-l'hi despertar, el mes-
tre n'ha de tenir. Ha de ser capac d'estimu-
lar en el nen la critica, el dubte, el dialeg,
i no li ha de fer por, eh?, que el nen dubti
del que ell diu, que el nen vulgui aclari-
ments, que el nen vulgui parlar.

Responsabilitat de cara al grup
de mestres que coHaboren amb ell

Ha de comprendre la necessitat del treball
en equip, ha de comprendre que la millor
manera de fer la feina perqué les coses
surtin bé, perqué es tingui una efectivitat,
no €s de decidir-se-les ell sol; una perso-
na sola es pot equivocar moltes vegades.
Si les coses es posen en discussié amb
els altres és molt més dificil que surtin
equivocades. (...) L'inica manera perqué
els mestres puguin treballar de gust, pen-
sant que son ells els qui decideixen les
coses, i al mateix temps perqué no hi hagi
dispersio, és que els criteris que se se-
guiran en aquella escola s'elaborin en co-
md, escoltant I'opinié de tothom i triant la
que es cregui millor, després d'elaborar
les decisions a qué hagi arribat el conjunt
de mestres.

L'expressio del mestre
Es molt important el vocabulari del mes-

tre. Hem de pensar que, sobretot a les
classes de parvulari, tot el que estem dient
a la classe serveix perqué els nens apren-
guin a parlar i a expresar-se. (...) Es molt
greu que els nens s'acostumin a escoltar
sense entendre. Poden passar dues coses:
que acabin per no escoltar o que s'hi res-
signin. Avui dia n'hi ha molta de gent res-
signada a escoltar sense entendre: a no
fer ja cap esforg, a creure que allo és
superior a ells. Em fa l'efecte que molt del
problema de les masses ineducades gue
hi ha avui és per aixo: estan acostumats
a no entendre les coses i es deixen portar
pel que parla amb to de més seguretat.

La sensibilitat del mestre

El mestre s'ha de saber posar dins de la
pell del nen, I'ha de saber comprendre, ha
de saber captar les seves reaccions, saber
quines coses el fan patir, saber el pergué
d'aquella contesta brusca. També ha de
comprendre les seves possibilitats, les de
cada un, ha de ser prou sensible per anar
coneixent cada un dels nens | saber-se
adaptar al ritme de cada un; no perqué
ell vegi les coses facils o evidents, ha de
pretendre que els altres també les hi ve-
gin; ha de saber pensar en els que soén
mes lents, en els que sén més distrets, en
els que estan angoixats, en els que tenen
dificultats de tipus psicologic. Ha de ser
sensible a totes agquestes dificultats i s'hi
ha de saber adaptar. Ha de ser capa¢ d'un
afecte pel nen. Ara, un afecte en la mesu-
ra necessaria, perqué un afecte desmesu-
rat no seria un afecte vertader. L'afecte
de veritat no €s la sensibleria, les ganes
d'acariciar els nens, de fer que es diver-
teixin; l'afecte de veritat és aquell que
busca el seu bé. Quan aquest bé exigeix
una fermesa (...), per no cedir en els seus
capricis, I'ha de saber posar en practica.
Es un continu saber dominar els senti-
ments. El mestre ha de saber ajudar els
nens a anar sols, a ser capacos de des-
prendre’s d’ell i no tractar-los amb un pa-
ternalisme que, a mida que es facin grans,
faria que encara necessitessin continua-
ment el mestre al seu costat. Tampoc no
ha de voler fer-los semblants a ell; ha de
ser un afecte prou després per deixar-los
seguir segons la seva manera de ser.
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DECRET SOBRE
L'ENSENYAMENT
DEL CATALA

Ministeri d'Educacié. — 22.729 —. Reial de-
cret 2.092/1978, de 23 de juny, pel qual es
regula la incorporacié de la llengua catalana
al sistema d’ensenyament a Catalunya.

Preambul

La consideracié de la realitat lingiistica es-
panyola, maltiple i variada, imposa la neces-
sitat d'elaborar conductes legals que incorpo-
rin l'ensenyament de les diverses llenglies
parlades a Espanya al sistema educatiu, amb
una orientacio flexible i coherent en la qual
tinguin cabuda tots els suposits reals i es
garanteixi el dret dels alumnes al coneixe-
ment de la seva llengua materna i també
que puguin arribar a rebre I'ensenyament en
aquesta mateixa llengua. Tot aixd sense
menyscapte del ple domini del castella, llen-
gua oficial de I'Estat, com a mitja de comuni-
cacié comu a tots els espanyols.

D'altra banda, la incorporacié de mica en
mica al sistema educatiu de l'ensenyament
de les llenglies parlades a les diverses comu-
nitats autonomes d'Espanya, que en el procés
de constitucionalitzacié en curs sén recone-
gudes com a llenglies oficials dins els seus
ambits territorials, s'orienta cap a la conse-
cucié d'una societat més oberta i que reco-
negui les diverses cultures que la integren
vers l'assoliment de comunitats que puguin
acollir plenament a tots aquells que hi viuen,
en el respecte i proteccié de les seves cul-

TEXT DEL DECRET"

tures originaries, i, en definitiva, a fer que
I'educacié sigui un mitja eficag per augmentar
la matua comprensié en una comunitat pluri-
cultural i multilinglie dins una concepcié har-
monicament integradora d'Espanya,

Atesos aquests supdsits, no es pot deixar
d'assenyalar que el fet bilingiie es manifesta
en diverses comunitats d'Espanya d'una for-
ma sensiblement heterogénia i amb peculia-
ritats propies, cosa que fa convenient un
tractament normatiu especific per a cada co-
munitat a fi que s'adapti millor a les circums-
tancies reals i als mitjans disponibles.

El present reial decret, congruent amb l'o-
rientacié dels pactes de la Moncloa i els
acords entre el president del govern i el
president de la Generalitat provisional de Ca-
talunya, té com a objectiu iniciar el cami per
a la incorporacié de la llengua catalana al sis-
tema escolar, circumscrit a I'ambit territorial
de Catalunya, per al proxim curs 1978-1979
en funcié dels mitjans que contrastadament
es disposen i de les circumstancies i percen-
tatges de poblacié que coneix i utilitza la
llengua catalana.

En aquest sentit, les normes i mesures que
s'hi estableixen responen a la situacié socio-
lingiiistica de Catalunya, caracteritzada per
I'ampli (s de la llengua catalana en aquesta
comunitat que, a més de la llengua comuna
de tots els espanyols, és utilitzada com a
vehicle de comunicacié per la majoria de la
poblacié de Catalunya. A més s'ha tingut en
compte, en examinar les possibilitats de la

" Malgrat estar datat el 23 de juny, el decret no ha estat publicat al BOE fins el 2 de setembre.
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seva aplicacidé, que existeix un minim ade-
quat de professors en condicions de facilitar
I'ensenyament d'aquesta llengua, professors
que representen més d'un trenta per cent de
l'actual professorat estatal.

El caracter flexible amb qué és elaborat el
present reial decret, en la situacio transito-
ria del proxim curs escolar, permetra la seva
aplicaci6 més convenient mitjangant [‘ampli
Us de l'autoritzacié que resulta de la dispo-
sicio final segona per la qual es podra con-
templar tots els supdsits per adaptar |'ense-
nyament de la llengua catalana a circumstan-
cies personals diverses, tot aixd sense per-
judici d'ajustar-se adhuc a les disponibilitats
de recursos per tal d'evitar I'augment de des-
peses com a conseqliéncia de la seva apli-
cacid.

Articulat

En virtut d'aixd, previ informe del Consell
Nacional d'Educacié, a proposta del ministeri
d'Educaci6 i prévia deliberacié del consell de
ministres en la seva reunié del dia 23 de juny
del 1978:

Disposo:

Article primer. La llengua oficial de I'Estat
s'ensenyara d'acord amb els plans d'estudi a
tots els centres docents de Catalunya per tal
que tots els alumnes adquireixin el domini
oral i escrit adequat a la seva edat.

Obligatorietat del catala
des de pre-escolar a BUP

Article segon. En els centres docents d'edu-
cacid pre-escolar, general basica i formacio
professional de primer grau de Catalunya, s'in-
corporara obligatdriament als plans d'estudi
I'ensenyament de la llengua catalana i es con-
siderara en la seva aplicacié les circumstan-
cies personals dels alumnes.

Article tercer. 1) A fi de facilitar que I'en.
senyament en els nivells educatius de pre-
escolar, educacié general basica i formacié
professional de primer grau es basi en la
llengua materna dels alumnes, castellana o
catalana, quan es disposi dels mitjans adients,
el ministeri d'Educacié i la Generalitat provi-

sional de Catalunya programaran conjunta-
ment les mesures oportunes.

2) Als efectes del que es disposa a |'apar-
tat anterior i a partir del curs escolar 1978/79
en els centres escolars estatals i no estatals
es podran dur a terme programes en llengua
castellana o catalana en atencié a la llengua
materna de la poblacié escolar, a les opcions
dels pares i als mitjans de qué es disposi.

3) Els actuals plans d'estudi de Batxillerat es
readaptaran per donar cabuda a Catalunya a
I'ensenyament de la llengua i literatura cata-
lanes dins ['horari escolar. En els instituts
de Batxillerat es procedira, conforme a les do-
tacions de qué es disposi, a la creacié de ca-
tedres de «llengua i literatura catalanes».

Reconeixement de l'actual
professorat

Article quart. A les escoles universitaries
del professorat d'Educacié General Basica de
Catalunya es programara |a creacié de cate-
dres de «Llengua i Cultura catalanes», que
duran a terme entre d'altres activitats pro-
grames lingiistico-pedagogics per als seus
alumnes amb la finalitat de la seva formacié
com a professors d'aquesta llengua.

Els professors d'EGB que hagin cursat amb
profit els programes a qué es refereix el pa-
ragraf anterior quedaran habilitats per donar
també en llengua catalana els ensenyaments
propis de cada nivell.

Article cinqué. El ministeri d'Educacid i Cién-
cia i la Generalitat provisional de Catalunya
conjuntament, podran recongixer els estudis
fets per altres organismes i institucions que
tinguin per objecte la formacié del professo-
rat en llengua catalana. Aixi mateix podran
habilitar per a aquesta mena d'ensenyament
el professorat que superi les proves que s'es-
tableixin a aquest efecte.

Article sisé. L'autoritzacié dels llibres de
text i material didactic destinat a |'ensenya-
ment de la llengua catalana, aixi com la dels
altres llibres de text escrits en catala, es
realitzard per una comissié mixta constituida
per representants de l'administracié de |'Es-
tat i de la Generalitat provisional de Catalu-
nya. Amb caracter general s'atindra al que es
disposa en el decret 2.531/1974.
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Disposicions transitories i finals

Disposicié transitoria: Fins que no es dispo-
si del professorat suficient per a atendre |'en-
senyament de la llengua catalana el ministeri
d'Educacié organitzara, en colaboracié amb
la Generalitat provisional de Catalunya, cur-
sos de formacié i perfeccionament del pro-
fessorat,

Disposicions finals:

Primera. E| present reial decret entrarad en
vigor el dia seglient de la seva publicacié en
el butlleti oficial de I'Estat.

Segona. S'autoritza el ministeri d'Educacic a
desenvolupar alld que estableix el present
reial decret i a regular, consultant la Genera-
litat provisional de Catalunya, els seus efec.
tes académics i territorials, aixi com les se-
ves implicacions respecte als alumnes afec.
tats pel seu articulat,

Tercera. El ministeri d'Educacié i la Genera-

litat provisional de Catalunya conjuntament
_consideraran en |'aplicacié dels articles se-
gons i tercer punt tres del present reial de-
cret els nivells que hauran de superar els
alumnes en funcié del seu grau de coneixe-
ment inicial de la llengua catalana.

Quarta. Els drets adquirits pel professorat
numerari dels centres docents seran respec-
tats d'acords amb la legislacié vigent.

Cinquena. En |'ambit territorial de Catalunya
queda derogat el decret 1433/1975 de 30 de
maig, pel qual es reguld amb caracter expe-
rimental la incorporacid de les llengiies na-
dives als programes dels centres d'educacié
pre-escolar i general basica, aixi com totes
aquelles disposicions d'igual o inferior cate-
goria que s'oposin a allo que disposa el pre-
sent reial decret.

Donat a Madrid, a 23 de juny del 1978. Joan
Carles |I.

El ministre d'Educacié: Ifigo Cavero Latai-
llade.

Ordre ministerial que amplia
el decret del catala

Ordre del 14 de setembre del 1978 que
desenrotlla el Reial Decret 2092/1978, del
23 de juny, pel qual es regula la incorpo-
racié de la llengua catalana al sistema
d'ensenyament a Catalunya.

Primer. — La incorporacié de l'ensenya-
ment de la llengua catalana als plans d’es-
tudi d'educacié pre-escolar, educacié gene-
ral basica, formacié professional de pri-
mer grau i batxillerat es fara d’acord amb
el que disposa la present ordre per al curs
1978-1979.

Segon. — L'ensenyament de la llengua
catalana o el desenvolupament de progra-
mes escolars en catala no significara en
cap cas limitacio en els nivells que els
alumnes han d'assolir en el domini escrit i
oral del castella, llengua oficial de I'Estat,
d'acord amb els programes vigents. Aixi
mateix, no exclou l'obligacié d'introduir en
els programes escolars l'aprenentatge d'un

idioma estranger segons les disposicions
que regeixen en cada nivell d'ensenyament.

Tercer. — 1. Es crea una comissio mix-
ta amb representacié del ministeri d'Edu-
cio i Ciéncia i la Generalitat provisional
de Catalunya per a l'aplicacié del decret
2092/1978, de 23 de juny, i de la present
ordre que el desenvolupa.

2. L'esmentada comissié, que constara
d'un nombre igual de representants del
ministeri d'Educacié i Ciéncia i de la Ge-
neralitat provisional de Catalunya, tindra
la seva seu a Barcelona i haurd d'estar
constituida en un termini maxim de quin-
ze dies després de la publicacié de la pre-
sent ordre al Butlleti Oficial de 1'Estat.

3. A fi d'assolir més rapidesa 1 eficacia
en els diversos assumptes que se li con-
fiin, la comissié mixta podra delegar les
seves funcions en subcomissions d’ambit
provincial o de caracter especialitzat, se-
gons ¢ls casos.
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Educacié General Basica

Quart. — 1. L’ensenyament de la llen-
gua catalana haura de cursar-se per tots
els alumnes, com les altres materies del
pla d’estudis, llevat de quan els pares de-
clarin raonadament la seva residéncia tem-
poral a Catalunya i expressin en formalit-
zar la inscripcid, o en tot cas al comenca-
ment del curs, el desig que, als seus fills,
no se'ls exigeixin coneixements d’aquestes
ensenyances, aixi com quan hi hagi altres
circumstancies que puguin prendre's en
consideracié per la comissié mixta a que
es refereix 'apartat 3 de la present ordre.

2. L'ensenvament del catala es fara dins
de I'horari escolar lectiu, amb una durada
aproximada de tres hores setmanals per
als alumnes. A aquests efectes i amb ca-
racter indicatiu s'inclou una distribucid
horaria de les diverses arees en l'educacio
general basica i queda sense validesa per
a Catalunya I'horari aprovat per ordre de
2 de desembre del 1970.

Aquest horari queda condicionat a les
modificacions de l'horari lectiu que, amb
caracter general, s'estableixi per a I'educa-
ci6 general basica.

3. En educacié pre-escolar l'ensenya-
ment de la llengua catalana s'iniciara amb
una dedicacio setmanal de tres hores.

Cingué. — 1. El1 Ministeri d’Educacié
i Ciencia i la Generalitat provisional de Ca-
talunya, conjuntament, i a través de la co-
missié Mixta que es crea en l'apartat 3er,,
elaboraran orientacions pedagogiques per
al desenvolupament de l'ensenyament de
la llengua catalana en els centres d'edu-

caci6 pre-escolar i educacié general basica
i fixaran els nivells basics de coneixement
oral i escrit que els alumnes hagin d'ate-
nyer en els diversos cursos.

2. Mentre es publiguen les orientacions
pedagogiques a qué s'alludeix en el para-
graf anterior, la comissié mixta autoritza-
ra provisionalment els programes i les
orientacions pedagogiques que consideri
oportunes.

3. L'ensenyament del catala se sotme-
tra, a efectes d'avaluacié i incorporacid
de resultats a l'expedient de l'alumne, als
mateixos criteris i normes que regeixen
per a totes les arees i materies obligato-
ries.

Quan l'alumne es traslladi a estudiar a
un altre lloc d'Espanya i fora de I'ambit de
Catalunya, es mantindra l'expedient esco-
lar quedant sense efecte, en el seu cas, les
qualificacions de llengua catalana que es-
taven pendents d'aprovar.

4, La consignacié dels resultats de l'a-
valuacio en el llibre d'escolaritat es fara
per als alumnes de la primera etapa in-
cloent-los en l'avaluacié global i, en el seu
cas, enunciant de forma expressa «llengua
catalana» en la part corresponent a recu-
peracié; en la 2a. etapa d'educacié general
basica s'assignara la qualificacié interca-
lant «llengua catalana» entre «llengua es-
panyola» i «llengua estrangera», procedint
com en la primera etapa en cas de recu-
peracié.

5. En relacié amb els alumnes exempts
de 'ensenyament del catala i en el cas en
qué es realitzin qualificacions de conjunt
d’exercicis, proves o examens, s'obtindra
una mitjana aritmeética, de manera que la

Ir, 2n, 3r 4r i 5é Segona

d’'EGB d'EGB Etapa
Llengua castellana 5 5 4
Idioma modern - — 3
Llengua catalana 3 3 3
Matematiques 5 5 —
Matematiques i Ciéncies de la Naturalesa — — 6
Area d’experiencies 5 8 —
Ciencies socials i educacié civica — — 4
Area de dinamica i plastica 7 B —
Tecnologia 3
Educacio fisica i esports — — 3
25 25 25
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manca de puntuacié en l'ensenyament del
catala no repercuteixi en la qualificacié
total d’aquells qui no I'han rebuda.

Sise. — 1. Per a donar compliment a
allo disposat en l'article 3r. del decret
2092/1978 de 23 de juny els centres esta-
tals i no estatals d’educacié pre-escolar i
general basica que wvulguin desenrotllar
programes en llengua catalana, en atencio
a les caracteristiques socio-lingiiistiques
de la poblacié escolar i que disposin dels
mitjans adients per a fer-ho, ho sollicitaran
a la comissié mixta ministeri d'Educacio i
Ciéncia-Generalitat provisional de Cata-
lunya.

2. La sollicitud, que haura de ser for-
malitzada per la direccio del centre en els
centres estatals, o l'entitat titular en els
no estatals, s'acompanyara de:

1. Acta del claustre i de I'Associacio de
pares d'alumnes, en el seu cas, o docu-
mentacio justificada equivalent a judici de
la comissié mixta.

2. Un estudi dels alumnes del centre en
relacié amb el coneixement i I'is de la llen-
gua catalana.

3. Relacio del professorat responsable
del desenrotllament dels programes esco-
lars en llengua catalana, adjuntant els ti-
tols o diplomes que I'hi habiliten.

4. Pla pedagogic-organitzatiu que com-
prengui:

a) Els cursos i el nombre d'alumnes
que segueixen ensenyament en catala.

b) Les arees que s'inclouen en aquests
programes.

c¢) La distribucié horaria de totes les
materies.

3. La comissié mixta, rebuda la sollici-
tud amb la documentacié que es determi-
na i previs els informes que consideri per-
tinents, resoldra pel que fa a aquest punt
i comunicara la seva resolucio als efectes
oportuns a la direccié general d'Educacié
Basica.

Seté, — Fins que es crein les catedres
a que alludeix I'article 4t. del decret 2092/
1978 de 23 de juny, el ministeri d'Educa-
ci6é i Ciencia podra autoritzar, per al de-
senvolupament dels programes lingiiistico-
pedagogics de formacié de professorat, les
persones que, posseint la titulacié adequa-
da, consideri competents en raé de la seva
especial preparacio, acudint, en el seu cas,
a l'oportuna contractacio.

Els professors d’educacié general basi-
ca que hagin cursat amb aprofitament els
programes a que s'alludeix en el paragraf
anterior rebran el titol de mestre de ca-
tala.

Vuite. — 1. Podran desenvolupar l'en-
senyament de la llengua catalana en els
centres d'educacio pre-escolar i general ba-
sica els professors que, a més de reunir
els requisits legals per a professar l'ense-
nuament en aquests nivells, posseeixin al-
gun dels seglients titols o diplomes.

a. De la Universitat de Barcelona:

— Titol de llicenciat en Filosofia i Lletres,
seccio de Filologia Romanica, fins al 1967.
— Titol de llicenciat en Filosofia i Lletres,
seccié de Filologia Hispanica. Del 1968 al
1971.

— Titol de llicenciat en Filosofia i Lletres,
seccio de Filologia Romanica. Del 1972 al
1977.

— Titol de llicenciat en Filosofia i Lletres,
mencio Filologia Catalana.

b. De la Universitat Autonoma de Bar-
celona.

— Titol de llicenciat en Filosofia i Lletres,
seccié de Filologia Hispanica, del 1973 al
1977.

— Titol de llicenciat en Filosofia i Lletres,
mencié Filologia Catalana.

c. D’altres Universitats:

— Els llicenciats en Filosofia 1 Lletres,
seccid d'Hispaniques (Universitat de Va-
leéncia).

— Titulacio en Filosofia i Lletres (Filologia
Romanica) en el cas que la comissié mix-
ta ho consideri valid una vegada estudia-
des les circumstancies que concorrin en
el titulat.

d. Diplomes i certificats:

1. El de la Generalitat de Catalunya
(1931-38).

2. El de la Universitat Autonoma de Bar-
celona.

3. El de la Universitat de Barcelona.

4. EIl de la JAEC (elemental i mitja).

5. El de la diputacié provincial de Barce-

lona.

6. El de I'Estudi General Lullia.

7. El del Centre Carles Salvador.

8. Tots aquells que la comissié mixta mi-

nisteri d’Educacié i Ciéncia-Generalitat

provisional de Catalunya consideri valids.
Els posseidors d’alguns dels set diplo-

mes o certificats indicats a l'apartat d) i
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¢ls que considerin valids de l'epigraf B8e.
rebran, si ho solliciten de la comissié an-
teriorment esmentada, el diploma de «mes-
tre de catala» que els habilitara per a l'en-
senyan¢a d'educacié general basica. La
concessio d'aquest diploma als posseidors
de diplomes o certificats corresponents a
l'apartat 8¢. sera potestativa de les cir-
cumstancies que concorrin en el soMici-
tant.

e. Els qui superin les proves que a l'e-
fecte pugui convocar la comissio mixta d'a-
cord amb larticle 5 del decret 2092/1978
de 23 de juny.

2. En defecte de les titulacions indica-
des podran donar ensenyanca del catala
durant el curs 1978-7% aquells professors
d’educacio general basica que, havent en-
senyat catala en cursos anteriors, posseei-
xin prou competéncia a judici de la comis-
si6 mixta previ informe de la inspeccio
técnica,

3. Tots els posseidors d’alguns dels di-
plomes o certificats indicats a l'apartat d)
i els que es consideren valids de l'epigraf
8¢. rebran, si ho solliciten a la comissio
anteriorment esmentada, el diploma de
«mestre de catala», que els habilitara pro-
visionalment i excepcionalment per a l'en-
senyanga del catala a educacié general ba-
sica i educacié pre-escolar fins el dia 30
de setembre del 1983, data en queé l'habi.
litaci6 caducara automaticament, llevat
que els poseeidors d'aquests diplomes acre-
ditin haver obtingut les titulacions acade-
miques de professor d'educacié general
basica o llicenciat universitari.

Nové. — 1. Els cursos de formacio i
perfeccionament a qué alludeix la dispo-
sicio transitoria del decret 2092/1978 de
23 de juny es realitzen en les Escoles Uni-
versitaries de Formacié del Professorat
d'Educacié General Basica i els ICE del
districte universitari de Catalunya amb la
distribucié horaria, mateéries i proves que
dicti la comissié mixta que es crea a l'a-
partat tercer.

2. En acabar els cursos de perfecciona-
ment s'aplicaran unes proves que garan-
teixin l'adquisicié dels nivells requerits;
la superacié d'aquestes doéna dret al titol
de mestre de catala.

Desé. — Les delegacions provincials del
departament a Catalunya prendran les
mesures oportunes per a l'adscripcié de

professorat procurant que a cada centre
estatal d'educacié general basica hi hagi
almenys, un professor titulat o habilitat
per a l'ensenyanca del catala per cada vuit
unitats o fraccions (incloenti-hi les uni-
tats de pre-escolar) i que aixd no compor-
ti augment en les plantilles dels centres.
Amb aquesta finalitat, les delegacions
provincials, prévia classificacié de les plan-
tilles dels centres segons el modul indicat,
procediran de la manera segiient:

a. Si al centre hi ha prou nombre de
professors especialistes se'ls confiara
aquesta ensenyanca.

b. Si el centre no disposa de suficients
professors especialistes i hi ha places va-
cants, les cobriran en la proporcid indica-
da els professors provisionals o interins
que tinguin l'especialitat que assenyala la
present ordre.

c. Si al centre no hi places vacants ni
disposa de professors especialistes, les de-
legacions provincials, a proposta de la ins-
peccid técnica, podran fer permutes tem-
porals del professorat, amb la conformitat
prévia dels interessats.

d. Quan per cap dels procediments in-
dicats no es poguessin cobrir les places
de professorat catala, els delegats provin-
cials ho manifestaran al ministeri que, pre-
vi informe de la comissié mixta ministeri
d’Educacié i Ciencia-Generalitat provisio-
nal de Catalunya, podra autoritzar amb ca-
racter excepcional la contractacié de per-
sonal especialitzat, dins els crédits dispo-
nibles.

Onzé. — Els inspectors técnics d'educa-
cié general basica de Catalunya vetllaran
de manera especial per l'aplicacié del que
disposa aquesta ordre i orientaran els
centres i professors de les seves zones res-
pectives.

A cada plantilla d'inspeccid es constitui-
ra una ponéencia de catala per coordinar
les actuacions sobre tots els aspectes pe-
dagogics i didactics de l'ensenyanca en ca-
tala en colaboracié amb els serveis edu-
catius de la Generalitat de Catalunya.

Formacio professional de primer grau

Dotzé. — 1. Els centres docents de for-
maci¢ professional de Catalunya, tant es-
tatals com no estatals, establiran, en el
primer grau, ensenyances de llengua cata-
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lana. La seva programacié sera aprovada
conjuntament pel ministeri d'Educacié i
Ciéncia i la Generalitat Provisional de Ca-
talunya, a proposta de la comissié mixta
que es crea a l'apartat tercer d'aquesta
ordre,

2. L'ensenyanca de la llengua catalana
haura de ser cursada per tots els alumnes,
com la resta d’arees o matéries ordinaries
del pla d'estudis, llevat quan els pares de-
clarin raonadament la seva residéncia tem-
poral a Catalunya i expressin, en forma-
litzar la inscripcio o, en tot cas, en comen-
car el curs, el desig que als seus fills no
se'ls exigeixi el coneixement d'aquestes
ensenyances, aixi com gquan es donin d’al-
tres circumstancies que pugui prendre en
consideracio la comissiéo mixta a la qual
es refereix 'apartat tercer d'aquesta ordre.

Treizé. — A aquestes ensenyances es de-
dicaran dues hores setmanals a cadascun
dels cursos.

Es manté I'horari setmanal vigent per
a cadascuna de les materies del pla d'es-
tudis.

Catorzé. — La consideracio i efectes aca-
démics de les ensenyances seran idéntics
al de la resta de materies del pla d'estudis.

Quinzé. — Per a fer ensenyances de llen-
gua catalana caldra la possessié del titol
de llicenciat en filosofia i lletres i alguna
de les especialitats anomenades a l'apar-
tat vuité 1 a, b, ¢ i d dels diplomes enu-
merats a 'apartat 1 e d’aquesta ordre.

Batxillerat

Setzé. — Els centres docents de batxi-
llerat de Catalunya, tant estatals com no
estatals, establiran ensenyances de llengua
i literatura catalana. La seva programacio
s'ajustara als temaris i orientacions me-
todologiques que siguin aprovades conjun-
tament pel ministeri d'Educacié 1 Ciéencia
i la Generalitat provisional de Catalunya,
a proposta de la comissié mixta que es
crea a l'apartat tercer d'aquesta ordre.

Disseté. — Aquestes ensenyances seran
fetes dins I'horari escolar dels alumnes i
e sdestinaran tres hores setmanals a ca-
dascun dels cursos de batxillerat.

Divuité. — Es manté 'horari setmanal
vigent per a cadascuna de les matéries del
pla d'estudis, amb les excepcions que se-
gueixen:

Primer curs:

—Llengua espanyola i literatura, 4 ho-
res setmanals.
—Llengua estrangera, 4 hores setmanals.

Dinove. — Les ensenyances de llengua
i literatura catalana tenen el caracter de
materia comuna dins el pla d'estudis, i
tindran idéntica consideracié i efectes que
la resta de materies, en alldo que fa refe-
réncia a procediment de valoraci6, promo-
cio de curs i obtencid del titol de batxiller.

Vinté. — Podran quedar exempts de les
ensenyances de llengua i literatura catala-
na els alumnes gque acreditin raonable-
ment la seva residéncia temporal a Cata-
lunya o aquells en els quals concorrin
d'altres circumstancies que pugui prendre
en consideracid la comissié mixta.

L’exempcié I'hauran de solicitar els alum-
nes o els seus pares en matricular-se i, en
tot cas, en comengar el curs.

Vinti-uné. — Per a fer les ensenyances
de llengua i literatura catalana caldra es-
tar en possessié d'algun dels titols enu.
merats a 'apartat vuité 1 a, b, cidi, en el
seu defecte, de la llicenciatura de filoso-
fia i lletres, amb algun dels diplomes enu-
merats a l'apartat vuité 1 d'aquesta ordre.

Disposicions finals

Primera. — Les direccions generals d'e-
ducacid basica, d’ensenyances mitjana, per-
sonal i programacié i inversions podran
dictar les instruccions oportunes per a l'a-
plicacié del que disposa aquesta ordre, a
I'ambit de les seves competéncies respec-
tives, que entrara en vigor el dia seglient
de la seva publicacié en el BOE.

Segona. — Queden parcialment deroga-
des les ordres ministerials de 2 de desem-
bre del 1970 (BOE de 8 de desembre); de
6 d'agost del 1971 (BOE de 24 d’agost) i
de 21 de gener del 1952 (BOE de 2 de fe-
brer) aixi com totes les disposicions d'i-
gual o inferior rang quan s'oposin a aques-
ta ordre.

Pel que fa a les ensenyances de forma-
ci6 professional de primer grau, queda mo-
dificada l'ordre ministerial de 13 de juliol
del 1974 (BO del MEC de 29 de juliol) i,
quant a les ensenyances de batxillerat,
l'ordre ministerial de 2 de marg del 1975
(BOE de 18 d'abril).
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Decret sobre dedicacio
exclusiva a I'E.G.B.

Per si no eren pocs els problemes d'i-
nici de curs, n’ha sorgit un altre de greu,
ni més ni menys que l'esperat Decret so-
bre la dedicacié exclusiva a 'EGB, decret
que no té res a veure amb el que s'havia
pactat a l'acta del 24 de maig, firmada pel
Director General, subdirectors, inspectors
i centrals sindicals.

L'acta recollia I'’horari de 25 hores lecti-
ves, més 5 hores per correccio, avaluacio i
entrevistes amb pares i alumnes i les ac-
tivitats derivades de la gestié democrati-
ca del centre,

Fulminant ha estat la resposta de rebuig
del decret, per part de la comissié negocia-
dora, que proposa no complir el decret i
recomana fer les 25 hores lectives més 5
de no lectives fins que el MEC modifiqui
el decret segons el contingut de l'acta del
24 de maig.

En una reunio, el Director General, Sr.
Caselles, va dir textualment: «olvidémo-
nos del decreto» i que el primer sorpreés
havia estat el MEC; segons ell el decret
té omissions, errors i excesos. Cal tenir
en compte que el Decret pertany al Minis-
teri d'Hisenda, especialitzat en reforma
fiscal pero no en educacio.

Recordem que va succeir un cas sem-
blant amb el decret de regulacié de plan-
tilles d’E.G.B. que va ser practicament de-
rogat poc després. Esperem que amb una
mica de sort succeeixi al mateix i entin-
guem un de millor. Al nimero vinent pu-
blicarem el text del decret.

Per un oblit de darrera hora va sor-
tir sense signar I'article Origens de
la interclasse del nimero 27 de
«Perspectiva Escolar». Els autors
sén Nuri Torras i Equip de 1a. eta-
pa de Nostra Llar.

Com cada curs, des de fa tretze anys,
Rosa Sensat organitza cursos d’hivern per
als mestres. Enguany la majoria d'ells gira
sobre l'eix de la «catalanitzacio de I'es-
cola», des de la llengua fins a la historia.
Aquest any, a més, s'han programat cur-
sos generals per a qualsevol persona preo-
cupada per |'educacio.

ULTIMES NOTICIES

El curs escolar va comencar el dilluns 18 de
setembre, amb dos mil mestres sense nome-
nar a causa del sistema seguit per la Delega-
cio, establert per ordre ministerial del MEC,
en 'adjudicacio de places vacants als propie-
taris desplacats, als opositors aprovats sense
placa i als contractats i interins. Cada any
la mateixa «murga» irracional i antipedagogi-
ca del sistema de provisié de places que sem-
bla inamovible i posat per retardar el comen-
cament de curs i desprestigiar 'escola estatal.
®

La majoria d'ensenyants —i concretament els
sindicats d'ensenyament CSUT, CCOO, US-
TEC i FETE-UGT— van dirigir una airada pro-
testa a les autoritats educatives per la irres-
ponsabhilitat de la seva-actuacid en detriment
de la qualitat i la imatge de [l'escola estatal.

@

La publicacio al BOE del 13 de setembre del
decret sobre dedicacié exclusiva dels mestres
estatals, per part del Ministeri de Finances,
ha apuntat nous problemes a l'escola, en sal-
tar-se els acords presos pels mestres i el
MEC el maig passat. Tant el caracter volun-
tari de la dedicacié exclusiva —que provoca-
ré més divisions i caos a l'escola— com la
distribucié de ['horari i contingut pedagogic
del decret han estat denunciats pels represen-
tants dels mestres.

[

La publicacié del decret del catala al BOE
—tot i que era esperat de molt temps enga—
portard grans dificultats i conflictes per la
manca de mestres i de reciclatge de cara a
la seva aplicacio.

@

| com cada any l'existéncia de problemes
permanents i quasibé «estructurals» del nos-
tre sistema educatiu: déficit de places esco-
lars als nuclis urbans més densificats, manca
de lfocs de treball per a un gran nombre de
mestres en atur, incompliment del pla estatal
d'inversions educatives (ex. gr.. els Pactes
de la Moncloa), etc., etc. Encara no s'han
complert els objectius de la reforma educa-
tiva de l'any 1970, quan es va promulgar la
Llei General d'Educacio...
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Pub.’fquem en aquesta seccio les conclusions de diversos grups
de temes generals d'Escoles d'Estiu de diferents llocs, que han arribat
a les nostres. mans, i dins les limitacions d’espai de la revista. Aixi
recollim el que pensen alguns dels sectors que més treballen
per la renovacio escolar i el millorament de I'escola. Pel que fa al
document «La catalanitzacié de I'escola» de la XIll Escola d'Estiu
de Barcelona hem omés la descripcio de les experiéncies escolars
que van servir de base a la discussio. Tot el material sera publicat

al marge de la revista.

...LA CATALANITAT
DE PESCOLA

Tema general de la XIll Escola d’Estiu de Barcelona

TREBALL DE GRUP
SOBRE LES ESCOLES DE TIPUS A
(majoria de nens de parla catalana)

Minoria de nens de parla castellana

Els nens de parla castellana que passen per
Preescolar i, per tant, es considera que tenen
temps suficient d'ambientar-se i de parlar el
catala a I'hora de comencar |'aprenentatge de
la lectura i I'escriptura han de tenir el catala
com a primera llengua de treball a I'escola.
Fer altrament significa (com de fet ha passat

(3-14 juliol 1978)

Dos-cents mestres durant deu dies hem estat debatent aquest tema general de tanta ac-
tualitat. La recent creacié del Servei d'Ensenyament Catala, de la Conselleria de Cultura
de la Generalitat, i la imminéncia de ['aparicié del decret sobre la llengua catalana ens
han esperonat a aportar-hi punts de vista practics.

Les experiéncies escolars pel que fa a la catalanitat de l'escola han estat el marc de
referéncia d'aquests debats, les conclusions dels quals ara oferim.

en alguns casos) marginar aquesta minoria a
causa d'un fals respecte. De tota manera, la
llengua d'acollida a Preescolar ha de ser la
materna fins que s'ambientin. Encara que s'ha
de matisar el concepte de «llengua materna»:
caldria distingir entre «llengua del nen quan
arriba a I'escola», «llengua dels pares», «llen-
gua usual del nen quan arriba el moment de
I'aprenentatge de la lectura-escriptura». L'ex-
pressio «llengua materna» és, doncs, confusa
i ambigua.

Els nens castellanoparlants que no han pas-
sat per Preescolar i arriben a I'escola a primer
d’EGB faran |'aprenentatge de la lectura-es-
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criptura en castella, Als que s'integren als al-
tres cursos d'EGB. procedents d’altres esco-
les, el mestre de bon principi els plantejara
el treball en la seva llengua. Tant als uns
com als altres se'ls introduird progressiva-
ment el catald a fi d'integrar-los com més
aviat millor al grup classe.

Per a tot aixd caldra comptar amb la colabo-
racio dels pares, sobretot pel que fa referén-
cia a l'actitud davant la catalanitzacid, pero
també quant a ambientacié catalana de la
casa, llibres, companys, etc.

Caldra, amb tot, que I'status social de la llen-
gua catalana surti de la situacié oficial de
sota zero.

El plantejament d'aquestes escoles no pot ser
de cap manera elitista; han de ser obertes
tant a families castellanoparlants com catala-
noparlants.

Castella segona llengua

El castella es treballarda com a segona llen-
gua per a tots els nens en aquest tipus d'es-
cola. (Pensem que la minoria de nens cas-
tellanoparlants a l'inici s'han convertit en ca-
talanoparlants i treballen en catala com
tothom.)

Partim del fet actual que el castella és molt
present a l'ambient, i especialment als mit-
Jans de comunicacid. El nen catalanoparlant en
va adquirint un coneixement passiu, i a ve-
gades actiu, bastant notable,

Si bé un treball sistematic del castella oral
ha de precedir-ne el coneixement escrit,
aquest aprenentatge s'ha de situar quan ja
siguin segures les bases del catala parlat i
escrit. Encara que cada situacié escolar con-
creta ho pot adaptar, es compta el 3r.-4t. nivell
d'EGB com a punt de partida d'un treball sis-
tematic de castella. (Queda pendent la giies-
ti6 de I'horari que s'hi dedica. Es una qiiestié
técnica important, perd sobre la qual falten
unes experiéncies minimes per pronunciar-
s'hi.)

S'assenyala, perd, la manca de material i de
metodologia adequada per a I'ensenyament
del castella segona llengua en les condicions
ambientals en qué es troba actualment. Aqui
hi poden jugar un paper important I'Escola
de Magisteri i la Universitat.

Catalanitzacié progressiva o de cop

Canvi des d'ara i de manera accelerada per
a les escoles d'aquest tipus que fins ara ho

havien fet tot en castella. Es evident que en
I'actual circumstancia hi ha d'haver paraHela-
ment el reciclatge de mestres.

Aquest canvi haura de significar, en un pri-
mer pas: fer |'aprenentatge en catala els pe-
tits, augmentar el nombre d'hores de llen-
gua catalana a tots els nivells, comengar per
fer en catala les matéries que signifiquin
més un arrelament al medi quant a continguts
i estendre-ho de seguida a les altres.

Es pot catalanitzar facilment i de cop I'am-
bientacié- de I'escola, els programes, material
de secretaria, etc.

TREBALL DE GRUP
SOBRE LES ESCOLES DE TIPUS C
(majoria de nens de parla castellana)

Minoria de nens catalanoparlants

Els nens catalanoparlants d'aquest tipus d'es-
cola han de treballar en catala. Cal que el
mestre tingui una actitud favorable, ja que
conservar i treballar adequadament la minoria
catalanoparlant requereix un esforg comple-
mentari important,

Va molt bé de trobar un métode de treball
que afavoreixi la feina individualitzada i, per
tant, evitar la creaci6 de dos grups diferen-
ciats, amb els problemes que suposa aixo.

El més important és la voluntat de fer escola
catalana per part dels mestres, encara que
I'ambient de I'escola i del barri, de moment,
encara sigui totalment castell.

S'assenyala la conveniéncia de reforgar el
treball de catala dels nens catalanoparlants,
si convé fent una redistribucié de mestres en
un moment convingut i, fins i tot, un augment
de la proporcié mestre/aula.

Catala segona llengua

Es més important la voluntat de ferho que
no pas la preparacié. El reciclatge ha de ca-
pacitar el mestre en aquesta tasca, perd
I'actitud favorable és basica per tirar-ho en-
davant.

S'assenyala aqui la conveniéncia que ho faci
el propi mestre.

El catala s'hauria de sentir des de Preesco-
lar (cangons, jocs...) (Aixi mateix, aquest
hauria de ser el plantejament de les Escoles
Bressol d'aquesta composicié lingiiistica). En
comencgar la Basica s'ha de fer treball oral
sistematic i, tot seguit, introduccié a la llen-
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gua escrita. S'indica la conveniéncia d'esmer-
car-hi les hores que facin falta. De tota ma-
nera, no n'hi haurd pas prou si no es va in-
troduint el catala dins les diferents arees |
no s'usa com a llengua ambiental. Aixo preci-
sament és el que fa adonar els nens de la
necessitat de dominar-ho. L'organitzacié de
classe pot resoldre possibles problemes de
llengua al moment de treballar continguts
(treballar per grups, per exemple).

Es molt important aqui de motivar els nens
catalanoparlants perqué parlin en catala als
seus companys (assegurant que aquests els
entenen), encara que aixo vindrad determinat
per l'actitud dels grans.

De vegades es troben actituds negatives dels
nens envers,el catald. Aixd es troba espe-
cialment:

a) en escoles molt tancades respecte del
catala;

b) en alguns nens catalanoparlants que es
troben en minoria en una escola molt caste-
llanitzada. (Estan cansats de ser els «casos
especials» de I'escola.)

Actitud sociolingiiistica dels mestres

Es basic en aquest tipus d'escoles que els
mestres i l'escola (i els directors!) tinguin
un plantejament clar de catalanitzacid. La seva
actitud no ha de ser pas definitiva, sind em-
prenedora.

Cal preveure resisténcies, moltes de les quals
poden cedir a causa de la pressid de |'am-
bient i del canvi en la situacié legal.

Llengua ambiental de I'escola

Si ja des del Preescolar s'introdueix el catala
en l'ambientacié: cartells, festes, sortides, et-
cetera, de manera que s'acaba fent-ho tot
en catala, aixd facilita la integracié bastant
rapida dels alumnes.

L'ambient general de la societat (llengua ofi-
cial, mitjans de comunicacié) serd molt im-
portant per al procés de catalanitzacié d'a-
quest tipus d'escoles.

Acci6 respecte als pares

Convé engegar un reciclatge lingiiistic dels

pares a l'escola mateix (encara que ho portés
gent de fora), subvencionant-ho qui sigui.

En un moment de canvi, cal raonar-ho als pa-
res per tal de sensibilitzar-los i mentalit-
zar-los.

Si l'accié respecte dels pares és positiva,
aixd pot ser un bon element de cara a aquells
mestres que no ho vegin clar.

D'altres observacions

S'hauria de recollir el problema dels nens
gallecs, asturians, etc., que viuen agui.
S'hauria de tenir present les variants del cas-
tella a I'hora de treballar la llengua caste-
llana.

TREBALL DE GRUP
SOBRE L'ESCOLA ESTATAL

Consideracions generals

En la presentacid d'experiéncies han exposat
les seves un tipus molt determinat d'escoles:
o privades o estatals de tipus A, privades de
tipus C i estatals de tipus B (percentatges
repartits de catalanoparlants i castellanopar-
lants: entre 25 % i 75 %). Les escoles esta-
tals de tipus C no han estat analitzades i cal
fer-ho perqué son les que predominen. Cal
analitzar per qué no s'han produit experién-
cies de catalanitzacié en aquestes escoles;
aquestes escoles haurien de tenir preferéncia
a I'hora d'obtenir subvencions per ensenyar
catala.

Provisié de places

Hi ha tota una colla de punts que creiem ba-
sics per tal com estan estretament relacio-
nats amb la possibilitat d'una catalanitzacié
de I'escola estatal:

El sistema educatiu catala ha de dependre
de la Generalitat.

Han de desapargixer els trasllats forcosos.
Cal abolir el sistema actual d'oposicions.

Cal modificar els criteris de provisié de pla-
ces perqué desfan els equips de les escoles.
Cal que la plaga que es doni sigui definitiva,
no pas provisional, com ara, perqué la gent
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pugui arrelar-s'hi. Aquesta estabilitat dels
mestres al centre facilitara el treball en equip.
La titulaci6 a final de magisteri hauria de
ser valioa per accedir a places.

La provisi6 i distribucié de places ha de ser
descentralitzada, i han de participar-hi els pa-
res, sindicats de mestres i poders autond-
mics. Caldria pensar en Consells formats per
mestres, pares, organismes socials de barri
o poble... Perd ja des d'aquest moment I'Ad-
ministracié no hauria d'adjudicar més places

a gent que no tingui un coneixement suficient .

de la llengua i de la cultura catalana.
L'alternativa que es doni —la que sigui— hau-
ra de ser progressiva, deixant opcié a tothom
per poder anar on vulgui. La distribucié del
personal docent per ocupar les places dins
de I'escola anira encaminada a cobrir els pri-
mers nivells amb els professors que dominin
la llengua catalana.

En la distribucié de les places, cal tenir en
compte la capacitat pedagdgica, controlada
per una Inspeccié completament diferent a
la d'ara. '

Les Normals de Catalunya hauran de preparar
mestres per exercir a Catalunya. Per tant, cal
una programacié dels estudis de magisteri
amb continguts catalans, portant uns conei-
xements realment pedagogics i amb practi-
ques reals i controlades.

Els mestres que s'hagin preparat en una Nor-
mal no catalana i wvulguin ocupar plaga a
Catalunya, han de demostrar que tenen els
coneixements necessaris (llengua, continguts)
per exercir-hi. Ho demostraran pel sistema
que es cregui convenient, Caldria tenir un
organisme (podria ser un departament en al-
guna normal) per poder reciclar els mestres
de fora que vulguin treballar aqui.

Formes de treballar la llengua

La llengua s'ha de treballar intensivament
sempre que es vegi que fa falta, per proble-
mes del moment, mentre no hi hagi una total
normalitzacié. Si convé, cal superar el limit
de les tres hores setmanals.

Cal aprofitar tots els mitjans per fer-ho: car-
tells, murals, informes, comunicats escrits,
premsa, mitjans de comunicacié i d'ambienta-
cié de l'escola en general; introduccié de lli-
bres catalans a les biblioteques de les es-
coles.

En el pitjor dels casos caldria assegurar un
minim: que siguin capagos d'entendre el ca-
tala a nivell oral,

El Parvulari a I'escola estatal

Per la catalanitzacié de I'escola i del pais en
general, és necessaria l'existéncia d'Escoles
Bressol i de Parvularis estatals per a tothom
totalment catalans,

En els ja existents es tendird a una catala-
nitzacié total accelerada.

Per tant, fara falta personal i materials ade-
quadament preparats.

TREBALL DE GRUP
SOBRE LA CATALANITZACIO
DE LA SEGONA ETAPA D’EGB

Perspectives de cara a BUP i FP

Quan el nen acaba I'EGB ha d'estar preparat
per continuar treballant en catala o en cas-
tella. En el cas que continui estudiant a Ca-
talunya ha de fer I'ensenyament en catala.
Seria un greu problema que no poguessin
fer-ho en catald per manca de catalanitzacié
de BUP i FP.

Caldria demanar una programacié comuna en.
tre els mestres de manera que no hi hagués
un abisme entre 8&. i BUP/FP.

Malgrat la poca certesa que tenim de trobar
un BUP/FP catalanitzat, creiem que l'escola
ha de ser catalana a segona etapa sense re-
gatejar esforgcos de cap mena.

Continguts i material

De moment hi ha poc material i aquest és
gairebé sempre traduit i centralitzat. Urgeix,
doncs, fer material arrelat al pais, no pas
traduit. En aquest sentit cal fer una crida a
les editorials,

Fer un pla de programacio en vistes a la ca-
talanitzacié dels continguts: comengar per
ciéncies socials.

Caldria primer que aquells qui han de treba-
llar en continguts catalans (Generalitat, etc.)
poguessin fer uns materials de base valids
per a una majoria d'escoles.

L'equip de mestres ha de confeccionar mate-
rial de manera progressiva i fer-ne intercanvi
com a cosa urgent.

Reciclatge de mestres

Hi podem trobar resisténcies per part dels lli-
cenciats pel fet de considerar-se especialis-
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tes. Molts tenen un plantejament digldssic.
Una altra qiiestié sén els llicenciats en llen-
gua castellana, que sempre solen plantejar
el castella com a primera llengua. Se'ls ha
de fer entendre que en una situacid normal
el castella serd segona llengua.

Tercera llengua

Hi ha d'haver la primera llengua ben estruc-
turada.

En una situacié normal, a segona etapa els
nens ja tindran el catala com a primera llen-
gua; per tant, cal pensar que el treball de
tercera llengua es fara prenent el catala com
a referéncia. Avui per avui, s'’haura de fer el
que es pugui segons la situacié de cada es-
cola, tenint en compte que la UNESCO reco-
mana que el treball es faci a partir de la llen-
gua de I'alumne.

TAULA RODONA
DELS PROFESSORS DE CATALA

De la taula rodona celebrada a I'dltima ses-
si6 i a la qual no va seguir un treball de grup
com en d'altres experiéncies presentades,
n'anotem alguns punts que cal considerar:

Que el seu treball fins ara no es pot con-

siderar d'escola, sin6 d'aula, donat que se'ls

feia dificil integrar-se¢ a I'equip.

Agquestes dificultats venien donades per:

— incomprensi6é de molts mestres estatals,
ja que la majoria eren castellanoparlants;

— evidéncia d'una cultura diferent a ['ho-
ra dels plantejaments;

—els costava d'acceptar el professor de
catala;

— als claustres d'aquestes escoles no sol
parlar-se de qiiestions pedagogiques;

— una normativa poc clara o, si més no,
poc difosa pel que fa als drets dels pro-
fessors de catala a participar als claus-
tres amb veu i vot;

Es demana des de la taula que es faci la se-
giient peticid; i el conjunt de mestres assis-
tens (200) la fan seva:

«Una normativa clara per part d'inspeccié o/i
la Generalitat per tal de legalitzar els profes-
sors de catala i que per tant puguin partici-
par al claustre amb veu i vot.»

TREBALL DE GRUP
SOBRE APORTACIONS
A L’APLICACIO DEL DECRET

Reciclatge de mestres

Cal comengar-lo immediatament.

Pel que fa referéncia als mestres que actual-
ment treballen a Catalunya, el reciclatge ha
de ser obligatori per a tots aquells que pen-
sen continuar exercint-hi. Si no, ens troba-
rem continuament amb problemes de nens
que hauran aprés en catala a un curs i no
el podran continuar al segiient, o al revés.
No hi hauria d'haver cap entrebanc per part
de mestres de segona etapa, especialment
dels llicenciats, tal com ha passat en alguns
casos.

Caldria determinar un temps minim per fer
aquest reciclatge i donar totes les facilitats:
descentralitzat per comarques i barris, sub-
vencionat oficialment... No cal dir que ins-
pectors, professors de Normal, d'Universi-
tat, etc. s’han de reciclar en un terme breu.
En el cas dels mestres estatals, caldria par-
lar-ne a través d'una série de reunions per
barris o comarques. En aquestes reunions cal-
dria comengar a debatre els problemes que
planteja la catalanitzaci6.

Aquest reciclatge hauria d'anar més enlla de
la llengua. S'hauria de fer en continguts cul-
turals: geografia, art, historia, ciéncies na-
turals, economia...

La Inspeccié hauria de controlar d'alguna ma-
nera l'efectivitat dels reciclatges.

Redistribucié de mestres

Convé una normativa obligatoria a les esco-
les que permeti una redistribucié dels mes-
tres (es podria canalitzar a través de la Ins-
peccid).

En els centres on no hi hagi prou mestres pre-
parats per assegurar l'aprenentatge de lectu-
ra-escriptura en catala dels nens catalano-
parlants, caldrd enviar-hi les persones que
calgui.

Cada mestre que en sigui capa¢ ha de fer
servir ja el catala a la seva classe. No cal
pas esperar que els mestres hagin arribat al
final del reciclatge per comengar de fer |'a-
prenentatge als nens.
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ESCOLA

b
Cada zona hauria de mirar les seves neces- EN CATA LA

sitats de professors de catala. Val a dir que
els professors de catala han de tenir una sor-
tida adient i no quedar-se després sense
feina.

S’ha de preveure, perd, que hi ha d'haver mes- PRIMERS LLIBRES PER A
tres que es dediquin a I'ensenyament del cas- L'E.G.B. EN CATALA
tella. Es considera adequat que ho facin mes- APROVATS PEL MINISTERI

tres castellanoparlants, que tinguin, perd, co-

neixement de la llengua, costums, historia... D’EDUCAC!O | CIENC[A

d'aqui.

SERIES GRADUADES - E.G.B.

Planificacié i control
Lectura i Llenguatge
La Inspeccid ha de passar a la Generalitat.
Caldria unes orientacions generals de cara a
la catalanitzacio de |'escola adrecades a tots
els mestres, a fi d'assegurar la continuitat
de la transformacié en escola catalana.

Lletres (1er.), Beceroles (1er.), Estels
(20n.), Bon mati (2on.), Quatre sota un
pi (4rt.), Histories del meu pais (4rt. i
5¢.) Plats i olles (5é. i 6&.), Les plantes,
el animals, els elements (5&. i 6&.), La

Caldra preveure mesures concretes de control mar, la plana, la muntanya (6. i 7&.), Els
a carrec de la Generalitat. Regular i planificar pobles, les ciutats, els homes (7&.i 8&.],
son les tasques essencials i prévies al con- Historia de Catalunya. Tria d'episodis
trol. (Hauriem de saber les dades que recull (2a. etapa), Guiatge (2a. etapa)

Inspeccié sobre coneixement del catala per
part dels mestres estatals.)
Cal controlar que les tres hores de catala es

Diccionari de sinonims i antonims (amb
un apéendix de barbarismes)

facin i es facin bé Breu diccionari ideologic catala
Convé que la Generalitat crei els organs ne- Practicas de catalan basico (per a alum-
cessaris de mentalitzacié: cal continuar la nes castellano-parlants)

tasca de mentalitzacié de mestres i pares.
Naturalesa

Torsimany (3er.), Edafos (4rt.), Diaita (5¢),
Energia (G&.), Dynamis (7¢&), Materia i
vida (8e.)

Material

Caldria fer una informacié exhaustiva de tot

el material existent i en curs d'edicié, en Societat (geografia i historia)
llengua catalana, i amb continguts catalans.

En aquest moment hi ha material en catala Torsimany (3er]). Vida i paisatge (4rt],
de moltes arees i nivells, i en continua sor- Terra i homes (5¢). Mon i pobles (6e.),
tint. Ara bé, tant pel que fa a qualitat peda- ?g'.s‘]]s A'rrgfw['gp'l"scf[j“q']}‘ El mon d'avui
gogica, com pel que fa a continguts cata- Brlo B BHpE
lans, hi ha llacunes enormes pertot. a3

b . 3 emati
El material per a I'ensenyament del castella Matematica
segona llengua és inexistent. Motivacions matematiques: Fem matema-

tica (| a V).

Continguts Religio

La meva fe (1er. a 3er)

EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29

A totes les escoles de Catalunya, siguin del
tipus que siguin, els continguts han de ser n
catalans per a tothom. Per aixo cal partir del

medi local i comarcal.




PAU VILA, La fesomia geo-
grafica de Catalunya, Ed. Laia,
Barcelona 1977.

La nova edicié de La fesomia
geografica de Catalunya de
|'Editorial Laia vol ser un ho-
menatge al mestre de la geo-
grafia catalana, Pau Vila, i per
aixd el llibre es reedita tal
com l'autor el publica el 1937
en plena guerra civil. El res-
pecte per l'obra original és,
sens dubte, un encert, per-
qué el merit de Pau Vila no
rau en la seva actualitat sind
en el fet d'haver estat un
dels millors estudiosos de la
Geografia de Catalunya i en
el fet de ser punt de partida
obligat per als treballs pos-
teriors.

L'obra de Pay Vila és molt
important per als qui creiem
que la recuperacié de la iden-
titat de Catalunya haurd de
passar per la recuperacio i

la divulgacié del seu patri- -

moni cultural, perqué, si bé
la ciéncia sempre estad en
construccié, necessita el su-
port d'uns fonaments que no
es poden improvisar.

La Fesomia geografica de Ca-
talunya descriu i explica la
geografia del pais seguint el
model de la Geografia Regio-
nal Francesa en uns capitols
curts, escrits en una prosa
agil i engrescadora, i on, amb

les paraules justes, ens expli- 77~

ca l'essencial del relleu, del

clima, del poblament i d'al-

tres temes fonamentals.

La lectura atenta dels escrits
de Pau Vila sempre és una
bona lligd per a un mestre
perqué al darrera del text
senzill, aparentment simple i
absolutament entenedor, es
descobreix una reflexié pro-
funda sobre els temes, un
coneixement extens i una
gran estimacio6 pel seu treball.

El llibre que comentem té,
a més, l'encert de juntar dos
mestres; un, Pau Vila, l'altre
Enric Lluch, autor del proleg.
Ambdés en moments dife-
rents han fet molt per la Geo-
grafia i pels seus mestres.

Pilar BENEJAM

ﬁ

Donatius
de les editorials

Ed. Marin,
Barcelona 1978

RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
F., Lagartos y lagartijas.
RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
F., Halcones y cernicalos.
RODRIGUEZ DE LA FUENTE,

F., Las garzas.
RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
F., Pequeiias aguilas.
RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
F., Las grullas.
RODRIGUEZ DE LA FUENTE,
F., Liebre y conejo.

Ed. Santillana,
Madrid 1976-77

Tota la seva produccié
de Pre-escolar i EGB

Altres editorials

I.LN.L.E., Llibres en catala (ca-
taleg), Gremi d'editors,
Barcelona 1978.

F.E.C.S.A., Central térmica de
Badalona II, Barcelona 1976.

HOMS, 0., Formacién profe-
sional y sistema producti-

vo, |ICE-UPB, Barcelona
1978.
SAMANIEGO, F., Fabulas, La
Gaya Ciencia, Barcelona
1978.

GARCIA CASTRO, E., La cri-
sis econdomica, Manifiesto
ed., Madrid 1978.

BOSCH GIMPERA, P., Espa-
nya, Edicions 62, Barcelona
1978.

MONZO, Quim, Uf, va dir ell,
A. Bosch, Barcelona 1978.

CASELLAS, R., Les multituds,
A. Bosch, Barcelona 1978.

JACOBY, R., La amnesia so-

cial, A. Bosch, Barcelona
1978.

KROEBER, T., Ishi, el dltimo
de su tribu, A. Bosch, Bar-

celona 1978.

Altres tipus de donatius
(autors, lectors
de la biblioteca, etc.)

RODRIGUEZ, A., Economia y
territorio en Catalunya,
Banca Mas Sarda, Barce-
lona 1978.

BUHIGAS, C., La Fuente, Edi-
ciortes Marte, Barcelona
1978.

DESCLOT, M.,
Negranit,
lona 1978.

COSTA-JOU, R, A propoésito
de la escuela activa, Nue-
vas Técnicas Educativas,
Mexico 74.

Historia de
ciclostil, Barce-
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Editorial Casals

PROGRAMA 1 Material programat per al treball de llengua que als
nens catalanoparlants han de fer a I'E.G.B.

CoHeccio EL PENELL (llengua i gramatica)

® 1r. FOC——e® 2n. TREPA—— @ 3r. CORRIOLA —— @ 4t. ESCLETXA
® 56. EINA —— @ 6e. CATALA 2n. —— @ 7&. CATALA 2n. ——
® 8¢. LLETRES DE MOTLLE

PROGRAMA 2
Colleccio MOLI DE VENT

Material programat d’aprenentatge del catala
per als nens castellanoparlants.

® 1r. POTSER Si, POTSER NO (en preparacio)
® 2n.EL CASTELL D'IRAS | NO TORNARAS
® 3r. TRES | NO RES 0
® Llibre i Guia Didactica el

Material Complementari
FITXES D'ORTOGRAFIA

SERIE 1.—— 2n.-3r., nivell: 8 quaderns
SERIE 2. —— 3r.-4t., nivell: 7 quaderns
SERIE 3. —— 4t.-5¢., nivell: 5 quaderns

EXERCICIS DE LLENGUA (de proxima aparicié) A partir de 2a. etapa d'E.G.B.
CLAU DELS EXERCICIS DE LLENGUA (de proxima aparicid) Amb orienta-
cions de treball per als mestres, a partir de 2a. etapa d'E.G.B.

Coleccio ESTRIS ® 1. LLENGUATGE
Colleccio ESTUDIS e 1. UNA TEORIA SINTACTICA PER A L'ESCOLA

E.G.B.

Matematica: Ja hem publicat de 1r. a 5&. cursos. Segona etapa, en pre-
paracio.

Experiencies: Ara la nostra colleccié d'experiencies també en Catala.

El primer i el segon cursos sortiran el proper mes de setembre. Els altres
titols de la primera etapa, en preparacio. Amb els nostres llibres es pot
seguir en catala, practicament, tota la primera etapa de |'E.G.B.

MATERNAL PREESCOLAR E.G.B. B.U.P.
Tots els cursos complerts DEMANEU CATALEG EXPLICATIU

=3
EDITORIAL CASALS caspe, 79. Barcelona 13 TIf. 2457203-04
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Biel DALMAU
Barcelona, 25 de juny
del 1978

Resum biografic de RamoN Costa 1 JoU

Nascut a Llagunes, Soriguera, partit de Sort, el 4 maig
1911.

Fins el 1925 passa la infancia en aquest poblet de la
muntanya.

1925-1929. Estudis oficials del Magisteri a Barcelona.

1929-1931. Mestre al Collegi de 2n. Ensenyament de I'A-
juntament de Granollers. Culminacié del Batxillerat en
Lletres, en examens lliures a I'Institut de 2n. En-
senyament, Balmes.

1931-1934, radicat a Barcelona.

— Escola Normal de la Generalitat.

— Seminari de Pedagogia.

— Cursets-Oposicié al Magisteri, convocatoria del 1931.

1934-1936. Mestre de Plana-Rodona, Olerdola.

— Director provisional del Grup Escolar Ramon de
Penyafort, de Vilafranca del Penedés, a l'abril del
1936.

1936, juliol. Sec. d’Organitzacié de la Federacié Catalana
de Treballadors de I'Ensenyament (UGT).

1937-1939, en el front d’Aragé (27 Divisio) i al poc temps
en el front del Centre (Tercer Cos d'Exércit, Comis-
sari de Sanitat i Responsable de les Milicies de la Cul-
tura).

1939, exiliat a Toulouse, Franga.

1940-43. Exili a Santo Domingo. Ocupacio: classes particu-
lars de Segon Ensenyament .

1943.45. Exiliat a Cuba. Ocupacié: periodisme en la CTC.

1945 fins a l'actualitat, residencia a Mexic.

— 1945.52. Periodisme i radio.

— 1952-60. Professor en un Centre Psicopedagogic.

—1960-67. A Cuba, professor a la Universitat de I'Ha-
vana.

— 1967 fins a l'actualitat, Assessor Pedagogic de l'esco-
la «Ermilo Abreu Godmez», a la ciutat de Mexic, D.F.

Llibres publicats en diverses editorials: La educacidn en
la familia, El lenguaje a través de los textos libres,
A propdésito de la escuela activa, i molts altres a Me-
xic; Educacion moral de la joventud, a Cuba.

Collaborador en diferents organismes de I'Estat, a Me-
xic, sempre en giiestions educatives (Secr. d’Educacid,
Consell Nal. de Ciéncia i Tecnologia, etc.). També a
la UNAM i altres institucions.

Colaborador setmanal en el diari El Dia, en les pagines
de «Educacién y Magisterio». Director de la revista
Escuela Activa.

59



60 (conver§acio amb

Ramén
(05ta
1 Jol

Biel Dalmau, — Ens agradaria que ens par-
lés de les experiéncies més significatives d'a-
quells temps de la Republica, del 1931 al
1939, les quals, segons tenim entés, vosté
va viure d'una manera activa. ;Quina era,
I'any 1931, la situacié en el mén de I'ense-
nyament?

Ramon Costa i Jou. — Pot dir-se que I'any
1931, en les escoles d'Espanya es treballava
generalment com al segle passat, no s'hi as-
pirava a res més que a ensenyar a «escriure,
llegir i comptar=. En el sistema oficial hi ha-
via una triple discriminacid. Primera, la dels
infants privats d'ensenyament perqué no hi
havia prou escoles ni prou mestres al pais;
segona, la dels infants de les capes socials
sense possibilitats econdmiques que s’havien
de limitar a l'ensenyament primari, sovint
incomplet, i tercera, la discriminacié en fun-
cié del sexe, noies i nois separats. A més
dominava l'ensenyament a base de cartells,
sillabaris i beceroles, quaderns pautats, re-
sums minims que s'aprenien de memoria, en
fi, escola tradicional, llibresca, autoritaria,
dogmatica, memorista, rutinaria. Alld que Ce-
lestin Freinet en deia «['escolasticas».

Es veritat que hi havia algunes realitzacions
modernitzadores que lluitaven a contracor-
rent, com la Institucion Libre d'Ensefanza a
Madrid, I'Escola Moderna a Barcelona, la ma-
teixa Blanquerna, I'Escola del Mar i altres,
com els intents del Patronat Escolar de Bar-
celona. Perd d'aquestes institucions amb es-
perit renovador ni de les que en I'ambit in-
ternacional tenien prestigi™ (Escoles Noves,
Escoles Actives, Montessori, Decroly, les in-
vestigacions de Ginebra) mai no se'ns en par-
lava quan estudiavem Magisteri a |'Escola
Normal,

B.D. — On va estudiar? ;Quines foren les se-
ves primeres experiéncies?

R.C.J. — Jo havia fet els estudis oficials de
quatre anys, del 1925 al 1929, en plena dic-

tadura de Primo de Rivera, a I'Escola Normal
de la Rambla de Catalunya, 123.

Quan va proclamar-se la Republica, I'any
1931, jo era mestre en un Colegi d'Estudis
Secundaris de [|'Ajuntament de Granollers,
agregat a l'lnstitut Balmes de Barcelona. Alli
s'estudiava el Batxillerat i jo era l'encarregat
de la classe de preparacié dels nens que ha-
vien de fer I'examen d'ingrés, o sigui, nens
de 9 a 10 anys.

La Republica significava, pel seu contingut
democratic, I'esperanca de canvis profunds
en tots els ordres de la vida del pais i, d'una
manera especial, en el que es referia a I'en-
senyament, igual en els metodes de treball
que en el contingut de la formacié de les
noves generacions. En el magisteri, especial-
ment entre els joves, es respirava un gran
optimisme i una gran confianga en el futur,
La Republica significava un ambient general
de renovaci6 que sintetitzava les aspiracions
de sempre, especialment a Catalunya. Re-
cordem que ja a principis de segle, a més de
I'Escola Moderna de Ferrer i Guardia, s'ha-
vien fet els intents de l'escola de mestres
Bardina i els estudis normals de la Manco-
munitat, expressié dels quals eren els «Qua-
derns d'Estudi» que jo veia sovint, quan era
petit, a la taula de treball del meu pare, mes-
tre nacional en un poblet del nord de Lleida.
Tot aixd formava part d'una heréncia peda-
gogica que s'havia estroncat amb la dictadura
primorriverista i que, en instaurar-se la Re-
pablica, es reprenia amb una gran vitalitat. El
mateix Patronat Escolar de Barcelona va re-
prendre les seves funcions, amb els grups
escolars i les colonies de vacances, demos-
trant com a nivell de les grans ciutats es pot
modernitzar |'escola quan hi ha voluntat i
interés a fer-ho.

A l'agost del 1931, a I'ensems que MarceHi
Domingo, ministre d'Educacid, reformava les
Escoles Normals a tot el pais, a Barcelona,
d'acord amb els desigs de Ventura Gassol,
Joaquim Xirau, Emili Mira i altres educadors
destacats, es creava |'Escola Normal de la
Generalitat, amb el Pla d'Estudis Professio-
nals. A finals d'aquell any es feia |'examen
d'ingrés limitat a 40 alumnes. Jo em vaig
presentar a |'examen i vaig ser un dels esco-
llits per seguir aquests cursos professionals.
La diferéncia amb l'altra escola normal es va
notar immediatament,

B.D. — Entenem que vosté fou un dels ini-
ciadors del moviment Freinet en aquella épo-




ca. ;Qué ens pot dir d'aquest moviment
pedagogic?

R.CJ. — Si. El professor Jesus Sanz, en les
seves classes de Metodologia de I'Ensenya-
ment del Llenguatge a I'Escola Normal de la
Generalitat, ens havia parlat del seu contacte
personal amb Freinet i els seus seguidors a
Franga, Havia portat d'alla una petita premsa
rudimentaria, feta de fusta, i alguns exem-
plars de publicacions infantils realitzades per
nenes i nens de les escoles franceses, com
també alguns exemplars de la revista «L'im-
primerie & |'école», per als mestres, i de «lLa
Gerbe», recopilacié de treballs d'infants. El
que més ens cridava |'atencié foren els gra-
vats en lindbleum, |'originalitat i forca expres-
siva dels quals eren realment impressionants,

Jesus Sanz, que abans d'entrar a I'Escola
Normal de la Generalitat era professor nume-
rari de la Normal de Lleida, havia parlat d'a-
questes experiéncies amb Hermini Almen-
dros, Inspector d’Ensenyament a Lleida. Al-
mendros es va fer seva la idea i va entusias-
mar alguns mestres, entre ells Patrici Redon-
do, de Puigvert de Lleida i Josep de Tapia, de
Montoliu. Els dos es varen posar a treballar i
a buscar un fuster que els fes les petites
premses de fusta. En els tallers d'impremta
cercaren les caixes de tipus vells, rodets d'en-
tintar que ja no s'utilitzaven, interlinies, etc.,
objectes que adquirien amb facilitats. EI ma-
teix Almendros entrd en contacte amb Freinet,
i el 1932 va publicar un llibre, La imprenta en
la escuela, editat per la «Revista de Pedago-
gia» de Madrid, que fou el primer document
important sobre aquesta técnica d'ensenya-
ment en llengua espanyola. A Lleida hi hagué
un bon contingent d'activistes, entre els quals
recordo a Lluis Aige, J. Alcobé, Costafreda,
Llardén... Jo ja havia entrat en relacié per-
sonal amb tots ells.

En aquell temps en produiren canvis i tras-
llats a Barcelona els quals afectaren el grup
de Lleida. Jesis Sanz va passar a |'Escola
Normal de la Generalitat, com ja ho hem
esmentat; Hermini Almendros a la Inspeccio
d'Ensenyament, Patrici Redondo fou nomenat
Director de I'Escola Graduada de Vilanova i
la Geltrii i Josep de Tapia es trasllada a Sant

Andreu, com a mestre d'una escola del Pa-
tronat. Jo continuava estudiant a la Normal

de la Generalitat, pero simultaniament vaig
prendre part en els cursets-oposicié de Bar-
celona, i el 1934 era mestre nacional en un
poblet del municipi d'Olérdola, prop de Vila-
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franca del Penedés. Alli em vaig presentar
amb tot l'equip complet per fer la practica
de la impremta a l'escola.

A Lleida s'havia celebrat el que varem con-
siderar com el Primer Congrés de la «Coope-
rativa Espafola de la Imprenta en la Escuelas,
organisme creat precisament per a difondre
els principis, métodes i técniques en les quals
es fonamentava aquest nou corrent pedago-
gic i, a I'ensems, perqué servis d'instrument
coordinador de les activitats, distribuidor del
material i per posar en relacié d'intercanvi els
mestres de les diferents escoles que adopta-
ven la técnica. Molt aviat n'hi hagué a I'A-
ragé (Simeon Omella, a Plasencia del Monte),
a Les Hurdes (Extremadura), a Valéncia i a
diferents indrets de Catalunya. Cal mencio-
nar, per la seva significacid important, el mes-
tre de Bafuelos de Bureba, provincia de Bur-
gos, Antoni Ma. Benaiges Nogués, fill de Mon-
troig, Tarragona, el qual sobresortia pels seus
quaderns impresos i per l'originalitat de les
seves creacions i illustracions (recordem una
monografia sobre El Mar, per a nens que mai
I'havien vist, la qual a tots ens va impres-
sionar). Antoni Benaiges fou una de les pri-
meres victimes del terrorisme franguista els
darrers dies de juliol del 1936, quan es pre-
parava per a assistir al Il Congrés de la
Cooperativa,

En la reunié de Lleida, la direccié de la
Cooperativa va quedar encomanada als que
havien iniciat aquest moviment a Catalunya.
Fou traslladada a Barcelona a consegiiéncia
de la nova ubicacié dels iniciadors. Aixi, la
distribucié de funcions es féu de la manera
segient: Almendros com a Assessor Peda-
gogic, Tapia com a responsable del material
I'Enseignement Laic», on copsarem el dina-
s'havia fixat per al titol de cooperador), Pa-
trici Redondo i Anna Gavin, una mestressa de
Sant Sadurni d'Anoia, es destacaven per les
seves experimentacions técniques dins de la
direccié, i jo (Costa Jou) era l'encarregat
de les publicacions, el butlleti «Colaboracién»
i els materials que anessin fent falta o que
es poguessin publicar.

El Il Congrés es féu a la ciutat d'Osca, a
I'Aragd, i fou organitzat per Omella i uns
professors de I'Escola Normal.

L'any 1934, en les vacances de primavera,
un grup de mestresses de Manresa, Almen-
dros, Redondo i jo, varem anar a Montpellier,
Franca, al Congrés de la «Cooperative de
I'Enseignement Laic», on copsarem el dina-
misme de Célestin Freinet i els seus segui-
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dors. Freinet fou pregat d'assistir a I'Escola
d’Estiu d'aquell any, a Barcelona, on va in-
tervenir amb importants conferéncies i taules
rodones. L'any segiient, 1935, vaig ser jo el
designat per a fer-hi les intervencions, amb
les corresponents classes practiques amb
nens de la meva escola de Plana Rodona, del
Municipi d'Olérdola.

El Ill Congrés estava ja convocat a Manre-
sa, en la segona quinzena del mes de juliol
del 1936. Mai no es va poder celebrar.

No recordo els nimeros que van sortir del
butlleti «Colaboracién». Jo no n'he pogut con-
servar cap. Algunes referéncies les he tingut
a través de «L'Educateur», |'dorgan francés de
la pedagogia Freinet. Qui sap si se'n podria
trobar algun entre els cooperadors d'aquells
temps. Valdria la pena, car tots els que hi
treballavem hi posavem un gran entusiasme.
Per gestions de Tapia, la casa Neufville de
Barcelona ens proporcionava els tipus d'im-
premta en condicions favorables; un taller
ens feia les premses, ara ja de metall, i tam-
bé els rodets d'entintar, els componedors
especials i la resta de I'utillatge. A Mexic
conservo, i ho guardo com un tresor, segu-
rament |'inic exemplar que es pogué salvar
del llibre de C. Freinet, La imprenta en la
escuela, que fou traduit, preparat i prologat
per Almendros, l'edicié del qual es féu el
1936 en la impremta Claret de Vilafranca del
Penedés i de la qual jo me'n vaig cuidar.
Aquells mil exemplars ja no es varen poder
distribuir,

Per mi és una gran satisfaccié saber que
aquella tasca pedagdgica que es va iniciar
amb tant d'entusiasme en els temps de la
Republica s'hagi reemprés ara, per les noves
generacions de mestres, en condicions que
signifiquen una superacié destacada dels pro-
posits inicials. Els avengos actuals en tots
els ordres permeten preveure realitzacions
multiples que afavoriran el desenvolupament
integre i racional dels infants en un ambient
de confianga, de seguretat i de llibertat.

B.D. — ;No ens podria parlar una mica sobre
la situacié durant la guerra?

R.CJ. — Teniem a tota Espanya una organit-
zacié sindical de treballadors de I'ensenya-
ment, la FETE. No érem molts. Els primers
dies després del 18 de juliol hi hagué a Bar-
celona una reunié de representants de les
quatre provincies catalanes i es reorganitza
la Federacié Catalana de Treballadors de I'En-
senyament. Fou elegida Pepita Uriz, que era
professora a la Normal de Lleida, com a Se-
cretaria General; jo vaig ser elegit Secretari
d'Organitzacié i Manuel Cluet fou el Secretari
de Finances. Naturalment, varem actuar d'a-
cord amb la UGT, la Central Sindical a la qual
estavem adherits. Hi havia també |'organitza-
cié parallela de la CNT, en la qual els mestres
i professors tenien la seva seccié correspo-
nent al Sindicat de Professions Liberals.
Dues preocupacions tenien prioritat en
aquells moments. La primera, concientitzar
els educadors a favor de la lluita antifeixista
i defensar les institucions democratiques.
Aixd anava relacionat amb la depuracié que
feia I'Estat dels mestres significats com a
enemics, els quals, sortosament, eren molt
pocs. La segona fou la de promoure |'exten-
si6 del sistema educatiu a tots els infants,
sense cap mena de discriminacid, i accelerar
la renovacié pedagogica en els principis i en
els métodes. En funcié d'aquests objectius
sorgi el Consell de I'Escola Nova Unificada,
el CENU, que estava integrat per quatre re-
presentants de la UGT, quatre de la CNT i
quatre per part del Govern de la Generalitat.
Malgrat que jo personalment vaig intervenir-
hi en els moments inicials, com a Secretari
d'Organitzacié de la FCTE, de fet, el perllon-
fiament de la guerra determina que els que
érem més joves (jo tenia 25 anys), prengués-
sim la decisié de deixar les nostres funcions
de reraguarda i anar-nos-en al front. Fou aixi
que jo vaig anar a parar, primer, a las 27 Divi-
si6, al front d'Arag6, i un temps després, al
Front del Centre, com a Comissari de Sanitat
del 1l Cos d'Exércit i responsable, al mateix
temps, de les Milicies de la Cultura, amb
residéncia a Chinchon, alld prop de Madrid.

B.D. — | després?

R.C.J. — Després, la davallada, la desfeta. La
pérdua de la guerra fou una interrupcid, el
trencament de tots els processos de demo-
cratitzacié i de llibertat que es vivien a la




nostra terra. La guerra fou el gran drama de
la nostra generacio. Fou una frustracié total.

B.D. — ;Quines han estat les seves experién-
cies educatives a l'exili? ;Heu continuat la
practica de la técnica Freinet?

R.C.J. — No parlarem de les dificultats, pro-
blemes, canvis d'activitat i de funcions per a
assegurar la subsisténcia personal en dife-
rents llocs. Ens concentrarem a tres moments
que jo considero els més significatius de la
meva activitat com a mestre.

El primer com a Cap del Sector Pedago-
gico del «Centro Psicopedagdgico d'Orienta-
cién» que fou creat a Méxic per un destacat
catedratic de la Universitat Nacional Autdno-
ma, el doctor Salazar Viniegra. La meva fun-
cié: demostrar en la practica la validesa dels
métodes actius en |'ensenyament, entre ells,
és clar, la técnica Freinet. Una part d'aquella
experiéncia esta consignada en un llibret que
porta per titol, La ensefanza del lenguaje a
través de los textos libres (Fernandez Edi-
tor, Méxic, 1959).

El segon, la meva practica docent com a
professor de «Teoria de I'Educacié= i Cap
del Departament de Pedagogia a la Universi-
tat de I'Havana, Cuba, en els anys compresos
entre 1961 i 1967. L'objectiu era formar mes-
tres i professors d'acord amb les necessitats
sorgides arran del triomf de la Revolucid.
Aquesta experiéncia la considero importan-
tissima, especialment perqué tingué lloc en
els anys inicials de la revolucié cubana, que
tant s'assemblaven en els seus problemes
amb els que nosaltres haviem viscut en la
guerra, Es tractava de fer el mestre nou que
tingués en compte essencialment les condi-
cions peculiars de cada infant, de cada alum-
ne, en funcié del medi social. La filosofia, la
psicologia i la sociologia estaven en les ba-
ses fonamentals de la pedagogia. El meu radi
d'accio abracava, a més, les Escuelas de
Instruccién Revolucionaria.

El tercer moment significatiu per mi és
I'activitat actual, que ja dura deu anys, com
a Assessor Pedagdgic de I'escola «Ermilo
Abreu Gémez», de la ciutat de Mexic. Si, tam-
bé alli utilitzem la técnica Freinet. Vull acla-
rar, perd, que defugim tota mena de trans-
cripcié inalterable, mecanicista i dogmatica
de les técniques i métodes acreditats en la
pedagogia, perd sentim un gran respecte i
admiracié per a tots els educadors i peda-
gogs que han fet aportacions creadores en
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la comprensié de l'infant i en la manera de
tractar-lo.

B.D. — Aleshores, ;quins sén els seus punts
de vista fonamentals?

R.C.J. — En la nostra escola, que comprén
nenes i nens des dels tres anys als dotze
(Jardi d'Infants i Primaria), hem acceptat tot
un conjunt de postulats que ens serveixen
d'orientacid.

Primer: La vida es viu sempre en present.
Analitzar aquest postulat comporta tot un
conjunt de consideracions entorn al concep-
te que tenim de la vida, de |'esséncia huma-
na, de l'infant, de la familia, I'escola i la so-
cietat, com també dels problemes de I'home,
la llibertat, el progrés, la felicitat, els béns
materials i espirituals, aixi com el reconei-
xement del caracter dialéctic dels coneixe-
ments, la significacié del passat i les pers-
pectives per al futur. Les cinc hores mini-
mes que els alumnes passen en |'escola sén
cinc hores de vida activa d'un gran valor.

Segon: El nen que té salut és, per ell ma-
teix, una font d'activitat. Aixd comporta de-
finir l'actitud de I'educador —pares, mestres,
adults en general— en relacié a aquesta font
d'activitat. ;Reprimir-la per tal d'aconseguir
que els infants facin allo que els adults vo-
lem que facin? ;Canalitzar-la i orientar-la po-
sant a la seva disposicié la major quantitat
possible de mitjans materials —instruments,
aparells, laboratoris, camps de joc, fabriques,
centres de treball, mitjans de comunicacid,
etcétera—, a l'objecte que els educands tin-
guin l'oportunitat de manifestar les seves
aptituds | de formar capacitats, tot aixo en
un ambient de seguretat, de confianga, d'a-
fectivitat i de llibertat? Nosaltres tractem de
seguir les normes que donen satisfaccié a
aquesta segona interrogacid i acceptem amb
gust el que Freinet en diu «les invariants
pedagogiques».

Tercer: Per a una formacio racional de les
noves generacions és imprescindible la coin-
cidéncia plena de la familia i I'escola en els
postulats essencials. Voldriem també aquesta
coincidéncia amb les institucions de la socie-
tat. En els dos primers factors —familia i
escola— podem tenir-hi una certa influéncia.
Els pares que porten els nens a l'escola «Er-
milo Abreu Gémez» saben ja d'antuvi el ca-
racter de la nostra institucié. E| tercer factor,
la societat, implica consideracions politiques
i socials sobre les quals tenim la nostra opi-
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nio i podem expressar-la lliurement, perd es-
tem molt lluny de poder-hi influir en les es-
feres dirigents. La humanitat és encara jove.
Algun dia s'obrira cami la llei de la unitat
d'interessos entre l'individu, la familia i la
societat.

Quart: L'escola ha d'estar estretament vin-
culada a la vida. Aquesta idea significa una
ruptura en relacié a l'escola tradicional que,
com tots sabem, estava vinculada als llibres,
als programes, als examens i a l'autoritat in-
discutida i indiscutible del mestre. Volem que
I'escola sigui la vida mateixa. Pero aixd és
molt llarg d'explicar.

Cinqué: La formacio dels mestres ha de
ser permanent. Es tracta de portar a cap una
important activitat de superacié continuada.
El Consell Técnic de I'escola n'és l'instru-
ment, car en aquest organisme és on es fan
els estudis regulars del procés educatiu i
d'instruccié, amb dades concretes i exemples
viscuts, al mateix temps que per mitja de
conferéncies als pares i sovint amb cursos
especials als mestres, quasi sempre organit-
zats per institucions de la mateixa Secretaria
d’Educacié del Govern, s’amplien les possi-
bilitats i les perspectives per a una actuacio
que volem cada dia més racional i humana.
Una bona part d'aquests punts de vista estan
concentrats en un llibret que ens és de molta
utilitat, per als mestres i per als pares. Porta
per titol, A propdsito de la Escuela Activa
(Nuevas Técnicas Educativas, S. A., Méxi-
co, DF., 1974).

Finalment, m'agradaria que féssiu constar
la meva admiracio per aquest important estol
de mestres de les noves generacions cata-
lanes i per la revista «Perspectiva Escolars,
que reflecteix les seves tasques. Us agraeixo
també que m'hagiu donat l'oportunitat d'ex-
pressar alguns aspectes de la meva opinié
sobre aquests problemes.

AQUESTES SON LES COBERTES PERA LLIBRES
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suor de les mans,de la bruticia, i
no es fan malbé.
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