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EL DECRET SOBRE .. 
L'ENSENYAMENT DEL CATALA 

La publicació al BOE, finalment, del Decret i I'Ordre que el complementa marca 
una fita en el procés de normalització de la nostra cultura. Procés que ve encara 
molt condicionat per la manca d'atribucions de la Generalitat provisional, pero que 
amb els traspassos de competencies i, sobretot, amb el futur Estatut ha d'entrar en 
una dinamica diferent. 
Amb totes les limitacions que té, i en funció del marc de que parlavem, fem una 
valoració positiva del Decret. Com a aspectes més destacables, l'obligatorietat 
(llevat de casos especials), abrir la porta a l'ensenyament en catala, conté els 
elements mínims per a la formació i reciclatge deis mestres i llicenciats i la par
ticipació de la Generalitat en moltes decisions. 
!:s evident, pero, que hi ha problemes i alguns són forts. El retard en l'aparició 
del Decret condiciona molt negativament la possibilitat d'aplicar tots els aspectes 
que conté. Ouant a la financiació, si no es contracta a moltes escales (segura
ment la gran majoria) un mestre més de cada vuit, sera molt difícil que tots els 
alumnes puguin tenir classe de catala. Davant les dificultats per realitzar-lo, hem 
de manifestar la nostra exigencia per tal que es posin per part del govern tots 
els mitjans i recursos necessaris per a l'aplicació completa del Decret. Tampoc 
no ens agraden altres coses del Decret, i cal reconeixer que s'avan<;a poc en el 
terreny que no es refereix estrictament al coneixement de la !lengua. 
Cal dir que la creació del Servei d'Ensenyament del Catala per part de la Genera
litat va permetre que es posesin a treballar conjuntament les institucions (oficials 
o no) que més havien aportat a aquest procés. Gracies a aquest treball no tot 
estava per fer a comen<;ament de curs. 
Queden molts problemes penjats, i cal abrir els canals de participació deis ma
teixos afectats en la recerca de solucions i alternatives. Com afrontar el cas de 
les escales subvencionades en seria un. Hi ha també problemes latents, com el 
deis professors de catala que no tinguin títol de mestre o llicenciat i que només 
poden ser contractats pel MEC amb un sou bastant inferior. L'obl igatorietat de les 
classes de catala durant el procés de reciclatge deis mestres i llicenciats origina
ra nombrosos desajustes i conflictes en les plantilles deis centres al moment de 
repartir les tasques pedagogiques. 1 així podríem seguir. 
L'important en aquest moment és mobilitzar tots els esfon;os per aprofitar al ma
xim les possibilitats legals obertes . Informar tothom i saber exigir quan calgui. 
Situar aquest procés en les properes tites i no deslligar-lo de la millora qualitativa 
del conjunt de l'escola. Cada cop més hem de fugir de cridar els especialistes en 
catala perque resolguin els problemes i ser capar;:os tots de transformar aquesta 
escala que hem heretat. 
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2 L'EDUCACIÓ FÍSICA 

PERSPECTIVA ESCOLAR, com ja sabeu, es nodreix principa/
ment de les experiencies, debats i grups de treba/1, etc., que 
tenen /loe a ·Rosa Sensat•, sobretot pe/ que fa a/s monogriJ
fics. Podriem dir que els monogriJfics han recollit norma/ment 
el pensament de la casa en aquel/es qüestions d'educac/6 que 
s'han anal tractant al 1/arg d'aquests anys. 

El número sobre educació física i esports que avui tenim a 
les mans trenca una mica aquesta trajectória, donat que 
«Rosa Sensat» pot dir ben poca cosa sobre aquesta materia. 

Segurament, fa mateixa dinamica sorgida de mestres 1 ciu
tadans, per aconseguir fa idea d'esco/a que volien, ha fet que 
s'anessin obrint cami en aquel/s aspectes de la vida escolar 
que més els preocupava. Aixi, any rera any s'han succeit un 
conjunt de trebal/s sobre moltes materies que políticament 
semblavcn prioritaries donat l'estat de ·postració· en que es 
trobava /'escota. 

Altres vegades. peró, ha estat una persona o un grup de per
sones amb malta empenta qui feia sentir la necessitat de tre
ballar alguna de les materies més oblidades. 

No ha estat aixi en el cas de /'educació física i /'esport i no 
pas perqué se 11 neguós la importimcia que té en J'educació, 
sinó perqué senzillament no s'han donat les circumstancies 
adequadcs perqué los un treba/1 continuat i aprofundit des de 
·Rosa Sensat•. 

Malgrat tot, donada la importancia de /'educació física i 
esports en la formació integral de l'home 1 la desorientaci6 
que es dóna a moltes de les nostres escotes en aquesta ma- ~ .,... 
teria, hem vofgut dedicar-hi un monografic de PERSPECTIVA _..... 
ESCOLAR. Per aixó, hem apfegat efs mestres i professionals 
que. segons el nostre criteri, en aquest moment ens poden 
oferir un plantejament més real de la materia, amb el desig 
de semprc d'ajudar a la reflexi6 quotidiana i poder donar més 
coherencia a /'escoJa que ens hem proposat de fer. 

• 
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L'educació física 
el en 

marc escolar 
per Domingo Blázquez, 
Antonia de Febrer. 
Mi lagros G. Bonafe 
i Cristina Romou 

En el present article no pretenem de fer 
un estudi socio-polític i economic de la 
situació de l'educació física, pero creiem 
imprescindible realitzar una breu analisi 
de quines han cstat les principals causes 
que han determinat l'estat actual de la 
situació. 

En els darrers quaranta anys, les conno. 
tacions i dependencia política d'un aspec
te de l'educació (l'educació física), la qual, 
com a assignatura, mai no ha depengut del 
MEC, ha comportat una marginació, tanl 
de la materia com del professorat. Aixo i 
una política csportiva encaminada a fo. 
mentar un esport d'élite que suposava la 
despesa de grans quantitats de diners en 
l'intent de donar una falsa imatge de país 
preparat físicamcnl, ha estat la causa de 
la manca de planificació, de l'absencia d'in
frastructura necessaria. Hem de tenir en 
compte la quantitat d'escoles nacionals on 
les instaHacions esportives no existeixen, 
amb incompliment del que la LGE es
tableix, el «tracte especial» donat al pro
fessorat sempre en perjudici de la seva 
professionalitat, de la diversificació de tí
tols (no reconeguts ohcialment), deis sous 
baixos (inferiors a ls de les allres mate
ríes), etc. Discriminació, en una paraula, 
tant pel que fa a l'assignatura com als pro. 
fessionals. 

Al moment present, la situació oficial de 
l'educació física a l'ambit escolar és: 

A pre-escolar i EGB hauria de donar-la 
el professoral d'EGB; a BUP i Formació 
Professional, e l professor d'educació 
física. 
Pel que fa a la primera etapa, donada 

la importancia i irreversibilitat del des-

envolupament físic del nen a aquesta edat, 
considerem insuficient el temps que es de
dica a la formació del professor d'EGB 
en aquesta materia per tal que pugui as. 
solir els coneixements mínims necessaris 
sobre psicomotricitat (lateralitat, relaxa
ment, coordinació, equilibri, percepció 
espai-temps, desenvolupament del sentit 
del ritme, etc.), així com la planificació i 
aplicació del joc. 

A la segona etapa es planteja el proble
ma que, mcntrc que hi ha un professorat 
especialilzat per a cada arca, en el camp 
de l'educació física (area d'expressió dina
mica) no h'hi ha, de manera que aquesta 
arca queda al descobert. 

Aquesta situació és inconcebible, ja que 
l'area d'expressió dinamica esta recone
guda dintrc la LGE, i en canvi no existeix 
ni pressupost, ni professorat especialitzat 
per poder donar-la. 

Crciem imprescindible apuntar algunes 
solucions destinades a paHiar aquesta si
tuació de la forma més rapida possiblc. 
La més immcdiata podría ser donar accés 
a l professor deducació física en aquesta 
etapa amb carrcc al prcssupost de l'estat 
(MEC) mentre no es revisin c ls plans d'es
tudi de les Escoles univcrsitaries per a la 
formació del professorat d'EGB i es crel 
l'especialitat corresponent. 

EDUCACió FISICA. 
CONCEPTE 1 DEFINICió 

L'educació física és qualscvol activitat 
que utilitzi la motricitat de l'infant i con
tribucixi a educar-lo d'una forma integral. 
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4 El concepte d'educació física ha anal 
evolucionant i beneficiant-se de les apor
tacions deis estudis realitzats, sobretot en 
psicomotricitat i psicología evolutiva, cosa 
que l'ha acostat cada cop més als principis 
de la pedagogía moderna. 

Aixo ha comportat un replantejament 
deis objectius que l'educació física ha tin
gut tradicionalment. Avui dia els objectius 
de l'educació física a l'ambit escolar estan 
basats en dos criteris: el físic i !'educa
cional. Pe! que fa al primer, el físic: 

1) Contribuir a l'educació general de 
l'individu mitjan~ant l'activitat física. 

2) Educar corporalment i fer desenvo
lupar l'habilitat, adaptabilitat i versatilitat 
físiques de manera tan amplia com s igui 
possible. Pel que fa al segon objectiu, !'e
ducacional, ha de presentar les activitats 
físiques en formes basades en principis 
cducatius, de manera que: 
a) L'alumne enfronti situacions en les 

quals hagi d'iniciar un procés de re
flexió i prendre dccisions, i que alhora 
el capaciti per emprar la seva idone'i
tat en la solució correcta deis proble
mes que se Ji presentin. 

b) Sigui possible una resposta individual 
i s'accepti que aquestes respostes si
guin, probablcmcnt, diferents. 

e) Es presentin situacions que ofereixin 
l'oportunitat pcr al· desenvolupament 
de la iniciativa, que el disposin a em
prendre tasques i a exercitar el pensa
ment creador. 

d) Es desenvolupi la comprensió i la pre
sa de consciencia deis nombrosos fac
tors que influeixen tant en les idees 
com en la realització de practiques. ' 

A aquests objectius hi afegiríem la im
portancia del fet de crear habits que per
metin una continu'itat en el mantcniment 
físic després del pcríode escolar, de ma
nera que l'individu, per motivació propia, 
s igui conscient d'aquesta necessitat. 

Per tant, tates aquelles activitats físi
ques en les quals es tinguin en compte 
aquests objectius formaran part de l'edu
cació física. 

La renovació del concepte d'educació 
física ha comporta! que tos considerada 
com una part de l'educació, responsable 
en igual mesura que els altres aspectes 

l. A. BILBROUGl-1-P. JONES: Didáctica y desa
rrollo de la educació11 física, pag. 227, Ed. Ka
pclusz, Buenos Aires 1976. 

(de l'cducació). Aixo ha suposat la incor
poració d'agen ts nous, així com la revisió 
deis seus mitjans i, de manera especial, 
un d'ells : la gimniistica, ra qua) conside
rem que ha de constituir la base de tot 
!'esquema educatiu dintrc el camp de l'e
ducació física. 

D'una gimnastica tradicionalment rígida, 
basada fonamentalment en un trcball pu
rament analític, individual i cxccssivament 
localitzat, rcalitzat mitjan9ant cxcrcicis 
estatics i repetitius, s'ha passat a una gim
nastica que es propasa la formació total 
i no exclusivament física , que té en comp
te cls intercssos i necessitats del ncn i que 
es recalza més en els aspectes dinamics i 
rítmics de formes més natura ls, lliures i 
espontanies. Tot aixo no vol pas dir que 
rebutgem el treball analític, sinó que cri
tiquem la forma classica de dur-lo a terme. 

La gimnaslica a la infantesa s'hauria de 
realitzar fonamentalment a través de l'e
ducació física de base (psicomotricitat ) i 
del joc. El joc s'hauria d'adaptar a les 
característiques psíquiques i motrius del 
nen mitjan~ant activitats de reglamenta
ció senzilln que afavorissin l'espontane'itat 
i llibertat de moviment, el treball en grup 
i interrelació de grups, la recerca de so
lucions dava nt un problema, a ixí com sa
ber moure's en medís molt concrets ja 
preestablerts ( espai-temps ), etc. 

Pel que fa als nous agents incorporats 
al concepte d'educació física, destaquem 
l'esport per la seva gran incidencia a !'es
cola, puix que ha aconseguit que en alguns 
casos hagi cstat adoptat com a únic mitja 
d'activitat física. i ha relegat la resta a se
gon terme. Aixo ha estat degut, en gran 
part, a l'auge que l'esport ha adquirit en 
la societa t. 

L'esport té com a objectiu la rcalització 
de «performance» i la seva idea essencial 
és la lluita contra un element, una dificul
tat, un adversari i, per extensió, contra si 
mateix. Aixo s'aconsegueix a través d 'un 
ensinistramcnt mecanic de l'individu sota 
unes normes molt rígides i en base a una 
cosa molt concreta: la competició. Com a 
conseqüencia d'aixo, l'esport implica una 
problematica greu pe! que fa al seu plan
tejament cducatiu, ja que s'allunya cada 
cop més deis principis pedagogics i ob
jectius de J'cclucació física. 

Un altre agent incorporal a l'cducació 
física és la dansa, conjunt de moviments 
que expressen impulsos naturals i que bus
ca el desenvolupament de les formes cor-



porals a fi d'aconseguir elegancia, bellesa 
plastica i soltesa en el moviment. General
ment va acompanyada de música o ritme. 

En el diagrama adjunt veurem tots els 
mitjans que utilitza l'educació física. 

EDUCAClú 
FtSICA 

JOCS • •• ••• •. ....... •• • • • • DIRIGITS ¡ LLIURES 

PRE-ESPORTIUS 
ETC. 

! 
ACAMPADA 
MUNTANYISME 

AIRE LLIURE •••••••• • • • • • • MARXA 
ESCALADA 

NATURAL 
EDUCATIVA 
MODERNA 

GIMNi\STICA •• • • • • • • •• • • • • JAZZ 
RtTMICA 
ESPORTIVA 
ETC. 

EDUCACiú F1SICA DE BASE l PSICOMOTRICITAT 
PSICOCINt::TICA 

l 
natació 

ESPORTS • • • • • • • • • ~· • • • • • • 

atletisme 
INDIVIDUALS gimnastica esportiva 

etc. 

basquet 
baloma 

COL·LECTIUS volibol 
hoquei 
etc. 

¡ 
FOLKLORICA 
CLASSICA 

DANSA • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • MODERNA 
EXPRESSió CORPORAL 
ETC. 

1 l 
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6 Així, dones, el concepte d'ectucació física 
s'ha de referir al programa integral d'ac
tivitats físiques indos en el programa de 
l'escola i cada aspecte específtc haura de 
tenir tma denominació especifica. 

Aqucst article no pretén ser res més que 
una exposició breu del que és l'educació 
física i presentara for9a llacunes a l'inte. 
ressat. També hi trobara, ben segur, mol
tes afirmacions polemiques, ja que es trae
la de qücstions obertes que encara no es 
poden donar per resolles ni de bon tros. 
l precisament per aixo creiem que hi ha 
una necessitat d'una presa de consciencia 
per part de tots els professionals de l'en
senyament, alumnes, pares, partits polí
tics i organitzacions sindicals per tal que 
coHaborin a paHiar el retard i la margina
ció que aqúesta materia arrossega des de 
fa anys. També caldria que ajudessin en 
la petició d'instaHacions i dotacions ne
cessaries que facin possible la realització 
deis objectius proposats, els quals consi
derem imprescindibles per a l'educació i 
desenvolupament de la personalitat del 
nen. 

Considerem importan! facilitar un mí
nim de bibliografia a les persones que vul
guin informar-se més extensament del 
tema tractat. Aquest és un altre deis pro
blemcs que tenim, ja que hi ha molt pocs 
llibres especialitzats publicats, tradu"its o 
escrits, en catala o en caste!Ht. Citem a 
continuació una petita bibliografia as
sequible: 

RECOMENABLES 

A. SEYBOLD, Principios pedagógicos en la 
Educación Física, Ed. Kapelusz, Bue
nos Aires 1976. 

-, Principios didácticos en. la Educación 
Física, Ed. Kapelusz, Buenos Aires 1976. 

L. PICO i P. VAYER, Educación psicomotriz 
y retraso mental, Ed. Científico Médica, 
Barcelona 1973. 

LE BO ULC H, La educación por el movi
miento, Ed. Paidos, Buenos Aires. 

G. LAGRANGE, Educación psicomotriz, Ed. 
Fontanella, Ba1·celona 1976. 

R. Tl-IOMAS, L'gducation phisique, Ed. 
Presses Universitaires de France, Paris 
1977. 

J . BAUDET i M. ABHADIE, La educación física 
en los niños de 3-7 años, Ed. Marfil, Al
coy 1969. 

ALTRES OBRES INTERESSANTS 

L. DlEM, Gimnasia y juego de movimientos 
rítmicos para niños, Ed. Paidos, Buenos 
Aires 1965. 

K. KoK, Carrera, salto y lanzamiento en 
la escuela elemental, Ed. Kapelusz, Bue
nos Aires 1973. 

K. PASCJ-IEN, Planes y clases de Educación 
Física en la escuela primaria, Ed. Kape
lusz, Buenos Aires 1975. 

PROFESORADO DE LA ESCUELA SUPERIOR DE 
EDUCACIÓN FtSTCA: Expresión dinámica 
en 1! de E.G.B. 

E. PAUSEVANG, Juegos didácticos, Ed. Kape
Jusz, Buenos Aires 1977. 

P . MooR, El juego en la educación, Ed. 
Herder, Barcelona 1972. 

P. K. JOHNSON, La evaluación del rendi
miento físico en los programas de edu
cación física, Ed. Paidos, Buenos Aires. 

M. ALTABAS, Didáctica del deporte infan~ 
Ed. A.M.I.B.E.F • 



Importancia 
i perills de 
l'esport en el 
desenvolupament 
corporal i psíquic 
del nen 

oel Dr. August Castelló Roca 

•A més a més, els juga
dors austríacs han posat 
de manifest una preparació 
física exceHent.• 

Kubala (La Vanguardia, 
6-VI-78). 

A MANERA D'INTRODUCCió 

La frase de I'epígraf o una altra de si
milar fa molts anys que es repeteix diaria
ment en tots els esports. No dubto -és 
més, n'estic segur- que els tecnics de I'es
port coneixen a la perfecció els sistemes 
de preparació física , pero, si a pesar d 'a
plicar-los als scus atletcs, la condició física 
deis equíps estrangers sempre és millor 
ens haurem de preguntar: és que la fórmu
la genetica de is espanyols és de categoría 
inferior? Rotundament afirmo que no, que 
els nostres cromosomes són excellcnts. 
Ara bé, les seves possibilitats fenotípiques 
són, malauradament, desaprofitades o en
cara pitjor, dest rossades des de la infan
tesa, en intentar aconseguir «nens-prodi
gis». Quan en plena joventut es vol obte
nir bons esponistes d'aquests -::ossos gas
tats físicament i psíquicament, només s'a
consegueixen fracassos. 

Paillerets, Cap del Servei de Pediatría 
de !'Hospital Louis Maurier, declara que 
Ji horroritzen les conseqüencies en el 
creixement i l'csdevenidor del sistema 

vsteo.articular produldes pcr un entrena
ment practicar intensament en contra de 
la fisiología i del sentit comú en el nen. 

A pesar d'aquest comenr;ament no els 
penso pas explicar com es fa un campió. 
En aquest moment m'importa ben poc. 
Com a metge, com a pedagog, m'interessa 
una joventut sana, desenvolupada harmo
niosament, afeccionada a l'activitat física, 
que comprengui la necessitat de l'esport en 
el sentit de !'Informe del Comite America 
sobre Aspectcs Pediatrics de !'Aptitud Fí
sica, Esbarjo i Esport. Aquest Informe ma
nifesta: «Aconseguir una bona forma físi
ca és una manera de viure, no és una 
moda o un canvi transitori en la forma de 
fer les coses. En aquest sentit té la maxi
ma importancia comen~ar al més aviat 
possiblc». 

Amb l'educació inteHectual es pretén do
nar un nivell mitja acccptable a l'individu 
i no pas convertir-los a tots en prcmis No
be! ; amb l'educacíó física volem formar 
un jovcnt que tingui una bona formació 
física de base, no fabricar olímpics. 

Ja cm donaría per satisfet, si el que ara 
diré els servís de pauta pcr evitar aquests 
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8 perjudicis, sovint irreparables, que, sobre 
la constitució física i psíquica del nen o 
adolescent, pot tenir una preparació física 
inoportuna, empesa pcr !'ambició deis pa
res o deis educadors. En molts joves es
portistes, aquesta ambició desmesurada 
és el que acaba, en moltíssims casos, amb 
l'adolescent, i no solament en el vessant 
esportiu, sinó també en el camp de la 
pcrsonalitat. 

L'ACTIVITAT FfSICA EN EL NEN 
1 L'ADOLESCENT 

Actualment, els exercicis físics adquirei
xen una importancia plenament justificada 
a rreu del món. 

Els diferents períodes de la vida, escriu 
Piette (1936), són solidaris els uns deis al
tres. L'adolesccncia i la joventut són soli
daris de la infancia, i l'edat adulta és tal 
com l'ha format !'adolescencia. 

Després de la primera infancia, l'exer
cici ja intervé útilment i pot desenvolupar 
la plenitud de les diverses parts de l'orga
nisme del nen. Breument: l'exercici físic, 
metodicament i assenyadament aplicat des 
de la infantesa, és el mitja més bo per ob
tenir J'equilibri en el funcionament deis 
organs, cosa que constitueix un bé inesti
mable: la salut. 

Vull deixar ciar, a fi d 'evitar posteriors 
decepcions, que no dictaré una lli<;ó d'e
ducació física ni assenyalaré cls exercicis 
més útils per a tal o t(\1 edat. La meva 
intenció és demostrar la ineludible neces
sitat de l'educació física i, posterionnent, 
!'es pon; lliurement, sense normcs ni tra
ves, a fi que l'esport escolar sigui educació 
i cultura. 

Robert Stendan escriví: «L'esport no té 
cap més interes que el de desenvolupar 
la morfología, el múscul, la velocitat, la 
resistencia i l'habilitat. També té com a 
missió fer homes, és a dir, educar el ca
racter, la voluntat, l'esperit d'iniciativa, el 
respecte a si mateix i a l'adversari». 

Ara bé, l'esport altament agonístic prac
tica! en la infantesa, com per exemple el 
programa de TVE «Torneo», tal coro he 
dit inicialment, reporta perjudicis greus. 

En tots els jocs del nen hi ha implícita 
la competició, tant si juga sol com s i juga 
contra un altre noi. El nen que fa donar 
bots a una pilota intenta que cada bot s i
gui més alt que !'anterior: esta en compe
tencia amb ell mateix. Si es compara amb 
un company, continua competint, aquesta 

vcgada amb un altre individu, pero !'única 
cosa que desi tja és superar-lo i prou. 

Pero si a aqucsts dos nens se'ls posa 
com a objectiu la consecució d'un premi · 
si aquests nens no es representen ells ma: 
teixos sinó que damunt d'ells es fa gravi
tar la responsabilitat de representar un 
coHegi, un club o, senzillamenl, la seva 
familia, la situació física i psíquica es 
transforma en una exigencia de maxim 
rendiment de l xicol, el qual a mb la ge
nerositat i la fogositat de la seva edat 
consumid\ to tes les seves cnergies en el 
percac;amenl de la victoria. En aquestes 
circumstancies, l'exi t o el fi·acas signifi
quen, físicamcnt i psíquicament, molt per 
a l'esdcveniment del noi. 

El Dr. Nadal Ribera, el 1969, davant els 
membres de !'Academia de Ciencias Mé
dicas deia: «L'cducació física i la practica 
esportiva que han de dur a termc cls nens 
i els adolesccnts és actualment un proble
ma pedagogic més, i per tant se n'hauria 
d'encarregar l'escola des d'un bon comen
c;ament. Com que generalmcnt aquest prO
blema queda per resoldre i no existeix una 
adequada solució a aquesta qüestió, molts 
pares enfronten la situació enviant els 
seus fills als gimnasos, clubs esportius, et
cetera on, ja d'entrada es pensa a formar 
campions. Llavors sotmeten e l nen a pro
grames exhaustius de preparació, a cre
mar etapes i a deixar de banda els nens 
menys dotats, la qua! cosa els signif!ca un 
trauma i constitueix una falta total de res
pecte als dre ts del nen». 

Que aixo és veritat, puc dcmostrar-ho 
amb una cito del diari «Dicen» del 2-XI-72 
el qua! inseria aquesta nota: «El dcspid~ 
de setenta u ochenta niños de los cursillos 
o prácticas de educación natatoria en el 
Club Natación Barcelona ha causado pro
fundo disgusto, malestar, sorpresa y es
tupor. Parece ser que el director técnico y 
el en trenador, con el visto bueno del pre
sidente de la Comisión ele Nat ación, ha 
tomado la decisión aludida. Se amparan, 
es el _comentario general, que según ellos, 
neces1tan nadadores con madera de cam
peón. Lo necesario cuando se quieren re
sultados». Que trist! 

FASES DE L'EXERCICI FISIC 

L'organisme huma passa per uns perío
des de creixement, cadascun deis quals 
presenta caractcrístiques biologiques pro-



pies que cal respectar. For~ar la marxa 
natural deis processos de desenvolupa
ment de l'home, voler obtenir, tant en el 
terreny físic, com en el psíquic, un rendi
ment superi,or al marcat per la biología, 
significa perturbar un ordre natural, i tot 
el que és antinatural és perjudicial. 

El nen, des que inicia la seva edat es
colar fins als 6 anys, ha de jugar. En 
aquests primers anys de vida, a falta, de 
moment, de monitors especialitzats en 
activitats infantils, és el mestre qui, sensc 
treure mai la iniciativa als nens, ha de 
dirigir-los els jocs a fi de millorar la seva 
coordinació i la seva capacitat respira
toria. 

Els nens sans tenen una gran dificultat 
a estar-se quiets o aturats, ni que sigui un 
moment. «L'instint del nen deixat en lli
bertat -diu Lagrange- )'obliga a alternar 
dlpidament moviments violents amb in
tervals d'immobilitat». El nen no esta fet 
per a exercicis de llarga duració. 

Aquesta necessitat instintiva de movi
ment és més imperiosa com més jove és 
l'individu. El joc és la manera natural de 
satisfer-la i per al nen és el millor de tots 
els exercicis, especialment si hi intervenen 
les corregudes, estimulants essencials de 
I'activitat organica. 

Sóc partidari que el nen •sigui inicial a 
la natació cap a l'edat de S anys. La nata
ció és un exercici exceHent per al nen, a 
condició que no se'I vulgui preparar per 

a un campionat. Entre tots els estils de 9 
natació, la bra~a és el més recomanable 
a aquesta edat, ja que adre~ la columna 
vertebral i contribueix a I'augment de la 
caixa toracica. La natació és una necessi-
tat de tots els nens. 

Entre els 6 i 11 anys ha d'iniciar-se una 
educació física que els desenvolupi la 
psico-motilitat: la gimnastica sense apa
rells, la rítmica, natació, curses, salts 
(aconsello la lectura deis Dossier Ticr
Temp d'Education Physique et Sport). 

Aquesta és una bona edat per comen~ar 
a utilitzar mitjans de despla~ament no ha
bituals: patins (sobre gel i sobre rodes), 
esquí i bicicleta de dues rodes, la qua) hau
ra de substituir el tricicle, primera joguina 
de l'infant. E:s molt importan! la vida a 
)'aire lliure, les curses al camp, passeigs 
en bicicleta, estactes a la muntanya i a 
la platja (campaments). 

Fora lamentable que els mestres només 
prestessin atenció als nens més ben dotats. 
Tots, absolutament tOl·S els nens de la das
se han de fer exercici. No hi ha d'haver dis
tincions. E:s un drct del nen! J . J. Rous
seau considerava el desenvolupament físic 
com la condició esscncial d'una 'bona edu
cació. 

Deis 10 als 13 anys, el nen esta en el 
períodc pre-puberal i també . esta en pie 
creixement. Durant aquest període, I'cxer
cici ha de tendir únicament a procurar el 
desenvolupament global de les runcions 



10 orgimiques. S'han d'evitar els cxercicis de 
fon;a i els moviments han de ser lliures, 
facils. 

Hi ha un grup d'aptituds fonamentals 
que han de ser cultivades. La rapidesa, la 
disposició i l'agilitat. S'ha d'afavorir l'e. 
ducació de la respiració, la qua! cosa per
met la bona oxigenació de la sang i un 
creixemcnt perfecte. 

Cap al final d'aquesta edat s'escau el 
moment oportú perque el noi s'inici'i en 
els diversos esports. Convé que «jugui» a 
diverses coses per tal que després pugui 
escollir el que més l'atregui. 

L'adolcscencia, la pubertat, té la fase 
més perillosa entre els 13 i 16 anys. ~s 
l'edat de la «punta de creixement», de la 
maduració neuro-vegetativa. ~s una fase 
de modificacions contínues, d'inestabilitat 
i de resistencia redu'ida. 

Hi ha certs aspectes del desenvolupa. 
ment de l'adolescent que no són gaire in
flu'its per l'esport, com per excmple l'al
c;aria, la qual depen especialment de fac. 
tors genC!ics, higienics i hormonals, pero 
n'hi ha uns quants que poden ser in11u'its 
per l'esport. Podríem citar, entre d'altres, 
la forc;a muscular i els grans sistemes 
subministradors d'oxigen i energía (apa
rell respiratori i aparell cireulatori). 

Hi ha també uns efectes de l'exercici ff. 
sic sobre els adolescents que mereixen ser 
considerats: efectes sobre el desenvolupa
ment mental i sobre la maduració de J'a. 
fectivitnt. 

El clesig de progressar i perfeccionar-se 
és present a tota pedagogía. La funció de 
l'esport a !'escoJa és fonamentalment dis
tinta de la funció de l'esport de club, ja 
que a l'escola no es tracta de seleccionar, 
sinó de fer que el rendiment físic de 
cadascú sigui millar independentment 
del nivell en que es trobi el subjecte 
(Verhaegen). 

Donar a cada alumne la possibili tat d'e. 
xercitar la seva propia llibertat dintre del 
grup és essencial per salvar J'aspecte edu
catiu. L'activitat esportiva ha de respon
dre no a una, sinó a molles necessitats, si 
es vol que esclevingui un condicionamenl 
i no una productora de conductes estcreo
tipades. 1 va contra aquest principi el fet 
que a l'cscola siguin imitats els metodes 
d'entrcnament deis clubs, els quals en
senyen essencialment tccniqucs csportives. 

A l'escola, la creativitat en l'activitat es 
portiva no ha de tenir límits. Als club!>, 
la creativitat pot existir, pero tocant al 

JOC, aquesta creativitat queda tancada din
trc unes regles. La federació, sobil·ana, de. 
cideix; !'arbitre, executa. A les classes d'es
port tot ha d'anar cl 'una allra manera. Cnl 
prescindir del formalisme de l'esport ins
titucionalitzat. El grup té el dret de crear 
formes noves de jugar a basquet o de ne
dar, de buscar motius nous per saltar, cór
rer, etc. Si se segueixen aquestes normes, 
l'esport en l'adolesccncia sera educació i 
cultura (Verhaegen). 

L'adolesctmcia és una edat exceHent per 
iniciar-se als esporls d'cxtensió, sense xocs 
o amb xocs mínims (minibasquet, tennis, 
natació, esquí, proves atli::tiques adequa
des, volibol ). t.s !'epoca de les confronta
cions en tre amics que porten a situacions 
d'esgotament físic. ~s !'etapa de la vida 
en que ha de predominar l'educació física, 
cosa que - teoricament- ja és obligato 
ría, pero oblidada a la practica. Aquesta 



falta de preparació es nota extraordina
riament - i cree que sense solució possi
ble- quan el nen que ha passat les etapes 
infantils scnse cap prcparació física co
menr;a a practicar un csport a la categoría 
juvenil. Aleshores resulta in gen u estra
nyar-se deis accidents musculars, articu
lars i fin s i tot cardíaes que sobrcvcnen 
a aquests nois mancats de tota preparació. 

Així arribem al períodc post-puberal, que 
és quan l'adolescent ja ha deixat de ser 
nen i quan, a través del desenvolupament 
de les scvcs glandules genitals, ja té hor
mones anabolitzants. Ara ja, si desitja 
dedicar-se a un esport, pot iniciar els cam
pionats, bé que sense deixar rnai l'entre
nament base i amb les restriccions ade
quades. 

L'ACTIVITAT FISICA 1 EL PSIOUISME 

L'esport, entes com a diversió o en el 
seu significat literal veritable, produeix 
notables beneficis. 

El Dr. Ferrer Hombravella deia que per 
al psiquisme del nen, pcr a la seva perso
nalitat, la passió competitiva ha de ser 
considerada nociva. Aquest problema de 
salut mental ha estat freqüentment estu
diat i s'ha arribat a la conclusió que el 
campionat constitueix un aspecte negatiu 
de l'csport si es fa abans d'arribar a un 
cert grau de maduresa ps íquica i a un 
desenvolupament ha rmonic deis seus di
versos factors. 

Durant 15 anys fou seguit el rendiment 
intcHectua l d'un ampli grup de nois que 
feien csport, i un altrc grup, més rcstrin
git, que a més a més fom1aven part deis 
equips infan tils i juvenils del coHegi. El 
rendimcnt inteHectual deis primers, és a 
dir, deis components del primer grup, era 
superior a l nivell mitjil deis sedentaris. 
Aquest s resultats coincideixen amb els ob
tinguts a Fran¡;a amb !'«Experiencia de 
Vanves», on també els del segon grup te. 
nien un rendiment inteHectual inferior. 
De JO individus d'aquest grup, 2 van millo. 
rar el seu rendiment, 3 es mantingueren al 
mateix nivel! i 5 van experimentar un des
cens notable. Els crits, insults, incitacions 
a la brusquedat, discon.formitat sorollosa 
amb les decisions arbitrals, etc., que els 
assistents, professors, familiars i arnics no 
cessen de proferir durant tot el partit, in
flueixen en la ment del noi i fan que els 
valors cspirituals de l'esport, els quals hau-

rien d'afavorir I'esperit, quedin dismi- 11 
nults. 

Llegiu el que deia un <<Dicen» del mes 
d 'abril de 1978: «En un partit de futbol 
infantil entre )'Español d 'A)quiamet i J'e. 
quip de Valdivia, el coHegiat fou agredit 
primer per un jugador i després per un 
grup de persones. El jugador ha estat san
ciona t a perpetui'la t». 

Us prego que us hi fixeu: els infantils 
tenen 13 o 14 anys. 

Sadler, professor de sociología d'Har. 
ward, manifesta: «Cree que hem anal 
massa lluny en el camp de la competició 
esportiva», i més cndavant diu: «Aquesta 
escalada en els campionats esportius pot 
arribar a esdevenir una arma poderosa 
que destrueixi la pcrsonalitat propia del 
nen i el seu univers afectiu. No és difícil 
que un noi perdí els seus amics a causa 
de sentir-se superior o bé inferior respec
te a ells». 

A T ALL DE CONCLUSió 

Cal, sobretot, que totes les parts com
preses, pares i cducadors, estiguin con
ven~udes que la practica de J'esport és un 
valor educatiu essencial. 

Repugna insistir, una vegada i una al
tra, en el punt que l'educació física i, al 
seu moment, l'esport, són imprescindibles 
per aconseguir un cquilibri total en el noi. 
Pero, tristament, després de 20 anys de 
lluita per tal d 'aconseguir que J'educació 
física tingui el rang que mereix ; 18 anys 
després deis brillants resultats de 1' «Ex
periencia VanveS>> dirigida per Max For
restier, a Espanya, seguint les Instruccio
nes publicarles el 1964 al BOE; encara es 
construeixen centres oficials d'ensenya
ment mitja on tot esta previst a excepció 
d'un espai adequat per jugar i practicar 
esports. De res ha servit, dones, que aque
lla experiencia demos trés que <<el mig 
temps pedagogic-esportiu» tenia un valor 
indiscutible per al desenvolupament fisio
logic del nen, pcr al seus exits inteHec
tuals a !'hora deis examens de final de 
curs, per a la seva conducta moral i per 
al seu equilibri psíquic. 

Confiero que la Conselleria de Cultura 
de la Generalitat comprendra aques tes 
rnquietuds i el cmig temps pedagogko. 
esportiu» o el «ter¡; de temps esportiu». 
segons el model trances, seran programats 
adequadament a J'escola. • 
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Com treballem la 
psicomotricitat 
al parvulari? 

per Montserrat Antón 

LA PSICOMOTRICITAT AL PARVULARI 

Ja en les prímeres edats de vida del nen 
és molt important treballar el moviment 
i afavorir el coneixement del cos com a 
punt de partida d'una bona expressió cor
poral, amb domín i de les coordinacions, 
tant dinamica coro estatica, i una correcta 
orientacíó espacial. 

Per aconseguir aíxo, creíem que la mi
llor manera de fer-ho és partir de les vi
vencies que el neo pugui manifestar i 
experimentar i no pas marcant a priori 
uns exercicis determinats que facilment 
queden lluny dels interessos i motivacions 
del neo. 

Cal donar elements de joc, espai sufi
cient i materials per manipular, i tenir 
presents les distintes etapes de la madu
ració neurologica del neo, pero que, per 
damunt de tot, sigui ell qui descobreixi i 
utilitzi les seves troballes. 

A algunes persones pot semblar, no obs
tant aixo, que la psicomotricitat al parvu
lari s'ha de limitar a fer <<bellugar>> els 
neos sense cap altra final itat que el movi
ment pel moviment. Per donar-li el seu 
veritable sentit, cal preveure i plantejar 
una evolució del moviment, del coneixe
ment corporal i l'orientació espacial en les 
etapes corresponents al parvularí. 

Primer de tot cal dir que no creiem que 
s'hagi de fer una llista d'exercicis, més o 
menys llarga, i que, un cop fets, poguem 
dir que el nen coneix les possíbílitats de 
movíment que té el seu cos. Ben al con
trarí, coro més espontani í menys meca
nitzat sigui el movimcnt del neo, més l' in
teriorítzara i se'n mentalítzara. 

E.s evident que les condícíons en que es 
troben alguns parvularis no afavoreixen 
gens el movimeot espontani, ja que no hi 
ha espai per moure's, hi ha massa neos, 
no es té altre material que el merament 
escolar, etc. pero, malgrat tot, sí el mestre 
és conscient de la importancia que té el 
desenvolupament de la creativitat en ge
neral, emprara els mínims recursos deis 
quals disposa í els posara a disposició deis 
nens (amuntegara taules, sortira al pati, 
a la placeta més propera, etc.). 

Vejam quins aspectes caldra treballar 
principalment: 

La marxa. 
Descoberta del propi cos. 
Orientació en l'espai. 
Manipulació d'objectes. 

LA MARXA 

Partirem de: 
vol teig ( fer la croqueta); 
rastreig ( com les serps); 
gateig; 
marxa normal, caminar; 
córrer; 
saltar; 
saltar obstacles; 
saltar amb un peu. 
No solament és important que el neo 

executí qualsevol d'aquests típus de mar
xa, sinó que sigui capa~ de controlar-los: 

parar i engegar; 
anar de pressa i a poc a poc; 
ser capa~ d'adaptar el moviment de mar
xa més adequat a les diferents circums
tancies que el nen es pugui trobar, tant 
en les accions de cada día com en el joc. 

DESCOBERT A DEL PRO PI COS 

Veiem com a formes de coneíxenc,:a : 
les sensacions: propies 

ex ternes 
els despla~aments: globals 

segmentaris 

Les sensacions. - Hi ha una certa ten
dencia -a creure que quan el neo sap enu
merar verbalment les par ts del cos, és 
perque les té assimílades. Aixo és fals. El 
que passa és que moltes vegades l'única 
manera de treballar el cos és dient: ¿on 
tens ... ? i després fer-los-hi dibuixar. Aques. 



ta manera és poc útil al nen, ja que és 
molt superficial. 

Cal que el nen vegi el seu cos, se'l pinti, 
se'l mulli, que pinti el cos del company, 
que pugui notar les sensacions de fred, de 
calor, etc., i després de tot aixo ser capa~ 
de donar el nom que tenen aquelles parts 
amb que ell juga; dibuixant-les després 
si té edat per fer-ho, pero coro a conse
qi.iencia d'una situació viscuda. 

Els despla9aments.- Perque el cos tin
gui un sentit per al nen, a més d'un co
neixement topografic, cal que el pugui 
moure, ja sigui a nivell de marxa (glo
balment); o de cadascuna de les parts 
(segmentat). 

La prova la tenim en el nen de bressol, 
que es passa molta estona mirant el mo
viment de les seves mans o bé es com
plau amb el moviment de les seves ca
mes. Cal, ja des del parvulari, afavorir: 

a. el dialeg corporal: 
imitació de gestos, de postures, de 
moviments; 

b. creació de postures: 13 
peus quiets, carnes en moviment; 
u lis tancats, boca o berta; 
personatges fantastics; 
etc .... ; 

c. situació del cos en l'espai (ho veurem 
tot seguit). 

Un cop el nen ha experimentat amb el 
seu cos, no hi ha cap inconvenient a aju
dar-lo a retenir les seves descobertes, plas
mant-ho en fang o pastelina. 

ORIENTACió EN L'ESPAI 

En els últims anys de parvulari, el nen 
s'interessa ja per les posicions que ocu
pen el seu cos i els objectes en I'espai. 
Un cop més es pot caure en el perill d'o
bligar-los a interpretar al paper una serie 
de conceptes (dintre-fora, gran-petit, so
bre-sota), sense haver-Ios viscut previa
ment i, per tant, els exercicis són resolts 
en la majoria deis casos malament. 



14 El primer punt de referencia que el nen 
té pcr a J'oricntació en l'espai és el seu 
propi cos i és a partir d'ell i amb la ma
nipulació d'objectes com anira establint 
les primercs relacions espacials. 

1 la de vi u re el seu davant i darrera, 
anar endavant i endarrera, per saber el 
que aquests conceptes signifiquen. La dre
ta i )'esquerra les descobrira quan sapiga 
que té dos costats de cos que Ji són útils. 
Si el nen no descobreix tots aquests con
ccptcs i els altres que vagin sorgint, en el 
pla experimental, de res no servira fer-li 
repetir un cop i un altre cxercicis fets en 
el papcr que rcquereixin una vivencia pre
via, ja que, si bé pot arribar-los a fer «bé» 

per pura mecanica, aixo no implica en 
absolut que hagi integral les nocions que 
es pretenien. 

MANIPULACió D'OBJECTES 

Encara que aquest aspecte s'enumcri 
en quart lloc, no vol dir que sigui l'últim 
a ser trcbal lat; ben al contrari, el nen 
en manipula des d'abans de caminar, pero 
els tipus d'objcctes als quals aquí ens 
referim són aquells que afavoreixen la 
creativitat del nen pel fet de no estar con
dicionats a una finalitat determinada. 

Pilotes, tacs de fusta, globus, retalls de 
roba, cordes, papers de diari, etc.; acon
segueixen aquesta finalitat a la qua! fem 
referencia (inventar-se jocs, crear situa
cions i possibilitats noves). 

Tots aquests objectes no són ni els únics 
ni els imprescindibles; dependra deis con
dicionants, tant economics com d'espai, el 
que el nen en trobi a l'escola uns o altres, 
pero el que sí és important és que en tro
bi i com més millor, encara que per a 
la seva millor descoberta se'ls hi vagin 
donant d'una manera ordenada i no tots 
de cop. 

Vistos molt breument els apartats que 
en el parvulari caldra treballar, vejam qui
na ha de ser !'actitud deis mestres cn
front a aquesta materia: 

Primer de tot no s'ha de treballar allla
dament sinó integradament dins l'acti
vitat normal de classe, donat que forma 
part implícita de l'evolució del nen. 
Acomodar els mitjans de que es disposi 
al foment de la creativitat del nen. 
Aprofitar aquesta mateixa creativitat per 
tal de fer-li interioritzar tots aquells con. 
ceptes que ell ha descobert per ell ma. 
teix i que són basics per al seu desenvo
lupament escolar. 
Assolir del cos del nen uns coneixements 
úti ls que Ji serveixin per relacionar-se 
amb cls altres i per trobar l'orientació 
en l'espai que Ji calgui i que té el punt 
de partida en cll mateix. 
Amb tot el que hem dil creiem que la 

descoberta i utilització del cos, la mani
pulació d'objectes adequats a cada edat, 
la situació en l'cspai, així com el foment 
de la creativitat no tindria de ser exclu
siu del parvulari, sinó una constant en 
tota l'educació del nen, pero, si de mo
ment s'ha iniciat al parvulari, ja és un 
primer pas. • 



L'educació física 
a la primera 
etapa d'EGB 

per Rosa M• Pérez Peidro 

Cal tenir present que l'educació física 
esta englobada, segons la Llei General d'E
ducació, en l'anomenada A.rea d'Expressió 
Dinamica, la qual inclou la música, la 
dansa i les representacions teatrals. A pe
sar d'aixo, creiem que l'educació física té 
prou entitat propia com per ser tractada 
específicament i ai'llada i tenir el temps 
requerí t per les necessitats educatives d'a
questes edats. Encara que donem impor
tancia als altres components d'aquesta 
area, s'ha comprovat que partint l'horari 
entre els tres, no es té temps matt;rial per 
treballar adequadament les materies, així 
com tarnpoc s'aconsegueix una unió entre 
elles, de manera que els tres components 
surten perjudicats pe! fet de no ser tre
ballats en la mateixa mesura i dedicació. 

Estero d'acord, pero, en el fet que bi ha 
d'havcr una coordinació entre les tres 
materies citades an-teriorment, pero sense 
una educació física de base, aquest a lum
nat no es podra manifestar adequadament 
en les altres activitats dinamiques. 

L'cducació física de base va íntimament 
unida a l'educació psicomotriu, puix que 
cal tenir en compte que no hi ha un salt 
entre el nen de pre-escolar i el de la prime
ra etapa, sinó que una és continuació de 
l'altra. 

En aquesta etapa té una importancia 
vital completar els punts deixats incom 
plets a I:etapa anterior, ja que són accion:. 
que no seran repetides, si no és amb una 
finalitat reeducativa. Wallon dóna una 
importancia basica a J'educació psicomo
tora i ho expressa amb aquestes parau
les: «Mentre dura l'estadi projectiu, el 
neo, sense expressió motora, sense movi
ment, no sap captar el món exterior. El 

nen coneix l'objecte únicament a través 
de la seva acció sobre l'objecte mateix. La 
funció motora és l'instrument de la cons
ciencia. Aquesta educació física s'aparta 
del concepte dualista (psique-soma) i s'a. 
costa a l'educació psicomotora, ja que 
sota aquest nom s'inclouen els metodes 
o concepcions dirigí ts a una acció educa
tiva o reeducativa per mitja del cos.>> 1 

Aquests metodes són més aviat una edu
cació corporal integrada en una educació 
total, la qua! incorpora i completa els 
graos corrents actuals de la pedagogía 
moderna que són la matematica moderna 
i els metodes actius. 

Hem de tenir en compte que J'alumne 
és possei'dor d'unes característiques físi. 
ques i psicologiques que són les propies 
de la seva edat, pero, a més a més, tam
bé patcix uns retardaments d'ordre intel
lectual, social, motor o psicomotor que ja 
ha adquirir abans d'arribar a nosaltres. 

ÉS evident que tots aquests detectes són 
enemics d'una tasca escolar fructífera, així 
com de l'aprenentatge de qualsevol habi
litar física . Tota acció exigeix un domini 
del cos, de l'espai i del temps, d'aquí ve 
la importancia que té l 'educació global. 
Ara bé, l 'educació psicomotora és !'educa
ció del nen en la seva globalitat, perque 
actua conjuntament sobre els seus dife
rents comportaments: inteHectuals, afee. 
tius, socials, motors i psicomotors.' 

l. A. MAIGRE, La educación psicomotora,, 
Ed. Morata, Madrid 1976. 

2 . G. LAGRANGE, Educación psicomotriz, Ed. 
Fontanella, Barcelona 1976. 
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16 Per bé que l'educació ha de ser global, 
l'ensenyament ha de ser individualitzat, 
puix que, tal com hem expressat, cada 
nen té la seva propia individualitat i no 
podem massificar-lo. 

En comen<;ar la tasca educativa la pri
mera cosa que se'ns planteja són les ba
ses á seguir en la citada educació. Estem 
d'acord amb Elisabeth Fry, la qual diu: 
«Els nens han d'educar-se segons la seva 
aptitud i habilitat, més que d'acord amb 
la seva edat». 

Aquest principi ve a confirmar la nos
tra idea abans expressada; així no ens 
fixarem en l'edat cronologica, sinó en les 
aptituds deis alumnes i en les seves dife
rencies i característiques personals res
pecte al patró motor de l'edat, bé sigui 
per defecte o per excés. 

Així, dones, no hem d'oblidar les carac
terístiques psicofísiques de l'alumne, ja 
que en cas contrari podríem incórrer en 
un estancament de la propia personalitat 
(tant física com psíquica). 

Un cop exposades les bases del nostre 
treball i la metodología a seguir, donarem 
unes indicacions breus quant a la tasca 
educativa a realitzar amb els alumnes en 
aquesta primera etapa. 

En cls cinc anys d'aquest període, el 
nen realitza grans canvis, tant físics com 
afectius. 

Físicament efcctua un creixement cor
poral intens: allargament ossi, creixement 
muscular (de vegadcs descompensat i in
suficient), adquireix el sentit cinestesic 
del ritme i de l'espai, així com una coor
dinació motriu més gran. 

Aquest canvi físic va unit també al fet 
que als primers anys té una atenció glo.. 
bal i inestable, la qua!, més endavant, al 
final d'aquesta etapa, sera analítica. 

Té una importancia fonamental el joc, 
pel seu sentit emulatiu en relació als al
tres. Tenen un gran exit les formes juga
des en les quals !'educador ha de ser un 
jutge imparcial i sever que ha de fer com
plir amb exactitud les regles que hagin 
estat escollides per a aquell moment. 

Les activitats aconselladcs per a aques
ta etapa són, al principi, jocs d'imitació 
basats en l'educació psicomotora. 

Utilitzarem el moviment com a mitja i 
no com un fi en ell matcix. El moviment 
és el suport que permet al nen adquirir 
conceptes abstractes i unes percepcions i 
sensacions que Ji brinden el coneixement 
d'aquest complex instrument que és el seu 

cos. I a través del coneixement del cos 
pot passar al coneixement del món que 
l'envolta, i tot aixo en l'edat de J'objecti
vitat i de la sociabilitat. 

Amb aquest procés s'acumulen adquisi
cions motrius, esquemes de situacions i 
de conducta, les quals després han de sa
ber aplicar a difcrents i noves situacions. 

Els exercicis han de ser naturals, sen
zills i breus. Han de ser també interes
sants sense fins dcterminats, amb les re
peticions necessaries per a ftxar les ad
quisicions, bé que amb la varietat que re
quereixen les noves situacions i sense ar
ribar mai a ser una repetició monotona 
i inútil. Cal que no s'arribi al cansament 
psicologic i físic. 

Al final de ]'etapa es podran introduir 
exercicis analítics elementals que han de 
suposar un treball muscular especílic, a fi 
d'efectuar les correccions posturals neces
saries i aconseguir, també, un equilíbri 
físic millor. 

El joc hi té un gran paper. Al principi 
sera la lli<;ó-conte; més endavant seran 
jocs dirigits amb regles de joc senzilles. 
Al final de )'etapa, enlla<;ant amb !'etapa 
següent, s'efectuaran jocs pre-esportius, i 
en cls casos especials es podra fer una 
iniciació esportiva a condició que no su
posi una especialització excessiva. 

S'han de realitzar marxes, trotades i cor
regudes molt suaus arnb pauses de recu
peració. També són recomanables els pas
seigs i <<cross» lliurc i limitat. Són molt 
apropiats els jocs amb superació d'obsta
cles, ja que requereixen la utilització de 
les distintes habilitats motrius en distin
tes situacions. 

Encara que en aquestes edats poden ser 
molt velo<;os, els nois no tenen gaire re
sistencia, motíu pel qual són molt impor
lants les pauses de recuperació, puix que 
es troben en plena creixen<;a i podrie;:n 
sortir-ne perjudicats. Són recomanables, 
dones, els jocs que impliquin relleus, ja 
que requereixen un esfor<; maxim i alhora 
els obliga a recuperar-se mentre corren 
els altres companys de l'equip. A més, 
aquests jocs agraden sempre a tots els 
nois d'aquesta edat. 

Tenint en compte tot el que hem dit, 
l'alumne ha d'arribar a adquirir un sentit 
corporal i postura] a fi de tenir més ca
pacitat de reacció i un rendiment millor 
ámb una economía més gran d'esfor<;. Aixo 
ho podrem aconseguir amb una gran va
rietat d'exercicis i vivencies del moviment. 



Perque l'educació física sigui veritable
ment integrant d'una educació global no 
ha de desembocar solament en uns actes 
motors o psicomotors, sinó que ha de 
permetre l'elaboració de la personalitat i 
desenvolupar els seus aspectes creatius en 
base al moviment. 

A pesar que propugnem una educació 
psicomotora, no podem criticar negativa
ment els metodes d'educació física i de 
la gimnastica sueca, ja que aquestes tec
niques han reservat sempre un lloc impor
tant a l'equilibració, és a dir, a !'actitud, 
a l'educació respiratoria, a la coordinació 
i al domini deis gestos. L'educació o cor
recció de !'actitud pot ser considerada 
coro una educació psicomotora. 

Abans d'acabar volem insistir en el fet 
que no es pot donar una educació indivi
dualitzada si hi ha massa alumnes a la 
classe, i massa alumnes vol dir que n'hi 
hagi més de 15 o 20, ja que tot el que so
brepassi aquesta quantitat sera una mas
sificació de l'educació i no passara de ser 
un pegat educatiu amb l'objectiu trist i 
simple de complir amb la llei. 

Denunciem també el fet que no es coro- 17 
pleixi en la majoria de les escoles (sobre-
tot les estatals) amb les dues hores dedi
cades a aquesta tasca, i volem ressaltar, 
tal coro ho hem exposat, la irreversibilitat 
de l'educació psicomotora. D'aixo són res
ponsables tots els qui permeten aquestes 
defici(mcies educatives que continuen ac
tuant en contra de l'alumne, el qua! haura 
de suportar les conseqüencies en el seu 
propi cos i per a tota la vida. 
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L'educació física 
a la segona 
etapa 

per Montserrat Sanmartí 
i Alejandro Gusano 

L'eclucació física dóna un seguit de va
lors cons tants a través del scu procc.!s, in
tlependc.:ntrnent de.: l'edat deis subjectes 
que la practiquen i, per tant, el seu procés 
es descnvolupa al llarg de les diferents 
etapcs de la vida. 

En tractar una curta etapa de la E. F. li
mitada per la scgona etapa escolar, ens 
\eiem en la necessitat de realitzar una 
petita int roducció que serveixi d'unió amb 
el procés total i doni una visió conjunta. 

Com a desenvolupament de capacitats, 
modificació d'actituds personals i desen
volupamcnt de facultats d'intcgració gru
pal, l'educació física participa de la for
mació activa i no de l'aprc.:nentatge. La 
forrnació aconscguida desenvolupa capa
citats aplicables a camps molt a rnplis, com 
són: medicina preventiva, seguretat en el 
treball, escoJa d'higiene i adaptació de 
l'organisme per reaccionar optimament a 
les incidcncies del medi ambient. A més 
de ser una preparació per a l'oci per mitja 
de l'csport, activitats a !'aire lliure i acti
vitat~ d'ordre estctic. 

Ara bé, els beneficis que producix l'c
ducació física s 'obtenen a partir deis seus 
objectius concrets: el clesenvolupament 
del ritme i de l'aparell "motor>>, la resis
tencia , l'agilitat, la velocitat i la forc;a. 
A més, en formar part d'una forrnació 
complexa on no solamcnt es té en compte 
l'ordrc físic, també tracta de millorar el 
coneixcmcnt i acccptació d'un mateix, mi
llorar l'a just de conducta i !'autonomía i 
responsabilitat en la vida de grup i indi
vidual, ai"í com donar una base per a ug
mentar la rclació ínter-familiar per mitja 
del temps lliure compartit, i convertir-se 
en una compensació indispensable i obli-

gatoria de !'actual forma de vida seden
taria. 

També hi ha altres aspectes a tractar, 
com és la diferencia existcnt entre forma
ció física de base, l'especialització i les 
competicions. 

L'educació física de base es pot desen
volupar amb 1\:sport o scnse, amb compc
ticions o sense. L'espccialització que ne
cessita !'alta competició no la tractarem 
aquí perquc cau fora totalmcnt de l'am
bient i circumstancies escolars. L'esport 
amb competicions o sense és un metode 
d'educació física i, respecte a la competí
ció, és l'cspai i el temps on es demostren 
i s'intercanvien cls coneixemcnts adquirits 
i on el principal no és vencer sinó autova
lorar i ser valorats el volum i la qualitat 
del treball rcalitzat. 

La segona etapa escolar és la de la 
«transició>>, l'cdat en que les transforma
cions són més profundes, més rapides i 
no per esperades, mcnys imprevisibles. L'a
lumne¡a es troba en una edat i caractc
rístiqucs més indefinides. Entre cls dotzc 
i di\'u it anys i scnse poder fixar uns límits 
més cxactes, es produeix la maduració i 
el creixement amb lotes les característi-
9ues de dc.:scompensació. L'esquelet és fle
xible més que no pas lort: es clesenvolupa 
més rápidamcnt que la massa muscular 
i aquesta no té forc,:a suficient per a sos
tenir-lo, es produeix clcscoordinació en els 
moviments, el cor duplica el seu vblum, 
pero no així e l s is¡ema vascular; es pro
dueix un augmcnt de la tensió sanguínia, 
la qua! colla unida a un més petit irriga.. 
ment del cervcll, produeix fatiga. La res
piració és rapida i poc profunda i el vo 
lum d'oxigen aprofitat és mínim i, pcr si 
tot aixo no fos prou, el sistema nerviós 
passa a ser el d'un adult. En l'ordre psí
quic es produeix la iniciació a la vida 
sentimental, apareix la nccessitat d'indc
pendencia, maduració sexual i alirmació 
de la persona lita t. Per tant, ens trobem 
dins cl'una edat molt important en la for 
mació de l'alumne , a. Ara ja tenim e ls 
objcctius que l'cducació física ha de pro
posar-se. Ha de corregir totes les defi
ciencies que el creixement poi prodt11r i 
aconseguir que aquest sigui el més com
plet possible, harmonic i sense descompen
sacions entre l'esquelet i massa muscular, 
cor, pulmons, sis tema vascular i s is tema 
nerviós. 

S'csca pa de la capacita t d'aquesles no 
tes dir quina h<l de.: ser la planificació, me-



todologia i valoració de l'educació física 
en la segona etapa escolar i, per descomp
tat, realitzar-la d'una manera ideal. Sabem 
les grans rcsistencies que trobaríem: la 
família, el propi ambient, I'horari , el calen
dari escolar, les instaHacions esportives 
escolars i pú bliqucs i les característiques 
culturals eeonomiques i socials que ens 
envolten. 

A més, s'ha de pensar que la capacitat 
de treball que pot desenvolupar cada alum
nc depen d'unes condicions hereditáries, 
biologiques i anatomiques diferents a cada 
persona i que, per tant, queda ciar que 
la valoració del treball realitzat s'ha de 
fe r d'una forma personal, totalment indi
vidual, ja que l'objectiu de cada alumne 
és diferent i no depcn del cronometre ni 
de la cinta metrica, sinó només de la vo
luntat de baixar o pujar el cronometre o 
allargar o escursar la cinta métrica. 

Vcient tots aquests raonaments, trobem 
que el qui ensenya educació física neces. 
sita al seu costat, més que l'ajut moral 
de la familia i l'escola, un control medie 
regular amb el qual es puguin fixar els ob
jcctius d'una forma individual i coHecti
va, a fi de corregir defectes abans de pro. 
duir perjudicís. 

En aqucsts moments ja solament ens 
queda reflectir quin utipus» de nccessitats 
i instaHacions es necessiten i fcr una breu 
sinopsi de la distribució del temps en una 
el as se. 

En aques ta segona etapa escolar els ob
jectius més importants que cal treballar, 
a més d'insistír en el ritme i l'aparell mo. 
tor (que és la tasca més important de !'e
tapa anterior) són la resistencia, sense 
grans carrcgues ni repeticions, amb molt 
de <:ontrol, l'agi litat a mb totes les scves 

variants, la velocitat d'una forma redulda 19 
amb exercicis curts amb quantitat d'espais 
de recuperació i la (or<;a amb exercicis en 
més espais de temps i sense grans resis
tencies. 

El treball s'ha de realitzar diariament: 
una hora de dilluns a divendres, i aprofi
tar e ls dissabtcs i diumenges per a com
peticions o activitats a !'aire Iliure. La 
distribució d'aquests cinc dies es podría 
fer així: tres dies de preparació física ge
neral i els altres dos de preparació espor
tiva; els equips esportius que participio en 
competicions tindran fora d'horari esco
lar tres dies més per setmana com a 
mínim. 

En examinar el calendari escolar veiem 
que existeixen dues etapes de descans ex
cessivament llargues per a no tenir-les en 
compte: Nadal i estiu. Pcr tant, a !'hora 
de programar el treball hem de pensar 
en els dos cicles en que es divideix cada 
curs: setembre-desembre, gener-juny. Con
vé programar, dones, dos cicles complets 
de treba ll de forma que els temps de des
cans de cada un d'ells coincideixin amb 
les vacances corresponents. 

Cada etapa de treball s'ha de dividir 
en tres estacions: preparació i adequació 
per ()ls objectius a obtenir, assoliment 
deis objectius i relax o descans actiu. Per 
tant, una manera de distribuir una classe 
pot ser: motivació i organ ització, cinc mi
nuts; escalfamcnt, deu minuts; treball 
principal, vint-i-sis minuts; recuperació i 
valoració, quinze minuts; aproximadament 
es dediquen deu minuts al canvi de roba 
i higiene. 

Quant a les necessitats mate•·ials, és 
més neccssari un gran espai que un amun
tegament de material difícil de fer servir; 
són més neccssaris uns bons vestuaris 
amb dutxes CO!l10des que un gimnas. 

Per a l'últim hem deixat la diferencia 
alumnc{a i la conveniencia o no de la 
classc mixta en l'educació física. Com que 
el creixement i la maduració de la noia és 
més prece<; que el del noi, els objectius a 
aconseguir hauran de ser diferents. I en
cara existeix la diferencia en el «tO» mus
cular, més debil i flexible en la noia, per 
la qual cosa els objectius a aconseguir 
hauran de ser diferents. Tenint en compte 
aquestes diferencies, vcicm que els bene
ficis de la classe mixta es perdrien a 
causa de l'excessiva complicació que re. 
presenta treballar amb difcrents objectius 
dintre d'una mateixa classe. • 
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Les meves picava a la «Ciosca» pel lloc on el pito fa 

una mena de muntanyeta per passar-hi el 

t d cordi ll que el subjectara. opa es L'únic d'aquell «COI-Iegin que no pegava 
era !'«Hermano Magí». Aquest havia des

amb la cobert un nou ritme caHigrafic o una es-
pecie de prehistoria de l'expressió cor-

• ' • poral. g1mnast1ca ~ les nou de l matí deia: -«Caligrafía» 

per lsidre Creus 

En el ~transcurs de la meva vida he topat 
tres vegades amb la GIMNASTICA: 
Topada a) Curs 1941-42, al •COL·LEGI-. 
Topada b) Any 1956, a la ·MILI•. 
Topada e) Estiu del 1958. Campament de 

Falange Española a Valladolid. 
Imprescindible si volía obtenir 
el títol de mestre. 

a) CURS 1941-42 

Feia fred, molt de fred . Un senyor amb 
ulleres rosques, bigotet i gavardina; molls 
nens de set a vuit anys, pantalonets curts, 
botes, jerseis apeda<;ats per la iaia amb 
llanes de diferents colors; tots patíem de 
penellons i el nas ens degotava. El senyor 
de la gavardina tocava el pito i tots ha
víem d'al<;ar el peu esquerre i la má dre
ta; si en lloc d'aixecar el peu esquerre i 
la ma dreia feies «media vuelta», el SC· 

nyor del bigotet es treia de la butxaca 
una espardenya i et fotia una «esparde
nyada» al cap o al cul. 

El senyor de les uJieres fosques només 
havia assimilat de la cultura catalana l'es
pardenya, i cree que no n'havia assimilat 
prou bé la funcionalitat ... D'una forma o 
altra havia de comen<;ar la integració. 

Sempre que cns tocava la «GIMNASIA» 
feia fred. 

Supervisava la . «GIMNASIA» el «Padre 
Santiago», que era un senyor amb sotana, 
botes de rnuntar a cavall, una panxa des
mesurada, baix, molt baix i amb medalles. 
Sempre, cada di<i, portava medalles. l en 
portava de cinc a deu. Un dia en portava 
set, un altre nou, l'altre deu; es veu que 
dcpenia de !'humor patribtic quotidia. El 
«padre SantiagO>> no utilitzava l'esparde-

-1 amb una veu molt més alta i totalment 
monotona afegia: -A l'infern hi ha un 
rellotge que fa: MAI, MAl M~S. 

MAl, MAl M~S. 
Quan ell deia MAl havies de tenir la 

«plumilla» a baix de la pauta, quan ell 
deia MAl M~S havies de tcnir la «plumi
lla>> dalt de la pauta. 

MAl, MAl M :e. S. 
El tinter de ceramica blanca o porcella. 

na, carregat de mosques era incorporat 
al pupitre. Quan la ploma agafava una 
mosca o la «plumilla>> se t'«espatxurrava» 
et quedava el «quadernillo» fet un ECCE 
HOMO. Et quedaves sense «patio». A la 
«GIMNASIA» hi anaves sempre. 

MAI, MAl MJ:.S. 
La caHigrafia, com és natural durava 

una eternitat, i ell anava dient: ' 
MAl, MAl M:e.S. 

L'«Hermano Magí>> no ct pegava ni amb 
el pito ni amb l'espardenya. Feies caHi
grafia. 

El senyor del bigote!, la gavardina i les 
ulleres fosques també ens donava ccclas. 
ses» de Formación del Espíritu Nacional. 

Un cop l'any, 101 el «CoHcgi» feiem una 
«GRAN EXHIBICióN DE GIMNASIA». 
700 nens. Quan el senyor del bigotet toca
va el pito tols, absolutament tots, feiem 
«UN PASO AL FRENTE». 

Aquell día el scnyor del bigotet no duia 
gavardina, portava una mena de vestit 
d'esport trct de S IGNAL (revista tipus 
FUERZA NUEVA, editada a Alemanya pel 
III Reich). 

El «padre Santiago» aquell d ia portava 
les deu medalles. 

b) ANY 1956 

A toe de corneta, a la «mili» et lleva
ves molt de prcssa, havies de córrer molt 
ja que els tres o quatre últims que sortic~ 
del barracó rebien una clatelladeta del 
sergent de setn1ana de torn. 



Tot el dia corries i arribaves al vespre 21 
sense haver fet absolutament res de res, 
pero corries sempre. 

Alla no feiem «GIMNASIA», feiem «TA
BLAS». Cada setmana una «TABLA>> nova. 
Segons el meu criteri, potser no massa ob
jectiu, si una tabla era bestia, l'altra en
cara ho era més. 

Segons com tocava el pito el tinent et 
trobaves amb tres o quatre soldats ex
tremenys que et comen~aven a pujar cos 
enlaire: era un embolic de peus, mans, 
culs, genolls, carnes, bra~os, etc. Els ulls 
et comenc;aven a fcr pampallugues, les 
carnes figa i tots per terra. Segons com 
el tinent tocava el pito et trobaves amb 
les mans a terra, un soldat d'Aimeria so
bre la ronyonada i cada peu subjectat per 
un company catala d iferent, o sigui, et 
converties en una mena de carretó, i a 
més a més carregat. 

Abans de la <<jura de bandera», tres mil 
soldats vam fer tots junts i de cop una 
gran <<TABLA». 

Tres mil soldats a toe de pito. 
PITO ... i tres mil mans enlaire. 
PITO ... i sis mil peus enrera. 
PITO ... i tres mil caps donant voltes. 
Una «TABLA», quaranta <<mandos» i un 

tros de pito feien anar de corcoll tres mil 
aprenents d'home. 

Si tenim en compte aqucsts aprenentat
ges, sembla ciar que cap deis tres mil ha
gim arribat a ser homes. 

e) ANV 1958 

Havia acabat el Magisteri, pero no em 
donaven el títol i no em donaven el títol 
perque no havia fet el <<Campamento de 
Falange». I no l'havia fet <<per principiS». 
Estava conven~ut que <<allo» no podia du
rar. Era l'any 1956. 

L'any 1958 vaig replantejar-me els «meus 
principis» i, finalment, a l'estiu vaig anar 
a Valladolid a fer el <<campamento». L'any 
1959, ja amb el títol a la butxaca, estava 
conven~ut que <<allo» no duraria ni qua
tre mesos. Es veu que la perspectiva his
tórica no és el meu fort. 

Bé, a Valladolid teníem el campament 
entre la presó i el cementiri. Alla envía
ven els casats i els de més de 25 anys. Jo 
era deis joves, n'hi havia que tenien més 
de 50 anys. 

Per primera vegada, em vaig trabar ves. 
tint camisa blava amb calces curtes i can-



22 tant «Cara al sol». Més «GIMNASIA» i més 
«TABLAS». El professor de <<gimnasia» era 
completament calb, pero també tocava el 
pito. 

Deis 25 als SO, qui més qui menys, tot. 
hom té els. pulmons avariats. Allo sem
blava una mena de concert estrany. Tot
hom csbufegava, tossia i s'ofegava. Carnes, 
cuixes i bra<;os prims, ventres grossos, els 
pels de la pitrera grisosos. 

Pito va i pito ve. Més d'un esUwem con
ven<;uts que d'alla no en sortiríem mai 
més. Des del «Campo de deportes» veiem 
la presó i el cementiri, ho veiem, pero 
dins d'una mena de boira baixa provocada 
per la suor del front i les llumetes deis 
nostrcs ulls. 

Quan ens dutxavem algú cantava «Yo 
tenía un camarada». 

La sang no va arribar al Pisuerga i tots 
en vam sortir amb vida. Jo, una mica sord, 
a causa del pito de l'home calb. 

Aquestes han estat les meves topades 
amb la «GIMNASIA». Ara fa pocs anys, el 
metge cm va recomanar que fes gimnas
tica (ja es comen<;ava a dir gimnastica). 
Vaig comprar un ximdal i unes sabatilles 
de goma i me'n vaig anar a fer gimnas. 
ti ca. 

El gimnas era només per a homes (la 
cogimnastica, és a dir, dones i homes junts 
fent gimnastica deu ser pecat). A ]'entra
da hi havia uns miralls i set o vuit homes 
alts i ben plantats que feien bíceps, te
nien molls pesos, moltes corrioles i mol
tes molles. Mirant-se en el mirall anaven 
pujant i baixant els pesos per mitja de 
les corrioles i les molles, bares seguides. 
De tant en tant, es posaven una mena 
d'oli als músculs. Tots ells eren múscul, 
eren una mena de múscul immens i lluent. 

Un d'aquests nois va arribar a ser «Mis. 
ter Barcelona». 

Aquells dies s'estava portant a terme el 
procés de Burgos. 

Jo aquí tampoc no vaig fcr gimnástica. 
Fer cent metres Jliures amb pocs se

gons no porta enlloc. Un home pot fer 
quaranta quilómetres corrent scnse pa. 
rar, tenir un cos perfecte i pot arribar el 
primer de la cursa, pero, normalment hi 
arriba sol. 

Ser «miSS>> o «mister mundo» no porta 
enlloc. 

Intentem no competir, no establim ni
vells de bellesa. Tot ésser huma és prc
ciós si admet el seu cos i, sobretot, si 
admet el cos de l'allre. Establir canons 
de bellesa, competencies o concursos ba
sats amb el cos humá és més frustran! que 
gratificador. 

En el món que ens ha tocat viure, acom
plexem de mala manera aquella noia que 
té els pits petits o el cul gros, o bé aquel! 
noi que té una mica de panxa i rebutgem 
la bellesa de la vellesa. 

Intentcm que les nenes i els nens si. 
guin sans. que ncdin, que saltin, que cor
rin, que ballin, pero sempre amb els al
tres i mai a toe de pito. 

Desterrem per semprc aquest pito per 
una mena de «PITO-BATUTA». Toquem 
tots la simfonia de la gimnastica sense 
solistes. 

Que la gimnastica scrveiXJ per (er ha
mes i dones més sans i que ens prepari 
per als esports col lectius en un món no 
poHucionat. Que bonic! 

No oblidem mai, pero, que el cos i J'a. 
nima van bastant juntets. Fem gimnasti
ca, dones, de cos i anima. 

Amén. • 



El millar mitja 
per formar l'home 
del dema: 

1 

L'EDUCACIO 
ESPORTIVA 
per Andreu Mercé i Varela 

En poques activitats humanes, l'infant 
és tant el centre d'una sorda batalla o en. 
frontament polític -en el sentit més am. 
pli de l'expressió--, com en el cas de l'e. 
ducació esportiva del ncn i de l'estudiant. 
Sovint se l'avan~a com a un peó d'escacs, 
a fi d'assolir un objectiu detenninant, que 
generalment no és pas la millora de l'in
fant. Els qui reclamen constantment me
dalles i victories en els Jocs Olímpics 
creuen que el nen ha de ser educat i pre
parat en escoles especialitzades, a fi d'as
solir ets millors resultats csportiqs. 

Els din.:ctius deis clubs tenen un c riteri 
diferent. 1 cls professors d'educació físi. 
ca discrepen igualment d'aquella reclusió 
escolar. 

Els primers estimen que el més impor
tan! és guanyar títols olímpics, mundials 
o nacionals. Aquells últims, els profcssors 
d'educació física, defensen sempre la válua 
i importancia cultural de les activitats fí. 
siqucs. 

Cadascú vol tirar J'aigua al seu molí. Ge
neralmcnt, els alts dirigents pretenen que 
cls esporlius assoleixin medalles i triomfs, 
per tal de justificar la seva política. Els 
directius de clubs busquen que els seus 
cquips i atlctes mantinguin el prestigi de 
la seva entitat. Mentrestant, els escassos 
professors d'educació física que estan a 
disposició de les escotes busquen el nen 
a fi que, mitjanc;ant una formació idonia i 
natural del scu cos i de la seva mentalitat, 
pugui arribar a equilibrar tots cls conei
xcments que la resta de professors inten
ten integrar en la personali tat de l'infant. 
En fi, assolir l'home comple t que els grecs 

El primer atleta del tercer 
món que assolí un t!tol de 
campió olímpic fou Abcbe 
Bikila. La seva gesta en la 
Marathón de 1960 a Roma ha 
quedat com una fita 
llegendaria. 

buscaven, i que, en certa manera, van 
ser els qui van estar més a prop d'assolir. 

En aquesta querella, generalment, s'o. 
blida l'in[ant. ~s el neh, quan· es troba en 
l'edat escolar -i fins i tot en l'edat univer
sitaria- el qui bauria de ser J'eix central 
de l'aténció governamental, pedagogica, es
portiva i humana. J massa sovint el nen 
és només l'instrument de victories som
niades o de moviments de massa que difu. 
minen la personalitat de l'home del dema. 

Esportivament, el país ha sofert, des de 
fa alguncs generacions, una malaltia po. 
puJar que consisteix a buscar solament el 
campió. El títol, la victoria, la medalla. 
S'ha mitificat el guanyador, fins al punt 
que el trofeu, o el simbolisme d'un triomf, 
s'ha prodigat tant, i com a conseqüencia 
s'ha minimitzat en un grau tan alt, que 
són excepció les llars on no hi ha copes, 
medalles o trofeus. Com que l'important 
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24 ha estat guanyar, importa més la victoria 
que la dificultat, e l merit o la impor tancia 
de la seva obtenció. 

J tot és magnifica. La més petita com
pctició assoleix un relleu, sovint ridícul, 
mentrc s'ha ncgligit la veritable formació 
csportiva i moral de l'infant. El nostre 
retard, tant a nivell competitiu com sim
plement de practica esportiva, s'ha volgut 
compensar -difuminant el valor de la 
lluita, de la competició, de l'esfon;, de !'es
cola de ciutadania que signifiquen el res
pecte a l'adversari i la noblesa en el joc
amb el fet de guanyar, de ser el primer, 
d'obtcnir el premí, sense importar massa 
la qualitat agonística de la competició. 

Com que no era possible quedar entre 
els primers o els segons a nivell mundial, 
o límpic o continental, hem desfigurat la 
valua de la lluita (tant amb sí mateix, com 
arnb l'adversari), per acontentar-nos amb 
e ls iHusoris triomfs banals i de petita di
mcnsió. 

L'esport és essencialment un mitja d'e. 
ducació absolutament indispensable per a 
la formació inteHectual, moral, espiritual 
i social de l'ésser huma. Per a Pierrc de 
Coubertin (Pedagogie Sportive, Lausanne, 
1908) <d'esport prepara el cos i el caractcr 
pcr a les batalles de la vida». 

Ningú que tingui una mentalitat actualit
zada, no dubta que l'objectiu de l'esport 
és alliberar toles les energies del cos hu
ma, coordinar-les, disciplinar-les a fi de mi
llorar la salut de l'infant, de fer-Io més 
íort, més babil, més valcnt, més apte pcr 
rebre tots els ensenyaments del món mo
dcrn, i pcr tot aixo, accentuar les seves 
possibilitats en e l món material i millorar 
la scva acció en la vida. 

La solidaritat que es manifesta constant
ment éntre el desenvolupament de la in
tcHigcncia, la formació de la consciencia 
moral i l'accés a la plenitud física, ha de 
ser complementada pcr la continuHat d'a
qucll desenvolupamcnt fís ic que permeti a 
la inteHigencia, consagrar-se amb sercni
tat a la tasca que Ji és propia. 1 immedia
tament, donar a l'home !'energía, el co
ra tge i tates les virtuts virils necessaries 
pcr a l'é!cció moral. 

Els primers pedagogs del segle passat 
forcn l'anglcs Thomas Arnold i l'alemany 
F. Ludwig Jahn. Thomas Arnolcl (1795-
1842) és considerat com el gran promotor 
de l'esport a Anglaterra i l'home que.mi
llor copsa la importancia que té l'esport en 
el desenvolupamcnt paraHel del cos i de 

l 'esperit, fins al punt que les seves idees 
modificaren totalment l'educació anglo-sa
xona. F. Ludwig Jahn (1778-1852), un deis 
pares de la nació alemanya, s'identifica 
amb Thomas Arnold en el fet d'imposar 
una activitat esportiva sana, regenerado
ra de la joventut i que dona un nou i vi
gorós impuls a les facultats físiques i mo
rals deis joves deis seus pa'isos. A la se
gona meitat del segle XIX es constata ja 
l'acció efica~ i estable deis pioners de l'es
port en la societat moderna, com a mitja 
d'educació dels joves. 

Aquella tasca fou complementada per 
Pierre de Coubertin (1863-1937), a qui cor
respon !'honor d'haver donat a l'esport 
una filosofia humana, una etica nova i una 
dimensió sociocultural d'ambit universal. 
A ell es deu e l restabliment deis Jocs 
Olímpics, que continuen sent la manifes
tació humana més popular, més difosa i 
més important del nostre segle. Sense dei
xar de ser una competició esportiva, són, 
al mateix temps, la gran festa de la joven
tut sana de tot el món. 

Si els responsables deis sistemes edu
catius, a tot el món, i els polítics en gene
ral, estiguessin convenc;uts de la impor
tancia de les activitats corporals deis alum
nes i de la seva influencia decisiva, no 
solament sobre el seu benestar físic, sinó 
també sobre les seves aptitulds intellec
tuals i el scu cquilibri psiquic, haurien 
t.-obat el mitja d'aconseguir els credits 
necessaris per portar a terme i realitzar 
una iofras tructura esportiva mínima a ta
tes les escoles i a tots els cstabliments 
d'ensenyament i tecnics. Haurien conce
dit a l'csport el coeticient i l'horari idoni 
per convencer a la massa de professors, 
d 'estudiants i alumnes que amb l'esport 
tenen un mitja important i necessari per 
al seu exi t escolar i, per aixo mateix, pcr 
al seu cxit en la vida. 

Heus ací un deis fonaments cssencials 
per a una autentica política esportiva i 
educacional, que la UNESCO ha pres ja 
com a un deis seus objectius d'educació 
de la joventut. 

Un altre aspecte que ha d'acompanyar, 
i fins i tot s'ha d'anticipar a una «educaciQ 
completa» a l'escola, és la comprensió es
portiva a la família, lluny de l'obsessió 
paternal d'alguns que només pensen que 
el seu ftll sigui un campió -si pot ser d'un 
esport professional, millar-, i que desedu
quen l'infant imposant-li allo que hauria 
de ser una disciplina esportiva voluntaria
ment acceptada. 



Si tots els pares fossin esportius, con
venc;uts que la creixen~ física i el desen
volupament de les facultats físiques i men
tals dels seus fills depenen, en gran mesu
ra, d'aquests dos factors, mai no accepta
ricn !'actual miseria de la «gimnastica» a 
les escales, com no accepten la manca d'un 
laboratori de física o química, o l'absen
cia, fins i tot momentfmia, d'un professor 
de matematiques. 

Malauradament, per a la majoria de pa
res, dels responsables de l'educació i deis 
polítics, l'esport a l'escola és, si no un 
luxe, almenys una activitat secundaria, un 
joc de nens, un passatemps, divertit si es 
vol, pero del que se'n pot passar sense 
gran perjudici. 

Una de les manifestacions de J'allibera
ment de l'home per l'esport educatiu i de 
la seva progressió, és la facultat que, roer
ces a l'exercici físic, a la competició espor
tiva, quan aquesta esta impregnada pels 
ideals olímpics, aconsegueix dominar to
talment el seu cos, saber-lo utilitzar sero
pre per realitzar una activitat lliure i crea
dora. Jean Jacques Rousseau afirmava que 
«Ca m més feble és un cos, més mana; 
quan és fort, és quan millar obceix». Do-

El doble campió olímpic de 
Decathlon, l'america Bob 

Mathias, és un exemple de 
com l'esport pot formar un bon 

alunme i convertir-lo en un 
membre destacat del Cong:rés 

nordamcndt. 

minar el prop1 cos, és dominar la natura, 25 
adaptar-se a les relacions socials, sortir de 
la condició de dominat, de passiu, d'es
pectador impotcnt. Un cos feble, debil, és 
sovint !'origen de complexos, de desequili-
bris psicosociocullurals, ja que constitueix 
un «handicap» dins del joc d'acció i reac-
ció entre l'home i el scu medí. 

Així, la tasca deis responsables a tots 
nivells, pares, professors, mestres, polí
tics, és d'ajudar els joves a trabar el seu 
camí a fi de realitzar-se plenarnent i, pre
viament, ajudar l'infant a viure, a conciliar 
la seva set de llibertat i d'expansió amb 
la necessaria inserció dins del canemas so
cial, i la facultat de viure en comú, de 
respectar el company, tant coro l'adver
sari. 

Acceptem que l'esport és un deis bas
tions d'una veritable pedagogía educativa, 
i, per aixo, és útil precisar en els dies que 
vivim que no es tracta pas de l'esport es
pectacle on la «vedetització» és la regla 
comuna. Ni del que els americans coneixen 
coro el «Show business», ni del marketing 
esportiu, que permeten a un escamot d'ex
citats d'enrogallar-sc i de bramar davant 
de pretesos atletes, de sornriure roecanic, 
que mouen els muscles ostensiblement per 
satisfer el preu pagat a la guixeta. Tampoc 
no es tracta de l'esport polític, on els jo
ves són utilitzats pcr una mentalitat go
vernamental, tan incompetent com desho
nesta. Tampoc no s'ha d'arribar a l'esport 
mercantil, on !'atleta, amb el cor trist i 
sense iHusió, es transforma en cartel! pu
blicitari, en animal de concurs. I final
ment tampoc no es tracta de l'esport re
sultat, que redueix l'home a una muscula
tura al servei del récord, del rendiment, 
del resultat. La «Campionitis» o la «meda
llitis», fan tronar i ploure, i per aquest 
camí s'arriba al doping i a la droga, per 
acabar 1Icn9ant després els joves espor. 
tius a una vida sense dema, al fossar deis 
lleons. 

Per arribar a l'equilibri esportiu en l'en
senyament, no es tracta solament d'aug. 
mentar els horaris de l'educació física i 
esportiva, d'equipar les escales i centres 
universitaris amb piscines, sales i terrenys 
d'esport, de formar professors d'esport i 
entrenadors. ~s indispensable vetllar so
bre l'esperit amb que l'esport és ensenyat 
i practicat. Tots els tecnics, a l'escola, a 
l'entrenament, o durant les competicions, 
han de ser, abans que tot, educadors. El 
seu objectiu no ha de ser el resultat, sinó 



26 el comportamenl, la manera de jugar, de 
guanyar o de perdre que tinguin els seus 
a lumnes. La practica de l'esport ha de ser 
una escoJa de volunta t, de domini de sí 
ma teix. Ha d'cnscnyar als nens i a ls jo
ves a coneixer els límits del seu cos; pero, 
al mateix temps, ha de saber resistir, per. 
Se\'crar, veure, sofrir sense superar el Jí. 
mit; els ha de preparar a la vida, sobre
lo!, a la que succeeix a !'efímera gloria 
d'un éxit en qua lsevol disciplina o activita t 
humana. 

No es pol oblidar que la vida no és 
-que més voldrícm?- una succcsió de 
victüries i de joics. tS necessari mantenir 
el cap fred i ser modest després de l'éxil, 
ja que la vanital és mala consellera i 
anuncia sempre amargues des iHus ions. 
Perü, sobretot, s'ha de mantenir la moral 
intacta, després d'un fracas. Tant en l'es
tadi, com a !'examen, o en la vida social. 
La desfeta, l'aba timent, la desespera nc;:a. 
l'abandó són la pitjor de les desfetes. El 
més important és lluitar bé, noblement, 
jugar net i amb lleialtat. E l «fair play» ha 
de ser norma rigorosa, pero voluntaria-

El l'npa Joan XX lll reu ní a 
la Pla~a de ~ant Pcrc de 

Roma 250.000 esportius. Fou la 
més ampla i important reunió 

esportiva mai viscuda. 

ment imposada a sí mateix. El «fair play», 
o sigui la lleialtat, el respecte de les re
gles del joc, estimar l'adversa ri no com a 
un antagon ista, sinó com a un company, 
sense el qua! el joc i la competició no 
existirien, és un component fonamental de 
l'esport. 

Tard o d 'hora, l'esport s'obrira camí com 
el més útil mitja complementari de l'edu
cació. Pero quan assoleixi una millor do
tació, una orientació tecnica i científica 
adients, i la scva acció es vegi reforc;:ada, 
sera nccessari -ja que els prcjudicis han 
tancat l'esport a !'escota dins un «ghetto» 
asfixian!- que deixi de ser el parent pobre 
de l'ensenyament, l'assignatura opcional, 
el luxe en el qua! no es pensa seriosament. 

ts indispensable transformar les menta. 
litats a nivel! deis mestrcs, i adhuc deis 
professors que cnsenyen toles les a ltres 
disciplines, singularment les «humani
tats», en els tres ordres d'ensenyament, 
primari, secunda ri i superior. La moral es
portiva no tan sois' és valida, sinó neces
saria, quan s'cnsenyen matematiqucs, gra. 
matica o historia. L'esport és també una 
gimnastica inteHectual que ajuda tant 
l'alumne com el mestre. L'equilibri, ]'har
monía, la bcllesa, l'equitat, són valors 
dins l'esport com quan s'estudia una altra 
disciplina. No en va tots busquem assolir 
l'home complet. 1, a aquest, no hi arri
barem mai scnse una solida formació t!s
portiva i, per consegüent, mora l. 

La filosofia de I'esport es concreta en 
J'Olimpisme, que no és ni una religió, ni 
una doctrina política, ni un sistema socio
cconomic. ts un estat d'esperit, un valor 
de la vida, una visió de l'home, «una es
cola de noblesa i de puresa moral». ts el 
culte a !'ideal desinteressat, un esfor9 per 
elevar la nostra concepció de !'honor, de 
la dignitat, a l mateix nivell que la nostra 
habilitat i for9a muscular. ~s una peda
gogía del cos i del pensament, que pretén 
assolir el millar de l'ésser huma, el perfec
cionamcnt continua! i infinit de l'home, 
que es fa, que es crea, que es recrea in
cessantment. 

Aquesta filosofia ha de ser explicada pels 
professors d'educació física i esportiva, i 
complementada pels clubs paraHels a !'es
cola. 

Pero, aixo és ja l'aplicació deis principis 
basics de l'educació esportiva. 1 el seu 
desenvolupament i aplicació exigeixen un 
comenlari molt més casuístic. • 



L'ESCOLA RURAL: EXDeriéncies 
estolars 

Un medi extraordinari 
pera una 
pedagogia escaient · 

El curs 1976-77 vam ser destinats for(fosos a 
Vilanova de Prades. poblet amb poc més de 
150 habitants, situat a Serra la Llena, a la 
Conca de Barbera, entre les cotes 800 i 1.000 
metres d'altura. La gent viu de !'avellana, la 
tofona i d'una economía subsidiaria familiar. 
A leshores teníem 17 alumnes: 2 parvuls, 2 
de primer, 1 de tercer, 3 de quart, 3 de sise, 
1 de sete i 3 de vuite. El curs 77-78 hem tin
g~;t 14 alumnes : els mateixos, pujats de ni
vel!, menys els de vuité que acabaren. 
El material escolar era practicament nul : la 
classe, de trenta metres quadrats, una estu· 
fa. mapes vells i gairebé res més. 
Aquesta era la base sobre la qual s'havia de 
treballar. No tardarem gens en adonar-nos on 
hauríem de dedicar els primers esforctos: 
!'experiencia anterior deis alumnes i la in· 
fluencia tan directa del medí. Els !libres de 
text, les activitats mecaniques i memorísti
ques havien estat poc més o menys el prin
cipi i la fi de l'activitat escolar, és a dir no 
s'havia t ingut en compte mai el princlpi de 
parti r de1 xiquet i del seu medí, princlpi per 
a mi inqüestionable. 
L'estratégia que considerarem més correcta, 
després d'haver analitzat la situació de l'es· 
cola. del poble, de l'administració i les me· 
ves limitacions, fou compaginar -de mo
ment- les activitats a partir deis programes 
amb les tecniques Freinet, per passar des
prés a una reflexió sobre elles 1 posterior· 
ment a l'estudi del medi, si aqueixa expres
sió ho permetia. Evidentment, la praxis es
colar no podia ser la mateixa que haviem 
realitzat els anys anteriors en zones urba· 
nes. indust ria ls i receptores d'emigració. De 
fet. en el primer mes poguérem constatar 
que allo no rutllava com ~sperfwem: no s'es
crivien textos i els textos que s'escrivien 
no eren creat1us i lncloi'en distorsions 1 In· 
terpretacions miti ficades. l'explotació deis 
textos es multiplicava pels nivells i alumnes 

i no arribaven a mteressar, jo cree, plena
ment, etc. 
Tampoc a les assemblees no s'intervenia com 
era d'esperar i fou en el decurs d'una d'elles 
on vaig proposar que estudiéssim la historia 
de Vilanova. Els alumnes ho acceptaren amb 
entusiasme, pero amb cert escepticisme, el 
qual va anar desapareixent mentre parla
vem de la metodología i, sobretot, quan es 
va comenctar a treballar. 
D'aquesta manera. el medí es va convertir 
en el centre d'interes de l'ample complex de 
la classe. 1 encara que escrlure sobre un 
marc determlnat suposa donar preferencia 
als temes d'alguna manera suggerits davant 
l'expressió lliure, com jo havia previst en un 
principi , en aquest cas concret les persones 

i el medi formaven un conglomerat tan ferm 
que treballar sobre el medí era tant com 
treballar sobre la seva expressió, en el sentit 
que cadascú és part integrant i activa d'a
quest medí. S'hi afegia, a més. la circums
tancia que mai no havien utilitzat l'escriptura 
per expressar-se lliurement i sí en canvi uti· 
litzaven tots els dies fenginy per extreure 
de la naturalesa els mitjans i satisfaccions 
per viure. Per tal de comenctar el treball no
més calla elegir-lo i posar-se d'acord amb 
els companys a fi d'evitar la duplicitat d'acti· 
vitats. No s'exigia cap t ipus de nivell, en prin· 
cipi, ni un determinat nombre de textos. So
lament se'ls recomanava que ho escrivissin 
en catala. Establírem que aquests treballs 
serien realitzats en hores de Socials, quan 
el treball del programa s'havia acabat, o en 
temps lliure; pero el que va passar és que 
cada treqall determinava el temps 1 aixf, quan 
anava avanctant !'entusiasme i el curs, s'hi va 
dedicar moltes tardes i fins i tot dies sen-

• Aquest article és un resum del treball que 
va guanyar el premi Ramon Llull d'Experiencies 
Educatives de I'ICE de la UAB d'enguany. 
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28 
cers. Cada treball podía emprendre's indivi
dualment o en equip, pero tots els treballs es 
veieren enriquits per l'aportació de la resta 
de la classe, ja que les contrastacions es 
fe ien entre tots. 

Cada treball estava subjecte als passos del 
següent procés: 

.....--

~ 

~ 

4 

----a----. 

1 

Elecció 
del tema 

".;] 
text 

e 

1a. con-
trastació 

d 

Recollida 
de dades 

e 

2a. con-
trastació 

IH;J 
tes1 

g 

3a. con-
trastació 

h 

Arrodo-
mment 

El recorregut d'aquest procés depenia de 
l'edat i del tema a tractar. ts a dlr, per a un 
alumne de primer, segon o tercer els trebal ls 
eren textos que generalment passaven d'una 
primera contrastació a l'arrodoniment final 
(p~g . 72). En els cursos tercer i quart els 
treballs anaven fent-se més complets i arri
baven fins a recollir dades senzilles 1 a una 
segona contrastació (pag. 75). Els treballs 
deis alumnes de la segona etapa podien co
brir tot el procés si el treball ho permetia 
(p~g. 3'4). La informació necess~ria per a 
cada treball es recollia de tres fonts: l'oral, 

!'escrita i la naturalesa i restes arquitecto
niques. 
Exemples de textos i treballs que marquen 
els nivells alludits són: 

Pagina 72: 

L'ESCOLA 

L'escola és petila, encara que hi ha dues 
classes, pero una esta plena de trastes. 
Som pocs alumnes: deu nenes i vuit nens. 
Tenim deu taules de dos, una tarima on hi ha 
la taula del mestre, una estufa i dos ar-
maris. 

Angelina Miró (2n. curs) 

Pagina 75: 

TENDES 1 MARXANTS ---

Al meu poble hi ha dues tendes, que són a 
cal Sisera i a cal Manteta. Aqui venen cara
mels, sopes, llaunes de conserva, gafetes, 
• Tulipan•, xorir;o, xocolata, •Nescafé·. etc. 
A més d'aixó a cal Sisera és J'Estanc i el 
Telefon. També hi ha dues carniceries: Cal 
Manteta, que mato un pare a la setmana i de 
vegades un corder, i a cal Cata/á que mata 
un corder o més cada setmana. 
Pero també vénen ambulants: 
El pescater ve dues vegades a la setmana: 
els dimarts i els divendres, i ven sardines. 
1/ur;. pops, musclos. gambes, etc. 
El marxant Granyena. que ve una vegada al 
mes i ven roba, matalassos d 'espuma, etc. 
El marxant d'Aubaiges. que ven roba, cati
fes, etc.: com el/ també venen el Uangost, 
el Migetes, etc. 
El marxant del plastlc, que ve cada dos o 
tres mesos. 
A l'estiu venen els de la verdura i els de la 
fruita. Pero també pots encomanar el que 
necessites al carter, que cada dia baixa a 
Vimbodi i ho puja a la tarda. 

Maria Assumpció Miró (4t. curs) 

Pagina 34: 

EL CASTELL 

·Sortint del poble vers Ulldemolins, l'últim 
carrer a ma esquerra es diu "Carrer del Cas
te/1", el següent caml a la mateixa miJ ens 



condueix, com també el carrer, a una era 
(actualment propietat de Jaume Domenech, 
Josep Alzina i de Salvador A'ixa/8), que rep 
el nom de Castel/, puix és tradició que aquí 
hi havia el castell. 
Segons I'Arxiu Historie Nacional de Madrid 
- carpeta 2.014- ens diu Alvar Argany que 
hi ha un pergamí on figura que Pere de Na· 
veta dóna a Pere de Pinós diverses propie· 
tats i béns. on, entre d'a/tres, es troba el 
caste/1 de Vilanova en XV cal. LX 1170. (A 
folio V.) 
Haurem de concloure, segons aquest docu
ment i la tradició, que a Vilanova hi va haver 
un caste/1, malgrat que ara sigui difícil la 
seva localització. 
Per la data d'aquest document caldria pensar 
que. si aquestes terres !oren conquerides 
Fany 1153 i el 1159, quan li donaren la carta 
de poblac/6 a Prades, ja existia. 
Vilanova ben bé podría haver comencat sent 
un torreó al voltant del qua( hi havia les ca
ses de la gent. Nosaltres hem anat diverses 
vegades per aquests /loes per tal d'ínvesti
gar tes possib/es restes, ~eró ~o h~"}. trobat 
res que ens doní un test1mom deflmtw. 
Solament hem localitzat el següent: 
La primera casa a la dreta entrant al po?le 
venint d'UIIdemolins té un contrafort d un 
mur avui en runes. 
Darrera de /'abadía actual s'obsprven uns 
murs de pedra treballada i un altre més prop 
de f'església amb una especie d'arcada que 
manlfesta malta antigor. 
1 ens han mostrat un mur que, a més de fer 
paret a /'última casa a ma esquerra del cor
rer de Sant Salvador, sembla voler tancar 
f'estret carrer. 
Per una altra banda sabem que /'actual aba
d/a, no fa gaire temps. quasi tancava /'entra
da (o sortida) del poble, deixant un espai de 
f'amplarla d'un carro, que ben bé podría fer 
les funcions de porta o ocupar el /loe on era. 
Als freses de /'ermita de Sant Antoni, quasi 
desfets per la seva antigor, figuren dues tor
res iguals que les de f'escut del poble. Nos
altres manten/m la teoría que són dibuixos 
que representen el poble. El que no sabem 
és si aquests responen a la realitat o a la 
imaginació de la gent.-

Equip de Segona Etapa 

Aquest és un treball on va ser possible co
brlr tot el procés. Els passos 1 el nivel! de 

Ex~iéncies 
estotars 

profundització es feren de la següent .na
nera: 
a. Era un treball que estava en la ment de 
tots i com que tots sabien coses es va deci
dir fer-Io en equip. 
b. Cadascú va escriure el que sabia i va 
aconseguir saber preguntant als pares i gent 
vella del poble. 
c. La primera contrastació va consistir en 
el fet de refondre i escriure tot el que era 
acceptat per tots. 
d. Recollida de dades escri tes. Vam acon
seguir un treball inedit d'Aivar Argany en el 
qual es fa referencia a !'existencia del cas
tell l'any 1170. 
e. Vam afegir aixo al nostre treball i apre
ciarem la forc;a científica que prenia la re
cerca. 
f. Gairet>é havfem adoptat la hipotesis: A 
VILANOVA VA HAVER-HI UN CASTELL, pero 
aleshores ens proposarem buscar més restes 
i dades que ho justifiquessin. 
g. Vam intentar de rec;.ompondre les observa
cions en les visites, discussions i xerrades. 
h. Amb tot el material recollit escrivírem el 
text sobre El CASTELL. 
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D'aquesta manera va resultar fascinador bus
car en la memoria de la gent i deixar cons· 
tanela escrita d'una cosa que avui ja no exis· 
teix al poble. Vam descobrir l'engany del 
!libre de text, en haver utilitzat nosaltres més 
d'una trentena de !libres per tal d'aconseguir 
un coneixement determinat del nostre pas
sat. Llibres que vaig comencar trobant pels 
pobles del voltant i que, una vegada sensi
bilitzats els alumnes, anaven portant de casa 
seva; cabassos de !libres deis segles XVII. 
XVII I i XIX que regirarem a l'escola i que a 
partir d'ara mimaran i guardaran a les !libre
ríes i no a les golfes. i a les quadres. 
Vam recórrer les dues vessants del terme i 
estudiarem els molins. la hidrografía, la geo
logía , les caves prehistoriques. els enterra
ments. la fauna. la vegetació, etc. 

Ens va preocupar enormement que els tre
balls adquirissin un caracter objectiu, cientí
fic al nivel! deis alumnes. cosa que intenta
rem aconseguir mitjancant el procés de tre
ball establert. per l'ús i referencia constant 
de les fonts i pel tractament crítíc de les 
dad es. 
Amb més d'un centenar de treballs, i a par
tir del segon trimestre, ens dedicarem a es
tructurar el que seria el primer llibre sobre 
Vi lanova de Prades. En aquest darrer període 
és interessant destacar com arribarem als 
conceptes de GEOGRAFIA, HISTORIA, SOCIO
LOGIA, ECONOMIA i FUTUR per la classífi
cacíó deis treballs viscuts i la realització 
d'altres que veiem necessaris per tal de cobrir 
les nostres llacunes. 
No cregueu que tot són flors i violes. No us 
contarem els problemes de tot tipus que hem 
tingut: programes. administració, incompati
bi li tats ideologiques, etc. Només us direm 
que la gent no s'ha oposat a la nostra tasca, 



pero tampoc ha tet res per nosaltres. única
ment, qué!n ens premiaren el treball en el 
Concurs Literari de Sant Maties i publicarem, 

Experiéncies 
estolars 

en rústica. el llibre VILANOVA DE PRADES, 
la gent va respirar: quan els articles deis 
diaris parlaven de Vilanova de Prades i tam-
bé se'n sentía parlar per la radio, la gent 
deia que aixo estava molt bé. Ouan cert pas
satge del llibre va crear tensions amb un 
poble veí i es cremaren llibres, I"Escola ne
cessitava d'una contianc,:a que no sempre 
hem rebut : i quan es va ter una testa com- A 
memorativa del primer llibre de Vilanova de 
Prades, I"Escola estava al mig del poble. 

tE S CUt DE 
ViLANOVA DE PRADES 

No és aquesta !'experiencia més bonica, ni 
és aquesta !'experiencia que soluciona els 
problemes de les Escoles Rurals. No. els 
problemes de I'Escola, sabem que es resol
dran conjuntament per l'accló de mestres. pa-
res 1 alumnes. Nosaltres no hem fet res més 
que aplicar els principis de I'Escola Moderna 
a una realitat concreta. 
Potser, aixo sí, hem posat de relleu una ve
gada rnés que I"Escola Rural reuneix les con-· 
dicions optimes per ter una Pedagogía com 
cal. 
També creiem haver demostrat. dintre de l'e
volució del Moviment Cooperatiu de I'Escola 
Popular, que expressió lliure i retlexió sis
tematica han de ser compatibles i comple
mentarles a qualsevol edat i lloc. 
Per últim, esperem que aquesta experiencia 
sigui motiu de contrast. discussió i crítica 
pels companys interessats en la renovació de 
I"Escola. sobretot pels companys mestres de 
les escoles rurals. 

Manel CIVERA GóMEZ 
M.C.E.P. 

~· r"".:r ... 
j,., dn.Jo.. 
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APLI Cinta autoadhesiva 
doble cara 

Per a enganxar tota 
mena de cartells, 
fullets, prospectes, 
fotografies, etc ... 
D'utilitat a les empreses, 
a les escotes, a la llar, ... 
i especialment per a 
publicitaris, aparadoristes, 
decoradors, dibuixants, 
arquitectas, etc. 

De venda a la vostra És un producte 
CAPOS~ I papereria habitual. 



TANGRAMS 
EN PLURAL 

Didactica 
Didactica deis conceptes 
de superficie i area per a 6é. nivell d'EGB 

Per explicar els conceptes de superfície i 
area en una classe de 6e. nivel!. un material 
que ens pot ajudar són els Tangrams. 
Els tangrams són uns puzzles amb la carac
terística que el nombre i la forma de les 
peces són invariables. Hi ha diferents mo· 
deis, des de l'antic Tangram xines amb set 
peces originarles en descompondre un qua
drat, fins a les versions modernes . Tots els 
farem servir en el present treball. 

Material 

El material experimentat és el següent: 

a) ELFERS. Joost.· El Tangram. Juego de for
mas chino, Co~lecció Ediciones de Bolsi
llo. n.• 488, Barral Editores, Barcelona 
1976. 

b) LLIBR E. Jaume, El Tangram de /os ocho 
elementos, CoHecció Ediciones de Bolsi
llo, n.• 501, Barral Editores, Barcelona 
1977. 

e) FLETCHER/ IBBOTSOM, Tangram, Inicia
ción experimental al conocimiento de for
mas y de superficies, adaptación de Ca
nals/ Foix, Ed. Teide, Barcelona 1973. 

d) Joc de Tangram, de la casa VILPA. 

Els nostres alumnes moltes vegades confo
nen els conceptes de superficie i area com 
igualment els de segment general i longitud 
o angle general i amplitud. La dificultat és 
que cantonen el mesurat amb la mesura. 

Per tal d'atacar aquest problema proposem 
un metode infantil, pero útil, per arribar al 
concepte de superficie i a continuació pas
sar a la mesura per metodes directes o in
directes. 

Objectius 

Els punts basics de la present didactica són: 

1r. Establir una relació d'equivalencia entre 
els polígons a ti d'arribar a la idea de su
perficie com a classe d'equivalencia. 
2n. Mesurar les superficies' amb una unitat 
arbitraria. 
3r. lntroduir les unitats corresponents del 
Sistema Metric. 
4t. Arribar a les ·fórmules• classiques per 
calcular indirectament les arees deis polígons. 

Treballs 

Per treballar el primer apartat, cal que cada 
grup de quatre o sis alumnes . agrupats per 
taules, tinguin els quatre llibres amb el seu 
material corresponent. Si en fa lten, es poden 
improvisar facilment peces del joc amb car
tolines i copiant les figures-model a la pis
sarra. 
Els deixarem jugar 1/iurement una bona esto
na amb els quatre materials; els dos primers 
són d'una gran riquesa d'imaginació i susci
ten molt facilment l 'interes deis alumnes. 
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Material a) Exemple de figures fetes amb 
el material a) . 

Material b) Exemple de figures fetes amb 
el material b) 



Finalment, preguntarem als alumnes que hi 
ha de comú entre totes les figures fetes 
amb el material al. igualment amb les fe· 
tes amb els altres materials b). e) i d). Cal 
arribar a posar-se d'acord amb els nois que 
el que hi ha de comú en cada cas és la • su
perficie•. 
El metode no és ortodox matematicament 
parlant, pero tenint en compte que el nivel! 
mental deis alumnes és el de les operacions 
concretes, el millor metode és encara el de 
la superposició de polígons retallats en pa
per o cartolina i és aquí on la mobilitat de 
les peces de plastic o cartolina deis jocs 
de Tangram permet passar d'un polígon a 
un altre rapidament. 1 tot jugant jugant, ar
ribar a la descomposició d'uns polígons més 
o menys complicats (?) en triangles, quadri· 
laters, o polígons més senzills que el donat 
i fer-ho tan facilment comparable per als 
alumnes. 
Un cop posats d'acord amb els alumnes que 
hi ha els polígons de la classe a), de la clas-

Material a) 

\ ___ ----a\ 

Diclictica 

se b), de la classe e) i els de la classe d), 
passarem a desenvolupar el segon punt de 
la didactica, és a dir, mesurar les superfi· 
cies a). b}, e) i d) amb unitats arbitrarles i 
diferents en cada cas. 
Per a aixo els farem omplir unes taules com 
les següents, en cada cas (es pren cada pec;:a 
com a unitat arbitraria). 

figures construides 

.......... .......... v2 

.... ................ v2 

...... .............. v2 
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36 En cada cas, agafem les peces una per una 
com a unitat arbittaria i fem dir als alumnes 
la mesura de les altres peces per respecte 
a l'escollida i, finalment. la mesura de les 
figures construidas amb el material en qües
tió. 
Amb els dos primers materials les taules 
s'omplen faci lment. en el tercer la cosa en
cara és faci l, com es pot deduir de la des
composició de la figura original (quadrat). 

Material e) 

pero en el material de la casa VILPA, a causa 
de la curiosa descomposició del rectangle ori
ginal. els alumnes tenen fon;a feina per om
plir la taula de les mesures i és un bon mo
ment per repassar en profunditat els tren
cats 1 els decimals. 

Material d) 

2 

1 

2 

1 
2 

2 

En ompli r les taules amb els alumnes, també 
tindrem ocasió de desvetllar o d'anar afirmant 

els coneixements que tinquin sobre la pro
porcionalítat directa, pero aixo, ja és una al· 
tra didactica. 
Farem veure als alumnes que una unltat que 
és practica en un joc no ho és en un altre 1, 
per tant. la convenlllncia d'escollir una unitat 
adequada en cada cas. Pero aixo no ens per· 
met comparar les mesures de les diferents 
classes a, b, e 1 d. la qual cosa ens porta a 
escoll ir una sola unltat per poder-ho ter. 
Unitat que també pot ser arbitraria. pero que 
no emt permetra comunicar-nos amb el món 
en general i, per tant, farem servir el centf· 
metre quadrat (múltiples i submúltiples). Hem 
arribat. per tant. al tercer punt de la present 
didactica. Per tal de facilitar-lo, cal que les 
peces deis jocs amidin un nombre senzill de 
centimetres quadrats: en els materials a i e 
aixo ja esta prevlst. 
Ouant a l'apartat 4t., farem les típiques expll
cacions, pero en lloc de basar-nos en el di· 
buix, farem les transformacions deis polí
gons amb les peces del material a o c. Tots 
dos donen el joc suficient per arribar a les 
fórmules de l'area. del quadrat, rectangle. pa
raHelogram. triangle, rombo i trapezi. 

® 
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Al final , caldra fer fer als alumnes un treball· 
resum per tal de controlar els seus coneixe
ments sobre el tema i les qualitats i deflciim
cies del metode. 

Adolf ALMATó 

Tran sforrnac i6 
d'en Josel 

en " entrar" (? 
a 1 '~r ea ( ! ! ! 
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PREUS, DISCIPLINA 
DE MERCAT 

1 GENERALITAT 
Per sengles decrets del 23 de juny del 1978 
es traspassaven competencias de I'Adminis
tració de I'Estat a la Generalitat en materia 
d'agricultura, indústria, urbanisme i comen;. 
Si bé al moment d'escriure aquests fulls no 
hi ha hagut traspassos en l'ensenyament (ni 
tan sois s'ha publicat el Decret del catala). 
algunes de les transferencias efectuadas en 
comen;. relativas a preus i disciplina de mer
cat, afecten molt directament els costos que 
han de satisfer els pares per l'ensenyament 
deis seus fi lls. 

Preus 

En el número 25 d'aquesta revista, en co
mentar I'Ordre que autoritzava augments de 
quotes als centres no subvencionats, apun
tavem les competim¡:ies que, en materia de 
disciplina de mercat, pertocaven al Ministeri 
de Comerc; i Turisme l. en alguns casos, fins 
i tot al mateix Consell de Ministres. Tant els 
ensenyaments subvencionats com els no sub
vencionats estan inclosos en. I'Annex 1 del 
Decret del 28 d'octubre del 1977, moaificat 
per I'Ordre del 27 de juliol del 1978, com a 
serveis els preus deis quals necessiten auto· 
rització previa. lgualment aquests ensenya
ments estan subjectes a la normativa general 
sobre disciplina de mercat l. especialment, 
a les prescripcions del Decret del 20 de de
sembre del 1974. 
La vigilancia especifica en els costos que 
requereix l'educació ve insistida a més en 
la mateixa llei General d'Educació, J'article 7 
de la qual assenyala que •els preus que per 
tots els conceptes exigeixen als seus alumnes 
els centres no concertats seran comunicats 
al MEC i requeriran la seva aprovació per tal 
de poder entrar en vigor•. Com .a desenrot
llament d'aquest article i a ti de fer compa
tibles les atribucions deis diversos departa
ments i organismes. s'han anat dictant dls. 

posicions complementarles. Té un interes 
especial I'Ordre del 9 d'agost del 1971 , que 
estableix les formes de relació i coHaboració 
entre els organismes depenents del MEC i 
aquells als quals la nostra legislació atribueix 
competencia en materia de preus. En tot cas, 
val la pena tenir presents les limitadissimes 
facultats disciplinarles que té el Ministeri d'E
ducació i Ciencia en aquest terreny. 
Precisament part de les facultats que s'esca
pen de la competencia del MEC són les que 
es traspassen a la Generalitat en virtut del 
referit Decret del 23 de juny del 1978 sobre 
materia de comen;. Abans de comprovar la 
quantitat i qualitat d'aquests traspassos. cal 
coneixer les Jínies mestres legals en relació 
a la disciplina de mercat. A tal efecte, apun
tem alguns deis aspectes més sobresortlnts 
del Decret del 20 de desembre del 1974. 

Disciplina de mercat 

Aquest Decret, que refon la normativa sobre 
disciplina de mercat, detalla les infraccions, 
la seva classificació, la seva responsabilitat, 
i també les mesures sancionadores, procedí· 
ment i competencia per a la seva imposició. 
En el terreny de l'ensenyament, destacarfem, 
com a més possibles, les infraccions se
güents. 
a. La realització de transaccions en les quals 
intervingui qualsevol forma de pagament no 
manifesta. o en les quals s'imposi injustifica
dament a l'adquirent la condició expressa o 
tacita d'adquirir productes no soHicitats. 
b. Tata acció o omlssió, tant individual com 
co~l ectiva, que constitueixl paralitzacló o ame. 
nac;a de paralització d'una activitat, sempre 
que es realitzi amb el proposit de detugir el 
compliment de les disposicions en materia 
de regulació de preus i d'ordenació de les 
transacclons comercials. 
c. La negativa injustificada de satisfer les 
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demandes d'adquirents o usuaris produ'ides 
de bona fe. 
d. l'incompliment de la normativa sobre ins

tal~acions o condicions per a !'obertura d'es

tabliments o per a l'exercici de les activitats. 
e. l'incompliment de les normes administra

tivas sobre publicitat deis preus. 
f. l'aplicació, variació o assenyalament de 

preus que excedeixin els límits o increments 
aprovats pels organismes administratius com
petents. 
g. Subministrar informació inexacta o docu· 
ments falsos a les autoritats. 
h. l'exercici o la temptativa d'exercir repre

salias sobre el~ qui hagin entaulat qualsevol 

classe d'acció legal o denúncia, com també 
la coacció, amena'<a o altres fprmes de pres

sió per tal d'impedir-ne la interposició. 
Classificades en tres grups -lleus, greus i 
molts greus- , les infraccions poden ser cas
tigadas amb les sancions següents: 
a. les infraccions lleus, amb multa de 50.000 

pessetes. la qual pot ser imposada pels Caps 
provincials de Comer'< Interior. 
b. les greus. amb multa de 50.000 a 2.500.000 

pessetes, la qual pot ser imposada pel DI
rector General d'lnformació i lnspecció Co

mercial del Ministeri de Comer9 i Turisme 

quan no excedelxi les 500.000 pessetes i pel 
mateix Ministre quan passi d'aquesta quan

titat. 
c. Les molt greus, amb multa de 2.500.000 
pessetes en endavant i fins i tot el ·tancament 

temporal o defintiu de !'empresa, sancions 
que poden ser imposades pel Consell de Mi· 
nistres. Per a les empresas subvencionarles, 
el Ministre de Comer9 i Turisme podra pro

posar al Consell de Ministr~s i aquest deci
dir la supressió o suspensió total o parcial 
de la subvenció. 
J:s lgualment interessant constatar que l'ar
ticle 33. 3r .. d'aquest Decret obliga a donar 
compte a la jurisdicció ordinaria de les reso

lucions recaigudes en expedients per infrac
cló de Disciplina de Mercat. lndependentment 
d'altres fets delictuosos (falsedat en docu· 
ment, desobediencia, etc.), el Codi Penal ti· 
piflca les maquinacions per alterar el preu 

de les coses, 1 si aquelles afecten a coses de 
primera necessitat o quan s'abusa de la con
dicló de beneficiari d'alguna concessió. sub
venció o protecció pública, s'hi afegeixen 
encara circumsttmcies agravants. les penes 
previstas per als qul incorren en aquest de-

licte poden arribar fins a sis anys de presó 
a més del pagament d'una multa que pot os

ciHar entre 20.000 i 1.000.000 de pessetes. 

Competencias de la Generalitat 

Com a resultat, dones. del Decret del 23 de 

juny del 1978 sobre el traspas de competen
cíes a la Generalitat, i pel que fa a l'ensenya

ment, es transfereixen a la Conselleria d'Eco

nomia 1 Finances diverses atribucions sobre 
disciplina de mercat. De conformitat amb el 

que s'ha assenyalat a l'article Se. del Decret, 
es traspassen a la Generalitat de Catalunya 

les competencias atribu'ides a I'Administració 
de I'Estat sobre infraccions administrativas i 

sancions en materia de Disciplina de Mercat. 

en allo que afecta l'ambit territorial de la 
Generalitat. 
Assumlnt tates les competencias de les qua· 
tre províncies catalanes anteriorment atri

buirles als Caps provincials de Comer9 Inte
rior, les facultats de la Generalitat tenen cer

tament els seus límlts. D'una banda, hi ha 

un nombrós grup d'infraccions (incompliment 
de la normativa sobre instaHacions, frau en 

la prestació de serveis, subministre d'infor
mació inexacta o documentació fa lsa, etc.) 
sobre les quals, bé que la Generalitat té fa
cultats d'informació, inspecció, tramitació, la 

facultat sancionadora correspon a I'Adminis· 
t ració de I'Estat encara que per delegació 
l'exercelxi la Generalitat per a multes no su
periors al mig minó de pessetes. D'altra ban. 

da. el Ministerl de Comer9 i Turisme no no
més conserva en el seu poder les facultats 
de planificació i coordinació i informació, sinó 
que, pels mateixos mecanismes de la dele
gació, pot 'demanar o assumir per ell mateix 
amb una simple comunicació a la Generalitat, 

les funcions qu~ es deleguen ·en el Decret. 
Aquest Decret de transferencias que va en
trar en vigor el dia 24 de juny de 1978, co
men9ara a tenir efectes practics a partir de 
1'1 d'ootubre del 1978, data en que deixaran 
d'intervenir els organs anteriorment compe
tents i la Generalitat comen'<ara a exercir les 
seves competencies. 

Ramon PLANDIURA 
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NÚRIA RAMOS 1 PAGANS 

Segur que ens havíem trobat en una o altra de les sessions de dilluns que, els darrers 
cinquanta, Alexandre Galí dedicava als mestres d'aquelles primeres escoles que a la 
postguerra buscaven la recuperació de la pedagogía activa a Catalunya. 
Pero la primera vegada que vam parlar llarg va ser el juliol del 1964, en una trobada de 
mestres organitzada pel «grup 104" de Pax Christi. 104 era el número de carrer de la 
casa on vivia Núria Ramos i Pagans. Allí s'aplegaven els mestres de Pax i allí pensaven 
en la seva responsabilitat de mestres en aquella Catalunya espoliada d'escola des de 
feia 25 anys. Alli pensaven en un camí de recuperació tan senzill, tan de Pax: trobar-se, 
parlar i ajudar-se ... 
1 a la trobada del 1964, alla per La Garrotxa, vaig veure com Núria Ramos posava la seva 
discreció al servei de la dinamització de l'encontre, com es descobria el seu entusiasme 
en obrir el seu treball als companys. 
En aquell moment ja devia portar «Eiai'a» al cap í al cor ... , pero no en parlava. «Eiaia», 
l'escola del nom grec de ('olivera de la pau, va obrir les seves portes en una casa de 
veinat del carrer Enten4;a, el curs següent. Comen4;aven l 'escola la Núria Ramos, la Fina 
Martí i la ~osa Armangué, que recollien entre totes tres, molts anys d'experiencía i de
dicaclons diverses i aportaven una nova experiencia d'escola iniciada en equip 1, espe
cialment, la primera experiencia d'escola activa en un barrí mitja baix de Barcelona. 
Tot el treball, el pensament 1 l 'intercanvi acumulats en anys de sllenci, es volcaven en 
aquella escoleta que neixia ja amb l'ambient, l'organització, l 'orientació, assolits 1 oberts. 
Recordo amb quina emoció un vespre, Alexandre Gali va asseure's en una cadireta de 
la classe deis «grans" i va inaugurar l 'escola per als companys mestres, no pas amb una 
conferencia sinó amb un enfilall de records que aquell ambient 11 suggeria, ell mateix 
avi d'aquella escoJa ~om de tantes altres-- perque la Núria Ramos havia estat filia de 
la seva uBianquerna•. 
«Eiaia• va acollir també «Rosa Sensab a finals d'aquell primer curs, al seu tercer pis, les 
practiques del curs de tarda, els primers seminaris, les primeres coHaboracions. (1 he de 
recordar aquí un deute personal, perque en una de les seves actuals aules, emmalaltí i morí 
la meva mare, Angels Garriga, amb el millor teló de fons per a una mestra: el xerrotelg 
deis nens jugant al pati.) 
Núria Ramos canalitzit, a través de la fundació de Coordinació Escolar i de la coHaboracló 
en l'organítzació de I'Escola d'Estiu, el seu treball per l'escola, més enlla de l'escola. Pero 
no deixa de ser mal mestra, no deixit el contacte personal amb els nens, l'especlalltzació 
en llengua ... 
En el moment de passar la ratlla final de la seva mort, esdevinguda el 19 d'agost d'en
guany, ens adonem com la Núria formava part d'aquesta petita promoció de mestres que 
estan pels volts deis cinquanta anys, que conegueren l'escola d'abans de- la guerra i tre
ballaren per recuperar-la uguanyant el temps perdut», no sois per a ells 1 la seva escola 
concreta, sinó per als seus companys d'altres escoles, mestres joves que no l'havien co
negut i, en definitiva, per la renovació pedagógica de Catalunya. 
Núria Ramos en forma part ja, i aquí volem acabar transcrivint unes paraules seves, dites 
com a punts de reflexió a aquests mestres, dins del Tema General de I'Escola d'Estlu 
del 1969. 

Marta Mata 

1 
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Responsabilitat del mestre 
envers el nen 
Oue sera educar aquel/ nen? Podrfem dír 
que sera fer que aquel/ nen creíxi en tots 
e/s seus aspectes, potenciant-lo en totes 
/es seves facu/tats. El nen té unes possi
bilítats, no tots tenen les mateixes; cal 
fer-Ies créixer al maxim, fins que aquella 
persona sigui capar; d'ínserir-se en una 
societat. Aquest nen s'ha d'educar amb 
un respecte i una discreció; aquella per
sona, encara que sigui un nen. mereíx un 
respecte. ( .. .) Aquell nen es fixa en la per
sona del mestre, s'hi fixa molt; per tant, 
el mestre és un testimoni davant d'aquell 
nen. ts molt important considerar que 
aquell mestre influira molt més en el nen 
per la seva manera de ser, per la seva 
personalitat, que no pas per les coses que 
li voldra explicar, per les coses que /i 
dira; no podra dissimular, sera la seva 
personalitat vertadera, la fonda. la que el 
nen captara. Un a/tre deure que té vers 
aquell nen és de despertar-Ji el seu espe
rit critíc; per poder-/'hi despertar. el mes
tre n'ha de tenir. Ha de ser capa<; d'estimu
lar en el nen la critica. el dubte, el dialeg, 
1 no Ji ha de ter por, eh?, que el nen dubti 
del que ell diu, que el nen vulgui aclari
ments. que el nen vulgui parlar. 

Responsabilitat de cara al grup 
de mestres que coHaboren amb ell 
Ha de comprendre la necessitat del treball 
en equip. ha de comprendre que la millor 
manera de ter la leina perqué les coses 
surtin bé. perqué es tingui una efectivitat, 
no és de decidir-se-les ell sol; una perso
na sola es pot equivocar moltes vegades. 
Si les coses es posen en discussió amb 
els altres és mo/t més dificil que surtin 
equivocad es. ( .. .) L'única manera perqué 
els mestres puguin treballar de gust, pen
sant que són ells e/s qui decideixen les 
coses. 1 al mateix temps perqué no hi hagi 
dispersió. és que els criteris que se se
guiran en aquella escola s'e/aborin en co
mú. esco/tant l'opinió de tothom i triant la 
que es cregui millar. després d'efaborar 
les decisions a que hagi arribat el conjunt 
de mestres. 

l 'expressió del mestre 
ts molt lmportant el vocabulari del mes-

tre. Hem de pensar que, sobretot a les 
c/asses de parvulari. tot el que estem dient 
a la c/asse serveix perqué e/s nens apren
guin a parlar i a expresar-se. ( .. .) ts molt 
greu que els nens s'acostumin a escoltar 
sense entendre. Poden passar dues coses: 
que acabin per no escoltar o que s'hi res
signin. Avui día n'hi ha malta de gent res
signada a escoltar sense entendre: a no 
ler ja cap es/ore. a creure que alfó és 
superior a ells. Em la f'electe que molt del 
problema de les masses ineducades que 
hi ha avui és per alxó: estan acostumats 
a no entendre les coses i es deixen portar 
pe/ que parla amb to de més seguretat. 

La sensibilitat del mestre 
El mestre s'ha de saber posar dins de la 
pe// del nen, /'ha de saber comprendre, ha 
de saber captar les seves reaccions, saber 
quines coses el fan patir, saber el perque 
d'aquella contesta brusca. També ha de 
comprendre les seves possibilitats, les de 
cada un, ha de ser prou sensible per anar 
coneixent cada un deis nens i saber-se 
adaptar al ritme de cada un; no perqué 
el/ vegi fes coses lacils o evidents, ha de 
pretendre que efs altres també /es hí ve
gin; ha de saber pensar en e/s que són 
més lents, en e/s que són més distrets, en 
e/s que estan angoixats, en e/s que tenen 
dificultats de tipus psicológic. Ha de ser 
sensible a totes aquestes dilicu/tats i s'hi 
ha de saber adaptar. Ha de ser capa¡; d'un 
afecte pe/ nen. Ara, un afecte en la mesu
ra necessaria. perqué un afecte desmesu
rar no seria un afecte vertader. L'alecte 
de veritat no és la sensiblería, les ganes 
d'acariciar efs nens, de fer que es diver
teixin; /'afecte de verítat és aquell que 
busca el seu bé. Ouan aquest bé exigeíx 
una fermesa ( ... ), per no cedir en els seus 
capricis, /'ha de saber posar en practica. 
És un continu saber dominar e/s senti
ments. El mestre ha de saber ajudar els 
nens a anar sois, a ser capa¡;os de des
prendre's d'ell i no tractar-los amb un pa
ternalisme que, a mida que es lacin grans, 
/aria que encara necessitessin contínua
ment el mestre al seu costat. Tampoc no 
ha de voler fer-Io~ samblants a ell; ha de 
ser un afecte prou després per deixar-los 
seguir segons la seva manera de ser. 
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DECRET SOBRE 
L 'ENSENYAMENT 

DEL CATALA 

TEXT DEL DECRET . ----

Ministeri d'Educació. - 22.729 - . Relal de
cret 2.092/ 1978. de 23 de juny, pel qual es 
regula la incorporació de la !lengua catalana 
al sistema d'ensenyament a Catalunya. 

Preambul 

La consideració de la realitat lingüística es
panyola, múltiple i variada, imposa la neces
sitat d'elaborar conductas legals que lncorpo
rln l'ensenyament de les diverses llengües 
parlades a Espanya al sistema educatiu, amb 
una orientació flexible i coherent en la qual 
tinguin cabuda tots els suposits reals i es 
garanteixi el dret deis alumnas al coneixe
ment de la seva !lengua materná 1 també 
que puguin arribar a rebre l'ensenyament en 
aquesta mateixa !lengua. Tot aixo sense 
menyscapte del pie domini del castella. !len
gua oficial de I'Estat. com a mitja de comuni
cacló comú a tots els espanyols. 
D'altra banda. la incorporació de mica en 
mica al sistema educatiu de l'ensenyament 
de les llengües parladas a les diversas comu
nitats autonomes d'Espanya. que en el procés 
de constitucionalització en curs són recone
gudes com a llengües oficials dins els seus 
amblts territorials, s'orienta cap a la conse
cució d'una societat més oberta í que reca
negul les diversas cultures que la integren 
vers l'assolimem de comunitats que puguin 
acollír plenament a tots aquells que hl viuen. 
en el respecte i protecció de les seves cul-

tures originarias. l. en definitiva, a ter que 
l'educació sígoi un mitja eficar; per augmentar 
la mútua comprensió en una comunitat pluri
cultural i multilingüe dins una concepció har
monicament integradora d'Espanya. 
Atesos aquests suposits, no es pot deixar 
d'assenyalar que el fet bilingüe es manifesta 
en diversas comunitats d'Espanya d'una for
ma sensiblement heterogEmia i amb peculia
ritats propias. cosa que fa convenient un 
tractament normatiu específic per a cada co
munitat a fi que s'adapti millor a les circums
tancies reals 1 als mitjans disponibles. 
El present reial decret. congruent amb l'o
rientació deis pactes de la Moncloa i els 
acords entre el president del govern i el 
president de la Generalitat provisional de Ca
talunya, té com a objectiu iniciar el camí per 
a la incorporació de la !lengua catalana al sis
tema escolar. circumscrit a J'ambit territorial 
de Catalunya. per al proxim curs 1978-1979 
en funció deis mitjans que contrastadament 
es dispos·en i de les circumstancies i percen
tatges de població que coneix i utilitza la 
llengua catalana. 
En aquest sentit. les normes i mesures que 
s'hi estableixen responen a la situació socia
lingüística de Catalunya, caracteritzada per 
l'ampli ús de la llengua catalana en aquesta 
comunitat que, a més de la llengua comuna 
de tots els espanyols. és utilitzada com a 
vehicle de comunicacló per la majorla de la 
població de Catalunya. A més s'ha tingut en 
compte. en examinar les possibilitats de la 

• Malgrat estar' datat el 23 de juny, el decret no ha estat publicat al BOE flns el 2 de setembre. 
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seva aplicació, que existeix un m1n1m ade
quat de professors en condicions de facilitar 
J'ensenyament d'aquesta llengua, professors 
que representen més d'un trenta per cent de 
1 'actual professorat estatal. 
El caracter flexible -amb que és elaborat el 
present reial decret, en la situació transito
ria del proxim curs escolar, permetra la seva 
aplicació més convenient mitjan<:ant l'ampli 
ús de J'autorització que resulta de la dispo
sició final segona per la qual es podra con
templar tots els suposits per adaptar l'ense
nyament de la !lengua catalana a circumstan
cies personals diverses, tot aixo sense per
judici d'ajustar-se adhuc a les disponibilitats 
de recursos per tal d'evitar l'augment de des
peses com a conseqüencia de la ·seva apli
cació. 

Articulat 

En virtut d'áixo, preví informe del Consell 
Nacional d'Educació, a proposta del ministeri 
d'Educació i previa deliber!lció del consell de 
ministres en la seva reunió del dia 23 de juny 
del 1978: 

Disposo: 

Article primer. La llengua oficial de I'Estat 
s'·ensenyara d'acord amb els plans d'estudl a 
tots els centres docents de Catalunya per tal 
que tots els alumnes adquireixín el domini 
oral i escrit adequat a la seva edat. 

Obligatorietat del catala 
des de pre-escolar a BUP 

Article segon. En els centres docents d'edu
cació pre-escolar, general basica i for.mació 
professional de primer grau de Catalunya, s'in
corporara oblígatoriament als plans d'estudi 
l'ensenyament de la !lengua catalana i es con
siderara en la seva aplicació les circumstan
cies personals deis alumnes. 

Article tercer. 1) A fi de facilítar que J'en
senyament ·en els nivells educatius de pre
escolar, educació general basica i formació 
professional de primer grau es basi en la 
llengua materna deis alumnes, castellana o 
catalana, quan es disposi deis mitjans adients, 
el ministeri d'Educació i la G-eneralitat provi-

sional de Catalunya programaran conjunt-a
ment les mesures oportunes. 
2) Als efectes del que es disposa a l'apar
tat anterior i a partir del curs escolar 1978/79 
en els centres escolars estatals i no estatals 
es podran dur a terme programes en llengua 
castellana o catalana en atenció a la llengua 
materna de la població escolar, a les opcions 
deis pares i als mitjans de que ·es disposi. 
3) Els actuals plans d'estudi de Batxillerat es 
readaptaran per donar cabuda a Catalunya -a 
l'ensenyament de la llengua i literatura cata
lanes dins l'horari escolar. En els instituts 
de Batxillerat es procedirá, conforme a les do
tacions de que es disposi, a la creació de ca
tedres de ·llengua i literatura catalanes•. 

Reconeixement de l'actual 
professora·t 

Article quart. A les escales universitaries 
del professorat d'Educació General Basica de 
Catalunya es programara la creació de cate
dres de ·Liengua i Cultura catalanes•, que 
duran a terme entre d'altres activitats pro
grames li ngüístico-pedagogics per als seus 
alumnes amb la finalitat de la seva formació 
com a professors d'aquesta llengua. 
Els professors d'EGB que hagin cursat amb 
profit els programes a que es refereix el pa
ra9raf anterior quedaran habilitats per donar 
també en !lengua catalana els ensenyaments 
propis de cada nivel!. 

Article cinque. El ministeri d'Educació i Cien
cia i la Generalitat provisional de Catalunya 
conjuntament, podran reconeixer els estudis 
fets per altres organismes i institucions que 
tinguin per objecte la formació del professo
rat en !lengua catalana. Així mateix podran 
habilitar per a aquesta mena d'ensenyament 
el professorat que superi les proves que s'es
tableixin a aquest efecte. 

Article sise. L'autorització deis !libres de 
text i material didactic destinat a l 'ensenya
ment de la llengua catalana, així com la deis 
altres llibres de text escrits en catala, es 
reali tzara per una comissió mixta constitu'ida 
per representants de l'admi-nistració de I'Es
tat í de la Generalitat provisional de Catalu
nya. Amb caracter general s'atindra al que es 
disposa en el decret 2.531/1974. 
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Disposicions transitóries i finals 

Disposició transitoria: Fins que no es dispo
si del professorat suficient per a atendre 1 'en
senyament de la !lengua catalana el ministeri 
d'Educació organitzara, en coHalioració amb 
la Generalitat provisional de Catalunya, cur
sos de formació i perfeccionament del pro
fessorat. 

Disposicions finals: 

Primera. El present reial decret entrara en 
vigor el dia següent de la seva publicacló en 
el butlletí oficial de 1 'Esta t. 

Segona. S'autori tza el ministeri d'Educació a 
desenvolupar allo que estableix el present 
reial decret i a regular, consultant la Genera
litat provisional de Catalunya, els seus efec. 
tes academics i territorials, així com les se
ves implicacions respecte als alumnes afec
tats pel seu articulat. 

Tercera. El ministeri d'Educació i la Genera-

1 
litat provisional de Catalunya conjuntament 
consideraran en J'aplicació deis articles se
gons i tercer punt tres del present reial de
cret els nivells que hauran de superar els 
alumnes en funció del seu grau de coneixe. 
ment inicial de la Jlengua catalana. 

Cuarta. Els drets adquirits pel professorat 
numerari deis centres docents seran respec
tats d'acords amb la legislació vigent. 

Cinquena. En l'ambit territorial de Catalunya 
queda derogat el decret 1433/ 1975 de 30 de 
maig. pel qual es regula amb caracter expe. 
rimental la incorporació de les llengües na
diues als programes deis centres d'educació 
pre-escolar 1 general basica, així com totes 
aquelles disposicions d'igual o inferior cate
goría que s'oposin a alió que disposa el pre
sent reial decret. 

Donat a Madrid, a 23 de juny del 1978. Joan 
Caries l. 
El ministre d'Educació: Jñigo Cavero Latai
Jiade. 

Ordre ministerial que amplia 
el decret del catala 

Ordre del 14 de setembre del 1978 que 
desenrot/la el Reial Decret 2092/1978, del 
23 de juny, pel qual es regula la incorpo
' a ció de la /lengua catalana al sistema 
d'ensenyament a Cata/unya. 

Primer. - La incorporació de l'ensenya
ment de la llcngua catalana als ptans d'cs
tudi d'educació pre-escolar, educació gene
ral basica, formació profess ional de pri
mer grau i batxillerat es fara d 'acord amb 
el que disposa la present ordre per al curs 
1978-1979. 

Sego, •. - L'ensenyamcnt de la llengua 
catalana o d desenvolupamcnt de progra
mes escolars en catala no significara en 
cap cas limitació en cls nivells que els 
a lumnes han d'assolir en el domini escrit i 
oral del castella, llengua ofi cial de l'Estat, 
d'acord amb els programes vigents. Així 
mateix, no cxclou l'obligac ió d'i ntrod uir en 
els programes cscolars l'aprcnentatge d'un 

idioma estranger segons les disposicions 
que regcixcn en cada nivell d'ensenyamcnt. 

Tercer. - l. Es crea una comissió mix
ta amb rcprcscntació del ministeri d'Edu
ció i Ciencia i la Generalitat provi!>ional 
de Catalunya pcr a l'aplicació del dccrct 
2092/ 1978, de 23 de juny, i de la prescnt 
ordre que el desenvolupa. 

2. L'csmcn tada comissió, que constara 
d'un nombre igual de rcprcsentants del 
ministcri d'Educació i Ciencia i de la Gc
nerali tat provisional de Catalunya, Lindra 
la seva seu a Barcelona i haura d'es tar 
consti tu'ida en un termini maxim de quin
ze d ies dcsprés de la pub licació de la pre. 
sent ordre al Butlletí Oficial de l'Es tat. 

3. A fi d'assolir més rapidcsa i ef1cacia 
en els diversos assumptcs que se Ji con
fi'in, la comissió mixta podra delegar les 
seves funcions en subcornissions d'ambit 
provincial o de caractcr especialitzat, se
gons cls casos . . 
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Educació General Basica 

Quart. - l. L'ensenyament de la llen
gua catalana haura de cursar-se per tots 
els alumnes, com les altres materies del 
pla d'estudis, llevat de quan els pares de
clarín raonadament la seva residencia tem
poral a Catalunya i expressin en formali t
zar la inscripció, o en tot cas a l comen<;a
ment del curs, el desig que, als seus fills, 
no se'ls exigeixin coneixements d'aquestes 
ensenyances, així com quan hi hagi altres 
circumstancies que puguin prendre's en 
consideració per la comissió mixta a que 
es refereix l'apartat 3 de la present ordre. 

2. L'ensenyamcnt del catala es fara dins 
de l'horari escolar lectiu, amb una du rada 
aproxi mada de tres hores setmanals pcr 
als alumnes. A aquests efectes i amb ca
racter indicatiu s'inclou una distribució 
horaria de les diverses arces en l'educació 
general basica i queda sense validesa per 
a Cata lunya l'horari aprovat per ordre de 
2 de desembre del 1970. 

Aquest horari queda condicionat a les 
modiflcacions de l'horari lectiu que, amb 
caracter general, s'estableixi per a l'educa
ció gener-al basica. 

3. En educació pre-escolar l'ensenya
mcnt de la llengua catalana s'iniciara amb 
una dedicació setmanal de tres hores. 

Cinque. - l. El Ministeri d'Educació 
i Ciencia i la Gencrali tat provisiona l de Ca. 
ta lunya, conjun tamcnt, i a través de la co
missió Mixta que es crea en l'apartat 3er., 
elaboraran orientacions pedagbgiques per 
al desenvolupamcnt de l'ensenyament de 
la !lengua catalana en els centres d'edu-

Llengua castellana 
Idioma modero 
Llengua catalana 
Matematiques 

1 
lnformacions 
i comentaris ~ 

cació pre-escolar i educació general basica 
i fixaran els nivells basics de coneixement 
oral i escrit que els a lumnes hagin d'ate
nyer en els diversos cursos. 

2. Mentre es publiquen les orientacions 
pedagogiques a que s'aHudeix en el para
graf anterior, la comissió mixta autor itza. 
ra prov isionalment cls p rogrames i les 
oricntacions pcdagogiques que consideri 
oportunes. 

3. L'cnsenyament del catala se sotme
tra, a cfectes d'avaluació i incorporació 
de resultats a l'expedient de l'alumne, als 
mateixos criteris i normes que regeixen 
per a totes les arces i matcries obligato
ries. 

Quan l'alumne es t raslladi a estudiar a 
un a ltrc !loe d'Espanya i fora de l'ambit de 
Catalunya, es mantindra l'expedient esco
lar quedant sensc efecte, en el seu cas, les 
qualificacions de llengua catalana que es
ta\'en pendents d'aprovar. 

4. La consignació deis resultats de J'a. 
valuació en el ll ibre d'escolaritat es fara 
per als al umncs de la p rimera etapa in
cloent-los en l'avaluació global i, en el seu 
cas, enuncian t de forma cxprcssa «llengua 
catalana» en la part corresponcnt a recu
peració; en la 2a. etapa d'cducació general 
basica s'assignara la qualificació interca
lan! «llcngua catalana» entre «llengua es
panyola>> i «llengua estrangera», procedint 
com en la primera e tapa en cas de recu
peració. 

5. En relació amb els alumnes exempts 
de l'ensenyamcnt del catala i en el cas en 
que es realitzin qualificacions de conjunt 
d'exercicis, proves o examens, s'obtindra 
una mitjana aritmetica, de manera que la 

I r, 2n, 3r 4t í se Segona 
d'EGB d'EGB E tapa 

5 5 4 
- - 3 
3 3 3 
5 5 -

Matematiques i Ciencies de la Natura lesa - - 6 
Area d'exper icncies 5 8 -
Ciencies socia ls i educació cívica - - 4 
Area de dinamica i plastica 7 4 -

Tecnología - - 3 
Educació física i esports - - 3 

25 25 25 
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manca de puntuació en l'ensenyament del 
catala no repercuteixi en la qualificació 
total d'aquells qui no !'han rebuda. 

Sise. - 1. Per a donar compliment a 
allo disposat en l'article 3r. del decret 
2092/1978 de 23 de juny e ls centres esta
ta ls i no estatals d'educació pre-escolar i 
general basica que vulguin desenrotllar 
programes en llengua catalana, en atenció 
a les característiques s6cio-lingüístiqucs 
de la població escolar i que disposin deis 
mitjans adients pera fer-ho, ho sollicitaran 
a la comissió mixta ministeri d'Educació i 
Ciencia Generalitat provisional de Cata
lunya. 

2. La soHicitud, que haura de ser for
mal itzada per la direcció del centre en els 
centres esta ta ls, o l'entitat titular en els 
no cstata ls, s'acompanyara de: 

l. Acta del claustre i de l'Associació de 
pares d'alumnes, en el seu cas, o docu
mentació justificada equivalent a judici de 
la comissió mixta. 

2. Un estudi deis alumnes del centre en 
relació amb el eoneixement i l'ús de la !len
gua catalana. 

3. Relació del professorat responsable 
del desenrotllament deis programes esco
lars en !lengua catalana, adjunlant e ls tí
tols o d iplomes que l'hi habiliten. 

4. Pla pedagogic-organitzatiu que com
prengui: 

a) Els cursos i el nombre d'alumnes 
que segueixen ensenyament en catala. 

b) Les arees que s'inclouen en aquests 
programes. 

e) La distribució horaria de lotes les 
materies. 

3. La comissió mixta, rebuda la soHici
tud amb la documentació que es determi
na i previs els informes que consideri per
tinents, resoldra pe! que fa a aquest punt 
i comunicara la seva resolució als e(ectes 
oportuns a la direcció general d 'Educació 
Basica. 

Sete. - Fins que es crei'n les catedres 
a que alludeix l'article 4t. del decret 2092/ 
1978 de 23 de juny, el ministe ri d'Educa
ció i Ciencia podra autoritzar, per al de
senvolupament deis programes lingüístico
pedagogics de formació de professorat, les 
persones que, posseint la titulació adequa
da, consideri competents en raó de la seva 
especial preparació, acudint, en el seu cas, 
a !'oportuna contractació. 

1 
Els professors d'educació general basi

ca que hagin cursat amb aprofitament els 
programes a que s'al·ludeix en el paragraf 
anterior rebran el títol de mestre de ca
tala. 

Vuite. - l. Podran desenvolupar l'en
senyament de la !lengua catalana en e ls 
centres d'educació pre-escolar i general ba
sica els professors que, a més de reunir 
els requisits legals pcr a professar l'ensc
nuament en aquests nivells, posseeixin al
gun deis scgüents títols o diplomes. 

a. De la Universitat de Barcelona: 
- Títol de llicenciat en Filosofia i Lletres, 
secció de Filología Roman ica, fins al 1967. 
- Tílol de llicenciat en Filosofia i Lletres, 
secció de Filología Hispanica. Del 1968 al 
1971. 
- Títol de Jlicenciat en Filosofia i Lletres, 
secció de Filología Romanica. Del 1972 al 
1977. 
- Títol de llicenciat en Filosofia i Lletres, 
menció Filología Catalana. 

b. De la Universitat Autónoma de Bar
celona. 
- Títol de llicenciat en Filosofia i Lletres, 
secció de Filología IIispanica, del 1973 a l 
1977. 
- Títol de lliccnciat en Filosofia i Lletres, 
menció Filología Catalana. 

c. D'altres Universitats: 
- Els llicenciats en Filosofia i Lletres, 
secció d'Hispaniqucs (Universitat de Va. 
lencia). 
- Titulació en Filosofia i Lletres (Filología 
Romanica) en el cas que la comissió mix
ta ho considcri valid una vegada estudia
des les circumstancies que concorrin en 
el titulat. 

d. Diplomes i certificats : 
1. El de la Generalitat de Catalunya 
(1931-38). 
2. El de la Unive rsita t Autonoma de Bar
celona. 
3. El de la Universitat de Barcelona. 
4. El de la JAEC (elemental i mitja). 
S. El de la diputació provincial de Barce
lona. 
6. El de l'Estudi General LuHia. 
7. El del Centre Caries Salvador. 
8. Tots aquells que la comissió mixta mi
nisteri d'Educació i Ciencia-Genera!itat 
provisional de Catalunya consideri valids. 

Els possei'dors d'alguns deis set diplo
mes o certificats indicats a l'apartat d) i 
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els que considerin valids de l'epígraf Se. 
rcbran, si ho soHiciten de la comissió an
teriorment esmentada, el diploma de «mes
tre de catala» que .els habilitara per a l'en
senyanc;a d'educació general basica. La 
concessió d'aquest diploma als possei'dors 
de diplomes o certificats corresponents a 
l'apartat Se. sera potestativa de les cir
cumstancies que concorrin en el sol·lici
tant. 

e. Els qui superin les proves que a l'e
fecte pugui convocar la comissió mixta d'a
cord amb l'article S del decret 2092/ 197S 
de 23 de juny. 

2. En defecte de les titulacions indica
des podran donar ensenyanc;a del catala 
durant el curs 1978-79- aquells professors 
d'educació general basica que, havent en
senyat catala en cursos anteriors, posseei
xin prou competencia a judici de la comis
sió mixta preví informe de la inspecció 
tecnica. 

3. Tots els possei'dors d'alguns deis di
plomes o certificats indicats a l'apartat d) 
i els que es consideren valids de l'epígraf 
8c. rcbran, si ho sol·liciten a la comissió 
antcriorment esmentada, el diploma de 
«mestre de catala>>, que els habilitara pro
visionalment i excepcionalment per a l'en
senyanc;a del catala a educació general ba
sica i educació pre-escolar fins el día 30 
l!c setembre del 1983, data en que l'habi
litació caducara automaticament, llevat 
que cls posee'idors d'aquests diplomes acre
ditin haver obtingut les titulacions acade
miqucs de professor d 'educació general 
basica o llicenciat universitari. 

Nove. - l. Els cursos de formació i 
perfcccionament a que aHudeix la dispo
sició transitoria del decret 2092/1978 de 
23 de juny es realitzcn en les Escales Uni
versitaries de Formació del Professorat 
d'Educació General Basica i els ICE del 
districte universitari de Catalunya amb la 
dis tribució horaria, materies i proves que 
dicti la comissió mixta que es crea a !'a
parta t tercer. 

2. En acabar els cursos de perfecciona
ment s'aplicaran unes proves que garan
teixin l'adquisició deis nivells requerí ts; 
la superació d'aquestes dóna dret al títol 
de mestre de catala. 

Dese. - Les delegacions provincials del 
dcpartament a Catalunya prendran les 
mesures oportunes per a l'adscripció de 

professorat procurant que a cada centre 
estatal d'cducació general basica hi hagi 
almenys, un professor titulat o habilitat 
pera l'cnsenyan~a del catala per cada vuit 
unitats o fraccions (incloenti-hi les uni
tats de pre-escolar) i que aixo no compor
ti augment en les plantilles deis centres. 

Amb aquesta finalitat, les delegacions 
provincials, previa classificació de les plan
tilles deis centres segons el modul indicat, 
procediran de la manera següent: 

a. Si al centre hi ha prou nombre de 
professors especialistes se'ls confiara 
aquesta ensenyanc;a. 

b. Si el centre .no disposa de suficients 
professors espccialistes i hi ha places va
cants, les cobriran en la proporció indica
da els professors provisionals o interins 
que tinguin l'cspecialitat que assenyala la 
present ordre. 

c. Si al centre no hi places vacants ni 
disposa de profcssors especialistes, les de
legacions provincials, a proposta de la ins
pecció tccnica, podran fer permutes tem
porals del professorat, ambla conformitat 
previa deis interessats. 

d. Quan per cap deis procediments in
dicats no es poguessin cobrir les places 
de professorat catala, els delegats provin
cials ho manifestaran al ministeri que, pre
ví informe de la comissió mixta ministeri 
d'Educació i Ciencia-Generalitat provisio
nal de Catalunya, podra autoritzar amb ca
racter excepcional la contractació de per
sonal especialitzat, dins els crectits dispo
nibles. 

Onze. - Els inspectors tecnics d'educa
ció general basica de Catalunya vetllaran 
de manera especial per l'aplicació del que 
disposa aquesta ordre i orientaran els 
centres i professors de les seves zones res
pectives. 

A cada plantilla d'inspecció es constitui
ra una ponencia de catala per coordinar 
les actuacions sobre tots els aspectes pe
dagogics i didactics de l'ensenyanc;a en ca
tala en coHaboració amb els serveis edu
catius de la Generalitat de Catalunya. 

Formació professional de primer grau 

Dotze. - l. Els centres docents de for
mació professional de Catalunya, tant es
tatals com no estatals, establiran, en el 
primer grau, ensenyances de !lengua cata-



481 Textos 1ega1s 
lana. La seva programació sera aprovada 
conjuntament pe! ministeri d'Educació i 
Ciencia i la Generali tat Provisional de Ca
talunya, a proposta de la comissió mixta 
que es crea a l'apartat tercer d'aquesta 
ordre. 

2. L'ensenyanc;a de la llengua catalana 
haura de ser cursada per tots els alumnes, 
com la resta d'arees o materies ordinaries 
del pla d'estudis, llevat quan els pares de
clarín raonadament la seva residencia tem
poral a Catalunya i expressin, en forma
litzar la inscripció o, en tot cas, en comen
c;ar el curs, el desig que als seus fills no 
se'ls exigeixi el coneixement d'aquestes 
ensenyances, així com quan es donin d'al
tres circumstfmcies que pugui prendre en 
consideració la comissió mixta a la qua! 
es refereix l'apartat tercer d'aquesta ordre. 

Tretze. - A aquestes ensenyances es de
d icaran dues hores setmanals a cadascun 
deis cursos. 

Es manté l'horari setmanal vigent per 
a cadascuna de les materies del pla d'es
tudis. 

Catorze.- La consideració i e fectes aca
demics de les ensenyances seran identics 
al de la resta de materies del pla d'estudis. 

Quinze. - Per a fer ensenyances de llen
gua catalana caldra la possessió del títol 
de llicenciat en filosofía i Jletres i alguna 
de les especialitats anomenades a l'apar
tat vuite 1 a, b, e i d deis diplomes enu
merats a l'apartat 1 e d'aquesta ordre. 

Batxillerat 

Setze. - Els centres docents de batxi
llerat de Catalunya, tant estatals com no 
estatals, establiran ensenyances de llengua 
i literatura catalana. La seva programació 
s'ajustara als temaris i orientacions me
todologiques que siguin aprovades conjun
tament pe! ministeri d'Educació i Ciencia 
i la Generalitat provisional de Catalunya, 
a proposta de la comissió mixta que es 
crea a l'apartat tercer d'aquesta ordre. 

Dissete. - Aquestes ensenyances seran 
fetes dins l'horari escolar deis alumnes i 
e sdestinaran tres hores setmana ls a ca
dascun deis cursos de batxillerat. 

Divuite. - Es manté l'horari setmanal 
vigent per a cadascuna de les materies del 
pla d'estudis, amb les excepcions que se
gueixen : 

1 
Primer curs: 

-Llengua espanyola i literatura, 4 ha
res setmanals. 

-Llengua estrangera, 4 hores setmanals. 

Dinove. - Les ensenyances de llengua 
i literatura catalana tenen el caracter de 
materia comuna dins el pla d'estudis, i 
tindran idéntica consideració i efectes que 
la resta de materies, en allo que fa refe
rencia a procediment de valoracíó, promo
ció de curs i obtenció del títol de batxíller. 

Vime. - Podran quedar exempts de les 
enscnyances de !lengua i literatura cataJa. 
na els alumnes que acreditin raonable
ment la seva residencia temporal a Cata
lunya o aquells en els quals concorrin 
d'altres circumstancies que pugui prendre 
en consideració la comissió mixta. 

L'exempció l'hauran de solicitar els alum
nes o cls seus pares en matricular-se i, en 
tot cas, en comenc;ar el curs. 

Vint-i-une. - Per a fer les ensenyances 
de llengua i li teratura catalana caldra es
tar en possessió d'algun deis títols enu
merats a l'apartat vuite 1 a, b, e i d i, en el 
seu detecte, de la !licenciatura de filoso
tia í lletres, amb algun deis diplomes enu
merats a l'apartat vuite 1 d'aquesta ordre. 

Disposicions finals 

Primera. - Les direccions generals d'e
ducació basica, d'ensenyances mitjana, per
sonal i programació i inversions podran 
dictar les instmccions oportunes per a l'a
plicació del que disposa aquesta ordre, a 
J'ambit de les seves competencies respec. 
tives, que entrara en vigor el dia segücnt 
de la seva publicació en el BOE. 

Segona. - Queden parcialment deroga
des les ordres ministerials de 2 de desem
bre del 1970 (BOE de 8 de desembre); de 
6 d'agost del 1971 (BOE de 24 d'agost) i 
de 21 de gener del 1952 (BOE de 2 de fe
brer) així com totes les disposicions d'i
gual o inferior rang quan s'oposin a aques
ta ordre. 

Pe! que fa a les ensenyances de forma
ció professional de primer grau, queda mo
dificada l'ordre ministerial de 13 de ju lio! 
del 1974 (BO del MEC de 29 de julio!) i, 
quant a les ensenyances de batxillerat, 
l'ordre ministerial de 2 de marc; del 1975 
(BOE de 18 d'abril). 



lnformacions 
Notícies 1 i comentaris 
----------------~~----~ 
Decret sobre dedicació 
exclusiva a I'E.G.B. 

Per si no eren pocs els problemes d'i. 
nici de curs, n'ha sorgit un altre de greu, 
ni m~s ni menys que l'esperat Decret so
bre la dedicació exclusiva a I'EGB, decrct 
que no té res a veure amb el que s'havia 
pactat a !'acta del 24 de maig, firmada pcl 
Director General , subdi rectors, inspectors 
i ccntrals sindicals. 

L'acta recollia l'horari de 25 hores lecti
ves, més S hores pcr correcció, avaluació i 
entrevistes amb pares i alumnes i les ac. 
tivitats derivades de la gestió dcmocrati. 
ca del centre. 

Fulminant ha estat la resposta de rebuig 
del decret, pcr part de la comissió negocia. 
dora, que proposa no complir el decret i 
rccomana fer les 25 hores lectives més S 
de no Jectives fins que el MEC modifiqui 
el decret segons el contingut de l'acta del 
24 de maig. 

En una reunió, el Director General, Sr. 
Caselles, va dir textualment: «olvidémo
nos del decreto•• i que el primer sorpres 
havia estat el MEC; segons el! el decret 
té omissions, errors i excesos. Cal tenir 
en compte que el Decret pertany al Minis. 
tcri d'Hisenda, especialitzat en reforma 
fiscal pero no en educació. 

Rccordem que va succeir un cas sem
blan t amb el decret de regulació de plan. 
tilles d'E.G.B. que va ser practicament de
rogat poc després. Esperem que amb una 
mica de sort succceixi al mateix i entin
gucm un de millor. Al número vinent pu. 
blicarem el text del decret. 

Per un oblit de darrera hora va sor
tir sense signar l'article Orígens de 
la interclasse del número 27 de 
«Perspectiva Escolar». Els autors 
són Nuri Torras i Equip de 1a. eta
pa de Nostra Llar. 

Com cada curs, des de fa tretze anys, 
Rosa Sensat organitza cursos d'hivern per 
als mestres. Enguany la majoria d'ells gira 
sobre l 'eix de la «Catalanització de ! 'es
cola», des de la !lengua tins a la historia. 
Aquest any, a més, s'han programat cur· 
sos generals per a qualsevol persona preo. 
cupada per l 'educació. 

úLTIMES NOTíCIES 

o • El curs escolar va comem;ar el dilluns 18 de 
setembre, amb dos mil mestres sense nome· 
nar a causa del sistema seguit per la Delega· 
ció, establert per ordre ministerial del MEC, 
en /'adjudicació de places vacants als propie· 
taris desplar;ats, als opositors aprovats sense 
plat;a i als contractats i interins. Cada any 
la mateixa •murga• irracional i antipedagógi· 
ca del sistema de provisió de places que sem· 
bla inamovible i posat per retardar el comen· 
c;:ament de curs i desprestigiar /'escota estatal. 

• ~a majoria d'ensenyants -i concretament e/s 
sindicats d'ensenyament CSUT, CCOO, US· 
TEC i FETE·UGT- van dirigir una airada pro· 
testa a les autoritats educatives per la irres· 
ponsabilitat de la seva- actuació en detríment 
de la qualitat i la imatge de !'escota estatal. 

• La publicació al BOE del 13 de setembre del 
decret sobre dedicació exclusiva deis mestres 
estatals. per part del Ministeri de Finances, 
ha apuntat nous problemes a /'escala, en saf. 
tar-se els acords presos pe/s mestres i el 
MEC el maig passat. Tant el caracter volun
tari de la dedicació exclusiva - que provoca· 
ra més divisions i caos a !'escota- com la 
distribució de /'horari i contingut pedagógic 
del decret han estat denunciats pe/s represen· 
tants deis mestres. 

• La pub/icació del decret del cata/a al BOE 
- tot i que era esperat de molt temps enr;a
portara grans dificu/tats i conflictes per la 
manca de mestres i de reciclatge de cara a 
la seva aplicació. 

• 1 com cada any /'existencia de problemes 
permanents i quasibé •estructurals· del nos· 
tre sistema educatiu: deficit de places esco· 
lars als nuclis urbans més densificats, manca 
de /loes de treba/1 per a un gran nombre de 
mestres en atur, incompliment del pla estatal 
d'inversions educatives (ex . gr. : e/s Pactes 
de la Moncloa). etc., etc. Encara no s'han 
complert els objectius de la reforma educa
tiva de /'any 1970, quan es va promulgar la 
Llei General d'Educació ... 
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P ubliquem en aquesta secció les conclusions de diversos grups 
de temes generals d'Escoles _d'Estiu de díferents /loes, que· han arribat 

a les nostres. mans, i dins les limitacions d'espai de la revista. Així 
recollim el que pensen alguns deis sectors que més treballen 

per la renovació escolar i el millorament de l'escola. Pe/ que fa al 
document «La catalanització de l'escola" de la XIII Escota d'Estíu 

de Barcelona hem omes la descripció de les experiencies escolars 
que van servir de base a la discussió. Tot el material sera publicat 

al marge de la revista . 

... LA CATALANITAT 
DE I!ESCOLA 

Tema general de la XIII Escola d'Estiu de Barcelona 
(3-14 juliol 1978) 

Dos-cents mestres durant deu dies hem estat debatent aquest tema general de tanta ac
tualitat. La recent creació del Servei d'Ensenyament Cata/a, de la Consel/eria de Cultura 
de la Generalitat, i la imminencia de /'aparició del decret sobre la /lengua catalana ens 
han esperonat a aportar-hi punts de vista practics. 
Les experiencies escolars pe/ que fa a la catalanitat de /'esco/a han estat el marc de 
referencia d'aquests debats, les conclusions deis quals ara oferim. 

TREBALL DE GRUP 
SOBRE LES ESCOLES DE TIPUS A 
(majoria de nens de parla catalana) 

Minoría de nens de parla castellana 

Els nens de parla castellana que passen per 
Preescolar i, per tant, es considera que tenen 
temps suficierlt d'ambientar-se í de parlar el 
catala a !'hora de comen((ar l 'aprenentatge de 
la lectura i l'escriptura han de tenir el catala 
com a primera llengua de treball a l 'escola. 
Fer alt rament significa (com de fet ha passat 

en alguns casos) marginar aquesta minoría a 
causa d'un fals respecte. De tota manera, la 
llengua d'acollida a Preescolar ha de ser la 
materna fins que s'ambientin. Encara que s'ha 
de matisar el concepte de • llengua materna • : 
caldria distingir entre ·!lengua del nen quan 
arriba a l 'escola•, • llengua deis pares•, •llen
gua usual del nen quan arriba el moment de 
l'aprenentatge de la lectura-escriptura•. L'ex
pressió • llengua materna• és, dones, confusa 
i ambigua. 
Els nens castellanoparlants que no han pas
sat per Preescolar i arriben a l'escola a primer 
d'EGB faran l'aprenentatge de- la lectura-es-



52 criptura en castella. Als que s'íntegren als al
tres cursos d'EGB. procedents d'altres esca
les, el mestre de bon principi els plantejara 
el treball en la seva llengua. Tant als uns 
com als altres se'ls íntroduira progressíva
ment el catala a tí d'integrar-los com més 
aviat millar al grup classe. 
Per a tot aixo caldra comptar amb la coHabo
ració deis pares. sobretot pel que fa referen
cia a !'actitud davant la catalanítzacló, pero 
també quant a ambientacló catalana de la 
casa, llíbres, companys, etc. 
Caldra, amb tot. que )'status social de la llen
gua catalana surtl de la situació oficial de 
sota zero. 
El plantejament d'aquestes escales no pot ser 
de cap manera elitista; han de ser obertes 
tant a famílies castellanoparlants com catala
noparlants. 

Castellil segona !lengua 

El castella es treballara com a segona llen
gua per a tots els nens en aquest tipus d'es
cola. (Pensem que la minoría de nens cas
tellanoparlants a l'inici s'han convertit en ca
talanoparlants i treballen en catala com 
tothom.) 
Partím del fet actual que el castella és molt 
present a l'ambient, i especíalment als mit
jans de comunícació. El nen catalanoparlant en 
va adquirínt un coneixement passiu, í a ve
gades actiu, bastant notable. 
Si bé un treball sistematic del castella oral 
ha de precedir-ne el coneixement escrit, 
aquest aprenentatge s'ha de situar quan ja 
siguin segures les bases del catala parlat 1 
escrít. Encara que cada situació escolar con
creta ho pot adaptar, es compta el 3r.-4t. nívell 
d'EGB com a punt de partida d'un treball sls
tematíc de castella. (Queda pendent la qües
tíó de l'horari que s'hí dedica. ~s una qüestió 
tecníca important, pero sobre la qual falten 
unes experiencias mínimes per pronunclar
s'hi.) 
S'assenyala, perb, la manca de material 1 de 
metodologla adequada per a l'ensenyament 
del castella segona llengua en les condiclons 
ambientals en que es traba actualment. Aqul 
hi poden jugar un paper important I'Escola 
de Magisteri i la Universitat. 

Catalanítzació progressiva o de cop 

Canvi des d'ara 1 de manera accelerada per 
a les escales d'aquest tipus que fins ara ho 

havien fet tot en castella. ~s evident que en 
!'actual circumstancia hl ha d'haver paraHela
ment el reciclatge de mestres. 
Aquest canvi haura de significar, en un pri
mer pas: ter J'aprenentatge en catala els pe
tits, augmentar el nombre d'hores de llen
gua catalana a tots els nivells, comenr;ar per 
ter en catala les materias que signifiquin 
més un arrelament al medí quant a contlnguts 
i estendre-ho de seguida a les altres. 
Es pot catalanitzar tacilment i de cop l'am
bientació- de l'escola, els programes, material 
de secretaria, etc. 

TREBALL DE GRUP 
SOBRE LES ESCOLES DE TIPUS C 
(majoria de nens de parla castellana) 

Minoria de nens catalanoparlants 

Els nens catalanoparlants d'aquest tipus d'es
cola han de treballar en catala. Cal que el 
mestre tingui una actitud favorable, ja que 
conservar 1 treballar adequadament la minoría 
catalanoparlant requereix un esforr; comple
mentar! important. 
Va molt bé de trabar un metode de treball 
que atavoreixi la feina individualitzada 1, per 
tant, evitar la creació de dos grups dlteren
ciats, amb els problemas que suposa alxb. 
El més important és la voluntat de ter escala 
catalana per part deis mestres, encara que 
l'ambient de )'escoJa 1 del barrl, de moment, 
encara sigui totalment castella. 
S'assenyala la conveniencia de retorr;ar el 
trebail de catala deis nens cataianoparlants, 
si convé tent una redistribució de mestres en 
un moment convingut i, fins 1 tot, un augment 
de la proporció mestre/aula. 

Catalil segona !lengua 

~s més important la voluntat de fer-ho que 
no pas la preparació. El reciclatge ha de ca
pacitar el mestre en aquesta tasca. perb 
!'actitud favorable és basica per tirar-ha en
davant. 
S'assenyala aquí la conveniencia que ho fací 
el propi mestre. 
El catal·a s'hauría de sentir des de Preesco
lar (canr;ons, jocs ... ) (Aíxí mateix, aquest 
hauria de ser el plantejament de les Escales 
Bressol d'aquesta composició lingüística) . En 
comenr;ar la Basica s'ha de ter treball oral 
sistematic 1, tot seguit, introducció a la llen-
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gua escrita. S'indica la conveniencia d'esmer
c;ar-hi les hores que facin falta. De tota ma
nera. no n'hi haura pas prou si no es va in
trodulnt el catala dins les diferents arees 1 
no s'usa com a !lengua ambiental. Aixo preci
sament és el que fa adonar els nens de la 
necessitat de dominar-ho. L'organltzació de 
classe pot resoldre possibles problemas de 
!lengua al moment de treballar continguts 
(treballar per grups, per exemple). 
ts molt important aquí de motivar els nens 
catalanoparlants perque parlin en catala als 
seus companys (assegurant que aquests els 
entenen), encara que aixo vindra determlnat 
per !'actitud deis grans. 
De vegades es troben actituds negativas deis 
nens envers . el catala. Alxo es troba espe
clalment: 
a) en escoles molt tancades respecte del 
cata la; 
b) en alguns nens catalanoparlants que es 
troben en minoría en una escoJa molt caste
llanitzada. (Estan cansats de ser els •casos 
especials• de l'escola.) 

Actitud sociolingüística deis mestres 

ts basic en aquest tipus d'escoles que els 
mestres i l'escola (i els directors!) tlnguin 
un plantejament ciar de catalanització. La seva 
actitud no ha de ser pas definitiva, sinó em
prenedora. 
Cal preveure resistencias, moltes de les quals 
poden cedir a causa de la pressió de l'am
bient 1 del canvi en la situació legal. 

Llengua ambiental de l 'escola 

SI ja des del Preescolar s'introduelx el catala 
en l'ambientació: cartells, testes, sortldes, et
cétera, de manera que s'acaba fent-ho tot 
en catala, aixo facilita la lntegracló bastant 
raplda deis alumnes. 
L'ambient general de la societat (!lengua ofi
cial, mitjans de comunicació) sera molt im
portant per al procés de catalanització d'a
quest tlpus d'escoles. 

Accló respecte als pares 

Convé engegar un reciclatge llngülstlc deis 

pares a l'escola mateix (encara que ho portés 
gent de tora), subvenclonant-ho qui sigui. 
En un moment de canvi, cal raonar-ho als pa
res per tal de sensibilitzar-los i mentalít
zar-los. 
Si l'acció respecte deis pares és positiva, 
aixo pot ser un bon element de cara a aquells 
mestres que no ho vegin ciar. 

D'altres observacions 

S'hauria de recollir el problema deis nens 
gallees, asturians, etc., que viuen aquí. 
S'hauria de tenir present les variants del cas
tella a !'hora de treballar la llengua caste
llana. 

TREBALL DE GRUP 
SOBRE L'ESCOLA ESTATAL 

Consideracions generals 

En la presentació d'experiencies han exposat 
les seves un tipus molt determinat d'escoles: 
o privades o estatals de tipus A, privades de 
tipus C i estatals de tipus B (percentatges 
repartits de catalanoparlants i castellanopar
lants: entre 25% 1 75 %). Les escoles esta
tals de tipus e no han estat analitzades i cal 
fer-ho perqué són les que predominen. Cal 
analítzar per que no s'han produ'it experien
cies de catalanització en aquestes escoles; 
aquestes escoles haurien de tenir preferencia 
a !'hora d'obtenir subvencions per ensenyar 
cata la. 

Provisió de places 

Hi ha tota una colla de punts que creiem ba
sics per tal com estan estretament relacio
nats amb la possibilitat d'una catalanització 
de l'escola estatal: 
El sistema educatiu catala ha de dependre 
de la Generalitat. 
Han de desapareixer els trasllats forc;osos. 
Cal abolir el sistema actual d'oposicions. 
Cal modificar els criteris de provisió de pla
ces perque desfan els equips de les escales. 
Cal que la plac;a que es doni sigui definitiva, 
no pas provisional, com ara, perque la gent 



54 pugul arrelar-s'hi. Aquesta establlltat deis 
mestres al centre facilitara el treball en equip. 
La tltulacló a final de magisterl hauria de 
ser vlllioa per accedir a places. 
La provisió i dlstribució de places ha de ser 
descentralitzad.:~, i han de partlcipar-hl els pa
res, sindicats de mestres 1 poders autono
mlcs. Caldria pensar en Consells formats per 
mestres, pares, organismes soclals de barri 
o pobl·e., . Pero ja des d'aquest moment I'Ad
mlnlstració no hauria d'adjudlcar més places 
a gent que no tingui un coneixement suflcient . 
de la llengua i de la cultura catalana. 
L'alternatlva que es doni -la que sigui- hau
rll de ser progressiva, delxant apeló a tothom 
per poder anar on vulgui. La distribució del 
personal docent per ocupar les places dins 
de l'escola anira encaminada a cobrlr els pri
mers nivells amb els professors que dominln 
la llengua catalana. 

En la distribució de les places, cal tenlr en 
compte la capacltat pedagoglca, controlada 
per una lnspecció completament dlferent a 
la d'ara. • 
Les Normals de Catalunya hauran de preparar 
mestres per exercir a Catalunya. Per tant, cal 
una programació deis estudis de magíster! 
amb contlnguts catalans, portant uns conei
xements realnient pedagogics 1 amb prllcti
ques reals i controladas. 

Els mestres que s'hagin preparat en una Nor
mal no catalana i vulguin ocupar pla93 a 
Catalunya, han de demostrar que tenen els 
coneixements necessaris (llengua. contlnguts) 
per exercir-hi. Ho demostraran pel sistema 
que es cregui convenient. Caldria tenir un 
organisme {podría ser un departament en al
guna normal) per poder reciclar els mestres 
de fora que vulguin treballar aqui. 

Formes de treballar la !lengua 

La llengua s'ha de treballar intensivament 
sempre que es vegi que fa falta, per proble
mas del moment, mentre no hi hagl una total 
normalització. Si convé, cal superar el llmit 
de les tres hores setmanals. 
Cal aprofltar tots els mitjans per fer-ho: car
tells. murals, informes. comunicats escrits, 
premsa. mitjans de comunicació 1 d'ambienta
ció de l'escola en general; introducció de !li
bres catalans a les biblioteques de les es
coles. 
En el pitjor deis casos caldria assegurar un 
mínim: que siguin cap&¡;os d'entendre el ca
talll a nivel! oral. 

El Parvulari a l'escola estatal 

Per la catalanltzació de l'escola i del país en 
general. és necessllrla l'existEmcia d'Escoles 
Bressol i de Parvularis estatals per a tothom, 
totalment catalans. 
En els ja exlstents es tendira a una catala
nització total accelerada. 
Per tant, farll falta personal i materlals ade
quadament preparats. 

TREBALL DE GRUP 
SOBRE LA CAT ALANITZACió 
DE LA SEGONA ETAPA D'EGB 

Perspectivas de cara a BUP i FP 

Ouan el nen acaba I'EGB ha d'estar preparat 
per continuar treballant en catala o en cas
tella. En el cas que continu'i estudiant a Ca
talunya ha de fer l'ensenyament en catala. 
Seria un greu problema que no poguessin 
fer-ho en catala per manca de catalanització 
de BUP i FP. 
Caldria demanar una programació comuna en. 
tre els mestres de manera que no hi hagués 
un abisme entre Se. 1 BUP/ FP. 
Malgrat la poca certesa que tenim de trabar 
un BUP/FP catalanitzat. creiem que l'escola 
ha de ser catalana a segona etapa sense re
gatejar esforc,:os de cap mena. 

Continguts i material 

De mom-ent hi ha poc material i aquest és 
gairebé sempre traduit i centralitzat. Urgeix, 
dones, fer material arrelat al país. no pas 
traduit. En aquest sentit cal fer una crida a 
les editaríais. 
Fer un pla de programació en vistes a la ca
taiani tzació deis continguts: comen¡;ar per 
ciencies socials. 
Caldria primer que aquells qui han de traba
llar en continguts cataians (Generalitat, etc.) 
poguessin fer uns materials de base valids 
per a una majoria d'escoles. 
L'equip de mestres ha de confeccionar mate
rial de manera progressiva i fer-ne intercanvi 
com a cosa urgent. 

Reeiclatge de mestres 

Hi podem trabar resistencies per part deis 111-
cenciats pel fet de considerar-se especialis-
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tes. Molts tenen un plantejament diglbssic. 
Una altra qüestió són els llicenclats en llen
gua castellana, que sempre solen plantejar 
el castel la com a primera llengua. Se'ls ha 
de fer entendre que en una situació normal 
el castella sera segona llengua. 

Tercera llengua 

Hi ha d'haver la primera llengua ben estruc
turada. 
En una situació normal, a segona etapa els 
nens ja tindran el catala com a primera llen
gua: per tant, cal pensar ·que el treball de 
tercera !lengua es tara prenent el estala com 
a referencia. Avui per avui, s'haura de fer el 
que es pugui segons la situació de cada es
cola, tenint en compte que la UNESCO reco
mana que el treball es faci a partir de la llen
gua de l'alumne. 

TAULA RODONA 
DELS PROFESSORS DE CATALl 

De la taula rodona celebrada a l'últlma ses· 
sió i a la qual no va seguir un treball de grup 
com en d'altres experiencias presentadas. 
n'anotem alguns punts que cal considerar: 

Que el seu treball fins ara no es pot con
siderar d'escola, sinó d'aula, donat que se'ls 
feia difícil integrar-se a l'equip. 
Aquestes dificultats venien donadas per: 
- incomprensió de molts mestres estatals, 

ja que la majoria eren castellanoparlants; 
- evidencia ifuna cultura dlferent a !'ho

ra deis plantejamen~s; 
- els costava d'acceptar el professor de 

cata la: 
- als claustras d'aquestes escoles no sol 

parlar-se de qüestions pedagbgiques; 
- una normativa poc clara o, si més no, 

poc difosa pel que fa als drets deis pro· 
fessors de catala a participar als claus
tras amb veu i vot; 

Es demana des de la taula que es facl la se
güent petició; i e.J conjunt de mestres assis· 
tens (200) la fan seva: 
·Una normativa clara per part d'lnspecció o/i 
la Generalitat per tal de legalltzar els profes
sors de estala 1 que per tant puguin partici· 
par al claustra amb veu 1 vot.• 

TREBALL DE GRUP 
SOBRE APORT ACIONS 
A L'APLICACió DEL DECRET 

Reciclatge de mestres 

Cal comen~ar-lo lmmediatament. 
Pel que fa referencia als mestres que actual
ment treballen a Catalunya, el reciclatge ha 
de ser obligatori per a tots aquells que pen
sen continuar exercint-hi. Si no, ens troba
rem contínuament amb problemas de nens 
que hauran apres en catala a un curs 1 no 
el podran continuar al següent, o al revés. 
No hi haurla d'haver cap entrebanc per part 
de mestres de segona etapa, especialment 
deis llicenclats , tal com ha passat en alguns 
casos. 
Caldria determinar un temps mínim per fer 
aquest reciclatge 1 donar totes les facilitats: 
descentralitzat per comarques i barrls, sub
vencionat oficlalment.. . No cal dir que ins
pectors, professors de Normal, d'Universl
tat, etc. s'han de reciclar en un terma breu. 
En el cas deis mestres estatals, caldria par
lar-na a través d'una serie de reunions per 
barris o comarques. En aquestes reunlons cal
dria comen~tar a debatre els problemas que 
planteja la catalanitzacló. 
Aquest reclclatge hauria d'anar més enlla <te 
la llengua. S'haurla de fer en continguts cul
turals: geografla, art, historia, ciimcies na
turals, economla ... 
La lnspecció haurla de controlar d'alguna ma· 
nera l'efectivitat deis reciclatges. 

Redistrlbucl6 de mestres 

Convé una normativa obligatbria a les esco
tes que permetl una redistribució deis mes
tres (es podría canalitzar a través de la lr¡s
pecció). 
En els centres on no hl hagl prou mestres pre
parats per assegurar l'aprenentatge de lectu
ra-escriptura en catala deis nens catalano
parlants, caldrll enviar-hi les persones que 
calgui. 
Cada mestre que en sigui capa~t ha de fer 
servir ja el estala a la seva classe. No cal 
pas esperar que els mestres hagin arrlbat al 
final del reciclatge per comen~r de fer l'a
prenentatge als nens. 
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Cada zona hauria de mirar les seves neces
sitats de professors de catala. Val a dir que 
els professors de catala han de tenir una sor
tida adient i no quedar-se després sense 
feina. 
S'ha de preveure. pero, que hi ha d'haver mes
tres que es dediquin a l'ensenyament del cas
tella. Es considera adequat que ho facin mes
tres castellanoparlants, que tinguin, pero, co
neixement de la llengua, costums. historia ... 
d'aquí. 

Planificació 1 control 

la lnspecció ha de passar a la Generalitat. 
Caldria unes orientacions generals de cara a 
la catalanització de l'escola adre~ades a tots 
els mestres, a fi d'assegurar la continu'itat 
de la transformació en escoJa catalana. 
Caldra preveure mesures concretes de control 
a carrec de la Generalitat. Regular i planificar 
són les tasques essencials i priwies al con· 
trol. (Hauríem de saber les dades que recull 
lnspecció sobre coneixement del catala per 
part deis mestres estatals.) 
Cal controlar que les tres hores de catala es 
facin i es facin bé. 
Convé que la Generalitat cre·i els organs ne
cessaris de mentalització: cal continuar la 
tasca de mentalització de mestres i pares. 

Material 

Caldria fer una informació exhaustiva de tot 
el material existent i en curs d'edlció, en 
llengua catalana, i amb continguts catalans. 
En aquest moment hi ha material en catala 
de moltes arees i nivells, i en continua sor· 
tint. Ara bé. tant pel que fa a quali tat peda
gogica. com pei que fa a continguts cata· 
lans, hi ha llacunes enormes pertot. 
El material per a l'ensenyament del castella 
segona llengua és inexistent. 

Continguts 

A totes les escoles de Catalunya, siguin del 
tipus que siguin, els continguts han de ser 
catalans per a tothom. Per aixo cal partir del 
medi local i comarcal. 

ES COLA 
EN CATALA 

PRIMERS LLIBRES PER A 
L'E.G.B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI 
D'EDUCACió 1 CIENCIA 

SERIES GRADUADES · E.G.B. 

Lectura i Llenguatge 

lletres (1er.) , Beceroles (1er.). Estels 
(2on.), Bon matí (2on.) . Ouatre sota un 
pi ( 4rt.). Histories del me u país ( 4rt. i 
Se.) Plats i olles (Se. i 6e.J. les plantes. 
el animals, els elements (Se. i 6e.), La 
mar, la plana, la muntanya (6e. i 7e.). Els 
pobles, les ciutats, els homes (7e. i Be.). 
Historia de Catalunya. Tria d'episodis 
(2a. etapa). Guiatge (2a. etapa) 

Diccionari de sinouims i antonims (amb 
un apendix de barbarismes) 

Breu diccionari ideologic catala 

Prácticas de catalán básico (per a alum
nes castellano-parlants) 

Natural esa 

Torsimany (3er.) . Edafos (4rt.). Oiaita (Sé). 
Energía (6e.). Oynamis (7é), Materia i 
vida (Be.) 

Societat (geografia i historia) 

Torsimany (3er.). Vida i paisatge (4rt.). 
Terra i homes {Se.) . Món i pobles (6e.) . 
Pa'isos i nacions (7e.). El món d'avui 
(Sé ) . Arrel (2a. etapa) 

Matematica 

Motivacions matematiques: Fem matemil
tica (1 a V). 

Religió 

La meva fe (1er a 3er.) 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 • Barcelona-29 



PAU VILA, La fesomia geo
grafica de Catalunya, Ed. Laia , 
Barcelona 1977. 

La nova edició de La fesomla 
geogritfica de Catalunya de 
!'Editorial Laia vol ser un ho
menatge al mestre de la geo
grafía catalana, Pau Vila, i per 
aixo el llibre es reedita tal 
com !'autor el publica el 1937 
en plena guerra civil. El res
pecte per !'obra original és, 
sens dubte. un encert, per
que el merit de Pau Vila no 
rau en la seva actualitat sinó 
en el fet d'haver estat un 
deis millors estudiosos de la 
Geografía de Catalunya 1 en 
el fet de ser punt de partida 
obligat per als treballs pos
teriors. 
L'obra de Pau Vila és molt 
important per als qui creiem 
que la recuperació de la iden
titat de Catalunya haura de 
passar per la recuperació 1 

Donatius 
de les editorials 

Ed. Marin, 
Barcelona 1978 

RODRIGUEZ DE LA FUENTE, 
F .• Lagartos y lagartijas. 

RODRIGUEZ DE LA FUENTE. 
F .. Halcones y cernícalos. 

RODRIGUEZ DE LA FUENTE, 
F.. Las garzas. 

RODRIGUEZ DE LA FUENTE. 
F .. Pequeñas águilas. 

RODRIGUEZ DE LA FUENTE, 
F., Las grullas. 

RODRIGUEZ DE LA FUENTE, 
F .. Liebre y conejo. 

Ed. Santiffana, 
Madrid 1976-77 

Tota la seva produccló 
de Pre-escolar l EGB 
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port d'uns fonaments que no ~ QEQ~Rt\ .· ¡ 
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La Fesomla geogritfica de Ca- ¡..;::'l' , '· • • -

talunya descriu i explica la [~ ·~r~ 'N. , : ' ·_ ¡ 
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model de la Geografía Regio- ... 2:.:-; PAV;:.VJ ljffi~·:- f 
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curts, escrits en una prosa ~· ~1q~~~w •l'il'if'r: 'P ¡ 
agil i engrescadora, i on, amb , · i?' 1,. -""~- • 

les ~araules justes, ens expli- """""1 .Kl - :'). ¡ 
ca 1 essencial del relleu, del ;)·(:.. ;lfi.,';,l ·~. ~f: 
clima, del poblament i d'al- , . \ ~1' • --~~~...1':1 
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La lectura atenta deis escrits 
de Pau Vila sempre és una El llibre que comentem té, 
bona llicó per a un mestre a més, l'encert de juntar dos 

perque al darrera del text mestres; un, Pau Vila, l'altre 
senzill, aparentment simple ¡ Enrie Lluch, autor del prbleg. 

absolutament entenedor, es Ambdós en moments dife

descobreix una reflexió pro- rents han fet molt per la Geo
funda sobre els temes , un grafía 1 pels seus mestres. 

coneixement extens i una 
gran estimació pel seu treball . 

Altres editorials 
I.N.L.E., Lllbres en catala (ca

taleg). Gremi d'editors, 
Barcelona 1978. 

F.E.C.S.A., Central térmica de 
Badalona 11, Barcelona 1976. 

HOMS, 0., Formación profe
sional y sistema producti
vo, ICE-UPB, Barcelona 
1978. 

SAMANIEGO, F., Fábulas, la 
Gaya Ciencia, Barcelona 
1978. 

GARCIA CASTRO, E., La cri
sis económica, Manifiesto 
ed., Madrid 1978. 

BOSCH GIMPERA, P., Espa. 
nya, Edicions 62, Barcelona 
1978. 

MONZó, Ouim. Uf, va dir ell, 
A. Bosch, Barcelona 1978. 

CASELLAS, R .. Les multituds, 
A. Bosch, Barcelona 1978. 

JACOBY. R .. La amnesia so-

Pilar BENEJAM 

cial, A. Bosch, Barcelona 
1978. 

KROEBER. T., lshi, el último 
de su tribu, A. Bosch. Bar
celona 1978. 

Altres tipus de donatius 
(autors, fectors 
de fa biblioteca, etc.) 

RODRIGUEZ, A .. Economía y 
territorio en Catalunya, 
Banca Mas Sarda. Barce
lona 1978. 

BUHIGAS, C., La Fuente, Edi
clortes Marte, Barcelona 
1978. 

DESCLOT. M., Historia de 
Negranit, ciclostil, Barce
lona 1978. 

COSTA-JOU, R .. A propósito 
de la escuela activa, Nue
vas Técnicas Educativas. 
México 74. 



Editorial Casals 
PROGRAMA 1 Material programat per al treball de llengua que als 

nens catalanoparlants han de fer a I'E.G.B. 

CoHecció EL PENELL (llengua i gramatical 
e 1 r. FOC - e 2n. TREPA- e 3r. CORRIOLA- e 4t. ESCLETXA 
e Se. EINA -- e 6e. CATALA 2n. -- e 7e. CATALA 2n. -
e Se. LLETR ES DE MOTLLE 

PROGRAMA 2 
CoHecció MOLI DE VENT 
Material programat d'aprenentatge del catala 
per als nens castellanoparlants. 

e 1 r. POTSER Sf, POTSER NO (en preparac ió) 
e 2n. EL CASTELL D'IRAS 1 NO TORNARAS 
e 3r. TRES 1 NO RES 
• Llibre i Guia Didactica 

Material Complementari 
FITXES D'ORTOGRAFIA 
SERIE 1. -- 2n.-3r., nivel l : 8 quaderns 
SERIE 2.-- 3r.-4t., nivel!: 7 quaderns 
SERIE 3.-- 4t.-5e., nivell: 5 quaderns 

guia didactica 

~·-añ -\_---- . ) 

~tl 

EXERCICIS DE LLENGUA (de prbxima aparició) A partir de 2a. etapa d'E.G.B. 
CLAU DELS EXERCICIS DE LLENGUA (de prbxima aparic ió) Amb orienta
cions de treball per als mestres, a partir de 2a. etapa d'E.G.B. 

CoHecció ESTRIS e 1. LLENGUATGE 

CoHecció ESTUDIS e 1. UNA TEORIA SINTACTICA PERA L'ESCOLA 

E.G.B. 
Matematica: Ja hem publicat de 1 r. a Se. cursos. Segona etapa, en pre
paració. 
Experiencies: Ara la nostra col·lecció d'experiencies també en Catala. 
El primer i el segon cursos sortiran el proper mes de setembre·. Els altres 
títols de la primera etapa, en preparació. Amb els nostres llibres es pot 
seguir en catala, practicament, tota la primera etapa de I'E.G.B. 

MATERNAL PREESCOLAR E.G.B. B.U.P. 

Tots els cursos complerts DEMANEU CATALEG EXPLICATIU 
~ 

EDITORfAL CASALS Caspe, 79. Barcelona 13 Tlf. 2457203- 04 



Col·laboracions/Debats/ Documents 

conversactó amb 
Ramón 

COSta 
JOU • 

1 

Biel DALMAU 
Barcelona, 25 de juny 

del 1978 

Resum biografic de RAMON COSTA I Jou 

Nascut a Llagunes, Soriguera, partit de Sort, e l 4 maig 
1911. 

Fins el 1925 passa la infancia en aquest poblet de la 
muntanya. 

1925-1929. Estudis oficia1s del Magisteri a Barcelona. 
1929-1931. Mestre al CoHegi de 2n. Ensenyament de I'A· 

juntament de Granollers. Cu!minació del Batxillerat en 
Lletres, en examens lliures a l'Institut de 2n. En
senyament, Balmes. 

1931-1934, radicat a Barcelona. 
-EscoJa Normal de la Generalitat. 
- Seminari de Pedagogía. 
- Cursets-Oposició al Magisteri, convocatoria del 1931. 

1934-1936. Mestre de Plana-Rodona, Olerdola. 
- Director provisional del Grup Escolar Ramon de 

Penyafort, de Vilafranca del Penedes, a !'abril del 
1936. 

1936, julio!. Sec. d'Organització de la Federació Catalana 
de Treballadors de l'Ensenyament (UGT). 

1937-1939, en el front d'Aragó (27 Divisió) i al poc temps 
en el front del Centre (Tercer Cos d'Exercit, Comis
sari de Sanitat i Responsable de les Milícies de la Cul
tura). 

1939, exiliat a Toulouse, Franc;a. 
1940-43. Exili a Santo Domingo. Ocupació: classes particu

lars de Segon Ensenyament . 
1943-45. Exiliat a Cuba. Ocupació: periodisme en la CTC. 
1945 fins a l'actualitat, residencia a Mexic. 

-1945-52. Periodisme i radio. 
- 1952-60. Professor en un Centre Psicopedagogic. 
- 1960-67. A Cuba, professor a la Universitat de l'Ha. 

vana. 
-1967 fins a l 'actualitat, Assessor Pedagogic de !'esco

Ja «EI:milo Abreu Gómez», a la ciutat de Mcxic, D.F. 

Llibres publicats en diverses editorials: La educación en 
la familia, El lenguaje a través de los textos libres, 
A propósito de la escuela activa, i rnolts altres a Me
xic; Educación moral de la joventud, a Cuba. 

CoHaborador en diferents organismes de I'Estat, a Me
xic, sempre en qüestions educatives (Secr. d'Educació, 
Consell Nal. de Ciencia i Tecnología, etc.). També a 
la UNAM i altres institucions. 

CoHaborador setmanal en el diari El Día, en les pagines 
de «Educación y Magiste rio». Director de la revista 
Escuela Activa. 

59 



60 conversaci6 amb -------~-a-du_i_a _d_e_P-ri_m_o_d_e_R- iv- e-ra- .-a- 1-.E-s-co-la- N-or_m_a_l ---

J"kft\¡(ft de la Rambla de Catalunya, 123. nWIMI Ouan va proclamar-se la República, l'any 
1931, jo era mestre en un CoHegl d'Estudis l'nsta Secundaris de I'Ajuntament de Granollers, \1"1 

agregat a l'lnstitut Balmes de Barcelona. Allí 

1
• JOU s'estudiava el Batxillerat i jo era l'encarregat 

de la classe de preparació deis nens que ha
vien de ter !'examen d'ingrés, o sigui, nens 

Biel Oalmau. - Ens agradaría que ens par
tés de les experiencias més significativas d'a
quells temps de la República, del 1931 al 
1939, les quals, segons tenlm entes, voste 
va viure d'una manera activa. ¿Quina era, 
J'any 1931, la siluació en el món de J'ense
nyament? 

Ramon Costa i Jou. - Pot dir-se que J'any 
1931, en les escotes d'Espanya es treballava 
generalment com al segle passat, no s'hi as
pirava a res més que a ensenyar a •escriure, 
llegir 1 comptar•. En el sistema oficial hi ha
vía una triple discriminació. Primera, la deis 
infants privats d'ensenyament perque no hi 
havia prou escotes ni prou mestres al país; 
segona. la deis infants de les capes socials 
sense possibilitats economiques que s'havlen 
de limitar a l'ensenyament primari, sovint 
incomplet. i tercera, la discrimlnació en fun
dó del sexe, noies i nois separats. A més, 
dominava l'ensenyament a base de cartells, 
siHabarls ¡ beceroles. quaderns pautats, re
sums mínims que s'aprenien de memoria, en 
fi. escoJa tradicional, !libresca. autoritilria, 
dogmatica. memorista. rutinilria. Allo que Ce
lestin Freinet en deia · l'escolastica•. 

!Os veritat que hi havia algunes realitzacions 
modernitzadores que lluitaven a contracor
rent, com la Institución Libre d'Enseñanza a 
Madrid. J'Escola Moderna a Barcelona, la ma
teixa Blanquerna, I'Escola del Mar i altres, 
com els intents del Patronat Escolar de Bar
celona. Pero d'aquestes institucions amb es
perlt renovador ni de les que en l'ambit in
ternacional tenien prestigi' (Escoles Noves, 
Escales Actives. Montessori, Decroly, les in
vestigacions de Ginebra) mai no se'ns en par
lava quan estudiavem Magisteri a I'Escola 
Normal. 

B.O. - On va estudiar? ¿Quinas foren les se
ves primeres experiencles? 

R.C.J. - Jo havia fet els estudis oficials de 
quatre anys, del 1925 al 1929, en plena die-

de 9 a 10 anys. 
La República signlficava, pel seu contingut 

democriltic, l'esperanc;a de canvis profunds 
en tots els ordres de la vida del pafs i, d'una 
manera especial, en el que es refería a J'en
senyament, igual en els metodes de treball 
que en el contingut de la formacló de les 
noves generacions. En el magisteri, especial
ment entre els joves, es respirava un gran 
optimisme i una gran confianc;a en el futur. 
La República signlficava un ambient general 
de renovació que sintetitzava les aspiracions 
de sempre, especialment a Catalunya. Re
cordem que ja a principis de segle. a més de 
J'Escola Moderna de Ferrer i Guilrdia, s'ha
vien fet els intents de l'escola de mestres 
Sardina i els estudis normals de la Manco
munitat. expressió deis quals eren els · Oua
derns d'Estudi· que jo veía sovint. quan era 
petit. a la taula de treball del meu pare, mes
tre nacional en un poblet del nord de Lleida. 
Tot aixo formava part d'una herencia peda
gogica que s'havla estroncat amb la dictadura 
primorrlverista i que. en instaurar-se la Re
pública, es reprenla amb una gran vitalitat. El 
mateix Patronat Escolar de Barcelona va re
prendre les seves funcions, amb els grups 
escolars i les colonies de vacances. demos
trant com a nivell de les grans ciutats es pot 
modernitzar l 'escola quan hi ha voluntat 1 
interes a fer-ho. 

A l'agost del 1931, a l'ensems que MarceHi 
Domingo, ministre d'Educació, reformava les 
Escoles Normals a tot el país, a Barcelona, 
d'acord amb els desigs de Ventura Gassol. 
Joaquim Xirau, Emili Mira i altres educadors 
destacats. es creava I'Escola Normal de la 
Generalitat, amb el Pla d'Estudis Professio
nals. A fina ls d'aquell any es fela !'examen 
d'ingrés limitat a 40 alumnes. Jo em valg 
presentar a !'examen i vaig ser un deis esco
llits per seguir aquests cursos professionals. 
La diferencia amb l'altra escola normal es va 
notar immediatament. 

B.O. - Entenem que voste fou un deis lnl
ciadors del moviment Freinet en aquella epo. 
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ca. ¿Que ens pot dir d'aquest moviment 
pedagogic? 

R.C.J. - Sí. El professor Jesús Sanz, en les 
seves classes de Metodologia de l'Ensenya
ment del llenguatge a I'Escola Normal de la 
Generalitat. ens havia parlat del seu contacte 
personal amb Freinet i els seus seguidors a 
Franc;a. Havia portat d'alla una petita premsa 
rudimentaria, feta de fusta, i alguns exem· 
plars de publicacions infantils real itzades per 
nenes i nens de les escales franceses, com 
també alguns exemplars de la revista •l'im
primerie a l 'école·. per als mestres, i de ·la 
Gerbe •. recopilació de treballs d'infants. El 
que més ens cridava l'atenció toren els gra
vats en linoleum, l'originali tat i forc;a expres
siva deis quals eren realment impressionants. 

Jesús Sanz, que abans d'entrar a I'Escola 
Normal de la Generalitat era professor nume
rar! de la Normal de lleida, havia parlat d'a
questes experiencias amb Hermini Almen
dros. Inspector d'Ensenyament a lleida. Al
mendros es va fer seva la idea i va entusias
mar alguns mestres. entre ells Patrici Redon
do, de Puigvert de lleida i Josep de Tapia, de 
Montoliu. Els dos es varen posar a treballar i 
a buscar un tuster que els fes les petites 
premses de fusta. En els tallers d'impremta 
cercaren les caixes de tipus vells, rodets d'en
tlntar que ja no s'utilitzaven, interlínles, etc., 
objectes que adquirien amb facilitats. El ma
teix Almendros entra en ccmtacte amb Freinet, 
i el 1932 va publicar un llibre, La imprenta en 
la escuela, editat per la ·Revista de Pedago
gía• de Madrid. que fou el primer document 
important sobre aquesta tecnica d'ensenya
ment en !lengua espanyola. A lleida hi hagué 
un bon contingent d'activistes, entre els quals 
recordo a lluís Aige, J. Alcobé. Costafreda. 
llardén ... Jo ja havia entrat en relació per
sonal amb tots ells. 

En aquel! temps en produiren canvis i tras
llats a Barcelona els quals afectaren el grup 
de Lleida. Jesús Sanz va passar a I'Escola 
Normal de la Generalitat, com ja ho hem 
esmentat: Hermini Almendros a la lnspecció 
d'Ensenyament. Patrici Redondo fou nomenat 
Director de I'Escola Graduada de Vi lanova 1 
la Geltrú 1 Josep de Tapia es trasiJada a Sant 
Andreu. com a mestre d'una escala del Pa
tronat. Jo continuava estudlant a la Normal 
de la Generalitat, pero simultaniament vaig 
prendre part en els cursets-oposició de Bar
celona, i el 1934 era mestre nacional en un 
poblet del municipi d'Olérdola. prop de Vlla-

franca del Penedés. Allí em vaig presentar 
amb tot l'equip complet per fer la practica 
de la impremta a l'escola. 

A lleida s'havia celebrat el que varem con
siderar com el Primer Congrés de la •Coope
rativa Española de la Imprenta en la Escuela•, 
organisme creat precisament per a difondre 
els principis, metodes i tecniques en les quals 
es fonamentava aquest nou corrent pedagO
gic i, a l'ensems, parque servís d' instrument 
coordinador de les activitats, distribu'idor del 
material l per posar en relació d'intercanvi els 
mestres de les diferents escales que adopta
ven la técnica. Molt aviat n'hi hagué a I'A
ragó (Simeon Omella, a Plasencia del Monte), 
a Les Hurdes (Extremadura). a Valencia ¡ a 
dlferents indrets de Catalunya. Cal mencio
nar, per la seva significació important. el mes
tre de Bañuelos de Bureba, provincia de Bur
gos, Antoni Ma. Benaiges Nogués, fill de Mon
troig, Tarragona. el qual sobresortia pels seus 
quaderns impresos i per l'originalitat de les 
seves creacions i iHustracions (recordem una 
monografia sobre El Mar, per a nens que mai 
l'havien vist, la qual a tots ens va impres
sionar}. Antoni Benaiges fou una de les pri
me res víctimas del terrorlsme franquista els 
darrers dies de julio) del 1936, quan es pre
parava per a assistir al 111 Congrés de la 
Cooperativa. 

En la reunió de Lleida, la direcció de la 
Cooperativa va quedar encomanada als que 
havien lniciat aquest moviment a Catalunya. 
Fou traslladada a Barcelona a conseqüencia 
de la nova ubicació deis iniciadors. Així, la 
distribució de funcions es féu de la manera 
següent: Almendros com a Assessor Peda
gogic. Tapia com a responsable del material 
J'Enselgnement La'ic•, on copsarem el dlna
s'havia fixat per al títol de cooperador). Pa
trlcl Redondo i Anna Gavín, una mestressa de 
Sant Sadurní d'Anoia, es destacaven per les 
seves experimentacions tecniques dins de la 
direcció, 1 jo (Costa Jou) era l'encarregat 
de les publicacions. el butlletí •Colaboración• 
i els materials que anessin fent falta o que 
es poguessin publicar. 

El 11 Congrés es féu a la ciutat d'Osca, a 
I'Aragó, i fou organitzat per Otnella i uns 
professors de 1 'EscoJa Normal. 

L'any 1934. en les vacances de primavera, 
un grup de mestresses de Manresa. Almen
dros. Redondo i jo. varem anar a Montpellier. 
~ranc;a , al Congrés de la •.Cooperativa de 
1 Enseignement Laic•. on copsarem el dina
misme de Célestin Freinet i eis seus segul-
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COSta 
i JOU 
dors. Freinet fou pregat d'assistir a I'Escola 
d'Estiu d'aquell any, a Barcelona, on va In
tervenir amb importants conferencies i tc:¡ules 
rodones. L'any següent, 1935, vaig ser jo el 
designat per a fer-hi les intervencions, amb 
les corresponents classes practiques amb 
nens de la meva escola de Plana Rodona, del 
Municipl d'Oierdola. 

El 111 Congrés estava ja convocat a Manre
sa. en la segona quinzena del mes de juliol 
del 1936. Mal no es va poder celebrar. 

No recordo els números que van sortir del 
butlletí •Colaboración •. Jo no n'he pogut con
servar cap. Algunes referencias les he tlngut 
a través de •L'Educateur•, l'organ trances de 
la pedagogia Freinet. Oui sap si se'n podria 
trobar algun entre els cooperadors d'aquells 
temps. Valdria la pena, car tots els que hi 
treballavem hi posavem un gran entusiasme. 
Per gestions de Tapia, la casa Neufville de 
Barcelona ens proporcionava els tipus d'lm
premta en condicions favorables; un taller 
ens feia les premses, ara ja de metall, i tam
bé els rodets d'entintar, els componedors 
especials i la resta de l'utillatge. A Mexlc 
conservo, 1 ho guardo com un tresor, segu
rament l'únic exemplar que es pogué salvar 
del llibre de C. Freinet, La imprenta en la 
escuela, que fou tradu'it, preparat i prologat 
per Almendros, l'edició del qual es féu el 
1936 en la impremta Claret de Vilafranca del 
Penedes i de la qual jo me'n vaig cuidar. 
Aquells mil exemplars ja no es varen poder 
distribuir. 

Per mi és una gran satisfacció saber que 
aquella tasca pedagogica que es va Iniciar 
amb tant d'entusiasme en els temps de la 
República s'hagi reempres ara, per les noves 
generacions de mestres, en condícions que 
signifiquen una superació destacada deis pro
posits lniclals. Els avencos actuals en tots 
els ordres permeten preveure realitzacíons 
múltiples que afavoriran el desenvolupament 
integre 1 racional deis infants en un ambient 
de confianc,a, de' seguretat 1 de llibertat. 

R.C.J. - Teníem a tota Espanya una organit
zació sindical de treballadors de l'ensenya
ment, la FETE. No érem molts. Els primers 
dies després del 18 de juliol hi hagué a Bar
celona una reunió de representants de les 
quatre provincias catalanes i es reorganltza 
la Federació Catalana de Treballadors de I'En
senyament. Fou elegida Pepita Urlz, que era 
professora a la Normal de Lleída, com a Se
cretaría General: jo vaig ser elegit Secretar! 
d'Organltzació i Manuel Cluet fou el Secretar! 
de Fínances. Naturalment, varem actuar d'a
cord amb la UGT, la Central Sindical a la qual 
estavem adheríts. Hi havia també l'organitza
ció paraHela de la CNT, en la qual els mestres 
i professors tenien la seva secció correspo
nent al Sindícat de Professions Liberals. 

Dues preocupacions tenien prioritat en 
aquells moments. La primera, concientitzar 
els educadors a favor de la lluita antifelxista 
i defensar les institucions democratiques. 
Aixo anava relacionat amb la depuració que 
feia I'Estat deis mestres significats com a 
enemics, els quals, sortosament. eren molt 
pocs. La segona fou la de promoure l'exten. 
sió del sistema educatiu a tots els infants, 
sense cap mena de discriminació, i accelerar 
la renovació pedagogica en els princlpls 1 en 
els metodes. En funció d'aquests objectlus 
sorgí el Consell de I'Escola Nova Unificada, 
el CENU, que estava integrat per quatre re
presentants de la UGT, quatre de la CNT i 
quatre per part del Govern de la Generalltat. 
Malgrat que jo personalment vaig intervenir
hi en els moments inlcials. com a Secretar! 
d'Organització de la FCTE, de fet, el perllon
fiament de la guerra determina que els que 
érem més ]oves (jo tenia 25 anys), prengués
sim la decisió de deixar les nostres funcions 
de reraguarda i anar-nos-en al front. Fou així 
que jo vaig anar a parar, primer, a las 27 Divi
sió. al front d'Aragó. i un temps després. al 
Front del Centre. com a Comissari de Sanitat 
del 111 Cos d'Exercit i responsable, al mateíx 
temps, de les Milícies de la Cultura, amb 
residencia a Chinchon, alla prop de Madrid. 

B.O. - 1 després? 

R.C.J. - Després. la davallada. la desteta. La 
perdua de la guerra fou una interrupció, el 
trencament de tots els processos de demo
cratitzacló i de llibertat que es vivien a la 



-----Col·laboracions/Debats/ Documents 63 
nostra terra. La guerra fou el gran drama de 
la nostra generacíó. Fou una frustració total. 

B.O.- ¿Ouines han estat les seves experiim
cies educatives a l'exilí? ¿Heu continuat la 
practica de la tecnlca Freinet? 

R.C.J. - No parlarem de les dificultats, pro
blemes, canvis d'activitat i de funcions per a 
assegurar la subsistencia personal en dife
rents llocs. Ens concentrarem a tres moments 
que jo considero els més significatius de la 
meva activitat com a mestre. 

El primer com a Cap del Sector Pedagó
gico del ·Centro Psicopedagógico d'Orienta
ción• que fou creat a Mexíc per un destacat 
catedratic de la Universitat Nacional Autóno
ma, el doctor Salazar Viníegra. La meva fun
ció: demostrar en la practica la validesa deis 
metodes actius en l'ensenyament, entre ells, 
és ciar, la técnica Freínet. Una part d'aquella 
experiencia esta consignada en un llibret que 
porta per títol, La enseñanza del lenguaje a 
través de los textos libres (Fernández Edi· 
tor. Mexic. 1959). 

El segon, la meva practica docent com a 
professor de • Teoría de I'Educació· i Cap 
del Departament de Pedagogía a la Universi
tat de I'Havana, Cuba, en els anys compresos 
entre 1961 i 1967. L'objectiu era formar mes
tres i professors d'acord amb les necessitats 
sorgldes arran del triomf de la Revolució. 
Aquesta experiencia la considero importan
tíssima, especialment perqué tingué lloc en 
els anys inicials de la revolució cubana, que 
tant s'assemblaven en els seus problemes 
amb els que nosaltres havíem viscut en la 
guerra, Es tractava de fer el mestre nou que 
tlngués en compte essencialment les condi
cions peculiars de cada infant, de cada alum. 
ne, en funció del medí social. La filosofía, la 
psicología i la sociología estaven en les ba
ses fonamentals de la pedagogía. El rneu radi 
d'acció abrar;ava. a més, les Escuelas de 
Instrucción Revolucionaria. 

El tercer moment significatiu per mi és 
l 'activitat actual, que ja dura deu anys, com 
a Assessor Pedagogic de l'escola •Ermilo 
Abreu Gómez•. de la ciutat de Méxic. Sí. tam
bé allí utilitzem la técnica Freinet. Vull acla
rar, pero. que defugim tota mena de trans
cripció inalterable, mecanicista i dogmatica 
de les tecniques i metodes acreditats en la 
pedagogía, pero sentim un gran respecte i 
admiració per a tots els educadors i peda
gogs que han fet aportacions creadores en 

la comprensió de l'infant i en la manera de 
tractar-lo. 

B.O. - Aleshores, ¿quíns són els seus punts 
de vista fonamentals? 

R.C.J. - En la nostra escoJa, que compren 
nenes i nens des deis tres anys als dotze 
(Jardí d'lnfants í Primaría) . he m acceptat tot 
un conjunt de postulats que ens serveixen 
d'orientacíó. 

Primer: La vida es viu sempre en present. 
Analitzar aquest postulat comporta tot un 
conjunt de consideracíons entorn al concep
te que tenim de la vida, de l'essencia huma
na, de l'infant, de la família. l'escola i la so
cietat, com també deis problemes de l'home. 
la llíbertat, el progrés, la felicitat, els béns 
materials i espirituals, així com el reconei
xement del caracter dialectic deis coneixe. 
ments, la significacíó del passat i les pers· 
pectíves per al futur. Les cinc hores mini
mes que els alumnes passen en l'escola són 
cinc hores de vida activa d'un gran valor. 

Segon: El nen que té salut és, per ell ma,. 

teix, una font d'activitat. Aixo comporta de
finir !'actitud de !'educador -pares, mestres. 
adults en general- en relació a aquesta font 
d'activitat. ¿Reprimir-la per tal d'aconseguir 
que els infants facin allo que els adults vo
lem que facin? ¿Canalitzar-la i orientar-la po
sant a la seva disposició la major quantitat 
possible de mitjans materials -instruments. 
aparells. laboratoris. camps de joc, fabriques, 
centres de treball. mitjans de comunicació, 
etcétera-. a l'objecte que els educands tin
guin l'oportunitat de manifestar les seves 
aptituds i de formar capacitats, tot aixo en 
un ambient de seguretat, de confianr;a, d'a
fectivitat i de llibertat? Nosaltres tractem de 
seguir les normes que donen satisfacció a 
aquesta segona interrogació i acceptem amb 
gust el que Freinet en diu ·les invariants 
pedagogiques •. 

Tercer: Per a una formació racional de les 
noves generacions és imprescindible la coin. 
cidencia plena de la familia i l'escola en els 
postulats essencials. Voldríem també aquesta 
coincidencia amb les institucions de la socie
tat. En els dos primers factors - família i 
escoJa- podem tenir-hi una certa influencia. 
Els pares que porten els nens a l'escola ·Er
milo Abreu Gómez• saben ·¡a d'antuvi el ca
racter de la nostra instltució. El tercer factor, 
la societat, implica consideracions polftiques 
i socials sobre les quals tenim 'la nostra opi-
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1\clm"n ser permanent. Es tracta de portar a cap una nwtl\1 important activi tat de superació continuada. 

~
a'\Sta El Consell Técnic de l'escola n'és l'instru-
~ ment. car en aquest organisme és on es fan 

els estudis regulars del procés educatiu i 

1
• JOU d'instrucció, amb dades concretes i exemples 

viscuts. al mateix temps que per mitja de 
conferencies als pares i sovint amb cursos 

nió i podem expressar-la lliurement, pero es
tem molt lluny de poder-hi influir en les es
teres dirigents. la humanitat és encara jove. 
A lgun día s'obrira camí la llei de la unitat 
d'interessos entre l'individu, la familia 1 la 
societat . 

Quart: L'escola ha d'estar estretament vin
culada a la vida. Aquesta idea significa una 
ru'ptura en relació a l'escola tradicional que, 
com tots sabem. estava vinculada als !libres, 
als programes, als examens i a l'autoritat in
discutida i indiscutible del mestre. Volem que 
!'escala sigui la vida mateixa. Pero aixo és 
molt llarg d'explicar. 

especials als mestres. quasi sempre organit
zats per insti tucions de la mateixa Secretaria 
d'Educació del Govern, s'amplien les possi. 
bilitats í les perspectivas per a una actuació 
que volem cada dia més racional i humana. 
Una bona part d'aquests punts de vista estan 
concentrats en un llibret que ens és de malta 
utilitat, per als mestres i per als pares. Porta 
per títol. A propósito de la Escuela Activa 
(Nuevas Técnicas Educativas, S. A.. Méxi
co, D.F .. 1974). 

Finalment. m'agradaria que féssiu constar 
la meva admiració per aquest important estol 
de mestres de les noves generacions cata
lanes i per la revista ·Perspectiva Escolar•, 
que reflecteix les seves tasques. Us agraeixo 
també que m'hagiu donat l'oportunitat d'ex· 
pressar alguns aspectes de la meva opinió 
sobre aquests problemas. 

AQUESHS SÓN US COBERTES PERA lliBRES 

LUTRIS 
AUTDADHISIVIS 
AMB fDNS D'DR 
PIR A LIS INICJALS 

~ 
els /libres queden protegits de la 
suor de les mans,de la brutlcia,i 
no es tan malbé. 
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