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L’escola s’obre a Europa

Article d’opinio sobre la significacio de |’ampliacio de la Unié
Europea i del nou tractat per instituir una Constitucio per a
Europa.

L'Europa actual. Estat de la questio

Carles A.
Gasoliba

Senador per Bar-
celona.

L’any 2004 tornara a marcar una nova fita historica en el procés cap
a una Uni6 Europea. El primer de maig ha tingut lloc I’ampliacié més
ambiciosa i amb més significat politic de les ampliacions fetes fins ara.
Alhora és previst que el proper 28 d’octubre se signi a Roma el Trac-
tat per instituir una Constitucié Europea que ha de donar una nova i
més profunda dimensié politica a la Unié Europea que coneixem a
’actualitat.

Encara que es té la imatge d’una Europa esclerdtica, mancada
d’objectius, confortablement instal-lada en un suau declivi, les dues
realitzacions esmentades, ampliacio i Constitucio Europea, a més de
I’immens progrés que ha significat 1’euro, desmenteixen a bastament el
topic d’una Europa de regressié i mostren les noves capacitats que la
Unié ha estat capag de desenvolupar en aquest inici del segle xxi.

En aquest marc voldria destacar la significacié de 1’ampliacié. El
juny proppassat es va celebrar el 60¢ aniversari del desembarcament
aliat a Normandia. Un any després, el 1945, una part d’Europa
recuperava la llibertat i les llibertats amb la victoria sobre els tota-
litarismes feixistes que amenacaven Europa. I sobre les cendres d’Eu-
ropa es va decidir construir un nou edifici basat en la democracia, el
respecte als drets humans, 1’economia social de mercat, oferint als



ciutadans europeus progrés economic i social en un marc de pau i
estabilitat. Es el que avui coneixem com a Uni6 Europea.

Perd en aquesta Europa del 1945, no tothom es va deslligar dels
régims totalitaris. Els estats ibérics varen continuar sota dictadures
feixistes i el centre d’Europa acaba sota el domini de la Uni6 Sovie-
tica, amb un altre totalitarisme, el comunista. Espanya i Portugal
recuperaren la democracia els anys setanta i es varen integrar a la
Unié Europea el 1986.

La divisi6 entre les dues Europes heretades de la Segona Guerra
Mundial desaparegué simbolicament amb la caiguda del mur de Berlin
el 9 de novembre del 1989. Totes aquestes societats, en recuperar la
democracia, i amb la democracia la llibertat i les llibertats, prengueren
la mateixa decisié que nosaltres després de les primeres eleccions
democratiques el 1977, demanar la integraci6 a la Unié Europea i
poder-se integrar en un projecte que els havia estat prohibit pel re-
gim de la dictadura.

Es per aixd que la present ampliaci6 té tan simbolisme historic i
politic. Es la reunificacié d’Europa després de més de quatre décades
de divisio. Es el retrobament en llibertat d’Est a Oest, de Nord a Sud
de les societats europees, per compartir un projecte comu que continuf
assegurant la pau i I’estabilitat a Europa com s’ha aconseguit en els
darrers cinquanta anys. Tot un récord en un continent més caracterit-
zat historicament per la guerra que per la pau.

Aquesta ampliacié no esta tancada. Es previst que el 2007 s’hi
integrin Bulgaria i Romania i, possiblement, Croacia. A finals de 2004
es decidira si s’obren les negociacions per admetre també Turquia.
Com en totes les ampliacions anteriors, hi ha reticéncies d’una banda
i de I’altra. '

La integracio el primer de maig d’enguany de deu nous estats,
Estonia, Letonia, Lituania, Polonia, Hongria, Republica Txeca, Es-
lovénia, Eslovaquia, Xipre i Malta, que representen setanta-cinc milions
de ciutadans i ciutadanes que tenen una renda mitjana molt per sota de
I’europea —en concret el 44 per cent d’aquesta renda—, amb greus des-
equilibris socials i economics i amb una manca de cultura democratica
que asseguri el bon funcionament de les institucions i els principis de
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bon govern no resulta facil, i és aqui, amb 1’admissié d’aquestes
societats on la Uni6 mostra la seva solidaritat i el sentit historic del
procés cap a una Europa Unida.

Si des d’un punt de vista politic I’ampliacié és un fet transcendental
que ha estat sempre plenament acceptat, des d’un punt de vista
economic, els membres de la Unid han tingut reserves basades en dues
causes principals. La competéncia més alta d’aquests nous estats
entrants significava per als ja membres activitats basades en la
utilitzacio massiva de ma d’obra, salaris molt més baixos, cosa que
provocava el trasllat basicament d’activitats industrials, i també la por
de perdre bona part de les subvencions, atés que aquestes, a partir
d’ara, han de tenir com a destinaci6 prioritaria aquestes societats molt
més pobres i economicament endarrerides en relacid amb la Unid
Europea del quinze.

Totes dues causes es consideren que son superables. Pel que fa a
I’increment de la competéncia, les nostres economies, certament més
desenvolupades, es veuran forcades a millorar els seus nivells de
competeéncia i a incrementar les activitats basades en la recerca
cientifica i el desenvolupament tecnologic, els nivells educatius i de
formacio, fet que les enfortira per a una competéncia cada vegada més
intensa que té I’origen, no ja en el si de la Uni6 ampliada, sind també
en el marc de I’economia mundial. A més, aquests setanta-cinc milions
de nous ciutadans i ciutadanes de la Unid representen un mercat
importantissim, atesa la capacitat de consum i inversi6 que ofereixen
als paisos membres més desenvolupats i competitius de la Unid.

Es clar que els nous estats membres també gaudeixen de noves
oportunitats de creixement i benestar individual i col-lectiu, basades en
I’aportacid dels fons de la Uni6 i també del marc més ric i obert que
ofereix la Unid. En totes les ampliacions que ha fet la Unid, sempre
s’ha demostrat que tothom hi surt guanyant, obviament des d’una
perspectiva politica, pero també en 1’ambit econdmic. Les sinergies que
han creat totes les ampliacions han ofert noves oportunitats, tant als
que ja formaven part de la Uni6 com als nous entrants, i també s’ha
demostrat que, amb un petit increment del pressupost de la Unio, és
possible mantenir els ajuts als antics membres i proporcionar els
necessaris als nous. Amb la proposta actual de la Uni6 Europea de
dedicar el 1,15 per cent del PIB de la Uni6 a 1’actual dels vint-i-cinc,




es podria satisfer plenament les aspiracions de tots per a I’accés als
seus fons.

En definitiva, I’actual ampliacié marca una nova fita historica. Sig-
nifica la reunificacié europea, consolida el lideratge mundial de la Unid,
que es converteix en la tercera forga demografica del mon —darrere
la Xina i ’India—, iguala el pes econdmic dels Estats Units i confir-
ma la seva primacia en el comerg internacional. Aquesta nova dimen-
si0 europea requereix una nova dimensio politicoinstitucional, reque-

riment al qual respon el nou tractat per instituir una Constitucio per a
Europa.

El nou tractat assegura, en efecte, una nova i més ambiciosa
dimensié politicoinstitucional per a la Uni6 Europea. Es cert que encara
no té alguns elements que voldriem els més europeistes, pero €s sens
dubte un gran aven¢ en relaci6 amb la situacié actual. El tractat
proporciona i fixa uns objectius i valors clars, tot establint com a base
de la Unio el principi «d’unitat en la diversitaty, ofereix en I’ambit
individual i col-lectiu les garanties més avancades del mon amb la
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inclusié de la «Carta dels Drets Fonamentalsy, que inclouen els cultu-
rals i lingiistics. Incorpora un protocol sobre 1’aplicacié del principi
de subsidiarietat que protegeix expressament I’exercici de les com-
peténcies de les regions europees, que Catalunya, o d’altres nacions
sense estat, o régim amb competéncies reconegudes, tenen el seu pro-
pi ambit de personalitat i gestié politica. Hi ha, en conseqiiéncia,
incorporades una série de garanties que hem de considerar favorables
des d’una perspectiva catalana, encara que la seva aplicacié s’hagi
de concretar en I’ordenament juridic de I’Estat, com seria el cas de
’accés al Tribunal Superior de Justicia de la Unié Europea.

Des d’una perspectiva europea, el tractat consolida les institucions,
enforteix la Comissié Europea, déna més competeéncies i capacitat
d’intervencio al Parlament Europeu, institueix la seva representacid
internacional politica amb la creacié d’un auténtic ministre d’Afers
Exteriors, i també 1’economica, amb un representant de 1’euro en els
forums financers internacionals, crea una auténtica forca militar amb
capacitat d’intervenci en missions de pau i desenvolupa una politica

~ de seguretat i defensa. En definitiva, s’apropa molt a poder disposar

d’una estructura, capacitat i competéncia que li permeti fer un paper
d’equilibri, pau i seguretat en el mon, ara monopolitzat per una sola
poténcia i que la Unio, en benefici de la pau mundial, hauria d’equilibrar.

En I’ambit intern, el tractat per instituir una Constitucio6 per a Europa
també es dota d’uns instruments més eficacos, clau per als ciutadans,
i una capacitat que ha d’assegurar la coheréncia i facultat d’acci6
d’aquesta Unid que ja s’apropa als cinc-cents milions d’habitants i que
vol compartir el projecte i les realitzacions per mantenir la pau,
assegurar la llibertat i promoure el progrés individual i collectiu,
objectius per als quals va néixer fa més de cinquanta anys. L
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L’autor es planteja si és possible una Europa educativa i es
pregunta si no és un contrasentit parlar de la necessitat d’un
espai educatiu europeu i excloure una politica educativa comu-
na que vetlli per la igualtat d’oportunitats de tots els nens i les
nenes, de tota la joventut europea.

Es possible una Europa educativa?
Com la imaginem?

La Uni6 Europea, I’Europa dels mercats, ha estat el resultat d’un
procés llarg que ha anat culminant amb éxit en les seves diferents
etapes de creixement i que probablement ho continuara fent en el futur.
Allo que va comengar, després de la Segona Guerra Mundial, com un
projecte per evitar nous enfrontaments bel-lics entre francesos i
alemanys per motius economics i territorials, ha culminat en 1’Europa
dels 25. Aquesta nova Europa se’ns fa palesa gracies a una Unica
moneda —I’euro—, un passaport i la desaparicié de les fronteres. I
també pel fet de considerar «europeu» —o «extracomunitari» si no ha
nascut a Europa—qualsevol jugador de futbol del Barga o de qualsevol
altre equip de futbol espanyol o d’un altre pais comunitari. L’Europa
comunitaria també té una bandera —un cercle de dotze estrelles
daurades en un fons blau—, un himne —L himne a [’alegria—, i molt
futur per davant. I té¢ molts milions de ciutadans i ciutadanes que d’una
manera o altra se senten europeus.

També hi ha altres evidencies de 1’existéncia d’Europa, perod no es
mostren amb la nitidesa d’aquestes, encara que, amb tota probabilitat,
siguin tant o més importants: la democracia com a forma de govern
n’és, sens dubte, la més rellevant, juntament amb els cinquanta llargs anys
de pau i d’inexistencia de conflictes entre els actuals paisos membres.

Joan Pages
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El ritme de creixement de la Uni6é Europea no ha estat, pero, igual
en tots els ambits. Es sabut que la Unié Europea no té una politica
educativa comuna. Cada estat membre €s responsable de I’organitzacid
del seu sistema educatiu i de I’eleccid dels continguts dels seus progra-
mes escolars.

La Unid Europea, pero, s’ha interessat per 1’educacid des de la seva
fundacid. La seva tasca ha consistit, i consisteix, a contribuir al
desenvolupament d’una educacié i d’una formacidé de qualitat
fomentant la cooperacié entre els estats membres 1 donant suport i
complementant, si fa al cas, la seva accid en ambits com la dimensid
europea, la mobilitat i la cooperacio entre els centres. Des de ben aviat
es va considerar important desenvolupar la dimensié europea en
I’ensenyament, fomentar 1’aprenentatge 1 la difusid de les llengiies,
promoure la mobilitat d’estudiants i professors, incentivar la cooperacid
entre centres educatius o incrementar 1’intercanvi d’informacié i
experiéncies. Aquestes idees estaven presents en el tractat de Roma
de 1957 i ho han estat en tractats posteriors (Maastricht, per exemple).
I sembla que ho seguiran estant en la Constitucid Europea, si bé només
com a accions de suport, de coordinacié o de complement (aixi figura

almenys en el projecte de tractat per a una Constitucié Europea de juliol
de 2003).

També és sabut que el Consell Europeu de Barcelona, de marg de
2002, va considerar que 1’educacié era un dels pilars del model social
europeu. De fet, en els darrers anys hi ha una tendéncia cap a la
creacié de politiques educatives comunes a través de determinar 1
definir objectius compartits, de crear instruments de valoracid o
instruments que impulsin la innovacié i la qualitat. A més, la Unid
Europea aposta per afavorir 1’aprenentatge permanent durant tota la
vida. :

Per la seva banda, els i les mestres, el professorat i els educadors
iles educadores de tots els paisos membres han demostrat a bastament
donar suport a les politiques educatives emanades de la Unid. Els
programes educatius europeus que afecten escolars de primaria i
secundaria son de sobres coneguts. A Catalunya sén nombrosos els
centres i els i les alumnes que participen i han participat en els
programes  Comenius com els que es presenten en aquest mateix
nimero. ‘\



Per que no hi ha, doncs, una politica educativa comuna? Que o qui
ho impedeix? No és un contrasentit avangar cap a una Unié només a
partir de ’economia o, per exemple, parlar de la necessitat d un espai
educatiu europeu, perd excloure una politica educativa comuna? Es
possible la cohesid i la justicia social sense una politica educativa
comuna que vetlli per la igualtat d’oportunitats de tots els nens i les
nenes, de tota la joventut europea?

Em formulo aquestes preguntes no pas amb 1’anim de donar-hi
respostes, que no tinc, sind simplement de suscitar un debat en el qual
el magisteri tingui un protagonisme important i que porti d’alguna
manera a superar les traves burocratics de la mateixa Unid o els
temors dels governs estatals. Que intenti, en definitiva, un procés
semblant al de les universitats de convergir horitzontalment, des de la
base. De fet, des de fa molts anys, les escoles sense necessitat de
massa consignes van iniciar un proces d’acostament a Europa a través
de la incorporacio als seus programes d’ensenyament de la dimensio
europea.’

Com podria ser I'Europa educativa?

Comenca a ser hora, doncs, de demanar que els estats membres
cedeixin competencies educatives, i en especial, curriculars i siguin
més agosarats si creuen realment que cal avangar cap a una Unica
Europa educativa. No sembla que posar-se d’acord en qué s’hauria
d’ensenyar a les escoles europees i que haurien d’aprendre els i les
joves ciutadans europeus sigui més complicat que organitzar 1’e-
conomia. Hi pot haver problemes sobre la conveniéncia de mantenir
una assignatura o altra d’acord amb les tradicions, pero estic segur
que no n’hi ha d’haver en la necessitat de mantenir-ne d’altres. Per
exemple, I’ensenyament de les matematiques i de la llengua. Es poden
discutir els enfocaments de determinades assignatures com historia,
geografia o literatura, per exemple: s’han de mantenir els enfocaments

1. Des de Rosa Sensat, per exemple, s’ha vetllat des de fa molts anys per garantir
que els estudiants catalans s’eduquessin en la idea d’Europa. L’any 1982 es va editar
conjuntament amb CIDOB, un material titulat: Les Comunitats Europees. Quadern
de treball per a EGB, FP i BUP. Barcelona: Rosa Sensat, Col. Dossiers CIDOB-Rosa
Sensat.
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actuals o hem d’anar cap a una altra mena d’enfocament més en una
perspectiva europea? Hem de continuar ordenant els continguts seguint
el model de cercles conceéntrics a partir de la realitat més propera
espacialment fins a la més allunyada o podem pensar en models
comparatius que combinen un enfocament tematic amb un equilibri
d’escales territorials diferents? Quines llengiies —a més de la propia—
s’hauran d’ensenyar a ’escola? Qué passara en els casos com el de
Catalunya, Galicia i el Pais Basc si no es reconeix I’existéncia dels seus
idiomes i, per' tant, el dret al seu ensenyament?

Crec que tot i aquests problemes €s possible avancar més rapi-
dament cap a un curriculum europeu. Es més, crec que s’haurien de
fer passos en ferm ben aviat. Per exemple, organitzant conjuntament,
elaborant un mateix programa i dedicant una mateixa carrega horaria
a ’educaci6 civica i ciutadana que, com és sabut, és una de les
prioritats de la Unid Europea. Qué ensenyar, quan, com, qué avaluar,
etc., podria ser fruit d’una proposta de la Comissid, d’un debat en el
Parlament i d’una concrecid que impliqués tots els paisos.
Simultaniament, es podrien revisar els curriculums d’aquelles assig-
natures menys conflictives —com matematiques, per exemple— i arri-
bar a acords que tendissin a un unic curriculum.

D’altra banda, caldria també comengar a pensar en la formacié del
professorat. Actualment, el desplacament/la mobilitat de mestres i
professorat de secundaria esta hipotecada per un handicap que no
existeix en altres professions: uns curriculums diferents i el desco-
neixement de la llengua. Com pot, per exemple, una mestra catalana
anar a ensenyar a Alemanya o a Polonia si no sap 1’alemany o el
polongs i, Obviament, a I’inrevés? Caldria comencar a arbitrar plans de
formacié continuada que garantissin que la llengua deixés de ser un
obstacle i fomentessin el coneixement no només de la llengua propia i
de I’anglées, sind d’aquelles altres llengiies de paisos on fan i faran falta
mestres en un futur immediat.

Entenc I’Europa educativa com aquella Europa en la qual els nens
i les nenes, els nois i les noies, tindran les mateixes oportunitats
educatives, ja que:

— existird un unic sistema educatiu amb una franja obligatoria que
s’iniciara i acabara en unes mateixes edats;




— hi haura un unic curriculum educatiu, €s a dir, tot I’alumnat europeu

estudiara, almenys durant I’etapa obligatoria, els mateixos contin-
guts. No imagino, pero, un curriculum centralitzat, homogeni i tan-
cat. Imagino un curriculum basat en unes linies generals comunes,
prou flexible per adaptar-se a qualsevol context, prou democratic
perque tots els col-lectius implicats hi puguin dir la seva, prou pro-
fessionalitzador per permetre al professorat prendre les decisions
més pertinents, més adequades, a un alumnat tnic i irrepetible: el del
seu centre, el de les seves classes, el de la seva localitat;

la mobilitat virtual i presencial sera una constant per afavorir tota
mena d’aprenentatges i per estimular la conviveéncia i la participacid
democratica;

«el mercat» de propostes educatives, de materials curriculars de to-
ta mena, de llibres, d’innovacions, etc., circulara lliurement per les
escoles i els centres educatius de tota Europa adaptat i traduit a
les diferents realitats i a les diferents llengiies.

I que el professorat de tots els nivells educatius —des de 1’escola

11
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infantil fins a la universitat- tindra el mateix reconeixement social i una
formaci6 universitaria comuna que prevegi la possibilitat no només de
desplagar-se entre els dlferents paisos membres sense problemes, sind
també entre les diferents etapes educatives, i en especial que es
consideri el paper del professorat en exercici en la formacio del futur
professorat. :

Sé que construir aquesta Europa educativa no sera un procés facil,
que sorgiran molts obstacles i que el pes de les diferents tradicions fara
dificil que els paisos renunciin a les seves competéncies educatives i al
poder ideologic que tenen a les seves mans en controlar el sistema i
el curriculum. No crec, pero que sigui més dificil construir I’Europa
educativa del que ho ha estat construir I’Europa economica, ni crec que
sigui més dificil implantar un curriculum tnic europeu del que ho va ser
la implantacié de I’euro (no oblidem que encara hi ha paisos de la Uni6
que no sén membres del sistema euro i segueixen amb un sistema
monetari propi), ni crec que la mobilitat del professorat hagi de ser més
complexa que la dels técnics en diversos camps de I’economia i la
ciéncia o que la dels jugadors de futbol. Tampoc no crec que sigui més
facil construir una Europa policial o un exércit europeu que 1’Europa
educativa. Es, no ho oblidem, una qiiestié de voluntats i de prioritats
politiques. I, probablement també, de realisme. Per aquestes raons pot

ser interessant avancar des de projectes concrets com I’educacio de
la ciutadania.

Educar per a la civtadania europea

Iniciar un procés de convergencia des de la base —sense renunciar,
com és logic, ni als programes comunitaris ni als ajuts econdomics
europeus o estatals— seria un exemple de participacié ciutadana del
magisteri en la construccié de I’Europa educativa. D’altra banda, seria
una manera concreta de percebre un espai educatiu europeu. L’edu-
cacio per a la ciutadania europea podria constituir un dels primers
passos (de fet, des del Consell d’Europa s’ha treballat molt en aquesta
linia 1, en conseqiiéncia, la convergeéncia seria molt més facil) d’un
programa educatiu comu.

A més, la Uni6 Europea ha vetllat i vetlla per desenvolupar una
ciutadania europea. La ciutadania europea ha de donar cobertura




ideologica a drets basics ja existents, com ara la lliure circulacio de
persones, el dret de vot al Parlament europeu o a les eleccions
municipals 1 facilitar des de ’escola la construccid d’una identitat
europea. | ha d’intentar educar per superar el racisme, la xenofobia i
els fonamentalismes de tota mena. El seu proposit €s la formacié dels
joves ciutadans i ciutadanes perque participin activament i critica-
ment en la construccié d’Europa.

Per a la Unid Europea, la ciutadania és concebuda com un concepte
plural que inclou:

— «Una idea normativa i en aquest sentit es relaciona amb el concepte
de la societat civil i amb la seva defensa ideologica i moral;

— una practica social i es desenvolupa mitjangant un procés dinamic,
durant el qual el sentit de pertinenga es construeix ell mateix sobre
la base de la diferéncia, la comunicacio amb els altres, els conflictes
i els compromisos negociats, i les visions compartides;

— una practica de relacio entre els individus i el seu context social, en
I’ambit de I’Estat, el govern local i les associacions».’

La Uni6 Europea aposta, doncs, per un concepte de ciutadania fluid
i dinamic, holistic, més adequat a les caracteristiques i a la naturalesa
de les societats europees. Aquesta concepcid inclou elements legals,
politics i socials i valors i identitats diversos. Els projectes europeus han
de desenvolupar la ciutadania a través de tres dimensions: la dimensid
cognitiva (adquisicio d’informaci6 sobre la ciutadania en les seves
diferents formes), la dimensié afectiva (creacid del sentiment de
pertinenga) i la dimensio pragmatica (viure una experiéncia practica
sobre ciutadania i democracia).

Recentment he assessorat un projecte europeu —Youth Polis—
coordinat per I’Institut d’Educacio de Barcelona i amb participacio de
joves de Donostia, Santa Maria de Feira, Tori, Roma, Birmingham i
Barcelona. L’objectiu era desenvolupar aquestes dimensions a través
de la seva implicaci6 activa en decisions de gestid local que afectaven
ambits tan propers com el treball, ’habitatge, la cultura, ’oci, el

2. «Acomplishing Europe through Education and Training», 1997, citat a MONTANE,
M.; BEERNAERT, Y. (ed.) (2002). Cap a una ciutadania activa. Joves del mon en
connexio. Barcelona: Forum Universal de les Cultures-Barcelona 2004, p. 158.
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desenvolupament sostenible, la salut o els moviments socials. Ha estat
un exemple més de cooperacid europea, perd un exemple que, almenys
a titol personal, m’ha servit per argumentar que avancar cap un
curriculum democratic europeu és for¢ca més facil del que ens volen
fer creure. A més, permet als joves i a les joves percebre Europa a
través, com en el cas de Youth Polis, i sens dubte de molts altres, de
problemes i alternatives comunes, a través de la vida.

Val la pena una Europa educativa?

L’any 1993, ’inspector general d’educacio frances, senyor Pierre

Giolitto, va coordinar un interessant llibre adregat als futurs professors

i professores amb el titol Construire I’Europe a I’école.* Han passat

més de deu anys i han canviat moltes coses. També ha canviat Europa.

A les portes del referéndum que, probablement, dividira els partits

politics i el poble catala per la consideraci6 que Europa atorga al catala

com a llengua, pot ser interessat tenir en compte algunes de les idees

del text de Giolitto per plantejar com una Europa educativa ha d’intentar

- que aix0 que en diem «la dimensié europea» impregni el curriculum
escolar i formi part de les consciéncies de les joves generacions.

En la introducci al treball, Giolitto es plantejava preguntes de I’ordre
segiient, les quals, possiblement amb unes altres paraules, també es
plantegen altres europeus d’altres paisos: «Esta en perill la patria?»,
«Fara desaparcixer Europa els francesos, els seus formatges, la seva
moneda, la seva cultura i la seva llengua?», «Es un risc Europa per als
francesos?» I responia entre d’altres coses: «La realitzacié d’Europa
s’inscriu dins el vent de [’histoire». «Franga no pot passar d’Euro-
pa». O bé: «El paper de I’escola consisteix a ensenyar aquesta nova
realitat a través de coneixements i de la incitacid a la reflexid» i «El
naixement de I’Europa de I’educaci6 constitueix un gran progrés en la
idea d’Europa. La identitat de la comunitat germinara a I’escolay.

Si volem que el procés de germinacio no sigui excessivament lent i
que la llavor es pugui recollir quan toqui, caldra que també els mestres
i les mestres ens arremanguem i exigim participar en la construccid de
1’Buropa educativa. Es el vent de la historia...

3. GoLItTo, P. (coord) Construzre [’Europe & I’école. Paris: Hachette Education,
1993.




L’autora exposa ampliament [’impacte dels projectes euro-
peus sobre els centres, el professorat i els alumnes, projectes que
representen un gran benefici per a l’obertura de les escoles, la
sensibilitzacio per altres llengiies, el treball en equip en un medi
multicultural i ’intercanvi.

Impacte dels projectes Comenius

Socrates, programa d’accid comunitaria en mateéria d’educacio,
definit de manera conjunta pel Parlament Europeu i pel Consell de
Ministres d’Educacio6 el 14 de mar¢ de 1995, dedicava per primera
vegada un capitol sencer a I’educacio escolar: Comenius. Una de les
grans innovacions de Socrates ¢€s, doncs, el fet d’oferir a tots els
sectors de 1’educacid, des de ’escolar fins a la formacid d’adults i
I’ensenyament superior, la possibilitat de participar en activitats de
cooperacio europea, abans limitades a I’ensenyament superior i al
camp lingiiistic.

Es tracta d’un instrument eficag al servei d’una politica conjunta dels
estats membres que ha sabut, en la seva segona fase (2001-06),
adaptar-se a les evolucions recents integrant els principis de I’educacio
i de la formacié al llarg de tota la vida (Lisboa 2000). (Vegeu el
quadre.)

1. El contingut d’aquest article és responsabilitat del seu autor i no reflecteix
| necessariament la posici¢ oficial del Departament d’Educacid.

Joana Vidal

Catedratica de
Frances. Oficina de
Cooperacié Educa-
tiva i Cientifica
Internacional. Dep.
d’Educacio!
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Comenius 1
Educacio escolar

Comenius 2
Formaci6 del
personal docent

Comenius 3
Xarxes

Comenius 1.1: Associacions escolars
Comenius 1.2: Projectes lingiiistics

Comenius 1.3: Projectes de desenvolupament
escolar

Comenius 2.1: Projectes de cooperacio per a la
formacié de personal docent

Comenius 2.2: Ajuts individuals per a la for-
maci6 inicial i permanent del personal docent

Xarxes Tematiques: Cooperacio entre Comenius

11 Comenius 2

Erasmus .
Educacié Superior

Cooperaci6 interuniversitaria

Mobilitat d’estudiants i professors
Xarxes Tematiques Erasmus

Grundtvig
Formacié d’adults
i altres itineraris
educatius

Grundtvig 1: Projectes de cooperacid europea
'Grundtvig 2: Associacions d’aprenentatge

- Grundtvig 3: Mobilitat per a la formacié del per-
' sonal docent

' Grundtvig 4: Xarxes

Lingua
Aprenentatge
d’idiomes

" Lingua 1: Promoci6 de I’aprenentatge d’idiomes

Lingua 2: Desenvolupament de materials

Minerva
TIC

Ensenyament obert i a distancia
Tecnologia de la informacié i de la comunicaci6
en ’educacio

Observacio i
Innovacié

Messures
d’acompanyament




Alguns dels murals de I’escola elaborats durant el projecte:
mapa del projecte

Socrates esta format per un conjunt d’accions que ofereixen als
estudiants i als ensenyants de confrontar-se amb realitats cientifiques,
pedagogiques 1 socials diferents de les del seu pais. La mobilitat
individual 1 les associacions de tot tipus els donen la possibilitat de
compartir una experiéncia europea directa i concreta; és el caracter
distintiu d’aquest programa amb el qual contribueix al desenvolupament
de la dimensid i la ciutadania europees.

Socrates, associant a les seves activitats els paisos en preadhesio,
desenvolupa, des de la seva creacio, un paper important en I’ampliacid
de la Unio6 Europea. Des del primer de maig, a la Unié Europea ja som
25. Deu paisos de I’Europa Central i de I’Est s’hi han incorporat, i I’any
2007 se n’hi incorporaran dos més. Que coneixem d’aquest paisos que
ara formen part del «nostre espai europeu»? D’alguns, segurament
que ben poc. I I’escola? Que en sap ’escola? Ben segur que alguns
centres ens podrien explicar com és el Nadal a Letonia, com s’en-
senyen les matematiques a la Republica Txeca, quins son els contes i
llegendes més comuns de Lituania, 0 quins jocs juguen els nens, al pati,
a Hongria. Com podem veure, molta informacid sobre aquests paisos,
no la purament estadistica o general, sind la més propera a la vida quo-
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tidiana, esta a les nostres escoles. Com hi arriba? B¢, aixo forma part
de la Dimensi6 Europea, que és el primer dels objectius del programa
Socrates i que es desenvolupa a través dels projectes Comenius.

Aquesta acci6 ha estat tebuda amb entusiasme per les escoles, entre
1995 i 1999, en la primera fase de Socrates. Més de dos milions
d’alumnes i al voltant de 4 % de les escoles dels quinze paisos membres
han participat en projectes educatius dins del marc de Comenius. En
la segona fase, 2000-06, segons 1’informe publicat per la Comissid
Europea,? al voltant de 12 000 centres escolars de trenta paisos par-
ticipen cada any en aquests projectes. La resposta de Catalunya ha
estat també 1mpress1onant més de 800 projectes, gairebé 25.000
professors, 300.000 alumnes!

Els projectes Comenius son, per definicié, multilaterals i trans-
nacionals, és a dir, hi han de participar com a minim tres centres de
diferents paisos. Aixi, doncs, desenvolupar un projecte Comenius vol
dir intercanviar idees, negociar, fer acords, planejar activitats, adoptar
plans de treball conjunts, treballar en un projecte comii amb totes
les dificultats que implica el fet de combinar sistemes educatius.
—~més o menys flexibles segons els paisos, periodes escolars diferents,
etcétera.

Aquests projectes presenten un repte: obrir les portes, projectar un
tema d’interes més enlla del propi centre, donar-li una dimensié euro-
pea. Son ’obertura dels centres cap a Europa, en molts aspectes. El
primer és el del professorat que surt de 1’aula, del departament, del
centre a mesura que va convencent els seus companys de treball per
col-laborar amb companys d’altres paisos, els quals podra trobar, visitar
a les seves escoles, coneixer els seus sistemes educatius, la seva
realitat social. Aquests contactes, segons els que hi han participat, sén
un dels elements més importants que han afavorit la innovacié a les =
nostres escoles. Pel que fa a les activitats de mobilitat, sén, proba-
blement, les que aporten un valor afegit europeu més gran, en termes
de consciéncia de la diversitat cultural i de més comprensié i toleran-

2. Comissi6é Europea. Rapport intermédiaire d’évaluation sur les résultats obtenus et
sur les aspects qualitatifs et quantitatifs de la mise en ceuvre de la deuxiéme phase du
programime d’action communautaire en matiére d’éducation «Socrates»
{COM(2004)153 final}, mar¢ 2004.




cia de les diferéncies. La mobilitat és un dels vehicles més potents

perque aquest programa educatiu faci un impacte sobre la millora de
I’ensenyament a Europa.

Segons les memories pedagogiques i I’Informe a queé ja ens hem
referit, cal destacar uns elements positius que han enriquit la tasca del -
professorat: la millora de les llengiies estrangeres, 1’us més intensiu de
les TIC, I’intercanvi de metodologia, la introducci6 de metodes
innovadors® —90,4 % dels enquestats estan d’acord en el fet que par-
ticipar en un projecte Comenius propicia la introduccié d’innovacions
en la seva practica docent, 1’organitzaci6 més funcional de la in-
terdisciplinarietat, el treball en equip tant local com internacional, la
percepcid positiva de la propia tasca professional i un augment de
I’autoestima. A titol d’exemple, reproduirem la resposta d’un profes-
sor de matematiques francés que comenta la seva participacié en un
projecte: Le projet m’a donné une bouffée d’oxygene.*

En I’alumnat s’ha observat una millora de la qualitat del treball en
desenvolupar la seva capacitat d’analisi, d’observacié i de participacio;
s’han introduit cada cop més en les técniques d’autoaprenentatge i han
millorat en llengiies estrangeres, tant en el nivell com en la percepcio
de la seva utilitat. Els idiomes han passat de ser una disciplina a
esdevenir una eina de comunicacié real per a I’intercanvi d’infor-
macions, d’idees, de material... També cal remarcar que aquests pro-
jectes impliquen la utilitzacié constant de les TIC, cosa que afa-
voreix I’intercanvi de materials multimedia, la creaci6 conjunta de
pagines web, el contacte quasi diari amb el correu electronic, la moti-
vacid que representa coneixer gent nova, altres paisos, altres cultures...
i que tot plegat ha afavorit I’autonomia dels estudiants.

Participar en projectes implica treballar en equip, i aix0 també ha
significat més tolerancia i més respecte pels altres, tant entre 1’alumnat
com amb el professorat. La mobilitat dels alumnes en projectes
Comenius és limitada i aix0 es nota en el valor afegit europeu. Aquest
és més gran i permanent en tant que 1’alumne participa directament en

3. Comissi6 Europea. Impact of Schools Partnerships (SocratesIl/Comeniusl 2000-
2006) Mid-Term Evaluation, febrer 2004, Centre for Strategy & Evaluation Services,
p- 60 i segiients.

4. Op. cit., p.74.
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la gestié del projecte i en la mobilitat com a representant/ambaixa-
dor de la seva classe i del seu pais. En aquest aspecte hi ha encara
molta feina a fer, i totes les avaluacions fetes fins ara del programa
recomanen a la Comissio Europea de fer un esfor¢ per augmentar
les subvencions de la mobilitat de I’alumnat.

Nogensmenys, les dades de I’avaluacié Impact of School Part-
nerships (Socrates II/Comenius I 2000-06), ens diuen que un 98,9 %
de I’alumnat ha entrat en contacte o ha rebut informacio sobre altres
paisos europeus, i un 92,8 % ha mostrat interes per les llengiies que es
parlen en aquests paisos.

Els centres també es beneficien de la participacio en un projecte
europeu. L’intercanvi de diferents tipus de materials i organitzacid
d’aules i horaris, I’obertura a I’entorn escolar, la internacionalitzacio,
formen part d’aquesta «petita revolucido» que s’introdueix amb el
projecte i que comporta sovint la dinamitzaci6é dels claustres i de
vegades el replantejament d’alguns objectius. ‘

Sota la influéncia d’aquests projectes, ’altre espai que s’ha anat
obrint a Europa ¢és 1’entorn escolar en el seu sentit més ampli: pares i
comunitat local, empreses, universitats, museus, centres de recursos i
formacio, institucions publiques amb la participacié sovint de les
autoritats locals o comarcals en la recepcié de les delegacions de
professors o grups de professors i alumnes dels centres europeus
associats al projecte.

El sentiment d’Europa, la consciéncia de pertanyer a una comunitat
més amplia, a un espai comu compartit, es va instal-lant en aquesta
comunitat escolar que veu els centres que desenvolupen projectes
europeus com a centres dinamics, amb un valor afegit que es reconeix
sovint com un factor de qualitat.

Aquesta obertura cap a I’exterior implica una obertura de la ment,
I’apropament progressiu a d’altres cultures, el respecte i la valoracio de
la multiculturalitat com un element positiu i enriquidor. Paral-lelament
a aquest coneixement més profund dels altres, s’observa un millor
coneixement d’un mateix, del seu propi entorn, de la seva propia
cultura, element imprescindible per «intercanviar» amb els altres.




Aixi, doncs, I’obertura de les escoles, de les ments, la sensibilitzacid
envers les altres llengiies europees, la interdisciplinarietat, el treball en
equip en un medi multicultural i la metodologia de projecte son les
aportacions que jo destacaria i que més han ajudat a introduir a I’escola
la dimensio6 europea, la tolerancia i el concepte de ciutadania activa.

Cal fer també mencio de la varietat i riquesa dels productes elaborats
en el marc dels projectes Comenius, que van des del més simple fullet
informatiu al llibre en diverses llengiies, revistes en paper i on line,
video, objectes d’art, material pedagogics, crédits variables, creédits de
sintesi obtinguts als centres dels seus associats, CD, pagines Web,
representacions teatrals, gestio de centres, etc.

Aix0 és una petita pinzellada de I’'impacte dels projectes europeus
sobre els centres, el professorat i I’alumnat i si bé alguns dels beneficis
que aporten els Comenius s’esvaeixen quan s’acaba, d’altres
innovacions introduides per aquesta cooperacio europea romanen en
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els centres de manera «permanent», passen a formar part dels seu
modus vivendi i gairebé tots els centres que han participat en un
projecte europeu volen tornar a repetir. En tot cas, un 83,2 % seguei-
xen la cooperacié amb els seus associats encara que ja no tinguin
finangament.’

Socrates II acaba al 2006 i, tenint en compte la seva acceptacid i els
resultats més que satisfactoris de les avaluacions que se n’han fet, la
Comissié Europea ja esta preparant la tercera generacié de programes
educatius i ja n’ha presentat la seva estructura en la Proposition de
décision du Parlement européen et du Conseil établissant un pro-
gramme d’action intégré dans le domaine de I’éducation et de la
Jformation au long de toute la vie (COM/2004.474 final, juliol 2004).

La nova generacid estara composta per:

 un nou programa integrat de mobilitat i cooperaci6 en matéria
d’aprenentatge permanent per als estats membres de la UE, els
paisos EEE/AELC i els paisos candidats, que comprendra tant
I’educacié com la formacio;

* 1 un nou programa Tempus Plus per a la cooperaci6 entre els Es-
tats membres, els paisos fronterers amb la Unid i els paisos que
actualment ja participen en Tempus i que també abracara tot el
ventall de I’educacié i la formacio.
Els nous programes pretenen respondre als grans avencos sobre el

terreny a escala europea que han experimentat les politiques des de la

creaci6 de ’actual generaci6é de programes. El Consell Europeu de

Lisboa de 2000 va fixar 1’objectiu central de fer d’Europa I’economia

del coneixement més competitiva del mén abans de 2010, tot fent

ferma la cohesid social, i va atorgar a I’educaci6 i la formaci6 un paper
protagonista per assolir aquest objectiu. Els processos de Bolonya i de

Copenhaguen tenen com a finalitat millorar la coheréncia, la qualitat

i la transferibilitat dels estudis d’educacié superior i formacié pro-

fessional, i reconeixen de manera explicita el rol important que els

programes comunitaris desenvolupen en aquest sentit.

5. Op. cit., p. 95



En consonancia amb la importancia creixent que esta adquirint la
cooperaci6 en matéria d’educacié i de formacid, la nova generaci6 de
programes €és més ambiciosa i t€ com a objectius:

* la participacio d’un alumne de cada 20 en accions Comenius entre
200712013;

 tres milions d’estudiants Erasmus fins a 2011;

* 150.000 estades Leonardo fins al 2013;

* 25.000 accions de mobilitat Grundtvig fins al 2013.

El seu pressupost s’estima en 13.620 milions d’euros per als set anys
del programa.

El Programa integrat per a l’educacio i la formacié estara
format per quatre programes especifics: Comenius, per a les activitats
d’educacio general desenvolupades en els centres educatius fins a
I’acabament del segon cicle de 1’ensenyament secundari. Erasmus,
per a les activitats d’educaci6 i perfeccionament del 1’ensenyament
superior. Leonardo da Vinci, per a tots els altres aspectes de
I’ensenyament i de la formacid professional, i Grundtvig, per a la
formacié d’adults. A més, la proposta preveu un programa «transver-
sal» format per quatre activitats principals per abordar les politiques
educatives, 1’aprenentatge de les llengiies, les TIC, quan aquests
aspectes no pertanyen propiament als programes especifics, i per
assegurar una difusi6 molt més amplia que fins ara. També integra
el programa Jean Monet, per donar suport a les accions que
desenvolupen la integracié europea i les institucions i associacions
europees en els camps de 1’educacio i la formacié.

Aquests programes contribueixen, doncs, a la modernitzacié dels
sistemes d’educacio i de formacio i inciten els docents a millorar la
seva practica professional, son el millor instrument de la Unié Europea
per arribar directament als seus ciutadans. Cap altra activitat
comunitaria no arriba a tantes persones d’una manera tan directa, la
qual cosa ens reforga en el convenciment que la ciutadania europea
es comenga amb 1’educacio i que Comenius I ajuda a transformar
I’educacio i contribueix a construir I’Europa de dema.
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Es presenta un treball fet conjuntament amb centres de Ber-
lin, Paris i Praga, per alumnes de tercer i quart d’ESO amb un
clar objectiu: aprofundir en les conductes no discriminatories
entre homes i dones. A través de les activitats del projecte
exposat, es treballen totes les arees curriculars.

Una experiéncia Comenius: «Dona i Treball»
Centrada en el refor¢ dels valors de la coeducacié

IES El Castell
d’Esparreguera*

El marc

L’IES El Castell és un centre d’ensenyament secundari de caracter
public que forma part de la xarxa de centres educatius del Departament
d’Educacié de la Generalitat de Catalunya. L’institut va entrar en
funcionament el curs 1996-97, coincidint amb el procés d’implantacid
progressiva de la LOGSE.

En el marc del Programa Educaci6 2000-04, el nostre institut va
elaborar el Pla estratégic 2002-06 Llengiies estrangeres i projeccio
europea amb noves tecnologies amb la voluntat de:

» Potenciar en I’alumnat I’interés pel coneixement de les llengiies
estrangeres des d’experiéncies motivadores (programes d’intercanvi
d’alumnat, participacié en certamens educatius internacionals) que
aporten visions culturals més globals i ajuden a transmetre valors
democratics.

* L’article el signen: Jaume Benet, Maria Corominas, Helena Gonzélez i Blanca
Mampel.



» Fomentar I’intercanvi d’experiencies educatives d’altres paisos en-
tre el professorat i la innovacid en la tasca docent.

» Satisfer les necessitats d’informacié i comunicacié de tota la
comunitat educativa (alumnat, pares i mares, claustre de professorat
1 institucions i organismes de 1’entorn) mitjangant I’aplicacié de
tecnologies de la informacio.

Per altra banda, amb I’objectiu d’ordenar i estructurar tot un seguit
d’inquietuds respecte a la formacio del nostre alumnat pel que fa a
conductes discriminatories, I’IES El Castell va elaborar el projecte
Nois i noies, projecte per a la coeducacio, on es recull aquesta
intencié educativa. Aquest treball va ser seleccionat i premiat pel
Departament d’Ensenyament [’any 1999 i publicat en el Sinera 2000
(vegeu www.xtec.es/recursos/valors/coeduca). Aquests han estat
els fonaments per a la participacid en el treball del Projecte Come-
nius 2002-04: «Dona i treball» que es duu a terme conjuntament amb
centres de Paris, Berlin i Praga.

Desenvolupament del projecte: les activitats
de les arees

Ateés el caracter transversal del projecte, la intencié de mostrar
alguns estereotips vigents encara a la nostra societat, la voluntat de
sensibilitzar davant la situacio de desigualtat entre nois i noies i partint
d’algunes linies d’actuacié conjuntes recollides en els projectes
esmentats, les arees han elaborat les activitats que us enunciem tot
seguit:

¢ Matematiques

Activitat 1: El perfil de les nostres mares. Treball d’estadistica, 3r
d’ESO. Estudi de diferents variables relacionades amb les mares de la
classe com a aproximacio a la dona d’Esparreguera. Treball de grup
classe. Ampliacid: petit grup. Accessit Concurs Exporecerca Jove del
Baix Llobregat 2003. Premi CIRIT desembre 2003.

Activitat 2: Presentacidé d’una sintesi del treball E7 perfil de les
nostres mares, en angles, en el Meeting Comenius de maig de 2004.
Alumnat de 4t d’ESO.
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Activitat 3: Presentacid de ’experiencia del treball El perfil de les
nostres mares, en la Jornada d’intercanvi d’experiéncies pedagogiques
organitzada pel CRP de Martorell amb el titol Matematiques per
pensar, matematiques per reflexionar, com a exemple d’activitat de
Matematiques i coeducacio. Professorat de matematiques de I’'IES
El Castell.

Activitat 4: Un tomb per la nostra historia. Treball d’estadistica,
interdisciplinari amb ciéncies socials, 3r d’ESO. Treball de grup classe.
Ampliacid: petit grup a 4t'd’ESO. Proposta: Presentacid del treball a
I’Exporecerca jove 2005.

¢ Llengua catalana

Activitat 1: Pedra Tartera. Treball de literatura. 1r de batxillerat.
Treball individual o en parella. Analisi literaria de 1’obra i de la seva
protagonista. Analisi de la societat rural descrita en la novel-la i més en
concret del paper de la dona. Recerca historica de la situacié de la dona
a Catalunya.

Activitat 2: Dona i Literatura. Treball de literatura, 4t d’ESO.
Estudi d’obres escrites per dones: tres autores. 1r premi (pagines web)

i finalista (narracid) al VIII concurs nacional del Gust per la lectura
2003.

Activitat 3: Participacié al Parlament de Catalunya. 4t d’ESO.
Treball de grup classe. Analitzar, coneixer i debatre en una sessio al
Parlament els segiients blocs tematics:

1. La dona en la societat catalana del segle Xx. La dona en la fami-
lia i la incorporacié al mén del treball. ‘

2. Cap a la igualtat de geénere. Desigualtats per rad de sexe i
reconeixements- de drets.

3. Participacio de la dona en el mon politic i social. Feminisme 1
participacio en la vida pablica.

4. L’estetica femenina. Imatge de dona i la donaen I’ art i la literatura.

Activitat 4: Presentacié d’alguns exemples del treball Pedra Tar-
tera, en angles, en el Meeting Comenius de maig de 2004. Alumnat
de 2n de batxillerat. :



Activitat 5: Presentacié d’una sintesi dels treballs Dona i literatu-
ra, L’estética femenina i el canvi social i Dona treballadora, en an-
gles, en el Meeting Comenius de maig de 2004. Alumnat de Ir de
batxillerat.

¢ Llengua castellana

Activitat 1: El poder de la palabra. Activitat d’analisi d’un text.
1r de batxillerat. Treball individual. Reflexio sobre el sexisme en la
llengua.

Activitat 2: Lenguaje sexista. Analisi d’una escena quotidiana en
la qual es fa pales el llenguatge masclista. Activitat individual, 4t
d’ESO.

Activitat 3: El mensaje publicitario perpetua estereotipos?
Activitat individual, 4t d’ESO. Recerca d’anuncis televisius i ob-
servacié dels diferents estereotips. Analisi d’anuncis que reproduei-
xen determinats estereotips.

Activitat 4: ; Estereotipo? Activitat individual, 4t d’ESO. Analisi de
deu anuncis de TV amb definicid dels valors que transmeten i fer-hi
percebre ’existéncia d’estereotips.

Activitat 5: La mujer y .el lenguaje. 3r d’ESO. Treball de grup
classe CV. Analitzar, coneixer i debatre com la llengua influeix en la
percepcié que la societat té d’ella mateixa.

Lenguaje tradicional y cotidiano: Refranes, canciones, dichos,
lenguaje coloquial.

1. Lenguaje escrito. Cuentos, historias, biografias, libros de texto,
literatura, diccionarios...

2. Lenguaje propagandistico y publicitario. Anuncios, spots, carte-
les, vallas, folletos... Tanto por sus imagenes como por sus esloganes
y reclamos publicitarios.

3. Lenguaje oficial. Instancias, documentos, impresos, boletines ofi-
ciales, leyes, lenguajes utilizados por los representantes parlamenta-
rios y el gobierno...

Activitat 6: Presentacid d’alguns exemples del treball La mujer
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y el lenguagje. Presentacio bilingiie: en castella i angles, en el Meetimg
Comenius de maig de 2004. Alumnat de 3r d’ESO.

¢ Ciéncies socials

Activitat 1: Dona mare, dona treballadora. 3r d’ESO, treball in-
dividual i de grup classe. Treball interdisciplinari amb matematiques
(Un tomb per la nostra historia).

1. El descens de la natalitat. Observacidé de 1’evolucié de les dades
familiars de tres generacions (avies, mares, alumnes).

2. Causes del descens de la natalitat. Analisi segons el testimoniat-
ge de les avies, mares o altres dones de la familia.

3. El paper de la dona durant la Segona Repuiblica, la dictadura
i 'actualitat. Descoberta de com ha anat canviant la situacid de la
dodna en el nostre paiés segons el context politic.

4. Comprovem dades. La taxa d’activitat de les dones a Espanya,
Catalunya i Esparreguera.

5. Comprovem dades. La taxa d’activitat de les dones als paisos de
la Unié Europea. :

6. L’estat del benestar a Catalunya i a Espanya. analisi i conclusions
per arribar a comprendre... la dona catalana i espanyola és la
que cobreix les enormes deficiéncies de I’Estat del benestar,
pero, amb un enorme cost professional... (Viceng Navarro).

7. El funcionament de [’estat del benestar en pazsos de la Unié
Europea. analisi, comparacid i conclusions.

¢ Ciéncies experimentals

Activitat 1: Qué sé i qué en vull saber? 3r ’ESO, 2n trimestre.
Sondeig de coneixements, actituds i interessos. Ambit: Educacié
afectivosexual. Treball individual.

Activitat 2: Per a mi la sexualitat és... 3r A’ESO, 2n trimestre.
Sondeig de coneixements 1 actituds a partir d’un dibuix i una frase.
Ambit: Educaci afectivosexual. Treball individual.

Activitat 3: Resolucié d’enigmes: Qui parla? 3r I’ESO, 2n tri-
mestre. Sondeig de preconceptes i estereotips. Ambit: Educacié afec-
tivosexual. Treball en petit grup. Posada en comu del grup classe.




Activitat 4: Aplicacio informatica i sintesi final. 3r d’ESO, 2n
trimestre. Ambit: Educacié afectivosexual. Per parelles realitzar al
menys quatre de les activitats proposades al «clika salud»
(www.clikasalud.com). Redaccié d’un informe final per preparar una
exposicio....

¢ Educacié visual i plastica

Activitat 1: La publicitat i els rols femenins. 4t d’ESO, 3r tri-
mestre. Treballs individuals de grup classe. Fomentar conductes no
discriminatories des de la reflexid i la practica artistica.

1. Recollida selectiva d’anuncis grafics.
2. Analisi critica i comentari escrit sobre els anuncis seleccionats.
Lectura denotativa i connotativa.

3. Creacio d’un cartell publicitari. Dona i societat. Dona i familia.
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Dona i treball. Dona i formacié... La no-discriminaci6 per raons de
sexe. |

¢ Tecnologia

Activitat 1: Disseny i construccié d’un lloc web. 4t ’ESO (hores
desdoblament). Proper curs: activitat a fer dins del CV anual. Recerca
i analisi del paper de la dona dins el mén de la ciéncia i la tecnologia. .
Treball per parelles. | :

1. Disseny i construccié del nostre propi lloc web. Primer esbés del
lloc web amb el format i els enllacos que hi volem. Recerca de la
informacié, fotos, imatges...

2. La dona i el mon de la ciéncia i la tecnologia. Elaboracié del
treball a partir del que s’ha aprés amb 1’activitat anterior.

Activitat 2: Presentaci6 d’una sintesi dels treballs La dona i el mon
de la ciéncia i la tecnologia, en el Meeting Comenius de maig de

2004. Alumnat de 4t d’ESO.

¢ Tutoria
Ir d’ESO:

1. Nois i noies. Qui fa qué? Sondeig sobre les persones que fan
les feines a casa. Activitat individual. Posada en comil. Recull del
conjunt de dades de la classe on es veu la quantitat d’homes, dones,

~ nens i nenes que fan cadascuna de les activitats. ~

2. Nois i noies. Un estudi de cas: Analisi dels papers assignats a
cadascun dels components d’una- familia a partir de la descripci6
d’una situacié quotidiana i d’un dibuix. Reflexi6 i comparacié-amb la
propia familia. ! V

2n d ’ESO:

3. Treball i discriminacio. Treball doméstic i doble jornada. La
jornada de treball de les mestresses de casa. Analisi i debat so-
bre la categoria del treball de la dona a casa. Reflexidé sobre la
possibilitat de discriminaci6 de la dona pel fet de fer moltes vega-
des una doble jornada. '




. Treball domestic i treball fora de casa. Els pensaments de la
Mafalda. Analisi d’unes vinyetes amb dibuixos de la Mafalda.
Valoraci6 del principal treball no retribuit de la nostra societat: el
treball domestic.

3r d’ESO:

. El mon del treball. Un mon al revés. Lectura d’un text il-lustrat
amb un dibuix «al revés». Debat i reflexio sobre la discriminacio que
pateix la dona quan ha de trobar feina.

. Nois i noies. Mirades. Els refranys... cultura popular? A partir
de la lectura d’un text, comprovacié que la societat educa els seus
membres d’acord amb el seu sexe i no d’acord amb les seves
capacitats o habilitats. Lectura de refranys populars. Analisi del
paper de I’home i del de la dona en aquests refranys.

. El somni impossible. Visualitzacié del video El sueito imposible.
Activitat de reflexid i comprovacio que les lleis son igualitaries, pero,
les actituds no. Confeccié d’un petit comic de sis vinyetes basat en
la historia del video.

4t d’ESO:

. Com soc jo? Les capacitats i habilitats personals. Es proposa un
treball per trobar el perfil de les capacitats i habilitats propies tot
reflexionant sobre 1’entorn familiar, ’historial acadeémic, la per-
sonalitat, les afeccions... i amb una mica d’imaginacio es redacta un
text... El 20 de juny del 2020 sona el despertador...

. Discriminacio en el mon laboral? Anuncis de col-locacio que
discriminen. A partir de la lectura del text Anuncis de col-loca-
cio que discriminen, recerca i analisi de les ofertes de treball a la
premsa. Observar les situacions de desigualtat laboral que es donen.
Es proposa la redaccié d’un anunci de feina no sexista.

Ir batxillerat:

10. Analisi del missatge televisiu. Analisi i comprensié del paper de
la publicitat en la designacié dels rols femenins i masculins i en
I’educacio de la gent jove i1 de tota la societat.
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L’intercanvi escolar dins del

. Projecte Comenius

Un dels objectius enunciats en el Projecte Comenius és el foment
de la cooperacio i els intercanvis transnacionals entre centres
escolars... Aquesta és una de les finalitats assolides en el nostre cas:
els projectes Comenius han establert lligams a I’hora de treballar,
contactes que han portat a compartir experiéncies tant a través de
mitjans informatics com amb la immediatesa de les trobades en els
Meetings de treball. D’aqui, del coneixement, de la participacio, ha
nascut una relacié personal i professional que ha fet possible la poste-
rior organitzacié d’intercanvis.

Els professors i les professores de I’IES El Castell hem pogut
comprovar que la vivéncia d’aquesta experiencia beneficia tant
I’alumnat que 1’aposta per un intercanvi és sempre exit assegurat. Una
trobada amb altres joves europeus és una oportunitat molt interessant
de conéixer persones de la mateixa edat o similar, de descobrir altres
sistemes educatius i cultures diferents que, de ben segur, potenciaran
la valoracio de tot allo que és nostre i faran que siguin més respectuosos
i tolerants amb tot alld que és diferent.

La viabilitat d’un intercanvi comenga amb el disseny minuciés dels
objectius i la localitzacid, acordats per tota la comunitat educativa i
assumits per les families, clau, també, del seu bon funcionament.

Al nostre Institut, historicament, s’han organitzat intercanvis amb els
centres socis dels projectes Comenius: Dinamarca i Franga en I’anterior
projecte Comenius, 1999-2002: Els ports d’Europa (Dinamarca,
Franga, Holanda) i el darrer amb la ciutat de Berlin, a Alemanya, dins
del projecte actual: Dona i treball. Tenim previst, aquest curs, fer-ho
amb la ciutat de Praga.

La concrecio dels intercanvis, al nostre centre, es fa al primer curs
de batxillerat. L’alumnat de batxillerat té un grau de maduresa suficient
per participar-hi, és molt autonom i els resultats dels aprenentatges que
es plantegen son assolibles. Objectius com la practica d’una llengua
estrangera (normalment I’anglés), el coneixement de les similituds i les
diferéncies culturals amb un altre pais europeu, i el foment d’una
actitud de flexibilitat, de tolerancia, d’interés i de solidaritat, entenent



que hi ha diferents maneres de resoldre les coses, diferents valors,
diferents costums...

Concretament, I’intercanvi amb Berlin es va fer amb el Gymna-
sium Rosa Luxemburg, situat al barri de Pankow, antic districte del
Berlin de I’Est, fins a la caiguda del mur, el 1989. La durada de
I’intercanvi fou més o menys equilibrada: estada de I’alumnat catala a
Berlin durant deu dies i de catorze dies la de 1’alumnat alemany a
Esparreguera.

Els joves van seguir un Programa elaborat conjuntament pel
professorat de Berlin i el professorat d’Esparreguera. Aquest progra-
ma preveia activitats que servissin per coneixer la historia i la geo-
grafia del pais, coneixer la ciutat d’acollida i també la convivencia
entre 1’alumnat, el professorat i les families. Per exemple, la visita al
camp de concentracio de Sachsenhausen (de fort impacte en I’alumnat,
el qual vivencia directament I’horror de les guerres) o a la ciutat de
Potsdam. Per altra banda, I’acollida de I’alumnat alemany comporta un
programa que seguia els mateixos objectius, adaptats al nostre pais:
coneixement de les ciutats de Barcelona, Girona, Tarragona, visita a
Montserrat, etc.

El futur del projecte

Un cop acabat el Projecte Comenius: Dona i treball, en el marc
que s’ha descrit des de bon comengament i amb el suport de la UNIFF
de la UPC, s’ha constituit un grup de treball fruit d’aquesta ambicio
pedagogica i que té la finalitat d’avancar en el treball coeducatiu, en
I’aplicaciéo de noves tecnologies i en el foment de I’estudi de les
llengiies estrangeres.
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L article exposa com, a partir dels arbres, es va poder com-
partir el que apropava i el que feia diferents els alumnes de llocs
diversos d’Europa i els va permetre coneixer de prop altres
maneres de fer i de pensar [’escola.

Projecte «Arbres»*

Beatriu Cruset
Ballart
CEIP I’Estaci6

de Sant Feliu de
Guixols

Quan ens varem embolicar a fer un Comenius I’any 1997, no sabiem
ben bé on ens ficavem. Ho varem anar aprenent com aquell qui diu
«sobre la marxa»i enmig d’embolics burocratics.

Potser els unics que ho tenien clar en aquell moment, eren els de
I’escola finesa. Els altres estavem molt desorientats, i el que és pitjor,
els que ens havien d’assessorar en sabien tan poc com nosaltres, perd
varem poder constatar que no €érem pas els més mal informats: 1’escola
italiana i ’escola francesa varen tenir greus problemes; de fet, els
francesos varen quedar un curs fora del projecte pel mal funcionament
de la seva oficina europea.

El projecte que varem fer era sobre els arbres de les nostres
respectives poblacions. Els arbres eren el pretext. A partir d’ells varem
poder compartir el que ens apropava i el que ens feia diferents els uns
dels altres.

* En aquest projecte han participat les escoles segiients: CEIP I’Estacié de Sant
Feliu de Guixols (Espanya), Ecole Pierre et Marie Curie de Bourg de Péage (Franca),
Scuola Media Salvatore Quasimodo de Verbania (Italia) i Nojanmaan-ala-aste de
Savonlinna (Finlandia).
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Varem estudiar els arbres de les diferents
localitats, la seva distribucio en el casc urba, el
clima, tradicions 1 rondalles relacionades amb
els arbres, i d’altres que no n’estaven. Varem
comprovar que, malgrat les barreres idio-
matiques, podiem comunicar-nos i compartir
amb imatges: dibuixos, fotografies, videos...

Va ser molt enriquidor. L’alumnat esperava
encuriosit el correu, 1 els professors també. ..
Cal pensar que en aquell moment no totes les
escoles disposavem de connexié a la xarxa
telematica, i per a les que la teniem no era ni prou
fiable ni prou agil ni prou potent per substituir el correu
convencional.

Nosaltres varem «exportar» els Tres Reis d’Orient
1 els finesos ens varen apropar el seu hivern, que no
¢s trist ni ensopit. Nosaltres els varem fer descobrir
els torrons, i els italians una ciutat verda i blava;
nosaltres els varem ensenyar havaneres i els fran- Olivera del pati
cesos una altra manera de treballar amb les families.

També varem aprendre que nosaltres teniem arbres als carrers, els
francesos a les places, els italians en els jardins privats i els finesos...
tenien cases al mig del bosc. Segurament aixo €s simplificar massa les
coses, pero pel que hem anat veient de cada pais podriem dir que déu
n’hi do de com s’ajusta a la realitat de moltes localitats mitjanes (més
de 15 000 i menys de 50 000 habitants).

Hem de valorar positivament 1’experiéncia. Ens va permetre
coneixer de prop d’altres maneres de «fer» 1 de «pensar» 1’escola. Ni
més bones ni més dolentes, senzillament diferents. Diferents potser per
la mentalitat de cada pais, pero... Pero potser no és casualitat que el
sistema educatiu finés sigui el més ben valorat en I’informe PISA.
L’ambient relaxat que es vivia a I’escola que varem coneixer no té res
a veure amb els nostres «macrocentres» deshumanitzats ni la seva
manera de plantejar els horaris d’activitats, adaptats a les edats de
I’alumnat (quin sentit t€¢ que un nen de tres anys passi tantes 0 més
hores a 1’escola que un de dotze anys?).
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/ .

Treballant plegats

Ens ha de fer reflexionar el fet que alguns paisos (Franga, Finlandia)
recomanin les escoles petites, fins a 250 alumnes com a molt, per fer
més humana la relaci6, quan a nosaltres ens sembla que fer grans
centres amb molts especialistes i serveis €s el millor, tot oblidant la
deshumanitzacié que aixo causa, i que 1’educacio és un procés de
relacions personals que permeten el progrés de tots, 1 que aquestes
relacions personals necessiten un ambient, un clima que dificilment es
pot donar en espais massificats i atapeits.

O el fet que en un centre educatiu puguin conviure alumnes i
professors que fan horaris ben diferents, i aix0 €s el que passava a
I’escola italiana, on convivien els alumnes amb horari normal (de vuit
del mati a la una de la tarda), amb els de «tempo completo» (dues
tardes a la setmana per fer idiomes), amb els de «tempo prolongadoy,
que es quedaven a 1’escola cada tarda fins a les cinc per fer tallers.
Sempre parlem de centres publics i gratuits.

Hi ha paisos on els nens comencen a llegir amb lletra d’impremta un
cop han fet set anys i... no passa res. N’hi ha que fan participar molt
les families en les activitats del centre (cada dia una familia porta



I’esmorzar per a tota la classe), 1 d’altres que ni coneixen les families.
Hi ha paisos on els nens amb deficiencies estan totalment integrats en
el grup classe, amb una vetlladora que els acompanya en tot moment
per si tenen dificultats, i d“altres on la més minima deficiéncia es tracta
en un centre especial.

Hem vist escoles diverses, de totes hem apres coses interessants,
pero... segurament també podriem aprendre coses interessants d’es-
coles més properes si no fos tan dificil.
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Feixisme, exili i resistencia és un projecte Comenius dut a
terme per I'IES Ferrer i Guardia, el qual va suposar tant per als
alumnes com per al professorat una vivencia i un compromis
amb els valors que es desprenien del projecte mateix.

Feixisme, exili i resisténcia.
Un Projecte Comenius

Elionor Sellés
i Vidal

El Projecte Comenius Feixisme, exili i resisténcia va néixer a I’'lES
F. Ferrer i Guardia de Sant Joan Despi en el ja llunya 1997. El curs
anterior, els joves lluitadors antifeixistes de 1’associacié Amical
Mauthausen havien vingut al nostre institut a fer una xerrada sobre els
camps de concentracid nazis. La rebuda del nostre alumnat havia estat
extraordinaria i Josep Zamora, el llavors secretari de 1’associacio, ens
va proposar organitzar una trobada amb d’altres instituts de secundaria
d’arreu d’Europa per tractar del feixisme. D’alli va sorgir el nostre
projecte Comenius en el qual van participar instituts del Regne Unit,
Franca, Alemanya i Italia.

Des d’un bon principi ens vam plantejar que el projecte no en tenia
prou amb la transmissio de coneixements, sind que pretenia aconseguir
la sensibilitzacié de 1’alumnat per tal que després es convertis en
difusor del que havia aprés i assumit. No només es volia aconseguir que
I’alumnat conegués de prop I’horror de la Guerra Civil espanyola
(1936-39), dels camps de concentracié nazis o I’hecatombe de la
Segona Guerra Mundial; preteniem donar rellevancia als valors dels
lluitadors antifeixistes que junts, sense diferéncies nacionals o
ideologiques, van saber fer front al feixisme. D’altra banda, i com a
projecte europeu que era, ens plantejavem entre els objectius principals



Acte d’homenatge a les victimes del feixisme. Mauthausen, marg 2000

crear i estimular la consciencia de ciutadania europea. Per aquesta
rad creiem essencial facilitar que I’alumnat participant tingués punts
de trobada comuns i que aquests fossin vius i no inicament virtuals.

Es van fer nombroses activitats de ’area d’angles, de la literatura
i de la historia. Es va treballar amb molt detall la bibliografia que van
generar la nostra Guerra Civil i la Segona Guerra Mundial i es va
aprofundir el coneixement historic d’aquell temps, alhora que la llengua
anglesa esdevenia essencial per a la comunicacio.

De totes les activitats que es van fer en els tres cursos que van des
de setembre de 1997 fins a juny de 2000, se’n destaquen les dues
trobades que es van fer amb 1’alumnat. La primera, a Sant Joan Despi,
el maig de 1999, i la segona a Viena i Mauthausen, el marg¢ de 2000.
Amb la perspectiva que dona el temps, emociona veure els joves
esforcar-se per millorar el seu angles, connectar amb els seus
col-legues europeus i veure com apareixien corrents de simpatia
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especials entre ells i elles. Perd son inesborrables les imatges del
cementiri de Montjuic davant del mausoleu del President Companys i
del ‘memorial dedicat als brigadistes internacionals, amb els joves
francesos recitant el poema Liberté de Paul Eluard o dels joves italians
ensenyant a tothom la cangé de la resisténcia «Bella ciao». Es
impossible no recordar I’emocid, no sempre continguda, en el recorregut
de les estances de Mauthausen o el silenci al mig de I’impressionant
plaga del camp de concentracid, on vam fer un homenatge a les
victimes del feixisme. Alli, en aquella plaga, joves vinguts de cinc paisos
d’Europa van jurar solemnement, tot recordant el jurament dels
alliberats, no oblidar la barbarie i lluitar perque els valors de la lliber-
tat, la democracia i la tolerancia garanteixin la convivéncia entre els
humans. ‘

La instantania del jurament col-lectiu a la placa de Mauthausen
resumeix el sentit del nostre Comenius i cristal-litza bona part dels
objectius plantejats a I’inici del projecte. Passat ja el temps i mirant
enrere, participar en el Comenius, Feixisme, exili i resisténcia, va
suposar per a I’institut una fita i alhora un compromis amb els valors
que es desprenien del projecte. Per a 1’alumnat i per al professorat,
haver participat en el projecte Comenius, a banda de viure-ho com un
privilegi, va convertir-se en un nexe d’unio, en un lligam que de manera
invisible ens unia i comprometia a tots i totes.




El Centre de Recursos Pedagogics del Baix Camp va orga-
nitzar una jornada Comenius per a les escoles i instituts de la
comarca. L article explica quins objectius es perseguien, enume-
ra les experiencies presentades i en resumeix dues: la de l’escola
Marinada de Cambrils i la de I'[ES Joan Guinjoan de Riudoms.

Jornades Comenius

El Centre de Recursos del Baix Camp, en la seva missi6 de poten-
ciar 1 millorar la tasca de dinamitzacié educativa i seguint la tradicid
d’anys anteriors, va preparar una activitat en format de Jornada per tal
de donar difusié dels projectes Comenius entre el professorat de la
comarca. Durant el mes de maig va organitzar la [ Jornada Comenius
amb els objectius segiients:

+ Coneixer les vivencies i experiencies dels centres de la comarca que
estan duent a terme projectes Comenius i de la produccié de
materials escolars que es confeccionen.

+ Impulsar nous projectes i noves tematiques engrescant els centres
que no hi han participat mai i continuant creant associacions i vincles
entre centres educatius de la comarca amb d’altres d’Europa.

* Promoure el treball cooperatiu i la mobilitat i intercanvi de
coneixements, experiéncies, recursos, metodologies, etc., tan im-
portants en el camp de I’educacio.

 Incentivar el professorat en el coneixement i la dimensié europea,
per tal que ho transmeti a la resta de la comunitat educativa

 Crear una dinamica de suport i de continuitat en la participacié dels
projectes Comenius a la comarca.

Rosa Novell
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La I Jornada Comenius va anar dirigida a tots els centres de la
comarca i va constar de:

a. Una exposicié amplia dels treballs duts a terme pels centres de la
comarca juntament amb els centres associats. '

b. Presentacié de tres experiéncies corresponents a Projectes Come-
nius a carrec dels centres:

CEIP Marinada (Cambrils)
IES Gaudi (Reus)
IES Joan Guinjoan (Riudoms)

L’exposicio constava de diverses experieéncies.

Programa Socrates. Comenius 1.1

1. — IES Gaudi (Reus) juntament amb els centres:

— Irvine Royal Academy. Irvine. Scotland, G.B.

— Escola Secundaria da Amadora. Amadora. Lisboa, Portugal
desenvolupen el projecte: Tradicio i modernitat en [’arquitectura
modernista.

|

2. — IES Baix Camp (Reus) juntament amb els centres:
Yhemsskolan. Angelhom:. Vastsverige, Suécia

Istituto Tecnico Tecnologico Commerciale. Molfetta. Puglia,
Italia _

Zespol Szkol Ogolinoksztalcaqcych nr. 2. Tarnowie. Tarnow.
Malopolskie, Polonia

desenvolupen el projecte: Living amd working in Europe.

3. — CEIP Mare de Déu del Roser (Riudecols) juntament amb els
centres: '
— Lawthorn Primary School. Irvine. Ayrshire, Scotland
— 2nd. Primary School of Orestiada. Orestiada Evros, Grécia
desenvolupen el projecte: Distance doesn’t matter.



Socrates. Comenius 1.3

1. — IES Joan Guinjoan (Riudoms) juntament amb els centres:
— College Marcel Pagnol. Labruguiére. Midi-Pyrénées, Franca
— Istituto Comprensivo V. Angius-Serrenti. Serrenti. Sardegna,
Italia
desenvolupen el projecte: Alimentacio i activitat fisica: elixir de
vida.

La I Jornada Comenius va resultar molt positiva i participativa. Hi
va haver moltes consultes i intercanvis entre els centres que duen a
terme ’experiéncia i d’altres que s’ho comencen a plantejar.

En I’anim de continuar la tasca per a la dinamitzacio d’Europa i
engrescar centres nous de la comarca a dur a terme projectes 1 ex-
periencies en els diversos programes Comenius, a/ CRP hi podeu
trobar:

Informacio

Informacid sobre els diferents programes europeus.
Difusio dels terminis de les diferents convocatories.
Ajut per cercar associats.

Recursos de tematica europea

Préstec de materials didactics en format multimedia, paper.
Adreces d’interés on trobar altres recursos.

Suport i assessorament

Assessorament per omplir els formularis.

Adreces de diferents paisos per establir contactes.

Informacié sobre 1’organitzaci6 de visites de professorat i alumnat
d’altres paisos.

Posar-vos en contacte amb centres que tenen o han passat per
I’experiéncia.
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Explicitar els treballs

Facilitar I’intercanvi d’experiéncies entre els centres a través de
diverses activitats.

Exposar i difondre els materials elaborats.

Demandes.

Recollir i demanar resposta a les necessitats de formacio del
professorat.

Els centres expliquen la seva experiéncia:

Dos centres del Baix Camp, un de secundaria, I’IES Joan Guinjoan
de Riudoms i un de primaria, CEIP Marinada de Cambrils, us expliquen
la seva experiéncia.

IES Joan Guinjoan de Riudoms (Baix Camp)

Estem portant a terme un projecte Comenius 1.3 de desenvo-
lupament escolar. Aquest projecte, comengat el passat curs 2003-04,
té per titol «Alimentacid i activitat fisica: elixir de vida».

El projecte se centra en un intent de determinar 1’estat de des-
envolupament fisic general dels alumnes dels primers cursos de ’ESO
a partir de la interaccié entre dos aspectes fonamentals, els habits
alimentaris dels nens/es i el grau d’activitat fisica quotidiana que els
infants acostumen a fer. Aquests dos factors es correlacionen per
mitja de I'IMC (index de massa corporal) dels nens i les nenes.

L’estudi neix de la preocupacié creixent, a la qual la instituci6
educativa no pot restar aliena, que té la nostra societat davant del
fenomen cada cop més freqiient de clares disfuncions en el correc-
te desenvolupament fisic dels adolescents actuals. Disfuncions que
van des de desviacions per defecte de la normalitat (anoréxies) fins
a les cada cop més corrents desviacions per excés (sobrepes i
obesitat).

Pero, naturalment, si el projecte solament se centrés en aquest estudi
diagnostic quedaria clarament incomplet i sense tenir en compte
I’objectiu principal de les institucions educatives, que és educar; per



aix0 en una segona fase i un cop acabat I’estudi inicial, es pretenen
dissenyar eines d’intervencid pedagogica per prevenir, refermar i fins
i tot rectificar conductes en el camp dels habits alimentaris i de
I’activitat fisica quotidiana dels nostres alumnes.

El projecte es porta a terme junt amb dos centres europeus, 1’un
frances, de la regid dels Midi-Pyrénées, i1 I’altre italia, de I’illa de
Sardenya. Aquests dos centres pertanyen a zones que presenten una
cultura culinaria i1 alimentaria (I’Gltimament tan valorada cuina
mediterrania) molt similar a la nostra, la qual cosa fa que els resultats
obtinguts en els diferents indrets siguin facilment extrapolables i que les
possibles eines d’actuacié pedagogica que puguin sorgir de I’estudi
siguin aplicables en tots tres indrets.

En aquest moment, després del primer any de treball, es comencen
a definir els diferents aspectes d’alimentacio i d’activitat fisica que
influeixen en el correcte desenvolupament fisic dels nostres alumnes i
durant aquest curs es preveu iniciar el procés de disseny de les eines
1 accions d’intervencid pedagogica per actuar educativament sobre
aquest tema.

Cal assenyalar també que es tracta d’un Projecte Comenius accid
1.3 de desenvolupament escolar, la qual cosa implica que s’esta portant
a terme un treball d’investigacio i programacio per part del professorat
que posteriorment podra incidir i repercutir en I’alumnat, pero que de
moment no intervé en 1’estudi d’una manera activa, sind només com
a objecte d’analisi.

Perod encara que per aquest motiu pugui semblar que el projecte té
una incidencia poc important en la vida i I’activitat del centre, aixo no
és ben bé aixi, perque la mateixa realitzaciéo d’aquest estudi ja ha
comportat elements interessants i positius per a I’activitat educativa de
I’IES. Ha permes al centre entrar en contacte i obrir-se a diferents
realitats, tarannas i maneres de fer d’altres institucions educatives; ha
potenciat dins del centre la idea de participacio i col-laboracio dins
d’una realitat multinacional europea que cada dia ens és més propera,
amb un augment de I’interés pels idiomes (no solament I’anglés) com
a eines practiques i reals de comunicacio tant entre professors/es com
de cara als alumnes, ja que durant les visites i reunions del projectes
el professorat dels diferents paisos ha col-laborat en la realitzacid
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d’algunes classes (especialment d’educacio fisica) i ha motivat el
treball en equip d’un grup de professors/es.

Cal dir, per acabar, que tot i que estem encara en una fase molt
inicial de ’activitat, el desig del centre i del grup de professors/es que
participen en aquests treball és aconseguir uns fruits, unes eines que
ens permetin tant a nosaltres com a la resta de la comunitat educativa
millorar les conductes alimentaries i d’activitat fisica dels alumnes i
col-laborar a la minimitzacid, tant com sigui possible, dels creixents
problemes de desenvolupament corporal que els nostres adolescents
presenten com més va més.

CEIP Marinada de Cambrils

Diuen que la curiositat va matar el gat i, en el nostre cas, deu ser
veritat. Tot va comencgar 1’any 1998 quan alguns mestres del CEIP
Marinada vam trobar informacié sobre projectes Comenius. La
curiositat ens va portar a fer tota una seérie d’accions per establir les
bases 1 poder comencar a treballar.

Vam iniciar contactes via correu amb escoles de diversos paisos
europeus interessades a participar-hi i, després de diversos contactes,
tres escoles (dues d’Italia i una de Portugal) van acceptar treballar amb
nosaltres com a escoles associades. Nosaltres haviem de ser el centre
coordinador del projecte.

A partir d’aquest moment, va comengar la feina de debod. La primera
trobada dels mestres implicats va ser a la visita preparatoria que es va
fer a Lodi, Italia, i alla tots vam aportar les nostres idees i ens vam
posar d’acord.

Sortosament, I’ambient va ser molt distes i llati (ens enteniem
perfectament parlant cadascu la llengua propia) i aixo va ajudar a
establir for¢a rapidament els objectius, les activitats i les reunions de
treball que s’havien de dur a terme durant els tres propers anys.

Una cosa molt diferent €s el dia a dia del projecte, perque s’hi han
d’implicar els mestres, I’equip directiu, els alumnes, els pares dels
alumnes i la resta de la comunitat educativa i local.




Vam voler treballar el nostre projecte, «La cuina local tradicional»,
com un eix transversal i aixi es van fer activitats com ara intercanviar
informacions sobre les respectives escoles, pobles i paisos mitjangant
murals, fotos, gravacions de video... i d’aquesta manera ens vam anar
coneixent. Després vam fer una recerca sobre els habits alimentaris
dels alumnes i una recopilacid de receptes locals antigues i actuals.
Vam fer uns tallers de cuina a I’Escola d’Hoteleria de Cambrils, una
visita a una formatgeria, una altra a la Cooperativa Agricola...

Hem de dir que els alumnes van participar entusiasticament en el
projecte 1 esperaven amb candeletes el correu que ens havia de dur la
resposta dels nostres associats. Els pares també van aportar el seu ajut,
col-laboraven amb els seus fills en la recerca de receptes i visitaven
I’escola per veure les exposicions que es feien de tot el material
elaborat per nosaltres i del rebut de les altres escoles.

Hi va haver tres trobades de mestres al llarg del projecte, una en
cada escola participant, per avaluar la feina feta i revisar el pla de
treball. Pero cal dir que el millor de tot venia després de la feina, ja que
I’escola amfitriona sempre procura que els visitants coneguin la zona
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1 se sentin ben rebuts en tot moment. En aquestes estones postreunid
és on es fan les coneixences personals i on surten els lligams humans,
que costen tant de trencar un cop s’ha acabat el projecte. Nosaltres,
després de tres anys d’haver finalitzat el projecte, encara tenim
contacte amb els companys.

Quan et toca ser 1’escola amfitriona és quan sorgeixen meés
dificultats, ja que mai no n’hi ha prou amb la subvencié que la CEE
té prevista per a aquests casos. Has d’aconseguir que les diferents
entitats locals facin que 1’estada dels companys sigui el més acollidora
possible, és a dir, que t’has de moure per trobar els ajuts economics que
calguin. ‘

El pla d’activitats del projecte ha d’incloure una serie de productes
finals, els quals, en el nostre cas, van ser 1’elaboraci6é d’un calendari i
un llibre, editats conjuntament entre les quatre escoles, amb les millors
receptes de cada pais. El calendari incloia dotze receptes (un primer,
un segon i unes postres per cada escola) i el llibre contenia una seleccio
de les receptes més significatives, com també una petita presentaci6 de
cada escola i pais.

I qué voliem aconseguir participant en un projecte d’aquesta mena?
El principal objectiu va ser que els nostres alumnes tinguessin contacte
amb nens d’altres paisos europeus i entenguessin Europa com una
realitat de la qual ells formen part. v ‘

Creiem, també, que aquests tipus d’experiéncies milloren la seva
autoestima i que canvien les seves actituds i creences respecte d’altres
paisos i mostren una mentalitat més oberta.

Aquestes han estat (a banda que nosaltres, els mestres, guardavem
un record molt bo de 1’experiéncia) unes de les raons perque, després
de dos anys de descans, ens haguem engrescat un altre cop a par-
ticipar en un altre projecte Comenius. S’ha de dir que, aquesta sego-
na vegada, tot el que és paperam i burocracia ha resultat molt més agil.

Va ser d’aquesta manera que vam comencgar el nostre segon
projecte, que hem anomenat «Tradicions i Jocs». Vam penjar les
nostres dades i finalment han estat quatre les escoles amb les quals ens
hem compromés a treballar durant els propers tres anys.




A comencament de 2004 vam fer la visita preparatoria a Cambrils
—hem tornat a visitar les entitats locals per implicar-les—i vam rebre les
companyes de Blackpool (Anglaterra), Varkaus (Finlandia), Vilnius
(Lituania) i lasi (Romania). Aquesta vegada, per forga, la llengua
vehicular va ser 1’angles.

La primera conseqiiéncia —positiva— d’aquesta trobada ha estat que
algunes mestres del centre s’han matriculat a ’EOI per aprendre
angles i poder conversar amb les companyes dels projectes Comenius.

A hores d’ara encara estem esperant 1’aprovacié definitiva del
nostre projecte dins del marc del Programa Socrates 2000-04, pero
confiem que tot anira bé i que comengarem aquest curs preparant el
material —posters, videos...— que els alumnes intercanviaran amb les
altres escoles per coneixer la realitat social i local de cada una.

Esperem que les nostres viveéncies serveixin per engrescar altres
escoles 1 aixi poder gaudir de I’experiéncia europea.
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L’article, fruit d’una enquesta feta als joves, recull el que
saben i pensen aquests joves sobre Europa i també les per-
cepcions i els sentiments basics que tenen respecte a la identitat
europea i els europeus.

Que saben i queé pensen els joves sobre Europa?

Cristofol-A.
Trepat i
Carbonell

1. Introduccié

Al llarg del curs 2000-01, just abans d’entrar en circulacio 1’euro, el
grup de recerca DIGHES' de la Universitat de Barcelona va fer un
estudi sobre una mostra de 2304 alumnes de 4t curs d’ESO de I’Estat
espanyol en el qual eren representades totes les comunitats autonomes
llevat de la de Ceuta.?

Entre d’altres objectius, la recerca pretenia esbrinar els coneixe-
ments basics de geografia i historia d’Europa i el tipus d’informacid
que tenien els alumnes de la mostra d’acord amb els curriculums de les
diverses comunitats sobre aquests aspectes i de com ho concretaven
els llibres de text de més difusio. També es van voler esbrinar les
actituds, percepcions i estereotips que aquest alumnat manifestava

1. El grup de recerca DIGHES (Didactica de la Geografia i la Historia a
I’Ensenyament Secundari) esta vinculat al Departament de Didactica de les Ciéncies
Socials de la Universitat de Barcelona. Es dirigit pel Dr. Joaquim Prats i Cuevas i
coordinat pel Dr. Cristofol-A. Trepat i Carbonell. En aquest estudi hi van participar,
a més del director i el coordinador, el Dr. José Vicente Pefia (Universitat d’Oviedo),
el Dr. Rafael Valls Montés (Universitat de Valéncia) i el socioleg Ferran Urgell Plaza.
2. Del total del nombre d’alumnes, el 67,6 % estaven matriculats en centres publics
i el 32,4 % en centres privats, la qual cosa coincideix gairebé exactament amb la
distribucid espanyola d’alumnes d’ESO.



tenir sobre el procés d’unitat europea i les persones de les seves
diverses nacionalitats.’?

A continuacio, a partir de les dades obtingudes en aquest estudi,
passem a sintetitzar alguns dels resultats més rellevants sobre el que
sabien i pensaven els joves espanyols sobre Europa ’any 2001. En
segon lloc, ens referirem a les seves percepcions i sentiments basics
respecte de la identitat europea i els europeus.

2. El que saben de la geografia

i la historia d’Europa

D’acord amb el que establien comunament sobre Europa els
curriculums de ciéncies socials de les diverses comunitats autbnomes
es va dissenyar una prova de geografia i d’historia que recollia els
continguts enunciats en el quadre num. 1 de la pagina segiient.

Les proves contenien preguntes de correccid objectiva amb diverses
variants i preguntes d’assaig obert. Els resultats globals van manifestar
que només una mica més de la meitat dels estudiants de 4t d’ESO
superaven la prova de coneixements. Els percentatges eren clars:
59 % d’aprovats davant del 41 % de suspesos. Dels que aprovaven,
cap no va obtenir una qualificacid d’excel-lent. Tractant-se d’una
avaluacio de coneixements basics en una etapa obligatoria i que €s
considerada la principal base d’instruccio dels futurs ciutadans
espanyols, el resultat obtingut ha de ser considerat logicament poc
satisfactori. Analitzades les dades, tot distingint-hi els coneixements
de geografia respecte dels d’historia, hi apareixen diferéncies
significatives.

2.1. Els coneixements de geografia

La majoria de I’alumnat espanyol (70 %) hauria aprovat la geografia
d’Europa. Segons els resultats, el 30,6 % 1’hauria suspes; gairebé la

3. Els resultats de la recerca es van publicar al novembre de I’any 2001 dins la
colleccid «Estudis Socials» de la Fundacié la Caixa amb el titol Els joves i el repte
europeu. Aquesta institucio va finangar tot el cost de la recerca. Es consultable per
internet a ’adreca http://www.estudis.lacaixa.es
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Quadre nam. 1

GEOGRAFIA * Geografia fisica Limits, serralades, rius,
(aspectes basics) ' illes, mars...

» Geografia politica Estats, capitals...

* Geografia economica Demografia, economia...

*» Geografia cultural Religions, llengiies

HISTORIA * Organitzaci i situacié de Prehistoria, edat antiga,
(aspectes basics) fets i processos en el temps mitjana, moderna,
historic per edats contemporania...

* Fets, personatges i obres Paleolitic, Imperi roma,
d’art (en general) situats i Primera Guerra
desenvolupats en 1’espai Mundial,
europeu Cicero, Miquel Angel,

barroc...

» Genesi i desenvolupament de la| CECA, tractat de Roma,
Unié Europea (en particular) CEE, tractat de

Maastricht, UE

meitat hauria obtingut 1’aprovat (49,6 %); i una cinquena part destaca
clarament (19,8 %).* En aquests resultats —com també passara amb
els d’historia— es constata, un cop més, la relaci6 existent entre el
rendiment escolar i el nivell sociocultural de les families de I’alumnat
(quadre niim. 2). Per exemple, obtenen un insuficient el 35 % dels fills
de pares amb estudis primaris, mentre que aquest percentatge és del
19,4 % entre els fills de pares amb estudis secundaris i del 17,6 % entre
els fills de pares amb estudis superiors. Aixi i tot, cal insistir en el fet
que el nivell socioeconomic no és un determinant absolut, ja que el
15 % dels alumnes procedents de nivells culturals que es poden con-
siderar poc afavoridors assoleixen un notable.

4. Cal tenir present que la major part de la prova de coneixements geografics es va
dissenyar sobre temes molt basics en el grau d’identificacio. Aixd donava resultats
que es poden considerar preocupants ja que, per exemple, el 80 % de Palumnat
només va reconéixer sis paisos dels que formaven part de la UE.




Quadre num. 2
Resultats generals de geografia d’Europa
segons els estudis dels pares (%)

Estudis dels pares
Qualificacions
Primaris Secundaris Superiors

Molt deficient 1,3 0,7 0,5
Insuficient 35,0 19.4 17,6
Aprovat 27,0 24,0 26,9
Bé 20,9 25,4 30,4
Notable 15,5 29,7 24,1
Excel-lent 0,1 0.7 0,5

Si s’analitzen els resultats segons la titularitat del centre, les
puntuacions donen un marge d’un punt per damunt en I’alumnat de
I’escola privada (mitjana de 6,23) en relacio amb el de la publica
(mitjana de 5,23). A 1’escola privada, en relacié amb la publica, els
resultats obtinguts indiquen un percentatge més alt dels qui destaquen
i també un menor nombre dels qui es podrien considerar suspesos. En
canvi, el percentatge de I’alumnat que se situa en el nivell central és
practicament similar.

Per genere, la mitjana dels nois (6,02) és gairebé mig punt superior
a la de les noies (5.,47). Analitzat més detalladament, no sembla que el
génere resulti una variable completament determinant dels resultats de
I’aprenentatge.’ La tendeéncia de genere i de titularitat del centre son
idéntics en els resultats d’aprenentatge d’historia.

5. Tot i que I’estadistica del khi-quadrat indicaria I’existéncia d’associacié entre les
dues variables («puntuaci6 geografia» i «genere»), una mostra tan nombrosa com la
que va ser objecte d’aquest estudi tendeix a distorsionar-ne la relacio.
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Grafic 1: Resultats de geografia segons la titularitat
del centre (en %)
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El grau més alt d’eficiencia dels centres privats en relacié amb els
resultats d’aprenentatge apunta a la necessitat de pensar a fons, més
enlla dels eslogans partidistes, sobre la didactica en els espais
académics altament heterogenis, tal com sembla que es donen als
centres publics. Un cop més, sembla que el quid de la qiiestid, pel que
fa a I’aprenentatge, esta en la possibilitat 0 no que el tractament de la
diversitat de graus, capacitats i interessos —evidentment desitjable—
sigui en realitat técnicament possible a partir de determinats limits.

De ’estudi es desprén també que els estudiants de 4t d’ESO van
manifestar un grau més elevat de coneixement en la geografia fisica
que en la humana; sembla també que la qualitat del seu saber es
relaciona amb la proximitat geografica, sigui estrictament espacial o
simplement mediatica. Aixi i tot, no sembla que de I’estudi es dedueixi
que el que €s mediaticament noticiable —especialment a la televisio—
tingui una repercussio directa en el coneixement de la geografia fisica
o politica, en especial pel que fa a la identificacio dels estats. Sembla
que I’alumnat té un coneixement factual superior a 1’espacial pel que
fa als paisos i als estats que formen Europa (sap els noms perod no els
situa correctament en 1’espai cartografic).



Finalment, cal assenyalar que el que més s’ignorava se centrava en
’existencia dels paisos europeus que han assolit la seva independéncia
en els ultims dotze anys. Aquest fet no resulta més conegut en les
nacionalitats de I’Estat espanyol en qué es dona per feta 1’existéncia
d’una consciéncia nacional propia.

2.2. Els coneixements d’historia

Aixi com amb la geografia quedava clar que la majoria de I’alumnat
superava la prova amb els criteris tradicionals de qualificacio del
professorat, no es pot dir el mateix de la historia d’Europa. L’analisi
estadistica dels resultats situa globalment en el 50 % la linia de
separacid entre els qui superaven i els qui no superaven la prova.
Efectivament, la mitjana de les qualificacions d’historia s’estableix en
el 4,96 sobre 10 i el percentatge de clarament suspesos, en el 49 %
(grafic 2). En canvi, el percentatge dels qui destaquen clarament és una
mica més alt que en geografia (20 %). A cop d’ull, doncs, sembla que
els resultats de I’aprenentatge en historia es polaritzen una mica més
que en les altres ciéncies socials.

Grafic nam. 2: Resultats globals de la prova
d’historia d’Europa
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Si es fa una valoraci6 general, es pot afirmar, en primer lloc, que els
resultats d’aprenentatge d’historia d’Europa eren inferiors als de
geografia —la qual cosa corrobora la percepcio habitual del professorat
d’educacié secundaria— i, en segon lloc, que gairebé la meitat dels
estudiants no hauria superat una prova d’avaluaci6 for¢a senzilla.

55



56

P
E

E
S

R
C

S
o

P
L

EC
AR

T

1
2

VA
8"

9

L’escola s’obre a Europa

Aquest fet tan preocupant —si es té en compte la sensibilitat politica
mostrada en els Gltims anys sobre 1’ensenyament i I’aprenentatge de la
historia per part dels poders publics— podria ser degut a diversos
motius, dels quals es poden destacar tres: primer, que una part de la
tematica sotmesa a aquesta prova (historia recent d’Europa) no s’ha
tractat, de fet, en els programes, tot i estar ben representada als llibres
de text; segon, que les dificultats de construccié del temps historic en
aquestes edats ofereix considerables dificultats; i, tercer, que els
mecanismes didactics habituals en la programacio i en 1’ensenyament
i ’aprenentatge de la historia no son els adequats. Per raons que no es
poden exposar en la limitada extensio d’aquest article, els baixos
resultats d’historia no s6n deguts ni al primer ni al segon d’aquests
motius. Per tant, cal atribuir-los a d’altres explicacions, en especial al
camp especific de la didactica.

Parlant ara estrictament dels resultats, no hi ha cap dubte que un dels
aspectes essencials en 1’aprenentatge d’aquesta disciplina, la situacio
en el temps cronologic i historic, falla estrepitosament (vegeu els
grafics 3 1 4 de la pagina segiient). Probablement aix0 sigui degut, en
part, a la discontinuitat amb la qual s’ensenya la historia al llarg de
I’etapa de I’ESO. Sembla forca obvi que, per consolidar les com-
peténcies temporals —la qual cosa és possible, perque hi ha un index
suficient d’estudiants que les assoleixen sense gaire problemes—
s’hauria de donar continuitat constant a 1’estudi de la historia. I, en
tot cas, no s’hauria d’estudiar en un Unic curs una unica etapa de-
terminada.®

D’altra banda, sembla que I’alumnat identificava for¢a bé alguns
dels personatges historics que se solen estudiar i distingia també forca
bé les imatges europees de les que no ho sén. No obstant aixo, en tots
dos casos fallava la situacié temporal.

De la prova, finalment, es despren que 1’alumnat de I’ESO es mou
millor en la identificacié d’imatges i manifesta clares dificultats en
I’expressio escrita. Potser cal recordar un cop més que els professors
de qualsevol matéria haurien de ser també, i sempre, professors de
llengua. I que a I’escola, sense deixar d’utilitzar les imatges com a

6. Cosa que ens porta a pensar que tampoc no cal que a 1’ESO s’estudiin
enciclopedicament totes i cadascuna de les etapes historiques.



Grafic 3: Resultats globals en la ubicaci6 temporal de fets
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Grafic 4: Resultats globals en la ubicaciéo temporal de fets
i processos historics (en % d’encerts sobre el total)
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recurs d’evocacid i de contextualitzacid historica de les fonts, la tasca
del professorat de ciencies socials hauria d’intentar un treball conjunt
amb les altres arees del curriculum per tal de consolidar i desenvolupar
la competencia lingiiistica.

Finalment, cal assenyalar que de I’estudi es desprén que 1’alumnat,
al final de I’ESO, té una idea for¢a encertada dels elements propis de
la tradicié cultural europea. Ignora, perd, majoritariament, el procés
historic que, des del final de la Segona Guerra Mundial fins als nostres
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dies, condueix a la construccié d’Europa. En aquest sentit, sembla que
no seria gaire agosarat proposar en 1’estudi de la historia contemporania
una dedicacid particular a aquests temes. A més a més, podem afegir,
com un indici d’esperanca, que ’alumnat analitzat s’ha trobat més
comode quan ha disposat de fonts textuals sobre les quals havia de
manifestar el seu coneixement.

Sigui com vulgui, la relacio entre els resultats obtinguts i les propostes
dels curriculums i de les informacions dels Ilibres de text, en especial
pel que fa a la historia, és forga lluny de ser satisfactoria.

3. El que pensen i el que senten respecte d’Europa

Juntament -amb la prova de coneixements es va passar a tots els
joves una llarga enquesta sobre el grau d’identificacié amb Europa,
d’una banda, i sobre les percepcions i sentiments que hi experimen-
taven, de l’altra. Resumim a continuacié alguns dels resultats so-
ciologics d’aquesta recerca.

3.1. S6n europeistes els nostres joves?

L’any 2001, els joves espanyols al final de 1’ESO se sentien
majoritariament europeus (aixi es manifestaven tres de cada quatre,
mentre que només un no se sentia europeu). Perd aquesta afirmacid
s’ha de matisar. Les raons que esgrimien els joves a favor de la seva
pertinenca a Europa eren de caracter fonamentalment geografic i hi ha
pocs esments a un altre tipus d’arguments lligats a factors culturals,
politics o historics. Quan afirmaven que se sentien europeus es referien
a una impressié molt general, en molts aspectes imprecisa i bastant
ambigua en la seva definici6 (vegeu el grafic 5 de la pagina segiient).

3.1.1. La identitat europea

Sentir-se europeu no implicava necessariament que els joves
reconeguessin €n aquesta filiacio la seva identitat principal. Només ho
van fer aixi un 5 %. Com era d’esperar, el sentiment més fort
d’identitat es produia amb Espanya, cosa que compatibilitzaven amb
el del seu poble o ciutat, el de la seva comunitat autbnoma o amb altres
ambits més proxims. Aixi, de cada deu joves, sis es declaraven




Grafic 5: Raons per sentir-se europeu
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espanyols, un del seu poble o ciutat, un de la seva comunitat i un no
contestava; de la resta, la meitat (5’3 %) es declarava de la Unio
Europea. El que no es declaressin de la Unid, pero, no descarta que
se’n sentissin, pero es tracta d’una identitat bastant ténue i llunyana.
Encara que cal assenyalar que els joves espanyols esperaven més
canvis i influeéncia en les seves vides de la pertinenga a la Unid que la
majoria dels altres joves europeus.

La concepcio d’Europa que manifestaven els joves es basava, a
més, en una visié que prenia com a referéncia gairebé exclusivament
la Uni6 Europea. Aixo no significa que no consideressin que els paisos
que no estan a la UE no siguin també Europa; el que significa és que
per a ells, principalment, Europa eren els estats de la Unid i, dins
d’aquests, els més proxims. Aixi doncs, es pot afirmar que no existia
en la majoria una percepcio diferenciada entre el que era la Unio
Europea i el que era Europa, i si aquesta existia era molt fragil.

3.1.2. Els condicionants culturals i politics

La manera com es percebia la Unié Europea estava marcat pel
nivell economic i cultural, és a dir, pel nivell professional i d’estudis
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dels pares. S’observava que aquells que tenien un nivell més elevat en
conjunt, és a dir, que acumulaven més capital cultural i econdomic,
tenien una probabilitat més alta d’oferir una visid més matisada i
completa de la Unid, entesa com un procés de vertebracio social,
politica i economica. Els estudiants amb un nivell més alt de co-
neixements en geografia, historia i cultura europea es corresponien
amb els que mostraven una percepcié més correcta, matisada i
complexa de la Uni6 Europea i del procés d’unificacid. Aquests darrers
també manifestaven un sentiment europeista més potent i definit.

Els joves que van manifestar una intencio de vot definida
presentaven, en general, un coneixement més gran i una actitud més
matisada i informada pel que fa a la UE i Europa que no pas els joves
que no es van definir politicament o manifestaven estar lluny d’aquest
mon. Els que han manifestat una intencié de vot favorable al centre-
dreta a més dels que es declaraven futurs votants de CiU i PNB
estaven més informats, la seva actitud era més favorable i presenta-
ven un gfau d’identificacié més elevat amb les posicions europeistes,
gairebé sempre moguts pels aspectes més relacionats amb I’interes
material que la pertinenca a la Uni6 tenia per a ells. A continuacid
venien els que optaven per posicions de centre-esquerra; la seva
adhesié estava més centrada en els aspectes més generals i es
caracteritzaven per manifestar més preocupacio i sensibilitat pels as-
pectes relacionats amb drets i llibertats. Els d’opcié nacionalista més
radical eren, dins del grup definit politicament, els que presentaven una
actitud més matisada i complexa, pendent de determinats aspectes
socials, perd poc procliu a defensar una posicid europeista.

3.2. Com perceben Europa i els europeus?

Malgrat el desconeixement mitja que s’aprecia en els temes
relacionats amb Europa i, més en concret, amb la. Unié Europea, els
joves adolescents espanyols creien que la pertinenca d’Espanya a
aquesta organitzacid és positiva. Gairebé ningu no creia que I’ingrés
d’Espanya a la UE hagi estat negatiu. A més, la majoria aprovava el
procés de unid i pensava que aquest pas sera positiu. Gairebé la totalitat
dels enquestats no desitjaria que s’aturés o es cancel'lés el procés
d’unié i la majoria lamentaria que desaparegués la Unié Europea.

Per als joves adolescents, Italia i Franga eren els paisos més atractius



1 els italians son els europeus que es veien amb més simpatia i els que
rebien una millor valoracid. Després dels citats, Gran Bretanya,
Alemanya o Portugal serien paisos desitjables per anar-hi a viure,
independentment que els seus ciutadans no suscitin, en un percentatge
elevat, massa simpaties, especialment els alemanys i britanics, els quals
son vistos amb recel i fins i tot amb una relativa hostilitat. La resta de
paisos europeus i els seus ciutadans reben valoracions més variades.
Aixi, per exemple, els holandesos son valorats molt bé i els russos molt
malament, encara que també €s cert que a més llunyania el grau
d’indefinicio és molt més alt.

Com a valoracié de contrast, els joves mostraven una gran
acceptacio i identificacio amb els nord-americans, tot i1 que els seus
sentiments envers ells son contradictoris. En conjunt, els joves
espanyols els atorgaven una valoracié més alta que a molts dels seus
conciutadans europeus (alemanys, francesos, portuguesos i holan-
desos). Aquesta actitud contrastava amb la poca acceptacid que els
susciten els marroquins. Per als estudiants, els nord-americans son
rics 1 poderosos; segurament aquestes caracteristiques els fan més

atractius. Altres, com els marroquins, sén percebuts com a pobres, -

tenen una llengua, cultura i religio molt diferents i aix0, probablement,
els fa menys desitjables; fins i tot s’han percebut alguns trets que
recorden postures hostils a aquests ciutadans amb indicis d’una incipient
xenofobia. I, finalment, és digne d’esment que veuen amb molta més
normalitat I’arribada d’europeus de la Unio a ocupar llocs de treball que
la d’altres estrangers no comunitaris; fins i tot accepten que un
comunitari ocupi un lloc de treball a Espanya si esta més ben preparat
que I’espanyol.

Algunes conclusions didactiques

Si la construccido d’una identitat europea oberta constitueix un
objectiu important de I’ensenyament de la ciutadania en els seus graus
obligatoris sembla ben clar, a partir dels resultats d’aquest estudi, que
cal reforgar 1 orientar millor els continguts relacionats amb Europa i
tot el que és europeu per tal de superar els problemes i les deficién-
cies que s’han detectat. Cal, doncs, generar politiques de millora de
la qualitat educativa a través de la innovacid, I’ordenacié curricular i
I’actualitzacié dels docents. En aquest sentit resulta de primer ordre
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reflexionar sobre el contingut de ciéncies socials a primaria i a I’ESO.

Cal, efectivament, reflexionar i experimentar sobre dues dimensions
educatives avivades els ultims anys: si I’ensenyament de la geografia
i de la historia i de la cultura europea ha de bascular sobre I’amplitud
tematica o sobre la profunditat; i de quina manera s’ha de palliar,
sense marginar ningu, especialment a I’escola publica de secundaria,
els deficits d’aprenentatge que es deguin a ’excessiu grau d’hete-
rogeneitat d’interessos i capacitats en les aules.

Pel que fa a la primera de les dimensions esmentades, sembla clar
que ’amplitud tematica ha conduit fins ara, almenys en 1’aprenentat-
ge de la historia i de la geografia, a una dispersi6 superficial dels
aprenentatges i a ’incompliment cronic dels programes escolars. En
cas que s’avancés pel cami de la profunditat, caldria assumir d’una
vegada que si es consideren importants una serie de temes —com els
referents a Europa—, aixo significa que caldria renunciar a la pro-
gramacio d’altres.

Pel que fa a I’excessiu nivell d’heterogeneitat en la didactica con-
creta diaria de les disciplines socials, cal assenyalar que constitueix ara.
per ara una barrera seriosa als aprenentatges segons opini6 estesa
entre els professionals que imparteixen la seva docéncia a I’ESO. I si
bé el tractament de la diversitat va trobant solucions en les materies
més instrumentals (matematiques i llenglies) a base de reforcar
determinats sectors de 1’alumnat situant-los en nivells diferents, aquest
procediment no es duu a terme en les classes de geografia i historia.
Aquesta pot ser també una clau més que expliqui la deficiéncia de
rendiment en aquestes disciplines.

Certament, cal completar 1’accié de 1’escola amb el foment i
I’increment de la mobilitat i I’intercanvi entre estudiants i professorat
europeu juntament amb la millora de les politiques de comunicacid
institucional amb campanyes dirigides especialment a la joventut. Pe-
r0 crec que encara avui 1’actuacié fonamental per a la construccid
d’Europa passa en bona mesura per 1’escola.
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Historia detectivesca que compreén
tots els cursos de primaria i que abor-
da continguts de diferents arees curri-
culars. Es tracta d’una activitat lu-
dica i motivadora que serveix com a
suport del plantejament i resolucio de
problemes.

Ajuda’m, que tinc un problema

Angel Plou Campo

Director de I’Escola Ptblica Bants de Santa Coloma
de Gramenet

«Ajuda’m, que tinc un problema» €s una
activitat d’ensenyament-aprenentatge pen-
sada per ser desenvolupada de manera
conjunta entre tots els nivells de primaria
d’un mateix centre educatiu, i que des de fa
tres cursos es porta a la practica a 1’esco-
la publica Bantis de Santa Coloma de
Gramenet. Consisteix en una investigacio
de tipus detectivesc que han de dur a terme
els alumnes a través de la resolucio d’uns
problemes aritmetics.

El cas o historia detectivesca, en la qual
es fonamenta 1’activitat, €s una eina ludica
1 motivadora que serveix com a suport al
plantejament i resolucid de problemes de
manera contextualitzada i continua al llarg
de tot un curs.

Antecedents

Ara fa tres cursos que vam encetar un
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Didactica

procés d’avaluaci6 interna de la gestid
curricular de 1’area de matematiques. No
estavem satisfets amb els resultats que
obteniem a 1’hora de treballar els proble-
mes aritmetics, per aixd vam decidir que
I’activitat avaluadora se centraria uni-
cament en aquest ambit de les mate-

~ matiques.

Vam iniciar el procés al setembre, me-
surant i analitzant, amb voluntat objecti-
va, la competencia que manifestaven els
nostres alumnes en les tasques de resolu-
cid de problemes. Les dades obtingudes
van servir de base per desenvolupar al
llarg del curs un conjunt de reunions de
coordinacid de claustre en les quals es
tractava de posar en comu criteris i re-
cursos per fer front a les necessitats
educatives detectades. Els acords sobre
activitats i metodologia que sorgien en
aquestes reunions es portaven a la practi-
ca, 1 en sess<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>