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Article d'opinió sobre la significació de 1 'ampliació de la Unió 

Europea i del nou tractat per instituir una Constitució per a 
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L'Europa actual. Estat de la qüestió 

Caries A. 
Gasoliba 
Senador per Bar­
celona. 

L' any 2004 tomara a marcar una nova fita historica en el procés cap 
a una Unió Europea. El primer de maig ha tingut Uoc l'ampliació més 
ambiciosa i amb més significat polític de les ampliacions fetes fins ara. 
Alhora és previst que el proper 28 d'octubre se signi a Roma el Trac­
tat per instituir una Constitució Europea que ha de donar una nova i 
més profunda dimensió política a la Unió Europea que coneixem a 
l' actualitat. 

Encara que es té la imatge d'una Europa esclerotica, mancada 
d'objectius, confortablement instal-lada en un suau declivi, les dues 
realitzacions esmentades, ampliació i Constitució Europea, a més de 
l'immens progrés que ha significat l'euro, desmenteixen a bastament el 
topic d'una Europa de regressió i mostren les noves capacitats que la 
Unió ha estat capay de desenvolupar en aquest inici del segle XXI. 

En aquest marc voldria destacar la significació de l'ampliació. El 
juny proppassat es va celebrar el 60e aniversari del desembarcament 
aliat a Normandia. Un any després, el 1945, una part d'Europa 
recuperava la llibertat i les Uibertats amb la victoria sobre els tota­
litarismes feixistes que amenayaven Europa. 1 sobre les cendres d'Eu­
ropa es va decidir construir un nou edifici basat en la democracia, el 
respecte als drets human s , l' economia social de mercat, oferint als 



ciutadans europeus progrés economic i social en un marc de pau i 
estabilitat. És el que avui coneixem com a Unió Europea. 

Pero en aquesta Europa del 1945, no tothom es va deslligar deIs 
regims totalitaris. EIs estats iberics varen continuar sota dictadures 
feixistes i el centre d'Europa acaba sota el domini de la Unió Sovie­
tica, amb un altre totalitarisme, el comunista. Espanya i Portugal 
recuperaren la democn\cia els anys setanta i es varen integrar a la 
Unió Europea el 1986. 

La divisió entre les dues Europes heretades de la Segona Guerra 
Mundial desaparegué simbOlicament amb la caiguda del mur de Berlín 
el9 de novembre del 1989. Totes aquestes societats, en recuperar la 
democracia, i amb la democn\cia la llibertat i les llibertats, prengueren 
la mateixa decisió que nosaltres després de les primeres eleccions 
democn'ttiques el 1977, demanar la integració a la Unió Europea i 
poder-se integrar en un projecte que els havia estat prohibit pel re­
gim de la dictadura. 

És per aixo que la present ampliació té tan simbolisme historic i 
político És la reunificació d'Europa després de més de quatre decades 
de divisió. És el retrobament en llibertat d'Est a Oest, de Nord a Sud 
de les societats europees, per compartir un projecte comú que continui" 
assegurant la pau i l'estabilitat a Europa com s'ha aconseguit en els 
darrers cinquanta anys. Tot un record en un continent més caracterit­
zat historicament per la guerra que per la pau. 

Aquesta ampliació no esta tancada. És previst que el 2007 s 'hi 
integrin Bulgaria i Romania i, possiblement, Croacia. A final s de 2004 
es decidira si s' obren les negociacions per admetre també Turquia. 
Com en totes les ampliacions anteriors, hi ha reticencies d'una banda 
i de l'altra. 

La integració el primer de maig d'enguany de deu nous estats, 
Estonia, Letonia, Lituania, Polonia, Hongria, República Txeca, Es­
lovenia, Eslovaquia, Xipre i Malta, que representen setanta-cinc milions 
de ciutadans i ciutadanes que tenen una renda mitjana molt per sota de 
1 'europea -en concret el 44 per cent d'aquesta renda-, amb greus des­
equilibris socials i economics i amb una manca de cultura democnHica 
que asseguri el bon funcionament de les institucions i els principis de 
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bon govem no resulta facil, i és aquí, amb l'admissió d'aquestes 
societats on la Unió mostra la seva solidaritat i el sentit historic del 
procés cap a una Europa Unida. 

Si des d'un punt de vista polític l'ampliació és un fet transcendental 
que ha estat sempre plenament acceptat, des d'un punt de vista 
economic, els membres de la Unió han tingut reserves basades en dues 
causes principals. La competencia més alta d'aquests nous estats 
entrants significava per als ja membres activitats basades en la 
utilització massiva de ma d' obra, salaris molt més baixos, cosa que 
provocava el trasllat basicament d'activitats industrials, i també la por 
de perdre bona part de les subvencions, ates que aquestes, a partir 
d'ara, han de tenir com a destinació prioritaria aquestes societats molt 
més pobres i economicament endarrerides en relació amb la Unió 
Europea del quinze. 

Totes dues causes es consideren que són superable's. Pel que fa a 
l'increment de la competencia, les nostres economies, certament més 
desenvolupades, es veuran fOf9ades a millorar els seus nivells de 
competencia i a incrementar les activitats basades en la recerca 
científica i el desenvolupament tecnologic, els nivells educatius i de 
formació, fet que les enfortira per a una competencia cada vegada més 
intensa que té l'origen, no ja en el si de la Unió ampliada,sinó també 
en el marc de l' economia mundial. A més, aquests setanta-cinc milions 
de nous ciutadans iciutadanes de la Unió representen un mercat 
importantíssim, atesa la capacitat de consum i inversió que ofereixen 
als pa"isos membres més desenvolupats i competitius de la Unió. 

És ciar que els nous estats membres també gaudeixen de noves 
oportunitats de creixement i benestar individual i coHectiu, basades en 
l'aportació deIs fons de la Unió i també del marc més ric i obert que 
ofereix la Unió. En totes les ampliacions que ha fet la Unió, sempre 
s'ha demostrat que tothom hi surt guanyant, obviament des d'una 
perspectiva política, pero també en 1 'ambit economic. Les sinergies que 
han creat totes les ampliacions han ofert noves oportunitats, tant als 
que ja formaven part de la Unió com als nous entrants, i també s'ha 
demostrat que, amb un petit increment del pressupost de la Unió, és 
possible mantenir els ajuts als antics membres i proporcionar els 
necessaris als nous. Amb la proposta actual de la Unió Europea de 
dedicar el 1,15 per cent del PIB de la Unió a l'actual deIs vint-i-cinc, 



es podria satisfer plenament les aspiracions de tots per a l'accés als 
seus fons. 

En definitiva, l'actual ampliació marca una nova fita historica. Sig­
nifica la reunificació europea, consolida ellideratge mundial de la Unió, 
que es converteix en la tercera fon;a demografica del món - darrere 
la Xina i I'Índia-, iguala el pes economic deIs Estats Units i confir­
ma la seva primacia en el comen;: internacional. Aquesta nova dime n­
sió europea requereix una nova dimensió politicoinstitucional, reque­
riment al qual respon el nou tractat per instituir una Constitució per a 
Europa. 

El nou tractat as segura, en efecte, una nova i més ambiciosa 
dimensió politicoinstitucional per a la Unió Europea. És cert que encara 
no té alguns elements que voldrÍem els més europeistes, pero és sens 
dubte un gran aven<; en relació amb la situació actual. El tractat 
proporciona i fixa uns objectius i valors clars, tot establint com a base 
de la Unió el principi «d'unitat en la diversitat», ofereix en l'ambit 
individual i col-lectiu les garanties més avan<;ades del món amb la 
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inclusió de la «Carta deIs Drets Fonamentals», que inc10uen els cultu­
rals i lingüístics. Incorpora un protocol sobre Paplicació del principi 
de subsidiarietat que protegeix expressament l' exercici de les com­
petencies de les regionseuropees, que Catalunya, o d'altres Ilac.ions 
sense estat, o regim amb ~ompetencies reconegudes; tenen el seu pro­
pi. ~lnhitdepersonalitati .gestió política. Hi ha,en conseqüencia, 
inc.;orpotades.una.serie d~,g~ranties que hem de considerar favorables 

.' &:sd;:ul1¡¡;pérspectivac.:~t~¡ana, enc.;ara que la seva. élplicació s 'hagi 
·~ec~ncretar ~n l'orderi~fmc;nt jurídic de l'Estat, com seria el cas de 
l'áccesal'Ftibu:i1al Supen6r de Justícia de la Unió Europea. 

Desd'U11~:p~r,;~l1~J~tiv~.t;:J.lIopea,eltractat consolida. les institucions, 
.enforteixla:0QrWss~ó. EUt;QÍ?~él,dóna méscol11,peten.c.;ies j.capaéitat 

. d 'intervenció"~~LW~l~~~:~t~.'E.U1;P1?eu,. institl,leix l'lseYél repl"esentació 
internacional.IJo!!h9~:~W1:tl~'creac.;ió d'un autentic ministre' d' Afers 
Exteriqfs, i tfullbe:l~~.c~~~tPic~,~b un representant de l'euro en els 
fOfUmsfiIla#c.:~rs· iIl~erIla~~on!fI~:,crea una alltentica forc¡:a militar amb 
caIJ:aci!~t4'ibt~rve~~i.~(e~J]:lis.~ions de pauidesenvolupa una política 

. de séglJfetat11 aefe~~: En definitiva, s' aprQpa molt a poder disposar 
d'unaestructi:ú'a, capacitat i competencia que lipermeti ferun paper 
d'equilibri, paú i seguretaten el món, ara monopolitzat per una sola 
potencia i que la Unió, en benefici de la pau mundial, hauriad'equilibrar. 

Ehl' ambit intern, el tractat per instituir una Constitució per a Europa 
també es dota d'uns.instruments més eficac¡:os, c1au per als ciutadans, 
i una capacitat que ha d'assegurar la coherencia i facultat d'acció 
d'aquesta Unió que ja s'apropa als cinc-cents milions d'habitants i que 
vol compartir el projecte i les realitzacions per mantenir 'la pau, 
assegurar la llibertat i promoure el progrés individual i coHectiu; 
objectius per als quals va néixer fa mésde.cinquanta anys. 



L 'autor es planteja si és possible una Europa educativa i es 
pregunta si no és un contrasentit parlar de la necessitat d'un 

espai educatiu europeu i excloure una política educativa comu­
na que vetlli per la igualtat d 'oportunitats de tots els nens i les 
nenes, de tota la joventut europea. 

És possible Una Europa educativa? 
Com la imaginem? 

La Unió Europea, I'Europa deIs mercats, ha estat el resultat d'un Joan Pages 
procés llarg que ha anat culminant amb exit en les seves diferents 
etapes de creixement i que probablement ho continuara fent en el futuro 
AllO que va comen9ar, després de la Segona Guerra Mundial, com un 
projecte per evitar nous enfrontaments bel-lics entre francesos i 
alemanys per motius economics i territorials, ha culminat en l'Europa 
deIs 25. Aquesta nova Europa se'ns fa palesa gracies a una única 
moneda - l'euro-, un passaport i la desaparició de les fronteres. 1 
també pel fet de considerar «europeu» - o «extracomunitari» si no ha 
nas cut a Europa- qualsevol jugador de futbol del Ban;:a o de qualsevol 
altre equip de futbol espanyol o d'un altre país comunitario L'Europa 
comunitaria també té una bandera - un cercle de dotze estrelles 
daurades en un fons blau- , un himne - L 'himne a l'alegria- , i molt 
futur per davant. 1 té molts milions de ciutadans i ciutadanes que d'una 
manera .o altra se sen ten europeus. 

També hi ha altres evidencies de l'existencia d'Europa, pero no es 
mostren amb la nitidesa d' aquestes, encara que, amb tota probabilitat, 
siguin tant o més importants: la democracia com a forma de govem 
n' és, sens dubte, la més rellevant, juntament amb els cinquanta llargs anys 
de pau i d'inexistencia de conflictes entre els actual s palsos membres. 
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El ritme de creixement de la Unió Europea no ha estat, pero, igual 
en tots els ambits. És sabut que la Unió Europea no té una política 
educativa comuna. Cada estat membre és responsable de l' organització 
del seu sistema educatiu i de l'elecció deIs continguts deIs seus progra­
mes escolars. 

La Unió Europea, pero, s'ha interessat per l'educació des de la seva 
fundació. La seva tasca ha consistit, i consisteix, a contribuir al . 
desenvolupament d'una educació i d'una formació de qualitat 
fomentant la cooperació entre els estats membres i donant suport i 
complementant, si fa al cas, la seva acció en ambits com la dimensió 
europea, la mobilitat i la cooperació entre els centres. Des de ben aviat 
es va considerar 'important desenvolupar la dimensió europea en 
l' ensenyament, fomentar l' aprenentatge i la difusió de les llengües, 
promoure la mobilitat d' estudiants i professors, incentivar la cooperació 
entre centres educatius o incrementar l'intercanvi d'informació i 
experü~ncies. Aquestes idees estaven presents en el tractat de Roma 
de 1957 i ho han estat en tractats posteriors (Maastricht, per exemple). 
1 sembla que ho seguiran estant en la Constitució Europea, si bé només 
com a accions de suport, de coordinació o de complement (així figura 
almenys en el projecte de tractat per a una Constitució Europea de juliol 
de 2003). 

També és sabut que el Consell Europeu de Barcelona, de man; de 
2002, va considerar que l'educació era un deIs pilars del model social 
europeu. De fet, en els darrers anys hi ha una tendencia cap a la 
creació de polítiques educatives comunes a través de determinar i 
definir objectius compartits, de crear instruments de valoració o 
instruments que impulsin la innovació i la qualitat. A més, la Unió 
Europea aposta per afavorir l' aprenentatge permanent durant tota la 
vida. 

Per la seva banda, els i les mestres, el professorat i els educadors 
i les educadores de tots els parsos membres han demostrat a bastament 
donar suport a les polítiques educatives emanades de la Unió. EIs 
programes educatius europeus que afecten escolars de primaria i 
secundaria són de sobres coneguts. A Catalunya són nombrosos els 
centres i els i les alurnnes que participen i han participat en els 
programes Comenius com els que es presenten en aquest mateix 
número. 



Per que no hi ha, dones, una política educativa comuna? Que o qui 
ho impedeix? No és un contrasentit avan9ar cap a una Unió només a 
partir de l' economia o, per exemple, parlar de la necessitat d 'un espai 
educatiu europeu, pero exc\oure una política educativa comuna? És 
possible la cohesió i la justicía social sense una política educativa 
comuna que vetlli per la igualtat d'oportunitats de tots els nens i les 
nenes, de tota la joventut europea? 

Em formulo aquestes preguntes no pas amb \,,'mim de donar-hi 
respostes, que no tinc, sinó simplement de suscitar un debat en el qual 
el magisteri tingui un protagonisme important i que porti d'alguna 
manera a superar les traves burocratics de la mateixa Unió o els 
temors deis governs estatals. Que intenti, en definitiva, un procés 
semblant al de les universitats de convergir horitzontalment, des de la 
base. De fet, des de fa molts anys, les escoles sense necessitat de 
massa consignes van iniciar un procés d'acostament a Europa a través 
de la incorporació als seus programes d'ensenyament de la dimensió 
europea. l 

Com podria ser l'Europa educativa? 

Comen9a a ser hora, doncs, de demanar que els estats membres 
cedeixin competencies educatives, i en especial, curriculars i siguin 
més agosarats si creuen realment que cal avan9ar cap a una única 
Europa educativa. No sembla que posar-se d'acord en que s'hauria 
d'ensenyar a les escoles europees i que haurien d'aprendre els i les / 
joves ciutadans europeus sigui més complicat que organitzar l'e­
conomia. Hi pot haver problemes sobre la conveniencia de mantenir 
una assignatura o altra d'acord amb les tradicions, pero estic segur 
que no n'hi ha d'haver en la necessitat de mantenir-ne d'altres. Per 
exemple, l'ensenyament de les matematiques i de la llengua. Es poden 
discutir els enfocaments de determinades assignatures com historia, 
geografia o literatura, per exemple: s 'han de mantenir els enfocaments 

1. Des de Rosa Sensat, per exemple, s'ha vetllat des de fa molts anys per garantir 
que els estudiants catalans s' eduquessin en la idea d'Europa. L'any 1982 es va editar 
conjuntament amb CIDOB, un material titulat: Les Comunitats Europees. Quadem 
de treball per a EGB, FP i BUP. Barcelona: Rosa Sensat, Col. Dossiers CIDOB-Rosa 
Sensat. 
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actuals O hem d'anar cap a una altra mena d'enfocament més en una 
perspectiva europea? Hem de continuar ordenant els continguts seguint 
el model de cercles concentrics a partir de la realitat més propera 
espacialment fins a la més allunyada o podem pensar en models 
comparatius que combinen un enfocament tematic amb un equilibri 
d'escales territorials diferents? Quines llengües -a més de la propia­
s'hauran d'ensenyar a l'escola? Que passanl en els casos com el de 
Catalunya, Galícia i el País Basc si no es reconeix l' existencia deIs seus 
idiomes i, per tant, el dret al seu ensenyament? 

Cree que tot i aquestsproblemes és possible avanyar més rapi­
dament cap a un currÍCulum europeu. Ésmés, crec que s'haurien de 
fer passos en ferm ben aviat. Per exemple, organitzant conjuntament, 
elaborant un mateix programa i dedicant una mateixa carrega horaria 
a l'edueació cívica i ciutadana que, com és sabut, és una de les 
prioritats de la Unió Europea. Que ensenyar, quan, com, que avaluar, 
etc., podria ser fruit d'una proposta de la Comissió, d'un debat en el 
Parlament i d'una concreció que impliqués tots els pa'isos. 
Simultaniament, es podrien revisar els currículums d'aquelles assig­
natures menys conflictives -com matematiques, per exemple- i arri­
bar a acords que tendissin aun únic curriculum. 

D' altra banda, caldria també comenyar a pensar en la formació del 
professorat. Actualment, el desplayament/la mobilitat de mestres i 
professorat de secundaria esta hipotecada per un handicap que no 
existeix en altres professions: uns currÍCulums diferents i el desco­
neixement de la llengua .. Com pot, per exemple, una mestra catalana 
anar a ensenyar a Alemanya o a Polonia si no sap l'alemany o el 
polones i, obviament, a l'inrevés? Caldria comenyar a arbitrar plans de 
formació continuada que garantissin que la llengua deixés de ser un 
obstacle i fomentessin e1coneixement no només de la llengua propia i 
de l'angles, sinó d'aquel1es altres llengües de pa'isos on fan i faran falta 
mestres en un futur imniediat. 

Entenc 1 'Europa educativa com aquella Europa en la qual els nens 
i les nenes, els nois i les noies, tindran les mateixes oportunitats 
educatives, ja que: . 

existira un únic sistema educatiu amb una franja obligatoria que 
s'iniciara i acabara en unes mateixes edats; 



hi haun! un únic currículum educatiu, és a dir, tot l'alurnnat europeu 
estudian!, almenys durant l'etapa obligatoria, els mateixos contin­
guts. No imagino, pero, un currículum centralitzat, homogeni i tan­
cat. Imagino un currículum basat en unes línies generals comunes, 
prou flexible per adaptar-se a qualsevol context, prou democn'ttic 
perque tots els coHectius implicats hi puguin dir la seva, prou pro­
fessionalitzador per permetre al professorat prendre les decisions 
més pertinents, més adequades, a un alumnat únic i irrepetible: el del 
seu centre, el de les seves classes, el de la seva localitat; 
la mobilitat virtual i presencial sera una constant per afavorir tota 
mena d'aprenentatges i per estimular la convivencia i la participació 
democratica; 
«el mercat» de propostes educatives, de materials curriculars de to­
ta mena, de llibres, d'innovacions, etc., circulara lliurement per les 
escoles i els centres educatius de tota Europa adaptat i tradult a 
les diferents realitats i a les diferents llengües. 

I que el professorat de tots els nivells educatius - des de l'escola 
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infantil fíns a la uniyersijab!!il\<lrft el mateix reconeixementsociali una 
formació universitariacomima.queprevegi la possibilita;tnonomésde 
desplayar-se entre els difer~ntspa'isós membressense~problemys,sinó 
també entre les .diferents ¡ etapeseducatives, ien .. espec'ialque· es 
consideri elpapefdel próf~~,smat en exercici en la formaciódel futur 
professorat. . ., . 

Sé que construiraquestJ~)lXopa.educa,tiva no sera' un, procésm~il, 
que sorgiran molts obst.ac1~~.1)lu,e;e:lpes/~e lesdiferentstt:adh::ions;fára 
dificil que els pa'isosrénún~lX#irles sevescompetencieseduca,ti:ies ial 
poder ideologic que teneIiia,Jes seves mans en controlar e1sistema i 
el currículum. No .crec, pe~t>, que sigui més dificitconstruir l'Europa 
educativa del queho haes:$t con~truiil'Europa.economica,.nicrec que 
sigui més dificilimplantadlll'c;vrrículum'únic ((uropeu del qu,elio va ser 
la.implat1t.ªciódel' euroi{np,Qblidemqqe encara hiha paYsosde la Unió 
que. no.sónmernºresd~~k~ist~rnaeuro· i segueixen ambun sistema 
monetari.propi), ni cl'e6q~@·ta{wobilitat delpf0fes~6rathagi de ser més 
complexaqJleJa deIs te~~f6sendiversos .camps del'économia i la 
ciencia o que la deIs jug~4~Fs:,defutbo1. Tampocnoiérecqu'e~~gui m€5s 
mcil construirW1a.Eui9'p~:policialoun exercit europ~ll qlle r.~urp,pa 
educativa. És, no ho oblid~m, una qüestió de voluntats ¡de prioritats 
polítiques. l, probablement també, de realisme. Per aquestes raons pot 
ser interessantavanyar dés.de projectes concrets com l'educació de 
la ciutadania. i 

'Educar perq lacilitadania europea 

i 
Iniciar unprocés de convergenCia des de la base -sense renunciar, 

com és logic,ni als .pr~grames comunitaris nials ajuts economics 
europeus o estatals-,-ser~aun exemple departicipació ciutadana del 
magisteri en laconstrucqió de l'Europa educativa. D'altra banda, seria 
una manera con~retade! percebreun espai educatiu europeu. L'edu­
cació per a la ciutadai* europea podría constituir un deIs primers 
passos (de fet,desdeLC~msell d'Europa s'ha treballat molten aquesta 
línia i, en conseqüencia;, la convergencia seria molt més mcil) d'un 
programa educatiu com~. 

A més, la Unió EurÓpea ha vetllat i vetlla per desenvolupar una 
ciutadania europea. L~ ciutadania eUropea ha de donar cobertura , 



ideologica a drets basics ja existents, com ara la lliure circulació de 
persones, el dret de vot al Parlament europeu o a les eleccions 
municipals i facilitar des de l'escola la construcció d'una identitat 
europea. 1 ha d'intentar educar per superar el racisme, la xenofobia i 
els fonamentalismes de tota mena. El seu proposit és la formació deis 
joves ciutadans i ciutadanes perque participin activament i crítica­
ment en la construcció d'Europa. 

Per a la Unió Europea, la ciutadania és concebuda com un concepte 
plural que inclou: 

«Una idea normativa i en aquest sentit es relaciona amb el concepte 
de la societat civil i amb la seva defensa ideologica i moral; 
una practica social i es desenvolupa mitjan<;ant un procés dim'tmic, 
durant el qual el sentit de pertinen<;a es construeix eH mate ix sobre 
la base de la diferencia, la comunicació amb els altres, els conflictes 
i els compromisos negociats, i les visions compartides; 
una practica de relació entre els individus i el seu context social, en 
l'ambit de l'Estat, el govem local i les associacions».2 

La Unió Europea aposta, doncs, per un concepte de ciutadania fluid 
i dinamic, holístic, més adequat a les característiques i a la naturales a 
de les societats europees. Aquesta concepció inclou elements legals, 
polítics i socials i valors i identitats diversos. EIs projectes europeus han 
de desenvolupar la ciutadania a través de tres dimensions: la dimensió 
cognitiva (adquisició d'informació sobre la ciutadania en les seves 
diferents formes), la dimensió afectiva (creació del sentiment de 
pertinen<;a) i la dimensió pragmatica (viure una experiencia practica 
sobre ciutadania i democracia). 

Recentment he assessorat un projecte europeu -Youth Polis­
coordinat per l'Institut d'Educació de Barcelona i amb participació de 
joves de Donostia, Santa Maria de Feira, Torí, Roma, Birmingham i 
Barcelona. L'objectiu era desenvolupar aquestes dimensions a través 
de la seva implicació activa en decisions de gestió local que afectaven 
ambits tan propers com el treball, l 'habitatge, la cultura, l' oci, el 

2. «Acomplishing Europe through Education and Training», 1997, citat a MONTANÉ, 

M.; BEERNAERT, Y. (ed.) (2002). Cap a una ciutadania activa. Joves del món en 
connexió. Barcelona: Forum Universal de les Cultures-Barcelona 2004, p. 158. 
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desenvolupament sostenible, la salut o els moviments socials. Ha estat 
un exemple més de cooper~ció europea, pero un exemple que, almenys 
a títol personal, m'ha servit per argumentar que avanyar cap un 
currÍCulum democratic europeu és forya més facildel que ens volen 
fer creure. A més, permet als joves i a les joves percebre Europa a 
través, com en el cas de Youth Polis,i sens dubte de molts altres, de 
problemes i alternatives cpmunes, a través de la vida. 

Val la pena una Europa educativa? 

L'any 1993, l'inspector general d'educació frances, senyor Pierre 
Giolitto, va coordinar un i'nteressant llibre adreyat als futurs professors 
i professores amb el títol' Construire 1 'Euro pe al' école. 3 Han passat 
més de deu anys i han canviat moltes coses. També ha canviat Europa. 
A les portes del referendum que, probablement, dividira els partits 
polítics i el poble catala per la consideració que Europa atorga al catala 
com a llengua, pot ser interessat tenir en compte algunes de les idees 
del text de Giolitto per p1:llltejar com una Europa educativa had'intentar 
que aixo que en diem «la dimensió europea» impregni el currículum 
escolar i formi part de les consciencies de les joves generacions. 

En la introducció al treball, Giolitto es plantejava preguntes de l' ordre 
següent, les quals, pcissiblement amb unes altres paraules, també es 
plantegen altres europeus d'altres palsos: «Esta en perillla patria?», 
«Fara desapareixer Europa els francesos, els seus formatges, la seva 
moneda, la seva culturai la seva llengua?», «És un risc Europa per als 
francesos?» 1 responia entre d'altres coses: «La realització d'Europa 
s'inscriu dinsel vent efe l'histoire». «Franya nopot passar d'Euro~ 
pa». O bé: «El paper de l'escola consisteix a ensenyar aquesta nova 
realitat a través de coneixements i de la incitació a la reflexió» i «El 
naixement de l'Europa de l'educació constitueix un gran progrés en la 
idea d'Europa. La identitat de la comunitat germinara a l'escala». 

Si volem que el procés de germinació no sigui excessivament lent i 
que la Havor es puguirecollir quan toqui, caldra que també els mestres 
i les mestres ens arremanguem i exigim participar en la construcció de 
l'Europa educativa. És el vent de la historia ... 

3. GrOLlTTO, P .. (coord.) Construire l'Europe a l'école. París: Hachette Éducation, 
1993. 



L 'autora exposa ampliament !'impacte deis projectes euro­
peus sobre els centres, el professorat i els alumnes, projectes que 

representen un gran benefici per a l'obertura de les escoles, la 

sensibilització per altres llengües, el treball en equip en un medi 
multicultural i 1 'intercanvi. 

Impacte deis proiectes Comenius 

Socrates, programa d'acció comunitaria en materia d'educació, 
definit de manera conjunta pel Parlament Europeu i pel Consell de 
Ministres d'Educació el 14 de man; de 1995, dedicava per primera 
vegada un capítol sencer a l'educació escolar: Comenius. Una de les 
grans innovacions de Socrates és, dones, el fet d'oferir a tots els 
sectors de l'educació, des de l'escolar fins a la formació d'adults i 
l'ensenyament superior, la possibilitat de participar en activitats de 
cooperació europea, abans limitad es a l'ensenyament superior i al 
camp lingüístico 

Es tracta d'un instrument eficay al servei d'una política conjunta deIs 
estats membres que ha sabut, en la seva segona fase (2001-06), 
adaptar-se a les evolucions recents integrant els principis de l'educació 
i de la formació al llarg de tota la vida (Lisboa 2000). (Vegeu el 
quadre.) 

1. El contingut d' aquest article és responsabilitat del seu autor i no reflecte ix 1 "re"Ari,m,nt 1, pn,id6 nfid,1 do! D'pa_,nt d'Edu""ió. 

Joana Vidal 
Catedn'ttica de 
Frances. Oficina de 
Cooperació Educa­
tiva i Científica 
Internacional. Dep. 
d'Educació1 
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Comenius 1 
Educació escolar 

Comenius2 
Fonnació del 
personal docent 

Comenius3 
Xarxes 

Erasmus 
Educació Superior 

Grundtvig 
Fonnació d'adults 
i altres itineraris 
educatius 

Lingua 
Aprenentatge 
d'idiomes 

Minerva 
TIC 

Observació i 
Innovació 

Messures 
d'acompanyament 

Comenius 1.1: Associacions escolars 
Comenius 1.2: Projectes lingüístics 
Comenius 1.3: Projectes de desenvolupament 
escolar 

Comenius 2.1: Projectes de cooperació per a la 
fonnació de personal docent 
Comenius 2.2: Ajuts individuals per a la for­
mació inicial i pennanent del personal docent 

XarxesTematiques: Cooperació entre Comenius 
1 i Comenius 2 

Cooperació interuniversitaria 
Mobilitat d'estudiants i professors 
Xarxes Tematiques Erasmus 

Grundtvig 1: Projectes de cooperació europea 
. Grundtvig 2: Associacions d'aprenentatge 
Grundtvig 3: Mobilitat per a la fonnació del per­
sonal docent 

: Grundtvig 4: Xarxes 

Lingua 1: Promoció de l' aprenentatge d 'idiomes 

Lingua 2: Desenvolupament de materials 

Ensenyament obert i a distancia 
Tecnologia de la infonnació i de la comunicació 
en l' educació 



AIguns deis murals de l'escola elaborats durant el projecte: 
mapa del projecte 

Socrates esta format per un conjunt d'accions que ofereixen als 
estudiants i als ensenyants de confrontar-se amb realitats científiques, 
pedagogiques i socials diferents de les del seu país. La mobilitat 
individual i les associacions de tot tipus els donen la possibilitat de 
compartir una experiencia europea directa i concreta; és el caracter 
distintiu d' aquest programa amb el qual contribueix al desenvolupament 
de la dimensió i la ciutadania europees. 

Socrates, associant a les seves activitats els pai"sos en preadhesió, 
desenvolupa, des de la seva creació, un paper important en I'ampliació 
de la Unió Europea. Des del primer de maig, a la Unió Europeaja som 
25. Deu pai"sos de 1 'Europa Central i de l 'Est s 'hi han incorporat, i l' any 
2007 se n 'hi incorporaran dos més. Que coneixem d'aquest pai"sos que 
ara formen part del «nostre espai europeu»? D'alguns, segurament 
que ben pOCo 1 l'escola? Que en sap l'escola? Ben segur que alguns 
centres ens podrien explicar com és el Nadal a Letonia, com s'en­
senyen les matematiques a la República Txeca, quins són els contes i 
llegendes més comuns de Lituania, b quins jocs juguen els nens; al pati, 
a Hongria. Com podem veure, molta informació sobre aquests pai"sos, 
no la purament estadística o general, sinó la més propera a la vida quo-
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tidiana, esta a les nostres ~scoles. Com hi arriba? Bé, aixo formapart 
de la Dimensió Europea, que éseIprimer deIs obj~ctiusdel'Pr8grama 
Socrates i que esd(!senv<J>IUp:aa través deIs projectes Comént.us. 

-1 ' 

Aquestaacció haestat tebuda amb entusiasmepetlesescoles"entre 
1995i 1999, e:p..la .prini~ra fase de Socrates~ Més de··d()~.):Ililions 
d'alum:p.es i.a1'vdltant<ie~%d(! les escoles deIs qU4I?:~.R~Is9S~elI1bres 
hanparticipat(!J1i!project~s educatius .dins del mat:c;d~.CÓIJ;l~flius. En 
la segona fase¡ 2000~06,J s~gons rinforme publicllt;.per .1a:.:C;omissió 
Europea,2 al· vól!antpe l7.900centres escolars d~ <tr~nt~tP~X~os par­
ticipen ca~>~)';:e~<.<~qukst§pt;ojectes .. La 'respbstade <Ca!~14flya ha 
estat<~taIJ1bé:<jIJ:!pi:essjg~~1:¡;rnés de 800 píoj ec~es, . ,. gaif66é75. 000 
profess()rs;@9~¡OOo<aíunw~s! . 

Éls ~ projectesCemenlussón,per definició, multilateíalsh.trans­
nacionals, és a dir, hi.h~nde participar com a mínim tres centres de 
diferents paIsos. Així, dQllCS, desenvolupar un projecte Comenius vol 
dir intercanviar idees, ndgociar, fer acords, planejár activitats, adoptar 
plans de treball conjunts,treballar en un projecte comúamb totes 
les dificultats que implica el fet de combinar sistemes educatius, 
-més o ménys flexibles~egons els paIsos, períodes éscolars diferents, 
etcetera. I 

Aquestsprojectes ;pr~senten un repte: obrir lespertes, projectar un 
tema d'interes II1és enll~ del propi centre, donar-Huna dimensióeuro­
pea; Són l' obertura deIS certtres cap, a Europa, en molts' áspectes. El 
primer és el del professorat que surt de 1 'aUlajdel' departament, del 
centre a mesura que v~ convencent els seus companysdetrebalLper 
col·láborarambcompanys d'altrespaIsos, els quáls pedtátrobar; visitar 
a les sevesesceles,cpneixer els seus sistemes educatius, la seva 
realitat social. Aquests.bontactes,segons els que hi han participat, són 
un deIs elements més~mportants que han afavorÍt la, irtnovació a les 
nostres escoles. Pelqrte ,fá a les áctivitats de II1obilitat, són,proba­
blement, les q~eaport~nun valor afegit europeu més gran,ert termes 
de consciencia dela'diyersitat cUltural i de més comprensió i teleran-' 

2. Comissió Europea. Rappprt,intermédiaire d'évaluationsur les résultats obtenus~t 
sur les aspects qualitatifs etiquantitatifs de la mise en reuvre dela deÍIXieme phase.du 
programine d'action cornmunautaire en matiere d'éducation «8ocrates» 
{COM(2004)153 final}, mr92004. 



cia de 'les diferencies. La mobilitat és un deIs vehicles més potents 
perque aquest programa educatiu faci un impacte sobre la millora de 
l' ensenyament a Europa. 

Segons les memories pedagogiques i l'Informe a que ja ens hem 
referit, cal destacar uns elements positius que han enriquit la tasca del 
professorat: la millora de les llengües estrangeres, 1 'ús més intensiu de 
les TIC, 1 'intercanvi de metodologia, la introducció de metodes 
innovadors3 -90,4 % deIs enquestats estan d'acord en el fet que par­
ticipar en un projecte Comenius propicia la introducció d'innovacions 
en la seva practica docent, l'organització més funcional de la in­
terdisciplinarietat, el treball en equip tant local com internacional, la 
percepció positiva de la propia tasca professional i un augment de 
l'autoestima. A títol d'exemple, reproduirem la resposta d'un profes­
sor de matematiques frances que comenta la seva participació en un 
projecte: Le projet m 'a donné une bouffée d'oxygene.4 

En l'alumnat s'ha observat una millora de la qualitat del treball en 
desenvolupar la seva capacitat d' analisi, d' observació i de participació; 
s'han introdui"t cada cop més en les tecniques d'autoaprenentatge i han 
millorat en llengües estrangeres, tant en el nivell com en la percepció 
de la seva utilitat. Els idiomes han passat de ser una disciplina a 
es devenir una eina de comunicació real per a l'intercanvi d'infor­
macions, d'idees, de material... També cal remarcar que aquests pro­
jectes impliquen la utilització constant de les TIC, cosa que afa­
voreix l'intercanvi de materials multimedia, la creació conjunta de 
pagines web, el contacte quasi diari amb el correu electronic, la moti­
vació que representa coneixer gent nova, altres pai"sos, altres cultures ... 
i que tot plegat ha afavorit l'autonomia deIs estudiants. 

Participar en projectes implica treballar en equip, i aixo també ha 
significat més tolerancia i més respecte pels altres, tant entre l'alumnat 
com amb el professorat. La mobilitat deIs alumnes en projectes 
Comenius és limitada i aixo es nota en el valor afegit europeu. Aquest 
és més gran i permanent en tant que l'alumne participa directament en 

3. Comissió Europea. lmpact 01 Schools Partnerships (SocratesIl/ComeniusI2000-
2006) Mid-Term Evaluation, febrer 2004, Centre for Strategy & Evaluation Services, 
p. 60 i següents. 

4. Op. cit., p.74. 
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la gestiódel projecte i en la mobilitat com a representant/ambaixa­
dor de la seva c1asse i del seu país. En aquest aspecte hi ha encara 
molta feina afer, i totes les avaluacions fetes fins ara del programa 
recomanen a la Comissió Europea de fer un esfon; per augmentar 
les subvencions deja mobilitat de l'alumnat. 

Nogensmenys, les dades de l'avaluació ¡mpact of School Part­
nerships (Socrates ¡¡/Comenius ¡ 2000-06), ens diuen que un 98,9 % 
de l'alumnat ha entraten contacte o ha rebut informació sobre altres 
palsos europeus, i un 92,8 % ha mostrat interes per les llengües que es 
parlen en aquests palsos. 

Els centres també es beneficien de la participació en un projecte 
europeu. L'intercanvi de diferents tipus de materials i organització 
d'aules i horaris, l'obertura a l'entom escolar, la intemacionalització, 
formen part d'aquesta «petita revolució» que s'introdueix amb el 
projecte i que comporta sovint la dinamització deis c1austres i de 
vegades el replantejament.d'alguns objectius. 

Sota la influenciad'aquests projectes, l'altre espai que s'ha anat 
obrint a Europa és l'entom escolar en el seu sentit més ampli: pares i 
comunitatlocal, empreses; universitats, museus, centres de recursos i 
formació, institucions públiques amb la participació sovint de les 
autoritatslocals o comarcals en la recepció de les delegacions de 
professors o grups de professors i alumnes deIs centres europeus 
associats al projecte. 

EIsentiment d'Europa, la consciencia de pertanyer a una comunitat 
més amplia, a un espai cbmú compartit, es va instaHant en aquesta 
comunitat escolar que veu els centres que desenvolupen projectes 
europeus com a centres dinamics, amb un valor afegit que es reconeix 
sovint com un factor de qualitat. 

Aquesta obertura cap á l'exterior implica una obertura de la ment, 
l' apropament progressiu a d' altres cultures, el respecte i la valoració de 
la multiculturalitat com un element positiu i enriquidor. ParaHelament 
a aquest coneixement rnés profund deIs altres, s'observa un millor 
coneixement d'un mateix, del seu propi entom, de la seva propia 
cultura, eIement imprescindible per «intercanviam amb elsaltres. 



Així, dones, 1 'obertura de les escoles, de les ments, la sensibilització 
envers les altres llengües europees, la interdisciplinarietat, el treball en 
equip en un medi multicultural i la metodologia de projecte són les 
aportacions que jo destacaria i que més han ajudat a introduir a l'escola 
la dimensió europea, la tolen'mcia i el concepte de ciutadania activa. 

Cal fer també menció de la varietat i riquesa deIs productes elaborats 
en el marc deIs projectes Comenius, que van des del més simple fullet 
informatiu alllibre en diverses llengües, revistes en paper i on line, 
vídeo, objectes d'art, material pedagogics, credits variables, credits de 
síntesi obtinguts als centres deIs seus associats, CD, pagines Web, 
representacions teatrals, gestió de centres, etc. 

Aixo és una petita pinzellada de l'impacte deIs projectes europeus 
sobre els centres, el professorat i l'alumnat i si bé alguns deIs beneficis 
que aporten els Comenius s'esvaeixen quan s'acaba, d'altres 
innovacions introduldes per aquesta cooperació europea romanen en 
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els centres de manera «permanent», passen a formar part deIs seu 
modus vivendi i gairebétqtsels centres que hán participaten un 
projecte europeuvolentornflra repetir. En tot cas, un 83,2 % seguei­
xen la cooperació ambelsseus associats encara que ja no tinguin 
finanyament. 5 

SocratesII acaba a12006i, tenint en compte laseva acceptació i els 
resultats mésquesatisfacf,orisde les avaluacions que se n'han fet, la 
Comissió Europeaja estápreparant la tercera generaciódeprogrames 
educatius i jan'hapresent~t la seva estructura en la Proposition de 
décision du Parlement eu~opéen et du Conseil établissant unpro­
gramme d'actíon íntégré dans le domaíne de l'éducatíon et de la 
formatíonau longde toutela vie (COM/2004.474 final, juliol 2004). 

La nova generacióestar~ compostaper: 

, " 

• un. nou<prograIuaintegratdelllobilitat i cooperació en materia 
d'aprenentatgepermanentperalsestatsmembres de la UE,els 
parsos EEE/ AEI.Ciel~palsoscandidats, que comprendra tant 
1 '.educació coro l¡t fOflUació; 

• i un nou programa Tempus Plus per a la cooperació entre els Es­
tats membres, els parsos fronterers amb la Unió i els parsos que 
actualment ja participen en Tempus i que també abrayara tot el 
ventall de l'educació i la formació. 

EIs nous programes pretenen respondre als grans avenyos sobre el 
terreny a escala europea que han experimentat les polítiques des de la 
creació de l'actual generacióde programes. El Consell Europeu de 
Lisboa de 2000 va fixar l'objectiu central de fer d'Europa l'economia 
del coneixement més competitiva del món abans de 2010, tot fent 
ferma la cohesió social, i va atorgar al' educació i la formació un paper 
protagonista per assolir aquest objectiu. EIs processos de Bolonya i de 
Copenhaguen tenen com a fmalitat millorar la coherencia, la qualitat 
i la transferibilitat deIs e~tudis d'educació superior i formació pro­
fessional, i reconeixen de manera explícita el rol importantqueels 
programes comunitaris desenvolupen en aquest sentit. 

5. Op. cit., p. 95 



En consonancia amb la importancia creixent que esta adquirint la 
cooperació en materia d'educació i de formació, la nova generació de 
programes és més ambiciosa i té com a objectius: 

• la participació d'un alumne de cada 20 en accions Comenius entre 
2007 i 2013; 

• tres milions d' estudiants Erasmus fins a 2011; 
• 150.000 estades Leonardo fins al 2013; 
• 25.000 accions de mobilitat Grundtvig fins al 2013. 

El seu pressupost s'estima en 13.620 milions d'euros per als set anys 
del programa. 

El Programa integrat per a l'educació i la formació estara 
format per quatre programes específics: Comenius, per a les activitats 
d'educació general desenvolupades en els centres educatius fins a 
l'acabament del segon cicle de l'ensenyament secundario Erasmus, 
per a les activitats d'educació i perfeccionament del l'ensenyament 
superior. Leonardo da Vinci, per a tots els altres aspectes de 
l'ensenyament i de la formació professional, i Grundtvig, per a la 
formació d'adults. A més, la proposta preveu un programa «transver­
sal» format per quatre activitats principals per abordar les polítiques 
educatives, l'aprenentatge de les llengües, les TIC, quan aquests 
aspectes no pertanyen propiament als programes específics, i per 
assegurar una difusió molt més amplia que fins ara. També integra 
el programa Jean Monet, per donar suport a les accions que 
desenvolupen la integració europea i les institucions i associacions 
europees en els camps de l'educació i la formació. 

Aquests programes contribueixen, doncs, a la modemització deIs 
sistemes d'educació i de formació i inciten e1s docents a millorar la 
seva practica professional, són el millor instrument de la Unió Europea 
per arribar directament als seus ciutadans. Cap altra acti"vitat 
comunitaria no arriba a tantes persones d'una manera tan directa, la 
qual cosa ens refon;;a en el convenciment que la ciutadania europea 
es comenc;:a amb l' educació i que Comenius 1 ajuda a transformar 
l'educació i contribueix a construir l'Europa de dema. 
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Es presenta un trebaZ! fetconjuntament amb centres de Ber­
lín, París i Praga, per alumnes de tercer i quart d'ESO amb un 
clar objectiu: aprofundir en les conductes no discriminatories 
entre homes i dones. A través de les activitats del projecte 
exposat, es treballen totes les arees curriculars. 

Una experiencia Comenius: «Dona ¡ Trebalh> 
Centrada en el refon; deis valors de la coeducació 

lES El Castell El mare 
d'Esparreguera* 

L'IES El Castell és un centre d'ensenyament secundari de caracter 
públic que forma part de la xarxa de centres educatius del Departament 
d'Educació de la Generalitat de Catalunya. L'institut va entrar en 
funcionament el curs 1996-97, coincidint amb el procés d'implantació 
progressiva de la LOGSE. 

En el marc delProg¡:ama Educació 2000-04, el nostre institut va 
elaborar el Pla estrategic 2002-06 Llengües estrangeres i projecció 
europea amb noves tecnologies amb la voluntat de: 

• Potenciar en l'alumnat l'interes pel coneixement de les llengües 
estrangeres des d'experiencies motivadores (programes d'intercanvi 
d'alumnat, participació en certamens educatius internacionals) que 
aporten visions cultural s més globals i ajuden a transmetre valors 
democratics. 

* L'article el signen: Jaume Benet, Maria Coraminas, Helena González i Blanca 
Mampel. 
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• Fomentar l'intercanvi d'experiencies educatives d'altres paYsos en­
tre el professorat i la innovació en la tasca docent. 

• Satisfer les necessitats d'informació i comunicació de tota la 
comunitat educativa (alumnat, pares i mares, claustre de professorat 
i institucions i organismes de l'entom) mitjanyant l'aplicació de 
tecnologies de la informació. 

Per altra banda, amb I'objectiu d'ordenar i estructurar tot un seguit 
d'inquietuds respecte a la formació del nostre alumnat pel que fa a 
conductes discriminatories, I'IES El Castell va elaborar el projecte 
Nois i noies, projecte per a la coeducació, on es recull aquesta 
intenció educativa. Aquest treball va ser seleccionat i premiat pel 
Departament d'Ensenyament l'any 1999 i publicat en el Sinera 2000 
(vegeu www.xtec.es/recursos/valors/coeduca). Aquests han estat 
els fonaments per a la participació en el treball del Projecte Come­
nius 2002-04: «Dona i treball» que es duu a terme conjuntament amb 
centres de París, Berlín i Praga. 

Desenvolupament del projecte: les activitats 
de les crees 

Ates el cankter transversal del projecte, la intenció de mostrar 
alguns estereotips vigents encara a la nostra societat, la voluntat de 
sensibilitzar davant la situació de desigualtat entre nois i noies i partint 
d'algunes línies d'actuació conjuntes recollides en els projectes 
esmentats, les arees han elaborat les activitats que us enunciem tot 
seguit: 

• Matematiques 

Activitat 1: El perfil de les nos tres mares. Treball d' estadística, 3r 
d'ESO. Estudi de diferents variables relacionades amb les mares de la 
classe com a aproximació a la dona d'Esparreguera. Treball de grup 
classe. Ampliació: petit grupo Accessit Concurs Exporecerca Jove del 
Baix Llobregat 2003. Premi CIRIT desembre 2003. 

Activitat 2: Presentació d'una síntesi del treball El perfil de les 
nostres mares, en angles, en el Meeting Comenius de maig de 2004. 
Alumnat de 4t d'ESO. 
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Activitat 3: Presentació,de l'experiencia del treball El perfil de les 
nos tres mares, en la Jornada d'intercanvi d' experiencies pedagogiques 
organitzada pel CRP de ;Martorell amb el títol Matematiques per 
pensar, matematiques perrejlexionar, com a exemple d'activitat de 
Matematiques i coeducaoió.Professorat de matematiques de l'IES 
El Castell. 

Activitat 4: Un tomb per la nostra historia. Treball d'estadística, 
interdisciplinari amb ciencies socials, 3r d'ESO. Treball de grup c1asse. 
Ampliació: petit grup a 4t'd'ESO. Proposta: Presentació del treball a 
l'Exporecerca jove 2005. 

• Llengua catalana 

Activitat 1: Pedra Tartera. Treball de literatura. Ir de batxillerat. 
Treballindividualo en parella. Analisi literaria de l'obra i de la seva 
protagonista. Analisi de 13: societat rural descrita en la novel, la i més en 
concret del paper de la dona. Recerca historica de la situació de la dona 
a Catalunya. 

Activitat 2: Dona i Literatura. Treball de literatura, 4t d'ESO. 
Estudi d'obres escrites per dones: tres autores. Ir premi (pagines web) 
i finalista (narració) al VIII concurs nacional del Gust per la lectura 
2003. . 

Activitat 3: Participatió al Parlament de Catalunya. 4t d'ESO. 
Treball de grup c1asse. Analitzar, coneixer i debatre en una sessió al 
Parlament els següents bIocs tematics: 

1. La dona en la societat catalana del segle xx. La dona en la famÍ­
lia i la incorporació al món del treball. 

2. Cap a la igualtat dk genere. Desigualtats per raó de sexe i 
reconeixements de drets. 

3. Participació de la d~na en el món polític i social. Feminisme i 
participació en la vida: pública. 

4. L 'esteticafemenina. Imatge de dona i la dona en l'art i la literatura. 

Activitat 4: Presentac~ó d'alguns exemples del treball Pedra Tar­
tera, en angles, en el Meeting Comenius de maig de 2004. Alumnat 
de 2n de batxillerat. 



Activitat 5: Presentació d'una síntesi deIs treballs Dona i literatu­
ra, L 'estetica f emenina i el canvi social i Dona treballadora, en an­
gles, en el Meeting Comenius de maig de 2004. Alumnat de Ir de 
batxillerat. 

• Llengua castellana 

Activitat 1: El poder de la palabra. Activitat d' amUisi d'un text. 
Ir de batxillerat. Treball individual. Reflexió sobre el sexisme en la 
llengua. 

Activitat 2: Lenguaje sexista. Analisi d'una escena quotidiana en 
la qual es fa pales el llenguatge masclista. Activitat individual, 4t 
d'ESO. 

Activitat 3: El mensaje publicitario p erpetua estereotipos? 
Activitat individual, 4t d'ESO. Recerca d'anuncis televisius i ob­
servació deIs diferents estereotips. Analisi d' anuncis que reproduei­
xen determinats estereotips. 

Activitat 4: ¿Estereotipo? Activitat individual, 4t d'ESO. Analisi de 
deu anuncis de TV amb definició deIs valors que transmeten i fer-hi 
percebre l' existencia d' estereotips. 

Activitat 5: La mujer y .el lenguaje. 3r d'ESO. Treball de grup 
classe CV. Analitzar, coneixer i debatre com la llengua influeix en la 
percepció que la societat té d' ella mateixa. 

Lenguaje tradicional y cotidiano: Refranes, canciones, dichos, 
lenguaje coloquial. 

1. Lenguaje escrito. Cuentos, historias, biografias, libros de texto, 
literatura, diccionarios ... 

2. Lenguaje propagandístico y publicitario. Anuncios, spots, carte­
les, vallas, folletos ... Tanto por sus imágenes como por sus eslóganes 
y reclamos publicitarios. 

3. Lenguaje oficial. Instancias, documentos, impresos, boletines ofi­
ciales, leyes, lenguajes utilizados por los representantes parlamenta­
rios y el gobierno .. . 

Activitat 6: Presentació d'alguns exemples del treball La mujer 
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y el lenguaje. Presentació bilingüe: en castella i angles, en el Meetimg 
Comenius de maig de 2004. Alumnat de 3r d'ESO. 

• Ci{mcies socials 

Activitat 1: Dona mare, dona treballadora. 3r d'ESO, treball in­
dividual i de grup classe. Treball interdisciplinari amb matematiques 
(Un tomb per la nostra historia). 

1. El descens de la natalitat. Observació de l'evolució de les dades 
familiars de tres generacions (avies, mares, alumnes). 

2. Causes del descens de la natalitat. Analisi segons el testimoniat­
ge de les avies, manis o altres dones de la família. 

3. El paper de la dona durant la Segona República, la dictadura 
i 1 'actualitat. Descoberta de com ha anat canviant la situació de la 
dóna en el nostre país segons el context político 

4. Comprovem dades. La taxa d'activitat de les dones a Espanya, 
Catalunya i Esparreguera. 

5. Comprovem dades. La taxa d'activitat de les dones als pa'isos de 
la Unió Europea. 

6. L 'estat del benestar a Catalunya i a Espanya. analisi i conclusions 
per arribar a comprendre... la dona catalana i espanyola és la 
que cobreix les enormes dejiciencies de 1 'Estat del benestar, 
pero, amb un enorme cost professional ... (Viceny Navarro). 

7. El funcionament de l'estat del benestar en paisos de la Unió 
Europea. analisi, comparació i conclusions. 

• Ciencies experimentals 

Activitat 1: Que sé i que en vull saber? 3r d'ESO, 2n trimestre. 
Sondeig de coneixemynts, actituds i interessos. Ámbit: Educació 
afectivo sexual. Treballindividual. 

Activitat 2: Per a mi la sexualitat és ... 3r d'ESO, 2n trimestre. 
Sondeig de coneixements i actituds a partir d'un dibuix i una frase. 
Ámbit: Educació afecti\rosexual. Treball individual. 

Activitat 3: Resolu6ió d'enigmes: Qui parla? 3r d'ESO, 2n tri­
mestre. Sondeig de preconceptes i estereotips. Ámbit: Educació afec­
tivosexual. Treball en petit grupo Posada en comú del grup classe. 



Activitat 4: Aplicació informatica i síntesi final. 3r d'ESO, 2n 
trimestre. Ámbit: Educació afectivo sexual. Per parelles realitzar al 
menys quatre de les activitats proposades al «clika salud» 
(www.clikasalud.com). Redacció d'un informe final per preparar una 
exposició .... 

• Educació visual i plastica 

Activitat 1: La publicitat i els rols femenins. 4t d'ESO, 3r tri­
mestre. Treballs individuals de grup classe. Fomentar conductes no 
discriminatories des de la reflexió i la practica artística. 

1. Recol!ida selectiva d'anuncis grafics. 
2. Analisi crítica i comentari escrit sobre els anuncis seleccionats. 

Lectura denotativa i connotativa. 
3. Creació d'un cartel! publicitario Dona i societat. Dona i família. 
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Dona i treba11. Donai formació ... La no-discriminació per raons de 
sexe . 

• Tecnologia 

Activitat 1: Disseny i eonstrueeió d'un !loe web. 4td'ESO (hores 
desdoblament) .. Proper curs: activitat afer dins del CV anual. Recerca 
i analisi del paper de la dona dins el món de la ciencia i la tecnologia. 
Treba11 per pare11es. 

1. Disseny i eonsfrueciódel nostre propi !loe web. Primer esbós del 
110c web amb el format i els en11a<;os que hi volem. Recerca de la 
informació, fotos, im~tges ... 

2. La dona i el món de la ciencia i la teenologia. Elaboració del 
treba11 a partir del ques'ha apres amb l'activitat anterior. 

Activitat 2: Presentació d'una síntesi deIs treba11s La.dona i el món 
de la ciencia i la tecnologia, en el Meeting Comenius de maig de 
2004. Alumnat de 4t d'ESO . 

• Tutoria 

Ir d'ESO: 

1. Nois i noies. Qui fa que? Sondeig sobre les persones que fan 
les feines a casa. Activitat individual. Posada en comú. Recu11 del 
conjunt de dades de l.a c1asse on es veu la quantitat d'homes, dones, 
nens i nenes que fan cadascuna de les activitats. 

2. Nois i noies. Un eS.fudi de eas: Analisi deIs papers assignats a 
cadascun deIs components d'una família a partir de la descripció 
d'una situació quotidiana i d'un dibuix. Reflexió i comparació ambla 
propia família. 

2n d'ESO: 

3. Treba!l i diseriminació. Treba!l domes!ie i dobÍe jornada. La 
jornada de treba11 de les mestresses de casa. Analisi i debat so­
bre la categoria del treba11 de la dona a casa. Reflexió sobre la 
possibilitat de discriminació de la dona pel fet de fer moltes vega­
des una doble jornada. 
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4. Treball domestic i treball jora de casa. EIs pensaments de la 
Majalda. Analisi d'unes vinyetes amb dibuixos de la Majalda. 
Valoració del principal treball no retribuYt de la nostra societat: el 
treball domestico 

3r d'ESO: 

5. El mon del treball. Un món al revés. Lectura d'un text il·lustrat 
amb un dibuix «al revés». Debat i reflexió sobre la discriminació que 
pateix la dona quan ha de trobar feina. 

6. Nois i noies. Mirades. EIs rejranys ... cultura popular? A partir 
de la lectura d 'un text, comprovació que la societat educa els seus 
membres d'acord amb el seu sexe i no d'acord amb les seves 
capacitats o habilitats. Lectura de refranys populars. AmUisi del 
paper de l'home i del de la dona en aquests refranys. 

7. El somni impossible. Visualització del vídeo El sueño imposible. 
Activitat de reflexió i comprovació que les lleis són igualitaries, pero, 
les actitud s no. Confecció d'un petit comic de sis vinyetes basat en 
la historia del vídeo. 

4t d'ESO: 

8. Com sóc jo? Les capacitats i habilitats personals. Es proposa un 
treball per trobar el perfil de les capacitats i habilitats propies tot 
reflexionant sobre l'entom familiar, l'historial academic, la per­
sonalitat, les afeccions ... i amb una mica d'imaginació es redacta un 
text... El 20 de junY' del 2020 sona el despertador ... 

9. Discriminació en el món laboral? Anuncis de col·locació que 
discriminen. A partir de la lectura del text Anuncis de col· loca­
ció que discriminen, recerca i analisi de les ofertes de treball a la 
premsa. Observar les situacions de desigualtat laboral que es donen. 
Es proposa la redacció d 'un anunci de feina no sexista. 

1 r batxillerat: 

lO. Analisi del missatge televisiu. Analisi i comprensió del paper de 
la publicitat en la designació deIs rols femenins i masculins i en 
l'educació de la gent jove i de tota la societat. 
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L'intercanvi escolar dins del 
Projecte Comenius 

Un deIs objectius enunciats en el Projecte Comenius és el Joment 
de la cooperació i els intercanvis transnacionals entre centres 
escolars ... Aquesta és una de les finalitats as solides en el nostre cas: 
els projectes Comenius han establert lligams a l'hora de treballar, 
contactes que han portat a compartir experi~mcies tant a través de 
mitjans informatics com ambla immediatesa de les trobades en els 
Meetings de treball. D'aquí, del coneixement, de la participació, ha 
nascut una relació persomil i professional que ha fet possible la poste­
rior organització d'intercanvis. 

Els professors i les professores de l'lES El Castell hem pogut 
comprovar que la vivel'lcia d'aquesta experiencia beneficia tant 
l' alumnat que l' aposta per un intercanvi és sempre exit assegurat. Una 
trobada amb altres joves europeus és una oportunitat molt interessant 
de coneixer persones de la mateixa edat o similar, de descobrir altres 
sistemes educatius i culmres diferents que, de ben segur, potenciaran 
la valoració de tot allo que és nostre i faran que siguin més respectuosos 
i tolerants amb tot allo que és diferent. 

La viabilitat d'un intercanvicomenyaamb el disseny minuciós deIs 
objectius i la localització, acordats per tota la comrinitateducativa i 
assumits per les famílies? c1au, també, del seu bon funcionament. 

Al nostre Institut, historicament, s 'han organitzat intercanvis amb els 
centres socis deIs projectesComenius: Dinamarca i Franya en l'anterior 
projecte Comenius, 1999-2002: Els ports d'Europa (Dinamarca, 
Franya, Holanda) i el darrer amb la ciutat de Berlín, a Alemanya, dins 
del projecte actual: Dona i treball. Tenim previst, aquest curs, fer-ho 
amb la ciutat de Praga. 

La concreció deIs intercanvis, al nostre centre, es fa al primer curs 
de batxillerat. L' alurnnat de batxillerat té un grau de maduresa suficient 
per participar-hi, és molt autonom i els resuItats deIs aprenentatges que 
es plantegen són assoEbles. Objectius com la practica d'una llengua 
estrangera (normalmentl'angles), el coneixement de les similituds i les 
diferencies culturals amb un altre país europeu, i el foment d 'una 
actitud de flexibilitat, de tolerancia, d'interes i de solidaritat, entenent 
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que hi ha diferents maneres de resoldre les coses, diferents valors, 
diferents costums ... 

Concretament, l'intercanvi amb Berlín es va fer amb el Gymna­
sium Rosa Luxemburg, situat al barri de Pankow, antic districte del 
Berlín de l'Est, fíns a la caiguda del mur, el 1989. La durada de 
l' intercanvi fou més o menys equilibrada: estada de l'alurnnat catala a 
Berlín durant deu dies i de catorze die s la de l'alumnat alemany a 
Esparreguera. 

EIs joves van seguir un Programa elaborat conjuntament pel 
professorat de Berlín i el professorat d'Esparreguera. Aquest progra­
ma preveia activitats que servissin per coneixer la historia i la geo­
grafía del país, coneixer la ciutat d'acollida i també la convivencia 
entre l' alurnnat, el professorat i les famílies. Per exemple, la visita al 
camp de concentració de Sachsenhausen (de fort impacte en l' alumnat, 
el qual vivencia directament l'horror de les guerres) o a la ciutat de 

. Potsdam. Per altra banda, l' acollida de l' alumnat alemany comporta un 
programa que seguia els mateixos objectius, adaptats al nostre país: 
coneixement de les ciutats de Barcelona, Girona, Tarragona, visita a 
Montserrat, etc. 

El futur del projecte 

Un cop acabat el Projecte Comenius: Dona i treball, en el marc 
que s'ha descrit des de bon comen9ament i amb el suport de la UNIFF 
de la UPC, s'ha constitu'it un grup de treball fruit d'aquesta ambició 
pedagogica i que té la fínalitat d'avan9ar en el treball coeducatiu, en 
l'aplicació de noves tecnologies 1 en el foment de l'estudi de les 
llengües estrangeres. 
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L ' article exposa com,· a partir dels arbres, es va poder com­

partir el que apropava i el que feia diferents els alumnes de llocs 
diversos d'Europa i els va permetre coneixer de prop altres 
maneres de fer i de pensar l' escola. 

Proiecte «Arbres»* 

Beatriu Cruset 
Ballart 
CEIP l'Estació 
de Sant Feliu de 
GuÍxols 

Quan ens varem embolicar a fer un Comenius l' any 1997, no sabíem 
ben bé on ens ficavem. Ho varem anar aprenent com aquell qui diu 
«sobre la marxa»i enmig d'embolics burocratics. 

Potser els únics que ho tenien clar en aquell moment, eren els de 
l'escola finesa. EIs altres estavem molt desorientats, i el que és pitjor, 
els que ens haviend'assessorar en sabien tan poc com nosaltres, pero 
varem poder constatar que no érem pas els més mal informats: l'escola 
italiana i l'escola francesa varen tenir greus problemes; de fet, els 
francesos varen quedar un curs fora del projecte pel mal funcionament 
de la seva oficina europea. 

El projecte que varem fer era sobre els arbres de les nostres 
respectives poblacions. Els arbres eren el pretext. A partir d' ells varem 
poder compartir el que ens apropava i el que ens feia diferents els uns 
deIs altres. 

* En aquest projecte han participat les escoles següents: CEIP l'Estació de Sant 
Feliu de GuÍxols (Espanya), École Pierre et Marie Curie de Bourg de Péage (Franc;a), 
Scuola Media Salvatore Quasimodo de Verbania (Italia) i Nojanmaan-ala-aste de 
Savonlinna (Finlandia). 



Varem estudiar els arbres de les diferents 
localitats, la seva distribució en el casc urba, el 
clima, tradicions i rondalles relacionades amb 
els arbres, i d'altres que no n'estaven. Varem 
comprovar que, malgrat les barreres idio­
m<'ttiques, podíem comunicar-nos i compartir 
amb imatges: dibuixos, fotografies, vídeos ... 
Va ser molt ehriquidor. L'alumnat esperava 
encuriosit el correu, i els professors també ... 
Cal pensar que en aquell moment no totes les 
escoles disposavem de connexió a la xarxa 
telematica, i per a les que la teníem no era ni prou 
fiable ni prou agil ni prou potent per substituir el correu 
convencional. 

Nosaltres varem «exportar» els Tres Reis d'Orient 
i els finesos ens varen apropar el seu hivem, que no 
és trist ni ensopit. Nosaltres els varem fer descobrir 
els torrons, i els italians una ciutat verda i blava; 
nosaltres els varem ensenyar havaneres i els fran­
cesos una altra manera de treballar amb les famílies. 

Olivera del pati 

També varem aprendre que nosaltres teníem arbres als carrers, els 
francesos a les places, els italians en els jardins privats i els finesos ... 
tenien cases al mig del bosc. Segurament aixo és simplificar massa les 
coses, pero pel que hem anat veient de cada país podríem dir que déu 
n'hi do de com s'ajusta a la realitat de moltes localitats mitjanes (més 
de 15 000 i menys de 50 000 habitants). 

Hem de valorar positivament l'experiencia. Ens va permetre 
coneixer de prop d'altres maneres de «fen> i de «pensar» l'escola. Ni 
més bones ni més dolentes, senzillament diferents. Diferents potser per 
la mentalitat de cada país, pero .. . Pero potser no és casualitat que el 
sistema educatiu fines sigui el més ben valorat en l'informe PISA. 
L'ambient relaxat que es vivia a l'escola que varem coneixer no té res 
a veure amb els nostres «macrocentres» deshumanitzats ni la seva 
manera de plantejar els horaris d'activitats, adaptats a les edats de 
l'alumnat (quin sentit té que un nen de tres anys passi tantes o més 
hores a l'escola que un de dotze anys?). 
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Treballant plegats 

Ens ha de fer reflexionar el fet que alguns parsos (Franya, Finlandia) 
recomanin les escoles petites, fins a 250 alumnes com a molt, per fer 
més humana la relació, quan a nosaltres ens sembla que fer grans 
centres amb molts especialistes i serveis és el millor, tot oblidant la 
deshumanització que aixo causa, i que l'educació és un procésde 
relacions personals que permeten el progrés de tots, i que aquestes 
relacions personals necessiten up ambient, un clima que difícilmentes 
pot donar en espais massificats i atapelts. 

o el fet que en un centre educatiu puguin conviure alumnes i 
professors que fan horaris ben diferents, i aixo és el que passava a 
l' escola italiana, on convivien els alumnes amb horari normal (de vuit 
del matí a la una de la tarda), amb els de «tempo completo» (dues 
tardes a la setmana per fer idiomes), amb els de «tempo prolongado», 
que es quedaven a l'escola cada tarda fins a les cinc per fer tallers. 
Sempre parlem de centres públics i gratults. 

Hi ha parsos on els nens comencen a llegir amb lletra d'impremta un 
cop han fet set anys i ... no passa res. N'hi ha que fan participar molt 
les famílies en les activitats del centre (cada dia una família porta 
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l'esmorzar per a tota la c1asse), i d'altres que niconeixen les famílies. 
Hi ha palsos on els nens amb deficiencies estan totalment integrats en 
el grup c1asse, amb una vetlladora que els acompanya en tot moment 
per si tenen dificultats, id' altres on la més mínima deficiencia es tracta 
en un centre especial. 

Hem vist es coles diverses, de totes hem apres coses interessants, 
pero ... segurament també podríem aprendre coses interessants d'es­
coles més properes si no fos tan dificil. 
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Feixisme, exili i resistencia és un projecte Comenius dut a 
terme per 1 'lES F errer i Guardia, el qual va suposar tant per als 
alumnes com per al professorat una vivencia i un compromís 
amb els valors que es desprenien del projecte mateix. 

Feixisme, exili ¡resistencia. 
Un Proiecte Comenius 

Elionor Sellé s 
i Vidal 

El Projecte Comenius Feixisme, exili i resistencia va néixer a l'IES 
F. Ferrer i Guardia de Sant Joan Despí en el ja llunya 1997. El curs 
anterior, els joves lluitadors antifeixistes de l'associació Amical 
Mauthausen havien vingut al nostre institut a fer una xerrada sobre els 
camps de concentració nazis. La rebuda del nostre alumnat havia estat 
extraordinaria i Josep Zamora, elllavors secretari de l'associació, ens 
va proposar organitzar una trobada amb d' altres instituts de secundaria 
d'arreu d'Europa per tractar del feixisme. D'allí va sorgir el nostre 
projecte Comenius en el qual van participar instituts del Regne Unit, 
Fran<;:a, Alemanya i Italia. 

Des d'un bon principi ens vam plantejar que el projecte no en tenia 
prou amb la transmissió de coneixements, sinó que pretenia aconseguir 
la sensibilització de l'alumnat per tal que després es convertís en 
difusor del que havia apres i assumit. No només es volia aconseguir que 
l'alumnat conegués de prop l'horror de la Guerra Civil espanyola 
(1936-39), deIs camps de concentració nazis o l'hecatombe de la 
Segona Guerra Mundial; preteníem donar rellevancia als vaIors deIs 
lluitadors antifeixistes que junts, sense diferencies nacionaIs o 
ideologiques, van saber fer front al feixisme. D'altra banda, i com a 
projecte europeu que era, ens plantejavem entre els objectius principal s 



\ 

\ 

Acte d'homenatge a les víctimes delfeixisme. Mauthausen, marr; 2000 

crear i estimular la consciencia de ciutadania europea. Per aquesta 
raó creiem essencial facilitar que l' alumnat participant tingués punts 
de trobada comuns i que aquests fossin vius i no únicament virtuals. 

Es van fer nombroses activitats de l'area d'angles, de la literatura 
i de la historia. Es va treballar amb molt detall la bibliografía que van 
generar la nostra Guerra Civil i la Segona Guerra Mundial i es va 
aprofundir el coneixement historie d' aquell temps, alhora que la llengua 
anglesa esdevenia essencial per a la comunicació. 

De totes les activitats que es van fer en els tres cursos que van des 
de setembre de 1997 fíns a juny de 2000, se 'n destaquen les dues 
trobades que es van fer amb l'alumnat. La primera, a Sant Joan Despí, 
el maig de 1999, i la segona a Viena i Mauthausen, el mary de 2000. 
Amb la perspectiva que dóna el temps, emociona veure els joves 
esforyar-se per millorar el seu angles, connectar amb els seus 
col, legues europeus i veure com apareixien corrents de simpatia 
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especials entre ells i elles. Pero són inesborrables les imatges del 
cementiri de MontjuYc davant del mausoleu del President Companys i 
del memorial dedicat als brigadistes intemacionals, amb els joves 
francesos recitant el poema Liberté de Paul Eluard o deIs joves italians 
ensenyant a tothom la can<;ó de la resistencia «Bella ciao». És 
impossible no recordar l' emoció, no sempre continguda, en el recorregut 
de les estances de Mauthausen o el silenci al mig de l'impressionant 
pla<;a del camp de concentració, on vam fer un homenatge a les 
víctimes del feixisme. Allí, en aquella pla<;a,joves vinguts de cincpaYsos 
d'Europa van jurar solemnement, tot recordant el jurament deIs 
alliberats, no oblidarJabarbárie i lluitar perque elsvalorsde lalliber­
tat, la democraciai la tolerancia garanteixin la convivencia entre els 
humans. . 

La instantimia del jurament col'lectiu a la pla<;adeMauthausen 
resumeix el sentit delnostre Comenius i cristaHítza bona part deIs 
objectius plantejats a l'inici del projecte. Passat jael tempsi mirant 
enrere, participar en el Comenius, Feixisme,exili i resistencia, va 
suposar per a l'institut una tita i alhora un compromfs amb els valors 
que es desprenien del projecte. Per a l'alumnat i per al professorat, 
haver participat en el projecte Comenius, a banda de viure-ho com un 
privilegi, va convertir-se en un nexe d'unió, en un lligam que de manera 
invisible ens unia i comprometia a tots i totes. 



\ 
I 

El Centre de Recursos Pedagógics del Baix Camp va orga­

nitzar una jornada Camenius per a les escales i instituts de la 

comarca. L 'article explica quins objectius es perseguien, enume­

ra les experifmcies presentades i en resumeix dues: la de 1 'escala 

Marinada de Cambrils i la de 1 'lES Joan Guinjoan de Riudoms. 

Jornades Comenius 

El Centre de Recursos del Baix Camp, en la seva missió de poten- Rosa Novell 
ciar i mi llorar la tasca de dinamització educativa i seguint la tradició 
d'anys anteriors, va preparar una activitat en format de Jornada per tal 
de donar difusió deIs projectes Comenius entre el professorat de la 
comarca. Durant el mes de maig va organitzar la I Jornada Comenius 
amb els objectius següents: 

• Coneixer les vivencies i experiencies deIs centres de la comarca que 
estan duent a terme projectes Comenius i de la producció de 
materials escolars que' es confeccionen. 

• Impulsar nous projectes i noves tematiques engrescant els centres 
que no hi han participat mai i continuant creant associacions i vincles 
entre centres educatius de la comarca amb d'altres d'Europa. 

• Promoure el treball cooperatiu i la mobilitat i intercanvi de 
coneixements, experiencies, recursos, metodologies, etc., tan im­
portants en el camp de l'educació. 

• Incentivar el professorat en el coneixement i la dimensió europea, 
per tal que ho transmeti a la resta de la comunitat educativa 

• Crear una dinamica de suport i de continuItat en la participació deIs 
projectes Comenius a la comarca. 

41 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 289 

42 L'escola s'obre a Europa 

La 1 Jornada Comenius va anar dirigida a tots els centres de la 
comarca i va constar de: 

a. Una exposició amplia deIs treballs duts a terme pels centres de la 
comarca juntamentamb els centres associats. 

b. Presentacióde tres experü~ncies corresponents a Projectes Come­
nius a carrec deIs centres: 

CEIP Marinada (Cambrils) 
lES Gaudí (Reus) 
lES Joan Guinjoan (Riudoms) 

L'exposició constava de diverses experiencies. 

Programa Socrates. Comenius 1.1 

1. - lES Gaudí (Reus) juntament amb els centres: 
- Irvine Royal Academy. lrvine. Scotland, G.B. 
- Escola Secundaria da Amadora. Amadora. Lisboa, Portugal 

desenvolupen el project~: Tradició i modernitat en 1 'arquitectura 
modernista. 

2. - lES Baix Camp (Reus) juntament amb els centres: 
- Yhemsskolan. Angelhom. Vastsverige, Suecia 
- Istituto Tecnico Tecnologico Commerciale. Molfetta. Puglia, 

Italia 
- Zespol Szkol Ogolinokszta1caqcych Uf. 2. Tamowie. Tamow. 

Malopolskie, Polonia 
desenvolupen el projecte: Living amd working in Europe. 

3. - CEIP Mare de Déu del Roser (Riudecols) juntament amb els 
centres: 

- Lawthom Primary School. Irvine. Ayrshire, Scotland 
- 2nd. Primary School of Orestiada. Orestiada Evros, Grecia 

desenvolupen el projecte: Distance doesn't matter. 



I 
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Socrates. Comenius 1.3 

1. - lES Joan Guinjoan (Riudoms) juntament amb els centres: 
College Marcel Pagnol. Labruguiere. Midi-Pyrénées, Franya 
Istituto Comprensivo V. Angius-Serrenti. Serrenti. Sardegna, 
Italia 

desenvolupen el projecte: Alimentació i activitat fisica: elixir de 
vida. 

La 1 Jornada Comenius va resultar molt positiva i participativa. Hi 
va haver moltes consultes i intercanvis entre els centres que duen a 
terme l'experiencia i d'altres que s'ho comencen a plantejar. 

En l'anim de continuar la tasca per a la dinamització d'Europa i 
engrescar centres nous de la comarca a dur a terme projectes i ex­
periencies en els diversos programes Comenius, al CRP hi podeu 
trabar: 

Informació 

Informació sobre els diferents programes europeus. 
Difusió deIs terminis de les diferents convocatories. 
Ajut per cercar associats. 

Recursos de tematica europea 

Préstec de materials didactics en format multimedia, paper. 
Adreces d'interes on trobar altres recursos. 

Suport i assessorament 

Assessorament per omplir els formularis. 
Adreces de diferents paYsos per establir contactes. 
Informació sobre l'organització de visites de professorat i alumnat 

d'altres paYsos. 
Posar-vos en contacte amb centres que tenen o han passat per 

l' experiencia. 
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Explicitar els treballs 

Facilitar l'intercanvid'experit~mcies entre els centres a través de 
diverses activitats. 

Exposar i difondreels materialselaborats. 
Demandes. 
Recollir i demanar resposta a les necessitats de formació del 

professorat. 

Els centres expliquen,laseva experiencia: 

Dos centres del Baix Camp, un de secundaria, l'IES Joan Guinjoan 
de Riudoms i un de primaria; CEIP Marinada de Cambrils, us expliquen 
la seva experiencia. 

lES Joan Guinioan de Riudoms (Baix Camp) 

Estem portant a terme un projecte Comenius 1.3 de desenvo­
lupament escolar. Aquest projecte, comenc;at el passat curs 2003-04, 
té per títol «Alimentació i activitat fisica: elixir de vida». 

El projecte se centra en un intent de determinar l'estat de des­
envolupament fisic general deIs alumnes deIs primerscursos de l'ESO 
a partir de la interacció entre· dos aspectes fonamentals, e1s Mbits 
alimentaris deIs nens/es i el grau d'activitat fisica quotidiana que els 
infants acostumen afer. Aquests dos factors es correlacionen per 
mitja de l'IMC (índex de massa corporal) deIs nens i les nenes. 

L' estudi neix de la preocupació creixent, a la qual la institució 
educativa no pot restar aliena, que té la nostra societat davant del 
fenomen cada cop més fneqüent de ciares disfuncions en el correc­
te desenvolupamentfisic deIs adolescents actuals. Disfuncions que 
van des de desviacions per defecte de la normalitat (anorexies) fins 
a les cada cop més corrents desvíacions per excés (sobrepes i 
obesitat). 

Pero, naturalment, si el projecte solament se centré s en aquest estudi 
diagnostic quedaria c1arament incomplet i sense tenir en compte 
l'objectiu principal de les institucions educatives, que és educar; per 



aixo en una segonafase i un cop acabat l'estudi inicial, es pretenen 
dissenyar eines d'intervenció pedagogica per prevenir, referrnar i fins 
i tot rectificar conductes en el camp deIs Mbits alimentaris i de 
l'activitat física quotidiana deIs nostres alumnes. 

El projecte es porta a terrne junt amb dos centres europeus, l'un 
frances, de la regió deIs Midi-Pyrénées, i l'altre italia, de l'iHa de 
Sardenya. Aquests dos centres pertanyen a zones que presenten una 
cultura culinaria i alimentaria (1 'últimament tan valorada cuina 
mediterrania) molt similar a la nostra, la qual cosa fa que els resultats 
obtinguts en els diferents indrets siguin facilment extrapolables i que les 
possibles eines d'actuació pedagogica que puguin sorgir de I'estudi 
siguin aplicables en tots tres indrets. 

En aquest moment, després del primer any de treball, es comencen 
a definir els diferents aspectes d'alimentació i d'activitat física que 
influeixen en el corree te desenvolupament físic deIs nostres alumnes i 
durant aquest curs es preveu iniciar el procés de disseny de les eines 
i accions d'intervenció pedagogica per actuar educativament sobre 
aquest tema. 

Cal assenyalar també que es tracta d'un Projecte Comenius acció 
1.3 de desenvolupament escolar, la qual cosa implica que s' esta portant 
a terme un trebaH d'investigació i programació per part del professorat 
que posteriorrnent podra incidir i repercutir en l'alumnat, pero que de 
moment no intervé en l'estudi d'una manera activa, sinó només com 
a objecte d'analisi . 

Pero encara que per aquest motiu pugui semblar que el projecte té 
una incidencia poc important en la vida i l'activitat del centre, aixo no 
és ben bé així, perque la mateixa realització d'aquest estudi ja ha 
comportat elements interessants i positius per a l'activitat educativa de 
l'lES. Ha perrnes al centre entrar en contacte i obrir-se a diferents 
realitats, tarannas i maneres de fer d'altres institucions educatives; ha 
potenciat dins del centre la idea de participació i coHaboració dins 
d 'una realitat multinacional europea que cada dia ens és més propera, 
amb un augment de I' interes pels idiomes (no solament l 'angles) com 
a eines practiques i reals de comunicació tant entre professors/es com 
de cara als alumnes, ja que durant les visites i reunions del projectes 

\ el professora' deis diferen's paIsos ha co¡'¡abora. en la realització 
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d'algunes c1asses (especialment d'educació física) i ha motivat el 
treball en equip d'un grup de professors/es. 

Cal dir, per acabar, que tot i que estem encara en una fase molt 
inicial de l'activitat, el desig del centre i del grup de professors/es que 
participen en aquests treball és aconseguir uns fruits, unes eines que 
ens permetin tant a nosaltres com a la resta de la comunitat educativa 
millorar les conductes alimentaries i d'activitat física deIs alurnnes i 
coHaborar a la minimització, tant com sigui possible, deIs creixents 
problemes de desenvolupament corporal que els nostres adolescents 
presenten com més va més. 

CEIP Marinada de Cambrils 

Diuen que la curiositat va matar el gat i, en el nostre cas, deu ser 
veritat. Tot va comen<;ar l'any 1998 quan alguns mestres del CEIP 
Marinada vam trobar informació sobre projectes Comenius. La 
curiositat ens va portar afer tota una serie d'accions per establir les 
bases i poder comen<;ar a treballar. 

Vam iniciar contactes via correu amb escoles de diversos pai'sos 
europeus interessades a participar-hi i, després de diversos contactes, 
tres escoles (dues d'Italia i una de Portugal) van acceptar treballar amb 
nosaltres com a escoles associades. Nosaltres havíem de ser el centre 
coordinador del p,rojecte. 

A partir d' aquest moment, va comen<;ar la feina de debO. La primera 
trobada deIs mestres implicats va ser a la visita preparatoria que es va 
fer a Lodi, Italia, i alla tots vam aportar les nostres idees i ens vam 
posar d'acord. 

Sortosament, l' ambient va ser molt distes i lIatí (ens enteníem 
perfectament parlant cadascú la llengua propia) i aixo va ajudar a 
establir forva rapidament els objectius, les activitats i les reunions de 
treball que s'havien de dur a terme durant els tres propers anys. 

Una cosa molt diferentés el dia a dia del projecte, perque s'hi han 
d'implicar els mestres, l'equip directiu, els alumnes, els pares deIs 
alumnes i la resta de la comunitat educativa i local. 



Vam voler treballar el nostre projecte, «La cuina local tradicional», 
com un eix transversal i així es van fer activitats com ara intercanviar 
informacions sobre les respectives es coles, pobles i palsos mitjanyant 
murals, fotos, gravacions de vídeo ... i d'aquesta manera ens vam anar 
coneixent. Després vam fer una recerca sobre els habits alimentaris 
deIs alurnnes i una recopilació de receptes locals antigues i actuals. 
Vam fer uns tallers de cuina a l'Escola d'Hoteleria de Cambrils, una 
visita a una formatgeria, una altra a la Cooperativa Agrícola ... 

Hem de dir que els alurnnes van participar entusiasticament en el 
projecte i esperaven amb candeletes el correu que ens havia de dur la 
resposta deIs nostres associats. EIs pares també van aportar el seu ajut, 
col·laboraven amb els seus fills en la recerca de receptes i visitaven 
l'escola per veure les exposicions que es feien de tot el material 
elaborat per nosaltres i del rebut de les altres es coles. 

Hi va haver tres trobades de mestres al llarg del projecte, una en 
cada escola participant, per avaluar la feina feta i revisar el pla de 
treball. Pero cal dir que el millor de tot venia després de la feina, ja que 

\ l' escola amfitriona sempre procura que els visitants coneguin la zona 

\ 
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i se sentin ben rebuts entot moment. En aquestes estones postreunió 
és on es fan les coneixencespersonalsi on surten els lligams humans, 
que costen tant de trencaruncop s 'ha· acabat elprojecte. Nosaltres, 
després de tres anysd?haver finalitzat el projecte, encara tenim 
contacte amb els· compariys. 

Quan et toca ser l'escola amfitriona és quan sorgeixen més 
dificultats, ja que mainon'hiha prou amb la subvencióque la CEE 
té prevista per aaquestscasos. Hás d'aconseguir que lesdiferents 
entitats locals facin que l'estada deIs companys siguielmés acollidora 
possible, és a dir, quet'has de moure per trobar elsajutseconomicsque 
calguin. 

Elpla d'activitats' del projécte ha d'inc.1oure una serie' de' productes 
finals, elsquals, enelnostre cas;van ser l' elaboració d 'urtcalendari i 
un llibre, editatsconjuntament entre lesquatre escoles, amb lesmillors 
receptes de cada país. Elcalendari ineloi:a dotze receptes (un primer, 
un segon i unes postresper cada escola) i elllibre contenia una se1ecció 
de les receptes més significatives, com també una petita presentació de 
cada escola i país. 

1 que volíem aconseguir participanfen un projecte d'aquestamena? 
El principal objectiu va ser que els nostres alumnes tinguessin contacte 
amb nens d' altrespaYsos europeus i entenguessin Europa com una 
realitat de la qual ells formen part. 

Creiem, també, que aquests tipus d'experiencies milloren la seva 
autoestima ique canvien lesseves actituds i creences respecte d'altres 
pai:sos i mostren una mentalitat més oberta. 

Aquestes han estat(a banda "que nosaltres, els mestres, guardavem 
un record molt bo de l'experiencia) unes de les raons perque, després 
de dos anys de descans, ens haguem engrescat un altre cop a par­
ticipar en un altre projecte Comenius. S 'ha de dir que, aquestasego­
na vegada, tot el que és paperam i burocracia ha resultat molt més agil. 

Va ser d'aquesta manera que vam comenyar el nostre segon 
projecte, que hem anomenat «Tradicions i Jocs». Vam penjar les 
nostres dades i finalment han estat quatre les escolesamb les quals ens 
hem compromes a treballar durant els propers tres anys. 



\ 

~ 
\ 

\ 

\ 

A comenyament de 2004 vam fer la visita preparatoria a Cambrils 
- hem tomat a visitar les entitats local s per implicar-Ies- i vam rebre les 
companyes de Blackpool (Anglaterra), Varkaus (Finlandia), Vilnius 
(Lituania) i Iasi (Romania). Aquesta vegada, per forya, la !lengua 
vehicular va ser l'angles. 

La primera conseqüencia - positiva- d'aquesta trobada ha estat que 
algunes mestres del centre s 'han matriculat a 1 'EOI per aprendre 
angles i poder conversar amb les companyes deis projectes Comenius. 

A hores d'ara encara estem esperant l' aprovació definitiva del 
nostre projecte dins del marc del Programa Socrates 2000-04, pero 
confiem que tot anira bé i que comenyarem aquest curs preparant el 
material - posters, vídeos ... - que els alumnes intercanviaran amb les 
altres escoles per coneixer la realitat social i local de cada una. 

Esperem que les nostres vivencies serveixin per engrescar altres 
escoles i així poder gaudir de l'experiencia europea. 
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L 'article, fruit d'una enquesta Jeta als joves, recull el que 
saben i pensen aquests joves sobre Europa i també les per­
cepcions i els sentiments basics que tenen respecte a la identitat 
europea i els europeus. 

Que saben ¡ que pensen els ¡oves sobre Europa? 

CristoJo/-A. 
Trepat i 
Carbonell 

1. Introducció 

Alllarg del curs 2000-01,just abans d'entrar en circulació l'euro, el 
grup de recerca DIGHESl de la Universitat de Barcelona va fer un 
estudi sobre una mostra de 2304 alumnes de 4t curs d'ESO de l'Estat 
espanyol en el qual eren representades totes les comunitats autonomes 
llevat de la de Ceuta.2 

Entre d'altres objectius, la recerca pretenia esbrinar els coneixe­
ments bi'tsics de geografia i historia d'Europa i el tipus d'informació 
que tenien els alumnes de la mostra d' acord amb els currículums de les 
diverses comunitats sobre aquests aspectes i de com ho concretaven 
els llibres de text de més difusió. També es van voler esbrinar les 
actituds, percepcions i estereotips que aquest alumnat manifestava 

l. El grup de recerca DIGHES (Didactica de la Geografia i la Historia a 
l 'Ensenyament Secundari) esta vinculat al Departament de Didactica de les Ciencies 
Socials de la Universitat de Barcelona. És dirigit pel Dr. Joaquim Prats i Cuevas i 
coordinat pel DI. CristOfol-A. Trepat i Carbonel!. En aquest estudi hi van participar, 
a més del director i el coordinador, el DI. José Vicente Peña (Universitat d'Oviedo), 
el DI. Rafael Valls Montés (Universitat de Valencia) i el socioleg Ferran Urgell Plaza. 
2. Del total del nombre d'alumnes, el 67,6 % estaven matriculats en centres públics 
i el 32,4 % en centres privats, la qual cosa coincideix gairebé exactament amb la 
distribució espanyola d'alumnes d'ESO. 



tenir sobre el procés d'unitat europea les persones de les seves 
diverses nacionalitats. 3 

A continuació, a partir de les dades obtingudes en aquest estudi, 
passem a sintetitzar alguns deis resultats més rellevants sobre el que 
sabien i pensaven els joves espanyols sobre Europa 1 'any 2001. En 
segon lloc, ens referirem a les seves percepcions i sentiments basics 
respecte de la identitat europea i els europeus. 

2. El que saben de la geografia 
la historia d'Europa 

D'acord amb el que establien comunament sobre Europa els 
currÍCulums de ci¿mcies socials de les diverses comunitats autonomes 
es va dissenyar una prova de geografía i d'historia que recollia els 
continguts enunciats en el quadre núm. 1 de la pagina següent. 

Les proves contenien preguntes de correcció objectiva amb diverses 
variants i preguntes d'assaig obert. Els resultats global s van manifestar 
que només una mica més de la meitat deis estudiants de 4t d'ESO 
superaven la prova de coneixements. Els percentatges eren clars: 
59 % d'aprovats davant del 41 % de suspesos. Deis que aprovaven, 
cap no va obtenir una qualifícació d'excel-lent. Tractant-se d'una 
avaluació de coneixements basics en una etapa obligatoria i que és 
considerada la principal base d'instrucció deis futurs ciutadans 
espanyols, el resultat obtingut ha de ser considerat logicament poc 
satisfactorio Analitzades les dades, tot distingint-hi els coneixements 
de geografia respecte deis d'historia, hi apareixen diferencies 
signifícatives. 

2.1. Els coneixements degeografia 

La majoría de l'alumnat espanyol (70 %) hauria aprovat la geografía 
d'Europa. Segons els resultats, el 30,6 % l'hauria suspes; gairebé la 

3. EIs resultats de la recerca es van publicar al novembre de I'any 2001 dins la 
col·lecció «Estudis Social s» de la Fundació la Caixa amb el títol Els javes i el repte 
eurapeu. Aquesta institució va finan¡;ar tot el cost de la recerca. És consultable per 
internet a I'adre¡;a http://www.estudis.lacaixa.es 
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Quadre núm. 1 

GEOGRAFIA • Geografia fisica 
(aspectes basics) 

• Geografia política 

• Geografia economica 

• Geografia cultural 

HISTORIA • Organització i situació de 
(aspectes basics) fets i processos en el temps 

historie per edats 

• Fets, personatges i obres 
d'art (en general) situats i 
desenvolupats en l'espai 
europeu 

• Genesi i desenvolupament de la 
Unió Europea (en particular) 

Límits, serralades, rius, 
illes, mars ... 

Estats, capitals ... 

Demografia, economia ... 

Religions, llengües 

Prehistoria, edat antiga, 
mitjana, moderna, 
contemporcmia ... 

Paleolític, Imperi roma, 
Primera Guerra 
Mundial, 
Ciceró, Miquel Angel, 
barroc ... 

CECA, tractat de Roma, 
CEE, tractat de 
Maastricht, VE 

meitat hauria obtingut l'aprovat (49,6 %); i una cinquena part destaca 
c1arament (19,8 %).4 En aqtiests resultats -com també passan't amb 
els d'historia- es constata, un cop més, la relació existent entre el 
rendiment escolar i el nivell sociocultural de les famílies de l'alumnat 
(quadre núm. 2). Per exemple, obtenen un insuficient el35 '% deIs fills 
de pares amb estudis primaris, mentre que aquest percentatge és del 
19,4 % entre e1s fills de pares amb estudis secundaris i de117,6 % entre 
els fills de pares amb estudis superiors. Així i tot, cal insistir en el fet 
que el nivell socioeconomic no és un determinant absolut, ja que el 
15 % deIs alumnes procedents de nivells cultural s que es poden con­
siderar poc afavoridors assoleixen un notable. 

4. Cal tenir present que la major part de la prova de coneixements geografics es va 
dissenyar sobre temes molt basics en el grau d'identificació. Aixo donava resultats 
que es poden considerar preocupants ja que, per exemple, el 80 % de l'alumnat 
només va reconeixer sis parsos deIs que formaven part de la UE. 



Quadre núm. 2 
Resultats generals de geografia d'Europa 

segons els estudis deis pares (%) 

Estudis deis pares 
Qualificacions 

Primaris Secundaris Superiors 

Molt deficient 1,3 0,7 0,5 

Insuficient 35,0 19,4 17,6 

Aprovat 27,0 24,0 26,9 

Bé 20,9 25,4 30,4 

Notable 15,5 29,7 24,1 

Excel'lent 0,1 0.7 0,5 

Si s' analitzen els resultats segons la titularitat del centre, les 
puntuacions donen un marge d'un punt per damunt en l'alumnat de 
l'escola privada (mitjana de 6,23) en relació amb el de la pública 
(mitjana de 5,23). A l'escola privada, en relació amb la pública, els 
resultats obtinguts indiquen un percentatge més alt deIs qui destaquen 
i també un menor nombre dels qui es podrien considerar suspesos. En 
canvi, el percentatge de l'alumnat que se situa en el nivell central és 
pn'tcticament similar. 

Per genere, la mitjana deIs nois (6,02) és gairebé mig punt superior 
a la de les noies (5,47). Analitzat més detalladament, no sembla que el 
genere resulti una variable completament determinant deIs resultats de 
l'aprenentatge.5 La tendencia de genere i de titularitat del centre són 
identics en els resultats d'aprenentatge d'historia. 

5. Tot i que l'estadística del khi-quadrat indicaria l'existencia d 'associació entre les 
dues variables (<<puntuació geografia» i «genere»), una mostra tan nombrosa com la 

\ qo, " '" ohj,o<, d"qo," ,",udi <Coddx • di"olliion~-no lo "l.dó, 
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Grafic 1: Resultats.degeografia segons la titularitat 
del. centre (en %) 
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El grau més alt d'eficit:mcia deIs centres privats en relació amb els 
resultats d'aprenentatge apunta a la necessitat de pensar a fons, més 
enlIa dels eslogans partidistes,sobre la didactica en els espais 
academics altament heterogenis, tal com sembla que es donen als 
centres públics. Un cop més, sembla que el quid de la qüestió, pel que 
fa a l'aprenentatge,. esta en la possibilitat o no que el tractament de la 
diversitat de graus, capacitats i interessos -evidentment desitjable­
sigui en realitat tecnicament possible ·a partir de determinats límits. 

De l'estudi es despren també que els estudiants de 4t d'ESO van 
manifestar un grau més elevat de coneixement en la geografía física 
que en la humana; sembla també· que la qualitat del seu saber es 
relaciona amb la proximitat geografíca, sigui estrictament espacial o 
simplement mediatica. Així i tot, no sembla que de l' estildi es dedueixi 
que el que és mediaticament noticiable -especialment a la televisió­
tingui una repercussió directa en el coneixement de la geografía física 
o política, en especial pel que fa a la identifícació deIs estats. Sembla 
que l'alumnat té un coneixement factual superior a l'espacial pel que 
fa als palsos i als estats que formen Europa (sap els noms pero no els 
situa correctament en l'espai cartografíe). 



Finalment, cal assenyalar que el que més s'ignorava se centrava en 
l'existencia deIs palsos europeus que han assolit la seva independencia 
en els últims dotze anys. Aquest fet no resulta més conegut en les 
nacionalitats de 1 'Estat espanyol en que es dóna per feta l' existencia 
d'una consciencia nacional propia. 

2.2. Els coneixements d'historia 

Així com amb la geografia quedava clar que la majoria de l'alumnat 
superava la prava amb els criteris tradicionals de qualificació del 
prafessorat, no es pot dir el mate ix de la historia d'Europa. L' am'ilisi 
estadística deIs resultats situa globalment en el 50 % la línia de 
separació entre els qui superaven i els qui no superaven la prava. 
Efectivament, la mitjana de les qualificacions d'historia s' estableix en 
el 4,96 sobre 10 i el percentatge de clarament suspesos, en el 49 % 
(grafic 2). En canvi, el percentatge deIs qui destaquen clarament és una 
mica més alt que en geografia (20 %). A cop d'ull, doncs, sembla que 
els resultats de l'aprenentatge en historia es polaritzen una mica més 
que en les altres ciencies socials. 

Grafie núm. 2: Resultats globals de la prova 
d'historia d'Europa 

3<) .5% 

10 15 20 25 30 35 40 45 50 

Si es fa una valoració general, es pot afirmar, en primer lloc, que els 
resultats d'aprenentatge d'historia d'Europa eren inferiors als de 
geografia - la qual cosa corrobora la percepció habitual del prafessorat 
d'educació secundaria- i, en segon lloc, que gairebé la meitat deIs 

\ estudian!s no hauria supera! una prova d'avaluació for,a senzilla. 
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Aquest fet tan preocupant ~si es té en compte la sensibilitat política 
mostrada en els últims anys sobre l' ensenyament i l' aprenentatge de la 
historia per part deIs poders públics- podria ser degut a diversos 
motius, deIs quals es poden destacar tres: primer, que una part de la 
tematica sotmesa a aquesta prova (historia recent d'Europa) no s'ha 
tractat, de fet, en els programes, tot i estar ben representada als llibres 
de text; segon, que les dificultats de construcció del temps historie en 
aquestes edats ofereix considerables dificultats; i, tercer, que els 
mecanismes didactics habituals en la programació i en l'ensenyament 
i l'aprenentatge de la historia no són els adequats. Per raons que no es 
poden exposar en la limitada extensió d' aquest articIe, els baixos 
resultats d'historia no són deguts ni al primer ni al segon d'aquests 
motius. Per tant, cal atribuir-los a d'altres explicacions, en especial al 
camp específic de la didactica. 

Parlant ara estrictamentdels resultats, no hi ha cap dubte que un deIs 
aspectes essencials en l'aprenentatge d'aquesta disciplina, la situació 
en el temps eronologie i historie, falla estrepitosament (vegeu els 
grafics 3 i 4 de la pagina següent). Probablement aixo sigui degut, en 
part, a la discontinultat amb la qual s' ensenya la historia al llarg de 
l'etapa de l'ESO. Sembla forya obvi que, per consolidar les com­
petencies temporal s -la qualcosa és possible, perque hi ha un índex 
suficient d'estudiants que les assoleixen sense gaire problemes­
s'hauria de donar continultat constant a l'estudi de la historia. l, en 
tot cas, no s'hauria d'estudiar en un únic curs una única etapa de­
terminada.6 

D'altra banda, sembla que l'alumnat identificava forya bé alguns 
deIs personatges histories que se solen estudiar i distingia també forya 
bé les imatges europees de .les que no ho són. No obstant aixo, en tots 
dos casos fallava la situació temporal. 

De la prova, finalment, es despren que l'alumnat de l'ESO es mou 
millor en la identificació d'imatges i manifesta ciares dificultats en 
l' expressió escrita. Potser cal recordar un cop més que els professors 
de qualsevol materia haurien de ser també, i sempre, professors de 
llengua. l que a l'escola, sense deixar d'utilitzar les imatges com a 

6. Cosa que ens porta a pensar que tampoc no cal que a l'ESO s'estudirn 
enciclopedicament totes i cadascuna de les etapes historiques. 



GrMic 3: Resultats globals en la ubieació temporal de fets 
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Grafie 4: Resultats globals en la ubieació temporal de fets 
i proeessos histories (en % d'encerts sobre el total) 
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recurs d 'evocació i de contextualització histórica de les fonts , la tasca 
del professorat de ciencies social s hauria d'intentar un treball conjunt 

\ amb les altres arees del currículum per tal de consolidar i desenvolupar 

\ 

la competencia lingüística. 

Finalment, cal assenyalar que de l'estudi es despren que l'alumnat, 
al final de l 'ESO, té una idea fon;a encertada deIs elements propis de 
la tradició cultural europea. Ignora, pero, majoritariament, el procés 

\ históric que, des del final de la Segona Guerra Mundial fins als nos tres 
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dies, condueix alaconstru<i:ció d'Europa. En aquestsentit, sembla que 
no seria gaire agosarat proposar en l' estudi de la historia contemponlnia 
una dedicació particular a aquests temes. A més arnés, podem afegir, 
com un indici d'esper~S:,~h,,ª!lel'alumnat analitzat s'ha trobat més 
comode quan ha:dispó~1ifiJae;;foÍ1ts' textuals sobre les' quals havia de 
manifestar el seu coneixement. 

Sigui com vulgui, la relació entre els resultats obtinguts i les propostes 
deIs currículums i de les informacions deIs llibres de text, en especial 
pel que fa a la historia, és for~a·.lluny.de ser satisfactoria. 

3. El que pensen i el que senten respecte d'Europa 

Juntament· amb la provade coneixements es va passar a tots els 
joves una llarga enquesta sobre el grau d'identificació amb Europa, 

" ,"-' ,,', 

d'una banda, i sobre les pércepcions i sentiments que hi experimen-
taven, de l'altra. Resumim a continuació alguns deIs resultats so­
ciologics d'aquesta recerca. 

3.1. Són europeistes .f!J.s.n.ostr~s .. iove~? 

L'any 2001, els joves espanyols al final de T'ESO se sentien 
majoritanament europeus (així es manifestaven.tr~s de cada quatre, 
mentre que només un no se sentia europeu), Rero~q~esta afirmació 
s'ha de matisar. Les ra9As'.<I~~~~grimien elsjov:e~afavor de la seva 
pertinen~a aE,ll1;oPIl:~¡;~Piª~}.~l;J.l'acter f()uaméntalme:Q.t geografic i hi ha 
pocs esmentsa un altre}ti}:ms d'arguments lligats a factors culturals, 
polítics o historics. Quan afrrmaven que se sentien europeus es referien 
a una impressió molt general, en molts aspectes imprecisa i bastant 
ambigua en la seva definició (vegeu el grafic 5 de la pagina següent). 

3.1.1. la identitateuropea 

Sentir-se europeu no implicava necessariament que els joves 
reconeguessin en aquesta filiació la seva identitat principal. Només ho 
van fer així un 5 %. Com era d'esperar, el sentiment més fort 
d'identitates produIa ambEspanya, cosa que compatibilitzaven amb 
el del seu poble o ciutat, elde la seva comunitat autonoma o amb altres 
ambits més proxims. Així, de cada deu joves, sis es dec1araven 



Grafie 5: Raons per sentir-se europeu 
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espanyols, un del seu poble o ciutat, un de la seva comunitat i un no 
contestava; de la resta, la meitat (5'3 %) es declarava de la Unió 
Europea. El que no es declaressin de la Unió, pero, no descarta que 
se'n sentissin, pero es tracta d'una identitat bastant tenue i llunyana. 
Encara que cal assenyalar que els joves espanyols esperaven més 
canvis i influencia en les seves vides de la pertinen<;a a la Unió que la 
majoria deIs altres joves europeus. 

La concepció d'Europa que manifestaven els joves es basava, a 
més, en una visió que prenia com a referencia gairebé exclusivament 
la Unió Europea. Aixo no significa que no consideressin que els pai'sos 
que no estan a la UE no siguin també Europa; el que significa és que 
per a ells, principalment, Europa eren els estats de la Unió i, dins 
d'aquests, els més proxims. Així dones, es pot afirmar que no existia 
en la majoria una percepció diferenciada entre el que era la Unió 
Europea i el que era Europa, i si aquesta existia era molt fragil. 

3 .1 .2. Els condicionants culturals i polítics 

La manera com es percebia la Unió Europea estava marcat pel 
\ nivell económic ¡cultural, és a dir, pel niveH professional i d'estudis 
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deIs pares. S' observava que aquells que tenien un nivell més elevat en 
conjunt, és a dir, que acumulaven més capital cultural i economic, 
tenien una probabilitat més alta d' oferir una visió més matisada i 
completa de la Unió, entesa com un procés de vertebració social, 
política i economica. EIs estudiants amb un nivell més alt de co­
neixementsen geografia, historia i cultura europea es corresponien 
amb els que mostraven una percepció més correcta, matisada i 
complexa de la Unió Europea i del procés d'unificació. Aquests darrers 
també manifestaven un sentiment europeista més potent i definit. 

EIs joves que van manifestar una in ten ció de vot definida 
presentaven, en general, un coneixement més gran i una actitud més 
matisada i informada pel que fa a la UE i Europa que no pas els joves 
que no es van definir políticament o manifestaven estar lluny d' aquest 
món. Els que han manifestat una intenció de vot favorable al centre­
dreta a més deIs que es declaraven futurs votants de CiD i PNB 
estaven més informats, la seva actitud era més favorable i presenta­
ven un graU d'identificació més elevat amb les posicions europeistes, 
gairebé sempre moguts pels aspectes més relacionats amb l'interes 
material que la pertinew;a a la Unió tenia per a ells. A continuació 
venien els que optaven per posicions de centre-esquerra; la seva 
adhesió estava més centrada en els aspectes més general s i es 
caracteritzaven per manifestar més preocupació i sensibilitat pels as­
pectes relacionats amb drets i llibertats. EIs d' opció nacionalista més 
radical eren, dins del grup definit políticament, els que presentaven una 
actitud més matisada i complexa, pendent de determinats aspectes 
socials, pero poc procliu a defensar una posició europeista. 

3.2. Com perceben Europa; els europeus? 

Malgrat el desconeixement mitja que s'aprecia en els temes 
relacionats amb Europa i, més en concret, amb la. Unió Europea, els 
joves adolescents espanyols creien que la pertinenya d'Espanya a 
aquesta organització és positiva. Gairebé ningú no creia que l'ingrés 
d'Espanya a la UE hagi estat negatiu. A més, la majoria aprovava el 
procés de unió i pensava que aquest pas sera positiu. Gairebé la totalitat 
deIs enquestats no desitjaria que s'aturés o es canceHés el procés 
d'unió i la majoria lamentaria que desaparegués la Unió Europea. 

Per als joves adolescents, Italia i Franya eren els paYsos més atractius 



i els italians són els europeus que es veien amb més simpatia i els que 
rebien una millor valoració. Després deIs citats, Gran Bretanya, 
Alemanya o Portugal serien paYsos desitjables per anar-hi a viure, 
independentment que els seus ciutadans no suscitin, en un percentatge 
elevat, massa simpaties, especialment els alemanys i britanics, els quals 
són vistos amb recel i fins i tot amb una relativa hostilitat. La resta de 
paYsos europeus i els seus ciutadans reben valoracions més variades. 
Així, per exemple, els holandesos són valorats molt bé i els russos molt 
malament, encara que també és cert que a més llunyania el grau 
d'indefinició és molt més alt. 

Com a valoració de contrast, els joves mostraven una gran 
acceptació i identifica ció amb e/s nord-americans, tot i que els seus 
sentiments envers ells són contradictoris . En conjunt, els joves 
espanyols els atorgaven una valoració més alta que a molts deIs seus 
conciutadans europeus (alemanys, francesos, portuguesos i holan­
desos). Aquesta actitud contrastava amb la poca acceptació que els 
susciten els marroquins. Per als estudiants, els nord-americans són 
rics i poderosos; segurament aquestes característiques els fan més 
atractius. Altres, com els marroquins, són percebuts com a pobres, . 
tenen una llengua, cultura i religió molt diferents i aixo, probablement, 
els fa menys desitjables; fins i tot s'han percebut alguns trets que 
recorden postures hostils a aquests ciutadans amb indicis d'una incipient 
xenofobia. l, finalment, és digne d'esment que veuen amb molta més 
normalitat l'arribada d'europeus de la Unió a ocupar llocs de treball que 
la d'altres estrangers no comunitaris; fins i tot accepten que un 
comunitari ocupi un lloc de treball a Espanya si esta més ben preparat 
que l'espanyol. 

Algunes conclusions didactiques 

Si la construcció d'una identitat europea oberta constitueix un 
objectiu important de l'ensenyament de la ciutadania en els seus graus 

\ 
obligatoris sembla ben clar, a partir dels resultats d'aquest estudi, que 
cal refonfar i orientar millor els continguts relacionats amb Europa i 
tot el que és europeu per tal de superar els problemes i les deficien­
cies que s 'han detectat. Cal, doncs, generar polítiques de millora de 

\ la qualitat educativa a través de la innovació, l'ordenació curricular i 
l' actualització deIs docents. En aquest sentit resultá de primer ordre 

\ 
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reflexionar sobre el contingut de citmcies socials a primaria i a l'ESO. 

Cal, efectivament, reflexionar i experimentar sobre dues dimensions 
educatives avivades els últims anys: si l'ensenyament de la geografia 
i de la historia i de la cultura europea ha de bascular sobre l'amplitud 
tematica o sobre la profunditat; i de quina manera s'ha de paHiar, 
sense marginar ningú, especialment a l'escola pública de secundaria, 
els deficits d'aprenentatge que es deguin a l'excessiu grau d' hete­
rogeneilat d'interessos i capacitats en les aules. 

Pel que fa a la primera de les dimensions esmentades, sembla c1ar 
que l'amplitud tematica ha condult fins ara, almenys en l'aprenentat­
ge de la historia i de la geografia, a una dispersió superficial deIs 
aprenentatges i a l'incompliment cronic deIs programes escolars. En 
cas que s'avancés pel camí de la profunditat, caldria assumir d'una 
vegada que si es consideren importants una serie de temes -com els 
referents a Europa-, aixo significa que caldria renunciar a la pro­
gramació d'altres. 

Pel que fa a l'excessiu nivell d'heterogeneltat en la didactica con­
creta diaria de les disciplines socials, cal assenyalar que constitueix ara 
per ara una barrera seriosa als aprenentatges segons opinió estesa 
entre els professionals que imparteixen la seva docencia a l'ESO. 1 si 
bé el tractament de la diversitat va trobant solucions en les materies 
més instrumentals (matematiques i llengües) a base de reforyar 
determinats sectors de l'alumnat situant-los en nivells diferents, aquest 
procediment no es duu a terme en les c1asses de geografia i historia. 
Aquesta pot ser també una c1au més que expliqui la deficiencia de 
rendiment en aquestes disciplines. 

Certament, cal completar l'acció de l'escola amb el foment i 
l'increment de la mobilitat i l'intercanvi entre estudiants i professorat 
europeu juntament amb la millora de les polítiques de comunicació 
institucional amb campanyes dirigides especialment a la joventut. Pe­
ro crec que encara avui l'actuació fonamental per a la construcció 
d'Europa passa en bona mesura per l'escola. 
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Historia detectivesca que compren 

tots els cursos de primaria i que abor­
da continguts de diferents arees curri­
culars. Es tracta d'una activitat lú­

dica i motivadora que serveix com a 
suport del plantejament i resoludó de 

problemes. 

Aiuda'm, que tine un problema 

Ángel Plou Campo «Ajuda'm, que tinc un problema» és una 
Director de 1 'Escola Pública Banús de Santa Coloma activitat d' ensenyament-aprenentatge pen­
de Gramenet sada per ser desenvolupada de manera 

conjunta entre tots els nivells de primaria 
d 'un mateix centre educatiu, i que des de fa 
tres cursos es porta a la practica al' esco­
la pública Banús de Santa Coloma de 
Gramenet. Consisteix en una investigació 
de tipus detectivesc que han de dur a terme 
els alurnnes a través de la resolució d'uns 
problemes aritmetics. 

El cas o historia detectivesca, en la qual 
es fonamenta l'activitat, és una eina lúdica 
i motivadora que serveix com a suport al 
plantejament i resolució de problemes de 
manera contextualitzada i contínua alllarg 
de tot un curso 

Antecedents 

Ara fa tres cursos que vam encetar un 
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procés d'avaluació interna de la gestió 
curricular de l'area de matematiques. No 
estavem satisfets amb els resultats que 
obteníem a l'hora de treballar els proble­
mes aritmetics, per aixo vam decidir que 
l'activitat avaluadora se centraria úni­
cament en aquest ambit de les mate­
matiques. 

Vam iniciar el procés al setembre, me­
surant i analitzant, amb voluntat objecti­
va, la competencia que manifestaven els 
nostres alumnes en les tasques de resolu­
ció de problemes. Les dades obtingudes 
van servir de base per desenvolupar al 
llarg del curs un conjunt de reunions de 
coordinació de claustre en les quals es 
tractava de posar en comú criteris i re­
cursos per fer front a les necessitats 
educatives detectades. EIs acords sobre 
activitats i metodologia que sorgien en 
aquestes reunions es portaven a la practi­
ca, ien sessions posteriors es comentaven 
i enriquien. Aixo ens va obligar a interve­
nir durant tot l' any de manera molt més 
intensa i reflexiva en l'ambit de resolució 
de problemes. 

Al final de cuts cada mestre va redactar 
un informe avaluatiu sobre la seva gestió 
curricular. A la llum del procés de reflexió 
i experimentació desenvolupat al llarg de 
tot l'any, el mestre havia d'analitzar la seva 
practica docent amb un doble objectiu: 

• Identificar aquells continguts específics 
que s 'havien manifestat més potents per 
ensenyar als nens i a les nenes a resol­
dre problemes. 

• Identificar la metodologia i les activi-

tats que s'havien revelat més eficaces. 

La posada en comú de les reflexions 
que cada mestre va reflectir al seu infor­
me va permetre elabonir un document que 
enriquiria i pos aria al dia el PCC de 
matematiques. Aquest document recollia 
un conjunt de criteris curriculars respecte a 
que i com ensenyar a l 'hora de treballar els 
problemes, criteris curriculars que s'havien 
experimentat durant el curs 1 que eren 
valorats de manera positiva. 

Només comenyar el curs següent, al 
setembre, en la mateixa data que la primera 
vegada, vam tomar a avaluar, a tall de 
retest, la capacitat deIs alumnes per re­
soldre problemes, per així poder compa­
rar els resultats amb elsobtinguts a l'inici 
del procés. Vam detectar progressos sig­
nificatius. Aixo ens va confirmar dues co­
ses. La primera, que la intervenció acura­
da i reflexiva deIs mestres en un ambit 
determinat del currículum té una inciden­
cia moIt positiva en els resuItats d'apre­
nentatge deIs alumnes en aquest ambit; i 
la segona, que els criteris curriculars d'in­
tervenció, que havien estat establerts com 
a resultat del procés de reflexió, eren 
eficayos i valia la pena consolidar-los en 
el centre. A partir d'ara, aquests criteris 
havien de servir com a guia per treballar 
la resolució de problemes. 

Entre aquests criteris curriculars d'inter­
venció podríem destacar els següents: 

• Procurar connectar les activitats de 
resolució de problemes amb els inte­
ressos deIs alumnes i les seves neces-



sitats. Plantejar problemes que tinguin 
sentit per als nens i nenes, que siguin 
percebuts com a funcionals. 

• Treballar de manera específica i siste­
matica aquelles sitúacions problema­
tiques reals que es presenten amb fre­
qüencia en la vida quotidiana. 

• Compensar la dificultat per plantejar en 
tot moment situacions reals, funcionals 
i practiques, amb la introducció de com­
ponents lúdics, que engresquin els nens 
i les nenes i despertin la seva curiositat. 

• Plantejar els diferents problemes que 
responguin a la diversitat de situacions 
que podem trobar dins de cadascuna de 
les operacions matematiques (suma, res­
ta, muItiplicació i divisió). 

• Induir en els alumnes una concepció 
oberta de les accions estrategiques de 
resolució (mañipulatives, dibuixos, es­
quemes ... ), oferir recursos per canviar o 
buscar-ne de noves quan no se'n sur­
ten, i evitar que arribin a associar meca­
nicament: Problema ,(estímul) - Opera­
ció matematica (resposta) 

• Treballar de manera específica les di-
verses subcompetencies que es relacio-

I nen amb la resolució de problemes: la 

\ 

reinterpretació, les estrategies de reso-
lució, la supervisió i el plantejament de 
situacions problematiques. 

• Potenciar el treball en grup, la interac­
ció entre els alumnes, per possibilitar la 
cooperació, el contrast i l'argumentació 

\ 

d' estrategies. 
• Interactuar sovint amb els alumnes per 

oferir-se com a model, per descobrir 
mancances, per introduir elements que 
facin reflexionar, per induir deterrnina­
des estrategies, per introduir bastides, 

per eliminar-les i comprovar si els apre­
nentatges s'han consolidaL . 

• Potenciar la transferencia i l' aplicació 
d'allo apres a noves situacions i contex­
tos, a aItres arees curriculars. 

L'esbós d'una activitat global 
d'E/A com a recurs per 
implementar propostes 
específiques de millora 

Arribat a aquest punt, una vegada con­
sensuats els acords metodologics i d'in­
tervenció, una vegada modificat i enriquit 
el PCC, se'ns va plantejar el problema 
de com donar continultat al treball des­
envolupat. 

Si ens limitavem a repartir una copia del 
document elaborat amb els criteris cur­
riculars adoptats per treballar la «Reso­
lució de problemes» i a continuació tots 
declaravem la nostra intenció de portar-los 
a la practica, era molt possible que, amb 
el pas del temps, caiguessin en l' oblit. 

Per conjurar aquest perill, vam decidir 
dissenyar una activitat global d'E/A que 
impliqués tots els mestres de primaria i en 
la qual haguessin de participar de manera 
conjunta tots els alumnes. 

En principi vam pensar a proposar un 
problema setmanal a cada cicle. EIs dilluns 
es penjaria a les classes, als passadissos i al 
pati. Els nenes i les nenes tindrien tota la 
setmana per parlar del problema i trobar­
hi una solució. El divendres, cada classe 
dedicaria una estona a comentar el pro-
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Racó del pati ón s 'exposa tata la informació 
relativa a 1 'activitat 

blema i a posar encomú les diferents, es~ 
trategiesde resolució .quehavien.fet servir 

" els alumnes·per resoldre'l. 

Ara bé, com podríem motiyarels nens i 
nenes perque resolguessin els problemes? 
Com fer que trobessin· sentit a la resoluo;­
ció d'aquests problemes?Com. mantenir 
1 'interes setmana darrere setmana? Les 
respostes a. aquests i a altres intellfOgants 
van modificar i.enriquir la primera¡idea, de 
manera que es va configurar l' experiencia 
que aquí us exposarem. 

EIs objectius queens proposaVeI):l' .eren 
basicamenttres: 

1. Consolidar en l'ambit de l'escola, i 
evitar que caiguessin en l'oblit;;aquells 
criteris curriculars per a la intervenció 
establerts coma resultat del procés: de 
reflexió del curs anterior. Necessitavem 
una ,activitat global. que recordé s als!.mes'­
tres la necessitat de'mantenir-Ios vius.a 
l'interior··deJes aJlles ~n .el mom~nt&e 

desenvolupar qualsevol activitat relacio­
nada amb)'ensenyamenti aprenentatge de 
la resolució de problemes. . 

2 .. Disposar d'una .eina que haviade ser 
un fil· conductor, des .del setembre al:juny, 
per al plantejament de situacionspro­
blematiques. Aquesta eina havia de pet­
metre .donarsuport i .sentit a les tasques 
detreso'lucióde problemes.aritmetics, con­
textualitzar~los i, a la vegada,haviad'in­
crementar el nivell demotivació. deIs 
alumnes, i mantenir l' interes per la reso­
lució alllarg de tot elcurs. 

3. I, és cIar, .com a objectiufinal ens 
proposavem millorar .la competencia deIs 
nostres alumnes per resoldre problemes .. 

Una aproximació al 
desenvolupamentdel'ac.tivitat 

L'activitat es basa en el muntatge d'una 
historia detectivesca que ha de'permetre 
donar suport,al llarg de tot uncurs, al 
plantejament i resolució de problemes 
aritmetics, i a la vegadaha de servir per 
implementar elscriteris metodologics i 
dijntervenció que es· van adoptar com a 
resultat del procés d.'avaluació. 

Unpersonatge, el detectiu Guifré, de­
mana ajut als nenes i les nenes. de l' esco­
la per resoldre un cas que' un .. client li ha 
encarregat. 

Quifré, alllarg deja investigació, anira 
disp(>sant de pistes per solucionar elcas, 
pero aquestes pistes es presentaran de 



manera incompleta, desordenada o enig­
matica, de tal manera que per desxifrar­
les sera necessari resoldre un conjunt de 
problemes aritmetics. La solució de cada 
problema permetra anar desxifrant la pis­
ta a poc a poc i per tant avan<;ar en la 
investigació. 

A cada cicle de primaria (CI, CM i CS) 
se li presentaran problemes de diferent grau 
de dificultat que permetran desxifrar 
únicament una part de l' enigma, de manera 
que en ajuntar les tres parts deis tres cicles 
resultara la solució sencera de l'enigma. 

Guifré es comunica per escrit amb els 
alumnes i es presenta mitjan<;ant una 
fotografia. Cada dilluns, a les nou del matí, 
tots els nens i nenes de primaria reben una 
carta d'en Guifré on de mana ajut. En pri­
mer lloc, Guifré exposa als alumnes la pista 
enigmatica que han de resoldre per poder 
avan<;ar en la investigació i a continuació, 
dilluns rere dilluns, presenta els proble­
mes, la solució deis quals permetra resol­
dre l'enigma i disposar d'una pista clara. 
La solució de cada pista enigmatica dóna 
peu a plantejar-ne una de nova i seguir el 
mate ix procés, fins arribar, a final de curs, 
a culminar la investigació i resoldre el caso 

Al piafó de suro de cada classe i tam-
bé als porxos del pati, es reserva un espai 

\ 

per penjar tota la informació -relativa a 
l'activitat «Ajuda'm, que tinc un proble­
ma». Allí es penjaran les cartes d'en 
Guifré, els enunciats de les pistes i deis 
problemes, les graelles que ajudaran a 
resoldre els enigmes, les solucions, etc. 

\ Aixó permet que el cas i els problemes a 

-\ 

{l '" , J 
\ '. , 

Guifré. el detectiu que demana ajut als nois i noies 

resoldre estiguin sempre presents i els nens 
i nenes puguin comentar-los i parlar-ne a 
l'hora del patio 

Tots els alumnes disposen d'un quadem 
tipus DIN-A4 on han de copiar o enganxar 
tots els escrits que els envia en Guifré, els 
enunciats deis problemes i el material gra­
fic auxiliar. 

EIs alumnes de cada cicle s'agrupen per 
parelles heterogenies. És a dir, els alumnes 
del primer nivell del cicle formen parella 
amb els alumnes del segon. Dijous al matí 
es reserva l'última mitja sessió del matÍ en 
tots els horaris de primaria per possibili­
tar que les parelles es trobin, intercanvi"in 
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arguments, es puguin aj-hdar mútuament' i 
resolguin el problema conjuntarrient. Aixo 
implica que a cada' classe de primaria, 
durant aquesta mitja hora, hi haunl una 
barreja meitat per meitat d'alumnes deIs 
dos nivells del mateix cicle. 

El primer quart d'hora es, dedica afer 
que les parelles contrastin els seus pro­
ces sos ,de resolució i trobin la resposta al 
probleina~Passataquest temps, una de 
les par~llessera l' encarregada; . amb l' ajut 
delmestre, d'expliGar a la resta de la clas­
se l'estt:;at~gía o.e*ategies qlle porten a 
l~ solllcÍo"i, pyf'fálltdetrobarel primer 
indicip~r;iesoldre l'enigma. 

Ca$.~lqmn~ haurad~consignar al seu 
quadem, "a sota de renunciat; elprocés i 
les estraU:gies de resolució, i l' expressió o 
expressions matematiques conseqüents. 

La setmana que acaba un enigma, es 
reserva 1 'últim quart hora de divendres 
perqueels diferents cicles. es puguin tras­
passar el trosset d'enigma resolt. Així els 
podran ajuntar i disposar de la solució 
sencera. 

Potser, ara s'entengui millor perque 
l'activitat va ser batejada amb el nom 
«Ajuda'm, que tinc un problema». El 
detectiu Guifré demana ajut als alumnes 
per resoldre uns problemes que elsper­
metran avan~ar en la seva investigació; 
els nois i les noies s'han d'ajudar mútua­
mentper resoldre els problemes; els cicles 
han de col, laborar per poder completar la 
solució de cada pista o enigma; i en última 
instancia, els mestres hauran· de guiar als 

alumnes en la resoluciódels enigmes i els 
problemes: hauran de potenciar laretlexió, 
la diversitat d'estrategies, la confrontació 
d'argumentacions, hauran de mantenir la 
iHusió Ua magia que l' activitat genera des 
delmomentque es planteja. L'activitat va 
ser dissenyada des de l' optica del treball 
cooperatiu; la consecució deIs objectius del, 
treball d'investigacióés possible en la me­
sura que els alumnes, les parelles i els ci­
cles aconseguéixen els objectius parcials. 

Fins al moment actual hem desenvolu­
pat aquesta experiencia durant tres cursos 
consecutius. Aixo vol dir que s 'han pre­
sentat i s'han resolt tres histories detec­
tivesques diferents. En Guifré i els seus 
ajudants són personatges prou coneguts per 
tots els alumnes del centre. Cada inici de 
curs els nois i les noies de l'escola espe­
ren la seva visita i les seves propostes 
d 'investigació. 

Un exemple d'historia 
detec,tivesca per donar cos 
a I'activitat 

El primer cas d'investigació que es va 
muntar consistia a esbrinar ones. trobaven 
unes obres pictoriques. molt famoses. Un 
client del' detectiu Guifré li va encarregar 
que investigués on ,podia anar a veure uns 
quadres molt bonics que havia vist a la 
televisió. Li havien agradat tant que volia 
estar a prop d'ells, veure'ls alnatural, con­
templar-los tal com eren en la realitat. 

El primer enigma es basava, precisa­
ment, a esbrinar en que consistia la in-
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En aquest cas la resolució deIs problemes premetra identificar les peces que formaran 
un quadre de Miró 

vestigació, ja que la carta que havia rebut 
en Guifré, i en la qual el seu client li en­
carrega aquest cas, no s'entenia, li falta­
ven paraules. La solució correcta d'uns 
problemes aritmetics possibilitan't la iden­
tificació d'aquestes paraules. 

Cada cicle rebia un tros d'aquesta car­
ta amb els buits corresponents a les pa­
raules que hi faltaven. AIs taulers murals 
de l' activitat es penjaven unes graelles, que 

\ contenien moltes paraules amb possibili-

tat d'omplir els buits que hi havia a la carta. 

Cada paraula tenia associat un número. 
Aquelles paraules que tinguessin els nú­
meros coincidents amb la solució deIs 
problemes serien les que faltaven en la 
carta. 

Una vegada identificades, cada cicle 
podria completar el seu tros de carta i 
passaria una copia a la resta de classes. 
Ajuntant els tres trossos es podria desxi-
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frar la carta sen cera i així tots els alumnes 
podrien saber en que havia de consistir la 
investigació. 

Resolt aquest primer enigma, els nens 
i les nenes ja sabien que la investigació 
consistia a esbrinar on es trobaven aquells 
quadres tan bonics que el client d'enGui­
fré havia vist a la televisió. 

Pero no sabien de quins quadres es 
tractava. Aixo donava ocasió a plantejar el 
segon enigma: . elsnens i nenes havien de 
descobrirquinseren els quadres que ha­
vien d'iriví::stigar. Cada cicle rebia un 
conjunt de peces . de puzle, que resultaven 
sertros~ets petits d'una de les obres pic­
toriques .. Aquestes peces estaven engan­
xadesd~unamanera aleatOria en una 
cartolina i quedaven exposades als taulers 
murals de l'activitat. No totes les peces 
servien per poder compolldre el quadre. 
Cada pe<;a tenia associat un número. La 
solució deIs problemes aritmetics permetia 
identificar les peces que realment eren 
valides per munta¡ els quadres. Una ve­
gada identificades, cada cicle podia com­
pondre el seu quadre i passar una copia a 
la resta de classes de l'escola. D'aquesta 
manera, tots els nens i nenes disposaven 
de les fotografies deIs tresquadres. 

Encara havien de resoldre tres enigmes 
més per arribar a la solució final. Seguint 
un procediment semblant, a través de la 
solució de problemes aritmetics, havien de 
descobrir el títol de cada quadre, el nom 
deIs autors, l' any en que van ser pintats i el 
moviment artístic al qual pertanyien. A 
continuació havien de compondre un retrat 

de cadascun deIs autors deIs quadres, i 
finalment, amb tota la infonnació disponi­
ble, culminaven la investigació esbrinant el 
nom de la ciutat i del museu on es podien 
contemplar les obres originals 

En totes les histories detectivesques que 
finsara hem muntat, els problemes que es 
plante gen per anar resolent les pistes 
enigmatiques estan redactats en fonna de 
carta dirigida alsalumnes. En la carta 
setmanal, Guifréexposa situacions pro­
blematiques relatives a lasevavida quoti­
diana i relacionades amb les investiga­
dons que va duent a terme. 

Espretén que el problemad'en Guifré 
sigui una referencia perales activitats de 
resolució de problemesposteriorsque es 
puguin fer a la classe dematematiques o 
a. qualsevol altra area. Ha de servir a la 
mestra com a referent quan davant de 
situacions problematiques semblants apa­
reguin dificultats; ha de servir per poder 
plantejar i solucionar noves situacions amb 
la mateixa estructura, amb xifres diferents, 
en altres contextos. 

L'experiencia té coro a objectiu fona­
mentalment treballarla resolució de pro­
blemes, pero a la vegada . aborda direc­
tament continguts d'altres arees curricu­
lars i pennet muntar activitats paraHeles 
amb un caracter transversal. Per exemple, 
la primera activitat que van muntar i que 
us hem descrit somerament més adalt va 
pennetre apropar-se a la vida deIs pintors i 
a la sevaepoca, descobrir altres quadres 
que van pintar, coneixer algunes de les 
pinacoteques més importants, treballar el 
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color i la forma, diferents tecniques de pin­
tura, la copia i la reproducció, etc. 

Algunes conclusions 

Després de tres cursos de desenvolupar 
a les classes aquesta experiencia, ja 
disposem de dades objectives sobre el nivell 
d'incidencia en els resultats d'aprenentatge 
deis nostres alumnes. Cada setembre 
passem proves est:'mdard a mode de retest 
i les dades obtingudes ens confirmen un 
avens; significatiu en les tasques de 
resolució de problemes, que ara per ara 
aconseguim mantenir i en alguns curs 
aixecar lleugerament. 

Respecte als altres dos objectius que ens 
proposavem la valoració també és positiva: 

• Una activitat conjunta d'escola, com a 
proposta de continu"itat d 'un procés de 
reflexió i mili ora, obliga a la coordinació 
i invita els companys a mantenir pre­
sents els criteris curriculars d'interven­
ció acordats, crea una certa tensió per 
oposar-se a la inercia d'Mbits i mane­
res de fer anteriors. 

• Hem aconseguit que la gran majoria de 
nens i nenes de l'escola s'interessin 
per l' activitat, se sentin motivats per 
resoldre els problemes que es plante­
gen dintre l'experiencia, esperin amb 
interes i il-lusió la carta d'en Guifré i 
participin de manera activa en la reso­
lució del cas i en totes les activitats que 
es plante gen. 

1, finalment, ens agradaria destacar que 

1 'experiencia ha tingut una incidencia molt 
positiva en altres aspectes que en un 
principi, a l'hora de projectar l'activitat, no 
es veien com a objectius fonamentals. Per 
una part, les diferents histories detecti­
vesques que hem muntat durant els tres 
cursos han permes abordar de manera 
transversal continguts d'altres arees cur­
riculars de manera contextualitzada i amb 
el plus de motivació que portava implícita 
la mateixa activitat. Per l'altra, el des­
envolupament d'aquesta experiencia ha 
potenciat una cohesió més gran del cicle i, 
per tant, de l'escola. El disseny de l'ac­
tivitat i el fet concret d'instaurar parelles 
intercicles que s'han d'ajudar mútuament 
a resoldre el problema ha possibilitat que 
els alumnes es coneguin millor, hi hagi més 
relacions entre nens i nenes de les dife­
rents classes, estiguin més disposats a 
col· laborar i afer altres tasques i activi­
tats de manera conjunta. 
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L ' article descriu una experiencia 

sobre el creixement personal del pro­
fessorat per incidir i afavorir el desen­
volupament de les competencies indi­
viduals i de grup en els alumnes. 

Elcreixement personal del professorat 

Anna Carpena En el marc de les Quartes Jornades 
Escola 3-12, dedicades a l'escola com a 
espai de comunicació i emocions, es va 
presentar una experiencia sobre el crei­
xement personal del professorat. 

Partíem del suposit que majori~ament 
el creixement personal deIs infants depen 
de la maduresa personal del seus educa­
dorso Com més amplíes siguin les capacitats 
personals del professorat, per entendre' s 
amb un mateix i amb els altres, més 
possibilitats tindran els infants que els 
acompanyen durant la seva vida pro­
fessional de créixer i desenvolupar. har­
monicament els seus potencials humans. 
L' equilibri del mestre afavoreix l' equilibri 
deIs infants. 

Generalment, quan es parla de formació 
personal en termes com desenvolupament 
de la inteHigencia emocional, educació 
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moral, educació socioemocional, adquisició 
de competencies social s o habilitats socials, 
etc., es parla de l'educació de l'alumnat i 
també de la formació del professorat per 
poder intervenir-hi, pero no per intervenir 
sobre un mateix, quan aquest hauria de ser 
el primer i principal objectiu ja que tota 
acció educativa adreyada a l'alumnat pot 
es devenir infructuosa, i fins i tot contra­
produent, si no va acompanyada d'una 
coherencia entre el que l' educador sent, 
pensa, diu i fa. La relació sense discre­
pancies entre aquestes dimensions de la 
persona és el fonament per a una cons­
trucció personal harmonica i entenem que 
la millora deIs processos de construcció 
personal del professorat és tan imprescin­
dible com ho és la millora en l'alumnat. En 
l'informe de la Comissió Internacional 
sobre Educació, dirigit per Jacques Delors 
(1996), es diu que l' eficiencia del pro­
fessorat s 'ha de basar en el fet de tenir i 
aplicar qualitats humanes, no només 
d'autoritat, sinó també d'empatia i d'hu­
militat. També es comenta la gran forya 
que tenim els ensenyants en l'exemple 
que donem. 

En el moment que el professorat pren 
consciencia de la possibilitat i necessitat 
d'aprofundir i ampliar el propi potencial es 
comencen a produir canvis en un mateix 
i en totes les interaccions en general. 
Prendre'n consciencia és important en si 
mateix i és el primer pas cap a la mi llora 
personal i professional. 

Per constatar aquestes premisses es 
va recórrer a la propia experiencia del 
professorat, perque les seves reflexions i 

vivencies podrien confirmar-les i/o aclarir­
les. Es va demanar a un grup de mestres 
que parlessin sobres els aspectes següents: 

• Aspectes del creixement personal 
propi que han incidit directament o 
indirectament en el desenvolupa­
ment personal deIs alumnes. 

• Canvis en la practica educativa. 
• Incidencia deIs canvis propis en la 

qualitat de les relacions amb els 
altres membres de la comunitat 
educativa. 

Van participar-hi quaranta-un mestres 
de nens i nenes de tres a dotze anys, alguns 
tutors, altres especialistes, de dotze centres 
públics de Catalunya. Tots comparteixen 
l'experiencia d'estar rebent, o haver re­
but, formació en temes relacionats amb 
l'educació emocional i social. 

La seva contribució fou molt rica. La 
tasca de sintetitzar el que han aportat ha 
estat dificil per tal de no escuryar el ma­
terial deIs que hi han treballat i de cara als 
qui pot interessar aquesta aportació. El que 
aquí es presenta és, doncs, un esfory de 
síntesi sense grans perdues respecte a les 
formulacions originals. AIgunes exposi­
cions seran transmeses tal i com han estat 
escrites ja que el que s'hi expressa iHus­
tra les idees i les emocions general s que 
es manifesten. En direm Amb la seva 
propia veu. 
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Aspectes del creixement 
personal propi que han incidit 
directament o indireclament 
en el desenvolupament personal 
deis alumnes 

Els mestres hahparlat d? aspectes re­
ferents.a processos cognitius, sobre cons­
ciencia emocional, han 'manifestat acti­
tuds volitives, relacionades amb uns valors 
etics, i han posat de manifest unes pre-· 
disposicions vitals. Aspectes que represen­
tentot el que les personessom: el que 
pensem, el que sentim, el que fem i' aque­
Hes actituds vital s que constitueixen els 
projectes de vida personals. 

Els aspectes cognitius del creixement 
personal propi que han incidit en .el crei­
xementpersonal de l'alumnat giren al vol­
tant del propi coneixement, principalment, i 
d'una conscienciació deljo davant l'infant. 

Respecte al coneixement d'un mateix 
assenyalen: 

• Raver apres a observar-se i a entendre's 
unmateix. 

• Coneixer a fons la propia personalitat. 
• Coneixera fons les propies actituds. 
• Raver apres a reflexionar i mantenir la 

ment oberta a tot el que pugui anar 
succeint. 

• Teniruna actitud honesta amb un mateix. 
• Ser capay de replantejar-se actuacions. 
• Raver pres consciencia del fet'que per­

sona i mestre van junts, no es poden 
deslligar. 

Respecte a la interacció amb l'infant: 

• Es dóna una presa de consciencia del 
fet que els educadors som un model a 
imitar. 

e Es constata que podem fer que els nens 
inenes se sentin bé i queaprenguin a 
sentir-se bé. 

,Pel que fa als aspectes emocional s . del 
creixement personal propi, es fareferen­
cia a la propia autoestima. i s'esmenten 
els processos de valoració i acceptació 
d 'un mateix. 

S' exposa la propia regulació emocional: 

• Coneixent el fons emocional de les 
propies reaccions. 

• No perdent els nervis, reaccionant amb 
calma. 

• Practicant tecniquesde relaxament. 
• Desdramatitzant els comportaments 

conflictius. 
• Canviant els sentiments davant els nens 

conflictius. 

També s' assenyala la importancia· de: 

• Desenvolupar la capacitat de posar-se a 
la peH d'un altre. 

• Raver apres a construir pensament 
positiu. 

• Valorar eLsentit de l'humor. 

I com a darrer aspecte del creixement 
emocional volem esmentar la satisfacció 
que manifesta una persona en haver . 
compres i comprovat, personalment, que 
és possible aconseguir canvis en un ma­
teix, que l'educació emocional transcorre 
all1arg de la vida. 



Escoltar i entendre millor els altres, ser 
més dialogant i tolerant són actitud s es­
mentades per quasi tots els participants 
com les predisposicions que més directa­
ment incideixen en el desenvolupament per­
sonal deis seus alumnes. Altres actituds es­
mentades, lligades a creences i valors, són: 

• Tenir més paciencia. 
• Enfrontar-se d'una altra manera a «allo 

que no esta bé». 
• Trobar la part positiva de les persones i 

de les situacions. 
• Dir el que es pensa sen se ofendre. 
• No viure com a perdua de prestigi el fet 

de qüestionar-se i ser qüestionat. 
• Creure que tots som una mica mestres 

de tots. 

Com a disposicions vitals directament 
relacionades amb la construcció personal, 
tant la propia com la deis alumnes, els 
participants declaren com a fonamentals: 

• Ser creatiu. 
• Viure positivament tot el que es fa. 
• Gaudir de la relació amb els altres. 
• Viure serenament. 
• Ser més feliy. 

La serenitat com a enriquiment perso- · 
nal s' expressa en .diversos moments deis 
comunicats. 

Amb la seva propia veu 

«He apres a fer les paus amb mi ma­
teixa.» 

«Les meves virtuts s 'han fet més grans 
i els meus defectes més petits.» 

«L'acceptació deis altres comenya per 
la nostra propia acceptació.» 

«Si m'entenc jo mateixa, puc copsar i 
entendre cada nen. Allo que m'ajuda a 
mi també els pot ajudar.» 

«AIs alumnes ja no els veus com a nens 
a qui et dirigeixes per fer la teya feina, si­
nó com a persones amb qui ens posem 
constantment en situació d'aprendre mú­
tuament.» 

«El creixement personal no s' acaba mai. 
Per tant no ens ha de fer cap vergonya, als 
mes tres i a les mestres, acceptar aquest 
creixement i parlar-ne obertament.» 

Canvis en la practica educativa 

«En el moment que et trobes fent can­
vis com a persona et trobes, alhora, fent 
canvis com a educadora.» 

EIs canvis incorporats a la propia prac­
tica educativa tracten diversos aspectes. 
Comprenen l' autoimatge de l'alumne, el 
tractament de les emocions, la creació 
d 'una atmosfera determinada, la manera 
d'encarar els conflictes, la comunicació, la 
gestió i participació per part de l'alumnat i 
canvis referents a la família. 

El tractament de la comunicació i l'a­
frontament del conflicte són els dos temes 
més recurrents. Sembla, doncs, que són els 
aspectes en els que s 'han introduYt més 
canvis. D'altra banda, només dues perso­
nes esmenten canvis respecte a les famílies. 

Pel que fa al ' autoimatge positiva de 
l'infant, es parla de: 
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• Valorar més positivament l'alumne. 
• Potenciar les seves qualitats. 
• Positivar la situació personal de l'alumne. 
• Incentivar processos d'acolliment per 

part de tothom. 

Pel que fa al tractament de les emo­
cions, s'assenyalen els canvis següents: 

• Es busquen més espais per expressar i 
compartir emocions i sentiments. 

• S' esta al cas deis estats d' anim deis infants. 
• S 'afavoreix que els nens i les nenes 

tinguin un bon estat emocional. 
• S'incorporen tecniques de re1axament. 
• Es busquen moments de pausa en el 

treball d'aula per trobar serenor interior. 
• Es fa propici el gaudiment de moments 

de tranquiHitat, d'ambient distes i de bon 
humor. 

Per a la creació d'ambients distesos, 
basats en ['afecte, es fa referencia a: 

• Facilitar un clima en el qual els infants 
se sentin acollits i compresos. 

• La valoració, en tot moment, del ben­
estar. 

• Creació d'aquella atmosfera en la qual 
els aprenentatges esdevenen experien­
cies positives. 

• Es continua exigint, pero s'exigeix d'una 
altra manera. 

La comunicació, cal considerar-la com 
l'aspecte més rellevant, en el qual més 
s 'ha intervingut, especialament en la ma­
nera d'escoltar. 

La comunicació en la practica educa-

tiva del dia a dia inclou, com a canvi, a 
més d'aprendre a escoltar, aquests altres 
aspectes: 

• Parlar controlant el to de veu, sense 
cridar. 

• Parlar més individualment, sense espec­
tadors. 

• Aprofitar tots els moments possibles 
per parlar. 

• Parlar sense donar res per suposat -en­
cara que pensem que coneixem molt bé 
els alumnes sempre hi ha fets, circums­
tancies, que els poden afectar. 

• Es té en compte el contacte físic com a 
forma de comunicació. 

• Es té present la importancia de la co­
municació no verbal. 

• Es treballa més elllenguatge oral. 

L'altre tema que té més incidencia com 
a canvi en la practica educativa és la ma­
nera com s'encaren els conflictes. 

• Es deixa de fer discursos i sermons. 
• Es condueix l'alumne a trobar vies de 

solució. 
• Es pacta. 
• La paraula «castigat» gairebé esta su­

primida. 
• EIs nens conflictius es veuen d'una altra 

manera. 

També canvia la forma de participació 
deIs alumnes. 

• Es dóna més participació als alumnes en 
les decisions i en l'organització. 

• Es tenen en compte les «veritables» 
necessitats deIs alumnes. 
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• Es fomenta l'expressió d'opinions. 
• Es dóna més autonomia. 
• Es dóna més responsabilitat. 

Respecte a la relació amb la família, 
es diu que ha canviat la manera de fer amb 
els pares, ara més empatica. 

Amb la seva propia veu 

«Tinc un fort convenciment: Els nens 
són molt més receptius al que transmeto 
que no pas al que dic.» 

«Un petó, en determinats moments, val 
més que mil paraules.» 

I ncidencia deis canvis propis 
en la qualitat de les relacions 
amb els altres membres de la 
comunita t edu cativa 

La convivencia quotidiana amb les per­
sones que formen part de la comunitat edu­
cativa demana habilitats d' autoregulació 
cognitiva, emocional i conductual per a unes 
interaccions interpersonals sanes i de qualitat. 

La resposta a si els canvis propis inci­
deixen en la qualitat de les relacions és 
categorica. La millora personal incide ix en 
tot, en com s'entén i s' actua davant la vi­
da, per tant inseparable de tots els ambits 

\ 

en que ens movem. 

La qualitat de les relacions es descriu 
així: 

• Es trenquen barreres. Es respira més 
emocionalment. 

\ 

• Es troba la part positiva de les persones. 
• Es comparteix més. Hi ha més entesa. 

Hi ha més confian¡¡;a. . 
• Es busca més la participació i el treball 

cooperatiu. 
• Les relacions esdevenen més pacients i 

més cordials. 
• Ja no és facil criticar negativament els 

companys. 

Pero no tothom ho veu aixÍ. Una persona 
diu un no rotund a la incidencia; la seva 
experiencia li fa dir que no hi ha canvi en la 
qualitat de les relacions, mentre que una 
altra, del mateix centre educatiu, exposa: 
«s 'ha de ten ir molta paciencia per veure 
canvis significatius. El que vaig aprenent, 
pero, és a no ten ir pressa i anar fent. Crec 
en els petits canvis i el canvi personal 
necessita que el temps el faci madurar.» 
Dues maneres de sentir, pensar i POSI­

cionar-se davant la mateixa realitat. 

Una persona especifica un augment de 
la qualitat en les relacions que mahté amb 
pares i mares, ates - diu- que pot ser més 
tolerant i assertiva. El fet que es citi tan poc 
la família pot tenir dues lectures: els 
mestres que han coHaborat en aquesta 
experiencia mantenen una bona entesa amb 
mares i pares i per aixo no canvia la qualitat 
de les relacions que hi manten en. L'altra 
interpretació fóra que en la manera de fer 
amb els pares encara estem pendents 
d' introduir-hi canvis. 

Amb la seva propia veu 

S'apunta amb insistencia «l' encoma­
nar», com a idea confiada d'expansió. 
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«Un estat .de crispació s'encomana. Un 
estat de calma també s'encomana.» 

«Quan hi ha mal humor i males cares o 
critiques constants als.alumnes o als altres 
professionáls els problemesaugmenten 
de manera considerable, tot es veumés 
negatiu.» 

«Les actuacions pacífiques,afectives, 
alegres, no passen desapercebudesa.ls'uHs 
deIs companys.» 

«Ser positiu es contagia.» 
«La formad'actuar s'encomana;» 
«La confian9a genera confianya, la 

seguretatgenera seguretat i 1'alegria gene­
ra alegria.» 

«Hi ha coses que s'escampen com una 
táca. d'olii hi ha adults que, a copia de 
conviure amb determinades actituds~les 
van adoptant á. poc a poc i les fanseves. 
Com més gent entra a la cadena, més 
complicitati estimació hi ha corrent per 
l' escola.» 

«És molt important que es prevegin 
c1austres per poder escoltar els altres, per 
compartirels problemes i les incidencies 
del dia a dia. Primer es feiaestrany fer 
c1austres només per explicar com fem les 
coses, quins problemes tenim, saber com 
ho fan els altres, saber que el que em passa 
a mi· també li passa a·l'altre. Aix0 ens ha 
enriquit atots. Araja nó és estrany, sinó 
una necessitat. Compariim, .reflexionem i 
femdebats sobre la practica educativa,») 

Com a comentari final, algú havolgut 
afegir una reflexió sobre la necessitat de 
formació pel que fa a l'ambit de la cons­
trucció personal del professorat: 

«Si elcreixement personal no es treba ... 

Ha de manera conscient, sinó de manera 
intuItiva, potser no s'arribara a un com­
promis responsable,. ni amb un mateix ni 
amb els altres., Per aixo, en la majoria de 
casos, calen ajuts extems que condueixin el 
procés, ajuts que haurien de ser de llarga 
durada.» 

«Hem d'animar elsolaustresaplantejar­
se formació conjunta entre els mestres per 
donar-nos un aire fresci·renovar la iHusió 
per la feina que fem.» 

** * 

Voldria remarcar quin és l'anim que 
acompanya totes aquestes actituds i ac­
cions: l'.esfor9. Si hi ha un esfor9,és per­
que hiha una dificultát, és a dir, a vegades 
no és Íacil endegar.canvis personals. Aixo 
és el que es dedueixenendinsar-se en la 
lectura de les aportacions del professorat 
que hi ha participat.· Alhora, pero, els es­
crits traspuen iHusió per la feina feta i 
convenciment que aquest és el c!,l.mi per 
on cal continuar. 

Una altra dada que crec important 
subratllar és la necessitat formulada, per 
molts, de buscar, de crear, moments es­
caients per afavorir eldesenvolupament 
de les competencies emocionals, individuals 
i del grupo El temps compartimeI,ltat, a par­
tir deIs primers cursos de primaria, no aju­
da gaire al creixement integral. Quan 
s'expressa la necessitat d'unespai es deú, 
segurament, al fet que aquest temps no 
existeix si no se'n provoca l' existencia. 
Aquesta voluntat planificadora ha quedat 
palesa, com a innovació en la practica 
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educativa, sense que aixo vagi en detri­
ment -cal remarcar-ho- de la tasca feta 
moment a moment, dia a dia, en totes les 
interaccions, fet que queda reflectit en el 
que fins ara s 'ha exposat. 

Som persones en creixement, no acaba­
des de formar. Entendre-ho i acceptar-ho, 
d 'una manera responsable i compromesa, 
representa un plantejament de l'educació 
com una educació per a la vida, i el 
manteniment de processos de construcció 
personal amb iHusió en sera 1 'horitzó de 
significat. 

Les mestres i els mestres que ens han 
volgut explicar la seva experiencia ens 
han demostrat la voluntat de repensar la 

practica educativa propia des d 'una pers­
pectiva personal i professional, amb una 
actitud emocionalment sana ¡constructiva 
que contribueix al creixement interior deIs 
infants i els ajuda a conviure amb harmo­
nia amb els altres. 

Des d'aquÍ vull agrair la seva contri­
bució. Les reflexions que ens han aportat 
poden ser punt de partida, o tema d'am­
pliació, per a la reflexió d'altres educa­
dors i educadores. 

La construcció de la dignitat personal és 
possible gracies a l'altre. Jo em faig, em 
construeixo a mi mateix, quan tu et fas a tu 
mateix. Tots som alumnes i mestres al 
mateix temps. 
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El teatre com a recurs 

Vicent Garrido Margalef 
CRP de l' AH Camp 

L 'article· explica la participació de 
1 'escola al Festival de teatre, el qual 
pretén ~obretot potenciar l' activitat 
teatral amb alumnes i permet mostrar 
a la comarca una activitat del centre, 
a més de potenciar 1 'intercanvi entre 
escoles, on les representacions es jan 
en un espai projessional. 

Per que el teatre a I'escola? 

No és casualitat ni caprici que el teatre 
sigui una de les activitats escolars o extra­
escolars més típiques que s'ha portat a 
terme per iniciativa deIs mestres, deIs pa­
res o altres persones vinculades al centre. 

Tot i que fins ara el teatre no s'havia 
incIos dintre del currículum escolar de ma­
nera oficial, aquesta activitat és present a 
l' escola des de fa molt de temps i qualsevol 
ensenyament innovador i liberal 1 'ha incIos 
dintre de les seves activitats preferents. És 
cIar que aquesta activitat és entesa com a 
treball creatiu d'elaboració d'una pec;a tea­
tral ja sigui a partir d'un text conegut o de 
creació propia. En aquest sentit, l' activitat 
teatral amb alumnes és un deIs recursos 
educatius més complets perque inclou la 
possibilitat de desenvolupar tota una serie 
de disciplines de caire intel·lectual i unes 



\ 
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actituds individuals que enriqueixen la 
personalitat de l'alurnne i l'ajuden a créi­
xer com a individuo 

El teatre és dotat de tota una dmega 
educativa que és dificilment superada per 
altres activitats. 

En els seus orígens -les festes religioses 
gregues- , la intenció didactica i declama­
toria de les primeres manifestacions tea­
trals ja tenien una finalitat educativa. L'a­
fegiment de nous personatges dintre del 
mateix món grec i la incorporació de nous 
elements, en el transcurs deIs anys i de les 
diferents epoques, ha anat fent més 
complex tot el muntatge alhora que s 'ha 
anat enriquint. 

En el terreny educatiu, del que es tracta 
és de servir-se'n com a instrument. És un 
recurs actiu per al desenvolupament de 
molts aspectes formatius. No es tracta 
d'aprendre afer teatre, sinó de servir-se 
del teatre, de la seva tecnica: l'estudi deIs 
personatges, del text, de l'expressió oral, de 
l'expressió del cos per una banda i, per 
l'altra, el treball de l'escenari, del decorat, 
del vestuari, de la llum, de les escenes. 

• En primer lloc, aspectes carregats de 
continguts que demanen un treball de: 

!lengua: expressió oral, vocalització, 
fluldesa, per una banda, i per l' altra un · 
treball del text de l'obra: estructura, 
personatges, lexic, vocabulari i les 
adaptacions necessaries; 

- plastica: escenografia, atrezzo, re­
partiment de l'espai, vestuari ... ; 

dinamica: treball del cos en ell ma­
teix i en relació amb un espai. 

• En segon lloc, el fet de ser una activitat 
d' equip és un recurs idoni per desenvo­
lupar valors com: 

la responsabilitat, la importancia de la 
feina ben feta -per minsa que sigui-; 
la convivencia; 
la valoració del treball de l' altre; 

- l'afany de superació i esperit de 
preparació pel fet d'haver d'assajar 
una vegada i una altra; 
l' adquisició d' actituds positives en­
vers el teatre. 

Resumint els aspectes de desenvolu­
pament educatiu: l'alumne s'enriqueix en 
molts aspectes; i, a la vegada, el professorat 
guanya en coneixement de l' alumne. 

Tots aquests elements, i algun altre que 
encara hi podríem trobar amagat, són 
presents a 1 'hora de preparar una repre­
sentació teatral a l'escola, en proporcions 
diferents segons les edats de qui ho prac­
tica, evidentment. El resultat final extern 
és l'obra representada, pero durant el ca­
mí, durant les hores, moltes, que s 'han 
dedicat a preparar l' obra, hi ha hagut un 
procés que crec que és més important que 
el resultat final en ell mateix: l'enriquiment 
que ha adquirint cadascuna de les perso­
nes que hi ha contribult, el desenvolupament 
de la personalitat de cada infant o jove que 
hi ha participat. 

No és perque sí, dones, que afirmem 
trobar aquests elements positius en el tea-
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tre escolar. L'observació deIs alumnes al 
llarg d'un festival i alllarg deIs diferents 
festivals que s 'han anat celebrant a la 
nastra comarca, i a la resta de comarques 
de la demarcació de Tarragona, i les 
.valoracions fetes pel professorat que ha 
treballat directament amb els alumnes, ens 
ha permes descobrir diferents actituds i 
comportaments en els alumnes que han fet 
d'actors en algunes obres teatrals. Aixo 
ens ha portat afer algunes afirmacions: els 
nois i les noies que fand'actors, en gene­
ral, aprecien més les representacions deIs 
seus companys d'altres escoles,tenen una 
actitud més respectuosa en una sala d: es­
pectacles com a espectadors i valoren 
més les representacions teatrals deIs pro­
fessionals. Tot plegat va molt unit: si valo- . 
ren més els actors, són més respectuo­
sos,guarclen més silenci a la sala i poden, 
després, ser més crítics, i si els agrada 
l'obra, gaudir-Ia més. Per tant, fer'd'actor 
formacom a espectador. 

Per que un festival de teatre 
comarcal? 

Fa ja més de vintanys que portem 
organitzant des del Centre de Recursos 
Pedagogics un festival de teatre a I'Alt 
Camp i és logic que aixi ho fem després de 
les afirmacions anteriors i de ser conscients 
de la iniportimciadel teatre en el món 
educatiu. L'objectiu que pretén el festival 
éssobretot . potenciar l'aetivitat teatral a 
l'escola, pero se'n plantegen d'altres que 
també hi són presents i queden implícits 
en la realització de l'activitat, com ara fa­
cilitar un espai professional perque els 

alumnes aprenguin a desenvolupar-se en 
. un espai. més ampli. De tota manera, els 
principals són: . 

- Potenciarla reali tzació de l' activitat tea­
tral amb alumnes a l' escola. 

- Permetre mostrar a la comarca una 
activitat del centre. Intercanvi. 

- Posar al' abast de les escoles més 
mitjans tecnÍCs deIs que normalment 
disposa. 

La tasca, oculta, depreparació de l'obra 
és la mateixa que es faria si no hi hagués un 
festival, pero la possibilitat de fer la 
representació fora del centre, en un es­
cenari comú a altres actuacions pro­
fessionals i d'adults, davant de companys 
d'altres escoles, li posa un xic de pebre a la 
preparació, és un petit aHicient per perfec­
cionar l'actuació. Aixo sense tenir en 
compte que permet millorar l' efecte final 
de les obres en posar al seu abast una serie 
de recursos tecnics que d'altra manera 
moltes no tindrien. 

A les representacions del festival, hi 
poden assistir alumnes de fotsels centres, 
presentin o no obres de teatre. Aixo 
permet que les obres siguin seguides per· 
molts més alumnes deis que participen al 
festival i hi hagiun contacte entre dife­
rentsescoles. Aquest contacte és molt 
més fort, és clar, entre les escoles que 
participen al festival perque permetalho­
ra un intercanvi de noves idees, ~'esce­
nificacions, etc. 

Ja són més de vint les edicions del fes­
tival i alguns alumnes poden haver-hi 



participat en diferents cursos. AIguns han 
fet teatre en el marc del festival i ara for­
men part de grups estables de la ciutat. 
L'experiencia que tingueren a l'escola i 
pel fet de passar pel festival segur que la 
recorden com un fet positiu i d'amable 
memoria. 

Una experiencia d'activitat 
supracomarcal 

L'experiencia de I'organització d'un fes­
tival de teatre en l'ambit comarcal va por­
tar les diverses comarques de la demar­
cació de Tarragona i de les Terres de 
l'Ebre, així que s'hi anaven creant els cen­
tres de recursos pedagogics, ara ja fa 
bastants anys, a reunir i coordinar esfor-
90S i a estalviar despeses (en algunes 
comarques, el CRP corresponent va apro­
fitar mostres o festival s de teatre infantil 
que ja existien i es van sumar al' orga­
nització) sota el patrocini basicament de 
la Diputació de Tarragona i amb col'la­
boracions de di verses institucions i enti­
tats segons la comarca (ajuntaments, con­
sells comarcals, institucions i entitats 
culturals, entitats bancaries i altres). 

L'activitat que sobrepassa l'ambit co­
marcal rep el títol de Campanya de Tea­
tre Escolar. L'organització general per­
met unificar diversos aspectes com ara: 

\ 
- la sol' licitud de l'activitat per a cada curs 

escolar; 
el material de difusió comú: cartells, pro­
grames i adhesius; \ 

\ 

\ 

els obsequis-record d'actors i coordi­
nadors; 

la memoria general de totes les co­
marques. 

A banda d'aixo es fa un repartiment del 
pressupost general amb uns criteris comuns 
(a cada comarca un tant per obra, una 
quantitat fixa de despeses per transport i 
una quantitat fixa de despeses previes: 
seminaris o assessorament i material). 

En acabar cada curs escolar es fa una 
memoria global de l'activitat, la qual es 
lliura a la Diputació de Tarragona. 

L' estadística global oscil'la, segons els 
cursos, al voltant de 230 obres repre­
sentades, cinc mil alumnes-actors parti­
cipants i cinc-cents coordinadors d'obres; 
sense comptar els alumnes i adults que hi 
assisteixen com a espectadors. 

Les comarques que hi participen, el nom 
que rep l'activitat i algun deIs aspectes 
organitzatius són: 
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l'AltCamp 

elBaixCamp 

el BaixEbre 

el Baix Penedes 

la Conca de Barbera· 

el Montsia 

elPriorat 

la Ribera d'Ebre 

el Tarragones 

la TerraAlta 

Festival deíeatre infantil ijuvenil Valls 

Mostra de tea1;¡:e infantil Reus-Baix Reus 
Camp 

Mostra de teatre escolar Tortosa 

Festival de teatre infantil ijuvenil elVendrell 

Mostra de teatre a l' escola rotatiu 

Roda de teatre infantil i juvenil rotatiu 

Roda de teatre infantil i juvenil rotatiu 

Mostra de teatre infantil i juvenil Miravet 
habitualment 

Mostra de teatre rotatiu 

Mostra de teatre escolar rotatiu 



\ 

I 

\ 

Elogi de Josep Pernau 

Jaume Cela 

A vui he tingut un dia que no he parat. No 
he trobat ni un moment per fullejar la 
premsa. Espero la pau del tren per reposar 
i per satisfer la gana de masoquisme diario 
Sí, gairebé tothom és una mica masoquista. 
Hi ha qui es lliga cordes amb punxes a les 
carnes, per evitar els pensaments de la 
cam, hi ha qui es castiga sense menjar una 
cosa que li agrada i hi ha, com jo, que lle­
geix el diari només llevar-se i llegir el diari 
és patir. 

Pero alguns dolors, aixo també ho sabem, 
porten de bracet dosis de plaer, les dosis 
que et faciliten que tomis a caure en la 
temptació que provoca el patiment. 

La raó del meu masoquisme lector és la 
necessitat d'estar informat, de saber una 
micona que redimonis estem fent en aquest 
món. 

\ 

1 un deIs plaers - aquest és indiscutible, 
és d'una magnitud gegantina- és llegir els 
articles de Josep Pemau. El periodista par­
te ix d'un fet i en sap treure el suc, el sap 
deixar despullat, com 1 'emperador del con-

\ te i per despullar-Io i mostrar-ne les inte-

rioritats, sovint vergonyoses, fa servir la 
lfoma. 

Sabem prou bé que un deIs indicadors 
que ens diuen que una persona és in­
teI-ligent és la capacitat que té per fer ser­
vir aquest recurso En Pemau podria posar 
una botiga, perque em va sobrat. Una iro­
nia que et fa sornriure, elegant, que mira 
d'evitar el sarcasme. 

Steiner parla deIs mestres en un deIs 
seus últims llibres publicats. Diu que a tots 
els oficis hi ha persones que són refe­
rencies. Són llums que ens indiquen els 
esculls i que ens conviden a continuar 
navegant. En Pemau és un d'aquests i, a 
més, ens ajuda a continuar llegint el diari i 
a enfrontar-nos amb tot allo que fem pero 
que podem deixar de fer per fer una altra 
cosa per millorar aquest món. 
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Ant!m¡~ Nen:lol1l Fil101a 
PedraC,Cern¡(o La eSc11tura 

colaborativa en 
educación infantil 

ESLralcgius para 
d trabajo en el aula 

Crl$tlna Orez Vegas 

Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

BAZARRA, Lourdes; CASANOVA, OIga; GAR­
CÍA UGARTE, Jerónimo. Ser profesor y diri­
gir profesores en tiempos de cambio. Ma­
drid: N arcea, 2004 

BENEJAM 1 ARGUIMBAU, Pilar. De la teoria ... 
a l'aula. Reflexions sobre fer de mestre. 
Lliyó Magistral. Bellaterra: Universitat Au­
tónoma de Barcelona, 2004. 

Criterios psicopedagógicos y recursos para 
atender la diversidad en secundaria. Javier 
Onrubia (Coord.) Barcelona: Graó, 2004 (Bi­
blioteca de Aula; 201) 

De la teoria ... a l'aula. Formació del profes­
sorat i ensenyament de les ciimcies socials. 
Bellaterra: Departament de Didactica de la 
Llengua, de la Literatura i de les Ciencies 
Socials. Universitat Autónoma de Barcelo­
na, 2004 
Extracte de l'índex: 
Ponencies: 
La formació permanent vista des de les 
didactiques específiques; Les necessitats 

de formació del professorat de secundaria 
des de l'escola; Set condicions d'exit per a 
la formació permanent; Cal canviar l'en­
senyament de la geografia a secundaria? La 
enseñanza y el aprendizaje de ciencias so­
ciales en la enseñanza primaria; La investi­
gación en didácticas específicas, un reto 
para Cataluña; Aportacions al pensament i 
al treball de Pilar Benejam. 

DÍEZ VEGAS, Cristina. La escritura colabo­
rativa en educación infantil. Estrategias 
para el trabajo en e/aula. Barcelona: ICE/ 
Horsori, 2004 

Una educación de calidad para todos y entre 
todos. Propuesta para el debate. Madrid: 
Ministerio de Eduscación y Ciencia, 2004 
Extracte de l'índex: 
La educación temprana y la prevención de 
las desigualdades; La sociedad del conoci­
miento no admite exclusiones; Competen­
cias y saberes para la sociedad del siglo 
XXI; Los valores y la fonnación ciudadana; 



I 

El imprescindible protagonismo del profe­
sorado; Cada centro, un universo de posi­
bilidades. 

Género, etnicidad y educación en América 
Latina. Inge Sichra (Comp.) Madrid: Mo­
rata, 2004 
Extracte de I'índex: 
Niñas indígenas: Desigualdad en los siste­
mas de educación en México; ¿Para qué es­
tudiar? La problemática educativa de niñas 
y mujeres en áreas rurales del Perú; Lo mas­
culino y lo femenino en las sociedades indí­
genas, a propósito de políticas de género y 
educación; Niñas y mujeres del Cauca, el 
proyecto educativo del CRIC; Relaciones de 
género y procesos de aprendizaje de muje­
res indígenas en contextos no formales; Re­
flexiones y propuestas sobre las relaciones 
de género y etnicidad desde el campo femi­
nista y desde la antropología cultural; Pro­
puestas de política educativa y de investi­
gación para el tratamiento de las relaciones 
de género desde una perspectiva étnica y 
cultural mente sensible; Formulación de es­
trategias y recomendaciones para el trata­
miento de las relaciones de género en los 
sistemas educativos latinoamericanos. 

lntertextos: Aspectos sobre la recepción del 
discurso artístico. Antonio Mendoza Fillola 
i Pedro C. Cerrillo Torremocha (Coords.) 
Cuenca: Ediciones de la Universidad de 
Castilla-La Mancha, 2003 

LÓPEZ OCAÑA, Antonio Ma ; ZAFRA JIMÉNEZ, 
Manuel. La atención a la diversidad en la 

\ educación secundaria obligatoria. La ex-
periencia del lES Fernando de los Ríos de 

\ 
Fuente Vaqueros (Granada). Barcelona: 
Octaedro, 2003 

MATA, Juan. Como mirar a la luna. Confesio­
nes a una maestra sobre la formación del 
lector. Barcelona: Graó, 2004 (Biblioteca de 
Textos; 205) 

r ORENO VERDEJO, A"to";o lRv;e<_ Id,%glo 

y educación matemática. Barcelona: Oc­
taedro~lnB,2004 

Extracte de I'índex: 
La infusión ideológica en la educación ma­
temática; Influencia política en la educa­
ción matemática; Aspectos socioculturales 
de la educación matemática; Conexiones en­
tre ?ultura y currículum; Valores de la edu­
cación matemática; Tecnología y educa­
ción matemática; La acción de los profe­
sionales. 

Política educativa i igualtat d'oportunitats . 
Prioritats i propostes. Xavier Bonal; Miquel 
Ángel Essomba i Ferran Ferrer (Coords.) 
Barcelona: Fundació Jaume Bofill/Medi­
tem'mia, 2004 
Extracte de I 'índex: 
Propostes per a la igualtat d'oportunitats en 
la política educativa a Catalunya; Principis 
orientadors per a la igualtat d'oportunitats 
en el sistema educatiu; Propostes sobre les 
relacions entre escola i entom; Propostes 
sobre el currículum i la innovació; Pro­
postes sobre I'organització i la gestió deis 
centres educatius; Pro postes sobre els pro­
fessionals de I'educació; Propostes sobre el 
finanyament de I'educació; Propostes sobre 
I'avaluació del sistema educatiu; Prioritats 
polítiques per a la igualtat d'oportunitats 
educatives a Catalunya. 

VELÁZQUEZ, Susana. Violencias cotidianas, 
violencia de género. Escuchar, compren­
der, ayudar. Barcelona: Paidós, 2003 

VIÑAS CIRERA, Jesús. Conflictos en los cen­
tros educativos. Cultura organizativa y 
mediación para la convivencia. Barcelona: 
Graó,2004 

ZAPATA-BARRERO, Ricard. lmmigración, in­
novación política y cultura de acomoda­
ción en España. Barcelona: Fundació 
CIDOB,2004 
Extracte de l' índex: 
La inmigración: de un asunto técnico y ad-
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ministrativo'a un asunto político y social; El 
proceso de construcción de una sociedad 
de inmigración; Enfoque estructural y con­
textual para el estudio de la inmigración; 
Indicadores del proceso de cambio en Es-

paña y definición de cultúra de acomoda­
ción; Proceso de crecimiento rápido y. co­
munidades autónomas con tradición de 
inmigración; Contexto social, político e 
institucional. 



\ 
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Cartellera 

ACTIVITATS DE ROSA SENSAT 

Debat sobre la proposta de la nova Llei 
d'Educació del MEe 
dimecres 17 de novembre de 2004 
a les 18 h 

Organitza: A. de M. Rosa Sensat 

Lloc: Sala d' actes de l' A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 
Te!.: 93 481 73 73 

Acte obert a tothom! 5 A T 

XXIV Premi Rosa Sensat de Pedagogia 
lIT Guardó 
dijous 25 de novembre de 2004 a les 19 h 

Lliurament del Premi i del Guardó 

Lloc: Sala d' Actes de l' A. de M. Rosa Sensat 
A v. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 
Te!': 93 481 73 73 

Acte obert a tothom! 

Taller de Nadal amb elements 
vegetals 
dimecres 24 de novembre de 2004 
de 18 a 21 h 

Professora: Carrne Bosch 

Lloc: A. de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Te!': 93 481 73 73 

Preu soci/es: 20 euros 
Preu no socis/es: 25 euros 5 A T 
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Tertúlia cafe LIuna Verda d'Educació en Valors 
Rentar, plaws;ar, tenir cura deis altres ... a l'escola? 
Barcelona, dijous 25 de novembre de 2004 a les 18 h 

Lloc: Sala d'actes de l'Institut d'Educació 
Pl. d'Espanya, 5 • 08014 Barcelona 

Confirmacions: tel. 93 402 36 63 
E-mail: genericvalors@mail.bcn.es 
abans del 24 de novembre 

Informació: 
E-mail: imebatencio@mail.bcn.es 
http://www.bcn.es/educacio 

Jornades de Museus i Educació del Museu Marítim 
Quan el públic individual va al museu 
Barcelona, dies 25 i 26 de novembre de 2004 

Informació: Mireia.Mayoles 
Centre de Recursos Educatius del Mar 
Museu Marítim 
Av. de les Drassanes, s/n' 08001 Barcelona 
Tel.: 93 342 99 26 . 
E-mail: crem.mmaritim:@diba.es 

11 • Congreso Internacional de Educación 
en matemáticas 
Monterrey (Mexic), 6 a 13 de juliol de 2008 

Informació: Turismo de México 
E-mail: prensa@es.bm.com 
europeanpress@visitmexico.com 
Tel.: 00 800 28 77 66 55 
http://www.visitmexico.com 

VII Simposi sobre l'ensenyament 
de les ciencies naturals 
Tortosa, dies 7, 8 i 9 d'abril de 2005 

Informació: Secretaria del CRP del 
BaixEbre 
E-mail: secn2005@yahoo.es 
http://www.es.geocities.comlsecn2005 



novetat 
La historia de Catalunya 
i la seva didóctica 
Romanització, autogovern, 
genere 

Dolors Freixenet i Mas 

Col'lecció Dossiers Rosa Sensat, 61 
232 pago PVP: 18 euros 

Els materials didactics que es presenten en aquest 

lIibre tenen tres eixós basics: en primer lIoc, intenten 

mostrar que I'aprenentatge significatiu de la historia 

esta renyit amb uns programes enciclopedics com 

els que sovint presenten els currículums d'historia. 

En segon lIoc, l' estudi deis temes que proposa es 

planteja a través de I'analisi i del coneixement de 

fonts documentals diverses intentant que siguin els 

mateixos alumnes els que interroguin i facin parlar 

les fonts. Finalment, com que sempre hem trobat 

a faltar projectes d'historia en els quals I'eix 

vertebrador sigui la historia de Catalunya, hem triat 

tres exemples rellevants i amb prou entitat de la 

historia del nostre país perque puguin constituir 

el nucli central d'una programació. 
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