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Per una nova educacié publica

Comencem aquest nou curs amb una declaracié entre les mans, la declaracié de la
40a Escola d’Estiu Rosa Sensat Per una Nova Educacié Publica.

Una declaraci6 oberta al futur i a la nova realitat que junts estem construint entre
tots els paisos d’Europa.

Una declaraci6 per ser treballada i debatuda a les escoles i també a tota la
comunitat educativa.

Una declaracio que ens aporta reflexions i propostes i ens fa veure el futur amb
illusi6 1 optimisme.

Una declaracié que vol fer possible el que molts ja fem cada dia, perd que ens
insta a animar d’altres, per veure que és possible un canvi en I’educacid, un canvi real
i progressiu.

Una declaracié que vol el dialeg entre els agents educatius i I’Administracio, entre
els qui estan cada dia a 1’aula i els qui dissenyen la politica educativa, entre els qui
eduquen de manera formal i els qui ho fan en entorns no propiament escolars.

Una declaracié que es va construint entre tots i totes, a la qual segur que ens cal
aportar la nostra manera de veure 1’educacio, on tots hi tenim alguna cosa a dir.

Una declaracid que s’ha de concretar a partir de les bones practiques educatives.

Una declaracié compromesa amb el canvi per la millora de I’educacié publica, on la
participacio i els valors democratics han de ser basics.

Una declaracié que ens fa a tots protagonistes vius 1 actius de 1’educacid, del canvi,
de la transformacio, de la il-lusio...

Una declaracié que requereix 1’adhesio de tothom que s’identifiqui amb I’horitzé
educatiu que s’hi dibuixa.

Esperem que el nou marc legal, que es donara aquest nou curs, no posi traves a la
nostra practica educativa; que escolti i reculli les reflexions que fan tots els agents
educatius sense exclusio. Volem ser escoltats i que ens deixin fer aquest canvi que
requereix I’educacio. Ens cal estar implicats i motivats, i tenir el suport institucional,
per fer progressar 1’educacié d’aquest pais.
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L'acollida a I’escola i a l'institut

L’aula d’acollida és un recurs imprescindible per ajudar I’a-
lumnat que ve, sovint de paisos molt llunyans, en un moment
molt significatiu de la seva trajectoria vital: aquell en el qual ha
deixat un pais que [’ha vist néixer per continuar la seva vida en
una altre del qual, en principi, ho sol desconéixer tot.

L'aula d’acollida, una porta oberta a mil mons

Maria Majo
i Clavell
Professora d’ESO

Les aules d’acollida son una nova experiéncia en el sistema educatiu
catala, creades per donar resposta a 1’arribada de tants infants i nois
1 noies vinguts d’altres paisos, pero aquesta experiencia va més enlla
1 ens convida a un seguit de reflexions pedagogiques i socials que ens
va molt bé de fer. Es per aixd que una aula d’acollida és, en molts
sentits, com una porta oberta en totes direccions, una porta per on
passen alumnes, professorat, idees, sentiments, reflexions i moltes
coses meés.

Des del setembre del curs 2004-05, el Departament d’Educacio, a
través de la Subdireccid de Llengua, Interculturalitat i Cohesid Social,
ha donat carta de naturalesa a les aules d’acollida que, amb formes i
estructures molt diverses, ja funcionaven en diversos centres educatius
de primaria i secundaria, alhora que n’ha creat més i que ha organitzat
també una xarxa d’assessorament per fer el seguiment del seu procés
i I’avaluacio i resultats.

Com tantes vegades ha passat al llarg de la historia de la pedagogia
i de I’escola a Catalunya, una vegada més 1’ Administraci6 ha fet molt
bé reconeixent, dotant de docents, continguts i de recursos unes
experiencies primerenques que ja havien iniciat les escoles per donar
resposta a situacions no previstes pel sistema educatiu, com és, en



aquest cas, 1’arribada, sovint numeéricament important, de nois i noies
d’incorporaci6 tardana a les nostres escoles i instituts.

S’ha parlat forga de si el nom «aula d’acolliday era del tot correcte.
Fins i tot hi ha alumnes a qui no agrada gaire, per0 si es pren en el sentit
profund, I’expressié adquireix tota la seva dimensié: acollir, donar la
benvinguda; donar, rebre i afavorir tota mena d’intercanvis en el procés

de construccié d’una societat més solidaria.

Els docents que hem tingut la sort de viure aquesta experiéncia
crec que podem dir que és molt interessant, perqué 1’aula d’acollida
és un recurs imprescindible per ajudar I’alumnat que ve, sovint de
paisos molt llunyans, en un moment molt significatiu de la seva tra-
jectoria vital: aquell en el qual ha deixat un pais que I’ha vist néixer per
continuar la seva vida en una altre del qual, en principi, ho sol des-

conéixer tot.

Donar suports de tot ordre a aquests infants i adolescents en la se-
va primera etapa d’escolaritzacié és la finalitat principal de 1’aula
d’acollida; pero, com ho hem de fer? A qué hem de donar prioritat?

Segurament que ens caldra recorrer a uns objectius basics, aquells
que son fonament de tota tasca educativa:

¢ Crear una confianga mutua entre mestre i alumne, un corrent de
simpatia i d’empatia, que porti a pressuposar que el que vindra
d’aquella persona sera bo.

¢ Ajudar a desenvolupar al maxim les potencialitats i capacitats
personals de cada noi i noia perque li facilitin una bona integraci6 al

nou marc social.
« Intentar, tant com sigui possible, que arribi a assolir la titulaci6 dels

estudis que fa.

« Facilitar, al més rapidament possible, 1’accés al coneixement basic
i correcte de la llengua, entesa, en primer lloc, com un mitja de
comunicacié i de descoberta mutua.

e Crear un ambient d’aula favorable, enriquidor, d’intercanvi, en el
qual cada alumne se senti reconegut, valorat i engrescat a la
participacio.

» Potenciar la pedagogia activa en les activitats proposades i la

participacio en la vida de I’aula.
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» Afavorir un marc general al centre educatiu de convivéncia, res-
pecte, coneixenga mutua i d’interes per totes les cultures.

 Establir contactes amb les families, malgrat, moltes vegades, les
dificultats d’entesa lingiiistica, sobretot per donar-los confianga, per
congixer millor I’alumne a través d’elles i per iniciar complicitats en
la seva educacid.

* Facilitar la descoberta i coneixement de 1’entorn on viu i del pais en
el qual es troba, no només de manera académica, sind, i sobretot,
vivencial, perqué pugui elaborar uns sentiments d’estimacié i
pertinenca envers aquest nou ambit.

Com es poden aplicar, pero, aquests criteris a un alumnat que,
sobretot al principi, no ens entén gens, no pot captar res del que li diem
i que fins i tot pot interpretar erroniament algun dels nostres gestos?

Segurament una bona manera d’afavorir 1’aprenentatge de Ila
llengua, en aquests primers moments, és confiar en la capacitat afec-
tiva que tenim tots els humans.

Potser cal oferir un contagi de sentiments i de valors positius,
d’expectatives de progrés, de confianga en les seves possibilitats com
a persones i com a alumnes. Es tracta de sentir i oferir estimacio,
perque els nois i les noies la puguin sentir envers nosaltres i la nova
societat que representem.

L’actitud afectuosa i de confianca €s necessaria en tota la rela-
cié amb I’alumnat nouvingut, que esta vivint una migracio i, per tant, un
dol pel que es perd i temor pel que es guanya, perd sobretot és ab-
solutament imprescindible per a I’adquisici6 de la nova llengua. Voler
parlar amb algu, voler compartir un mateix codi €s, primer de tot, un
desig d’acostament i d’interaccid, d’oferir i desvetllar uns sentiments
d’interés mutu. No podem caure en la repeticié d’estructures
necessaries pero buides, hem d’expressar i ajudar a expressar alld que
portem a dins.

I aquest treball sobre 1’afectivitat i els sentiments que sén materia
basica de treball a 1’aula d’acollida, i que donen molt bons resultats i que
sovint hem oblidat massa en les relacions escolars amb la resta
d’alumnat, pot servir per modificar formes de relacio.



Al costat d’aquesta actitud profunda en 1’ensenyament de la nova
llengua, cal que hi hagi una metodologia adequada, progressiva,
eminentment comunicativa i significativa i que permeti que el noi o la
noia percebi que avanca i que aquesta llengua li és, per tant, util.

Aquest és un dels problemes principals que es deriven del poc us de
la llengua catalana en els nostres instituts i escoles: molts alumnes
de I’aula d’acollida que comencen amb inseguretat perd amb il-lusio a
utilitzar el catala per parlar amb companys i companyes autdctons es
troben que els altres es comuniquen entre ells en castella i llavors, en
alguns casos, fan un retrocés del seu aprenentatge i augmenten les
interferéncies entre els dos idiomes. Tots sabem que aixd és un
problema, que s’ha fet poc per estendre 1’s social de la llengua, i

aquests nois i noies ens ho evidencien.

Es pot dir que la majoria de 1I’alumnat nouvingut, pels barris on viu,
fa com una doble immersi6: una formal i més académica a la llen-
gua catalana i una altra d’informal, d’ambient, al castellad. Aquesta
constataci6 ens porta també a haver de considerar i planificar com ha
de ser la seva introduccid a la llengua castellana, per aconseguir que
estimi la llengua catalana com a seva i propia del pais i també la
castellana per la seva importancia, s i implantacio social.

Ens imaginem com és una aula d’acollida?

En primer lloc sorprén la gran diversitat fisica i de procedéncies de
-1’alumnat. En pocs metres quadrats hi cap tot el mon!

Sorprén també, a vegades, la diferéncia d’edats, de nivells i de
procedéncies socials. Es la diversitat de la diversitat!

Com treballar-hi? Cada escola ha trobat férmules diferents,
adaptades a la seva realitat, perd hi ha algunes constants a totes les

aules d’acollida, que podrien ser:

* Sol ser un espai concret, una aula, dotada pel Departament
d’Educacié amb ordinadors i materials diversos. En general s’hi crea
un espai fisic agradable, motivador, bo per treballar-hi. Aqui ens ve
el record d’algunes aules d’institut inhospites i poc adequades on
I’alumnat entra i en surt sense adonar-se de res.
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No és un fi, sind un mitja, quelcom necessari en un periode de temps
concret, amb un treball i uns recursos especifics i un treball
personalitzat per accelerar la incorporacio al curriculum ordinari.
Es una aula de pas, una porta, perqué no esta pensada per estar-hi
molt de temps ni tota la jornada escolar. Els nois i les noies estan
adscrits a un grup aula i fan algunes materies amb tot el conjunt de
companys i companyes. Solen fer-hi: educacio fisica, tutoria, castella
si son llatinoamericans, anglés en el cas que ja el coneguin, etc.
Té la pretensié de ser intensiva, que permeti adquirir una solida
competéncia comunicativa i uns aprenentatges basics de llengua i
entorn per facilitar la seva incorporacié a 1’aula ordinaria.

Intenta al maxim ser flexible, adaptar-se al procés d’aprenentatge de
cada alumne, partint de la seva escolaritat prévia i dels seus
coneixements, per traspassar tot alld que ja sap al nou context i
aprendre el que li manca i que és necessari en el nostre curriculum
academic.

Vol tenir vocacié intercultural, perque el fet de venir de paisos i
continents molt diversos i estar en una situacié semblant no
pressuposa que hi hagi, d’entrada, una acceptacié mutua. Cal fer un
treball intens de lligam i d’afavorir amistats i complicitats.

Sén importants totes les activitats de descoberta de 1’entorn, el
coneixement i participacio a festes, actes, sortides, contacte amb
persones i entitats externes al centre. Aix0 també fa pensar si ac-
tualment no s’estan reduint aquest tipus d’activitats per a la resta
d’alumnat.

Pel que s’ha dit fins ara, és facil comprendre que 1’organitzacid

d’una aula d’acollida és quelcom d’una gran complexitat, perqué depén
de la combinatoria possible d’un seguit d’elements no sempre facils de
concordar.

 FEls horaris: sobretot en els instituts, son un escull a voltes dificil de

superar. En alguns centres 1’aula d’acollida funciona només els ma-
tins i en d’altres, per donar una atencié millor, tota la jornada escolar.
El professorat: el Departament les ha dotat d’un tutor o d’una tutora,
pero si es vol que les aules d’acollida funcionin tot el dia i en casos
d’un nombre elevat d’alumnes amb els quals cal fer desdoblaments, |
una sola persona és del tot insuficient. A més s’ha vist que és més
enriquidor fer un petit equip d’aula d’acollida per compartir expe-
riéncies, problemes i propostes.



» Les agrupacions d’alumnes: si es vol que els alumnes puguin
treballar de manera intensiva amb companys i companyes en
situacié semblant, pero alhora aquests nois i noies surten i entren de
’aula d’acollida per fer matéries amb el seu grup aula, es fa dificil

fer les agrupacions adequades.
» La gran diferéncia de necessitats educatives: des d’alumnes que

|

|
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| arriben amb possibilitat i il-lusi6é de cursar estudis superiors, fins a
5 infants o adolescents que no han anat mai abans a escola i que, per

§ tant, hauran d’iniciar el procés de lectoescriptura en una llengua que

| desconeixen totalment.

f  La personalitzaci6 del curriculum: fruit de la diversitat de tot ordre
| que hem vist, personalitzar el curriculum tant com es pugui €s
§; indispensable, pero ben dificil; caldra procurar fer el millor dels
| possibles, és a dir, personalitzar al maxim, aprofitant també els
| recursos que es deriven del treball en grup, del treball autonom i del
|

|

treball cooperatiu.
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+ Larelacié amb les families: solen ser persones que acaben d’arribar,
en situacio de supervivéncia i tant o més desorientades que els seus
fills, que no entenen la llengua que els parlem, que sovint tenen una
imatge d’escola que no s’adiu gaire amb el nostre sistema escolar,
a voltes unit a situacid de pobresa i d’il-legalitat. Aquests factors
demanen molt de temps, tacte i experiéncia per part del professorat
per establir els necessaris ponts de dialeg i acords minims quant a
I’escolaritzacid del fill o filla.

* La mediaci6 intercultural: imprescindible i sempre massa poca, per
ajudar a comprendre, a entendre’ns i a comunicar-nos amb 1’alumnat
i les seves families.

 I...d’altres: com I’encaix de I’aula d’acollida a la dinamica global de
centre, la relacid que cal establir entre ’equip d’aula d’acollida i la
resta de professorat, etc.

Davant d’aquesta complexitat. caldra anar prenent decisions com
ara intentar oferir objectius concrets, a 1’abast, de les diverses matéries
que no pot seguir encara a 1’aula ordinaria, utilitzant al maxim tots els
recursos del centre, implicant en el projecte, tot i que en mesures
diferents, tot el professorat i procurant que tingui hores comple-
mentaries de reforc en horari extraescolar, ja sigui al centre o fora, per
consolidar coneixements i aprendre técniques d’estudi.

Els tutors de 1’alumnat nouvingut sén molt importants, perqué sén
les persones que els guien en els seus primers temps, perd també és
una situacié complexa: hi ha el tutor del grup aula al qual esta adscrit,
el tutor de I’aula d’acollida i, en alguns instituts, el tutor personal. Es
procura que no siguin més de dos els tutors, perqué aquesta dualitat
permet el treball conjunt i el pas pausat, perd constant, des de 1’aula
d’acollida fins I’aula ordinaria.

Experiencies com les dels «joves guia» que es fan en alguns centres,
realitzades en col-laboracié amb els ajuntaments, son altament positives
perque permeten que, des del primer dia, I’alumne acabat d’arribar se
senti ben rebut i acompanyat en les seves primeres incerteses, tan
dures de superar en solitari, per algi que és com ell, que esta preparat
per fer-ho i que, en alguns casos, pot haver passat anys enrere la
mateixa experieéncia d’arribada. Es constata sovint com soén de maques
les relacions establertes perque tothom en surt enriquit.



Amb el disseny, per part del Departament, de les aules d’acollida,
s’ha posat en funcionament a cada centre I’equip d’aula d’acollida, el
qual, tot i tenir moltissima feina organitzativa per resoldre les dificultats
abans esmentades, també va analitzant el progrés de cada alumne, les
relacions que s’estableixen, les informacions de les families, la decisid
sobre quins crédits ha de fer cadasci, quines matéries pot fer a I’aula
ordinaria, etc. El treball d’aquest equip és molt important perqué va
marcant pautes i va estenent la realitat de I’alumnat nouvingut a la resta

de professorat.

També s’ha creat la figura del coordinador, o la coordinadora, LIC
de centre, que tot 1 que encara no esta ben definida, ha de servir per
tenir cura dels aspectes més generals que comporta la preséncia
d’alumnat d’incorporacié tardana: materials especifics per a curricu-
lums adaptats, relacié amb serveis educatius i socials exteriors, pla
d’acollida i suport a la direccid en tot alld que tingui relacié amb aquest

alumnat.

El pas progressiu a 1’aula ordinaria va marcant la disminucié d’hores

i matéries a I’aula d’acollida, i aquest és un procés delicat per molts
motius. Massa sovint alumnes que rendeixen a ’aula d’acollida es
desorienten en passar a 1’aula ordinaria. Les dificultats que hi troben
no son pas poques: encara poca autonomia personal i académica; nivell
de llengua catalana insuficient perque serveixi de base per a les altres
arees; timidesa que impedeix preguntar o demanar ajuda; xoc pel pas
d’un lloc on els coneixements s’adaptaven a les seves possibilitats i on
ja s’havia adquirit un bon nivell a un altre lloc on s’és segurament «el
darrer de la classey; dificultat per a la comprensié de nous conceptes;
metodologia diferent; grup més nombros; companys i companyes nous
i por del rebuig i, a vegades, altres problemes que son dificils de saber.

Caldra, doncs, afinar les estratégies perque el procés sigui ben
positiu, observar de prop aquests alumnes, millorar la coordinacio entre
I’equip d’aula d’acollida i I’equip docent, parlar conjuntament quan
s’intueixi algun d’aquests problemes, potser fer que el «jove guia»
I’ajudi també en aquest pas, des de la tutoria donar el maxim de suport
afectiu 1 encoratjador per fer que cada noi i noia se senti acompanyat
en aquesta aventura. Es molt important que en el moment que es passa
d’alguna materia a 1’aula ordinaria, el professor que el rep sapiga el
nivell que té, li proposi uns objectius clars i concrets, li faciliti, si s’escau,



10

L'acollida a I’escola i a I'institut

materials adaptats, perd, sobretot, sera bo que el rebi «amb els bragos
oberts». Aquest alumnat €s de tot 1’institut, de tot el professorat, I’aula
d’acollida només ha estat el primer gra6 de la seva escolaritzacio.

Es ben cert que quan aquest procés gradual ha conclos positiva-
ment, hi hauna gran alegria. El noi o la noia pot repassar el seu itinerari
i dir-se «he arribat fins aqui, vaig bé». Sol tornar de visita a [’aula
d’acollida, sol explicar com li va, sol mostrar agraiment al professorat
que I’inicia en la seva nova escolaritzacio. I tothom sent que ha fet
una feina bona!

Perque, malgrat tots els reptes que planteja una aula d’acollida, cal
dir que té un encant molt especial; sol seduir el professorat que hi entra.
Per que? Possiblement perqué humanitza la tasca d’ensenyar el fet de
veure que qui es té davant se sent perdut i que com a mestre es té una
clau que li obrira moltes portes, bones portes de futur.

Pero sobretot perqué aquests nois i noies, en general, tenen moltes
ganes d’aprendre, de descobrir, perqué tenen aquell punt de curiositat
que tant ha desaparegut de la mirada d’altres alumnes. I perqué solen
ser agraits de somriures, de mirades, de bromes, de mil i una facécies
que diuen «m’has ajudat!».

No es pot acabar sense dir que la tasca de 1’aula d’acollida és un
petit, molt petit recurs, davant de tot el que ha de fer aquesta societat
nostra per fer-se seus els nois i les noies que arriben, els que han nas-
cut aqui fills de pares i mares d’altres cultures, ni de com ’entorn ha
d’ajudar educant, perque les seves necessitats son moltes i de tota
mena.

Sera bo que el centre pugui col-laborar amb serveis externs tant
d’aprenentatge com ludics, perque hi hagi continuitat entre la tasca del
centre i la del barri. L’escola sola pot fer poc pel que fa a llengua,
inclusio social i relacid intercultural, si no es coordinen tots els recur-
s0s, no sols per a aquests nois i noies, sind per a tota la poblaci6 infantil
i juvenil. En aquest sentit, ’aposta de la implantacié dels Plans
Educatius d’Entorn del Departament pot ser molt interessant. Pero no
es poden fer miracles i als centres cal que hi hagi professorat amb
temps i preparaci6 per fer les tasques de Iligam amb els barris i pobles.
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Caldra, per tant, molta generositat interessada. Generositat perque
la societat i les administracions no poden ser gasius en recursos,
formacid, suport i orientacions a les escoles i instituts, barris i pobles;
1 interessada perqué invertir en educacié i en convivencia és el millor

estalvi.

La porta de 1’aula d’acollida és la primera, d’altres més n’han de
venir perque vivim en una societat cada vegada més multicultural; pero
no ha de ser una porta només perque ‘ells i elles’ entrin a la nostra
societat, sind, i sobretot, una magnifica porta oberta perque, en passar-
la en una i altra direccio, tothom intercanvii idees, projectes, relacions;
tothom modifiqui prejudicis previs i plegats lluitem contra les

desigualtats i construim mil mons millors.
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L’autora explica el funcionament i I’experiencia d’una aula
d’acollida de [’escola Rius i Taulet. Exposa els criteris per a la
programacio d’activitats a l’aula, els materials que fan servir i
les activitats concretes que es duen a terme al llarg del curs.

Laula d’acollida: benvinguda i pertinenca,
produccié i creacié

Eulalia Ros

i Vilanova
CEIP Rius i Taulet

Queé és l'aula d’acollida?

Es un espai de rebuda i acompanyament dels alumnes nouvinguts.
Un espai de relacid, intercanvi i comunicacié dels nois i noies que
provenen de paisos on es parlen llengties diferents del catala.
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L’objectiu principal és poder interactuar i comunicar-se en la nova
llengua. I es fonamenta en I’ensenyament-aprenentatge de la llengua
catalana a partir d’activitats que promouen el desenvolupament de les
competencies comunicatives, necessaries per produir i crear amb el

llenguatge.

A 1’aula d’acollida hi ha molta mobilitat d’alumnes i sovint cal refer
els grups i els horaris per tal d’adaptar-s’hi amb flexibilitat. El criteri
per agrupar-los és per edats (com al grup classe) i, si n’hi ha pocs, per

cicles.
Es procura que, com a mitjana, els infants estiguin un cop al dia a

’aula d’acollida, tot i que hi ha casos que n’estan més, segons la llen-
gua de procedéncia (xings, arab...) i segons el moment del curs en

qué arriben.

Aixi, a les escoles, ens trobem que el nombre d’alumnes provinents
d’altres paisos no acostuma a ser fix durant tot el curs, siné que és molt
variable:

— alguns dels que han arribat al setembre deixen de venir a 1’escola
abans d’acabar el curs, bé per canvi de domicili, de barri o de pais;
altres alumnes s’hi incorporen quan el curs ja esta iniciat o, també,

a punt d’acabar;
hi ha casos en que els infants deixen d’assistir a I’aula d’acollida

perque ja han assolit un bon nivell de competéncia comunicativa o

se’ls redueixen algunes sessions.

‘ Novembre - . - ~
Donem la benvmg.lda a l Alessandra que prove del Peru i, al cap de ‘

" pocs dies, al Carlos i lEmy, dos germans que venen & Hondures La ’

Soﬁa lAna iel Fehpe se n’han anat. .
Per presentar—nos com sempre fem una rod

davant del mapamundi i ens. exphquem com es diu cadasct i de quin
- pais prove . «Em dic Rafa, soc del Perti. I tu, de quin pais ets‘7 Em dic
~ Carlos i s6c d’Hondures. I tu, de quin pals ets?». Despres ens
fabrlquern una banderola arnb el nostre nom 1 la delxem enganx da al; -

nostres palsos 'd’ongen pero alhora ens adonem que temm un repte .

comu entendre ns en catala

ens posem tots
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Criteris per a la programacié d’activitats

Per afavorir la comunicacié en la nova llengua ens cal tenir en

compte tot un seguit de criteris:

Organitzacio en petits grups (maxim vuit alumnes) per poder dur
a terme una bona interaccié infant-adult i dels infants entre ells.
També perqué es puguin aplicar les estratégies de comunicacio6 i de
correccio lingiiistiques propies d’una situaci6é d’immersio lingiiistica.
Partir de les mecessitats de comuniacio reals de cada alumne
segons ’edat, llengua d’origen, escolaritzacid, nivell i situacio perso-
nal perqué se sentin realment acompanyats en el cami del seu
aprenentatge.

Tenir en compte els seus coneixements previs: sovint sébn molts, i
fins i tot diferents dels nostres, pero el que els falta son les eines
lingtiistiques per poder-los compartir.

Dissenyar activitats que dinamitzin una bona interaccio adult-
infant i infants entre ells, perqué es tracta que entre ells com-
parteixin el maxim de coses per agafar-se confianga i no depenguin
només de 1’adult. D’aquesta manera aconseguirem la comunica-
ci6 entre ells a dins 1 fora de I’aula d’acollida.

Potenciar, principalment, les activitats de llengua oral. Si se’n fan
de llengua escrita, han de derivar-se de les anteriors activitats i han
de ser molt contextualitzades i amb un objectiu clar i compartit.
Oferir sempre un suport visual i experimental a allo del que es
parla i potenciar al maxim 1’us de referents. '
Crear i aprofitar situacions comunicatives on I’intercanvi lingiiistic
estigui contextualitzat: rutines, dramatitzacions, lectures guiades,
jocs, contes, poemes, endevinalles, joc simbolic, experimentacid, la
celebracié d’una festa, partir d’un fet proper, una noticia aportada
pels alumnes, un material, una demanda, un text, una pintura, un
joc, una cangd, etc. : .

Oferir afectivitat i clima de respecte i acolliment perqué tothom
es pugui sentir comode (sobretot en aquests moments d’adaptacid a
una nova llengua, cultura, companys, escola, pais, etc.) i amb ganes
d’aportar i participar. També per aconseguir una bona entrada a la
llengua d’aprenentatge i provocar la necessitat i ganes d’aprendre.
Organitzar 1’aula amb espais molt clars: un per fer rotllana i veu-
re’ns bé per parlar i escoltar; un altre per explicar contes i llegir tot
tipus de material impres; un tercer on es fan activitats amb su-



port escrit com ara escriure noticies, construccié de frases, exercicis
de vocabulari, reescriptura o creacié de poemes, endevinalles, llibres
de produccio propia, mapes del barri, jocs de taula, etc. I, finalment,
el racod multimédia amb' ordinadors, gravadores, microfons, CD,

videos, DVD i cassettes.
* Proposar activitats tenint en compte les tres fases per al desen-

volupament de la llengua oral:
— de presentacio: introduccid de lexic i estructures noves;

— possibilitadores: (s 1 memoritzacié de noves formes i continguts

asr ot

lingiiistics;
— comunicatives: Us creatiu de recursos lingiiistics que els perme-

ten comunicar-se.
» Organitzar i programar els continguts partint del Nivell Inicial i

Basic! (basats en el Marc Europeu Comu1 de referéncia).

1. Nivell Inicial i Nivell Basic, Departament d’Ensenyament.

15
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Materials

El tipus de material que fem servir és molt variat i ha de permetre

la manipulaci6 i experimentaci6 (aspectes imprescindibles per a un s
afectiu, comunicatiu i real del llenguatge):

Jocs de taula: cartes de families, cartes de parelles, dominos,
quintos, jocs de descriure, jocs de la memoria, recorreguts, tren-
caclosques, jocs d’observacio.

Joc simbolic: cotxes, nines, cuineta, botiga, clics, lego.
Biblioteca: llibres, revistes, catalegs, diccionaris, vocabularis i re-
culls de produccions fetes pels alumnes mateixos.

Lamines d’escenes: el camp, el carrer, un pati d’escola, 1’aula
d’acollida.

Material de manipulacio: cartronets amb paraules i fotos o
dibuixos, frases per confegir, lletres.

Material d’experimentacio i observacio. sorra, petxines, lupa,
plastelina, rellotge.

Material de suport audiovisual. fotos, il-lustracions, objectes
reals, CD, DVD, videos i cassets.

Contenidors de llenguatge: capsa de les cangons, cistella dels
poemes, capsa dels sentits...

Mapes: mapamundi, bola del moén, mapa de la ciutat, del transport
public...



Activitats

Al llarg del curs, les activitats que es proposen son de tres tipus,
basades en les tres fases per al desenvolupament de la llengua oral:

De presentacio: serveixen per introduir léxic i noves estructures

— Parts del cos: cartronets de vocabulari amb les parts del cos i es
practica 1’estructura «em fa mal...». El rei diu... (i es van movent
les parts que indica el conductor del joc). Cangd-ball per moure
parts del cos. Cantarella: aquest €s el pare, aquesta la mare...

— Els colors: aparellar colors i etiquetes amb el seu nom. També es
pot posar una corda a terra i un color a cada costat. El director
del joc diu: «verd, verd, groc» mentre els jugadors salten a cada
costat de la corda segons el color corresponent.

— La numeracid: Quinto del numeros, La xarranca (numeros
cardinals i ordinals), joc de cartes: el rellotge.
— Lafamilia: cartes de les families (pare, mare, avi, avia, fill i filla),

construccié d’un arbre genealogic.
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— Dies de la setmana: cangd «Si la barqueta es tomba...».

— Altres: construecid de diccionaris visuals (vocabulari de la casa,
el carrer, els oficis, els colors...), memory d’animals, dominos
(amb ntimeros o dibuixos), les rutines: el temps (fa sol, hi havia
nuvols, feia vent...), el calendari, escriure la data, I’hora, regar les
plantes, clics de vocabulari (ordinador).

* Possibilitadores: permeten I’us i memoritzacio de noves formes

. 7

i continguts lingiiistics.

— Presentacio i informacié personal (em dic... tinc... anys... he
nascut a...).

— Jocs de llengua oral: 1a gallina ponicana, el teléfon, les cadires,
I’anell picapedrell, la cua de 1’ase.

— Jocs de descripcions : «Qui és qui?», parelles de cartes.

— Explicacions de contes, lectures guiades, memoritzacio i creacid
de poemes, endevinalles i textos breus contextualitzats.

— Joc simbolic: 1a cuineta, la botiga, els cotxes, clics i «play mobilsy.

— Seguir textos instructius: preparar una recepta, fer un vaixell de

paper...

Comunicatives: us creatiu dels recursos lingiiistics que els
permeten comunicar-se.

Teatre, titelles, conferéncies, entrevistes, fer encarrecs, explicar el
cap de setmana, perque no s’ha pogut assistir a 1’aula, preparar jocs
d’observacid per als companys, participar en les festes de 1’escola,
realitzar sortides, escriptura de noticies, etc.




- ﬁacabat» A1x1 sentira que pot partlmpar amb nosaltres 1 parlar dav nt

~ d’un micro i d’un pubhc Qui més I’ ajuda ¢s el Dany11 (que a 'setembre

~ només feia mimica i cara d’espantat) perque en Danyll Jaens. enten»' es
fa entendre en catala 1 ho fa amb fehc1tat 1 fac1htat - :

I aixi és com, entre tots, anem creant lligams de pertinenca i anem
posant les bases per a una bona relacid, produccié i creaci6 a través
del llenguatge. Perque del que es tracta és de donar seguretat i
confian¢a per llengar-se a parlar i participar tot creant aquests espais

de comunicacio 1 convivencia.

Tot aix0 s’inicia des de ’aula d’acollida, pero cal tenir en compte
que, més d’hora o més tard, 1’infant nouvingut s’haura d’incorporar
amb normalitat a 1’aula ordinaria. Aixi, doncs, s’ha de procurar que,
passat un primer temps d’adaptacié a la nova realitat (escola,
companys, llengua, mestres...), amb tota la cura i respecte al ritme
personal, cada alumne es vagi trobant comode entre els seus nous

companys, petits, grans i adults.

I aix06 ho aconseguirem si tota 1’escola (alumnes, mestres, monitors,
conserges, etc.) els ofereix 1’oportunitat de ser un més en la comunitat.

En definitiva, si tota 1’escola és Escola d’Acollida i de Benvinguda.
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En aquest article es parla d’algunes de les caracteristiques i
aspectes de l’escola Drassanes referents a l’acollida dels
alumnes, i de les families, que comencen la seva escolaritat al
nostre pais, en qualsevol moment de ’any i a qualsevol curs
d’infantil o de primaria.

Una escola d’acollida

Montse Colet

Mestra de I’aula
d’acollida

1.Introduccié

L’escola Drassanes ¢€s situada al capdavall del barri del Raval de

Maria-Antonia Barcelona, gairebé al costat de les Drassanes, on hi ha el museu

Soler

Directora

Maritim i, per tant, ja molt a prop del mar.

Passejant pel Raval es pot veure que acull una gran varietat de
persones procedents de paisos molt diversos i, per tant, amb diferents
llengties i cultures. A 1’escola Drassanes es reflecteix aquesta realitat
del barri 1 hi ha alumnes de procedéncies molt diverses, majoritariament
de paisos de llengiies no romaniques: Pakistan, Marroc, Bangladesh,
India, Xina, paisos de I’Est d’Europa, etc. Els alumnes procedents de
families immigrades representen més d’un 80 % del total de I’escola.

Moltes de les families que viuen al Raval acaben d’arribar i vénen
al barri perque hi coneixen algli que ha arribat abans que ells, perque
es pot trobar lloc on viure —de moment en habitacions «rellogades»—,
perque és un lloc céntric on pot ser relativament més facil situar-se i
comencar a moure’s en el nou lloc on s’ha anat a viure... Quan
aquestes families «se situen» una mica, és a dir, troben feina, volen un
habitatge en millors condicions... no el troben al barri i han de buscar-
ho en altres barris de Barcelona o en altres ciutats.



Per tant, a I’escola hi ha alumnes que arriben en qualsevol moment

del curs i de la seva escolaritat i que se’n van també en qualsevol
moment, quan canvien les situacions laborals o d’habitatge de la
familia. Costa veure resultats i €s un constant «tornar a comengary.

Hi ha alguns dels grups de families immigrades que per les ca-
racteristiques de la seva cultura, perque troben tot el que necessiten
al barri... s’hi queden, perd viuen en cercles molt tancats. Les mares
no treballen fora de casa i com que no es relacionen amb persones
que no parlen la seva llengua, encara que faci anys que viuen a Bar-
celona i els seus fills hi hagin nascut, ni s’expressen ni tan sols ente-
nen el catala o el castella. Els fills d’aquestes families, quan vénen a
I’escola, si no han anat a la llar d’infants, tampoc no tenen coneixement

de cap altra llengua que no sigui la familiar.

Aquesta realitat tan complexa, la quantitat de procedencies, llengiies,
cultures i costums diferents, fa que un dels principals objectius de la
nostra escola sigui acollir aquesta diversitat. En aquest article parlarem
de com plantegem 1’acollida de tots els alumnes i de les families.
L’acollida es concreta en un seguit d’actuacions puntuals, perd també
afecta la manera d’entendre i organitzar la vida de 1’escola. Hem
volgut que I’article reflecteixi aix0, encara que en alguns moments ens
limitem a anomenar esquematicament alguns dels aspectes.

2. Qué entenem per acollida

L’escola és, per a molts d’aquests alumnes i les seves families, el
primer espai de contacte amb la nova realitat, ’entorn on s’estableixen
les primeres relacions. Per aixd creiem que ha de tenir un paper
integrador i dinamitzador, tant amb els alumnes com amb les families.
Som conscients que €s una tasca que va més enlla de la purament
educativa, perd pensem que és imprescindible per arribar a assolir una
bona convivencia. El fet d’entrar en contacte amb cultures molt
diferents no sempre ¢€s facil i de vegades es viu amb por de perdre la

cultura propia. Aquesta por, que es pot despertar tant en les families
nouvingudes com en les families del barri de tota la vida i en nosaltres
mateixes, pot generar actituds de recel i tancament que dificultin la
integraci6. Cal que siguem conscients de tot aix0 i que entenguem que
I’escola pot fer-hi un paper clau acollint i respectant allo que ens
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aporten de nou i alhora treballant en dos sentits: d’una banda ajudant
a comprendre i respectar les noves cultures amb que conviuen i, de
’altra, donant eines als alumnes i les families nouvingudes perqué
puguin integrar-se aqui.

Per aix0 entenem I’acollida sempre en un doble sentit, d’una banda
donant un espai i un temps per rebre tot el que aporta la familia i
’alumne nouvingut i, de I’altra, donant també un espai i un temps per
fer-los coneixer com és 1’escola i els aspectes més importants de la
vida aqui. Tot aix0 ens ajuda a nosaltres a entendre una mica més els
alumnes, perd també els ajuda a ells i les seves families a situar-se,
con¢ixer i confiar en I’escola i el nostre sistema educatiu.

L’acollida no és tasca d’una sola persona, sin6 que és una actitud
que ens implica a tots els que treballem a 1’escola i, per tant, entenem
que tota 1’escola com a col-lectiu hi ha de prendre part.

3. Acollida inicial
3.1. A la familia
Entrevista d’inscripcio a ’escola

En un primer moment, quan vénen a fer les preinscripcions, tenim
una entrevista al despatx amb la persona o persones que demanen
placa per al futur alumne. Moltes vegades és el pare sol o algun pa-
rent o amic de la familia que fa més temps que és aqui i que parla al-
menys un minim de castelld. Aquesta entrevista normalment la fa la
directora.

Es recullen les dades basiques necessaries per poder fer la matricu-
la; s’informa del curs que li correspon i, de manera abreujada, del
sistema d’educacid obligatori del nostre pais, perque sapiguen quan de
temps podran estar a I’escola i com continuaran un cop acabada la
primaria; del que necessiten per poder comencar: tant de papers
oficials com del funcionament de materials i llibres; de I’horari, de les
possibilitats de beques (depenent de 1’época del curs)... Com que ja
sabem que no sera 1’unica vegada que es parlara amb la familia, donem
poca informaci6 i de la manera més clara possible.



En el cas que ningu dels que han vingut sapiga catala o castella,
demanem a algun alumne dels cursos superiors, que faci temps que
sigui a I’escola i que parli la mateixa llengua, que ens ajudi fent de
traductor. Si no é€s possible, intentem amb dibuixos, gesticulacio...
entendre i fer entendre els punts més basics i concertar una altra

entrevista havent fet la demanda d’intérpret.

Una vegada «fets els papers», anem amb la familia i I’alumne a
veure 1’aula on haura d’anar el seu fill i a coneixer la tutora, per tal que
quan comenci a venir ja sapiga amb qui estara i la familia conegui la
persona de I’escola amb qui tindra més contacte i deixi el seu fill amb

més tranquil-litat.
Entrevista d’acollida

Quan ja fa alguns dies que ’alumne és a I’escola, la mestra de I’aula
d’acollida en cita els pares per fer «1’entrevista d’acollida». Aquesta
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és una entrevista «a fons» que té dues parts: la primera la fa la mestra
de I’aula d’acollida amb la familia i després s’hi incorpora la tutora. En
aquesta entrevista és on es fa el primer intercanvi d’informacio, es
recullen les dades i informacions que aporta la familia i s’expliquen els
aspectes més rellevants del funcionament del sistema educatiu i de
I’escola.

Es important no donar informacions excessives, perqué no es po-
den retenir, perd si que val la pena tenir en compte que, ja en aquest
moment i en entrevistes posteriors, cal explicar algunes coses que per
nosaltres sén tan habituals i evidents que no ens sembli necessari
aclarir: el tractament de les llengiies, el tracte amb els nens, la disci-
plina, la importancia que donem al joc com a eina d’aprenentatge, la
participaci6 activa dels nens en el seu aprenentatge i en la vida de
I’escola, etc. Es facil que les families que procedeixen de paisos amb
un sistema educatiu molt diferent no ho entenguin i, si no s’explica,
sorgeixen malentesos.

Sovint fem aquestes entrevistes amb interpret. De vegades, algun
dels pares ja fa temps que viu a Catalunya i sap parlar castelld o,
excepcionalment, catala, pero normalment el domini que té de la
llengua encara no és suficient per comprendre prou bé els matisos i de
vegades no acaba d’entendre el que li volem transmetre; de la mateixa
manera, quan hi ha poc domini de la llengua, és més dificil que expliquin
gaires coses del seu fill o filla. Per tot aix0, encara que fer I’entrevis-
ta amb traductor té inconvenients (s’allarguen, és dificil que el traduc-
tor/a sigui realment objectiu...) creiem que val la pena fer-les aixi.

Hi ha un altre aspecte també important. Generalment és el pare qui
coneix una mica el catala o el castella i, per tant, si ’entrevista es fa
sense traductor, la mare moltes vegades no ve o hi té un paper molt
secundari. Quan citem per a l’entrevista i avancem que hi haura
traductor, és més facil que vinguin tots dos i que la mare adopti un
paper més protagonista.

3.2. A I'alumne
Creiem que, des del primer moment, el mestre referent de I’alumne

ha de ser el tutor, i el seu grup classe el grup de referéncia. Per tant,
fonamentalment és aqui on el nen o nena que acaba d’arribar a I’escola



s’ha de sentir acollit. L aula d’acollida és un suport i un recurs basic
perqué aixd pugui ser possible, especialment als primers mesos quan

I’alumne encara no coneix gens el catala.

En aquest primer moment, 1’aula d’acollida es podra adaptar més
facilment a les seves necessitats, podra dedicar temps a escoltar, a
treballar sistematicament la llengua perqué comenci a aprendre les
paraules i estructures basiques que li permetran comencar a comuni-
car-se en catald, a relacionar-se amb un petit grup d’alumnes que, com
ell, acaben d’arribar o fa molt poc temps que ho han fet i que per tant
han viscut situacions semblants a la seva. Perd la tasca de 1’aula
d’acollida no s’acaba quan surten de 1’aula, passa per donar recursos
i ajudar I’alumne a situar-se en la complexitat de 1’escola, en I’horari
i els diferents espais (grups flexibles, activitats que es fan en diferents
aules, mestres especialistes...) 1 a facilitar eines, tant a I’alumne com
a la tutora, perqueé quan aquests nens estan a 1’aula ordinaria puguin
seguir la classe, 1 en els moments en que aix0 encara no sigui possible,

treballar en alldo que si que sén capacgos de fer.

Aquest aspecte és molt important, especialment a la nostra escola;
d’una banda perqué ens creiem que la integracid i la normalitzacid
d’aquests alumnes és basicament en el seu grup classe on s’ha de fer,
pero, de I’altra, perque la quantitat d’alumnes nouvinguts que tenim a
I’escola comporta que a 1’aula d’acollida hi puguin venir molt poques
hores, i per tant és imprescindible dedicar molts esforcos a treballar el

lligam entre 1’aula d’acollida i I’aula ordinaria.

Acollir també vol dir entendre que cada alumne reacciona d’una
manera diferent i té un procés d’adaptacié diferent. Val la pena que en
aquest primer moment sapiguem ser flexibles i quan organitzem 1’horari
d’aquests alumnes tinguem en compte que cal respectar el seu procés.

El fet que tinguem un index molt elevat de matricula viva i que les
arribades i sortides en qualsevol moment del curs siguin freqiients,
comporta que, segurament, plantegem l’acollida inicial d’aquests
alumnes de manera diferent a d’altres escoles, on aquestes arribades
son I’excepcid o s6n més esporadiques. Cal dedicar un temps a rebre
els nous alumnes, pero creiem que és important que la vida diaria no
s’aturi excessivament i aixo és un fet que les tutores tenen present.
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Es molt important aquesta acollida inicial, perd no s’acaba aqui. Per
a nosaltres ’acollida €és una actitud que impregna tot el seguit
d’activitats que anem fent en el dia a dia i que involucren en més o
menys grau les families, els alumnes i totes les mestres.

4. Actuacions que faciliten la integracié de les families
Contacte quotidia a ’entrada de ’escola

Cada dia, a les entrades i sortides tots els pares poden anar fins al
lloc on els seus fills fan la «fila» per anar cap a les aules. Totes les
mestres de ’escola, les tutores i les no tutores, som al pati rebent els
alumnes. En aquest moment, els pares i les mares, poden fer, si volen,
petits comentaris amb les mestres del seus fills; poden preguntar el que
necessitin a la direccié... Si amb les tutores volen parlar d’algun tema
que requereix més temps, es queda en un dia i una hora per fer una
entrevista. Si és un tema que s’ha de parlar amb calma amb la direcci6,
es puja al despatx a fer-ho tranquil-lament i, si no va bé en aquell
moment, es queda per quan puguin.

Tot 1 que de vegades aix0 pot crear algun petit problema, perqueé els
pares i mares «entretenen» les tutores, a la llarga és beneficios, ja que
sobretot les mares, que sén les que vénen més, van coneixent les
mestres i, encara que tinguin poc domini de la llengua, intenten fer-se
entendre i es va creant un lligam entre la familia i 1’escola.

Cursos de catala per a les mares

Ja fa anys que vam pensar que haviem d’intentar que les mares
entressin a 1’escola, per aprendre perd també per con¢ixer-la. Vam
comencgar a fer classes de catald fent servir els ordinadors. Hem
constatat que el fet d’utilitzar els ordinadors actua com un estimul per
fer anar les mares a les classes. Ara organitzem aquests cursos amb
el Consorci per a la Normalitzacié Lingiiistica de Ciutat Vella.

Que les mares s’apuntin a aquestes classes es deu a un esforg
continuat de les tutores. No n’hi ha prou passant el paper informatiu
escrit en diferents llengiies. A partir del dia que s’ha donat la
informacio, cada tutora parla amb les mares i els va explicant que



e,

]
|
i
|
!
|
|
!

27

es fara, perqué s’hi haurien d’apuntar, les anima, els recorda quan
comenga... i aix0 durant tot el temps que dura el curs.

Una persona de I’escola es dedica a fer de suport a aquesta activitat,
per tal de poder ajudar més rapidament les mares en el moment que

treballen amb els ordinadors.

Taller de cuina per a mares

Una altra activitat amb les mares és el «Taller de cuina». Un grup
de mares amb una dinamitzadora es troben un cop a la setmana a la
cuina de I’escola i fan una recepta de cuina. Cada setmana d’un pais
diferent i, per tant, cada setmana ¢és una mare diferent la que explica
el que fa i com ho fa, segons els costums del seu pais. Al final acaben
menjant-se el que han fet i ens en porten una mica a 1’hora del pati
perque puguem tastar-ho. A més d’aprendre el llenguatge de la cuina
1 del menjar, ajuda que les mares es coneguin i es relacionin.
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Diada de ’escola

Cada curs, una tarda de finals del mes de maig, celebrem la Diada
de ’escola. Hi ha una exposicid de treballs que han fet els alumnes
durant tot el curs, la qual es pot visitar mentre berenem tots junts,
escoltant i ballant amb la musica d’un animador infantil.

Exposicio: Al principi del curs escollim un tema, que sera I’eix
transversal de treball comi a tots els nivells. Pot ser el de les disfresses
de carnestoltes, el de la revista, el de treball en diferents aspectes de
les arees curriculars... Aquest curs ha estat «El mdn dels llibres»; en
d’altres ocasions ha estat «El mar», en el qual vam treballar entre
d’altres coses el nom de I’escola, «Gaudi» en el marc del seu any, etc.

Intentem que cada curs hi hagi alguna informacid per tal que les
families coneguin diferents aspectes del lloc on viuen: qui era Gaudi,
que vol dir el nom de 1’escola...

El dia de la festa es munta ’exposicid de treballs a la sala d’actes,
la qual té ’entrada pel pati on hi ha el berenar i ’actuacié musical. A
la biblioteca es poden veure els treballs que s’han fet amb 1’ordinador,
i al passadis es passen amb el cand els videos de treballs o de sortides.

Aquest curs vam demanar col-laboraci6 als alumnes per muntar una
exposici6 de llibres en diferents llengiies. Hi va haver llibres en dinou
llengiies aportats per les families de I’escola.

Berenar: Uns dies abans de la festa s’explica a les families que el
berenar sera un intercanvi de menjars dels diferents paisos i demanem
que comencin a pensar i comentin amb les tutores que hi portaran. La
participacio és sempre molt alta i els menjars molt variats.

Aquest any han vingut un 86 % de les families. Els pares i les ma-
res es mostren molt contents de veure tot el que es fa a I’escola, veuen
altres feines a més de les dels seus fills, comparteixen la festa i el
menjar que han fet amb les altres families, amb les mestres i altres
persones que intervenen a I’escola.



Festes populars

Celebrem, com la majoria d’escoles, les festes populars. Per a ca-
da festa donem un programa a les families explicant queé es fa el dia
o dies que dura la festa.

Com que el primer any d’estar a I’escola les families no saben qué
son els panellets, que vol dir fer cagar el tid, fer una festa literaria... els
costa d’imaginar que farem a I’escola. Perque puguin veure el que es
fa i com es fa a les aules, posem a la cartellera fotos de les diferents
activitats que s’han fet, la recepta dels panellets, el conte amb dibuixos
de Sant Jordi..., referents que ajudin a entendre la festa i el que els seus
fills els expliquin. També en les festes s’emporten a casa mostres del
que han fet: panellets per la castanyada, una petita «monay per Pasqua,

una rosa el dia de Sant Jordi...

Altres actuacions

 Exposicions periodiques de fotos de festes, d’activitats que es fan

a I’escola, de sortides...

» Elaboracié de la revista, amb motiu de Sant Jordi, en la qual
s’informa de la vida de I’escola i es mira que reculli algun aspecte de

la realitat diversa que hi ha.

 Procurar que les circulars informatives tinguin elements grafics

que en facilitin la comprensio.

 Impulsar la participacié dels pares a I’AMPA, al Consell Esco-

lar...

 Recollir el que aporten les families: menjars, receptes, fotos,

llibres, contes, jocs...

* Traspassar la vida de 1’escola a les families; fer el seguiment per

veure si la informacié arriba i s’entén.

« Utilitzar les TIC a les reunions de curs per fer-les més entene-

dores: videos, fotos, pantalla digital...
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5. Aspectes que faciliten la integracié dels alumnes

Encara que no disposem de prou espai per explicar-los amb detall,

ens sembla necessari enunciar alguns aspectes que creiem que han de
ser la base de la nostra practica si volem acollir i afavorir la integracid
de tots els alumnes:

Congixer i aprofitar la diversitat que tenim a les aules. Sempre que
sigui possible, partir dels coneixements de tots els alumnes i del que
poden aportar per treballar les diferents arees.

Tenir en compte, en totes les propostes de treball, que hi hagi
activitats amb diversos nivells i suports visuals que permetin la
participaci6 dels alumnes que no dominen la llengua.

Organitzar ’aula i ’escola de manera que tots els alumnes rebin els
suports necessaris (desdoblaments, agrupaments flexibles, tallers,
treball en petit grup, etc), 1 revisar aquestes organitzacions amb prou
flexibilitat per canviar-les quan calgui.

Plantejar diferents organitzacions socials a I’aula que afavoreixin la
interaccio de tots els alumnes. (grups cooperatius, tutoritzacions,
treball per parelles...).

Donar importancia a les TIC com a eina de treball que ajudi a la
integracio dins i fora de 1’escola.

Treballar des de la tutoria individual i de grup els aspectes que
facilitin el coneixement, el respecte i la convivencia.

La manera d’organitzar les aules, d’enfocar les activitats i els temes

de treball i d’entendre les tutories, ens permet atendre en més o menys
grau la diversitat. Tenir present aixo és important en totes les escoles,
perd en la nostra, on les diferéncies de nivells d’aprenentatge, de
llengiies i cultures son molt grans, €s imprescindible que ho tinguem
en compte si volem acollir i atendre realment la diversitat que tenim a
les aules.



L’autor recull I’opinio i la reflexio d’un grup de professors i
professores sobre [’escolaritzacié de I’alumnat d’incorporacio
tardana. Tracta els aspectes segiients: de qui és responsabilitat
l’alumnat nouvingut; I’aula d’acollida, aula oberta; el pas a
I’aula ordinaria; qui s’ha d’adaptar a qui, i del pas de I’aula

d’acollida al centre acollidor.

Un any d’aules d’acollida

Com ¢és conegut, aquest curs 2004-05 s’han implantat les aules
d’acollida en les etapes educatives de primaria i secundaria obligatoria
per atendre 1’alumnat nouvingut. Han estat en total 650 aules d’acollida
en quasi el mateix nombre de centres educatius de tot el pais.

Des de feia temps la comunitat educativa preconitzava la necessitat
d’un recurs, més aviat d’un model contrastat, que permetés atendre
adequadament 1’alumnat nouvingut i facilités la seva incorporaci6 a les
aules ordindries i a la dinamica del centre. En ’esfor¢ dels centres
educatius per crear una metodologia per atendre 1’alumnat nouvingut,
moltes escoles i instituts van coincidir, amb més o menys variacions, en
la practica de 1’aula d’acollida. Diverses experiéncies com les de I'IES
Ramon de la Torre de Torredembarra i I’IES Blanxart de Terrassa!
van circular i van donar lloc a moltes experiencies al voltant d’aquests
models. Al nostre seminari*> també vam coincidir que la proposta que

1. Experiéncies citades en la col-leccié de la Fundaci6 Bofill «Finestra Oberta», num.
7, IES Blanxart, 1999, i num. 18, IES Ramon de la Torre de Torredembarra, 2000.
2. El seminari sobre 1’escolaritzacié d’alumnat d’incorporacié tardana de les
comarques gironines desenvolupa les seves sessions des del curs 2001-02, amb
diversos components. Aquest darrer curs n’han format part: Nuria Terés, Quim
Vilar, Anna Lépez, Pep Gratacds, Marissa Planas, Rosa Amords, Teresa Prat, Quim
Marti, Fabiola Sanz, Maren Gri, Franscesc Carbonell i Albert Quintana.
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recollia millor la practica docent amb I’alumnat d’incorporacié tardana
als centres de secundaria era la que anomenavem «aula d’acolliday.
Entesa com un espai dins del mateix centre educatiu, la definiem amb
aquestes quatre caracteristiques: intermeédia o de transici6, oberta,
intensiva i flexible.> Per aixd vam saludar positivament la gene-
ralitzaci¢ de les aules d’acollida en una bona part dels centres de
Catalunya, tot i que una certa precipitacio en la seva implantacié ens
va fer témer pel desenvolupament del projecte. El cert és que les aules
d’acollida han estat ben rebudes pels centres i han significat una pauta
que ha canalitzat i desangoixat els instituts de 1’arribada d’alumnat
nouvingut al nostre sistema.

Al llarg d’aquest curs, una dotzena de professors i professores,
principalment de secundaria i la majoria vinculats a aules d’acollida
de les comarques del Gironées, el Pla de ’Estany i el Baix Emporda,
agrupats en el «Seminari sobre I’Escolaritzaci6 d’Alumnat d’In-
corporacié Tardana a Secundaria» promogut per la Fundacié Bofill,
hem valorat I’experiéncia d’aquest primer any d’aules d’acollida. Us
presentem en aquest article algunes de les reflexions que han anat
sorgint.

1. De qui és responsabilitat I’'alumnat nouvingut?

De qui és la responsabilitat de 1’alumnat nouvingut? Amb aquesta
pregunta, el nostre seminari iniciava la reflexié sobre les aules
d’acollida. Ens sembla que la resposta a aquesta pregunta és clau per
determinar les funcions, els processos i les dinamiques que es poden
generar a I’entorn de I’alumnat nouvingut en un centre i, per tant, també
al’aula d’acollida. Des del comencament de la implantacio de les aules
d’acollida, entre el professorat es van plantejar qiiestions com: uns
consideren que ’alumnat nouvingut hauria de romandre sempre a
I’aula d’acollida; d’altres que s’estimarien més que fossin a 1’aula
ordinaria; d’altres que només accepten que vagin a 1’aula ordinaria si
porten la feina des de ’aula d’acollida. I qui ha de fer les adaptacions?
Si no es respon a la pregunta de qui té la responsabilitat de I’alumnat

3. Quintana i Oliver, A. «Estratégies d’acollida i acompanyament a secundaria. Una
proposta d’itinerari amb alumnat d’incorporacié tardana». Dins: 4ula, nim. 126,
Barcelona: Grad, 2003.



nouvingut, la tendéncia és considerar que aquest alumnat és
responsabilitat del tutor de 1’aula d’acollida, que és qui els té en primera
instancia, quan I’esperit i la normativa deixa expressat molt clarament
que és responsabilitat del conjunt del centre educatiu. Segurament cal
trobar estratégies que ajudin a fer entendre que 1’aula d’acollida no és
un grup classe, del qual el tutor de 1’aula és el responsable, sind més
aviat és una aula oberta, una aula pont per facilitar la incorporacié a
I’aula ordinaria. Des d’aquesta perspectiva, possiblement seria
convenient que I’alumnat nouvingut fos presentat i incorporat pri-
merament al seu grup classe, i des d’aqui, d’acord amb les capacitats
que presentés, fer el disseny curricular amb 1’aula d’acollida. D’aquesta
manera es veuria que es tracta d’una responsabilitat compartida amb
tot ’equip docent. De la mateixa manera, amb la tutoria s’hauria de
percebre que, de fet, es tracta d’una cotutoria entre el tutor de I’aula
d’acollida i el tutor del grup classe. Es important que existeixi un
referent per a 1’alumnat nouvingut, com ho és el tutor de ’aula
d’acollida, pero al mateix temps cal deixar clar que 1’acci6 tutorial €s
compartida en les decisions i actuacions.

2. L'auvla d’acollida, aula oberta

Perqué I’aula d’acollida sigui un projecte col-lectiu de centre, com
hem plantejat en el punt anterior, €s indispensable que sigui una aula
«obertay. Oberta en el sentit que participi de totes les instancies del
centre i que se senti vinculada al nombre més elevat possible de
professors i professores. Que es tingui una bona percepci6 del treball
que s’hi fa i un bon concepte de 1’alumnat que hi participa. De manera
que es vegi prestigiada pel conjunt de la comunitat educativa, que el
maxim de professorat tingui ganes de col-laborar-hi i s’impliqui en la
integraci6 educativa d’aquest alumnat. En aquest sentit, en el seminari
es van estimar un seguit de propostes per promoure que 1’aula
d’acollida fos realment oberta. Algunes ja s’estaven duent a la practica
i d’altres es proposava que s’hi portessin.En primer lloc, oberta al
professorat i al claustre: oberta a la col-laboraci6 i suport del professorat
a partir d’algunes cues horaries, a canvi d’algunes guardies, a vegades
voluntariament en alguns forats horaris..., també oberta a alguns
«practicants» o col-laboradors. Oberta a I’alumnat: a cada alumne, al
respecte i I’autoestima i al conjunt d’alumnes: participant en grups
cooperatius —tant amb alumnes de la propia aula d’acollida, com de
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I’aula ordinaria—, alumnat de 1’aula ordinaria visita I’aula d’acollida, els
de I’aula d’acollida ofereixen coses als que els visiten; alumnes del seu
curs col-laboren en grups de conversa... Oberta també al centre i a
I’entorn. Al centre, de manera que ’aula d’acollida pugui oferir
quelcom: materials especifics, documents a manera d’un possible «cen-
tre de recursos intern d’interculturalitat», de la mateixa manera que hi
ha laboratoris o aules especifiques de matéria... I oberta a I’entorn: als
seus familiars, a activitats i recursos del seu ambit proper...
Agermanament entre aules d’acollida (I’ordinador €s una bona eina i
mitja), o col-laboracions entre aules d’acollida (els alumnes de I’AA de
I’IES «ensenyeny als alumnes de 1’AA del CEIP a navegar per una
pagina web). Oberta a i des dels ambits de participaci6 i coordinaci6
del centre. Convindria trobar els mecanismes perqué el tutor de 1’aula
d’acollida pogués participar de la Comissio de Diversitat, dels equips
docents i d’alguns departaments. I finalment ens hem d’atrevir que
I’aula d’acollida estigui oberta a la innovacié: la innovacio educativa, de
les TIC...

3. El repte: el pas a I'aula ordindaria

Tot i que les primeres passes a 1’aula d’acollida sén agraides i
positives, les dificultats van sorgint en la transici6 a 1’aula ordinaria. Al
comeng¢ament, 1’alumnat sol avangar molt de pressa, perd després
entra en fases d’estancament i crisi, com si toqués un sostre que li
costés de superar. Aquestes situacions d’estancament coincideixen
més o menys amb les primeres valoracions d’estada a I’aula ordinaria
o en els periodes en qué es van incrementant les hores de participacid
a I’aula ordinaria.

De nou apareixen les giiestions de les adaptacions, qui les fa, quins
son els aprenentatges basics de cada matéria; amb quins criteris
incrementem les hores a 1’aula ordinaria, quin pla de treball acordem
entre 1’aula d’acollida i I’aula ordinaria per ajudar a avangar I’alumnat
en concret. Tot aixo repercuteix en 1’avaluacié. Si no s’han fixat uns
objectius compartits, com avaluarem 1’alumne? Quin procés educatiu
li tindrem en compte...?

Opinem que sovint se sol integrar I’alumnat de 1’aula d’acollida a
I’aula ordinaria massa homogeniament, que segurament caldria fer-ho



més per les potencialitats que manifesta el mateix alumne i més
gradualment. A vegades es fa simplement per necessitat, per la pressid
de I’entrada de nou alumnat a I’aula d’acollida.

En tot aquest procés, €s quan més ens adonem, quan es fa més
palpable, que I’aula d’acollida és més que la llengua, és dotar els nois
i noies de competéncies per poder-se integrar al més aviat possible a
I’aula ordinaria. Que una cosa és ensenyar una o dues llengiies i una
altra és accelerar uns aprenentatges. Aixd requereix un treball comu
que no esta prou establert, ni acordat. I el tutor o la tutora de 1’aula
d’acollida es troba que no ho pot fer tot.

En les dues etapes del nostre seminari hem acabat constatant que
la veritable pedra de toc és la integracié a ’aula ordinaria. Els objectius
de la primera acollida, amb un treball correcte, es poden superar bé.
Pero alla on ens juguem el ser o no ser és en aquest pas a 1’aula
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ordinaria, el qual pas ja déiem aleshores, en el nostre grup, que havia
de ser gradual i flexible. Per aixo ens plantejavem algunes estratégies
d’acompanyament per orientar aquesta incorporacié. En diverses
modalitats, ja fos en forma d’aula oberta —on els alumnes
voluntariament podien anar-hi per orientar-se i aclarir dubtes— o en
forma d’aula de transici6 —situada en la primera franja del mati per
anticipar 1 orientar la tasca que es faria al llarg del dia—, en forma de
credit variable, o simplement mantenint el contacte amb 1’aula d’a-
collida algunes hores a la setmana, es buscava que 1’alumnat tingués
un espai referent per no «perdre’s» i orientar de nou el seu apre-
nentatge i actitud.

Pero plantejavem encara que algunes maneres d’enfocar la classe
de mateéria també facilitaven aquesta incorporacié: fomentar la
participacio dels alumnes a la classe, inclosos els nouvinguts; fer
classes i activitats practiques; utilitzar més recursos grafics i visuals;
insistir a ’aula en els habits de treball; fomentar el treball cooperatiu
entre grups d’alumnes; fer exploracié de conceptes i aprenentatges
previs; reforcar les activitats de lectura comprensiva; incrementar els
suports a I’aula ordinaria (dos professors, materials...) i potenciar les
estratégies ordinaries de tractament de la diversitat (grups flexibles,
desdoblaments...). Recomanacions que, d’altra banda, son ttils per al
conjunt de 1’alumnat del grup classe.

4. La contradiccié: qui s’ha d’adaptar a qui?

En aquest moment és quan en els debats del seminari va aparei-
xent un sentiment de contradiccid: qui s’hauria d’adaptar a qui, I’aula
d’acollida a I’aula ordinaria o I’aula ordinaria a 1’aula d’acollida? Tenim
la sensacio6 que acollim 1’alumnat nouvingut en la diversitat per passar-
los a I’homogeneitat... I €s que sovint les estrategies d’atencid a la
diversitat de 1’aula d’acollida no troben continuitat a I’aula ordinaria.

I apareixen altres contradiccions com, per exemple: en el camp de
lallengua a I’aula d’acollida es demana la competencia oral, pero el que
es fa menys a ’aula ordinaria és parlar, de manera que a 1’alumnat no
I’avaluen pas d’aix0; les practiques de treball cooperatiu i
autoaprenentatge son freqiients a 1’aula d’acollida, perd poc a 1’aula
ordinaria; el tractament a 1’aula d’acollida és for¢a personalitzat, a la
carta en certa manera, a ’aula ordinaria ho és molt poc; es continua



pensant en general que 1’avaluacié és superar un llistd, mentre que a
’aula d’acollida es valoren, sobretot, processos...

Finalment, ens trobem amb la paradoxa que per millorar ’aula
d’acollida, per assolir amb plenitud els objectius de I’acollida al centre,
ha de millorar ’aula ordinaria. Pensem que 1’aula d’acollida ha de
servir també per plantejar i qiiestionar la manera de treballar del nostre
sistema educatiu. De fet, I’aula d’acollida ens ha de fer canviar el

funcionament de ’aula ordinaria.

5. De I'aula d’acollida al centre acollidor

De tota la reflexi6 que hem anat fent al llarg d’aquest article, ja se’n
desprén que per assolir els objectius que es proposa ’acollida és
indispensable 1’acci6 conjunta de tot el centre. Es tot el centre que ha
de ser acollidor. En primera instancia, 1’aula d’acollida pot ser
I’encarregada de fer-ho, pero ha de ser una responsabilitat compartida

per tota la comunitat educativa.

Per aix0, d’alguna manera, hem acabat les sessions del nostre
seminari d’aquest curs treballant quina organitzaci6 podria facilitar que
el centre educatiu sigui acollidor. La participaci6 activa i la coordinacié
amb els departaments i els equips docents €s essencial, aixi com
treballar conjuntament amb la comissio de diversitat del centre. En
aquest sentit valorem molt important el paper que hi pot desenvolupar
el coordinador pedagogic de I’equip directiu. La figura del coordinador
o coordinadora LIC de centre pot ser un suport important per dinamitzar
la llengua, la interculturalitat i fins i tot I’acollida en el centre, perd
dificilment podra fer o suplir ’enlla¢ entre I’aula d’acollida i 1’aula

ordinaria.

Tot plegat, perd, no ens ha de fer perdre de vista el que és més
important: que els nois i les noies es trobin ben acollits en el centre, que
se’l sentin seu, que estableixin unes bones relacions amb els companys
i companyes i que percebin que se’ls ofereixen eines i camins per poder
avancar. Que 1’acollida és fonamentalment una actitud que ha de
transformar les actuacions de la comunitat educativa i que, més que un
espai concret, €s un procés d’acompanyament.
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El pla d’acollida ha d’incloure tot el seguit d’actuacions que
han de portar a terme les distintes instancies que intervenen en
el procés educatiu de qualsevol alumne des que arriba a un
municipi/centre escolar determinat fins que acaba la seva
escolaritat obligatoria. Ha de preveure les possibles disfuncions
i conflictes i alhora tenir un marge de flexibilitat que permeti
atendre situacions diverses tant produides per les individualitats
del professorat com per les de I’alumnat.

LVacolliment de la diversitat d’alumnes
en un cenire de secunddria

Anna Boronat
Honrubia
Montserrat
Moreno Porro

Durant aquest curs escolar, en alguns centres s’han posat en marxa
les anomenades aules d’acollida i, per primer cop, el centre ha estat
dotat d’una série de mitjans com també d’un nombre d’hores per
atendre aquesta aula. Aquesta ha estat una manera de reconéixer una
de les necessitats que hi ha dins del centres escolars, perod, que no és
nova de cap de les maneres.

Si fem memoria, recordarem que no fa gaires anys hi havia un cert
degoteig d’alumnes d’altres autonomies, perque, com ara, els pares es
traslladaven per motius de feina. També cal recordar que posteriorment
es va fer una inserci6 massiva d’alumnes de cultura gitana (pel que fa
sobretot al Valles). Per ajudar les families i el professorat a aconseguir
una insercié adient d’aquest alumnat dins de 1’ambit escolar, es va
potenciar des del SEDEC el Servei de Compensatoria.! Aquest servei,
pero, de seguida va ser desbordat per la realitat de les escoles i, en
comptes d’ampliar el pressupost per cobrir les necessitats dels centres
educatius, va anar-se desvirtuant gradualment.

1. Realitat viscuda amb molta més forga a I’educacio primaria.



Darrerament, dintre de la diversitat d’alumnat que ja hi havia als
centres hem d’incloure tots els alumnes procedents d’altres cultures.
D’aquesta manera hem passat a ser una societat pluricultural. Aquesta
realitat esta forgant el sistema educatiu a enfrontar-se amb les seves
mancances i a cercar solucions adients que intentin donar resposta a
les diferents necessitats educatives d’uns alumnes cada cop més

diversos.

El fet que les cultures siguin molt allunyades de la cultura catalana
o0 espanyola ens obliga a deixar de banda 1’habit de la improvisacid o
del voluntarisme. No es pot deixar la integracié en mans d’una sola
persona o d’un grup reduit de professorat dins del centre. Es abso-
lutament necessari sistematitzar 1’acollida i planificar detalladament
totes les actuacions que s’han de portar a terme tant amb el nou
alumnat com amb I’alumnat autocton.

Dins del pla d’acollida del nostre centre I’alumne nouvingut és com
qualsevol altre alumne que arriba per primer cop: per tant utilitzem el
terme en un sentit ampli i sén nouvinguts tots els alumnes que provenen
de la primaria de la zona, i també ho son els que provenen d’altres
instancies educatives de Catalunya i de fora del nostre pais.

El fet que tots siguin nouvinguts no vol dir que fem seguir el mateix
procediment d’incorporacid al centre a tots els alumnes. Hi ha proto-
cols diferenciats amb accions detallades i molt estructurades d’acord
amb la tipologia i les caracteristiques individuals o de grup. Aquests
protocols estableixen les relacions i actuacions a seguir pels diferents
subsistemes que conformen la comunitat educativa: professors, alum-
nes, families i administracions.

Tenim tres linies diferenciades d’actuacions dins del centre, les quals
corresponen a tres tipologies diferenciades d’alumnat:

* Protocol per acollir els alumnes provinents de primaria: les accions
comencen ja al mes de maig i es fan reunions conjuntes amb primaria
per establir calendaris de visites als centres de primaria, visites
d’aquests futurs alumnes al nostre centre... Es fan unes jornades de
portes obertes on els alumnes de primaria tenen ’oportunitat de fer
servir els laboratoris i on un grup gran de professorat prepara activitats
especifiques, mostra les aules de tecnologia tant a pares com a alumnes.
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Un cop s’han complert tots els tramits del procés de matriculacio, es
prepara una reuni6 amb els pares dels alumnes que vindran al nostre
centre ja al mes de juny i se’ls déna una informacié més detallada sobre
el funcionament del centre: normes, llibres, presentacié de 1’equip
docent dels seus fills, presentacid dels membres de ’AMPA.... També
ens dona molt bon resultat 1’assisténcia en aquesta reuniéo d’uns
alumnes de primer o de segon d’ESO que expliquen als seus futurs
companys com van viure ells el pas de primaria a secundaria i quines
dificultats hi van trobar. Es també durant el més de juny quan es porta
a terme el traspas d’informacié entre els centres de primaria, els
serveis socials municipals, I’EAP i els centres de secundaria. Quan
arriba setembre, els alumnes de primer comencen un dia abans que la
resta de companys i companyes. Vénen tres hores a 1’escola i estan
amb els professors de 1’equip docent de primer fent activitats de grup
que tenen com a finalitat conéixer-se entre ells i també activitats amb
el seu tutor-o tutora de grup (horari, explicacié6 de normes, de par-
ticularitats de les aules, de desdoblaments...). Cada professor i pro-
fessora de 1’equip docent s’encarrega d’un grup reduit d’alumnes i fa
el seguiment acurat del seu procés d’adaptacié al llarg de tot el curs
i n’informa les families (tutor de seguiment). Durant la primera
quinzena de classe, els alumnes fan proves de les distintes materies i
pel que fa a instrumentals, anglés, naturals i tecnologia es fan
desdoblaments d’acord amb les caracteristiques individuals dels
alumnes (tant de rendiment com de comportament). Cal especificar
que aquests desdoblaments no sén en absolut inamovibles, que es
revisen a cada avaluacid i que I’equip docent pot decidir canviar un
alumne de grup sempre que hi hagi causes objectives per fer el canvi
i que I’equip ho cregui convenient.

* Pel que fa als alumnes que ens arriben d’altres centres, aquests
nois i noies reben la mateixa atencié que els alumnes del seu curs: si
ens arriben en periode normal de matriculacions, no segueixen cap
tramit especial llevat d’unes explicacions sobre el funcionament del
centre per part del/de la cap d’estudis o del director o de la directora
del centre. Logicament, telefonem a 1’escola d’origen per saber-ne les
caracteristiques comportamentals i/o académiques, si no tenim cap
altra informaci6. El tutor de grup parla amb la classe i el presenta als
seus companys. L’equip docent rep la informaci6é preliminar de
I’alumne des de la coordinacio pedagogica o des de la tutora de 1’aula
d’acollida sobre les actituds i aptituds de 1’alumne nou i també rep un



horari especific de I’alumne, en cas que hagi d’anar algunes hores a
’aula d’acollida o a reforg. El tutor del nouvingut i el del grup es posen
d’acord sobre 1’alumne que I’introduira en la dindmica del centre i
sobre les variables que 1i convenen d’acord amb les seves capacitats

1 interessos.

Podem veure, doncs, que I’alumnat estranger nouvingut €s tractat
exactament igual que la resta dels seus companys a efectes orga-
nitzatius. El que diferencia els distints alumnes del centre depén dels
seus curriculums i de les hores que passa a 1’aula d’acollida o fent
refor¢ en diferents agrupacions, el material i la metodologia adaptada

que utilitza.

Pel que fa a aquest material, podem dir que si bé en una fase inicial
és molt especific de I’aprenentatge de la llengua catalana,? es treballen
en totes les materies centres d’interés pactats amb tots els depar-
taments, els quals, al mateix temps que reforcen aquest vocabulari

2. Entés quant a immersio lingiiistica. Vehicle per a tota la resta d’aprenentatges i de

relacié entre iguals i mestre/alumne.
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basic de cada area, també treballen els conceptes basics de primaria
i dels primers cursos de secundaria, de manera que gradualment anem
derivant cap a un material adaptat per a alumnes amb dificultats tant
autoctons com forans.

El fet d’estructurar el material d’aquesta ‘manera és, segons el
nostre parer, basic, perque fa que els diversos departaments es co-
ordinin amb el departament d’orientacié i que la gran feinada de
preparar material amb la revisié de metodologies i revisiéo de minims
que comporta sigui una tasca compartida pel maxim de professorat,
i també comporta una revisid de 1’avaluacié i una reestructuracié
d’aquesta d’acord amb els objectius que 1’alumne va assolint i no se-
gons uns estandards de curs. Aixd és positiu per a I’alumne, perque
quan assisteix a les classes de la matéria que li correspon en 1’horari
porta el seu propi material adaptat i que és coherent amb la matéria que
la resta de grup classe esta treballant. A mesura que 1’alumne avanga
en els seus aprenentatges, els seus materials van convergint amb els
materials del grup classe. En el nivell més avangat, 1’alumne fara els
mateixos procediments que la resta d’alumnes de la classe. El tutor de
I’aula d’acollida es convertira aleshores en un dinamitzador de les
técniques d’estudi que ’alumne necessiti.?

El pla d’acollida ha d’incloure tot el seguit d’actuacions que han
portar a terme les distintes instancies que intervenen en el procés
educatiu de qualsevol alumne des que arriba a un municipi/centre
escolar determinat fins que acaba la seva escolaritat obligatoria. Ha de
preveure les possibles disfuncions i conflictes i alhora tenir un marge
de flexibilitat que permeti atendre situacions diverses produides tant
per les individualitats del professorat com per les de I’alumnat.

Tots els estaments del centre han d’estar prou coordinats per tal
d’absorbir i integrar dins del sistema educatiu normalitzat la diversitat
d’alumnes que tenim. El tipus d’atencié s’ha d’adequar a cada cas,
perd mai no ha de ser excepcional, aillat, ja que aleshores 1’alumne
no sent que forma part del grup de referéncia. El mateix alumne s’ailla
i el grup classe el percep com a estrany i diferent. Aixo dins de

3. La qual cosa requereix una coordinacié molt precisa amb els professors de-les
diferents materies.



I’adolescéncia equival a etiquetar i no a educar en respecte a les
diferéncies, siguin quines siguin. aquestes diferéncies. Tota per-
sona és capag d’acceptar la realitat quan se li presenta plena de sentit.
Mentre que emmascarar o disfressar-la és rebutjable pel fet de ser una

forma d’engany.

Recongixer, acceptar i treballar amb la diversitat de necessitats que
hi ha a I’aula permet que tot ’alumnat se senti acompanyat en el seu
procés educatiu/formatiu. Tenir uns criteris metodologics i curriculars
rigids només agreuja la situacio actual que es dona a les aules de
secundaria: alumnat poc motivat i en general mancat d’habits d’esforg.

En aquestes pagines es resumeixen set anys d’experiéncies.
Logicament, hem tingut encerts perd també hem comes errors, dels
quals hem aprés queé és allo que mai no tornarem a repetir. Aixi ara
estem en condicions de mostrar queé és el que no funciona encara que

es faci amb bona voluntat.

1.
corresponent.

2. Agafar un alumne massa hores i que hi hagi matéries on aquest

no aparegui mai amb el grup classe.
3. Oblidar que I’alumne nouvingut és un adolescent.

4. Subestimar la resisténcia als canvis que hi ha en tota persona

(alumnat i professorat).
5.

en I’aula d’acollida una persona poc adient.

7. Considerar la llengua com I’inica dificultat per superar i oblidar

_ competeéncies socials...
8. Donar només materials de llengua catalana.

9. Ser permissiu amb la transgressié de les normes del centre

(sobreprotegir-los).

10. Deixar que comencin a assistir a 1’institut sense el material que

se’ls ha indicat.

11.
recordar que dins de 1’aula normal es treballa amb llibres.

12. No reclamar-los els materials que han fet al grup classe o de

deures a casa.

Donar materials curriculars no consensuats amb el departament

Intentar portar ’acollida unipersonalment i voler abastar-ho tot.
6. Passar altres interessos organitzatius per sobre i acabar col-locant

Treballar sempre amb els ordinadors de 1’aula d’acollida i no

43



44 L’acollida a I’escola i a I'institut

Finalment, com a aspecte que resumeix la nostra manera de fer, cal
tenir present que 1’exit de I’aula d’acollida/refor¢ dependra en gran part
de la capacitat que hagi tingut cada IES per generar un servei mes
perfectament assimilable amb el funcionament general de la resta del
centre, del perfil de professor/a responsable de 1’aula i de la implicacio
dels diversos departaments per a la generacié de materials i treballar
en la mateixa linia.

Per a més informaci6 sobre I’acollida a I’IES Can Mas de Ripollet,
visiteu el nostre web.



La implicacié durant els darrers anys en [’acollida de
I"alumnat nouvingut i la reflexio sobre com s’ha d’afavorir la
bona integracio d’aquest alumnat a les aules i al centre que el
rep ha portat dues professores de I'IES Jaume I de Salou a
recollir les veus de diversos alumnes amb la intencié de fer
coneixer les seves inquietuds relacionades amb els nous reptes

de ’educacio.

Iguals i diferents
Audiovisual en format DVD per afavorir la participacié

dels joves en els processos de millora
dels centres educatius

L’audiovisual Iguals i diferents' s’ha dut a terme durant el curs  Carme
Andrade

2004-05 a partir de la reflexié compartida per les autores del treball,
professores de secundaria implicades en 1’acolliment de 1’alumnat  Antonia
Farré

nouvingut a ’IES Jaume I de Salou.

El primer suposit del qual vam partir fou que els alumnes i les
alumnes tenen idees al voltant de tot alld que els afecta i que en un
entorn favorable de participacio i debat, en que el docent es compro-
met i s’implica, poden esdevenir propostes d’aplicacié per millorar
processos d’aprenentatge social o académic del mateix alumnat.

La inclusié6 de metodologies centrades en la cooperacié i en la
recerca de solucions d’una manera compartida sén un bon cami per
formar I’alumnat en els valors de la democracia. En altres actuacions

1. Aquest treball ha estat possible gracies a les llicéncies retribuides concedides pel
Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya (DOGC ntim. 4182 de

26.7.2004)
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dins I’ambit tutorial, algunes experi¢ncies com les que presentem poden
ser paradigmatiques de sinergies positives en el terreny de la implica-
ci6 juvenil en la vida dels centres. Els debats que requereixen re-
flexi6 individual i compartida, filmacions, entrevistes, tallers, projectes
cooperatius... son exemples generadors de vida participativa en el si del
centre. El professorat s’hauria de convencer que els projectes parti-
cipatius son la via més escaient no només per prevenir conflictes, sind
per educar en els valors democratics d’una ciutadania responsable i
alhora critica amb la realitat que ens envolta.

La finalitat d’aquest projecte €s promoure la participacio en el cen-
tre, després d’haver impulsat la reflexié sobre la convivéncia entre
cultures, la participacio i les identitats.

El treball que presentem consta; @) d’un videoclip per contextua-
litzar ’entorn, b) de presentacions de 1’alumnat nouvingut, ¢) d’un
recull d’intervencions sobre temes diversos (vegeu el quadre 1), Ells
i elles parlen a la camera, i d) dos debats, Com millorar [’acollida
i la convivéncia 1 Acollida i identitats.

El resultat final ha estat 1’elaboracié d’un material audiovisual en
format DVD, estructurat en menus i submenus, de 50’ de durada que
es pot utilitzar com a material de base per a sessions de formacié molt
diversa (professorat, educadors socials, personal no docent, escoles de
pares, alumnat, etc.), amb I’objectiu de:




Protagonistes de I’experiéncia

Calia fer una tria de I’alumnat amb qui es volia treballar, tenint en
compte els objectius dels temes que voliem desenvolupar. Per aquest
motiu, vam decidir que en bona part els nois i les noies arribats a Salou
durant aquest curs podien aportar, amb el seu testimoni, un material
molt valuds sobre la seva experiéncia migratoria.

La major part dels nouvinguts d’aquest any podien presentar-se i
parlar de la seva familia, dels ajuts rebuts, dels seus primers dies a
I’institut... Es tractava d’aportacions breus, perd valides per acomplir

els objectius del treball.
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Quadre 1

migracio.

* Motius de la

La resta d’alumnat participant estava formada per nouvinguts
d’altres anys i nois i noies que havien participat en projectes organitzats
des de la coordinacid de llengua, interculturalitat i cohesié social del
centre; per una banda, el projecte Alumnes guia (voluntaris, amb un
curs de formaci, que s’ofereixen a ajudar els nouvinguts en horari
extraescolar) i, per 1'altra, el projecte Padrins i padrines d’aula
(companys i companyes de 1’aula del nouvingut que 1’ajuden en els
afers de la vida académica i social diaries).

Guié de les intervencions

Les intervencions no eren les mateixes per a tot I’alumnat. Els nois
i les noies nouvinguts d’aquest any, per limitacions lingiiistiques
raonables, no podien participar en els debats. Per tant el guio de les
seves intervencions tenia un caire més personalitzat, amb la intencid
de recollir ’experiencia migratoria personal.

Vam considerar que calia que ens parlessin d’ells mateixos, de les
seves families... (les variables contextuals), dels ajuts rebuts, del
contacte amb 1’institut, el municipi... (els components externs) i de la
integracio, de la seva autoidentificacio... (els components interns).
Després d’una breu reflexid per part de I’alumnat, la camera recollia
les intervencions sobre els temes plantejats: (vegeu quadre 1).

e Dades personals. | * Amistats. * Identitats. e Retorn?
* Lafamilia. » Ajuts personals. * Integracio.
* Procés migratori. | * El nou institut.  Autoidentificacio.

* Contacte amb la
cultura d’origen.

* El nou pais.

* El nou municipi.




Els nois i les noies voluntaris dels projectes Padrins i padrines i
Alumnat guia, duts a terme a I’IES Jaume I, juntament amb alumnes
que havien estat nouvinguts feia dos i tres anys, van participar en els
dos debats que es van plantejar. Al primer debat, als alumnes guia i als
padrins d’aula, els demanavem la valoracié de les experiéncies i
propostes per millorar-les. Els altres temes a debatre han estat sobre
la convivéncia a I’institut (com millorar la convivéncia dins les aules,
tenint en compte la participaci6 de tot I’alumnat i el professorat) i la
convivencia al carrer, i com millorar la integracié de la diferéncia.
També s’ha parlat de les identitats plurals, les diverses cultures, les
llengiies, etc. amb la participacié de tots els components del debat

(vegeu quadre 2).

Quant al segon debat, s’ha parlat de com se senten els alumnes nous
al centre, qué podem fer tots plegats per millorar la convivéncia en
general, com hauria de ser la integraci6 social (des del lloc on vivim,
Salou), quin paper per afavorir la cohesio social han de tenir les entitats
juvenils i culturals de Salou, i propostes; qué han rebut de la cultura
catalana i qué poden aportar de la seva cultura d’origen. També s’ha
parlat de les identitats i les llengiies (vegeu quadre 2).

Quadre 2

: Debat 1 Com mlllorar l’acolhda

Debat 2: Acollida i identitats

* Bones practiques per millorar
la conviveéncia.

« Identitats, llengiies,
interculturalitat.

+ Interés pel projecte.
Procés seguit.

¢ Dificultats, beneficis. Valoracid.

» Propostes per millorar
I’experiéncia.

« Al voltant de conceptes com
integracio, adaptacio,
immigracid, exclusio, racisme.

» Bones practiques per millorar
la conviveéncia.

» Llengiies, interculturalitat.
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Les filmacions

No cal dir que la proposta de col-laborar en aquest projecte tenia un
perill important: la camera. Parlar davant les professores i davant de
la resta de companys per dir la seva no era problema, perd que
s’enregistressin les seves intervencions feia prendre un altre caire a la
seva participacio. Vam dissipar les seves pors en explicar-los la fina-
litat de 1’audiovisual i qui en serien els destinataris. Tot i les nostres
explicacions, no ¢és facil destacar dos comportaments forca diferen-
ciats en els enregistraments davant la camera: per una banda, les
presentacions de 1’alumnat nouvingut i les filmacions en relacié amb
temes diversos i, per ’altra, els debats.

Pel que fa a I’alumnat nouvingut, la intencio era recollir les seves
veus mitjangant primers plans, per donar a les seqiiencies un to molt
personalitzat. En aquesta part del treball ens hem trobat amb dificultats
derivades del fet que alguns alumnes presenten una raonable baixa
competéncia lingiiistica, perque alguns havien arribat feia pocs mesos.
En aquests casos, hem treballat la fonetica i el lexic, préviament a la
filmacid, perque fossin més entenedors. Durant els primers moments,
alguns alumnes s’han sentit intimidats davant la camera, cosa que ens
ha obligat a fer repeticions i fins i tot deixar-ho per a ’endema. En
general, pero, han respost amb desimboltura i naturalitat.

De fet, els problemes de so en I’ambit del grup classe ens van por-
tar a fer les gravacions de les presentacions de forma individual, en
alguns casos, la qual cosa els va permetre sentir-se més a gust i van
actuar com a actors professionals en sessions d’improvisacio.

En els debats, el fet de compartir les opinions amb altres companys
i companyes, la necessitat d’escoltar per a després intervenir, i la
tranquil-litat que suposa poder repetir en el cas que hi hagi algun
entrebanc, ha permes reproduir un ambient forca distes, i alhora un
clima d’atencio i rigor, atesa la situacié comunicativa i el context en
que es trobaven.

Les filmacions (vegeu quadre 3) s’han dut a terme en horari lectiu,
perod sense estar sotmesos a la pressio horaria. Després de plantejar-
los el guid dels temes, s’iniciava el debat i I’alumnat mateix gestiona-
va els diversos torns de participacié de manera ordenada i espontania.



Quadre 3

1a fase

+ Trobades amb el professorat col-laborador (aula d’acollida

Preparacio i elaboracio6 del contingut de la filmacio.
Permisos de la direccié del centre i dels familiars de

I’alumnat.
Trobades amb els alumnes nouvinguts per tal de compar-
tir amb ells i elles els objectius del treball i animar-los a la
participacio.

Trobades amb la resta d’alumnat que hi intervindra:
padrins i padrines d’aula, alumnat guia del curs anterior i

alumnes de 2n i 3r any al centre.

i coordinadora de llengua i interculturalitat i cohesié so-
cial, coordinador pedagogic i professorat implicat).

2a fase

* Proves prévies amb la camera amb 1’alumnat.

Analisi de les proves realitzades: ajustaments de llum,
fons, colors, mobiliari, planols...; expressio lingiiistica,

veu...
Estudi proposta del contingut del guié i de I’estructura

delDVD.
* Reelaboracié de I’esquema guié d’acord amb les tres ti-
pologies d’alumnat: nouvinguts, padrins i padrines, alum-

nat de 2n i 3r any d’estada.
+ Elaboracié d’un guid per a la filmacié d’un debat amb els

alumnes voluntaris del projecte padrins i ’alumnat de 2n i
3r any.

3a fase

¢ Filmacié de les entrevistes d’interior.
¢ Analisi posterior de les filmacions. Introduccié de canvis.
Noves filmacions amb la introduccié de canvis formals 1

de guiod.
e Nova analisi.
* Presa de decisions a I’entorn de I’estructura del material.

« Noves filmacions d’interiors i d’exteriors.

4a fase

e Revisio i selecci6 de material.
 Estructuraci6 del material segons els ments planificats.

» Recerca de fons musical adequat.
 Treball d’implementacié d’altres imatges externes de labo-

ratori i altres materials.

. Treball técnic d’edicid.
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Les professores no interveniem en cap cas, només en el moment que
consideravem que el tema estava esgotat i era el moment d’introduir-
ne un altre. La camera va deixar de ser un element del qual estar
pendent i tot el grup d’alumnes es van sentir forga comodes i es van
mostrar molt desimbolts durant I’activitat.

Per concloure

Una de les idees de partida abans de comengar 1’experiéncia era
que és possible interessar i motivar I’alumnat en un treball de parti-
cipacio si el professorat s’hi implica de manera responsable. A aquest
condicionant hi hem d’afegir —vista 1’experi¢ncia concreta que
presentem—, a) que les propostes han d’estar ben definides, encara
que la possibilitat de modificar i intervenir estigui oberta, b) que han
d’estar explicades amb rigorositat i seriositat, ¢) que les condicions
ambientals han de ser favorables —en el nostre cas el professorat més
proxim a 1’alumnat i la direccié del centre hi han col-laborat de mane-
ra molt positiva—; 1 un aspecte molt important, a fi que activitats com
la que presentem donin els seus fruits en idees, és d) afavorir les
condicions perque 1’alumnat participant es posi en situacio de reflexid
i de bona disposicid cap a I’escolta dels arguments dels altres.

Podem concloure que hem aconseguit un clima d’opinid, de reflexid,
de respecte i d’intercanvi en les intervencions dels nois i les noies en
els dos debats: la participacio oral ha estat forca elevada, les idees han
estat explicitades d’una manera entenedora i en alguns punts hi ha
hagut pluralitat de posicions, com en el cas dels avantatges del
coneixement de llengiies o en les dificultats d’organitzar una classe
amb alumnes nouvinguts, o si és convenient 0 no que els alumnes
estiguin més hores a I’aula d’acollida, etc.

Alguna de les dificultats amb que ens hem hagut d’enfrontar ha estat
la baixa competeéncia, raonada, d’alguns —pocs— alumnes a 1’hora
d’explicitar les seves idees /o sentiments. Altres dificultats que han
condicionat el nostre treball han estat la durada dels enregistraments a
I’aula, és a dir, el limit de temps del DVD, sobretot en els debats, ens
ha obligat a escurcar més que no haguéssim volgut les intervencions,
amés d’aspectes de tipus técnic (so, llum...) derivats del fet mateix que
les filmacions han estat fetes no en un estudi, siné en la mateixa aula
d’acollida.




PROJECTE IGUALS | DIFERENTS: estructura de I'audiovisual en format DVD, presentacio dels menus

MENU PRINCIPAL ' SUBMENUS

0 Elcontext: Videoclip de presentacio.

0 Presentaci6 alumnes: Presentacié personal dels nois i les noies que han participat en el
projecte.

Y

El projecte

O Ells i elles parlen a la camera: Els nois i les noies parlen breument sobre amics, suport, '
familia, institut, identitats, desitjos, jo per dins.

O Debat 1: Com millorar 'acollida i la convivéncia

0 Debats O Debat 2: Acollida i identitats

O Textos:

o a) presentaci6 del DVD

A 4

. o b)els alumnes guia
Textos i

enllagos o c¢)els padrins d’aula

0 Agraiments: Espai dedicat a totes aquelles persones i entitats que han fet possible que aquest
projecte es dugués a terme.

A 4

Col-laboracions

v
]

Autories, musica, veu en off i fonts documentals.
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En relacié amb les filmacions de presentacions de 1’alumnat nou-
vingut i les filmacions sobre temes diversos, hem pogut comprovar que
aquestes activitats son potents instruments educatius, ja que:

1. Davant la camera I’alumne/a ha de fer un treball previ de con-
centracio i reflexié sobre les idees i els pensaments.

2. L’obliga a tenir cura de les seves habilitats lingiiistiques i expressives.

3. El fa sentir protagonista d’una experiéncia personal.

4. Crea un clima d’atenci6 i rigorositat.

El desenvolupament del projecte també ens ha portat a reflexionar
sobre la necessitat d’aplicar aquest tipus de sessions en franges
horaries més amplies per permetre la intervencid sense presses i la
reflexié posterior sobre el contingut de les aportacions a debat.

Les expectatives en relacié amb I’experieéncia s’han acomplert amb
escreix: malgrat els exemples mediatics de disfuncié democratica 1
també la manca d’habits en la participacié formal, els alumnes i les
alumnes han demostrat que saben explicitar les seves idees, els seus
pensaments, els seus sentiments... si se’ls dona la confianga suficient
per fer-ho i si perceben que el professorat s’hi implica activament.
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En aquesta pagina d’acollida d’alumnes nouvinguts s’han recollit ma-
terials que formen part de pagines de diverses arees. En general, no han
estat elaborats especificament per a 1’ensenyament/aprenentatge de la
llengua catalana d’alumnes incorporats recentment al nostre sistema edu-
catiu, perd-s’ha considerat que poden ser 1tils per a aquesta finalitat.
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Sorolla a I'educacié infantil: un recorregut

amb els cinc sentits

Dolores de la Asuncién Rovira
Maria Giner Martinez
Carmen Vargas Recio

El projecte «Sorolla, un recorregut
amb els cinc sentitsy és un treball d’ex-
pressio plastica a les aules d’educacio
infantil, a partir de Iestudi de la vida
l’obra d’un pintor, Joaquim Sorolla.
Amb ell preteniem sensibilitzar els
alumnes mitjancant l’art i els sentits -

(emocions, percepcions dels nenf' da-
vant una obra d’art...) i els resultats
han estat molt satisfactoris.

El projecte s’ha dut a terme a dos cen-

tres, I’un és el CRA (Col-legi Rural
Agrupat) Ribera Alta i més concretament,
I’aulari de Sant Joan d’Enova situat a la
comarca de la Ribera, a 1’aula d’educacio
infantil amb 6 alumnes de tres, quatre i cinc
anys; 1’altre centre ha estat el «Carles Sal-
vador» de Barxeta, situat a la comarca de
la Costera. Aquest centre té. un aula per
nivell i I’experimentacio s’ha dut a terme a
I’aula de tres anys amb 15 nens. Tots dos
centres son centres publics d’ensenyament
en valencia i es treballa des de la perspec-
tiva constructivista de 1’aprenentatge.

Cal dir que a les aules hi ha alumnes
nouvinguts de diverses nacionalitats, la qual
cosa ens ha dificultat una mica la comu-
nicacio, pero el llenguatge plastic no coneix
llengiies ni fronteres. Per tant, els alum-
nes que no entenen el que volem fer, per
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imitacid aconsegueixen fer el mateix que
tots 1, a més a més, es troben molt satis-
fets, ja que veuen el resultat de les pro-
duccions propies i de 1’aprenentatge i el
poden mostrar a la gent que els envolta
tant als seus iguals com als adults. Per la
qual cosa estem convengudes que el mén
de I’art és una forma més d’integracio i de
relacions multiculturals.

A més a més, entenem les arts com a
vehicle de transmissié de valors, d’infor-
macio, d’idees, de visions, de sentiments...
I'no tan sols en I’ambit educatiu, siné també
en altres aspectes de la vida social.

Les experiencies que vos anem a mos-
trar son tota una tasca de recerca, inves-
tigacio, reflexid i aplicaci6 tant nostra com
dels alumnes que ens ha durat tot un curs
escolar (curs 2003-04).

Totes aquestes recerques i reflexions
ens han ajudat a nosaltres com a profes-
sionals de 1’educaci6 a mirar els nens amb
uns altres ulls, per alldo d’educar la mirada
dels infants i la dels mestres, per poder
veure que passa a les aules i queé ens de-
manen els alumnes.

Amb ‘el recull d’activitats que a con-
tinuaci6 us mostrem, volem col-laborar en
la millora de 1’educacié publica, volem
deixar la nostra llavor en la millora de la
qualitat educativa. Qualitat que per a nos-
altres passa pel benestar del professorat i
del nostre alumnat

A grans trets, els objectius que perse-
guim son:

o Treballar 1’art a I’educacié infantil, no
sols amb la mirada, siné amb la resta
de sentits.

¢ Introduir I’estudi dels nostres pintors com
a fil conductor per arribar al coneixement
del nostre patrimoni historic i cultural.

o Un canvi d’actitud del mestre dintre de
I’aula, com a mediador entre els alumnes
i les interferéncies del mon adult.

A partir de ’estimulaci6 dels cinc sentits,
transformar el pensament (representacio
mental) de I’infant i facilitar-1i que en
futures representacions no expresse la
influéncia dels adults, sin6 que segueixi
la seua expressio a partir de les pro-
pies vivencies sensorials.

Organitzacié del temps i I’espai
dins i fora de I'aula (assemblea,
tallers, racons, eixides...)

A. Organitzacié de I’espai

En tot moment el que pretenem és for-
mar els alumnes cap a una expressio
plastica més creativa, educar la mirada i la
resta de sentits i tot des d’un ambient on
els sentiments, les emocions i les vivén-
cies ajuden als infants a ser creadors d’art
plastic. Perd acod no sera possible si 1’es-
pai, ’atmosfera de treball, ’ambientacid
de I’aula i espais comuns, no ho fem d’a-
cord amb els nostres principis educatius.
Aleshores, el primer que hem hagut de fer
és distribuir 1’espai de 1’aula en zones de
treball i diferenciar aquelles que ens ser-
veixen per treballar conceptes d’expres-
si6 plastica i més concretament del pro-
jecte de Sorolla.



Les nostres aules, d’acord amb la
metodologia de treball que des de fa anys
desenvolupem, estan organitzades en ra-
cons i tallers: al racé de plastica tenim tot
tipus de materials per experimentar, mani-
pular, modelar, retallar, enganxar...; aquest
racé de vegades es transforma en un taller
concret de pintura, collage, modelatge, etc.

A banda d’aquest raco, tenim la zona
reservada a les exposicions temporals, on
anem penjant les produccions dels nens.

Una altra zona és la d’investigacid i
informacié referent al projecte de Sorolla
la plastica. Alli hem anat deixant artlcle
diaris, Ilibres d’art, lamines de quadres de
Sorolla, la foto de la seua familia.
tenim la prestatgeria on anem arxivant el
treballs que cada alumne durant tot
ha anat fent i que després ha format part

del dossier de: Sorolla, el nostre

Foto 0. Raco de Sorolla a I’aula.
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Les aules dels dos centres son menudes,
aleshores hem utilitzat altres espais del
centre com sén el pati per eixir amb les
taules i cadires per pintar paisatges, o I’en-
trada per mostrar 1’exposicié final de tots
els quadres, o el corredor per fer el taller de
pintar amb cavallets...

Foto 1. Pintant escenes a l’aire lliure.

B. Organitzacié del temps

Les nostres inquietuds com a mestres
han estat sempre les mateixes: fer arribar
als nostres alumnes la necessitat de voler
expressar lliurement aquelles vivencies que
des de I’experimentaci6 ells han anat veient
que podien plasmar plasticament.

El periode per desenvolupar cada ac-
tivitat €s marcat per dues variables: 1’edat
dels nens i el tipus d’activitat. Els ritmes de
treball i el temps d’atencié varien d’una
edat a una altra i per aquest motiu hem
intentat flexibilitzar els horaris i a poc a poc
anar adaptant-nos als ritmes individuals
dels infants.

Tot aquest procés en el qual els infants
han estat adquirint destreses, coneixements
i sensacions ha estat possible gracies al
temps que els hem pogut donar per gau-
dir i sentir tot alld que anaven aprenent i
experimentant. Durant tot el procés d’apli-
cacié hem estat atentes als moments i
canvis que ens demanaven ells i és aixi
com s’han creat situacions vertaderament
sorprenents.

Quan feéiem activitats d’experimentar
amb els materials —decorar marcs, retallar,
observar, manipular, crear...— anavem ob-
servant que quasi no ens escoltaven, es-
taven immersos en el seu treball creatiu i
quan acabaven en volien més. Es ago el
que nosaltres hem apreés d’ells: «Que la
pedagogia de la lentitud i de la calma cal
rescatar-la i fer-ne us.»

Desenvolupament de les activitats

En planificar les activitats hem tingut
present en tot moment la diversitat del
nostre alumnat (alumnes de tres, quatre
i cinc anys dintre de la mateixa aula i
alumnes de tres anys a 1’altra aula) i les
seues necessitats com a grup classe.
S’havia de tenir tot molt controlat, tant el
nombre d’alumnes per activitat, com 1’es-
pai, els estris, els adults que estariem amb

“ells ajudant-los, el temps...

Hem fet activitats per motivar els alum-
nes, per ajudar al descobriment, per es-
tablir una sintesi del treball fet a partir
de mapes conceptuals (vegeu la pagina
segiient), activitats de treball personal i



Mapa conceptual

L’AUTOR SOROLLA LLENGUATGE PICTORIC
VIDA - NAIXEMENT - DIBUIX
-ONVIVIA ANALISI -COLORS
DE - L’ESCOLA - COMPOSICIO
. - LAFAMILIA DELS - L’ESPAI
SOROLLA - TRAJECTORIA -LALLUM
A - OBRES -TEMA
\/ QUADRES
| DOSSIER TECNIQUES PLASTIQUES | VISITA A UN PINTOR —l
CLARIO MULLAT
- TEXTOS NARRATIUS CERA-PAPER - EXPLICAR SOROLLA ALAULA
- TEXTOS DESCRIPTIUS DE VIDRE - TECNIQUES BOQUETA TA L’ESTUD!
PINTURA-TERRA - ANALITZAR UN QUADRE
PROP.PERSONAL DE ' ELABORACIO
QUADRES DE SOROLLA D'UN QUADRE
| -TiToLS | r AUTOR ] ——D| 5 SENTITS }1———
VISITA. AL MUSEU - PREPARACIO D’UN CATALEG
- DOSSIERS + PRODUCCIONS EXPOSICIO 1 - CARTELL INFORMATIU i
SUBHASTA ) - ORGANITZACIO CARRECS

€9
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reflexié, de contemplacid activa i conjun-
ta per treballar la mirada i la resta de
sentits, per expressar verbalment situa-
cions, objectes, qualitats, etc.

Per comengar el projecte de Sorolla,
decidirem penjar una lamina d’un quadre
seu a 1’aula i observar que passava quan
la descobriren els alumnes. Amb aquesta
activitat comencem la deteccié d’idees
previes.

Bateria d’activitats

1. Escrivim una carta demanant infor-
macié al Museu de Sorolla a Madrid i
després de dues setmanes ens arriba la
resposta a classe.

2. Analisi de la noticia de premsa:
«Subhasta d’un quadre de Sorolla a Lon-
dres.»

3. Estudi del quadre E! balandrito amb
els cinc sentits. Es planteja una bateria de
preguntes, perqué comencen a interpre-
tar un quadre no sols amb la vista. Per
exemple: «Sorolla esta a la platja, ens ima-
ginem cadascu a la seua platja a prop seu
i utilitzant les mans, amb els ulls tancats,
que notem?» Aixi seguirem treballant la
degustacié de ’aigua amb sal, 1’olor de
la sorra, el tacte de les petxines, de les
boles vegetals, etc.

4. L’ombra del nen de El balandrito:
s’analitzaren els diferents aspectes d’a-
questa obra i va sorgir la confusié de I’om-
bra del nen amb un taur6. A partir d’a-

quest fet ens posarem a realitzar, mitjan-
cant el joc, activitats com: la nostra ombra
al pati en les diferents hores del dia, re-
presentacid de les ombres al paper, repro-
duccid de les ombres als quadres de Soro-
lla i realitzacié d’una vidriera amb paper
d’acetat i retoladors, per analitzar la pro-
jeccio de la llum en les diferents hores del
dia.

Foto 2. Fitxa que realitzaren els alumnes per
recollir els moviments del sol en diferents hores
del dia.

5. Reproduccié d’obres en diferents
técniques (paper de vidre, cera, pintura,
sorra, guix mullat, tempre, lleng, puntillis-
me, i collage).



8. Visita del pintor a ’escola per posar
en practica tot el que s’ha experimen
’estudi i reproduir algunes obres.

Foto 3. Tecnica de pintura de tremp i sorra.

6. Projecte de treball al voltant de la
vida i obra de Joaquim Sorolla i elaboracié
del mapa conceptual. Amb el projecte ens
adonarem que Sorolla és el pintor de la llum
i dels colors clars. Li agradava pintar més
a I’exterior que a I’estudi, reproduia el mo- 9. Elaboracié d’un conte a partir dels
+viment i 1’accié en els personatges, els quadres de temes mariners. Aquesta ac-
trets d’identitat de la vida marinera valen-  tivitat es va fer al final de curs, quan els

ciana... alumnes ja tenien un ampli coneixement

dels trets d’identitat de I’obra de Sorolla.
Anaren pintant primer el fons amb ceres i
superposant-hi els personatges. (Vegeu
I’annex del conte.)

Foto 5. Visita al centre de Pascual Martinez

«Boquetay.

7. Visita a ’estudi d’un pintor. Amb la
visita preteniem que es familiaritzaren amb
I’ambient d’un estudi, en el contacte amb
els materials, el descobriment de técniques

i amb ’argot del llenguatge pictoric. 10. Preparacié del producte final: Ex-

posicio.
a) Confeccié de marcs per als quadres

elaborats (gomets, pasta alimentaria,
tela, collage, cordell, borumballa de

ceres...).

Foto 4. Visitant [’estudi del pintor: Sergi Albiol.
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Foto 6. Quadre El balandrito.

Foto 7.

b) Elaboraci6 del decorat de 1’exposicio.

c¢) Recull de materials amb tematica mari-
nera cedits per la gent del poble.

d) Elaboracio6 d’invitacions, cartells i docu-
mentacié per a la difusié de la infor-
macid de I’exposicio pel poble.

e) Muntatge de 1’exposicié al kall del cen-
tre amb una durada de deu dies, fent-la
coincidir amb «les festes del poble», on
els mateixos alumnes d’infantil feien

de guies explicant als seus majors tota la
tasca que havien fet al llarg del curs.

Foto 8. Preparacio de I’exposicio.
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Foto 9. Exposicio.

En el transcurs de tot el treball que hem
desenvolupat, el nostre paper davant
I’expressio plastica ha estat I’observacio de
les accions i de les produccions, la reflexio
iel dialeg amb els infants, I’experimentaciod
amb tot tipus de técniques, de materials, de
suports, de ferramentes i donar cabuda a la
creacid. I també avaluar. L’avaluacid ens

ha permes ajudar 1’alumne, ens ha apropat
més a la diversitat, a les propies necessitats
educatives, i hem pogut anar adaptant les
activitats per fer que tots aconseguiren tot
allo que ens haviem proposat. Perd per
damunt de tot hem valorat com de bé ens
hem sentit amb el treball, tant nosaltres

com el nostre alumnat.

L’educacio de la mirada és un dels reptes
que tenim com a professionals, i més en les
societats en qué vivim, on hi ha molta
contaminaci6 audiovisual, i on els infants
quasi que arriben a discernir alld que estan
rebent. Ja és hora d’ajudar els nens a mirar

el mén amb uns altres ulls.
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Annex conte

ANARED SA MBRE | LES SEUES
CERMANES | EnmIGVETA , LUCIA, |
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L’article comenta un material di-
dactic de ciencies socials per treballar
a primaria i a ESO, amb el contingut
organitzat tematicament i amb una ex-
plicita proposta metodologica.

Encara avui un llibre censurat

Membres del Grup de treball en ciéncies
socials de I’Associacio de Mestres Rosa
Sensat*

* Aquest grup de treball 1’integren: Xavier Badia,
Victoria Barceld, Dolors Bosch, Roser Canals,
Antoni Doménech, Dolors Freixenet, Carles Garcia,
Neus Gonzalez, Ferran Mur i Montserrat Oriol.

Finalitat educativa de les
ciéncies socials

El professorat de ciéncies socials que
treballem a l’educacié primaria i a la
secundaria obligatoria ens adonem de la
necessitat de tractar a les nostres classes
continguts rellevants, que facin pensar
I’alumnat i que els serveixi per tenir criteris
clars que afavoreixin la propia autono-
mia per prendre decisions i adoptar com-
promisos.

Un dels aspectes que 1’escola i, con-
cretament, el professorat de les matéries
d’historia i ciéncies socials no pot defugir
¢és el treball sobre la recuperacié de la
memoria historica, perque és una manera
a través de la qual els i les joves coneguin
les injusticies d’altres epoques i empatit-
zin el que van viure les persones que ens
han precedit. Amb aquesta consciéncia



historica podran entendre el passat, inter-
pretar el present i comprometre’s per cons-
truir un futur millor.

Materials i recursos que han de
permetire educar els i les joves
amb un esperit critic que els
ajudi a formar-se com a

ciutadans critics i reflexius
d’una societat democratica

Els docents que volem treballar en

_aquesta linia no sempre disposem dels

materials adequats i pensats per als nois 1
noies adolescents. Sovint hem de recorrer
a diferents materials i recursos divulgatius
per obtenir la informacié necessaria. Per a
aixo utilitzem diferents fonts:

* La premsa didria, per obtenir noticies,
articles d’opinid, reportatges divulgacid
de ’actualitat.

+ Laprogramacio de televisio, a partir dels
documentals, de reportatges i d’algun
«bon debaty.

* Els materials (revistes, materials di-
dactics, informes anuals, dentincies...) de

diferents ONG, institucions i organis-
mes, per congixer les diferents perspec-
tives 1 interpretacions.

Per aquest motiu, la publicacié Repu-
blicans i republicanes en els camps de
concentracio nazis. Testimonis i recur-
sos didactics per a [’ensenyament se-
cundari de Montserrat Casas i Joan Pagés
ens sembla que és un material imprescin-
dible perque els docents puguem abordar
aquests temes rellevants amb recursos

suficients i d’aquesta manera contribuir a
preservar el testimoni dels catalans i le
catalanes que van patir I’experiéncia elsk
camps de concentracié nazis.

mentacié (hi predominen els texto‘;‘s‘;;‘fd
testimonis) 1 propostes d’activitats d’apre-
nentatge que hauran de ser contextualit

Aquest material didactic inclou dc‘)':cu

zades i adequades a les diferents realitats
escolars i a les edats de 1’alumnat. La
proposta didactica esta organitzada tema-
ticament, amb uns clars objectius didactics
i amb una explicita proposta metodolo-
gica. Va acompanyada d’una informacid
exhaustiva tant de bibliografia —per
professorat o per a ’alumnat— com d’a
cles de premsa, pel-licules o pagines web
on trobar més informacio. Inclou un DY
en el qual es poden trobar entreviste
quatre deportats als camps de concentr
ci6 nazis: Jaume Alvarez, Joan Escuer i
Josep Simd, i una deportada, Neus Catala

Es una proposta que, pel fet de ser ob
ta i pensada per a professionals de ’educa-
ci6 amb criteri —fruit de la seva experié
cia, reflexi6 i formacid continua—, permet al
docent moltes maneres de portar-laa1’aula:

 Eltreball de les fonts orals, amb totes les
dificultats que comporta 1’equilibri entre
el rigor cientific i les emocions i els
sentiments que es produeixen.

 El treball sistematic partint d’un estudi
de cas, on sempre cal aprendre a acotar,
a triar i a delimitar, amb els avantatges i
els inconvenients que prendre opcions.

* La recerca d’informacié complemen-
taria mitjancant altres materials (llibres
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de text, premsa diaria, declaracions,
capitols de llibres, articles...), els quals
sovint per manca d’espai son resums de
la historia i per aquest motiu poden aca-
bar donant una visié molt superficial
d’una realitat massa complexa.

* La reflexi6 personal a partir del testi-
moni de les persones que van viure un
moment i un fet historics (en aquest cas,
el patiment i el sofriment inherents al
tancament en els camps de concentra-
ci6 nazis).

Pensem, a més a més, que aquest mate-
rial és I’homenatge a uns avis i unes avies
que també van patir la barbarie nazi i dels
quals no parlen els llibres de text. Es una
proposta, doncs, per treballar la vida d’un
altre grup que també va patir als camps de
concentraci6 i que, a més, els tenim molt a
prop i estan disposats a venir a explicar-
nos-ho en primera persona. Evidentment,
aix0 no implica negar 1’existéncia d’altres
col-lectius en els camps, com ara el jueu,
que certament va ser el més nombrods i el
que va patir la politica d’extermini de ma-
nera sistematica.

Utilitzar la proposta didactica que fan
Joan Pages i Montserrat Casas no significa
banalitzar, minimitzar ni negar I’existéncia
de I’Holocaust. Ben al contrari, és reafirma
la idea que el genocidi nazi no va ser un fet
casual. Pensem que treballar amb materials
didactics semblants a aquests (amb textos
primaris i secundaris, amb dades reals, amb
imatges, amb testimonis...), que aborden
aquestes tematiques, ajuden i afavoreixen
I’interés per d’altres temes que també cal
que els i les joves coneguin i analitzin,

perque també van suposar la vulneracid i la
lesio dels drets humans: les ideologies
totalitaries i dictatorials (nazisme, feixisme,
stalinisme...); la I i la II Guerra Mundial; la
Guerra Civil i el régim franquista; els
nombrosos conflictes bel-lics dels segles xx
i xxt; els genocidis comesos en les diferents
parts del modn, i un llarg etcétera (volem
explicitar, que aquest ordre no implica grau
d’importancia, perque si 1’escriptura ens ho
permetés els posariem tots al primer
rengle).

Calen materials que fomentin els valors
que defensen els drets humans i que con-
demnen qualsevol mena de vulneracio a
que se’ls sotmeti, sigui quin sigui 1’agent
que els vulnera. I per aconseguir que els i
les joves s’adonin que el genocidi nazi no
s’ha de tornar a repetir, ni tampoc cap altra
situacié que vulneri els drets humans. Cal
reflexionar sobre 1’Holocaust, perd també
es pot fer a partir del testimoni dels re-
publicans i republicanes en els camps de
concentracid nazis.

Qualitat cientifica i coheréncia
didactica d’uns materials fets
per professionals de I'educacié
de reconeguda trajectoria

No podem entendre les acusacions de
que han estat objecte aquests materials,
atesa la qualitat cientifica i la seriositat
professional que avalen els seus autors,
Joan Pageés i Montserrat Casas. Autors,
d’altra banda, que han demostrat en el seu
recorregut professional una gran cohe-
réncia i compromis per la millora del sis-



tema educatiu, que han estat a prop dels i — la construccié d’una consciéncia his-

les mestres i del professorat, en general,
per tal d’ajudar-nos a millorar la nostra
practica docent, que mantenen el seu
contacte amb les aules i que saben com son
els joves avui 1 la vida dels instituts.

Aquells que coneixem la trajectoria
professional dins del mén de 1’educacio de
Joan Pageés i de Montserrat Casas sabem
que si hi ha una caracteristica que se’ls pot
atribuir, €s el compromis manifest i conegut
per promoure una educaci6 que fomenti els
valors democratics i I’esperit critic dels i de

les joves.

Tots dos es caracteritzen per una cohe-
réncia entre el seu discurs i la seva prac-
tica educativa per afavorir una educacio

que permeti:

torica que ajudi als i a les joves a
agents actius i compromesos am
societat, 1 ,
— I’Gs del didleg com a instrument que
permeti als i a les joves construir un
coneixement que els ajudi a ser ciutadarié .
critics i reflexius amb la societat - 4

Per tant, si aquestes sén les carac-
teristiques fonamentals de la seva trajec-
toria professional com a mestres (tant
d’educaci6 infantil com d’educacié uni-
versitaria) considerem inacceptable que un

material fet i avalat per ells pugui ser acusat

de banalitzar, minimitzar i, per tant, negar
en certa manera el genocidi nazi sobre el
poble jueu, o sobre qualsevol altre grup

social.
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Per una nova educacié publica
Declaracié de la 40a Escola d’Estiu de Rosa Sensat

Juliol 2005

Per una nova educacié publica

Podria semblar agosarat plantejar aquesta declaracio en el marc de la 40a Es-
cola d’Estiu de Rosa Sensat a Barcelona. Pero és precisament la historia d’aquesta
petita institucio, iniciada clandestinament ara fa 40 anys, la que ens permet tenir
una gran esperan¢a en el futur de [’educacio i en [’escola. Pero la gosadia és
necessaria ara més que mai per fer front als desafiaments del nostre mon.

Una esperanga i una responsabilitat que volem poder compartir amb tots els que
durant aquests anys han contribuit a transformar positivament la realitat de
l’educacié i de l'escola. Fa 30 anys, encara en dictadura, a I’Escola d’Estiu de
Rosa Sensat es va aprovar el document Per una nova escola publica. Els seus deu
punts varen ser compartits per totes aquelles persones que, a Catalunya i a
Espanya, lluitaven perque, en les coordenades d’un futur sistema politic democratic,
es poguessin configurar els canvis que l’educacio i I’escola reclamaven. I la utopia,
lesperanca col-lectiva, es va fer realitat en el conjunt de |I’Estat. Pero ara estem en
un nou context.

La vella Europa dels estats pot esdevenir una nova Europa pacifica, social i solidaria.
La construccié d’aquesta nova realitat, el seu futur, depén també de la capacitat que
tinguem per vertebrar una nova utopia compartida que connecti, faci visible i doni forca
a totes aquelles realitats que a cada pais, a cada ciutat o a cada poble d’Europa treballen
en I’educacio al servei dels homes i les dones, de la seva emancipacio, I’emancipacié que
allibera la persona, i de la construccié d’una societat democratica.

L’Europa que s’ha anat perfilant, creant, durant aquests 40 anys, és I’Europa del dialeg
entre la diversitat. En cada realitat de persones i institucions que hem conegut, hi hem
descobert la seva historia, la seva llengua, la seva tradicid, els seus valors i alhora el procés
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continuat de construcci6é d’una nova realitat per poder afrontar els reptes que el present
i el futur plantegen a cada moment, en cada context.

Una diversitat que no nomeés cal respectar, sind que cal potenciar com un element
fonamental de la riquesa cultural, lingiiistica, politica i pedagogica de 1’Europa social,
I’Europa de la ciutadania, en la qual s’inscriu per a totes i tots nosaltres 1’educacio.

Les realitats i les idees de cada context, si les compartim, obren noves perspectives i
possibilitats, generen analisi i pensament critic sobre la realitat actual, fan apare¢ixer noves
idees sobre com hauria de ser 1’educacio, sobre qué caldria canviar. I renoven les

e€sperances.

Compartir la utopia pot estimular la imaginaci6 i desenvolupar recursos que s’adeqiiin
al canvi, a la renovacio, a noves possibilitats. Les institucions democratiques tradicionals
es mostren febles, perd a cada pais apareixen formes d’expressié democratica, noves i
creatives, segons les quals les tecnologies poden ser eines d’emancipacid, i la globalitzacio,
una oportunitat per al canvi. Tant la tradicié com la modernitat son font d’inspiracid per
a I’educaci6, una experiéncia compartida en una societat democratica.

Pero, d’altra banda, a Europa, i al mén també, es té la sensacié que 1’educacio esta en
un moment de crisi. Un conjunt de forces relacionades entre si —les politiques economiques
neoliberals i la globalitzacié hegemonica— ha distorsionat la complexa relacid entre allo
economic i allo social, entre I’individual i el col-lectiu, entre allo privati allo public. Sovint
el ciutada és considerat i tractat com a consumidor. I, al mateix temps, I’economia, el
mercat, necessiten que 1’individu sigui un bon productor.

Un context en el qual els infants i els i les joves estan en un entorn saturat d’informacié
fragmentaria al servei de 1’economia de mercat, que domina els mitjans de comunicacid,
molt sovint com a publicitat comercial o ideologica, que ha penetrat des del camp
tecnologic a nous ambits de divulgacio informativa, que avui sén una font d’estimuls sobre
estils de vida i de valors a 1’abast dels infants i de les i dels joves.

En aquest context, 1’escola es concep com una empresa, com un negoci més, que ha
de competir en el mercat per obtenir clients. Es parla d’eleccid, de caracter propi, de
diversitat, perd com si es tractés de marques comercials, i I’escola esdevé un instrument
de normalitzacié per governar els infants i els joves, en una «societat del control». Un
instrument per preparar ma d’obra que s’adapti a la demanda del mercat, i I’educacio
tradicional, amb els seus valors i métodes, és novament posada com a model.

L’anomenada crisi de 1’educacié s’inscriu també en un context de profunda crisi i



80

Document

malestar huma: un medi ambient fet malbé; més desigualtats, més inseguretats i, amb tot
aix0, una creixent xenofobia, 1’alienacid d’algunes, o moltes, institucions democratiques i
publiques. Un context en queé 1’augment de la prosperitat material no es correspon amb
un augment de felicitat i satisfaccio, i el futur sembla poc prometedor.

Pero, a desgrat de tot, es pot, i volem, afirmar que 1’educacio, més que en crisi, es troba
en una cruilla. Cap on pot anar? Quin pot ser el nostre paper en el context actual, complex
i per tant esperangador i apassionant? Quin pot ser el nostre paper per construir una nova
utopia per al futur comq, el d’un mén on els éssers humans poden desenvolupar-se,
aconsegueixen cotes més profundes i més altes d’humanitat respectant i afavorint els
altres i el seu entorn?

La nostra concepcié de I’educacio, des del naixement i tot al llarg de la vida, té en
compte tots els contextos socials perque tots ells incideixen en 1’educacié. La nostra
declaracio fa especial émfasi en 1’educacié de la infancia i la joventut situada en aquests
contextos relacionats entre si, una educacié que ajuda a convertir el bosc d’informacions
en saviesa humana. Una educacid que és un procés de coconstruccié d’identitat,
coneixement i valors, de persones democratiques que poden pensar per elles mateixes,
una educacié que té per objectiu I’emancipacid, la llibertat. Una educacié que es
fonamenta en una practica ética i politica.

En sintesi, la vella dialéctica entre educacié i societat ens porta a pensar que ni I’una
ni I’altra, per separat, poden canviar, que I’una i I’altra han de contribuir i contribueixen
a canviar-se. Proposem, doncs, una nova educacié de tothom per a tothom, una educaci6
com a responsabilitat social, responsabilitat pblica, una nova educacié publica, perque
sentim la necessitat de compartir una nova utopia educativa recollida sumariament en
els segiients deu punts d’aquesta declaracio:

1. L’educacié, alléo que ens fa humans

La nova educacio publica neix de la consideracié que el deure d’educar és inherent
a I’espécie humana, que 1’educacid és I’acompanyament d’una Ilibertat que emergeix, és
la promocié d’humanitat en tota persona.

La humanitat es fa per I’educacio, «cada generacié educa I’altra», la fa hereva de les
anteriors i la prepara per continuar el procés de la humanitat.

La nova educacio publica ¢s, doncs, I’educacio de la llibertat.



2. L’educacié, una responsabilitat publica

La nova educacio publica és responsabilitat i comesa col-lectiva, manté una relaci
consubstancial amb un projecte democratic, en el qual la ciutadania defineix el bé cor

i elabora les lleis per una veritable educacid de i en la llibertat. ‘,
La nova educacio publica és 1’expressi6 de la ciutadania que pren responsabilita

tots els infants i els joves.
La nova educacioé publica és una experiencia compartida, un lloc de trobada

I’individu i els altres. |
La nova educacié publica respecta la diferéncia i promou la solidaritat, treballa amb
una ¢ética de I’encontre que respecta I’alteritat de I’altre i lluita per no convertir I’altre en.

un mateix.
Pensar en 1’altre com a persona lliure, que no ha de ser dominada, és el repte

I’educacio. )
Un estat democratic té la responsabilitat primera d’educar tots els infants en 1

democracia.

3. Un infant ric i reconegut per la societat

La nova educacio publica es fonamenta en una imatge positiva de I’infant com a
persona activa des del naixement, com un ciutada o ciutadana amb un lloc en la societat,
un protagonista subjecte de drets a qui la societat ha de respectar i donar suport.

Un infant ric: nascut amb un potencial que es podra expressar amb cent llenguatges,
com un coconstructor de coneixement, d’identitat, de cultura i de valors, que cerca des

del naixement el sentit del mon.
Un infant competent per viure, aprendre, escoltar i comunicar.
Una persona publica, un ciutada amb un lloc reconegut a la societat, protagonista i

subjecte de drets, sempre en relacié amb els i les altres, que viu en interdependeéncia la

conquesta de la seva autonomia.
La nova educacié publica es basa en 1’educabilitat de tots els infants i postula que tots

poden progressar, siguin quines siguin les dificultats derivades de condicionants socials,

culturals, psiquics, mentals, fisics.
En la nova educaci6 publica, ningt no té el dret de dir que un infant no progressara mai

Tot infant, tota persona té dret que es tingui confianca en el seu esdevenidor.
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4. Les families, protagonistes essencials

La nova educacio publica reconeix la diversitat de families, la seva responsabilitat
fonamental i el seu paper en 1’educacié dels infants que han fet néixer o han acollit, perqueé
esdevinguin persones i ciutadans, ciutadanes, d’una comunitat democratica.

Reconeix la important contribuci6 de les families a I’educaci6 i, a més, valoraiacull la
seva participacié en el desenvolupament de 1’educaci6 publica i de la vida de 1’escola.

Pero, reconeixent la seva competéncia i responsabilitat respecte a 1’educacio, la nova
educaci6 no es pot limitar al fet que algunes families assumeixin aquesta responsabilitat
i d’altres no: cal posar en marxa un sistema d’ajuda estructurada per a totes les families,
incloent les més fragils, per tal que puguin exercir el seu deure educatiu.

5. Contextos educatius publics

La nova educacié pitblica contempla tots aquells contextos que influeixen en la vida
i, per tant, en I’educaci6 dels infants i les i els joves.

Contempla la societat com a conjunt que educa a través de totes les activitats que s hi
desenvolupen.

La nova educacio publica educa amb el testimoni de les persones adultes, amb
’organitzacié dels temps i dels espais, amb les politiques d’ordenacié del territori,
d’habitatge, amb les ofertes culturals, amb la regulaci6 d’emissions radiofoniques,
televisives i de la publicitat, amb les tecnologies de la comunicacio.

Tots els dominis de 1’acci6 publica han de reflexionar i preguntar-se a quina educaci
realment contribueixen.

6. L’escola

La nova educacio publica exigeix una nova concepcioé d’escola, un canvi de significat
d’educacio i d’escola: 1’educacio en el sentit més global i holistic sense separar cura i
educacid, rad i emocio, ment i cos.

L’educacié com un procés de construccié de coneixement, valors i identitat.

L’escola com a espai public de trobada, en el sentit etimologic de la seva arrel grega,
de trobada de persones en el lleure, 1’oci, el temps lliure i ’estudi.

Per tant, I’escola inclou totes les institucions que en la societat moderna influeixen en
I’educacié d’infants i joves: I’escola obligatoria, la no obligatoria, tant per als infants més
petits com per als més grans, i els centres i institucions de temps lliure, de manera que
permet agrupar totes les institucions per afrontar de manera conjunta els reptes de
I’educacio.



En la nova educacié publica I’escola ha de ser un espai de tots, entenent espai
sentit fisic i també social, cultural i politic.

Un forum o lloc de trobada i de relacions on infants i adults es troben i es comprometen;
dialoguen i escolten, argumenten per compartir significats, un lloc d’infinites possibilitat:
culturals, lingiiistiques, socials, estetiques, etiques, politiques, economiques. ,

Un lloc de practica ética i politica, un terreny d’aprenentatge democratic.

Un lloc de recerca i creativitat, convivencia i plaer, pensament critic i emancip

La nova educacio publica considera I’escola, tota escola, un dret per a tot ciutad

ciutadana, des del naixement i al llarg de tota la vida.
Un dret social que els poders publics han de garantir creant i mantenint escola per a
tothom, sense discriminacié d’edat, de geénere, de procedencia, de creenga, d’étnia, d
capacitats, i per compensar amb equitat les desigualtats subsistents en la societat.
La nova educacio publica contempla 1’escola com la institucié que garanteix I’

de tothom a tot.
En conseqiiéncia és incompatible amb qualsevol logica de seleccio.

Ha de permetre a tots els infants accedir al conjunt de sabers considerats indispensa-
bles, i també fer que aquests sabers siguin desitjables, per a tothom.
Una societat democratica s’ha d’obligar a fer escola, rotllana per a tothom, per t

I’escolaritzacié pugui ser per a tots.
L’heterogeneitat en les maneres d’agrupar els infants és un dels seus pilars, la qual cosa

significa que I’escola aporta a cadascu 1’ajuda, el suport i I’acompanyament que necessita
Aixo significa que les escoles no poden separar els infants per cap concepte, étnia,

génere, llengua, familia, religié o creenca.
Cal que en totes elles s’aprengui a con¢ixer, respectar i conviure amb totes les religions

1 creences.
Des de la perspectiva democratica I’escola ha de ser inclusiva; la diferéncia, el

pluralisme, hi esdevenen valors essencials.

7. Les educadores i els educadors

La nova educacio publica demana un compromis potent de les i els educadors, com
a acompanyants dels infants i joves en tot el procés de 1’educacio.
Uns educadors diversos, imatge de la societat, perd que comparteixen una mirada

positiva d’infants i adults.
Educadores i educadors que accepten comunicar-se entre ells i treballar conjuntament

amb les seves companyes i companys, aixi com amb totes aquelles persones amb qui

comparteixen la tasca educativa.
L’educadora, I’educador, és I’intermediari entre el projecte d’educacié i els infants i

joves, tan sensibles a les influéncies de I’ambient.
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Com a professional, ha d’estar format en la teoria i la practica de 1’educacio.

Des de la perspectiva de la nova educacié publica 1’exercici de la professié ha de ser
per a ell o ella una recerca continua.

Una educadora, un educador, ha de ser una persona que participi de la cultura
contemporania, que sigui capa¢ de qiiestionar-la i analitzar-la des d’una perspectiva
critica.

Una persona amb interés per tots els aspectes de la vida i de l’activitat social,
interessada a recordar, debatre i examinar criticament aquestes experiencies.

Una persona curiosa que opta per construir coneixement amb els altres, ha d’inventar
permanentment el didleg i ’activitat que permetran a tots els infants i joves apropiar-se
els sabers.

La seva creativitat ha de ser estimulada i suportada dins el marc d’un veritable treball
en equip a ’escola i a través de I’intercanvi d’experiéncies, amb la creacié de xarxes de
col'laboracié com un element fonamental de la nova educacié publica.

L’educadora, 1’educador, té una responsabilitat ptblica.

Per poder-la exercir, se li ha de garantir una formacié inicial i permanent en renovacio
constant, i se li ha de reconéixer amb consideracid social i laboral.

8. Curriculum, coneixements, aprenentatge

La nova educacio publica organitza els continguts a partir d’alld que és absolutament
necessari per exercir la seva ciutadania.

Els continguts s’han d’ensenyar de manera que portin a 1’emancipacio.

Per aquesta rad aquests continguts no s’han de presentar com a eterns i immutables,
sind com a construccié d’humanitat en el seu procés d’emancipacid, de construccio de la
personalitat propia.

El conjunt de sabers poden agrupar-se en sis grans tipologies:

1. L’educacié per a la comunicacid gestual, oral, visual, escrita, etc., que permet entrar
en relacid pacifica amb 1’altre.

2.L’educacié sobre les grans obres culturals que han marcat 1’emergéncia de la
humanitat.

3. L’educacio cientifica i tecnologica, que permet comprendre el mén contemporani, per
imaginar i projectar-ne el futur.

4. L’educacio per a la salut, el medi ambient i el desenvolupament sostenible, que permet
que el mén duri més que nosaltres.

5.L’educacidé per la ciutadania i per la descoberta de la historia de 1’emergencia
democratica i I’experimentacié d’aquests principis i mitjans de funcionament d’acord
amb el nivell de desenvolupament dels infants i dels joves.
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6. L’educacio de la creativitat, de la imaginacid, de la curiositat, etc., que permetra a

cadasct trobar el seu lloc singular en el mon.

Tots els aprenentatges que han de permetre a tots els infants i joves aprendre a distingir
entre sabers i creences, entre coneixements i opinions.

La nova educacié publica no ha de desacreditar les creences personals, pero ha

d’ensenyar alld que val per a tothom.
Els aprenentatges en la nova educacié publica han de partir de metodologles que

respectin la dignitat i la llibertat dels infants.
A mesura que 1’infant creixi i que ho pugui assumir, ha de poder participar en ’eleccid

de les metodologies.

9. L’avaluacié

La nova educacié publica reconeix que tota avaluacié esta subjecta a valors

La nova educacio publica considera 1’avaluacié com un procés continuat, un procés
participatiu i democratic, que compta amb totes les i els protagonistes de la comunitat.

La nova educacié publica requereix processos que facin visible i transparent la
practica i, per tant, esta subjecta a reflexid, didleg, interpretacio i judici de valor.

Per a la nova educaci6 publica I’avaluacié s’ha d’efectuar sota uns objectius i criteris
que han de ser discutits préviament.

La nova educacio publica t¢ un altre concepte i un altre llenguatge d’avaluacid, un
llenguatge participatiu, de la construcci6 de significat, que no es proposa coneixer exits i

mancances d’infants o joves, sind els del sistema educatiu.
S’hi arriba a través de les accions habituals del treball escolar, de la documentacid

pedagogica dels processos i progressos col-lectius.
Des d’aquesta nova perspectiva 1’avaluacié esdevé un element d’emancipacid, de
b

valoracio positiva, mai per posar una etiqueta a alld que €s procés en el treball de mestres

d’escoles.
L’avaluacio, en la nova educacid publica, és tasca de tota la ciutadania a tots els nivells.

Els poders publics han de facilitar la seva informacid i consulta sistematica.

10. Participacié i govern

La nova educacio publica defineix la participacidé com un valor essencial, 1’expressio
democratica d’una responsabilitat col-lectiva i un interes public.

En la nova educaci6 publica, tota autoritat es basa en la competéncia, la responsabilitat
i la participacio.

Inclou la comunitat sencera a cada un dels nivells.
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Inclou infants, families, mestres, politics i altres ciutadans.

Participacio és construcci6 d’un projecte comi, que demana reflexio sobre el significat,
el valor i la practica de 1’educacid.

La participacié se sustenta també en 1’intercanvi entre les diverses institucions
educatives i forma xarxes d’accidé comuna.

Les persones i institucions que signem la declaracié
Per una nova educacié publica
prenem dos compromisos col-lectivament:

1. Fer realitat els deu punts que conté, amb la voluntat d’avancar des de cada una de les
nostres escoles, pobles, ciutats i paisos per aprofundir en les nostres practiques, en les
nostres multiples coordinacions i intercanvis en el pensament i acci6 pedagogica i social
de lanova Europa de la ciutadania, una Europa, oberta, plural, optimista, creativa plena
d’esperances i projectes de futur, una Europa sense fronteres entre els paisos que avui
la configuren, i solidaria amb el mén.

2. Vetllar de manera coordinada perque les reformes i les politiques educatives en cada
un dels nostres paisos i la Unié Europea avancin per enfortir els drets dels infants i dels
joves com a ciutadans, més enlla de la necessaria provisié de recursos humans i
materials.

Uns compromisos que ens permeten tenir una renovada esperanca en el futur, a fer
visible la utopia compartida, la de la nova educacié publica.

Barcelona, 14 de juliol de 2005



Els espais verds i les platges de Barcelona sén llocs d’esbarjo
i de trobada amb la natura que estan a I'abast de tots els
© ciutadans, La vegetacio, la fauna, les qualitats estetiques o
funcionals de cada espai i la seva historia son elements que
poden servir com a eines didactiques adregades a estimular,

la sensibilitat ciutadana sobre el valor del patrimoni verd de

la ciutat. El programa d'activitats que posem a I'abast de les
escoles ens ajuda a acostar els escolars a tots els parametres
de P'educacié ambiental. El coneixement dels parcs i jardins
de la ciutat és una important eina per formar els nens i els

joves en el respecte a la natura.

- Les activitats s’engloben, dins de les relacions curriculars,
@ onles segiients arees:

Educacio Infantil: Descoberta de 'entorn natural i social.
Educacié Primaria: Area de Coneixement del Medi. El medi
social i cultural. El medi natural.
Educacié Secundaria Obligatoria: Area de Ciéncies de la

. Naturalesa. Area de Ciéncies Socials. En aquest nivell poden

- @ servir per complementar els crédits de sintesi.

= ® Educaci6 Postobligatoria. Batxillerat:

- Dins dels eixos transversals del curriculum destaquem:

| @ > 1'educaci6 a favor del medi ambient.
@ > L'educaci6 per a la valoracié i conservacio del patrimoni. £
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activitat

durada

Jardins del Laberint d’Horta Visitemn els Jardins del Laberint d'Horta d'octubre a juny
Descobreix els Jardins del Laberint d’'Horta d'octubre a juny
Coneguem els Jardins del Laberint d'Horta d'octubre a juny
Els Jardins del Laberint d'Horta d'octubre a juny
Mitologia al Parc d’Horta d'octubre a juny

Park Guell Juguem amb els arbres del Park Guell d'abril a juny

Parc de la Ciutadella

On és el Parc de la Ciutadella?

d'octubre a juny

Descobreix el Parc de la Ciutadella

d’octubre a juny

Parc de I’'Oreneta

Parc de I'Oreneta, un bosc a la nostra ciutat

octubre, novembre, abril, maig, juny.

La vegetaci6 del Parc de 'Oreneta

octubre, novembre, abril, maig, juny

Jardins de la Vil-la Amélia

El Parc a la tardor

novembre

Parc de Diagonal Mar

Parc de Diagonal Mar, un lloc per descobrir

d'octubre a juny

e, w—

Can Cadena Els animals de la granja d'octubre a juny
Les plantes comestibles i els animals de granja | d'octubre a juny
Les plantes de conreu i els animals de granja| d'octubre a juny
El mén rural dins la ciutat d'octubre a juny
Un hort d'agricultura biologica a la ciutat d'octubre a juny

Can Mestres Tots els colors de I'hort de marg a juny

Veure viure i conviure a I'hort

de marg a juny

Parc de Cervantes-Roserar

Salvem la rosa groga

d'abril a juny

El cas de la rosa robada

d'abril a juny

Viver de Tres Pins

D'on surten les plantes de la ciutat?

d'octubre a juny

Congixer el viver de plantes Tres Pins

d'octubre a juny

Platges

L'aigua de la platjia. Un mén per descobrir

octubre, novembre, abril, maig, juny

Aprofitem la platja per investigar I'aigua

octubre, novembre, abril, maig, juny

Les platges tot I'any

octubre, novembre, abril, maig, juny

Ens divertim a la platjia segura

d'abril a juny

A la platja toquem de peus a la sorra

d'abril a juny

Altres Activitats

Festa de la Primavera

marg

* el preu de la trucada és de 0,55euros / 3 minuts o fraccio

Parcs 1]

CONSELL D
COORDINACI

@ Ajuntament de Barcelona

“Guarneix-me” per Nadal

ardins

desembre

Inscripcions:
www.bcn.es/IMEB/program.htm
Més informacio:
www.ben.es/parcsijardins
telefon 010*
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Altres novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

ALEGRE CANOSA, Miquel Angel. Educacid i
immigracio: L’acollida als centres edu-
catius. Barcelona: Mediterrania; 2005 (Poli-
tiques; 44)

CENTELLES, Jaume. La biblioteca escolar, el
cor de [’escola. Barcelona: Associacié de
Mestres Rosa Sensat, 2005 (Premi Rosa
Sensat de Pedagogia 2004)

CHALIAND, Gérard. Atlas del nuevo orden
mundial. Barcelona: Paidos, 2004 (Paidos
Historia Contemporanea; 23)

COROMINAS, Agusti. Els mestres catalans, de
la guerra a [’exili. Barcelona: Metropoli
Video Films, 2005 (DVD)

Dies i camins: 40 Escoles d’Estiu de Rosa
Sensat. Barcelona: Associacio de Mestres
Rosa Sensat, 2005

Ensenyar a parlar i a escriure ciéncies so-
cials. Montserrat Casas (Coord.) Barcelona:
Associacié de Mestres Rosa Sensat, 2005
(Premi Rosa Sensat de Pedagogia 2004)

ESSOMBA, Miquel Angel. L atencié a la di-

versitat a Catalunya: Debat en el siste-
ma educatiu. Vic: Eumo, 2005 (Intersec-
cions; 31)

FERNANDEZ ENGUITA, Mariano; SOUTO GON-
ZALEZ, Xosé Manuel; RODRIGUEZ RAVE-
NA, Ricardo. La sociedad del conocimien-
to: democracia y cultura. Barcelona: Octae-
dro, 2005 (La escuela del nuevo siglo; 5)

FRABBONI, Franco. La escuela del laborato-
rio. Mds alld del proyecto y del curricu-
lo. Madrid: Editorial Popular, 2005 (Urgen-

cias; 8)

Informe sobre les llengiies del mon. Barcelona:
Centre UNESCO de Catalunya i Angle Edi-
torial, 2005

M. Antonia Canals: El compromis amb la
renovacio de escola. Angel Alsina i Pas-
tells i Joan Soler i Mata (Coords.) Vic: Eumo,

2005 (Documents; 35)

MARIN SILVESTRE, Dolors. Francesca Bon-
nemaison: Educadora de ciutadanes.
Barcelona: Diputacio de Barcelona, 2004
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Menus de educacion visual y plastica: Siete
propuestas para desarrollar en el aula.
Marta Berrocal (Coord.) Barcelona: Grao,
2005 (Grad. Serie Didactica de la educacion
visual y plastica; 210)

PAGES, Joan; CASAS, Montserrat. Republicans
i republicanes als camps de concentracio
nazis: testimonis i recursos didactics per a
[’ensenyament secundari. Barcelona: Insti-
tut d’Educacié de I’Ajuntament de Barce-
lona, 2005

REIG, Dolors; VAZQUEZ, Amparo; MOHR,
Gisela. Nosaltres també en tenim: Aproxi-
macié a la Convencié dels Drets de I'In-
fant. Barcelona: Institut Linguapax, Centre
UNESCO de Catalunya, 2005

Salvador Sunyer i Aimeric: Aproximacio
biografica. Josep Callis i Franco (Coord.)
Barcelona: Mestres 68 i Associacio de Mes-
tres Rosa Sensat, 2005
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Cartellera

Quins models de génere tenen els nostres:infants i joves?
Vic, dies 21 i 22 d’octubre de 2005

La Universitat de Vic organitza aquest seminari amb la finalitat de reflexionar
sobre quins sén els models de génere dels nostres infants i joves a les escoles.
Constatar des de quines linies s’esta investigant en el marc escolar i/o social i
consolidar un grup de treball d’investigacid universitat/escoles.

Lloc i informacio: Universitat de Vic - Facultat d’Educaci6
Sagrada Familia, 7 » 08500 Vic :

Tel.: 938 816 164 - 938 861 222 « Fax: 938 891 063
E-mail: info@uvic.es ¢ http://www.uvic.es/fe

Trobada sobre estratégies per incrementar
I’is de la llengua en ’ambit dels Paisos
Catalans

Setmana Intercultural de Girona Valéncia, dia 29 d’octubre de 2005
Fundacié SER.GI

Girona, dies 5 a 10 de setembre La Societat Catalana de Pedagogia, filial de
de 2005 I’Institut d’Estudis Catalans, t¢ com a una de
les seves finalitats 1’observacidé de 1’educacid
als Paisos Catalans.

Informacio: tel. 933 248 580
E-mail: scp@jiecat.net

Informacio: www.fundaciosergi.org




VI Jornades del Projecte Educatiu de Ciutat de Barcelona
«Educacié, barri i territori: la ciutat com a xarxa educativa

a favor de la cohesi6 social»
Barcelona, dies 17, 18 i 19 de novembre de 2005

Trobada anual de la comunitat educativa de Barcelona: un espai de

participacidé i compromis per construir el futur educatiu de la ciutat.
Organitzen: Ajuntament de Barcelona, Institut d’Educacié i Consell
Directiu del PEC de Barcelona

Informacio: Secretaria VI Jornades.

Tel.: 933 196 323 « E-mail: pec@manners.es

Experiéncies: Podeu presentar-les fins al 23 de setembre de 2005
a través de la web www.bcn.es/educacio

II Jornada sobre la historia de la ciéncia i I’ensenyament

«Antoni Quintana Mari»
Barcelona, dia 19 de novembre de 2005

La Societat Catalana d’Historia de la Ciencia i de la Técnica convoca aquesta
segona Jornada per debatre la problematica entorn de les interaccions entre
la historia de la ciéncia i I’ensenyament. Es vol afavorir la comunicacié i la
col-laboracié entre professors i historiadors de la ciéncia i conéixer
contribucions i experiéncies sobre 1’aplicacid de la historia de la ciéncia en

I’ensenyament.
Lloc: Institut d’Estudis Catalans
Carme, 47 * 08001 Barcelona
Data limit d’inscripcio: 30 de setembre
Informacié: Secretaria de la SCHCT
Tel. 933 248 581 (Montserrat Camps)

E-mamil: schct@iecat.net
http://www.iecat.net/schct

XIX Premios de investigacion pedagdgica
y experiencias didacticas

El Ministerio de Educacién y Ciencia y el
Consejo General de Colegios y Licenciados en
Filosofia y Letras y en Ciencias, convoca dos
premios de investigacion pedagdgica, de expe-
riencias diddcticas desarrolladas en el area de
ciencias y dos premios de experiencias didac-
ticas desarrolladas en el area de lengua.

Informacion: Consejo Gral. de Colegios de

Doctores y Licenciados en Filosofia y Le-

tras y en Ciencias

La Bolsa, 11 « 28012 Madrid

Tel.: 915 224 597 « Fax: 915 317 778

E-mail: secretaria@consejogeneralcdl.es

http://www.consejogeneralcdl.es
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Va de mestres

Carta als mestres
que comencen

Jaume Cela Ollé
Juli Palou Sangra

Vu de mestres

tlarge carta als nous mesires

N Col-leccioé Testimonis, 3
Juli Palou Sangra ] 34 p(\]g. ] 2,50 euros

Va de mestres. Carta als mestres que

comencen és, sobretot, el que el titol indica: una
carta que els autors adrecen a totes les persones
que volen fer de mestres.

Per la manera distesa i alhora profunda com tracten
els diferents temes, la lectura d’aquest llibre també
és molt recomanable per als mestres amb experiéncia
i per a totes les persones interessades en I'educacié.

Els autors passen revista als punts més destacats
de l'exercici d'aquesta professié tan apassionant

i complexa, analitzen quins sén els elements que
han d’estar presents en tota accié educativa, sigui
quin sigui el marc social on aquesta estigui situada.
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L'Associacio de Mestres Rosa Sensat
convoca per vint-i-cinquena vegada el
Premi Rosa Sensat de Pedagogia,
per incentivar el treball innovador de
professionals de |'educacié que,
individualment o en grup, i a partir
d’'una analisi de la seva practica,
contribueixin

a la millora qualitativa de I'educacié

i a la renovacié pedagodgica.

La data limit de recepcié d’originals
sera el 3 d’octubre de 2005.

El veredicte es fara public el mes de
novembre de 2005.

Per consultar les bases:

www.rosasensat.org
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és un document adrecat als
mestres, de caire eminentment practic, on es defensa la necessitat
d'aquest espai fonamental de comunicacié i intercanvi, en el qual
la lectura, la investigacié i la recerca d’informacié tinguin el seu
lloc de trobada.

Hi trobareu el suport tedric que fonamenta, defensa i justifica la
importancia de l|'existéncia de bones biblioteques escolars. També
es faciliten pistes, idees i suggeriments practics per tal d’organitzar
les activitats a realitzar en una biblioteca d'un centre d’educacio
infantil i primaria. Sén accions encaminades a afeccionar
I'alumnat en la lectura recreativa i com a font de plaer.



