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Per una nova educació pública 

Comencem aquest nou curs amb una declaració entre les mans, la declaració de la 
40a Escola d'Estiu Rosa Sensat Per una Nova Educació Pública. 

Una declaració oberta al futur i a la nova realitat que junts estem construint entre 
tots els palsos d'Europa. 

Una declaració per ser treballada i debatuda a les escoles i també a tota la 
comunitat educativa. 

Una declaració que ens aporta reflexions i propostes i ens fa veure el futur amb 
iHusió i optimisme. 

Una declaració que vol fer possible el que molts ja fem cada dia, pero que ens 
insta a animar d'altres, per veure que és possible un canvi en l'educació, un canvi real . . 
1 progresslU. 

Una declaració que vol el dicUeg entre els agents educatius i l' Administració, entre 
els qui estan cada dia a l'aula i els qui dissenyen la política educativa, entre els qui 
eduquen de manera formal i els qui ho fan en entoms no propiament escolars. 

Una declaració que es va construint entre tots i totes, a la qual segur que ens cal 
aportar la nostra manera de veure l' educació, on tots hi tenim alguna cosa a dir. 

Una declaració que s'ha de concretar a partir de les bones practiques educatives. 

Una declaració compromesa amb el canvi per la millora de l'educació pública, on la 
participació i els valors democn'ltics han de ser basics. 

Una declaració que ens fa a tots protagonistes vius i actius de l'educació, del canvi, 
de la transformació, de la il-lusió ... 

Una declaració que requereix l' adhesió de tothom que s' identifiqui amb l'horitzó 
educatiu que s'hi dibuixa. 

Esperem que el nou marc legal, que es donara aquest nou curs, no posi traves a la 
nostra practica educativa; que escolti i reculli les reflexions que fan tots els agents 
educatius sense exclusió. Volem ser escoltats i que ens deixin fer aquest canvi que 
requereix l'educació. Ens cal estar implicats i motivats, i tenir el suport institucional, 
per fer progressar l'educació d'aquest país. 
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2 L'acollida a I'escola i a I'institut 

L 'aula d'acollida és un recurs imprescindible per ajudar l'a­

lumnat que ve, sovint de pai'sos molt llunyans, en un moment 
molt significatiu de la seva trajectória vital: aquel! en el qual ha 

deixat un país que 1 'ha vist néixer per continuar la seva vida en 
una altre del qual, en principi, ha sol desconeixer tot. 

L'aula d'acollida, una porta oberta a mil mons 

Maria Majó 
i Clavell 
Professora d'ESO 

Les aules d'acollida són una nova experiencia en el sistema educatiu 
catala, creades per donar resposta a l'arribada de tants infants i nois 
i noies vinguts d'altres palsos, pero aquesta experiencia va més enlla 
i ens convida a un seguit de reflexions pedagogiques i socials que ens 
va molt bé de fer. És per aixo que una aula d'acollida és, en molts 
sentits, com una porta oberta en totes direccions, una porta per on 
passen alumnes, professorat, idees, sentiments, reflexions i moltes 
coses més. 

Des del setembre del curs 2004-05, el Departament d'Educació, a 
través de la Subdirecció de Llengua, Interculturalitat i Cohesió Social, 
ha donat carta de naturalesa a les aules d'acollida que, amb formes i 
estructures molt diverses,ja funcionaven en diversos centres educatius 
de primaria i secundaria, alhora que n'ha creat més i que ha organitzat 
també una xarxa d' assessorament per fer el seguiment del seu procés 
i l'avaluació i resultats. 

Com tantes vegades ha passat alllarg de la historia de la pedagogia 
i de l'escola a Catalunya, una vegada més l'Administració ha fet molt 
bé reconeixent, dotant de docents, continguts i de recursos unes 
experiencies primerenques que ja havien iniciat les escoles per donar 
resposta a situacions no previstes pel sistema educatiu, com és, en 



aquest cas, l'arribada, sovint numericament important, de nois i noies 
d'incorporació tardana a les nostres escoles i instituts. 

S'ha parlat foWa de si el nom «aula d'acollida» era del tot correcte. 
Fins i tot hi ha aIumnes a qui no agrada gaire, pero si es pren en el sentJt 
profund, l'expressió adquireix tota la seva dimensió: acollir, donar la 
benvinguda; donar, rebre i afavorir tota mena d'intercanvis en el procés 
de construcció d'una societat més solidaria. 

EIs docents que hem tingut la sort de viure aquesta experiencia 
crec que podem dir que és molt interessant, perque l'aula d'acollida 
. és un recurs imprescindible per ajudar l' alumnat que ve, sovint de 
parsos molt llunyans, en un moment molt significatiu de la seva tra­
jectoria vital: aquell en el qual ha deixat un país que 1 'ha vist néixer per 
continuar la seva vida en una altre del qual, en principi, ho sol des­
coneixer tot. 

Donar suports de tot ordre a aquests infants i adolescents en la se­
va primera etapa d'escolarització és la finalitat principal de l'aula 
d'acollida; .. pero, com ho hem de fer? A que hem de donar prioritat? 

Segurament que ens caldra recórrer a uns objectius basics, aquells 
que són fonament de tota tasca educativa: 

• Crear una confianc;:a mútua entre mestre i alumne, un corrent de 
simpatia i d' empatia, que porti a pressuposar que er que vindra 
d'aquella persona sera bo. 

• Ajudar a desenvolupar al maxim les potencialitats i capacitats 
personals de cada noi i noia perque li facilitin una bona integració al 
nou marc social. 

• Intentar, tant com sigui possible, que arribi a assolir la titulació deIs 
estudis que fa. 

• Facilitar, al més rapidament possible, l'accés al coneixement basic 
i correcte de la llengua, entesa, en primer lloc, com un mitja de 
comunicació i de descoberta mútua. 

• Crear un ambient d'aula favorable,enriquidor, d'intercanvi, en el 
qual cada alumne se senti reconegut, valorat i engrescat a la 
participació. 

• Potenciar la pedagogia activa en les activitats proposades i la 
participació en la vida de l'aula. 

3 
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• Afavorir un marc general al centre educatiu de convivencia, res­
pecte, coneixenya mútua i d'interes per totes les cultures. 

• Establir contactes amb les famílies, malgrat, moltes vegades, les 
dificultats d' entesa lingüística, sobretot per donar.;.los confianya, per 
coneixer millor l' alumne a través d' elles i per iniciarcomplicitats en 
la seva educació. 

• Facilitar la descoberta i coneixement de l'entom on viu i del país en 
el qual es troba, no només de manera academica, sinó, i sobretot, 
vivencial, perque pugui elaborar uns sentiments d'estimació i 
pertinenya envers aquest nou ambit. 

Com es poden aplicar; pero, aquests criteris a un alumnat que, 
sobretot al principi, no ens entén gens, no pot captar res del que li diem 
i que fins i tot pot interpretar erroniament algun deIs nostres gestds? 

Segurament una bona manera d'afavorir l'aprenentatge de la 
llengua, en aquests primers moments, és confiar en la capacitat afec­
tiva que tenim tots els humans. 

Potser cal oferirun contagi de sentiments i de valors positius, 
d'expectatives de progrés, de confianya en les seves possibilitats com 
a persones i com a alumnes. Es tracta de sentir i oferir estimació, 
perque els nois i les noies la puguin sentir envers nosaltres i la nova 
societat que representem. 

L'actitud afectuosa i de confianya és necessaria en tota la rela­
ció amb l'alumnatnouvingut, que esta vivintunamigració i, pertant, un 
dol pel que es perd i temor pel que es guanya, pero sobretot és ab­
solutament imprescindible per a l' adquisició de la nova Hengua. Voler 
parlar amb algú, voler compartir un mateix codi és, primer de tot, un 
desig d'acostament i d'interacció, d'oferir i desvetllar uns sentiments 
d'interes mutuo No podem caure en la repetició d'estructures 
necessmes pero buides, hem d'expressar i ajudar a expressarallo que 
portem a dins. 

1 aquest treball sobre l'afectivitat i els sentiments que sen materia 
basica de treball a l'aula d'acollida, i que donen molt bons resultats i que 
sovint hem oblidat massa en les relacions escolars amb la resta 
d'alumnat, pot servir per modificar formes de relació. 



Al costat d'aquesta actitud profunda en l'ensenyament de la nova 
llengua, cal que. hi hagi una metodologia adequada, progressiva, 
eminentment comunicativa i significativa i que permeti que el noi o la 
noia percebi que avanya i que aquesta llengua li és, per tant, útiL 

Aquest és un deIs problemes principals que es deriven del poc ús de 
la llengua catalana en els nostres instituts i escoles: moltsalurnnes 
de l'aula d'acollida que comencen amb inseguretat pero amb iHusió a 
utilitzar el catala per parlar amb companys i companyes autoctons es 
troben que els altres es comuniquen entre ells en castella i llavors, en 
alguns casos, fan un retrocés del seu aprenentatge i augmenten les 
interferencies entre els dos idiomes. Tots sabem que aixo és un 
problema, que s'ha fet poc per estendre l'ús social de la llengua, i 
aquests nois i noies ens ho evidencien. 

Es pot dir que la majoria de l'alurnnat nouvingut, pels barris on viu, 
fa com una doble immersió: una formal i més academica a la llen­
gua catalana i una altra d'informal, d'ambient, al castella. Aquesta 
constatació ens porta també a haver de considerar i planificar coro ha 
de ser la se;va introducció a la llengua castellana, per aconseguir que 
estimi la llengua catalana com a seva i propia del país i també la 
castellana per la seva importancia, ús i implantació sociaL 

Bns imaginem com és una aula d'acollida? 

En primer lloc sorprert la gran diversitat física i de procedencies de 
·l'alurnnat. En pocs metres quadrats hi cap tot el món! 

Sorpren també, a vegades, la diferencia d'edats, de nivells i de 
procedencies socials. És la diversitat de la diversitat! 

Com treballar-hi? Cada escola ha trobat fórmules diferents, 
adaptades a la seva realitat, pero hi ha algunes constants a totes les 
aules d'acollida, que podrien ser: 

• Sol ser un espai concret, una aula, dotada pel Departament 
d'Educació amb ordinadors i materials diversos. Bn general s 'hi crea 
un espai físic agradable, motivador, bo per treballar-hi. Aquí ens ve 
el record d'algunes aules d'institut inhospites i poc adequades on 
l'alurnnat entra i en surt sense adonar-se de res. 

5 
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• No és un fi, sinó un mitja; quelcom necessari en unperíode de temps 
concret, amb un treba11 i uns recursos específics i un treba11 
personalitzat per accelerar la incorporació al currículum ordinario 

• És una aula de pas, una porta, perqueno esta pensada per estar-hi 
molt de temps ni tota la jornada escolar. Els nois i les noies estan 
adscrits a un grupaub ifanalgunes materies amb tot e1conjunt de 
companys i companyes. Salen fer-hi:educació fisica, tutoria, caste11a 
si són 11atinoamericans,>angles en elcas que ja elconeguin, etc. 

• Té la pretensióde ser inten~iva, que permetiadquirir una solida 
c.ompeteneia comunicativa:i"unsaprenentatges basicsde 11engua i 
entorn per facilitar lasevaincorporació a l'aula ordinaria. 

• Intenta al maxim ser flexible, adaptar-se al procés d'aprenentatge de 
cada alumne, partint ,de la seva escolaritat previa i deIs seus 
coneixements, per traspassar tot a110 que ja sap al nou context i 
aprendre el que li manca i que és necessari en el nostre currículum 
academic. 

• Vol tenir vocació intercultural, perqueel fet de venir de palsos i 
continentsmolt diversos i estar en una situació semblant no 
pressuposa que hi hagi, d'entrada, una acceptaeió mútua.Cal fer un 
treball intens deJligaIhid'afavorir amistats i complicitats. 

• Són importants totes les activitats de descoberta de l'entorn, el 
coneixement i participació a festes, actes, sortides, contacte amb 
persones i entitats e~ternes al centre. Aixo també fa pensar si ac­
tualment no s'estan reduint aquest tipus d'activitats per a la resta 
d'alumnat. 

Pel que s'ha dit fmsara, és :faeil comprendre que l'organitzaeió 
d'una aula d' acollida és que1com d'una gran complexitat, perque depen 
de la combinatoria possible d 'un seguit d' elements no sempre facils de 
concordar. 

• Elshoraris: sobretoten e1s instituts, són un escu11 a voltesdificil de 
superar. En alguns centresl'aula d'acollida funciona nomésels ma­
tins i en d'altres, per donar una atenció millor, tota lajornada escolar. 

• El grofessorat: el Departament les ha dotat d'un tutor o d'una tutora, 
pero si es vol que les aules d'acollida funeionin tot el dia i en casos 
d'un nombre elevat d'alumnes amb els quals cal fer desdoblaments, 
una sola persona ésdel tot insuficient. A méss'ha vist que és més 
enriquidor fer un petit equip d'aula d'acollida per compartir .. expe­
riencies, problemes i propostes. 



Les agrupacions d'alumnes: si es vol que els alumnes puguin 
treballar de manera intensiva amb companys i companyes en 
situació semblant, pero alhora aquests nois i noies surten i entren de 
l'aula d'acollida per fer materies amb el seu grup aula, es fa difícil 
fer les agrupacions adequades . 

• La gran diferencia de necessitats educatives: des d'alumnes que 
arriben amb possibilitat i il·lusió de cursar estudis superiors, fins a 
infants o adolescents que no han anat mai abans a escola i que, per 
tant, hauran d'iniciar el procés de lectoescriptura en una llengua que 
desconeixen totalment. 

• La personalització del currículum: fruit de la diversitat de tot ordre 
que hem vist, personalitzar el currículum tant com es pugui és 
indispensable, pero ben difícil; caldra procurar fer el millor deIs 
possibles, és a dir, personalitzar al maxim, aprofitant també els 
recursos que es deriven del treball en grup, del treball autonom i del 
treball cooperatiu. 

7 
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• Larelació amb les famílies: solen ser persones que acaben d'arribar, 
en situació de supervivencia i tant o més desorientades que els seus 
fiUs, que no entenen la Uengua que els parlem, que sovint tenen una 
imatge d'escola que no s'adiu gaire amb el nostre sistema escolar, 
a voltes unit a situació de pobresa i d'iHegalitat. Aquests factors 
demanen molt de temps; tactei experiencia per part del professorat 
per establir els necessarisponts dedü'tleg i acords mínims quant a 
l' escolarització del filIo filIa. 

• La mediació intercultural: imprescindible i sempre massa poca, per 
ajudar a comprendre, a entendre'ns i a comunicar-nos amb l'alurnnat 
i les seves famílies . 

• L. d'altres: coml'encaixdel'aulad'acollidaaladinamicaglobalde 
centre, la relació que cal establir entre l'equip d'aula d'acollida i la 
resta de professorat, etc. 

Davant d'aquesta complexitat. caldra anar prenent decisions com 
ara intentar oferir objectiusconcrets, a l'abast, de les diverses materies 
que no pot seguir encara a 1 'aula ordinaria, utilitzant al maxim totsels 
recursos del centre, implicant en elprojecte, tot i que en mesures 
diferents, tot el professorati procurantque tingui hores comple­
mentaries de refon; en horari extraescolar, ja sigui al centre o fora, per 
consolidar coneixements i aprendre tecniques d' estudio 

EIs tutors de l'alumnat nouvingut són molt importants, perque són 
les persones que els guienen els seus primers temps, pero també és 
una situació complexa: hi ha el tutor del grup aula al qual esta adscrit, 
el tutor de l'aula d'acollida i, en alguns instituts, el tutor personal. Es 
procura que no siguin més de dos els tutors, perque aquesta dualitat 
permet el treball conjunt i el pas pausat, pero constant, des de l'aula 
d'acollida fins l'aula ordinaria. 

Experiencies com les deIs <<joves guia» que es fan en alguns centres, 
realitzades en col'laboració amb els ajuntaments, són altament positives 
perque permeten que, des del primer dia, l'alurnne acabat d'arribar se 
senti ben rebut i acompanyat en les seves primeres incerteses, tan 
dures de superar en solitari, per algú que és com eH, que esta preparat 
per fer-ho i que, en alguns casos, pot haver passat anys enrere la 
mateixa experiencia d'arribada. Es constata sovint com són de maques 
les relacions establertes perque tothom en surt enriquit. 



Amb el disseny, per part del Departament, de les aules d'acollida, 
s'ha posat en funcionament a cada centre l'equip d'aula d'acollida, el 
qual, tot i tenir moltíssima feina organitzativa per resoldre les dificultats 
abans esmentades, també va analitzant el progrés de cada alumne, les 
relacions que s' estableixen, les informacions de les famílies, la decisió 
sobre quins credits ha de fer cadascú, quines materies pot fer a l'aula 
ordinaria, etc. El treball d'aquest equip és molt important perque va 
marcant pautes i va estenent la realitat de l' alumnat nouvingut a la resta 
de professorat. 

També s 'ha creat la figura del coordinador, o la coordinadora, LIC 
de centre, que tot i que encara no esta ben definida, ha de servir per 
tenir cura deIs aspectes més general s que comporta la presencia 
d'alumnat d'incorporació tardana: materials específics per a currícu­
lums adaptats, relació amb serveis educatius i socials exteriors, pla 
d' acollida i suport a la direcció en tot allo que tingui relació amb aquest 
alumnat. 

El pas progressiu al' aula ordinaria va marcant la disminució d 'hores 
i materies a l'aula d'acollida, i aquest és un procés delicat per molts 
motius. Massa sovint alumnes que rendeixen a l'aula d'acollida es 
desorienten en passar a l'aula ordinaria. Les dificultats que hi troben 
no són pas poques: encara poca autonomía personal í academica; nívell 
de llengua catalana insuficient perque serveixi de base per a les altres 
arees; timidesa que impedeix preguntar o demanar ajuda; xoc pel pas 
d'un lloc on els coneixements s'adaptaven a les seves possibilitats i on 
ja s'havia adquirit un bon nivell a un altre lloc on s'és segurament «el 
darrer de la c1asse»; dificultat per a la comprensió de nous conceptes; 
metodologia diferent; grup més nombrós; companys i companyes nous 
i por del rebuig i, a vegades, altres problemes que són difícils de saber. 

Caldra, doncs, afinar les estrategies perque el procés sigui ben 
positiu, observar de prop aquests alumnes, millorar la coordinació entre 
l'equip d'aula d'acollida i l'equip docent, parlar conjuntament quan 
s'intueixi algun d'aquests problemes, potser fer que el <<jove guia» 
l' ajudi també en aquest pas, des de la tutoria donar el maxim de suport 
afectiu i encoratjador per fer que cada noi i noia se senti acompanyat 
en aquesta aventura. És molt important que en el moment que es passa 
d'alguna materia a l'aula ordinaria, el professor que el rep sapiga el 
nivell que té, li proposi uns objectius c1ars i concrets, li faciliti, si s' escau, 

9 
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materials adaptats, pero, sobretot, sera bo que el rebi «amb els bra90s 
oberts». Aquest alumnat és de tot l'institut, de tot el professorat, l'aula 
d'acollida només ha estat el primer graó de la seva escolarització. 

És ben cert que quan aquest procés gradual ha conelos positiva­
ment, hi ha una gran alegria. El noi o la noia pot repassar el seu itinerari 
i dir-se «he arribatfins aquí, vaig bé». Sol tomar de visita a l'aula 
d'acollida, sol explicar com 1i va, sol mostrar agra"iment alprofessorat 
que l'inicia en la seva nova escolarització. 1 tothom sent que ha fet 
una feina bona! 

Perque, malgrat tots elsr:eptes que planteja una aula d'acollida, cal 
dir que té un encant molt espeoial;sol seduir el professorat que hi entra. 
Per que? Possiblement perque\humanitza la tasca d'ensenyar el·fet de 
veure que qui es té davant sesent perdut i que com a mestre es té una 
clau que li obrid moltes portes, bones portes de futuro 

Pero sobretot perque aquests nois i noies, en general, tenen moltes 
ganes d'aprendre, dedescobrir, perquetenen aquell punt de curiositat 
que tant ha desaparegut de la mirada d'altres alumnes. 1 perque solen 
ser agra"its de somriures; de mirades, de bromes, de mil i una facecies 
que diuen «m'has ajudat!». 

No es pot acabar sense dir que la tasca de l'aula d'acollida és un 
petit, molt petit recurs, davantde tot el que ha de fer aquesta societat 
nostra per fer-se seus elsnoisi lesnoiesque arriben, els que han nas­
cut aquí fills de pares i maresd~altres cultures, ni de com l'entom ha 
d'ajudar educant, perque les seves necessitats són moltes i de tota 
mena. 

Sera bo que el centre pugui col, laborar amb serveis extems tant 
d'aprenentatge com lúdics,perque hi hagi continu"itat entre la tasca del 
centre i la del barrí. L'escola sola pot fer poc pel que fa a llengua, 
inelusió social i relació intercultural, si no es coordinen tots els recur­
sos, no soIs per a aquests n0is i noies, sinó per a tota la població infantil 
i juvenil. En aquest sentit; l'aposta de la implantació deIs Plans 
Educatius d'Entom del Departament pot ser molt interessant. Pero no 
es poden fer miraeles i als centres cal que hi hagi professorat amb 
temps.i preparació per fer les tasques de.lligam amb els barris i pobles. 



Caldra, per tant, molta generositat interessada. Generositat perque 
la societat i les adrninistracions no poden ser gasius en recursos, 
forrnació, suport i orientacions a les escoles i instituts, barris i pobles; 
i interessada perque invertir en educació i en convivencia és el millor 
estalvi. 

La porta de l'aula d'acollida és la primera, d'altres més n'han de 
venir perque vivim en una societat cada vegada més multicultural; pero 
no ha de ser una porta només perque 'ells i elles' entrin a la nostra 
societat, sinó, i sobretot, una magnífica porta oberta perque, en passar­
la en una i altra direcció, tothom intercanvir idees, projectes, re1acions; 
tothom modifiqui prejudicis previs i plegats lluitem contra les 
desigualtats i construrm mil mons millors. 

11 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 297 

12 L'acollida a I'escola i a I'institut 

L 'autora explica el juncionamenti 1 'experiencia d'una aula 
d'acollida de 1 'escala Rius i Taulet. Exposa els criteris per a la 
programació d'activitats a 1 'aula, els materials quejan servir i 

les activitats concretes que es duen a terme al llarg del curso 

l'aula d'acoUida: benvinguda ¡ pertinenC$a, 
producció ¡ creació 

Eulalia Ros 
i Vilanova 
CEIP Rius i Taulet 

Que és I'aula d'acollida? 

És un espai de rebuda i acompanyament deIs alumnes nouvinguts. 
Un espai de relació, intercanvi i comunicació deIs nois i noies que 
provenen de palsos on es parlen llengües diferents del catala. 



L'objectiu principal és poder interactuar i comunicar-se en la nova 
llengua. 1 es fonamenta en l' ensenyament-aprenentatge de la llengua 
catalana a partir d'activitats que promouen el desenvolupament de les 
competencies comunicatives, necessaries per produir i crear amb el 
llenguatge. 

A l'aula d'acollida hi ha molta mobilitat d'alumnes i sovint cal refer 
els grups i els horaris per tal d'adaptar-s'hi amb flexibilitat. El criteri 
per agrupar-los és per edats (com al grup classe) i, si n'hi ha pocs, per 
cicles. 

Es procura que, com a mitjana, els infants estiguin un cop al dia a 
l'aula d'acollida, tot i que hi ha casos que n'estan més, segons la llen­
gua de procedencia (xines, arab ... ) i segons el moment del curs en 
que arriben. 

Així, a les escoles, ens trobem que el nombre d'alumnes provinents 
d'altres paYsos no acostuma a ser fix durant tot el curs, sinó que és molt 
variable: 

alguns deIs que han arribat al setembre deixen de venir al' escola 
abans d'acabar el curs, bé per canvi de domicili, de barri o de país; 
altres alumnes s'hi incorporen quan el curs ja esta iniciat o, també, 
a punt d'acabar; 
hi ha casos en que els infants deixen d'assistir a ¡'aula d'acollida 
perque ja han assolit un bon nivell de competencia comunicativa o 
se'ls redueixen algunes se~sions. 
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Criteris per ala progra.mació d'activitats 

Per afavorir la eomunipació en la nova llengua ens cal tenir en 
compte tot un seguit decriteris: 

• Organització en petits grups (maxim vuit alumnes) per poder dur 
a terme unabonairiteracció infant-adult i deIs infants entre ells. 
També perqueespuguin. aplicar les estrategies;de comunicació i de· 
correcciólingüístiquespropies d'una situació d'immersió lingüística. 

• Partir de les necessitats de comuniació reals de cada alumne 
segons l' edat, llengua d' origen, escolarització, nivell i situació perso­
nal perque se sentin realment acompanyats en el camí del seu· 
aprenentatge. 

• Teniren compte els seus coneixements previs: sovint són molts, i 
fins i tot diferents deIs nostres, pero el que els falta són les eines 
lingüístiques per poder-los compartir. 

• Dissenyar activitats que dinamitzin una bona interacció adult­
'infant i infants entre ells, perque es tracta que entre ells com­
parteixin el maxim de coses per agafar-se confianc;a i no depenguin 
només de l'adult. D'aquesta manera aconseguirem la comunica­
ció entre ells a dins i foradeJ'aula d'acollida. 

• Potenciar,principalment, lesactivitats de llengua oral. Si se'n fan 
de llengua escrita, han de derivar-se de les anteriors activitats i han 
de ser molt contextualitzades i amb un objectiu cIar i compartit. 

• Oferir sempre.un suport visual i experimental a allo del que es 
parla i potenciar al maxim l'ús de referents. . 

• Crear i aprofitar situacions comunicatives on 1 'intercanvi lingüístic 
estigui contextualitzat: rutines, dramatitzacions, lectures guiades, 
jocs, contes, poemes, endevinalles, joc simbolic, experimentació, la 
celebració d'una festa, partir d'unfet proper, unanotíciaáportada 
pels alumnes, un material, una demanda, un text,una pintura, un 
joc, una canc;ó, etc. 

• Oferir afectivitat i clima de. respecte i acolliment perque tothom 
es pugui sentir comode (sobretot en aquests moments d'adaptació a 
una nova llengua, cultura, companys, escola, país, etc.) i amb ganes 
d'aportar i participar. També per aconseguir una bona entrada a la 
llengua d'aprenentatge i provocar la necessitat i ganes d'aprendre. 

• Organitzar l'aula amb espais molt cIars: un per fer rotllana i veu­
re'ns bé per parlar i escoltar; un altre per explicar contes i llegir tot 
tipus de material impres; un tercer on es fan activitats amb su-



port escrit com ara escriure notícies, construcció de frases, exercicis 
de vocabulari, reescriptura o creació de poemes, endevinalles, llibres 
de producció propia, mapes del barri, jocs de taula, etc. 1, finalment, 
el racó multimedia amb ordinadors, gravadores, micrOfons, CD, 
vídeos, DVD i cassettes. 

• Proposar activitats tenint en compte les tres fases per al desen­
volupament de la llengua oral: 
- de presentació: introducció de lexic i estructures noves; 
- possibilitadores: ús i memorització de noves formes i continguts 

lingüístics; 
- comunicatives: ús creatiu de recursos lingüístics que els perme­

ten comunicar-se. 
• Organitzar i programar els continguts partint del Nivell Inicial i 

Basic1 (basats en el Marc Europeu Comú de referencia). 

1. Nivell Inicial i Nivell Basic, Departament d'Ensenyament. 
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Materials 

El tipus de materüil ql1efem,servir és molt variat i ha.de.permetre 
la lTIahipulació i ex'perim~nla.P'~ (.ª,spectes imprescindibles per a un ús 
afectiu, comunicatildreal delllenguatge): 

• Jocs de talila:'c;~rfes de/(a.n1Ílies,cartes de parelles, dóminos, 
quintos, jocs dedescriuh~, jocsde laniemória, recorreguts, tren­
cac1osques, jocs d'observació. 

• Joc simbolic: cotxes, nines~ cuineta, botiga, clics, lego. 
• Biblioteca: Hibres, revistes, catruegs, diccionaris, vocabularis i re­

culls de produccions fetes pels alumnes mateixos. 
• Liiminesd'escenes: el camp, el carrer, un pati d'escola, l'aula 

d'acollida. 
• Material de manipulació: cartronets amb paraules i fotos o 

dibuixos, frases per confegir, lletres . 
• Materiald'experimentació i observació: sorra, petxines, lupa, 

plastelina, rellotge. 
• Material de suport audiovisual: fotos, iHustracions, objectes 

reals, CD, DVD, vídeos i cassets. 
• Contenidors de llenguatge: capsa de les canc;ons, cistella deIs 

poemes, capsa deIs sentits .•. 
• Mapes: mapamundi, bola del món, mapa de la ciutat, del transport 

públic ... 



Activitats 

Alllarg del curs, les activitats que es proposen són de tres tipus, 
basades en les tres fases per al desenvolupament de la llengua oral: 

• De presentació: serveixen per introduir lhcic i noves estructures 

- Parts del cos: cartronets de vocabulari amb les parts del cos i es 
practica l'estructura «em fa maL». El rei diu ... (i es van movent 
les parts que indica el conductor del joc). Can9ó-ball per moure 
parts del coso Cantarella: aquest és el pare, aquesta la mare ... 

- Els colors: aparellar colors i etiquetes amb el seu nomo També es 
pot posar una corda a .terra i un color a cada costa!. El director 
del joc diu: «verd, verd, groc» mentre elsjugadors. salten a cada 
costat de la corda segons el color corresponent. 

- La numeració: Quinto del números, La xarranca (números 
cardinals i ordinals),joc de cartes: el rellotge. 

- La família: cartes de les famílies (pare, mare, avi, avia, fill i filla), 
construcció d'un arbre genealogic. 
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Dies de la setmana: cans;ó «Si la barqueta es tomba ... ». 
Altres: construcció de diccionaris visuals (vocabulari de la casa, 
el carrer, els oficis, elscolors ... ), memory d'animals, domino s 
(amb números o dibuixos), les rutines: el temps (fa sol? hi havia 
núvols, feia vento .. ),e19al~l1dari, escriure la data, rhora, regar les 
plantes, clics de vocabulari,( ordinador). 

• Possibilitadores: permi/ten: f1ús i memorització de noves formes 
i continguts lingÍJístics. 

- Presentació i informació;personal (em dic ... tinc ... anys ... he 
nascut a ... ). 
Jocs de llengua oral: la gallina ponicana, el telefon, les cadires, 
l'anell picapedrell, la cua de l'ase. 
Jocs dedescripcions : .«Quiés qui?», parelles de. cartes. 
Explicacions de contes, .l.ectures guiades, memorització i creació 
de poemes, endevinalles(;ütextos .breuscontextualitzats. 
Joc simbolic: la cuineta, la botiga, els cotxes, clics i«playmobils». 
Seguir textos instructius: preparar una recepta, fer un vaixell de 
paper. .. 

• Comunicatives: ús creatiu deis recursos lingüístics que els 
permeten comunicar-se. 

Teatre, titelles, conferellcies, entrevistes, fer encarrecs, explicar el 
cap de setmana, perque no s'ha pogut assistir a l'aula, preparar jocs 
d'observacióper als companys, participar en les festes.de l'escola, 
realitzar sortides, escriptura de notícies, etc. 



1 així és com, entre tots, anem creant lligams de pertinenc;a i anem 
posant les bases per a una bona relació, producció i creació a través 
del llenguatge. Perque del que es tracta és de donar seguretat i 
confianc;a per llenc;ar-se a parlar i participar tot creant aquests espais 
de comunicació i convivencia. 

Tot aixo s'inicia des de l'aula d'acollida, pero cal tenir en compte 
que, més d'hora o més tard, l'infant nouvingut s'haura d'incorporar 
amb normalitat a l'aula ordinaria. Així, doncs, s'ha de procurar que, 
passat un primer temps d' adaptació a la nova realitat (es cola, 
companys, llengua, mestres ... ), amb tota la cura i respecte al ritme 
personal, cada alumne es vagi trobant comode entre els seus nous 
companys, petits, grans i adults. 

1 aixo ho aconseguirem si tota l' escola (alumnes, mestres, monitors, 
conserges, etc.) els ofereix l' oportunitat de ser un més en la comunitat. 
En definitiva, si tota l'escola és Escola d' Acollida i de Benvinguda. 
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En aquest article es parla d'algunes de les característiques i 
aspectes de l' escola Drassanes referents al' acollida deis 
alumnes, i de les famílies, que comencen la seva escolaritat al 
nostre país, en qualsevol moment de l'any i a qualsevol curs 
d 'infantil o de primaria. 

Una escola d'acollida 

Montse Colet 
Mestra de l' aula 
d'acollida 

Maria-Antonia 
Soler 
Directora 

1.lntroducció 

L'escola Drassanes és situada al capdavall del barri del Raval de 
Barcelona, gairebé al costat de les Drassanes, on hi ha el museu 
Marítim i, per tant, ja molt a prop del mar. 

Passejant pel Raval es pot veure que acull una gran varietat de 
persones procedents de paYsos molt diversos i, per tant, amb diferents 
llengües i cultures. A l'escola Drassanes es reflecteix aquesta realitat 
del barrí i hi ha alumnes de procedencies molt diverses, majoritariament 
de paYsos de llengües no romaniques: Pakistan, Marroc, Bangladesh, 
Índia, Xina, paYsos de l'Est d'Europa, etc. Els alumnes procedents de 
famílies immigrades representen més d'un 80 % del total de l'escola. 

Moltes de les famílies que viuen al Raval acaben d'arribar i vénen 
al barri perque hi coneixen algú que ha arribat abans que ells, perque 
es pot trobar lloc on viure -de moment en habitacions «rellogades»-, 
perque és un lloc cimtric on pot ser relativament més faeíl situar-se i 
comenyar a moure's en el nou lloc on s'ha anat a viure ... Quan 
aquestes famílies «se situen» una mica, és a dir, troben feina, volen un 
habitatge en millors condicions ... no el troben al barrí i han de buscar­
ho en altres barris de Barcelona o en altres ciutats. 



Per tant, a l'escola hi ha alumnes que arriben en qualsevol moment 
del curs i de la seva escolaritat i que se'n van també en qualsevol 
moment, quan canvien les situacions laborals o d'habitatge de la 
família. Costa veure resultats i és un constant «tomar a comenyar». 

Hi ha alguns deIs grups de famílies immigrades que per les ca­
racterístiques de la seva cultura, perque troben tot el que necessiten 
al barri ... s'hi queden, pero viuen en cerc1es molt tancats. Les mares 
no treballen fora de casa i com que no es relacionen amb persones 
que no parlen la seva llengua, encara que faci anys que viuen a Bar­
celona i els seus fills hi hagin nascut, ni s'expressen ni tan soIs ente­
nen el catala o el castella. Els fills d'aquestes famílies, quan vénen a 
l'escola, si no han anat a la llar d'infants, tampoc no tenen coneixement 
de cap altra llengua que no sigui la familiar. 

Aquesta realitat tan complexa, la quantitat de procedencies, llengües, 
cultures i costums diferents, fa que un deIs principals objectius de la 
nostra escola sigui acollir aquesta diversitat. En aquest artic1e parlarem 
de com plantegem l'acollida de tots els alumnes i de les families. 
L'acollida es concreta en un seguit d'actuacions puntuals, pero també 
afecta la manera d'entendre i organitzar la vida de l'escola. Hem 
volgut que l'artic1e reflecteixi aixo, encara que en alguns moments ens 
limitem a anomenar esquematicament alguns deIs aspectes. 

2. Que entenem per acollida 

L'escola és, per a molts d'aquests alumnes i les seves famílies, el 
primer espai de contacte amb la nova realitat, l' entom on s' estableixen 
les primeres relacions. Per aixo creiem que ha de tenir un paper 
integrador i dinamitzador, tant amb els alumnes com amb les famílies. 
Som conscients que és una tasca que va més enlla de la purament 
educativa, pero pensem que és imprescindible per arribar a assolir una 
bona convivencia. El fet d'entrar en contacte amb cultures molt 
diferents no sempre és facil i de vegades es viu amb por de perdre la 
cultura propia. Aquesta por, que es pot despertar tant en les famílies 
nouvingudes com en les famílies del barri de tota la vida i en nosaltres 
mateixes, pot generar actituds de rece1 i tancament que dificultin la 
integració. Cal que siguem conscients de tot aixo i que entenguem que 
l'escola pot fer-hi un paper c1au acollint i respectant allo que ens 
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aporten de nou i alhora tteballant en dos sentits: d'una banda ajudant 
a comprendre i respectar les noves cultures amb que conviuen i,de 
l'altta, donant eines als alumnes i les famílies nouvingudes perque 
puguin integrar-se .aquí. 

Peraixo entenem l'acollida seinpre en un doble sentit, d'unabanda 
donant un espai i un temps per rebre totel que aporta la família i 
l'alumne nouvingut i, de 1'altta, donant també un espai i un temps per 
fer-los coneixercom és l'escola iels aspectes més importants de la 
vida aquí. Tot aixoens ajuda a nosalttes a entendre una mica més e1s 
a1umnes, pero també elsajuda a ells i lesseves famílies a situar-se, 
coneixer i confiaren l' esco1a j el nostte sistema educatiu. 

L'acollida no és tasca d'tina sola persona, sinó que és una actitud 
que ens implica a tots e1s que tteballem al' esco1a i, per tant, entenem 
que tota l' escola com a coHectiu hi ha de prendre part. 

3. Acollida inicial 

3.1. A la família 

Entrevista d'inscripció a l~escola 

En un primer moment, quan vénen a fer les preinscripcions, tenim 
una enttevista al despatx amb la persona o persones que demanen 
playa per al futur a1umne. Moltes vegades és el pare solo a1gun pa­
rent o amic de la família que fa més temps que és aquí i que parla a1-
menys un mínim de casteHa. Aquesta enttevista norma1ment la fa la 
directora. 

Es recullen les dades basiques necessaries per poder fer la mattícu­
la; s'informa del curs que li correspon i, de manera abreujada, del 
sistema d' educació obligatori del nostte país, perque sapiguen quan de 
temps podran estar a l'escola j com continuaran un cop acabada la 
primaria; del que necessiten per poder comenyar: tant de papers 
oficials com del funcionament de materia1s i llibres; de l'horari, de les 
possibilitats de beques (depenent de 1'epoca del curs) ... Com que ja 
sabem que no sera 1 'única vegada que es parlara amb la família, donem 
poca informació i de la manera més clara possible. 



En el cas que ningú deIs que han vingut sapiga cataIa o castella, 
demanem a algun alumne deIs cursos superiors, que faci temps que 
sigui a l'escola i que parli la mateixa llengua, que ens ajudi fent de 
traductor. Si no és possible, intentem amb dibuixos, gesticulació ... 
entendre i fer entendre els punts més basics i concertar una altra 
entrevista havent fet la demanda d'interpret. 

Una vegada «fets els papers», anem amb la família i l'alumne a 
veure l' aula on haura d' anar el seu fi11 i a coneixer la tutora, per tal que 
quan comenci a venir ja sapiga amb qui estara i la famíliaconegui la 
persona de l'escola amb qui tindra més contacte i deixi el seu fill amb 
més tranquil·litat. 

Entrevista d'acollida 

Quanja fa alguns dies que l'alumne és a l'escola, la mestra de l'aula 
d'acollida en cita els pares per fer «l'entrevista d'acollida». Aquesta 
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és una. entreyista (~afons~~.que té dues parts: la primera la fa la mestra 
de l' aula. d' acollídaamblaf'amília i després s 'hi incorp~rala mtora;En 
aquesta entrevi~tllés on.es'fa .. el primer intercanvi d'informació, es 
recullen lesdadesünfonna,próns,quellporta la. famíliaj s:expliqu~nels 
aspectesmés rellevantsd~rfilncionamentdel sistem~~\educa.tiii i de . ..' . .:. -

l'escola. 

És importantno donari1'lf9rmacions excessives"p~rque no.es po­
denretenir, pero, sí que vaUa\penllteniren compte que; jaen,aquest 
moment i en entrevistes post~riors;cal explicar algunescoses queper 
nosaltres són tan habimals i .evidents que no ens sembli necessari 
aclarir: el tractament de les llengües, el tracte ambels nens,ladisci­
plinll, la importancia que donem al joc com a eina d'apreneIitatge, la 
participació activa deIs nens en el seu aprenentatge i en la vida de 
l' escola, etc. És facil que lesfamílies que. procedeixen de paIsos amb 
un sistema educatiu moltdiferentnohoentenguin i, si no s'explica, 
sorgeixen malentesos. 

Sovint fem aquestes entreyistes amb interpret De vegades, algun 
deIs pares ja fa temps. que:ó;llj:.a<Catalunya i sappatIar castella o, 
excepcionalment,catala, .. p~rp nórmalment el domini que té de la 
llengua encara no és suficierit per comprendre prou bé els matisos i de 
vegades no acaba d'entendre el que li volem transmetre; de la mateixa 
manera, quan hi ha poc domini de la llengua, és més dificil que expliquin 
gaires coses del seu fill o filla. Per tot aixo, encara que fer l' entrevis­
ta amb traductor té inconvenients (s' allarguen, és dificil que el traduc­
tor/a sigui realment objectiu ... ) creiem que valla pena fer-Ies així. 

Hi ha un altre aspecte tambéimportant Generalment és el pare qui 
coneix una mica el catala o el castella i, per tant, si l' entrevista es fa 
sense traductor, la mare moltes vegades no ve o hité un paper molt 
secundario Quan citem per a l' entrevista i aVancem que hi haura 
traductor, és més fitcil que vinguin tots dos i que la mare adopti un 
paper més protagonista. 

3.2. A I'alumne 

Creiem que, des del primer moment, el mestre referent de l'alumne 
ha de ser el mtor, i el seu grup classe el grup de referencia. Per tant, 
fonamentaIment és aquí on el nen o nena que acaba d' arribar a l' escola 



s'ha de sentir acollit. L'aula d'acollida és un suport i un recurs basic 
perque aixo pugui ser possible, especialment als primers mesos quan 
l'alumne encara no coneix gens el catala. 

En aquest primer moment, l'aula d'acollida es podra adaptar més 
tacilment a les seves necessitats, podra dedicar temps a escoltar, a 
treballar sistematicament la llengua perque comenci a aprendre les 
paraules i estructures basiques que li permetran comen9ar a comuni­
car-se en catala, a relacionar-se amb un petit grup d'alumnes que, com 
en, acaben d'arribar o fa molt poc temps que ho han fet i que per tant 
han viscut situacions semblants a la seva. Pero la tasca de l'aula 
d'acollida no s'acaba quan surten de l'aula, passa per donar recursos 
i ajudar l'alumne a situar-se en la complexitat de l'escola, en l'horari 
i els diferents espais (grups flexibles, activitats que es fan en diferents 
aules, mestres especialistes ... ) i a facilitar eines, tant a l'alumne com 
a la tutora, perque quan aquests nens estan al' aula ordinaria· puguin 
seguir la classe, i en els moments en que aixo encara no sigui possible, 
trebanar en allo que sí que són capa90s de fer. 

Aquest aspecte és molt important, especialment a la nostra escola; 
d'una banda perque ens creiem que la integració i la normalització 
d'aquests alumnes és basicament en el seu grup classe on s'ha de fer, 
pero; de l'altra, perque la quantitat d'alumnes nouvinguts que tenim a 
l'escola comporta que a l'aula d'acollida hi puguin venir molt poques 
hores, i per tant és imprescindible dedicar molts esfor90s a trebanar el 
lligam entre l'aula d'acollida i 1'aula ordinaria. 

Acollir també vol dir entendre que cada alumne reacciona d'una 
manera diferent i té un procés d' adaptació diferent. Valla pena que en 
. aquest primer moment sapiguem ser flexibles i quan organitzem l'horari 
d'aquestsalumnes tinguem en compte que cal respectar el seu procés. 

El fet que tinguem un índex molt elevat de matrícula viva i que les 
arribades i sortides en qualsevol moment del curs siguin freqüents, 
comporta que, segurament, plantegem l'acollida inicial d'aquests 
alumnes de manera diferent a d'altres escoles, on aquestes arribades 
són l' excepció o són més esporadiques. Cal dedicar un temps a rebre 
els nous alumnes, pero creiem que és important que la vida diaria no 
s'aturi excessivament i aixo és un fet que les tutores tenen present. 
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És molt important aquesta acollida inicial, pero no s' acaba aquí. Per 
a nosaltres l' acollida és una actitud que impregna tot el seguit 
d'activitats que anem fent en el dia a dia i que involucren en més o 
menys grau les famílies, e1s alumnes i totes les mestres. 

4. Actuacionsquefaciliten la integració de les f·amílies 

Contacte quotidia a l'ent~ada de P escola 

Cada dia, a les entrades i sortides tots els pares poden anar fins al 
lIocon els Seus filIs fan la·«fila» per anar cap a les aules. Totes les 
mestres de l'escola, les tutores i les no tutores, som al pati rebent els 
alumnes: En aquest moment, els pares i les mares, poden fer, si volen, 
petits comentaris arr:ib les mestres del seus filIs; poden preguntar el que 
necessitin a la direcció ... Si amb les tutores volen parlar d' algun tema 
que requereix més temps,es queda en un dia i una hora per fer una 
entrevista. Si és un tema ques'hade parlar amb calma amb la direcció, 
es puja al despatx a fer-ho tranquiHament i, si no va bé en aquelI 
moment, es queda per quan puguin. 

Tot i que de vegades aixopot crear algun petit problema, perque els 
pares i mares «entretenen» les tutores, a la lIarga és beneficiós, ja que 
sobretot les mares, que són les que vénen més, van coneixent les 
mestres i, encara que tinguin poc domini de la lIengua, intenten fer-se 
entendre i es va creant un lligam entre la família i l' escola. 

Cursos de catala per a les mares 

Ja fa anys que vam pensar que havíem d'intentar que les mares 
entressin a l'escola, per aprendre pero també per coneixer-Ia. Vam 
comenyar afer c1asses de catahl fent servir els ordinadors. Hem 
constatat que el fet d'utilitzar elsordinadors actua com un estímul per 
feranar les mares a les c1asses~ Ara organitzem aquests cursos amb 
el Consorci per a la Normalització Lingüística de Ciutat VelIa. 

Que les mares s' apuntin a aquestes c1asses es deu a un esfory 
continuat de les tutores. Non'hi ha prou passant el paper informatiu 
escrit en diferents lIengües. A partir del dia que s'ha donat la 
informació, cada tutora parla amb les mares i els va explicant que 



es fara, perque s'hi haurien d'apuntar, les anima, els recorda quan 
comens;a ... i aixo durant tot el temps que dura el curso 

Una persona de l'escola es dedica a fer de suport a aquesta activitat, 
per tal de poder ajudar més rapidament les mares en el moment que 
treballen amb els ordinadors. 

Taller de cuina per a mares 

Una altra activitat amb les mares és el «Taller de cuina». Un grup 
de mares amb una dinamitzadora es troben un cop a la setmana a la 
cuina de l'escola i fan una recepta de cuina. Cada setmana d'un país 
diferent i, per tant, cada setmana és una mare diferent la que explica 
el que fa i com ho fa, segons els costums del seu país. Al final acaben 
menjant-se el que han fet i ens en porten una mica a l'hora del pati 
perque puguem tastar-ha. A més d'aprendre el llenguatge de la cuina 
i del menjar, ajuda que les mares es coneguin i es relacionin. 
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Diada de l' escola 

Cada curs, pna tarda de finals del mes de maig, celebrem.laDiada 
de l'escola. Hi ha una~xposició de treballs que han fefels alumnes 
durant tot ·el c:urs, la qual es pot visitar mentreberenem tots junts, 
escoltant iballantamb la músicad'unanimador infantil. 

Exposició: Al principi del curs escollim un tema, que será l'eix 
transversal detI:~1:>all coiutí.ao totselsnivells. Pot ser el de les disfr~sses 
de carnestoltes, el de lar~y:~sta, el de treball en diferents aspectes de 
les áreescurriculars ..• A<iu~st curs ha estat «El món deIs llibres»; en 
d'altresocasions haes~ai!((E,1 mar», en el qual vam.trépallarentre 
d'altres coseselnomderes~ola, «Gauru» en el,marcdelseu any, etc. 

Intentemque cada.cursllihagi alguna informació .per talque les 
famílies coneguin diférent,saspectes dellloc on viuen: qui era Gaudí, 
que vol dir el nom de l'esc,ola ... 

El dia.de la festaesrllUn~a l'e~posieiódetreballs a la salad'actes, 
la qua.l té l:entrada p~l patLonhi.ha el berenar i l'actuació musical. A 
labibliotecaespodenveureels treballs que s 'han fet amb l'ordinador, 
i al passadís es passen amb el canó els vídeos de treballs o de sortides. 

Aquest curs vam demanar col'laboració als alumnes per muntar una 
exposició de llibres en diferents llengües. Hi va haver llibres en dinou 
llengües aportats per les famílies de l' escola. 

Berenar: Uns dies abans de la festa s' explica a les famílies que el 
berenar será un intercanvi de menjars deIs diferents pa'isos i demanem 
que comencin a pensar i comentin amb les tutores que hi portaran. La 
participació és sempre molt alta i els menjars molt variats. 

Aquest any han vingut un 86 % de les famílies. EIs pares i les ma­
res es mostren molt contents de veure tot el que es fa a l'escola, veuen 
altres feines a més de les deIs seus fills, comparteixen la festa i el 
menjar que han fet amb les altres famílies, amb les mestres i altres 
persones que intervenen a l'escola. 



Festes populars 

Celebrem, com la majoria d'escoles, les festes populars. Per a ca­
da festa donem un programa a les famílies explicant que es fa el dia 
o dies que dura la festa. 

Com que el primer any d'estar a l'escola les famílies no saben que 
són els panellets, que vol dir fer cagar el tió, fer una festa literaria ... els 
costa d'imaginar que farem a l'escola. Perque puguin veure el que es 
fa i com es fa a les aules, posem a la cartellera fotos de les diferents 
activitats que s 'han fet, la recepta deIs panellets, el conte amb dibuixos 
de Sant Jordi ... , referents que ajudin a entendre la festa i el que els seus 
fills els expliquin. També en les festes s' emporten a casa mostres del 
que han fet: panellets per la castanyada, una petita «mona» per Pasqua, 
una rosa el dia de Sant Jordi ... 

Altres actuacions 

• Exposicions periOdiques de fotos de festes, d'activitats que es fan 
a l'escola, de sortides ... 

• Elaboració de la revista, amb motiu de Sant Jordi, en la qual 
s'informa de la vida de l'escola i es mira que reculli algun aspecte de 
la realitat diversa que hi ha. 

• Procurar que les circulars informatives tinguin elements grafics 
que en facilitin la comprensió. 

• Impulsar la participació deIs pares a l' AMPA, al Consell Esco­
lar ... 

• Recollir el que aporten les famílies: menjars, receptes, fotos, 
llibres, contes, jocs ... 

• Traspassar la vida de l'escola a les famílies; fer el seguiment per 
veure si la informació arriba i s' entén. 

• Utilitzar les TIC a les reunions de curs per fer-les més entene­
dores: vídeos, fotos, pantalla digital. .. 
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5. Aspectes que faciliten la ¡ntegració delsalumnes 

Encara que no disposem de prou espai per explicar-los amb detall, 
ens sembla necessari enunciar alguns aspectes que creiem que han de 
ser la base de la nostra practica si volem acollir i afavorir la integració 
de tots els alumnes: 

- Coneixer i aprofitar la diversitat que tenim a les aules. Sempre que 
sigui possible, partir deIs coneixements de tots els alumnes i del que 
poden aportar per treballar les diferents arees. 
Tenir en compte, en totes les propostes de treball, que hi hagi 
activitats amb diversos nivells i suports visuals que permetin la 
participació deIs alumnes que no dominen la llengua. 
Organitzar l'aula il'escola de manera que tots els alumnes rebin els 
suports necessaris (desdoblaments, agrupaments flexibles, tallers, 
treball en petit grup, etc), i revisar aquestes organitzacions amb prou 
flexibilitat per canviar-Ies quan calgui. 
Plantejar diferents organitzacions socials a l'aula que afavoreixin la 
interacció de tots els alumnes(grups cooperatius, tutoritzacions, 
treball per parelles ... ). 
Donar importancia a les TIC com a eina de treball que ajudi a la 
integració dins i fora de l' es cola. 
Treballar des de la tutoria individual i de grup els aspectes que 
facilitin el coneixement, el respecte i la convivencia. 

La manera d' organitzar les aules, d' enfocar les activitats i els temes 
de treball i d'entendre les tutories, ens permet atendre en més o menys 
grau la diversitat. Tenir present aixo és important en totes les escoles, 
pero en la nostra, on les diferencies de nivells d'aprenentatge, de 
llengües i cultures són molí grans, és imprescindible que ho tinguem 
en compte si volem acollir i atendre realment la diversitat que tenim a 
les aules. 



L 'autor reculll'opinió i la rejlexió d'un grup de professors i 
professores sobre l'escolarització de l'alumnat d'incorporació 
tardana. Tracta els aspectes següents: de qui és responsabilitat 
l'alumnat nouvingut; l'aula d'acollida, aula oberta; el pas a 
l'aula ordinaria; qui s 'ha d'adaptar a qui, i del pas de l'aula 
d'acollida al centre acollidor. 

Un any d'aules d'acoUida 

Com és conegut, aquest curs 2004-05 s 'han implantat les aules 
d'acollida en les etapes educatives de primaria i secundaria obligatoria 
per atendre l'alumnat nouvingut. Han estat en total 650 aules d'acollida 
en quasi el mateix nombre de centres educatius de tot el país. 

Des de feia temps la comunitat educativa preconitzava la necessitat 
d'un recurs, més aviat d'un model contrastat, que permetés atendre 
adequadament l' alumnat nouvingut i facilités la seva incorporació a les 
aules ordinaries i a la dinamica del centre. En l'esfon; deIs centres 
educatius per crear una metodologia per atendre l'alumnat nouvingut, 
moltes escoles i instituts van coincidir, amb més o menys variacions, en 
la practica de l'aula d'acollida. Diverses experiencies com les de l'IES 
Ramon de la Torre de Torredembarra i l'IES Blanxart de TerrassaI 

van circular i van donar lloc a moltes experiencies al voltant d'aquests 
models. Al nostre seminari2 també vam coincidir que la proposta que 

1. Experiencies citades en la coHecció de la Fundació Bofill «Finestra Oberta», núm. 
7, IES Blanxart, 1999, i núm. 18, IES Ramon de la Torre de Torredembarra, 2000. 

2. El seminari sobre l'escolarització d'alumnat d'incorporació tardana de les 
comarques gironines desenvolupa les seves sessions des del curs 2001-02, amb 
diversos components. Aquest darrer curs n'han forrnat part: Núria Terés, Quim 
Vilar, Anna López, Pep Gratacós, Marissa Planas, Rosa Amorós, Teresa Prat, Quim 
Martí, Fabiola Sanz, Maren Gri, Franscesc Carbonell i Albert Quintana. 

Albert 
Quintana 
i Oliver 
Coordinador del 
Seminari sobre 
l' escolarització 
d'alumnat d'in­
corporació tardana 
de les comarques 
gironines (Funda­
ció J. Bofill) 
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recollia millor la practica docent amb l'alumnat d'incorporació tardana 
als centres de secundaria era la que anomenavem «aula d'acollida». 
Entesa com un espai dins del mateix centre educatiu, la definíem amb 
aquestes quatre característiques: intermedia o de transició, oberta, 
intensiva i flexible. 3 Per aixo vam saludar positivament la gene­
ralització de les aules d'acollida en unabona part deIs centres de 
Catalunya, tot i que una certa precipitació en la seva implantació ens 
va fer témer pel desenvolupament del projecte. El cert és que les aules 
d'acollida han estat ben rebudes pels centres i han significat una pauta 
que ha canalitzat i desangoixat els instituts de l'arribada d'alumnat 
nouvingut al nostre sistema. 

Al llarg d'aquest curs, una dotzena de professors i professores, 
principalment de secundaria i la majoria vinculats a aules d'acollida 
de les comarques del Girones, el Pla de l'Estany i el Baix Emporda, 
agrupats en el «Seminari sobre l'Escolarització d' Alumnat d'In­
corporació Tardana a Secundaria» promogut per la Fundació Bofill, 
hem valorat l'experiencia d'aquest primer any d'aules d'acollida. Us 
presentem en aquest article algunes de les reflexions que han anat 
sorgint. 

1. De qui és responsabilitat I'alumnat nouvingut? 

De qui és la responsabilitat de l'alumnat nouvingut? Amb aquesta 
pregunta, el nostre seminari iniciava la reflexió sobre les aules 
d'acollida. Ens sembla que la resposta a aquesta pregunta és clau per 
determinar les funcions, els processos i les dinamiques que es poden 
generar al' entom de l' alurnnat nouvingut en un centre i, per tant, també 
a 1'aula d'acollida.Des del comen9ament de1a implantació de les aules 
d'acollida, entre el professorat es van plantejar qüestions com: uns 
consideren que l' alumnat nouvingut hauria de romandre sempre a 
1'aula d'acollida; d'altres que s'estimarien més que fossin a 1'aula 
ordinaria; d' altres que només accepten que vagin a l' aula ordinaria si 
porten la feinades de 1'aula d'acollida. 1 qui ha de fer les adaptacions? 
Si no es respon a la pregunta de qui té la responsabilitat de 1'alumnat 

3. Quintana i Oliver, A. «Estrategies d'acollida i acompanyament a secundaria. Una 
proposta d'itinerari amb alumnat d'incorporació tardana». Dins: Aula, núm. 126, 
Barcelona: Graó, 2003. 



nouvingut, la tendencia és considerar que aquest alumnat és 
responsabilitat del tutor de l'aula d'acollida, que és qui els té en primera 
instancia, quan l'esperit i la normativa deixa expressat molí c1arament 
que és responsabilitat del conjunt del centre educatiu. Segurament cal 
trobar estrategies que ajudin afer entendre que l'aula d'acollida no és 
un grup c1asse, del qual el tutor de l'aula és el responsable, sinó més 
aviat és una aula oberta, una aula pont per facilitar la incorporació a 
l'aula ordinaria. Des d'aquesta perspectiva, possiblement seria 
convenient que l'alumnat nouvingut fos presentat i incorporat pri­
merament al seu grup c1asse, i des d'aquí, d'acord amb les capacitats 
que presentés, fer el disseny curricular amb l' aula d' acollida. D' aquesta 
manera es veuria que es tracta d'una responsabilitat compartida amb 
tot l' equip docent. De la mateixa manera, amb la tutoria s 'hauria de 
percebre que, de fet, es tracta d'una cotutoria entre el tutor de l'aula 
d' acollida i el tutor del grup c1asse. És important que existeixi un 
referent per a l' alumnat nouvingut, com ho és el tutor de l' aula 
d'acollida, pero al mateix temps cal deixar c1ar que l'acció tutorial és 
compartida en les decisions i actuacions. 

2. L'aula d'acollida, aula oberta 

Perque l'aula d'acollida sigui un projecte coHectiu de centre, com 
hem plantejat en el punt anterior, és indispensable que sigui una aula 
«oberta». Oberta en el sentit que participi de totes les instancies del 
centre i que se senti vinculada al nombre més elevat possible de 
professors i professores. Que es tingui una bona percepció del treball 
que s 'hi fa i un bon concepte de l' alumnat que hi participa. De manera 
que es vegi prestigiada pel conjunt de la comunitat educativa, que el 
maxim de professorat tingui ganes de col'laborar-hi i s'impliqui en la 
integració educativa d'aquest alumnat. En aquest sentit, en el seminari 
es van estimar un seguit de propostes per promoure que l'aula 
d'acollida fos realment oberta. Algunesja s'estaven duent a la practica 
i d'altres es proposava que s'hi portessin.En primer Uoc, oberta al 
professorat i al c1austre: oberta a la col'laboració i suport del professorat 
a partir d'algunes cues horaries, a canvi d'algunes guardies, a vegades 
voluntariament en alguns forats horaris ... , també oberta a alguns 
«practicants» o coHaboradors. Oberta a l'alumnat: a cada alumne, al 
respecte i l'autoestima i al conjunt d'alumnes: participant en grups 
cooperatius -tant amb alumnes de la propia aula d'acollida, com de 
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l' aula ordinaria-, alumnat de l' aula ordinaria visita l' aula d' acollida, els 
de l'aula d'acollida ofereixen coses als que els visiten; alumnes del seu 
curs col, laboren en grups de conversa ... Oberta també al centre i a 
l'entorn. Al centre, de manera que 1'aula d'acollida pugui oferir 
que1com: materialsespecífics, documents a manera d'un possible «cen­
tre de recursos intern d'interculturalitat», de la mateixa manera que hi 
ha laboratoris o aules específiques de materia ... I oberta a l' entorn: als 
seus familiars, a activitats i recursos del seu ambit proper ... 
Agermanament entre aules d' acollida (1' ordinador és una bona eina i 
mitja),o coHaboracions entre aules d'acollida (els alumnes de l' AA de 
1'IES «ensenyen» als alumnes de l'AA del CEIPa navegar per una 
pagina web). Obertaa i des deIs ambits de participació icoordinació 
del centre. Convindriatrobarelsmecanismes perque el tutor de 1'aula 
d'acollidapogués participar de la Comissió de Diversitat, deIs equips 
docents i d'alguns departaments. I finalment ens hem d'atrevir que 
l' aula d' acollida estigui oberta a la innovació: la innovació educativa, de 
les TIC ... 

3. El repte: el pas a l'aula ordinaria 

Tot i que les primeres pass es a l'aula d'acollida són agraides i 
positives, les dificultats van sorgint en la transició al' aula ordinaria. Al 
comen9ament, l'alumnat sol avan9ar molt de pressa, pero després 
entra en fases d'estancament i crisi, com si toqués un sostre que li 
costés de superar. Aquestes situacions d'estancament coincideixen 
més o menys amb les primeres valoracions d'estada a 1'aula ordinaria 
o en els períodes en que es van incrementant les hores de participació 
al' aula ordinaria. 

De nou apareixen les qüestions de les adaptacions, qui les fa, quins 
són els aprenentatges basics de cada materia; amb quins criteris 
incrementem les hores a l' aula ordinaria, quin pla de treball acordem 
entre l'aula d'acollida i 1'aula ordinaria per ajudar a avan<;ar l'alumnat 
en concret. Tot aixo repercuteix en l'avaluació. Si no s'han fixat uns 
objectius compartits, com avaluarem 1'alumne? Quin procés educatiu 
li tindrem en compte ... ? 

Opinem que sovint se sol integrar l'alumnat de 1'aula d'acollida a 
1'aula ordinaria massa homogeniament, que segurament caldria fer-ho 



més per les potencialitats que manifesta el mateix alumne i més 
gradualment. A vegades es fa simplement per necessitat, per la pressió 
de l'entrada de nou alumnat a l'aula d'acollida. 

En tot aquest procés, és quan més ens adonem, quan es fa més 
palpable, que l'aula d'acollida és més que la llengua, és dotar els nois 
i noies de competfmcies per poder-se integrar al més aviat possible a 
l' aula ordinaria. Que una cosa és ensenyar una o dues llengües i una 
altra és accelerar uns aprenentatges. Aixo requereix un treball comú 
que no esta prou establert, ni acordat. 1 el tutor o la tutora de 1'aula 
d'acollida es troba que no ho pot fer tot. 

En les dues etapes del nostre seminari hem acabat constatant que 
la veritable pedra de toc és la integració a 1 'aula ordinaria. Els objectius 
de la. primera acollida, amb un treball correcte, es poden superar bé. 
Pero alla on ens juguem el ser o no ser és en aquest pas a l'aula 
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ordinaria, el qual pas ja deiem aleshores, en el nostre grup, que havia 
de ser gradual i flexible. Per aixo ens plantejavem algunes estrategies 
d'acompanyament per orientar aquesta incorporació. En diverses 
modalitats, ja fos en forma d'aula oberta -on els alumnes 
voluntariament podien anar~hiper orientar-se i ac1arir dubtes- o en 
forma d'aula de transició -sifuada en la primera franja del matí per 
anticipar i orientar la tasca que es faria alllarg del dia-, en forma de 
credit variable, o simplement mantenint el contacte amb 1'aula d'a­
collida algunes hores a la setmana, es buscava que l' alumnat tingués 
un espai referent per no «perdre's» i orientar de nou el seu apre­
nentatge i actifud. 

Pero plantejavem encara que algunes maneres d'enfocar la c1asse 
de materia també facilitaven aquesta incorporació: fomentar la 
participació deIs alumnes a la c1asse, inc1osos els nouvinguts; fer 
c1asses i activitats practiques; utilitzar més recursos grafics i visuals; 
insistir a l'aula en els Mbits de treball; fomentar el treball cooperatiu 
entre grups d'alumnes; fer exploració de conceptes i aprenentatges 
previs; refon;ar les activitats de lectura comprensiva; incrementareIs 
suports a l'aula ordinaria (dos professors, materials ... ) i potenciar les 
estrategies ordinaries de tractament de la diversitat (grups flexibles, 
desdoblaments ... ). Recomanacions que, d'altra banda, són útils per al 
conjunt de 1'alumnat del grup c1asse. 

4. La contradicció: qui s'ha d'adaptar a qui? 

En aquest moment és quan en els debats del seminari va aparei­
xent un sentiment de contradicció: qui s'hauria d'adaptar a qui, 1'aula 
d'acollida a l'aula ordinaria o 1'aula ordinaria a 1'aula d'acollida? Tenim 
la sensació que acollim l' alumnat nouvingut en la diversitat per passar­
los a l'homogeneYtat... 1 és que sovint les estrategies d'atenció a la 
diversitat de 1'aula d'acollida no troben continuYtat a 1'aula ordinaria. 

1 apareixen altres contradiccions com, per exemple: en el camp de 
la llengua a 1'aula d'acollida es demana la competencia oral, pero el que 
es fa menys a l' aula ordinaria és parlar, de manera que al' alumnat no 
l'avaluen pas d'aixo; les practiques de treball cooperatiu i 
autoaprenentatge són freqüents a 1'aula d'acollida, pero poc a l'aula 
ordinaria; el tractament a l'aula d'acollida és fon;a personalitzat, a la 
carta en certa manera, al' aula ordinaria ho és molt poc; es continua 



pensant en general que l'avaluació és superar un llistó, mentre que a 
l'au1a d'acollida es valoren, sobretot, processos ... 

Fina1ment, ens trobem amb la paradoxa que per millorar l'au1a 
d'acollida, per assolir amb plenitud e1s objectius de l'acollida al centre, 
ha de millorar l'au1a ordimma. Pensem que l'au1a d'acollida ha de 
servir també per p1antejar i qüestionar la manera de treballar del nostre 
sistema educatiu. De fet, l'au1a d'acollida ens ha de fer canviar el 
funcionament de l'au1a ordinaria. 

5. De I'aula d'acollida al centre acollidor 

De tota la reflexió que hem anat fent a1llarg d'aquest artic1e,ja se'n 
despren que per assolir els objectius que es proposa l'acollida és 
indispensable l'acció conjunta de tot el centre. És tot el centre que ha 
de ser acollidor. En primera instancia, l'au1a d'acollida pot ser 
l'encarregada de fer-ho, pero ha de ser una responsabilitat compartida 
per tota la comunitat educativa. 

Per aixo, d'alguna manera, hem acabat les sessions del nostre 
seminari d' aquest curs treballant quina organització podria facilitar que 
el centre educatiu sigui acollidor. La participació activa i la coordinació 
amb els departaments i e1s· equips docents és essencia1, així com 
treballar conjuntament amb la comissió de diversitat del centre. En 
aquest sentit va10rem mo1t important el paper que hi pot desenvo1upar 
el coordinador pedagogic de l' equip directiu. La figura del coordinador 
o coordinadora LICde centrepot ser un suport important per dinamitzar 
la llengua, la iIitercu1turalitat i fins i tot l'acollida en el centre, pero 
difícilment podra fer o suplir l'en11a9 entre l'au1a d'acollida i l'aula 
ordinaria. 

Tot plegat, pero, no ens ha de fer perdre de vista el que és més 
important: que e1s nois i les noies es trobin ben acollits en el centre, que 
se'l sentin seu, que estableixin unes bones relacions amb els companys 
i companyes i que percebin que se 'ls ofereixen eines i camins per poder 
avan9ar. Que l'acollida és fonamentalment una actitud que ha de 
transformar les actuacions de la comunitat educativa i que, més que un 
espai concret, és un procés d' acompanyament. 
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El pla d'acollida ha d'incloure tot el seguit d'actuacions que 
han de portar a terme les distintes instancies que intervenen en 
el procés educatiu de qualsevol alumne des que arriba a un 
municipi/centre escolar determinat fins que acaba la seva 
escolaritat obligatoria. Hade preveure les possiblesdisfuncions 
i conflictes i alhora tenir un marge de flexibilitat que permeti 
atendre situacions diverses tant produiaes per les individualitats 
del professorat com per les de 1 'alumnat. 

L'acollimentde la' diversitat d'alumnes 
en un centre de secun,daria 

Anna Boronat 
Honrubia 
Montserrat 
Moreno Porro 

Durant aquest curs escolar, en alguns centres s'han posat en marxa 
les anomenades aules d'acollida i, per primer cop, el centre ha estat 
dotat d'una serie de mitjans com també d'un nombre d'hores per 
ateildre aquesta aula. Aquesta haestat una manera de .reconeixer una 
de les necessitats que hi hadins del centres escolars, pero,que no és 
nova.de cap de les maneres. 

Si fem memoria, reconi~em que no fa gaires anys hi havia un cert 
degoteig d'alumnes d'altrys autonomies,perque, com ara, els pares es 
traslladaven per motius de. feina. També cal recordar .que posteriorment 
es va. fer una inserció massjv:a d'alumnes de cultura gitana (pel que fa 
sobretot al Valles). Per ajudar les famílies i el professorat a aconseguir 
una inserció adient d'aquest alumnat dins de l'ambit escolar, es va 
potenciar des del SEDECel Servei de Compensatoria. l Aquest servei, 
pero, de seguida va serdesbordat per la realitat de les es coles i, en 
comptes d'ampliar el pressupost per cobrir les necessitats deIs centres 
educatius, va anar-se desvirtuant gradualment. 

1. Realitat viscuda amb molta més for9a a l'educació primaria. 



Darrerament, dintre de la diversitat d'alumnat que ja hi havia als 
centres hem d'incloure tots els alumnes procedents d'altres cultures. 
D' aquesta manera hem passat a ser una societat pluricultural. Aquesta 
realitat esta fon;ant el sistema educatiu a enfrontar-se amb les seves 
mancances i a cercar solucions adients que intentin donar resposta a 
les diferents necessitats educatives d'uns alumnes cada cop més 
diversos. 

El fet que les cultures siguin molt allunyades de la cultura catalana 
o espanyola ens obliga a deixar de banda I'Mbit de la improvisació o 
del voluntarisme. No es pot deixar la integració en mans d'una sola 
persona o d'un grup reduYt de professorat dins del centre. És abso­
lutament necessari sistematitzar l'acollida i planificar detalladament 
totes les actuacions que s'han de portar a terme tant amb el nou 
alumnat com amb l'alumnat autocton. 

Dins del pla d'acollida del nostre centre l'alumne nouvingut és com 
qualsevol altre alumne que arriba per primer cop: per tant utilitzem el 
terme en un sentit ampli i són nouvinguts tots els alumnes que provenen 
de la primaria de la zona, i també ho són els que provenen d'altres 
instancies educatives de Catalunya i de fora del nostre país. 

El fet que tots siguin nouvinguts no vol dir que fem seguir el mateix 
procediment d'incorporació al centre a tots els alumnes. Hi ha proto­
cols diferenciats amb accions detallades i molt estructurades d'acord 
amb la tipologia i les característiques individuals o de grupo Aquests 
protocols estableixen les relacions i actuacions a seguir pels diferents 
subsistemes que conformen la comunitat educativa: professors, alum­
nes, famílies i administracions. 

Tenim tres línies diferenciades d'actuacions dins del centre, les quals 
corresponen a tres tipologies diferenciades d'alumnat: 

• Protocol per acollir els alumnes provinents de primaria: les accions 
comencen ja al mes de maig i es fan reunions conjuntes amb primaria 
per establir calendaris de visites als centres de primaria, visites 
d'aquests futurs alumnes al nostre centre ... Es fan unes jornades de 
portes obertes on els alumnes de primaria tenen l' oportunitat de fer 
servir els laboratoris i on un grup gran de professorat prepara activitats 
específiques, mostrales aules de tecnologia tant a pares com a alumnes. 

39 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 297 

40 L'acollida a I'escola i a I'institut 

Un cop s 'han complert tots els tramits del procés de matriculació, es 
prepara una reunió amb els pares deIs alumnes que vindran al nostre 
centre ja al mes de juny i se'ls dóna una informació més detallada sobre 
el funcionament del centre: normes, llibres, presentació de l'equip 
docent deIs seus fills, presentació deIs membres de l' AMP A. .. També 
ens dóna molt bon resultat l'assistencia en aquesta reunió d'uns 
alumnes de primer o de segon d'ESO que expliquen als seus futurs 
companys com van viure ells el pas de primaria a secundaria i quines 
dificultats hi van trobar. És també durant el més de juny quan es porta 
a terme el traspas d'informació entre els centres de primaria, els 
serveis socials municipals, l'EAP i els centres de secundaria. Quan 
arriba setembre, els alumnes de primer comencen un dia abans que la 
resta de companys i companyes. Vénen tres hores a l'escola i estan 
amb els professors de l'equip docent de primer fent activitats de grup 
que tenen com a finalitat coneixer-se entre ells i també activitats amb 
el seu tutoro tutora de grup (horari, explicació de normes, de par­
ticularitats de les aules, de desdoblaments ... ). Cada professor i pro­
fessora de l'equip docent s'encarrega d'un grup reduYt d'alumnes i fa 
el seguiment acurat del seu procés d'adaptació alllarg de tot el curs 
i n'informa les famílies (tutor de seguiment). Durant la primera 
quinzena de classe, els alumnes fan proves de les distintes materies i 
pel que fa a instrumentals, angles, natural s i tecnologia es fan 
desdoblaments d'acord amb les característiques individuals deIs 
alumnes (tant de rendiment com de comportament). Cal especificar 
que aquests desdoblaments no són en absolut inamovibles, que es 
revisen a cada avaluació i que l'equip docent pot decidir canviar un 
alumne de grup sempre que hi hagi causes objectives per fer el canvi 
i que l' equip ho cregui convenient. 

• Pel que fa als alumnes que ens arriben d'altres centres, aquests 
nois i noies reben la mateixa atenció que els alumnes del seu curs: si 
ens arriben en període normal de matriculacions, no segueixen cap 
tramit especial llevat d'unes explicacions sobre el funcionament del 
centre per part del/de la cap d'estudis o del director o de la directora 
del centre. Lógicament, telefonem a l'escola d'origen per saber-ne les 
característiques comportamentals i/o academiques, si no tenim cap 
altra informació. El tutor de grup parla amb la classe i el presenta als 
seus companys. L' equip docent rep la informació preliminar de 
l'alumne des de la coordinació pedagógica o des de la tutora de l'aula 
d'acollida sobre les actituds i aptituds de l'alumne nou i també rep un 



horari específic de l'alumne, en cas que hagi d'anar algunes hores a 
l'aula d'acollida o a refon¡;. El tutor del nouvingut i el del grup es posen 
d'acord sobre l'alumne que l'introduinl en la dimlmica del centre i 
sobre les variables que li convenen d'acord amb les seves capacitats 
i interessos. 

Podem veure, doncs, que l'alumnat estranger nouvingut és tractat 
exactament igual que la resta deIs seus companys a efectes orga­
nitzatius. El que diferencia els distints alumnes del centre depen deIs 
seus currículums i de les hores que passa a l'aula d'acollida o fent 
reforl( en diferents agrupacions, el material i la meto do logia adaptada 
que utilitza. 

Pel que fa a aquest material, podem dir que si bé en una fase inicial 
és moIt específic de l'aprenentatge de la llengua catalana,2 es treballen 
en totes les materies centres d'interes pactats amb tots els depar­
taments, els quals, al mateix temps que reforcen aquest vocabulari 

2. Entes quant a immersió lingüística. Vehicle per a tota la resta d'aprenentatges i de 
relació entre igual s i mestre/alumne. 
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basic de cada area, també treballen els conceptes basics de primaria 
i deIs primers cursos de secundaria, de manera que gradualment anem 
derivant cap a un material adaptat per a alumnes amb dificultats tant 
autoctons com forans. 

El fet d'estructurar el material d'aquesta maneraés, segons el 
nostre parer, basic, perque fa que els diversos departaments es co­
ordinin amb el departament d'orientació i que la gran feinada de 
preparar material amb la revisió de metodologies i revisió de mínims 
que comporta sigui una tasca compartida pel maxim de professorat, 
i també comporta una revisió de l'avaluació i una reestructuració 
d'aquesta d'acord amb els objectius que l'alumne va assolint i no se­
gons uns estandards de curso Aixo és positiu per a l'alumne, perque 
quan assisteix a les c1asses de la materia que li correspon en l'horari 
porta el seu propi material adaptat i que és coherent amb la materia que 
la resta de grup c1asse esta treballant. A mesura que l' alumne avan9a 
en els seus aprenentatges, els seus material s van convergint amb els 
material s del grup c1asse. En el nivell més avan9at, l'alumne fara els 
mateixos procediments que la resta d'alumnes de la c1asse. El tutor de 
l'aula d'acollida es convertira aleshores en un dinamitzador de les 
tecniques d'estudi que l'alumne necessitU 

El pla d'acollida ha d'inc1oure tot el seguit d'actuacions que han 
portar a terme les distintes instancies que intervenen en el procés 
educatiu de qualsevol alumne des que arriba a un municipi/centre 
escolar determinat fins que acaba la seva escolaritat obligatoria. Ha de 
preveure les possibles disfuncions i conflictes i alhora tenir un marge 
de flexibilitat que permeti atendre situacions diverses produ'ides tant 
per les individualitats del professorat com per les de l'alumnat. 

Tots els estaments del centre han d'estar prou coordinats per tal 
d'absorbir i integrar dins del sistema educatiu normalitzat la diversitat 
d'alumnes que tenim. El tipus d'atenció s'ha d'adequar a cada cas, 
pero mai no ha de ser excepcional, a'illat, ja que aleshores l'alumne 
no sent que forma part del grup de referencia. El mateix alumne s' a'illa 
i el grup c1asse el percep com a estrany i diferent. Aixo dins de 

3. La qual cosa requereix una coordinació molt precisa amb els professors de 'les 
diferents materies. 



l'adolescencia equival a etiquetar i no a educar en respecte a les 
diferencies, siguin quines siguin aquestes diferencies. Tota per­
sona és capay d'acceptar la realitat quan se li presenta plena de sentit. 
Mentre que emmascarar o disfressar-Ia és rebutjable pel fet de ser una 
forma d'engany. 

Reconeixer, acceptar i treballar amb la diversitat de necessitats que 
hi ha a l'aula permet que tot l'alumnat se senti acompanyat en el seu 
procés educatiu/formatiu. Tenir uns criteris metodologics i curriculars 
rígids només agreuja la situació actual que es dóna a les aules de 
secundaria: alumnat poc motivat i en general mancat d'habits d'esfory. 

En aquestes pagines es resumeixen set anys d'experiencies. 
Logicament, hem tingut encerts pero també hem comes errors, deIs 
quals hem apres que és alIo que mai no tomarem a repetir. Així ara 
estem en condicions de mostrar que és el que no funciona encara que 
es faci amb bona voluntat. 

1. Donar materials curriculars no consensuats amb el departament 
corresponent. 

2. Agafar un alumne massa hores i que hi hagi materies on aquest 
no aparegui mai amb el grup c1asse. 

3. Oblidar que l'alumne nouvingut és un adolescent. 
4. Subestimar la resistencia als canvis que hi ha en tota persona 

(alumnat i professorat). 
5. Intentar portar l'acollida unipersonalment i voler abastar-ho tot. 
6. Passar altres interessos organitzatius per sobre i acabar coHocant 

en l'aula d'acollida una persona poc adient. 
7. Considerar la lIengua com l'única dificultat per superar i oblidar 

competencies socials ... 
8. Donar només materials de llengua catalana. 
9. Ser permissiu amb la transgressió de les normes del centre 

(sobreprotegir-Ios). 
lO. Deixar que comencin a assistir a l'institut sense el material que 

se'ls ha indicat. 
11. Treballar sempre amb els ordinadors de I'aula d'acollida i no 

recordar que dins de l'aula normal es treballa amb llibres. 
12. No reclamar-los els materials que han fet al grup c1asse o de 

deures a casa. 
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Finalment, com a aspecte que resumeix la nostra manera de fer, cal 
tenir present que l' exit de l' aula d' acollida/refors: dependra en gran part 
de la capacitat que hagi tingut cada lES per generar un servei més 
perfectament assimilable amb el funcionament general de la resta del 
centre, del perfil de professor/a responsable de l' aula i de la implicació 
deIs diversos departaments per a la generació de materials i treballar 
en la mateixa línia. 

Per a més informació sobre l'acollida a l'IES Can Mas de Ripollet, 
visiteu el nostre web. 



La implicació durant els darrers anys en l' acollida de 
l'alumnat nouvingut i la reflexió sobre com s 'ha d'afavorir la 
bona integració d'aquest alumnat a les aules i al centre que el 
rep ha portat dues projessores de I 'lES Jaume 1 de Salo u a 
recollir les veus de diversos alumnes amb la intenció de jer 
coneixer les seves inquietud s relacionad es amb els nous reptes 
de l'educació. 

Iguals i diferents 
Audiovisual en format OVO per afavorir la participació 
deis joves en els processos de millora 
deis centres educatius 

L'audiovisuallguals i dijerents l s'ha dut a terme durant el curs 
2004-05 a partir de la reflexió compartida per les autores del treball, 
professores de secundaria implicades en l'acolliment de l'alumnat 
nouvingut a l'IES Jaume 1 de Salou. 

El primer suposit del qual vam partir fou que els aiumnes i les 
alumnes tenen idees al voltantde tot allo que els afecta i que en un 
entom favorable de participació i debat, en que el docent es compro­
met i s'implica, poden esdevenir propostes d'aplicació per millorar 
processos d'aprenentatge social o academic del mateix alumnat. 

La inc1usió de metodologies centrades en la cooperació i en la 
recerca de solucions d'una manera compartida són un bon camí per 
formar l'alumnat en els valors de la democracia. En altres actuacions 

1. Aquest treball ha estat possible gracies a les llicencies retribuides concedides pel 
Departament d'Educació de la Generalitat de Catalunya (DOGC núm. 4182 de 
26.7.2004) 

Carme 
Andrade 
Antonia 
Farré 
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dins l' ambit tutoríal, algunes experiencies com les que presentem poden 
ser paradigmatiques de sinergies positives en el terreny de la implica­
ció juvenil en la vida deIs centres. EIs debats que requereixen re­
flexió individual i compartida, filmacions, entrevistes, tallers, projectes 
cooperatius ... són exemples generadors de vida participativa en el si del 
centre. El professorat s'hauriá de convencer que els projectes parti­
cipatius són la via més escaient no només per prevenir conflictes, sinó 
per educar en els valors democratics d'una ciutadania responsable i 
alhora crítica amb la realitat que ens envolta. 

La finalitat d'aquest projecte és promoure la participació en el cen­
tre, després d'haver impulsat la. reflexió sobre la convivencia entre 
cultures, la participació i les identitats. 

El treball que presentemconsta; a) d'un. videoclip per.contextua­
litzar l'entom, b) depresentacions de l'alumnat nouvingut, c) d'un 
recull d'intervencionssobretemes diversos (vegeu el quadre 1), Ells 
i elles parlen a la camera, i d) dos debats, Com mil/orar l'acollida 
i la convivencia i Acollida i identitats. 

El resultat final ha estat l'elaboració d'un material audiovisual en 
format DVD, estructuraten menús i submenús, de 50' de durada que 
es pot utilitzar com a material de base per a sessions de formació molt 
diversa (professorat, ed:ucadors socials, personal no docent, escoles de 
pares, alumnat, etc.), amb l'objectiu de: 



Profagonisfes de "experiencia 

Calia fer una tria de l'alumnat amb qui es volia treballar, tenint en 
compte els objectius deIs temes que volíem desenvolupar. Per aquest 
motiu, vam decidir que en bona part els nois i les noies arribats a Salou 
durant aquest curs podien aportar, amb el seu testimoni, un material 
molt valuó s sobre la seva experiencia migratoria. 

La major part deIs nouvinguts d'aquest any podien presentar-se i 
parlar de la seva família, deIs ajuts rebuts, deIs seus primers dies a 
I'institut. .. Es tractava d'aportacions breus, pero valides per acomplir 
eIs objectius del trebaIl. 
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Quadre 1 

La resta d'alumnat participant estava formada per nouvinguts 
d'altres anys i nois i noies que havien participat en projectes organitzats 
des de la coordinació de llengua, interculturalitat i cohesió social del 
centre; per una banda,elp~ojecte41~mnes guia (voluntaris, ambun 
curs de formació,que,s'(){e~eix~J:laajudarels nouvinguts en horari 
extraescolar) i, per l'altra:/els"PFQj~pt~ Radrin,s i padrines d~flula 
(companys i companyes ·d~~'ª~ta~d.érnouvingut que l'ajude~ enels 
afers de la vidaacadeI11ica:is(>ei~l dillries)o 

Guió de les intervenciq;ij.s 

Les intervencions no ereI11le~!~ínateixes per a tot l'alumnat..Els.nois 
i les noies nouvinguts\cl'aq~t:s,tany,per limitaciol}s lingüístiques 
raonables, no podien part16íp~en els debatso Per tant~l guió. de les 
seves intervencions tenia uncaire méspersónalitzat,mnh la intenció 
de recollir l'experiencia migratoria personal. 

Vam considerar que calia que ens parlessin d'ells mateixos, de les 
seves famílieso o o (les variables contextuals), deIs ajuts rebuts, del 
contacte amb l'institut, el municipio 00 (els components extems) i de la 
integració, de la seva autoidentificacióo 00 (els components intems)o 
Després d'una breureflexió.per part de l'alumnat, la camerarecollia 
les intervencions sobre els temes plantejats (vegeu quadre 1)0 

• Dades personalso o Amistatso o Identitatso o Retorn? 
o La familiao 
o Procés migratorio 
o Motius de la 

migracióo 

o Ajuts personalso 
o El nou institut. 
o Contacte amb la 

cultura d'origeno 
o El nou paíso 
o El nou municipio 

o Integracióo 
o Autoidentificació. 



EIs nois i les noies voluntaris deIs projectes Padrins i padrines i 
Alumna! guia, duts a tenne a l'IES Jaume r, juntament amb alumnes 
que havien estat nouvinguts feia dos i tres anys, van participar en els 
dos debats que es van plantejar. Al primer debat, als alumnes guia i als 
padrins d'aula, els demamlvem la valoració de les experiencies i 
propostes per millorar-Ies. EIs altres temes a debatre han estat sobre 
la convivencia a l'institut (com millorar la convivencia dins les aules, 
tenint en compte la participació de tot l'alumnat i el professorat) i la 
convivencia al carrer, i com millorar la integració de la diferencia. 
També s'ha parlat de les identitats plurals, les diverses cultures, les 
llengües, etc. amb la participació de tots els components del debat 
(vegeu quadre 2). 

Quant al segon debat, s'ha parlat de com se senten els alumnes nous 
al centre, que podem fer tots plegats per millorar la convivencia en 
general, com hauria de ser la integració social (des dellloc on vivim, 
Salou), quin paper per afavorir la cohesió social han de tenir les entitats 
juvenils i culturals de Salou, i propostes; que han rebut de la cultura 
catalana i que poden aportar de la seva cultura d'origen. També s'ha 
parlat de les identitats i les llengües (vegeu quadre 2). 

Quadre 2 

• Interes pel projecte. 
Procés seguit. 

• Dificultats, beneficis. Valoració. 
• Propostes per millorar 

l'experiencia. 
• Al voltant de conceptes com 

integració, adaptació, 
immigració, exclusió, racisme. 

• Bones practiques per millorar 
la convivencia. 

• Llengües, interculturalitat. 

• Bones practiques per millorar 
la convivencia. 

• Identitats, llengües, 
interculturalitat. 
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Les filmacions 

No cal dir que la proposta de col·laborar en aquest projecte tenia un 
perill important: la camera. Parlar davant les professores i davant de 
la resta de companys per dir la seva no era problema, pero que 
s'enregistressin les seves intervencions feia prendre un altre caire a la 
seva participació. Vam dissipar les seves pors en explicar-los la fina­
litat de l'audiovisual i qui en serien els destinataris. Tot i les nostres 
explicacions, no és fl'leil destacar dos comportaments fon;:a diferen­
ciats en els enregistraments davant la camera: per una banda, les 
presentacions de l'alumnat nouvingut i les filmacions en relació amb 
temes diversos i, per l' altra, els debats. 

Pel que fa a l'alumnat nouvingut, la intenció era recollir les seves 
veus mitjanyant primers plans, per donar a les seqüencies un to molt 
personalitzat. En aquesta part del treball ens hem trobat amb dificultats 
derivades del fet que alguns alumnes presenten una raonable baixa 
competencia lingüística, perque alguns havien arribat feia pocs mesos. 
En aquests casos, hem treballat la fonetica i ellexic, previament a la 
filmació, perque fossin més entenedors. Durant els primers moments, 
alguns alumnes s'han sentit intimidats davant la camera, cosa que ens 
ha obligat afer repeticions i fins i tot deixar-ho per a l'endema. En 
general, pero, han respost amb desimboltura i naturalitat. 

De fet, els problemes de so en l'ambit del grup classe ens van por­
tar a fer les gravacions de les presentacions de forma individual, en 
alguns casos, la qual cosa els va permetre sentir-se més a gust i van 
actuar com a actors professionals en sessions d'improvisació. 

En els debats, el fet de compartir les opinions amb altres companys 
i companyes, la necessitat d'escoltar per a després intervenir, i la 
tranquiHitat que suposa poder repetir en el cas que hi hagi algun 
entrebanc, ha permes reproduir un ambient forya distes, i alhora un 
clima d'atenció i rigor, atesa la situació comunicativa i el context en 
que es trobaven. 

Les filmacions (vegeu quadre 3) s'han dut a terme en horari lectiu, 
pero sense estar sotmesos a la pressió horaria. Després de plantejar­
los el guió deIs temes, s'iniciava el debat i l'alumnat mateix gestiona­
va els diversos toms de participació de manera ordenada i espontania. 



Quadre 3 

la fase 

2a fase 

3a fase 

4a fase 

o Preparació i elaboració del contingut de la filmació. 
o Permisos de la direcció del centre i deIs familiars de 

l'alumnat. 
o Trobades amb els alumnes nouvinguts per tal de compar­

tir amb ells i elles els objectius del treball i animar-los a la 
participació. 

• Trobades amb la resta d'alumnat que hi intervindnl: 
padrins i padrines d'aula, alumnat guia del curs anterior i 
alumnes de 2n i 3r any al centre. 

o Trobades amb el professorat col'laborador (aula d' acollida 
i coordinadora de llengua i interculturalitat i cohesió so­
cial, coordinador pedagogic i professorat implicat). 

o Proves previes amb la camera amb l' alumnat. 
o Analisi de les proves realitzades: ajustaments de llum, 

fons, colors, mobiliari, ph'mols ... ; expressió lingüística, 
veu ... 

o Estudi proposta del contingut del guió i de l'estructura 
delDVD. 

• Reelaboració de l'esquema guió d'acord amb les tres ti­
pologies d'alumnat: nouvinguts, padrins i padrines, alum­
nat de 2n i 3r any d'estada. 

o Elaboració d'un guió per a la filmació d'un debat amb els 
alumnes voluntaris del projecte padrins i l'alumnat de 2n i 
3r any. 

o Filmació de les entrevistes d'interior. 
o Analisi posterior de les filmacions. Introducció de canvis. 
o Noves filmacions amb la introducció de canvis formals i 

de guió. 
o N ova analisi. 
o Presa de decisions a l'entom de l'estructura del material. 
• Noves filmacions d'interiors i d'exteriors. 

• Revisió i selecció de material. 
• Estructuració del material segons els menús planificats. 
o Recerca de fons musical adequat. 
o Treball d'implementació d'altres imatges extemes de labo­

ratori i altres materials. 
o Treball tecnic d'edició. 
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Les professores no interveníem en cap cas, només en el moment que 
considenlvem que el tema estava esgotat i era el moment d'introduir­
ne un altre. La camera va deixar de ser un element del qual estar 
pendent i tot el grup d'alumnes es van sentir forya comodes i es van 
mostrar molt desimbolts durant l'activitat. 

Per concloure 

Una de les idees de partida abans de comenyar l'experiencia era 
que és possible interessar i motivar l'alumnat en un treball de parti­
cipació si el professorat s 'hi implica de manera responsable. A aquest 
condicionant hi hem d'afegir -vista l'experiencia concreta que 
presentem-, a) que les propostes han d'estar ben definides, encara 
que la possibilitat de modificar i intervenir estigui oberta, b) que han 
d'estar explicades amb rigorositat i seriositat, c) que les condicions 
ambientals han de ser favorables -en el nostre cas el professorat més 
proxim a l'alumnat i la direcció del centre hi han coHaborat de mane­
ra molt positiva-; i un aspecte molt important, a fi que activitats com 
la que presentem donin els seus fruits en idees, és d) afavorir les 
condicions perque l'alumnat participant es posi en situació de reflexió 
i de bona disposició cap a l'escolta deIs arguments deIs altres. 

Podem concloure que hem aconseguit un clima d'opinió, de reflexió, 
de respecte i d'intercanvi en les intervencions deIs nois i les noies en 
els dos debats: la participació oral ha estat forya elevada, les idees han 
estat explicitades d'una manera entenedora i en alguns punts hi ha 
hagut pluralitat de posicions, com en el cas deIs avantatges del 
coneixement de llengües o en les dificultats d' organitzar una classe 
amb alumnes nouvinguts, o si és convenient o no que els alumnes 
estiguin més hores a l'aula d'acollida, etc. 

Alguna de les dificultats amb que ens hem hagut d' enfrontar ha estat 
la baixa competencia, raonada, d'alguns -pocs- alumnes a l'hora 
d'explicitar les seves idees i/o sentiments. Altres dificultats que han 
condicionat el nostre treball han estat la durada deIs enregistraments a 
l'aula, és a dir, ellímit de temps del DVD, sobretot en els debats, ens 
ha obligat a escuryar més que no haguéssim volgut les intervencions, 
arnés d'aspectes de tipus tecnic (so, llum ... ) derivats del fet mate ix que 
les filmacions han estat fetes no en un estudi, sinó en la mateixa aula 
d'acollida. 



PROJECTE IGUALS I DIFERENTS: estructura de I'audiovisual en format DVD, presentació deis menús 

MENÚ PRINCIPAL 

I 
SUBMENÚS 

[J El context: Videoclip de presentació. 

O Presentació alumnes: Presentacíó personal deIs noís í les noíes que han participat en el 

I El projecte I 
projecte. 

O Ells i elles parlen a la camera: Els nois i les noíes parlen breument sobre amics, suport, 
família, institut, identitats, desitjos, jo per dins. 

O Debat 1: Com millorar I'acollida i la convivencia 

O Debats O Debat 2: Acollida i identitats 

<. 

O Textos: 

o a) presentacíó del DVD 

o b) els alumnes guia 
Textos i 
enllac;os o c) els padrins d'aula 

o Agra'iments: Espai dedicat a totes aquelles persones i entitats que han fet possible que aquest 
projecte es dugués a terme, 

I CoHaboracions I 
O Autoríes, música, veu en off i fonts documentals. 
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En relació amb les filmacions de presentacions de l'alumnat nou­
vingut i les filmacions sobre temes diversos, hem pogut comprovar que 
aquestes activitats són potents instruments educatius, ja que: 

1. Davant la camera l'alumne/a ha de fer un treball previ de con-
centració i reflexió sobre les idees i els pensaments. 

2. L' obliga a tenir cura de les seves habilitats lingüístiques i expressives. 
3. El fa sentir protagonista d'una experiencia personal. 
4. Crea un clima d'atenció i rigorositat. 

El desenvolupament del projecte també ens ha portat a reflexionar 
sobre la necessitat d'aplicar aquest tipus de sessions en franges 
horaries més amplies per permetre la intervenció sense presses i la 
reflexió posterior sobre el contingut de les aportacions a debat. 

Les expectatives en relació amb l'experiencia s'han acomplert amb 
escreix: malgrat els exemples mediatics de disfunció democratica i 
també la manca d'habits en la participació formal, els alumnes i les 
alumnes han demostrat que saben explicitar les seves idees, els seus 
pensaments, els seus sentiments ... si se'ls dóna la confianc;a suficient 
per fer-ho i si perceben que el professorat s'hi implica activament. 
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El projecte «Sorolla, un recorregut 
amb els cinc sentits» és un treball{J}exJ. 
pressió plastica a les aules d'edueR~iRi 
infantil, a partir de l' estudi de lqvida i 
l'obra d'un pintor, Joaquim Sqfwlla. 
Amb ell preteníem sensibilitzar;.:.e],s' 
alumnes mitjanc;ant l'art i els .sentits 
(emocions, percepcions deis néh~.da'" 
vant una obra d'art...) i els resillltCtis 
han estat molt satisfactoris. 

Sorolla a I'educació infantil: un recorreg 
amb els cinc sentits 

Dolores de la Asunción Rovira 
Maria Giner Martínez 
Carmen Vargas Recio 

El projecte s'ha dut a terme a dos cen­
tres, l'un és el CRA (CoHegi Rural 
Agrupat) Ribera Alta i més concretament, 
l'aulari de Sant Joan d'Enova situat a la 
comarca de la Ribera, a l'aula d'educació 
infantil amb 6 alumnes de tres, quatre i cinc 
anys; l'altre centre ha estat el «Caries Sal­
vador» de Barxeta, situat a la comarca de 
la Costera. Aquest centre té un aula per 
nivell i l' experimentació s 'ha dut a terme a 
l'aula de tres anys amb 15 nens. Tots dos 
centres són centres públics d'ensenyament 
en valencia i es treballa des de la perspec­
tiva constructivista de l'aprenentatge. 

Cal dir que a les aules hi ha alumnes 
nouvinguts de diverses nacionalitats, la qual 
cosa ens ha dificultat una mica la comu­
nicació, pero elllenguatge plastic no coneix 
llengües ni fronteres. Per tant, els alum­
nes que no entenen el que volem fer, per 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 297 

60 Experiencia escolar 

imitació aconsegueixen fer el mateix que 
tots i, a més a més, es troben molt satis­
fets, ja que veuen el resultat de les pro­
duccions propies i de l' aprenentatge i el 
poden mostrar a la gent que els envolta 
tant als seus iguals com als adults. Per la 
qual cosa estem conven9udes que el món 
de l'art és una forma més d'integració i de 
relacions multiculturals. 

A més a més, entenem les arts com a 
vehic1e de transmissió de valors, d'infor­
mació, d'idees, de visions, de sentiments ... 
I no tan soIs en l'ambit educatiu, sinó també 
en altres aspectes de la vida social. 

Les experi¿mcies que vos anem a mos­
trar són tota una tasca de recerca, inves­
tigació, reflexió i aplicació tant nostra com 
deIs alumnes que ens ha durat tot un curs 
escolar (curs 2003-04). 

Totes aquestes recerques i reflexions 
ens han ajudat a nosaltres com a profes­
sionals de l' educació a mirar els nens amb 
uns altres ulls, per allo d'educar la mirada 
deIs infants i la deIs mestres, per poder 
veure que passa a les aules i que ens de­
manen els alumnes. 

Amb el recull d'activitats que a con­
tinuació us mostrem, volem col, laborar en 
la millora de l'educació pública, volem 
deixar la nostra Havor en la millora de la 
qualitat educativa. Qualitat que per a nos­
altres passa pel benestar del professorat i 
del nostre alumnat 

A grans trets, els objectius que perse­
guimsón: 

o Treballar l' art al' educació infantil, no 
soIs amb la mirada, sinó amb la resta 
de sentits. 

o Introduir l' estudi deIs nostres pintors com 
a fil conductor per arribar al coneixement 
del nostre patrimoni historie i cultural. 

• Un canvi d'actitud del mestre dintre de 
l' aula, com a mediador entre els alumnes 
i les interferencies del món adult. 

o A partir de l' estimulació deIs cinc sentits, 
transformar el pensament (representació 
mental) de l'infant i facilitar-li que en 
futures representacions no expresse la 
influencia deIs adults, sinó que segueixi 
la seua expressió a partir de les pro­
pies vivencies sensorials. 

Organització del temps i I'espai 
dins i fora de I'aula(assemblea, 
tallers, racons, eixides ... ) 

A. Organització de I'espói 

En tot moment el que pretenem és for­
mar els alumnes cap a una expressió 
plastica més creativa, educar la mirada i la 
resta de sentits i tot des d'un ambient on 
els s entiments , les emocions i les viven­
cies ajuden als infants a ser creadors d'art 
plastic. Pero a90 no sera possible si l'es­
pai, l'atmosfera de trebalI, l'ambientació 
de l'aula i espais comuns, no ho fem d'a­
cord amb els nostres principis educatius. 
Aleshores, el primer que hem hagut de fer 
és distribuir l'espai de l'aula en zones de 
treball i diferenciar aquelles que ens ser­
veixen per treballar conceptes d'expres­
sió plastica i més concretament del pro­
jecte de Sorolla. 



Les nostres aules, d'acord amb la 
metodologia de treball que des de faanys 
desenvolupem, estan organitzades en ra­
cons i tallers: al racó de plastica tenim tot 
tipus de materials per experimentar, mani­
pular, modelar, retallar, enganxar ... ; aquest 
racó de vegades es transforma en un taller 
concret de pintura, collage, modelatge, etc. 

A banda d'aquest racó, tenim la zona 
reservada a les exposicions temporals, on 
anem penjant les produccions deIs nens. 

Foto O. Racó de Sorolla a l'aula. 

Una altra zonaés la d" .... ·""'~,+, 
informació refetent al projecte de 
la plastica. Allí hem anat deixant 
diaris, llibres d'art, lamines de 
Sorolla, la foto de la seua família. 
tenim la prestatgeria on anem 
treballs que cada alumne durant 
ha anat fent i que després ha 
del dossier de: SorollCl, el no~tre 
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Les aules deIs dos centres són menudes, 
aleshoreshem utilitzataltres espais del 
centre comsón el pati per eixir amb les 
taules i cadires per pintar paisatges, o l' en­
trada per mostrar l' exposició final. de tots 
els quadres, oel corredor per fer el taller de 
pintar amb cavallets ... 

Foto 1. Piritantesc.enes a ['aire mure. 

B. Org.a:i1;tzaciód~/temps 

Les nostres. inquieruds com a mestres 
han esta! seIllpre les mateixes: ferarribar 
als nostr~s.aIUlIllle& la necessitat de vóler 
express~l1iurement aquelles vivencies que 
des.del'expetimentació ells han anatveiént 
que pódiert plasmar phlsticament. 

Tot aquest procés en el qual els infants 
hanestat adquirint destreses, coneixements 
i sensacions ha estat possible gra.cies al 
temps que els hem pogut donar per gau­
dir i sentir tot allo que anaven aprenent i 
experimentant. Durant tot elprocés d'apli­
cació hemestat atentes als moments i 
canvis queens demanaven ells i és així 
com s'han creat situacions vertaderament 
sorprenents. 

Quan feiem activitats d'experimentar 
amb els material s -decorar marcs, retallar, 
observar, manipular, crear ... - anavem ob­
servant que quasi no ens escoltaven, es­
.taven immersos en el seu treball creatiu i 
quan acabaven en volien més. És ayO el 

·g.llt?D,osaltresh.em apres d'ells: «Que. la 
·pedagogia.dela:lentitud idela cal.ma cal 
rescatar-la i fet-ne ús.» 

D.esenvolup.alJlC!ntde.les attivitats 

En planificar ·.les activitats hem tingut 
present en tot moment la divetsitat del 
nostre alumnat (alumnes de tres, quatre 
i cinc anys dintre de la mateixaaul~ i 
alumnes de tres anys al' altra. allla) i les 
seues necessitatscomagrup c1asse. 
S'havia de.tenir tot molt coIltrolat, tantel 

El períod~ ~perdesenvoluparcada .. ac~.<n,om1Jred~aIUmnes per.activitat,com l' es~ 
tivitat és.marcat per.dues variables:.l'~dat\;.p~i?els.es.tris, els adults.queestaríem a.mb 
delsnensieltipusd'a.ctivitat. EIsritm.esdé<eÜs .. ajudant~los,el temps... . . 
treball i el temps d'atenció varien d'una 
edat a una altra i per aquest motiu hem 
intentat flexibilitzar els horaris i a poc a poc 
anar adaptant~nos als ritm.es individuals 
deIs infants. 

Hem fet activitats per motivar els alum­
nes, per ajudar al descobriment, per es­
tablir una síntesi del treball fet a partir 
de mapes conceptuals (vegeu la pagina 
següent), activitats de treball personal i 



Mapa conceptual 

L'AUTOR 

VIDA -NAIXEMENT 
-ONVIVIA 

DE -L'ESCOLA 
- LAFAMÍLlA 

SOROLLA -TRAJECTÓRlA 
-OBRES 

- TEXTOS NARRA nus 
- TEXTOS DESCRIPTIUS 

VISITA AL MUSEU 
- OOSSIERS + PRODUCCIONS 

ISOROiLA I 

ANÁLISI 

DELS 

QUADRES 

LLENGUATGE PICTORIC 

-DlBmx 
·COWRS 
. COMPOS¡C¡Ó 
-L'ESPAl 
-LALLUM 
-TEMA 

TECNIQUES PLÁSTIQUES I ~ 
CLARIÓ MULLAT 

~ ~~---~_._- ---..., 
VISITA A UN PINTOR 

CERA-PAPER 
DE VIDRE 
PINTURA-TERRA 

EXPOSICIÓ I 
SUBHASTA 

- EXPLICAR SOROLLA 
-TECNIQUESBOQUETA 
- ANALITZAR UN QUADRE 

- PREPARACIÓ D'UN CATÁLEG 
- CARTELL INFORMA TIU 
- ORGANITZACIÓ CÁRRECS 

o­
Col 
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reflexió, de contemplació activa i conjun­
ta per treballar la mirada i la resta de 
sentits, per expressar verbalment situa­
cions, objectes, qualitats, etc. 

Per comene;:ar el projecte de Sorolla, 
decidírem penjar una lamina d'un quadre 
seu a l'aula i observar que passava quan 
la descobriren els alumnes. Amb aquesta 
activitat comencem la detecció d'idees 
previes. 

Bateria d'activitats 

1. Escrivim una carta demanant infor­
mació al Museu de Sorolla a Madrid i 
després de dues setmanes ens arriba la 
resposta a classe. 

2. Analisi de la notICIa de premsa: 
«Subhasta d'un quadre de Sorolla a Lon­
dres.» 

3. Estudi del quadre El balandrito amb 
els cinc sentits. Es planteja una bateria de 
preguntes, perque comencen a interpre­
tar un quadre no soIs amb la vista. Per 
exemple: «Sorolla esta a la platja, ens ima­
ginem cadascú a la seua platja a prop seu 
i utilitzant les mans, amb els ulls tancats, 
que notem?» Així seguirem treballant la 
degustació de l'aigua amb sal, l'olor de 
la sorra, el tacte de les petxines, de les 
boles vegetals, etc. 

4. L'ombra del nen de El balandrito: 
s'analitzaren els diferents aspectes d'a­
questa obra i va sorgir la confusió de l'om­
bra del nen amb un tauró. A partir d'a-

quest fet ens posarem a realitzar, mitjan­
e;:ant el joc, activitats com: la nostra ombra 
al pati en les diferents hores del dia, re­
presentació de les ombres al paper, repro­
ducció de les ombres als quadres de Soro­
lla i realització d'una vidriera amb paper 
d'acetat i retoladors, per analitzar la pro­
jecció de la llum en les diferents hores del 
dia. 

Foto 2. Fitxa que realitzaren els alumnes per 
recollir els moviments del sol en diferents hore~ 
del dia. 

5. Reproducció d'obres en diferents 
tecniques (paper de vidre, cera, pintura, 
sorra, guix mullat, tempre, llene;:, puntillis­
me, i collage). 



Foto 3. Tecnica de pintura de tremp i sorra. 

6~ Projecte de treball al voltant de la 
vida i obra de Joaquim Sorolla i elaboració 
del mapa conceptual. Amb el projecte ens 
adonarem que Sorolla és el pintor de la Hum 
i deIs colors c1ars. Li agradava pintar més 
al' exterior que al' estudi, reprodula el mo­
+viment i l'acció en els personatges, els 
ttets d'identitat de la vida marinera valen­
Ciana ... 

7. Visita a l'estudi d'un pintor. Amb la 
visita preteníem que es familiaritzaren amb 
l'ambient d'un estudi, en el contacte amb 
els materials, el descobriment de tecniques 
i amb l'argot del llenguatge pictórico 

Foto 4. Visitant 1 'estudi del pintor: Sergi Albiol. 

8. Visita del pintora l'esc.ola per 
en practica tot el que s 'ha:· ext>enm 
l'estudi i reproduir algunes obres. 

«Baqueta». 

9. Elaboració d'un conte a partir deIs 
quadres de temes mariners. Aquesta ac­
tivitat es va fer al final· de curs, quan els 
alumnes ja teníen un ampli coneixement 
deIs trets d'identitat de l'obra de Sorolla. 
Anaren pintant primer el fons ambceres i 
superposant-hi els personatges~' (Vegeu 
l'annex del conte.) 

10. Preparació del producte final: Ex­
posició. 

a) Confecció de marcs per als quadres 
elaborats (gomets, pasta alimentaria, 
tela, collage, cordell, borumballa de 
ceres ... ). 
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Foto 6. Quadre El balandrito. 

Foto 7. 

b) Elaboració del decorat de l'exposició. 
c) Recull de materials amb tematica mari­

nera cedits per la gent del poble. 
d) Elaboració d'invitacions, cartells i docu­

mentació per a la difusió de la infor­
mació de l'exposició pel poble. 

e) Muntatge de l' exposició al hall del cen­
tre amb una durada de deu dies, fent-Ia 
coincidir amb «les festes del poble», on 
els mateixos alumnes d'infantil feien 

de guies explicant als seus majors tota la 
tasca que havien fet al llarg del curso 

Foto 8. Preparació de f'exposició. 



Foto 9. Exposició. 

En el transcurs de tot el treball que hem 
desenvolupat, el nostre paper davant 
l'expressió plasticaha estat l'observació de 
les accions i de les produccions, la reflexió 
i el dialeg amb els infants, l' experimentació 
amb tot tipus de U:cniques, de materials, de 
suports, de ferramentes i donar cabuda a la 
creació. 1 també avaluar. L'avaluació ens 
ha permes ajudar l' alumne, ens ha apropat 
més a la diversitat, a les propies necessitats 
educatives, i hem pogut anar adaptant les 
activitats per fer que tots aconseguiren tot 
allo que ens havíem proposat. Pero per 
damunt de tot hem valorat com de bé ens 
hem sentit amb el treball, tant nosaltres 
com el nostre alumnat. 

L' educació de la mirada és un deis reptes 
que tenim com a professionals, i més en les 
societats en que vivim, on hi ha molta 
contaminació audiovisual, ion els infants 
quasi que arriben a discernir allo que estan 
rebent. Ja és hora d'ajudar els nens a mirar 
el món amb uns altres uUs. 
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Annex conte 

AWÁ \\EJ> $A tJ\AlE i LES .c!U~S 
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A~o%~1~ ~, 1u ~A(\·"oL. 
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L 'article comenta un material di­
dactic de cú?ncies socials per treballar 
a primaria i a ESO, amb el contingut 
organitzat tematicament i amb una ex­
plícita proposta metodológica. 

Encara avui un lIibre censurat 

Membres del Grup de treball en ciencies Finalitat educativa de les 
socials de l'Associació de Mestres Rosa ciencies socials 
Sensat* 

* Aquest grup de treball l'integren: Xavier Badia, 
Victória Barceló, Dolors Bosch, Roser Canals, 
Antoni Domenech, Dolors Freixenet, Carles Garcia, 
Neus González, Ferran Mur i Montserrat Oriol. 

El professorat de ciencies socials que 
treballem al' educació primaria i a la 
secundaria obligatoria ens adonem de la 
necessitat de tractar a les nostres c1asses 
continguts rellevants, que facin pensar 
l' alumnat i que els serveixi per tenir criteris 
c1ars que afavoreixin la propia autono­
mia per prendre decisions i adoptar com­
promisos. 

Un deIs aspectes que l'escola i, con­
cretament, el professorat de les materies 
d'historia i ciencies socials no pot defugir 
és el treball sobre la recuperació de la 
memoria historica, perque és una manera 
a través de la qual els i les joves coneguin 
les injustícies d'altres epoques i empatit­
zin el que van viure les persones que ens 
han precedit. Amb aquesta consciencia 



historica podran entendre el passat, inter­
pretar el present i comprometre's per cons­
truir un futur millor. 

Materials i recursos que han de 
permetre educar els i les joves 
amb un esperit crític que els 
ajudi a formar-se com a 
ciutadans crítics i reflexius 
d'una societat democratica 

EIs docents que volem treballar en 
aquesta línia no sempre disposem deIs 
materials adequats i pensats per als nois i 
noies adolescents. Sovint hem de recórrer 
a diferents materials i recursos divulgatius 
per obtenir la informació necessaria. Per a 
aixo utilitzem diferents fonts: 

• La premsa diaria, per obtenir notícies, 
artieles d'opinió, reportatges divulgació 
de l'actualitat. 

• La programació de televisió, a partir deIs 
documentals, de reportatges i d'algun 
«bon debat». 

• EIs materials (revistes, materials di­
dactics, informes anuaIs, denúncies ... ) de 
diferents ONO, institucions i organis­
mes, per coneixer les diferents perspec­
tives i interpretacions. 

Per aquest motíu, la publicació Repu­
blicans i republicanes en els camps de 
concentració nazis. Testimonis i recur­
sos didactics per al' ensenyament se­
cundari de Montserrat Casas i Joan Pages 
ens sembla que és un material imprescin­
dible perque els docents puguem abordar 
aquests temes rellevants amb recursos 

suficients id' aquesta manera contribuír a< 
preservar el testimoni deIs catalans<i'cles 
catalanes que van patir l' experienciadéls 
camps de concentració nazis. 

Aquest material didactic inelou docll-· 
mentació (hi predominen els textos.<de 
testímonis) i propostes d'activitats d'apr~-/ 
nentatge que hauran de ser contexttllllit-, 
zades i adequades a les diferents rea.litats 
escolars i a les edats de l'alumnat. La 
proposta didactica esta organitzada tema­
ticament, amb uns elars objectius didactlcs 
i amb una explícita proposta meto dolo­
gica. Va acompanyada d 'una informació 
exhaustiva tant de bibliografia -pel] aY 
professorat o per a l'alumnat- com d'atti:: 
eles de premsa, pel-lícules o pagines.1X7.8 
on trobar més informació. lnelou un DVD·· 
en el qual es poden trobar entrevi~~é~}i; 
quatre deportats als camps de concentJ:ll'i 
ció nazis: Jaume Álvarez, Joan Esqueri 
Josep Simó, i una deportada, Neus Catalá .. 

És una proposta que, pel fet de ser 
ta i pensada per a professionaIs de l'e~~c.~~> 
ció amb criteri -fruit de la seva experien~ .. 
cia, reflexió i formació contínua-, permet al 
docent moltes maneres de portar-la al' aula: 

• El treball de les fonts orals, amb totes les 
dificultats que comporta l' equilibri entre 
el rigor científic i les emocions i els 
sentiments que es produeixen. 

• El treball sistematic partint d'un estudi 
de cas, on sempre cal aprendre a acotar, 
a triar i a delimitar, amb els avantatges i 
els inconvenients que prendre opcions. 

• La recerca d'informació complemen­
taria mitjanyant altres materials (llibres 
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de text, premsa diaria, declaracions, 
capítols de llibres, articles ... ), els quals 
sovint per manca d'espai són resums de 
la historia i per aquest motiu poden aca­
bar donant una visió molt superficial 
d'una realitat massa complexa. 

• La reflexió personal a partir del testi­
moni de les persones que van viure un 
moment i un fet historics (en aquest cas, 
el patiment i el sofriment inherents al 
tancament en els camps de concentra­
ció nazis). 

Pensem, a més a més, que aquest mate­
rial és 1 'homenatge a uns avis i unes avies 
que també van patir la barbarie nazi i deIs 
quals no parlen els llibres de text. És una 
proposta, doncs, per treballar la vida d'un 
altre grup que també va patir als camps de 
concentració i que, arnés, els tenim molt a 
prop i estan disposats a venir a explicar­
nos-ho en primera persona. Evidentment, 
aixo no implica negar l'existencia d'altres 
col'lectius en els camps, com ara el jueu, 
que certament va ser el més nombrós i el 
que va patir la política d' extermini de ma­
nera sistematica. 

Utilitzar la proposta didactica que fan 
loan Pages i Montserrat Casas no significa 
banalitzar, minimitzar ni negar l'existencia 
de l'Holocaust. Ben al contrari, és reafirma 
la idea que el genocidi nazi no va ser un fet 
casual. Pensem que treballar amb materials 
didactics semblants a aquests (amb textos 
primaris i secundaris, amb dades reals, amb 
imatges, amb testimonis ... ), que aborden 
aquestes tematiques, ajuden i afavoreixen 
l'interes per d'altres temes que també cal 
que els i les joves coneguin i analitzin, 

perque també van suposar la vulneració i la 
lesió deIs drets humans: les ideologies 
totalitaries i dictatorials (nazisme, feixisme, 
stalinisme ... ); la 1 i la II Guerra Mundial; la 
Guerra Civil i el regim franquista; els 
nombrosos conflictes MI·lics deIs segles xx 
i XXI; els genocidis comesos en les diferents 
parts del món, i un llarg etcetera (volem 
explicitar, que aquest ordre no implica grau 
d' importancia, perque si l' escriptura ens ho 
permetés els posaríem tots al primer 
rengle). 

Calen materials que fomentin els valors 
que defensen els drets humans i que con­
demnen qualsevol mena de vulneració a 
que se'ls sotmeti, sigui quin sigui l'agent 
que els vulnera. 1 per aconseguir que els i 
les joves s'adonin que el genocidi nazi no 
s'ha de tomar a repetir, ni tampoc cap altra 
situació que vulneri els drets humans. Cal 
reflexionar sobre I'Holocaust, pero també 
es pot fer a partir del testimoni deIs re­
publicans i republicanes en els camps de 
concentració nazis. 

Qualitat científica ¡coherencia 
didactica d'uns materials fets 
per professionals de I'educació 
de reconeguda trajectoria 

No podem entendre les acusacions de 
que han estat objecte aquests materials, 
atesa la qualitat científica i la seriositat 
professional que avalen els seus autors, 
loan Pages i Montserrat Casas. Autors, 
d'altra banda, que han demostrat en el seu 
recorregut professional una gran cohe­
rencia i compromís per la millora del sis-



tema educatiu, que han estat a prop deIs i 
les mestres i del professorat, en general, 
per tal d'ajudar-nos a millorar la nostra 
practica docent, que mantenen el seu 
contacte amb les aules i que saben com són 
els joves avui i la vida deIs instituts. 

Aquells que coneixem la trajectoria 
professional dins del món de l' educació de 
Joan Pages i de Montserrat Casas sabem 
que si hi ha una característica que se'ls pot 
atribuir, és el compromís manifest i conegut 
per promoure una educació que fomenti els 
valors democratics i l'esperit crític deIs i de 
les joves. 

Tots dos es caracteritzen per una cohe­
rencia entre el seu discurs i la seva prac­
tica educativa per afavorir una educació 
que permeti: 

la construcció d'una conscienci 
torica que ajudi als i a les joves 

agents actius i compromesos a'#:~l¡t~j~*\¡~#J! 
societat, i 
l'ús del dialeg com a instrumen 
permeti als i a les joves constru 
coneixement que els ajudi a ser ciut, 
crítics i reflexius amb la societat 

Per tant, si aquestes són les c 
terístiques fonamentals de la seva trajec­
toria professional com a mestres (tant 
d'educació infantil com d'educació~tfIff~'f::.¡;¡¡t,*I~¡:¡ 

versitaria) considerem inacceptable que un 
material fet i avalat per ells pugui ser acusat 
de banalitzar, minimitzar i, per tant, 
en certa manera el genocidi nazi sobr 
poble jueu, o sobre qualsevol altre 
social. 
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Per una nova educació pública 
Declaració de la 40a Escola d'Estiu de Rosa Sensat 

Juliol 2005 

Per una nova educació pública 

Podria semblar agosarat plantejar aquesta declaració en el marc de la 40a Es­
cola d'Estiu de Rosa Sensat a Barcelona. Pero és precisament la historia d'aquesta 
petita institució, iniciada clandestinament ara fa 40 anys, la que ens permet ten ir 
una gran esperam;a en el futur de l'educació i en l'escola. Pero la gosadia és 
necessaria ara més que mai per fer front als desafiaments del nostre món. 

Una esperanr;a i una responsabilitat que volem poder compartir amb tots els que 
durant aquests anys han contribui"t a transformar positivament la realitat de 
l'educació i de l'escola. Fa 30 anys, encara en dictadura, a l'Escola d'Estiu de 
Rosa Sensat es va aprovar el document Per una nova escola pública. Els seus deu 
punts varen ser compartits per totes aquelles persones que, a Catalunya i a 
Espanya, lluitaven perque, en les coordenades d'un futur sistema polític democratic, 
es poguessin configurar els canvis que l'educació i l'escola reclamaven. 1 la utopia, 
l'esperanr;a col·lectiva, es va fer realitat en el corifunt de l'Estat. Pero ara estem en 
un nou contexto 

... 
La vella Europa deIs estats pot esdevenir una nova Europa pacífica, social i solidaria. 

La construcció d'aquesta nova realitat, el seu futur, depen també de la capacitat que 
tinguem per vertebrar una nova utopia compartida que connecti, faci visible i doni forya 
a totes aquelles realitats que a cada país, a cada ciutat o a cada poble d'Europa treballen 
en l'educació al servei deIs homes i les dones, de la seva emancipació, l'emancipació que 
allibera la persona, i de la construcció d'una societat democratica. 

L'Europa que s'ha anat perfilant, creant, durant aquests 40 anys, és l'Europa del dialeg 
entre la diversitat. En cada realitat de persones i institucions que hem conegut, hi hem 
descobert la seva historia, la seva llengua, la seva tradició, els seus valors i alhora el procés 



continuat de construcció d'una nova realitat per poder afrontar els reptes que el present 
i el futur plantegen a cada moment, en cada context. 

Una diversitat que no només cal respectar, sinó que cal potenciar com un element 
fonamental de la riquesa cultural, lingüística, política i pedagogica de l'Europa social, 
l'Europa de la ciutadania, en la qual s'inscriu per a totes i tots nosaltres l'educació. 

Les realitats i les idees de cada context, si les compartim, obren noves perspectives i 
possibilitats, generen an:Hisi i pensament crític sobre la realitat actual, fan apareixer noves 
idees sobre com hauria de ser l'educació, sobre que caldria canviar. 1 renoven les 
esperances. 

Compartir la utopia pot estimular la imaginació i desenvolupar recursos que s' adeqüin 
al canvi, a la renovació, a noves possibilitats. Les institucions democratiques tradicional s 
es mostren febles, pero a cada país apareixen formes d'expressió democratica, nQvesi 
creatives, segons les quals les tecnologies poden ser eines d'emancipació, i la globalització, 
una oportunitat per al canvi. Tant la tradició com la modernitat són font d'inspiracióper 
al' educació, una experiencia compartida en una societat democratica. 

Pero, d'altra banda, a Europa, i al món també, es té la sensació que l'educació esta en 
un moment de crisi. Un conjunt de forces relacionades entre si -les polítiques econórniques 
neoliberals i la globalització hegemonica- ha distorsionat la complexa relació entre alIo 
economic i alIo social, entre l'individual i el col·lectiu, entre allo privat i alló público Sovint 
el ciutada és considerat i tractat com a consumidor. 1, al mateix temps, l' economia, el 
mercat, necessiten que l'individu sigui un bon productor. 

Un context en el qual els infants i els i les joves estan en un entorn saturat d 'informació 
fragmentaria al servei de l'economia de mercat, que domina els mitjans de comunicació, 
molt sovint com a publicitat comercial o ideológica, que ha penetrat des del camp 
tecnologic a nous ambits de divulgació informativa, que avui són una font d'estímuls sobre 
estils de vida i de valors a l'abast deIs infants i de les i deIs joves. 

En aquest context, l'escola es concep com una empresa, com un negoci més, que ha 
de competir en el mercat per obtenir clients. Es parla d'elecció, de caracter propi, de 
diversitat, pero com si es tractés de marques comercials, i l'escola esdevé un instrument 
de normalització per govemar els infants i els joves, en una «societat del control». Un 
instrument per preparar ma d'obra que s'adapti a la demanda del mercat, i l'educació 
tradicional, amb els seus valors i metodes, és novament posada com a model. 

L'anomenada crisi de l'educació s'inscriu també en un context de profunda crisi i 
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malestar huma: un medi ambient fet malbé; més desigualtats, més inseguretats i, amb tot 
aixo, una creixent xenofobia, l'alienació d'algunes, o moltes, institucions democratiques i 
públiques. Un context en que l'augment de la prosperitat material no es correspon amb 
un augment de felicitat i satisfacció, i el futur sembla poc prometedor. 

Pero, a desgrat de tot, es pot, i volem, afirmar que l'educació, més que en crisi, es troba 
en una cruma. Cap on pot anar? Quin pot ser el nostre paper en el context actual, complex 
i per tant esperanc;ador i apassionant? Quin pot ser el nostre paper per construir una nova 
utopia per al futur comú, el d'un món on els éssers humans poden desenvolupar-se, 
aconsegueixen cotes més pro fundes i més altes d'humanitat respectant i afavorint els 
altres i el seu entorn? 

La nostra concepció de l'educació, des del naixement i tot alllarg de la vida, té en 
compte tots els contextos socials perque tots ells incideixen en l'educació. La nostra 
declaració fa especial emfasi en l'educació de la infancia i lajoventut situada en aquests 
contextos relacionats entre si, una educació que ajuda a convertir el bosc d'informacions 
en saviesa humana. Una educació que és un procés de coconstrucció d'identitat, 
coneixement i valors, de persones democratiques que poden pensar per elles mateixes, 
una educació que té per objectiu l'emancipació, la llibertat. Una educació que es 
fonamenta en una practica etica i política. 

En síntesi, la vella dialectica entre educació i societat ens porta a pensar que ni 1 'una 
ni l'altra, perseparat, poden canviar, que l'una i l'altra han de contribuir i contribueixen 
a canviar~se. Proposem, dones, una nova educació de tothom per a tothom, una educació 
com a responsabilitat social, responsabilitat pública, una nova educació pública, perque 
sentim la necessitat de compartir una nova utopia educativa recollida sumariament en 
els següents deu punts d'aquesta declaració: 

1. l'educació, allo que ens fa humans 

La nova educació pública neix de la consideració que el deure d'educar és inherent 
a l'especie humana, que l'educació és l'acompanyament d'una llibertat que emergeix, és 
la promoció d'humanitat en tota persona. 

La humanitat es fa per l'educació, «cada generació educa l'altra», la fa hereva de les 
anteriors i la prepara per continuar el procés de la humanitat. 

La nova educació pública és, doncs, l'educació de la llibertat. 



2. L'educació, una responsabilitat pública 

La nova educació pública és responsabilitat i comesa col, lectiva, manté unar 
consubstancial amb un projecte democratic, en el qualla ciutadania defineix el bé 
i elabora les lleis per una veritable educació de i en la llibertat. 

La nova educació pública és l'expressió de la ciutadania que pren responsabilit 
tots els infants i els joves. 

La nova educació pública és una experiencia compartida, un lloc de trobada 
l'indi'vidu i els altres. 

La nova educació pública respecta la diferencia i promou la solidaritat, treball 
una etica de l'encontre que respecta l'alteritat de l'altre i lluita per no convertir l'al 
un mateix. 

Pensar en l'altre com a persona lliure, que no ha de ser dominada, és el repte 
l'educació. 

Un estat democratic té la responsabilitat primera d'educar tots els infants 
democracia. 

3. Un inf(mt ric i reconegut per la societat 

La nova educació pública es fonamenta en una imatge positiva de l'infant coro a 
persona activa des del naixement, com un ciutada o ciutadana amb un lloc en la societat, 
un protagonista subjecte de drets a qui la societat ha de respectar i donar suporto 

Un infant ric: nascut amb un potencial que es podra expressar amb cent llenguatges, 
com un coconstructor de coneixement, d'identitat, de cultura i de valors, que cercades 
del naixement el sentit del món. 

Un infant competent per viure, aprendre, escoltar i comunicar. 
Una persona pública, un ciutada amb un lloc reconegut a la societat, protagonista i 

subjecte de drets, sempre en relació amb els i les altres, que viu en interdependencia la 
conquesta de la seva autonomia. 

La nova educació pública es basa en l'educabilitat de tots els infants i postula que tots 
poden progressar, siguin quines siguin les dificultats derivades de condicionants socials, 
culturals, psíquics, mentals, fisics. 

En la nova educació pública, ningú no té el dret de dir que un infant no progressara mai. 
Tot infant, tota persona té dret que es tingui confian~a en el seu esdevenidor. 
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4. Les famílies, protagonistes essei1cials 

La nova educació pública reconeix la diversitat de famílies, la seva responsabilitat 
fonamental i el seu paper e.n l' educació deIs infants que han fet néixer o han acollit, perque 
esdevinguin persones i ciutadans, ciutadanes, d'una. comunitat democratica. 

Reconeix la important contribució de les famílies al' educació i, a més, valora i acullla 
seva participació en el desenvolupament de l'educació pública i de la vida de l'escola. 

Pero, reconeixent la seva competencia i responsabilitat respecte a l'educació, la nova 
educació no es pot limitar al fet que algunes famílies assumeixin aquesta responsabilitat 
i d'altres no: cal posar en marxa un sistemad'ajuda estructurada per a totes les famílies, 
inc10ent les més fragils, per tal que puguin exercir el seu deure educatiu. 

5. Contextos educatius públics 

La nova educació pública contempla tots aquells contextos que influeixen en la vida 
i, per tant, en l'educació deIs infants i les i els joves. 

Contempla la societat com a conjunt que educa a través de totes les activitats que s'hi 
desenvolupen. 

La nova educació pública educa amb el testimoni de les persones adultes, amb 
l'organització deIs temps i deIs .espais, amb les polítiques d'ordenació del territori, 
d'habitatge, amb les ofertes culturals, amb la regulació d'emissions radiofoniques, 
televisives i de la publicitat, amb les tecnologies de la comunicació. 

Tots els dominis de l'acció pública han de reflexionar i preguntar-se a quina educació 
realment contribueixen. 

6. L'escola 

La nova educació pública exigeix una nova concepciód'escola, uncanvi de significat 
d'educació i d'escola: l'educació en el sentit més global i holístic senseseparar cura i 
educació, raó i emoció, ment i coso 

L'educació com un procés de construcció de coneixement, valors i identitat. 
L' escola com a espai públic de trobada, en el sentit etimologic de la seva arrel grega, 

de trobada de persones en ell1eure, l'oci, el temps lliure i l'estudi. 
Per tant, l'escola inc10u totes les institucions que en la societat moderna influeixen en 

l'educació d'infants ijoves: l'escola obligatoria, la no obligatoria, tantper als infants més 
petits com per als més grans, i els centres i institucions de temps lliure, de manera que 
permet agrupar totes les institucions per afrontar de manera conjunta els reptes de 
l'educació. 



En la nova educació pública l'escola ha de ser un espai de tots, entenent espai 
sentit físic i també social, cultural i político 

Un forum o lloc de trobada i de relacions on infants i adults es troben i es comprol11,~t~p,;, 
dialoguen i escolten, argumenten per compartir significats, un lloc d'infinites possibilítats.i'· 
culturals, lingüístiques, socials, estetiques, etiques, polítiques, economiques. . . 

Un lloc de practica etica i política, un terreny d'aprenentatge democratic. 
Un lloc de recerca i creativitat, convivencia i plaer, pensament crític i ,-,u"uU'""lJU""V' 

La nova educació pública considera l'escola, tota escola, un dret per a tot ""U'~"'.~''''· ... ~.· ..• 
ciutadana, des del naixement i alllarg de tota la vida. 

Un dret social que els poders públics han de garantir creant i mantenint es cola per a 
tothom, sense discriminació d'edat, de genere, de procedencia, de creenc;a, 
capacitats, i per compensar amb equitat les desigualtats subsistents en la societat 

La nova educació pública contempla l'escola com la institució que garanteix l'~qc;.~~ 
de tothom a tot. 

En conseqüencia és incompatible amb qualsevollogica de selecció. 
Ha de permetre a tots els infants accedir al conjunt de sabers considerats lllCllSt>ensa.: 

bIes, i també fer queaquests sabers siguin desitjables, per a tothom. 
Una societat democratica s'ha d'obligar afer escola, rotllana per a tothom, per 

l'escolarització pugui ser per a tots. 
L'heterogeneYtat en les maneres d'agrupar els infants és un deIs seus pilars, la qual cosa 

significa que l'escola aporta a cadascú l'ajuda, el suport i l'acompanyament que necessita. 
Aixo significa que les escoles no poden separar els infants per cap concepte, etnia, 

genere, llengua, família, religió o creenc;a. 
Cal que en totes elles s'aprengui a coneixer, respectar i conviure amb totes les religions 

i creences. 
Des de la perspectiva democratica l'escola ha de ser inclusiva; la diferencia, el 

pluralisme, hi esdevenen valors essencials. 

7. Les educadores i els educadors 

La nova educació pública demana un compromís potent de les i els educadors, com 
a acompanyants deIs infants i joves en tot el procés de l'educació. 

Uns educadors diversos, imatge de la societat, pero que comparteixen una mirada 
positiva d'infants i adults. 

Educadores i educadors que accepten comunicar-se entre ells i treballar conjuntament 
amb les seves companyes i companys, així com amb totes aquelles persones amb qui 
comparteixen la tasca educativa. 

L'educadora, l'educador, és l'intermediari entre el projecte d'educació i els infants i 
joves, tan sensibles a les influencies de l'ambient. 
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Com a professional, ha d'estar format en la teoria i la practica de l'educació. 
Des de la perspectiva de la nova educació pública l' exercici de la professió ha de ser 

per a ell o ella una recerca contínua. 
Una educadora, un educador, ha de ser una persona que participi de la cultura 

contemporania, que sigui capas; de qüestionar-Ia i analitzar-Ia des d'una perspectiva 
crítica. 

Una persona amb interes per tots els aspectes de la vida i de l'activÍtat social, 
interessada a recordar, debatre i examinar críticament aquestes experiencies. 

Una persona curiosa que opta per construir coneixement amb els altres, ha d'inventar 
permanentment el dialeg i l'activitat que permetran a tots els infants i joves apropiar-se 
els sabers. 

La seva creativÍtat ha de ser estimulada i suportada dins el marc d'un veritable treball 
en equip a l'escola i a través de l'intercanvi d'experiencies, amb la creació de xarxes de 
col-laboració com un element fonamental de la nova educació pública. 

L'educadora, l'educador, té una responsabilitat pública. 
Per poder-la exercir, se li ha de garantir una formació inicial i permanent en renovació 

constant, i se li ha de reconeixer amb consideració social i laboral. 

8. Currículum, coneixements, aprenentatge 

La nova educació pública organitza els continguts a partir d'allo que és absolutament 
necessari per exercir la seva ciutadania. 

BIs continguts s'han d'ensenyar de manera que portin a l'emancipació. 
Per aquesta raó aquests continguts no s'han de presentar com a eterns i immutables, 

sinó com a construcció d'humanÍtat en el seu procés d'emancipació, de construcció de la 
personalitat propia. 

El conjunt de sabers poden agrupar-se en sis grans tipologies: 

1. L'educació per a la comunicació gestual, oral, visual, escrita, etc., que permet entrar 
en relació pacífica amb l' altre. 

2. L'educació sobre les grans obres cultural s que han marcat l'emergencia de la 
humanitat. 

3. L' educació científica i tecnologica, que permet comprendre el món contemporani, per 
imaginar i projectar-ne el futuro 

4. L'educació per a la salut, el medi ambient i el desenvolupament sostenible, que permet 
que el món duri més que nosaltres. 

5. L'educació per la ciutadania i per la descoberta de la historia de l'emergencia 
democratica i l'experimentació d'aquests principis i mitjans de funcionament d'acord 
amb el nivell de desenvolupament deIs infants i deIs joves. 



6. L'educació de la creativitat, de la imaginació, de la curiositat, etc., que perme1Ja a 
cadascú trobar el seu 110c singular en el món. 

Tots els aprenentatges que han de permetre a tots els infants ijoves aprendre a disfingir. 
entre sabers i creences, entre coneixements i opinions. 

La nova educació pública no ha de desacreditar les creences personals, perolia' 
d'ensenyar allo que val per a tothom. 

Els aprenentatges en la nova educació pública han de partir de metodologiesqlle 
respectin la dignitat i la 11ibertat deIs infants. 

A mesura que l'infant creixi i que ho pugui as sumir, ha de poder participar en l'els:cpió 
de les metodologies. 

9. L'avaluació 

La nova educació pública reconeix que tota avaluació esta subjecta a valors. 
La nova educació pública considera l'avaluació com un procés continuat, un procés 

participatiu i democratic, que compta amb totes les i els protagonistes de la comunítat. 
La nova educació pública requereix processos que facin visible i transparenCIa 

practica i, per tant, esta subjecta a reflexió, diaIeg, interpretació i judici de valor. 
Per a la nova educació pública l'avaluació s'ha d'efectuar sota uns objectius i criteris 

que han de ser discutits previament. 
La nova educació pública té un altre concepte i un altre 11enguatge d'avaIuació, un 

llenguatge participatiu, de la construcció de significat, que no es proposa coneixer exits i 
mancances d'infants o joves, sinó els del sistema educatiu. 

S'hi arriba a través de les accions habituals del treball escolar, de la documentació 
pedagogica deIs processos i progressos coHectius. 

Des d'aquesta nova perspectiva l'avaluació esdevé un element d'emancipació, de 
valoració positiva, mai per posar una etiqueta a a110 que és procés en el treball de mestres, 
d'escoles. 

L' avaluació, en la nova educació pública, és tasca de tota la ciutadania a tots els nivells. 
EIs poders públics han de facilitar la seva informació i consulta sistematica. 

10. Participació i govern 

La nova educació pública defineix la participació com un valor essencial, l'expressió 
democratica d'una responsabilitat coHectiva i un interes público 

En la nova educació pública, tota autoritat es basa en la competencia, la responsabilitat 
i la participació. 

Inc10u la comunitat sencera a cada un deIs nivells. 
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Inclou infants, famílies, mestres, polítics i altres ciutadans. 
Participació és construcció d'un projecte comú, que demana reflexió sobre el significat, 

el valor i la practica de l'educació. 
La participació se sustenta també en l'intercanvi entre les diverses institucions 

educatives i forma xarxes d'acció comuna . 

• • • 

Les persones i institucions que signem la declaració 
Per una nova educació pública 
prenem dos compromisos coHectivament: 

1. Fer realitat els deu punts que conté, amb la voluntat d'avanyar des de cada una de les 
nostres escoles, pobles, ciutats i paYsos per aprofundir en les nostres pr:ktiques, en les 
nostres múltiples coordinacions i intercanvis en el pensament i acció pedagogica i social 
de la nova Europa de la ciutadania, una Europa, oberta, plural, optimista, creativa plena 
d'esperances i projectes de futur, una Europa sense fronteres entre els paYsos que avui 
la configuren, i solidaria amb el món. 

2. Vetllar de manera coordinada perque les reformes i les polítiques educatives en cada 
un deIs nostres paYsos i la Unió Europea avancin per enfortir els drets deIs infants i dels 
joves com a ciutadans, més enlla de la necessaria provisió de recursos humans i 
materials. 

Vns compromisos que ens permeten tenir una renovada esperanya en el futur, afer 
visible la utopia compartida, la de la nova educació pública. 

Barcelona, 14 de juliol de 2005 



Els espais verds i les platges de Barcelona són lIocs d'esbarjo 
i de trobada amb la natura que estan a I'abast de tots els 
ciutadans. La vegetació, la fauna, les qualitats estetiques o 
funcionals de cada espai i la sava historia són elements que 
poden servir com a eines didactiques adrec;:ades a estimular, 
la sansibilitat ciutadana sobre el valor del patrimoni verd de 
la ciutat. El programa d'activitats que posem a I'abast de leS 
escoles ens ajuda a acostar els escolars a tots els parametres 
de I'educació ambiental. El coneixement deis parcs i jardins 
de la ciutat és una important eina per formar els nens i els 
joves en el respecte a la natura. 

Les activitats s'engloben, dins de les relacions curriculars, 
en les següents arees: 
Educació Infantil: Descoberta de I'entom natural i social. 
Educació Primilria: Area de Coneixement del Medi. El medi 
social i cultural. El medi natural. 
Educació Secundaria ObligatOria: Area de CiEmcies de la 
Naturalesa Area de Ciencies Socials. En aquest nivel! poden 

" lj,ervir per compJementar els credits de sfníesi. 
,:Educació ~oStobIig*ria. Batxillerat 
, Dinsdelseixo~:transversals del currículum destaquem: 

>;L'edlicaci6áfuvordel medi ambient 
>L'educació per a la valoració i cons,erítació rI .. 1 n"trinínni 
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Altres novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

ALEGRE CANOSA, Miquel Ángel. Educació i 
immigració: L 'acollida als centres edu­
catius. Barcelona: Meditem'mia; 2005 (Poli­
tiques; 44) 

CENTELLES, Jaume. La biblioteca escolar, el 
cor de 1 'escala. Barcelona: Associació de 
Mestres Rosa Sensat, 2005 (Premi Rosa 
Sensat de Pedagogia 2004) 

CHALIAND, Gérard. Atlas del nuevo orden 
mundial. Barcelona: Paidós, 2004 (Paidós 
Historia Contemporánea; 23) 

COROMINAS, Agustí. EIs mes tres catalans, de 
la guerra al' exili. Barcelona: Metropoli 
Vídeo Films, 2005 (DVD) 

Dies i camins: 40 Escales d'Estiu de Rosa 
Sensato Barcelona: Associació de Mestres 
Rosa Sensat, 2005 

Ensenyar a parlar i a escriure ciencies so­
cials. Montserrat Casas (Coord.) Barcelona: 
Associació de Mestres Rosa Sensat, 2005 
(Premi Rosa Sensat de Pedagogia 2004) 

ESSOMBA, Miquel Ángel. L 'atenció a la di-

versitat a Catalunya: Debat en el siste­
ma educatiu. Vic: Eumo, 2005 (Intersec­
cions; 31) 

FERNÁNDEZ ENGUITA, Mariano; SOUTO GON­
ZÁLEZ, Xosé Manuel; RODRÍGUEZ RÁ VE­
NA, Ricardo. La sociedad del conocimien­
to: democracia y cultura. Barcelona: Octae­
dro, 2005 (La escuela del nuevo siglo; 5) 

FRABBONI, Franco. La escuela del laborato­
rio. Más allá del proyecto y del currícu­
lo. Madrid: Editorial Popular, 2005 (Urgen­
cias; 8) 

Informe sobre les llengües del món. Barcelona: 
Centre UNESCO de Catalunya i Angle Edi­
torial,2005 

M Antonia Canals: El compromís amb la 
renovació de l'escoZa. Ángel AIsina i Pas­
tells i Joan Soler i Mata (Coords.) Vic: Eumo, 
2005 (Documents; 35) 

MARIN SILVESTRE, Dolors. Francesca Bon­
nemaison: Educadora de ciutadanes. 
Barcelona: Diputació de Barcelona, 2004 
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90 Novefafs 

Menús de educación visual y plástica: Siete 
propuestas para desarrollar en el aula. 
Marta Berrocal (Coord.) Barcelona: Graó, 
2005 (Graó. Serie Didáctica de la educación 
visual y plástica; 210) 

PAGES, Joan; CASAS, Montserrat. Republicans 
i republicanes als camps de concentració 
nazis: testimonis i recursos didactics per a 
l'ensenyament secundario Barcelona: Insti­
tut d'Educació de l' Ajuntament de Barce­
lona,2005 

REIG, Dolors; V ÁZQUEZ, Amparo; MOHR, 
Gisela. Nosaltres també en tenim: Aproxi­
mació a la Convenció deIs Drets de I 'ln­
Jant. Barcelona: Institut Linguapax, Centre 
UNESCO de Catalunya, 2005 

Salvador Sunyer i Aimeric: Aproximació 
biografica. Josep Callís i Franco (Coord.) 
Barcelona: Mestres 68 i Associació de Mes­
tres Rosa Sensat, 2005 
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92 Cartellera 

Quins modeIs de genere· tenen· els nostres infants i joves? 
Vic, dies 2l i 22 d'octubre de 2005 

La Universitat de Vic organitza aquest seminari amI:>, la finalitat de reflexionar 
sobre quins són els models de genere deIs nostres iÍlfants ijoves a les escoles. 
Constatar des de quines línies s'esta investigant en el marc escolar ilo social i 
consolidar un grup de treball d'investigació univer:s.itatlescoles. 

L/oc i informació: Universitat deVic -.Facultafd.1Educació 
Sagrada Família, 7 • 08500 Vic :; 
Tel.: 938 816 164 - 938 861 222 • Fax: 938 891 063 
E-mail;info@uvic.es • http://www.uvic.es/fe 

Setmana Intercultural de Girona 
Fundació SER.GI 
Girona, dies 5 a 10 de setemhre 
de 2005 

Informació: www.fundaciosergi.org 

:rrob~da sobre estrategies per incrementar 
l'ús de la Ilengua en I'ambit deis Paisos 
·Catalans 
Valencia; dia:29. d'octubre de 2005 

Lá SocietatCatalana de Pedagogia, filial de 
l'Institut d'Estudis Catalans, té com a una de 
les seves finalitats l'observació de l'educació 
als parsos Catalans. 

Informació: tel. 933 248 580 
E-mail: scp@iecat.net 



VI Jornades del Projecte Educatiu de Ciutat de Barcelona 
«Educació, barri i territori: la ciutat com a xarxa educativa 
a favor de la cohesió social» 
Barcelona, dies 17, 18 i 19 de novembre de 2005 

Trobada anual de la comunitat educativa de Barcelona: un espai de 
participació i compromís per construir el futur educatiu de la ciutat. 

Organitzen: Ajuntament de Barcelona, Institut d'Educació i Consell 
Directiu del PEC de Barcelona 

lnformació: Secretaria VI Jornades. 
Tel.: 933 196323 • E-mail: pec@manners.es 

Experiencies: Podeu presentar-les fins al 23 de setembre de 2005 
a través de la web www.bcn.es/educacio 

II Jornada sobre la historia de la ciencia i l'ensenyament 
«Antoni Quintana Marí» 
Barcelona, dia 19 de novembre de 2005 

La Societat Catalana d'Historia de la Ciencia i de la Tecnica convoca aquesta 
segona Jornada per debatre la problematica entorn de les interaccions entre 
la historia de la ciencia i l'ensenyament. Es vol afavorir la comunicació i la 
col'laboració entre professors i historiadors de la ciencia i coneixer 
contribucions i experiencies sobre l'aplicació de la historia de la ciencia en 
l' ensenyament. 

L/oc: Institut d'Estudis Catalans 
Canne, 47·08001 Barcelona 

Data límit d'inscripció: 30 de setembre 

Informació: Secretaria de la SCHCT 
Tel. 933 248 581 (Montserrat Camps) 
E-mamil: schct@iecat.net 
http://www.iecat.netlschct 

XIX Premios de investigación pedagógica 
y experiencias didácticas 

El Ministerio de Educación y Ciencia y el 
Consejo General de Colegios y Licenciados en 
Filosofía y Letras y en Ciencias, convoca dos 
premios de investigación pedagógica, de expe­
riencias didácticas desarrolladas en el área de 
ciencias y dos premios de experiencias didác­
ticas desarrolladas en el área de lengua. 

Información: Consejo Gral. de Colegios de 
Doctores y Licenciados en Filosofía y Le­
tras y en Ciencias 
La Bolsa, 11 • 28012 Madrid 
Tel.: 915 224 597· Fax: 915 317 778 
E-mail: secretaria@consejogeneralcdl.es 
http://www.consejogeneralcdl.es 
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Va de mesfres 

Joume Cela Olió 
Julí Patou Sangro 

Va e mestres 
Cartaals mestres 
que comencen 

JaumeCela Ollé 
Juli Palou Sangra 

Col'lecció Testimonis, 3 
134 pago 12,50 euros 

Va de mestres. Carla o/s mestres que 
comencen és, sobretot, el que el títol indica: una 
carta que els autors adrecen a totes les persones 
que volen fer de mestres. 

Per la manera distesa i alhora profunda com tracten 
els diferents temes, la lectura d'aquest lIibre també 
és molt recomanable per als mestres amb experiencia 
i per a totes les persones interessades en I'educació. 

Els autors passen revista als punts més destacats 
de I'exercici d'aquesta professió tan apassionant 
i complexa, analitzen quins són els elements que 
han d'estar presents en tota acció educativa, sigui 
quin sigui el marc social on aquesta estigui situada. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934817373 • Fax: 933 017550 
E-majl: associacio@rosasensat.org 
http://www. rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 8arcelona 
Tel:933472511 
Fax: 934 56S'.506 
E-mail: prologo@ctv.es 
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convocatoria 

L' Associació de Mestres Rosa Sensat 

convoca per vint-i-cinquena vegada el 

Premí Rosa Sensat de Pedagogía, 

per incentivar el treball innovador de 

professionals de I'educació que, 

individualment o en grup, i a partir 

d'una analisi de la seva practica, 

contribueixin 

a la millora qualitativa de I'educació 

i a la renovació pedagógica. 

La data límit de recepció d'originals 

sera el 3 d'oclubre de 2005. 

El veredicte es fara públic el mes de 

novembre de 2005. 

Per consultar les bases: 

www.rosasensat.org 

Convoca: Amb la col·laboració de : 

Ministerio de Educación y Cultura 
Subdireción General 

de Formación del Profesorado 

[[JI Generalitat 
de Catalunya 

NI Deportament 
lI:!! d ' Educoció 

Ajuntament ~ de Barceklna 

Ins!itu! d'Educació 

.DiPutaci6 

W Barcelona OCTAEDRO xarxa de municipis 



La biblioteca, 
el cor de l' escola 
J e 
Col·lecció Premi de Pedagogia 
280 pago PVP: 16 euros 

Edita : 
Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

. rosasensat .org 

La bibrofec , e e r e I'escola és un document adrec;at als 

mestres, de caire eminentment practic, on es defensa la necessitat 

d'aquest espai fonamental de comunicació i intercanvi, en el qual 

la lectura, la investigació i la recerca d'informació tinguin el seu 

lIoc de trobada. 

Hi trobareu el suport teoric que fonamenta, defensa i justifica la 

importancia de I'existencia de bones biblioteques escolars. També 

es faciliten pistes, idees i suggeriments practics per tal d' organitzar 

les activitats a realitzar en una biblioteca d ' un centre d'educació 

infantil i primaria . Són accions encaminades a afeccionar 

I'alumnat en la lectura recreativa i com a font de plaer. 


