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Nenes i nens d’ara

Els infants d’avui son diferents dels d’abans perque [’olla en
que es couen és una altra. La societat d’avui no té res a veure
amb la societat de fa vint o vint-i-cinc anys; és prou raonable
pensar que els infants, sense perdre la seva identitat, també han
canviat.

Variacions sobre la infancia o I'origen
de melodies que grinyolen

Toni Poch
Mestre

Variacions. Variacions musicals. Procediments d’improvisacid que
es basen en la transformacié d’un element musical de diferents
maneres, perd conservant-ne la identitat. Variacions sobre /la in-
fancia? Dit aixi, genéricament, pot ser un encert o una gran fal-lacia.
Contempleu el rostre, els ulls, també les mans, de mitja dotzena
d’infants i us adonareu que potser teniu al davant mitja dotzena d’in-
fancies. No cal escollir i contraposar les imatges de geografies i
d’histories gaire distants perque en el nostre entorn més immediat hi
ha infants que han nascut amb una flor al cul i n’hi ha d’altres en qui
es fa dificil trobar el sentit de la seva vida. Aixi de punyent, aixi d’injust.
Soén variacions d’una mateixa identitat? La roda de la fortuna, de
I’atzar, n’ha fet de les seves: als uns no se’ls reconeix cap dret; als
altres se’ls ha de fer memoria constant de tots els seus deures. Qué
us he d’explicar? La majoria dels possibles lectors i lectores d’aques-
tes ratlles viviu i conviviu amb aquesta paradoxa cada dia a 1’escola,
a I’aula, amb més o menys contrastos, amb més o menys matisos.

El segle dels infants

Quan s’anomena la paraula infancia és per parlar-ne a I’engros. Aixi
tenim, per exemple, 1’anuari de la situacié de la infancia a tal banda



del moén, corresponent a 1’any que sigui. Un enfilall d’estadistiques
fruit del treball d’una pila de sociolegs. La preocupacio seriosa per la
infancia, considerada a 1’engros i especialment per la infancia més
desvalguda, és una qiiestid dels ultims decennis. Recordem que la
Declaracio dels Drets de [’Infant fou proclamada per 1’Assemblea
General de les Nacions Unides tot just a finals de 1959.

Al nostre pais la cosa €s de fa quatre dies. La Llei d’Infancia de
Catalunya data del 1994 i, no recordo d’on ho he tret, encara no té el
corresponent i imprescindible reglament. A Italia van constituir la Co-
missid Parlamentaria per a la Infancia el 1997, amb la figura de I’om-
budsman infantil. El nostre Jordi Cots, sindic per a la infancia durant
uns anys, reclamava fa poc en una entrevista radiofonica la crea-
ci6 tant de la figura d’un observador permanent, en la persona d’un
parlamentari, com de la comissié dedicada a vetllar, controlar i estimu-
lar 1’accié del Parlament de Catalunya en temes d’infancia. «Els
infants no estan organitzats, no sén un grup de pressio, depenen dels
altres», deia. I fetes les declaracions i creades les comissions i els
observadors, no s’acaba la feina, com sovint sembla; ben al contrari,
els homes i les dones del mon de I’educacié sabem prou bé que,
aleshores, la feina tot just continua i ve el que €s més dificil.

El segle que fa poc hem deixat enrere ha estat anomenat e/ segle
de ['infant per la preocupacié que el mon adult n’ha tingut des de molt
diverses instancies, des dels estudiosos de la psicologia, de la pediatria
i pedagogia, sociologia, etc., fins als poders legislatius, executius i
judicials.

Doncs sort que ha estat aixi, perque un cop d’ull un dia qualsevol a
la premsa actual del nostre pais, que ocupa un bon lloc en el ranquing,
ens oferira encara amb moltes probabilitats més d’una noticia relacio-
nada amb algun tipus de maltractament o de desconsideraci6 infantil
que ara tampoc no cal detallar perque tots els tenim in mente. I en
altres contrades la cosa esgarrifa. Un degoteig constant de grans
desproposits, aberracions, un decorat de fons permanent d’interessos
falsejats i, de tant en tant, malvestats d’enormes proporcions que pro-
curem oblidar al més aviat possible. Malhauradament, com en altres
facetes de la vida dels humans, la realitat supera també aqui la ficcio.
El balang global del segle de I’infant €s ben penos!
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Tot i les consideracions esmentades, ningll no dubta que la vida de
la infancia de les societats privilegiades ha canviat notablement i per
bé durant aquest darrer segle i en els pocs darrers decennis ho ha fet
d’una manera increible. Pero, si és cert que s’han ben encarrilat les
solucions d’alguns problemes de la infancia, no ho és menys que se
n’han generat de nous. A alguns d’aquests problemes nous voldria
dedicar la meva atencid per la repercussio que tenen i em plauria fer-
ho acompanyat.

Els nens no sén com eren abans

Deixem de banda el tractament a I’engros. Fem memoria de fets
quotidians de casa, de I’escola, del carrer. Actuals i de fa quatre dies
o d’abans. Seran pinzellades compartides que ens poden servir de
referent en aquesta possible conversa.

A les escoles, fent petar la xerrada entre gent veterana en 1’ofici, en
preseéncia de les promocions més joves que paren 1’orella expectants,
sovint es fa referéncia al fet que «els infants han canviat, que no sén
com abansy. (En lloc del terme «infantsy, segons quina sigui la contra-
da, es parlara «dels nanos», «la mainada», «la canallay, «les criaturesy,
«els xavalsy, «los xiquets», «ets al-lotsy... 0 les dues variants de génere
alhora, «els nens i les nenesy», avui forga estés 1 considerat més po-
liticament correcte). Amb una o altra expressio hi ha acord que, en els
darrers temps —vint, quinze, deu anys?—, s’han produit canvis en la
manera de ser 1 de fer d’un ampli sector de la poblacié infantil amb qui
convivim hores i hores en les escoles d’educacid infantil i primaria. I
els canvis, no caldria dir-ho, sempre ho poden ser per bé o per mal. Els
infants d’avui son diferents dels d’abans perque 'olla en qué es
couen és una altra. La societat d’avui no t€ res a veure amb la socie-
tat de fa vint o vint-i-cinc anys; és prou raonable pensar que els in-
fants, sense perdre la seva identitat, també han canviat.

Els reis i les reines de casa
Tots sabem que els infants d’avui son més espavilats que nosaltres

quan érem petits i que a certes edats tenen millors habilitats que els
adults. Qui més qui menys ha fet el ridicul davant d’un ordinador en




Nerea (Escola municipal Parc del Guinardo. Foto: Silvia Majoral)

preseéncia d’un marrec que ens ha resolt el problema. Avui, perd, no
vull cantar les seves excel-lencies; com he dit, voldria relligar quatre
notes reflexives sobre algunes variacions melodiques que grinyolen!

«Si no fa bondat, ja el pot ben adobar aquest vailet!» Les persones
una mica grandetes, el recordeu aquest encarrec paternal? Ens el feia
el pare o la mare de la criatura —més sovint el pare que la mare; fem
justicial— tot acompanyant 1’expressié amb un gest prou caracteristic
que consisteix a brandar la ma amb el palmell de cara enlaire unes
quantes vegades en el pla horitzontal, tot buscant la complicitat del
mestre. D’aquesta escena a la segiient no goso dir quants anys han
passat. Aqui la teniu i I’ha pogut escoltar tothom: «El meu fill, ni el
toqui!» Aquest advertiment €s obvi que va acompanyat també d’un
altre gest, el que fa brandar el dit index enlairat, ara en el pla vertical
i amb una freqiiencia més elevada, tot marcant territoris i desqualifi-
cant amb hostilitat. (Aquest estiu passat he sabut, gracies a una ve-
lla historia de I’escriptor Milan Kundera, que hi ha gent que té el dit
index més llarg que el dit del mig!)
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Entre aquestes dues escenes reals, contraposades i tan topiques
com vulgueu, han passat temps, modes i molts canvis d’ordre econdomic,
de condicions laborals, de models familiars, d’edat en qué es tenen els
fills, del nombre que se’n tenen, canvis en I’escala de valors personals
isocials... Els personatges que viuen sota una consigna o altra, amb tot
el que comporta, son infants que for¢osament han de créixer amb un
perfil, tal com es diu ara, ben diferent. Infants amb maneres de ser i
de fer peculiars: de no poder ni piular han passat a ser els reis o les
reines de casa.

Ha fet acte de preséncia un nou prototipus d’infant que té molts
adeptes: el reietd aviciat nascut per ser feli¢c! Cal evitar-li traumes i
frustracions. Biberons a dojo, per moltes dents que tingui, que mastegar
¢s molt feixuc. D’una banda a 1’altra amb el cotxet, no fos cas que es
cansi. Cal cordar-li les sabates encara que ja s’afaiti i portar-li cada dia
la cartera de I’escola perque no agafi una desviacio de clavicula! Aixi
el menut va fent anys. No sap que €s un no. Fora castigs i sancions.
I si és possible que sigui el més guapo, el més... La fal-lera per 1’éxit
individual i la competéncia en relacié amb els altres creix en una
enorme espiral. Exigir amb immediatesa 1’tltima peca de moda o el
que sigui, el caracteritza, demanar i esperar no és propi de la seva
condicio. Per poc que es badi, aquesta reialesa acaba exercint-se
progressivament amb trets forga despotics, sense que els mateixos
adults del seu entorn se n’adonin. A mesura que aquests infants van
creixent, el despotisme s’exerceix amb subtilesa; els toca el rebre a
les persones properes més febles, grans i petites, adults sovint molt
atrafegats i altres menuts als qui s’ha escatimat 1’aprenentatge de
treure’s les puces de sobre. Apareixen les primeres mostres de fa-
natisme. Un dia arriba una sotragada de categoria i, aleshores, cor-
rem-hi tots.

Sobretot, que siguin felicos

Des de la sociologia de la familia ens diuen que desitjar amb priori-
tat per als fills la felicitat sembla que és una novetat historica. Fins fa
poc els pares expressaven les esperances en relacio amb el futur dels
seus fills en termes d’inclusi6 social més que en termes estrictament
afectius. Es feia més referéncia, per exemple, a sortir-se’n airds en
un bon ofici o professio, si podia ser continuant i engrandint la tradi-



ci6 familiar.' L objectiu de la felicitat és bonic pero perillos, ja que és
més facil ser un bon fuster, posem per cas, que ser felig!

El professor Emilio Lledo, en un recull d’articles recents,” ens fa
saber que quan fa anys estudiava la literatura grega va descobrir que
la felicitat s’alimentava de béns materials, per dir-ho d’alguna manera,
i que ser felig era, en el fons, fenir més, tenir més terres, cases, esclaus,
amfores, vestits. Molt sovint aquests béns materials provenien més
de I’atzar que del treball. En el vell mig de la mateixa paraula felici-
tat (eudaimonia) s’hi amaga aquest atzar sota la forma d’un follet
(daimon) que repartia capriciosament els seus dons als mortals. El
benestar provenia de 1’abséncia d’angoixa o preocupacio6 pel bente-
nir. Pero, per queé a uns tant i a d’altres tan poc? Es pot ser de debo
feli¢ veient miseria al teu costat?

1. ROUSSEL, L L enfance oubliée. Paris: Ed. Odile Jacob, 2001
2. LLEDO, E. Elogio de la infelicidad. Valladolid: Cuatro, Ediciones, 2005.
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El professor Emilio Lledd segueix il-lustrant-nos i ens fa saber que
en aquella Grécia de la qual tant podem aprendre va néixer i créixer
un sentiment semblant al benestar que no estava, pero, fonamentat
en la seguretat que dona tenir més 1 més coses. El benestar es va
transformar en benser. Si bé és cert que la pobresa fa molt dificil po-
der percebre la vida amb energia i joia, no és menys cert que tam-
bé es fa molt dificil ser feli¢ quan la nostra mirada descobreix en el
nostre entorn la corrupcid que destrueix la vida col-lectiva. Llevat que
el desfici de fenir més ens hagi capgirat el cervell i insensibilitzat la
nostra mirada! (Ja ho va entendre prou bé tot aixo, aquest senyor
filosof?)

En el nostre pais, una significativa majoria d’infants fenen de tot i
reben les coses, les atencions, les satisfaccions, quasi abans de desitjar-
les, sense ni percebre’n la necessitat ni fer el més petit esforg per
aconseguir-les. Aquesta frase anterior, I’escriu una mare en un arti-
cle d’opinié d’un diari local,’ ’exemplifica amb diverses situacions
referides a criatures de les edats escolares d’educacié infantil i pri-
maria. «Abans, quan et queia una dent —escriu— si hi havia sort, els
angelets et portaven caramelets si posaves la dent sota el coixi; ara,
segons m’han- informat, el ratoncito Pérez porta barbies i action
men, encara que et descuidis de posar la dent al seu lloc». Per qué es
trenquen les regles del joc?

Una enquesta duta a terme per la revista Le Point, a la veina Fran-
¢a, ens diu que més de la meitat dels infants entre vuit i dotze anys
tenen una radio, un walkman i una consola de jocs; més d’una terce-
ra part disposen d’una cadena d’alta fidelitat propia; una quarta part
tenen televisio a la seva habitacio; i un 15 % tenen el seu teléfon mo-
bil personal. (Penso que aquesta darrera dada seria molt més alta a
Catalunya.)

Preneu-vos, si us plau, la carrincloneria dels angelets com a meta-
fora i no us sera gens dificil recordar situacions semblants, viscudes o
observades en el bany maria de consumisme exacerbat en que vivim,
corresponents a altres nivells d’edat. Aquesta mateixa mare de 1’article
del diari, preocupada per 1’educacié dels seus bessons de set anys,

3. BELTRAN, N. «Valors, educacio... i el que ens esperal» Diari de Terrassa
(31.08.05).




escoltant les seves converses, intueix que 1’ideal dels seus s’encami-
na cap a viure la vida gastant molt i treballant poc! Admet que no ho
tenim facil perque I’ambient va carregat. Deu tenir rad. A I’esmentada
enquesta francesa el primer desig dels nens d’aquestes edats €s ser
ric! «Ho veig, ho vull, ho tinc», proclamava a tort i a dret la publici-
tat d’'una entitat bancaria catalana. «Diners a I’instant. Entri i1 faci
realitat els seus somnisy, es llegia quatre portes més enlla en una al-
tra. Invitacions temptadores. Els fills dels immigrants amb un nivell
economic benestant troben obertes les portes de totes les llars!

Tenemos que reaprender lo que es gozar. Estamos tan desorien-
tados que creemos que gozar es ir de compras, ens diu Ernesto Sa-
bato? tot alertant-nos dels seriosos perills que pateix el nostre esdeve-
nir cultural i ho fa sense deixar de tenir una boja esperanga en el ser
huma. (Tanmateix, anant de compres...)

Jo s6c més solidari que tu

Amb el panorama consumista de fons, tot es comercialitza, tot entra
en el joc de I'oferta i la demanda en el lliure mercat. Fins i tot les
conductes altruistes aconsegueixen grans e€xits si estan promogu-
des per la publicitat i programades pels mitjans de comunicacié en
epoques determinades de I’any. Se’ns diu quan hem de ser solidaris i
amb quines causes. Se’ns fa obedients no només com a subjectes
consumidors dels mil i un productes del mercat sovint innecessaris,
sind també se’ns ensinistra en la solidaritat a cop de xiulet. Més d’una
entitat bancaria promou I’adquisicié dels seus productes financers,
fent-nos saber que d’aquesta manera i, sobretot, sense cap esforc
ajudarem aquesta o aquella causa del Tercer Mon!

Els reis i les reines de casa de que parlem, aviciats i consentits, nas-
cuts per ser fonamentalment felicos —algi deu haver estudiat quants
son 1 quin percentatge representen— poden esdevenir amb molta facilitat
esclaus, victimes o preses, del mon publicitari que interessadament i
sense escrupols de cap mena els assetja, amb tota mena de potentissims
recursos tecnologics i psicologics, fins i tot per consumir solidaritat o

4. SABATO, E. La resistencia. Barcelona: Ed. Seix Barral, 2000.
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altres bones practiques. Perqué en I’entorn de molts infants també
hi regna la superficialitat més escandalosa.

Arran de la moda que va iniciar el popular ciclista texa Lance
Amstrong de lluir-els bragalets solidaris, bragalets de tots colors —sento
a dir que n’hi ha de vertaders i de falsos— un vailet que n’anava
carregat deia tot cofat a una companya del grup classe: «Jo séc més
solidari que tu!»

L'escola ho arregla tot

Quan escric aquestes ratlles tinc sobre la taula un parell de diaris
amb les croniques, articles i cartes al director aparegudes arran de les
situacions d’incivisme que es viuen en determinats espais de la ciu-
tat de Barcelona i del Ple Municipal que hi va dedicar el seu consis-
tori. (En una altra ocasid, els retalls de premsa podrien correspondre
a un altre municipi.) Un dels titulars destaca 1’ajuda que el senyor
alcalde ha demanat a les escoles —i a d’altres ens socials— per resoldre
aquest problema que preocupa tants ciutadans.

Que tothom estigui tranquil. Les escoles estem ben organitzades i
coordinades; tenim les portes obertes a tothom, amb papers o sense
papers. Les escoles tenim molt clar que s’ha de fer per transmetre a
tothom els fonaments de la ciutadania. Les escoles tenim varetes
magiques que transformen fins i tot els reietons aviciats, consentits i
egoistes, en modelics ciutadans democrates, responsables, capacos
de pensar per ells mateixos i ser prou creatius per construir un mén
millor. Tot és qiiestio de posar-hi carinyo, que 1’amor fa meravelles.
Qui no estima els seus fills? Qui no estima els seus alumnes? O és que
amb 1’amor no n’hi ha prou?

Que ningl no ens aigualeixi la festa i menys ara a 1’inici de curs,
perque tots i totes tenim dret a ser felicos... 1 solidaris!




L article descriu els canvis socials més importants, com afec-
ten les families i els infants, i també el nou paper de la familia
en l’educacio, les seves funcions, els estils educatius, els models
familiars i els nous rols de pares i mares, i fa suggeriments per
afrontar els nous canvis.

La familia en el nou segle

1. Introduccié

Una série de canvis importants de tot tipus afecten la societat
industrial occidental. Canvis demografics, economics, culturals i
tecnologics, entre d’altres, incideixen profundament en la familia, en la
comunitat, en la manera de viure i de treballar, en els pensaments,
creences, valors, en la personalitat global de I’individu i en les in-
teraccions amb els altres membres de la societat. Sens dubte afecten
també la infancia i la seva educacio.

En aquest article parlarem dels canvis socials més importants, de
com afecten les families i els infants, i del nou paper de la familia en
I’educacio, de les seves funcions, dels estils educatius, dels models
familiars i nous rols parentals.

I acabarem proposant alguns suggeriments per poder afrontar els
canvis que s’estan produint.

2. Canvis socials que afecten la infancia

Es fa dificil valorar els canvis que la infancia ha d’afrontar, perque
encara estem en un moment conjuntural en que el procés de trans-

Carme Angel
i Ferrer
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formacié no s’ha completat. Pero les families i els educadors han de
ser flexibles, arriscats, imaginatius i creatius per trobar noves formu-
les per a I’educacio de I’infant que s’ha de convertir en un ciutada
autonom.

Examinem alguns dels canvis més importants
Canvis demogrifics

A tots els paisos europeus industrialitzats es planteja I’interrogant de
com les caracteristiques demografiques actuals consistents en index
de fertilitat baix, augment del nombre de situacions familiars diverses
i augment de 1’envelliment de la poblacié afectaran I’evolucid futura
de la ma d’obra, el sosteniment de les persones, i com la comunitat
ha d’afrontar els serveis per a la infancia i per a la tercera edat.

L’index de fertilitat és baix als paisos industrialitzats, i especialment
baix a Espanya i Italia, amb 1,2. La poblacid no arriba a reproduir-se
en igual nombre i cada cop hi ha menys nens petits, tot i que ha dis-
minuit considerablement la mortalitat infantil gracies a la millora de la
sanitat i de la qualitat de vida.

Per altra banda, I’esperanga de vida, a Espanya, ha augmentat molt
en relacié amb els darrers cent anys. L’augment extraordinari de la
poblacid vella porta els governs a plantejar la necessitat de serveis
d’atencié a la tercera edat com un camp prioritari en els progra-
mes socials. Calen residéncies, serveis d’oci, de formacid, sanitat, etc.,
per a aquest grup de ciutadans, encara molt actiu i amb interessos
diversos.

Un altre fenomen demografic és I’augment del nombre de situacions
familiars diferents de les que eren les formes de viure tradicionals. Ha
augmentat el nombre de divorcis, de families monoparentals, de
families que tornen a formar noves parelles, etc. Hi ha molts infants
que viuen solament amb la mare o amb el pare, o que viuen amb dues
parelles, segons els dies de la setmana. N’hi ha que viuen sols en un
entorn d’adults o amb un unic germa o germana, i altres que viuen
amb diversos germanastres. L.a majoria de families s6n nuclears,
constituides per un nombre de dos a quatre membres. N’hi ha molt
poques d’extenses.



Un altre fenomen demografic important a Europa és el de la
migracio, que marca el nou segle i que esta en creixement constant. A
Espanya, en pocs anys hem passat de ser un pais amb forta emigra-
ci6 cap a Europa, a ser un pais que rep cada cop més immigrants
d’America del Sud, Marroc, paisos subsaharians, Europa oriental i
altres procedéncies. Tot aix0 porta a la necessitat de més serveis per
a la primera infancia, socials, educatius, de salut, etc., i més plans
d’acollida per a tots els que arriben.

Canvis economics

Ha estat important la incorporaci6 progressiva de la dona al mon del
treball, I’augment de I’index d’atur, la inestabilitat laboral, el retard en
I’edat en que els joves comencen a treballar, etc.

Els anys que es dediquen al treball son menys, ja que s’ha allargat
I’adolescencia perque els estudis duren més, s’ha retardat I’entrada
en el mdn laboral i s’ha avancgat la jubilacid, a vegades per causes
empresarials.

La societat ha de mantenir els ciutadans durant tant o més temps del
que aquests son productius. Aixo no es pot sostenir, especialment quan
cada vegada hi ha menys joves i més gent gran.

Canvis culturals

Sén importants els canvis culturals que s’han produit aquests darrers
anys als paisos europeus.

El nivell d’instrucci6 de la poblacié ha augmentat. Ha disminuit i
practicament desaparegut ’analfabetisme. I ha augmentat el nivell
d’estudis de la poblacid en general. Hi ha més ciutadans que abans amb
estudis mitjans i superiors, tant dones com homes. Ha augmentat el
nombre d’universitaris. I cada cop hi ha més adults que segueixen
cursos de formacid permanent per estar més preparats per al treball
o per interes personal.

El reconeixement dels drets de la infancia per part de la Convencid
de les Nacions Unides, el 1989, fou un aven¢ important en el re-
coneixement dels infants com a subjectes i ciutadans, un fet que ha
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permes adquirir una consciéncia més profunda sobre la infancia i els
seus drets a la qualitat de vida, familia, educacio, salut i proteccio.

Un altre fenomen important, ja assenyalat abans, és la creixent
incorporacio de families d’altres paisos, de diferents étnies, cultures,
religions i valors als paisos europeus industrialitzats. La multiculturalitat
ha de donar pas a la interculturalitat. Families procedents de paisos
molt diferents s’estan incorporant a la vida, el treball, la cultura del pais
que els acull, i per tant es fa indispensable una integracio positiva i una
adaptacio dels infants i els adults als nous costums.

Un altre canvi cultural notori és el reconeixement del paper de la
comunitat en 1’educacié. No sén solament la familia i I’escola les
responsables de I’educacié dels infants. Es tot I’entorn que ens rodeja
el que té una funcid educadora. Es parla de la ciutat educadora, la TV
educadora, etc.

Un altre canvi ha estat la necessitat de promocionar per un igual
I’home i la dona tant en el moén laboral com en les responsabilitats
familiars. La dona ha de poder tenir el mateix tipus de treball, les
mateixes responsabilitats de gestio, el mateix sou, la mateixa formacio
que ’home. I I’home ha de tenir la mateixa possibilitat que la dona de
col-laborar en la llar, en la cura i educacid dels fills, en les tasques
domestiques.

Canvis tecnologics

La societat actual depén cada cop més de la tecnologia que ha re-
volucionat la societat industrial amb noves técniques de comunicacid
que ens permeten ampliar els coneixements en 1’espai i el temps.

Les noves tecnologies han entrat a formar part de la majoria de
families de les societats industrialitzades. El seu s i domini es fa im-
prescindible tant per a ’adequacié a les noves necessitats laborals
com per a una millor eficacia en la vida quotidiana, rendiment més alt
en I’estudi, adquisicié de cultura, activitats d’oci, etc.

Cal una nova formacid per donar resposta a les noves necessitats.




Canvis psicosocioeducatius

Tots aquest canvis demografics, economics, culturals i tecnologics
afecten la vida dels infants i les seves families i promouen importants
canvis de valors personals i socials.

En el cas dels infants petits, calen serveis que els atenguin, serveis
que anteriorment no existien perque no eren necessaris i que estan en
fase d’implantacio i creixement a la majoria de paisos europeus.

Canvien les relacions familiars, es pot donar un nombre més elevat
de situacions d’abandd, maltractaments, mala crianga. D’altra banda,
els infants més grans de tres anys i, especialment, de sis, van so-
brecarregats d’activitats. Un cop acabat I’horari escolar, la majoria
fan altres activitats i no tenen temps de jugar o descansar. Es fan
necessaris centres d’atencio a la petita infancia i centres o serveis
d’oci i cultura que facilitin la socialitzacid, el joc, I’educacid, la
culturalitzacio dels infants d’educaci¢ infantil i primaria.
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Els infants i adolescents veuen constantment models de violéncia,
d’agressivitat, d’egocentrisme, que son els que dominen en els progra-
mes de TV, els jocs informatics i la vida real.

Es, per tant, logic que hi hagi una preocupacié creixent per les
respostes que ha de donar I’educacid en el segle XXI, per avancar-se
als esdeveniments i precedir, acompanyar i impulsar els canvis, en lloc
d’anar solament a remolc de les circumstancies i educar els valors i les
emocions dels infants.

3. Funcions de la familia. Nous models familiars

La familia, malgrat els canvis, continua sent una institucié basica
i imprescindible per a 1’atencid i educaci6 dels infants. Ha tendit a
especialitzar-se per adaptar-se a les noves necessitats i situacions
d’un moén canviant. La familia es preocupa de la socialitzacid i su-
pervivencia primaria dels infants i de I’estabilitzacié dels adults en els
camps de la comunicaci6, I’afecte i la sexualitat.

Una de les tasques dels pares €s atendre les necessitats fisiques,
afectives, cognitives, socials, de salut, de joc, de creixement, ali-
mentacid, son, higiene, etc., dels fills. Perd una altra és interactuar amb
els fills, coparticipar, posar bastides i guiar el seu aprenentatge, valorar-
los, reforgar-los, estimular-los, exigir-los, animar-los, crear situacions
significatives, posar limits i normes clares, en definitiva, mediar en el
procés d’aprenentatge dels infants.

La familia actual és nuclear, amb pocs membres. Pero €s un sistema
obert a I’exterior que esta sofrint molts canvis que afecten la realitzacid
de les seves funcions. Per aix0 calen més que mai serveis d’atencid
que donin suport a la familia en la seva funci6 d’educacio i cura dels
infants, i d’ajuda mutua entre els adults.

Les noves situacions familiars comporten nous models familiars i
nous rols paternals.

Les situacions son diverses als diferents paisos de la Uni6é Europea,
pero a tots es revela una necessitat de mesures d’actuacié per aten-
dre la infancia i la familia de manera adequada.



Es important saber posar limits i normes a les demandes dels fills
sense cedir responsabilitats, i sense deixar-ho fer tot, per no saber
massa cap on es va.

La reflexid en parella davant les situacions conflictives, la consulta
als experts, la formacid personal, etc., facilitaran donar respostes
adequades en les noves situacions.
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L article ofereix el debat sobre [’exercici de I’ autoritat demo-
cratica en les relacions familiars i les noves tendencies de trans-
formacio. Alguns pares es comporten com si tinguessin dubtes
sobre el seu dret a manar i equivocar-se;, sembla que marcar
limits i manar sigui una experiéncia que alguns adults volen
evitar.

Sobre I'exercici de 'autoritat democratica
dins la familia

Cristina
Brullet
UAB

Clara Roca
CIIMU

«Durant més de dos segles, quasi hem aprés a entendre el que és una
societat democratica i, fins i tot més ampliament, el que €s una relacid
“democratica” entre adults (establerta sobre bases d’igualtat i de Ili-
bertat); per¢ encara hem d’admetre que, en la parella [conjugal] amb
prou feines comencem a saber-ho des de fa poc temps. En aquestes
condicions, com no reconéixer que encara no sabem el que serien una
familia i una escola “democratiques”, fonamentades en els principis de
la llibertat i la igualtat, i que, en conseqiiéncia, tampoc sabem el que
seria vertaderament una educacié modernitzada?»

JACQUARD, A.; MANENT, P.; RENAUT, A. ;Una educacion
sin autoridad ni sancion? Barcelona: Paidds, 2004: 52.

En el segon informe sobre la Infancia i les Families, promogut per
I’Institut d’Infancia i M6n Urba,' un dels objectius principals del capi-
tol «Relacions familiars i autoritat» ha estat mostrar les tendéncies en
les relacions entre pares, mares, fills i1 filles en 1’actual procés de
transformaci6 en les families. En aquest sentit, algunes de les pregun-
tes inicials van ser: Qué significa exercir autoritat davant dels fills i

1. CIIMU-Institut d’Infancia i Mén Urba. Informe 2004. Infancia, families i canvi
social a Catalunya. Barcelona: Institut d’Infancia i Mén Urba, 2005. 2 volums.




filles? Quina diferéncia hi ha entre autoritat i autoritarisme? I entre
poder i autoritat? Que significa democracia familiar? Com es pot
compartir I’increment de participacio dels fills i la imposicio dels limits?
Que cal assegurar per tal que les relacions entre pare, mare i fills siguin
satisfactories i ajudin a créixer els infants? En definitiva, com pot lligar
el procés d’individuacid dels drets que caracteritza la nostra societat
democratica amb I’exigencia d’imposicid de limits dins les families?

El text que segueix €s un extracte d’una part molt petita del de-
bat i les reflexions de dos grups de discussio —professionals diversos
en contacte directe amb families— sobre els problemes actuals de
I’autoritat parental. El conjunt de les aportacions es poden llegir en el
capitol citat de I’Informe 2004 del CIIMU.?

Sobre el concepte i I’exercici de I"autoritat democratica
dins la familia

A la nostra societat hi ha molts prejudicis a 1’hora de parlar
d’autoritat, ja que s’associa aquest concepte amb opressio o dominacio,
trets que haurien d’associar-se amb el d’autoritarisme i no pas amb el
d’autoritat. L autoritarisme pot ser definit com el poder de la dominacio,
com el poder de la por. En tot cas, tot i que hi ha for¢a consens sobre
la idea anterior, en un dels grups de discussio apareix la critica a la
pregunta inicial del debat en el sentit que el problema no €s 1’autoritat
—que remet de manera automatica a 1’autoritat dels adults sobre els fills
i filles—, sind que el problema actual és la manca de respecte i de
reconeixement que mostren els adults envers els infants. Aquesta
perspectiva, inicialment minoritaria, facilitara, en el decurs de les sis
sessions de treball, I’emergencia de dues perspectives del problema:
per una banda, una d’elles mantindra la idea que dins la familia
I’autoritat prevalent ha de ser la del pare i la de la mare; una altra
mantindra la idea que 1’autoritat €s una practica de relacié que tant pot
ser exercida pels pares com pels fills i filles, tot i que mare i pare
sempre son els que han de governar. Aixo porta indefectiblement a un
debat sobre que significa 1’autoritat parental democratica.

2. BRULLET, C.; Roca, C. «Relacions familiars i autoritat», a: CIIMU, obra citada,
2005, p. 63-120.
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L’avioritat, el diﬁleg i la imposicié de limits

Després de la dictadura franquista a Espanya, la critica de les
formes autoritaries de relacié social i familiar ha portat a ocultar 1’e-
xercici i les formes d’autoritat necessaries en tot procés educatiu,
fet que ha deixat el cami obert a la confusi6. En conseqiiéncia, les
idees «progres» han facilitat I’ocultaci6 del fet que les relacions de-
mocratiques també es basen en un sistema legitim d’autoritat. Sovint
es percep —a I’escola, a la consulta del metge, en 1’observaci6 del
carrer, etc.— que en I’ambit familiar les relacions entre pare, mare i fills
estan presidides per aquesta confusid. Sembla que marcar limits o
«manary sigui una experiéncia que alguns adults volen evitar. Sembla
que alguns pares i mares tenen dubtes sobre el seu dret a manar i a
equivocar-se.

L’observacié de les relacions familiars en diferents contextos
permet conéixer situacions ben diverses. Hi ha casos en qué I’exercici
de I’autoritat passa per mostrar-se obertament autoritari, mentre que
en d’altres 1’autoritat ha estat substituida per la «seduccior, és a dir, per
la imposici6 de la propia voluntat sense que ’altre se n’adoni i, per tant,
sense que pugui exercir el seu marge de llibertat.

Els dos grups de discussid estan d’acord amb el fet que, en els tltims
decennis, s’han diversificat les fonts d’autoritat o influéncia a la vida
quotidiana i s’han devaluat les autoritats de tipus tradicional, aquelles
que en el passat eren presents a la vida personal i a la vida de la
comunitat: el capella, el mestre, el metge, I’alcalde. Aquesta aportacid
del grup porta a pensar en fenomens d’ordre més general, és a dir, la
crisi de legitimitat de les institucions de regulacid social o politica
fundades sobre les nocions de representacid, delegacié o subordina-
cid jerarquica propia de la legitimitat democratica. Aquesta era una
legitimitat sorgida de les teories del «contracte social» que con-
ceptualitzen la idea de «ciutadania», encarnada en el ciutada que té
en compte el «bé plblicy i ’«interés general», a canvi que 1’Estat
protegeixi els drets individuals. La familia (el cap de familia), ’escola
(el mestre), ’empresa (el patrd), les esglésies (el rector), els partits
politics (el cap de fila), els sindicats o I’Estat son institucions —abans
considerades com a mediadores d’allo universal— que avui s’enfronten
amb una crisi de legitimitat davant d’una nova logica més centrada en
allo parcial 1 particular, una logica que constitueix una manera nova




Cal plantejar-se quines conseqiiencies té per als infants que pare i
mare treballin, que I’infant hagi de passar moltes hores en un centre
educatiu des de molt petit, que hagi de fer activitats extraescolars, que
I’hagin de cuidar els avis, o altres persones. I també cal reflexionar com
influeix en I’infant el fet de tenir els pares divorciats, viure amb una
parella reestructurada, viure sol amb la mare o el pare, ser fill inic, etc.

De fet no és perjudicial per a I’infant estar-se moltes hores en
centres educatius si I’atencié que hi rep per part d’altres persones és
de bona qualitat, si sén segurs, ben organitzats, amb bona relacid
afectiva, etc. En la majoria de casos és un benefici social i educatiu
que li permet una socialitzacié més eficag, més autonomia i una pro-
gressiva adquisicid d’habilitats i capacitats.

Una de les mesures que poden ser ttils per millorar la situaci6 dels
infants i la dels seus pares €s que hi hagi una igualtat més gran entre
homes i dones a I’hora de compartir responsabilitats familiars. Cada
cop hi ha més experiéncies encaminades a aconseguir un repartiment
de responsabilitats més equilibrat entre home i dona en el mén fami-
liar i laboral. N’és un exemple el permis de maternitat i de paternitat
no sols per a la mare, sind també per al pare.

Compartir les responsabilitats familiars entre pare i mare beneficia
no solament els infants, sind també els progenitors.

Aquesta necessitat de canvi en la forma de participacio dels homes
en la crianga dels infants s’esta produint a molts paisos, si bé de manera
lenta i amb pors.

L’augment de participacio dels homes representa nous rols per a
ells, pero també per a les dones. Molts cops ni els uns ni els altres estan
disposats al canvi de rol que representa. I el canvi no s’ha de donar
solament en el context familiar, sind també en el laboral, contextos que
estan molt interrelacionats.

P. Moss (1995) assenyala que cal el canvi de rols dels pares i que
la comunitat ha de posar mesures per promoure’l. Com que aquest
canvi presenta resisténcies, s’ha de treballar en diferents ambits:
familiar, laboral, comunitari. El canvi s’aconseguira no solament per
unes determinades politiques que comportin una legislacio6 i una nor-
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mativa favorables, sind tamb¢ per la practica quotidiana de tots els
implicats 1 interessats en la transformacio.

4. Suggeriments

Després del plantejament de totes aquestes problematiques relatives
als canvis socials que afecten la infancia i les seves families, pot ser
util donar algunes recomanacions que puguin ajudar a afrontar les
noves situacions.

Quan les families tenen un fill, han d’informar-se de quins serveis
d’atenci6 a la infancia hi ha al barri o poblacid, per tal de coneixer-los
1 poder elegir el que considerin més adequat a les seves necessitats i
per a ’educacio del fill o filla, si volen dur-lo a algun centre.

En el moment de visitar els serveis €s important valorar-ne la
qualitat, de manera que s’assegurin que el centre sera estimulant i ric
per a la criatura.

Segons la situacio familiar, pot ser convenient buscar serveis que
tinguin cura no sols del fill, la filla, sin6 que també donin suport i
assessorament a les families.

Es interessant aprofitar, tant la familia com [’escola, les ofertes
culturals i cientifiques que ens pot oferir una ciutat educadora en els
camps de I’esplai, I’oci, la cultura, I’art, la ciéncia, la tecnologia, etc.

Cal tenir una actitud d’obertura, flexibilitat, respecte, repte, per
afrontar els canvis de manera adequada i positiva.

Es necessari valorar i tractar els altres com ens agradaria que ens
valoressin 1 tractessin a nosaltres mateixos. La diversitat és font de
riquesa i s’ha d’acceptar positivament.

Es important formar-se en noves tecnologies per donar resposta a
les demandes laborals, perd també per sobreviure en la vida quotidiana,
1 per poder acompanyar la filla o el fill en 1’4s i coneixement de les
noves tecnologies i que ells en puguin parlar amb els seus pares i
obtinguin respostes.




i diferent de «fer societaty i de «tractar els conflictes» (Briant i Palau,
1999).

El grup, en consonancia amb alguns elements tractats anteriorment,
també considera que 1’autoritat de caracter democratic es pot legitimar
per tres vies diferents: a) per la via «normativa o legal», quan la llei
delimita el seu exercici. En el cas de la familia, fa referéncia a la
potestat legal de mare i pare sobre els fills o filles; b) per la via
«referencial», que €s ’autoritat que es guanya en les relacions d’afecte
i reconeixement mutu, molt important en les relacions familiars
quotidianes; ¢) 1’autoritat per la via de «I’expertesa», aquella que es
guanya pel saber fer i I’experiéncia reconeguda.

Una idea interessant que apareix a la discussio és que tothom pot
tenir el seu espai d’autoritat i que 1’autoritat hauria de poder circular.
En aquest sentit, es defensa que els infants i adolescents, en de-
terminats moments de la vida familiar, també poden mostrar la seva
autoritat basant-se en les seves habilitats i capacitats, que incremen-
ten amb ’edat. Tothom, a la llar —-més enlla del pare i de la mare—, pot
arribar a tenir una certa autoritat davant dels altres, pero aixo solament
¢s possible si uns estan en disposicid de reconeixer als altres les seves
capacitats 1 habilitats. En aquest sentit, cal situar, també, 1’autoritat
d’avis 1 avies, dels germans grans, o altres persones adultes.
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Tot i aixi, no hi ha consens inicial en els grups de discussi6 sobre el
significat de I’expressid «autoritat parental democratica». El cami cap
a I’acord es troba quan s’assenyala que és molt important no confon-
dre les formes de la democracia politica amb les formes de la de-
mocracia familiar. Hi ha diferéncies prou importants. En la democra-
cia politica governen aquells que han guanyat a les urnes, governa la
majoria; en canvi, en la democracia familiar el govern sempre ha
d’estar en mans del pare i de la mare, tot i que aquests escoltin els fills,
1 uns i altres arribin a acords davant de situacions conflictives. Tan-
mateix, per bé que en la democracia familiar les decisions no es
fonamenten en la majoria, cal practicar 1’actitud d’escolta i de dialeg
entre pare, mare, fills, i entre germans i germanes.

Exercir I’autoritat de manera democratica implica que, en la presa
de decisions familiars, cal tenir en compte la participacio, els drets i les
responsabilitats que corresponen tant al pare com a la mare, aixi com
els que corresponen als fills i filles. A la practica, la dimensié de
participacié de l’infant en la presa de decisions s’incrementa amb
I’edat, especialment si hi ha un marc possibilitador, la qual cosa no
vol dir sense normes. «De vegades, el concepte de participacio de
I’infant a la familia s’ha entés de manera com si I’infant pogués fer el
que vol, quan en realitat la participacié implica donar opinio, ésser
escoltat, negociar i que, algunes vegades, I’infant aconsegueixi el que
desitjava i d’altres no.» (Josefa Fernandez, llicenciada en Dret i
diplomada en Treball Social, professora titular de I’Escola Universitaria
de Treball Social de Barcelona [EUTSB]).

Dins les families no tot pot ser objecte de dialeg ni sempre s’ha
d’arribar al pacte i al consens. Fins i tot, tal com es pregunta la Roser
Batlle (pedagoga i vicepresidenta de la Fundaci6 Catalana de 1’Esplai):
«Qualsevol té dret en qualsevol moment a ser escoltat?» La pregunta
parteix de la idea que molts infants mostren una gran dificultat per
acceptar les decisions del pare o de la mare i les seves resisténcies
es manifesten en forma d’exigéncia, d’explicacions justificatives o
d’agressions verbals o fiSiques quan no arriba una resposta afirmativa
immediata al seu desi'g. A vegades, els fills, o les filles, no reconeixen
I’autoritat de pare o mare, especialment quan aquests no es mostren de
manera clara com a persones de més experiéncia i capacitat per
prendre decisions. La necessitat de dialeg dins les families no implica
que «tot» hagi de ser dialogat. Perd si no hi ha responsabilitat per




assumir el paper de qui ha d’imposar limits, no hi ha autoritat parental
ni obediencia per part dels fills. Tal com afirma Rosa Sellarés: «Fer
d’adult vol dir poder contenir els sentiments de I’infant, donar models
1 imposar limits. No n’hi ha prou amb tenir uns pares sensibles i
disponibles que estimin molt el nen.» (Rosa Sellares, terapeuta i direc-
tora de la Fundaci6 PRESME pro educaci6 i salut mental).

Exercir autoritat democratica implica una relacié
bidireccional de respecte i reconeixement mutu

Quina ¢és la dinamica de les representacions socials majoritaries
sobre la infancia i 1’adolescéncia en el nostre entorn cultural?
L’exercici de 1’autoritat dels adults en les seves relacions amb els
infants i els joves depén, en gran part, de les representacions socials
sobre la infancia que dominen a la nostra societat.

Una qiiesti6é debatuda ampliament en un dels grups de discussio és
que avui encara domina la idea que la infancia ¢s ’estat dels «encara
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no». Aquesta €s una concepcid de la infancia que arrela en el passat
més llunya, perd que encara apareix darrera de moltes teoritzacions
sobre les relacions entre adults i infants. Es considera que, per la seva
condicié d’edat, els infants tenen poc a dir sobre la societat que els
envolta i sobre les seves relacions amb els adults. En aquest sentit,
massa sovint s’entén que els fills han de ser inicament els receptors
passius de les indicacions dels pares, dels mestres, dels adults en
general. Des d’aquesta perspectiva s’interpreta 1’exercici de les
relacions d’autoritat en un sentit Unic: dels progenitors cap als fills i
filles, com si aquests darrers estiguessin incapacitats per expressar la
visi6 de la realitat que els afecta i no poguessin prendre decisions sobre
qiiestions de la seva vida d’infant o de jove.

De fet, és ben cert que el mot autoritat pot convidar a una
concepcid adultocéntrica de les relacions pare, mare i fills. Sovint fem
referéncia als «menors» en contraposicio als «gransy», conceptes que
neixen d’una diferenciacio categorica que dona a entendre que els
adults son els que tenen el coneixement, la competéncia, mentre que
els «menors» son els que «encara no poden». Aixi, s’incapacita els
menors.

Fins a quin punt els fills i les filles també poden tenir «autoritat» en
les relacions amb mare i pare? El grup de discussié entén que a
I’actualitat els fills poden tenir autoritat experta en determinats
coneixements o experiéncies que els pares no han viscut directament,
situacié que es dona a mesura que els fills es van fent grans. De fet,
hi ha consens a considerar que els pares poden aprendre dels fills i
filles, pero aixo no s’ha de confondre amb el fet que els pares siguin
governats per ells.

L’exercici de 1’autoritat democratica implica mantenir una relacié
bidireccional entre pares i fills en una societat que ofereix un marc
d’experiéncies als infants molt més complexes que en el passat; i
aquesta bidireccionalitat comporta, també, 1’exercici del respecte mu-
tu. Sempre hi ha hagut dificultats de relacié i comunicacié entre les
generacions, pero, tanmateix, s’acostuma a pensar que $0n els més
joves els que tenen el problema i «no respecten 1’autoritat». En can-
vi, no es reflexiona sobre el fet que els adults també formen part del
problema, que a vegades no es fan respectar o, simplement, no sén
exemple de persones respectuoses amb els altres, inclosos els seus




mateixos fills o filles. En aquest sentit, no ¢s estrany veure actituds
prepotents dels adults envers els infants, més que no pas actituds de
respecte que deixin un marge per a la participacio de I’infant o el jove.
En tot cas, sembla clar que la manca de respecte en un sentit o en un
altre de la relacié —dels progenitors als fills o a la inversa— és una font
segura de conflictes.

Recomanacions i propostes
En general cal..

» Recuperar el concepte d’autoritat en un sentit positiu.

» Desvincular la idea d’autoritat de la d’autoritarisme.

* Coneixer millor la llei sobre la potestat del pare i de la mare.

» Guanyar i fer us de ’autoritat referencial.

» Reconeixer 1’autoritat de I’altre en la seva experiéncia i la seva
expertesa.

Per desenvolupar una autoritat parental democratica i parti-
cipativa ens cal...

* Clarificar que significa «democracia familiar», tant en les relacions
conjugals com en les relacions entre pare, mare i fills.

* No confondre democracia familiar amb dimissié del govern de pare
1 mare.

» Evitar la idea que "autoritat democratica €s igual a laisser faire.

* Recuperar la idea d’autoritat parental com a sinonim d’ajudar a
créixer posant limits.

» Recuperar elements positius de I’autoritat tradicional. Concretament,
recuperar els sabers femenins en 1’exercici de 1’autoritat en el marc
familiar.

» Associar la idea d’autoritat parental amb les de reconeixement,
obediéncia, respecte mutu, responsabilitat, participacio.

» Desenvolupar les habilitats de negociaci6 entre pare, mare, fills i
filles amb el benentes que hi ha situacions «no negociables» per part
dels pares.

» Rescatar el concepte d’autoritat des d’una perspectiva participa-
tiva, de responsabilitat, recuperant aixi el lloc de cada individu dins
la familia (pare, mare i fills i filles).
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Evitar les actituds prepotents i de dominaci6 dels adults envers els
infants.

Prevenir comportaments «tiranics» dels fills envers els pares i
mares.

Fomentar el respecte mutu i entre tots els membres de la familia,
respecte que sera clau a I’hora d’evitar conflictes en les relacions
pare-mare-fills/es.

Rebutjar la minoritzacio6 del desigual.

Pel que fa als infants i joves cal..

Estendre la idea que la infancia no €s un estat de mancanga. Els
infants tenen drets i han de tenir responsabilitats, tant en el marc
familiar com en ’escolar o comunitari.

Recuperar la idea de formaci6 de la voluntat dels fills. La voluntat
s’entrena aprenent a superar dificultats.

Deixar que fills i filles tinguin els seus espais d’autoritat, segons el
seu saber fer, edat i experiéncia.

Tenir present que quan els fills creixen també van adquirint auto-
ritat, mestratge 1 capacitat de raonament i explicacio.

Facilitar I’increment de la participacié de I’infant en la presa de
decisions, d’acord amb la seva edat.




L autora reflexiona sobre: la digitalitzacio de la vida quo-
tidiana dels infants, la tecnologia, els estils de vida i de consum,
les noves formes de comunicacio, com també el nou model d’oci,
consum i ideologia, i diu que «la socialitzacio digital suposa un
canvi generacional ja que sovint els infants aprenen més rapid
que els seus pares i mares i aixo suposa un element cultural
distintiu per als més petits».

Infancia i cultura digital’

«Els ordinadors ofereixen noves formes d’aprendre que transcendei-
xen les limitacions dels vells métodes.»
(Buckingham, 2002: 44).

En els darrers anys hem assistit a un aveng important de les noves
tecnologies de la informaci6 i de la comunicacid (TIC) i, en el camp de
les ciencies socials, s’ha iniciat un prolific debat sobre la societat
de la informacio i la comunicacié. Al marge de les teories socials, el
que si que es pot constatar és que, segurament, les innovacions
tecnologiques ja no son exclusives del mén productiu, sind que s’han
convertit en un element important per a la vida quotidiana de les
persones. A les llars d’una societat com la nostra, hi trobem molts
aparells tecnologics (ordinadors, televisions, aparells electrodomestics,
DVD, etc.) 1 allo que en resulta més rellevant és que ja no puguem
entendre la vida sense aquests productes, els quals son percebuts com
a instruments necessaris per a la nostra vida quotidiana. Evidentment,

1. Aquest article recull part de la informaci6 i les reflexions d’un treball molt més
ampli sobre els estils de vida i la cultura digital dels infants i joves dut a terme per
Feixa, C.; Garcia, L. i Recio, C. (2005) en el marc del // Informe sobre [’Estat de la
Infancia i les Families des de I’Institut d’Infancia i Mén Urba (CIIMU) i encara no
publicat.

Carolina
Recio Caceres

29



30 Nenesinens d’ara

aquest fet esta transformant d’una manera o altra la vida quotidiana de
les persones, en les seves formes de comunicar-se, relacionar-se i de
veure el mon.

Aquest canvi experimentat pel conjunt de la poblacio té un significat
especial en el cas dels més menuts. Aquests, a diferéncia de la ge-
neracio dels seus pares i mares, han apres a viure i a créixer utilitzant
i comunicant-se en aquest «moOn tecnologic». En els seus espais
habituals conviuen, interactuen i es relacionen amb aparells abans
inexistents. Es a dir, durant el seu procés de socialitzacié aprenen a
utilitzar aquests instruments i se’ls fan seus. Als Estats Units, el 1998
I’autor Dans Tapscott va batejar amb la paraula N-Generation les
generacions nascudes en aquest pais a partir de la decada dels vuitanta.
Volia referir-se a les primeres generacions nascudes en bits, és a dir,
generacions que des del primer moment han crescut envoltats de les
noves tecnologies. Aixo suposa que una de les especificitats d’aquesta
realitat €s que aquest procés esta transformant en certa mesura les
maneres tipiques d’aprendre mitjancant el saber dels adults. La
socialitzacid digital representa un canvi generacional, perqué sovint
aprenen més rapid que els seus pares i mares i aix0 és un element
cultural distintiu per als més petits. En 1’actualitat son els petits i les
petitites de la casa els encarregats d’ensenyar als més grans com
utilitzar 1’ordinador, el video, a xatejar, etc. (tot excepte 1’Gs dels
electrodomestics digitals, que intuitivament diria que continuara sent
una capacitat propia i exclusiva de les dones). Aixi doncs, en paraules
de Suoronta (2003), es pot afirmar que les noves tecnologies de la
informaci6 i la comunicaci6 esdevenen una part essencial en la vida
dels infants (i també d’adolescents i joves) amb grans implicacions pel
que fa a la manera d’utilitzar el seu temps i la manera d’interactuar
amb I’entorn.

Aquest canvi és evident, pero el que resulta més interessant €s veure
quins efectes provoca en el procés de socialitzacid i de conformacid
d’identitat de les persones més menudes.

Digitalitzacié de la vida quotidiana dels infants

Diferents estudis ens estan mostrant la importancia dels llenguatges
digitals en la conformacio6 de la identitat dels adolescents i joves (Feixa,



Gonzélez, Martinez, Porzio 2002; Feixa, Garcia i Recio, 2005). Les
dades estadistiques ens donen poca informacid sobre quin és el pes
veritable d’aquestes tecnologies en la vida dels nens i nenes de zero a
dotze anys, pero intuitivament podem veure que la socialitzacid digital
es comenga a produir des del moment que neixen i que, per tant,
I’aprenentatge digital és quelcom paral-lel al seu desenvolupament com
a persones: creixen envoltats d’ordinadors, mobils i programes
televisius. Son elements nous per als adults 1 que en el cas dels infants
es convertiran en instruments i/o eines habituals, perqueé estaran
presents durant el seu procés de socialitzacid. A més a més, aquests
aparells atrauran rapidament la seva atencio ja que sovint es relacio-
nen amb el temps d’oci i, per tant, resulten molt atractius; no és es-
trany que un nen, una nena, se senti fascinat pel mon d’Internet o
per series de televisid que posen en relleu aspectes de la seva vida
quotidiana d’una manera molt més imaginativa. Aquest fet pot ser la
base per entendre per que tenen tant d’exit aquests aparells. Alhora,
els adults també ens sentim fascinats i dependents d’aquestes eines
tecnologiques i per tant estem transmetent aquesta actitud als infants,
que sovint aprenen per imitacié. En aquest sentit, segons Tapscott
(1998), els usos ludics acostumen a tenir for¢a importancia, perque
mitjancant aquests jocs i la utilitzacié d’aquests productes aprenen a
moure’s per la societat i a interioritzar els valors de la societat actual.
Es a dir que, mitjangant els usos ludics, aparentment neutres, estan
aprenent a utilitzar unes eines i a entendre el mon d’una manera que
facilitara I’absorcio de les idees del model neoliberal propi d’una
societat com la nostra.

Tecnologia, estils de vida i consum

En parlar d’infancia i joventut sovint s’apel-la al terme d’estil de vida,
entés com a «conjunt observable de comportaments escollits» (Mills
2000), en contrapartida al terme habitual de classe social, ja que
s’entén que aquest grup d’edat no té cap relacié directa amb [’ambit
laboral. Els estils de vida cada cop tenen més a veure amb el mon del
consum, €s a dir, la seva identitat es conforma entorn del tipus i la
quantitat del consum. Seguint aquesta linia argumental, podem dir que
tenir o no tenir, o veure o no veure, en el cas dels programes televisius,
pot tenir influéncies sobre el paper dins del grup d’iguals. Es a dir, que
sentir-se part d’un grup sovint passa per la possibilitat d’accés i de
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consum d’aquests mitjans. Aquest fet no s’ha de deslligar del model
social imperant: la societat del consum, propia d’una societat capitalista
com la nostra. S’ha de consumir per poder ésser. Les nenes i els nens
aprenen des de molt menuts que s’ha de consumir per ser persones, i
les noves tecnologies son un element de consum que comenca a
resultar indispensable en la seva vida. No només és el consum
d’aquestes tecnologies en ell mateix, sind que, per exemple en series
infantils d’exit com Los Lunnis o Les Tres Bessones, es genera tot
un mercat de productes de consum (ninots, CD, agendes, etc.) dirigits
especialment al public infantil. S6n estratégies de marqueting, que van
més enlla del context televisiu, en les quals els nens i les nenes s6n
un blanc perfecte per posar en marxa potents estratégies comercials.
L’atractiu de les noves tecnologies i el model de vida consumista es
conjuguen perfectament i els nens i les nenes aniran familiaritzant-se
amb aquest binomi en el seu cami cap a 1’edat adulta. El consum digital
esdevindra un aspecte important en ’estil de vida dels i de les futures
joves. Un estudi recent dut a terme per 1’Oficina del Defensor del
Menor de Madrid mostra, per exemple, que el 26 % dels alumnes de
6¢ de primaria (onze-dotze.anys) entrevistats, asseguren que o bé
«queden molt atordits» o «s’ho passen fatal» si no disposen del mobil
en un moment determinat.”> Hem de recordar de passada que aixo
amaga una lectura en clau de desigualtats socials, perqué no tots i to-
tes poden accedir al mateix tipus i nivell de consum; és per aixo que
alguns experts parlen de ’escletxa digital. I, no només estem refe-
rint-nos a desigualtats de classe, sind que s’esta detectant que les ne-
nes utilitzen menys les noves tecnologies.

Noves formes de comunicacié

Un altre dels aspectes a tenir molt en compte és que aquests nens
i nenes aniran creixent envoltats d’Internet i de mobils. Si bé en les
edats que aqui ens interessen (zero a dotze anys) aquesta nova forma
de comunicaci6 és tan sols incipient, €s necessari de tenir-la en compte
ja que en pocs anys formara part del seu univers comunicatiu. De fet,
en I’estudi citat en I’apartat anterior assenyalen que un 50 % de nois
i noies d’entre onze i catorze anys disposen de telefon mobil.

2. Aquesta informaci6 va ser publicada al diari La Vanguardia del dia 25 de maig de
2005.



Mitjancant aquestes tecnologies aprendran a comunicar-se d’una
manera nova, amb un llenguatge nou. Es comunicaran amb amics i
amigues mitjang¢ant xats o comunitats virtuals, s’enviaran missatges de
mobils en llenguatges que només ells i elles entendran, etc. Aixo es
traduira (de fet ja es tradueix) en usos del llenguatge i usos lingiiistics
que s’escapen de les formes tradicionals (abreviacions, Gs d’emoti-
cones per expressar sentiments o estats d’anims, etc.). Des de la
vessant de les relacions personals, aquestes continuaran sent molt
fortes, perd a més a més de les relacions cara a cara mantindran
relacions virtuals, que tenen l’especificitat que sovint permeten
mantenir conversacions que dificilment es tindrien en una relacio6 cara
a cara, 1 aquestes noves vies de comunicacio els permetran estar
«connectats» molt més temps (aquest fenomen també es relaciona
amb la recerca dels espais privats, per exemple es parla de / 'habitacio
digital, habitacid propia on poden fer servir I’ordinador per estar en
contacte amb d’altres amics o amigues, pero aquest €s un fenomen que
és més significatiu en 1’etapa de I’adolescéncia). Aixo ens ha de fer
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pensar que els nens i les nenes, en el seu procés de creixement, aniran
aprenent un nou llenguatge que resulta gairebé inintel-ligible per al mén
adult. Estan construint un nou model de comunicaci6 social que passa
per ser una forma propia de la cultura juvenil i infantil. Forma part de
la seva identitat com a grup. Saber aquests codis de llenguatge i
interaccid els fa sentir-se part del grup.

Nou model d’oci

Un altre dels canvis importants que ha produit 1’aveng d’aquests
productes té¢ molt a veure amb el model d’oci. Mirar la televisio,
navegar per Internet, jugar a jocs virtuals, etc., t€ molta relacié amb el
temps lliure dels infants. Son activitats que per elles soles representen
activitats d’oci: sén per a ells i elles moments de diversi6. El perill és
que aquestes activitats sovint obliguen a fer una vida molt més
sedentaria. I s’ha de tenir en compte que el sedentarisme sovint té
greus implicacions per a la salut. L’obesitat comenga a ser un problema
important entre els nens i les nenes i, per tant, si les activitats d’oci
mencionades anteriorment es converteixen en hegemoniques poden
tenir un efecte negatiu en la salut dels menors.

Consum i ideologia

Un altre aspecte molt interessant té a veure amb la ideologia.
Intueixo que en el grup d’edat que aqui ens preocupa el que més
influéncia té és el paper de la televisid i/o jocs virtuals. De fet, segons
dades extretes de la Encuesta General de Medios la televisio és un
dels consums més habituals entre els nens/es de vuit a dotze anys
(Feixa, Garcia i Recio, 2005). I, no hem d’oblidar que aquest mitja és
una poderosa arma de conformacio ideologica, de valors socials i
creaci6 d’opinié publica. I no solament miren televisid, sind que també
juguen a jocs de play station, a la gameboy,’® etc. Aquests jocs sovint
també son portadors d’una ideologia i d’uns valors determinats. Aixi

3. El nom d’aquest ultim aparell és per ell mateix significatiu: la traduccié de
gameboy suggereix «joc de noi». A més a més fa poc temps que ’empresa que fabrica
aquest producte acaba de llengar al mercat un producte similar, pero pensat per a 1’is
de les noies.




no és estrany que entre els continguts d’aquests productes n’hi hagi
que fomenten actituds racistes, violentes, sexistes o classistes. Ens tro-
bem amb series infantils on la violéncia hi té un paper important, on
s’hidona un rol per raons de sexe que perpetua les desigualtats entre
homes i dones, etc. Que els nens i les nenes creixin envoltats per pro-
ductes que pregonen aquests valors no deixa de ser com a minim un
fet preocupant.

Reflexions finals

Potser aquests aspectes comentats deixen entreveure una actitud
alarmista. No pretén ser-ho, pero si que ens ha de portar a fer-nos una
serie de qiiestionaments. El que €s clar és que aquests nens i nenes
aprendran de maneres diferents, o millor dit que hi haura noves eines
mitjancant les quals aprendran a comunicar-se. Que comptaran amb
més presencia audiovisual i tecnologica que les generacions precedents,
que es transformaran en certa mesura les formes d’interaccid entre
ells, canviaran els seus estils de vida, generaran canvis en les activitats
del temps lliure, etc.

Aix0 de vegades €s vist pels adults com un perill i una involucid
respecte a la conformacié de la personalitat i modes de vida dels
menors de generacions passades. Potser la millor estratégia hauria
d’anar més enlla de la simple preocupacio. La tasca a fer és doble, €s
a dir, que per un cant6é hem de fer un esforg col-lectiu per apropar-nos
i intentar entendre el significat que tenen per a ells i elles aquests
aparells i, per I’altre, hauriem d’anar molt en compte per canviar cer-
tes coses d’aquest consum que va en detriment de la seva salut o que
neutralitza i naturalitza una ideologia que no qiiestiona la desigualtat i
que, en cert, sentit la reforga i la legitima.

Aquests dos elements impliquen vies d’actuaci6 diferents. Per una
banda hem de fer I’esfor¢ de fugir de les estrategies de censura i re-
pressio sobre aquests nous estils de vida i pautes de comunicacio
social. No hem d’oblidar que aquesta nova forma de comunicar-se és
propia de la cultura actual d’infants i joves i que potser I’unic que inten-
ta és la recerca d’un element distintiu. No neguem que ells i elles pu-
guin adoptar registres lingiiistics diferents segons la situacid, que sén
capagos i capaces de reinterpretar la realitat segons quin sigui el context.
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També hem de pensar que en el procés de socialitzaci6 els nens i les
nenes interactuen amb altres persones, que hi ha els pares, els mestres,
coneguts i amics, etc. I que reben altres estimuls i coneixements que
els permeten reinterpretar els continguts d’alld que estan veient i allo
a que estan jugant. Cal, per tant, acompanyar-los en aquest procés. Cal
fomentar una actitud critica que els permeti reinterpretar i rebutjar
certs continguts que no fan més que fomentar i reforcar les desigualtats
socials. Els primers anys de la vida son essencials per a la socialitzacid
de les persones, i no es pot permetre que en aquests anys guanyin la
batalla els valors bél-lics, masclistes, entre d’altres.

Per la banda del consum cultural i digital, el primer que hauriem de
fer és intentar trencar la cadena de consumir per ser. Perd aixo té
implicacions per al conjunt de la societat. Es a dir, el consumisme no
és exclusiu dels menors, ans al contrari; per tant, canviar aquesta logica
passa per un canvi del model social actual. Passa per pensar en
politiques i accions publiques globals i que afectarien el conjunt de la
poblacié i no exclusivament el mon dels més menuts. Cal, doncs,
fomentar una cultura social diferent de 1’actual en contrapartida de la
preocupacio de les tecnologies en elles mateixes.

Finalment, apuntavem també 1’existencia d’una escletxa digital. No
tots els menors tenen un accés igualitari a aquestes tecnologies fruit
d’una societat desigual com la nostra, ja sigui per raons de classe, de
sexe o d’¢tnia. Per tant, si acceptem que aquestes tecnologies forma-
ran part de la vida de nens i nenes, el que cal és lluitar perque el seu
Us no sigui un bé exclusiu d’uns grups socials, sind que tots i totes hi
tinguin accés. Perd no oblidem que 1’s de les noves tecnologies esta
molt relacionat amb el model de consum imperant: és un consum
eminentment privat. Per tant, si parlem de facilitar ’accés a la xarxa
de tots els grups socials no hem de perdre de vista que també haurem
d’influir en els estils de vida lligats a la propietat privada: socialitzar [*0s
de les noves tecnologies.

Per tot aix0, cal apropar-se als menuts per entendre quins sén els
significats que donen a aquestes practiques i consum digital, cal
acompanyar-los en el procés de creixement que els permeti rein-
terpretar allo que estan veient i consumint. I, si pretenem anar més
lluny, s’hauria de pensar en accions i politiques que van més enlla del
mon i estils de vida infantils.
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L article recull com els infants de tres a dotze anys utilitzen el
seu temps lliure segons sigui el migdia, la tarda, caps de setmana
o bé vacances i com participen en les activitats organitzades de
serveis extraescolars, de lleure o de vacances.

Reflexions a I'entorn d’'un estudi
sobre el temps d’oci dels infants

Enric
Vilaplana i
Lapena

Per encarrec del Departament de Benestar Social de la Generali-
tat de Catalunya, el Grup de Recerca d’Educacié Infantil de la Uni-
versitat Autonoma de Barcelona, 1’any 2003, va concloure un treball
sobre el temps d’oci dels infants de tres a dotze anys a Catalunya. Hi
varen participar C. Angel, L. Molina, M. Redé i E. Vilaplana, amb la
col-laboracié de P. Margarit, E. Coma 1 N. Fernandez.

Les reflexions que segueixen tenen com a base 1 referéncia aquest
estudi, que pretenia identificar de quina manera els infants d’aquestes
edats ocupen el seu temps d’oci, temps de fora escola, i com ho valoren
ells mateixos, els seus pares i els seus mestres.

Es va entrevistar un total de 1911 infants de tres, cinc, set, nou i onze
anys d’edat; 1227 pares i/0 mares d’aquests infants i 73 mestres tutors.
Per tal que la mostra fos significativa en la seva extensio, es va
procedir a extraure les informacions a partir d’un total de 33 escoles
de les quatre provincies catalanes i atenent tres sectors diferents: rural,
urba i metropolita.

En aquest estudi es pretén descriure de quina manera els infants
utilitzen el seu temps lliure (el no estrictament escolar), tant en les



estones de migdia i les tardes dels dies lectius, com els caps de setmana
i durant els periodes de vacances.

Aquest treball es justifica pel fet que I’educacio de les persones, des
de ben menudes, no és solament escolar, sind que cal considerar que
qualsevol situacié viscuda és educativa i les criatures viuen moltes
situacions explicitament o implicitament educatives fora de 1’escola.
L’escola no €s I'inic agent educatiu.

En el present article estalviarem les dades numeriques i1 percentuals
i farem referéncia als aspectes de caracter més rellevant del treball
al-ludit.

A partir dels resultats obtinguts, en termes generals es pot conside-
rar que els infants dels tres sectors estudiats, rurals, urbans i
metropolitans, fan forga activitats d’oci tant al migdia com a la tarda,
els caps de setmana i les vacances i que a tots tres sectors hi ha una
certa coincidencia en el tipus d’activitat, encara que en proporcions
diferents. Aixi doncs, la diferéncia entre els tres sectors vindria donada
més per la freqiiencia en les activitats que no pas pel tipus o per la
qualitat d’aquestes. D’altra banda, la participacié dels infants en
activitats d’oci organitzades correspon a tendencies i pressions cultu-
rals i a les necessitats assistencials que tenen les families pel que fa
als infants.

El paper de les escoles

Es pot destacar el paper de les escoles en 1’organitzaci6 d’activitats
no estrictament escolars, tant a les estones de migdia com a les tardes
i, també, en algunes ocasions els dissabtes. Aquest paper també es
registra en periodes de vacances, a I’estiu, en I’organitzacié de casals
i activitats diverses. Tot i que en aquestes activitats i en la seva
organitzacié no intervenen els mestres, €s pertinent pensar que les
escoles disposen d’unes infraestructures valides més enlla de les ac-
tivitats propies de les hores lectives. Una altra cosa a considerar ¢és la
influéncia educativa i pedagogica que en I’ambit de les escoles es
podria conferir a les activitats extraescolars. Sembla oporti pensar que
s’hauria de tendir a un projecte educatiu global que considerés no
solament els ambits estrictament curriculars, sin6 també aquells al-
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tres dels quals sembla que cada vegada hi ha més demanda. Es facil
pensar que si s’han generalitzat els menjadors escolars és per unes
determinades necessitats dels pares, de la societat adulta. Quan s’evi-
dencia la demanda d’activitats extraescolars per a les criatures, ens
trobem davant de situacions que, en molts de casos, les mateixes
escoles poden cobrir.

En aquest sentit, potser caldra plantejar-se, un dia o altre, I’escola
com a institucié educativa, pero diferent del model d’escola tradicio-
nal puix que s’hauran de tenir en compte organitzativament i pedago-
gicament no sols les tasques estrictes dels mestres, sind també totes
les altres tasques no estrictament «académiques» que es portin a ter-
me dins del mateix recinte i amb les mateixes criatures. Segurament,
aquesta apreciacié hauria de fer plantejar tant 1’organitzacid de les
tasques extraescolars (que ara com ara, en molts de casos, vénen a ser
iniciativa de les associacions de pares i mares) com les propiament
curriculars.

Els migdies

En tot cas, i atenent els resultats obtinguts en el nostre treball de
recerca, es pot afirmar que molts infants, els migdies, es queden a dinar
a ’escola. Aquest servei és usat especialment pels infants de les
poblacions més grans, cosa que fa pensar en possibles diferéncies en
els ritmes de vida entre les grans metropolis i els pobles petits. També
es pot conjecturar que aquesta demanda més gran es pot deure a la
necessitat de més control davant de riscos i situacions de perill que es
manifesten més en les grans urbs que no pas en els pobles. També es i
pot pensar en models familiars diferents entre els ambits rurals i %
metropolitans. Tanmateix, també cal tenir en compte que els serveis
extraescolars que pot oferir una comunitat petita, una escola rural, son :
molt minsos comparant-los amb els que pot oferir una escola d’una
gran ciutat. El menjador escolar n’és un exemple clar quan, d’altra
banda, esdevé un servei indispensable en qualsevol cas. Durant aques-
ta estona de migdia, a més de dinar, s’ofereixen activitats diverses,
encara que la majoritaria és el joc lliure al pati. Caldria pensar en una
oferta diversa d’activitats que, tot i preservar el caracter d’oci (és
important tenir en compte el caire especialment no subjugador d’a-
questes activitats), estiguessin d’acord amb la linia pedagogica de




I’escola i tinguessin en compte les necessitats de 1’infant (cal pensar
en infants des de tres anys fins a dotze anys). D’aquesta manera es
podria tendir a la construccid d’una consciéncia educativa de les esto-
nes extraescolars.

D’altra banda, els infants que van a dinar a casa fan activitats més
aviat de caracter sedentari, com estar-se davant la TV, jugar amb
joguines o mirar contes; aquestes activitats les fan o bé amb els
germans o bé sols. Els pares poques vegades acompanyen [’activitat
de I’infant.

Les tardes

A la tarda molts infants van a d’altres centres o es queden a 1’esco-
la a fer activitats extraescolars. Els infants de 1’ambit rural es que-
den més a la mateixa escola, puix que 1’escola esdevé el centre on
s’organitzen activitats culturals, esportives o ludiques adregades als in-

41



42

Nenes i nens d’ara

fants; ve a ser un nucli referencial de la cultura del poble. Als sectors
urbans i metropolitans, els infants van més a d’altres centres potser,
també, perque hi ha una oferta més variada. Una qiiestio a plantejar-
se és des d’on es generen les necessitats i, en conseqiiéncia, les
demandes i, correlativament, el paper dels poders publics en la génesi
de les necessitats i en 1’oferta de serveis.

Tots (els infants dels tres sectors) fan, en general, el mateix tipus
d’activitats. E1 que més els agrada son els esports i les activitats que
més es fan en segon lloc son els aprenentatges de llengiies estrange-
res. Les families i els infants valoren forga bé les activitats d’oci. Cal
tenir en compte que la presencia dels pares €s poca durant la setma-
na les estones de les tardes.

Els caps de setmana

Els caps de setmana i les vacances els pares estan més amb els fills
i fan més coses conjuntament. Aixo ens fa pensar que el temps de
les families els dies feiners és diferent del temps dels fills, perqué les
ocupacions dels adults no encaixen amb les ocupacions dels menuts,
mentre que les jornades festives son comunes i, en conseqiiéncia, son
més propicies a la convivencia. Tanmateix, els caps de setmana els
infants també van a fer activitats a diferents centres i en aquest sentit
es pot pensar en I’interes dels pares que els seus fills s’ocupin en
activitats diverses per sobre de la necessitat que estiguin acollits per
manca de temps. També es pot deduir que el temps de relacid entre
pares 1 fills durant tota la setmana és reduit si veiem que moltes de les
activitats que fan els infants durant els caps de setmana sén indivi-
duals o que es desenvolupen en solitari (mirar la TV, jugar amb 1’or-
dinador, fer deures). Caldria plantejar-se els components educatius
de les activitats que els infants fan en solitari, perqué mentre que n’hi
ha que poden considerar-se com a elements constructors de capaci-
tats personals (la responsabilitat envers els compromisos adquirits, per
exemple) n’hi d’altres que impliquen situacions d’aillament i aliena-
ci6 que poden conduir a comportaments irreflexius, acritics i indivi-
dualistes.

Els pares acompanyen més els seus fills en les activitats conside-
rades tradicionalment com a «masculinesy, encara que son les mares



qui més acompanyen els fills en les activitats que es fan el cap de
setmana.

Les vacances

Durant el temps de vacances €s quan els infants estan més amb les
families 1 tant els infants com les families estan majoritariament satis-
fets del que fan. Els infants prefereixen fer activitats ladiques i es-
portives. Hom pot preguntar-se quins elements d’influéncia externa
condicionen les preferencies dels infants i, fins i tot, de les families.
Tanmateix, es nota que hi ha unes necessitats d’acolliment dels infants
1 assistencials en els periodes de vacances, perque les vacances dels
infants no coincideixen amb les dels pares i mares.

Les escoles esdevenen nuclis on s’organitzen activitats diverses
de caracter ludic o esportiu durant les époques de vacances (casals
d’estiu, per exemple). L’organitzacié d’aquestes activitats pot ser
responsabilitat externa a les escoles; hi col-laboren les AMPA i els
ajuntaments i no sén activitats previstes especificament en els pro-
jectes educatius dels centres. En tot cas, les escoles contenen una
infraestructura aprofitable en els temps no lectius per satisfer les
necessitats d’oci i d’acolliment de les criatures. Una qiiestio a plan-
tejar-se és el paper institucional i pedagogic que la mateixa escola
ha de preservar en tracar-se d’activitats que es desenvolupen en el
seu ambit fisic.

A banda de les activitats que s’organitzen a redds de 1’escola, hi ha
una oferta considerable d’activitats adrecada als infants en els periodes
de vacances que propicien institucions diverses. Es pot considerar el
valor educatiu d’aquestes ofertes, especialment, des del moment en
que fan possible la socialitzacié de les criatures.

Consideracions transversals

La majoria d’infants dels tres sectors esta clarament satisfeta amb
les activitats que du a terme i les families també les valoren po-
sitivament. Les families necessiten I’oferta d’oci per als infants que
justifiquen per I’interes de I’infant i per aspectes complementaris de la
seva formacio, encara que es veu un cert desconeixement per part
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de les families respecte de les activitats que fan els seus fills, especial-
ment en les estones de migdies.

Sembla que tant les escoles com les institucions especifiques fan una
bona oferta d’activitats, de la qual tothom esta satisfet. Es necessari el
menjador escolar a tot tipus d’escola i I’oferta de serveis extraescolars
a migdia, a la tarda, els caps de setmana i les vacances. Tanmateix,
caldria plantejar-se fins on les ofertes corresponen a les demandes dels
pares o fins a quin punt les demandes dels pares estan condicionades
per les ofertes que hi ha. D’altra banda, hom pot pensar que moltes de
les activitats que es trien perque els infants les facin corresponen a
models de comportament establerts sense que hi hagi al darrere una
reflexi6 pedagogica. Les activitats esportives, per exemple, tot sovint
reprodueixen models competitius i consumistes més que no pas tenen
a veure amb el desenvolupament fisic i motriu dels infants.

Les families mantenen, en certa manera, determinades preferéncies
de les activitats que han de desenvolupar els fills d’acord amb el seu
sexe, encara que hom pot observar una certa dispersio respecte de les
expectatives de les families i que les diferéncies sén més petites que
en generacions anteriors. Aix0 ens fa pensar que les actituds edu-
catives que poden tenir presents els pares son influides per models
de comportament externs que es generalitzen amb tendéncies unifor-
mitzadores.

La influéncia jerarquica es manifesta en la imposicié de normes que
afecten el temps d’oci i les activitats que hi desenvolupen els infants.
El fet que no existeixin normes explicites no implica que els infants no
s’hagin de comportar d’acord amb el sistema de vida familiar. De la
mateixa manera que 1’existéncia de normes explicites no implica una
clara intencié educativa dels pares. De fet, les freqiiéncies més altes
en la imposici6 de normes es limiten a intentar garantir que els infants
facin els deures escolars i les feines domestiques.

Molts infants estan massa sols i poc acompanyats pels pares en
els espais de temps no escolars; encara que aquesta situacio canvia els
dies i els periodes en que els pares fan festa. En aquest sentit, es
constata que els temps de vacances son propicis, també, per a les
relacions entre membres de la familia.




Els infants, sobretot urbans i metropolitans, tenen un excés d’ac-
tivitats extraescolars, perqué en fan bastants dies a la setmana i fan
activitats diferents i, de vegades, en institucions diferents.

El migdia, a les escoles, sembla que el recurs més generalitzat és el
joc lliure al pati. Cal considerar la quantitat de temps no lectiu dels
migdies (aproximadament tres hores) de la qual els infants fan servir
molt poca per dinar. Es registra poca diversitat d’oferta d’activitats.

Cal insistir en la formaci6 que les activitats d’oci poden proporcionar
a I’infant. S6n molt importants i per tant cal tenir molta cura de la
politica d’oci 1 de la qualitat dels serveis. En aquest sentit, es podria
pensar en ’establiment de més serveis gratuits i de qualitat, espe-
cialment en alguns barris on no n’hi ha i que la poblaci6 necessita pel
fet de ser de risc de marginacié social. Podrien estar vinculats a
I’escola per tal de formular una oferta educativa global i coherent. Per
aquest motiu es pot entendre que, tot i considerant les ofertes d’ac-
tivitats extraescolars que s’ofereixen en els centres educatius, 1’esco-
la hauria d’obrir-se més al barri i promocionar els seus espais per tal
que fossin aprofitats en els temps no lectius.

Els mestres també haurien d’implicar-se més en les activitats d’oci
dels infants. Aix0 no vol dir de cap manera alteracions en les seves
responsabilitats laborals, sind que estiguessin ben informats de les
activitats que fan els seus alumnes fora de 1’aula, tant a dins com fora
de I’escola i que poguessin tenir un paper orientador sobre les activitats
d’oci més pertinents per als infants de cara a establir una bona relacid
entre activitats escolars i no escolars. També, ultra la necessaria vin-
culaci6 i coherencia en les activitats que s’ofereixen dins del centre
educatiu, cal una bona coordinacid institucional entre els centres d’en-
senyament i els centres d’oci de cada barri.
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Recull de resultats d’un giiestionari adregat a nens i nenes de
vuit a dotze anys sobre un conjunt de dilemes referents a drets
que descriuen situacions quotidianes de la vida dels infants i
sobre la percepcio que tenen dels seus propis drets.

Els drets dels infants, vistos pels nens i nenes
d’entre deu i dotze anys'

Ferran
Casas*™*
Monica
Gonzdlez*
Cristina
Figuer*
Carles
Alsinet**

Presentacié

Aquest treball va néixer de la conviceid que el respecte pels drets
humans esta lligat tant a ’entorn cultural com a les experi¢ncies
viscudes al llarg del desenvolupament personal i cognitiu de cadascu.
Es d’esperar que el fet d’haver exercit o no determinats drets i la
manera en que aixo hagi esdevingut tingui una influéncia molt important
en la capacitat de comprensio i explicacié sobre aquests drets per part
dels infants.

Es per aquest motiu que ens vam plantejar I’interes i, alhora, repte,
d’examinar les percepcions que nens i nenes d’entre deu i dotze anys

1. Aquest article sintetitza la part catalana de I’informe més ampli de l’estudi
original, que ha estat publicat amb la referéncia segiient: CASAS, F.; SAPORITL, A.;
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GRIGNOLI, D.; MANCINI, A.; FERRUCCI, F.; RAGO, M. (2005). Tres miradas a los
derechos de la infancia: Estudio comparativo entre Cataluiia (Espaiia) y Molise
(Italia). Madrid: Plataforma de Organizaciones de Infancia.

L’estudi original ha rebut el suport del Ministerio de Ciencia y Tecnologia del
Govern Espanyol mitjangant 1’Accié Integrada Espanya-Italia (HI1999-0138).

* Institut de Recerca sobre Qualitat de Vida (Universitat de Girona)

** Departament de Pedagogia i Psicologia (Universitat de Lleida)



tenen dels seus propis drets, tot relacionant-los amb les actituds de
respecte i la promocid dels drets humans que, potencialment, se’ls
poden oferir des del seu entorn més proper: 1’escola i la familia.

Metode
Mostra i procediment

A partir de la llista de les escoles de les comarques de Girona i
Lleida, en vam escollir un ventall que podien ser considerades repre-
sentatives de les caracteristiques de la majoria de families del territori.

A cada escola vam informar sobre els nostres objectius tant al
director o directora com a I’associacio de mares i pares.

Els qiiestionaris van ser administrats dins I’horari de classe. Un dels
seus professors i un o dos investigadors o investigadores eren presents
mentre es passaven els qiiestionaris i van aclarir tots els dubtes dels
nens i nenes. Cada sessio va durar al voltant de 45-50 minuts per als
més joves, 1 al voltant de 30-35 minuts per als més grans.

Es va obtenir una mostra de 645 subjectes (315 nens i 330 nenes)
distribuits de la manera segtient: 434 vivien a la ciutat de Girona o de
Lleida i 211 a cinc municipis semirurals diferents de totes dues
provincies.

Instruments

El qiiestionari incloia un conjunt de 16 dilemes sobre drets que
descrivien situacions facilment possibles en la vida quotidiana dels
infants. Es demanava a la noia o al noi que digués si estava o no
d’acord amb una solucié proposada en cada cas, i en 8 d’aquests
dilemes se’ls preguntava la rad de la resposta donada en format de
pregunta oberta. El qiiestionari incloia dos items dicotomics més (Saps
que és un dret? Els nens i nenes tenen drets?) i 2 preguntes ober-
tes addicionals sobre qui té drets i quins son els drets dels nens i les
nenes.
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Resultats

En el quadre 1 es recullen els percentatges de resposta obtinguts per
a cadascun dels 16 dilemes i per a les altres 3 preguntes.

Quadre 1. Respostes dels nens i nenes als dilemes plantejats, relatius a diferents

drets infanitls

1 No s’ha d’excloure la nena de | Inclusié (art. 2). Participacidé ac- 91,3
les activitats del grup. tivitats artistiques i culturals (art.
31).
2 El grup no ha de canviar els seus | Llibertat de pensament, consciéncia 81
habits. i religi6 (art. 14). Cultura propia de
les minories (art. 30).
3 No és problema que els pares | Intimitat i proteccié de la vida pri- 50,6
obrin una carta. vada (art. 16).
4 Es inacceptable que els pares | Tenir en compte la seva opini6 en 69,3
imposin una activitat extraesco- | assumptes que els afectin (art. 12).
lar diferent a la preferida. Llibertat d’expressi6 (art. 13).
5 No seria bo que els pares se- | No separaci6 dels germans contra la 82,4
paressin dos germans, a causa | seva voluntat (art. 9). Nivell de vida
de les dificultats. adequat per al seu desenvolupament
(art. 27).
6 Té dret a expressar la seva | Tenir en compte la seva opinié en 82,9
opinid en cas de separacié dels | assumptes que els afectin (art. 12).
pares. Llibertat d’expressi6 (art. 13).
7 Es injust no poder seguir jugant | Tenir en compte la seva opini6 en 66,8
amb els amics en canviar de | assumptes que els afectin (art. 12).
residéncia i collegi. Llibertat d’expressio (art. 13).
8 No esta bé que els pares canviin | Llibertat de buscar i rebre infor- 67,1

de canal en opinar que un pro-
grama de TV és inadequat.

macions i idees de tot tipus, per
qualsevol mitja triat per ell o ella,
amb les restriccions previstes per la
llei (art. 13). Tenir en compte la se-
va opinié en assumptes que els
afectin (art. 12).




9 Accepten quedar-se tres mesos | Educacid (art. 28). 88,3
sense la seva mestra, perqué va
a educar nens d’un pais africa.
10 Es injust que se’ls autoritzi a | Llibertat de reuni6 i associacié (art. 54,6
organitzar una gimcananomés si | 15).
hi participen els seus pares.
11 Es injust que uns pares pre- | Oci, joc, temps lliure (art. 31). Tenir 85,3
fereixin que una nena es quedi a | en compte la seva opinié en as-
casa i no la deixin anar d’excur- | sumptes que els afectin (art. 12).
si6 amb els amics.
12 Es injust que un nen hagi de | Proteccié davant qualsevol treball 89
faltar algun dia a classe per aju- | que pugui entorpir I’educacié (art.
dar al negoci familiar. 32).
13 Davant la mala conducta d’un | Inclusio (art. 2). Educaci6 (art. 28). 83,5
company a I’escola, cal ajudar-
lo, no expulsar-lo.
14 Una nena cega té dret a anar a | Inclusio (art. 2). Educacié d’un 75,9
una escola normal. subjecte amb minusvalidesa (art.
23);
15 Els pares haurien de consultar al | Tenir en compte la seva opini6 en 93,5
nen on anar de vacances. assumptes que els afectin (art. 12).
Llibertat d’expressio (art. 13).
16 No és just que a un nen que | Educacié (art. 28). Nivell de vida 61,1
suspen moltes assignatures el | adequat per al seu desenvolupament
pare li digui que s’espavili sol. | (art. 27).
17 Diu saber que és un dret. 88,7
18 Els nens i nenes tenen drets. 94,8
19 Sap quins son els drets de nens i 69
nenes.

Destaca que la immensa majoria dels nois i noies enquestats
expressa la conviccié que nens i nenes tenen drets (pregunta 18).
Aquest percentatge tan elevat contrasta amb un percentatge lleu-
gerament inferior dels que diuen saber que €s un dret (pregunta 17) i
amb I’encara menys elevat que manifesta saber quins sén els drets de
nens i nenes (pregunta 19). En tot cas, no tots aquells que diuen que
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saben aquests drets encerten a posar exemples apropiats, ja que un
percentatge no menyspreable confon drets amb deures (3,6 %) o
posen exemples incongruents.

Les respostes de nois i noies davant la pregunta «Qui té drets?»
ens mostra que la majoria reconeixen el seu caracter universal i que
aquest reconeixement va augmentant amb 1’edat, dintre de 1’interval
estudiat (de deu a dotze anys). De les respostes obertes, se’n desprén
que el percentatge més elevat assenyala practicament tots els humans,
seguit a molta distancia pels que es refereixen als drets com una mica
limitats a grups concrets de persones (per exemple, els pares).

Un dels drets especifics que han estat explorats en aquest estudi ha
estat el d’inclusio (article 2 de la Convenci6 dels Drets dels Infants).
Una majoria aclaparadora de nois i noies, davant el dilema que una
nena estrangera participi en 1’obra de teatre d’un col-legi a costa de la
qualitat técnica de 1’obra (pregunta 1), es mostra a favor del principi
d’inclusié de la persona dins del seu grup d’iguals. La formulacidé
d’aquest dilema inclou el dret a la participacid en activitats artistiques
i culturals (article 31 de la Convencid). Els principals arguments
esgrimits pels partidaris de la no-exclusid son precisament de caracter
moral amb al‘lusié als drets individuals (sobretot el dret a la igualtat),
mentre que entre els que defensen 1’exclusid es destaquen els in-
convenients que la participacio en 1’obra podria comportar per a la
nena mateixa.

El percentatge dels defensors de la inclusi6 disminueix lleugerament
respecte de la pregunta anterior, quan es tracta de considerar el dret
aI’educacio (article 28 de la Convencid) d’un company de classe que
presenta una conducta dolenta. Les alternatives al dilema plantejat sén
bé ’expulsid, o bé ajudar-lo entre tots els companys de classe que faci
bondat (pregunta 13). El dret a la inclusid €s encara ampliament
reconegut, perd amb una freqiiencia menor (pregunta 14) quan esta en
joc I’educacid d’un subjecte amb una minusvalidesa (article 23). En
aquest cas, la formulacid del dilema inclou el reconeixement o no del
dret d’una nena invident a assistir a una escola normalitzada. Mentre
que entre les raons més utilitzades pels que reconeixen aquest dret
destaca la pertinéncia del dret o el seu caracter moral, els arguments
utilitzats amb més freqiiéncia pels que responen de manera disconfor-
me tenen a veure amb els inconvenients que podrien suposar per a la



nena mateixa i, en segon lloc, amb la defensa que, a la nena, li con-
vé una altra cosa.

La conclusio6 que es pot extreure sobre la inclusio en el grup és que,
encara que ¢s concebuda per molts nens i nenes com un dret de la
persona i, per tant, com un deure del grup el no excloure, el seu
reconeixement esta sotmes a certes consideracions. Entre aquestes
consideracions, cal destacar d’una banda la possibilitat de trobar una
solucié que no vulneri el dret individual sense perjudicar, al seu torn, el
grup i, de I’altra, que els inconvenients que pot suposar al grup la no-
exclusio no siguin percebuts com més elevats que els avantatges per
al subjecte individual.

Aquesta tltima consideracié podria molt bé explicar els resultats
obtinguts en una altra pregunta en la qual es demanava a nois i noies
que diguessin si estarien disposats a quedar-se sense la seva mestra
per un periode de tres mesos perque vagi a educar nens i nenes d’un
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pais africa (pregunta 9). Entre els favorables a aquesta decisio es
donen arguments que tenen en compte el dret a /’educacié d’aquests
nens (article 28), mentre que els que es manifesten en contra al-
ludeixen especialment a les conseqiiéncies de la decisié de la mestra
sobre el conjunt dels alumnes de la classe, €s a dir, el seu propi dret
a I’educacié.

El dret a la intimitat i a la proteccio de la vida privada (article
16 de la Convencid) ha estat examinat mitjancant un dilema en el qual
es plantejava a nois i noies quina seria la seva reaccié en el cas que
els seus pares els llegissin una carta enviada per un amic o amiga
(pregunta 3). Resumint, la intimitat davant els pares no resulta ser un
dret identificat per més o menys la meitat dels nois/es enquestats, que,
fins i tot, en alguns casos tendeixen a considerar-lo com un impediment
perque els pares puguin exercir les seves obligacions envers els seus
fills.

Una de les preguntes del qiiestionari tenia com a objectiu explorar
les percepcions de nois i noies sobre el dret a la llibertat de pen-
sament, consciéncia i religio (article 14), com també el respecte al
dret de les minories a la seva propia cultura (article 30). En aquest
cas se’ls preguntava si estarien disposats a canviar els habits del grup
1no menjar carn de porc en el col-legi perque un nen a qui la seva reli-
gi6 li ho prohibeix pogués menjar el mateix que els seus companys
(pregunta 2). Dels resultats obtinguts, se’n desprén que les noies i els
nois enquestats reconeixen en la seva majoria el dret a la llibertat de
religio i el de respecte per la cultura de les minories sempre que aixo
no obligui a abandonar les practiques culturals propies.

Es van avaluar també les opinions de nois i noies sobre el seu dret
a ser protegits contra la realitzacio de qualsevol treball que pugui
entorpir la seva educacié (article 32) mitjancant una pregunta que
plantejava si era just 0 no que un company de classe faltés alguns dies
a l’escola per ajudar en el negoci familiar (pregunta 12). En conclusid,
la majoria de nois i noies enquestats anteposa el dret a 1’educaci6 a
altres consideracions, com per exemple ’ajuda a la familia encara
que sigui davant una situacié de necessitat economica. No obstant
aix0, amb I’increment d’edat augmenta clarament la percepcid de
I’obligacié moral d’ajudar la familia, fins i tot en contraposicio amb el
dret anterior.



Més de les tres quartes parts dels nois i noies enquestats consideren
que no seria bona la separacié de dos germans, encara que sigui
temporalment, davant la circumstancia que els pares no poguessin
assumir la seva cura (pregunta 5). En aquest cas, els drets explorats
han estat que els fills no siguin separats dels seus pares contra la
seva voluntat, llevat que tal separacio sigui necessaria en el seu inte-
rés superior (article 9) i el dret a un nivell de vida adequat per al seu
desenvolupament fisic, mental, espiritual, moral i social (article
27). En sintesi, la majoria que han participat en I’estudi considera que
el més beneficios per als fills és continuar amb els seus pares i que tal
separacio es justifica inicament en cas que el benestar dels fills es vegi
seriosament amenagat, i sempre de manera temporal.

Un percentatge elevat de la mostra considera que els nois i noies
tenen dret a rebre suport dels seus pares per resoldre els problemes
en el col-legi (pregunta 16). En aquest cas, els drets explorats han es-
tat novament el dret a /’educacio (article 28) i el dret a un nivell de
vida adequat per al seu desenvolupament fisic, mental, espiritual,
moral i social (article 27).

També es va examinar la seva opinié sobre el dret a la llibertat
de reunio i associacio (article 15), a partir d’una pregunta en la qual
se’ls plantejava si consideraven just que se’ls autoritzés a organitzar
una gimcana en les festes del seu poble, només si hi participen els
seus pares (pregunta 10). Les respostes obtingudes estan bastant re-
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partides entre els que consideren que aquesta situacio és justa i els que
creuen que és injusta.

En el qiiestionari es va incloure una série de preguntes dirigides a
avaluar el punt de vista de nois i noies sobre el dret que la seva opinio
sigui tinguda en compte en assumptes que els afecten (article 12 de
la Convencio) i sobre el dret a la llibertat d’expressio (article 13).
Tots dos drets van ser avaluats a través de les preguntes 4, 6, 7, 11 1
15. Dels resultats obtinguts, se’n desprén que nois i noies defensen
majoritariament el dret a ser consultats davant una decisié que els
afecti. No ser consultats sobre les vacances és la situacié de manca
de participacié que majoritariament es considera més injusta.

Conclusions

Els drets lligats a I’educacid i I’aprenentatge, els relatius a la cober-
tura de necessitats basiques i els relacionats a tenir voluntat propia,
participacio i privacitat figuren entre els que nois 1 noies expressen
coneixer amb més freqiiéncia. En contrast, els que tenen a veure amb
el joc i l’oci i els referits al bon tracte son els que obtenen els per-
centatges menys elevats. Aquests resultats donen pistes sobre com
orientar una intervencié dirigida a promocionar els drets dels nens i
les nenes.

Contrariament al que s’ha observat en d’altres estudis, el sexe ha
mostrat mantenir algunes relacions significatives amb les respostes
obtingudes a diversos dilemes, fins i tot de vegades més que ’edat, la
qual cosa qiiestiona en certa manera que 1’adquisici6 del concepte de
dret sigui un simple producte del desenvolupament de la capacitat
d’abstraccid, com alguns autors defensen, per reforcar la importancia
dels contextos de socialitzacio i els valors destacats en aquests contex-
tos. Segons les conclusions a les quals arriben Sastre et al. (1994)>
aquest context esta influit fins i tot pel sexe del protagonista del dilema,
motiu pel qual recomanen investigar les respostes diferencials de nois

2. SASTRE, G.; MORENO, M.; FERNANDEZ NISTAL, T. «El derecho a ser y la
autorrenuncia: Sus modelos representacionales en la preadolescencia», a: Infancia y
Sociedad, 27/28, 1994, 163-190.



1 noies quan es fa coincidir o no aquest sexe amb el de 1’enquestat o
enquestada, qiiestio6 que haurem de tenir en compte en el futur.

Els nois es mostren més partidaris que les noies de la inclusio d’una
persona estrangera en 1’obra de teatre del col-legi. Mentre que les
noies diuen saber més que els nois quins son els seus drets. Els nois
defensen significativament amb més freqiiencia el dret de les minories
a la seva propia cultura; el dret a la llibertat de pensament, consciéncia
ireligio; el dret que la seva opini6 sigui tinguda en compte en assump-
tes que els afecten i el dret a la llibertat de reunio i associacio. Son
també més partidaris que un nen, una nena, treballi per ajudar la fami-
lia, de I’expulsié d’un company que no es comporta com cal a classe
1 consideren amb més freqiiencia que els nens/es han d’espavilar-se
sols davant les dificultats escolars. En contrast, les noies defensen en
una mesura més alta que els nois el dret a I’educacié normalitzada de
nois 1 noies amb alguna discapacitat.

Respecte a 1’edat, s’observa que, amb el seu augment, més es con-
sidera ser subjecte de drets, especialment del dret a opinar i partici-
par, independentment del criteri dels progenitors, pero que per a molts
altres drets resulta una variable molt menys predictora del que es po-
dria esperar.

De I’analisi qualitativa es despreén I’existencia de molts matisos a
I’hora de justificar I’existéncia o no d’un dret individual o col-lectiu en
situacions concretes de la vida quotidiana.

Els resultats obtinguts amb aquesta analisi estan en la linia dels
trobats en les investigacions de Ruck ez al. (1998)° en el sentit que
nens i nenes consideren revocables els seus drets davant certes
situacions. Les opinions recollides en relacié amb dilemes que es re-
fereixen a la intimitat i a la proteccio de la vida privada constitueixen
I’exemple més clar. Al llarg de I’estudi s’ha pogut comprovar com
el dret a la intimitat i a la proteccié de la vida privada no és un dret
reconegut per aproximadament la meitat dels nois i les noies entre deu
i dotze anys de la nostra mostra. Per contra, aquest és més aviat

3. Ruck, M. D., KEATING, D. P., ABRAMOVITCH, R.; KOEGL, C.J. «Adolescents’
and children’s knowledge about rights: some evidence for how young people view
rights in their own lives». Journal of Adolescence, 21, 1998, 275-289.

55



56

Nenes i nens d’ara

percebut com un dret secundari, subsidiari del dret dels progenitors a
supervisar el que fan. Per altra banda, encara que la majoria dels en-
questats defensa que el dret a I’educaci6 s’ha d’anteposar a d’altres
consideracions, un percentatge gens menyspreable opina que 1’ajuda
a la familia passa per davant de la seva formacid. Nois i noies pro-
clamen majoritariament el dret a ser consultats davant una decisié que
els pugui afectar. No obstant aix0, aquesta opinié es mostra també
mediatitzada pel grau d’importancia atribuit a aquesta decisid i per la
consideracid dels pares en relacié amb els seus fills.

Després d’analitzar les respostes obertes dels nois/es, vam coincidir
amb 1’opinidé Ruck et al. (1998) que I’experiencia personal propia
presumiblement resulti ser un factor determinant a 1’hora de considerar
un dret concret com a propi. El fet que en nombroses ocasions les
respostes de nens i nenes facin referéncia explicita a la seva situacié
i/0 experiéncies personals no fa més que reforcar aquesta afirmacio.

Entenem que els resultats obtinguts aporten reflexions d’interés que
ens suggereixen la necessitat i importancia de continuar en el futur en
aquesta linia d’investigacio, recollint la perspectiva tant de les noies i
els nois, com dels seus progenitors i mestres, entorn els drets dels
primers. El coneixement adquirit, tot reconeixent les seves diverses
limitacions, ha de permetre la proposta de noves linies d’intervencio,
amb 1’objectiu ultim de potenciar el coneixement, el reconeixement i
I’exercici d’aquests drets, tant en I’entorn familiar com en 1’escolar.



L’article analitza la percepcio que tenen els mestres i els
progenitors dels drets que tenen els nens i les nenes. Les dades

que s’ ’exposen son el resultat del giiestionari que se’ls va passar.

Els drets dels infants vistos pels progenitors

i mestres de nens i nenes d’entre
deu i dotze anys!'

Presentacioé

En aquest article presentem un estudi que ha tingut com a principal
objectiu millorar el nostre coneixement sobre les formes d’entendre els
drets dels infants en situacions quotidianes per part de pares i mares
d’infants d’entre deu i dotze anys i dels seus mestres.

A Tarticle anterior, Els drets dels infants vistos pels nens i nenes
d’entre deu i dotze anys, s’ha presentat la percepcid que nens i nenes
tenen del seus drets, a partir dels resultats d’un altre estudi fet a les

1. Aquest article sintetitza la part catalana de I’informe més ampli de 1’estudi original
que ha estat publicat amb la referencia segiient: CASAS, F.; SAPORITI, A.; GONZALEZ,
M.; FIGUER, C.; ROSTAN, C.; SADURNIi, M.; ALSINET, C.; GUsO, M.; GRIGNOLI, D.;
MANCINI, A.; FERRUCCI, F.; RAGO, M. (2005). Tres miradas a los derechos de la
infancia: Estudio comparativo entre Cataluiia (Espafia) y Molise (Italia). Madrid,
Plataforma de Organizaciones de Infancia.

L’estudi original ha rebut el suport del Ministerio de Ciencia y Tecnologia del
Govern Espanyol mitjangant 1’Accid Integrada Espanya-Italia (HI1999-0138).
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mateixes escoles. En aquest treball explorem les percepcions que tant
els progenitors com els i les mestres d’aquests mateixos nens i nenes
tenen dels drets dels infants. La finalitat tltima és contribuir a una
comprensié més profunda dels drets dels infants, la qual cosa ha de
redundar en el benestar psicologic dels ciutadans més joves.

Metode
Mostra i procediment

A la fi de la sessié en que es va administrar el qliestionari als nois
inoies, els vam donar a cadascun una carta amb un qiiestionari per als
seus pares i mares en un sobre per ser lliurat en ma. Els qliestionaris
de pares tenien un codi que permetia aparellar-lo amb el del seu fill o
filla i es demanava als progenitors contestar tenint en compte el noi/a
que havia respost el qiiestionari de 1’escola.

També es va demanar als i a les mestres de les escoles selec-
cionades la seva col-laboracié per respondre un altre qiiestionari

especific.

Es van obtenir respostes de 401 progenitors i de 66 mestres dels 645
nois i noies que havien participat en 1’estudi.

Instruments

El quiestionari per als progenitors i per als mestres tenia diverses
preguntes equivalents que son les que exposarem aqui amb més detall.
Resultats

Les reflexions que es presenten a continuacié son fruit de la

contrastacid de les respostes de: 1) Nens i nenes i els seus progenitors
1 2) Progenitors 1 mestres.




1. Els drets dels nens i nenes, entre els progenitors
i els fills i filles

Dos dels drets que han estat explorats tant en el qiiestionari dirigit
a nens i nenes com en el dels seus progenitors son el dret que [ 'opinio
del nen o nena sigui tinguda en compte en assumptes que [’afectin
(article 12 de la Convencio) i el dret a la llibertat d’expressio (article
13), si bé amb preguntes i plantejaments diferents.

Al voltant dels dos ter¢os dels progenitors es mostren fotalment
d’acord que nens i nenes tenen sempre dret a expressar lliurement el
que pensen. Paral-lelament, un percentatge també similar considera
que s’ha de promoure totalment 1’expressio dels desitjos dels seus fills
i filles sobre qué volen ésser quan siguin adults. Aquests percentat-
ges tan elevats que s’obtenen en preguntar als progenitors de mane-
ra generica sobre I’esmentat dret, contrasten amb els menys elevats
que s’obtenen en estudiar el seu reflex en la vida quotidiana familiar.

Dels resultats obtinguts, se’n desprén que nois i noies defensen en
major mesura que els seus progenitors el dret que la seva opinio sigui
tinguda en compte en assumptes que els afecten molt seriosament, com
poden ser la qiiestié6 de amb qui anar a viure en cas de separacio dels
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pares, les activitats a fer en el temps lliure, etc. A pesar que els pro-
genitors reconeixen majoritariament que els seus fills i filles tenen
aquest dret, aquesta no sembla ser la seva practica més habitual en
molts aspectes de la dinamica familiar quotidiana concreta.

Pel que fa al dret a la intimitat i la proteccié de la vida privada
(article 16), el percentatge de progenitors que manifesten respectar
sempre en la practica aquest dret, encara que no és gaire elevat en cap
de les dues situacions plantejades, difereix segons la tematica concreta.
Aixi, els progenitors es declaren més d’acord amb el fet que els seus
fills 1 filles tinguin un diari personal que ells no puguin llegir i menys
amb el fet que parlin per telefon en privat.

2. Els drefsdeelsV,nois i noies, entre els progenitors
i els mesires

Un dels drets que s’ha analitzat en el qliestionari per a progenitors
i mestres és el dret a 'educacio (article 28 de la Convencid), com
també la promocio dels drets humans a través de [’educacio (article
29). En concret, es va demanar una avaluaci6 sobre 1’educacid propor-
cionada als nens i nenes, tant a I’escola com a 1’ambit familiar, sobre
quatre arees tematiques: solidaritat i drets humans, alimentacid, sexe i
civisme (quadre 1).

Quadre 1. Avaluacions sobre ’orientaciéo de diversos temes, en una escala de
5 punts, en la qual 5 expressa la maxima satisfaccié

Educacid en la 3,88 3,91 2,58
solidaritat i els drets

humans

Educacié alimentaria 3,20 3,29 2,56
Educacio sexual 2,92 3,21 2,45
Educaci6 civica 3,48 3,73 2,60




Tal com es podria esperar, quan es va demanar una avaluacié del
tractament fet per part de 1’escola, per a totes les tematiques, els pro-
genitors van puntuar de forma més elevada que els mestres. Podem
veure que les diferéncies més grans entre els uns i els altres es tro-
ben en la valoracié de I’educacié sexual rebuda pels nens i nenes a
I’entorn escolar. També era d’esperar, segons el conegut efecte de la
desitjabilitat social, que tant progenitors com mestres donessin la pun-
tuacié més elevada a I’educacid en la solidaritat i els drets humans.

Per altra banda, ens trobem que la puntuacié que els mestres donen
al tractament d’aquests temes en I’ambit familiar esta per sota no
només de I’avaluacio6 feta pels progenitors, sind també de la que els
progenitors fan en relacio amb com es tracten a I’escola. Aixi veiem
que els mestres avaluen la tasca educativa dels progenitors molt per
sota del que aquests avaluen la dels docents, 1 avaluen la seva propia
tasca bastant per sobre de com ho fan pares i mares.

Els resultats obtinguts semblen suggerir la necessitat d’establir
vincles més estrets de comunicacid entre progenitors i mestres de cara
a potenciar objectius comuns, entre els quals haurien de destacar, tal
com es defensa a la Convenci6 sobre els Drets dels Infants de Nacions
Unides, el desenvolupament de la personalitat, les aptituds i la capacitat
mental i fisica del noi i la noia fins al maxim de les seves possibilitats.

L’article 27 de la Convencio sobre els Drets dels Infants estableix
que fot noi/a té dret a beneficiar-se d’un nivell de vida adequat per
al seu desenvolupament i és responsabilitat de pares i mares
proporcionar-los-el. Aixi mateix, és també obligacio de [’Estat
adoptar mesures apropiades perqué aquesta responsabilitat pugui
ser assumida. En aquest sentit, es van avaluar les satisfaccions tant
de progenitors com de mestres amb diverses facilitats disponibles en
el poble o area de la ciutat on els nois i les noies enquestats viuen. En
primer lloc, veiem com els progenitors troben que hi ha places i parcs
publics i locals d’oci suficients en un grau més alt que els mestres,
mentre que consideren que hi ha suficients zones de joc i instal-la-
cions esportives en menor mesura. Aquests percentatges es poden
veure en el quadre 2 de la pagina segiient.

Per a pares i mares, |’existencia d’instal-lacions esportives on el seu
fill o la seva filla pugui fer esports i passar determinades hores en un
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Quadre 2. Satisfaccié amb les facilitats disponibles per a nois/es
en el poble o area de la ciutat on es viu

% de mestres que
[ ficient

Places i parcs publics 67,2 67,7
Zones de joc 53,1 50

Instal-lacions esportives 64,1 55,4
Locals d’oci (ludoteques, 56,5 60,4

mediateques, biblioteques)

lloc tancat i relativament controlat és més valorada que els locals d’oci,
i encara més que les zones de joc on no hi ha control sobre qui es
relaciona amb el seu fill/a. Els mestres també valoren poc.les zones de
joc, pero a diferéncia dels progenitors, expressen una satisfaccié més
elevada amb els locals d’oci, potser considerats com a «llocs per anar
a estudiar», que no amb les instal-lacions esportives.

Es va demanar a progenitors i mestres la seva opini6 sobre la
freqiiéncia amb qué els nens i nenes havien de poder fer amb auto-
nomia algunes activitats habituals. Concretament, quatre de les si-
tuacions escollides mantenien alguna relaciéo amb el dret a donar la
seva opini6 lliurement (article 12 de la Convencio), i actuar després en
conseqiiencia, i les altres dues, amb el dret a la intimitat i a la pro-
teccio de la seva vida privada (article 16). En el quadre 3 de la pagi-
na segiient podem comparar les respostes de progenitors i mestres
d’ambdues mostres.

Entre les quatre primeres s’observa que l’activitat que els pro-
genitors diuen permetre amb més freqiiencia als seus fills o filles és
I’eleccid del tipus de lectura, mentre que la que menys és la compra de
les sabates, mentre que 1’eleccid de les propies amistats i opinar sobre
decisions familiars se situen en una posicié intermédia. Els mestres
enquestats coincideixen amb els progenitors que 1’activitat que menys
permetrien fer de manera autonoma és la compra de sabates, i donen
respostes molt més restrictives que els progenitors en les altres tres



Quadre 3. Satisfaccié6 amb les facilitats disponibles per a nois i noies en el poble
o area de la ciutat on es viu

Escala de 1 (mai) a 5 (sempre) | % de progenitors % de mestres que

que responen B responen &

sempre sempre

Que tingui les amistats que ell/ 36,9 4,10 22,6 3,90
ella trit
Que vagi a comprar-se les seves 19,3 2,87 17,5 3,33
sabates
Que digui la seva opinid sobre 37,8 3,89 - -
decisions familiars
Que llegeixi els llibres, comics i 62,2 4,46 22,6 3,82
revistes que prefereixi
Que pugui parlar per telefon en 47,2 3,87 20,3 3,7
privat
Que tingui un diari personal 62,9 4,18 70,3 4,61

que voste no pot llegir

activitats. [ €s particularment espectacular la diferencia pel que fa a
la lectura de llibres, comics i revistes.

Pel que fa a les situacions que es refereixen al dret a la intimitat i
la proteccio de la vida privada, també els progenitors expressen una
permissivitat més alta que els mestres, amb dues excepcions, en rela-
ci6 amb el fet que nois i noies puguin parlar per telefon en privat i
que se’ls respecti que tinguin un diari personal que només 1’autor o
autora pugui llegir.

La conclusié que es pot extreure és que progenitors i mestres
difereixen, perod no gaire, en les seves respostes, tant pel que es refe-
reix al respecte per aquests dos drets en abstracte, com per les seves
implicacions en la vida quotidiana. En aquest sentit, els progeni-
tors semblen ser partidaris de donar més autonomia que els mestres
en aquelles situacions que més poden generar conflictes en la llar, com
son els amics, la lectura i 1’Gs del teléfon.
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Tot aprofundint encara més en 1’exploracié de les opinions de
progenitors i mestres sobre el dret de nens i nenes a la llibertat
d’expressid, els vam preguntar en quina mesura estan d’acord que els
nois/es tinguin dret a manifestar sempre lliurement el que pensen. Els
progenitors declaren acceptar-ho en major mesura que els mestres.

Per finalitzar i tal com es podria esperar, atés que bona part de les
activitats de formacié relacionades amb els drets dels nens i les nenes
tenen lloc en el context escolar, podem veure com el percentatge de
mestres que diu haver participat en activitats relacionades amb aquests
drets és més elevat (34,4 %) en comparaci6 amb el percentatge de
progenitors (29,3 %), pero, en tot cas, forga baixos en ambdos casos.

Conclusions

La recollida de dades sobre el punt de vista dels progenitors i
mestres dels nens i nenes enquestats constitueix un aspecte nou
d’aquest estudi. La riquesa de les dades que s’han obtingut reforcen
I’interés de continuar fent estudis que incloguin les percepcions i
avaluacions dels diferents agents implicats (nens i nenes, progenitors
i mestres) a ’hora d’intentar explicar els nivells d’implantaci6 de la
Convencid dels drets dels infants en situacions quotidianes.

Entre els resultats obtinguts destaca el fet que en preguntar, de
manera geneérica, a progenitors i mestres per determinats drets infantils,
s’obtenen percentatges molt elevats de reconeixement que contrasten
amb els menys elevats que s’obtenen en estudiar el seu reflex en la
vida familiar i escolar respectivament.

Dr’altra banda, progenitors i mestres coincideixen que alguns drets
no son suficientment reconeguts en la practica, encara que discrepen
en el grau. Els uns i els altres difereixen en la seva valoracié del
tractament sobre 1’orientacio de diversos temes (educaci6 alimenta-
ria, sexual, civica, i en els drets humans) en el context familiar i esco-
lar, la qual cosa suggereix la necessitat d’establir vincles més estrets
de comunicacié de cara a potenciar el maxim desenvolupament del
noi, i lanoia, i d’avangar en la implementacio en la Convencio6. Els per-
centatges poc elevats de participacio de tots dos col-lectius en activi-
tats relacionades amb els drets dels nois i les noies fan recomanables
actuacions en aquesta direccio.
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De I'ou a la poma

Yasmine Larrafiaga Sdnchez
Nuria Montardit Bofarull
Jordi Tortosa Giménez

M. Joana Virgili Gasol

Ada Jiménez Sales

De I’ou a la poma és una activitat
interdisciplinaria, principalment d’as-
pectes historics i cientifics, sobre I’ali-
mentacio romana en contrast amb
I’actual i en especial amb la de cada
alumne, el qual es converteix en prota-
gonista de tot el procés. Les activitats
descrites en l’article estan adrecades a

alumnes de cicle superior de primaria i
de primer cicle d’ESO.

El Camp d’Aprenentatge de la ciutat
de Tarragona €s un servei educatiu, depe-
nent del Departament d’Educacié de la
Generalitat de Catalunya, que t¢ com a
objectiu la recerca i la innovacid en I’es-
tudi global de la nostra ciutat, per tal que
I’alumne/a conegui, comprengui el patri-
moni historic i natural que I’envolta i se
sensibilitzi sobre la seva riquesa.

Hem elaborat i posat en practica una
activitat interdisciplinaria que suma, als
aspectes historics, elements cientifics. Aixi
hi apareixen conceptes nutricionals, de
ciéncies de la naturalesa, geografics,
culinaris, socials, historics, economics i
lingiiistics. Es titula De ['ou a la poma
1 tracta sobre I’alimentacié romana, en
contrast amb I’actual i, en especial, amb la
de cada alumne/a, el qual es converteix
en el protagonista de tot el procés. Pro-
curem motivar-lo per a 1’ampliacié dels
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coneixements culinaris perque se senti
encuriosit per tastar nous aliments i ampliar
el gust. El titol respon al costum roma
d’iniciar els apats romans amb un ou i aca-
bar-los amb una poma.

Partim d’uns documents escrits, un llibre
per al professorat i tres per als alumnes, a
més d’uns materials manipulatius formats
per dos baguls que cedim en préstec als
centres educatius. Contenen un nombrds
cataleg de productes basics alimentaris
romans i de répliques: les fruites, les
hortalisses, els llegums, les fruites seques,
les herbes aromatiques, les espécies, una
granja romana, els productes obtinguts de
la cacera, la pesca i la recol-leccid. També
hi hem inclos unes recreacions de recipients
d’emmagatzematge com, per exemple, un
camp de dolies amb cereals i una amfora
vinaria i una altra d’oliaria; diferents
sistemes de conservacié del menjar (en oli,
en vinagre, en dolg, fumats i salaons); dues
reproduccions de monedes, que ens per-
meten la simulacié de compres; un recull
d’imatges procedents de variades fonts
primaries i un joc final de preguntes. Per a
la identificacid dels elements més comple-
xos, hem creat unes capses informatives
amb una mostra de les espécies, els lle-
gums, les herbes aromatiques i els cereals
que lliurem. Finalment, hi hem afegit una
caixa amb targetes plastificades amb els
noms i els preus dels productes, que ens
donen peu a una gran quantitat d’activitats
d’observacid i d’analisi.

Aquests baguls sén comuns per a
diferents etapes i cicles, des del cicle mitja
d’educacio primaria fins al 2n curs de

I’ESO. Logicament, la seqilienciacio dels
objectius i dels continguts es produeix en
els quaderns, on s’especifiquen els con-
tinguts i els objectius, la metodologia i la
proposta concreta de tasques. Aqui, pero,
ens centrem en els que van dirigits als
alumnes de cicle superior d’educacio
primaria i al primer cicle de I’'ESO.

Cada un dels quaderns dels alumnes
desenvolupa un apartat tematic: els ali-
ments, la cuina i els apats. El primer co-
meng¢a amb una classificacié dels aliments
i ’observacid detallada dels baguls i amb
la comparacié d’una dieta tipus equilibra-
dailaromana. S’estableix la tipologia dels
productes comestibles, reflexionem sobre
quines menges actuals eren desconegudes
pels romans i indaguem quin va ser el cami
i el moment de ’arribada. D’altra banda,
ens detenim en el comerg i els sistemes de
conservacio dels aliments i la durada.

El segon llibre recull com era la vida
doméstica segons les condicions socials i
economiques. Aixi distingim entre els
menjars rapids fets en les thermopolia
destinats a la gent més pobra, o els grans
apats elaborats en una comoda cuina d’una
domus, alhora que ho comparem amb la
situacio actual, en que contrariament a
I’antiguitat les persones amb més poder
adquisitiu sén les que mengen més fora
de casa. Finalment, observem els estris
emprats en les cuines romanes i, de nou,
els contrastem amb els actuals.

En el tercer llibre tractem les carac-
teristiques que presentaven els diferents
menjars, en quina hora i on es podien fer i




Comparacio dels dos tipus de dietes: I’actual i la romana.

quins eren els aliments més habituals
segons la riquesa. Gracies a un edicte
publicat per I’emperador Dioclecia 1’any
301, coneixem els preus de molts productes
que ens possibilita lligar-los amb la piramide
social 1 deduir quines menges, segons el
pressupost disponible, son més adequades
o resulten impossible de consumir. Per
concloure el capitol, hem introduit activitats
sobre les llengiies romaniques i les fonts
historiques.

Metodologicament, el material es treba-
lla dividint la classe en tres grups i cadascun
en fa un apartat, que després es posa en
comu. Els materials permeten un treball
actiu, autonom, sensitiu i deductiu, fet que
resulta molt atractiu als alumnes. En resum,
a la resoluci6 dels exercicis proposats des
del quadern, se li afegeix la manipulacio i
I’observacio del contingut dels baguls, que

per ells mateixos permeten un nombre
elevadissim de tasques. Aquestes poden
enfocar-se des de la identificacié dels
aliments, veure les formes i les caracte-
ristiques externes, el reconeixement de les
olors 1 del tacte, fins a la seva classifica-
cio i ordenacio.

En definitiva, és una seqiiencia didacti-
ca encaminada a completar i a enriquir el
curriculum escolar, amb mitjans especifics
que no es posseeixen als centres. Hem
introduit conscientment un ampli ventall
d’activitats, per tal que treballin diferents
capacitats que ens ajudin en una millor
consecucio de les fites marcades. Mit-
jancant I’exercitacio, volem aproximar els
alumnes a 1’observacid directa i indirecta,
la interpretaciéd de grafics i d’esquemes,
I’adquisicio d’un vocabulari adequat, la
comprensio de codis i simbols, la identi-
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Yase de miilftiples pastissO

Els cereals eren I’aliment basic i el més popular,
consumit com a farinetes o com-a pa.

ficaci6 d’icones, la classificacio d’imatges
i de productes, la comparaci6 de diferents
fonts, la reestructuracié i sistematitzacio
de la informacio rebuda, la identificacio de
categories temporals, I’elaboracié de con-
clusions com a sintesi, la identificacio de
sistemes de mesures romanes i 1’tis de dic-
cionaris.

Com a filosofia comuna al conjunt de les
nostres propostes, emprem una metodo-
logia que va en la direccid de dissenyar
activitats autonomes que posin els nois i
les noies en situacié d’autoaprenentatge.
Aixi doncs, preferim aquells exercicis que
motiven ’alumne/a i el porten a ’accio,
a la manipulacio, a I’observacid directa, a
I’analisi i a la deduccio.




L’article exposa com compondre
una cango amb una WebQuest,; expli-
ca com organitzar la tasca i el proceés
d’aprenentatge i com proporcionar
informacio.

La musica i les eines pedagogiques.
«Compondre una can¢oé»

Carme Miro
http://www.xtec.net/~cmiro12

La musica sempre ha gaudit de la sorto-
sa tasca d’acompanyar la humanitat en el
decurs de milions d’anys.

Sabem que la musica és una intel‘li-
gencia estructuradora del pensament i no
pas un simple talent. També és obvi que
coneixem els beneficis emocionals, de
salut, de coordinacid social, de plaer i de
solidaritat que ens proporciona. Sabem,
també, que es desenvolupa molts abans que
la parla i uns estudis recents afirmen que
I’home de Neanderthal ja s’expressava a
través de la musica.

Des de diferents ambits de la recerca
cientifica ens estant indicant que la musica
és una materia indispensable per estructu-
rar les funcions i ’activitat neuronal de les
diferents capacitats mentals d’aquesta gran
amalgama que som les persones. A més, la
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musica dona amplies perspectives al des-
envolupament emocional mitjangant la
creaci6 i la practica. Es, doncs, d’un inte-
res extraordinari que els i les alumnes
aprenguin a analitzar, sintetitzar, reflexio-
nar, solucionar problemes, aprendre, com-
partir coneixements i expressar-se a traveés
de la musica.

L’eina pedagogica que us proposo €s
«Compondre una cang6», una WebQuest,
dirigida als alumnes de 4t d’ESO.

Com ens diu Carme Barba, una de les
persones capdavanteres de les WebQuest
a Catalunya, una WebQuest és:

«.. una estratégia de recerca guiada
amb recursos Internet i altres recur-
sos del mon real, que té molt en comp-
te el temps de I’alumne, per aixo se li
faciliten tots els recursos i els suports en
el lloc i el moment escaients. Implica
sempre una fransformacio de la in-
formacié en coneixement mitjancant
la utilitzacié d’habilitats cognitives
superiors (analisi, sintesi, etc.).

»Una auténtica WebQuest s’ha de
dur a terme de manera cooperativa,
tant per elevar el rendiment dels
alumnes com per establir relacions i
experiéncies positives per al seu des-
envolupament, perd al mateix temps
cada alumne ha de ser responsable
d’una part del treball. Es concreta en
un producte final que ha de revertir
en el moén real.»

Compondre sempre ha estat un acte

creatiu. Els/les alumnes estan cridats a
desenvolupar les seves capacitats cognos-
citives, artistiques i creatives, per la qual
cosa es poden sentir atrets per la com-
posicié d’una cangd, perque és una activitat
creativa, vigorosa i expressiva que es pot
aconseguir mitjancant un aprenentatge.
Dic, doncs, que és un projecte creatiu i
com tot acte creatiu té la finalitat de tre-
ballar-hi amb plaer i de compartir-ho.

Una WebQuest és una eina pedago-
gica que evoluciona en la mesura que es
practica. I la seva evolucid €s interessant
perqué I’exercici d’una WebQuest sem-
pre és: ‘

» Fer una proposta de recerca.

* Organitzar la tasca i treballar sempre
amb col-laboracié amb companys i com-
panyes.

* Processar la construccié de ’aprenen-
tatge.

» Proporcionar informacié que es trobi a
la xarxa.

* Donar pautes d’autoavaluacio.

e Finalitzar amb una conclusio molt ente-
nedora de 1’aprenentatge que s’ha fet.

Per tots aquests motius em va interes-
sar crear una activitat pedagogica musi-
cal amb una WebQuest, la qual intentaré
explicar-vos des d’un enfocament artistic
i pedagogic.

Fer una proposta de recerca
El fet de voler experimentar la musica i

compartir-la amb els alumnes em va fer
prendre la decisio de reflexionar amb ells




Imatge extreta de la web de miisica de Carme Miro.

i el resultat fou que estavem convencuts
que ells i elles tenien I’oportunitat i la
capacitat per compondre musica. Tant sols
fa falta tenir I’entusiasme de construir el
procés que comenca en la voluntat de voler
dir el que sentim i amb quins instruments
volem que soni i amb quina harmonia vo-
lem que estigui arranjada la nostra cango.

Organitzar la tasca

Volem que els i les alumnes descobrei-
xin que l’aprenentatge és molt més enri-
quidor si treballem amb gust d’una mane-
ra sistematica i si treballem amb gust en
col-laboracié amb altres companys/es. Es
un repte aprendre de l’error; estem poc

acostumats a entendre que 1’error ens
aporta coneixement. Es un repte escoltar
les opinions del altres i reflexionar con-
juntament. Organitzar la tasca és també
fer-se responsable del treball personal, el
qual esdevindra una part molt important del
treball que es fa conjuntament amb el grup.
Cal incidir a crear habits que potenciin la
tolerancia de les diferéncies que posseim
com a éssers humans i que cada alumne
assoleixi la comprensio des de diferents
camins. Aix0 ens duu a les noves tec-
nologies amb els ordinadors i la xarxa
d’Internet que ens permet un tipus d’edu-
cacié més personalitzada que fa que per-
sones de diferents edats i mitjans puguin
tenir coneixements d’una manera tan gra-
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dual com desitgin i amb la individualitza-
cié que necessitin.

La WebQuest és una de les millors eines
que aporta el dinamisme de les noves tec-
nologies.

La tasca que proposo €s que s’organit-
zin en grups de tres persones. Cada grup
té una funcid: un grup escriu la lletra de la

musica, ’altre grup escriu la melodia i1

I’harmonia de 1’acompanyament musical
i finalment hi ha un grup de técnics de so
la tasca dels quals €s convertir la musica
que han escrit en arxius de so.

Poden fer dos processos: compondre una
cang6 MIDI, o compondre una cangé i
enregistrar un CD.

Procés d’aprenentatge

Quan em vaig plantejar el procés que
s’havia de seguir per compondre una can-
¢6 vaig haver de fer un esfor¢ per saber
com podria sistematitzar el treball per
aconseguir el producte educatiu que havia
proposat als alumnes.

L’ordinador ha mostrat els aspectes
més atractius de ’actstica musical. El
so analogic/digital, el so sintetitzat, el so
comprimit..., de cop i volta parlavem d’a-
rxius de so que s’havien de comprimir, o
de cangons que es podien escoltar des
de I’ordinador a qualsevol lloc del mén.

El procés que em va semblar més
escaient va ser el segiient: la necessitat

dels alumnes per expressar el seu mon in-
terior a través del llenguatge musical. No
m’ha interessat mai crear en els alumnes
I’expectativa d’una fita comercial, com per
exemple compondre una cangd per obrir-
se cami en el mdn de les discografiques o
programes televisius, sind crear expecta-
tives a les seves propies necessitats emo-
cionals i d’aprenentatge, perqué els alum-
nes, elles i ells, saben que aviat formaran
part de la societat com a persones que
desenvolupen els seus coneixements i ha-
bilitats en el seu propi benefici i en el dels
altres.

Després ja es fa més facil: escriure una
lletra que expressi alld que volen dir. Posar
en practica I’aprenentatge musical que els
permet escriure una melodia i posar-hi un
acompanyament; tot seguit, utilitzar ’a-
prenentatge técnic per convertir la seva
composicié en un arxiu de so que puguin
compartir amb tothom a través d’Internet
o enregistrar en un CD.

Proporcionar informacié

A la xarxa, hi podem trobar nombroses
webs que aporten recursos. L’aprenentat-
ge d’una bona navegacié és d’una im-
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