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PERSPECTIVA ESC LAR 

La imprevisió general en que es mou actualment la política educativa es manifesta molt 
especialment en tot allo que va vinculat amb J'acabament de la primera generació 
massiva d'alumnes de Basica, i el seu pas al Batxillerat i Formació Professional de 
primer grau. 

Fins fa molt poc no s'ha regulat el metode d'obtencíó del títol de graduat. Les recents 
disposicions permeten ara repetir curs fins a dues vegades en la segona etapa, i 
estableixen una prava a final de curs (és a dir, un examen) de tota la segona etapa. Amb 
aixo, l'avaluació continua no és eliminada, pero queda totalment malparada. A més, 
resulta molt ambigu el paper de la lnspecció en el control de tates aquestes proves. Per 
altra banda, el reconeixement de la possibilitat de repetir curs a segona etapa, quan 
pedagbgicament seria més justificable encara a la primera, sembla tenir relació amb el 
problema, del qual parlarem tot seguit, de la falta de places escolars als nivells 
següents (BUP i FP). 

Ara bé, !'existencia d'una doble títulació al fina l de I'EGB (graduat i certificat) consagra 
una divisió (i, per tant, una selecció), que es fa en funció de les necessitats d'un mercat 
de treball jerarquítzat. a una edat en que la personalitat no ha acabat el seu 
desenvolupament. 

Aquesta divisió no es fa en un context d'igualtat de condicions, sinó en una situació 
en que obtenir un titol o altre és més conseqüencia del nivell socioeconomic familiar 
que d'unes suposades aptituds individuals. 
Quant al BUP i la FP, es podría repetir la critica de la imprevlsló en la provisió de placas 
en condícíons adequades. L'autorítzació de ter FP a les escales de Basíca, sense cap 
experiencia en aquest terreny, degradara extraordinariament unes ensenyances, que 
estan plantejades amb uns programes forva discutibles. de cara a la seva utilitat 
futura. Aixb s'agreuja per l'increment previst del cost del BUP en les escales privades. 
A més a més, en els ínstítuts es va convocar una preinscripcíó, per entrar-hi del 20 
al 30 de maíg, de la qual no es va assabentar gaírebé ningú, de manera que. com que hi 
haura hagut relatívament poques demandes es podra dír, demagogicament, que el 
problema de les places escolars no és tan greu o no existeíx. 
El 22 de maíg, cinc entitats barcelonínes vinculadas o interessades en l'educació, 
entre elles ·Rosa Sensat• , van elaborar un document sobre la problematica de 
l'ensenyament. Reprodu'im els punts més directament vinculats amb els problemas aquí 
esmentats, i les solucions proposades: 
Que d'acord amb el que exígeixen els ensenyants í els pares deis alumnas hí hagi 
titulació única al final de f'EGB. Supressió, per tant, de l'article 20 de la Llei General 
d'Educació. 
Creacíó per part de I'Estat de placas suficients í gratu'ites. que garanteixin l'escolaritzacíó 
total 1 en condicions de tota la població infantil des de la Preescolar. 
Formació secundaria gratu'ita i unificada, pero amb amplíes possibilitats d'opció en les 
matarles a cursar. 
En tant que aixo últim no sigui possible, caldra la creació de places gratu'ites de BUP 
i de FP, d'acord amb les necessitats exposades per les associacions de ve'ins, 
associacions de pares i altre entitats vinculades amb l'ensenyament. 
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1. ~ef.o1''htff e~lltfftivff ; ~es&h1'otttff'ht&ht 
tffl'itcttistct 

per Equipo de Estudios 

Han passat cinc anys d'en~a que es va 
promulgar la Llei d'Educació. El proxim 
curs escolar, la primera generació d'es
tudiants de 8e d'EGB s'haura de distri· 
buir entre el BUP i la Formació Profes
sional. Aquesta estructuració de l'ense
nyament en vuit cursos d'Ensenyament 
General Basic i, a partir d'aquí, la dis
tribució deis alumnes sigui en Formació 
Professional o bé en el Batxillerat Unifi
cat Polivalent és una de les peces fona
mentals dcrivades de l'aplicació de la 
Llei d'Educació. Per aixo sembla el mo
ment adequat per analitzar fins a quin 
punt la reforma educativa deis anys 70 
era necessaria al desenrotllament capi
talista, si els objectius que es propasa
ven eren els adequats, en quin grau s'han 
acomplert o no, on som avui i quin pot 
ser el futur de la reforma a partir deis 
fets esdevinguts aquests cinc anys; en 
fi, quines són segons la nostra opinió les 
raons que poden explicar la situació ac
tual de l'ensenyament des de les perspec
tives que oferia la Llei d'Educació i les 
limitacions que el mateix dcscnrotlla
ment espanyol imposava. 

Necessitat de la reforma 

La necessitat de dur a terme una re
forma del sistema educatiu espanyol per 
tal d'adequar-lo i conformar-lo a un ca
pitalisme en pie procés de desenrotlla
ment i d'expansió es va concretar J'any 
1969 en la tasca realitzada per Víllar Pa
lasí i el seu equip, mentre aquell ocupa
va el carrec de ministre d'Educació i 
Ciencia. 

Aquell mateix any es va publicar el 
Llibre blanc sobre J'educació a Espanya, 
en el qual s'intentava d'analitzar les defi
ciencies del nostre sistema educatiu; i, 
com a conseqüencia d'aquest llibre i de 
les enquestes, consultes i investigacions 

que seguiren a la seva publicació, es va 
arribar a la Llei General d'Educació, 
que intentava de solucionar la difícil si
tuació de l'ensenyament al nostre país. 

Les deficiencies del nostre sistema d'en
senyamcnt en aquells moments se cen
traven, i així ho va apreciar l'equip de 
Villar Palasí, en la inadequació total en
tre )'estructura educativa espanyola i les 
necessitats d'un mercat de treball que 
cada dia necessitava més gent i gent 
més ben preparada. 

Era, dones, un problema quantitatiu i 
qualitatiu el que imposava el desenrot
llament del capitalisme per tal de poder 
continuar en la scva línia d'expansió, i 
passar d'un país quasi subdesenrotllat 
a un altre en pie procés de desenrotlla
ment. 

Mentre el mode de producció domi
nant al nostre país era encara precapita
lista o hi prevalía encara un capitalisme 
incipient i familiar, un tipus d'ensenya
ment elitista -tant pel que fa al nombre 
deis qui hi podien accedir, com pe! que 
es refereix a les ensenyances que s'im· 
partien- era suficient per cobrir les ne
cessitats del mercat de treball. Només 
es necessitava una gran majoria de ma 
d'obra que, de cara al treball que havia 
de realitzar, tant se valia que fos analfa
beta, i un grup redui't de professionals, 
titulats superiors preferentment, fills de 
la burgesia en gran part, destinats a di
rigir empreses de tipus familiar o bé a 
ocupar llocs a l'administració. 

Posteriorment, el mode de producció 
capitalista s'ana desenrotllant al nostre 
país i, com a conseqüencia, les necessi
tats del m.ercat de treball van variar. Per 
una part, els avan~os científics i tec
nics en tots els ordres, que acompanyen 
el desenrotllament capitalista, reclamen 
una fon;a de treball més nombrosa i al
hora especialitzada; per l'altra, la con
centració de capital imposat pel sistema 



feia necessari un nombre comparativa
ment mínim de titulats superiors per a 
carrecs d'alta direcció. Les necessitats 
que imposa el mercat de treball capi
talista espanyol no les podien cobrir ni 
una massa de treballadors no-qualificats 
ni una élite de supertecnics. Es necessita
va preferentment especialistcs i tecnics 
de tola mena que poguessin tirar enda
vant el conjunt d'avanc;os que el sistema 
comporta. Els mitjans de producció ja 
no són únicament materies primcres, ma
quines i béns d'equip, sinó també i so
bretot són coneixements tecnics i cien
tífics, que han de ser incorporats a treball 
viu per tal de ser convertits i consumits 
en la producció de mercaderies. Justa
ment és essencial al sistema capitalista 
la incorporació al procés productiu de la 
serie de coneixements acumulats, que 
només és possible a través de la forc;a 
de treball especialitzada, la qual ha de 

servir de corretja de transmissió entre 
els coneixements adquirits i la merca
dería on aquests van incorporats. 

La Llei d'Educació i els qui hi estaven 
darrere: Villar Palasí com a ministre 
d'Educació i la totalitat del govern ano
menat «monocolor» per la coherencia in
terna que el caracteritzava (coherencia 
que anava íntimament !ligada amb el fet 
que onze ministres d'aquest govern eren 
de !'Opus Dei) s'enfrontaren amb aquest 
problema d'adequar un sistema educatiu 
anacronic, que practicaroent no havia 
sofert variacions apreciables des del se
gle XIX (Llei Moyano), a la nova situació 
que ells preconitzaven d'un país que 
avanc;ava a graos passes cap a un capi
talisme desenrotllat, i semblant, en tant 
que era possible, al d'altres pai'sos euro
peus. 

Villar Palasí i el seu equip, un cop 
analitzades de manera total les deficien
cies del sistema educatiu anterior, van 
emprendre la tasca difícil de reformar
lo. Les mesures que pretenien implantar 
eren, per una banda, excessivaroent am
bicioses i no ajustades a les condicions 
economiques concretes del país, i, per 
l'aJtra, antiquades i ja amplament supe
rarles pels avanc;os aconseguits en mate
ria educativa en altres pa'isos capitalistes. 

Amb tot, no podem deixar d'assenyalar 
que l'equip tenia raó quan es plantejava 
que una reforma del sistema d'ensenya
ment era absolutament necessaria i que 
aquesta reforma havia d'intentar de res
pondre a les necessitats d'una societat 
en pie procés de transformació capita
lista. 

Entre els punts essencials a que la 
reforma educativa va prestar una atenció 
preferent, en el sentit d'intentar d'ade
quar el sistema educatiu al mode de pro
ducció capitalista, n'hi ha tres que, se
gons la nostra opinió, mereixen una aten
ció especial: 
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a) Escolaritat obligatoria 
fins als catorze anys 

Amb aquesta mesura s'intentava de 
rcspondre a les necessitats d'un mercal 
de treball en el qua!, per a les tasques 
més simples i medmiques, cal Hogar ma 
d'obra especialitzada. 

b) Gratu"itat de l'ensenyament 
Permetria que els millors, fossin qui· 

nes fossin les seves possibilitats econO. 
miques i basant-se només en la seva ma
tcixa capacita! i esfor~, poguessin arribar 
a la formació superior i, per tant, als 
llocs de treball més alts. Ideologicament, 
el sistema educatiu en una societat capi
talista es basa preferentment en la ca
pacitat personal, l'esfor~ de cadascú, la 
competencia enfront deis altres, etc.; i, 
en un grau més alt -o almenys hi ten
deix- en les possibilitats economiques, 
de prestigi o «d'amistat d'origen fami
liar». L'anomenada «igualtat d'oportuni
tats» per a tots és la senyera del capi
talisme i, com a conseqüencia, la fita cap 
a on intenta d'orientar la seva ideología 
educativa. Evidentment, aquesta iguahat 
és inseparable de la gratuita! de l'cn
senyament. 

e) Planificació 
La relació íntima en que es troba qual

sevol sistema educatiu i el mercal de 
treball que ha d'absorbir la for~a de 
treball formada per aquel!, sembla evi· 
dent. Si aquesta relació no es produeix 
i les ensenyances que s'imparteixen no 
estan en relació amb el treball que els 
estudiants hauran de fer després, el mer
cat de treball, en primer lloc, es des· 
borda en sectors determinats per excés 
de professionals (pensem en la multitud 
de llicenciats en dret ocupats avui en 
feines que estan molt per sota d'allo que 
els permet la seva formació universitaria 
o que no hi tenen relació) i, en altres 

sectors, la demanda és molt lluny de 
cobrir-se. Aquesta inadequació entre !'o
ferta i la demanda del rnercat de trcball 
incideix negativament en la capacitat 
productiva del país on aixo passa; i, per 
altra banda, aquesta dicotomia des d'un 
punt de vista huma ha suposat i suposa 
encara per als qui la patcixcn un proble
ma greu perque confronta les esperances 
i les cxpcctatives que li oferien els seus 
estudis i els seus títols arnb la realitat 
retallada deis llocs de treball a que po
den aspirar. 

Aquesta inadequació i dicotomia, en 
la mesura que l'ensenyament suposa una 
gran despesa, no només a les famílies 
qt:e tenen fills en edat escolar, sinó a tot 
el país a través de les aportacions esta
tals a l 'ensenyament, significa un malgas
tament economic bastant apreciable. 

La planificació es planteja i s'estudia 
avui a tots cls nivells: des de la plani
ficació dios les empreses de les obres 
que cal realitzar, fins a la planificació 
per part de les famílies deis fills que vo· 
len tenir. Pero al nostre país la planifica
ció en materia educativa resulta més 
difícil que en qualsevol altre sector, en
cara que teoricament sembla que pJa. 
nificar el nombre de titulats que calen 
per cobrir els diversos sectors produc
tius no és un problema més difícil de 
solucionar que planificar a nivel! d'em
presa les nccessitats a curt i fins i tot a 
llarg termini de materies primeres o ma 
d'obra, pero de fet aquesta planificació 
es fa i aquella no. 

Segurament que aquesta falta de pla
nificació respon, en gran part, a la des
connexió que hi ha entre els estudis que 
es realitzen i la feina que després s'exer
cira. Fins no fa gaire, i coincidint clara
ment amb aquest període precapitalista 
a que aHudíem fa poc, estudiar o pos
seir un tltol academic tenia un valor en 
si desconnectat practicament del nivell 



productiu. L'obtenció d'un títol, sobretot 
universitari, era la meta a aconseguir 
per les famílies deis estudiaots i com a 
conseqüencia per ells mateixos, sense 
que els uns ni els altres es preocupes
sin per les possibilitats reals o per les 
dificultats que un títol academic concret 
podía comportar a !'hora de trobar feina. 
Un títol era garantía de prestigi, de con
sideració .social i, a més a més, d'ingres
sos substanciosos. La preocupació deis 
pares se centrava a «donar una carrera» 
als fills, i la d'aquests a «fer-Ia» com fos. 
Avui el prestigi i la consideració social 
que confereix l'obtenció d'un títol va dis
minuint en la mesura que l'obté un nom
bre més gran de gent, i a més, sobretot 
en alguns sectors, els sous elevats que 
fins ara garantía un títol superior , ni són 
tan elevats ni depenen únicament de la 
possessió d 'un títol. 

Com a consequencia de l'íatima reta
ció que hi ha entre els estudis que es 
cursen i el treball a que després han de 
ser aplicats, diverses generacions d'estu
diants s'han trobat amb el problema do
lorós d'haver d'ajustar les seves aspira
cions estudiantils a la realitat del mercat 
de trcball . 

Escolaritat obligatoria i generalitzada 
i planificació, tres objectius essencials 
per al desenrotllament capitalista 
que encara no s'han aconseguit 

Sembla inútil d'insistir en el fet que 
aquests tres objectius encara no s'han 
aconseguit. La premsa diaria recull amb 
insistencia la falta de places escolars a 
diversos bar ris i ciutats i dóna compte 
d'una població important encara no es
colaritzada o que ho esta deficientment, 
fins i tot a nivell del període obligatori. 
La famosa polemica entre el CoHegi de 
Doctors i Llicenciats de Madrid i la De
Iegació Provincial d'Educació i Ciencia, 
en la qua! es feia anar xifres, encara que 
desiguals molt significatives, d'aquestes 
deficiencies, és prou expressiva de l'es
tat de la qüestió. 

Per altra banda, la pervivencia d'un 
sector d'ensenyament privat amb uns 
costos elcvats, en els quals encara inci
deix poc l'esfor~ de subvencions que 
realitza I'Estat, ens mostra que el pro
blema de la gratultat generalitzada no 
passa de ser un projecte i una esperan
c;a. Segons una editorial del diari «Ya», 
del 17 de novembre de 1974, per tal que 
l 'ensenyament fos gratui't a nivell d'EGB 
serien necessaris 100 000 milions de pes
setes, és a dir, la totalitat del pressupost 
previst pe! 1975 per a totes les despeses 
del Ministeri d'Educació i Ciencia. 

Amb tot, és el tercer punt -la plani
ficació- el que ens interessa remarcar, 
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ja que de tots tres és el que té més re
lació amb les necessitats del desenrot
llament capitalista. 

Els termes generals amb que es plan
teja la planificació del sistema educatiu, 
almenys e ls termes amb que sembla que 
se'ls va plantejar la reforma, se situen 
entre dos pols: un mcrcat de treball 
complex i variable, bé que tendencial
ment previsible, i un sistema d'ensenya
ment, en el qua! s'estructuren les diver
ses branques de coneixement i especia
litzacions i les orientacions deis estudis 
deis alumnes d'acord amb les necessitats 
que es preveuen segons el mercat. 

Hi ha, per descomptat, una dificultat 
real de coneixer les necessitats de treball 
a llarg termini, ja que els plans d'en· 
senyament requereixen un període con
siderable d'endegament; pero de tates 
maneres, la dificulta! més gran se situa 
en el fet d'aconseguir uns sistemes de 
selecció i de canalització deis alumnes 
cap a les especialitzacions diferents en 
les quantitats previstes per a cada una 
i respectar a lhora tant les aptituds com 
els desigs de cadascú. 

En el cas espanyol trobem qUe no hi 
ha un estudi prou elaborat i precís de 
les necessitats específiques de ma d'obra 
a llarg termini, i s'arriba en el millar cas 
a unes previsions generiques molt im
precises i sotmeses sempre a revisió; 
aixo fa forc;osament que no hi hagi, en els 
plans d'ensenyament professional. una 
base orientadora de les places escolars 
de que cal disposar a cada una de les 
branques. Per tant, tampoc no es pot 
establir un sistema d'orientació escolar 
que tingui com a base les aptituds de 
l'alumne i una informació suficient re~ 
pecte a les sortides certes que hi pot 
haver en el mercat de treball de la pro
fessió escollida. 

De fet, durant aquest període de cinc 
anys d'aplicació de la reforma i un cop 
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arribat el moment en que s'ha de fer 
per forc;a una primera selecció entre l'en
senyament professional i el BUP (com 
a preparació als estudis superiors) no es 
disposa de res que s'assembli a una 
orientació, ni tan sois es coneix per part 
deis alumnes i de les famílies una in
formació mínimament orientadora. Tot 
sembla indicar que la situació s'haura 
de resoldre aplicant la llei de la jungla, 
en la qua! els diners, les recomanacions 
i les relacions socials seran les armes, 
en última instancia, que serviran per 
entrar en el camí deis estudis superiors 
i «salvar·se» de les sortides menys fa
lagueres. 

Pe! que fa a aquest punt, dones, no hi 
ha cap més remei que constatar el fra
cas relatiu de la reforma, fins i tot des 
del punt de vista capitalista, des del 
qua! es va emprendre. 

Per altra part, i com a conclusió, cal 
fer constar que la crítica més profunda 
i necessaria al sistema educatiu no es 
pot fcr des de la seva racionalitat inter
na i limitant-nos a assenyalar-ne les de
ficiencies, sinó a partir d'una altra ra
cionalitat distinta, que engloba la refor
ma en tata una estructura basada en 
l'explotació deis assalariats. 

En el fans, el que cal plantejar-se és 
la mateixa funció de l'ensenyament dins 
de la formació social: si es tracta d'as· 
signar-li un paper de reproducció de les 
relacions socials i de la dominació i 
explotació que comporten, o, si dintre 
d'aquestes relacions, la funció és preci
sament de transformar-les accelerant-ne 
les contradiccions. 

Des d'aquest punt de vista, tata refor
ma necessaria portaría un sentit oposat 
a la selecció i a l'especialització profes
sional limitativa, en tant que el proble
ma és el domini per part de tots de la 
totalitat del complex productiu. • 
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per Eliseo Aja 

Avui dia ningú no dubta de la impor
tancia de les funcions economiques, po
lítiques i ideologiques que l'ensenyament 
complcix dios I'Estat. En aquest sentit, 
cada regim polític estableix la seva po
lítica educativa per tal d'aconseguir dos 
objectius principals: la formació d 'una 
fon;a de treball -obrers, especialistes, 
tecnics ... - adequada a les necessitats 
generals de la producció, i l'organització 
del consentiment popular al sistema po
litic, mitjan~ant la transmissió de les 
idees que afavoreixen el manteniment 
de l'ordre polític i social vigent. Per 
tant, la política educativa reflecteix for
~a bé el caracter polític d'un regim, tant 
pe! conjunt de valors que defensa, com 
per la forma en que desenrotlla les for
ces productives a mitja i llarg termini. 

Pero la situació de l'ensenyament no 
és només el reflex de la política d'un 
regim -deis seus governs-, sinó que in
dica a més a més les aspiracions cultu
rals, professionals i ideologiques de tota 
la població. Quan aquestes aspiracions 
educatives del poble arriben a esberlar 
la política governamental, podem as
senyalar sense gaires dubtes !'existencia 
d'una crisi polftica dins el regim; fins 
a tal punt l'ensenyament demostra la 
cohesió o la debilitat d'un Estat. 

L'examen de la política educativa del 
regim espanyol actual constitueix, dones, 
un element importan! per verificar la 
seva fortaJesa, o, ben al contrari, el nivell 
assolit per la crisi política. Les notes 
següents pretenen d'analitzar el desen
volupament de la Llei General d'Educa
ció des de la seva aprovació fins ara. Una 
anatisi consisten! hauria de ser més am
plia, tenint en compte especialment l'es-

tructura heretada de la política educati
va anterior i les profundes diferencies 
que hi ha entre les graos zones de l'Es
tat espanyol, pero tot i aixf la LGE ha 
estat el projecte més ambiciós de re
forma educativa del regim actual i !'exa
men de la seva implantació ens pot sub
ministrar algunes dades interessants. 

La Llei General d'Educació: 
el franquisme mira cap al futur 

L'estructura política del regim sorgit 
de la guerra civil, molt autoritaria i cen
tralitzada, va permetre a les classes do
minants una forta acumulació de capital 
basada en la sobreexplotació obrera i en 
Ja indefensió de la petita burgesia. L'he
gemonia de la burgesia industrial i fi
nancera es consolida definitivament amb 
l'entrada d'Espanya al bloc capitalista 
occidental, després deis acords amb els 
Estats Units el 1953 i la consegüent ac
ceptació als organismcs internacionals. ' 

Sense canvis institucionals per adap
tar-se a la nova situació, la dccada deis 
cinquanta presenta uns caracters que 
Solé Tura resumeix perfectament: 

«S'inicia llavors un període de creixe
ment tumultuós i contradictori. A l'acu
mulació deis anys quaranta s'ajuntava 
ara la nova font de capitals extcriors, 
que no trigaria a incrementar-se espec-

l. Entre els estudis sobre el regim actual 
tenen especial interes els de J. Sott TURA, 
Introducción al régimen politico español, 
Ariel, Barcelona, 1971; i R. TAMAMES, La Re
pública. La era de Franco, Alianza Editorial, 
Madrid, 1973. 
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tacularment. Es modificava d'aquesta ma
nera )'estructura económica i social d'Es
panya. Guanyava terreny la indústria i 
en perdía el camp. El creixement indus
trial requería mil d'obra, que sortia de 
les zones agraries. i provocava un intens 
corrent migratori cap a les ciutats i l'a
parició de fenomens urbans tals com el 
barraquisme. la superpoblació, el dcficÜ 
deis scrveis, etc ... >>' 

A nivcll economic, aquestes contradic
cions es van resoldre en sentit libera
litzador amb un conjunt de mesures re
presentarles pel Pla d'Estabilització del 
1959 i els consegüents «Planes de De
sarrollo». La mateixa Administració sera 
agilitzada per tal de respondre a les 
noves necessitats capitalistes per una se· 
ríe de lleis aprovades el 1958 i el 1959. 
Fins i tot a nivell ideologic, les idees 
feixistes i imperials seran substituldes 
de mica en mica per un nou credo tec
nocratic i consumista. Pero en canvi no 
es produeixen variacions paraHeles dins 
les institucions polítiques. i continuen. 
cssencialment, les mateixes institucions 
polítiques de la postguerra: la Llei de 
Principis del Moviment Nacional, del 
1958, consagra fins i tot aquest immobi
lisme. 

Aixo no obstant, l'evolució política sem
blava essencial. no solament pcls grans 
canvis economics o socials que hi havia 
hagut, sinó també per la funció caris
matica que el cap de l'Estat possela, i 
que aconsellava de situar en les institu 
cinos el paper aglutinant que la seva 
personalitat havia jugat i que resultava 
impossible per a qualsevol successor. 
L'aparició a més a més d'una oposició 
política de nou caire -representada per 
les Comissions Obreres, el moviment es
tudiant, certs sectors de l'Església i de 

2. J . Sou~ TURA, op. cic., 35-36. 

la Premsa i el rcnaixement d'una preocu
pació nacional a Catalunya i al País 
Base-, encara que fos debil a comem;a· 
ment deis anys 60, aconsellava als més 
previsors una modernització del sistema 
polític que ampliés la base i assegurés 
el futur. 

L'intent s'engcgara aprofitant una con
juntura económica i política favorable 
cap als voltants del 1966. El primer as
saig és la Llci de Premsa Fraga, pel 
man;: del 1966, i el seu llanc;ament es 
realitza amb l'aprovació de la Llei Or
glmica de I'Estat (LOE), aprovada pcr re· 
ferendum cap a finals del mateix any. 
Per primer cop, la LOE plantejava cla
rainent el sistema polític del postfran
quisme, i afavoria la transició amb una 
serie de canvis que ampliessin la base 
del sistema: major representativitat de 
les Corts (procuradors familiars), de la 
vida municipal, de llibertat religiosa, de 
realisme sindical, i fins i tot amb la 
fixació inequívoca del successor, nome
nant el príncep Juan Carlos el julio! del 
1969. 

Dins aquest context general de desen
volupament economic i intent d'evolu
ció política, dirigida en gran part per 
l'equip Opus de López Rodó que avala 
Carrero Blanco. cal inscriure la Llei Ge
neral d'Educació. Els grans canvis eco
nomics i socials deis anys anteriors no 
havien anat acompanyats d'una reforma 
educativa conseqüent, sinó de mesures 
conjunturals que resultaven pegots en 
!'estructura educativa pensada per a la 
postguerra. Només Ruiz Giménez havia 
intentat quinze anys abans d'adaptar 
l'educació a les noves neccssitats, pero 
les seves reformes incipients havien xo
cat amb !'ortodoxia més immobilista i 
havien fracassat. 

Pero l'ensenyament necessitava refor
mes urgénts: la falta d'escoles i els alts 
preus de les que hi havia irritaven cada 



cop més una població que desitjava edu
car els fills, J'ensenyament mitja no pro
porcionava el personal especialitzat que 
requería el desenvolupament de la in
dúst r ia i deis serveis, la situació dels 
mestres era insostenible i la Universitat 
resultava cada curs un focus d'agitació 
per al regim que cap mesura repressiva 
no era capar,: de fer callar. 

El primer trimestre del 1968 havia es
tat especialment conflictiu a la Universi
tat: diversos districtes tenien tancades 
les facultats i el desprestigi de Lora Ta
mayo, al cap de sis anys de ministre, ar
ribava al capdavall. En aquesta conjun
tura és nomenat Villar Palasí, contra els 
rumors que assenyalaven com a candidat 
<<dur>• Fernández Miranda. El nou minis
tre, lligat a J'equip dirigit per López 
Rodó, promet de bon comen~ament una 
reforma general, tal i com aconsellava 
des del 1962 l'OCDE i la UNESCO. El 
nomenament com a director general de 
Diez Hochleitner, i J'ajut tecnic i econo-

mic internacional (UNESCO, Banc Mun
dial...) iHuminen el caracter de la refor
ma que es vol emprendre. 

Una reforma que mira cap al futur 
sense resoldre el present 

El nou equip ministerial comenr,:a mos
lranl un taranna aperturista i integra
dor: es readmet els setanta professors 
expulsats de la Universitat de Barcelona 
feia dos anys, s'inicia la recuperació de 
cervells exiliats, es creen nous Politec
nics i diverses Universitats que s'anome
nen «Autonomes», i el nou rector de 
Madrid, Botella Llusia, promet associa
cions d'estudiants completament lliures. 
Tot aquest aspecte liberalitzador culmi
na amb la publicació del Llibre blanc, 
pe! mar~ del 69, que per primer cop re
coneix !'existencia de greus problemes 
d'escolarització i de racionalitat en el 
nostre ensenyament i que promet una 
llei general per tal de resoldre'ls. Tot 
aixo s'orquestra amb una campanya deis 
mitjans de difusió que promet als es
panyols la gratui'tat de J'ensenyament 
elemental i la igualtat d'oportunitats a 
la resta del cicle educatiu. El projecte, 
aprovat pe! govern el setembre del 69, 
triga cinc mesos a arribar a les Corts, i 
gairebé un any a ser aprovat definitiva
ment. 

Mentrestant, la conjuntura económica 
i política anava canviant i desapareixia 
J'optimisme deis anys anteriors. A co
menc;;:ament del 1969 s'havia declarat l'es
tat d'excepció per a tot Espanya durant 
tres mesos. L'esdmdol MATESA havia 
esclatat enmig d'una evolució económica 
depressiva i la formació d'un nou go
vern, anomenat <<monocolor>> pe! predo
mini de l'Opus, !'octubre del 69, implicava 
una frenada per a l'evolució política 
prevista. Encara que el nou govern no 
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posa en qüestió l'aprovació de la LGE. 
els seus objectius més reformistes des
entonaran aviat amb la situació política 
general. 

Efectivament, la LGE era una de les 
reformes més ambicioses d'aquells anys: 
pretenia d'adequar l'educació a les ne
cessitats del capitalisme monopolista i 
als caracters liberalitzadors que presi
dien la idea de transició cap al postfran
quisme en aprovar-se la Llei Organica 
de l'Estat. 

En e l primer aspecte, estenia !'educa
ció elemental per tal d'assegurar una ma 
d'obra abundant - barata- amb una cer
ta preparació; canalitzava la majoria deis 
estudiants d'Educació General Basica 
(EGB) cap a la formació professional, 
gracics a la doble titulació d'aquella, i 
multiplicava el nombre de tccnics mit
jans {primer cicle universitari) en la nia
teixa proporció que redu'ia I'élite univer
sitaria del segon i tercer cicles. ÉS a 
dir, establía una piramide educativa que 
corresponia a la divisió en classes de la 
societat en la fase de capitalisme mono
polista. 

En el segon aspecte, tendía a substi
tuir les velles idees imperials i feixi s
tes 1 per d'altres de més modernes de 
tall tecnocratic i humanista, com ho dc
mostra el mateix text de la llei. Raciona
Jitzava certs aspectes de l'ensenyament 
(unificant el batxillerat elemental i ' la 
primaria en l'EGB, substituint el Preu 
pel COU, creant els ICE, establint la va-

3. Sobre el canvi ideologic es pot veure: 
A. C. CoMfN, Educación 1938-1970: de la ideo
logía espiritualista a la ideología tecnocrá
tica, a «Cuadernos para el Diálogo~. extra 
XXXVII, nov. 1973, 6-12; i també la breu an
tologia sobre la primera epoca de Mariano 
Pl!REZ GALÁN, La enseñanza en los años cua
renta, íd. extra XXXIV, abril 1973, 83-86. 

Ioració continuada ... ) i realitzava certes 
concessions, mínimes, de caire democra
tic, com ara la possibilitat d'ensenyar 
les llengües «vernacles». El seu libera
lisme era, pero, mínim i contradictori. 
Al costat deis elements anteriors de ca
racter progressiu, mantenía una estruc
tura moll tancada en el professorat, dei
xava la represcntació deis estudiants en 
una gran vaguetat i mantenía els regla
ments de disciplina de !'epoca anterior. 

Malgrat tot, la LGE resultava massa 
revolucionaria per a certs sectors de 
l'ensenyament que veien en perill els 
seus privilegis, com ara nuclis reaccio
naris del professorat, propietaris d'es
coles privarles i especialment l'Església; 
i massa costosa per a d'altres que, a 
través de les Corts, retallaren drastica
ment els nous recursos per al seu [i. 
nan!(ament. Sense els mitjans necessaris, 
economics i humans -perque a penes 
es modiftcava la composició del profes
sorat- la LGE naixia tarada. 



Pero, com recentment escrivia M. Su
birats, els obstacles economics, tot i ser 
importants, no foren els principals.' Cree 
que la dificultat principal per a la realit
zació de la reforma educativa va ser de 
caracter polític. 

Cap a finals del 1970, la política del 
govern havia de culminar el pendent in
volucionista que apuntava des del 1968. 
Davant !'amplitud de l'oposició popular 
que provoca el consell de guerra de Bur
gos, el regim va tancar files i abandona 
tota veHeltat reformadora. La intervenció 
personal de Franco per conjurar la crisi, 
i el caracter mateix de la concentració 
de la pla\;a d'Orient donaven la raó als 
immobilistes que s'oposaven a l'evolució 
del regim. Algunes reformes polítiques 
( com la del regim local, associacions po
lítiques, Concordat ... ) van quedar con
gelades, d'altres (com la llei sindical, 
del 1971) foren privarles de tot element 
renovador i encara se'n dugueren a ter
me algunes de caracter oposat, com la 
reforma de la llei d'ordre públic. 

Així, l'aplicació de la LGE a partir del 
1971 va resultar for\;osament parcial i 
origina noves contradiccions que abans 
no hi eren. La segona etapa d'EGB no
més s'implanta a raó d'un curs per any 
(acabant el 1974-75) i mentrestant se sus
pen l'ensenyament professional i el BUP. 
En canvi, es realitza el COU i certes re
formes a la Universitat. Tots dos sectors 
seran font de nous i continuats con
flictes. 

A la Universitat hi havia una cons
ciencia política bastant elevada, forma
da des deis primers conflictes el 1956, 
que havia arribat fins i tot a formar el 
Sindicat Democratic d'Estudiants entre 
el 1965 i el 1968. El tímid liberalisme de 

4. Marina SuBIRATS, Los primeros cuatro 
años de la L.G.E., a «Cuadernos de Pedago
gía», núm. 1, gener 1975, 3. 

la llei, limitat encara més per la situació 
política general, no deixava ningú satis
fet. A més, els estudiants van sotmetre 
la reforma a una dura crítica i desvet
llaren, abans que cap altre sector, el 
classisme que ocultava la reforma: la 
falta de solució als problemes basics 
d'escolaritat i gratultat per a tothom, la 
doble titulació en acabar l'EGB, la divi
sió en cicles deis estudis universitaris i 
la faHacia de la igualtat d'oportunitats. 

El Curs d'Orientació Universitaria 
(COU) era un deis aspectes progressius 
de la llei. Una certa optativitat deis te
mes i l'avaluació continuada en que es 
basava substitu1en un Preuniversitari que 
només servía per frenar !'entrada a la 
Universitat. Pero el COU presentava 
aquestes característiques avanc;ades per
que la llei preveía la selecció entre EGB 
i BUP, de manera que només hi arribés 
la minoría que passaria a la Universitat. 
Com que la iniciació del BUP es va re
tardar, la nova forma va permetre un 
accés massiu a la Universitat, que trenca 
la piramide selectiva que la llei prete
nia. Quan el Ministeri estableix, el mateix 
any, el numerus clausus i una prova de 
selecció a les Facultats, tot l'.:sperit de 
la reforma va per terra. El classisme 
denunciat pels estudiants apareixia evi
dent. A més, la mesura augmentava l'o
posició perque afectava principalment 
les classes mitges que tractaven d'evitar 
un procés de proletarització donant es
tudis als fills. 

Durant el 1972 el descontentament va 
en augment. El professorat no veu mi
llorades les seves condicions, malgrat 
que se'ls exigeix un esfor\; més gran de 
dedicació; molts mes tres han d'estudiar 
les noves materies d'EGB. Entre ells i 
els llicenciats, que poden explicar la se
gona etapa, sorgeix una competencia que 
només beneficia els propietaris de les 
escoles. Els professors no numeraris 
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d'institut i d'universitat reivindiquen l'es
tabilitat i l'augment de sou. La seva 
importancia numerica creixent i la re
cent experiencia com a estudiants uni
versitaris, introdueix un nou factor de 
crisi. El 14 de febrer d'aquest any, men
tre el ministre informa a les Corts, la 
Universitat i els Instituts estan en vaga. 
A les ciutats més importants una part 
del professorat s'afegeix a la protesta 
deis estudiants. Els vells metodes de di
recció universitaria reapareixen i l'en
trada de la policía és el remci més fre
qüent. Se suspenen els estatuts d'algunes 
univcrsitats i s'aproven nous plans d'es
tudi -amb Suárez de director general
de gran rigidesa i realitzats scnse la par
ticipació d'estudiants i professors. Els 
sectors universitaris que confiaren en 
una veritable reforma han perdut ja to
les les esperances. La Universitat torna 
a ser un problema d'ordre públic. 

E ls curs 1972-73 la reforma educativa 
ha perdut tota credibilitat. La mateixa 
llei ha estat tan mutilada per mesures 
concretes que ningú no sap ben bé a 
que atenir-se. Encara falta veure si sera 
eficac;:, aplicada amb esperit autoritari, 
per reestructurar la formació de ma d'o
bra qualificada que la producció ne
cessita. 

El fenomen més important durant 
aquest curs és l'aparició d'un ampli mo
viment popular - als barris de les grans 
ciuta ts i als pobles- exigint la construc
ció de les escoles que calen i la implan
tació de la gratultat; la mateixa propa
ganda que va acompanyar l'aprovació de 
la Ilei ha contribult a despertar en la 
població el desig d'estudi per als fills; 
les deficiencies existents ja no es toleren 
com fa anys. ts possible que hi hagi 
influ'it també la posició crítica d'estu
diants i d'ensenyants. 1 la deis mestres, 
especialment, que en les seves protestes 
acudicn als pares deis alumnes explican!· 

los la situació de l'ensenyament. 1 tam
bé ha influit, sens dubte, el desenvolupa
ment de les associacions de ve'ins, con
vertirles en defensores de les exigtmcies 
de serveis esscncials als barris. 

De manera paral·lela, sorgeix al Pa ís 
Base, a Galícia i, sobretot, a Catalunya, 
un movimcnt dcmocratic molt ampli en 
favor de l'ensenyament en els r espectius 
idiomes nacionals. L'escola activa cata
lana, que deu anys enrere havia r ecupe
ra! la rica tradició pedagógica del país, 
i possiblement igual les ikastoles bas
ques, tenen una influencia indirecta pero 
decisiva en el naixement d'aquest mo
viment. La tímida concessió de la LGE, 
que ni tan sois s'havia desenrotllat, no 
podía satisfer el caracter democratic d 'a
quest moviment. L'enorme repercussió 
política que ha tingut el <<DO» de I'A· 
juntament de Barcelona a la subvenció 
de l'ensenyament del catala es una prova 
fidedigna de la importancia del tema i 
de la parquedat reformadora de la LGE. 

Des de mitjans de 1972 es rumorejava 
un canvi de govern que afectaría e l Mi
nisteri d'Educació. La decisió va tardar 
a concretar-se i abans del canvi hi va 
haver encara un nou «febrer calent» de 
l'ensenyament. La vaga, més amplia que 
mai, arriba fins als mestres estatals, la 
mobilització deis quals resultava una 
novetat en el regim actual. Amb una 
posició més corporativa que els altres 
sectors i promoguda per ('oficial Servci 
Espanyol de Magisteri, la seva \':H!a sos
tinguda aconsegueix importam s aug
ments de sou. 

Un ministre per a enterrar 
la reforma educativa 

El juny del 1973 es produeix l'esperat 
canvi de govern que assoleix gran im
portancia: Carrero Blanco es nomenat 



president del govern i, enfront de !'an
terior composició «monocolor», es refan 
les aliances tradicionals dios el regim. 
S'estableix ja que el president ho sera 
també del primer govern del futur reí. 
Davant !'evidencia de la imminent suc
cessió al cap de l'Estat, les diferents 
forces polítiques tanquen files entorn 
del president, que apareix com !'alter 
ego perfecte de Franco per assegurar una 
transició pacífica. L'operació es condueix 
ara sense els riscos de !'anterior <<aper
tura»; al contrari, es preveu una política 
d'ordre públic que emmudeixi tota l'o
posició. 

Al Ministeri d'Educació hi entra Julio 
Rodríguez, que com a rector de !'Auto
noma madrilenya havia desmantellat el 
Departament de Filosofia per tal com el 
considerava subversiu. Era evident que 
pretenia imposar l'ordre públic a totes 
passades: calendari «juliano», nomena
ment de rectors-comissaris, expedients a 
cateddttics i expulsions de professors ... 

Tots els aspectes progressius de la LGE 
foren enterrats acceleradament; la con
cessió de subvencions als coHegis privats 
en detriment de la construcció d'escoles 
públiques fou potser la mesura més im
portant d'aquesta política reaccionaria.' 
La protesta arriba en aquest punt fins 
als pares deis estudiants i a les autori
tats academiques mateixes: el caos aca
demic era considerable. En el fons, !'es
ti! de croada que el ministre va imprimir 
a la seva política amagava la inelucta
bilitat del procés. 

L'última «apertura» 

La violenta desaparició de Carrero 
Blanco suposa un canvi de tactica per 
abordar la successió. El nou president, 
Arias Navarro, defineix les seves tasques 
en l'esperit del 12 de febrer: acabar !'o
bra de la LOE (lleis de regim local, as
sociacions polítiques, incompatibilitats ... ) 
i ampliar la practica política per donar 
cabuda dios el regim a aquelles forces 
que s'hi mantenien en els límits o part 
de fora: liberals, democristians i fins i 
tot socialdemocrates. En paraules del 
president mateix: tots; fora de separa
tistes i comunistes. L'intent es basa en 
una substitució immediata al cap de l'Es
tat i en un refor~ament internacional, 
afavorit per les derrotes internacionals 
deis Estats Units, que necessita uns aliats 
més segurs. La crisi economica, ben al 
contrari, multiplicara les dificultats. 

S. Sobre el tema clau de l'escola pública
privada en relació a la gratultat, vegeu: JA
NER, MASJUAN i VIVES, Ensenyament gratuit?, 
Nova Terra, Barcelona, 1974. 
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Aquestes dificultats provenen, fonamen
talment, de dos angles oposats: les for
ces més immobilistes del regim, que 
aconseguiran la dimissió de dos minis
tres clau la tardor del 74, i l'actuació 
deis moviments democratics -oposició 
a l'execució de Puig Antich, solidaritat 
amb el bisbe Añoveros-, que arriben fins 
i tot a formar organs unitaris d'oposició 
com la Junta Democdttica, i la persis
tencia d'un moviment obrer, amb lluites 
de grans dimensions als nuclis indus
trials, que la política d'ordre públic és 
ja incapay de controlar tota sola. 

Martínez Esteruelas, el nou ministre 
d'Educació, comenya, amb taranna d'o
bertura, adobant els desencerts més evi
dents de !'anterior ministre, i intenta de 
guanyar-se la confianva de la Universitat 
convocant eleccions d'estudiants. El mo
vimcnt estudiant es divideix sobre ac
ccptar o no, pero torna a unir-se davant 
cls problemes quotidians de la Univer-

sitat: plans d'estudi, llibertat de reunió 
i presencia de la policia, selectivitat, 
autonomía... en una paraula, veritable 
democratització de la Universitat. Els 
contlictes més greus, aquest any, seran 
protagonitzats pcls professors d'institut 

. i d'universitat i pel tancament de la Uni
versitat de Valladolid. Alió que fa uns 
anys podía haver recondult la marxa de 
la Universitat resulta avui dia totalment 
insuficient. 

El BUP i l'Ensenyament Professional 
que han de comenyar aquest any poden 
ser una font de conflictes tan greus com 
els originats per la llei de Selectivitat. La 
falta d'aules en el primer cas i la baixa 
qualitat en el segon seran probablement 
impugnades per una població amb ve
ritables ganes d'aprendre. A més, la ma
joria deis alumnes que acaben aquest 
any l'EGB obtindran el títol de graduat 
escolar, si no és que es comct una palesa 
injusticia, i no entendran facilment els 
mitjans que s'arbitraran per barrar-los 
el pas cap al BUP, que d'altra banda no 
els pot admetre massivament. 

Ja fa bastants anys que la LGE ha 
perdut la scva coherencia. Al principi va 
ser massa ambiciosa, vist el que podía 
admetre el conjunt del sistema político
social, i ara només serveix per frenar les 
aspiracions a l'cstudi de les classes po
pulars, sense haver arribat a resoldre els 
problemes infrastructurals fonamentals: 
l'extensió de preescolar, l'escolarització 
total i la gratultat a l'EGB, un ensenya
ment professional no discriminatori i 
una Universitat mínimament científica, 
continuen essent aspiracions que només 
es poden resoldre per un canvi democra
tic i per un replantejament total de la 
política educativa, política que necessi
tara comptar amb tots els sectors -es
tudiants, PNN, mestres, pares ... - que 
han anat formulant la seva oposició a la 
situació actual durant els últims anys. • 



3. ~lfhVÍS i tOhtihttitlft &h téSt'l'ttttttl'lf ~et 
s;st&'htlf e~tttlftitt 

L'objectiu d'aquest article coElectiu és 
el de comparar els diferents nivells del 
sistema educatiu abans i després de la 
llei, per una banda, i el de l'estructura 
escoZa pública/privada per una altra. 

Hem ames la comparació del nivell 
universitari, perque les dificultats d'es
pai ens han obligat a tocar només els 
punts que afecten més directament la 
majoria deis probables lectors. 

Aquesta confrontació de nivells es pot 
fer més a fons en el nivel! basic, donat 

que s'ha arribat ja fins al curs final, pero 
resulta més complex en el cas del BUP 
i la FP. En el primer cas, els programes 
han sortit fa molt poc temps i queden 
moltes coses sense saber en el moment 
de redactar aquestes línies; per aixo ens 
limitem a fer una crítica d'aquests pro
grames. En el segon cas, es disposa d'u
na perspectiva major, pero sempre cal 
tenir en compte que s'haura de veure a 
la practica com funcionará tot aixo. 

ALGUNS ASPECTES DE CANVI EN L'ETAPA OBLIGATORIA 
(6-13 ANVS) 

per Teresa Rodríguez 

Voldríem fer una aproximaciO a una 
analisi comparativa per veure els canvis 
que postula la LGE respecte de !'ante
rior estructura, en una de les seves eta
pes, l'EGB, i contrastar amb la practica 
si aquests canvis s'han prodult tal i com 
indica la llei i quines han estat les seves 
conseqüencies. 

L'analisi es fara des d'una doble op
tica: 

Al 

t 
párvu ls 

¡ 6 7 8 9 10 

BJ 

11 

l. Que és el que ha caoviat per a 
l'alumne. 

2. Que és el que ha canviat pera l'en
senyant. 

(Aquí no entrem en tot el que aixo 
suposava de canvi per a !'escota, ja que 
aquesta es regeix per la reglamentació 
del 1967.) 

8!]---- BE 

CEP 

12 13 14 anys 

r;;:;:-¡ --GE..._ BUP 

~----- CE~FP 
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Estructura A 
Ensenyament primari: deis sis als ca

torze anys. Es cursava a les escotes d'en
senyameot primari. Era impartida per 
mestres. 

Ensenyament mitja: deis deu a ls cator
ze anys. Es cursava als instituts d'en
senyament mitja. Era impartida per lli
cenciats. 

A la base d'aquesta estructura educa
tiva, el tronc comú era tan sois deis 
quatre primers cursos. L'alumne, en ar
ribar a deu anys, podía seguir l'ensenya
mcnt primari fins a completar els vuit 
cursos d'escolaritat, i obtenir al final e l 
Ccrtificat d'Estudis Primaris, o bé cur
sar el batxillerat elemental, al qua! ac
cedía després d'un examen d'ingrés. El 
títol que aquí obtenía era molt superior 
a l'altre, ja que si en acabar l'ensenya
ment primari volia fer el batxillerat su
perior, havia de comen<;ar pel tercer curs 
de batxillerat elemental. 

Estructura B 
Amb la LGE tots els nens en !'etapa 

d'EGB (deis sis als catorze anys) segui
ran els mateixos plans d'educació. 

L'EGB compren dues etapes: 
a) Primera etapa: 6-10 anys. Els en

senyaments i les activitats tindran un 
accentuat caracter globalitzat. 

b) Segona etapa: 1 1 · 13 anys. Diversi
ficació deis enscnyaments per arces de 
coneixemen t. 

En aquesta nova estructura, el tronc 
comú és deis vuit nivells que compren 
l'etapa. Si l'alumne els supera amb apro· 
fitament, en acabar obtindra el títol de 
graduat escolar que li dóna opció a BUP 
o a FP. 

Els que no assoleixin el nivell exigit 
hauran de passar unes proves de ma
duresa. Si no lt:s superen, obtindran el 
certificat d'escolaritat, amb el qua! no
més tenen una opció, la FP. 

Enfront de les dues estructures edu
catives cal destacar, pel que fa a les co
ses que han canviat per a l'alumne: 

t. El tronc comú obligatori s'ha allar
gat en quatre anys, la divisió en dues 
branques no es dóna fins a l fina l del 
procés de I'EGB, a catorze anys. La nova 
estructura introdueix el principi de gra· 
tultat en aquesta etapa, pero aquest nou 
elemenl ha qucdat solamenl en principi, 
ja que a tot tipus d'escola es paga. 

Els dos canvis, positius des de tots 
els punts de vista, semblaven voler-se 
encaminar a oferir una «igualtat d'opor
tunitats•, pero manté la mateixa infras
tructura anterior: 

Escoles /les~at~s ), subvencionades r\. en lloc d'anar cap a la unificació 
v pnva es \J no subvencionades L( de l'escola 

Cursets per a mestres r\. En lloc de preocupar-se de programar 
(per sortir del pas) L( la formació permanent del mestre 

No dotar totes les escoles de les mateixes condicions materials i pedagogiques ... 



Aixo fa que, encara que en teoría hi ha 
un tronc comú per a tots els nens d'una 
mateixa edat, els resultats que obtenen 
al final d'aquesta etapa obligatoria siguin 
molt diversos. 

2. Les dues estructures parlen de la 
importancia de !'etapa de preescolar pero 
cap de les dues no la fa obligatoria i 
gratu'ita, amb la qua! cosa els ncns que 
tenen possibilitats de cursar·la gaudeixen 
d'avantatges respecte als altres, pel que 
fa a ensinistrament i maduresa; cosa 
que els permetra de seguir millar !'etapa 
següent. 

3. Substitucíó deis examcns que ha
vicn de superar tots els nens per passar 
d'un curs a l'altre (si no l'aprovaven, 
n:pcti~·n cur~)pel nou concepte d'avalua
ció que introdueix I'EGB. 

«L'avaluacíó suposava l'observació i 
comprovació contínua del progrés esco
lar. Quan aquest no es produeix, un cop 
esbrinades les causes, es determinaran 
les activitats que l'alumne ha de fcr pcr 
a la seva recuperació (no es podran re
petir nivells, sinó tan sois recuperar 
arces).• 

A la practica, com que el sistema de 
recupcracíons no esta programa! ni or
ganitzat -s'hi afegeix encara les pro
testes de pares i mestres per I'arbitra
rictat de no poder repetir un nivell quan 
cal-, la promoció d'un nivcll a l'altre 
es converteix, de fet, a aprovar el curs 
o no. L'única diferencia que convé de 
remarcar és que per repetir un nivell, 
els pares han de manifestar per escrit 
la seva conformitat. A segona etapa, una 
ordre molt recent ha modificat aquest 
aspecte. 

Les coses que han canviat 
per a l'ensenyant 

Per decret del 22 d'agost de 1970, per 
a l'aplicació de la reforma educativa, 

s'estableix que el curs academic 72-73 
s'implantaran amb caracter general de
terminats cursos en els diversos nivells 
educatius, entre els quals el 6e d'EGB, 
primer de la scgona etapa. 

Davant d'aquesta situació convé de re
soldre els problemes derivats de la im
plantació progressiva de I'EGB en qües· 
tions tan importants com les relatives 
a ensenyament, centres, professorat i 
alumna t. 

Respecte a la provisió de pro(essorat 
que imparteixi l'EGB, la llei diu: 

l. «Los maestros de Enseñanza pri
maria que sean además Licenciados en 
Filosofía y Letras o Ciencias, tengan 
aprobados tres cursos en dicha Facul· 
tad, posean un título expedido por la 
Escuela Oficial de Idiomas o equivalente 
o estuviesen autorizados por la legisla· 
ción anterior para enseñar una lengua 
moderna.» 

2. «Los maestros que hayan obtenido 
el título de Maestro de Enseñanza Pri
maria por el Plan Profesional de 1931 o 
tengan aprobadas las oposiciones a es
cuelas anejas a las normales o a pobla· 
ciones de diez mil habitantes.» 

La promulgació d'aquesta nova regla
mentació del professorat comporta can
vis que generen problemes. 

L'anterior estructura educativa no exi
gía especialistes a l'escola primaria. El 
títol de mestre servía per impartir qual
sevol deis vuit cursos. La distribució 
deis mestres a cada un anava a criteri 
de prefen!ncies personals o, en última 
instancia, a criteri del director del cen
tre. L'únic «especialista» reconegut era 
el parvulista. 

El batxillerat es cursava als instituts 
o centres privats reconeguts. Era impar
tir per llicenciats. L'especíalitat li mar
cava les matcries a donar. 
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Les coses estaven completament deli
mitades i ciares pe! que fa als titulars 
de mestre o llicenciat. 

Amb l'EGB desapareix de mica en mica 
el batxillerat elemental. Els llicenciats, 
per tant, impartiran la scgona etapa 
(de 6e. a Se.). 

Els mestres, pero, no acceptcn de que
dar relegats a impartir només la primera 
etapa, i perdre els drets adquirits d'im
partir fins a vuite com havien fet fins 
llavors. 

El conflicte que genera la nova regla
mentació entre mestres i llicenciats el re
sol el MEC arbitran! la fórmula de «Cur
sets d'especialitat>>: «Para impartir la 
EGB (2' etapa), será suficiente la pose
sión del título de Maestro de Enseñanza 
Primaria y estar realizando o haber sido 
propuesto para la realización de los cur
sillos de especialización.>> <<Los cursillos 
de especialización tendrán una duración 
de 400 horas. Cada uno de estos cursillos 
podrá dividirse en fases y se realizarán 
preferentemente en horas extraescolares 
o en períodos no lectivos.>> 

Als mestres que volien quedar com a 
mestres a primera etapa, perquc pagues
sin passar a mestres d'EGB se'ls exigía 
un curs de reciclatge de seixanta hores. 

En realitat molts mestres no han fet 
cap deis <<curse! S>> ( especialitat, reciclat
ge) perque no estaven prou programats, 
perque s'havien de fer fora de l'horari 
escolar, sense que aquest temps fos 
remunerat, i també perque !'exigencia 
d'inspecció no semblava tan manifesta 
com als primers temps. 

La cosa es resol a la practica de la 
següent manera: 
(Farem diferencia entre escota estatal i 
privada, ja que la reglamentació de l'en
senyant que pertany a un tipus d'esco
la o l'altre és completament diferent.) 

a) Escotes estatals 

Si l'escola té llicenciats o especialistes 
en les diferer t s arees (Filologia, Mate
matica, Ciimcics de la Naturalesa o Cien
cíes Socials), aquests tenen dret a re
clamar les arees de la segona etapa. En 
molts de casos, pero, ja estan ocupades 
per mestres amb més antiguitat al cen
tre que no voten deixar el lloc que ocu
paven. Aleshores és el director qui des
tina els ensenyants del centre al !loe que 
han d'ocupar, tenint en compte o no la 
seva especialització. 

Si !'escota no té llicenciats o especia
listes, els mestres ocupen la primera i la 
segona etapa scnse distinció. 

¿On és, per tant, l'especialització de la 
segona etapa per arees de coneixement? 

b) Escotes privades 

subvcncionadcs 
no subvencionades 

El que cal tenir en compte com a prin
cipal factor de canvi són els salaris, i 
així tenim que la situació no és la matei
xa per al personal deis centres subven
cionats que per al personal deis no-sub
vencionats. 

Els primers <<percebran com a rctri
bució per tots els conceptes la quantitat 
que assigni el Ministeri d'Educació i 
Ciencia per a aquesta finalitat>> (art. 51). 
D'altra banda, quan al centre Ji és reti
rada la subvcnció, J'ensenyant no con
serva els drets adquirits durant la seva 
estada en aquesta mena de centre. 

Per a la resta de professorat de !'esco
Ja privada no subvencionada, les retri
bucions vénen marcarles per I'Ordenan<;a 
Laboral: 



Ordre Norma Oblig. 
Profcssorat 1970 1974 

Preescolar 6400 9 280 
EGB t.• etapa 6400 9 280 
EGB 2.• etapa 

(antic batx. elem.) 2150 h/m 9 860 h/m 

Batx. sup. i COU 2 150 h/m 3 016 h/m 

Amb la nova ordenanr;a, equiparant 
els mestres i llicenciats, rebaixen els se
gons en lloc d 'apujar els primers; aques
ta mesura suposa un evident retrocés en 
les retribucions deis llicenciats. 

Aques ta equiparació salarial entre mes
tres i llicenciats fa que a !'hora de bus
car feina es trobin amb les matcixes con
dicions de possibilitat, ja que abans, com 
que el mcstre cobrava més barat, era 

Ordenan~a Augment Augment Augmenl 
1974 brul COSI vida nel 

12 600 96,8% 42,2 % 54,6% 
12 600 96,8% 42,2 % 54,6% 

12 600 - 10,5 % 42,2% -52,7% 
(1924 h/m) 

18 000 
(2 769 h /m) 

preferit a l llicenciat. t.s, pero, una me
sura del tot injusta, ja que si mestrcs i 
llicenciats imparteixen els ensenyaments 
que corresponien abans al batxillerat ele
mental, avui segona etapa d'EGB, han de 
ser equiparats a la categoría salarial deis 
que imparteixen el batxillerat superior 
com estaven abans, ja que continuen fent 
la mateixa funció. ¿O es considera e l ni
vell d'aques ts ensenyaments inferior? 

* * * 

PER Fl ELS PROGRAMES DEL BUP! 
perla Comissió del BUP del Col-legi de Llicenciats 

Tot just un mes abans d'acabar el curs 
han estat publicats per fi cls programes 
del BUP. 

Malgrat haver estat llargs els anys de 
que han disposat les distintes comissions 
formarles amb aquesta finalitat pel MEC 
(s'hi treballa des del 1970), la improvisa
ció hi rcssalta. 

Les reunions convocarles pe! Ministeri 
a comenr;ament de curs per presentar els 
programes a un nombre reduldíssim de 

catedratics nomenats a dit des de Ma
drid han significat no tenir en compte e l 
dret deis ensenyants a participar demo
craticament en l'elaboració deis plans 
d'estudis. 

També es pot qualificar de desdeny el 
paper que es fa jugar als centres pilot, 
l'activitat deis quals no té cap repercus
sió en els programes oficials. 

Els programes de BUP tenen un detec
te de base. Han estat realitzats sense un 
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estudi previ deis nivells assolits al 8e. 
d 'EGB. Si a més a més considerem l'he
tereogene'itat en els resultats, podríem 
concloure que el primer curs de BUP 
hauria de ser sobretot un curs d'homo
genc'ització i d'instrumentació de l'alum
ne. Aixo no obstant, ens trobem amb un 
primer curs sobrecarregat d'assignatures 
fins al punt que sobrepassa l'horari ofi
cial. 

Una altra constatació que cal fer és la 
contradicció que hi ha entre el contingut 
deis programes i la metodología propo
sada pel Ministeri. 

S'assenyala al programa de Ciimcies 
Naturals: «L'estudi d'aquesta materia no
més es pot basar en J'aplicació rigorosa 
deis metodes científics d'observació i 
d'experimcntació, intentan! d'aconscguir 
que l'alumnc arribi a les sevcs propies 
conclusions.» 

¿Podem pensar que un programa de 
disset temes amplíssims es pot realítzar 
amb aquesta metodología? El mi:tode 
d'ensenyamcnt de les ciencies que el Mi
nisteri assenyala ens sembla molt cor
recte. A d'altres pa'isos s'aplica amb re
sultats molt satisfactoris, pero es treba
llen quatre o cinc temes durant un curs, 
i amb condicions materials per a la rea
lització (aules i Iaboratoris adequats, es 
paguen als professors les hores de pre
paració de treballs practics, no hi ha la 
divisió entre classes teoriques i practi
ques. etc.). 

Aquest exemple pot servir per iHustrar 
el fet que els nous programes de BUP 
cstan elaborats amb els criteris tradicio
nals (contingut enciclopedic, nivell abs
tracte ... ), sense fer cas deis nous cor
rents pedagogics i de la nova situació 
amb que els alumnes arribaran al primer 
de BUP. Les oríentacions metodologiques 
que els acompanyen són tan sois un or
nament de tall europeista, totalment des
lligades de la realitat. 

Els dos eixos del BUP són la llengua 
i la matematica. Amb aixo es posa nova
ment de manifest la desvinculació amb 
els corrents actuals que tendeixen a re
for~ar les materies més empíriqucs (cien
cíes naturals i socials) i a partir d'aquí 
anar incorporan! cls instruments con
ceptuals i d 'cxprcssió ( llengua, matema
tica ... ). 

L'cstudi de la llengua es planteja de 
forma teórica i gramatical, amb la qual 
cosa difícilment s'aconseguira de motivar 
l'intercs deis alumnes per una cosa que 
podría donar peu a un estudi molt més 
viu i enriquidor. 

Als programes de segon i de tercer 
(literatura), tot i que contenen un ele
ment positiu, la importancia que s'hi 
dóna a I'analisi del text i a la lectura 
són excessivament amplis (des de I'Edat 
Mitjana fins a l'actualitat). Aixo obliga 
que J'estudi sigui superficial. D'altra ban
da, motivaría molt més l'alumne el fet 
de comen~ar pels temes que li són més 
proxims, amb la qua) cosa podría apre
ciar el valor del fet litcrari immers en el 
seu moment historie. 

La conservació de !'estructura tradicio
nal del programa de matematiques és 
una prova palpable de la falta de reflexió 
i d'cnfocament didactic deis nous pro
grames. S'ha desaprofitat J'oportunitat 
de donar un enfocament nou a una mate
ria que representa per als alumnes i els 
professors un obstacle scriós de la ma
nera com s'imparteix actualment. 

El primer curs de matematiques es ca
ractcritza per una gran dispersió de ma
teries (combinatoria, probabilitat, nom
bres reals, radicals, polinomis, equacions 
i inequacions, progressions) i pel pes que 
tenen els temes que incideixen en la uti
lització d'automatismes de calcul. 

El segon i tercer curs queden orientats 
cap a temes més tcorics. 

La física i la química, materies de co-
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neixement importantíssimes dins la vida 
moderna, han estat notablement redu'i
des respecte al programa anterior (no
més hi ha un curs obligatori i conjunt 
de física i química). 

Suprimint la química del primer curs 
s'obstaculitza l'ensenyament de les cien
des naturals, on molts deis temes estan 
basats en coneixements químics que l'a
lumne no haura rebut encara. Aixo de
mostra que la programació realitzada 
s'ha fet de forma amada i inconnexa. 

L'acumulació en un sol curs de les 
bases de la física i de la química supo
sen una gran dificultat, per la complexi
tat i densitat de les materies que en
globen. 

Encara que resulta evident la necessi
tat d'una reflexió crítica deis nous pro
grames del BUP, com a punt de partida 
la comissió d'historia planteja aquí al
guns aspectes remarcables. 

En els programes d'historia i de geo
grafia del BUP apareix clarament l'intent 
d'actualitzar J'enfoc d'aquestes materies: 
cnfront de la historia essencialment po
lítica i de la geografia descriptiva en que 
tradicionalmcnt consistien els programes 
d'ensenyament mitja, ara es pretén d'in
troduir unes ciencies socials que integrin 
totes les disciplines necessaries a l'ana
lisi global de la societat. 

Tot i que considerem que aquests plan
tejaments suposen un avanr;: respecte al 
batxillerat antic, és indubtable que la 
seva concreció actual ofereix diversos 
problemes. Un deis quals és la falta de 
preparació adequada deis professors que 
hauran d'impartir aquests ensenya
ments; per exemple ¿ quan tes assigna
tures hi ha en l'especialitat d'historia i 
geografia que es refereixin a I'estudi de 
la societat actual? I, amb tot, al món 
contemporani se Ji concedeix una gran 
importancia en aquests programes. 

Un altre deis problemes és que el des-

enrotllament real deis programes no sem
pre respon a aquests intents globalit
zadors i modernitzants. Vegem, per 
exemple, el programa d'historia de pri
mer de BUP (historia de les civilitza
cions), en el qua! cada un deis períodes 
de la historia de la humanitat es carac
teritza per criteris diferents, en un cas 
economics, en un altre ideologics, etc., · 
sense cap mena de sistematització. 

Finalment, com és inevitable, en 
aquests programes es reflecteix la ideo
logia deis qui els han elaborat; per 
exemple, és molt patent l'europeucen
trisme subjacent. 

Aquests apunts poden servir com a 
exemple deis defectes més característics 
deis nous programes. 

Cal considerar globalment els dos pro
blemes fonamentals que afecten per un 
igual totes les materies. 

El primer és el caracter eminentment 
teoric deis programes, cosa que posa en 
dubtc el caracter polivalent del BUP. 
Esta enfocat clarament a la preparació 
d'estudiants per a la universitat, i amb 
aixo perd el significat de batxillerat com 
a instrument de formació, i es converteix 
en etapa merament transitoria. 

Les materies -introduldes forr;:ada
ment- d'ensenyament tecnic professio
nal continuen essent una incógnita. 

L'altre problema és el professorat. 
A tots els pai'sos avanr;:ats, quan es vol 

dur a terme una reforma de l'ensenya
ment, es comenr;:a preparant el subjecte 
actiu d 'aquesta reforma: l'ensenyant. Ai
xo no obstant, al nostre país ens tro
bem que quatre mcsos abans de comen
r;:ar el nou curs i amb les vacanccs d'es
tiu per entremig, encara no s'han rebut 
oricntacions de cap mena sobre la forma 
que s'implantara el BUP i s'ignora si el 
Ministeri prendra alguna iniciativa per 
preparar el professorat que l'haura d'im
partir. 
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UNA FORMACIÓ PROFESSIONAL ccNOVA»? 
per loan Eugeni Sánchez 

No resulta facil comparar la formació 
professional d'abans de la Llei General 
d'Educació amb la de després. D'una 
banda, ens atreviríem a dir que, a pesar 
que no és la parceHa més tractada en la 
Llei, és la que, al costal de I'EGB, ha so
fert un canvi més gran dins el sistema 
educatiu, sobretot en la nova funció ideo
logica que Ji ha estat assignada. 

A més, sempre és difícil de comparar 
una «realitat» amb unes propostes que 
no han estat encara contrastades amb la 
realitat. Si a aixo afegim que, a poquís
sims mesos vista, només hi ha definits as
pectes fragmentaris sense que siguin 
clars els objectius globals, fa que el mar
ge de risc en la comparació sigui molt 
gran. Ens hem de moure, dones, en el 
terreny quasi de l'especulació a partir 
d'interpretacions molt personals. Tenim 
massa variables per tan poques equa
cions. 

Un primer aspecte a comparar el si
tuarem en !'estructura per cursos i en 
l'edat en que s'han de desenrotllat 
aquests estudis (v. esquema pag. 25). 

Considerat en l'aspecte global, l'edat i 
la duració d'aquests estudis apareixen 
formalment co"m a identics: un total de 
cinc anys entre els catorze i els divuit, 
ambdós inclosos. Pero si ens fixem en l'es
tructuració interna, •el aprendizaje•, 
més conegut com a •oficialía», de tres 
anys de durada, és substitult per la FP 
de 1 r. grau, redulda a dos anys. Fruit 
de les indecisions que envolten aquest 
nivell i de les pressions a que esta sol
mes, en el lapse entre la Llei (1970) i el 
Decret d'Ordenació de la FP (1974), es 
va introduir una subdivisió dins de la FP 
de 2n. grau: una primera, la que podríem 

denominar normal, ja que és l'establerta 
per la Llei. Tindra una durada de dos 
anys (els disset i divuit) preví la recupe
ració d'un curs d'accés, en el qua! es 
posa l'cmfasi en les materies cicntífiques, 
i es deixa de banda les tecnico-practi
ques; la segona, invent posterior atribult 
a !'etapa del director general de FP, San
cho Rog, encara que va veure la llum pos
terior ment, evita el curs d'accés i vota el 
nom de enseñanzas especializadas, pre
veu el pas, sense solució de continu·itat 
des del primer grau; així, dones, entre 
els setze i els divuit anys. En el terreny 
de la bipotcsi, i a partir deis rumors, de 
!'espíritu de la Llei i d'una certa dosi 
d'analisi del conjunt, preveiem que 
aquesta modificació pot tcnir conse
qüeocies practiques de més importancia 
del que a primera vista podem pensar: 
pot ser un bon sistema per arribar a es
tablir dos nivells de FP 2. L'un al servei 
de la FP controlada pels grups actuals 
i amb mentalitat practicista, l'altre en 
mans del MEC, amb una carrega de «tec
nificació» i de «modernitat•• que propor
cionin una imatge atraient que canalitzin 
després del BUP i abans del COU un 
bon nombre d'alumnes. 

Un altre aspecte diferencial que !'es
tructura formal ens amaga és el de l'edat 
real deis antics alumnes de FP. Al país 
catala els alumnes de catorze i quinze 
anys eren escassos a oficialía, ja que eren 
fonamentalmcnt treballadors els que ana
ven a cursar aquests estudis, en general 
a partir deis setze anys. Encara que cal
dra vcure com anira tot, esta legislat 
que la nova FP sigui obligatoria als cator
ze i quinze anys. Obligatoria i gratuita. 

Acabem d'assenyalar dos deis aspectes 
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més tractats. Si abans eren unes ense
nyances opcionals, ara són obligatories 
per a tots aquells que no puguin o no 
vulguin fer el BUP. 

Cal matissar que amb les darreres 
normes que van apareixent no és gaire 
ciar si el que és obligatori és la FP per 
al qui no fa BUP o és obligatori estar 
escolaritzat fins als quinze anys. En el 
fons potser aixo no té cap importancia. 

Gratu'itat. Fins ara als alumnes de cen
tres no estatals els costava més un curs 
de FP que a un universitari un deis seus 
-ironica contradicció. D'ara endavant, 
Lex dixit, el primer grau, o potser els ca
torze i quinze anys, ha de ser gratui:t. 
Del segon, que sapiguem, no n'ha parlat 
ningú. 

En aquests aspectes, el segon grau no 
es diferencia de l'antiga mestria: opcio
nalitat d'elecció, indiferencia d'edat de 
cursar-ha i sense compromís de gra
tultat. 

L'obligatorietat ha portat coro a conse
qüencia la transformació de la Formació 
Professional Industrial en una Forma
ció Professional que englobi tota J'acti
vitat económica i es potencil la partici
pació femenina, ni que sigui a través de 
la creació d'especialitats coro la de «En
señanza de Hogar>>. 

Aparentment s'ha donat una certa dis
minució en el grau de subdivisió d'espe
cialització de cada especialitat. Per a la 
nostra area geografka, el canvi d'edat de 
comen<;ament i el tipus de motivació en 
J'alumnat tan desapareixer aquesta apa
riencia i, creiem, l'agreuja. 

Fins ara, una gran majoria d'alumnes 
elegien els estudis coro a mitja de promo
ció social individual, més per poder can
viar d'ofici i ocupació que no pas per 
avan<;ar en el camí de la professió en 
que estaven. Aixo donava unes motiva
cions concretes i uns ob jectius determi
nats a l'alumnat, i li procuraven uns ele
ments d'elecció d'especialitat concrets. 
En la teorica situació que comen<;a. 
aquesta elecció ha de fer-se als 13-14 anys, 
després de l'EGB, en un medí geografic 
condicional, dins d'unes classes socials 
concretes, amb una oferta limitada d 'es
pecialitats en les escales de la zona, .. . en 
aquesta situació, parlar de llibertat d'e
lecció, apeHar a la vocació, repenjar-se 
en l'orientació professional coro a tecnica 
d'elecció, etc., no creiem que tingui cap 
justificació científica, encara que encaixi 
en la norma - social- vigent. Per aixo, 
haver d'elegir entre cinquanta-dues es
pecialitats, de moment perque amb una 
mica de sort aquesta xifra creixera en 
els propers cursos, en aquestes condi
cions no creiem que representi cap 
a van<;. 

Que s'espera de la Formació Profes
sional? ¿Representa un factor de moder
nitat i de racionalitat dins l'evolució del 
capitalisme hisp¡'mic? Si l'antiga Forma
ció Professional representava l'aprenen
tatge d'oficis a l'estil del primer capita
lisme, i aquest plantejament semblava 
superat per la real itat -no és d'estra
nyar per aquest fet la subutilització que 
se'n feia, d'aquests estudis-, els nous 
programes de FP 1 que són els únics 
que han vist la llum pública no semblen 

25 



26 

replantejar-se aquests estudis, sinó que 
reprodueixen -en alguns casos empitjo
nant-los- els antics. Fet possible si pen
sem que són els antics professors els 
que els han establert. De passada, s'ig
nora olímpicament la nova procedencia 
deis alumnes amb el fet d'haver cursat 
vuit anys d'EGR Més aviat sembla que 
hagin estat factors externs a la mateixa 
Formació Professional -contracció del 
mercat de treball, sobrevaloració de la 
formació generalitzada coma instrument 
d'augment del creixement economic, mas
sificació ( ?) de la universitat- els que 
van portar a aquesta situació. Aixo, d'al
tra banda, no deixa de ser també racio
nal dins el sistema, pero des d'un altre 
punt al que normalment es mira. 

Per acabar aquest breu esbós de com-

paració entre les formacions profes¡io
nals, voldríem insistir en el canvi de l'a
lumnat -edat més baixa, obligatorietat, 
potenciació ideologica de les sortides 
«Universitaries» que -segons se'ls diu
tcnen a l'abast de la ma a través de la 
Formació Professional, etc.- que portara 
a unes majors dificultats pedagogiques 
per al professorat d'aquest nivcll si 
aquest professorat és conscicnt del seu 
paper educatiu amb ado!escents de ca
torze i quinze anys i no es deixa arrosse
gar per l'onada d'ensinistrament al servei 
del sistema productiu, ni cau en el pa
rany de pensar que unes quantes assig
natures humanístiqucs allladcs -i segu
rament en molts casos marginals per 
marginarles- són suficients per a una 
educació real. 

* * * 

CONSTRUCCIONS ESCOLARS 1 SUBVENCIONS 
A L'ESCOLA PRIVADA 

per Josep M. Masjuan 

Un deis aspectes en que més s'ha notat 
la diferencia entre la primera progra
mació de la Llei d'Educació i la seva 
posterior aplicació ha estat justament 
el de la política de I'Estat amb rclació 
a l'escola privada. Amb tota probabili
tat hi ha hagut dos factors determinants 
deis canvis soferts i de la seva relació 
amb la política de construccions esco
lars; per un cantó, la manca de recursos 
públics per financ;ar la reforma, i per un 
altre, la influencia decisiva deis grups de 
pressió que tradicionalment han comp
tat en !'estructura educativa de post
guerra. 

Les dades que hem pogut analitzar cor
responents al curs 1974-75, i referirles ex
clusivament a Barcelona, ciutat i provín
cia, ens han mostrat pe! que fa referen
cia a les subvencions a la tota!itat -ja 
que no disposem encara de dades fiables 
respecte de les escales subvencionades 
en un 50 %-, que les tendencies apunta
des l'any anterior no han sofert cap 
mena de canvi. 

Com a conseqüencia de les condicions 
que s'cxigeixen per acudir a les subven
cions, les esco!es de l'Església han estat 
les que més s'han beneficiat d'aquesta 
política; aproximadament han rebut sub-



venció 3,5 vegades més que les escoles 
privarles no religioses de Barcelona-ciu
tat i el doble que les escoles privarles de 
la resta de la província. 

Les conclusions que nosaltres matei
xos formularem l'any anterior, quan 
analitzarem detalladament el problema, 
pensem que no han perdut cap mena de 
valor. ' 

Voldríem limitar aquest article només 
a un deis aspectes del problema, el que fa 
referencia a les construccions escolars 
i al ritme d'aquestes per a eixugar els 
deficits existents. No podem pas fer un 
examen minuciós del problema, ja que 
les dades disponibles són escasses. 

En primer lloc cal recordar una ve
garla més la ja tristament famosa dispo
sició addicional segona, punt tercer, de 
la Llei d'Educació, en la qua! es diu: <<El 
Gobierno atendera preferentment a la 
EGB y Formación profesional de primer 
grado, para cubrir los puestos escolares 
gratuitos en los centros estatales.» Que 
n'ha quedat, d'aquest articulat? 

1. Les construccions escolars 
en el conjunt de I'Estat 

Una primera dada simptomatica és 
que el pressupost del MEC destinat a 
inversions no ha sofert variació en els 
tres darrers anys, més ben dit ha de
crescut una mica en pessetes corrents, 
que vol dir que en termes reals, donada 
la inflació existent, el decreixement ha 
estat considerable; 18 337 milions el 1973, 
18 134 milions el 197 4 i 17 888 milions el 
1975; en canvi, les partides de personal i 

l. O. JANER, J. M. MASJ UAN, J. VrVES, Ense
nyament gratu"it?, Nova Terra, Barcelona, 
1974. 

de subvencions s'han incremental subs
tancialment.'· 3 Entre el 1973 i el 1974, el 
decreixement de les inversions afectava 
directament les que corresponien a 
l'EGB. (No disposem de les dades pe! 
1975.) 

Una persona autoritzada del mateix 
ministeri, el senyor Julio Seage, director 
de «Revista de Educación», editada per 
la Secretaria General Tecnica, del MEC, 
ens ho explica prou clarament en un 
article de la revista. 

En un moment determinat, l'article 
ens parla de l'increment «espectacular» 
de construccions escolars dut a terme 
en el I, II i dos primers anys del III Pla
nes de Desarrollo, i a partir d'aquí ens 
di u: 

«A pesar de este incremento, el déficit 
real de puestos escolares de Educación 
General Básica a finales de 1972 era de 
1 264 047, entendiendo por tales los alum
nos no matriculados, los de escuelas uni
tarias y mixtas, los puestos en edificios 
en malas condiciones y los matriculados 
en el Bachillerato a extinguir. Por otra 
parte como se pone de relieve en los cua
dros y gráficos citados anteriormente 
[vegeu el grafic següent] la construcción 
de puestos en educación General Básica 
comienza a declinar a partir de 1971, y 
la del Bachillerato desde 1969, si bien en 
este último caso no tiene tanta impor
tancia porque con la nueva estructura 
educativa disminuyó la demanda. 

>>De lodos modos, esta disminución 
en la construcción de puestos pone de 
relieve un hecho más grave: la insuficien
cia del presupuesto de gastos corrientes 
que ha de ser financiado, cada año en 

2. C. ALVAREZ DE TOLEDO, La educación 
ese tormento, «Actualidad económica», nú
mero 817, 10-11-1973. 

3. «Mundo Diario», 21-3-1975. 
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mayor proporción, a costa del presupues
to de inversiones. Esta disminución de 
los gastos de inversión se traduce, lógi
camente, en una disminución de los pues
tos escolares construidos.» 

El deficit escolar reconegut pel Minis
teri mateix no sembla que hagi variat 
substancialment el 1975. El senyor Luis 
Bonhome Sanz, director general de Pro
gramación e Inversiones, en la roda de 
premsa del 20 de mar~ de 1975, reconei· 
xia que encara hi ha «més d'un milió 
de nens mal escolaritzats» en I'EGB.s No 
sabem que entenia en aquest cas com a 
alumnes mal escolaritzats; observeu que 
en la cita anterior del senyor Seage no 
es parlava deis alumnes que estan en 
aules de més de quaranta. (Aixo accep
tant la xifra de quaranta com a prete
sament bona ... !) 

Un senzill calcul, no gens precís, sense 
tcnir en compte moviments migratoris, 
ni e l deficit funcional abans csmentat, 
ens fa adonar que suposat que es seguís 
el ritme de construccions del 1973 -as
pecte que podem posar en dubtc donat 
el creixement real de les despeses d'inver· 
sió- just arribaríem al 1980 amb tots els 
nens escolaritzats a quaranta per aula ... 

J a ho deia el senyor Bonhome, que en 
quatre anys s'haurien de crear més de 
3 milions de places escolars ... -es refe
ría a tots els nivells. Si no canvien molt 
els pressupostos em sembla que molts 
bons homes tenen mala pec;;a al teJer ... ! 

2. les construccions escolars 
a Barcelona 

Les construccions fins ara previstes a 

4. J. SEAGE, La administración de las cons
trucciones escolares en España, •Revista de 
Educación», julio-octubre 1974, 159·160. 

S. «Mundo Diario>>, 21-3-75. 
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Font: • Libro Blanco y Memoria Planes•. 

la capital només cobreixen prop d'una 
quarta part de les necessitats estimarles 
pel mateix ajuntament. (Aquestes neces
sitats tenen en compte la supressió d'es
cales deficients.) D'aquestes necessitats 
només un 15 % havien estat realitzades 
l'any passat. Enguany s'han inaugural 
alguns grups escolars, pero en tot cas 
significa només que ens anem aproxi
mant a poc a poquet a la cota de la 
quarta part abans esmentada.• 

A l'inici d'aquests curs fonts oficials 
donaven compte que de les cent cinquan
ta-cinc escotes del Pla d'Urgencia de 

6. Ensenyament gratult?, op. cit., 80. 



Barcelona i provincia que s'havia d'inau
gurar el setembre del 1973, amb un any 
de retard en comenc;:aven a funcionar no
ranta-set. En aquest moment ja en fun
cionen algunes més, encara que segons 
els informes recollits, les condicions ma
tcrials i pedagogiques d'algunes, almenys 
en el momcnt d'iniciar el funcionament, 
eren moll dcficicnts.' Tant les condicions 
pcdagogiques com les materials són molt 
difícils de solucionar! 

7. Associació d'Antics Alumncs de la Nor
mal, Escuelas del Plan de Urgencia, «Bole
tín de la Asociación», noviembre 1974, 8 i ss. 

Cal remarcar que hi ha un altrc pla d'Ur
gencia, aprovat el 1974, de scixanta-sct esco
les per a la provincia de Barcelona (cap de 
les quals no correspon a Barcelona-ciutat). 

Com ja s'apuntava en acabar l'apartat 
anterior, a tola aquesta problematica de 
l'EGB, convé afegir-hi l'obligatorietat de 
l'ensenyament fins als setze anys, ja si
gui al BUP, ja sigui a la Formació Pro
fessional de primer grau. 

Mentrestant a Barcelona hi cauen bas
tants milions per subvencionar parcial
ment )'escoJa privada ... 

L'espai s'acaba i les revistes són cs
trictcs en aixo. No sé si és correcte aca
bar un article «Seriós» amb una anec
dota personal, pero deixeu-m'ho fer: un 
hom té familiars de condició social «ar
regladeta», i un bon dia els va arribar 
una «bona nova» -el tcrme és usat amb 
precisió ... !: «A partir d'ara l'ensenya
ment deis vostres fillets costara la mei
tat.» Aquests familiars m'ho comentaren 
amb molla alegria, com és natural; i jo 
entre mi pensava: «Vols dir que aixo és 
tan natural. .. !>> • 
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per Biel Dalmau 

Primer que tot cal dir que la lústoria 
de J'ensenyament i deis ensenyants d'a
quest període, que aquest número de la 
revista intenta presentar, esta per fer, o 
bé no esta publicada. 

El present article esta basat en els pa
pers, opuscles i documents als quals he 
tingut accés -que el mateix moviment 
d'ensenyants ha anat produint alllarg del 
període. A part d'aixo, la limitada ex
tensió que ha de tenir, només permet 
una visió de conjunt, prescindint de tota 
mena de detalls. 

Els ensenyants de Catalunya i de la 
resta de I'Estat .espanyol van sofrir des
prés de les experiencies republicana 
(1931) i revolucionaria ( 1936-39), acabarles 
amb la liquidació de les institucions po
lítiques, sindicals i pedagogiques i amb 
la desaparició física, exili o depuració 
de gran part del professorat, un procés 
de regressió i de degradació material i 
moral de la seva funció, que només una 
transformació radical del sistema d'en
senyament vigent des del 1939 fins ara 
en un altra al servei del poble, presidit 
per una orientació democratica i progres
sista, podra revaloritzar. 

Aquests primers anys de la postguerra 
trenquen el procés de transformació de 
J'ensenyament en un servei públic ges
tionat directament per l'Estat i es reins
tauren les oposicions com a únic proce
diment d'accés als llocs de treball deis 
centres estatals. Per altra part, ense
nyants i escoles depenen de diferents 
legislacions administratives, laborals i 
sindicals. 

A les oposicions hi competeixen aspi
rants de tot el territori peninsular. Els 
resultats d'aquesta política, unida als 

baixos salaris, és que, a Catalunya, del 
60 al 70% deis mestres estatals no pro
cedeixen del propi país i no tenen cap 
preparació específica sobre la realitat 
catalana. S'imposen també uns progra
mes oficials d'ensenyament uniformes, 
que ignoren i mistifiquen les diferents 
realitats nacionals i socials i imposen 
una sola llengua i cultura espanyoles 
com a vehicle d'expressió i aprenentatge. 

La Llei Villar,' que intentava, per una 
part, l'adequació i conformació del sis
tema educatiu a un capitalisme en pro
cés d'expansió, i per l'altra, afrontar les 
creixents reivindicacions populars en de
manda de més i millor ensenyament, ha 
obert una profunda crisi a l'ensenyament, 
ha aguditzat les contradiccions ja exis
tents i ha fet cada dia més difícil el fun
cionament «normal» d'aquest aparell. 

La crisi es dóna en graus diferents se
gons els sectors i en relació amb el grau 
d'organització i de lluita assolits pels 
ensenyants i per la població en general. 

Intentaré repassar la situació actual 
deis problemes deis ensenyants, subrat
llant el que és comú a tots. 

El sistema de retribució imposa a la 
gran majoria d'ells una vida en J'estretor 
económica o en la pluriocupació. ÉS, a 
més, un sistema injust, perquc estableix 
diferencies desmesurades entre la retri
bució de reduldes minories de privile
giats i la de la gran majoria,' i també 

l. Vegeu els articles de l'Equip d'Estudis 
i d'Eliseo Aja que sobre aquest tema és pu
bliquen en aquest mateix número. 

2. Vegeu l'articlc de Joan GAY, Los traba
jadores de la enseñanza, a «Cuadernos de 



perque no practica el princ1p1 que, com 
a mínim, un mateix tipus de treball pot 
i cal que tingui la mateixa retribució. 

El principi vigent de remunerar per la 
titulació es basa en la idea que s'esta 
pagam no un treball, sinó els interessos 
deis díners que va costar a la societat 
d_onar el títol a un mestre, o a un llicen
Clat, o a un catedratic. E.s un principi 
que considera les persones, en aquest 
cas els ensenyants, com a mercaderies 
! la c!encia i J'educació, com a capitaÍ 
mvertl( en aquestes mercaderies. 

La situació sindical, jurídica i política 
deis cnsenyants és de les pitjors i més 
retrogrades de la societat espanyola. La 
major part d'ells no tan sois estan pri
vats d'una sindicació genu·ina, sinó que 
es troben mancats fins i tot deis serveis 
de seguretat social existents. 

Les condicions jurídiques de l'exercici 
d_e l'ensen~ament fan que la gran majo
na treballm en condicions d'inestabilitat 
en la feina. 

Pedagogía•, núm. 4, abril 1975, on es descriu 
amb detall les diferents categories i rela
cions laborals deis ensenyants. 

. Quant a les condicions polítiques, el 
s1stema educatiu no és cap excepció en 
la societat, no reconeix tampoc les lli
bertats civils i polítiques formals que la 
b~manitat coneix des de fa segles : les 
lhbertats d'expressió amb informació 
pública, r eunió, associació i vaga. 

Fetes aques tes remarques de caracter 
general, intentaré presentar, breument, 
la situació deis ensenyants de cada sec
tor: 

La universitat és el sector on la crisi 
esta més avanc;ada, a causa de múltiples 
factors: existencia d'un moviment estu
diantil de fa molts anys, la inadequació 
del model tradicional d'ensenyant uni
versitari a les necessitats d'un alumnat 
en progressió creixent i, sobretot, la ma
teixa crisi ideologica del rcgim. A nivell 
de professorat la transformació ha estat 
radical a causa de J'extraordinari aug
ment del professorat no numerari, que 
en moltes universitats representa més 
del 80 % . El seu pes en la docencia uni
versitaria és decisiu, la qual cosa no pas
sava abans amb els professors ajudants, 
tant pel seu nombre com per la seva 
funció secundaria en la docencia. Aquest 
fet ha obligat a cedir llocs claus a per
sones d'ideologia democratica i ha deixat 
sensc possibilitats de maniobra cls adep
tes de la política vigent. A la Universitat 
de Barcelona, gran part deis PNN d'avui 
van ser figures destacades del Sindicat 
Democratic d'Es tudiants. 

Els PNN han portat una lluita conti
nuada a la Universitat, iniciada sobre 
unes bases reivindicatives (estabilitat en 
la feina, contractació laboral per tant, 
augrnent de salaris, c te.), la qual ha 
desembocat amb gran rapidesa en la ne
cessitat d'un canvi en tots els aspectes 
del funcionament universitari, partid
pació democratica, autonomia. 

El moviment de PNN d'Universitat 
s'ha accelerat a partir de I'any 72, amb 
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l'augment de la degradació de la vida 
universitaria i el tracas per part del re
gim de reconstruir una ~~iversit.~t sobr~ 
una base reformista, uhhtzant llmmobJ
Iisme i la repressió com a principal po
lítica. 

A diferencia d'aitres vegades, en aquest 
moment els objectius de canvi democra
tic a la Universítat són assumits per 
sectors més amplis que l'avantguarda 
deis PNN. Molts catedratics hi partici
pen i el moviment arrossega fins i tot. vi· 
ce-rectors. El manifest de Bellaterra 1 el 
claustre de l'Autonoma han reflectit la 
convergencia entre la majoria deis estu
diants, professors no numeraris i ca
tedratics. 

Als instituts, l'apiicació de la Nova Llei 
ha significa! sobretot la reducció deis 
llocs de treball per al professorat no nu
merari. A Barcelona ciutat, des del 1968 
no s'ha constrult cap institut nou. La re
ducció del nombre de cursos del batxi
llerat, de molts cursos nocturns i de les 
filials, ha contribult a augmentar aquest 
factor. 

No s'ha prodult encara als instituts 
una crisi de funcionament semblant a la 
de la Universitat. El moviment i les Hui
tes deis PNN d'Instítut, que representen 
aproximadament la meitat del professo
rat d'aquest sector en el conjunt de ~'Es
tal espanyol, amb diverses proporc10ns 
segons els llocs, s'han basat en l'estabili
tat en el treball (contratació laboral), 
augment de salaris i participació demo
cratica en la gestíó deis centres. Aquest 
movíment ha estat molt més reprímit 
que els allres per l'estructura je_rar<:luica 
¡ autoritaria tradicionals deis mst1tuts, 
on s'ha fet jugar als dírectors un pape_r 
reaccionan. Els darrers anys, molts dJ
rectors actuen posítivament en el movi
menl. Les díficultats de fer confluir 
aquest moviment amb els batxillcrs, amb 
els pares i amb la població, per culpa 

d'un cert corporativisme í per la dificul
tat de plantejar-se objectius comuns de 
canvi, han contribult a l'alllament de la 
seva lluita. La protesta recent de 8~ p~o~ 
fessors numeraris motivada en pnnc1p1 
per !'obertura d'expedients a. alguns ca~ 
tedriHics d'institut i les tens10ns que h1 
ha amb el ministeri amb la implantació 
del BUP poden donar noves perspecti
ves al moviment. 

Al sector privat de i'ensenyament mit
ja, amb un nivell de lluita infer!~r, ha 
sofert també un procés de regress10 amb 
la publicació de la darrera Ordenan~a 
Laboral, contestada per tots els CoHegis 
de Llicenciats del país i que en molts 
aspectes significa un retrocés en relació 
amb !'anterior. 

Quant al professorat de Formació Pro· 
fessional, que és el mcnys nom~:>rós,_ exis
teix segons Jordi Vives 1 una sttuac1ó !a
tent conflictiva pero que es troba medla
titzada, ja que la docencia en aquest sec
tor és una activitat secundaria per a la 
majoria del professorat. 

Els mestres de l'escola estatal i pri
vada no gaudeixen pas d'una situació 
més optima. 

3. Vcgcu l'article de Jordi VIVES, El pro· 
tesor de Formación Profesional,. ese 1esco· 
nocido, a «Cuadernos de Pedagog¡a,,, num. 4, 
pp. 3349, Nova Terra, Barcelona, 1974. 



Donada la importancia quantitativa i 
qualitativa deis ensenyants d'aquesta 
etapa d'ensenyament obligatori, que in
clou també tot el preescolar, cree que 
val la pena fer un breu incís sobre la 
situacíó deis mestres als anys 6a-70. 

El cos de mestres estatals ha estat un 
deis cossos de funcionaris pitjor pagat 
per !'actual administració. La importan
cia i el pes del factor ideologic, la vo
cació i la transcendencia de la seva mis
sió junt amb una forta repressió (llei de 
funcionaris) han retardat un moviment 
general. 

Durant el curs 67-68, entre els ense
nyants de Barcelona -en principi grups 
redu'its de la privada- hi ha els primers 
nuclis del que sera després Comissions 
de Mestres i Llicenciats. Aquest fet té 
relació amb el creixent volum d'altres 
moviments socials (moviment obrer, de 
ciutat, de barris i de pobles). 

L'existencía previa d'un ampli movi
ment de renovació pedagogica amb una 
forta consistencia professional i social 
entre molts ensenyants, ajuda al naixe
ment d'aquestcs comissions. 

El curs 1968-69 hi ha una radicalització 
d'aquestes comissions a causa, entre d'al
tres factors, del fracas en la presencia i 
actuació als sindicats del nucli inicial. 
La lluita aleshores es planteja en el ter
reny ideologic i avantguardista. 

Un grup de mestres estatals, i per in
teressos diversos, creen I'Associació d'An
tics Alumnes de la Normal, que avui, a 
causa del procés de democratització que 
ha experimental, té gran importancia per 
al moviment d'estatals i de privada. 

A partir deis 70 els contlictes es mul ti
pliquen i s'acceleren. La lentitud de l'a
plicació de la Nova Llei, que prometía 
gratultat i democratització de l'ensenya
ment, i el descontentament general deis 
ensenyants a causa de l'empitjorament 
de la seva situació laboral són els prin-

cipals motius que impulsen el moviment. 
El 14 de febrer de 1972 es produeix la 

primera repulsa massiva a nivell de tot 
I'Estat espanyol en contra de l 'aplicació 
de la nova llei, que intentava imposar el 
numerus clausus a la Universitat. 

L'any següent s'inicia la gran vaga 
deis mestres estatals, que és la primera 
que es produeix entre els funcionaris des 
del 1939. 

Els motius de la vaga són clarament 
reivindicatius, produits per una descri
minació en I'aplicació deis incentius cde 
cuerpo» als mestres i als directors, pero 
té un resso popular extraordinari i unes 
conseqücncies de cara als altres sectors 
d'ensenyament també importimts.' 

Per altra part, els mestres del sector 
privat es feren solidaris del moviment 
deis estatals que plantegen les seves rei
vindicacions. L'augment de sou deis es
tatals provoca una situació límit, ja que 
situa els ensenyants de la privada a 
menys de la meitat deis ingressos dels 
estatals propietaris. La tnobilització es 
realitza entorn del conveni i es demana: 
equiparació de salaris amb els estatals, 
gratultat de J'ensenyament, estabilitat en 
el treball (article 103 de la Llei del Tre
ball), supressió deis certificats de bona 
conducta i llibertats basiques. Les rei
vindicacions deis mestres privats són 
sostingudes pels pares i per la població 
en general. L'l de mar~ de 1973 s'entre-

4. Per una valoració més detallada del 
moviment del 1973, vegeu el llibrc d'O. JANER, 
J. M. MASJUAN i Jordi VIVES, Ensenyament 
gratu'it ?, Col. •Ouaderns d'Educació», 8{9, 
pags. 33 a 49, Nova Terra, Barce lona, 1974. 

Pera una analisi general de la situació deis 
ensenyants abans del 1973, vcgcu Josep M. 
MAsJUAN, Els Mestres de Catalunya, Nova 
Terra, Barcelona, 1973, Prcmi Antoni Bal
manya. 
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ga a la Delegació del MEC una carta amb 
més de 10 000 signatures on, a part de 
demanar l'equiparació salarial deis en
senyants, s'exigia l'ensenyament gratult 
i de qualitat per a tothom. 

Al final d'aquestes jornades s'han acon
seguit importants avanc;os -augment de 
sou deis estatals propietaris, sortida a la 
llum pública del moviment d'ensenyants, 
convergencia amb els pares ... -, pero 
gran part deis problemes resten intac
tes: mestres privats, interins i contrac
tats, manca de gratui'tat... 

Hi ha a partir de llavors un fort incre
ment en la política de subvencions a !'es
cola privada que contribueix a mantenir 
la situació actual en aquest sector (pre
domini de les grans escoles de l'Església 
i de certes escoles i academies lligades 
als jerarques sindicals) i retarda la cons
trucció de nous centres estatals i la mi
llora de les condicions deis ensenyants. 
A part crea una nova categoría d'ense
nyants -els d'escoles subvencionades
que en principi és molt difícil de clas
sificar. 

S'augmenta també la política d'oposi
cions, que a la practica suposa una serie 
de proves selectives. A finals del 1974 
restaven, pero uns 40 000 mes tres esta
tals en situació d'interins i contractats 
que es troben en una situació tal que 
poden ser desplac;ats o acomiadats en 
qualsevol moment. 

La nova Ordenanc;a Laboral de l'ense
nyament privat (setembre del 1974) con
sagra sous de miseria, disminueix les 
possibilitats deis ensenyants en la gestió 
deis centres i ratifica l'article 103, que 
permet l'acomiadame•nt lliure practica
ment a totes les escoles, ja que n'hi ha 
molt poques que arribin a 50 treballa
dors, que és la xifra que permet l'opció 
per part de l'empresa. 

Les darreres accions deis ensenyants 
d'EGB -febrer i marc; del 1975-, encara 

que s'inicien en contra del desplac;ament 
dels interins, parteixen ja de programes 
reivindicatius actualitzats. La situació ge· 
neral del país, sobretot en l'ensenyament, 
ha forc;at els ritmes i una certa radica
lització del moviment. El factor a desta
car és que en el moviment actual hi ha 
una intervenció creixent deis pares, mo
tivada en gran part perque des de bon co
menc;ament -salvant les possibles des
igualtats- juntament ambles reivindica
cions propies es defensen objectius ge
nerals de l'ensenyament. Els elements 
generals hi són cada vegada més presents 
i el moviment deis ensenyants surt amb 
forc;a a la llum pública amb instruments 
legals: CoHegi de Doctors i Llicenciats, 



Associació de Mestn:s, Institucions pe
dagogiques, sindicats, etc., que dibuixen 
ja els organismes autonoms i represen
tatius del futur. 

1 per acabar, cree que és interessant 
explicitar els punts d'un document ela
borat per membres de la Junta del Coi
Jegi de Doctors i Llicenciats de Madrid 
-semblant a un altre, fet per llicenciats 
del CoHegi de Valencia- en el qua! es 
proposen obrir una discussió amb tots 
els Llicenciats de Madrid. El documcnt, 
titulat «Una alternativa per J'ensenya
ment» recull totes les reivindicacions 
generals deis ensenyants i planteja una 
alternativa crítica, diferent i nova. Heus 
ací els punts del document: 

l. Direcció democratica de la política 35 
educativa, les línies de la qua! han de 
ser establertes després d'una discussió 
entre els professors de tots els nivells i 
deis estudiants quan sigui possible. 

2. Concepció de l'ensenyamcnt com a 
servci public a carrec de I'Estat. 

3. Gratu"itat a tots els nivells. 

4. Continguts racionals i científics en 
el material que cal ensenyar, la qual cosa 
implica «llibertat de catedra». 

S. Inclusió en els estudis de les reali
tats culturals, historiques i socials de 
Catalunya, Euzkadi i Galícia, així com 
l'obligatorietat de les propies llcngües. 

6. Escolarització fins als 16 anys, 
apuntan! cap als 18, tan aviat com el 
creixement economic ho permeti. 

7. Concepció del període d'escolaritat 
obligatoria, en la forma d'escola unifica
da en qualitat i mitjans. 

8. Capacitat professional basada en 
una amplia cultura general i científica. 

9. Rcbuig de la selectivitat a l'ense
nyament superior, reorganitzant els di
versos tipus de contractació existents, 
equiparan! els sous en els llocs que es 
requcreix la mateixa titulació, aconse
guint estabilitat en la feina, creant co
missions paritaries d'estudiants i pro
fessors per a la revisió deis plans d'es
tudiants vers una gestió democratica i 
autonoma de la Universitat. 

10. Creació d'un cos únic d'ensenyants 
amb les especialitzacions oportunes i la 
mateixa consideració i remuneració. 

JI. Constitució d'un sindicat únic d'en
senyants. 

12. Estatització de J'ensenyament en 
una concepció no burocdltica ni autorita
ria ni en una centralització ministerial de 
les decisions: els professors, els pares i 
els alumnes són els primers que han de 
participar en l'elecció deis carrecs di
rectius. 

13. Exigencia del marc de les lliber
tats democratiques per a la reestructura
ció del procés educatiu al nostre país. • 



per Montserrat Casas i M. Josep Udina 

El primer pas que cal fer en parlar de 
la Llei General d'Educació és situar-la 
dins el context político-social en que ha 
estat promulgada i aplicada. Com que 
aixo ja es fa en un altre article d'aquest 
mateix número, nosaltres, com a mes
tres, farem una repassada deis pros i 
els contres de l'aplicació de la Llci des 
del primer moment fins ara, limitant-nos 
al terreny pedagogic, conscients que no 
el podem separar del social, polític i eco
nomic. 

Comenr;arem analitzant els pressupO
sits de la Llei i seguirem l'evolució des 
de la seva concepció fins ara, que ja fa 
cinc anys que és en vigor. 

Un sistema educatiu obsolet l'any 69 

El Llibre Blanc, que va veure la llum 
l'any 69, enumera les deficicncies del 
sistema educatiu imperant i assenyala 
com a més importants les següents: 

L'abandó a que ha estat sotmesa l'e
tapa previa a l'escolaritat, enfront de la 
importancia que cal donar-Ji, tant per la 
demanda de places per a nens d'aquesta 
edat, com pels avantatges pedagogics 
que suposa una bona educació prees
colar. 

L'cxcessiu nombre de nens per aula, 
que s itua la mitjana entre trenta-set i 
quaranta-un, que no permet el tracta
ment que necessita el nen de primaria. 

La divisió en batxillerat i primaria a 
partir deis deu anys, que suposa la mar
ginació definitiva deis nens de capes so
cioculturals menys afavorides, sotmesos 
des d'aquest moment a la baixa qualitat 
de l'cnsenyament fins als catorze anys, 
edat en que es posen a treballar. 

La inadequada programació, tant pel 
que fa a la manca de lligam amb la rea
litat i interessos del noi, com per la uni
formitat de continguts a transmetre, que 

prescindeixen de •das peculiaridades re
gionales•. 

En el batxillerat s'hi afegeix l'excessiu 
nombre de coneixements que el noi ha 
de fer seus per tal de tirar endavant, 
qüestió aquesta que crema tota la dedi
cació i esforr;os de mestres i nois, deixa 
de banda els aspectes educatius i no 
permet l'aplicació de didactiques ade
quades. 

Els examens es concreten en una com
provació de la quantitat de coneixements 
adquirits, i l'enscnyament, més que al 
desenvolupament integral de la persona, 
es dirigeix únicament a la preparació de 
les proves. 

Per altra banda, la revalida del final 
de batxillerat elemental és difícil de su
perar pels nois de catorze anys, perque 
no són prou madurs per passar un exa
men d'aquest tipus. I la decisió que han 
de fer un cop superada la prova és in
adequada a la scva personalitat en for
mació. 

La preparació deis mestres és poc con
sistent i els manca un reciclatge pe
riodic. 

Tot aixo és el que el Llibre Blanc 
pensa de l'antic sistema, i el que pretén 
solucionar amb la Nova Llei. 

La Nova Llei d'Educació sobre el paper 

Després de l'analisi descrita, s'empren 
la tasca de redacció de la Llei General 
d'Educació, que s'aprova el 6 d'agost de 
1970. En el seu tcxt la problematica de 
l'antic ensenyament queda gairebé resol
ta. Més tard, i amb la intenció d'ajudar 
els mestres en la practica de la Llei, sur
ten les Nuevas Orientaciones Pedagógi
cas, que proposen camins concrets per 
aconseguir els objectius, per traspassar 
continguts, per utilitzar nous metodes, 
per formar equips de mestres, etc. 



Si comparem els punts que ressaltava 
el Llibre Blanc amb els articles de la 
Nova Llei, veiem: 

L'abandó de !'etapa preescolar , que es 
considerava tan important, queda exac
tament igual, i no se'n parla a cap nivell 
fins que surten les orientacions pel ju
lio! del 1973. 

Del nombre deis nens per aula, no se'n 
parla enlloc. 

La divisió, que es feia als deu anys, es 
fa als catorze, per donar pas a la pretesa 
«igualdad de oportunidades•. 

La programació s'adequa a les neces
sitats de l'edat i deixa marges per fer el 
que calgui a fi de tenir present la reali
tat sociocultural de cada regió. 

La quantitat de continguts es gradua i 
es racionalitza, es dóna pas a l'avaluació 
continua suprimint e ls examens, i es 
procura la formació integral del noi 
paraHelament a l'adquisició de conei
xements. 

Es fa algun canvi en el pla de forma
ció del mestre del 67 i es comen~a a par
lar de reciclatges. 

la llei d'Educació a la practica 

La Llei millora sensiblement l'educació 
deis nois. Pero, a la practica, ¿que passa 
a !'hora d'aplicar-la? 

Vegem-ho a continuació, tenint present 
els nois que trobem cada dia a classe: 
els que són brillants i els que es queden 
endarreríts; els que són estimulats intel
Jectualment a casa i els que ho són 
menys o els que no ho són gens; els que 
dcsprés de I'EGB passaran al BUP i els 
que es quedaran en terra ; els que en 
sortir de !'escoJa tindran la vida asse
gurada i e ls que s'hauran d'espavilar com 
podran. A tots se'ls aplica la Llei igual
ment, pero cadascú l'encaixa segons les 
seves circumstimcies personals, familiars 

i ambientals. ~s pensant en tots i en 
cada un que intentcm de fer aquesta 
analisi, i és pensant en tots i en cada 
un d 'ells que voldríem que el mestre 
lector ens donés o no la raó del que 
diem. 

La llar d'infants 
¿A quina edat comen<;a el nen a anar 

a !'escoJa? Podem constatar que, en nom
bre creixent dia a dia, els neos deixen 
d'estar tot el temps a casa al cap de poc 
temps d'haver vingut al món, per tant 
l 'escolaritat, o millor, la preescolaritat 
comen<;a molt aviat. Sens dubte, abans 
deis dos anys, que és l'edat a partir de 
la qua! es donen les orientacions, que ig
noren totalment el període anterior. 

Aixo no vol dir que a nivell oficial no 
es tingui present les necessitats socials. 
Al marge del Ministeri d'Educació, d'al
tres organismes públics s'han preocupat 
de legislar institucions anomenades guar
deries que, de fet, comprenen tot el 
preescolar. 

El Ministeri de Treball, en un decret 
del gener del 1972, defineix les funcions, 
categories i horaris del personal de les 
guarderies. El Ministeri de Governació, 
proposa el juny del 1974 la redacció del 
«Plan Nacional de Guarderías», que és 
aprovat, en el qua! s'inclou un estudi ar
quitectonic que estableix el model d'edi
fici. Pero, almenys fins ara, a la provin
cia de Barcelona, encara esta vigent la 
disposició dictada pel mateix Ministeri 
1'11 de novembre del 68, que es limita a 
repetir les normes dictades per la Direc
ción General de Sanidad sobre els Jocals 
de Maternals i Parvularis. Pero, amb tot, 
no s'arriben a cobrir les necessitats. 

Després d'aixo, podem pensar, sense 
por d'equivocar-nos, que totes les mesu
res oficials van dirigirles a cobrir neces
sitats de la població, pero que en cap 
moment no es pensa en el neo de 0-2 i 
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3-5 anys com a subjecte de l'educació. 
Les guarderies, fent honor al seu nom, 
«guarden» els nens durant l'estona que 
la seva mare no se'n pot cuidar. 

El Ministeri d'Educació dicta orienta
cions per als nens de dos a cinc anys i, 
per altra banda, els altres dos ministeris 
citats, conceben la guardería per a nens 
de O a S anys. Aquesta «intersecció» crea 
confusions i situacions que cadascú in
tenta solucionar com pot. 

La manca de planificació clara oficial 
ha estat, com tantes vegades, substitui
da per la iniciativa privada, que ha res
post a la necessitat de guarderies de ma
neres més o menys pedagogiques, i que 
molt sovint es troba amb problemes 
greus i de difícil solució. 

Un d'aquests problemes és el nombre 
limitadíssim de nens que pot atendre 
cada educadora, a causa de les atencions 
constants que necessita el nen petit. D'al
tra banda, la importancia de !'estimula
ció de les possibilitats del nen de cara 
a un bon desenvolupament de les fun
cions requereix un material abundant i 
car, cosa que grava extraordinariament 
!'economía familiar i converteix la neces
sit at en luxe. Els ministeris esmentats, 
Caritas, l'Ajuntament i la Diputació, 
aporten ajudes materials, totalment in
suficients. 

¿Com es pot fer un treball adequat en 
una guardería si no es compta amb els 
mitjans imprescindibles? 

A Barcelona, la situació caotica a ni
vel! oficial i els problemes que han sor
git a nivell privat han provocat una forta 
reacció pública promoguda pels educa
dors que han empes accions diverses per 
denunciar les falles i exigir una major 
atenció per part deis organismes oficials. 
En aquests moments, ens trobem a !'ex
pectativa de la proposta que ha fet l'A
juntament de Barcelona sobre la creació 
d'un Patronat Municipal de Guarderies. 

El Parvulari 
La importancia real que la Llei dóna 

al Parvulari pren forma en les Orienta
cions aparegudes el 73, i en uns quants, 
molt pocs, centres d'Educació Preesco
lar apareguts a l'ombra de les respecti
ves escoles nacionals. 

Després de l'opinió explicitada al Lli
bre Blanc sobre la importancia del 
preescolar en la vida del nen i l'atenció 
especial que calia dedicar-hi, les orienta
cions justifiquen el «Centro preescolar 
por la necesidad del desarrollo comuni
tario del niño de modo sistemático y 
progresivo». 

Si s'insisteix en el paper de l'educació 
en aquesta edat a través de tots els mit
jans a l'abast, ¿com és possible que 
aquesta etapa no es promocioni oficial
ment i no sigui gratuYta? 

Per aixo, els pares són els que han de 
pagar el parvulari per als nens. I, logi
cament, la major part de nens que van 
al Parvulari són de classes benestants. 
Naturalment, poden rebre una educació 
com cal, ja que es limiten les places i 
s'adquireix material. El difícil accés deis 
nens de classes treballadores als centres 
preescolars és un nou pas cap a la selec
tivitat; perque, ¿quins seran els nens 
que arribaran a l'obligatori primer 
d'EGB amb una base solida? ... 

La Llei considera els nens de dos a 
cinc anys com a nens de Parvulari. En 
línies generals, !'experiencia ens mostra 
que el nen de dos anys és més a prop del 
lactant que del nen de tres anys i que, 
per tant, necessita més un tracte com el 
de la Llar que no el que rep a l'escola. 
Per altra banda, el nen de sis anys és 
encara molt poc madur per comenc;ar la 
basica i enfrontar-se amb programes d'a
questa categoría. Aixo «tiba>> tots els 
nens, pero només segueixen aquells que 
estan estimulats adequadament a casa 
seva o que tenen capacitat inteHectual. 



L'edat prematura en que el nen ha de 
comen~ar la basica és un altre pas cap 
a la selectivitat. Es molt possible que, 
en aquest aspecte, hi hagi molts parvu
listes que puguin «profetitzar» el futur 
inteHectual de cada un deis nens de la 
seva classe. 

Les orientacions de preescolar no mar
quen unes fites concretes que el nen 
hagi d'aconseguir en acabar )'etapa. Aixo 
té l'avantatge que cada centre pot fer el 
programa que cregui convenient segons 
els seus principis pedagogics i les neces
sitats deis nens. Pero també té l'incon
venient que pot haver-hi, i de fet n'hi 
ha, parvularis que es limiten a «guardar» 
entretenint sense cap finalitat educativa. 

Es innegable, i pot verificar-se facil
ment, la diferent preparació deis nens 
que han assistit a un parvulari que uti
Jitza una pedagogía pensada i la deis que 
no han anat mai a l'escola, o han estat 
en un <<parvulari-guardador». ¿Com evitar 
el tracas escolar deis nens que comencen 
la basica sense estar preparats? 

L'Educació General Basica 
1, preparats o no, ja som a l'EGB. D'a

questa sí que se'n preocupa la Llei. A 
veure. 

Plantejat el problema de l'ingrés a 
I'EGB als 6-7 anys, veiem per experiencia 
que hi ha molta diferencia entre el nen 
de nou anys, encara un infant, i el de deu 
que s'aproxima a la pre-adolescencia que 
correspon a 11-12. Als 13-14, el noi és ja 
un adolescent, que va consolidant la seva 
personalitat als 15-16 anys. 

Naturalment, som molt Jluny de pensar 
que l'edat es correspongui exactament 
amb J'evolució psicobiologica i afirmem 
que en una mateixa edat hi ha diferen
cies substancials segons els casos. Pero, 
a grans trets, la qüestió pot dibuixar-se 
com hem dit. 

En conseqüencia, veuríem un tronc 
únic gratult obert a tothom, que aniria 
deis O als 16 anys, dividit en cinc apar
tats: el preescolar i quatre cicles d'es
colaritat. Graficament, la comparació se
ria aquesta: 

Pels que poden pagar Tronc únic obligatori i, teoricament, gratult 

Situació F.P.' 

actual PREESCOLAR fa. ETAPA 2a. ETAPA 
B.U .P? 

Anys 
deis nens O 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

Situació 
PREESCOLAR 1r. cicle 2n. c. 3r. c. 4rt. c. desitjable 

Tronc únic gratu.it obert a tothom 

(1) Teoricament obligatoria i gratu'ita 
(2) Pels que poden pagar 
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Un cop exposada la nostra divisió per 
cicles, hauríem d'analitzar els trets re
marcables de la Llei aplicables a les dues 
etapes de la Llei i els específics de cada 
una. 

Coro a aspectes generals, voldríem res
saltar l'escolarització total, la gratultat, 
un nivell superior de qualificació, les fit
xes, l'adequació deis programes a la rea
litat deis nois, la llengua, J'avaluació, la 
recuperació, les «quintes» escolars i la 
confessionalitat. 

Tota aquesta problematica, pero, no 
pot ser solucionada parcialment ni en 
una estructura escolar fragmentada coro 
!'actual. Cal que s'abordi globalment i 
dins una escala unificada. 

Escolarització 
En aquest moment, encara hi ha molts 

nens sense escolaritzar o amb una esco
larització deficient. És curiós de consta
tar en aquest camp que el mateix Mi
nisteri que en el Llibre Blanc conside
rava excessiu el nombre de 37-41 nens 
per classe i en documents anteriors a la 
Llei fixava un optim de trenta, ara no 
concedeix subvencions a les escales que 
no tenen un mínim de quaranta alum
nes per classe. ¿Quines orientacions pe
dagogiques es poden realitzar en classes 
tan nombrases? ¿Quines orientacions pe
dagogiques afecten els nens sense esco
Iaritzar? 

Gratuitat 
La gratuitat, que havia d'anar-se acon

seguint per tata la basica, no existeix 
ni tan sois a les escales nacionals, on els 
mestres es veuen obligats a cobrar de les 
famílies deis nens en concepte de «per
manencias» o «repasos» allo que el Mi
nisteri no els dóna coro a sou. Quant a 
!'escoJa privada, una part deis centres 
han rebut subvencions de l'Estat pero, 
malgrat aixo, els pares han de cotitzar 

de valent. Des del comen.;ament, es veia 
ciar que la gratultat no es podía aconse
guir sense una reforma tributaria que 
no s'ha fet. 

En definitiva, se'ns va prometre quel
com i no ens ha estat donat. Tenim dret 
de demanar comptes i responsabilitats: 

.J ? a qm. a on .... 

Qualificació 
El superior nivell de qualificació que 

cercava la Llei s'ha aconseguit establint 
el cos únic fins als catorze anys, que ha 
elevat la qualitat deis programes respec
te de l'antiga primaria. S'ha intentat de 
fer-los científics, pero la gran quantitat 
de continguts que el nen ha d'integrar 
no permet d'aprofundir en els temes, 
que seria el que realment donaría qua
litat científica a l'ensenyament. D'altra 
banda, la qualificació s'ha vist afectada 
per diversos conceptes i realitzacions que 
durant aquests cinc anys han entrat a 
!'escala. 

Les fitxes 
La discussió bizantina sobre l'ensenya

ment individualitzat, o personalitzat, ha 
estat practicament resalta amb munta
nyes i muntanyes de fitxes que els nois 
han d'omplir per anar progressant en l'a
compliment deis programes oficials. Pen
sem que el «boom» de les fitxes mereix 
consideracions de tipus pedagogic social 
i economic. 

Pedagogicament, les fitxes són valides 
coro una ajuda al mestre i per al noi, 
pero no coro a únic camí. Tal coro han 
estat utilitzades en la majaría deis casos, 
i degut a la seva baixa qualitat, les fitxes 
no han afavorit gens la iniciativa del 
mestre i la capacitat creativa del noi, ni 
el treball d'equip entre els companys. 

Cada nen té el seu bloc de fitxes i, na
turalment, necessita el llibre de consulta 
que hi correspon. Si hi ha quaranta nens 
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per classe, hi ha quaranta vegades el 
mateix llibre «repe». 1 si la febre de les 
fitxes no ens hagués agafat tan fort, 
¿quants llibres de consulta diferents hau
ríem pogut tenir a classe, amb els ma
teixos diners amb que han estat adqui
rits els de text? ¿No s'hauria enriquit 
molt la biblioteca de classe i el treball 
deis nens? ¿No s'afavoriria el treball de 
grup? 

Algunes editaríais escolars s'han limi
tat a fer, per una banda, l'antic llibre 
de text, aixo sí, més elaborat i «actiu» 
que els anteriors i amb algun experi
ment i tot -que no sempre hi ha temps 
de fer- i que s'anomena «!libre de con· 
sulta•; per l'altra banda, l'album de fit
xes que corresponen a la part que hi 

havia en els llibres d'abans al final de 
cada lli~ó i que se'n deia «ejercicios prác
ticos» o «problemas» segons el cas. 

A més, les fitxes són iguals per a tots 
els nois de qualsevol racó de la penín
sula que cursen el mateix nivell. Ens 
preguntem: ¿on queda la confecció de 
programes que responen a la realitat 
del noi? 

Seria una bona cosa donar a les fitxes 
la importancia que tenen, ni més ni 
menys, i deixar de considerar-les la pe
dra filosofal de l'ensenyament individua
litzat o, molt millor, personalitzat. 

Potser ens caldria fixar uns quants ob
jectius, no gaires, triar uns quants con
tinguts, els basics, i donar als nois uns 
metodes de treball i uns criteris que els 
possibilitin aprendre d'investigar i de 
fer judicis crítics del món que els en
volta. Ens és urgent trobar noves for
mes de treball i noves metodologies que 
angoixin menys el mestre, preocupat ara 
perque la materia no s'acaba i que res
ponguin més a les necessitats deis nois. 

Audiovisuals 
Hi ha un altre instrument que ha es

petegat dins els nous corrents de la pe
dagogía. Tothom en parla: són els mit
jans audiovisuals que, sens dubte, són 
molt valids com a auxiliars del mestre. 
Pero és necessari que el mestre els sa
piga utilitzar tant pedagogicament com 
tecnicament. No n'hi ha prou que el Mi
nisteri envii' uns quants aparells a una 
escota, com succeeix sovint, sense cap 
explicació del seu funcionament. 

En definitiva, a causa de la poca ade
quació pedagogica d'alguns deis mitjans 
que hi ha al mercal, la manca de prepa
ració tecnica dels mestres, i la despesa 
que suposa la compra de les maquines, 
els audiovisuals no han aportat fins ara 
cap millora substancial a la metodología 
escolar. 
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Llengua 
El tractament que la Llei dóna a la 

llengua «vernacla» és absolutament in
suficient. Limita el seu ús a uns primers 
passos de transició a la Jlengua oficial i 
continua marginant-la de tota la vida 
escolar. Tenint present el paper del llen
guatge en el pensament del noi, ¿no és 
la llengua propia un deis aspectes que 
més cal vetllar, sobretot a preescolar i 
a primera etapa, quan encara el llen
guatge esta en formació? 

Avaluació 
L'avaluació contínua, la promoció, la 

recuperació ... , són paraules que tots co
neixem bé i que, en alguns casos, vol
dríem oblidar. Si parlero d'avaluacions 
amb els nois del nivell més alt de la 
basica, arribarem a la conclusió que, per 
a ells, l'avaluació és sinonim deis exa
mens d'abans. No hi fa res que la qua
Jificació sigui una lletra o un nombre. 
La situació no deixa de ser postissa, vio
lenta i poc adequada i no agrada a nin
gú. Si resulta positiva, s'ha sortit d'un 
mal pas. Si és negativa, cal fer recupera
ció, que molt sovint consisteix a omplir 
les fitxes de «recuperación>> que també 
publiquen algunes editaríais. 

I el curs següent, amb el balan<; posi
tiu o negatiu, amb preparació o sense, 
tots els nois han de promocionar al nivell 
superior, on, cas que ca!gui, recuperaran 
el que no havien fet l'any anterior. Pero 
ens preguntem: ¿com pot un noi fer dos 
cursos en un? A la segona etapa aixo ja 
esta previst: els que no hi arriben poden 
recuperar durant dos cursos, passar dos 
examens, ai! <<proves», o obtenir un títol 
diferent. 

Durant la redacció d'aquest article han 
aparegut noves normes sobre repeticions 
i recuperacions. Ara deixaran repetir, si 
cal, els cursos de segona etapa. De mica 
en mica el Ministeri va fent marxa en-

rere. Potser amb el temps es podra re
petir el parvulari. 

Tots podem estar d'acord que els co
neixements deis nois han de ser ava-

. luats. Pero, com? ¿Pera qui ha de servir 
l'avaluació? ¿Per als mestres, per als 
pares, per a l'inspector o per al noi? 
O perdonar títols? ¿Quants fracassos po
dríem evitar si el plantejament fos un 
altre? ¿Quants n'hem provocat fent pas
sar tots els nois pel mateix sedas? 

<<Quintes» 
1 les «quintes» escolars? No és logic 

en absolut que un noi que ha nascut el 
mes de desembre hagi d'anar a classe 
amb els que van néixer ja fa un any, al 
gener. Un any, en la vida d'un nen que 
en té pocs, és una gran part de la seva 
existencia. Tornero a trobar la selectivi
tat, aquesta vegada en el seu mecanisme 
temporal. 

Formació religiosa 
La formació religiosa ha passat de ser 

una materia a constituir-se en vivencia. 
Pero continua essent obligatoria. Aquest 
fet provoca contlictes entre els mestres i 
els nois, entre mestres i pares i entre 
pares i nois. ¿Com pot sentir-se una vi
vencia, per que ho diu un article? 

Abans de la promulgació de la Llei, 
ja algunes escoles, considerant la for
mació com a responsabilitat deis pares, 
n'havien prescindit, cosa no gens facil 
quan els programes ho demanen. D'al
tres, feien i fan classes de religió. Total, 
que tot ha quedat com abans. 

Coeducació 
Ens cal potser ressaltar un aspecte no 

explicitat en la Llei pero sí permes: la 
coeducació, que ha suposat un pas enda
vant respecte deis plans anteriors. Pero, 
¿com cal posar-la en practica?, ¿és co
educació tenir els neos i les nenes a la 



mateixa classe, separats per un passadís 
com passa en algunes escoles, o fins i tot 
colze contra colze, sense fer res més? 
Pensem que no. Que la coeducació ha de 
ser educació conjunta, amb planteja
ments seriosos a nivel! deis mestres, que 
estiguin d'acord amb la realitat ambien
tal on conviuen nois i noies. 

Participació deis pares 
1 un punt que rcalment ha constituH 

un pas endavant és la participació activa 
deis pares a l'escola que, tot i no acon
seguida totalment, té un pes important 
des de fa uns quants anys. 

Primera etapa 
Passant a l'analisi deis aspectes espe

cífics d'etapes, ens trobem amb l'absEm
cia, a la practica, de la pretesa i neces
saria globalització a primera etapa. Les 
materies estan programarles sense reJa
ció entre elles. S'estudia el carrer sobre 
una fitxa sense pensar que !'escoJa esta 
en un carrer, en un barrí, en una ciutat, 
o en un poble, de vegades sense carrers 

i sense pensar que la ciutat, el poble, el 
carrer i el barrí tenen una historia, un 
medí natural i una llengua propia. 

Segona etapa 
La problematica de la segona etapa és 

més greu i la situació més caotica. La 
divisió en arees ha portat com a conse
qüencia la diversificació d'horaris i de 
professors. Els nois d'onze a tretze anys 
es troben amb cinc, sis i de vegades deu 
professors diferents, cada un amb exi
gencies per la seva materia, amb meto
des de treball diferents i amb programes 
molt carregats, que tots volen acabar. El 
tutor del curs té J'aspecte educatiu deis 
nois al seu carrec i sovint no té temps 
d'encarregar-se'n. 

Per altra banda, hi ha algunes escoles 
que encomanen totes les arces al mateix 
mestre. En aquest cas pot quedar asse
gurada J'educació, pero la qualitat deis 
continguts no sempre és J'adequada. ¿No 
seran raons economiques més que peda
gogiques les que porten a aquest plan
tejament? 

Hem vist que el «Llibre Blanc» criti
cava la manca de formació deis nois al 
batxillerat, i, ara en la segona etapa, esta 
passant el mateix, amb J'agreujant que 
si no canvia !'estructura, haurem fet un 
batxillerat deficient, perque el nivell de 
continguts és més baix i continua sense 
respondre a les necessitats deis nois, i 
no es presta més atenció a l'aspecte 
educatiu. 

I no podem deixar de comentar, en 
aquesta etapa, la confusió i els conflic
tes que ha suposat !'existencia de pro
fessorat amb diferent titulació, que més 
d'una vegada ha provocat enfrontaments 
personals entre els ensenyants, mestres 
i llicenciats, que fan la mateixa feina 
en el mateix centre i cobren sous di
ferents. 

Després de tot aixo, ¿no podríem pen-
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sar que si es fes un nou Llibre blanc 
s'hi podría dir aproximadament les ma
teixes coses que l'any 69? 

* * * 
Davant tot aixo, J'únic que es pot fer 

a nivell de mestres de cara als dos pri· 
mers aspectes, escolarització total i gra
tultat, és reivindicar i pressionar per 
aconseguir una autentica escola pública, 
unificada, gratuita, oberta a totes les 
edats. En els altres camps, podem fer 
un treball més concret, sobretot sí ens 
ho proposem a nívell d'equips de mes
tres, grups de treball, investígació, etc. 

Propostes 

Caldría, dones, construir una estructu
ra díferent que tingués present, en totes 
dues etapes: 

les possibilitats psicologiques del noi de 
cada edat, per tal d'elaborar una bona 
programació respecte deis objectíus, me. 
todes i continguts; 
la formació del mestre a nivell pedagogic 

de continguts. 

A primera etapa: 
la necessitat d'un horari d'actívítats ade
quat a l'edat corresponent; 
la necessítat d'uns programes més glo· 
balitzats, on les materies es relacionin; 
la importancia deis metodes de treball 
que ajudin a l'estructuració del pensa
ment deis nois. 

A segona etapa: 
la necessitat d'una bona distríbució del 
temps i les activitats per anar més cap 
a la formació que cap a l'especialització; 
les funcions reals de cada professor i el 
tutor i l'entesa entre tots per actuar uní· 
tariament en l'educacíó. 

Una de les causes deis fracassos de la 
Llei en el terreny practic és la manca de 
preparació deis mestres per dur-la a ter
me. La formació que han rebut els en· 
senyants, sobretot des de la postguerra 
als anys 60, és totalment acientífica; la 
metodología i la didactica són confuses 
í poc definides. 1, per a un bon compli
ment de la Llei, cal una bona preparació. 
Fíns ara, per a J'únic que han servil els 
cursos de reciclatge que s'han fet és per 
obtenir el títol de cprofessor d'EGB,.. 
El treball en equip és desconegut per 
una gran majoria de mestres que no 
n'han fet mai. 1 el mateix Minísterí que 
dóna valor a l'equip de mestres, té al 
seu carrec unes escoles on els ensenyants 
es coneíxen una setmana abans de co
menc;ar el curs. 

La manca de previsions en l'ordrc eco
nomic i adminístratiu per part del sector 
públic és una altra causa de tracas de 
la Llei que, amb uns altres mitjans, hau· 
ría pogut funcionar més o menys bé. 

De que ha servit, dones, la Jlei? Per a 
algunes escotes ha suposat la legitimació 
d'uns metodes que més o menys ja s'u· 
tílitzaven abans i l'accentuació de l'an· 
goixa de no tenír una escola unificada 
amb tot el que aixo suposa. Per a la ma· 
joría, una orientació tecnocratíca super· 
ficial tot continuant amb l'ensenyament 
tradicional revestit de treballs manuals, 
classes de flauta, fitxes, etc. 

Vist tot plegat, sembla ciar que per 
fer una Llei d'Educació cal alguna cosa 
més que uns administratius allunyats de 
l'escola i un equíp d'investígadors asse
guts darrere una taula, amb uns quants 
models d'altres pai'sos. Cal també la par
ticipació deis mestres que veiem cada 
dia la realitat a l'escola i la intervenció 
-tant en l'establiment de les bases de 
la llei com en el control del seu acom
pliment- de tota la societat que con· 
tribueix, amb l'esforc; deis ciutadans, a 
la preparació del futur. • 
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Les especials característiques del mo
ment de transició que estem vivint mar
quen la necessitat d'un ampli debat so
bre una serie de qüestions d'interes pú
blic, bloquejades durant tants anys. Cal 
realitzar ja un inventari seriós de les 
nostres institucions, de les seves possi
bilitats de transformació, i deis elements 
que poden propiciar-la. I aquesta feina 
és particularment urgent al camp de 
l'ensenyament, afectat, en els últims 
temps, per reformes contradictories i 
sovint negatives, i per idees fragmenta
ríes que provenen, generalment, d'altres 
contextos socials. 

En aquest sentit cal parlar, sobretot, 
de la Llei d'Educació i de la seva evo
lució a partir de 1970. El lector trabara 
reflexions sobre el tema en aquest ma
teix volum. Aquí, pero, voldria centrar 
l'atenció sobre un altre aspecte de l'a
parell escolar, particularment important 
a Catalunya: les escales privarles que 
podríem anomenar «progressistes», i que, 
des de fa uns quinze anys, porten a ter
me una tasca de renovació pedagogica. 

Malgrat la seva cabdal importancia, 
aquest tema ha estat poc estudiat. L'es
tudi més complet és el de J. Gay, R. Quit
llet i A. Pascual, Societat catalana i re
forma escolar.' Aquests autors, partint 
d'un estudi empíric d'algunes escales de 
Barcelona, van realitzar una analisi de 
les seves característiques comunes, for-

l. J. GAY, R. QuiTLLET, A. PASCUAL, Societat 
catalana i reforma escolar, Laia, Barcelona, 
1973. Versió castellana: Sociedad catalana y 
reforma escolar (1975). 

mulant, al mateix temps, un judici crí
tic sobre el moviment de renovació es
colar, globalment considerat. Aquestes 
escales privarles, no vinculades a ordes 
religiosos, presenten entre si diferencies 
notables, pero també alguns trets co
muns: progressisme pedagogic, coeduca
ció, importancia concedida a la llengua 
catalana, etc., tots ells trets característics 
d'una reforma escolar que, per la seva 
amplitud, constitueix un cas únic a ram
bit espanyol. 

Deixant ara al marge l'interes infor
matiu del llibre i els seus encerts indis
cutibles en l'elaboració de determinarles 
anfilisis, m'interessa especialment ressal
tar la valoració global que els autors fan 
d'aquesta experiencia. De manera sinte
tica es pot dir que la seva tesi gira en
torn de la idea que aquestes escales, 
malgrat la seva voluntat innovadora, se
gueixen actuant com a aparells d'una 
ideología que tendeix a reproduir el sis
tema social actual; el seu punt de par
tida progressista, basat en la vella in
terpretació idealista que l'educació cons
titueix un element fonamental i decisiu 
per al canvi social i l'abolició de les 
diferencies de classe, no ha tingut com 
a conseqü(mcia ni la constitució d'una 
escola «per al poble» ni l'adopció d'uns 
esquemes ideologics en divorci amb la 
ideología dominant. 

Aquesta tesi - amb la qua! estic en 
gran part d'acord- desemboca pero en 
un cert judici moral, que tendeix a obli
dar les condicions concretes en les quals 
s'ha desenrotllat el moviment de renova
ció pedagogica, i converteix en una <<cul
pa» les seves limitacions. Així, assenya
lar com a objectius no assolits trets com 
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ara l'abolició de la divisió del treball, el 
total desenvolupament de les necessitats 
erotiques del nen o, en últim terme, l'a
dopció d'un sistema de valors correspo
nents a una ideología proletaria, aquests 
trets apareixen com a plausibles en la 
societat actual i com a finalitats a que 
tota pedagogía progressista hauria de 
tendir. I aixo comporta alhora la nega
ció de tota !'experiencia de renovació 
efectuada, pel fet de supeditar qualsevol 
reforma escolar valida a un canvi polí
tico-social totaL 

En formular un judici negatiu sobre les 
experiencies realitzades, assimilant-les a 
totes les formes escolars que tendeixen 
a la reproducció de l'actual sistema so
cial, els autors del !libre cauen, segons 
la m eva manera de veure-ho, en una ac
titud que ajorna sine die qualsevol in
ter venció sobre l'escola. Enfront d'ella, 
cree que avui día es poden plantejar 
tres tipus de qüestions: en primer lloc, i 
deixant de banda qualsevol valoració mo
ral sobre el que ha aconseguit el movi
ment de renovació pedagógica, cal ana
litzar més detingudament els límits en 
que es va veure empresonat, per deter
minar fins a quin punt té en ell mateix 
possibilitats d'una major evolució; en 
segon lloc, encara queda per fer el ba
lan~ de les experiencies positives sorgi
des de la renovació pedagogica, per sa
ber que és el que poden aportar a una 
transformació general de l'ensenyament; 
i finalment, cal demanar-se quin ha de 
ser el model escolar en un futur proper, 
i quines transformacions s'han de realit
zar a curt termini per anar-lo confi
gurant. 

Naturalment no pretenc, dins el marc 
d'aquest article, resoldre aquesta triple 
qi.iestió, que escapa, per la seva ampli
tud, a l'elaboració d'una pila d'especia
listes, i es converteix en un afer públic. 
Onicament voldria aportar alguns ele-
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ments de reflexió sobre aquestes qües
tions, tal i com poden ser copsades al 
moment actual. 

les limitacions del moviment 
de renovació pedagogica 

L'aparició d'un moviment de renovació 
escolar a Barcelona, cap a la fi deis anys 
SO és una dada summament significativa 
per entendre la posició i les transfor
macions de la petita burgesia catalana a 
partir d'aquestes dates. La creació d'un 
sistema escolar propi d'aquesta classe 
social revesteix un doble objectiu: coin
cideix, d'una banda, amb el comenc;ament 
de l'expansió deis serveis, sector que 
obrira a la petita burgesia un canal de 
promoció justament al moment que s'i
nicia una recessió de les seves ocupa
cions tradicionals. Aquesta promoció esta 
basada d'una manera gairebé exclusiva 
en la titulació escolar aconseguida. Si 
ja tradicionalment l'escola ha constitult 
un canal de promoció d'una fracció d'a
questa classe social -ja que Ji permetia 
l'accés al funcionarial i a les feines buro
cratiques-, noves fraccions, reproduldes 
fins al moment a través de !'herencia 
-comerciants, artesans ... -, inicien una 
reconversió cap a feines assalariades i 
s'orienten, a partir d'aquestes dates, cap 
a l'escola, sanció necessaria per a l'ac
cés a tota feina no manual. 



Aquesta orientació cap a la via esco
lar com a forma de reproducció de les 
posicions de classe es reflecteix, princi
palment, en l'accés massiu de la petita 
burgesia al batxillerat, a partir deis anys 
60. Pero també planteja un problema a 
nivell de la primaria, donada !'existen
cia d'un tipus d'escola adequada a la 
mentalitat i a les possibilitats economi
ques de la petita burgesia. 

Efectivament, I'equipament escolar de 
la decada deis SO no ofereix cap possibi
litat valida a aquesta classe social i es
pecialment als seus individus més joves, 
empleats i tecnics. L'escola estatal és 
descartada, perque ha quedat relegada a 
les classes populars i perque és desor
ganitzada i rutinaria, amb uns nivells de 
preparació que són insuficients per ga
rantir l'accés a l'ensenyament secundari. 
L'escola religiosa -que seguira conser
vant malgrat tot una part de la clientela 
petit burgesa- és rígida, autoritaria i 
conservadora. Els seus metodes i formes 
de religiositat xoquen amb la sensibilitat 
d'una generació formada en gran part 
per l'escoltisme i orientada cap a unes 
formes de vida més liberals i cap a una 
crítica de la religiositat tradicional. 

D'altra banda, la petita burgesia esta 
totalment mancada d'instruments polí
tics que li permetin de modificar les ins· 
titucions per adaptar-les als seus interes
sos. A diferencia del que va passar al 
primer ten; del segle, no hi ha cap pos
sibilitat d'actuar sobre l'escola estatal, o 
de constituir una escota pública depen
dent deis organismes locals. Aquesta pos
sibilitat, que no fou intentada en cap 
moment, hauria exigit el desenvolupa
ment d'una pressió coHectiva i, per tant, 
uns mitjans d'organització deis quals la 
petita burgesia, com a classe social, es 
trobava mancada completament. 

Tot seguint un model ja classic a Ca
talunya, la petita burgesia constitueix 

aleshores les seves prop1es escoles, ac
tuant en petits grups sense coordinació, 
en un principi, i invertint els seus re
cursos economics relativament escassos, 
d'altra banda. 

Aquesta alternativa li permet no sola
ment d'aconseguir un tipus d'escola adap
tada a les seves possibilitats economi
ques, sinó d'assolir també una altra mena 
d'objectius en el terreny político-ideolO
gic: l'afirmació de les particularitats 
ideologiques, d'una mentalitat raciona
lista i antiautoritaria, d'unes noves for
mes religioses i cíviques, i de la llengua 
catalana, com a suport polític específic. 
l, alhora, una certa iHusió de reforma 
social a través de !'escoJa. 

Aquest darrer punt és el que apareix 
d'una manera més debil, pero, en els 
plantejaments de reforma escolar. No 
cree que sigui lícit afirmar que, des deis 
seus inicis, aquest moviment pretenia 
tenir un caracter global, que englobés el 
conjunt de les escotes existents o que 
pretenia clarament una regeneració so
cial a través de l'escola. Em sembla ciar 
que pretenia, sobretot, crear unes formes 
escolars adequades a les necessitats d'una 
classe social, que no tenia els mitjans 
per a una actuació més amplia. Una altra 
cosa diferent és que durant aquests quin
ze anys hagin sorgit una serie de con
tradiccions que han condui:t el moviment 
de renovació escolar a plantejar-se la 
seva inviabilitat dins d'aquests límits, i 
les necessitats de desbordar-los accedint 
a un projecte més ampli. 

La primera dificultat sorgeix, segons 
el meu parer, de la inexistencia d'un 
model cultural i polític propi, malgrat 
que hagim assenyalat certs trets ideolO
gics específics. Des del primer moment, 
les formes ideologiques que ha pres la 
nova escota són mal definides. Falta una 
visió coherent de la societat que ordeni 
el conjunt de la formació del nen. En 
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molts aspectes, la nova escoJa s'oposa a 
les formes pedagogiques i ideologiques 
dominants, que representen el centralis
me, l'autoritarisme i l'irracionalisme. 
Pero tampoc no compta, en contra del 
que va passar el decenni 1913-23, amb 
un projecte autonom de la gran burgesia 
catalana. 1 aixo, juntament amb la in· 
existencia d'instrument d'intervenció pú· 
blica. marca la gran diferencia entre !'ac
tual moviment escolar i el que es desen
volupa al primer ter~ del segle. En aquel! 
moment les formes culturals burgeses 
no eren assimilades al centralisme. El 
moviment escolar estigué, efectivament, 
marcat per una voluntat interclassista, 
fins en el cas de I'Escola Moderna de 
Ferrer i Guardia, cosa que avui dia es 
tendeix a oblidar facilment, pero que 
queda perfectament clara tant en la lec
tura deis seus textos com en el fet que 
la seva experiencia va ser en gran part 
assimilada pel moviment escolar poste· 
rior. La petita burgesia, actuant des de 
les institucions Jocals, va construir esco· 
les per a les classes mitges i populars, 
escoles on prevalia una forma d'huma· 
nisme típica de la burgesia iHustrada, 
un model de «Ciutada». I aquesta forma 
escolar -amb la seva enorme eficacia
va poder ser, efectivament, l'embrió d'un 
«aparell escolar capitalista», en tant que 
aconseguia una solida inculcació ideo
lógica i un alt grau de legitimitat. 

Pero !'actual moviment escolar s'ha 
vist privat, tant deis mitjans economics 
públics, com del model cultural que Ji 
permetés d'esdevenir una reforma de 
gran abast. Per aixo, i cercant un prin
cipi unificador, ha orientat de vegades 
el seu discurs cap a les classes populars, 
les úniques que, teoricament, li podien 
oferir una visió alternativa de la socie
tat; i !'única alian9a, al mateix temps, 
que hauria permes d'afian9ar les noves 
formes escolars i donar als impulsors 

de la nova escola el convenciment que 
realitzaven una obra social i d'afirmació 
nacional. 

La necessitat d'aquesta alian9a ha ac
tuat, pero, com a element disgregador a 
!'interior d'un moviment ja dispers des 
deis seus inicis. Si bé un sector minori
tari - format sobretot per mestres
veia en la seva extensió a les classes 
populars una forma de consolidar-lo i de 
donar-Ji una major transcendencia polí· 
tica, les dificultats que aixo implicava i 
els seus fracassos determinaren que un 
altre sector busqués la coherencia en 
els aspectes específicament pedagogics, 
i que es refugiés en la investigació sobre 
els mitjans i en el valor experimental de 
la nova escola; i que d'altres mes tres, 
per fi, s'interessessin sobretot pels as· 
pectes antiautoritaris, portats únicament 
per una visió etica de la formació, únic 
aspecte que es generava específicament 
en les transformacions de la petita bur· 
gesia en aquest període. 

De fet, la possibilitat d'aproximació a 
les classes populars s'ha basat en una 
doble iHusió: d'una banda, es transposa
va d'una manera mecanica la valoració 
petit-burgesa de l'educació; de l'altra, 
s'oblidaven les dificultats economiques. 
Com tota escota privada, les escotes sor
gides de la reforma escolar implicaven 
un cost molt alt, fora de l'abast i deis 
objectius de les classes populars, que 
valoren menys l'educació, ja que rara
ment la via escolar és per a elles un ca
nal de promoció. Al mateix temps, el 
contacte amb les classes populars es re
vela rapidament decepcionant per als 
membres més polititzats de la petita 
burgesia. pe! fe t de ser rebutjats pels 
pares a les escoles implantarles en zones 
populars alguns deis aspectes més inno
vadors de la reforma escolar. El relatiu 
abandonament de l'autoritarisme és in· 
terpretat com a falta de preparació del 
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mestre, que compor ta retard escolar. 
Tampoc no hi traben resso les formu
lacions d'una moral més permissiva, que 
respon directament a l'evolució de la 
petita burgesia. 1 evidentment, donades 
les condicions polítiques generals, no 
existeix tampoc un model alternatiu d'or
ganització social que pugui ser directa
ment absorbit i que serveixi de pauta 
pcr orientar els continguts de l'ensenya
ment. 

Aquest és un punt especialment im
portant per comprendre la impossibilitat 
actual d'una alianc;a feta sobre bases 
ideologiques i que ha estat totalment 
negligit pels autors del llibre anterior
ment citat, com sol passar en tot dis
curs utopista. Cal tenir en compte que, 
al marge d'unes experiimcies historiques 
concretes, no existeix un model escolar 
antagonic al capitalista. Encara més, ni 
tan sois existeix, al marge de les orga
nitzacions de classe -qualsevol que si
gui la seva forma- un model d'organit
zació social altcrnatiu i una ideología 
propia que comprengui, per exemple, la 
formació d'una etica específica. Amb la 
inexistencia d 'organismes d'actuació col
lectiva, les classcs populars s'orienten 
cap a reformes immcdiates. La introduc
ció de fórmules pcdagogiques més refi
nades i permissives no és encara el pro
blema principal. Encara en el cas que 
a lguns grups minoritaris de mestres, ba
sant-se en els seus coneixements teorics 

i en les experiencies internacionals. ha
gués intentat de difondre formes d'or
ganització i idees com per exemple l'a
bolició de la divisió del treball en manual 
i inteHectual, hauria xocat en primer lloc 
amb els seus propis mantenidors teO
rics, els pares de l'alumnat, i aixo encara 
en el cas de la implantació en un medí 
popular. 

Que ha aportat la renovació escolar? 

Si és cert, dones, que el moviment de 
renovació pedagógica ha servit fonamen
talment per crear escoles idonies per a 
un determinat tipus de petita burgesia 
i que la seva extensió a d'altres medis 
socials ha quedat limitada per diverses 
raons, es pot demanar: ¿Té potser aques
ta experiencia un interes global per al 
conjunt de la societat? ¿Pot aportar al
guna cosa que transcendeixi els límits 
on actualment es traba tancada? 

Per respondre aquestes preguntes, cal
dría realitzar estudis més amplis sobre 
el conjunt de !'experiencia. Ja he dit que 
la impressió que reté el lector de So
cietat catalana i reforma escolar és més 
aviat negativa. 1 en aquest sentit, el 
judici d'aquest llibre em sembla que par
teix d'una subvaloració de la feina realit
zada per aquestes escales. Tot i que la 
base ideologica era relativament ambi
gua -i possiblement no podia ser d'al
tra manera en les circumstancies en que 
s'inicia la renovació-, s'han desenrotllat 
en canvi experiencies pedagogiques i di
dactiques de gran interes, sense paraHel 
en altres institucions escolars actuals. 
Davant la falta de preparació, material, 
teoría i recursos propis, característica 
de la situació escolar deis anys 50, els 
mestres han pres contacte amb les expe
riencies estrangeres més avanc;ades, i 
han restablert d'aquesta manera una con-
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tinultat amb la tradició peda¡o¡ica que 
va fer, per exemple, que Barcelona fos 
la primera ciutat del món a implantar el 
metode Montessori, a principis de segle. 

Aquest patrimoni de que disposen avui 
día les escoles sorgides de la reforma 
escolar -patrimoni que va essent coor
dinat, inventariat i discutit a través d'al
gunes de les institucions que Ji serveixen 
de suport- adquireix encara més impor
tancia quan se'l compara amb la pobresa 
d'idees d 'altres institucions que, teorica
ment, haurien hagut de realitzar aquesta 
tasca. L'exemple deis l nstituts de Cien
cíes de l'Educació és, en aquest sen
tít. summament significatiu: institucions 
crearles per decret que, si en alguns ca
sos compten amb pedagogs, no han 
pogut o no han sabut crear un clima 
d'interes, ja que no disposen d'una Iínia 
teorica ni han estat portadors de cap 
projecte social coherent. Aixo per no 
parlar ja deis departaments de Pedago
gía de les Facultats de Lletres, entestats 
encara amb la refutació de Rousseau, i 
que han aconseguit la proesa d'anuHar 
tota vocació pedagogka en un país que 
n'és tradicionalment ric. 

Pero al marge de les aportacions teo
riques i tecniques, el moviment de reno
vació escolar ha aportat també altres 
elements fonamentals per a la creació 
d'un nou tipus d'escola: unes formes 
d'organització escolar, basades en la co
operació i fins i tot en la gestió conjunta 
deis mestres, i una experiencia de treball 
en equip que trenca la situació d'ai:Jla
ment del mestre; la coordinació amb els 
pares, que intervenen directament tant 
en la gestió de l'escola com en la discus
sió de les seves línees ideologiques fona
mentals, i que recupera J'ensenyament 
com a tasca coHectiva, en la qual ha 
d'intervenir tota la societat i, sobretot, 
la potenciació tant d'un moviment de 
mestres com de pares, moviment que 
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les escotes no han impulsat directament, 
pero que ha sorgit de les condicions 
creades per elles, i que suposa el comen
~ament d'un replantejament de les qües
tions relacionarles amb l'ensenyament, 
no solament a nivell deis continguts o 
deis aspectes purament pedagogics, sinó 
a tola la seva estructura i organització. 

Així, malgrat el seu caracter privat, 
les escotes que han participat en aques
ta reforma ens ofereixen les úniques ex
periencies pedagogiques i organitzatives 
de les quals podem disposar col·Iectiva
ment per configurar un sistema escolar 
que respongui a les necessitats actuals. 
Aixo no implica, evidentment, que tot 
hagi de ser acceptat en bloc, de forma 
acrítica. La mateixa diversitat que ha 
presidit aquest moviment, reclama una 
sistematització i una revisió de les seves 
Iínies d'actuació. Pero significa, en canvi, 
que més enlla d'haver impartit una for
mació concreta, aquestes escoles han ac
tuat com a centres d'investigació en di-



versos aspectes i poden oferir una ex
per iencia generalitzable a diferents aro
bits socials. 

Les alternatives escolars 

Ara bé, per dur a terme aquesta gene
ralització, cal replantejar a fons el fun
cionament del sistema escolar. Cree que, 
sense haver de fer aquí un arreplega de 
xifres, que ja han estat ampliament ex
posades a d'altres publicacions, el lector 
estara d 'acord amb mi que la situació 
escolar, especialment a Barcelona, no 
esta resolta ni va, de moment, en camí 
de resoldre's. Les escoles estatals són 
totalment insuficients, tant quantitati
vamcnt com qualitativament. Les esco
tes privades ofereixen una gran varietat 
de situacions en relació a les seves con
dicions materials i pedagogiques, pero 
les que compten amb aquestes garanties 
representen un cost molt elevat. 

A partir de la Llei General d'Educació 
i en la seva progressiva aplicació, es va 
delimitant una alternativa a la situació 
de l'ensenyament. Aquesta alternativa, 
pel que fa a l'ensenyament primari, es 
basa en dos punts: manteniment de !'es
cola privada i gratu'itat de l'ensenyament. 
Si de la lectura del text de la LGE es 
va poder deduir en un principi una certa 
impressió que l'escola privada aniria es
sent marginada en benefici de l'escola 
pública, l'aplicació posterior demostra, 
ben al contrari, una consolidació de I'es
cola privada, mitjanc;ant la concessió de 
subvencions. Deixant de banda una serie 
de qüestions secundaries, com ara l'a
bast limitat de les subvencions, la seva 
atribució majoritaria a les escotes rcli
gioses, o la qüestió, encara confusa, de 
si I'Estat ha de pagar o no l'interes del 
capita l invertit en les instaHacions, apa
reix un problema central que invalida, 

segons cree, la solució adoptada: la per
sistencia d 'escola privarles implica el 
mantenimcnt de graos diferencies, tant 
materials com pedagogiques, en el desen
volupament de I'Ensenyament General 
Basic. La unificació d'aquest cicle, -que 
constitueix l'elemcnt fonamental de la 
formació i la base de possibilitat de tot 
cicle posterior- queda, a la practica, 
anuHada per la diferencia de condicions 
amb que s'imparte ix a cada centre. 

Així, a llarg terme, la concessió de sub
vencions -que pot ser adequada en una 
etapa transitoria- consagraría unes d i
ferencies inadmissibles a !'interior de 
l'aparell escolar. Diferenciant els tipus 
d'escoles, manté tota renovació o tota 
voluntat de participació deis pares a la 
gestió escolar en un ambit limitat, el de 
l'escola privada, i conserva !'actual es
tructura de l'escola estatal, sense possi
bilitat d'intervcnció deis mestres i deis 
pares en les seves formes organitzatives. 

Enfront d'aquest model, que implica 
d'altra banda una elevada inversió esta
tal en educació, cree que cal construir 
avui una allra alternativa que compleixi 
una triple condició: ampliar i unificar 
realment el sistema escolar, renovar i 
posar a l dia les seves condicions i meto
des pedagogics i permetre la intervenció 
pública, tant de les distintes classes so
cials com deis sectors directament afec
tats, pares i mestres especialment. 

Aquest triple objectiu solament pot ser 
assolit a t ravés de la constitució d 'una 
escoJa pública i unificada, capac; d'inte
grar les exper iencies pedagogiques més 
avanc;ades, de generalitzar-les a la tota
litat deis centres, i d'aconseguir formes 
organitzatives que facilitin la maxima 
eficacia de l'educació. 

Per aixo cree que cal plantejar l'apro
fitament de les experiencies del movi
ment de renovació escolar, a nivell global 
i en un curt termini. Tant pels seus trets 
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52 ideologics racionalistes i democri'ltics, 
com per les seves formes organitzatives, 
les experitmcies reali tzades poden ade
quar-se a les característiques de la nova 
situació que es va perfilant, mentre que 
demanar avui dia un canvi «revoluciona
ri» de l'ensenyament em sembla utopic 
per un munt de raons. 

La construcció d'aquesta alternativa 
implica, pero, un canvi d'acti tud deis 
educadors que han propiciat les noves 
formes escolars, entre els quals tota as
similació a !'escota pública és encara 
sovint interpretada com una perdua d'au
tonomia i una amena~a per a les fites 
assolides des del punt de vista pedagO
gic. Perque el pas a un sistema públic 
d'ensenyament no es traduís en una per
dua, caldria que els mestres i pedagogs 
i els ciutadans en general no quedessin 
exclosos de la seva orientació pedago
gica, ni tan sois de les seves formes de 
gestió. Es a dir, que l'Estat o els orga
nismes públics s'han d'encarregar de la 
construcció i manteniment de les esco
tes -situació relativament similar a la 
que es crea amb la concessió de sub
vencions- i que existissin formes de 
direcció i de coordinació pedagogiques 
on intervinguessin els diferents sectors 
socials, per orientar l'ensenyament d'a· 
cord amb les tendencies que coHectiva
ment siguin considerarles com a més 
idonies a cada moment. 

Evidentment, som encara lluny d'a
questa possibilitat. Aixo no obstant, cree 
que cal anar creant des d'ara instruments 
de dialeg i de pressió que puguin per
metre, en un futur proxim, tra~ar les 
Iínies fonamentals d'un sistema d'ense
nyament democratic, sólidament cons
trult i coHectivament regulat, que cons
titueixi una alternativa coherent a !'ac
tual mosaic de metodes i centres i als 
consecutius peda~os que s'han aplicat a 
l'ensenyament. • 
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PER A L'ESCOLA CATALANA 
LLAR D'INFANTS - PRE·ESCOLAR 

CoHecc ió PARLEM! 
Figures mudes per trobar el nom de les coses, reconeixer les actituds 1 despertar la lmaglnació. 

Serie A - IMAJGES Serie B - ACCIONS Serie C - HISTORIES 
1. COM FA 1. COM EM RENTO 1. UN OlA AL ZOO 
2. COM ES MOU 2. OUt: EM POSO 2. UN OlA O'EXCURSIO 
3. JOGUINES 3. A OUt: JUGUEM 3. A CASA ELS AVIS 
4. COSES 4. ON ANEM 4. LA MEVA ESCOLA 
5. VESTITS 5. OUt: FA 5. ANEM AL MERCAT 

PRIMERS NIVELLS E. G. B. 

PROGRAMA LLETRA PER LLETRA 
Material programa! per a l'ensenyament de la lectu ra i l'escriptura. 

LAMINES 1. LA CASA 2. L'ESCOLA 3. EL CARRER 4. EL CAMP 
Ouatre grans lamines de 70 x 100 cm. impreses a tot color sobre paper • couché•. 

FITXES DE TREBALL Vint·i-quatre quaderns de fitxes de 20X25 cm, separables i coHecc1onables. 
1. Vocals i exclamacions 9. Lletra T 17. Lletra NY 
2. Lletra p 10. B 18. G (ga. go, gu, gue, gui) 
3. L 11. R • 19. e ¡ce. c i. ¡;, ss) 4. M 12. R .. 20. z z. s) 
5. S 13. LL 21. J j. ge. gil 
6. N 14. o u 22. X 
7. o 15. V 23. H 
8. e (ca. co, cul 16. F 24. Lletres mudes 

LLIBRES DE LECTURA 
CoHecció PRIMERES IMATGES, PRIMERES PARAULES 

1. LES PERSONES 5. JOGUINES 1 JOCS 9. L'ESCOLA 13. LES BOTIGUES 
2. LA CASA 6. ELS ANIMALS 10. LA CIUTAT 14. EL JARDI 
3. EL MENJAR 7. ELS VEHICLES (1) 11. ELS OFICIS (1) 15. EL CAMP 
4. EL VESTIT 8. ELS VEHICLES (11) 12. ELS OFICIS (11) 16. ELS CONTES 

Cada centre d'interes compren : !l ibre de l 'alumne, capsa de fitxes de treball i estoig amb 15 diaposi t ivas. 
LLIBRE DEL MESTRE (per a tota la coHecció) 

CoHecció A POC A POC Primera lectura. 
lr APA, APA (p,IJ 

lntroducció programada deis sons i la seva grafía. 
lOe EL CONTF DE LA LLUNA CALLADA (ny,ll) 
11e LA CARTA (x.f.ss) 2n MIAU, MIAU (m.s) 

3r LA SOPA (p,l,m,s) 
4t A l'ESCOLA (c.d) 
Sil EL NEN Tlo TOS (t,n,b) 
Gil EL MEU AMIC (c,d,t.n.b) 
7il RIC, RAC, RUC (r.rr) 
Sil ARA NO PLOU (·r-.s) 
9il EL REI, LA REINA 1 EL RATOLI (r.rr,·r) 

12e DEL CEU CAUEN CIRERES (ce,ci) 
13e LA OUICA (que.qul) 
14e NEVA NEU (b.v) 
15e EL GAT 1 EL GOS (ga,go,gu,gue,gui) 
16e MEL 1 MATO. GIRA. GIRA ... (ja.jo.ju.ge,gi) 
17e PA 1 PEIX, QUINA HORA ~S? (h.~.z) 
18e AHIR (mudes flnals 1 medlalsl 

Co l~eccló LES COSES DE CADA DIA (Liibres 1 i 2) 
Textos preparats per a treballar globalment i sistemi:lticament les dificultats de la lectura. 

LLIBRE DE SUGGERIMENTS PER AL MESTRE 
Exposició deis fonaments del material selecc iona! i formes d'utilització a la classe. 

BIBLIOTECA 
ct:Jiea:oo 

ll JAStW&IR! 
6·8 ELS LLIRES IILS 69cx:Abc:OO ~! rAmERA o·OR anys Cll.DRS anys IISPt.E&A VELA 

8·9 
col lecc10 

~;~ col lcoc10 collecciÓ 9 ·13 ELS &RUMETS DE Cúl lccco TEATRE, 
NOOS IIJRITZONS arrys LA RUTA DEL SOl anvs LA &AI.ERA JDCO'EQUIP 

EDICIONS LA GALERA • Apartat 1825 • BARCELONA 



, 
FAMILIA-ESCOLA. PRIMERS 
APUNTS D'UN INTERCANVI 
EDUCATIU FONAMENTAL 
Ricard Fernández, Anna M. Roig, Consuelo Rodríguez, loan Serra i Carme 
Tomas es fan portaveus de ['experiencia de l'Escola Sant Miquel de Cornella. 

Localitat: 

Cornella de Llobregat, tocant a Sant Joan 
Despí 
zona de forta immigració, majoritariament 
andalusa 

EscoJa: 

mixta 
Nacional de Patronat fins fa poc. recentment 
ha passat a Privada subvencionada 

dos edificis amb pati comú 
situada al mig d'una zona industrial 

Alumnes: 

957 (597 famílies) 
35 a 40 alumnes per classe 

Professorat: 

25 professors a jornada completa i 7 a hores 
15 són nous d'aquest curs, direcció inclosa 
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EL NOSTRE PUNT DE VISTA 
RESPECTE A L'INTERCANVI 
FAMfLIA-ESCOLA 

El nostre punt de vista i el de molts mes· 
tres respecte a la importancia de la relació 
amb els pares no sembla compartit pels 
suprems sacerdots de la política educativa 
de I'Estat espanyol. En efecte, en cap llei 
general. en cap decret. en cap ordenanc;a la
boral. en cap conveni no s'esmenta amb de
tall aquesta relació, ni per tant es reconeix 
que té lloc en temps extraescolar, ni es fa 
el més mínim gest de compensació de les 
hores i la feina que hl inverteix el professio
nal de l'ensenyament. 
Subdesenvolupadament educatiu? • Despis
te• pedagogic? ¿Falta de contacte amb els 
ensenyants? Tant se val. La llista de greu
ges del mestre s'enriqueix amb un nou punt 
i, a més, una torta contradicció se li pre· 
sentara pel davant. Vegem-la amb detall. 
El contacte amb les famílles es descobreix 
com a condició inexcusable d'un treball edu
catlu útil, pero ... aquesta condició mínima 
no és observada ni compensada per la llei, 
per tant aquesta no la garanteix. 

OU~ FER? 

¿Dedicar gratu'itament hores i energles ja 
que som més exlgents professionalment que 
els poders públics en aquest camp? ¿Negar
nos en rodó fins que aquests poders públics 
comprenguin i reconeguin aquesta dedl
cació? 
Massa mecaniques totes dues posturas, op
tem per la savlesa de la síntesi dialectica: 
fer veure la necessltat d'aquest contacte 
fent-lo ja ara. L'escola nova no pot esperar 
el lent raonament deis alquimistas de la 
planificació l. tanmatelx, no pot oblidar-los. 
Cal pressionar-los, incorporant aquesta rei
vindicació a les nostres plataformas per les 
millares deis ensenyants i de l'ensenyament, 
pero mirant de no ajornar en cap moment 
el procés de construcció de la nova escota. 
Tal com demanem, 28 nens per classe. pero 
no glrem l'esquena al 35-40, 45 o 50 que 
tristament ens fan entornar; tal com dema
nem, material d'experlmentació. pero no per 
aixo fem aprendre lllc;ons de memoria quan 
no en tenlm; tal com demanem, uns aug-

ments de sous perque els veiem justos i 
urgents, i no per aixo arribem a classe sense 
preparar la jornada escolar. 
La qüestió és complicada i •l'amor a l'art• 
no ha de sortir pel mig. Es tracta. ens sem
bla, no pas de suprimir una felna que se'ns 
ha demostrat com a necessflria. slnó d'aug
mentar la lluita perqué aquesta dedicació a 
la dimensló familiar del nen sigui reconegu
da com a allo que sempre ha estat: un fo
nament educatiu irrenunciable. 
1 pass e m a coses concretes ... 

LES REUNIONS DE PARES 

Durant el primer trimestre vflrem ter deu 
reunions de pares: una per nivell. Hi vam 
participar tots els mestres de I'Escola. 
Cada reunió comprenia dues parts : 
La primera consistía en una informació d'as
pectes generals que comportaven alguna 
novetat en el funcionament del centre, tal 
com: a) la reducció del nombre d'alumnes 
per clase 1 el perqué (el curs passat hi ha
vía classes amb 56 o 60 alumnes); b) la col
lectivització del material escolar; e) el desti 
deis diners obtinguts amb el descompte deis 
llibres: que han servit per comprar llibres 
de consulta per a cada classe i material 
pedagoglc del qual l'escola estava practica
ment desproveida; d) les classes de catala 
dins l'horarl escolar. Aquesta primera part 
durava uns vint minuts. 
La segona part tenia com a finalitat infor
mar els pares sobre aspectes pedagogics 
concrets del curs; ho feia cada mestre (o 
tutor si es tractava de segona etapa) a la 
seva aula a fi que els pares se situessin en 
el marc on fonamentalment treballen els 
nens. En aquesta segona part es tractaven 
les línles generals deis programes, horaris, 
trets característlcs deis nens de cada edat, 
etc... Després hi havia coHoqul. La durada 
total de les reunions era d'una hora i mitja; 
calla respectar-he molt, donada la llarga jor
nada laboral deis pares. Molts d'ells van 
haver de tramitar amb !'empresa on treba
llen el permfs per assistir-hi, ja que tan 
torns de nlt. 
L'assistencla a les reunions ha estat d'un 
33% deis pares; nosaltres hem considerat 
forc;a posltlu aquest batane;: és lnteressant 
de constatar que els pares que van assistir 



a aquestes primares reunions han mantln
gut amb l'escola una major coHaboració i 
intercanvi tot al llarg del curs. 
1 de reunions. per aquest curs, no en farem 
més. Amb motiu de la Festa Major de Cor
nella (Corpus) obrlrem un matí de diumen
.ge, les classes en testa. als pares, perqué 
vegin treballs deis nois: recollida de les 
sortides - campament o sortides d'un dia, 
realitzades aquest tercer trimestre i altres 
activitats. 

LES ENTREVISTES 

Una vegada coneguts els nens a la classe 
hem anat ampliant, a poc a poc, el nostre co
neixement a les seves famílies. 
A nivell de Parvulari i de Primera Etapa és 
cada mestre qui pren el contacte personal 
amb les famílies. i a Segona Etapa ho fa 
fonamentalment, i en la majoria de casos, el 
tutor de cada curs. 
A cada avaluació fem un informe als pares. 
En aquest informe expliquem breument la 
marxa del nen, tant a nivell de continguts i 
habits. com de dinamica personal dins l'am-

bient escolar. ~s sovint a través d'aquest 
informe que transmetem la necessitat d'una 
trobada. 
Les dificultats a superar per concertar !'en
trevista han estat les tradicionals: proble
mas d'horari. alguna desconfianqa, falta d'ha
bit en algunes tamílies per mantenir aquesta 
relació ... El segon i tercer trimestre ha es
tat el temps de més intensa relació. Plante
javem el contacte familiar a nivell de pare 
i mare. pero molt sovint es feia difícil, per 
raons basicament materials, de temps dispo
nible en concret. Sobre aquest particular 
cal constatar que un cop assabentats de l'o
bligació de les empreses de deixar sortlr a 
hores de feina si hi ha un requeriment esco
lar, ho vam ter saber a alguns pares que 
ho han portat a terme. 
La frase inicial més treqüent en aquests con
tactes és: .¿Qué ha hecho mi hijo?. ya le 
he preguntado a él y me ha dicho que nada.• 
~s !'esquema primer que cal superar: no 
es tracta dé solucionar un problema imme
diat que ha sorgit amb el xaval, slnó d'aug
mentar les nostres possibilitats de treball 
amb ell a través de l'intercanvi familiar, i 
recíprocament. 
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Val a dir que un cop superada aquesta pri
mera prevenció, la coHaboració deis pares 
és intensa 1 convenc;:uda. 
Manifesten un fort interés per coneixer el 
nen a l'escola 1 a la vegada per explicar-te 
com és el nen a casa. 
les dade:. sobre el nen que va subminls
trant la xerrada, les fem constar en unes 
fitxes per entrevistes que formen part del 
dossier acumulatiu de cada alumne. 
Les entrevistes-assentada no s'han fet sis
tematicament a totes les classes: repre
senten un escreix d'hores que no tothom pot 
abordar. Alguns mestres han seguit amb 
l'intercanvi d'impressions a peu dret quan 
el cas del nol ho requería. 
Els mestres que han comptat amb aquestes 
entrevistes com a punt important per incidir 
en el medi deis nois compten haver vist, a 
final de curs. totes les famílies de la seva 
classe. Balanc;:: és difícil, pero aproximada
ment crelem que devem haver dialogat amb 
un 65% de families. 

L'ASSOCIACió DE PARES 

A) INICI 

La historia de la recent creació de I'Asso· 
ciació de Pares comenc;:a aíxí : a principi de 
curs ens trobem amb uns deu pares que el 
curs anterior havien fet intents, juntament 
amb el titular de l'escola (representant del 
bisbat) . de tirar endavant I'Associacló de 
Pares i que estaven disposats a seguir in· 
sistint. 
Com a resultat d'aquests contactes inicials. 
es fa una reunió el 27 d'octubre i es deci
deix engegar I'Associació emparada en la 
Federacló de Pares de Famflia. Es confec
cionen uns estatuts i es comenc;:a a prepa
rar la primera assemblea massiva, que amb 
caracter constituent hauria de conelxer 1 
votar aquests estatuts. 
Aquesta assemblea té lloc el 24 de novem· 
bre amb l'assistencia aproximada d'un 40% 
de la totalítat deis pares de l'escola i amb 
el següent ordre del dia: 

lnteres de formar una Associació. 
Lectura deis estatuts. 
Constitucló de la junta de I'Associació 
comissions de treball. 

Ouota a aportar els socis. 
lnformació sobre la problematica del pro
fessorat (no s'ha rebut encara la sub
venció). 

S'accepten els estatuts i per formar la junta 
i comissions de treball s'ofereixen divult pa
res i tres mestres. 
La segona assemblea es va realitzar el 16 
de febrer. 
L'assistencia va augmentar. L'ordre del día 
va ser: 

lnformació sobre la situació laboral deis 
mestres. 
Lectura de l'acta de l'assemblea anterior. 
lnformacló sobre la marxa de I'Associacló. 
Proposta d'un cicle de conferencies. 

Els pares decideixen fer costat a les rel
vindicacions del mestres amb una carta a 
I'Ajuntament. 

8) SITUACió ACTUAL 

En aquests moments I'Associació compta 
amb dos-cents socis i amb cinc mesos es
cassos de vida. 
En un principi va ser necessari aclarir. i 
sembla que es comenc;:a a entendre, que 
ser soci no comporta cap mena de privilegi 
a nivell escolar del nol. 1 també que la 
quota (trenta pessetes mensuals per fami
lia) !'administra I'Assoclació i no representa 
una puja de la quota escolar ... 
ORGANITZACió: La Junta de I'Associació 
esta constituida per deu membres, entre 
els quals hi ha dos representants deis mes
tres, la directora de l'escola i un represen
tant de la parroquia (el titular de I'Escola 
Parroquial Sant Miquel) . 
S'han format quatre comissions de treball: 
espol"tiva i recreativa; artística i cultural; 
formació de pares; i ensenyament extraes
colar. 
Dos membres de la Junta de I'Assoclació, 
el president i un altre, formen part de la 
Junta d'Escola.' 

1. La Junta d'Escola la formen: 1. direccló; 2. 
coordinacló parvulari; 3. coordinació primera eta· 
pa; 4. coordinació segona etapa; 5. responsable 



C) ACTIVITATS 

Fins al moment I'Associació ha dut o esta 
portant a terme les següents activitats: 

S'han preocupat per trobar una solució als 
•parats• unint les seves accions a les que 
es portaven a terme a nivel! sindical i im
pulsant accions a nivel! municipal tant a 
Cornella com a Sant Joan Despí. 
Dos dies a la setmana, de 5 a 6. hi ha tan
des de pares en el despatx que I'Associa
ció té l'escola per acollir problemes i ini
ciativas deis socis. 
Juntament amb l'assistenta social del barri, 
s'esta estudiant la problematica de les ban
des juvenils i possibles solucions. Concre
tament, I'Associació ha coHaborat amb la 
Protecció de Menors. assumint un cas ex
tremadament conflictiu. 
lntervenció deis pares respecte a I'Adminis
tració i els mitjans d'informació en els dar
rers conflictes deis mestres. 
S'ha organitzat un cercle de conferencies 
sobre alimentació i higiene escolar, per una 
doctora de I'Ambulatori de Cornella. 
A lguns pares han donat xerrades d'orienta
ció professional als nois de vuité. 
S'han organitzat unes competicions de sca
léxtric els dissabtes a la tarda i diumenges 
al matí. 
S'esta acabant de confeccionar el primer 
número del butlletí de I'Associació. 
Amb motiu de la revetlla de sant Joan es 
prepara una trobada festiva de pares, mes
tres i nois. 
S'han iniciat uns tallers per a l'orientació 
professional deis nois que aquest any aca
ben I'EGB. 

Els tallers d'electricitat, mecanice 
1 projecció de plimols 

La Idea deis tallers va sorgir del president 
de I'Associació i va ser acollida pels pares 
que formen la comissió d'ensenyament ex
traescolar. 

admlnlstració; 6. mestressa de casa: 7. repre
sentant de la parroquia; 8. representant del bis· 
bat: 9. president de I'Associació de pares: 10. un 
altre representant de I'Associacló de pares. 

La historia de com ha arribat a funcionar 
des d'aquest abril és llarga i dificultosa: 
callen pares disposats a sacrificar part del 
poc temps de qué disposen, local, material 
suficient per poder acollir les demandes deis 
nois. instaHacions apropiadas ... i només te
ni e m uns nois iHusionats que no paraven 
de preguntar quan comenc;arien els tallers . 
Ara, els primers passos ja estan fets. Es 
continuen fent gestions de recollida de ma
terial. pero les classes ja s'han iniciat: hi 
assisteixen setanta nois i algunes noies. 
Els tallers funcionen dues vegades per set
mana a doble torn, se'n responsabilitzen 
quatre pares electricistas i mecanics del 
ram del metal! 1 un aparellador. 
Els pares-mestres esperen arribar a formar 
un equip de deu pares. per poder seguir 
oferint dos torns. pero de tres dies a la 
setmana. 
Tant pares com mestres valorem molt aques
ta experiimcia i estem atents per veure on 
ens duu. De moment és un fet que aquests 
professionals immersos en el món del tre
ball poden passar una practica que l'escola. 
en aquest moment, és incapac; de passar. 
Tot el que hem dit fins aquí s'inscriu en 
un context més ampli. L'escola, en tant que 
institució en procés de renovació, tendeix 
a sortir de si mateixa, a cercar elements 
tora del seu ambit més tradicional per mi
rar d'assolir el seu problematic paper ins
tructiu i forma ti u. 
La relació amb els pares, amb els veins del 
barrí, amb la gent més vella de la localitat 
han de ser. creiem. intercanvis que acabin 
per imposar-se com a essencials en la vida 
d'una escola. 
Aquests primers apunts són només aixo: 
uns primers passos, que altres mestres. 
arreu de Catalunya, també estan fent i als 
quals tots els ensenyants estem convocats. 
Seguim·ne parlant! • 
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EDITORIAL uLUIS VIVES» 

Conscient de la responsabilitat pedagogica que tenim tots da· 
vant el futur immediat de la posta en marxa de dues etapes 
educatives -B.U.P. i FORMACió PROFESSIONAL- , ha volgut 
contribuir a llur desenvolupament amb els seus millors esfor¡;os 
i instruments didactics. 

B.U .P. 
Primer curso 

Lengua y Literatura - Matemáticas 
Inglés- Francés 

Ciencias Naturales- Historia de las Civilizaciones 
Religión - Educación Física y Deportiva 

Música y Actividades Artístico-Culturales 

F.P. 1 

AREA APLICADA: Lengua Española - Francés - Inglés -
Formación Humanística - Religión 

AREA COMúN : Matemáticas- Física y Química - Ciencias 
Naturales 

AREA TÉCNICA: Para las ramas Administrativa y Comercial 
- Electricidad y Electrónica - Química -
Metal - Automoción - Delineación 

Una collecció de textos ACTIUS 

Elaborats per un equip de 62 autors pertectament coordinats 
per a aconseguir una total INTERDISCIPLINARITAT. 
Realitzats segons el model de TEXT-DOCUMENT. 
Estructurats en CONTINUl1AT amb els programes d'E.G.B. 

IMPORTANT: Estan programats uns CICLES D'ORIENTACió de 
B.U.P. i F.P., organitzats per •Luis Vives• 

dies 25-26-27 de juny, a MADRID 
dies 2-3-4-5 de julio!, a BARCELONA 

lnscripció previa. Demaneu informació. 

SoHiciteu informació o demaneu mostres al 50 % . 
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, 
SOBRE "LA FUNCIO LINEAL" 

Presentem una experiencia realitzada dins el marc de la Fundació Limmat de Zürich. Ens 
ha semblat que sense cap modificació és valida com a didactica a les classes de 10·12 
anys. Durant l'experiment es va filmar les reaccions espontanies deis nens. La pe!· 
licula, junt amb un 1/ibret explicatiu, esta a disposició deis qui vu/guin aprofundir aquesta 
didactica. La podeu aconseguir a través de •Rosa Sensat• . 

PRESENTA Ció 

La •regla de tres• no és més que un algo· 
ritme sota el qual s'amaga el concepte de 
proporcionalitat i, per tant. el de funció li· 
neal. Els nens aprenen, normalment, a l 'es· 
cola primaria. 1 'algoritme. pero no adquirei· 
xen, en canvi , el concepte de funció lineal. 
un deis més importants per al desenvolupa· 
ment posterior de les matematiques i de les 
altres branques de la ciencia. 
Oins del programa didactíc de la Fundació 
Limmat de Zürich i en coHaboració amb I'Jns
titut de Ciimcies del Comportament de !'Es
cola Politécnica Federal de Zürich. que diri
geix el professor H. Fischer, A. Suárez i 
M . Rhonheimer han publicat un treball sota 
el títol Lineare Funktion. que ara em pro· 
poso de comentar. 
Lineare Funktion consta de dues parts: un 
opuscle que recull les experiencias porta
des a terme amb vuit-cents nens de Zürich 
d'onze anys en endavant, i una peHícula que 
mostra alguns d'aquests experiments. 

ORIENTAC•O PSICOPEDAGOGICA 

El desenvolupament del pensament formal 
no es manifesta en el nen fins als 10-11 
anys, posteriorment a l 'etapa corresponent 
al pensament concret. La comprensió del 
principi de la linealitat és un primer i deci· 
siu pas en el desenvolupament del pensa· 

ment formal. En aixo els autors van més 
enlla de les idees de J. Piaget. a qui inte
ressa més la proporcionalitat que la linea
litat. 
El nen, normalment. davant un experiment 
reacciona utilitzant estructures que ell ja 
domina; moltes vegades els raonaments que 
fa són falsos i és important que el mestre 
sapiga comprendre per que l'alumne va rao
nar d'aquella manera i no d'una altra. La 
utílització d'experiments permet al mestre 
de copsar !'estructura del pensament que 
han aplicat els alumnes. Per altra banda, 
l'experiment permet a l'alumne de compro
var les seves propies respostes i hipotesis, 
corregir faltes i buscar correlacions; el pen· 
sament no és, dones, estatic (Denkbewe
glichkeit). Així se li obre el camí que mena 
de l'aplicació espontania de fórmules a la 
comprensió de les estructures que hi ha 
amagades sota aquestes fórmules. 

L'EXPERIMENT 

Es disposa de dos gots cilíndrics. les bases 
deis quals estan en la relació 3:2, el got 
•ample• i el got •estret•. En els gots hi ha 
marcades sengles escales amb ratlles igual
ment separadas en els dos gots. 
Si omplim el got ample flns a la quarta rat
lla, el nen pot comprovar, abocant el líquid 
d'un got a l 'altre, que en l'estret el líquid 
arriba fins a la sisena ratlla. Se li planteja, 
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llavors, al nen, la pregunta següent: Si om
plim el got ample fins a la sisena ratlla, ¿fins 
a quina ratlla haurem d'omplir el got estret 
perque hi hagi la mateixa quantítat de liquid 
en els dos gots? 
La resposta més freqüent en un nen de 10· 
11 anys és 8, que s'obté per un metode de 
diferencies: en l'estret hi ha dues ratlles 
més que en l'ample, o bé. ara hem posat en 
l'ample dues ratlles més que abans. Alguns 
nens donen la resposta correcta. 9. sense 
descobrir la proporcionalitat, i d'altres, en
cara, obtenen 9 mitjan.;:ant un raonament cor
recta. A Zürich, el 76% deis nens de 10·11 
anys han obtingut la resposta 8 pel metode 
de diferencies i sois un 4 % obté 9 desco
brint la proporcionalitat. 
El pas següent consisteix que els nens com
provin ells mateixos, experimentalment, ·la 
validesa de la resposta que han donat 1 in
tentin descobrir per que és 9 i no 8. 
L'experiment segueix amb una bona serie 
de parells de valors que els nens han d'anar 
raonant i comprovant. A cada nova situació 
presentada disminueix el nombre d'alumnes 

... 
o 
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1-

~-
1-

1-

~-
1-

1-
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1-

1-

1::: 
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Fer les coses per ells ma
teixos estimula el procés de 
/'aprenentatge. La motivació 
per a resoldre i entendre un 
problema en pot sortir retor
cada. 
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Es comprova experimental-
ment una •hipótesi•: Aquest 
procés ensenya a l'alumne el 
camí que ha de seguir per 
a interpretar correctament 
l'experiment. D'aquesta ma
nera, la representació forma
litzada de les dades experi
mentals adquireix un fona
ment concret. 

que apliquen el metode de les diferencies 
i augmenta el deis que descobreixen la pro
porcional ita t. 
El mestre ha de buscar, naturalment, situa
cions atraients per a l'alumne, en les quals 
pugui plantejar l'experiment. No ho ha de 
fer, evidentment, •en sec• com ho descríe 
aquí. 
L'experiment s'allarga prou perque l'alumne 
pugui comprovar en díferents situacions que 
a la suma de dos valors en el got ample 
correspon la suma deis corresponents va
lors en el got estret, í que al producte d;un 
valor en el got ample per un nombre lí cor
respon el producte per aquest mateíx nom
bre del corresponent valor en el got estret, 
propietats que caracteritzen la linealitat de 
la funció que assigna a cada nombre (de 
ratlles en el got ample) el corresponent 
nombre de ratlles en el got estret. 

FORMALITZACIO DE L'EXPERIMENT 

El fet que la proporcionalitat directa as-

/Jidictl~ 

socia a cada valor (xl en el got ample un 
únic valor (y) en el got estret, es pot es
criure en una taula de valors i representar
ha. després, en un sistema de coorde
nadas. 
Si en l'eix d'abcisses representem els va
lors en el got ample, i en l'eix d'ordena
des els valors en el got estret, cada si
tuació de l'experiment ve representada per 
un punt. 
ts important que l 'alumne comprengui que 
el punt (4,6), per exemple, diu exactament 
que quan omplim el got ample fins a la 
quarta ratlla. hem d'omplir el got estret 
fíns a la slsena, perqué tinguem igual quan
titat de líquid en els dos gots. Si en el 
got ample no hi tenim res, tampoc no tenim 
res en el got estret, i obtenir el punt (0,0). 
Quan els alumnes han compres ben bé 
que els punts del pla en el sistema de coor
denadas equivalen exactament a situacions 
possibles (o impossibles, com el punt [ 4,7]) 
en l'experiment deis gots, es pot dibuixar 
la recta que passa per tots els punts que 
corresponen a situacions possibles en l'ex-
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periment. La recta i l'experiment són una 
mateixa cosa: l'experiment és la represen
tació concreta, la recta la representació 
formal. 
Encara s'ha d'anar més endavant, fins veu
re bé sobre el sistema de coordenadas 
(sempre amb l'ajut deis gots, quan faci fal-
ta). que al doble, triple ... en el got ample, 
correspon el doble, triple ... en el got estret 
(és a dir, que si [x, y] és de la recta, també 

V 
V 
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~ ., 
Q) 

1--
V 

1--
I/ 

3 
1--

V 1--

1--
J 

3 
1--

V t-
1 1--

o 
"' 

t- v 
1:::::= 

o 
got ample 

ho és [kx, ky]); que a la suma de dos va
lors en el got ample correspon la suma deis 
valors en l'estret (és a dir. que si els punts 
[x,, y,] i [x,, y,] són de la recta, també ho 
és el [x,+x,, Ya+Yz]l; i, finalment, que a un 
increment de dues ratlles en el got ample 
correspon sempre un increment de tres rat
lles en el got estret (és a dir, la recta té 
pendent 3/2). 
Observi's que en tot aquest experiment 
hi ha el problema del pas del discret al con
tinu, problema que no cal plantejar al nen 
d'aquesta edat. 

CLOENDA 

S'ha comprovat en els experlments fets 
a Zürich que l'experiment pot ser un pont 
valuós per arribar a la comprensió formal 
de la proporcionalitat. Així. els metodes pu
rament de calcul, com pot ser la regla de 
tres. queden enriquits amb la comprensió 
de !'estructura formal que amaguen. 
Els autors del treball suggereixen la idea 
de fer experiments semblants per a la pro
porcionalitat inversa. les funcions quadra
tiques, les funcions de dues variables ... De 
fet aquest experiment forma part d'un pro
jacte més ampli per estudiar les funcions 
en general. 
Podríem resumir els resultats de l'expe
riment en les següents frases de la pel
lícula: •En la conjunció de l'experiment i 
la comprensió de !'estructura formal, l'ex
períment és punt de partida í de constant 
relació durant l'aprenentatge. La primera 
resposta. sorgida quasi sempre espontania
ment amb l'ajut d'estructures ja conegudes, 
condueíx, mitjan~tant una comprovacíó expe
rimental, a la vivencia següent: que la rea
litat no correspon al propi pensament. Per 
tant, aquest ha de ser corregit i aquesta 
correcció pot ser experimentada altre cop. 
Aquest procés prossegueix fins a aconse
guir una amplia visió de la connexió exis
tent. Sois després de la representació for
malitzada deis amidaments pot explicar-se 
!'estructura adequada. Aixl l'experiment és 
interpretat correctament.• • 

Manuel CASTELLET 
Forschungsinstitut fúr Mathematik 
E.T.H. Zürich 



una finestra oberta al món 

LA BIBLIOTECA DE TREBALL 
es L'úNICA ENCICLOPtDIA 

CONCEBUDA PER A úS ESCOLAR 

La BT i la BTJ (junior) són inst ruments 
de treball que, a partir de !'interés del 
nen i amb la seva coHaboracló, 11 per
meten d'avanfYar en el seu desenvolu
pament d'acord amb la pedagogía lliure 
i popular, propia de I'Escola Moderna. 

Cada títol de la BT i de la BTJ han estat realltzats amb la partlclpacló de mestres 1 alum
nes. Cada tema ha estat concebut per al treball ll iure deis alumnes, a partir deis seus 
propis centres d'interés. 
La Bib l iot~ca de Treball és igualment útil per a pares 1 educadors que desitgin all iberar 
el nen deis textos elaborats només pels adults i que cerquen materials adequats a tot 
allo que el nen necessita i espera. Més de trenta anys de tasca pedagogica han fet possi
ble la Biblioteca de Treball. 

........... ....... ................................................................... .. ......... .... ...... 

TARJETA POSTAL 

editorial la ia 
lcol·lecció BTJ 

. ... .. . . . . ... 

e/. constitució 18-20 
Barcelona 



Wl editoriallaia (col·lecció BT) 

Un any: 10 números 
Espanya: 540 ptes. 
Europa: 800 ptes. 
Paisos Llatino-Ame-
ricans: 900 ptes. 
P.v.p.: 60 ptes. 

Programa 

bibliOIN•a 
de t•v.~/1 

1975/ 76 

subscripcions: 
e/ constJtució,18-20 
barcelona 

Un any: 10 números 
Espanya: 540 ptes. 
Europa: 800 ptes. 
Paisos Llatino-Ame· 
ricans: 900 ptes. 
P.v.p.: 60 ptes. 

1) La mel 1) Els fruits vermells salvatges 
2) Farigola, romaní, espígol i altres plan- 2) 25 peixos de mar 

tes de la garriga 3) La llum 
3) La granota 4) La vida de la gavina 
4) L'aigua corrent 5) Europa 
5) L'hamster 6) El cuc de seda 
6) El pa 7) El paper 
7) Nostra gasela 8) Van Gogh 
8) Els indis 9) Els fenicis 
9) Cabres i cabridets 10) La vista 

10) El círc 

..•..................•.....•.•.•....••..........................•.....••••••••••••...••••••........•.•••••• 
BUTLLETf SUBSCRIPCió 

Se subscriu a la BT (catala) O i a la BTJ (catala) O 

Se subs(;riu a la BT (castella) O i a la BTJ (castella) O pel curs 1975/76 

NOM ................ ... . 
COGNOMS . 
Adrec;:a ............... ... . .. .......................................................................... .......... Tel . .............................................. .. 
Pobla~;ió . . ......................................... D. P ....... . ... Provincia ..... 

Fara l'abonament de les ............ ................... ............................... ptes. de subscripció 

O Contra reembossament al primer número 
O Per domiciliació bancaria 
O Per gir postal o telegrafie (envieu resguard) 
O Taló nominatiu a LAJA (que podeu adjuntar a aquest butlletí) 

Ouantitat d 'exemplars: 
BT (catala) O 
BTJ (catala) O 
BT (castella) O 
BTJ (castella) O 



cRónica 
EDUCATIVA 

POLfTICA EDUCATIVA 

El director general d'Ordenació Educativa, 
va declarar que els objectius immediats 
del MEC són d'escolaritzar 1 200 000 nens 
de 4-5 anys i millorar les instaHacions on 
s'imparteix ara I'EGB a 5,2 milions d'alum· 
nes entre els 6 i 14 anys. 
(·El Correo Catalán•, 5-3-75} 

El director general de programació 1 inver
sions del MEC ha manifestat: En els pro
xims quatre anys entre el sector públic i el 
privat s'hauran de crear 3,2 milions de nous 
llocs escolars i reposar-na 700 000, ja que 
ara, només a I'EGB, hi ha ja més d'un milió 
d'alumnes mal escolaritzats. 
En la roda de premsa, el senyor Bonhome 
Sanz desglossa els pressupostos d'Educa
ció 1 Ciencia el 1974 i 1975: 

46 781 i 61 766 a personal 
3 133 1 3 467 a despeses funclonament 

13 067 i 17 897 a subvenciona 
18 136 i 17 886 a inversions 

(·Diario de Barcelona•, 21·3·75) 

Segons dades del MEC referidas al curs 
1973-74, la provincia de Barcelona ocupa el 
primer lloc quant al nombre d'unitats esco
lars, així com en el d'alumnes escolaritzats 
en preescolar i EGB. En aquests dos nivells 
educatius la segueixen Madrid i Valencia. 
per aquest ordre. 
En i'ensenyament preesclar, Barcelona comp
ta amb 4 188 unitats i 139 028 alumnes 
en el curs 1973-74, i a Basica 16 216 unitats 
escola¡s i 571 477 estudíanats. Ouant a les 
unitats escolars, la majoria no són estatals: 
3 584 a preescolar per 604 d'estatais, i a 
Basica 10 899 de privadas per 5 326 d'es
tatals. 
(•Tefe/eXprés• , 1-4-75) 

EGB 

Els inspectors tecnics no es fan responsa
bles del tracas de I'EGB, ja que les peticions 

lnlfJI'IIItldoM 
1 COIHIIMII~ 

que formulen han estat desateses sistema· 
ticament: 

planificació de centres de preescolar; 
reduir o evitar el ritme discriminatori 
entre centres privats no subvencionats, 
subvencionats 1 centres estatals d'EGB; 
ter que les recuperacions no siguin un 
mi te. 

( •Diario de Barcelona•. 23-3-75) 

BUP 

Transformació de centres no estatals de bat
xillerat: 
l a transformació i classificació definitiva 
deis centres docents no estatals que han 
soHicitat o que soHicitin le transformació 
en centres de batxlllerat es realitzara en 
acabar el curs 1977-78, segons l'ordre mi
nisterial que aparelxera sobre transforma
ció i classificació de centres no estatals de 
batxillerat. 
(·El Correo Catalán•, 9-4-75) 

El decret que aprova el pla del BUP va apa
reixer el 23 de gener de 1975. l'ordre mi
nisterial que el desenvolupa porta la data 
de 22 de marv i ha estat publicada al BOE 
el 18 d'abril. En aquesta s'hi detalla tot el 
que fa relació a les assignatures, valoració 
de l'aprofitament deis alumnes, el COU, in· 
corporació als diversos cursos del nou bat
xillerat, etc ... 

UNIVERSITAT 

Amb l'objectiu de recobrar el contingut 
d'•autonoma• per a la Universitat de Be· 
llaterra, va haver-hi deu hores de claus
t ra democratic 1 s'arriba als següents 
acords: 

Una comissió paritaria redactara en tres 
mesos els estatuts definltius. 
Abans del 20 de maig es decidira en 
claustra una terna per elegir el nou rector. 
Adhesió a la petlció d'amnistia de Justicia 
i Pau. 
Petició de reobertura de tacultats. 

(·El Correo Catalán•, 16-3-75) 

Reobertura de les facultats tancades el tri
mestre passat. Continuen, pero, tancades 
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les facultats de Filosofía i Lletres. Ciimcies, 
Dret i Medicina de Valladolid. A pesar de les 
nombroses protestes davant d'aquesta me
sura disciplinaria, es rumoreja que només 
s'obriran pels exflmens. 
(·El Correo Catalán•. 13-4-75) 

Segons ens ha comunicat la Universltat Na
cional d'Educació a Distflncia, la Universitat 
Autonoma de Madrid ha iniciat la prepara
ció d'un curs d'especialització per a pro
fessors de Preescolar i EGB (primera i se
gona etapa) en la modalitat d'ensenyament 
a distancia. 

ENSENVANTS 

Els tres-cents PNN d'institut que han estat 
aturats des de fa tres setmanes han estat 
sancionats amb la suspensió de quatre 
dies de sou per setmana que es mantinguln 
aturats. El día 14-3 reunits en assemblea 
decidiren reintegrar-se a la feina el proper 
dllluns. 
(·El Correo Catalán•. 1-3-75) 

la delegada d'Educació i Ciencia va rebre 
els representants deis sis-cents setanta-set 
mestres que varen firmar la carta entregada 
a la Delegació el passat 5 d'abril. En aques
ta carta es feia la petició que es tramltés 
una trobada amb les autoritats del MEC per 
exposar llur problemfltica. 
( •Noticiero Universal•, 22-4-75) 

Els professors no numeraris reunits en as
semblea a I'Aula Magna havien de determi
nar la seva postura davant de !'entrevista 
sostinguda amb el subsecretari del MEC, 
senyor Mayor Zaragoza. Amb els exflmens 
com a teló de fons, la decisió majoritaria 
va ser de continuar amb !'actual situació 
d'atur indefinit. 
Fins al proxim dia 30, que es tornaran a 
reunir en assemblea, continuarfl la paralit
zació d'activitats docents. en el benentes 
que els PNN estudiaran junt amb els estu
diants les possibles fórmulas de cara al final 
de curs, és a dir, l'aprovat general o la ne
gativa a fer exllmens. 
la coordinadora general de representants 
de PNN de les universitats espanyoles, des
prés de la reunió amb el senyor Mayor Za
ragoza, va elaborar el següent comunicat: 

·Les manifestacions del subsecretari d'Edu
cació 1 Ciencia a la Comissió negociadora 
de Professors No Numeraris en la reunió 
mantinguda entre les dues parts no sois 
no introdueixen cap resposta satisfactoria 
a la nostra plataforma reivindicativa. sinó 
que suposa a la practica la negativa del MEC 
a iniciar unes autentiques negociacions.• 
(·El Noticiero Universal•, 24-4-75) 

Vuit deis deu vocals que van negociar l'úl
tim conveni coHectiu de l'ensenyament no 
estatal han difós una carta oberta en la qual 
donen a coneixer que Sindicats estfl trami
tant la negociació del nou conveni sense que 
els enlla¡;:os hagin estat convocats i ni tan 
sois els ho hagin comunicat. 
(· Diario de Barcelona•, 17-4-75) 

CA TALA 

Sessió del pie de I'Ajuntament del 4 de 
mar¡;: de 1975: 
El pie de pressupostos municipals dura 
vuit horas. 
Pressupost ordinari . 11 950 000 000 
Pressupost especial d'urba-

nisme . . . . . 985 300 000 
Pressupost especial pares i 

jardins . . . . . . . . 578 833 770 
Pressupost especial pompes 

fúnebres . . . . . . . 491 500 000 
Pressupost especial patronat 

municipal vivenda . . . 14 458 677 000 

l'esmena presentada pel senyor Soler Padró 
sobre l'ensenyament del catalll, després de 
quatre hores de discussió, no es va aprovar 
per vuit vots contra dinou. SoHicitava 50 
milions per a l'ensenyament del catala. 
(·El Noticiero Universal•, 5-3-75) 

l'acord del pie de I'Ajuntament del dia 4 de 
mar¡;:, referent a la negativa de financar 
l'ensenyament del catala a les escoles de 
Barcelona, ha estat declarat nul de pie dret, 
segons comunica el governador civi l, Rodol
fo Martin Villa a l'alcalde, tinents d'alcalde 
i consellers. 
De tota manera, la declaració de nuHitat 
correspon a !'alcalde, com a president de 
pie. i a ell correspondra de convocar un 
nou pie per dotar de pressupost l'ensenya-



ment del catala. sempre que hi hagi acord 
prevl a la Comissió Municipal Executiva. 

(•Tefe/eXprés•. 25-3-75) 

Decret de Masó per ajudar la !lengua i cultu
ra catalanes. S'hi han destinat 47 milions 
de pessetes. Es creen tres ponencias per a 
formular un pla trlennal per a la promoció 
de les diverses manifestacions culturals ca
talanes, el qual s'haura de presentar a l'al
caldla de Barcelona abans del proper 30 de 
juny. 
(·El Correo Catalán• , 10-4-75) 

Document signat, en prlnclpi, per quaranta
set entitats representativas de Barcelona 
de crítica al pie, en base a: 
manca de representativitat de I'Ajuntament 
1 votacló negativa 1 abstencló de l'ensenya
ment del catala a les escoles; el document 
acaba amb quatre petlcions concretes: 

dimissló deis 18 consellers del ·NO·; 
censura a !'alcalde 1 als consellers que 
se'n van abstenir; 
modlflcacló de les llels electorals; 
cooficialltat del catala. 

(·El Correo Catalán•, 11-3-75) 

SoHicitud, per part de les entitats. d'entre
vista amb l'alcalde, per entregar-Ji les sig
naturas de les entltats que fan costat a la 
campanya (cent vlnt en aquests moments), 
per aconsegulr els quatre punts esmentats. 
(·El Correo Catalán•, 22-3-75) 

1 Comentaris 1 
1 EL PROPER 
CURS QUE 
ESTUDIAREM? 
A la revista ·Cuadernos de Pedagogía• del 
mes de malg ha sortlt un estudi elaborat 
pel Departament de Sociología de la Uní-

versitat Autonoma. sobre la prevlsió de pla
ces escolars pel curs 75-76 a nivel! de BUP 
i FP de primer grau, dins l'area de Barcelo
na i comarca. 
Creiem oportú de reproduir una part de les 
dades estadístiques. donada la falta d'infor
mació que hi ha hagut fins ara sobre un 
tema de tanta importancia com aquest. (Ve
geu pag. següent.) 

Breus comentaris: 

Fixem-nos en les xifres totals de Barcelona: 
veiem que 26 183 nois estan cursant Se. de 
basica, per tant acaben aquest curs I'EGB. 
El nombre de places previsibles de BUP són 
11 724, i de FP 9 053; queda, dones, un défi
cit de 5 406 nois sense escolarltzar que re
presenta el 20,75 %. 

Les xifres a la resta de la comarca resulten 
bastant més escandalosas. ja que 16 351 
nois acaben EGB i solament hl ha 3 318 pla
ces de BUP i 1 768 de FP. 1 per tant queden 
més de la meltat sense plac;:a escolar. 
En total. hi ha 25 943 places entre BUP 1 
Formació Professional i 42 943 nois per om
plir aquests llocs. 
Tenint en compte que la llei preveu gratuita 
i obligatoria la FP per a tots aquells nois 
que han obtingut el certificat d'escolaritat i 
que per tant no poden fer BUP 1 per a tots 
els altres que renuncien voluntarlament, cal 
preguntar-nos on aniran a parar els 16 591 
nois que es queden sense places. 
A aquest respecte podem afeglr que la Co
missió Provincial de Construccions Escolars 
i Escolarització de Barcelona es va reunir 
per tractar d'aquesta qüestió. Segons la in
formacló apareguda a la premsa, les xlfres 
de que es van parlar són les següents: aca
ben Baslca uns 60 000 alumnes. Les places 
de primer curs de BUP són 25 820, és a dir 
un 43 %. No van donar lndlcaclons sobre 
FP. Com a possible solució s'indicava l'esta
bliment d'un doble torn a les escotes. Van 
quedar encarregats d'estudiar totes les pos
sibles solucions els Serveis Tecnics del 
MEC. 

Centre de Documentació de R. S. 
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Se. 8atxillerat 
Superior 1r. 8UP 

Total places 
Pobiació ocupades 70-71 Places previsibles 

de 9 anys. 
ZONA TERRITORIAL 1970 Estatal Privada Estatal Privada Total 

TOTAL MUNICIPI 
26 183 3 563 9 454 3284 8 440 11 724 BARCELONA 

Santa Coloma de 
1 713 267 192 192 Gramenet - -

Monteada i Reixac 425 279 - 285 - 285 

Esplugues de Llobregat 549 34 74 49 53 102 

L · Hospita 1 et 3 931 596 249 265 249 514 

Sant Feliu de Ll. 385 108 61 144 - 144 

Cornella 1 335 210 45 252 40 202 

Badalona 3 014 474 338 451 338 789 

Gava 506 171 62 137 62 199 

Sant Boi 954 135 28 131 - 131 

Molins de Rei 273 192 39 200 39 229 

Ripollet 426 - 50 - 32 32 

Cerdanyola 422 - 79 - 79 79 -
Sant Adriil de Besos 426 - 64 - 64 64 

Sant Cugat 434 - 232 - 173 173 

Vlladecans 550 - 50 50 50 

Castelldefels 301 - 23 - - -

Total Comarca al 53, 
16 351 2 575 1 429 2 219 1 179 3 398 excepte Barcelona 

TOTAL 42 534 6 138 10 883 5 503 9 610 15 122 

~ POBLACiú Q BUP 

Dilficit o Places 1r. 
superavit % % E. Proles-
p lac~ Sup. Del. sional 

-14 459 55,22 9 053 

-1521 88,79 -

- 141 33,17 262 

-447 81.42 

-3417 86,92 462 

-243 62,59 

-1 043 78,12 -

- 2225 78,82 403 

-307 60,64 156 

-823 86,27 -

-34 12,45 

-394 92,49 -

-343 81,27 -

-364 84,97 100 

-261 60,14 

-500 99,91 85 

- 301 100 -
-12 953 79,22 1 768 

-27 412 64,45 10 821 

-Q ó-FP-o 

Total Di!flcit o 
placas sup. total 

20 777 -5404 

192 -1521 

547 + 122 

102 -447 

976 -2955 

144 - 241 

292 - 1083 

1 492 - 1522 

355 - 151 

131 -823 

239 -34 

32 -394 

79 -343 

164 -363 

173 -263 

135 -415 

- -301 

5166 -11185 

25943 - 17591 

Q-TOTALS 

% 
De t. 

20,65 

88,99 

81.42 

75.17 

62,59 

78,12 

50,50 

29,84 

86,27 

12,45 

92,49 

81,27 

61,50 

60,34 

75,45 

100 

58,40 

39,00 

o 

O) 
co 

1 

1 

% 
Sup. i 

28,40 



flaSH de 
Notícies 

últimament les conferencies. 
cicles, seminarls. etc. estan 
escampant-se que és un gust. 
Heus aquí algunes coses que 
s'han fet: 

11 Setmana de l'educacló en 
el segle XXI, sobre el tema 
de les Alternativas a la crisi 
de les institucions educatlves. 
l'organització va ser del Club 
d'Amics de la Futurologla. i 
es va fer a I'Auditorl de la 
Biblioteca de Catalunya. (Del 
21 al 26 d'abril.) 

En aquesta 11 Setmana hi va 
participar lvan lllich, que va 
estar dos dles a Barcelona. 
En futures ocasions, la revis
ta s'ocupara de les teories 
educativas d'aquest autor, així 
com d'altres pedagogs ac
tuals. 

Cicle de Conferencies sobre 
I'Ensenyament, organitzat per 
la Federació Diocesana de Pa
res d'Aiumnes 1 Pares de Fa
milia de Barcelona. Va tenir 
!loe al Forum Vergés. (Entre 
14 d'abril l 23 de maig.) 

Amb la presencia d'uns deu 
mil alumnes d'escoles de Bar
celona i provincia, es va ce
lebrar en el Palau Blaugrana 
de Barcelona l'acte Volem 
Viure, organitzat per la Fe
deració d'Associacions de Pa
res de Familia i el Grup de 
Pares de Defensa deis Drets 
Humans. l'objectiu era el de 
mentalitzar sobre la necessi-

tat de combatre la destruc
ció de la vida de les perso
nes. Van intervenir-hi un grup 
d'alumnes de l'escola labor. 
Xesco Boix, Francesc Serrat, 
etcétera. Tots els assistents 
van portar una flor de paper, 
simbo! del dret a la vida. 
(29 d'abril.) 

A Palma de Mallorca (Ciutat 
de Mallorca) tingué !loe el 
11 Seminari sobre Bilingüis· 
me i Educació, organitzat per 
I'ICE de la Universitat de Bar
celona. Hi va participar gent 
del Principat. País Valencia, 
les llles, Andorra, el Rosselló, 
el País Bas~. Galícia, i espe
cialistas en el tema vlnguts 
de Franc;:a i d'ltalia. Com a 
conclusió, els participants van 
dirigir unes peticions al Mi· 
nisteri d'Educació i Ciencia 
perqué posés els mitjans que 
permetessln el compliment de 
l'article 17 de la Llei d'Edu
cació, que preveu l'ensenya
ment de les dites •lenguas 
nativas o vernáculas• amb un 
financ;:ament a ciurec de I'Es
tat, i no de la iniciativa pri
vada. (Del 24 al 26 d'abril.) 

Finalment, cal remarcar la im· 
portancia del Cicle de Cultu· 
ra Catalana a Barcelona, so
bre els més diversos temes, 
entre els quals el de l'en
senyament. La clausura tlngué 
lloc el dia 25 d'abril al Palau 
deis Congresos de Barcelona. 
El resso ciutada d'aquest ci
cle ha estat forc;:a important, 
i hi han lntervingut els prin· 
cipals especialistes de cada 
tema. l'ha organitzat el Col· 
legi de Doctors i llicenciats, 
amb la coHaboració de deu 
institucions més, entre les 
quals •Rosa Sensat•. El cicle 
es va iniciar el 14 de gener 
i ha constat de quinze con
ferencies. 

-1 «NNNIhhlll 

teXtos 
legals 

Ordre del 24 de febrer de 
1975, per la qual es convo
quen cursets d'especialitza
ció per al professorat d'EGB. 
(BOE, 3-3-75.) 

Ordre del 28 de febrer de 
1975, per la qual es regula el 
pla nacional de perfecclona
ment del professorat. (BOE, 
18-3-75.) 

Resolució de la junta de Cons
truccions, lnstaHacions 1 Equip 
Escolar, per la qual es delega 
en els delegats provincials 
del Minlsteri d'Educació i 
Ciencia la facultat de cele
brar determinats contractas. 
(BOE, 27-3-75.) 

Ordre del 7 d'abril de 1975, 
per la qual es modifica la del 
10 de setembre de 1974, que 
dictava les normes per a la 
selecció d'lngrés directa deis 
mestres de Primera Ensenyan
c;:a de la clnquena promoció del 
Pla de 1967. (BOE, 12·4-75.) 

Ordre del 12 d'abril de 1975 
sobre classificació de centres 
no estatals de batxillerat. Ha 
estat aprovat el pla d'estudis 
de batxillerat i, en funció d'a
quest, apareixen noves con
dicions materials i pedago
giques que deuran tenir els 
centres, tenint en compte l'en
senyament que s'hl donara 1 
l'organltzació. (BOE, 18-4-75.) 

Decret 798/ 1975, de 21 de 
marc;:. pel qual es regulen els 
instituts politecnics. (BOE, 
18-4-75.) 
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El contacte 
de les 
llengües 
a classe 

Tenim a les mans la resposta 
de 281 mestres sobre el pro
blema del contacte de llen
gües a classe; entre uns i 
altres, comptabilitzen 7 089 
nens de 3 a 14 anys, la ma
joria compresa entre 6 i 10 
anys. 
En la immensa majoria són 
mestres d'un conjunt de 42 
escales preocupadas pel pro
blema i que han contestat 
d'una manera sistematica les 
mateixes qüestions; les res
postes deis mestres a"illats 
són molt poques, encara que 
prou significatives en aquest 
cas. No creiem, pero, que la 
resposta a l'enquesta pugul 
considerar-se índex d'una rea
litat general, sinó index d'una 
actitud enfront d'un proble
ma general, resposta mino
ritaria. pero, tant en el cas 
de les escales. com en el 
deis mestres. 
De les 42 escales, la repar
tició aproximada de llengües 
és la següent: 

No hi ha dubte que la preocu
pacló pel problema de con
tacte de llengües es manifes
ta especialment en les esca
les on predomina el nen ca
talanoparlant. 
Hi ha més escales on el fe· 
nomen es polaritza amb per
centatges del 85% al tOO%, 
que no pas escales on el fe
nomen permet la constitució 
de grups a classe. 
De fet hi ha un 53 % d'a· 
questes escales on la mino
ría castellana o la catalana 
s'adapta a la llengua de la 
majoria del grup, un 33 % 
d'escoles on amb un cert es
tor~ per part deis mestres es 
poden mantenir els grups mi
noritaris i només un 14 % 
d'escoles on els grups lin
güístics dins de classe tenen 
proporcions que permeten una 
continu'ítat escolar . 
Entre la !lengua parlada a casa 
i la !lengua parlada a l'esco
la, hi ha una diferencia a fa
vor del estala, cosa natural 
en un grup d'escoles com el 
que ha contestat. 
En canvi, pero, continua ob· 
servant-se un cert temor deis 
mestres a llen~ar-se a una nor
malització del estala. Aquest 
temor es manifesta en: 

Entre el estala usat oralment 
a c/asse 1 el cata/a escrit a 
la plssarra, hi ha diferencia 
a favor del cata/a oral. 
Entre el estala oral i escrit 
a parvulari i primers nivells 
de basica i el cata/a a finals 
de bilsica, hi ha diferencia a 
favor del cata/a deis primers 
nivells. 

Del 100al 85% de nens 
Del 80al 70% • 

de llengua catalana, 41 % d'escoles 
31% 

Del 65 al 35 % • 14% 
Del 30al 20 % • 2% 
Del 15 al 5 % • 12% 

Els procediments de tracte de 
les dues llengües són diver
sos i la documentació reco
llida passara a ser treballada 
amb tot detall en el grup cor
responent del Tema General 
de la X Escola d'Estiu, pero 
en principi veiem el mestre 
que procura parlar amb cada 
noi en la seva !lengua ma
terna. utilitzar el catala i el 
castella quan es parla coHec
tivament i que hi ha un cert 
augment de castella als ni
vells més alts. 
La iHegalitat, la manca de for
mació i de seguretat en el 
domini del catala, la manca 
o el desconeixement del ma
terial. certa angoixa davant 
del fenomen de traspas a la 
!lengua de la majorla, són els 
problemas que més manifes
ten els mestres que contes
ten. dins d'escoles on el pro
blema es planteja de conjunt. 
En el cas deis mestres a'illats 
dins de l'escola. cal afegir-hi 
una manca de connexió i de 
continuitat d'enfocament als 
diversos nivells 1 materias. 
Per acabar, transcrivim les 
solucions apuntadas pel con
junt amb les mateixes parau
les d'una resposta prou re
presentativa: 

·La situació "legal" de poder 
fer totes /es c/ssses en cata
la, amb material adequat i 
classes especifiques de cata
la i caste/18 per a tots els 
nois. 
Edició de material pedagógic 
en cata/a per a totes /es arees 
i cursos d'EGB. 
Preparació de professorat 1 
seminaris a nivel/ comarcal 
per poder situar el problema 
de forma real. (De fet, la pro
blematica de la meva escola 
no és la matelxa de les de 
Barcelona o una altra co
marca.)• 
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EL CALENDARI 
1 L'HORARI DE TREBALL 

DEL MESTRE 
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Gw .,.,_ ...... 
Treballem molt? Treballem poc. els mestres? La resposta a la qüestió deu estar en tunció 
del que seria convenient treballar (en el cas. és ciar, que el sou exigís la pluriocupació); 
de moment, preguntem-nos-ho a nosaltres mateixos. Demanem, com veureu, unes res
postes amb xifres, pero desitjariem que les penséssiu per al millorament possible de la 
situacló actual de l'ensenyant 1 de l'ensenyament i que en l'apartat d'observacions téssiu 
les que creguéssiu convenients a les modificacions proposades. 

••••••••••~••••••••·~~••r .. ••••••••••••••••••••~••••••••~•·•~••••••••••~•••••••••••••••••••••~•••• 

EL CALENDARI 1 L'HORARI DE TREBALL DEL MESTRE 

0.1. Propo8tee pera una escola de: Poblacló rural O 
Poblacló mltjana O 
Suburbl O 
Barrl urbA O 

(Posa una creu a l'etapa que més conelxes 1 per a la qual contestes.) 

0.2. Propostea per a: Llar d'lnfants O 
Parvularl O 
1.• Etapa EGB O 
2.• Etapa EGB O 
Ensenyament mitjil O 

(Posa una creu a l'escola que més conelxes 1 per a la qual contestes.) 

1. HOIWIIaboral eetmanal: 
... -... horea amb ela nens 
........ horea de preparació personal de claue 
........ hores de reunlons pedagoglques 
..... _ hores de gestló d'escola 

2. Calendar! laboral: 
........ aetmanes lectivas de cada curs 
........ setmanes de preparacló 1 revlsló de curs 
.-..... setmanes de formacló personal 
,_ .... setmanes de vacances repartides entre: 

........ Cap d'any 

........ Primavera 
........ Estlu 

3. Observaclons: 
................................................................................ ·~· · .. ········ ······························· ........................................................................................ . 



Albino BERNARDINI: DIARIO 
DE UN MAESTRO. ccUn año 
en Pietralata ... Ed. Fontanella, 
Barcelona 1974, 255 pags. 

El !libre ens arriba per un 
recent programa de TVE -ins· 
pirat en aquest llibre- en un 
moment que entre nosaltres 
es planteja de forma viva !'es
cola popular. Arribada opor
tuna, pero -com algunes de 
les publícacions que ara sur
ten i moltes altres coses
amb un evident retard (la pri
mera edició original italiana 
data del 1968). 
L'obra -de lectura engresca
dora- pot ser un bon estímul 
i motiu de reflexió per a qual
sevol professional de l'ense
nyament. De fet no cerca cap 
altre objectiu. Tal i com ja 
ens ho diu el títol, el !libre 
no vol tenir massa preten
sions. ni profunditzar excessi
vament en el tema: la tasca 
diaria d'un mestre en una es
cola estatal de suburbi. 
El contingut podria repartir
se en tres aspectes: 

DIARIO 
DE UN 

MAESTRO 
"Un año en Pietralata" 

Presa de contacte amb l'am
bient del barrí, de J'escola i 
del grup-classe. 
Desenvolupament del •meto
de· emprat i lluites que com
porta. 
Reflexions sobre els resul
tats. 

Les dues primeres parts, al 
meu entendre. són molt més 
interessants. Fan veure com 
el mestre va descobrint J'am
bient de l'escola i del barrí 
on esta localitzada -un su
burbi de Roma habitat per 
immigrats arribats de les zo
nes camperoles del sud d'l
talia-. i l'enfrontament amb 
els problemes de tota mena 
que li van sorgint. Tot el medí 
de Pietralata és sordid: !'es
cola viu d'esquena al barrí i 
als nois; els mestres s'hi tro
ben a disgust, es ·defensen• 
com poden. se'n van com més 
aviat millor. etc. 
De tot aquest quadre. només 
és xocant que es tracti d'una 
classe formada amb una dot
zena d'alumnes; quantitat ir· 
risoria. si pensem en les nos
tres escoles de suburbi (i de 
les altres), pero, tora d'aixo, 
tant els xiquets com els pro
blemes que ells presenten al 
mestre i tot plegat estan ex
posats de forma extraordina
riament realista, i és aquest 
un deis principals merits del 
!libre: hom hi pot connectar 
facilment. Els dubtes quant a 
la bondat del camí iniciat, les 
reflexions que es fa !'autor i 
les angúnies patides són les 
que pot sentir qualsevol en
senyant mínimament cons
cient. 
El •metode• emprat per Ber
nardini, podem situar-lo en la 
línia freinetista: partir de l'es
tat en que es troben els 
alumnes, deis interessos na
turals d'ells i del dialeg. 

8lllllogrtJilt1 

A la darrera part del !libre, 
hi aprecio certa dosi de triom
falisme -per altra banda pa
raHela a !'entusiasme amb que 
!'autor s'ha lliurat a la tasca. 
D'una experiencia tan curta, 
un curs, no se'n poden treure 
excessives conclusions; !'au
tor és el primer de reconei
xer-ho. 
Resum. Principal qualitat -i 
fonamental- : un mestre amb 
un gran amor a l'ofici i als 
nois; a més a més, amb una 
forta tenacitat per vencer obs
tacles. Una altra: sentit rea
lista i molt sincer amb ell 
mateix. 
No trobo tan positiu un cert 
menyspreu que s'apunta cap 
a quasi tot allo que no sigui 
el seu punt de vista. Tampoc 
no es veu massa ciar que hi 
hagi intents de voler coHa
borar en equip amb els seus 
companys -¿podría fer-se en 
aquel! ambient?•-. i, per fi. 
em queda el dubte de si es 
pot donar com a valida la 
creació de forts lligams afec
tius de mútua dependencia 
mestre-alumne, de forma que 
tot s'esfondra quan la perso
na gran no hi és. No obstant 
aquests aspectes, segurament 
nimis al costat de la resta. 
el !libre mereix lectura aten
ta. de la qual facilment en 
poden sortír reflexions valuo-
ses. 

Joaquim FARRi! P. 
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•Cuadernos de Pedagogía•. 
Revista mensual de educa· 
ción. Publicaciones Mundial. 
Barcelona. 

Simultaniament amb l'aparl· 
ció de • Perspectiva Escolar• 
ha iniciat la seva ruta una 
altra revista especialitzada en 
temes educatius, •Cuadernos 
de Pedagogía•. Sorgida dins 
l'ambient de renovació peda
gogica i escolar de Barcelo
na, la revista s'edita en cas
tella i té una periodicitat 
mensual. 
La redacció esta formada per 
gent de diversa procedencia 
professional i institucional de 
Barcelona. pero amb l'intent 
de recollir la problematica. in
quietuds i aspi racions deis 
grups preocupats per la reno
vació pedagogica i social de 
tora de Catalunya. 
La revista esta estructurada 
en seccions. Hi ha dues sec
cions pedagogiques. Pedago
gía 1 i 11, la primera més en
focada de cara al mestre. la 
segona més en la perspectiva 

deis llicenciats. La secció Es
cuela/ Sociedad recull la pro
blematica escolar i educativa 
des del punt de vista de la 
seva incidencia social i ciu
tadana. Semblant enfocament 
té la secció Enseñantes/ So
ciedad, referida més concre
tament a la problematíca la
boral i professional deis en
senyants. 
Les qüestions de psicología 
tenen cabuda a la correspo
nent secció de Psicología, 
orientada principalment a di
vulgar treballs experimentals 
en aquest camp i a tractar 
de la tematica del psicoleg 
i l'escola. 
L'ensenyament professional té 
una secció especifica. dedi
cada a situar-lo tant en el 
marc del sistema educatiu 
com en les seves relacions 
amb la producció. 
La secció Historia del pensa
miento educativo té per fina
litat divulgar pensadors o mo
viments pedagogics de casa 
nostra. poc o gens coneguts 
i que. en canvi, tenen un in
teres cert en aquest moment. 
Finalment, queda la secció 
Educación-Noticia, a l'estil 
d'una hemeroteca de fets re
lacionats amb l'educació, i la 
secció Zona Postal, on els 
lectors poden expressar les 
seves opinions. La part bi
bliogratica, que inicialment es 
trobava escampada per totes 
les seccions. s'ha unificat. 
amb un coordinador encarre
gat de muntar blocs tematics 
amb bibliografía basica selec
cionada. 
De !'editorial del primer nú
mero hem triat algun tras que 
sintetitza l'orientació que vol 
prendre aquesta revista: 
• " Cuadernos de Pedagogía" 
no parte de definiciones ex
cluyentes ni tiene dependen
cia alguna. Su calidad y orien-

tación futuras dependerán, en 
gran medida, del interés y 
de la colaboración que con
siga desvelar entre sus lec
tores en un amplio obíetivo: 
la reflexión. el intercambio, la 
polémica. la critica y las al
ternativas para la construc
ción de una enseñanza popu
lar y científica. para una de
fensa intelectual y material 
del profesional de la misma. 
•''Cuadernos de Pedagogía" 
si tiene un a priori: quisiera 
ser una tribuna y un instru
mento para las aspiraciones 
pedagógicas y didácticas. pero 
también profesionales. cultu
rales y cívicas de todo el 
que. como maestro, alumno 
o padre, desee un cambio en 
su práctica cotidiana acerca 
de la escuela.• 



Valeriana BOZAL y Ludolfo 
PARAMIO: Sistema Educativo 
1 Sistema de clase, a ·Zona 
Abierta•, núm. 2 (invierno 
74-75). pp. 15-63. 

S'ha publicat recentment un 
extens article, dedicat a l'a
nalisi del sorgiment de la Llei 
d'Educació ¡ del procés con
tradictori que ha representat 
el seu intent d'aplicació. 
Basant-se en l'estudi de Fer
nández de Castro, Reforma 
educativa y desarrollo capita
lista, sobre !'origen de la Llei, 
l'article pretén analitzar la po
lítica educativa que s'ha se
guit després. Reforma i con
trareforma són els termes 
que millor s'apliquen a aques
ta realitat. 
Si la burgesia monopolista 
autóctona no vinculada al ca
pital financer (¿per que la 
qualifiquen els autors de •na
cional• quan la realitat •nacio
nal• ¡ !'estatal són dues coses 
diferents?) va ser la impul
sora de la reforma educativa, 
la burgesia !ligada al capital 
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estranger i la burgesia finan
cera-terratinent ha protago
nitzat l 'oposició a la Llei i la 
contra reforma posterior. 
Segons els autors. la Llei 
d'Educació suposava un intent 
d'adaptar l'ensenyament a les 
necessitats de l'aparell pro
ductiu en la fase monopolista 
del capitalisme, i a nivel! 
ideologic, la concreció del 
principi d'igualtat d'oportuni
tats, que constitueix el prin
cipi legitimador de fes élites 
executives en que la cfasse 
dominant delega el seu poder. 
Aquest planteig topava amb 
la ideología tradicional del 
grup financer-terratinent, o~o
sat al principi d'igualtat do
portunitats. També topava 
amb la unió de beneficis a 
curt termini d'aquest sector, 
i amb la negativa del sector 
capitalista dependent de l'es
tranger, a qui no l'interessa 
de finan~ar una reforma de 
l'ensenyament que posi en 
perill la dependencia tecnolo
gica actual respecte del ca
pital •multinacional•. 
Ara bé, com indiquen els au
tors, aquests lnteressos opo
sats a la reforma tenen la 
seva prolongació i represen
tació a !'interior de l'aparell 
educatiu mateix. El sector pri
vat de l'ensenyament, el sis
tema pedagogic i els proce
diments docents dominants, 
constitueixen resistencies a 
vencer. 
La reforma només podía tenir 
exit si existía un finan~ament 
suficient. Pero el gran capital 
es va negar a la reforma fis
cal que es propugnava, per 
les raons indicades abans. 
Les mesures que han vingut 
després han confirmat la no 
acceptació de la reforma: llei 
de selectivltat, subvencions a 
l'escola privada (fonamental
ment la religiosa), falta de 

control de la qualitat de l'en
senyament, ineficiencia deis 
lnstituts de Ciencies de I'E
ducació, etc ... 
Com a conclusions, els autors 
propasen una serie de reivin
dicacions: 

a) 

b) 

e) 

d) 

Finan~ament de l'ense
nyan~a per part de I'Es
tat. 
Gratui'tat de l'ensenya
ment i accés lliure a tota 
mena d'estudis per a qui 
tingui capacitats. 
Racionalització deis con
tinguts. 
Gestió autonoma i demo
cratica de l'aparell esco
lar a tots els nivells. 

Jordi VIVES 
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SELECCIÓ DE •vnATS 

Nens petits i 6 anys 

Col. • Titelles•. Juventud: 
Bombolleta; Bombolleta vola; 
La Marta i els seus amics; 
L'Esteve, piu, piu; Fum, fum, 
fum; La mar salada. 

Col. ·A poc a poc•. La Ga
lera: 
La Ouica: Neva neu; El gat 
1 el gos; Mel i mató. 

•Serie Bruna•. Aguilar: 
Yo sé leer: Yo sé contar. 

Col. ·Contes Populars•. La 
Galera: 
El conte del xiulet. 

Nens de 7 anys 

Col. • Biblioteca Educativa In
fantil•. Molino: 
Juguetes; El pelo; Abej•s: 
Libros. 

Col. ·Contes Populars•. La 
Galera: 
En Cigronet; Les tres fllles 
del llenyataire i l'ós. 

Col. ·Caballo de 
bor: 
El último lobo y 

Col. •Liegeixo tot sol•. Teide· 
Gegant (Serie A y Bl 

Nens de 8 anys 

Col. • Biblioteca Educativa In
fantil•: 
El teléfono; Correos; El mar; 
La gr•nja; Cine; Elefantes. 

Col. •Contes Populars•. La 
Galera: 
La Rabosa; En Maginet •Tap 
de bassa ... 

Col. •Panorama•. Juventud: 
En Tom i la Irene i el codl 
de la circulació; En Tom 1 la 
Irene descobreixen els co
lors; En Tom i la Irene 1 els 
animals domestics. 

Col. • Libros infantiles•. Lu
men: 
El gato y el diablo; Joaquín 
el basurero: Ratatatam; Han· 
sel y Gretel. 

Nens de 9 anys 

Col. •Grandes libros en co
lor• . Molino: 
¡Quiero jugar al fútbol! ; Quie
ro •prendez ajedrez. 

Col. ·Pumuky el pel irrojo•. 
Noguer: 
Ha llegado Pumuky; Las t ra
vesuras de Pumuky. 

Nens de 10 anys 

R. TORAN, Ajedrez para niños. 
Bruguera. 

Col. • Teatro Edb•. Don Sosco: 
Unos lentes para ver. 

Col. •Pumuky el pelirrojo•. 
Noguer: 
Pumuky y el fantasma; Otra 
vez Pumuky. 



Nens d'11 anys 

Col. • Biblioteca de bolsillo 
Junior•. Moby Dick: 
Delphine y Marinete en el co
legio; El pequeño Lord. 

Col. •Juventud•. Juventud: 
El papá de noche; Grimble. 

Col. ·Mundo mágico•. No
guer: 
Las extraordinarias aventuras 
de Davle Shaw. 

Col. •L'ocell de papar•. Pub. 
de I'Abadia de Montserrat: 
El viatge de Ferran Pinyol a 
I'Africa. 

Nens de 12 anys 

LEONARDO da VINCI, Fábu
las y leyendas. Nauta. 

Col. •Narcea policíaca•. Nar
cea: 
El viaje de la Duquesa Ana. 

Col. •Biblioteca de bolsillo 
Junior•. Moby Dick: 
Siete cuentos de la antigüe
dad; Pinocho (versión A.R.). 

Col. juvenil ·Ciencia y aven
tura•. Molino: 
La isla de Flint. 

Col. •Cómo y por qué•. Mo
lino: 
Cómo y por qué de la tierra 
contaminada. 

, 1111 ,.,.. 
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Nene de t3 anys 

lvan TURGUENIEV, Ashia. 
Col. •.Biblioteca de Bolsillo 
Junior•. 
Moby Dick. 
P. MOliNA. El terrible floren· 
tino. 
Col. ·La ballena alegre•. 
Doncel. 

JUAN MANUEL, El Conde Lu
canor. 
Col. • Teatro Edb •. 
Don Sosco. 

W. MOORE, Trabajo y reposo. 
Col. ·Biblioteca Cosmos•. 
Ariel. 

Nens de 14 anys 

J. DIAl, Algo para contar en 
Navidad. 
Col. • Teatro Edb•. 
Don Sosco. 

Pablo NERUDA, Nuevas odas 
elementales. 
Odas elementales. 
Losada. 

SOLDEVILA. Resum 
deis Paisos Cata-
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Alguns jardins i placas de Barcelona on es pot portar un grup de nois 

1 Pare de la Ciutadella 
2 Pare Güell 
3 Pare del Guinardó 
4 Jardí del Poeta E. Marquina (Turó) 
5 Pare de Montjuic 

Exposició Costa i Llobera 
Mirador de !'Alcalde 
Castell de · Montjuic 
Jardins de Mossen Cinto Verdaguer 
Poble Espanyol 
Mlramar 
Rosaleda 
la Font del Gat 
Jardins del Teatre Grec 

6 Pare Forestal del Tibldabo 
7 Jardl de I'Antic Hospital de la Santa 

Creu 

8 Plat;a Reial 
9 Muralles Romanes 

10 Plat;a de la Villa de Madrid 
11 Reials Drassanes 
12 Plat;a del Duc de Medinaceli 
13 Pare del Palau de Pedralbes 
14 Monestir de Pedralbes 
15 Plac;:a de Ferran Casablancas 
16 Part baixa del Passeig de Sant Joan 
17 Torrent de Canyelles 
18 laberint d'Horta 
19 Quinta Amella (Sarria) 
20 Jardí de Cervantes 

Alguns deis pares queden tancats a la pos
ta del sol. 

Biblioteques de Barcelona per a nois i adolescents 

Els horarls 1 característíques d'aquestes blblioteques els podeu demanar a la Biblioteca 
de •Rosa Sensat•. 

Biblioteques de la Calxa d'Estalvis 1 
Mont de Pletat: 

A Bellvitge. Prado 21 
B Cornella. Doctor Arús 2 
C Torre Baró. Rasos de Peguera 6 

Biblloteques de la Diputació de Barce
lona: 

D Biblioteca Popular Pera Vlla. Saló Víc
tor Pradera 1 

E Biblioteca Popular lgnasi lglésias. Ma
lats 1 (Sant Andreu) 

F Biblioteca Popular de la Santa Creu, 
Carme 47, baixos 

G Biblioteca Popular de la Dona. Sant 
Pere més Baix 7 

H Biblioteca de Sant Pau. Carme 47, 
balxos 
Biblioteca Infantil Josep M. Folch 1 
Torras. Pare de la Ciutadella 

J Biblioteca Popular Juan Antonio Pa
rera. Sant Martí de Provent;als. An
drade, sin 

K Biblioteca Popular Antoni Julia de Cap
many. Menéndez Pelayo 219 

L Biblioteca Popular Ramon d'Aios-Mo
nés. Pc;:a. Mare Nazaria March s/ n 

M Biblioteca Popular Sofía Barat. Diputa
ció 328 

N Biblioteca Popular Sant Jordi. Torre 
Damians. 6. Hostafrancs 

O Biblioteca Infantil i Juvenil Sola An
glada. Jardins Rocafort-Rosselló 

P Biblioteca Infantil Sant Jordi. Menén
dez Pelayo 104 

Biblioteques de la Caixa de Pensions 
per a la Vellesa 1 d'Estalvis: 

O Gracia. Major de Gracia 140, pral. 
R Horta. Horta 71 
S les Corts-Sants. Fígols 19-21 
T Poble Nou. Passeig del Triomt 55 
U Sant Marti del Clot. Joan 1, 5 
V Sarria. Plac;:a Duc de Gandia 9 

Biblobús núm. 1. Sector SO de Barcelona 
Biblobús núm. 2. Sector NE de Barcelona 
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EL 
cuc 
LE~T~ELLrl 
Potser el títol d'aquest treball sembll que 
no hi té res a veure, pero cree important 
!'experiencia que jo he fet a classe, i per 
alxo penso que l'he de comunicar. 
M'he fet cilrrec d'un curs de tercer d'EGB 
a un coHegi de !'Hospitalet. Cree important 
remarcar on és el coHegi que, tot 1 essent 
privat, cau, cree jo, en el que tots cauen: 
hi ha un interés per portar l'educació a tot· 
hom, pero de quina manera? 
Aquests trenta·sis nens i nenes que tinc, 
els he agafat el mes d'abril, i abans que 
jo, en el mateix curs, han tingut dos altres 
mestres, que pel que jo he pogut compro· 
var, s'han dedlcat a posar dins del cap deis 
nens tots aquells coneixements que els «Se· 
ran útils el dia de dema .. , pero no han pen· 
sat ni un moment, que ara són nens. 
Ja em tenia preocupat el fet que cada vega. 
da que feiem dibuix, em demanessin si el 
podien copiar i que en altres treballs, no' 
fossln capa~os d'imaginar una mica. 
S'havien convertit en maquines de fer fitxes 
(Fichas), i tot treball que sortís d'aixó, no 
era copsat per ells. 

Ahlr vaig comen~ar a explicar jo un con· 
te, 1 els vaig dir que ells l'havien de seguir. 
Els resultats són els següents: 
De 36 nens 1 nenes de 8 anys: 

11 callen (entre ells el qui l'ha d'a. 
cabar) 

7 repeteixen el que ja s'ha dit 
1 copia d'un altre conte 

10 diuen coses noves, donant sempre 
voltes al mateix 

7 afegeixen coses originals i noves. 

Total 36 

Aixo potser ens fa pensar una mica si real
ment donem als nens tot alió que els cal. 
No hem de pensar que els nens són homes 
petits, sinó que són nens, i que els cal 
desenvolupar-se com a tals. 
Si la famílla, el barri, etc. no els donen opor
tunitats de fer-ho, fem-ho almenys nosal
tres, que a aquesta edat, potser és impor· 
tant saber el que és un paraHelogram, pero 
també ho és saber un conte, o almenys, 
saber-lo explicar. 
Potser ens és molt més comode parlar sem
pre nosaltres, 1 aixi no sentim soroll? 
Potser ens és molt més comode donar-ho 
tot fet perqué ahd no ens cal corregir? 
1 molts Potser? ... més que cadascú s'ha de 
plantejar. 
Aixo no és un cas a'illat. Pensem-hi. 
No vull dir que jo sigui perfecta, perque se
gur que com a huma, m'he equivocat moltes 
vegades, pero cree que en una tasca tan 
important com la nostra, més d'una vegada 
hem d'oblidar el que nosaltres hem passat, i 
deixar en un racó la rutina per fer •coses•, 
i no aprofitar sempre les que trobem fe
tes, i que no sempre són les millors. 

Vlcen~ 



• lABOR BOLSILLO JlNENIL 
La col.lecció que 

dona als infants una amplia 
infonnació 

d'acord amb els seus 
interessos alhora 

que constitueix un 
entreteniment adequat 

a les se ves e da ts. 

Es lra<.: ta d'una col.kcció il.lust rada de 
!libres de c reació, d 'infornwció i 

consu lta, <.liril!,ida als nois i noics d..: 
7 a 14 anys. 

Els tem~s que tracta son amplis i 
variats, li tc raris . d'h istoril'tcs, comics 

i cienc:h• f il:ció, introducció a lu 
cicncia, jocs i trt'tlall~ manua ls. etc. 

LABOR BOLSILLO JUVEN IL 
convida als nois a crear i rca litzar. 

ds proporciona uns elcmcnts 
d'infonnació i consulta. c ls mot iva 
a raonar, imaginar i pcns<lr. Es una 

col.lccció que instrucix scnsc 
p roposar-s'ho. 

/~ 
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ACTIVITATS 
INTERNES 

Els grups de treball d'inves
tigació. programació i publi
cacions, deis quals ja hem 
informat en un altre número, 
acabaran la feina programada 
per aquest curs, a finals de 
juny. Uns quants d'aquests 
grups aboquen a cursos de 
1 'EscoJa d'Estiu amb profes
sors i plantejaments nous. 
D'altres, ara o més endavant, 
convertiran el treball realit· 
zat en publicacions. Alguns 
continuaran la feina l'any 
que ve. 
Com que la notícia més can
dent en el moment de redac
tar aquestes lletres és la pre
paració de I'Escola d'Estiu, 
que ja no sera noticia quan 
aixb es publiqui, hem decidit 
de descriure una mica el ser
vei que ofereix el Departa· 
ment de Sociología a través 
del Centre de Documentació. 
Els arxius del Centre de Do
cumentació, comptem amb 
dades, publicacions i infor
mació de reculls i elabora
cions sobre qüestions educa
tives, que comprenen els se
güents camps: 

Política educativa al pais: le
gislació, BOE, etc. 
Revistes educatlves nacíonals 

1 estrangeres. 
Estadístiques escolars. 

Documentació sobre diversos 
temes d'educació, enquestes, 
etcetera. 
Dades escolars deis barris de 
Barcelona. 

L'objectiu del Centre de Do
cumentació és oferir a tots 
els interessats la informació 
recollida. Per altra banda, el 
Departament de Sociología 
utilitza aquesta informació per 
elaborar crbniques sobre edu
cació a ·Perspectiva Escolar• 
i a d'altres publicacions. 
En el Centre de Documenta· 
ció s'ha basat la preparació 
de molts deis documents de 
base per als Grups de Treball 
del Tema General que la X Es· 
cola d'Estiu ofereix als seus 
participants sobre els cinc 
anys de la Llei d'Educació. 
Les conclusions deis grups, 
constituiran part del nucli 
monografic del proper núme
ro de •Perspectiva Escolar•. 

ACTIVITATS 
EXTERNES 

MAR~, ABRIL i MAIG: 

CoHaboració 
en l'organització 
de cursos i seminaris 

Seminari de Bilingüisme, or
ganitzat per I'ICE de la Uni· 
versitat Central a Palma de 
Mallorca. 
Seminari sobre Dificultats d'A· 
prenentatge de la Lectura i 
de I'Escriptura al Departament 
de Psicología de la Universi
tat a Girona. 
Curs d'lniciació a I'Aprenen
tatge de la Lectura i de I'Es· 
criptura a Terrassa, organit· 
zat per la Secció d'Ensenya
ment d'Omnium Cultural de 
la localitat. 

Conferencies 
i debats 

S'ha coHaborat 
en els següents cicles: 

L'educació al segle XXI, or
ganitzat pels Amics de la Fu
turulogia, Biblioteca de Cata
lunya. 
Problemes de l'ensenyament 
avuí, organitzat per la Fede-

ració Diocesana de Pares d'A-
Iumnes 1 Pares de Famílía. 

Reconciliació i Drets Humans, 
el Dret a l'educació, organit· 
zat pel Grup Cristia Drets 
Humans de Gracia, al Llu'isos 
de Gracia. 



Sobre ensenyament i educa
ció a casa i a l'escola, orga
nitzat per I'Omnium i els pa
res de l'escola Anxaneta de 
Valls. 
Clausura del cicle de confe
rencies sobre Llengua i Cul
tura Catalanes al Palau de 
Congressos de Montjulc. 
Conferencies a barris de Bar
celona i a altres localitats: 

Sobre l'ensenyament 
del catala i de l'escola 
en catala 

Taules rodones i conferen
cies als barris de: Poble Sec. 
Sants, Barceloneta, organit
zades per les Associacions de 
Vei'ns i pel Centre Social de 
Sants. 
A les localitats de: Lleida. 
Escola Espiga; El Vendrell, 
Societat Coral LYRA; Bada
lona, CIC; Vilanova, ense
nyants i )oves; Vic, CoHegi 
de Doctors i Llicenciats; Gi
rona. Omnium Cultural; Figue
res. Omnium Cultural; Santa 
Eulalia de Ronr;:ana, Joves. 

Sobre Bup, Ensenyament 
Professional l Se. d'EGB 

Taules rodones i conferencies 
als barris de: Sant Antoni, As· 
sociació de Velns; Sagrada 
Familia, Associació de Veins; 
Prosperitat. Associació de 
Vei'ns. 
A localitats de Barcelona i 
comarques: Parets del Valles, 
ensenyants i joves; Mataró, 
Associació de Mestres de la 
Normal. 

Al tres 

Conferencia coHoqui amb els 
estudiants de Pedagogía de 

la Universitat de Bellaterra, 
sobre la funció social de Pe
dagogía. 
Presentació en taula rodona 
al CoHegi de Metges del tema 
monografic Les dificultats del 
nen a l'escola corresponent 
al número 1 de • Perspectiva 
Escolar•. 
Presentació de • Perspectiva 
Escolar• a Radio Barcelona al 
seu programa en catala del 
migdla Dletari. 
Taula rodona de Bilingüisme i 
Ensenyament, organitzada pel 
CoHegi d'Enginyers. 
Conferencia a Badalona sobre 
la nova Llei d'Educació i so
bre les dificultats de tirar 
endavant la Reforma Educa
tiva, organitzada per la Jove 
Cambra de Badalona. 

Relació 

lntercanvi d'experiencies amb 
alumnes de I'Escola Normal 
del Magisteri de I'Església 
de Vigo. 
lntercanvi d'experiencies amb 
alumnes de I'Escola Normal 
de Vitbria. 
Converses amb els membres 
del Secretariat Pedagogic de 
!'Obra Cultural Balear per col
laborar en I'Escola d'Estiu de 
Mallorca 1 en altres activi-
tats concretes. 
Presentació a 
Tous, de Palma 
de la revista 
Escolar•. 

la llibreria 
de Mallorca. 
• Perspectiva 
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Butlletí de subscripció 

No m 

Cognoms 

Adre<;: a 

Poblac ió .................... .................... ..... .. 

tel. 

DP. Prov. : .. .. . .......... . 

Se subscriu a la rev ista PERSPECTIVA ESCOLAR p~ l 1975 a partir del número 
(250 pessetes). 

Fara l'abonament de l'import: 

o per gi r postal o telegrafie l s'ha d'enviar junta-
O per taló nominal (a "Rosa Sensat» o PERSPECTIVA ment amb la subs-

ESCOLAR cripció 
O per domiciliació bancaria (ompl iu el full adjunt i envieu-nos-el) 
O contra reembossament quan rebreu la primera t ramesa (cal que el carter us 

trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus) 
Aquesta subscripció compren del número 1 al 4 inclusivament. 

-----¡--------------------------------------------------------------------
1 
1 
1 * 

Butlletí de domiciliació bancaria 

No m i cognoms ................................................ . 

Senyors, 

Sr. Director de 

Agencia 

els agrairé que amb carrec al meu comptejllibreta n.o ... ..................................... .. 
atenguin el rebut que, anyalment, els presentara "Rosa Sensat• a.a.p.s.a. per al 
pagament de la meva subscripció a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR. 

Atentament, 



TARJETA POSTAL 

Perspectiva escolar 

"Rosa Sensat .. 
Corsega 271, pral. 
BARCELONA-S 

____________________________________________________________________ J ____ , 






