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Tres-centes Perspectives 
La sobreacceleració del temps 

Quan la revista que teniu a les mans feia les primeres tentines, el metre, la unitat basica 
de mesura de la longitud, encara es definia a la majoria de les es coles del nostre país com 
la diezmillonésima parte del cuadrante de un meridiano terrestre, una solida expressió 
secular que semblava que hauria de ser valida per a tota la vida. 

Quan aquest exemplar de la revista que teniu a les mans pot fer Huir a la seva capyalera 
el nombre tres-cents, la definició del metre pren com a referencia la velocitat constant de la 
llum, després de diversos intents successivament relegats cada vegada en menors intervals 
de temps, en consonancia amb la vigent i espectacular precisió tecnocientífica. 

Quan els primers números d'aquesta revista veien la llum, fa més d'una trentena d'anys, 
i eren esperats militantment per un col·lectiu important d'homes i dones que parlaven de Huita 
en la construcció d'un altre model d'escola, radicalment diferent de l'imposat durant molts 
anys por la gracia de dios, la Ilengua del país tot just comenyava a ser folkloricament tolerada 
i calia filar molt prim per no esquinyar el nou teixit social que germinava. 

Quan s'examina el contingut deIs darrers números publicats ja no es parla de normalitza
ció lingüística, com fa quatre dies; es parla d' educació en un ambient plurilingüe i d'apre
nentatge de com més Hengües millor; es parla de cohesió social; es parla d'etnomatematica, 
d'interculturalitat i, des de la laicitat, es parla de la cultura generada per les diverses religions 
presents a la nostra societat, cap girada per un deIs fets migratoris més importants de la 
historia recent. 

Quan, si es té temps, es remira i s'analitza la tasca duta a terme per aquesta revista - amb 
tot el que al seu darrere la fa possible- tot al llarg d'aquests tres-cents números, en les 
darreres tres llargues decades, entre d'altres consideracions s'evidencia que la seva petita 
historia coincideix amb un gran període historic caracteritzat per la sobreaccelaració del 
temps: grans canvis de tot ordre en períodes de temps cada cop més breus. EIs successius 
paquets de disposicions legals que en el camp educatiu s'han fet i s'han desfet en serien 
també una bona mostra. 

Aquesta complexitat i ritmes creixents tot just permeten donar un cop d'ull superficial al 
present i a les seves necessitats més immediates, formulades en termes de provisionalitat. 1 
aixo no és bo per a ningú. Les persones, per créixer saludablement, necessitem estar ben 
arrelades e n profunditat i poder estendre amb plenitud el brancatge, amb els temps i els rit
mes que calgui. 

Aquesta revista ha tingut i té la funció de facilitar un espai-temps de reflexió tranquiHa so
bre el present, sense deixar de pouar en la riquesa de la tradició, tot proclamant que construir 
un futur dominable és possible. De feina, n'hi ha i per molts anys. 

Perspectiva Escolar agraeix a tots els autors, lectors i múltiples col-laboradors, elles i ells, 
la constancia en el suport que sempre li donen. 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 300 

2 La laicitat 

Per que unmonografic, sobre la ;Ia,icital? 

Carine 
Tolosana 

Perspectiva Escolarerispresentaavuiun númerodedicat a la 
la'icitat. 1 ho fa en un context social on molteS altres veus reclamen fei 
Hum sobre aquesta qüestió, no resolta o no .abordada amb claredat 
suficient en la nostra democracia. Aquesta exigencia es fa en paraHel 
a altres temes pendents com la recuperació de la memoria historica, 
plantejats com lanecessitat de superar un deficit de la transició política 
o, potser all1Q niéspreéi~íó, de la nostra democíaci~. 1 po~ser més que 
compensar deficietiqies del passat caldria veure~ ho sota la id~a que la 
democracia no és una fita que s' abasta en un moment determinl¡lt, que 
és un objectiu finalista, sinóque és una construcció de la civilització, 
una concepció política de la convivencia permanentment transformable 
i perfectible. 

Caltenir eIl;compteq1l,~\aqllesta preocllpació, aquesta emergencia 
del debatsobre la la'icitat del'Rstat idt'( l' escola"no és·un tema.exc1usiu 
de Catalunya; ni tart,sols d'Rspanya; sinó que ho és tambéen laTesta 
d'Ruropa. 

Per abordarla dimensióeuropea d'aquests plantejaments, comptem 
amb el magnífic artic1e de Dionisio Llamazares La laicitat a Europa, 
on també s'inc1ou la concepció actual de la la,citat, definitiv:am~nt 
despuHada de l'antic1ericalisme, que com a reacció a la. intplerancia 



de les esglésies (moltes vegades la catolica pero, 
en altres contextos, també altres confessions) 
havia tintat un lalcisme doctrinari, ara ja ana
cronic. 

Tot veient la nostra historia recent, es constata 
que la separació de poders, el polític i el religiós, 
ellalcisme de l'Estat i, logicament, el de l'escola 
com a instrument de formació del ciutada, no va 
ser mai una realitat en l'Espanya contemporania. 

F ent un seguiment deIs diferents textos cons
titucionals des de Cadis a la dictadura de Primo 
de Rivera, podem veure que l 'Estat espanyol ha . 
sigut un estat confessional-catolic i que les 
relacions amb l'Església catolica s'han regit per 
successius concordats, que comportaven el man
teniment economic del clergat per part deIs po-
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ders públics i, pel que fa a l' educació, suposaven la confessionalitat de 
l' escola pública i, per tant, la formació confessional catolica deIs infants 
ijoves, el control ideologic deIs textos escolars i un seguit de privilegis 
per als centres religiosos. 

Hi ha, pero, una fita significativa: la II República que, tot i la seva 
curta durada, ha tingut fortes repercussions en els debats més recents. 
Recordem que la Constitució de 1931 proclamava en el seu article 
tercer «El Estado español no tiene religión oficial» i en l' article 26 i 27 
equiparava totes les confessions religioses, garantia la llibertat de 
consciencia i de culte (aquest en l'ambit privat), i prohibia l'exercici 
de la docencia als ordes religiosos, alhora que en l'article 48 deia: «La 
enseñanza sera laica, hará del trabajo el eje de su actividad meto
dológica y se inspirará en ideales de solidaridad humana.» 

Com hem comentat altres vegades, no fou la qüestió religiosa 
exclusivament el que va portar a la sublevació militar, pero sí que va 
servir durant molt de temps per perfilar las dos Españas. Un cop 
acabada la guerra civil, durant la dictadura franquista, el nacional
catolicisme va impregnar la societat i, naturalment, l'escola. 1 en la 
transició política el desig de no remoure els vells fantasmes va con
dicionar els posicionaments de les forces de l 'oposició. 

3 
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L'entrevistaa Josep Maria Masjuan ens recorda com aquest temor 
a desvetllar debell noula«qüestió escolar» que va marcar la legislació 
i la· societat sencera en el segle XIX, el comen9ament del xx i de 
manera especialment intensa durant la República, quan l'Església 
Catolica vapotenciar i mobilitzar les seves organitzacions socials, com 
ho ha repetit en democracia, va. condicionar també el debat sobre les 
altematives democratiques de l' escola. 

Ésoportú recordar avui que debell nou ens trobem immersos en un 
enfrontament for9at per part de la dreta, lesorganitzacions socials 
catoliques/conservadores i amb la presencia d'alguns membres de la 
jerarquia catolicaen lesmanifestacions al carrer, que el debat que va 
envoltar duesdeJes lleis educatives de la democracia, la LODE j la 
LOGSE, totiiqueaquestes devaluaven lareivindicadapluralitat dins de 
lesescolesperque consagraven l'ideari per a la concertada i l' oferta 
obligatoriadel'assignatura.de religió catOlica en els centres públics, va 
ser essencialment un combat de la dreta perconsolidar els seus pri
vilegis historics i no pas ~na reivindicació dels sectors progressistes 
de cara a defensar una es cola sense segregacions ideologiques. 1 
sembla que, ara comllavors, es resoldra l'objecció ideológica amb 
un increment economic per a l'escola concertada. 

Tanmateix, des de fa un temps apareixen veus que qüestionen la 
constitucionalitat deIs Acords Estat espanyollSanta Seu, es critica la 
presencia de representants polítics en actes religiosos no privats i es 
manifesta un rebuig generalitzat a l'intervencionisme de la jerarquia 
catolica en temes de la societat civil. 1 en el món educatiu s' obre el 
debat sobre la la'icitat de l'escola i els nousvalors que han d'impregnar 
l'educació escolar en el marc d'una societat cada cop més secula
ritzada i amb una diversitat cultural i religiosa creixent. 

En el text de Nacho García de la Barrera veiem un plantejament 
sobre els valors de l'escola pública que jo entenc com una crida a 
recuperar el paper de l'escola com a forjadora de ciutadania i em 
sembla que també ens demana, als educadors, que recuperem el nostre 
paper i no ens deixem temptar per aquest relativisme on es confon la 
complexitat de la societat actual i per tant de l' educació pública 
-aquella que fa ciutadans i ciutadanes- amb l'absencia de referents. 

No hi ha una nova educació sense un professorat nou. No n'hi ha 



prou amb afegir als requisits tradicionals el d'assurnir el paper de 
mediador o una formació de més durada. Com ens diu Antoni Tort en 
el seu article, La formació del professorat en la societat plural, cal 
«( ... ) una formació oberta a nous procediments no convencionals 
d'aprenentatge mitjanyant l'exemple, l'entrenament, la reflexió i la 
discussió de la practica en un itinerari que basculi constantment de la 
practica a la teoria i tomant a la practica. Una formació amb suport 
emocional ( ... )>>. «Ens cal una formació inicial del professorat -diu 
Tort- que no només ensenyi com ensenyar sinó que, a la vegada, 
ensenyi a continuar aprenent en contextos escolars diferents i en el 
marc d'una societat plural.» 

1 és en el marc d'una societat cada cop més plural, amb codis morals 
diferents on la necessitat de cercar un etica on conflueixin els valors 
democratics, els valors de ciutadania es fa imprescindible. 

L'article de Luís Gomez Llorente, Etica laica i educació, que tanca 
aquest monogn'tfic, fa un recorregut historic pels orígens ideologics de 
la lalcitat, que eH situa en el Renaixement, fins arribar a la modemitat. 

Ens parla també de les diferents etiques laiques que han de conver-

s 
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gir, pel que fa a l'educació, en la formació del ciutada, de la conscitm
cia cívica. Ens recorda la importancia de lluitar contra la ignorancia 
per bastir una consciencia autonoma, el sentit primer de la Instrucció 
pública, pero que també cal lluitar contra altres elements com deter
minades formes d'organització deIs centres o la selecció de l'alum
nat, que poden ser instruments d'alienació. 

Les seves darreres reflexions introdueixen algun element de 
polemica. Realment les~sglésies han deixat de ser adversaris de 
l'autonomia moral deIs individus, com ell afirma? Han deixat 
d'interferir, o si més no de pretendre-ho, en aUo que és competencia 
deIs poderspúblics? Oil hauríem de situar les. dec1aracions i els 
posicionaments de· la C:;::onferencia episcopal en qüestions com el 
matrimoni d'homosexualso -es vesteixi com es vesteixi- en els 
contingutscurriculars de la nova Uei d' educació? 

En qualsevol cas, amb la seva aportació i la deIs altres autors que 
el precedeixen, tenim a les mans un valuós instrument de reflexió per 
coneixer, debatre i fer-nos preguntes. 

En definitiva, se'ns obre una possibilitatd'avanyar en la construcció 
d'un espai comú de convivencia, fonamentat en els drets i deures 
deIs ciutadans i ciutadanes, on l'escola laicaés imprescindible. 



L 'autor, després de diferenciar laiCitat de laiCisme, explica 

1 'evo lució del concepte de laicitat en els estats europeus, n 'exa

mina alguns panlmetres (entre el/s 1 'ensenyament de la religió 

a les escoles públiques) i els canvis en els models de relació de 

1 'Estat amb les confessions religioses. 

La laicitat a Europa 

Una m ica d ' historio . Lo 'ieitot i lo'ieisme 

És una llarga historia, amb dents de serra i amb ziga-zagues, que no 
és facil de contar. 

La primera cosa que cal dir és que no és el mateix lai"citat i lai"cisme. 
La paraula laicité apareix per primera vegada en el vocabulari francés 
en l'últim ten;; del segle XIX (al voltant de 1871) com a contrapunt del 
terme laiCisme. 

El laiCisme sorgeix com un moviment d'emancipació del poder 
civil respecte al poder religiós que empeny cap a la secularització del 
poder i de les institucions públiques, pero que es converteix, el segle 
XVIII, en un moviment parcialment antireligiós, com a reacció enfront 
de l'Església catolica que es declara enemiga deIs ideals de llibertat i 
democracia, del dret a la llibertat de consciencia i de la separació entre 
Església i Estat. Podem recordar la condernna de la Declaració deIs 
Drets de 1 'Home per Pius VI, primer, i els anatemes posteriors del 
Syllabus i de l' enCÍclica Quanta Cura de Pius IX contra els qui de
fensessin les noves idees de llibertat i democracia. 

Dionisio 
Llamazares 
Fernández 
CatednHic de la 
Universitat Com
plutense de Ma
drid i Director de 
la Catedra Fernan
do de los Ríos de 
«Laicidad y Liber
tades Públicas» de 
la Universitat Car
los III de Madrid. 
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Elements de la laicitat 

Allo que persegueix el nou tenne de laIcitat no és altra cosa que 
desprendre's d'aquesta tendencia antireligiosa, de manera que l'ex
pressió correcta seria dir que la laIcitat és l'objectiu i el resultat del 
moviment historic dellaIcisme. La laIcitat no seria historicament expli
cable sense ellaIcisme. Aquí es troba la base de l'evolució posterior 
que afegira a l'ideal de la separació el de la neutralitat de l'Estat. 

Perque aquests són els dos elements que caracteritzen la laIcitat tal 
com la coneixem avui, els quals es fonnulen temporalment amb aquest 
ordre: 1. la separació de l 'Estat de les esglésies i confessions religioses 
i, en definitiva, de les creences religioses deIs seus ciutadans, com la 
garantía més gran de l'autonomia d'aquestes respecte de l'Esta!. i 
d' aquest respecte d' elles: ni l'Estat és competent per prendre decisions 
religioses o intervenir-hi, ni les confessions ho són per intervenir o 
condicionar les decisions polítiques i, per tant, en cap cas, els interessos, 
creences o criteris religiosos no poden ser pan'tmetres per mesurar la 
justícia o la legitmitat d'aquestes decisions; 2. la neutra/itat com a 
única manera de garantir el tracte igualitari i sense discriminació, ni 
negativa (penaIització) ni positiva (priviIegi) tant deIs ciutadans com 
deIs grups en que s 'integrin per comunitat de creences. 

Així entesa, la laIcitat és, d'una banda, l'única garantia realment 
efica<; del dret de llibertat de consciencia, que és la font de la qual 
emanen tots els altres drets fonamentals, tant individuals com 
col·lectius. De l'altra, és la base del pacte per la convivencia 
democratica, la qual exigeix l'acceptació per part de tothom d'uns 
valors comuns i el compromís de respectar tots els valors diferents 
(multiculturalitat), sempre que no entrin en contradicció amb els 
comuns. 

La laIcitat no és ni una doctrina ni un dogma, sinó una regla de 
conducta deis poders públics respecte a les creences deIs seus ciu
tadans en garantia de la seva llibertat o igualtat sense discrimina
cions, tant per part del poder com per part deIs altres ciutadans, sobre 
la base del pacte per la convivencia. 

Es poden trabar precedents de la laIcitat molt llunyans, pero la laI
citat trobara el seu context adequat en les idees de la Il-lustració. Se 



secularitza el poder que o no ve de Déu o ve a través del poble, la 
filosofia s' emancipa de la teologia, el criteri de la constratabilitat de la 
veritat científica ja no és la revelació sinó la raó, ni el dret té el seu 
fonament i legitimació en el dret diví. 

En aquest context el súbdit deixa de ser-ho per tranformar-se en 
ciutada, i la !libertat, la igualtat i la jraternitat universal es con
verte ix en en els nous ideals. Fide! i ciutada no es confonen i la titu
laritat de drets sera independent de les creences. 

Aquí radica la raó i el germen del moviment emancipador en que 
consisteix ellai'cisme. 

Evolució del concepte de laicitat 
en els estats europeus 

Dones bé, si prenem aquest moment historie com a punt de 
referencia, podem afirmar que l' acostament deIs Estats europeus a 
aquest ideal de lai'citat, no sense vaivens i retrocessos, ha estat cons
tant, fins i tot pregressivament accelerat a la segona meitat del segle 
passat. 

9 
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Aquest moviment no s'ha manifestat igualment als paIsos protestants 
que en els catolics. En els primers, són les esglésies les que sospiren 
per desfer-se deIs lligams· de l'Estat; en els catolics, al contrari, és 
l'Estat el que ha lluitat pereliminar els seus vinc1es amb l'Església 
catolica. Pero el resultatfinal sera el mateix, amb els matisos di
ferencials derivats d'aquests precedents histories, també diferents i 
amb fórmules o models de partenya molt distants: L'Església d'Estat 
(l'Església part de l'Estat) .alspai'sos on triomfa la reforma luterana i 
les monarquies confessionáls (doctrinalment subordinades a l 'Església 
catolica) als paIsos on triomfa la contrareforma tridentina. 

EIs dos models en que aquest procés evolutiu ha arribat més lluny 
són Franya, de majoria catolica i de passat confessional, i molt 
recentment Suecia, de majoria protestant i Església d'Estat. En tots dos 
casos l'Estat és laic o, el que és el mateix, regeix el principi de 
separació de l'Estat respecte de les confessions i el de neutralitat 
religiosa de les institucions públiques, de les seves activitats i deIs seus 
objectiius. 

Al model frances, s 'hi acosten Belgica, Luxemburg i darrerament 
Portugal i Italia o Espanya; el model suec esta tenint una gran forya 
d'atracció sobre la resta de pai'sos nordics que, en algun cas, com pas
sa a Finlandia, ja ha completat un recorregut evolutiu semblant, i molt 
a prop, tot i que amb una evo lució historica una mica diferent, es tro
ben Alemanya i Austria, Holanda o els paYsos del Regne Unit, bé que 
sempre descrivint línies convergents vers la laYcitat. Aquesta con
vergencia encaixaria dins del que el Tractat de la Unió Europea ano
mena tradicions constitucionals comunes com a element interpre
tatiu de les normes comunitaries referents als drets humans i d'aquí 
ve la seva importancia. 

N'hi ha prou d'utilitzar alguns parametres per veure-ho: estatut ci
vil reconegut a les confessions religioses, el seu finanyament públic, 
regim de l'ensenyament de la religió en les escoles i eficacia civil del 
matrimoni religiós. 

Comencem per aquest darrer. En els paYsos de la Unió hi ha tres 
regims diferents, vigents en els paIsos amb independencia del fet que 
el seu passat hagi estat de majoria catolica o de majoria protestant, 
encara que el camí recorregut per arribar a aquests regims i les cau-



ses que hi havia darrere seu hagin estat distints. En uns casos el ma
trimoni celebrat en forma religiosa té el valor d'un matrimoni civil, 
automaticament o a sol' licitud deIs contraents, pero no tenen cap 
eficacia civil les resolucions canoniques sobre nul-litat o dissolució 
religiosa; en altres, també aquestes resolucions, amb una condició, que 
estiguin d'acord amb el dret estatal sobre la materia. En altres, fi
nalment, la celebració religiosa no té reconeguda cap eficacia jurídi
ca civil (Belgica, Luxemburg, Alemanya o Austria) i és obligatori el 
matrimoni civil i, bé que excepcionalment i amb cankter residual, en 
algun país continua estant penalitzat que aquesta celebració tingui lloc 
abans que la celebració civil (Fran<;:a). 

Aquesta seria la solució ideal des del punt de vista de la lalcitat i de 
la separació, pero qualsevol de les altres hi són compatibles. 

El punt important és tenir en compte d'on veníem. Aquí radica la 
gran diferencia respecte als palsos de passat protestant, ja que per a 
aquesta teologia el matrimoni s 'ha considerat sempre una competen
cia del poder civil, de manera que l'evolució ha consistit, en aquest 
cas, en el reconeixement de la forma de celebració religiosa com una 
forma possible del matrimoni civil. 

Era diferent el suposit dels palsos de passat catolic confessional, en 
els quals en l' Antic Regim era obligatori per a tots els súbdits celebrar 
el matrimoni en forma religiosa catolica i en els quals, fins i tot sota la 
pressió i els efectes de les noves idees de l'Enciclopedia, amb separació 
teorica d'ambits i ordenaments jurídics distints, s'entendra que el 
matrimoni canonic -i totes les decisions de les autoritats eclesiastiques 
sobre ell- tenien automaticament efectes jurídics en l'ambit civil. 

Les esglésies s 'han finan<;:at gracies al capital acumulat durant tota 
l'edat mitjana, procedent sobretot de les donacions inter vivos o mortis 
causa (legats pro anima i fundacions pies) i deIs ingressos per delmes 
(impost religiós); una cosa que la convertí en tots els palsos en 
detentora d'enormes riqueses. 

Aquesta situació desapareix el primer ter<;: del segle XIX amb les 
desamortitzacions; el contenciós resultant i la nova situació eco
momica de l'Església es van superar amb el compromís per part de 
l'Estat de compensar les perdues eclesiastiques, bé creant un fons, a 
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manera de fundació, que garantís a l'església oficial corresponent la 
seva supervivencia economica (Anglaterra), bé assignant el destí d'una 
partida deIs pressupostosestatalsde cada any a aquest fi (Espanya), 
bé creant un impost estatal els ingressos del qual tinguin aquest ma
teix destí (palsos nordiCs),o bé, finalment, cooperant amb l'Esglésía 
en la recaudació de l'ariticÍmodemitzat impost religiós deIs delmes 
(Alemanya i Áu.stria);en'algtm país (Fran<;a), aquestfinan<;ament 
públic estafins i tot'expressámentprohibit per tallei dé separació de 
1905, forade:\' cas dél'assistencia religiosa én hospitals, presons o 
liceus. ,¡ 

Dones bé, de totes aquestes fórmules només queden intactes la 
primera (fundacíó)i lesdues últimes, és a dir, el no fin.an<;amentpú
blic (Fran<;a) i l'impostre:\'igiós que, en la seva versió delsegle XXI, 

només han de pagar els membres de l'església corresponent, pero no 
la resta deIs ciutádans: 

Totes les altres en unscasos han desaparegut i en altress'han 
modificat substancia1Illent L'iinpost estatal amb jinalitats religioses 
ha desaparegut recentnient a Suecia i Finlandia í, pel que fa a la do
tació pressupostaria per al manteniment del clero, a Holanda ha des~ 
aparegut, a Belgica s'ha estes també als dirigents de les associacions 
filosofiques, a Irlanda -persotprenent 'que sembli- esta constitucio
nahnent prohibidai en altres paisos ha estat substituida peruna nova 
fórmula, l'assignació tributaria, segons la qual el contribuent pdtdeci
dir que un percéntatge déls impostos estatals que paga sigui per a 
l'Esglésiacatolica (Espan.ya) o per a les confessions que haginfrrmat 
acord amb l'Estat (Italiarsembla que molt aviat passara el mateix a 
Portugal). 

De manera que ladotació pressupostaria já només es manté a 
BelgiCa, que després de 1 'última reforma, d' acord amo la Constitució, 
continua finan<;ant. els sous' deIs ministres de les corifessions i deIs 
dirigents deles associacionsfilosofiquesno confe~sinals i aLuxemburg 
pel que fa al manteniment deIs sacerdots catolics. 

La constatació toma a ser la mateixa. Les fórmules vigents, fora 
d'aquestes excepcions, o s'adeqüen perfectament a lesexigencies de 
l' ideal de la lalcitat o intenten,' aquesta és 'la seva principal raó de ser, 
acostar-se a aquest ideal tant com sigui possible, sense trencar 



bruscament amb el passat deIs dos últims segles, com s' esdevé amb el 
model de l'assignació tributaria. 

Un altre banc de proves privilegiat és l'ensenyament de la religió a 
les es coles públiques. Es parteix d'una situació en la qual només era 
possible l' ensenyament de la religió oficial, el qual era obligatori tant als 
centres oferir-Io com als alumnes rebre'l, tant en un com en l'altre deIs 
dos marcs a que ens estem referint. 

A vui la situació ha canviat substancialment, segurament per 
influencia deIs documents intemacionals sobre drets humans. 

No en tots els paYsos es manté l'obligatorietat de l'oferta d'en
senyament religiós per part deIs centres públics; per exemple, a Ale
manya la Constitució només imposa aquesta obligació als centres 
públics confessionals, pero no a la resta. En altres casos esta previst 
aquest ensenyament en els centres públics, fins i tot amb caracter 
obligatori per als alumnes, pero només si és aconfessional (Suecia, 
Dinamarca, Anglaterra o Bremen a Alemanya). A Franya, finalment, 
no té cabuda en el marc de l'escola pública, llevat de casos excep
cionals i amb la condició que no impliqui cap obligació financera per 
a l'Estat. 
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En la majoria de casos aquest ensenyament, quan és confessio
nal, no és avaluable academicament o depen d'allo que decideixi 
l' Administració educativa competent (Alemanya) i el mateix s'ha de 
dir de l'existencia d'una assignatura alternativa en aquests mateixos 
casos i encara més de la seva obligatorietat: o no existeix o no és 
obligatoria. El cas més significatiu és Italia, on el Tribunal de Garanties 
Constitucionals ha dictaminat en dues ocasions en pro de la no 
obligatorietat de 1 'alternativa. 

Tot aixo no és altra cosa que el resultat d'intentar respectar el dret 
a la llibertat de consciencia deIs alumnes en conformitat amb els textos 
internacionals de drets humans i d'evolucionar al compas del procés de 
profundasecularització que .esta vivint la societat europea. 

D' altra banda, tot el que estem dient és la conseqüencia immediata 
del fet d'haver canviat, en defensa deIs drets d'igualtat i llibertat de 
consciencia, el modelo fórmula de relació de l'Estat amb les 
confessions religioses. 

Desapareixen o es debiliten i difuminen els seus contorns, tant del 
model de les Esglésies d'Estat (Anglaterra o Dinamarca i en un grau 
més baix Grecia), com deIs Estats confessionals, normalment com a 
conseqüencia de la modificació de les seves normes constitucionals; en 
alguns casos amb anterioritat a la Segona Guerra Mundial (Belgica), 
en altres casos amb posterioritat (Alemanya, Italia, Portugal, Suecia, 
Holanda o Espanya); cosa que no vol dir que desapareguin deIs seus 
ordenaments ves ti gis del seu passat confessional. 

Fins a tal punt aixo és així que entre els especialistes, a l'hora 
d'intentar qualificar els models de relació deIs Estats amb les creences 
religioses deIs seus ciutadans i amb les entitats en les quals s'integren 
per comunitat de fe, s'esta abandonant la terminologia usual. No es diu 
que tal Estat és confessional o no-confessional i tal altre Església 
d'Estat o simplement laico El que es fa és prendre com a referencia per 
a aquesta qualificació la proximitat més gran o més petita de les 
constitucions o deIs ordenaments jurídics al' ideal de la la"icitat. D' aquí 
ve que la c1assificació que s' esta imposant és aquesta altra que 
reflecteix de més a menys el grau d'aproximació a aquest ideal: pa"isos 
laics, quasilaics, que no conserven reminiscencies de confessionalitat 
en les seves constitucions, encara que sí que n' aparegui alguna en la 



resta de l' ordenament, i semilaics, que enca
ra conserven alguna d'aquestes reminiscen
cies en el corresponent text constitucional. 

Dit aixo, no ha de sorprendre la negativa 
a la pretensió que apareguessin vestigis de 
confessionalitat, ni tan soIs en el seu pre
ambul, en el Tractat d'una Constitució per a 
Europa. Aniria en contra de les línies con
vergents d'evolució que hem apuntat i no 
tindria sentit que la Unió Europea naixés 
amb aquest llast que, d'una manera o altra, 
no sera de facil harmonització ni amb el 
respecte, defensa i promoció del dret de lli
bertat de consciencia, ni amb el de la igual-
tat sense discriminació entre els seus ciutadans, per raó de les seves 
diferents creences, quan l'evolució historica empesa pel moviment en 
pro dels drets humans apunta justament en sentit contrario 

És eonstitucionalment laie I'Estat espanyol? 

Només dues preguntes més sobre la Constitució espanyola, la qual 
utilitza expressions no exemptes d'una certa ambigüitat. És cons
titucionalment laic l'Estat espanyol? Que es vol dir amb aquesta qua
lificació aplicada a l'Estat? 

El Tribunal Constitucional, que és l'interpret suprem de la Cons
titució, ha respost a aquestes dues preguntes. 

A la primera afirmativament, entenent que les expressions acon
fessionalitat i laYcitat són equivalents des del punt de vista jurí
dicoconstitucional i, per tant, intercanviables. 

A la segona entenent que, tant la aconfessionalitat com la lalcitat, 
enc10uen les dues característiques fonamentals , separació i neu
tralitat en el sentit que explicavem al principi, amb un afegitó que és 
compatible amb una certa cooperació, la qual pot ser obligada en 
els casos en que sigui necessaria perque la llibertat i la igualtat siguin 
reals i efectives o per eliminar els obstac1es que s' oposin a la seva 
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plenitud; permesa constitucionalment, tot i que discrecional per a 
l'Estat, en altres casos; o constitucionalment prohibida quan entri 
en contradicció amb els elements de la la'icitat, és a dir.la separació 
sense confusió amb l'Estat, amb les institucions o amb els poders 
públics, o la neutralitat i, en última instancia, amb la igualtat sense 
discriminació 

La Llei francesa de 1905 permetia el finanyament públic de l'as
sistencia religiosa en hospital s, presons o liceus en regim d'internat, 
i la prohibia en els altres casos, La Constitució espanyola considera 
obligada aquesta cooperació en aquests mateixos suposits i no en 
prohibeix expressament cap altra, fora que entri en contradicció amb 
la la'icitat, única garantia veritablement eficay de la igualtat en la 
llibertat de consciencia de tots els ciutadans, Aquesta diferencia és 
la que vol posar en relleu el Tribunal Constitucional quan qualifica la 
lai'citat com a positiva, 

Decididament la Constitució espanyola és laica sense traves ni ziga
zagues. En la resta de l' ordenament continuen vius ves ti gis i róssecs 
del nostre passat confessional i intolerant, la depuració constitucional 
deIs quals no sembla possible mentre continuln vigents els acords de 
caracter internacional amb la Santa Seu, de complicada revisió. Pero 
aquesta és una altra historia, que -si se'm permet parafrasejar Mi
chael Ende- algun dia mereixera ser contada. 



Adoptant laforma d'entrevista, l'autor desgrana com va sor

gir la idea de pensar, ara fa trenta anys, en una alternativa a 
l'ensenyament, com es van dur a terme els documents de les es
coles d'estiu de 1975 i 1976, com es van abordar alguns punts 
del seu contingut (la llibertat d'ensenyament, el pluralisme i la 

aconfessionalitat), com van ser les relacions amb sectors de 
l 'Església i la participació de pares i mares i, finalment, quina 
valoració en fa al cap de trenta anys. 

La laOicitat en les Declaracions de les 
Escoles d'Estiu deis anys 1975 i 1976' 

Pregunta.- Com sorgeix la idea de pensar en una alternativa a 
l'ensenyament, de debatre-Ia públicament i d'oferir a la societat 
aquesta alternativa? Ho recordes? Va ten ir alguna relació amb 
l'aparició de la Llei d'Educació? 

Josep M. Masjuan.- En primer lloc, cal tenir en compte que a Rosa 
Sensat s'han treballat sempre temes relacionats amb la política educa
tiva. El Tema general ha estat una pn'Lctica ininterrompuda en les 
escoles d'estiu seguint una tradició d'abans de la guerra civil. 

D' altra banda, el final del franquisme es va caracteritzar per la presa 
de posició de molts agents socials davant del futur democratic que es 
podia obrir i per tant les declaracions van ser un fet corrent. 

És veritat que durant aquests anys es comen<;:ava a aplicar la Llei 
d'Educació de 1970, d'una manera molt peculiar, ates que molt aviat 
s'iniciit una contrareforma conservadora de la Llei, per exemple en el 
tema de les subvencions a l'escola privada, cosa que alterava el con
tingut de la mateixa Llei. 

l. Perspectiva Escolar em va demanar un article sobre els documents de les escoles 
d'estiu de 1975 i 1976 pel que fa. al tema de d'escola laica, ates que vaig participar en 
la seva gestació. M'he acollit a la forma d'entrevista, falsa perque me I'he muntadajo 
mateix, perque el lector tingui més la sensació que es tracta del record d'una perso
na i per tant d 'una perspectiva subjectiva sobre els fets. 

Josep M. 
Masjuan 
Codina 
Professor de 
Socio logia. UAB 
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L'Escola d'Estill de 1970 va treballar justament sobre aquesta Llei 
i recordo que dintre del nuclidirigent de Rosa Sensat hi havia posi
cions més o menys crítiques sobre la llei en discussió. Un sector ac
centuava més els seus aspectes negatius lligats a les limitacions d'una 
llei feta en un context no democratic i amb uns llastos ideolügics lli
gats al franquisme; un altresector es fixava més en els aspectes més 
igualitaris de la llei, com ara l'ampliació i la unificació de l'escola ba
sica, la limitació deles subvencions només a alguns centres privats 
que atenguessin nens i nenes socialment desafavorits, la incorpora
ció de la formació professional, etc. El fet és que l'aplicació de la llei, 
tal com he dit abans que es va fer, lamentablement, per a l'escola del 
país, ens va fer confluir fadlment a tots i posicionar-nos-hi en contra. 

Finalment, la meya impressió d'aquell moment és que també hiva 
tenir influencia algunadecisiópolítica presa fora de Rosa Sensat, en el 
marc deIs partitspolítics més influents en el mónde l'ensenyament 
(Bandera Roja, PSUC, Moviment Socialista de Catalunya). 

P.- Tots aquests grups pertanyen a l'are polítie de l'esquerra, 
eomvau tenir en eompte els altres seetors? 

J. M. M.- L'Església catülica tenia un gran pes en l'ensenyament 
a Catalunya i, per tant, varem ser conscients de seguida que calia 
comptar-hi. Per una part, consideravem que era un sector preocupat 
per la igualtat, el respecte i altres valors humans al qual se li podia 
pressuposar bona voluntat No cal dir que molta de la gent del nucli de 
Rosa Sensat eren creients o ho havien estat. Probablement, les idees 
del PSUC sobre el pacte per la llibertat amb amplis sectors socials per 
arribar a la democracia van influir també en aquesta concepció. El fet 
és que ens proposarem aglutinar el maxim de sectors possibles de la 
societat i per tant que les propostes del moviment de mestres havien 
de ser negociades i no podien ser radicals. 

P.- Com ho vau fer? 

J. M. M.- Recordo unes reunions, previes a l'Escola d'Estiu 1975, 
on Bie1 Dalmau, que va representar un paper molt important per or
ganitzar-Ies, convidava militants de partits i sindicats diferents, sense 
mai dir que els convidava com a tals, sinó que partia deIs mestres actius 
en diferents grups lligats al' ensenyament i intentava que hi fossin tots 
representats. 



També hi havia sectors d'Església amb qui es va connectar de 
manera molt estreta. Recordo en concret algun escolapio En treballar 
amb aquest sector progressista, varem arribar a pensar que seria 
possible una proposta conjunta, pero quan es va fer la Declaració de 
1975 ens varem adonar que no era tan facil. De seguida va sortir el 
Consell Catala d'Ensenyament vinculat a partits de centre i a l'Esglé
sia, i van sortir publicats a La Vanguardia alguns articles d'Octavi 
Fullat, escolapi, on criticava durament el moviment lligat a Rosa Sen
sat i etiquetant-Io de marxista, la qual cosa, a parer meu, es podia fer 
en tant que algunes persones estaven relacionades amb partits d'o
rientació marxista, pero no pel que es defensava, que sempre ha es
tat lluny de les tesis classiques del marxisme. 

P.- EIs continguts que van portar més debat a Rosa Sensat i 
després a les escales d'estiu, pe! que fa l'escola pública, quins 
eren? La !libertat d'ensenyament, en va ser un? 

J. M. M.- La idea que es va anar fabricant era la del pluralisme. No 
es tractava, doncs, de fer desapareixer els centres privats per decret, 
sinó que es produís un procés de convergencia entre l' escola estatal i 
l' escola privada i que els diners públics es donessin només a les escoles 
que acceptaven aquest procés de convergencia cap a l'escola pública, 
entes a com una escola on poguessin conviure tots els infants, al marge 
de les seves idees i deIs recursos economics de les famílies. Aixo 
després només va ser possible amb algunes es coles del CEPEPC. 

Sota la pressió de l'escola privada i principalment de l'Església, el 
que va fer després la LODE va ser posar condicions a les subvencions, 
pero va donar per fet que havien de persistir els centres públics i els 
privats, cosa que potser no es podia fer d'altra manera en el context 
en que vivíem, pero el que n'ha resultat és la consolidació d'una do
ble xarxa escolar, que era el que nosaltres volíem evitar de totes pas
sades. Potser no teníem tota la raó pero no ens faltaven raons per 
defensar-ho si mirem les conseqüencies negatives de la doble xarxa 
escolar. 

P.- Que implicava el pluralisme a dintre d'una classe? 

J. M. M.- Defensavem que l'escola no havia de ser adoctrinadora 
en cap ideo logia ni política ni religiosa, sinó que havia de respectar tots 
els nens i nenes i ensenyar-Ios a respectar l'altre més enlla de les seves 
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creences personalsó Aquestaescola havia de cercar la seva coheren
cia justament en aquest~ ,convivencia democratica i en els valors 
humans, altrament eraper fon;a discriminatoria: 

Recordo una conv~rsa al1lb un sacerdot responsable de les Escoles 
cristianes sobre aquest tema que va acabar amb un fracfls. estrepitós 
i amb una gran decepc;ió. p~r, la meya parto . Ell centrava elseudiscurs 
en el fet que lli coher~ncia necessitava el cristianisme quan es tracta
va d'infants de parescristians. Jo argumentava que l'escola pública 
havia de ser un espaide.convivencia entre totselsnens i nenes a ban
da d'aquestes qüestionsj queem semblava que fins itot el cristianis
me es fonamentava en.aquests valors. La veritatés que no ens varem 
entendre i vaig comprendreque el nostre plantejament era políticament 
idealista. 

P.- Per que no us. vau pronunciar per l'escola laica? 

J. M. M.- El concepte d'escola laica era viscut amb connotacions 
anticlericals i d'exc1usió i aixo es volia evitar.Per aquesta raó varem 
preferir parlar d' aconfessionalitat i de pluralisme, i de compromís més 
que de neutralitat. Érem. conscients que els mestres i les mestres no 
podien ni havien de ser Jleutrals a la classe, ates que sovint s 'haurien 
de comprometre endiferents idees o practiques, pero que aixo no ha:
via de significar maiadoctrinar. Donavem per descomptat que totes 
les escoles havien de .basarel seu ensenyament en lesaportac;ions del 
coneixement científic i,a partir d'aquest punt de partida, quan es trac
tés de coses opinables o delmón deIs valors, els mestres, segons l'edat 
deIs infants, podien dir més o menys explícitament«Jo veig aixo 
d'aquesta manera, perú altres. ho veuen d'aquestaaltra .... »,per posar 
un exemple. No volíemparlar d' escola laica per no caure en ellaYcis
me que ens.allunyaria,dels sectors cristians i que, fet i fet, era excloent 
en aquell context social. 

P.- Veient la historia de les escales d'estiu, no sembla que 
tothom ha veiés igual? 

J. M. M.- És veritat, i aixo es pot veure claramentsi es comparen 
els documents de l'Escola d'Estiu de 1975 i els de l'Escola d'Estiu de 
1976. El primer reflecteix·més el pensamentdel nucli dirigent de Rosa 
Sensat que no pas el segon i va ser acceptat en l'assemblea.de l'Es
cola d'Estiu sense retocs en un contextd'euroria predemocratica. El 



segon, en canvi, va rebre una forta contestació bn alguns punts per 
part de grups polítics més radicals. I 

Una de les diferencies apareix quan es parla q'escola única. Tot i 
que no canvia massa el redactat inicial, es redacta d'una manera més 
taxativa i sense donar cabuda a un procés de donvergencia més o 
menys llarg. A més, queda explicitat el terme «escola única» que ens 
semblava que tenia connotacions uniformitzadores. L'assemblea es va 
dividir per la meitat, pero va guanyar l' esmena. Prou maldecaps va 
portar tot plegat a la gestora de Rosa Sensat, que va explicitar la seva 
posició amb una nota subtil i una mica ambigua a peu de pagina de la 
dec1aració de 1976. 

P.- Quin paper tenien els pares les ma~es deis infants en 
aquest disseny d 'escola? 

J. M. M.- La participació deIs pares era un aspecte fonamental de 
la democracia escolar per vetllar justament per aquests aspectes de 
respecte als nens i nenes i de pluralisme escolar que abans hem indicat. 
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També podien col·laborar amb els mestres en altres qüestions de 
l' escola, pero sempre respectant la professionalitat deIs educadors i, 
per tant, les seves compet¿mcies com a responsables davant la societat 
no només davant deis pares. En aquest mateix sentit s'inc1ogué en la 
primera dec1aració Ja.participació de les associacions de ve'ins, en 
aquell momentmoltactives,justament per compensar la tendencia a la 
privatitzaciódelsfíllsperpartdels seus pares. Les escoles havien 
d'estar vinculadesaJescom,unitats proximes a laseva localització. 

Eneldocument de 1976,em sembla que ho varem complicar una 
micamassaamblajntró.ducció de delegats delssindicats que van voler 
garantida seva presencia. 

P.'- Com yeus qquests documents després de trenta anys? 

Me'n guardaréprOlldeferamb quatre ratllesunjudicid'ullperíode 
historic tan comple~ iinteressant. Em penso que els documentshi han 
fet un paper, sobretot.perquehi hahagut un movim~ntdemestres ac
tiu queels haanat adaptant i actuant en conseqüencia tant en l' ambit 
d'escolacom en un ambit més general. Elsdiscursos són poc relle
vants sense les practiques. 

Situat ara als discursos i a l'actualitat, no semblaque les coses si
guin gaire diferents. 

D'una banda, en la dec1aració de l'Escolad'Estiu de 2005 «Peruna 
nova educació pública, Dec1aració de la 40a Escola d'Estiu de Rosa 
Sensat», s'hi recullen d'una manera semblant els temes lligats a la 
laYcitat. Us dono la paraula que no surt ni una sola vegada en el text 
i es manté el mate ix pensament del document de 1975: 

«L'heterogeneltat en les maneres d'agrupar els infants és un deIs seus 
pilars ... Aixo significa que les escoles no poden separar els infants per 
cap concepte,etnia, .genere, llengua, família, religió o creenC;a.Cal que 
totes elles aprenguin a coneixer, respectar i conviure amb totes les reli
gions i creences. Des de la perspectiva democnltica ha de ser inclusiva; la 
diferencia, el pluralisme, hi esdevenen valors essencials.»2 

2. Perspectiva Escolar,n. 297, setembre 2005, p. 78-86 



Val a dir que el document de l'Escola d'Estiu d'enguany el trobo 
molt ric per la gran quantitat d'elements d'actualitat que conté, pero 
poc situat en la realitat concreta del país. Esta una mica per sobre del 
bé i del mal, no afronta els problemes practics de les polítiques concre
tes i, si se m'accepta la ironia, el trobo poc laic, massa aferrat a 
conceptes poc útils, com ara el d' emancipació, que sonen a final feli<;. 

Pel que fa a l'Església catolica tampoc sembla que les coses hagin 
canviat gaire. Com a exemple significatiu tenim la predica del bisbe de 
Girona amb motiu de la festa de Sant Narcís, patró de la ciutat, en la 
qual, tot criticant la proposta de nou Estatut de Catalunya i la nova Llei 
d'Educació (LOE) del govem central, ens recorda la posició del Con
cili Vatica II, d'ara fa quaranta anys: 

«[El] dret deis pares d'escollir amb autentica llibertat les escoles i els 
altres mitjans de formació.» 

1 després continua amb la seva propia veu: 

«Aquesta llibertat d'elecció no ha de servir de pretext per imposar-Ios 
directament o indirectament carregues injustes. 1 seria violar el dret primari 
i indeclinable deis pares si els fills són obligats a assistir a lliyons escolars 
que no corresponen a les conviccions religioses deis pares o sempre que 
s'imposa una sola norma d'educació de la qual s'exclou tota formació 
religiosa.»3 

Som joves per a segons que. Aquests trenta anys no han passat. 

3. El Punto 30 d'octubre 2005. p. 3 
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A la pregunta que plan teja el títol de l'article, 1 'autor situa la 
seva res posta en el marc d'una reflexió sobre que entenem per 
nous valors, que per escola pública i com és la societat actual, 
i conclou amb l' enunciat deIs tres factors que el! considera 

basics. 

Quins nous valors hauria de tenir 
en consideració I'escola pública actual? 

Nacho García 
de la Barrera 
Cap de Programes 
Educatius 
Consorci d'Educa
ció de Barcelona 

És evident que aquesta pregunta tanca uns de1s temes cabdals del 
debat educatiu actual. L'altre dia, l'escriptor José Saramago encetava 
la polemica en plantejar el dilema sobre si el paper de l'escola ha de 
ser educar o instruir. Dubtava Saramago sobre la capacitat de l'escola 
per educar. Deia: educa la família, el carrer. .. L'escola no pot educar 
encara que vulgui: no té les eines necessaries, ni la suficient autoritat 
moral. Tanmateix, l' escola ha de ser capay d' instruir democraticament, 
proporcionar les mateixes oportunitats d'aprenentatge a tothom (és 
clar que la paraula instrucció l'hem d'entendre adaptada als contin
guts escolars actuals). L'administració educativa ha de vetllar perque 
no es produeixin diferents vies d'instrucció segons l'origen social de 
l'alumnat. Potser Saramago no s'adonava que dient aixo ja estava 
prenent partit per un tipus d'escola educadora -i molt educadora. 

Respondre a la pregunta: «Quins nous valors hauria de tenir en 
consideració l'escola pública actual?» ens posa davant de tres 
qüestions de gran complexitat: 1. Que vol dir «nous valors»?, 2. Que 
entenem per «escola pública»? i 3. Com és la societat actual? De la 
reflexió sobre aquestes tres qüestions, potser n' emergeixi alguna Hum. 

. . . 



Mai no he cregut que el genere huma hagi canviat els seus valors 
alllarg dels temps. Més aviat penso que els valors romanen constants, 
altrament no seria possible reconeixer-nos en les expressions ar
tístiques i literaries del passat. Els valors -siguin etics o estetics- són 
una mena de fil conductor de la historia de la humanitat. 

ElS pensadors grecs més antics ja parlaven de dos únics valors: 
respecte mutu i amor propio Respecta els altres i respecta't a tu ma
teix; no humilis ningú i no t'humilis a tu mateix. Quin parell de coses 
més dificils! Tan valides en l'antiguitat com avui: aplicables a qualsevol 
situació i contingut escolar. Els valors recullen la condició humana, i 
no és facil, en les diferents manifestacions d'aquesta condició, trobar 
valors nous. Sigui davant de les muralles de Troia, al' oficina o a classe, 
no és etic utilitzar els altres per a finalitats que desconeixen o posar
te al servei d'objectius degradants per a l'ésser huma. 

Els valors no han canviat -o a mi no m'ho sembla. Tanmateix, sí que 
han canviat els costums: la manera de portar a la practica els valors 
associats a ells. També ha canviat la manera d'educar en els esmen
tats valors. No és el mate ix parlar de respecte mutu en una societat 
esclavista, en la Italia del Renaixement o en l' Anglaterra victoriana. Els 
costums dels pobles varien d'acord amb l'organització de la vida 
quotidiana i amb el fet que l' accés a la cultura afecti uns pocs, una 
majoria o la totalitat. 

Més que discutir sobre quins són els valors del segle XXI, em sembla 
més practic aclarir com podem educar avui en el respecte mutu i en 
1'amor propio Que hem de fer? En tot cas, el televisor no ens ho posa 
facil. 

Convé recordar que identificar una persona bona o do lenta, o una 
persona maca o lletja, no és tan senzill com identificar una persona 
rossa, o amb barba, o amb els ulls marrons. Els valors, no els capten 
els sentits, no tenen una marca que els destaqui. El problema de l' etica 
és que esta sotmesa al' opinió; i, per tant, és fa molt complicat distingir 
entre necessitats i conveniencies. 

El valent filosof Immanuel Kant, ni més ni menys que a les portes 
del capitalisme, va dir que l' etica de cada persona és una construc
ció, un procés: a mig camí entre els valors - que ens acompanyen 
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necessariament per la simple raó que som humans- i els condicio
naments de l' epoca que ens ha tocat viure, A cadascú el que és seu 
d'acord amb les seves capacitats i possibilitats, pero amb un condi
cionament: que es parteixi d'on es parteixi, arribar a una certa ex
cel'lencia etica. demana esfon;. 

No és un acte simple trobar equilibri entre el fet de valorar el res
pecte mutu i estendre aquest valor mes enna deIs nostres iguals;per 
exemple, a l'hora de reconeixer drets de ciutadania als immigrants. 
L' estat de la consciencia -feli<; o dissortada- delata el grau d' eqllilibri 
entre el que hauria de fer i el que puc fer. 

Kant ens posa en alerta davant de dos grans enemics de la moral 
-deIs bons costums, entesos com aquells que s'ajusten a valors-: l'uti
litarisme i les religions; ambdós tenen en comúanteposar els fins als 
mitjans. (Amb aixo ja tenim unes pistes aplicables a la nostra reali
tat present.) 

Dir que és bo tot ano que es útil condueix aun seguit de fórmules 
d'egoisme més o menys matisat. Es pot ser civilitzat i plantejar que és 
bo ano que és útil per al meu país, o per a la meya ciutat, sense caure 
en egoismes radicals com és bo ano que és útil per a mi, o per als meus 
amics, o per a la meya família. Pero, hem de frenar la immigració 
sub sahariana per preservar els interessos deIs europeus? Hem de 
segregar determinats alumnes per preservar...? L'utilitarisme convi
da al' egoisme, encara que de vegades s' oculta sota la capa dels in
teressos socials. 

1, quant a les religions, que n'hem de dir: en el fons, són maneres 
d'utilitarisme tamisat. Dones per a totes les religions, els valors, la valua 
de les accions humanes, resten determinades a la seva capacitat de 
vida eterna. 

En síntesi, el grau de valor de les conductes humanes no depen 
només de factor individuals, sinó també de factors familiars, ambiental s 
i també de les circumstancies del moment historie. Per tant, l'escola 
que fonamentalment educa individus, disposa de molt pocs recursos 
per canviar tendenciesque la superen. De totes maneres, res pitjor que 
restar plegats de brayos. Dues propostes: 



l. És molt important que les administracions educatives tinguin 
clara la diferencia entre valors i costums. La transmissió de valors ha 
de programar-se al llarg de tot l' ensenyament basic, de manera clara 
i constant, adequant-Ia a cada edat. En aquest sentit, em sembla una 
iniciativa interessant la proposta del Ministeri d'establir una nova 
materia en l'ensenyament obligatori amb el nom d'«Educació per a la 
ciutadania». Penso que el respecte mutu i l'amor propi han de ser els 
fils conductors d'aquesta materia, ates que aquests dos valors són el 
fonament de la ciutadania com a categoria etica. La transmissió de 
costums i Mbits és més transversal, afecta totes les materies, tots 
els mestres. Podríem dir que els valors es transmeten dient-Ios, ex
plicant-Ios mitjan<;:ant exemples; mentre que els costums es transme
ten fent-Ios, convertint-se el mestre en referent moral. En canvi, la 
transmissió de valors és més institucional. (Diuen que a la porta de 
l' Academia de Plató hi havia un retol que deia: «Que no entri aquí nin
gú que no sapiga geometria». Potser a les aules de les es coles hauríem 
de penjar-ne uns altres que diguin: «Que no entri aquí ningú que no 
sapiga respectar els altres ni a si mateix», convenientment dissenyats 
pels nenes i nenes, perque ningú no ens tingui per anacronics.) 
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2. L'altra proposta és superar la situació actual de ser una escola 
sense referents.Quan jo estudiava, hi havia un conjunt de científics, 
escriptors i artistes que ens· servien de referents en el procés de 
construcció de la consciencia etica. AIgú pot contestar dient: sí, sí, re
ferents, pero no per atothom,. només per als que estudü\veu. D' acord, 
sí, és veritat, pero és queavui resulta que l'escolarització fins aUo que, 
en els meus temps era el batxíllerat superior, esta universalitzada (6e 
de batxillerat correspona 4t d'ESO), i molt generalitzat el que per a 
mi va ser ellr curs universitari (equivalent, per edat, al2n de batxille
rat o al2n del cicle superior de FP). Tampoc jo no vaig llegir Einstein 
i, fins molt més tard, no vaig llegir Bertrand Russell. N o estem parlant 
de les seves teories i aportacions a la ciencia: el que interessava, com 
a referents, era el seu compromís amb la realitat present (encara és 
una icona la imatge de Einstein traient la llengua; malauradament, tenim 
més oblidat el tribunal RusseU que va comenyar a desvetllar els crims 
de la guerra del Vietnam). Avui, poc sabem que pensen sobre la guerra 
de l'Iraq, la catastrofe de Nova Orleans o la tanca de Melilla, els 
premis Nobel d'aquest any, els científics més intemacionals del nos
tre país o l'autora de Harry Potter. És molt difícil crear pautes de con
ducta coHectives quan es manca de referents compartits (o aquests 
referents són tan efímers com un personatge pintoresc que pugui sor
tir en un debat de TV, o el punt de vista d'un futbolista de moda). La 
construcció de referents que ajudin a modificar conductes ha de ser el 
resultat d'un compromís intencionat, de gran complexitat, per la gran 
quantitat d'agents socials que afecta (de totes maneres, a la societat 
de la informació aixo és més possible, fins i tot via SMS). 

Deia al comenyament que donar resposta a la pregunta: quins nous 
valors hauria de tenir en compte l'escola pública actual? ens posa 
davant de tres qüestions complexes. Fins ara m'he referit a la primera, 
anem ara a la segona: que entenem per escola pública? 

Per complicar una mica més les coses, he de dir que avui no sabem 
si el debat important és saber com ha de ser l'escola pública o com ha 
de ser l'escola com a servei público 1 sembla que aquesta última qües
tió agafa cada vegada més forya. 

El nostre model educatiu, per raons que vénen de lluny, és dual, 
públic i privat (i aquest últim convertit, majoritariament, en privat 
concertat). La pregunta c1au és que han de tenir en comú l'escola 



pública i la concertada per formar un servei público Només és pos si
ble plantejar un servei públic -de primera necessitat- que combini la 
iniciativa pública i la privada, finanyades totes dues amb fons públics, 
definint molt bé que s' entén per gratultat del servei. 1 que entenem per 
gratu'itat des de la normativa, des d'una perspectiva etica, des d'una 
social... Parlar de gratu'itat al' ensenyament significa donar la matei
xa importancia a les activitats extraescolars i complementaries d'una 
es cola, que al servei de televisor en l'habitació d'una clínica concer
tada? 

La normativa escolar - des de fa molts anys- diu que les escoles no 
poden cobrar quotes per aquells serveis definits com a obligatoris. En 
la lógica escolar, la línia entre obligatori i voluntari és molt prima; fins 
al punt que el projecte educatiu d'una escola, la seva cultura identita
ria, pot estar a cavall entre l'un i l'altre. Aixó afecta tant l'escola 
pública com la privada concertada -a aquesta última en un grau molt 
més alt. Pot ser tan segregadora la quota que, en una escola concer
tada, paguen les famílies a una fundació, com l' establerta per l' AMP A 
en una pública. 1 és que la segregació, a banda de la titularitat de 
l' es cola, també és territorial. 
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Un sistema escolar segregador per motius economics difícilment 
es pot plantejar educar el seu alumnat en valors i costums ciutadans 
compartits. 1 tomem a José Saramago: és monstruós pensar en la 
possibilitat -des d'una perspectiva ética- de segregació de l'alumnat 
respecte a la instrucció escolar. No es pot permetre -des d'una pers
pectiva ética, altra vegada~ que l'escola pública i la concertada no 
ofereixin les mateixes oportunitats als seus alumnats. 1 per oportuni~ 
tats -no ens equivoquem~hem d'incloure l'aprenentatge de llengües 
estrangeres, l'ús de les TIC, els esports ... Per educar en valorsés 
necessari, com a premissa, que l'escola sigui democratica. Unmodel 
escolar segregador -amb doblesi triplesvies- nopot educar enyalors. 

O,' 0- • 

1 finalment: com és lasocietat actual?·Alguns la defineixencom la 
societat de la informaciói la comunicacio, altres com la societatdel 
risc, i també com la societatdelesnovesciutadanies. És cert queyivim 
en una societat complexa i extraordimiriament canviant, producte de 
grans transformacions en les estructures basiques: la família, l'or
ganització del treball, l'habitatge, l'oci ... 

El curs escolar 1996-97 va ser el primer d'implantació generalitza
da de l'ESO i, per tant, d'inici de la universalització de l'ensenyament 
obligatori fins als setze anys. Per primera vegada, tots els nois i noies 
de dotze anys estaven escolaritzats en centres de secundaria. Una 
mica després, el fenomen de la immigració comen<;ava a agafar vola
da, fins arribar al milió d'habitants d' origen estranger que tenim avui 
a Catalunya. Aixo té una repercussió a les escoles del 12 % de l'a
lumnat estranger; en alguns casos -no tan pocs, a la pública- aquest 
percentatge d'alumnat s'apropa, i fins i tot supera, el d'origen es
panyol. 

El projecte d'ensenyament obligatori que es va comen<;ar a disse
nyar al final deIs anys vuitanta es veu clarament que no s 'adapta a 
les necessitatsde lanostra societat en aquest comen<;ament del se
gle XXI. Llavors es tractava de realitzar un vell somni procedent de la 
IHustració: accelerarel progrés social mitjan<;ant l'escolarització de 
tothom. A vui aixo continua sent valid, pero necessita matisacions 
perqué continu"i essent significatiu. Vull destacar-ne tres: 



1. El concepte de treball flexible ha canviat substancialment el valor 
de l'educació. Les demandes i propostes del món productiu no poden 
ser alienes als objectius de I'escoles. L'exit escolar per a tothom no és 
només un imperatiu pedagogic i etic, sinó una necessitat laboral. Des 
d'un posicionament productiu, tenir un 25 % d'alumnat que no obté el 
graduat de secundaria obligatoria és un malbaratament de recursos 
que no ens podem permetre. Només amb fracas escolar zero a l'en
senyament obligatori podrem apropar-nos a les necessitats laborals 
previstes per a l'any 2010, que són disposar de joves que, com a mÍ
nim, hagin assolit el batxillerat o el cicle superior de FP. Per cert, una 
formació professional que ja ha iniciat la seva modernització fent se
ves demandes de l'entorn productiu, com la integració deIs tres sub
sistemes: la formació reglada, la formació ocupacional i la formació 
contínua. 

2. L' escola avui no es pot entendre com una institució tancada que 
no dóna explicacions a ningú. L'escola de la societat de la informació 
és un nus d'una xarxa que va més enlla deis plantejaments nacionals. 
EIs informes internacional s que avaluen i comparen els diferents 
sistemes educatius -com ['Informe PISA de l'OCDE- incideixen en 
la practica educativa. Fa quinze anys, conceptes com «competencies 
basiques» o «('trees instrumentals» encara no formaven part del 
llenguatge comú deis mestres. La cultura de l'avaluació és una 
exigencia de la societat actual; moltes de les propostes més inno
vadores en el camp de l'educació han estat induldes pels resultats 
procedents d'informes d'avaluació. I poso un exemple derivat de 
l'Informe PISA 2003 que, difícilment, estaríem debatent d'una altra 
manera: no estan ben posicionats en el ranquing els palsos: l. partida
ris de la repetició de curs a l'ensenyament obligatori, 2. amb separació 
de l'alumnat en edats primerenques, i 3. amb més hores lectives, amb 
llargues jornades escolars. 

3. La societat demana avui a l'escola aspectes que van més enlla 
de la instrucció en els aprenentatges tradicionals: fer deIs joves bons 
ciutadans ibones ciutadanes; incrementar la igualtat de genere; fer-Ios 
respectuosos amb l'entorn natural... Contrariament al que plantejava 
Jose Saramago, la societat exigeix a l'escola que sigui educadora, que 
eduqui en bons costums, en Mbits responsables. 

En definitiva, la societat actual demana a l'escola que prepari els 
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joves per a l'aprenentatge allIarg de la vida -tal com exigeix la logi
ca del trebalI flexible~; també li demana que garanteixi nivells com
petitius d' aprenentatge;i, en tercer 1I0c, que prepari els joves per ser 
ciutadans i ciutadanes responsables. Com potassolir l'escola aquest 
conjunt de demandes? Penso que només a partir de pautes de conduc
ta fermes. 

1 tornem al comen9ament d'aquestarticle. Plantejava que elsvalors 
no canvien en el transcurs del temps, i que, per tant, el seu aprenen
tatge pot ser organitzat per l'Administració educativa. Tanmateix, les 
normes de conducta són més transversal s, afecten el conjunt de cada 
comunitat educativa i és molt important que no caiguin en contra
diccions. Per pautes de conducta fermes vulI dir que siguin compar
tides per tot el professorat, que hi hagi el compromís de lesfamílies de 
fer-Ies seves, i que tinguin continu'itat -com a normes- allIarg de tot 
l'ensenyament obligatorio Res més contrari a l'educació que el re
lativisme moral. L'encarrec social que té l'escola no és la formació 
de l'artista -amb tots els respectes per Flaubert, Manno Sartre-, sinó 
la formació de ciutadans i ciutadanes responsables . 

. . . 
Feta l'analisi, potser n'emergini alguna lIum. Ara toca afrontar la 

pregunta de rinici: «Quins nous valors hauria de tenir en consideració 
l'escola pública actual?». 

1. L'escola ha de ten ir clara la distinció entre valors i bons 
costums. EIs valors han de ser pocs i compartits pel conjunt de la 
societat. Les conductes són més transversals, producte de la plani
ficació i els compromisos de cada comunitat educativa. 

2. Només l'escola democratica pot educar en valors. És fo
namental arribara una definició clara i aplicable del que significa la 
gratu'itat del'ensenyamentobligatori. L'educació en valors etics no
més és possible on la llibertat i la igualtat estiguin garantides. 

3. L 'escola del segleXXI ha de tenir pautes de conducta fermes. 
Educar ciutadans i ciutadanes responsables és un doble procés 
d' acceptació i renúncia, perque l' escola ha deixat de ser un instrument 
al servei de reduYdes elits socials. 



El panorama de canvis constants del nostre temps compor
ta unes problematiques educatives i per afrontar-les cal com
prendre l'escola com a ambit comunitari i cooperatiu, fer una 

construcció cultural del currículum i l'adopció de l'autonomia 
intellectual, etc., factors que són també els eixos basics d'una 
formació deis docents, la qual demana una reorientació i un 
canvi en les seves prioritats. 

La formació del professorat en la societat plural 

Les problematiques educatives del nostre temps formen part d'un 
panorama de canvis constants que fa difícil la presa en consideració de 
referents segurs. Estem en un període, explica el socioleg Giddens, en 
el qual la producció intensa i accelerada de coneixement «empeny la 
vida social fora deIs ancoratges de la tradició i les relacions socials se 
situen en contextos d' espai i temps tan diversos que fan difícil tenir una 
visió de conjunt». Tot plegat planteja seriosos interrogants al paper que 
han de fer les institucions socials, entre les quals l'escola i l'institut. El 
mestre, la professora, com a ciutadans que són, pero també com a 
professionals que exerceixen la seva tasca en una d'aquestes insti
tucions socials viuen aquesta situació sovint amb dificultats. 

EIs canvis generen sempre incerteses, pero també, possibilitats. 
Vivim una transformació considerable del subjecte cognitiu, de la 
ciencia objectiva i de la cultura coHectiva i necessitem esmolar les 
nostres capacitats per comprendre i per transmetre. 1 avui, com 
assenyala Pilar Benejam, ensenyar de manera conforme amb el que 
s'entén per coneixement «no implica únicament la formació d'una 
ment ordenada i pensant, sinó que entra clarament i de manera inse
parable en el camp deIs valors. Entenem la llibertat com a capacitat 
de consciencia, com a capacitat de pensar per un mateix, com a ca
pacitat d'escollir. Entenem la igualtat com a capacitat de dubte i de 

Antoni Tort 
i Bardo/et 
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reconeixement de la necessitat de comunicació amb els altres [ ... ] 
Ningú no es pot construir sense la idea de conflicte, si no arriba a sentir 
la intranquiHitat que dóna la distancia entre el que "és" i el que "hauria 
de ser", i aquesta inquietud és el principi de la cooperació». 

1 en l'aula d'uncentre escolar, hi cristaHitzen els conflictes que po
sen a prova la qualitat del professorat, com també les seves condicions 
de treball. Tanmateix, les aules continuen essent un espai neces
sari socialment davant la desaparició d'altres espais públics en bene
fici d'un difús individualisme de massa. És evident que la socie
tat s' encamina cap a un món on tenen cada vegada més incidencia 
les xarxes virtual s que difuminen els parametres d' espai i temps 
presencials en les relacions personals, i que distribueixen els fluxos 
informatius en detriment delprotagonismeque fins ara tenien les 
institucions. Aquesta evo lució social, positiva en molts aspectes, po
sa en qüestió algunes funcions de l'escola, una institució situada en 
una cru1l1a significativa, entre l'esfera pública i l'esfera privada deIs 
individus. Pero també en remarca la seva transcendencia. Perque 
l' interes de l' educació escolar contemporania rau, justament, en el fet 
que alumnes diferents s' escolaritzin junts i la funció del professorat es 
troba en la recerca d'estrategies que converteixin les aules en llocs 
propicis per a l'ensenyament iper a l'aprenentatge. El caracter co
munitari de l'escola és més rellevant que mai perque l'escola té la 
possibilitat de convertir-se en un ambit on es pugui practicar una 
racionalitat basada en el dialeg, en l' acceptació del conflicte i en la se
va superació mitjans;ant la negociació. La formació del docent, dones, 
ha de tenir com un deIs eixos centrals aquesta concepció comunitaria, 
cooperativa i inclusiva de l'educació. L'ensenyament, en les seves 
diferents etapes, té el desafíament de situar l' aprenentatge deIs nois i 
de les noies en un procés obert a partir de les propies biografíes amb 
l'objectiu de millorar la seva habilitat davant les inseguretats i per tal 
que pugui comprendre millor els fenomens socials contemporanis. 
Perque, com apunta Ulrich Beck, quan una quantitat cada vegada més 
gran de persones és arrossegada per relacions que no és capas; 
d'entendre, dominar o ignorar pels seus propis mitjans, augmenta la 
conflictivitat social. 

Així, doncs, allo que succeeix a l'aula deixa d'explicar-se en termes 
d'una causalitat lineal i apareix com un conjunt complex en el qualles 
explicacions són provisionals i plurals amb la qual cosa els models 



Reunió de mestres de I'Institut-Escola, 1932. 

psicopedagogics -molt arrelats en el pensament implícit de molts 
docents- basats en un automatisme causa-efecte són insuficients. 
L'adopció d'una perspectiva cultural i comunicativa de l'aprenentatge 
escolar ha de tenir en compte tant la col·lectivitat com la individualitat. 
El grup-classe tampoc no té sentit si no acull les especificitats i les 
diferencies individuals, a partir de les quals i no sense elles es pot 
progressar conjuntament. A vui, els mecanismes que empenyen cap a 
la conformitat són forts a totes les edats. Encara que la retorica ge
neral, els discursos oficials i els textos legals avalen una pedagogia 
de la diversitat, no és menys cert que hi ha menys tolerancia de la 
que sembla; i no ens referim a grups cultural s, etnies o grups socials 
diferents sinó a les particularitats de personalitat, d'estil de cada 
individuo Així, dones, i d'acord amb loan Rué, «el veritable repte del 
treball cooperatiu no es troba en les formes de control del grup o en 
l'absencia de conflictes interpersonals, sinó en el fet de trobar una 
forma d' organització de les tasques i una configuració de recursos que 
porti els alumnes a modificar els punts de vista i a arribar a compro
misos.» És a dir, construir un context raonable per al desenvolupament 
de la comprensió compartida entre alumnes i entre els alumnes i el 
professorat que provenen de cultures diferents. 

L'organització d'un context plural, és a dir, laic, no pot fer-se sense 
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tenir present que les praGtiques escolars s'interrelacionen i, per tant, 
amb les influellciesdiversesi contradictories que hiha a lasocietat, i 
és per aixo que laconSj:!1Icsiódel currículum escolaresdesenvolupa 
en un terreny de conflictemés que no pas en un ambitestable de 
relacions, perque aixovalliga.t a la manera com es distribueixen els 
bénsi els serveisdins d'una societat. 1 és per aixo que la necessitat de 
comprendre el currículum .com una qüestió cultural és un· element 
importantíssim en la forma~ió deIs docents. 1 noésunaqüestió facil, 
perque implica localitzarelcurrículum. escolar dinsla dinamica d'un 
entom cultural determinat,per no caure en l'assumpció indiscrimi
nada i mimeticadetotes les demandes, moltes d'elles contradictories, 
que la societat fa a l'escola. L'educació contemporania ha de mou
re's en una osciHació constant entre estabilitat i precarietat deIs co
neixements, ha de proposarestrategies didactiques enmig de creen ces 
no consensuades en el seu entom social i ha de donar prioritat a de
terminades informacions enmig de contradiccions culturals evidents. 

És per aquesta «manca de visibilitat» que la tasca docent s'ha fet 
més complexa iexigeix la posada en joc d'una autonomia professio
nal per tal que l'acció individual pugui ser compartida amb els col·le
gues en una construcció progressiva d'una cultura professional encara 
feble. 1 una autonomia professional des de la qual pugui relacionar-se 
amb la comunitat; perque el docent dirigeix un aprenentatge con
textualitzat d'acord amb unes tasques academiques, pero també d'a
cord amb un climalligat amb l'exterior de la institucióescolar amb la 
finalitat de vincular 1 'ensenyament a la vida de la gent que hi esta 
implicada. L' autonomia implica, doncs, trencar també amb una ex
cessiva dependencia administrativa que, de fet, comporta una depen
dencia moral. És per aixo també que la discrepancia ha de tenir un lloc 
destacat, si acceptem la pluralitat i la lai"citat com avalors centrals de 
l' educació pública. 

Una formació renovada 

Ara que a les universitats i als govems es discuteix una nova 
formació per al professorat de tots els nivells educatius, val la pena 
recordar l'impuls extraordinari que va representar l'assoliment del 
nivell universitari al comenc;ament de la de cada de 1970: va ser un 
factor, no l'únic -no hi ha causes unilaterals en educació- de millora 



del sistema educatiu i va permetre l' arribada a la professió docent de 
persones joves, amb aspiracions de fer avan9ar l' es cola tot connectant 
amb grans mestres que havien sostingut amb fermesa les millors virtuts 
de l'ensenyament en temps extremadament durs. La formació inicial, 
avui, ha de fer un salt endavant. Les dimensions i la durada d'aquesta 
formació inicial assenyalaran nítidament la importimcia que la societat 
dóna a la feina del professorat, més enlla de les declaracions retoriques 
i, per que no dir-ho, una certa hipocresia. També esperem que les 
diferencies de formació entre el professorat de les diferents etapes 
educatives siguin diferencies només de modalitat, d'especialització, 
pero que tots els docents siguin valorats a l'a19a i de manera equivalent, 
més enlla de l' etapa educativa en la qual treballin. 

Alguns deis factors essencials en la definició de la professionalitat 
docent que hem apuntat fins ara: l'escola com a ambit comunitari i 
cooperatiu, la construcció cultural del currículum, l'adopció de 
l'autonomia intel·lectual i d'altres, són també els eixos basics d'una 
formació deis docents que no compta, malauradament, amb una estruc-
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tura adequada i coherent que serveixi a aquestes realitats. La forma
ció deIs docents necessita reorientar les seves prioritats i ja no es pot 
fonamentar en una concepció que equipara la practica a la mera 
aplicació. La docencia contemporania ha d'inc1oure una considerable 
capacitatper tolerar la incertesa. Aixo pot originar problemes i, de fet, 
n'origina a una part del professorat. 1 per aixo, els estudis sobre 
l'evolució de les professions en general i de la professió docent en 
particular insisteixen en el fet que aquesta professió no s' adquireix de 
cop, sinó que es desplega progressivament mítjan9ant una formaCÍó 
que s'ha d'integrar en l'itinerari biografic de la persona i mitjan9antuna 
evolució de la professionalitatentesa en un sentit ampli: «Hauria de ser 
una qüestió prioritaria en la formació docent comprendre la vida 
emocional dels professors, els seus sentiments envers el seu treball, 
tenir en compte la seva vida emocional i els contextos en que es 
desenvolupa de manera que la cultivin positivament, evitant espatllar
la», escriu Hargreaves; pero s'ha de reconeixer que, tot i els aven-
90S deIs últims anys, la formaCÍó deIs docents esta més a prop de les 
necessitats administratives delssistemesque no pasde la formació de 
persones disposades a afrontar les incerteses del canvi, capaces 
d'entomarel reality shock, el contacte amb la realítat, i receptives a 
un entorn educatiu que és el resultat i el mirall d'una societat 
contradictoria i heterogenia. Una formació inicial, en que amb poc més 
de vint anys un jove o una jove ja poden exerCÍr com a docents, 
necessíta aprofundir, més que mai, en quines són les estrategies més 
eficaces per «sacsejan> les seves opinions i aprofundir en la compren
sió de la professionalitat docent. Facilitar-ne l'aprenentatge, que vol 
dir posar-li obstac1es i no pas dissimular-Ios; abordar la qüestió del 
respecte i el pluralisme posant el conflicte com a element indispen
sable per créixer coHectivament. «Els problemes són els nostres 
amics ... », escriu el professor Michael Fullan. 1, obviament, la formació 
inicial necessita una formació permanent, constant i variada, pel que fa 
a les seves estrategies, que continui' refor9ant una professionalitat 
novella. 

La formació inicial, doncs, haura d'aprofundir en totes aquelles 
activitats en les quals el futur docent pugui tenir l'ocasió d'avaluar 
directament conflíctes de caracter cultural, d'intercanviar punts de 
vista amb els seus companys, d'enfrontar-se amb dilemes morals, 
d'intercanviar contactes i experiencies, de fer practiques d'aprenen
tatge en entorns socioculturals diversificats, etc. Perque una de les 



primeres tasques del professorat és la d'educar-se en les condicions 
en que ha d'educar. És a partir del coneixement de les condicions en 
que es desenvolupa la tasca docent que els canvis podran anar en la 
direcció desitjada. És per aixó també que la reformulació de la formació 
inicial passa per reforyar un itinerari bidireccional, de mútua interlocu
ció entre la universitat i els centres educatius. Les institucions de for
mació inicial han de fomentar una practica i una recerca educatives de 
doble direcció; d'una banda dirigida a augmentar el seu protagonisme, 
així com l'interes per la formació, al si de les universitats; de l'altra, 
dirigida als centres d'ensenyament no universitari: facilitant que els 
futurs mestres estiguin en contacte amb professorat experimentat i 
amb investigadors de les diferents disciplines deis dos ambits, 
universitari i no universitario En aquesta Hnia, les administracions 
educatives deis estats, seguint les recomanacions de la Unió Europea, 
haurien de reconeixer amb més claredat l' estatus deis centres educa
tius no universitaris -d'infantil al batxillerat- en tant que centres ca
pacitats per a la innovació i la recerca. A les es coles i instituts, s'hi 
produeix teoria i s 'hi recrea la practica: les valuoses experiencies que 
molts centres escolars duen a terme, en el camp de l'educació en 
valors, posem per cas, en serien un magnífic exemple. 

En definitiva, una educació plural obliga necessariament a revisar el 
caracter de la formació inicial del professorat i el paper de la universi
tat en aquest campo No n'hi ha prou amb demanar o desitjar que el 
professorat estigui capacitat per resoldre els conflictes que l'exercici 
de la practica docent comporta, sinó que s'han implementar 
modificacions de fons en l'estructura, l'organització i els continguts de 
la formació del professorat. Una formació inicial renovada ha de 
passar per una formació científica i academica tan rigorosa com sigui 
possible al costat d'una necessaria fonnació pedagógica, en la Hnia del 
que assenyala 1 'informe Delors: «L'equilibri entre la competencia en la 
disciplina ensenyada i la competencia pedagógica s'ha de respectar 
amb molta cura. En alguns palsos es critica que el sistema negligeixi 
la pedagogia; en d'altres, en canvi, que se la privilegil excessivament. 
Totes dues competencies són necessaries, i ni la formació inicial ni la 
formació permanent no s'han de sacrificar l'una per l'altra.» Una 
formació des d'una perspectiva globalitzadora que permeti més 
endavant l'especialització. 1 una formació oberta a nous procediments 
no convencionals d'aprenentatge mitjanyant l'exemple, l'entrenament, 
la reflexió i la discussió de la practica en un itinerari que basculi 

39 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 300 

40 La la"icitat 

constantment de la practica a la teoria i tornant a la practica Una 
formació amb suport emocional. Una formació que inclogui el disseny 
d'experü~ncies d'aprenentatge, els estudis de casos i les petites 
recerques sobre realitats específiques. Una formació que no només 
ensenyi els alumnes, futurs mestres, com ensenyar, sinó que, a la 
vegada, ensenyi a continuar aprenent en contextos escolars diferents 
i en el marc d 'una societat plural. 
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Després de fer uns breus apunts histories, l'autor defineix 

l'etica laica com aquella que assumeix com a eix basic de mo
ralitat la llibertat de consciencia i el seu correlat la tolerancia, 
afirma la seva diversitat, que 1 'escola ha de respectar, de mane

ra que aquesta ha de ser pública i laica i fomentar la formació 
de la consciencia ciutadana. 

Etica laica i educació 

l. Existeix una ética laica? 

En sentit estricte no existe ix una etica laica, sinó més d'una, com 
tampoc no existe ix una moral religiosa, sinó tantes com religions hi ha. 

Ella"icisme és un moviment teoricopn'ictic molt ampli que propugna 
l' organització de la societat sobre bases de racionalitat secular. Són 
molts els corrents filosofics i polítics que des de la modemitat estan 
batallant per la secularització del poder civil, condició necessaria per 
evitar el control teologic i la puixanya eclesiastica sobre la ciencia, 
l'educació, la creació estetica o els costums. 

Se sol dir que ella"icisme prové de la n·lustració, pero jo crec que 
les seves arrels ideologiques procedeixen de molt abans: el procés de 
secularització de la cultura comenya en el capvespre de la filosofia 
escolastica. Tot el Renaixement significa un desvetllament de 
l'autonomia de l'individu incompatible amb el sotmetiment a 
l'autoritat espiritual i temporal del papat. 

Maquiavel representa sobretot la secularització de la política. Molt 
abans, per tant, que es plantegés formalment la separació Església
Estat, l'agut escriptor florentí ja havia distingit radicalment entre la 

Luis Gómez 
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temporalitat deIs fins de l'Estat i el sentit transcendent que haurien de 
tenir els fins de l'Església. Encomanava, doncs, al govern civil 
l'exclusivitat deIs afers temporals i feia veure al governant que el seu 
fi no era altre que l' engrandiment, la seguretat i el benestar de la 
república. 

Da Vinci, o Galileu, més enlla deIs seus respectius descobriments, 
aporten una nova forma de mirar el món, la qual després conduira a 
una altra manera d'estar en el món. L'experimentalisme i la hipotesi 
de racionalitat excloi"en categoricament tota mentalitat supersticiosa: 
davant un fenomen que no sapiguem explicar per les seves causes 
naturals, racionalment verificables, val més abstenir-se i no suplir el 
desconeixement apel·lant al dogma, a la tradició o la magia. 

Des de la mateixa religiositat reformada, el missatge lutera del 
«lliure examen» deIs textos bíblics constitueix una altra fita decisiva 
en la línia de proclamar l' autonomia de la consciencia individual, ne
gant la funció mediadora de l'Església i, sobretot, el valor subjugant que 
es donava a la tradició, com també a l'autoritat papal. 

Tot aixo va anar preparant el camí perque el racionalisme cartesia 
pogués acabar proclamant el segle XVII que pera l'ésserintel·ligent 
no existeix cap més veritat que l'evidencia racional, les idees clares 
i distintes. 

Des del concili de Trento, l'Església catolica es posa a la defensi
va davant deIs nous moviments cultural s que anaven configurant la 
modernitat. Amb tot, va sobreviure la confessionalitat de 1 'Estat, el 
maridatge entre el tron i l' altar, tal com va dir Unamuno, per tal com 
els reis no cessaven d'instrumentalitzar la religiositat popular al ser
vei deIs seus propis fins. Cosa amb la qual, les esglésies (ara en plural, 
no solament la catolica) esdevenen un fre per a la lliure investigació, 
filosofica, científica i juridicopolítica. El filosof empirista britanic David 
Hume no pogué impartir docencia en la Universitat en ser vetat per 
1'Església d' Anglaterra, i el mateix Kant salva la seva catedra gracies 
a la protecció que li atorga Frederic de Prússia, rei il·lustrat, el qual per 
aquest motiu és elogiat en el famós article de l' Encyclopédie. També 
en el XVIII, Jovellanos i el P. Isla se les van haver amb la Inquisició 
a Espanya. 



Després de la Reforma pro
testant, el conflicte religiós s'a
guditza com a problema polític 
intern de primera magnitud en 
les potencies europees on havien 
de coexistir reformats i papistes. 
No és el cas d'Espanya, on fou 
practicament anorreat el lutera
lllsme. 

A Anglaterra, des d'Enric 
VIII que trenca amb Roma, fins 
a la revolució liberal de 1688, la 
religió va ser constantment un 
factor de desestabilització políti
ca que posa fi a les vides del 

Centenari de la Llei de 1905 sobre la 
separació de les Esglésies i I 'Estat a 
Franr;:a. 

canceller Tomas Moro, del rei Caries 1 i de les innombrables víctimes 
de les persecucions, tant si era sota monarques catolics, com si era sota 
la dictadura republicanocalvinista d 'Oliver Cromwell. 

De les persecucions religioses a Franva, n'hi ha prou que recordem 
no solament la tristament famosa Nit de Sant Bartomeu, sinó tota 
l' acció persecutoria del Calvinisme (hugonots) duta a terme després de 
la revocació de l'edicte de Nantes sota el regnat de Lluís XIV, de la 
qual tenim un testimoniatge estremidor en l'obra de Bayle (La católi
ca Fram;a sota el regnat de Lluís el Gran), així com en el Tractat 
de la toler¿mcia, de Voltaire. 

Foren tants sofriments i suplicis allo que dugué a buscar la pau 
religiosa amb la proclamació de la llibertat de cultes i la neutralitat 
religiosa de l'Estat (separació de l'Església i de l'Estat), tesis fona
mentals dellaYcisme. Així, J. Locke, veritable inspirador teoric de la 
citada revolució anglesa de 1688, afirma en la seva celebre Carta 
sobre la toleremcia que: « ... el magistrat no hauria de prohibir la pre
dica ni la professió d'opinions especulatives de cap Església. / Si un 
paga dubta deis dos Testaments, no per aixo ha de ser castigat com un 
ciutada perniciós. / El paper de les lleis no és vigilar la veritat de les 
opinions, sinó la seguretat de l'Estat i els béns de la persona de cada 
home en particular.» 
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«L'Estat és, al meu parer, una societat d'homes constituIda sola
ment per procurar, preservar i fer avanc;ar els seus interessos d'índo
le civil. / Tota lajurisdicció del magistrat s'estén únicament a aquests 
interessos civils ( ... ) i no pot estendre's, ni ha de fer-ho, fins a la sal
vació de les animes.» 

Per succinta que hagi estat la referencia histórica, ens permet ado
nar-nos que les tesis més essencials del laIcisme no tenen cap més 
objecte que no sigui la defensa de la llibertat de consciencia, de la 
qual forma part la llibertat religiosa, llibertat igual per a totes les con
fessions, per a la creenc;a i per a la increenc;a. 

Una etica laica és, dones, aquella que assumeix com a eix basic de 
moralitat la llibertat de consciencia i el seu correlat, la tolerancia. 

La tolerancia no és, per tant, sinó el reconeixement de l'autonomia 
moral com un valor universal, que pertany a tot ésser huma, i de la qual 
jo no seria creditor si no estigués disposat a concedir-la igualment a 
tots els meus conciutadans. 

A partir d'aquí, es poden situar tots els valors que poden aprofundir 
l'exercici de l'autonomia moral de l'individu, i de manera molt espe
cial l' educació i l' alliberament de les condicions alienants que re
dueixen a la insignificanya el potencial de llibertat que resideix en la 
consciencia humana. Perque tant l'extrema pobresa involuntaria, com 
la summa ignorancia, subordinen la condició humana al mer instint de 
supervivencia. 

11. Diversitat de codis i convergencia de valors 

Hem dit que no hi ha una moral laica, sinó diverses. Citem-ne 
algunes: qui pot negar la laIcitat de la moral positivista,tan arrelada en 
els valors del progressisme burges? Que es pot dir sobre la laIcitat de 
l' etica de la revolució, que amb valors molt semblants entre ells han 
defensat tant 1'acracia com el marxisme? No és igualment laica la 
moral hedonista que procura la felicitat mitjanc;ant la moderació deIs 
plaers? És menys laica, potser, la moral existencialista, defensora de 
l'autenticitat de totes passades que propugna Sartre? Totes són fruit 
de la racionalitat secular; com també ho és prendre com a referent de 



valor moral el respecte deIs drets humans, i la lluita per fer-Ios efec
tivament extensius a tots els pobles de la terra. 

Davant d'aquesta diversitat de codis, l'escola laica no pot sinó 
mostrar-se igualment respectuosa davant tots ells, precisament perque 
laYcitat significa sobretot llibertat de consciencia i actitud tolerant. 
Encara més, l'escola laica ha de ser, per la mateixa raó, respectuosa 
amb la moral religiosa. 

Segons les nostres idees, aquest respecte escolar envers totes les 
creences -que veda absolutament tota pretensió d'adoctrinament en 
cap creenya- no es basa tant en el respecte a la voluntat deIs pares 
(tot i que també) com en el respecte a la consciencia del nen, a la 
gradual formació i evolució de la seva consciencia moral, a fi que, quan 
s' escaigui, pugui elegir conforme al dictat de la seva raó, sense pre
judicis, sense fílies ni fobies inculcades i preestablertes. En un país 
lliure, l'escola pública no s'hi institueix per fer proselits. 

En aixo rau precisament la diferencia entre l'escola laica i l'escola 
confessional. L'escola confessional esta concebuda per modelar els 
sentiments i creences des de la primera infancia emmotllant-Ios dintre 
d'una determinada dogmatica, aquella que els seus fundadores i 
rectors considerin com a veritat infal'lible pel fet d'haver estat revela
da per la divinitat. A contrario sensu, per al' educació laica no exis
teixen dogmes, ni veritats infal'libles, ni principis indiscutibles. Tot ha 
de ser justificat racionalment; ellaYcisme assumeix la historicitat deIs 
valors, conscient que els valors formen part d'un fenomen tan histo
ric com són les cultures. 

Ara bé, tot aixo no implica que l'educació laica incorri en aquest 
tipus de relativisme deliqüescent que tan obsessivament denuncia 
Ratzinger, davant el qual ofereix com a única taula de salvació possible 
la fe religiosa. Pero no cal apel'lar a Déu, a un decaleg revelat, ni a la 
transcendencia ultraterrena, sinó que n 'hi ha prou amb la mera raó 
per saber que l' opinió majoritaria no és criteri de veracitat, o que les 
majories parlamentaries poden fer lleis profundament injustes. Fa 
temps que Kant ens ensenya a distingir amb nitidesa entre legalitat i 
moralitat; avui sabem interpretar les lleis permissives i la flexibilitat 
de costums propia d'una societat pluralista, simplement com l'ambit 
més adequat perque cadascú pugui obrar amb conformitat amb el 
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dictat de la seva conscü~mcia,'és a dir, no per coacció legal, ni ambiental, 
sinó per la mera consciencia del deure. 

Potser un delsaspectes més importants de l'educació moral ade
quada a una societat tan heterogenia com la nostra sigui precisament 
aquest saber distingir entre allo consentit per la societat (legalitat, 
costums hegemonics), i allo moralment auto exigible per la conscien
cia de cadascú de conformitat amb les propies conviccions. És a dir, 
aprendre a reconeixer i valorar la capacitat de ser un mateix, encara 
que dissidencia impliquiá vegades ser «raD> o distint, i anar a con
tracorrent deIs Mola fori, Mm deia Francis Bacon. 

L'important, doncs, éscrearles condicions inteHectives i volitives 
que possibilitin l' exercici' responsable de la llibertat. 

El control racional de les pulsions somatiquesi de les passions, ser 
capas;os de preferir en cada cas el bé més gran, més estable i durador, 
aquell que al mateix temps concebem com el més coherent entre la 
propia realització de l'individu i el benestar general; el gust per la re
cerca de la veritat,cosa que implica l'actitud crítica i l'autocrítica; la 
laboriositat, la moderació; el domini deIs saberes instrumentals; el co
neixement científic, tecnologic j humanístic, aquests són els valors 
comuns sobre els quals s'assenta la cultura secular, els quals l'escola 
pretén fer accessibles per a tots, a fi que cadascú pugui integrar-se de 
manera activa en la vida social. En aquesta zona de valorscompartits 
o convergents ésonha de situar-se l'escola aconfessional. 

Una menció especial requereix, pel seu actualcaracter polemic, 
l'educació eticocívica, de la qual ara es discuteixen tant els continguts 
com els procediments. 

111. Laicitat i civisme 

És característic del1aYcisme concedir especial rellevancia a l'edu
cació eticocívica. Aixo es compren de seguida, si recordem que el 
laYcisme recull els ideals de la IHustració i ques'hananat implantant 
al pas de la revoluciólibéral. En aquest sentit; ellaYcisme pren de la 
IHustració el convenciment ferm que és l' educació allo que configu
ra la personalitat de l'ésser huma, i que per tant l'escola constitueix 
un instrument privilegiat per transformar perfectivament la societat. 



D'aquí ve que per a l'il·luminisme tingués 
tanta importancia la lliure investigació (elits), 
com la difusió de la nova cultura (En
ciclopedia; projectes d'instrucció pública, 
universal i gratuIta). 

Als postulats més característics del 
lalcisme, com la separació de l'Església i 
1'Estat, neutralitat religiosa i independencia 
del poder civil, s'hi une ix des del principi 
un altre: escola pública i laica. Trencada la 
unitat religiosa en el si del cristianisme, i 
obrint-se pas noves conviccions no religio
ses, l' es cola de tots [pública] no podia ser 
sinó neutra en materia de religió, és a dir, 
laica. L' ensenyament de la religió no es 
prohibeix, pero es deixa en l 'ambit de la 
família i deIs establiments erigits per les 
esglésies. 

De la revolució liberal, executora practica 
en major o menor grau d'aquestes idees, li 
ve allalcisme el convenciment que 1'esco-
la ha de contribuir a la formació de la 
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consciencia ciutadana. La revolució liberal no és només un canvi 
radical en l' organització del poder de 1'Estat; sinó que significa més 
aviat un canvi radical en la condició social de 1'individu, el qual passa 
de súbdit [obediencia] a ciutada [coHegislador]. La nova organització 
de l'Estat té per objecte precisament fer possible 1'autogovem. A 
l'autogovem individual (consciencia autolegisladora), li correspon 
simetricament en el terreny col·lectiu l' autogovem del poble (sobirania 
nacional i govem representatiu). La Declaració de Drets és la carcas
sa jurídica que empara i garanteix aquesta nova concepció de la so
cietat inspirada en una nova antropologia. 

Ara bé, tot aixo no podia funcionar sense que canviés la mentalitat 
del poble; ni tampoc sense que els ciutadans es capacitessin - mitjan
«ant la difusió de les llums- per poder exercitar lúcidament i en
certadament els drets que es donaven a si mateixos. El famós Informe 
de Condorcet a l' Assemblea Nacional (1792) en defensa del Decret 
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per a la creació de la Instrucció Pública és un compendi cIassic d'a
quests plantejam~nts. 

I 

La idea, dones, que l'escola no contribueix al pIe desenvolupament 
de les capacitats humanes si no contribueix també a la formació i des
envolupament de la consciencia cívica enfonsa les arrels en l'aspecte 
més progressiu i estimable delliberalisme político 

Anem a les nostres fonts més preclares i rellegim e1s Estatuts de la 
Institución Libre de Enseñanza. S 'hi reflecteix bé l' equilibri deIs seus 
objectius. Fidel a la preocupació regeneracionista de l'epoca, posa tant 
d'emfasi en el més de1icat cultiu de totes les facultats humanes com en 
la formació de bons ciutadans, perque no pot donar-se un home honrat 
exempt de virtut cívica. 

També puc recordar que en els primers anys de la transició políti
ca, quan declinava ja clarament la dictadura, en el si deIs moviments 
de renovació pedagogica bategava una preocupació semblant: el nou 
regim de llibertats al qual aspiravem requeriria un model escolar que 
posés fi a l'autoritarisme a les aules. 1 vam aconseguir incorporar el 
principi de participació en l' article 27,7 de la Constitució, del qual al 
meu parer no s'ha obtingut prou fruit. 

Sembla evident que la formació de la consciencia cívica té com a 
base el reconeixement d'un mateix com a subjecte de drets i deures, 
i el comprendre que el seu significat real i no quimeric depen del 
context polític i economic en que es desplega la nostra existencia. 

Sense entendre no es pot valorar ni, en conseqüencia, sentir íntima 
i profunda estimació i respecte per les llibertats i per les institucions 
que les emparen. D'aquí ve que sigui tan important coneixer la seva 
dimensió historica. Saber que no són fruit de l' atzar, ni que1com 
connatural a l'especie, sinó fruits costosament adquirits. Que tant els 
drets polítics com els drets economicosocials són reversibles, i que no 
subsisteixen sense una clara voluntat generalitzada de defensar-los. 

Ara es diu, i amb infausta raó, que la consciencia cívica decau, 
devorada per un individualisme competitiu ferotge, cosa que debilita 
la democracia, o almenys rebaixa al mínim la seva qualitat. Davant 
d'aquest fenomen ressorgeix el concepte de ciutadania activa, de 



democracia participativa. Doncs bé, aixo requereix certa capacitat per 
interpretar racionalment els problemes més greus del nostre temps, les 
causes veritables deIs conflictes, així com les possibles altematives en 
debat. Tot aixo és també formació de la consciencia CÍvica. 

Pero, a més a més deIs elements cognitius, no hi ha educació CÍvica 
eficient i operativa sense l'adquisició de les destreses que la par
ticipació requereix. Sempre repeteixo sobre aquest punt que la parti
cipació activa en el treball de l'aula, en la vida del centre i en l'as
sociacionisme escolar són a l' educació eticoCÍvica el que ellaboratori 
és a la classe de química, o el que és el gimnas al' educació física. 

La mateixa organització del centre, així com el tipus d'atenció que 
es dedica als menys capacitats, és en si mate ix educatiu. Un en
senyament hipercompetitiu que glorifiqui els triomfadors i postergui o 
margini els menys aptes inculca tot el contrari de la solidaritat. La 
disciplina o ordre escolar entes com a pura obediencia basada en el 
temor al castig inculca la concepció j erarquica de l' ordre social. 

De tots aquests elements als quals hom ha convingut a anomenar 
«currículum ocult» o implícit, s'hauria de preocupar un lalcisme con
seqüent, tant o més que del regim d'ensenyament de la religió, i del 
fet que si aquest ensenyament existe ix en les es coles públiques, sigui 
estrictament i absolutament voluntaria. 

Renovar i actualitzar ellalcisme implica as sumir i superar els errors 
d'aquell primer liberalisme que és subjacent als seus orígens: així és, 
la revolució liberal es concebé per protegir la llibertat de l'individu 
davant el poder de l'Estat (absolutisme) i de la puixanc;a eclesiastica 
(confessionalitat de l'Estat). Com si no hi hagués altres poders en la 
societat que manipuhn la consciencia i que redueixin al sotmetiment 
i a l'obediencia. 

Cal reconeixer que els principals adversaris de la llibertat de 
consciencia i de l'autonomia moralja no són les esglésies, en una altra 
epoca dominants i dominadores, sinó l'alienació de la cultura, la 
pobresa, el bel'licisme i les desigualtats que impliquen relacions de do
minació. Aquests són actualment els contravalors més greus de l'eti
ca laica, i davant d'aquests contravalors una educació alliberadora hi 
té molt afer i molt a dir. 
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Fe d'errates 

A l'article titulat Tates les pors ... , la por, d' Asun López i Pablo Rivarola, publicat a 
la revista Perspectiva Escolar 299 (novembre de 2005), ha quedat incomplet el darrer 
paragraf. Ha de dir: 

«Creiem que la bona acollida que han rebut -s'estan duent a terme en la majoria de 
districtes de Barcelona- és precisament perque pares i mares s 'hi senten protagonistes 
i alhora acompanyats i reconeguts en aquesta tasca d' educar. 1 és que educar es juga 
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conflictes, pero també l'aposta pels joves ens compromet amb ells en la creació d'un 
món millor.» 
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Summerhill és ben viu 

Dani Rius Sabaté 

L 'autor de l'article, que ha passat 

mig any al' escala Summerhill, fa d 'una 

manera vivencial un repas de les expe
riencies d'alguns deis nois i noies que 
hi viuen, explica el funcionament ac
tual i planteja e/s encerts i els dubtes 
d'aquest internat, quejafa més de vui
tanta anys que es va fundar. 

He estat sis mesos a Surnmerhill, l'es
cola auto gestionada que va fundar A. S. 
Neill fa més de vuitanta anys. Hi he fet de 
houseparent, que ve a ser una mena de 
tutor que té cura d'un grup de nens i nenes. 
La figura del houseparent és dificil d'ex
plicar perque Summerhill és un intemat i 
nosaltres no estem gaire habituats als 
intemats. Jo resolia problemes medies, ob
servava comportaments i mentalitats, aju
dava a organitzar sortides al cinema o ex
cursions, participava en gairebé tots els 
partits de futbol i rebia i oferia una com
panyia espont<'mia. El meu grup, sens dubte, 
era el millor. La Daisy, el Jolyan, la Tegan, 
la Pera, el Silas, el Matteo ... , els meus 
amics, tenien entre deu i onze anys. 

«M'has d'explicar com funciona aquesta 
escola en que tothom pot fer el que li doni 
la gana», em demanen ara que ja he tomat. 
«De vegades penso que aquí hi ha massa 
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lleis», em va dir, en canvi, un dia, la Ruby, 
una de les meves nenes. Un visitant que no 
sap que hi trobara potser arrenca a córrer 
després del primer contacte. O s 'hi troba 
tan bé que pateix una reacció radical con
tra tot el que havia vist fins aleshores. EIs 
infants deixen de banda les formalitats. 
N'hi ha que són una mena de Tom Sawyer: 
duen els cabells llargs, la samarreta bruta, 
els pantalons estripats. EIs de fora es pre
gunten on han deixat les convencions. O 
relativitzen el sentit de les bones formes. 
Jo, que sabia que m'hi estaria més temps 
i m'ho podia prendre amb més calma, des 
del primer instant vaig comenyar a analit
zar la situació, a qüestionar-me tots els 
sistemes educatius, si calia, i no vaig deixar 
de fer-ho fins l'últim dia. 

Sumrnerhill és una ese ola lliure, auto
gestionada, democratica. Que no ho són, de 
democratiques, les altres escoles? Més que 
antiautoritaria, ells diuen que funcionen amb 
una autoritat compartida. El meeting, l'as
semblea que es convoca tres cops per set
mana, hi fa un paper central, fonamental. 
Serveix per resoldre conflictes i per pro
posar lleis que facilitin la convivencia. N'hi 
ha més de dues-centes, de lleis. El vot de 
la Phoebe o el Joshua, els més petits, que 
tenien quatre anys quan jo vaig arribar, té 
el mateix valor que el de la Z6e, la direc
tora i filla del Neill, el fundador. EIs nens i 
nenes de Summerhill no diuen «aniras a la 
senyu», sinó «aniras al meeting». 

Sorpren, sobretot, que a Summerhillles 
classes no siguin obligatories. A l'estiu, el 
Joachim o el Matteo es passen el dia al 
jardí, corrent amunt i avall, enfilant-se als 

arbres, anant amb bicicleta o amb patins, 
banyant-se a la piscina. Si fa bon temps, 
l'entom és molt atractiu. Jo també triaria 
gaudir de l'aire lliure. Gairebé cada vespre, 
el Julius i la Ruby fan olor de foc de campo 
Pero el Silas prefereix els espais interiors. 
Juga a Warhammer o a Dragons and 
Dungeons, que són una mena de jocs de 
rol, o es cruspeix tota la coHecció del 
Hany Potter o del Senyor deIs anells. La 
cara del Silas, quan llegeix o mira una 
pel·lícula, o quan et parla o quan truca a la 
mare, és impressionant perque reflecteix 
totes les seves emocions. És clar, pot ser 
que ningú no aparegui per la classe de ma
tematiques o de llengua. Pero els infants 
tenen els seus propis interessos i motiva
cions, i no els amaguen, i cadascú té la se
va manera de gestionar-los. «Has ense
nyat a llegir a la Pera?», em va preguntar 
el Leonard, el seu professor. «Ja llegia 
quan vaig arribar, és facil veure-Ia amb un 
llibre a les mans», vaig contestar. Encara 
no sabem com en va aprendre. 

Tots els sistemes democratics es basen 
en la confianya. Cal que forcem els infants 
a complir un horari estricte, tancats entre 
quatre parets i acceptant un silenci dirigit? 
Al comenyament de trimestre, cada classe 
proposa els seus tallers: art, música, ma
tematiques, teatre, fusteria, llengua angle
sa, jardineria, japones, cuina, ciencies, es
caes ... S'accepten suggeriments de totes 
bandes i de tots els colors. Cadascú s'a
punta a les activitats que més li atrauen. 
Després, l'assistencia continua sent lliure. 
No hi ha cap excepció. Pero en el cas de 
teatre, per exemple, tothom sap que si un 
actor no apareix pels assaigs no es pot 



La classe és aberta. 

representar la funció. Em sembla un bon 
principi de convivencia. 

El que més amoina, des de fora, és el que 
passa quan deixen l'escola. La pressió ex
terna és tan forta, que a Summerhill es 
veuen arrossegats a recordar que per allí 
hi han passat advocats de prestigi, foto
grafs consagrats, artistes coneguts, actors 
de Hollywood, científics entusiastes, em
pleats de magatzem orgullosos, fusters 
creatius, grangers vocacionals... Com a 
qualsevol altre centre educatiu. Pero Sum
merhill no s'avé amb les estadístiques. 
Ningú no hi va per esdevenir un profes-

sional d'exit. Ells diuen que prefereixen 
un escombriaire feliy que un primer minis
tre neurotic, pero no sé si aixo ho explica 
tot. 

Summerhill és un concepte d'escola 
completament diferent. «Ens hem oblidat 
de la convivencia!», haurien de dir, des del 
meu punt de vista, algunes de les altres 
escoles. Com s'apren la democracia si no 
és exercint-la? En canvi, allí el nivell 
academic és secundari o arriba a partir de 
la motivació personal. Quantes persones 
foryades a anar a classe no han avorrit per 
sempre les matematiques, per posar un 
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exemple típic? A Summerhill, és clar, 
només s'avorreix qui no sap triar. Un dia 
em vaig trobar el Silas sol a la sala d' estar. 
Semblava preocupat. «Que et passa alguna 
cosa?», li vaig dir. «No, estic jugant», va 
respondre, decidit. N o hi havia ningú, pels 
voltants i no tenia res a les manso Pero ell 
va entendre la meya cara de sorpresa. 
«Jugo a unjoc mental», va aclarir, de segui
da. És possible que en hora de classe li 
haguéssim recriminat que estava distret. 
No us heu sentit mai desconcertats perque 
no sabíeu que s'esperava de vosaltres? O 
perque els vostres sentiments no eren gens 
convencionals? Podem afirmar que en 
altres esc,oles la convivencia es fonamenta 
en l'autoritat que hi exerceixen els adults. 
És com seguir un full d'instruccions. Hi ha 
una manera de comportar-se que rep una 
gratificació, encara que només sigui en for
ma de somriure, i una altra que desembo
ca en esbroncades, mals humors i no en 
parlem més. En aquestes circumsUmcies, 
és cert que no hi ha res més a dir. Temo 
que s'estableix una mena de xantatge emo
cional, que també es dóna entre pares i fills, 
que es basa en la por a no agradar. 

A Summerhill, les assemblees sovint són 
massa rapides, pero la teoria ens ofereix 
l' oportunitat de discutir les lleis o justificar 
els comportaments. 1 el més important: el 
marc sempre és la comunitat. Tot caprici 
injustificat queda dilult. Ningú no se sent 
estrany, o ai:llat, perque gairebé tota pro
posta amb cara i ulls té suport, tot i que de 
moment només sigui minoritari, o perque 
pot ser defensada. Si s'ha aprovat una llei 
que diu que en una hora determinada s 'han 
d'apagar els llums i hi ha d'haver silenci a 

les habitacions és perque algú devia voler 
descansar. Tot es fa per harmonitzar la 
convivencia. Per aixo, a Summerhill, la re
lapió entre grans i petits no té per que des
encadenar tensions. Diuen que quan es 
va fundar l'escola, el 1921, els pares an
glesos resolien els conflictes a bufetades. 
Els nens i nenes arribaven a Summerhill 
cohibits, pero de seguida descobrien que 
podien parlar i que eren escoltats. Ara, en 
el segle XXI, en moltes famílies els infants 
manen més que els seus pares. Arriben a 
l' escola autoritaris, consentits, pero de se
guida descobreixen que la seva opinió ha 
de ser compartida i que pot ser posada en 
dubte. 

En un regim de llibertat és més facil ser 
com un realment vol ser, i atrevir-se a 
pensar, a opinar, a discrepar, a compartir. 
«Entenc que els nens i les nenes gaudeixin 
d'una escola com aquesta, pero com a pare 
ho veig molt arriscat», opinava un amic. 
Per aixo insisteixo que els sistemes de
mocratics es basen en la confianya. Quin 
risc hi ha que un infant a qui no corregim 
contínuament es quedi analfabet o es tomi 
un delinqüent? Coneixem les capacitats 
creatives, d'imaginació i d'aprendre de les 
experiencies deIs infants? Qui endevina 
com va aprendre a llegir i a escriure la 
Pera, que no fa c1asses de música pero sap 
tocar el piano, que no va a art pero dibuixa 
amb entusiasme? Diuen que les escoles 
s'adapten als models de societat. A Sum
merhill defensen que els nens i les nenes 
han de desenvolupar la personalitat pro
pia, que per aconseguir-ho no han d'estar 
pendents del que s' espera que facin, i que 
la seva presencia és enriquidora perque 



La Pera i 1 'Ellie juguen al big beech, que és l'arbre més gran de 1 'es cola. 

aporten idees. Pero potser preferim per
sones que compleixin rigorasament un ho
rari, que segueixin convencions i no discu
teixin la j erarquia? 

La inquietud final, definitiva, és si els 
nens i nenes són feli<;os a Surnmerhill. Hi 
ha de tot, és claro La Freya, una de les 
nenes del meu grup, va haver de deixar 
l'escola a mitjan trimestre passat perque 
enyorava la família. La Freya té onze anys 
i és la petita de casa; els seus germans en 
ten en més de vint. A l'escola, en canvi, 
l'atenció que rebia es dividia entre més de 

vuitanta alumnes. De vegades obria la por
ta de la meya habitació, i si veia que era 
plena, cosa for<;a habitual, se n'anava sense 
dir res. Si només hi era jo, em demanava 
estar a soles amb mi, que no hi deixés 
entrar a ningú més. És clar, Surnmerhill és 
un intemat i aixo ens costa d'entendre. Bé, 
hi ha cinc o sis infants que només hi passen 
el dia, que van a dormir a casa, pero ells no 
estan tan integrats perque no comparteixen 
totes les hores. A més, a l'escola tothom 
pot trabar algú amb qui jugar: els que hi 
són poden presumir de tenir vuitanta ger
mans 1 germanes. 
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La Chae-Y oung va aterrar a Summerhill 
senseparlarun mot d'angles. Alprincipi 
era molt difícil comunicar-s'hi. Esquedava 
tancada.a l'habitació, llegint o pensant. 
Després eraencoratj ador veure~ la al j ardí, 
participantde totes les activitats.La Ka
non és del grup deIs petits. Va entrar a 
l'escolaamb set anysi tampoc no sabia 
angles. Pero de seguida es va mostrar la 
nena més desinhibida i somrient delrnón. 
La Pera,dysprés de tres anys d'estar-sea 
Summerhill, va arribar trista al principide 
l'Ultim trimestre perque a casa havien 
decidit canviar-Ia d'escola. La Pera és taí
wanesa,de manera que la seva família és 
a quilometres de distancia. AIs asiatics ni 
els passapel cap aprofitar un cap de set
mana lliure per fer un viatge llampec. Tres 
mesos és molt temps per a una nena de 
deu anys. Pero ara que tenia l'oportu
nitatde tornar al seu paísi víure ambels 
seus familiars estava trista. A mitjan tri~ 
mestre, la seva mare va poder fer una· es
capada i ens va visitar a l'escola. És una 

dona molt afectuosa, encomanauna sere
nor i un bon rot110 impressionants. La Pera 
estava entusiasmada de la seva compa
nyia. Per6 també estava contenta perque 
la mare va poder resoldre els seus pro
blemes i van decidir que la nena es queda
ria a S.ummerhill sis anys més. Al cap 
d'uns dies organitzavem una excursió. 
«Vindras?», vaig preguntar a la Pera. «És 
cIar que vindré!», va respondre, conven
yuda, i de seguida va afegir: «Només tinc 
sis anys més per gaudir de totes les ac
tivitats que es proposen a Summerhi1l!». 

També em demanen si Summerhill és 
una experiencia única o encara amada. De 
les anomenades escoles lliures, n'hi ha 
moltes arreu del món. Fins itot a Catalu
nya s' emprenen experiencies en aquest 

.sentit. En tot cas, desde la fundacióde 
Summerhill les escoles han canviat fon;a. 
Podem dir que Summeihill és una idea 
que ja s'ha exportat i que encara té· coses 
per exportar. 



LLIBRES O'EOITORIAL GRAó 
MIRADES 

, 

A L'EDUCACIO 
PROlEG O"GNASI RIERA 

QUEVOLEM 
JOAN DOMENECH I JOAN GUERRERO 

Una mirada calidoscópica al món de I'escola i 
de I'educació, a partir d'una tria suggeridora de 
paraules i de fotografies. Una reflexió sobre 
I'escola i I'educació que necessita la nostra 
societat. 

120 pago 18,00 € 

, , 

MENUS DE EDUCACION 
, 

VISUAL Y PLASTICA 
Siete propuestas para desarrollar en el aula 

MARTA BERROCAL (COORD.), 

JAVIER ARAGÓN, JORDI CAJA, MERCE GAJA, JOSÉ M. 

GONZÁLEZ RAMOS, VALENTíN LOZANO, MONTSERRAT 

PASCUAL, CARMEN PÉREZ RODRíGUEZ, CONXI ROSIQUE 

Concebut a base de menús com fan algunes cultures 
orientals que incorporen deu plats o més a la taula, aquest 
lIibre presenta idees i recursos practics a I'area d'educa
ció visual i plastica. Després d'un capítol inicial sobre 
orientacions didactiques i metodológiques generals, apa
reixen set capítols ordenats segons el curs o cicle al qual 
van dirigits, des d'educació infantil fins a primer curs de 
secundaria. Cada menú presenta una proposta en forma 
de seqüemcia, amb un punt de partida diferent. 

165 pago 13,50 € 

., ~7IO- el Francesc Tarrega, 32-34 Tel.: 93 408 04 64 
~ \.:rY'l 08027 Barcelona www.grao.comgraoeditorial@grao.com 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 300 

60 Biblioteca escolar 

De me en me 

El CEIP Angels Garriga és una 
escola d'una sola Unia situada al dis
tricte d'Horta-Guinardó de Barcelona. 
Des de fa uns quants anys hem aconse
guit que una mestra pugui dedicar una 
petita part del seu horari a la bibliote
ca i a muntar activitats d'invitació a 
la lectura, activitats que sovint deixen 
l' espai de la biblioteca i es viuen per 
tots els espais comuns de l' escola. 

Unaadaptació del BookCrossing a l' escola 

Magalí Serra i Batiste Quan vam coneixer 1 'existencia del 
BookCrossing, un joc que circula per In
ternet i que proposa «alliberan> llibres a 
llocs públics per tal de compartir-los, vam 
considerar que era una idea moltbona i 
vam voler adaptar-la a l'escola: que els 
llibres sortissin de la biblioteca a buscar 
els lectors, que els nens i les nenes tro
bessin llibres a llocs de pasdel'escola, ens 
va semblar una manera diferent, diverti
da i engrescadora de recomanar alguns 
llibres que trobavem interessants.Pensa
vem que l'aspecte lúdic del plantejament 
podia animar i fer participar a nens i ne
nes que normalment se senten pocatrets 
per la lectura. 

L'anunci del ¡oc: creem expectatives 

Vam posar nom al joc, De maen ma, i 
vamcomenyar a preparar· 1 'ambient. 



El primer que vam fer va ser enganxar al 
tauler de suro de totes les classes aquesta 
notícia i l'explicació deljoc: 

NOTÍCIA 

CEIP Ángels Garriga. Barcelona. 
Nou llibres impacients s'han escapat de 
la biblioteca (i sembla que n'hi ha 
d'altres que també pensen fer-ho). 
Diuen que tenen tan tes ganes que algun 
nen o alguna nena els lIegeixi que han 
decidit sortir a buscar-los escampats 
per diferents 1I0cs de pas de I'escola. 
La Paperona * i el Blanquet* han decidit 
ajudar-Ios muntant el joc DE Mil EN 
MA. 

DE MÁ EN MÁ: EXPLICACIÓ 
DEL JOC 

Eljoc consisteix a trobar algun deis nou 
llibres impacients, lIegir-Io i tomar-lo a 
deixar al mateix 1I0c. 

Normes 
• Els llibres estaran a la vista, per tant 

no s'ha de remoure res per trobar
los, ni buscar-los per 1I0cs amagats. 

• Anomenarem «bancs» els nou llocs 
on podeu trobar aquests llibres (és 
com si estiguessin al banc d'un parc 
esperant que algú vingui a donar-los 
conversa). 

* La Paperona i el Blanquet són personatges molt 
estimats deis nens que «viuen i treballen» a la bi
blioteca. Sovint són ells qui proposen jocs, signen 
missatges, conviden a la biblioteca ... 

• Trobareu els lIibres a les hores que 
normalment circuleu per I'escola, 
per tant no s'ha de sortir de classe o 
entrar del pati en altres moments. 

• El llibre es pot portar a casa per 
compartir-lo amb la família, pero la 
idea és tomar-lo tan aviat com sigui 
possible, perque el pugui llegir una 
altra persona. 

• Cal tractar molt bé el llibre perque 
els nens que el llegeixin després 
d'haver passat per unes quantes 
mans se'l trobin en tan bones con
dicions com I 'has trobat tu. 

• EIs lIibres que formen part d'aquest 
joc han de portar un distintiu que els 
diferencir de tots els altres que han 
d'estar als prestatges corresponents 
de la biblioteca o de la classe. 

• Si hi ha algun llibre, de l'escola o de 
casa, que t'ha agradat molt, una bo
na manera de recomanar-Io i com
partir-lo pot ser afegir-Io a aquestjoc 
de volar de ma en ma: demana'ns un 
distintiu i deixa'l en un deis «bancs» 
(marcat també amb el teu nom, si és 
de casa), perque altres companys o 
companyes de I'escola en puguin 
gaudir tant com tu. 

Al' entrada de l' ese ola, també s 'hi 
anunciava el joc en un mural amb la il
lustració i l' eslogan que, en petit, seria el 
distintiu que portarien tots els llibres del De 
ma en ma. 

Alhora que creavem aquestes expec
tatives als nens, a la biblioteca calia fer la 
tria deIs llibres i marcar-los. 
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La preparació: tria deis !libres 
i comunic.ació amb les famílies 

Els lliores que volíem fer volar de ma 
en ma havien de ser llibres interessants, 
atractius i de qualitat. 

Preteníem que fossin llibres que vingués 
de gust compartir amb els companys o amb 
la família. Per aixo buscavem que en el text 
o en la il-lustració hi hagués algun element 
curiós, original o sorprenent que despertés 
el desig de comentar-lo. 

Com que ens interessava que circules sin 
amb certa rapidesa i agilitat, triavem llibres 
amb textos poc extensos o fins i tot sense 
text, procurant, aixo sí, que n'hi hagués 

amb continguts adequats per a totes les 
edats. 

En vam triar un centenar, els vam en
ganxar el distintiu i en vam fer una llista 
per tal de portar-ne el control. 

Un deIs objectius de1.De ma en ma era 
queJes famílies compartissin amb els seus 
fi1ls el· plaer de la lectura i també la 
complicitat en el joco Per aixo abans 
d'engegar-Iovam fer arribar una circular a 
les famílies per tenir-Ios informats de tot 
plegat. 

El ¡oc en marxa 

Com s'explica a les normes del joc, hi 
havia nou cadires posades a llocs de pas i, 
a primera hora del matí, deixavem up lli
bre a cada una. A la vora d'aquestes ca
dires hi havia una cartolina i un llapis per 
poder es.criure-hi missatges i c.omentaris. 

Com és facil imaginar, e1s llibres des
apareixien de seguida. És per aixo que n' a
navem posant més en diferents moments 
alllarg del dia. També els nens i les nenes 
anaven reposant els que ja havien llegit. 

Mentre preparavem el joc, pensavem 
que potser era una mica arriscat fer una 
activitat tan oberta pe1 que fa ahoraris i 
espais. Provocaria massa rebombori, des
ordre, corredisses pels passadissos, bara
lles? Era possible, pero no va ser així. Sí, en 
canvi, que es va desvetllar una certa pi
caresca: estar alerta deIs moviments. i deIs 
horaris de la mestra que col·locava els 



llibres, posar-se d'acord amb un amic o 
amiga i anar junts a deixar el llibre que un 
havia llegit perque l'altre el pogués aga
far de seguida, fer llistes del tipus «el seu 
tom» ... Pero tot sense trencar cap de les 
normes del joc! 

Ens adonavem de la gran importancia 
deIs aspectes lúdics: els nens i les nenes 
d'una c1asse, per exemple, hi van afegir un 
repte: aconseguir els nou llibres i, un cop 
llegits, tomar-los tots alhora. 

El fet que hi hagués només nou «bancs», 

tot i que s'hi alliberessin llibres un parell 
o tres de vegades al di a, provocava una 
escassetat molt estimulant. Com que no 
era facil trobar-ne, ensopegar-ne un feia 
molta iHusió. 

Pel que fa a la proposta que els nens i les 
nenes també aportessin llibres propis que 
volguessin compartir, va costar una mica: 
«Justament els contes que més m 'han 
agradat són els que em sabria més greu que 
es perdessin», va dir algú amb molt de seny 
i amor pels seus llibres. Amb tot i aixo vam 
tenir cinc d'aquestes coHaboracions. 1 tots 
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van poder recuperar, al final del joc, el seu 
llibre estimat! 

Acabar el ¡oc? 

El joc tenia exit, pero vam pensar que 
convema tancar-Io, ni que fos tempo
ralment. 

• Era millor acabar-lo abans que baixés 
l'interes i la iHusió. 

• Calia fer un control deIs llibres. Veure si 
se n'havien perdut, comprovar-ne l'es
tat i restaurar-los si s'esqueia. 

• Volíem fer-ne l'avaluacióipensarsi el 
tomavemallanc;ar.comiquan. 

L'avaluació va ser del tot positiva: 

• Hi havien participat practicament tots 
els nens i les nenes de l'escola. 

• Havien gaudit molt del joco 
o BIs «poc-lectors» havien connectatamb 

els llibres d'una manera diferent, més 
atractiva. 

• Havien augmentat les recomanacions 
espontfmies de llibres. 

• A moltes classes, la mestra hi va llegir 
alguns d' aquests llibres, j a fos acollint la 
demanda d'un nen, ja fos sent ella 
mateixa qui ho proposava. Aixo va pro
vocar converses molt interessants sobre 
les idees i emocions que ens comuniquen 
els textos i les il'lustracions sobre el món 
deIs llibres en general i sobre el fet de 
compartir la lectura amb amics i pares. 

• EIs llibres van tomar, en general, en bon 
estat i només en vam trobar a faltar dos 
(un deIs perduts, s'ha trobat després). 

• A l'escola es respirava un ambient ale
gre i iHusionat envers la lectura que 
també animava les mestres. 

• BIs comentaris que els nens i les nenes 
van escriure a les cartolines que havíem 
posat a la vora deIs «bancs» van ser molt 
interessants, divertits i gratificants per a 
les mestresque havíem organitzat eljoc. 

Any del Llibre i la Lectura: 
rellanCjament del ¡oc 

Animats per l'hit del curs passat, 
enguany ens ha semblat que tomar a jugar 
al De ma en ma podia ser una bona manera 
de viure l' Any del Llibre i la Lectura. 

Hem acollit la proposta d'una mare 
d' alliberar també llibres per als adults i hem 
posat un «banc» per a ells al petit porxo de 
l'entrada de l'escola. EIs nens i les nenes 
hanrebut el retom del joc amb entusiasme 
i animen pares i mares a participar-hi. 



L 'autor exposa a bastament com 

apropar de manera dinamica, partici
pativa i interdiciplinaria el món de la 
meteorologia als i a les alumnes. Ofe

reix al mateix temps un ampli vental! 
de recursos materials i activitats d'a
prenentatge per a un bon aprofitament 

pedagógico 

La xarxa meteorologica educativa de Catalunya 
El projecte Edumet a I'abast de I'alumnat 

Jordi Escoda Manso 
Professor de llengua castellana i literatura 
Observador meteorologic de Riba-roja d 'Ebre i Reus 
Ale: jescoda3@xtec.net 

Quantes vegades per trencar l'incomode 
silenci en un ascensor no ens hem posat a 
parlar del temps? «Sembla que fara calor 
avui!» o «Aquest matí teníem una tempera
tura de -5 OC!» són comentaris que, segons 
l'estació de l'any, acostumen a ser habi
tuals. El temps que ha fet, el que fa i la 
difícil tasca de saber el que fara formen 
part de la nostra societat. 1 les previsions 
condicionen en gran mesura moltes de les 
activitats que s 'han de dur a terme. Pero 
tothom té coneixements per parlar del 
temps? Des d'una tradició popular, evident
ment que sí: els pagesos, els pastors i els 
pescadors prou que en saben, del temps, 
tenint en compte la forma d'un determinat 
núvol, per exemple; pero que passa quan 
es comenc;a a parlar de la pressió i els 
hectopascals, dels fronts de les depres
sions, de les isohipses i isohietes ... en defi
nitiva, de conceptes tecnics? Perque sem-
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bla que tothom sapiga que vol dir tot aquest 
caballexic. El 1983 naixia TV3 i des d'a
leshores enya que ens hem hagut de fami
liaritzar amb un grapat de paraules que 
eren totalment· desconegudes per a molts. 
Pero a banda de la important tasca que han 
fet els homes i les dones del temps de la 
petita pantalla, com es pot donar a coneixer 
tot plegat als estudiants de l'ESO i també 
de batxillerat? 

Les beceroles del projecte 

El curs 1987-88, l'Institut Politecnic 
Francesc Vidal i Barraquer de Tarragona 
va posar en marxa l' Aula Experimental de 
Meteorologia i d'Educació Ambiental 
(AEM) (www.vidalibarraquer.net/aem/ 
aemct.htm) amb la finalitat d'apropar el 
món de la meteoro logia i del medi ambient 
atmosferic als alumnes del centre, dintre de 
la materia de física i química, i de treba
llar-lo. Transcorreguts dos anys,· es va co
menyar un programa d'assessorament als 
professors que estiguessin interessats en 
aquest projecte. 

Joan M. Maixé, un deIs pares del pro
jecte, juntament amb Josep Camps i Josep 
Borrut, apunta que «la idea va sortir de 
l'antic PIE, i com que nosaltres (AEM) feia 
molts anys que treballavem la meteorolo
gia, se'ns van adreyar per veure com po
dia anar l'invent. La realitat és que aquest 
projecte, per a nosaltres, no era més que 
"desenterrar" el nostre vell projecte de la 
Xarxa Meteorologica Escolar de Catalunya 
que vam proposar ja fa uns deu anys al 
mateix PIE i que en aquells moments no va 

reeixir. Posats a la feina, l' equip de l' AEM 
va iniciar l'assessoria al PIE en aquest 
sentit i ens van passar un equip automatic 
per provar-lo. Després de molts reajus
taments hi vam donar el vistiplau. Es va 
presentar el projecte a Barcelona en una 
trobada de professors de secundaria i la 
consellera d'Educació, Carme Laura Gil, 
va inaugurar la xarxa (amb dotze IES se
leccionats) des de la nostra estació me
teorologica. Actualment ja ha desaparegut 
el PIE i s 'hi han afegit altres estacions a 
d'altres centres arreu del país». 

Que és Edumet ¡que pretén? 

El portal Edumet (www.xtec.net/ 
edumet), format inicialment-com s'ha dit
per dotze estacions meteorologiques 
automatiques de la casa Davis, models 
Vantage Pro i Vantage Pro Plus, té com a 
objectiu apropar de manera pedagogica, 
dinamica i interdisciplinaria el treball amb 
dades meteorologiques en temps real. 
Aquestes dades permetran no només a 
l'alumnat, sinó a tothom que ho vulgui, con
sultar les dades actualitzades cada mitja 
hora a través de l'adreya citada ante
riorment. 

Durant el 2005 la xarxa s'ha ampliat fins 
a arribar a la quantitat de quaranta-cinc 
estacions, la ubicació de les quals s'ha 
fonamentat tenint en compte els diferents 
subtipus climatics de Catalunya i la dis
ponibilitat deIs centres on finalment han 
estat instal·lades. 

A la pagina principal d'Edumet, hi po-



drem veure un mapa de Catalunya on 
s 'han marcat les diverses estacions que 
generen dades cada trenta minuts. L 'hora 
deIs registres hi és expressada en ho
ra solar d'acord amb les normes de l'Or
ganització Meteorológica Mundial (TU 
- Temps Universal- o GMT - Greenwich 
Mean Time). Clicant sobre d'una d'a
questes estacions es podran consultar en 
temps real els parametres meteorológics 
següents: temperatura, humitat relativa, 
pressió atmosférica, velocitat i direcció del 
vent, precipitació, intensitat de la pluja i 
radiació solar i ultraviolada (aquest últim 
parametre només l' enregistra el model 
Vantage Pro Plus). ParaHelament, i a par
tir d'aquestes dades principals, les esta
cions generen unes altres variables com 

É~ L.n prOjecte de r~ de !es c~nclet:, 
dl'¡g.t ~ totee lee ~:co!f>..s [ ~ tot r~~ 
d'educociÓ p!"1tn~ t:l ! !:e::t..nd~!:l de 
Csta!<.x1y, que té com , tnolotst focliltor 
roccé~ , IT'AI¡on<;o>nt hternet, a docie~ 
meteor~e en tempe !'e~, aiXr com 
d~ ""umuI~ de clfererle punte 
de Csta!<.x1y., recursc. cldOctICS per el 
prcfe~O!'st ! octlVtst. d'eneeny"""'rll 
aprener,stge per , rolumnst 

CdA de la Val! de Boi (S.nuera) 

són: la temperatura de sensació, la tempe
ratura de xafogor, el punt de rosada i 
l' evapotranspiració (en el model Vantage 
Pro Plus). 

A la consola de l' estació es mostren 
totes aquestes dades i en el programari 
(WeatherLink 5.4 o WeatherLink 5.5.1) 
que s'adjunta amb l'estació es poden con
sultar altres parametres com el recorregut 
del vent, la temperatura i humitat interiors 
i teletips amb missatges de previsió me
teorológica. 

Peró a banda de mostrar aquestes dades, 
el portal Edumet ofereix la possibilitat de 
consultar els registres maxims i mínims de 
les variables citades, igual que els registres 
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historics setmanals, mensual s i anuals, 
juntament amb els grafics respectius. 

La interdisciplinarietat 
de la meteorologia 

L'AEM -recordem-ho, com a pionera 
de tot plegat- sempre ha considerat que la 
meteorologia té un caracter interdisci
plinari, i que de cara a l'ESO s'hi poden 
treballar objectius relacionats tant de l'a
rea de ciencies experimentals com la de 
tecnologia, o les de ciencies socials i ma
tematiques i, fins i tot, de l' area de llen
gua. A més, els fenomens meteorologics 
són uns elements prou coneguts per l' a
lumne perque l'aprenentatge sigui signifi
catiu. Tot aixo és el que ara vol refermar 
la web d'Edumet amb el treball diari, 
motivador, constructiu i constant per part 
de l'alumnat, ja que els eixos transversals 
que queden reflectits en el projecte abasten 
l' educació ambiental, l' educació en el 
consum, l'educació per a la salut, l'edu
cació en la interculturalitat i l'educació en 
les noves tecnologies de la informació i 
comunicació. 

Recursos, materials i activitats 
d'aprenentatge 

La decisió d'instaHar tots aquests punts 
d' observació fa necessaria la recollida 
de dades diaries per tal de coneixer el 
comportament deIs diferents factors que 
componen el clima d'un municipio La 
instaHació d'una estació meteorologica 
automatica que mesuri totes les variables 

per ella mateixa no rendibilitza la inversió 
que s'ha fet si la informació capturada 
no es processa, divulga i va acompanyada 
d'un aprofitament pedagogic més complet. 
De poc serveix disposar d'unes dades si no 
se 'n fa absolutament res. Sera, doncs, una 
informació contínua i en temps real del 
temps que es produeix al municipi, i es 
disposan\ deIs calculs mensuals i anuals per 
tal de coneixer el comportament del clima 
de la zona i en el decurs deIs anys establir 
quins parametres es poden considerar 
normals i quins valors són més excep
cionals. 

D'entrada, és d'obligat compliment que 
els alumnes que treballin la meteoro logia, i 
sempre amb la supervisió i control del 
professor, anotin diariament les dades de 
manera rigorosa. Amb aquest tipus d'es
tacions no cal patir per si no s'anoten 
puntualment les dades en dies no lectius,ja 
que l' estació disposa d'un enregistrador de 
dades que les emmagatzema en la seva 
memoria fins a un maxim de tres mesos, 
amb la qual cosa durant els períodes de 
vacances les dades estan assegurades. Un 
cop es tinguin totes les dades del mes, cal 
que siguin treballades. Pero, com? Per 
exemple, fent grafics de les variables més 
rellevants, com la temperatura, la humitat 
relativa, la pressió i la precipitació; o anar 
observant que diuen les diferents previsions 
del temps deIs mitjans de comunicació i 
contrastar si coincideixen amb allo que 
l'alumne observa cada dia; o comparar les 
temperatures de dues zones properes (o 
molt allunyades) per veure com varien 
aquestes dades. Són moltes les activitats 
que es poden fer. 
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HISTORICS ¡,STACIÓ 
""T •• ~ .. _ . ) 

Temperatura Humitat 

Actual: 19 6 · C Actual: 86% 

Máxima: 19 7·C flora: 7 16 

Mínima 1"1 4 ·C llora: O 08 

Pero el treball de la meteoro logia no 
consisteix únicament a recollir dades i prou. 
Cal tenir unes nocions d' alguns factors que 
componen tot el que succeeix a la tro
posfera. 1 quins recursos es podran usar 
per aprendre tots aquests conceptes i poder 
entendre com funciona tota la maquinaria 
meteorologica? El credit variable Temps de 
temps de l'editorial Teide, els autors del 
qual són Josep M. Borrut, Joan M. Maixé, 
Josep Camps i Misericordia Planelles, és 
una bona guia didactica i de treball per 
aprendre de manera engrescadora que és i 
com funciona la ciencia meteorologica. 
Una altra eina complementaria és l'ús deIs 
mitjans informatics; es pot treballar la 
materia amb els CD-ROM: Meteorologia 
a Cata/unya, SatNlüs i medi ambient i 
Meteorologia interactiva, on podrem 
trobar una vastíssima informació tant de 
mapes de superfície com d' isohipses, o 
imatges de sateHit (Meteosat, Goes ... ), 

Maxima: 91 % llora: 5 41 

Mínima: 85 % flol a: 7 1 6 

o imatges de radars (Xarxa de radars de 
Catalunya, CD-ROM editat pel SMC), 
etcetera. 

L' aprenentatge d' aquesta materia es 
pot combinar amb una c1asse en que es 
tracti l' etimologia de les paraules propies 
d' aquesta ciencia, i així l' alumne compro
vara la interdisciplinarietat amb una altra 
materia i podra treure les seves propies 
conc1usions a partir d'allo que ha assimi
lat. N o és una materia amada, sinó que 
s' interrelaciona amb d' altres. 

Una altra activitat seria la que esta rela
cionada amb els núvols. Són difícils de 
distingir i pot ser feixuc estudiar-los només 
amb tres o quatre fotos delllibre. Una bona 
sessió de fotografies al' aula on s' expliquin 
cadascuna de les particularitats que tenen i 
posteriors sortides al' exterior de l' aula per 
veure com són ajudaran a c1assificar-Ios 
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amb més facilitat. El llibre Els núvols. 
Guia de camp de l'atmosfera i previsió 
del temps, d'edicions El Medol (autors: 
Francesc Mauri, Miquel Grimalt i Javier 
Martín Vide) és un recull magnífic i c1ar 
per coneixer els cúmulus, els altocúmu
lus, els nimbostratus, etc. Fixem-nos, per 
exemple, en les fotografies que de tant en 
tant ens ensenyen a la televisió. També es 
pot consultar la web dedicada als núvols 
realitzada per qui escriu aquest artic1e 
( www.xtec.net/iesnarcisoller/ al tres/ 
wprofes/nuvols/index.htm). 

Internet és actualment l' arma més pode
rosa per accedir a qualsevol tipus d'infor-

mació. Podem consultar les webs següents 
per treballar la meteoro logia: InfoMet 
(www.infomet.fcr.es). el Servei Meteoro
logic de Catalunya (www.meteocat.com). 
l'Instituto Nacional de Meteorología 
(www.inm.es). l'Organització Meteorolo
gica Mundial (www.wmo.ch). l' Associació 
Catalana d'Observadors Meteorologics 
(www.acom.es). el Servei Meteorologic 
alemany (www.dwd.de). la web d'Eu
metsat destinada a la gestió deIs sateHits 
meteorologics (www.eumetsat.int), el Cen
tre europeu per a la previsió del temps a 
mitja termini (www.ecmwf.int), el Servei 
Meteorologic america (www.noaa.gov). 

La visita a diferents observatoris me
teorologics és la millor activitat practica 
d'aprenentatge per veure la tasca que s'hi 
desenvolupa: l'observatori de Sort (Pallars 
Sobira) (www.meteosort.com). dirigit per 
Ramon Baylina; el Centre Meteorologic de 
l' Alt Camp, a Valls (www.metacamp.net). 
dirigit per Joan M. Boronat; i per des
comptat, les visites a l'Observatori de l'E
bre a Roquetes (Baix Ebre) i a l'Observa
tori Fabra a Barcelona. 

La visita a la web de Meteoc1imatic 
(www.meteoc1imatic.com) ofereix les da
des en temps real d'altres estacions auto
matiques conduides per particulars, amb 
la qual cosa es complementen les que hi 
ha a Edumet i a I'SMC. 



Qui subscriu aquest article: 
professor i observador 
meteorologic 

El fet de poder publicar aquest article 
sobre meteoro logia constitueix una bona 
oportunitat per aprofundir més en el tema 
des del vessant educatiu. La me va passió 
pel temps em ve de petit i sóc observador 
meteorologic deis observatoris de Riba-roja 

d'Ebre (Ribera d'Ebre) i d'un dels que hi 
ha a Reus (Baix Camp). Facilito les dades 
cada dia a diversos mitjans de comunica
ció i organismes oficials. És una afició de 
sempre on cada dia aprens que1com nou 
i observes situacions noves i, si bé sóc 
professor de llengua castellana i literatura, 
compartir tot aixo amb els alurnnes enri
que ix encara més l'esperit del docent. 

"la Caixa" e.e. 2100.3001.62.2500027076 - Caixa de Catalunya e.e. 2013.0087.16.0200448775 
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Va de mestres* 

Jaume Centelles 

* CELA OLLÉ, Jaume; PALOU SANGRÁ, Juli. Va de 
mes tres. Carta als mestres que comencen (3a edi
ció). Barcelona: Associació de Mestres Rosa Sensat, 
2004 (Col·lecció Testimonis; 3). 

Joume !.:ela 0116 
Juli Palou Sangro 

La lectura de Va de mes tres. Carta als 
mestres que comencen m'ha fet recordar 
aquell vell axioma d'Emerson segons el 
qual «els bons llibres substitueixen la mi
llor de les universitats», bo i sabent que 
l'activitat academica sovint resulta pro
fitosa i fecunda. Pero una cosa és la teo
ria i una altra de més complicada és la 
practica diaria. En aquest sentit, el vade
mestres -'així tot seguit és com col· lo
quialment definim aquest epistolari- esde
vé indispensable perqueplantejasituacions 
habituals a les escoles, ens fa reflexionar 
sobre la complexitat de les relacions hu
manes i apunta -sempre des del positi
visme- els camins, els bons camins, que 
permeten treure l'enfrellat de les diver
gencies més freqüents. 

J aume Cela i Juli Palou disseccionen 
amb la delicadesa del seu ablanidor bisturí 
els moments dolyos d'aquesta feina d'e-



ducar -el contacte amb l'infant que té nom 
i cognoms, les rialles, l'esfon; recompen
sat- així com els quadres més exasperants 
-els mestres cremats, la deserció d'algu
nes famílies, la manca de solidaritat deIs 
companys- i ho fan amb la subtilesa que 
els caracteritza, implicant-se en les distan
cies curtes, en el dia a dia, mostrant-nos 
el vial pel qual ha de discórrer el veritable 
acte educatiu que no és altre, com bé asse
nyalen, que el d'ensenyar a viatjar sense 
límits ni objectius que restringeixin el camí. 

Com a lector habitual deIs escrits d'a
quests autors he gaudit molt amb les cons
tants referencies -seguint la línia inicia
da amb el llibre Amb veu de mestre- als 
grans autors de la literatura universal, al 
món del cinema, als pedagogs, als pensa-

CAMPANVA PER L'ACOLLlMENT FAMILIAR 

dors, als filosofs, etc.; m'he vist obligat a 
rellegir Virgilí, he descobert Alexandre Jol
líen, he recordat Sostiene Pereira i he tor
nat a veure C;a commence aujour-d'hui. 

Va de mestres no és només una «carta 
als mestres que comencen». Va de mestres 
és un llibre que hauria de llegir tothom qui 
tingués a veure amb la infancia, ja sigui 
mestre experimentat, monitor de menjador, 
conserge o pare. És un llibre que parla de 
la vida, amb valentia, ras i curt, i tant Juli 
Palou com Jaume Cela ben bé podrien 
signar la resposta de Noam Chomsky quan 
li van preguntar: «Perdoni, voste és un pro
fes sor de lingüística, amb quina autoritat 
parla de política?» i ell va replicar: «Bé, 
sóc una persona ... » 

NECESSITO UNA FAMiliA 
QUE EM LLEGEIXI UN CONTE CADA NIT 

.. .i que m'ajudi afer els deures cada dia, que vingui amb mi a jugar 
al pare, que m'acompanyi al futbol... A Catalunya hi ha infants que 
no poden viure amb els seus pares. L'única possibilitat que tenen de 
fer realitat les seves il·lusions és trabar una família que els aculli 
temporalment. Fes un salt cap a I'acolliment. 

lffillI Generalitat de Catalunya 
f:U.IIollnstitut Catala 

de l'Acolliment i de l'Adopció 
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Lectures. reflexIone I experíenciCs 
d'un mestre 

lordl Galí I Herrera 

Altres novetatsbibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

ALONSO TAPIA, JesÓs. Motivar en la escuela, 
motivar en lafamília: claves para el apren
dizaje. Madrid: Morata, 2005 (pedagogía) 
Extracte de l'índex: 
¿De qué hablamos cuando hablamos de mo
tivación?, ¿Por dónde empezar a trabajar 
para conocer qué motiva a los escolarys?; 
Condicionantes personales del interés y del 
esfuerzo; ¿De qué modo varía la mótiV"ación 
con el avance de la escolaridad?; Factores 
del entorno que facilitan la motivación por 
aprender; ¿Qué podemos hacer los profeso
res para favorecerla motivación?; ¿Qué po
demos hacer los padres para favorecer la 
motiva~ión? 

Bases per a l'ensenyament de la gramaiica. 
Anna Camps (coard.). Barcelona: Graó,2005 
(Biblioteca d'artic1es; Serie did:ktica de la 
llengua i de la literatura; 146) 
Extracte de l'índex: 
L'activitat metalingüística; Els conceptes 
gramaticals deIs estudiants; Teories lingüís-

tiques i ensenyament de la gramatica (amb 
especial referencia a la sintaxi); EIs objectius 
de l'ensenyament de la gramatica; La cons
trucció deIs constinguts gramaticals esco
lar; Seqüfmcies didactiques per treballar la 
gramatica a l'escola 

Drets humans: Reflexions. Barcelona: Fede
ració Catalana d' Organitzacions No· Gover
liamentals pels Drets. Humans, 2005. ·1 vi
deo, 60' 

GALÍ 1 HERRERA, Jordi. Les ganes d'aprendre: 
Lectures, rejlexions i experiencies d'un 
mestre. Barcelona: Portic: Barcelonesa d'E
dicions, 2005 (Portie Visions; 19) 

GARCÍA CANCLINI, Néstor. Diferentes, des
iguales y desconectados: mapas de la 
interculturalidad. Barcelona: Gedisa, 2005 
(Cla-de-ma) 
Extracte de l' índex: 
La cultura extraviada en sus definiciones; 
Diferentes, desiguales y desconectados; De 
cómo Clifford Geertz y Pierre Bourdieu lle-



garon al exilio; La globalización de la antro
pología después del posmodemismo; Norte 
y sur en los estudios culturales; Modelos 
latinoamericanos de integración y desinte
gración; Quién habla y en qué lugar: suje
tos simulados y posconstructivismo; ¿Ser 
diferente es desconcertarse? Sobre las cul
turas juveniles; Sociedades del conocimien
to: la construcción intercultural del saber; 
Mercados que desglobalizan: el cine latino
americano como minoría 

HERNÁNDEZ ESCRlv Á, Celestina; HERNÁNDEZ 
BORREGÓN, Carles; SANROMÁ BAULÓ, Joan. 
Celestina Vigneaux (1878-1964): les can
tines escolars a Barcelona i la reno vació 
pedagógica a 1 'escala pública. Barcelona: 
Ajuntament. Institut d'Educació: Publica
cions de l' Abadia de Montserrat, 2005. Pre
mi Leonor Serrano i Pablo d'Historia de 
I'Educació 2003 
Extracte de l'índex: 
Celestina a Barcelona: l'escola d'Hosta
francs : Les cantines escolars. Funció peda
gogica de les cantines. El pressupost de 
Cultura de 1908; La projecció social de Ce
lestina Vigneaux; Una activitat sense des
cans (1911-1913): el viatge pedagogic per 
Europa; El Congrés d'Higiene Escolar; Ce
lestina Vigneaux i el Metode Montessori 
(1914-1915): l' interes pel metode Montes
sori, les biblioteques populars circulants, 
Colonies i Escola d'Estiu; Les cantines 
(1918-1939) 

MONTELLÁ 1 CARLOS, Assumpta. La mater
nitat d 'Elna, bressol deIs exiliats. Badalo
na: Ara llibres, 2005 (Serie H) 
Extracte de l'índex: 
L'exode republica; Els camps de concentra
ció francesos; Elisabeth Eidenbenz i la Ma
temitat; Els nens d'Elna; Relació deis 597 
nascuts a la Maternitat 

MORENO OUVER, Francesc Xavier. Los pro
blemas de comportamiento en el contexto 

escolar. Bellaterra: Universitat Autonoma 
de Barcelona, 2005 (Documents) 
Extracte de l'índex: 
Los problemas de comportamiento en el 
contexto escolar; Factores de riesgo deter
minantes de los problemas de comporta
miento; Psicopatología de los problemas de 
comportamiento; Diagnóstico psicopedagó
gico de los problemas de comportamiento 
en la educación secundaria obligatoria 

Pacte Nacional per a 1 'Educació: debat cur
ricular: rejlexions i propostes. Barcelona: 
Generalitat de Catalunya. Departament d'E
ducació,2005 
Extracte de l'índex: 
Ensenyar i aprendre llengua i comunicació 
en una societat multilingüe i multicultural; 
L' educació social i cultural en la societat ac
tual; L'educació tecnocientífica: les cien
cies, la tecnologia i les matematiques; Els 
llenguatges corporal, musical, i visual plas
tic; Desenvolupament personal i ciutadania 

PENA JOVÉ, Pere. Generació L, els fills de la 
Reforma Educativa. Barcelona: Proa, 2005 
(Debat; 22) 
Extracte de I'índex: 
La secundaria per dins, una radiografia mo
ral; L'ESO la casa de tothom i de ningú; Els 
cicles formatius i el batxillerat, les anteres 
del desgavell; De la LOGSE a la LOCE, i 
torne m a comenyar; El pilars de carrega: els 
centres, els professors i el currículum; So
bre l' estructura deis centres, realitats i pro
postes; Els professors a l'ul\ de I'huraca: 
ensenyar o educar, quina és la feina?; Re
pensar el currículum 

PRATS, Lluís. Cine para educar: guía de más 
de 200 películas con valores. Barcelona: 
Belacqua, 2005 

Sistema educativo y democracia: Alternativas 
para un sistema escolar democrático. Ma
drid: Secretaría General Técnica del MEC, 
2005 (La escuela del nuevo siglo; 7) 
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Carfellera 

Recollida d'adhesions del MUCE en defensa 
de l'escola pública 

El Marc Unitari de la Comunitat Educativa fa 
públic un manifest en favor de l'escola pública i 
inicia una recollida de signatures d'adhesió. 

Trobareu tota la informació i les adhesions a: 
http://muce.pangea.org 

VII Jornades d'Escoles 0-12: Fem i construim una nova 
escola pública 
Barcelona, 10 i 11 de mar~ de 2006 

Novament es proposen unes jomades de caracter practic en les quals 
es podran compartir experi€mcies, reflexions i propostes a l'entom de 
dotzetemes identificats en el dia a dia: els recursos i els materials, els 
espais, el temps, els projectes, les cultures en contacte, la formació 
deIs i de les mestres, la gestió del centre, la participació, l' alunmat, les 
TIC, les emocions i la incertesa i la complexitat. 

Lloc: Facultat de Formació del Professorat. Universitat 
de Barcelona, Campus de la Vall d'Hebron 

Informació i inscripcions: http://esc3-12.pangea.org 



JORNADES 
Jornada de reflexió del Consell Escolar de Catalunya. 
«Conviure i treballar junts» 
Sabadell, 28 de gener de 2006 

L'objectiu principal d'aquesta trobada és, basicament, promoure el debat 
i la reflexió sobre temes d'actualitat i d'interes per a la dinamització i la 
millora del sistema educatiuu. 

Podeu consultar la pagina: www6.gencat.net/cec 

11 Premi de recerca en acció social 

Aquest Premi esta adreyat a alumnes de batxillerat de Catalunya 
matriculats durant el curs 2005-06 i promogut per les Escoles Univer
sitaries de Treball Social i Educació Social (EUTSES) Pere Tarrés de la 
Universitat Ramon Llull. 

Organitza: Fundació Pere Tarres 

Termini de presentació: EIs treballs s'han de presentar abans del 2 
de maig de 2006 

lnformació: Escoles Universitaries de Treball Social i Educació 
Social Pere Tarrés. Universitat Ramon Llull 
San taló, 37 • 08021 Barcelona 
Te\.: 934152551 • Fax: 93 218 65 90 
Ale: secretaria.eutses@peretarres.org 
http://peretarres.org/eutses/serveis.asp 

EXPOSICIÓ 
Exposició «El Quixot. Un heroi de paper, els papers 
d'un heroi» 
Barcelona, del 27 d'octubre de 2005 
al 31 de gener de 2006 

PREMI 

La Biblioteca de Catalunya organitza aquesta exposició per 
commemorar el IV Centenari de la publicació de la primera 
part del Quixot dins el marc de l' Any del Llibre i la Lectura. 

L/oc: Biblioteca de Catalunya - Sala de Llevant 
Hospital, 56 • 08001 Barcelona 
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no t t 
Els cent Ilengu.atges 
deIs infants 
Catcdeg de l' exposició 

Reggio Children i AM Rosa Sensat 
216 pago PVP: 20 euros 

La de Reggio Emilio és una realitat tan potent 

que ha esdevingut referent ineludible per a 

totapersona que pensa i actua en i per 

I'educació deis infants de O 06 anys. 

A I'exposició Els 100 lIenguatges deis infants 

i al cataleg corresponent, els infants de les 

escoles bressol i parvularis de Reggio 

expliquen els seus pensaments, les seves 

hipótesis i solucions, sobre el món, sobre les 

persones, sobre els sentiments i les emocions, i 

mostren de que són capa~os si tenen al costat 

un adult que confia en ells i els escolta. 

Rol-<t 
S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934817373· Fax: 933 017 550 
E-majl: associacjo@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 Barcelona 
Tel:933472511 
Fax: 934 569 506 
E-moji: prologo@ctv.es 



novetat 

de yiatg,e 
amb e\s 

r ns '; . de\S ne ~ 
\ nenes \ s nens '; de eS "tl IO<> ' " 

Deviatge 
amb els drets 
de les nenes 
i deIs nens 
Autors, els nens 

AM Rosa Sensat" 
Reggio Children 
Col'lecció Escoltem-los,3 
64 pago PVP: 8 euros 

Edita: 
Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
www.revistainfancia.org 

De viatge amb els drets de les nenes i deIs nens és una petita 
¡oia de la pedagogia reggiana, en la qual els infants prenen la 
paraula i desgranen el seu pensament sobre els drets, els drets de 
les persones, sobre els afectes, sobre els problemes del món, 
sobre la complexitat que envolta la vida deis infants. 

El fil del lIibre permet fer un recorregut pel pensament de les 
nenes i deis nens. Perque parlar de les escoles bressol i deis 
parvularis de Reggio és parlar del respecte als drets deis infants. 

, 
COL·LECCIO ESCOLTEM-LOS 



novetat 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

La Mediterrania ens ya acollir amplia i optimista. Pintada pel 
sol de lIeyant es definia a I'horitzó per una punta de terra, 
un cap de sorra amb palmeres orejant-se que limitaya I'espai 
per un cantó i apropaya I'horitzontal del mar i el cel. En primer 

pla, els codols blancs, els esquitxes, I'escuma i el Qrogit 
acompanyaYen I'ona amiga que ens oferia generosament 

tota la didactica de la natura. 

R Or~ --S E N , 
S A T COL·LECCIO FRAGMENTS 


