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Un polsim d’utopia

Si aquest fos un mes de juny com déu mana, parlariem de la ginesta que esquitxa els paisatges
amb un groc tan atractiu; parlariem de La Patum que regala foc i fum i tradicié i emocions fortes
pels quatre costats; parlariem de ’ou com balla que fa embadalir i somriure petits i grans en els
gotics patis frescos de la catedral; parlariem de les merescudes vacances d’estiu que fan créixer
a tothom 1 que es corresponen justament a la feinada enllestida d’un curs escolar que ja és
historia.

Pero aquest no és un mes de juny com déu mana perque tampoc ho han estat els mesos que
ens hi han portat i no estem gaire ni per ginestes, ni per patums, ni per vacances... Just ara ens
trobem tancant les carpetes d’un curs marcat pel desconcert, en molts ambits i aspectes. Un curs
marcat per les anades 1 vingudes per tancar un Pacte Nacional per a I’Educacio que s’ha quedat
a mitges, en el contingut i en el procés que havia de conduir a una flamant llei catalana
d’educacio. Tres trimestres que han conegut quatre maxims responsables d’educacidé (ben
repartidet: dos consellers d’educacié i dues ministres a Madrid), una llei organica, una sisena
hora, mil i un projectes d’innovacio... i cap definici6 del curriculum, a I’aguait de la quadratura del
cercle (és a dir, de casar totes les peces del complex trencaclosques de la politica educativa a
casa nostra).

I a I’escola seguim santament —i amb el 1liri a les mans— carregant les tintes en la bondat i la
dignitat de la paraula ben dita; seguim proclamant el benefici del joc net; creiem que el respecte
és la base d’una convivencia harmoniosa amb els altres i amb ’entorn; treballem per tal que els
infants i els joves afinin els seus sentits i aprenguin a pensar per ells mateixos, de forma curosa
i que actuin responsablement; entenem 1’educacid, des de petits i per a tota la vida, com exercici
de ciutadania; i ennoblim el compromis politic com a resposta a les necessitats i als reptes
socials. Predicar amb I’exemple segueix sent una invariant pedagogica que ha superat totes les
modes una darrere altra.

Per dissort, el juny no és epoca de bons proposits i brindis per la nova etapa, aixo toca pels
volts del solstici d’hivern. Al d’estiu, amb prou feines ens arrosseguem entre coca de llardons i
cava entebiat cap als cursos de formacio permanent i els darrers claustres. El futur queda lluny,
i amb prou feines pretenem sobreviure al passat immediat. Si canviéssim el costum, pero, 1
goséssim escriure la carta al Reis mags en ple juliol, ben segur que molts demanariem, com a
minim, tres desigs: una classe politica més compromesa encara amb la vida real d’allo que passa
a les aules; un sistema educatiu que apreti, perd que no ofegui; i una bona dosi de coratge per fer
front als reptes que, setembre enlla, ens esperen.

Mentrestant aquest somni d’estiu no arriba, mestres, aprofiteu i seieu sota ’ombra d’una
frondosa palmera a les envistes del mar, deixeu-vos gronxar per la marinada i, en una senyora
copa, prepareu-vos un coctel amb I’elixir del benestar, quatre gotetes de desassossec i un polsim
d’utopia. Agitar, no remenar. I bones vacances!
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L’educacié a la Segona Republica

Les experiéncies educatives anteriors a la Republica, que van
tenir lloc de manera diferent a Espanya i a Catalunya, van pro-
piciar el que [’autora anomena la «conjuncio astraly de
I’educacio en la Segona Republica.

La conjuncié astral de I'educacioé
en la Segona Republica

Marta Mata
i Garriga

Una conjuncio6 astral, o més d’una, no d’altra manera es pot entendre
que allo que ha quedat com el caracter més distintiu i arrelat en la
memoria popular de la Segona Republica hagi estat I’Educacio, o
Instrucci6 Puablica, com llavors s’anomenava.

L’escola, en els anys de la Reptiblica, sofri els mateixos avatars que
la resta d’assumptes i problemes politics: uns primers anys, del 31 al
final del 33, dedicats a la discussido de la Constitucidé i a abordar
legalment i realment les grans novetats politiques; del final del 33 al
principi del 36 govern dreta, amb els greus episodis de I’octubre del 34
que li permeteren politiques repressives, en el camp de [’autonomia i en
el social; capgirament electoral a favor del Front Popular el febrer del
36; insurrecci6 militar el juliol del mateix any i dos anys i mig de dues
Espanyes separades pel front de guerra, que anaven definint de mane-
ra contraposada el que havia de ser I’Escola Nova, o la Educacion
Nacional, la que va guanyar la guerra. En resum 5 anys, 3 mesos i 4
dies de pau, amb uns 8 ministres i 2 anys, 8 mesos i 13 dies de guerra
amb 2 o 3 ministres a cada zona. (Sorprén aquest ball de ministres en
aquella época i circumstancies ben diverses, perd en aixo I’educacié no
es diferenciava de la resta de temes.) De fet, els grans i més duradors
ministres d’Instruccio Publica de la Segona Republica van ser els dos



Classe d’historia natural al parc (Institut-Escola)

primers, Marcel'li Domingo i Fernando de los Rios. Formaven part de
la conjuncid astral.

El 14 d’abril de 1931, la Reptiblica no va haver d’improvisar res pel
que fa a politica educativa. Feia més de cinquanta anys, des de 1876,
que la Institucién Libre de Ensefianza treballava discretament per un
nou model d’educacio, no al servei de la continuitat ideologica i social
del pais, Església catolica i Monarquia incloses, sind al servei de la
regeneracio de la societat, per la llibertat de pensament i la cultura.
Conferéncies, escrits, traduccions, Residéncia d’estudiants, Museu
Pedagogic amb el seu Butlleti bibliografic, infiltracid a les escoles
normals, i a la Junta Superior d’Estudis, on es donaven amb tota justi-
cia les beques per als viatges d’estudi a I’estranger, una petita escola
a la mateixa Institucion, el primer Instituto-Escuela «colat», el 1918,
a I’ Administracio, i els Grupos Escolares de Patronato, també. Tot



L’educacié a la Segona RepuUblica

aix0 des de Madrid, pero
recollint i retornant idees
d’arreu d’Espanya.

I, d’altra banda, el movi-
ment de renovacié peda-
gogica catala, el qual tenia
arrels en els ateneus obrers
i enI’escolarural, en el mo-
viment per la recuperaci6
de la llengua, en el cata-
lanisme politic 1 que s’ins-
titucionalitzava el 1898 en
I’Associacié Protectora de
I’Ensenyanca Catalana, el
1906 en I’Escola Catalana
de Mestres de Joan Bar-
dina, el 1908 en el Pressupost de Cultura de 1’Ajuntament de Barce-
lona, el 1914 en el Consell de Pedagogia de la Mancomunitat de
Catalunya, els seus Estudis Normals i la seva Escola d’Estiu, i finalment
el Patronat Escolar de I’Ajuntament de Barcelona, creat el 22 i recreat
el 30, després del paréntesi primoriverista.

Grup escolar Mila i Fontanals i Lluisa Cura

Cal explicar la conjuncié? Entre un focus i I’altre hi ha una relacié
personal i professional, d’anys, a la qual posarem alguns noms per
mostrar-ne ’amplitud i profunditat: Joan Maragall, els germans Giner
de los Rios, Marcel-li Domingo, Manuel Ainaud, Alexandre Gali, Juan
Ramén Jiménez, Josep Estalella... E1 1931, la conjuncid personal esta-
va servida. I la institucional. Que sense escarafalls de cap mena col-
laboressin el Ministeri, la Generalitat i els ajuntaments, especialment
el de Barcelona, a dotar-nos des del primer any dels Grups Escolars,
i al segiient de I’Institut-Escola i I’Escola Normal de Mestres i la
Universitat Autonoma, no es pot explicar sense aquesta conjuncio.
La millor Catalunya-Madrid, que es pot recordar.

Tot aix0 es quelcom que els estudiants de tota edat vam rebre com
la cosa més natural i meravellosa del mon. I més encara quan hem anat
sabent que des del mateix mes d’abril un decret complet i acomplert,
escrit entre Manuel Ainaud i Marcel'li Domingo, posava la llengua
catalana per primera vegada en el seu lloc a 1’escola, i que el setembre



del 31 ja comengava el nou pla de formacié de mestres, el professio-
nal, que recollia tota I’experiencia precedent interna, de la /LE i de
Catalunya, i externa, d’Europa i d’America en aquest camp. I que a les
escoles veiem apareixer estudiants joves que es preparaven per anar
a treballar sense passar per I’absurda tortura de les oposicions, sind
per la prova real de la practica. I que el pla de construccions esco-
lars d’aquells tres primers anys ha estat, proporcionalment, el més
important d’Espanya. I que I’augment de sous, el més notable; en puc
donar testimoni com a filla de mestra. I que la participacio en 1’educacio6
va comengar a tot ’estat, amb un Consejo, en I’ambit provincial amb
les juntas i a les escoles amb les Associacions de Pares. Aqui si que
puc recordar que la de Pere Vila ens regala el cinematograf.

Conjuncid en els corrents de preparaci6 i reivindicacio, conjuncio en
les institucions i conjuncio, potser la més important, entre els desigs del
poble i ’acci6 del govern. Marcel'li Domingo (ministre, mestre 1 cata-
14, una conjuncié tnica) i Fernando de los Rios (institucionalista i so-
cialista, una conjuncié més freqiient) van saber desvetllar i posar-se en

s
¥

Patronat escolar. Grup escolar de Sarria
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L’educacié a la Segona Republica

contacte amb la set-d’educacio de la gent. Les anomenades misiones
pedagdgicas, centenars de festes de 1’educacid de cap de setmana,
pels pobles d’Espanya, unien les -conferéncies sobre el tema al teatre
de Lorca o Casona, a la poesia de Juan Ramdn Jiménez o Alberti, a
la primera sessi6 de cinematograf o amb fonograf, a la descoberta que
les cangons tradicionals seves eren cultura, 1 que tot, tot, passava per
la nova escola, la qual quedava enriquida per sempre amb la primera
biblioteca. Si la conjunci6 institucional va ser llargament preparada,
aquesta de les misiones va ser una conjuncio d’avantguardes, diver-
sa, instantania, imaginativa.

Els qui llavors érem nens, 1 els nostres pares, que gaudiem dels grups
escolars de les ciutats i les escoles graduades de moltes viles, i les
misiones pedagdgicas per les altres i per la ruralia, participavem de
la conviccid que s’estava construint un futur col-lectiu. Miquel Siguan,
aquests darrers dies ha explicat com els joves universitaris, ell n’era
llavors, se’n sentien protagonistes; en parla en un article titulat Nos-
talgia de la Republica.*

Certament, els qui podem recordar-la tenim una sana nostalgia
d’aquella que ha pogut ser anomenada, en un reportatge, Una Repu-
blica de Maestros. T que es va acabar amb una guerra on els
afusellaments de mestres avancats en el bandol guanyador van ser
sistematics, com ho va ser la persecuci6 dels religiosos en el perdedor
Perd aquella vivéncia i aquesta nostalgia, que ens fan escriure i reunir
encara com a exalumnes, ens obliguen a tenir idees i mesures clares.

Per exemple, he de recordar que en els set anys i escaig que vaig
gaudir de I’escola primaria republicana i comengar el batxillerat a
I’Institut-Escola, tots dos ben laics, jo, que pertanyia a una familia
catdlica practicant, no puc recordar ni una sola referéncia contra la
religié; en sento moltes més ara, a favor i en contra. O a saber que
actualment les misiones pedagégicas haurien de tenir un altre for-
mat i canals i, sobretot, un treball de desintoxicacié dels mitjans de
comunicacié del tremendisme en el camp de 1’educacié. Que alguns
temes com el de I’educacié dels més petits, que en temps de guerra

* La Vanguardia, 1 de maig de 2006.



a Catalunya es va descobrir com a importantissim, continua sent
I’assignatura pendent de la nostra ja longeva democracia.

L’important de la Segona Republica va ser la conjuncid de persones
en les administracions que compartien una mateixa concepcid personal
i social de I’educacid, com a constructora del futur. Que sabien
presentar-la i connectar amb tota la societat a través dels mitjans més
classics i els més avangats. I que comencava la via de la participacid
viva. Hi cal alguna cosa més? Segurament si: imaginacio. Aquella que
permeté fer les misiones pedagogicas 1 el model d’Institut-Escola, 3-
17 anys, i ara ens exigiria fer el de I’Escola-Institut, 0-18 anys.

Quins astres caldra que es trobin?
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L’educacié a la Segona RepUblica

Repas de les mesures més significatives de la legislacio durant
la Republica que afectaven la politica escolar del moment, com
la Constitucio, la llengua escolar, 1’ensenyament secundari i la
universitat, com també de les seves diferents etapes de la politica
educativa de la Repiiblica, marcades pels canvis politics que es
produiren.

La legislacié escolar en la Segona RepuUblica
Espanyola (1931-1939)

Jordi Monés i
Pujol-Busquets

1. Precisions preliminars

«L’ensenyament primari sera obligatori, gratuit i catala per la llen-
gua i pel seu esperit. S’inspirara en els ideals de treball, justicia i soli-
daritat humana, i es desenrotllara mitjangant institucions educatives
relacionades entre elles pel sistema de 1’escola unificada. En tots els
graus sera laic.»

Aquest article de I’Estatut Interior de Catalunya de 1933, que
recollia altres textos fonamentals, reflecteix 1’esséncia del pensament
escolar republica. Quan hom es refereix a la legislacié republicana, en
tot alld que fa reférencia a Catalunya, al marge d’aquest text,
s’acostuma a parlar del marc constitucional i de les grans lleis que van
donar sentit al corpus legal que va sorgir a partir de les Corts
Constituents i des del moment del naixement de les Corts republicanes,
i posteriorment del Parlament de Catalunya, principalment la
Constitucio, I’Estatut de Catalunya i les grans lleis aprovades als
parlaments de Madrid i Barcelona, especialment les relacionades
directament o indirectament amb el problema educatiu.

En realitat, pero, la durada limitada de la Segona Reptblica amb el



Els infants son transportats gratuitament a les escoles de les rodalies

triomf de les dretes a les eleccions de 1933 frena el desenvolupament
de I’Estatut, que havia estat mutilat en relacié amb 1’aprovat pel poble
de Catalunya.! I, d’altra banda, la Llei de Congregacions i Associacions
Religioses aprovada el 2 de juny de 1933, pensada en bona part per al
context escolar i que pretenia suprimir la facultat de 1’Església per
poder impartir ensenyaments en els diferents graus, també es va
desvirtuar i els col-legis religiosos van continuar practicament igual sota
la cobertura legal d’un seglar.

1. L’anomenat Estatut de Nuria fou aprovat pel poble catala el 2 d’agost de 1931 i
la Constitucié Republicana el desembre d’aquest mateix any. Ja d’entrada, els articles
49 i 50 de la dita Constituci6 limitaven 1’Estatut de Nuria; a més, I’Estatut aprovat
per les Corts de Madrid el setembre de 1932 va sofrir també altres retallades. En el
cas de ’ensenyament, les diferéncies se centraven en la llengua, unilingiie i bilingiie
respectivament, i en el fet que I’Estatut aprovat establia una doble xarxa educativa a
I’ensenyament public: Estat, Generalitat.
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L’educacié a la Segona Republica

El que hem exposat fins ara evidencia clarament que el programa
escolar republica es va quedar a mig cami, la qual cosa va determinar
que les grans lleis sobre educacié programades per la Repuiblica no
s’arribessin a aprovar mai. No és estrany, doncs, que la major part dels
documents legislatius que van donar sentit a la-politica educativa de la
Segona Republica Espanyola fossin, fonamentalment, decrets o ordres
ministerials, la majoria dels quals aprofitant el marc favorable que va
representar el bienni republica i el periode que comenca amb les
eleccions del 16 de febrer de 1936 i abraca el periode de la guerra. Van
ser, doncs, una série de decrets i, en menor grau, ordres ministerials
que possibilitaren una determinada politica escolar que responia, en
realitat, a un projecte educatiu.

Voldria puntualitzar que algunes de les realitzaciones educatives del
periode republica, com ¢és ara la politica d’ensenyament técnic i
professional i I’obra del Patronat Escolar de Barcelona, recollien i en
part ampliaven 1’obra de les diputacions catalanes i la Mancomunitat de
Catalunya en el primer cas, i la iniciada per I’esmentat Patronat Escolar
de Barcelona, creat el 1922. No es poden considerar, doncs, originals,
tot i que en aquests anys es van fer passes importants.

2, Tres importants mesures legislatives

En relacié amb les novetats d’aquests anys em referiré a alguns
casos especifics de gran transcendéncia. En primer lloc, cal parlar de
tres mesures que es produiren durant el bienni republica en els tres
graus classics de I’ensenyament, la qual cosa certifica que ens trobem
davant d’un canvi total d’orientacid, sobretot si tenim en compte la gran
incideéncia que varen tenir a la practica.

2a. La llengua escolar

Estabilitzat el nou régim republica i en funcionament regular el nou
Comissariat Universitari establert per la Generalitat de Catalunya poc
després de la proclamacié de la Republica, aquest organisme, juntament
amb la direccid del Patronat Escolar de 1’Ajuntament de Barcelona,?

2. El Patronat Escolar de 1’ Ajuntament de Barcelona fou suprimit per la Dictadura de
Primo de Rivera i restablert el 1930. Quant a la Mancomunitat, també fou primer
desvirtuada i després suprimida durant el periode primoriverista.



El mestre ensenya els
alumnes a fer la
diseccio d’un peix

varen demanar al catala Marcelli Domingo, nou ministre d’Instruccid
Publica, que el govern donés una solucié rapida i satisfactoria al
problema de la llengua escolar.’?

Arran d’aquesta peticio, s’establia el Decret de Bilingiiisme el 29
d’abril de 1931 (Gaceta Madrid, 30), impulsat, segons que sembla, per
Manuel Ainaud, en el qual la llengua catalana adquiria en els limits del
Principat les mateixes prerrogatives teoriques que el castella, almenys
pel que fa a I’ensenyament primari. Una Llei del 4 de novembre
d’aquest mateix any refermava el Decret de Bilingiiisme, perd amb una
novetat, ja que el nou corpus legal fixava que la normativa esmentada
es podia fer extensiva a altres regions de I’Estat. No vull entrar en les
limitacions que s’establiren per part de I’Estat en relacio amb les
aspiracions del poble catala, pel que fa referéncia a la llengua
d’escolaritzacio, pero €s evident que el Decret de Bilingiiisme i la Llei

3. Es parla molt del franquisme, pero, pel que fa a la persecuci6 de la llengua catalana
a I’escola, no es diferencia pas massa, almenys en la politica d’ambit estatal, del que
havia passat fins aleshores en els establiments docents depenents dels governs de la
monarquia, on la preséncia de la nostra llengua era practicament nul-la, cspecialment
durant la Dictadura de Primo de Rivera (1923-1930), la qual va perseguir qualsevol
intent de catalanitzaci6 publica i privada als centres d’ensenyament

1
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posterior representaven un gran aveng.* A més, no podem oblidar que,
malgrat la manca de temps, la Republica va crear moltes escoles i
dignifica la carrera del mestre.

2b. L’ensenyament s’ecuhdari

En el Decret del Govern de la Republica del 22 d’agost de 1931,
despres d’un preambul que justificava la decisio, el govern facultava la
Generalitat de Catalunya perque organitzés a Barcelona, amb caracter
d’assaig pedagogic, una Escola Normal de Mestres, el régim intern de
la qual fou aprovat per la Generalitat de Catalunya 1’any segiient,
adaptant-se al decret del 29 de setembre que reorganitzava els estudis
de magisteri (GM, 30).

El Decret del Govern de la Republica del 9 d’octubre de 1931 (GM,
10) facultava la Generalitat de Catalunya perqué organitzés a Barce-
lona, d’acord amb les necessitats i caracteristiques especials de la regié
catalana, un Institut-Escola de segon ensenyament amb el caracter
d’assaig pedagogic. Aquest Institut va ser creat per la Generalitat de
Catalunya el 26 d’octubre d’aquest mateix any, en un decret publicat
al DOG que comportaria 1’aprovacio del regim intern d’aquest centre.
El centre, dirigit per Josep Estalella, un dels grans pedagogs del pais,
va esdevenir un dels millors d’Europa.

Relacionat amb ’ensenyament primari i secundari, cal remarcar,
també, la disposicié publicada a la GM el 24 d’agost de 1933, en la
qual es determinava que es constituissin els Consells Regionals
d’Ensenyaments, els quals —en primer lloc el primari i despres el
secundari— foren establerts unes mesos més tard.

2¢c. L’ensenyament universitari

Finalment, pel que fa al mén universitari, cal recordar el Decret del
15 de setembre de 1931 (GM, 16), segons el qual el ministre d’Ins-
trucci6 Publica Marcel'li Domingo atorgava autonomia completa a les

4. Alexandre Gali fou molt critic envers la politica lingiiistica de la Generalitat; convé
precisar quela catalanitzaci6 dels mestres, generalment catalans, no fou facil, atesa la
situacié de la majoria dels i de les mestres molt castellanitzats-culturalment. D’altra
banda, el Congrés Nacional de 1’Associacié Protectora de I’Ensenyanca Catalana,
celebrat I’abril del 1936, propesava un rellangament de la catalanitzacid escolar:



Facultats de Filosofia i Lletres de Madrid i Barcelona. Aquest decret
era el primer pas vers el Decret d’Autonomia de la Universitat de
Barcelona de 1’1 de juny de 1933 i de I’Estatut d’Autonomia de la
Universitat del 4 i 13 de setembre de 1933 Aquests decrets
d’autonomia satisfeien 1’article 7¢ de I’Estatut de Catalunya que
atorgava a la Universitat de Barcelona 1’autonomia sol-licitada pel
Consell de la Generalitat de Catalunya. Dins de les reformes que va
suposar la Universitat Autonoma recordarem [’Ordre (GM, 11 de
desembre de 1933). que creava la Seccido de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona.

Aquesta autonomia universitaria fou discutida i aprovada a les Corts
de Madrid com a cas especific de la Ley de Bases de Autonomia

‘Universitaria que s’havia d’aprovar uns dies més tard i que no es va

fer efectiva, com tampoc les Leyes de Bases de la ensefianza
primaria y secundaria, a conseqiiencia de la crisi plantejada per
I’aprovacio el dia 2 de juny de 1933 de la Ley de Congregaciones y
Asociaciones Religiosas (GM, 6) i que acabaria conduint a eleccions
anticipades, amb la qual cosa I’iinica autonomia universitaria real va ser
la de la Universitat de Barcelona.

3. El bienni radical-cedista

Una de les diferéncies essencials entre el bienni republica i el bienni
radical-cedista conegut, també, com a bienni negre, fou precisament el
cas de la politica educativa. Al marge d’alguns nomenaments, el primer
decret que dicta el govern del bienni radical apareix a la GM del 30 de
desembre de 1933; en ell s’autoritzava el Ministre d’Instruccidé Piblica
perque presentés a les Corts un projecte per ajornar 1’aplicacio de la
Llei de Congregacions i Associacions Religioses.

A més a més, després de crear dins el Ministeri una Oficina per als
aspectes relacionats amb Catalunya, una mesura practicament de
control, la major part d’institucions a les quals ens hem referit foren
suprimides o desvirtuades arran dels fets del 6 d’octubre: recordem,
per exemple, el Patronat Escolar de 1’Ajuntament de Barcelona, el
Patronat Universitari, els Consells Regionals d’Ensenyament, etc.

Voldriem, també, recordar alguns decrets significatius d’aquests
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anys, en un sentit semblant: el publicat a la GM del 3 d’agost de 1934,
on es deixa sense efecte el régim de coeducacid establert sense
autoritzacié ministerial i es prohibeix als mestres i inspectors la seva
implantaci6 a ’escolanacional; el de la GM del 21 d’abril 1934, en qué
es prohibeix a tots els establiments docents dependents del Ministeri els
llibres seglients Historia Universal de Juan Fernandez Amador i
Geografia e Historia de Marcos Martin de la Calle i el que apareixia
a la GM el 28 d’agost 1935, on es disposa que no es permeti a
I’ensenyament primari els llibres: Lecturas Historicas de Albert
Thomas 1 Historia del Mundo de Hillyer, quatre llibres d’Historia i
Geografia.

4. El front d'esquerres

Amb el triomf del Front Popular, Front d’Esquerres a Catalunya, es
restabli la politica del primer bienni i totes les institucions que s havien
suprimit o desvirtuat durant el bienni negre, s’autoritzaren els 1libres
prohibits, etc.

En el periode que segui immediatament 1’aixecament militar, la
politica educativa canvia radicalment de signe no solament respecte a
I’época del bienni radical-cedista, sin6 també al bienni republica. El cas
més emblematic del periode de la contesa és el CENU, el decret de
creacié del qual es va publicar al DOG del 26 de juliol de 1936, i una
série de normatives que se’n derivaren, sobre les quals no insistim,
perque en aquest matex monografic apareix un treball especific dedicat
a aquesta qiiestio.

D’entre els diversos decrets dictats durant el periode de la guerra
voldriem recordar un del Govern de la Republica que tenia una especial
incidéncia al Pais Valencia i Catalunya, 1’obra derivada dels quals ha
estat poc coneguda i divulgada. Ens referim al decret del 21 de
novembre de 1936 signat per Manuel Azafla precisament a Barcelona,
instaurant els Instituts obrers de segon ensenyament, el primer dels
qual fou creat al cap de tres dies a Valéncia; una Ordre del 10 de marg
de 1937 (Gaceta de la Republica, GR, 14) en creava un altre a
Sabadell i una altra Ordre de 1937 n’establia un tercer i un quart a
Barcelona i Madrid respectivament.



Es tractava d’uns estudis accelerats de batxillerat que duraven dos
anys, dividits en dos semestres intensius. Els aspirants havien d’estar
adscrits a la UGT, la CNT o a un partit o organitzaci6 juvenil obrera.
Els alumnes, entre un minim de 15 anys i un maxim de 35, havien de
superar una prova per ingressar-hi, tot i que durant la guerra les edats
foren de 15 a 18-20 anys. La matricula i el material eren totalment
gratuits i els/les alumnes cobraven un sou. Les classes de I’Institut de
Valéncia varen comencar el dia 1 de febrer de 1937, les de Sabadell
el 15 de juny i les de Barcelona el 20 de desembre d’aquest mateix any.
El franquisme acaba amb aquesta experiéncia.

5. Reflexions finals

En el fons, només hem volgut destacar que la politica escolar que
havien somiat molts republicans no es va poder portar a terme en tota
la seva amplitud, perd que gracies a la
bona voluntat de determinats dirigents
amb el suport de molts professionals
de I’educacié que comptaven amb un
ampli consens social, feren efectives
una serie d’iniciatives que encara re-
cordem, quan ja fa setanta-cinc anys
que es va proclamar la Segona Repu-
blica Espanyola.

Finalment voldria recordar que el
sacrifici dels republicans no ha estat
totalment en va, perqueé som molts els
que creiem que €s possible recuperar
la seva idea que ’educaci6 és la base
de la convivéncia ciutadana, concepte
que avui dia va molt més enlla de la
institucid escolar i abraca tot el teixit
social. L’anhel no és facil d’aconseguir
perque la resisténcia a les idees de pau,
solidaritat i llibertat de tots els pobles €s
molt present en diferents instancies.
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L’autor destaca la importancia que la Republica va donar a la
dignificacio i a la consideracio social dels mestres com a factor
basic per a l'assoliment d’una societat més justa i solidaria i
exposa les obres i realitzacions tant de formacio inicial com de
formacio permanent dels i les mestres.

La formacié del mestre republica

Jaume
Carbonell

Sebarroja
Director de
Cuadernos de
Pedagogia

Es prou sabut i aquests dies que se celebra el 75¢ aniversari de la
Segona Reptiblica ens ho recorden molts articles i testimonis: 1’educacio
va ser el gran motor per impulsar i enriquir el nou régim democratic.
El progrés social i cultural. I el magisteri va ser, probablement, una de
les icones més emblematiques. Per aixd aquest periode és conegut com
«La Republica dels mestres». Per aixd Marcel'li Domingo, el primer
ministre d’Instruccié Publica, va llencar aquest eslogan: «El mestre €s
el primer ciutada de la Republica.» Per aixo una de les mesures, just
a l’inici del seu mandat, va ser, a banda d’un ambicios pla de cons-
truccions escolars i d’altres propostes renovadores, augmentar el sou
dels mestres i aprovar un nou pla d’estudis a les escoles normals.

La memoria historica, en els diversos generes, ha recollit de manera
molt nitida la fesomia humana i educativa del mestre republica. La
ploma elegant i precisa de Josefina Aldecoa ho explica en Historia de
una maestra. La camera sensible de José Luis Cuerda —inspirant-se
en el precios relat de Manuel Rivas i amb la saviesa interpretativa
de Fernando Ferndan Gomez— retrata la relacié educativa que Don
Gregorio va saber establir amb els seus alumnes i el seu compromis
moral amb la formacié de la nova ciutadania republicana. En el
magnific video «Els mestres catalans, de la guerra a I’exili» —dirigit per
Agusti Coromines i produit per Metropolis Video Films— Carme Roure



—aleshores mestra i militant de la FETE-UGT—, ho diu de manera molt
grafica: «Jo vull fer homes bons, revolucionaris, que treballin pel futur
de la humanitat.»

Podriem posar molt altres exemples que il-lustren el compromis i la
consideraci6 social del mestre, la seva dignificacié professional i la
seva confianga en I’educacié dels infants i adults per construir una
societat més prospera, justa i solidaria. Per assolir aquest ideal calien
mestres cultes, ben formats i respectats. Durant la Segona Reptiblica,
la societat estimava els seus mestres i els ensenyants no la van
defraudar. Perqueé entenien que calia aprofitar aquests lla-
cos de complicitat en un moment que s’obrien nous camins a
I’esperanca.

El pla professional

Per decret de 29 de setembre de 1931, la preparacié dels mestres
es modifica radilcament. Tres son els eixos d’aquesta reestructuracid
saludada amb entusiasme per la '
Federacié de Mestres Nacionals de
Catalunya, 1’Associacié Nacional del
Professorat Numerari d’escoles nor-
mals i altres col-lectius: a. el seu carac-
ter marcadament professional —a dife-
réncia dels plans anteriors en qué els
mestres només rebien un bany bastant
precari de cultura general—; b. I’equi-
paracié amb altres estudis universita-
ris, aixi com la progressiva vinculacié a
la universitat; c. i la creixent relacié amb
les escoles. En aquells moments, aques-
ta proposta va ser considerada avant-
guardista i fins i tot revolucionaria. I en-
cara avui aquestes tres caracteristiques
son les que orienten les politiques edu-
catives europees dels darrers anys.

L’Escola Normal de la Generalitat (1931-1939)
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Fixem-nos, una mica més detingudament, en algunes d’aquestes
novetats. El periode formatiu s’estructura en tres cicles: el primer
compren la cultura general i es dona als instituts nacionals de segon
ensenyament —per primera vegada, per tant, s’exigeix el titol de
batxillerat als aspirants al Magisteri. El segon constitueix propiament la
formaci6 professional, amb tres grups de matéries: coneixements
filosofics, pedagogics i socials; metodologies especials, i matéries
artistiques i practiques. Al tercer curs hi havia ensenyances especials
de parvuls 1 deficients mentals. El quart —un curs sencer— el constituien
les practiques docents tutoritzades a les escoles annexes de les normals
o0 a d’altres escoles unitaries, graduades i de parvuls que el claustre de
cada escola de magisteri determinava d’acord amb la inspecci6 de
primer ensenyament. D’aquesta manera, 1’escola primaria es convertia
en un taller i laboratori de pedagogia per posar en practica les teories,
per experimentar i enriquir metodologies i per adaptar 1’ensenyament
a cada context escolar.

L’ingrés es regulava mitjancant la convocatoria d’examens-oposicio
aun nombre limitat de places. Aix0 responia a un criteri de planificacio
educativa de no invertir inGtilment en la formacié de mestres que
anirien directament a I’atur; i a un altre de qualitat de 1’ensenyament:
evitar la massificacié a les aules i garantir les condicions més ade-
quades tant pel que fa a la relacié entre el professorat i I’alumnat com
a la disposici6 i bon us dels recursos necessaris. Com molt bé deia
Manuel Bartolomé Cossio: En ningun centro de ensefianza es lici-
to recibir mas discipulos que aquellos a quienes se puede educar
convenientemente y de cuya formacion sea dado responder, aten-
didas las condiciones de la ensefianza y de la escuela. Hi havia
proves d’ingrés especifiques per accedir a les escoles normals on fi-
guraven, a banda de continguts culturals basics, les aptituds i com-
peténcies professionals especifiques que s’avaluaven després d’uns
cursets intensius de tres setmanes.

El pla profesional recollia els anhels dels mestres més innovadors i,
d’una manera especial, les tesis de la Institucion Libre de Ensefianza,
molt preocupada pel caracter cientific de les ensenyances normalianes
1per la preparacié universitaria del mestre. Francisco Giner de los Rios
recordava sovint que la persona que educava els parvuls havia
d’adquirir tanta ciéncia com la que impartia classes a la universitat.
D’aqui ve que en els seus escrits i en els de Manuel Bartolomé Cossio



Escola bressol Montessori. — Els infants al pati fent exercicis sensorials

abundin els comentaris i propostes sobre I’ensenyament unificat, el cos
unic d’ensenyants o la funcié de les escoles de magisteri com a cen-
tres models integrats, amb un ull mirant a I’escola primaria i I’altre a
la universitat.

L’Escola Normal de la Generalitat

Aquesta institucio segueix els criteris del pla professional fixats per
altres escoles normals de I’Estat, perd neix com un assaig experimen-
tal que incorpora també la rica tradicié pedagogica catalana de caire
més innovador amb el proposit de capacitar mestres de visiéo amplia i
humana que s’adaptin a les exigéncies dels temps moderns. En el
primer numero del seu butlleti, s’insisteix d’una manera molt clara en
la seva estreta vinculaci6 amb ’escola primaria d’acord amb la més
pura tradici6 universitaria: «L.’Escola Normal no és una escola prima-
ria. No €s ni pot ésser res més que una escola primaria, una escola
primaria model on les activitats escolars siguin portades a la més alta
depuracid i on els mestres prenguin clara consciéncia de la seva ac-
tivitat i de la seva funcio especifica.»
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Els alumnes rebien classes en alguna facultat; assistien a sessions
organitzades pel Seminari de Pedagogia de la Universitat, on col-la-
boraven diversos professors de la Normal; i els estudiants feien
practiques a les millors escoles piibliques, com les escoles a I’aire lliure
o els grups escolars del Patronat de 1’Ajuntament de Barcelona. El
professorat va ser seleccionat entre 1’elit pedagogica: professors
numeraris molt competents de les Escoles Normals Catalanes de 1’Es-
tat i, com a professorat complementari, es van contractar persones
d’una reconeguda trajectoria educadora com Alexandre Gali, Artur
Martorell o Pau Vila. De fet, I’Escola Normal s’havia de convertir en
el centre estrateégic de referéncia de 1’educacio catalana, d’on sortissin
bona part de les iniciatives relacionades amb 1’ensenyament primari.

Quin era el clima educatiu que es respirava en aquesta Escola? Els
exalumnes ho sintetitzen d’aquesta manera: «A 1’Escola Normal de la
Generalitat el sol i I’aire entraven pertot arreu, mentre a I’Escola de
I’Estat tot estava tancat i fins ’edifici responia als seus métodes.»
«L’ambient general de 1’Escola era molt obert, segons els métodes
europeus més moderns. Sempre amb un clima cooperatiu, mai
competitiu.» «Jo sortia del Balmes —que era I’nic Institut que hi havia
aleshores— i, de fet, hi havia uns senyors que eren els professors i uns
desgraciats que érem el ramat d’alumnes. Vaig arribar a I’Escola i vaig
trobar que els professors ens donaven conversa, que ens passejavem
pels passadissos i parlavem amb ells, que ens tractaven al seu nivell.»

La relacié mestre-alumne prenia noves formes: el professor esde-
venia el company; el didleg, el catalitzador del procés d’aprenentatge;
’activitat lliure i creadora de I’alumne, la font més rica en 1’adquisicid
del coneixement. Aixi, la geografia es feia amb els peus, per mostrar
sobre el terreny el fenomen geografic integrat dins de la historia,
I’economia o la literatura; les ciéncies naturals, a partir de 1’observa-
ci6 de la natura i de 1’experimentacé al laboratori; les realitzacions, a
partir del disseny imaginatiu de pintures o escultures que treballaven al
taller; o la filosofia, a partir de la conversa.

L’Escola Nova era present en totes les exposicions teoriques i en
totes les activitats. El pensament de Rousseau fins arribar a I’Institut
homonim de Ginebra d’on sorgien les recerques pioneres sobre el
coneixement i 1’evolucié de 1’infant. L’educacidé sensorial de Mon-
tessori i els centres d’interes i el metode de lectoescriptura de De-



croly. Les tesis sobre 1’ensenyament a ‘
partir de I’experiéncia i de la democracia T TERALITAT DE
educativa de Dewey. La impremta i la '
correspondéncia escolar de Freinet, in-
troduides a I’Estat espanyol per Hermi-
nio Almendros. La mesura objectiva del
treball escolar ideada per Alexandre
Gali... T un grapat més de propostes
innovadores de diversos paisos europeus
que es coneixien a partir dels viatges a
I’estranger o de la vinguda dels seus
protagonistes.

NORMAL

Coeducacidé i catalanitat eran altres
atributs singulars d’aquesta modeélica
instituci6. Com en el pla metodologic ho

eren I’avaluacié continua o la supres- ESCOLA D ESTIU
si0 del llibre de text. 1 9 3 2 ;

., Primera pagina del programa de I’Escola d’Estiu
Formacié permanent de 1932

del professorat

Les iniciatives es multipliquen durant aquest periode. Les dues més
emblematiques de caricter institucional, que passen a dependre de la
Normal de la Generalitat, soén els cursets de perfeccionament i les
Escoles d’Estiu.

Els cursets de perfeccionament per a mestres en exercici consistien
en estades de vint dies a Barcelona per rebre classes a la mateixa
Escola Normal i al Seminari de Pedagogia de la Universitat. Els
mestres escollits residien gratuitament a la Residéncia d’Estudiants i
rebien un subsidi de 140 pessetes per cobrir les despeses de viatge i la
seva substitucid a I’escola. Eren cobertes pels estudiants de la Normal,
els quals s’anticipaven dos dies a la sortida dels mestres per tal
d’informar-se de la dinamica de I’escola i rebre les instruccions
oportunes. En el curs 1932-33 es van beneficiar d’aquests cursos 64
mestres, triats entre 164 aspirants.

La nova edicié de les Escoles d’Estiu —inaugurades durant la
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Mancomunitat— prenen un nou impuls amb el compromis i la parti-
cipaci6 activa de les maximes institucions educatives de Catalunya i
del moviment de mestres. Fruit d’aquesta implicacié, a banda de
nombrosos cursets, conferéncies i exposicions de materials de gran
interés, cal destacar 1’organitzacio de les converses pedagogiques, les
quals van suscitar un gran debat abans, durant i després d’aquestes
trobades, en la mesura que es pretenia que les conclusions fossin
incorporades a la politica educativa de la Generalitat. Les converses
es van centrar en aquestes quiestions: «Problemes que planteja
I’ensenyament del llenguatge a Catalunya» (1932); «L’educacié moral
i civica a les escoles de la Republica» (1933); «L’escola unificada:
mitjans per a establir-la» (1934). La conversa sobre 1’escola rural del
1936 es va haver de suspendre a causa de 1’aixecament militar fran-
quista del 18 de juliol. I a I’Escola del 1935 la conversa de la setmana
final va ser substituida per un curs monografic sobre el meétode Decroly.

El Magisteri Catala, 1’0rgan d’expressié de la Federacié de Mes-
tres Nacionals de Catalunya, valorava aixi aquesta activitat formati-
va: «L’eficacia de I’Escola d’Estiu no deriva dels coneixements que
en el seu curs puguin adquirir-hi els mestres que hi asisteixen, amb tot
1 ser interessant en aquest aspecte. El millor, potser, és ’ambient que
s’hi respira. Les inquietuds que s’hi desvetllen, les amistats que s’hi

: - i
Sessié inaugural de I’Escola d’Estiu de 1932



lliguen, els intercanvis d’idees que es realitzen i I’optimisme que es
comunica al mestre rural, victima, sovint, de 1’isolament.»

Amb aquest mateix objectiu sorgeixen altres trobades no ins-
titucionals on els mestres comparteixen inquietuds, intercanvien
experiéncies o treballen al voltant d’una proposta pedagogica o
metodologica concreta. En aquest sentit, cal citar els Batecs lleidatans,
on els mestres es reunien el diumenge per parlar d’un tema, per
organitzar una tertulia o per donar a con¢ixer un nou material. D’aqui
sortiria, més endavant, el moviment Freinet de la impremta a 1’escola.
Aquestes trobades es van anar estenent per diverses comarques.
D’altra banda, tampoc no es pot oblidar la volada que prenen les
edicions pedagogiques i la publicaci6 de revistes pedagogiques com el
Butlleti dels Mestres o la Revista de Psicologia i Pedagogia.

Aquestes iniciatives van quedar radicalment estroncades amb la
desfeta de la Republica. Molts mestres, perd, van continuar exercint
la formaci6 i I’autoformacié permanent al front, a la presé i als camps
de concentracid. D’altres van emprendre el cami de I’exili. Un cami ple
d’aventures i de coneixences, talment com el viatge a Itaca.
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L’autora recull tot el debat de I’escola unificada, les dis-
cussions i propostes que es van fer i que van tenir el seu punt
culminant en la creacio del CENU, el qual va ser l’organisme
impulsor d’una experiéncia unica, per bé que curta, en el camp
de l’educacio.

L'escola unificada a Catalunya: del debat
a la realitzacié

Mariona
Ribalta

i Taltavull
Historiadora

Les idees i els conceptes de I’escola unificada tan sols s’han aplicat
una vegada al nostre pais, encara que el debat ha estat viu des del
comengament del segle passat.

La seva aplicacié implicava uns canvis en I’organitzacio de 1’aparell
escolar de gran magnitud i per aixo no va ser fins després del 19 de
juliol de 1936, quan a la societat catalana hi havia unes condicions
socials i politiques excepcionals, que 1’escola unificada va poder ser
generalitzada al nostre pais a través del CENU.

Que vol dir escola unificada? El concepte va anar evolucionant i
sovint es va utilitzar en d’altres sentits, pero per la influéncia que va
tenir a Catalunya i per la claredat de la seva expressid, vull reproduir
la definicié que es va fer en la ponéncia que va preparar la Conversa
pedagogica de ’Escola d’Estiu de 1934:

«L’escola unificada és I’escola del poble; és 1’escola per a tots els
infants de la Nacio.

L’escola unificada és una institucio educativa, docent i de treball,
que compren tots els graus de I’ensenyament des del parvulari fins
a la universitat en una totalitat organica.»



A DI’Estat espanyol, les primeres idees sobre les
propostes, ja assajades en algun pais europeu, de
la unificacio de I’ensenyament, estan lligades a la
Institucion Libre de Ensefianza. Des de la seva
fundaci6 I’any 1876, era considerat un principi
ineludible evitar el trencament entre 1’ensenya-
ment primari i el secundari. Els institucionalistes
Francisco Giner de los Rios, Manuel B. Cossio,
entre d’altres, molt critics amb el sistema educa-
tiu del X1X, van difondre ampliament les idees
de I’escola unificada. Els temes que van servir de
base al debat estaven lligats tant a la considera-
ci6 del professorat (la mateixa per a primaria i
secundaria), al tractament de 1’ensenyament mitja
com a element formatiu i vinculat a I’ensenyament

3 4

PROGRAMA
GENERAL

CONVERSA SOBRE
I’BSCOLA UNIFICADAS
MITJANS PER A ESTABLIR-LA

(CONCLUSIONS PROVISIONALS)

LSCOLA NORMAL
DE L4 GENERALITAT DE GATALUNYA

primari, i sobretot al gir radical del concepte de

I’ensenyament ...extender la concepcion edu- Rueac

cadora propia de la escuela de parvulos a la
primera y a la segunda ensefianza y proyec-

tarla a partir de ella, hasta la universidad Programa de I’Escola d’Estiu. Tema

misma.! General sobre I'Escola Unificada. 1934

Els deixebles socialistes de la Institucion, especialment Lorenzo
Luzuriaga, van ser els pedagogs que més van apostar per [’ensenya-
ment estatal i, per tant, els millors defensors de 1’escola tinica-unificada
a tot I’Estat, plantejant els principis de gratuitat, obligatorietat per a
nens i nenes fins als catorze anys, graduacié de tots els centres pri-
maris, amb coeducaci6 en aquest grau i sense diferéncies per raons
economiques, religioses o politiques. Totes aquestes idees van susci-
tar I’oposici6é dels sectors més conservadors de la societat espanyola
i fins a la proclamaci6 de la Segona Republica les idees de Luzuriaga
no van comengar a influir més ampliament i sobretot a reflectir-se en
el nou marc legal.

A Catalunya, sempre més sensible als moviments 1 a les idees

pedagodgiques més avangades, el concepte d’escola unificada va tenir
poca fortuna entre els grups de mestres, especialment a causa del recel

1. Vegeu Manuel B. Cossio y la educacion en Esparia. Barcelona: 1969.
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que ’escola estatal despertava. Pero aixi i tot, va ser des de dues
administracions catalanes que per primera vegada es va assumir la
possibilitat d’instaurar una unica xarxa d’ensenyament amb els
principis de I’escola unificada.

En primer lloc, cal tenir en compte 1’actuaci6é de I’Ajuntament de
Barcelona i la seva voluntat explicita des de comengaments de segle
—concretada el 1908 amb el Pressupost extraordinari de Cultura, el
1917 amb la creacid de la Comissid de Culturaiel 1922 amb el Patronat
Escolar— de millorar I’escola a la ciutat. La possibilitat de gestionar des
d’una administracié local una escola religiosament neutra, gratuita,
coeducativa i obligatoria proposada per regidors com Layret, Bastardes,
Corominas entre d’altres, es va frustrar el 1908 per la campanya
contraria de la dreta i de I’Església més retrograda, 1 la segona quan
la magnifica gestié del Patronat Escolar, per aconseguir una escola
publica amb una gran qualitat pedagogica i arquitectonica, també es
veié aturada sobtadament per la dictadura franquista.

L’altra administracié a la qual em referia, la Mancomunitat de
Catalunya, també es va manifestar el 1914% «...favorable al caracter
organic de I’escola unificada, fet que queda ben palés en un primer
avang de pla d’estudis que trenca totalment amb 1’estructura tradi-
cional de signe neofeudal per adequar I’ensenyament a les necessitats
de la societat industrialitzada de caracter urba» amb la proposta de
centres amb classes de parvuls, tres graus d’ensenyament primari i un
ensenyament secundari fins als quinze anys.

La publicaci6 de Lorenzo Luzuriaga,® va ser objecte d’uns in-
teressants comentaris al Butlleti dels Mestres,* revista del Consell
de Pedagogia de la Mancomunitat de Catalunya. En primer lloc cri-
ticant la manca de referéncies a Catalunya «vist que com d’habitud
el llibre citat déna la volta al mdn, replegant dades i documents, i
s’oblida de veure que passa en aquest pais, com si I’autor cregués
que no hi pot haver res en aquestes terres fora de Madrid...», pero

2. Citat a CARBONELL-MONES, L ’escola unica-unificada. Barcelona: Laia, 1978. p
109.

3. LUZURIAGA, Lorenzo. La escuela unificada. Madrid: Museo Pedagogico, 1922.

4. «L’escola unificada a Catalunyay, dins Butlleti dels Mestres, num. 25. Barcelona,
1923.
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L'ESCOLA UNIFICADA

“Escola niificada® és una expressio reblerta de significacid. L'adjectiu
urificada és pobre per tot ¢l que ba de contenir i polser no arrodoncix ol veri-
table esperit del que amb cll es vol expressar. Centenars danys dinjusticia i
Qervor son posats a judici rigorosissim: antb aquest mot, El privilegi, capag de
rebrotar sempre com la mals herba, capag de prendre mil formes per a preva-
ler, és desencanat, posat de munifest i asb ell ho sén VPegoisme secular, incura-
ble, dels forts, dels poderosos i ddbuc dels savis; Paband6, la inciria disfressats
moltes vegades de caritat i de magnanimitat amb totes les seqiieles de miséria,
dabjecci6 de les classes postergedes: beus aqui el que denuncia davant de la bis-
toria i dels segles Dexpressié “escola wiificada™. I per contrastar amb aquest qua-
dre depriment del passat, ofercix per a Pesdevenidor un horitzé de realitzacions
lcr mc‘s c:[)cmn(adarrs A le base, un sistema socisl en el qual I’mdrwdu bugui

t, les seves possibilitats de vida i & itat, Sense
que aquest dcxdoblamcnf pregui re[)n'sm!ﬂ mai per cap concepte minva o peryu-
dici per als altres individus siné al revés, element de millora, davenc i de
benestar i gandi per a cada wi per a la collectivitat. I en les branques de Vorga-
nitzacid, Pescola unificada vol dir tots els camins oberts a tothom, tots els mx!}aﬂs
a Pabast de tothom, sense més limitacié que ls que dimana naturalment i inevi-
tablement de la forga de cadascit, de la capacitat vital, de la inteligéncia, de
les caracteristiques psiquiques de cadascii. Cadascii d’uun maners natural i
sense traves arbitraries, al sew lloc per a la seva funcié a benefici del gran or-
ganisme colectin que és la humanitat entera.

Del punt de vista social i politic, que és també profundameni i essencial-
ment pedagogic, Pescola unificadu, en residenciur Pobra pedagogica de tots els Primera pa‘glna del
segles en tot allo que té dinjust, dinsuficient, d’incpte i de pertorbador, sig- ,

] Butlleti dels

Mestres del 15 de
setembre de 1936

també explicant detalladament el pla de la Mancomunitat i, com a
novetat, apostant per 1’obligatorietat de 1’ensenyament.

Amb la proclamacié de la Segona Republica el panorama canvia
radicalment. El debat passa d’estar en cercles minoritaris, els primers
anys del segle, i clandestins, durant la Dictadura, a ser present no
només entre grups de mestres, sind també a les Corts de Madrid 1 al
Parlament de Catalunya, durant les discussions de la Constituci6 i de
I’Estatut.

Es sabut que el tema de ’educaci6 va ser I’estrella de la discus-
si6 de la Constituci6 el 1931. La prohibici6 dels ordes religiosos i el
concepte de ’organitzaci escolar, van marcar un debat encés entre
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els grups parlamentaris. El posicionament estricte dels partits de la

dreta recalcitrant en

contra dels principis republicans de laicitat,

gratuitat..., i la voluntat d’obligatorietat i de dependéncia de 1’Estat de
tots els serveis de cultura van enfrontar les forces politiques. Les

propostes socialistes

i, tot i les concession
a I’ensenyament dels

cipi intocable:

El servicio de la

prestara mediant

van ser la base de ’article 48 de la Constituci6
5 que es van haver de fer especialment pel que fa
ordes religiosos, I’escola unificada era un prin-

cultura es atribucion esencial del Estado y lo
e instituciones educativas enlazadas por el

sistema de la escuela unificada.
La ensefianza primaria serd gratuita y obligatoria.

La Republica legislara en el sentido de facilitar a los esparioles

economicamente
ensefianza, a fin

necesitados el acceso a todos los grados de
de que no se halle condicionado mds que por

la aptitud y la vocacion.
La ensefianza serd laica, hard del trabajo el eje de su actividad

metodologica y s

e inspirara en ideales de solidaridad humana.

Se reconoce a lgs Iglesias el derecho, sujeto a inspeccion del

Estado, de ensen

tablecimientos.

Pel que fa a I’Est
I’Estatut de Nuria
exclusives en ensen

«La Generalitat
d’ensenyament ¢
pre d’acord amb

independéncia dg

amb els recursos
Estatut.»

ar sus respectivas doctrinas a sus propios es-

atut de 1932 aprovat com a definitiu, al marge de
que atorgava a la Generalitat les competéncies
yament, en el seu article 7¢ establia que:

de Catalunya podra crear i sostenir els centres
tots els graus i ordres que cregui oportuns, sem-
el que disposa I’article 50 de la Constitucid, amb
les institucions docents i culturals de 1’Estat i
de la Hisenda de la Generalitat dotada per aquest

Aquesta legislacip implicava, doncs, que I’ensenyament a Catalunya

depenia de dos org
contraposades: per
pels meétodes a em
traspassos mai no

ranismes diferents i aixo configura dues escoles

la llengua, per la procedéncia dels seus mestres,

prar 1 per la concepcid general de 1’escola. Els
es van fer efectius i la implantacié d’una escola




Infants al prat

catalana no es va ni poder plantejar. Les escoles primaries publiques
més avangades van ser les que depenien de I’ Ajuntament de Barcelona
i ’escola estatal va continuar patint una situacié molt precaria. La
Generalitat va actuar en el segon ensenyament amb la creacié de tres
Instituts-Escola i amb la creaci6 de la important Escola Normal, peca
basica per a la formacié del magisteri.

Al comengament d’aquest article he fet referéncia a 1’Escola d’Es-
tiu de 1934, la qual va dedicar la Conversa Pedagogica a «L’Escola
Unificada: mitjans per a establir-la». El text provisional de les seves
conclusions és una peca clau per entendre la importancia que es
donava a I’escola unificada i a la recerca d’un sistema per a la seva
aplicacid, atesa la impossibilitat que fins al moment s havia posat de
manifest.’

5. El text es pot consultar a Escola d’Estiu (1914-1936). Edicié facsimil dels
programes i croniques, amb motiu del I Congrés de moviments de renovacid
pedagogica. Barcelona, Diputaci6é de Barcelona,1983.
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POBLE

Cartell del CENU

La importancia del text es pot veure tant

~ en les propostes a mitja i llarg termini, com

- per I’oportunitat de la seva discussié. Cal dir

~ també que totes aquestes propostes elabo-
f,rade‘s per un grup de persones plurals ideo-

| logicament i professionalment i d’ampli

'L,‘prcstigir, va servir com a base per al Pla
“ ,d’:e,nk‘senyament del Consell de I’Escola No-
~ va Unificada (CENU) aprovat el 27 de juliol
- del 1936, tan sols deu dies després de la re-
_ bel'li6 militar contra la Republica.

La importancia del debat sobre 1’escola

unificada va tenir el punt culminant amb la

creacié del CENU, que va ser 1’organisme
impulsor d’una experiéncia inica en el camp
de I’educacié. Aixi el debat ideologic de
I’escola unificada es va traduir en un Pla

 d’ensenyament que estableix els seus prin-

cipis 1 que per a la seva aplicacié va haver
de superar a bastament les atribucions que
la legislacio republicana havia donat a
Catalunya.

«La voluntat revolucionaria del poble ha suprimit 1’escola de

tendéncia confes
principis racion:

sional. Es ’hora d’una nova escola, inspirada en els
1listes del treball i de la solidaritat humana. Cal

estructurar aquesta escola nova unificada, que no solament

substitueixi el ré

gim escolar que acaba d’enderrocar el poble, sind

que crei una vida escolar inspirada en el sentiment universal de
solidaritat i d’acord amb totes les inquietuds de la societat i a base
de la supressio de tota mena de privilegis.»®

Aixi comenga el

Decret del CENU. La seva existéncia va ser curta

1 estroncada brutalinent, pero avui els nens i les nenes que hi van anar

encara recorden Ia

seva escola.

6. Decret de creacié del CENU a L Escola nova unificada. Barcelona: Generalitat de
Catalunya, Consell de |’Escola nova unificada, 1936.




Breu recorregut pel panorama escolar a Catalunya, durant la
Segona Republica, amb els diferents tipus d’escoles que existien
i la politica educativa de la Generalitat en les seves accions i
realitzacions.

Escola i reforma educativa

Tot i la imatge que pugui donar una certa historiografia massa
hagiografica, la Republica no ho tingué pas facil per transformar
I’escola. La Generalitat republicana tenia davant seu dues realitats.
Una de molt positiva: una nombrosa garba de mestres compromesos
amb la transformacid del pais i de la societat a través de 1’educacid.
Eren els mestres i les mestres que havien acomboiat 1’esplendid
moviment de renovacié pedagogica catala des del comencament del
segle XX amb el suport d’entitats professionals i d’institucions com ara
la Mancomunitat de Catalunya i alguns ajuntaments entre els quals
destaca el de Barcelona. Aquest gruix de mestres renovadors dona
suport decidit a la Republica. També existia un cert teixit d’escoles
renovades publiques i privades que a la ciutat i al mén rural maldaven
per construir una escola activa i acollidora.

Pero a P’altra banda de la balanga, el govern de la Generalitat
s’enfrontava amb el fet que la major part de les escoles del pais era
una dura realitat ben diferent. La majoria de les escoles publiques,
privades i religioses (ara formalment laiques) eren escoles ancorades
en concepcions i procediments ben tradicionals de I’educacié i amb una
catalanitat gairebé nul-la. Per tant, la politica educativa i I’obra de
govern de la Generalitat republicana tenia com a principal repte fer de
I’educacid i de I’escola catalana els instruments eficients de la politica

Josep
Gonzdlez-
Agapito
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de modernitzacid, datalanitzaci6 i democratitzacio de la societat cata-

lana.

Pero, com és sabut, la Constitucié de la Republica i el mutilat Estatut

de 1932 deixava C
que restaven en m:

atalunya sense el control de les escoles publiques,
ans de 1’Estat. Si es volien fer escoles catalanes,

calia que la Generglitat instaurés la seva propia xarxa i mai rebé —en

época de pau-— els
situacid, i a manca

recursos economics per fer-la. Davant d’aquesta
’escoles propies, la Generalitat opta per prosseguir

la politica de «taca d’oli» ja empresa en temps de la Mancomunitat.
Calia crear mitjans i recursos que dinamitzessin la renovacid
pedagogica i donessin suport als mestres i escoles compromesos amb

I’escola activa. S’1
fossin referéncies
Rosa Sensat denun
educativa republic
centres publics ex
técniques sén pos

pulsaren, doncs, institucions modeliques per tal que
xemplaritzants per al magisteri i el professorat.
ciava, encertadament, el perill de reduir la reforma
ana als aspectes més formals i reclamava aquests
erimentals «per demostrar fins a quin punt certes
ibles a I’Escola Publica, influint sobre el personal

docent 1 preparant+lo per portar-les a la practica amb un coneixement

veritable d’ellesy.!

Les escoles i e

El magisteri pul

Is métodes

lic catala, majoritariament de fai¢6 centre-esquerra

1 republicana, i les seves escoles esdevingueren un dels principals

instruments per a |

a transformaci6 de la societat catalana i espanyola

cap als valors democratics i de justicia social que fonamentaven la
Republica. Aquesta important i eficag accié d’educacié social i civica
del magisteri, dintre i fora de 1’escola, sera el motiu pel qual, sota la

dictadura franqui

sta, el magisteri catala fou victima d’una cruel

repressio fisica i professional.

L’educaci6 actiya, que seguia els postulats de Dewey, era vista com
la manera d’adquirir, a través de I’experiéncia i la vivéncia, els nous
valors civics i democratics republicans. Per aquest motiu desperten

1. ‘SENSAT, Rosa. «Reflexions sobre el moment actual de la nostra escola publica», a

Revista de Psicologia

i Pedagogia. Barcelona, novembre de 1933, p. 406-415.




Grup de mestres de Lleida. Amb ulleres i llacet: Jaume Miret, el nom del qual té
I’Escola d’Estiu de Lleida. Al costat: Josep Alcobé, el nom del qual té la mediateca
de I'IME a Lleida. (Foto: Sebastia Gertrudix, d’Aula Libre)

tant d’interés els métodes pedagogics actius de caire social en aquest
esperancat periode de construccio de I’escola publica que la Reptblica
reclama. En aquest sentit, a Barcelona, en el Grup Escolar Ramon Llull
es continua aprofundint en el métode Decroly, que implicava un
plantejament d’autogovern dels escolars, com també ho feia I’Escola
del Mar, organitzada com una petita reptblica d’infants. El compromis
social, també, es reflecteix amb I’interes pel metode de Projectes portat
a terme al Grup Pere Vila o I’experimentaci6 del Pla Dalton.

Aquest nou caire que es volia per a I’escola va fer aflorar I’interés
per les propostes pedagogiques de Célestin Freinet, el qual fou con-
vidat a explicar la seva metodologia a 1’Escola d’Estiu de 1933, on
parla d’«El cooperativisme al servei de 1’escola». Els plantejaments
d’aprenentatge solidari i cooperatiu freinetians havien calat profun-

33



34

L’educacié a la Segona Republica

dament entre mesfres rurals lleidatans i trobaren en 1’inspector
Herminio Almendros un decidit promotor. També les propostes de
Freinet tingueren un ampli resso a les escoles anarquistes. Davant
de P’escola unica republicana, vista com una estructura de domini,
I’anarquisme impulsa escblyes «lliures», és a dir, privades, amb els
sacrificis economids que aixo comportava. El 1933, a Barcelona hi
havia unes vuitantg escoles anarquistes que atenien uns 5.000 alum-
nes, la més bella mostra de les quals era 1’Escola Natura. Els plan-
tejaments educatiug acrates desbordaven el reformisme republica i la
Generalitat mira de neutralitzar aquestes escoles.

L’Escola Blanquerna fou declarada escola experimental de la
Generalitat i la seva tasca influi vivament en el context educatiu catala.
Creada, el 1924 com a mutua escolar pels pares i mares de 1’Escola
Montessori de 1la Mancomunitat, suprimida per la Dictadura, era diri-
gida per Alexandr Gali. Hav1a esdevingut un fogar de renovacié
educativa. Una notable ‘mostra de la qualitat de 1’experimentaci6

- pedagogica que s’hi portava a terme és la monografia de Gali La
‘mesura objectiva del treball escolar, publicat el 1926, la qual en-

ceta el conreu de la pedagogia experimental entre nosaltres.

L’Institut-Escol

En la linia de crear centres de referéncia, cal situar-hi la creacio de
I’Institut-Escola al Parc de la Ciutadella a Barcelona, el qual significa
un canvi qualitatiu|en els plantejaments i la metodologia de [’educa-
cié secundaria. Nagcut amb la voluntat d’establir una continuitat en-
tre els ensenyaments. primari i secundari, fou un ambit de rigor i
experimentacié on|preparar pedagogicament, a través de la practica
docent, el nou professorat de secundaria. Sota la direccié del doctor
Josep Estalella, que tenia la seva ma dreta en Angeleta Ferrer, el
centre dedica especial atencidé a 1’educacio integral del seu alumnat
i fomenta el desenvolupament de la intel-ligéncia al mateix temps que
el caracter i el sentiment. Objectiu sintetitzat en la coneguda frase

d’Estalella: «M’he
millor, 1 si a més

2. Publicat a Barcelon
«Textos pedagogics» p

proposat fer homes bons; si a més els faig forts
em surten savis millor encara.» La notabilissima

a per Mentora. Hi ha una edicié moderna dins la col-leccid
ublicat a Vic: Eumo, 1984,




qualitat pedagogica de ’Institut-
Escola és encara més destacable
si tenim en compte que poca co-
sa es va poder fer en el periode
republica per una auténtica de-
mocratitzacié de 1’ensenyament
secundari. Iniciatives en aquest
sentit com 1’Institut d’Accié So-
cial Universitaria i Escolar de
Catalunya, dirigida per Antoni M.
Sbert, quedaren paralitzades per
la guerra.

Es crearen dos instituts-escola
més a Barcelona: I’ Ausias Marc i
el Pi Margall, amb els mateixos
objectius que el de la Ciutadella.?

El Seminari de Pedagogia

El Seminari de Pedagogia,
impulsat el 1930 per Joaquim
Xirau a la Universitat de Barcelo-
na, va ser concebut com ’ens dinamitzador de 1’educacio catalana que
proporcionés la fonamentacié teorica i experimental. També havia
d’impulsar 1’educacié catalana amb una orientacié molt diferent de la
que tingué el Consell de Pedagogia de la Mancomunitat, governada per
la Lliga, el partit de la dreta nacionalista i del qual Alexandre Gali fou
I’anima. El socialista i nacionalista Xirau elabora una politica adrecada
a transformar el professorat per tal que esdevingués un motor de canvi
social d’acord amb els valors democratics 1 progressistes republicans.
La formacid inicial del professorat era una de les prioritats d’aques-
ta politica i a ella s’adreca I’Escola Normal de la Generalitat per a la
formaci6 dels mestres. Al costat d’aquesta formaci6 inicial calia as-
segurar el reciclatge i la formacié continua del professat en exercici

3. Sobre I’Institut-Escola, vegeu DOMENECH, Salvador. L’Institut-Escola de la
Generalitat i el doctor Estalella. Barcelona: Publicacions de 1’ Abadia de Montserrat,
1998.

Infant de I'Institut Escola fent treball manual
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i aixi es recupera i

n’hem vist un detall

mentar I’Institut-Esc

potencia 1’Escola d’Estiu. D’aquestes accions,
at report a les pagines anteriors i acabem d’es-
la.

Des del Seminari de Pedagogia i, també, amb la creaci6 de la seccio
de Pedagogia a la Facultat de Filosofia i Lletres, es va fer un esforg
important per fer sortir el moviment de renovacio pedagogica catala del

seu metodologisme.

Es mantenien, tanmateix, qiiestions fonamentals i

se’l dotava de compromis social i d’un profund humanisme. La
col-laboracié- d’Emili Mira, director de I’Institut Psicotecnic de la
Generalitat, fou d’upa gran transcendéncia per dotar el moviment

renovador d’una rigg

rosa fonamentacié psicopedagogica. Mira malda

per il-luminar els priPcipals problemes que encarava ’educacid repu-

blicana a Catalunya
moral i civica.

Les revistes: mi

L’educacio activa
una epoca de gran
Catalunya fins a la
expansi6 hi contribu
socials de la Republi

Només cal veure la seva atencid a ’educaciod

tians de formacié i comunicacié

visqué durant els anys de la Segona Republica
desenvolupament que no havia de tenir pari6 a

I{neitat dels anys seixanta del segle XX. A aquesta

iren, evidentment, els plantejaments reformistes i
ca, pero hi fou determinant 1’influx aconseguit per

les institucions i les publicacions i que comporta una notable implantacid

de la nova pedagogi

a.

La creacié d’una unitat de recerca i docéncia pedagogica a la
Universitat de Barcelona, com acabem de veure, s’adre¢ava a posar
remei al que Alexandre Gali qualifica de «falla innegable» que tenia la

pedagogia catalana
practica i no hagués
realitzacions o teorit
els esforgos realitza

«que el nostre esfor¢ s’hagués exhaurit en la

tingut prou alé per convertir en doctrina les propies

zar-hi al damunt». Una eina decisiva per difondre
s en aquesta direccid fou la Revista de Psicologia

i Pedagogia, sens dybte una publicacié de gran rigor i algada cientifica
que publicaven conjuntament 1’Institut Psicotécnic i el Seminari de
Pedagogia de la Uniyversitat, que sorti des de 1933 fins a 1937, en plena
guerra civil, i fou un important organ de difusi6 i formacié.*

4. Sobre la tasca de Joaquim Xirau i Emili Mira vegeu: ViLanou, C. i altres.

Joaquim Xirau filosof|

i pedagog. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1996.




L’altre mitja de difusid de les propostes renovadores fou el Butlle-
tf dels Mestres, que es distribuia gratuitament. Recuperada la seva
publicacid, estroncada per la Dictadura, es converti en un suport
utilissim per a I’intercanvi d’experiéncies escolars i didactiques i un
medi d’informaci6. Tampoc no podem oblidar ’influx que exerci La
Revista de Pedagogia, editada a Madrid, on nombrosos educadors i
educadores catalans publicaren articles o redactaren llibres per a la
seva editorial.

El CENU i I'educacié infantil

Com ja s’ha pogut llegir en pagines anteriors, el Consell de I’Escola
Nova Unificada, a cavall de la revolucié que vivia Catalunya els anys
de la guerra, reorganitza profundament 1’educacid. En el breu espai
d’aquest recorregut per les principals institucions de la Generalitat
republicana deixeu-me assenyalar, dins el programa d’escoles bressol
del CENU, el Centre de Puericultura, dirigit per Dolors Canals, el qual
fou capa¢ de concebre una escola bressol capag de donar resposta a
les importants transformacions socials que s’operaven i a les
necessitats de la guerra. Es crearen dos centres pilot definits com a
«institucions actives, dedicades a una conjuncié sanitaria-educativa-
social-investigadora» amb tota una nova concepcid en 1’educacié dels
nadons que-desperta I’interés internacional.’

He intentat fins aqui fer un breu recorregut per algunes de les
_accions i realitzacions de la Catalunya republicana. Caldria completar-
lo amb la tasca portada a terme per entitats civiques i per 1’esforg
editorial per comprendre els anhels i obres d’aquests mestres que
volgueren, amb la Republica, assolir una societat més justa i de-
mocratica.

ViLanou, C. i altres. Emili Mira. Els origens de la psicopedagogia a Catalunya.
Barcelona: Universitat de Barcelona, 1998

5. Vegeu I’entrevista a Dolors Canals publicada a Perspectiva Escolar, nim. 34, abril
de 1979, p. 8-13.
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Les autoritats franquistes van prendre mesures drastiques
contra els mestres de la Republica els quals acusaven d’enveri-
nar la consciéncia dels infants contra la tradicié catolica i es-
panyola. L’autor \explica les diferents maneres de depuracio i
castig que van patir bona part dels mestres de la Republica, tant
exili exterior com [’exili interior.

Lempobriment del pais: I'exili

del magisteri republica

Salomo
Marques
Professor d’His-
toria de 1’Educa-
ci6. Universitat
de Girona

\

Des d’un primer moment, les autoritats franquistes varen acusar
el magisteri public|republica de ser el responsable directe de tots els
mals de la Republica i d’enverinar la consciéncia dels infants amb
ensenyaments contraris a la tradicié catolica i espanyola; els acusaven
d’inculcar valors que res tenien a veure amb la tradicio pedagogica
espanyola. Per aix¢ consideraven necessari un trencament total amb
el model educatiu de la Republica. Calia bandejar 1’obra escolar
promoguda pels governs de 1’Estat, especialment durant el bienni pro-
gressista, i la de la Generalitat. Era imprescindible assegurar un nou
magisteri per a la nova Espanya que estava naixent fruit de la victo-
ria militar dels rebel-lats contra la Republica. Calia anorrear el model
escolar fonamentat en una escola gratuita, obligatoria, Gnica, mixta,
laica, activa i catalana.

Aquesta decidida acci6 contra els mestres de la Republica s’anuncia
des del primer moment per part de les autoritats franquistes, les quals
demanaran publicament una depuracié a fons, la qual es portara a
terme de diferents| maneres. Ben segur que 1’exili exterior i I’exili
interior d’una bona part del magisteri amb la depuracié i el castig se-
ran dues de les accions que més varen marcar la nova realitat esco-
lar en els primers anys de la dictadura. No hem d’oblidar, pero, altres



Dibuixos fets pels infants del Grup Escolar Mila i Fontanals el mateix dia que es va bombafdéjar' »
Barcelona (10 de marg de 1937)

~accions de pressio sobre el magisteri com, per exemple, les Jornades
de Formaci6 que durant dues setmanes es varen celebrar a les quatre
capitals catalanes amb la finalitat de «rentar el cervell» del magisteri
i inculcar-li els nous valors de I’Espanya catolica; o els criteris de
selecci6 dels nous mestres establerts amb criteris descaradament
politics i no pas professionals, etc.

1. L’exili exterior

Més-del 10 % dels mestres, homes i dones, que treballaven a Ca-
_ talunya durant els anys republicans se n’aniran a I’exili a causa de la
victoria dels rebels contra el govern republica legalment constituit.
El fet que Catalunya sigui un pais de frontera facilitarda que moltes
persones, també mestres, entrin a Franga fugint de I’exércit franquista,
el qual el gener del 1939 avangava sense aturador per terres catalanes.
Se’n van per por, per desconfianga, per seguretat personal... Se’n van
esperant que la situacié s’aclareixi aviat. Alguns mestres se n’aniran
sols; d’altres entraran a Franga acompanyant colonies d’infants i nens
refugiats; d’altres entraran formant part de I’exercit popular republica,
etc. Deixaran el Principat pels passos de Portbou, la Jonquera, coll
d’Ares, coll de Banyuls, Puigcerda..., tots els camins eren bons per
sortir en un hivern especialment dur.

Els homes i les dones que fugen formen part del grup dels cap-
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davanters pedagogics que havien treballat activament per portar 1’es-
cola de Catalunya al primer rengle de la renovacié pedagogica. Es

tracta de mestres, jov
pau i en guerra, i en
escoles les diferents
I’Escola Activa. Més

es i grans, que durant els anys de la Reptiblica en
alguns casos ja abans, han practicat a les seves
metodologies que coneixien del moviment de
d’un 10 % dels que se’n van sén germans, com

per exemple els Artola i els Bargés de les comarques gironines o els
Vigata de Lleida, etc. Un altre 10 % sén matrimonis.

Alguns d’aquests
nes, han practicat la
tercanviat les seves
resta de I’Estat. Hi h
tessori, de Decroly,
metodologia concret
de cada una d’aque
escoles del Patronat
Escoles d’Estiu celeb
metodologies, interc
neral per a 1’escola

mestres, especialment a les comarques lleidata-
Técnica Freinet a forca pobles rurals i han in-
revistes amb altres escoles de Catalunya i de la
1a mestres que aplicaven les propostes de Mon-
ete.; 1 d’altres que no seguien expressament una
a, sind que agafaven el que consideraven millor
stes propostes. N’hi ha que han treballat a les
Escolar de Barcelona; que han participat a les
rades a la capital del Principat per aprendre noves
anviar experiencies, debatre temes d’interés ge-
de Catalunya; alguns han publicat articles a les

revistes professionals on expliquen les seves experiéncies escolars o
debaten sobre la figura del mestre i de I’escola; d’altres han treballat

activament en les cq

lonies escolars, etc. Es tracta d’homes i dones,

mestres, que volien una escola que formés ciutadans i-que eduqués a

partir de I’observaci

6 1 de ’experimentacid, on 'infant era el centre.

Mestres que consideraven que a través de I’escola i de 1’educacio es

podia bastir un pais
solidari.

D’aquests mestres

modern, culte i democratic i fer-lo més just i

exiliats, n’hi havia que havien tingut carrecs en

I’administracié educativa republicana: alguns havien estat inspectors,
d’altres directors coénissaris de les escoles normals els anys de guerra

1 tres varen ser dire

ctors generals de primer ensenyament.

També sortiran cap a ’exili altres mestres que no treballaven a

I’escola publica: me
per ateneus populars

stres racionalistes que exercien en escoles creades

etc.; igualment alguns mestres d’escoles privades

de marcat caracter renovador i catalanista. Era un col-lectiu plural.

Parlant de renovacid pedagogica, hem de tenir present la influéncia




que van tenir entre 1’alumnat de magisteri alguns dels professors de les
escoles normals de 1’Estat establertes a les quatre capitals provincials,
com també la Normal de la Generalitat creada el 1931 a Barcelona. El
bon saber fer professional d’aquest professorat, aixi com el seu
testimoniatge personal huma i politic afavorira que forca dels futurs
mestres segueixin la seva opcid professional i politica. Jesus Sanz,
Pepita Uriz i Cassia Costal son alguns d’aquests noms.

També se n’anaren mestres que militaven en els diferents partits
politics. Alguns eren parlamentaris, especialment d’ERC. N’hi havia
que eren alcaldes o regidors dels ajuntaments republicans per part de
partits politics democratics. D altres, una vegada esclatada la revolucio,
formaren part del Comite de Milicies Antifeixistes. Hi havia militants
del PSUC, també del Partit Obrer d’Unificacio Marxista (POUM),
d’Accid Catalana (AC), etc. I anarquistes. I aixo tant en temps de la
Republica en pau com en els anys de guerra. Només cal recordar que
en el Consell de I’Escola Nova Unificada (CENU) format el juliol del
1936 hi havia quatre membres per part de la UGT i quatre per part de
la CNT. Alguns dels mestres, pocs, exerciran de comissaris politics al
front i d’altres treballaran de milicians de la cultura alfabetitzant els
soldats, adoctrinant-los politicament i tenint cura de les biblioteques del
front.

També aniran cap a 1’exili mestres que «només» eren republicans
i catalanistes. Tenien por i preferiren passar a 1’altra banda del Pirineus
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i veure-les venir. Sortosos els que eren a Catalunya i que varen poder
passar a Franca per una frontera que tenien relativament a prop!
Catalunya, pais de [frontera, va afavorir que for¢ca mestres poguessin
passar a Franga i no caure en mans dels franquistes. Més dificil ho
varen tenir els que vivien a les Illes o a d’altres zones de la peninsula,
allunyades de la frontera.

Tot aquest col-lectiu, amb la seva pluralitat pedagogica i politica, va
treballar activament durant els anys republicans a favor d’una escola
publica, catalana, laica, unificada, mixta. Una escola concebuda com
I’eina indispensable per transformar la societat i fer-la més justa, més
democratica, més participativa.. ., fonamentada en valors de tolerancia,
respecte... Si es volia un pais modern, democratic, just, sense les
desigualtats enormes que hi havia durant la monarquia alfonsina, calia
invertir en educacid i molt!

L’anada a I’exili de tots aquest mestres va representar un enorme
empobriment intel-lectual per a les escoles del nostre pafs; el col-lectiu
del magisteri havia|quedat decapitat perqué se’n va anar la flor i nata
del col'lectiu. Els que quedaren hagueren d’exercir en una situacié de
repressio tan dura que poca cosa pogueren fer els primers anys.

Camp de refugiats. a Argeles



De totes maneres, aquest empobriment de 1’escola a Catalunya —i
a la resta de I’Estat— tingué una contrapartida positiva per als paisos
que varen acollir aquests mestres exiliats (Mexic, Veneguela, Cuba,
Xile...). A la seva nova patria forga crearen escoles i continuaren
treballant en el mdn escolar i aplicant aquelles metodologies que amb
convenciment i entusiasme havien experimentat durant 1’época repu-
blicana. Noms com els de Patricio Redondo, José de Tapia, Ramon
Costa Jou, etc., a Méxic son referent emblematics d’aquesta renovacid
que el magisteri de Catalunya va difondre per altres paisos mentre a
casa nostra es reculava al segle XIX! La mestra Estrella Cortichs ho
manifesta clarament: Para mi, la aportacion fundamental de los
esparioles en Meéxico fue el ansia del trabajo serio, de honradez,
de formalidad, creo que fue un ejemplo y gracias a esto, los
esparioles nos pudimos defender aqui. En la esfera intelectual
vinieron muchos de una gran talla que, l6gicamente, se tenian que
notar aqui donde hacian falta en muchas ramas, ademas éstos
formaron a otros en sus teorias, en su manera de trabajar y no es
facil que esto se pierda.'

Certament que va ser a Méxic on es desplegd amb més intensitat
aquesta accid reformadora del magisteri exiliat. Perd no va ser I’tnic
pais. A Venecuela destacara I’accié del matrimoni Bartomeu Oliver 1
Dolors Jornada; de Joan Campa Claverol; de Ramon Torroja i Valls;
de Joan Gols i Merceé Cavagliana, tots a Caracas, o del matrimoni
Barrull-Zavala a Maracaibo. I a Xile 1’obra d’Alexandre Tarrago,
fundador a Santiago de Xile del The Kent School que encara funciona
avui dirigit per la seva filla.

2. Exili interior

Hem parlat de I’exili exterior. També cal parlar d’un exili interior.
Les Comissions Depuradores establertes a les capitals provincials
comengaren a actuar ben aviat seguint el criteris que ja aplicaven les
autoritats franquistes en els territoris ocupats. Les dades que ens

1. Enriqueta TUNON, «Tres maestros catalanes, tres voces, tres experiencias educati-
vas en Espaiia y en México. 1930-1980», dins Claudio LozANO (ed.). 1939. El exilio
pedagdgico. Barcelona: PPU, 1999, p. 105.
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ofereix Francisco Morente® sobre la depuracié del magisteri a Ca-

talunya son prou elg

qiients. A la provincia de Barcelona sera castigat

un 31,79 % del magisteri public; a la de Girona un 28,22 %, a la de

Lleida el 23,27 % i
magisteri que queda
consistira en la sep
magisteri.

Ja podem imagin
poruc. Sera una viv
bastint a base de por
violentes dels falan

a la de Tarragona el 22,02 %. Una quarta part del
sera castigat; i un percentatge alt d’aquest castig
aracio o la inhabilitacié absoluta per exercir el

lar-nos quin col-lectiu queda: resignat, obedient,
a imatge del que passa a la societat que s’estava
, delacio, persecucio, empresonaments, actuacions
gistes... La miséria moral i material del primer

franquisme va ser rigolt notable i incidi profundament en el magisteri,
g

que calla i es resi

Durant els prime
el de mestres que, ¢
material de pobresa

a a esperar temps millors.

s anys franquistes, a més, es produira un altre fet:
astigats lluny de casa seva, vivint en una situacié
, acabaran per deixar la seva professio. Hi haura

un lent degoteig d’abandonament de la professié per part d’algunes
persones que no podran aguantar la pressio social del nou régim. En
alguns casos deixaran la professid; en d’altres, a més, se n’aniran del

pais.

La depuraci6 no
les biblioteques esc
catalans i els dels au

afectara només les persones; també es depuraran
olars, les quals hagueren d’arraconar els llibres
tors representatius de tota la renovacid pedagogica

europea. Els autors de tot el moviment de I’Escola Activa varen

desapareixer de les

biblioteques. Per qué emmirallar-nos amb autors

com Montessori, Decroly... quan a Espanya teniem el bo i millor de la

pedagogia perenne,

aquella que no passa mai? En aquest sentit és molt

il-lustratiu aquest text de la llei d’ensenyament primari del 1945: ... la

humanisima actuac

gogicas isidorianas
pedagogia misionera, [...] el eximio nebrisense

[...] Lulio con su

ion de nuestro Quintiliano, [...] las ideas peda-
v la practica de nuestra escuelas mondsticas,

con su interpretacion cristiana de la pedagogia cldsica, [...] Vi-
ves, el gran creador de la psicologia pedagdgica, [...] nuestro

2. Francisco MORENTE

VALERO. «La depuracion franquista del magisterio publico.

Un estado de la cuestidn», dins Hispania, LXI/2, num. 208 (2001), p. 661-688.




Camp de refugiats a Argeles

Ponce de Leon, San José de Calasanz, verdadero fundador del
filantropismo, [...] don Andrés Manjon, caballero en una asnilla
por los parajes granadinos, etc.* De I’estranger provenien les pro-
postes liberals, democratiques que el pais no necessitava per a res.

També ho és aquest text sobre el mal que va fer la Republica: La
etapa republicana de mil novecientos treinta y uno llevé a la
escuela una radical subversion de valores. La legislacion de este
periodo puso su mayor emperio en arrancar de cuajo el sentido
cristiano de la educacion, y la Escuela sufriéo una etapa de
influencias materialistas y desnacionalizantes que la convirtieron
en campo de experimentacion para la mds torpe politica, nega-
dora del ser intimo de nuestra conciencia historica. La imagen
de Cristo fue prohibida en las aulas, en tanto que las propagan-

3. Preambul, Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria.
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das sectarias prep
torvo emperio de

La promulgacio
cionalcatolica trenc
deixara de mirar

araban la incorporacion de la adolescencia al
la revolucion marxista.*

de la Llei del 1945 i I’establiment de I’escola na-
ara amb tot el model educatiu republica: ’escola
a Europa per tancar-se en la tradici6 catolica

espanyola: hi ha un trencament rigor6s i per forca amb el model
republica. Ni escola coeducativa, ni escola catalana i en catala, ni

escola tnica, ni es
senyament es torn
imposara, de grat o

cola activa i, encara menys, escola laica! L’en-
ara autoritari, passiu, centrat en el mestre que
per forca, uns nous continguts espanyolistes, etc.

3. Una lenta recuperacioé

De tota manera

tenim constancia de la voluntat de resisténcia, per

part de petits grups, a aquest nou model escolar autoritari i dictatorial.

A Barcelona, on 1’a

nonimat és més facil de mantenir i la possibilitat de

passar desapercebut és més factible que no pas en les poblacions

petites, grup minor
I’esperit de I’escola

Heus aci alguns
continuar amb un e
Isabel de Villena,
funcionava durant

taris amb tenacitat i gosadia continuaran mantenint
republicana des del mateix moment de la dictadura.

dels noms més emblematics d’aquesta voluntat de
nsenyament actiu, modern. El mateix 1939, I’escola
creada de nou, i I’Institut Técnic Eulalia, que ja
la Republica. Durant la década dels quaranta les

escoles Virtelia, Nausica i Betania ampliaran la petita escletxa a favor
d’una escola renovadora en un clima de repressi6. Un fet excepcional

iunic a I’Estat espa
de I’Ajuntament de

nyol sera el manteniment de les escoles municipals
Barcelona. A la década del cinquanta apareixeran

noves escoles: Laietania, Sant Gregori, Talitha, Costa i Llobera. D’altra

banda cal recordarn
Municipal d’Educa

que Artur Martorell sera el director de 1’Institut
ci6 a Barcelona, 1’unic institut d’aquesta indole que

existia a I’Estat espanyol. Ja a la decada del seixanta es crearan

I’escola Decroly, T

Pel que fa als

on i Guida, etc.

mestres exiliats que tornen, lentament, no tots

s’incorporaran al magisteri. Els que ho fan tindran un paper destacat

4, Idem.




a finals del franquisme quan el catala es va incorporant a 1’escola.
Molts dels mestres exiliats tenien el titol de mestre de catala i aquest
fet els permetra de donar classes a I’escola ensenyant a [’alumnat una
llengua que havia estat bandejada des de 1939. En alguns casos en-
senyaran la nostra llengua a ’alumnat i, també, als seus companys,
molts dels quals no el sabien.

Tots aquests noms i d’altres ens serveixen per explicar aquella
voluntat de resisténcia a un model escolar autoritari, fruit d’una dicta-
dura, que ben poc té a veure amb el model que havia implantat la
Republica i que va ser una experiéncia de curta durada, perd ben
intensa, tant en els anys de pau com en els de guerra. Es tracta, pero,
d’experiéncies minoritaries. La realitat de ’escola publica, que estava
abandonada per part de les autoritats, era més aviat migrada i forca
desprestigiada.

Considero que el tomb a favor d’una escola renovada es produeix
amb la creacid de Rosa Sensat el 1965 1 la celebracid, de nou, de les
Escoles d’Estiu, primer a Barcelona i, ben aviat, a d’altres indrets de
Catalunya. El 1971 se celebrara a Girona, des d’on escric, la primera
Escola d’Estiu gracies a la iniciativa de quatre dones mestres de
I’escola publica que treballaran a favor d’una escola publica, catalana,
de qualitat, activa..., és a dir, reprenent el model del que va ser I’escola
republicana.
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Bibliografia complementaria*

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccid de docu-
ments que podeu
trobar a la bibliote-
ca de Rosa Sensat.

Articles publicats a la revista Perspectiva Escolar

«1932. Escola Nova. Marc historic i recull de textos» [monografic]. A: Pers-
pectiva Escolar, nim. 68 (octubre 1982), p. 2-45

CARBONELL, Jaume. «L’Escola Normal de la Generalitaty. A: Perspectiva
Escolar, nim. 0 (desembre 1974), p. 2-4

DOMENECH, Salvador. «L’Escola del Mar de la Barceloneta i Pere Vergés».
A: Perspectiva Escolar, nim. 214 (abril 1997), p. 67-71

«El cinquentenari de I’Institut-Escola de la Generalitat (1932-1939)» [mono-
grafic]. A: Perspectiva Escolar, nim. 63 (marg 1982), p. 2-63

LOPEZ, José Antonio. «Els perfils de mestres d’educacié basica que hem
tingut des de la Segona Republica». A: Perspectiva Escolar, nim. 271
(gener 2003), p. 2-10

MONES 1 PUJOL, Jordi. «Models d’escola publica durant la Republica». A:
Perspectiva Escolar, num. 13 (mar¢ 1977), p. 2-7

Nota:

La biblioteca Rosa Sensat disposa d’un fons historic que recull llibres, revistes i
altres documents del primer terg de segle a Catalunya i de la Segona Republica. Podeu
consultar aquest fons a la mateixa biblioteca i a través del cataleg informatitzat a la
segiient adrega: http://www.rosasensat.org/marco.htm



«Referent I’escola... 1931-1938, textos legals i documents». A: Perspectiva
Escolar, nam. 8-9 (juliol-setembre 1976), p.3-65

RIBALTA, Mariona. «Un segle d’escola a Barcelona: accié municipal i popu-
lar 1900-2003». A: Perspectiva Escolar, nim. 280 (desembre 2003), p. 52-
55

Llibres i DVD

A Davantguarda de [’educacié: experiéncies pedagdgiques 1900-1938.
[Barcelona: E.T.S.ILB.], 1972

CARBONELL I FITA, Pere. Formant mestres per a la deniocracia: influéncia
de I’Escola Normal de la Generalitat en el comportament huma i pro-
fessional dels seus antics alumnes. Barcelona: Publicacions de 1’Abadia
de Montserrat, 2003 (Biblioteca Serra d’Or; 298)

CARBONELL I SEBARROJA, Jaume. L’Escola Normal de la Generalitat:
1931-1939. Barcelona: Edicions 62, DL 1993 (Cultura catalana contem-
porania; 7)

CARBONELL I SEBARROJA, Jaume; MONES, Jordi. L escola unica-unificada.
Barcelona: Laia, 1978 (Les Eines. Assaig; 33)
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PREMIS A LES ESCOLES
14 premis de 3.300 euros cadascun

CEIP Joan de Pala

de la Coromina-Cardona (Bages)
CEIP Riu d’Or

de Santpedor (Bages)

CEIP Mediterrani

de I'Ampolla (Baix Ebre}

Escola Joan XXIII .

de Tarragona (Tarragongs)

IES Anton Busquets Punset

de Sant Hilari de Sacalm (La Selva)
CEIP El Sitjar

de Linyola (Pla 4'Urgell

Col.legi Santa Teresa de Jestis

de Terrassa (Vallés Occidental)

IES Egara

de Terrassa (Vallés Occidental)
CEE Horitzé

de Pinada de Mar (Marssme)
Escola Bressol Patufet SCCL

de U'Hospitalet de Llobregat (Barcelonss)
CEIP Abat Oliba

de Sant Hipdlit de Voltregh (Osona)
CEPA Son Canals

de Palma de Mallorea (Mallores)
CP Sa Graduada

de Maé (Menorca)

CP Mediterrani

de Meliana (Horta del Nord)

PREMIS A MESTRES I PROFESSORS
Dotats amb 15.000 suros en conjunt

Premi a un treball de reflexié pedaglbgica,
dotat amb 6.000 euros pey alautor del treball
guardonat 1 3.000 euros de subvencid per
contribuir a la seva edicid:

El projecte audiovisual “Iguals i diferents”
Cas tédric, aplicacions didactiques

Maria Carme Andrade Platero

i Antdnia Farré Sanfelin

Premi a una proposta didactica,
dotat amb 3.000 eurcs

Cami de natura “Florenci Godina”
Mestres del CEIP Collbaix, de Sant Joan de
Vilatorrada

XXVIII PREMIS BALDIRI REIXAC

Veredicte 2005 | 2006

Premi Jordi Gali - Escola Sant Gregori,

8 una experiencia o proposta praciics
d'integracié, dotat ainb 3.000 euros

De 'aula d’acollida al centre acollidor
Sara Punyet Ferreri Carme Mestres Gispert
del CEIP Beat Bonaventura el Gran, de
Riudoms

PREMIS ALS ALUMNES

75 premis de 700 euros cadascun
Educacié infantil i cicle inicial
Juguem amb les lletres

Alurnnes de P5 d'educacid infantil
Escola Vedrung, de Sallent

El platanila troana .

Alumnes de P4 d'educacis infantil
CEIP Enxaneia, de Valls

L’escultura. Projecte d'una classe de
cicle inicial

Alumnes de 2n de primaria

CEIP Serena Vall, de Sant Andreu de Llavaneres

La Seu Vella al'Escola
Alumnes de 2n de primaria
CEIP Practiques I, de Lleida

Productes de la nostra terra
Alumnes de 1r i 2n de primaria )
CEIP Best Bohaventura el Gran, de Riudoms

En Llucia Navarro a I'Espluga de Francoli
Alumnes de 1r 1 2n de primaria

Escola Mare de Déu del Carme, de Espluga
de Francoli

Pels camins de la poesia (Abecedari poétic)
Alumnes de 2n de primaria
CEIP Joveritut, de Callts

Llibre de poemes o
Alumnes de 2n de priméria
CEIP Llebetx, de Vilanova i la Geltr

Les ombres de la histdria del Quixot
Molins o gegants

Alurnnes de P4 d'educacis infantil
Ateneu Igualadi, d'Igualada

4t centenari del Quixot

Alumnes de 1r i 2n de primaria

CEIP Sanl Josep de Calassang, de Sida
Ens apropem a la Catalunya medjeval
Alumnes de PS d'educacid infantil i de 1ri
2n de primaria

CEIP Sant Climent, de Sant Climent de
Liobregat

L'ofici que més m’agrada
Alumnes de 2n de primaria
Escola Vedruna, de Ripall

Un xic de tot

Alumnes de P3, P41 P5 d'educacié infandl
Escola Vedruna, d’Artés

Projecte “La Plaga”

Alurnnes de P5 d'educacis infantil

CEIP Bl Sitjar, de Linyola

Flix i 1a seva histdria. Un treball per a
projectes a cicle inicial

Alurmmes de iri Zn de primaria

CEIP Envic Grau Fontsere, de Flix

Cicle mitja i superior

Radio Cabrerés

Alumnes de 5& de primaria

CEIP Cabrerés, de Santa Maria del Corcd

La botigueta k
Alumnes de 3r de primaria
CEIP Lloriana, de SantViceng de Torellé

Volem parlar, volem escoltar!

Alumnes de 5& de primaria

CEIP Maria Fortuny, de Reus

Els Pastorets. Josep M. Folch i Torres
Alurnnes de 6e de primaria

CEIP Catalunys, de Sabadell

Unes colonies de pellicula: De coldnies a
la Garrotxa, De coldnies al Bergueda
Alumnes de cicle mit{& i cicle superior
CEIP Mave de Déu de Montserrat, de Saria
La forma perfecta. Una exposicid de
matematiques i altres coses per a petits i grans
Alumnes de 62 de primaria_

CEIP Serralavella, d'Ullastrell

La platja natural dels muntanyans. Herbari
fotografic o
Anyau Ribera Tort, alumne de 58 de primaria
CEIP Antoni Rolg, de Torredembarra

Passos previs a I'elaboracié d'un curtimetratge
Alumnes de 4t de primaria

Escola El Carme - Vedruna, de Manlleu

Costums i tradicions )
Alumnes de cicle mitja i cicle superior
CEIP Sant Josep de Calassang, de Siria
“La Nostra”. La revista del cicle superior
Alumnes de 6& de priméria

Escola Episcopal, de Lleida

Pensar en catald per mitja dels jeroglifics
Alumnes de 68 de primaria

CEIP Escola Espiga, de Lleida

150 anys de colénies industrials
Alumnes de 62 de primaria

Escoles Parroquials U Anunciata, de Puig-Reig
Salvador Estrem i Fa, poeta de Falset
Alumnes de 4t de primaria

CEIP Antoni Vilanova, de Falset

La nostra escola al llarg del temps. Des de

la primera pedra als nostres dies.
Alumnes de 521 6& de primaria
CEIP Sant Gil, de Tora

Ensenyament secundari obligatori (ESO)



Els toponims i noms de cases a Cerdanyola
del Valles.

Estudl de les diferents etapes de la Rambla

de Barcelona

La lectura: motiva i estlmula la creativitat
dc‘z Talumnat
Alu s d

Odissea. Perpinya: catars, Salses, l'exili
Coneixent Europa: Catalunya Nord
El Sud de Franga Pob]es plens d’historia

De com els alumnes de segon d'ESO tocats
er I'agulls de Dalf troben el cami surrealista
Just abans de despertar del somni en 3D

La postguerra 2 traves dels a\ns
THuA 7iv Y

, alinnes

Sonant a Enric Valor creacid d'una banda
sonora original a partir de la rondalla
valenmana “El rel astoret” d'Enric Valor

‘.23 B
Elmeu genma David i jo: iguals perd diferents
Escola La Roda: la historia

La vida a cal Pons,

una colonia industrial a I'Alt Llobregat

Batxillerat

Adna Gual: per amor a l'art
Aart] Cazes, al

Invesugacm d’en Serrallnnga

Clotet, alumue de Zn de

Ciutadania d’Espan’eguera: diversitat,
enege i treball

L’aigua, font de vida, L’algua alavall d’Ager:
un problema reso

cola d Art Pau Gargalle, de Badalona

La resisténcia bacteriana. Estudi de la
resisténcia bacteriana en les infeccions
urinaries al Bages enn'e els anys 1998 12004

&

“La recerca arrelada al medi”: Carnaval a
Sallent. Memaries d’una festa, una cultura.
Incentrvacw turistica del castell de Balsareny

Retrat de familla un lecorregut per la
tra)ectona vital dels meus avis
< .

Vilobi del Penedes
Estudi demograﬁc (1873- 1973)

Sprribas Pérez, a

Us del catald en Ia pob]acxo escolaritzada
de Can Parellada

2005 | 2006

B Fundacié
Lluis Carulla

“Saons i colors”. Una proposta per a miisica
amb I'art de Miré
de

=, de Manresa

Diversos nivells

25 anys d’il-lusié i realitats
ots els nivells

Imatges d’una festa: 1. Pmtem un mur,
2. Cap-grossos, 3.Vestim I'escola. Tallers
de plasu:a

Vil ca del

Assessorats técnicament
per la DEC d'Omnium Cultural

Amb el patrocini honorific d.
Generalitat de Catalunya
% Departament d’Educacio
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Incloure les tasques de la llar en els
continguts escolars és | 'experiéncia que
s explica en aquest article, el qual des-
envolupa de manera practica alguns
aspectes educatius de les feines domes-
tiques i té el valor afegit de formar per-
sones autonomes.

Les tasques de la llar a primaria

Francisco del Moral
CEIP Mare Nostrum

En el CEIP Mare Nostrum, situat al barri
d’Horta de Barcelona, en cursos anteriors
el claustre va iniciar un procés de reflexid
sobre coeducacio per adequar-hi les ac-
tuacions que estava fent. Entre aquestes
actuacions destaquen les observacions de
I’us del llenguatge en el centre escolar, I’us
del llenguatge oral a 1’aula, els llibres de
text, contes i il-lustracions, els murals, els
rétols, els cartells i la senyalitzacio en el
centre. També es van comengar a fer
observacions de la violéncia en el centre
escolar i dels jocs de pati. Els cursos se-
glients es va continuar el treball iniciat i
es van fer intervencions en el pati per tal
de tenir una distribucié equilibrada entre
els diferents tipus de joc i que el pati no
quedi monopolitzat pel futbol. Aquestes
actuacions continuen vigents encara el curs
actual.

El curs 1997-98 es va reprendre el treball



de coeducacié i es van manifestar les
dificultats de coordinar la teoria i la prac-
tica. El curs segiient es va fer un estudi
sobre els conflictes, per veure si son iguals
en les nenes i els nens i si les seves con-
ductes responen a models sexistes.

Perd mai no s’havia prestat gaire aten-
ci6 a I’analisi dels continguts curriculars
des d’una perspectiva de génere, de mane-
ra que no s’havia vist la necessitat d’in-
cloure la preséncia de les tasques de la llar
a les aules. Sovint s’oblida la relacié que hi
ha entre les tasques de la llar i les formes
de coneixement academic, ja sigui cientific
o social.

Per exemple, per cuinar alguns plats cal
saber mesurar la quantitat dels ingredients
necessaris, en la proporcié escaient. Per
rentar la roba, cal utilitzar unes quantitats
d’aigua i sabd determinades. Per fregar el
terra no serveix qualsevol quantitat d’aigua,
sind que ha de ser proporcionada a la su-
perficie de terra que es vol netejar.

La reflexié sobre la importancia d’in-
cloure les tasques de la llar en els continguts
escolars té més importancia, si considerem
que un dels objectius de ’educacio hauria
de ser el de formar persones autonomes.

Una primera aproximacioé
a les tasques de la llar

Durant el curs 2005-06, la classe de 6¢
de primaria ha iniciat un projecte amb el
titol «Les tasques de la llar», amb la
participacio de 7 nenes i 12 nens, on s’han

fet algunes activitats relacionades amb la
planxa, la neteja de vidres, fregar el terra i
cuinar. La fase preliminar del projecte ha
tingut molt d’éxit 1 molt bona acollida per
I’alumnat.

El coneixement doméstic s’organitza al
voltant del concepte de la cura i el benestar
de les altres persones. Per tant, els valors
tenen una importancia troncal en [’arti-
culacio del coneixement de les mares.
Aquest aspecte, el tenim molt clar quan
portem a terme a 1’aula les activitats d’en-
senyament establertes per recon¢ixer 1’au-
toritat del coneixement de les mares. Per
aix0 destaquem la importancia de valors
com el benestar, I’harmonia, la cura dels
altres, la necessitat de comprensi6 del punt
de vista dels altres membres de la familia,
etc., en les discussions que tinguin lloc en
els grups de treball de la classe, en les
posades en comu i en el moment de fer
la sintesi de la feina feta.

La Berta resumeix com va comengar el
treball desenvolupat per la classe durant
quatre mesos, una hora a la setmana, amb
les paraules segiients: «Des del comen-
cament del primer trimestre, a la classe
de 6¢ Aiguablava hem estat treballant amb
el nostre tutor Paco algunes de les tasques
de la llar. El primer dia vam comencar a
treballar el projecte fent una xerrada de
que i com es feien les tasques de la llar i
entre tots vam arribar a una conclusid: que
a la nostra edat els nens i les nenes ja po-
den comencar a fer algunes tasques que
no siguin només parar la taula, tenir en-
drecada ’habitacid, tirar la roba bruta...»
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Cada nena i cada nen de la classe
contestaven en un full: «Coses que m’a- .
graden de la meva familia» i «Coses que
no m’agraden que succeeixin a casa». A
partir de les respostes individuals, es van
omplir dos fulls, on s’agrupaven el total de
les respostes donades per les filles i els fills.

L’alumnat contesta ’enquesta «Tipus
d’unitats familiars» a la classe, la qual
permet veure que hi ha diferents models
familiars, tant pel que fa a la preséncia de
persones adultes com pel que fa al nombre
de fills i filles. En 12 families hi ha 2 perso-
nes adultes; en 3 families n’hi ha3ien 5
families hi ha una sola persona adulta. En
quatre unitats familiars hi ha una sola cria-
tura; en 10 unitats familiars hi ha 2 criatu-
res i en 5 families hi ha 3 criatures.

En la classe segiient es va fer un joc de
simulacio, amb les instruccions seglients:
«Se’ls demana que facin grups de quatre
nenes i nens i que imaginin que totes les
persones .del grup soén integrants d’una
mateixa familia. S’afegeixen més dades a
la simulacid: tenen entre sis i setze anys, i
el seu pare i la seva mare han de ser ab-
sents de casa durant quatre dies per mo-
tius familiars.

»Després se’ls invita a fer una llista de
tasques perque la casa funcioni mentre el
pare i la mare son fora.»

En el joc de simulacid, un dels grups
proposa les tasques segiients: preparar
I’esmorzar, fer-se el 1lit, endrecar 1’habita-
cid o recollir les joguines, anar a comprar.
Fer el dinar, parar i desparar taula, engegar
el rentavaixelles i la rentadora, estendre la
roba, planxar-la, fer els entrepans per a
I’escola, preparar el sopar, escombrar,
netejar el bany, endrecar la cuina, tenir
cura del petit malalt, ajudar a fer els deures,
tractar-se amb més estimacio, portar els
germans a [’escola...

En D’activitat segiient, els grups de la
classe fan un repartiment de les tasques de
la llar per a una familia ideal composta per
una mare, un pare i una filla i un fill. En la
sessio segiient, recullen la distribuci6 real
de les tasques a casa seva, a 1’hora de
«parar i desparar taula, planxar, recollir i
endregar 1’habitacid, escombrar o passar
I’aspiradora, fregar el terra, fer compres
petites, fer compres grans, engegar la ren-
tadora, rentar els plats, treure les escom-
braries, endregar i plegar la roba, portar els



nens i les nenes a ’escola, tenir cura dels
malalts, alegrar el qui esta trist, tenir cura
dels animals i fer el dinar o sopar». La
Priscil'la ho explica dient: «Vam contes-
tar unes preguntes que el professor ens
donava en un full. Hi haviem d’escriure la
feina que feia la mare, el pare, nosaltres o
si la feia una altra persona.»

La posada en comu permet al grup com-
parar les dues maneres de repartir les
tasques que requereix un nucli familiar, la
que havien considerat ideal i la que viuen
cada dia a casa; i constatar que, en la
majoria de les families, la mare fa totes les
feines més feixugues i moltes de lleugeres,
els nens i les nenes en fan poques i no
habitualment, i el pare, en el millor dels
casos, només fa algunes tasques.

Per repartir les tasques
domeéstiques hem de saber fer
les feines basiques

Un cop acabada aquesta primera part, la
Cristina explica que: «Paco, el nostre tutor
ens va ensenyar a planxar, cosir, netejar el
terra i a engegar la rentadora.» La Marina
hi afegeix: «netejar vidres i també vam
aprendre els diferents signes de les etique-
tes de la roba». Per a I’Imanol, «vam fer
com un curset de les tasques de la llar».
(Vegeu les fotografies.)

Les instruccions que cal seguir en el cas
de Com rentar la roba van ser les que es
poden veure en el dibuix de la part superior
esquerra de la pagina segiient:

Les instruccions que cal seguir en el cas
de Com planxar, van ser les del dibuix de
la part superior dreta de la pagina segiient:

En una altra sessio, hi van aprendre a
cosir botons i embastar, i tothom va cosir
una bossa de roba per guardar coses. El
comentari general era que els homes i els
nois poden ser molt habils també amb
I’agulla.

Una valoracié del projecte

En la valoraci6 final del projecte, a la
pregunta «Que és el que més t’ha agra-
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dat?» les respostes indiquen que a les ne-
nes els agrada tot: «netejar vidres, escom-
brar, fregar i planxar». La Sonia diu: «Quan
vam cosir, @ mi em va agradar, per mi és
molt facil.» (Vegeu la foto de la pagina
segiient.)

Hi ha dos nens als quals el que més
agrada és netejar vidres. Per exemple el
Martin opina «que era divertit». Hi ha cinc
nens a qui el que més ha agradat és cosir.
Per exemple, 1’Oriol diu: «Em va agradar
molt quan vam cosir, va estar béy, 1 el
Carlos «va descobrir que era divertit.

El Marti, que comparteix la idea que «li

ha agradat i distret», aquest projecte afir-
ma: «Perqué una casa vagi bé en el fun-
cionament s’han de fer aquestes tasques,
perqué, si no, tot estaria deixat i brut... les
mares sén les que treballen més, perque
antigament els homes anaven a treballar i
les dones es quedaven a casa a fer les
tasques de la llar. Ara que la majoria de les
dones també treballen, les feines s’han
repartit més, perd la dona encara és la que
fa més feina a la casa.»

L’ Aitor recull la satisfaccid de la classe
i comenta: «A tots els membres de 6¢ ens
ha agradat bastant, perqué hem aprés co-

ses que no sabiem i algunes no eren noves,



perd hem millorat la técnica.» El Sergi
diu: «Jo crec que servira molt per ajudar a
casa i és una matéria més, que s’hauria
d’aplicar. I ens vam adonar que les mares
fan moltes coses a casa i hi hauriem de
col-laborar.»

Davant la pregunta «Com s’han d’or-
ganitzar les tasques de la llar a casa?», el
Tomas diu que: «S’han d’organitzar segons
les edats dels integrants de la familia.» T a
«Per que els nois i els homes fan menys
tasques a casa?», el Saiil diu: «Porque hay
una asociacién machista; si, que las saben
hacer, s6lo que son machistas.» I el David
assegura «que els homes poden fer tantes
tasques com les dones». L’Helena hi afe-
geix: «en alguns casos, perque es creuen
millors que les dones, i encara que ho
sapiguen fer no ho fany.

La pregunta de si «Es bo aprendre a
I’escola les tasques de la llar», suggereix
a ’Heéctor el comentari segiient: «Jo tro-
bo que és molt important que les tasques
domestiques te les ensenyin a 1I’escola o en
un altre Iloc, perd que te les ensenyin.» I el

- Kevin assegura: «Les feines doméstiques

és bo aprendre-les a I’escola perqué les
aprens més facilment gracies al tutor
tutora.»

En conjunt, hem vist que treballar les
tasques de la llar pot millorar el rendiment
escolar de les nenes i els resultats escolars
dels nens, ja que es treballen une
tats presents en [’entorn més co
immediat: ’entorn familiar. I esperem q
serveixi per donar prestigi al treball de I
mares i destacar el caracter de les.ta
ques de la llar com a feina indispensable
per a la vida de les persones i el bon fun-
cionament de les families i la societat
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Descripcio d’una exposicio sobre el
medi ambient, la qual implica la parti-

ticipacio de tots els nens i nenes de l’es-

cola amb I’objectiu que adquireixin
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habits i es responsabilitzin en la soste-

nibilitat.

Una exposicié de medi ambient al CEIP Sin"é‘rq

Marta Vidal

Coordinadora del projecte

Nathalie Pons
Responsable del desenvolupament del projecte
Mestres del CEIP Sinera d’Arenys de Mar

Introduccié

El CEIP Sinera és una escola publica
d’una linia, situada a la vila d’Arenys de
Mar.

El curs passat, el claustre va creure
convenient sol-licitar un projecte d’educa-
cié ambiental, atesa la importancia d’edu-
car en termes de sostenibilitat i ecologia, i
a més a més ja disposavem del suport del
Consell escolar. Aquest projecte de Medi
ambient se’ns va concedir i ’hem iniciat
aquest curs. Tindra una durada de tres
Cursos.

L’objectiu principal sera EDUCAR tot
fomentant valors de respecte pel medi
ambient.
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Activitats

1. La primera activitat del projecte va
ser una gran exposicio de medi ambient,
adrecada a tota la comunitat educativa,
exposicio que vam fer coincidir amb la jor-
nada de portes obertes.

Els objectius de 1’exposicio6 eren:

— Fer la maxima difusi6 del projecte.

— Convocar un concurs de rodolins i

dibuixos.

Escollir la mascota-logo.

— Informar sobre temes d’interés’ per al
medi ambient.

Presentar I’hort.

A I’exposicid, hi havia diferents plafons
realitzats pels diferents cicles:

* Plafo dels «residus»: una mostra
d’objectes bonics elaborats amb materials
de rebuig, disfresses, joguines... (vegeu les
fotos).

I un joc per classificar les deixalles
(vegeu la foto de la pagina seglient):

* Plafo de les plantes aromatiques:
explicacid de les seves propietats. Un racod
on les podien veure, olorar, tocar...

* Plafo de les energies: tipus d’ener-



gies 1 les diferéncies entre les renovables
i les no renovables.

* Plafo de laigua: el cicle de 1’aigua,
experiments amb 1’aigua de mar, consells
per no malmetre-la...

* Plafo de I’hort. fotografies on es veia
I’evolucié de I’hort i com els alumnes de
cicle mitja sembren i planten; que és una
compostadora; qué podem plantar i sem-
brar a cada estacio... A més tothom podia
anar a visitar I’hort. (Vegeu la foto superior
de la columna segiient.)

 Plafo amb consells i bones practiques
fet pels alumnes del cicle superior.

Concurs de rodolins i dibuixos:
els referenis

I uns plafons molt especials on hi havia
uns dibuixos i uns rodolins classificats per
diferents tematiques fets per tots els alum-
nes de 1’escola:

a. Estalvi d’aigua: per a les aixetes de
’escola.

b. Estalvi de llum: per als interruptors, per a
recordar d’apagar els llums.

c¢. Reciclar la brossa.

d. Estalvi de calefaccio: tancar portes.

e. Bon s del paper.

f. Tibar la cadena.

g. Contenidor de piles.

Tota la comunitat educativa ha pogut
votar i les propostes més votades seran
els referents que es penjaran per tota
’escola.
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Exemple:

ESTALVI DE LLUM

«Si no vols gastar energia
apaga els llums cada dia.»

«Per triar cal escollir», la butlleta deia el seglient:

Tria i vota: rodolins, dibuixos i mascota

Els dibuixos i els rodolins més votats es penjaran per tota I’escola per tal d’aconseguir
uns bons habits.

1. Tria un rodoli i un dibuix de cada plaf6:

ESTALVI D’AIGUA Rodoli: dibuix:
ESTALVI DE LLUM Rodoli: dibuix:
RECICLAR LA BROSSA Rodoli: dibuix:
ESTALVI DE LA

CALEFACCIO Rodoli: dibuix:
BON US DEL PAPER Rodoli: dibuix:
TIBAR LA CADENA Rodoli: dibuix:
CONTENIDOR DE PILES Rodoli: dibuix:

2. Quina mascota t’agrada més? N’has de triar una i posar una creu:

1. En Dandi a
2. En Popeye d
3. En Verdi-Flor Q




La mascota-logo

Els alumnes d’educaci6 infantil van ela-
borar uns personatges amb material de re-
buig i els van posar uns noms ben divertits:
en Popeye, en Dandi i en Verdi Flor.

El més votat va ser en Verdi Flor, que
sera la mascota-logo de 1’escola pel que fa
referéncia a les noticies de medi ambient.
Els alumnes de P5 estan molt contents.
(Vegeu la foto de la columna segiient.)

2. El vigilant dels cinc sentits: és un
carrec del cicle superior (5¢) i €s rotatiu.
Aquest alumne/a es passeja per 1’escola i
enganxa una bombeta vermella als espais
on no s’han respectat els referents. Es un
recordatori per fer-te adonar que t’has
oblidat d’alguna cosa.

3. Carnaval: El projecte de medi am-
bient esta present en totes les arees fins i
tot per carnestoltes. Vam fer una rua i, com
cada any, els alumnes van confeccionar les
seves disfresses. Aquest curs el tema va
ser «el medi ambient». Els alumnes de 6¢
anaven de riu contaminat, els de 5¢ de riu

net, els de cicle mitja de fruites i verdures,
ja que son els responsables de I’hort, els
de cicle inicial del mar: d’estrelles i de
meduses; i els nens i les nenes d’educacid
infantil: d’arbres, de niivols i d’arcs de Sant
Marti. (Vegeu les fotos de la pagina
seglient.) -

Activitats que s’estan portant a terme
des del curs passat

— La neteja del pati: els alumnes i la mes-
tra o el mestre recullen els papers i la
brossa del pati; es fa de manera rotativa
cada divendres.

— El reciclatge del paper usat: els alumnes
de 6¢ fan la recollida del paper usat de
les aules i el porten al contenidor de
paper més proper.



66

Educacié ambiental

— Reduir els residus: els alumnes de P3
fins a 3r duen I’esmorzar en un envas de
plastic i aixi no generem tants residus.
L’objectiu és que es faci a tots els nivells.

Encara ens queden moltes coses per fer
per tal de treballar 1’educacié ambiental.
Cal continuar engrescant i valorant les
actituds positives que alumnes, mestres i

families mostren envers el nostre entorn
propet, i promoure bons habits, beneficio-
sos per al medi ambient i, de retruc, per a
nosaltres mateixos.

Grau d’'implicacié

Actualment tothom hi esta implicat, fins
i tot Pempresa de la neteja, el servei de
menjador, el conserge i I’administrativa, els
quals col-laboren activament perque el
projecte es desenvolupi correctament.
L’Ajuntament també hi participa i ens ha
ofert uns tallers molt interessants per dur a
terme a les aules.

A més disposem del suport de diferents
col-lectius de la nostra localitat com:

» L’Eixida i Arenys Sostenible, que or-
ganitzen passejades educatives pels-entorns
naturals propers i participen activament en
el poble vetllant pel seu desenvolupament
urbanistic i ambiental.

I restem oberts a qualsevol col-laboracid,
que sera sempre benvinguda.
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Senyora cilindrica és un llibre breu. En poques
planes exposa una llarga i profunda experiéncia de
treball amb els infants de parvulari.

El seu contingut fa evident el que ara es desitjaria
generalitzar en educacié: s'escolta els nens i les
nenes, es prenen en consideracié les seves opinions,
les seves descobertes, les seves idees, a partir de les
quals la mestra manté la curiositat, I'interés per anar
més enlla, per teixir diferents punts de vista, per
avangar junts.

L'optimisme, la confianga amb els infants, la mirada
precisa, el dialeg, o millor els dialegs, sén la base del
treball quotidia al parvulari. Un parvulari en el qual
uns infants alegres progressen dia a dia

en la descoberta de tot el que els envolta, en la
descoberta del mén i de la vida.
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Somnis de paper’

Marisa Bueno*
M. Lluisa Fiol**

Laura Soler*
Facultat de Ciéncies de I’Educacio, UAB

1. El titol és pres de I’exposicié que mostra al
principi del 2004 el treball fet per ’artista grafic
Carlos Vives (1900-1974) al Museu de les Arts
Decoratives de Barcelona, amb el seu nét Sergi
Sendra de comissari.

* Mestres, exalumnes UAB.

** Professora del Departament de Didactica de les
Matematiques i de les Ciéncies Experimentals,
UAB.

L’article emmarca la preparacio
d’activitats de papirofléxia per a nens
i nenes d’educacio infantil a partir
d’una reflexio teorica i el desenvolu-
pament d’intervencions practiques.

El cap, el cor i les mans

J. Pestalozzi

1. Mirar com creix I"herba

Si les proximes vacances tenim uns
dies de descans de bo de veres en que
fins i tot puguem mirar com creix
[’herba...

—Queé bé! —digué la Laura— Em sembla
que aix0 no és per a mi. No sé com m’ho
faig, sempre tinc moltes coses a fer! Pero
per queé comencem escrivint aixo?

...com creix [’herba... pot animar-nos
a mirar com s’obre una flor.

—Aix0 deu ser dificil... perd esplendid!
—ha dit la Marisa— Potser fent una foto de
tant en tant...



—Si, potser si —ara és na M. Lluisa—.
Pero el diumenge vaig tenir la sort de
veure’n una. Al mati, estava a la terrassa
prenent el sol primerenc a les vuit o dos
quarts de nou i... quina sorpresa! Com que
estava mirant tranquil-lament una planta,
de sobte una poncella petita es va bellu-
gar! S’estava desplegant. Em va emocio-
nar, va ser precios.

Estem totes tres reunides per acabar
d’escriure una part de la nostra experi¢n-
cia durant el curs 2003-2004 a I’assignatu-
ra de Practiques IV.

Un dels objectius principals a practiques
IV és fer intervencions puntuals. En aquest
cas, varem escollir, junt amb les mestres
dels grups corresponents, treballar activi-
tats relacionades amb la geometria, 1 més
especificament voliem també fer alguna
activitat de papirofléxia.

Ens interessa comengar a introduir els
infants en aquesta técnica, técnica de ple-
gar paper i fer-ne figures com els coneguts
ocells, vaixells, etc. Perd el que varem
veure és que haviem de comencar per es-
tudiar quin tipus d’activitats era oportd
plantejar als infants d’aquestes edats —de
dos a cinc anys— perqueé els resultés agra-
dable, poguessin treballar amb un alt nivell
de llibertat i nosaltres, a més, poguéssim
aprendre de 1’observacié en les diverses
actuacions.

Aixi, lareflexio teorica i les intervencions
practiques s’han anat desenvolupant en
forma de bucles que es retroalimenten.

2. Marc de desenvolupament
de la proposta

Fer ocellets, fer figures doblegant
per, esta emmarcat per tres aspectes
considerem fonamental tenir en co
aquestes edats:

a. El fet de tenir dos cervells: cerve
cervell esquerre, ens obliga a re
nos davant de ’aprenentatge d
fants. Més que les activitats a
ens preocupa la metodologia a se

b.Fer figures de papirofléxia dc
precisio en fer els plecs. Es per ai
la motricitat fina hi té un paper importa

c. El pensament que volem potenci
veure especialment amb la imaginacid i
la creativitat.

Mirem aquests aspectes amb un cert
detall.

2a. El cervell dret o I’aguila

Entre les diverses i fecundes recerques
sobre el cervell que prengueren una gran
importancia des de mitjan segle passat, una
de les troballes que més reflexions poste-
riors ha produit és, primer, 1’emergéncia
de la idea 1, després, la confirmacié que el
nostre cervell no és un, sindé dos (Rubia,
2000, cap. 7). Tenim en certa manera un
cervell doble: el cervell esquerre CE i el
cervell dret CD.

Les recerques dels ultims anys ens pre-
senten els dos hemisferis desenvolupant
funcions diferents, processant les dades
amb estils diversos.
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Per descomptat, i simplificant molt, avui
dia s’accepta que el CE esta especialitzat
en el que s’anomenen aspectes académics
de I’aprenentatge: el pensament logic,
seqiiencial i analitic. L hemisferi esquerre
té un estil formal, pas a pas, que per exem-
ple analitza les parts que configuren una
pauta.

El CD, en canvi, estd implicat en ac-
tivitats creatives: el pensament analogic i
metaforic, holistic i de sintesi. L’hemisferi
dret té un estil que busca i construeix
pautes. Té un estil de relacid, globalitzador.

Dues formes de pensar, de conéixer,
d’aprendre. El CE és lineal, va pas a pas;
el CD, en canvi, és global, gestaltic, busca
visions de conjunt, mira des de dalt, com
una aguila.

Des de I’escola tenim una bona ex-
periéncia amb els plantejaments lineals i
analitics, perd no amb les formes de
pensament propies del cervell dret, molt
més holistic. L’evidéncia dels dos estils de
pensament, de dos cervells, ens interessa
cada vegada més, als ensenyants.

2b. Elogi de les mans

El fet d’haver donat prioritat, a 1’en-
senyament, a la manera de processar les
dades propies del cervell esquerre ha re-
presentat potenciar tot el que nosaltres
considerem més important i que passa per
la paraula parlada, especialment del mes-
tre, escrita i pels numeros. Aixo ha fet que
aquestes habilitats que s’han ensenyat amb
preferéncia hagin esdevingut les més va-

lorades. Al mateix temps, alld que no ha
tingut prioritat ha passat a ser considerat de
menys valor: ens referim a tot el que
necessita utilitzar la ma per a alguna cosa
més que per dibuixar signes.

En un llibre interessantissim de F. R.
Wilson (2002), titulat La mano, i amb un
subtitol tan expressiu com: de cémo su uso
configura el cerebro, el lenguaje y la
cultura humana, 1’autor insisteix que cal-
dria reconsiderar el nostre binomi ense-
nyament-aprenentatge tan «cervell-cén-
tricy, 1 mirar-ho més com a resultat del
treball integrat entre la ma i el cervell.

Per defensar la idea comenga (/bid.,
pag. 19) afirmant que «quan un desig per-
sonal ens impulsa a aprendre a fer alguna
cosa bé amb les nostres mans, s’inicia un
procés extremadament complicat que dona
al treball una forta carrega emocional.
Sembla que les persones canvien de mane-
ra significativa quan es fonen el moviment,
el pensament i la sensibilitat.»

Per a Wilson, la ma humana, un miracle
biomecanic generat a través de milers
d’anys com a resultat de 1’adaptacio
biologica, té un paper decisiu en el transcurs
de I’aprenentatge que potser no hem
ponderat de manera suficient. ’

En I’actualitat, segons afirma Wilson, aixi
com d’altres ho varen fer fa anys, des de
Charles Bell (autor d’un llibre titolat The
Hand), cirurgia escocés contemporani de
Darwin, o el pedagog suis Frobel, podem
considerar que 1’us intel-ligent de la ma, junt
amb D’instint del llenguatge, és una forca



basica en la génesi de la ment, activada al
moment de néixer!

2c. Imaginacié i creativitat

I per contra, en el dia a dia, si se’ns si-
tua davant d’un problema de monedes,
escuradents o doblegar paper, a 1’escola
parlem «d’entretenimentsy, i hi ha una cer-
ta reticéncia a considerar la manipulaci6
d’objectes com una estrategia apta per
resoldre problemes. S’identifica el pensa-
ment amb el cap, el cervell, i no amb les
mans, amb el pensament logic i no amb la
imaginacio.

Es curiés perqué massa sovint ens
oblidem que els infants (i nosaltres!) estem
submergits en un mon de signes i re-

presentacions i que el nostre cervell ne-

cessita fer continuament interpretacions,
crear imatges.

Es la pipa de Magritte, que no és una
pipa.

A la papirofléxia es fan plecs gene-
ralment en un paper quadrat i es pot parlar
de costats de diagonals, etc., perd també
necessitem dir que és un barret o que el nen
ens digui que li suggereix allo que ha creat.
Per tant, es tracta d’actuar, de fer amb les
mans, i d’imaginar alld que ens suggereix
la figura plegada.

3. La papirofléixa es posa
de moda

Si, es posa de moda fer models i estudiar

els plegaments d’una superficie plana des
de la biologia a les matematiques o al
disseny. ¢

Parlavem, al comengcament, del desple-
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gament de les flors. No ens ha d’estranyar,

des de la biologia, trobar biolegs que tenen

la papiroflexia com a aficid, sind també que

se ’accepti cada vegada més com a gene-
radora de models que permeten represen-
tar el desenvolupament d’una llavor, d’un
embrid, o permeten visualitzar 1’estructura
molecular de determinades substancies.
Aixi, el professor de biologia cel-lular de la
UB, Manuel Reina, a la seva pagina web
explica que en unes classes va utilitzar
papirofléxia modular per presentar 1’es-
tructura tridimensional de les vesicules de
clatrina. La papirofléxia modular utilitza
una o diverses peces repetides i encasta-
des per construir papiroles d’una certa
complexitat. Aqui es van utilitzar uns
models de paper plegat per representar els
models moleculars de la malla de clatrina,
una proteina amb una extraordinaria es-
tructura.

També hem localitzat els models de
capsides de virus esferics de Belén Garri-

do en papirofléxia modular.?

La papirofléxia pot donar models d’es-
tructures microscopiques tridimensionals

2. Es pot accedir directament al seu treball:
www.pajarita.org/aep/articulos/ ARTIC6-4.pdf
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complexes que troben en el paper un mate-
rial noble que permet una representacio
econdmica. Pero també és utilitzada, la
papirofléxia, des de I’embriologia com a
model per descriure els processos de ple-
gament i desplegament que es produei-
xen en 1’evolucid dels embrions o el pas
d’una poncella a una flor.

En la biologia, també en el disseny i a
I’ensenyament, es posa de moda!

4. Preparacio de les
intervencions. Passem a l'accié

Amb tot aixd el que hem volgut és
emmarcar la preparacié d’activitats de
papirofléxia per a nens i nenes a partir de
dos-tres anys i a P-5. Volem crear activitats
que possibilitin que I’infant s’interrogui,
temptegi, observi, manipuli, prengui
decisions, imagini, etc.

Decidit que volem que facin les primeres
papiroles, veiem que necessitem:

a. Aprendre nosaltres a fer papiroles (Del-
gado i d’altres, 2004). .

b. Decidir quins sén els plegaments que
pensem que els infants poden fer.

c. Confiar en la seva disponibilitat per fer
coses, per actuar, i en la seva imaginacio.

Normalment, a les practiques III, durant
el primer quadrimestre del curs, la tutoria
demana una dedicacié tant del professor
com dels alumnes d’entre hora i una hora
1 mitja a la setmana. Pero al segon qua-
drimestre i a I’assignatura de practiques
IV, en haver de preparar les intervencions

concretes del dia a dia, ens agrada dedicar-
hi més temps i fer una preparaci6 i revi-
sié del treball molt detallat per a cada
alumne/grup d’infants. Aixi, la part practi-
ca és elaborada amb molt de detall a partir
de pluja d’idees, reflexions i xerrades. En
general volem:

prioritzar els procediments de tempteig;
donar molta importancia al ritme de cada
treball;

— vigilar especialment ’adequacié de la

tasca al grup d’infants a cada nen;

— aixi com fer explicit que es valora cada
una de les accions, dels resultats, quan
aquestes accions es fan amb concen-
tracid, gust i esforg.

De practiques a practiques anem sabent
més sobre el que es pot fer a cada edat dels
infants, com s’han de plantejar els exercicis
de doblegar el paper en els més petits
detalls. Aix0 ens ha fet llegir i, sobretot,
parlar i reflexionar molt.

Marisa va estar amb un grup d’infants
de dos a tres anys, les /lunes, i Laura amb
els de cinc anys, els dofins. Totes dues
coneixen els nens i les nenes, perque ja
varen estar amb ells durant les practiques
111, és a dir el primer quadrimestre del curs
academic. Podem calcular que en fer
aquestes intervencions ja havien estat
aproximadament unes 120 hores amb
aquests grups d’infants i havien fet abans
sis intervencions puntuals sobre diversos

-aspectes de geometria.

Vet aqui uns treballs que es poden
prendre com a punt de partida.



4.1. Els nens de dos i tres anys.
Descobriment de noves formes
tot plegant paper

Preparacio: hem buscat fulls de color i
cartolina negra. Elegim els colors pensant
que la composici6 final resulti atractiva i
que els colors donin un cert lligam a
’estructura.

Els fulls son dels colors verd, blau i
groc. S’han retallat quadrats de diverses
grandaries. Els quadrats no han de tenir
marcat cap plec, per tant comencem per
retallar-ne alguns superposant dos DIN-A4

(fig. 1).

Figura 1

Desenvolupament: aquesta activitat es
va fer en una de les aules lliures, a la tarda.
Amb sis infants: en Pau, la Maria, la
Mariona, I’ Andreu, el Pol i la Laia.

La Marisa ens explica: «Els vaig dir que
fariem entre tots un quadre de colors per
penjar a la classe.

»Vaig posar tots els fulls de colors sobre
la taula i els vaig indicar que podien triar
dos quadrats i doblegar-los com volguessin.
Els vaig ensenyar com fer un plec a un
quadrat.

»Després, ells van fent mentre jo miro

quadrada 0 no, un rectangle...
els colors. Alguns nens diuen ¢
doblecs horitzonals i allargats sem
pistoles, altres diuen que és un quadrat, o us
sofa. La majona fa dos o tres pl S, a

que és el més petit, ha arrugat el pap i
Maria entortolliga el paper i en diu
un tub.

»Un cop doblegades i enganxades
obres dels infants, hem completat el m
enganxant-hi gomets quadrats dels ma
teixos colors.

»Busquem un nom per al quadre, perd no
sembla importar-los gaire, perqué uns han
continuat doblegant quadrats i d’altres
enganxant gomets.»

Valoracio: observant els infants, es
notava que s’ho passaven bé fent aquesta
activitat manipulativa. Van tenir un nivell
de concentracio alt i van participar-hi molt
activament. Resultd molt curiosa la im-
plicacié de 1’Andreu, que acabat el mural
continuava plegant els quadrats que podia
aconseguir.

4.2, Inici a la papiroflexia a P-5

4.2.1. Plegat lliure. El quadrat
Preparacio: hem acordat que aquesta

sessié comengcara fent exercicis de plegar,

per a la qual cosa donarem a cada nen un
quadrat de color sense cap plec.
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Desenvolupament: aquesta activitat es
va fer amb tot el grup de P-5, que sén 23
nens i nenes, al mati.

La Laura ens explica: «Els vaig comen-
car parlant del quadrat, i una vegada
cadasct en tenia un, els vaig dir que podien
plegar el quadrat com volguessin. Fer tants
plecs com els calgués per fer una forma
que els agradés. Es tractava de fer una
configuracié que ells sabessin que era, en-
cara que el seu company no ho sabés. Aixi
doncs, van comengar a doblegar fins que
cadasct va trobar la forma que més els
agradava. El pas segiient era enganxar-la a
un DIN-A4 blanc i, amb retoladors, deco-
rar-la per ressaltar-ne millor els trets
caracteristics de cadascuna.

»Posteriorment, els nens i les nenes
m’ensenyaren els treballs 1 m’explicaren
que havien fet i que significava per a ells.»

Valoracio: reunides les tres, comentem
que la sorpresa és molt agradable. Han
superat amb escreix les nostres expec-
tatives. Nosaltres inicialment haviem su-
posat que sortirien realitzacions diferents,
perd no sospitavem que sorgiria un nivell
de creativitat tan alt. Hi ha diversos vai-
xells, la 1luna, naus espacials... Pero-d’al-
tres creacions son encara meés precioses.
Vegeu, si no, les figures 2, 3,41 5.

A nosaltres, la cabana ens ha costat
veure-la. La pega blanca ha jugat al Marc
una mala passada i estd massa enganxada.
Hi ha el sol i la Iluna sobre la teulada, pero
I’estructura és la de la figura 6, i en obrir,
vet aci que la cabana pren sentit... si fins i
tot hi ha llenya, foc i fum.

Fig. 2: El tobogan, per llengar-se a la piscina
(Arnau).

Fig. 4: Un got sobre la taula (Radha).



Fig. 5: Una cabana (Marc).

-

Fig. 6: L’interior de la cabana (Marc).

4.2.2. La careta d'un gos

Preparacio: com a segona intervencid
de papirofléxia, hem acordat fer la careta
de gos, i hem donat a cada nen un quadrat
blanc, també sense cap plec.

Desenvolupament: es va repartir un
quadrat a cada nen, i a partir d’aqui, seguint
les instruccions de la Laura varen anar fent
la careta del gos.

gosset i, finalment, doblegar de fo
el tercer vertex queda cap amunt ;
s’aconsegueix el morro del nostre gos:

Fig. 7: Careta de gos (lone).

Valoracio: aquesta va ser una activitat
duta a terme conjuntament, parant i aju-
dant tantes vegades com calgués. En ge-
neral, van plegar sense dificultat, tret de
tres infants que van fer la careta molt
lentament i demanant ajuda per fer cada
plec. Perd semblava més manca de se-
guretat que dificultats de motricitat fina.

Un cop acabada la figura, la van en-
ganxar en un paper blanc i la van pintar
com van voler.
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L article exposa un conjunt de mesu-
res per a la millora individual i col:le
tiva de la convivéncia en el centr
tractament de la convivencia a l'IE
Santa Coloma respon a un pl ,
ment global pensat per a la integracio
de totes les persones a través de ['accié
tutorial, la coordinacié pedagogica.i
comissio de convivencia.

1. Introduccié

A l’institut de Santa Coloma de Farners
entenem la convivéncia com el resultat de
les interaccions entre els alumnes, el pro-
fessorat i el personal no docent. Es, per
tant, la conseqiiéncia immediata de la
diversitat de les relacions humanes que es
donen entre totes les persones que coin-
cidim en un espai i un temps comul. Des
d’aquesta perspectiva, la idea de fons que
ens plantegem com a centre és que totes
les persones tenim un paper important a
desenvolupar: és responsabilitat de tots
contribuir de manera activa a afavorir un
clima convivencial que permeti la practica
educativa diaria.

Conseqiientment, 1’esfor¢ per aprendre
a conviure en el centre ha de ser continuat
en el temps, constant en la seva aplicacio i
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homogeni en el professorat quant a criteris
d’actuacié davant de situacions de caire
convivencial. Procurem que aquest esforg
en el claustre s’aconsegueixi en 1’aspecte
individual com un compromis personal de
cada professor/a i en I’ambit col-lectiu com
un compromis dels equips docents.

En el nostre centre, fa temps que, prin-
cipalment el professorat, a través dels
equips docents, els departaments i I’equip
directiu, i també altres agents educatius
que intervenen en la convivencia —la Co-
missié d’atencio a la diversitat, el Consell
Escolar i la Comissi6 de convivencia— s’ha
plantejat la necessitat de definir un marc
d’actuacions organitzatives i pedagogiques
per intentar atendre les diferents proble-
matiques de conducta detectades, entre les
quals es donen algunes manifestacions de
menyspreu i de faltes de respecte a les
persones, la manca d’habilitats socials,
I’incompliment de la normativa en temes
de salut, els maltractaments del material
i de les instal-lacions...

2. L’organitzacié del centre
al voltant de la convivéncia

La idea que fonamenta 1’organitzacid
del centre pel que fa a la convivéncia és
que per aconseguir una bona convivéncia
és necessari- un bon tractament de la
diversitat i, sobretot, un ampli consens de
centre. El desplegament del conjunt de me-
sures elaborades en el centre, en 1’aspecte
organitzatiu i pedagogic, té com a objectiu
final 1a millora individual i col-lectiva de la
convivencia en tots els ambits educatius
del centre.

L’opci6 per atendre la diversitat es ba-
sa en els aspectes segiients: una organit-
zaci6 flexible i oberta, I’heterogeneitat dels
grups-classe, un plantejament de la con-
vivéncia no només limitat a la disciplina i
el desenvolupament d’estrategies per a la
integraci6 de totes les persones.

Pel que fa a I’organitzacio en el centre,
hem cregut necessari el desenvolupament
de recursos des del centre mateix. Aixi,
invertim en hores d’atenci6 individualit-
zada de les psicopedagogues i d’interven-
ci6 de ’EAP; es promou la participacid
simultania de dos professors en algunes
hores de classe de les arees instrumentals
del primer cicle; organitzem les arees
instrumentals al segon cicle sobre la base
d’agrupaments flexibles; dediquem hores
per al tractament de la diversitat en 1’aula
taller, I’aula d’acollida; i també reforcem
I’atencioé als alumnes amb necessitats
educatives especifiques de tipus psicologic
en la unitat de suport a I’educaci6 especial
(USEE). La Comissié d’atencié a la
diversitat (CAD) valora de manera indivi-
dual cada alumne/a i fa I’assignacio a
I’aula taller, I’aula d’acollida i la USEE un
cop escoltat I’equip docent. Totes aquestes
mesures es combinen amb les interven-
cions pedagogiques des de la tutoria i des
dels equips docents.

D’altra banda, 1’heterogeneitat dels
grups és present al llarg de tota I’etapa de
I’ensenyament obligatori. Els grups-classe
s’organitzen a 1r d’ESO basant-nos en les
opcions de la matricula (idioma i religi6/
ensenyaments alternatius) i tenint molt en
compte les informacions que arriben des



de primaria i a través de I’EAP, per tal
d’intentar equilibrar el nombre de neces-
sitats educatives especifiques i el tipus i el
nombre de nois i noies... Aquests criteris
son els que els tutors/es tenen en consi-
deracid si durant 1’etapa cal modificar la
composicié dels grups-classe. Per acord
del claustre, només a les hores de classe de
catala, castella i matematiques (arees ins-
trumentals) de 3r i 4t d’ESO, I’heteroge-
neitat dels grups-classe s’abandona i dei-
xa pas als agrupaments flexibles (reforg,
consolidacié i ampliacio)

El tractament de la convivencia que
apliquem respon a un plantejament glo-
bal, en el qual no n’hi ha prou amb I’a-
plicacié de mesures correctores o sancions
(les mesures administratives) quan es pro-
dueixen conductes contraries o greument
perjudicials a les normes de convivéncia
del centre, sind que procurem dissenyar
mesures preventives en el mateix centre.
En aquest sentit, es treballa des dels equips
docents per intentar permeabilitzar estra-
tégies entre equips docents de diferents
nivells de ’ESO; per facilitar I’ajuda mu-
tua entre el professorat sobre resolucid de
conflictes; per promoure 1’establiment de
criteris d’actuacié comuns en el professo-
rat d’un mateix equip docent i en el d’e-
tapa; per promoure la formaci6 i 1’asses-
sorament dels professors i professores, es-
pecialment en el cas dels tutors i tutores.
Perd també és molt important que alumnes
i pares se’n sentin particips en la prevencio:
cal posar en comu amb els alumnes els
temes convivencials a les tutories i convé
mantenir informats els pares del seguiment
personal i académic del seu fill o filla.

El nostre model de convivencia és un
model pensat per a la integracié de tot
les persones 1, per tant, no exclou cap per-
sona o col-lectiu per una o altra condi
(social, econdmica, psicologica, r
o de qualsevol altra indole). Pretene
les persones que convivim a [’insti
puguem relacionar amb cordialitat i amb un e
sentit de corresponsabilitat per mantenir el 1
clima de convivéncia del centre. E
aixo que a I’ESO desenvolupem dins elpla”
d’acci6 tutorial temes relacionats amb les
habilitats socials, les dinamiques de grup,
les assemblees de classe i les competen—
cies socials.

En aquest sentit, 1’acci6 tutorial en el
nostre centre es planteja com una tasca que
no és exclusiva del tutor o la tutora del
grup, sind que €s compartida per tots els
professors i les professores de 1’equip do-
cent. El conjunt de professors i professo-
res de cada equip docent acorda amb els
tutors 1 les tutores qiiestions referents a
habits i estratégies per a un alumne/a en
particular i per a tot el grup, si és necessa-
ri. D’altra banda, algunes de les interven-
cions esmentades en el paragraf anterior
estan integrades en el curriculum, fora de
la sessi6 de tutoria.

3. Els eixos veriebradors
de la convivéncia en el centre

A T'IES de Santa Coloma de Farners
plantegem la convivéncia a través de tres
eixos: ’accio tutorial, la coordinacio
pedagogica i la comissio de convivéncia.
Intentem que el desenvolupament d’aques-
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tes vies estigui equilibrat, sense que aixo
resti efectivitat a cada una d’elles.

En relacid amb 1’accid tutorial, les
intervencions que fa el tutor/a es basen en
el dialeg i en el pacte amb els alumnes, els
professors de I’equip docent i amb els pa-
res i mares. Pretenem a través d’aquesta
estratégia que I’establiment d’aquests
acords reforci el compromis de tots i totes
en assumptes de caire convivencial.

Aixi, pel que fa a les sessions de tuto-
ria setmanals dels grups classe, aquestes
trobades esdevenen assemblees en les
quals el tutor o la tutora tracta amb els
alumnes les incidéncies dels dies anteriors.
S’intenta que els mateixos alumnes arribin
a fer propostes per solucionar els conflictes
entre companys/es i/o entre professors/es,
i també que aquestes propostes es revisin.
Les sessions de tutoria també son utilit-
zades pels tutors per analitzar els pro-
blemes de relacid dins el grup provocades
per qiiestions personals (menyspreu, en-
frontaments, discriminacions, problemes
familiars...) o bé per diferéncies de conei-
xement (habilitats cognitives, habits d’es-
tudi, capacitat d’organitzacid...). En els
transcurs de la tutoria sovint posem en
practica algunes dindmiques de grup per
facilitar el coneixement entre els com-
panys, per exterioritzar sentiments i. per
intentar corregir determinades: actituds: i
comportament envers els altres.

El desenvolupament de les assemblees
de grup segueix una seqiiéncia que consta
de quatre fases per a la posada en comul
dels fets i de les possibles solucions:

la fase: explicacio de les incidencies al
tutor/a per part dels alumnes

Primerament, els alumnes expliquen els
fets que han esdevingut un incident/con-
flicte, les persones que estan afectades, la
manera com els esta afectant i les possi-
bles conseqiiéncies en cas que s’hi inter-
vingui. Durant aquesta explicacio, el tutor
o la tutora adopta una actitud receptiva:
escolta i recull Ta descripcio dels relats dels
alumnes. Es molt important que els alum-
nes participin amb 1’aportaci6 ordenada del
seu punt de vista i els matisos que creuen
necessaris.

2a fase: formulacio de diverses propostes
de resolucio de I’incident

En aquesta etapa, els alumnes proposen
una o diverses solucions per a 1’incident i
debaten quina o quines poden ser les més
indicades per afavorir la resolucié de
I’incident/conflicte 1, en definitiva, per aju-
dar les persones afectades. Finalment, els
alumnes consensuen o acorden democra-
ticament una proposta. En aquesta dis-
cussid, la tutora o el tutor assessora els
alumnes en aspectes relacionats amb el
tracte a les persones, les normes del centre
a tenir en compte (NRI), la implicaci6
d’altres persones/recursos del centre (me-
diacié, equip d’orientacio...), els terminis,
la manera com avaluaran els resultats...

3a fase: seguiment de la proposta acor-
dada’

Una vegada acordada la proposta, al-
guns alumnes del grup i el tutor/a es res-



ponsabilitzen d’observar com evoluciona la
resolucio durant el temps acordat com a
termini. Les observacions s’aniran posant
en comu a les properes sessions de tutoria,
de manera que, si es creu necessari, es
plantejara la revisi6 de la proposta acorda-
da i per tant el procés es reorientara en
assemblea. Quan el tema ho requereix, la
tutora o el tutor informa 1’equip docent del
procés engegat i de com avanga. L’equip
docent pot manifestar el seu punt de vista
sobre I’afer 1 pot suggerir algunes indica-
cions per ajudar en la resolucié de I’inci-
dent/conflicte.

4a fase: valoracio dels resultats obtinguts
amb la proposta acordada

Quan la resolucié de l’incident ha
arribat al punt final, amb éxit o fracas, els
alumnes conjuntament amb el tutor/a va-
loren els resultats i el procés seguit. D’a-
questa manera s’intenta que els alumnes
adoptin en situacions futures un procedi-
ment per a la resolucié de conflicte basat
en el dialeg, el pacte i I’analisi.

D’altra banda, I’acci6 tutorial amb els
alumnes també es porta a la practica a tra-
vés del curriculum i per tant amb la
intervenci6 de professors i professores de
I’equip docent. Per a cada nivell educatiu
estan previstos uns determinats aprenen-
tatges convivencials que es complementen
al llarg de I’etapa. Per exemple, a 1r d’ESO
els alumnes reben dues hores setmanals
durant tot el curs, una hora per adquirir
estratégies per a la gestio de conflictes i
una altra de competéncies socials; a 2n
d’ESO s’imparteixen tallers d’autoestima

i es fa una formacié voluntaria en media-
ci6 de conflictes; a 3r d’ESO els alumnes
reben una hora setmanal de competéncies
socials durant tot el curs i a 4t d’ESO es
fan tallers sobre educacid sexual. A més
d’aquesta programaci6 fixa, la imparticio
d’aprenentatges convivencials també es fa
a través de xerrades o tallers d’educacid
emocional, bullying, maltractaments...

Enguany els aprenentatges conviven-
cials dels alumnes es veuen reforcats pel
projecte de dinamitzacié d’alumnes amb el
qual volem promoure la participacié de
I’alumnat en les activitats academiques i
culturals del centre. Aquest projecte, en-
degat a partir de 1’experiéncia acumula-
da en els darrers cursos, pretén fomentar
la democracia participativa mitjancant as-
semblees i incloure la maxima intercul-
turalitat en els processos de participacio.
Conjuntament amb una participacié més
gran de I’alumnat, intentarem aconseguir
una millor integraci6 dels elements inter-
culturals de totes les persones que con-
viuen a I’institut.

Aixi, en el centre hem creat la figura del
dinamitzador d’alumnes que té com a prin-
cipal tasca vetllar per la implicacié dels
alumnes en la vida escolar i incentivar i
donar suport a les propostes que elaborin
els alumnes. El treball dels alumnes s’or-
ganitza a través dels delegats o delegades
de classe en comissions (solidaritat, esco-
la verda, festes, esports, biblioteca, perma-
nent...). Cada comissi6 té una o diverses
persones encarregades de fer propostes o
recollir-ne, 1 planificar les feines que es
volen dur a terme. Les comissions infor-
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men els delegats a I’assemblea de delegats
de grup i aquests a la resta d’alumnes a
través de les tutories.

Paral-lelament a les intervencions que
desenvolupa cada tutor en el grup-classe
que tutoritza i a les que es fan a través del
curriculum, a I’institut de Santa Coloma de
Farners es potencia la coordinacio entre
els professors/es dels equips docents. Els
equips docents es reuneixen cada setma-
na convocats per la coordinadora o el co-
ordinador de nivell amb un ordre del dia
establert per treballar en la deteccio de les
necessitats educatives individuals i col-lec-
tives, la prioritzacio d’un tipus de continguts
(habilitats socials) en determinats alumnes,
I’adopcié de mesures com la reubicacid
d’alumnes en altres classes o 1’«esponja-
ment» dels horaris de determinats alumnes,
la permeabilitzacié d’estratégies entre el
professorat, i I’establiment de propostes
correctores que s’adrecaran a la comissio
de convivencia.

Un exemple quant a la coordinaci6 entre
el professorat es dona en el moment de
I’acollida d’un alumne/a nouvingut. Des
del moment que aquest alumne es matricu-
la s’inicia un procés de recollida d’infor-
macio a través de I’EAP i, si s’escau, tam-
bé a través de la tutora de 1’aula d’acolli-
da, informaci6é que es comenta en 1’equip
docent. Es aleshores quan s’estableix 1’ho-
rari setmanal d’aquest alumne, si les ne-
cessitats educatives detectades ho reque-
reixen. El nombre d’hores d’estada d’un
alumne a ’aula d’acollida s’anira ajustant
progressivament al seu progrés i paral-le-
lament es tindra especial cura a afavorir

les relacions dins i fora del grup-classe. En
aquest sentit, el paper que desenvolupa
I’alumne del grup que assumeix les fun-
cions d’acompanyament i de suport a la
persona nouvinguda és fonamental per
aconseguir la seva integracié amb els com-
panys i a la vida del centre. L’alumne/a
«guia» ajuda a congixer I’entorn més im-
mediat de I’institut: les aules, els passadis-
sos, el pati, el menjador, el transport esco-
lar, la biblioteca..., i també intenta introduir
aquesta persona en el seu cercle d’amistats
fent-lo participar de les converses, jocs, es-
ports... A la vegada, es pretén que aquest
procés, a curt o mitja termini, es pugui fer
a la inversa.i que la persona nouvinguda
faci el mateix amb companys de classe.
Segons les necessitats educatives de 1’a-
lumne nouvingut, el tutor/a del grup i la
tutora de 1’aula d’acollida es coordinaran
fins que ’alumne/a deixi de ser atés des
d’aquest recurs. Igualment, la coordinacid
s’estendra a ’equip docent per valorar 1’e-
volucié académica i personal de I’alumne
nouvingut.

Finalment, quant a 1’acci6 tutorial, cal
destacar que la intervenci6 del tutor és
especialment important amb els pares 1 les
mares per contribuir a la convivencia en
el centre. Les entrevistes que tenen lloc al
llarg del curs, i que s’estableixen amb la
freqiiéncia que estima el tutor o la tutora
segons les necessitats de cada alumne/a,
han de servir per educar conjuntament a
la familia i 1’escola els valors del res-
pecte, la igualtat, la tolerancia i la solida-
ritat entre les persones. Aquesta tasca es
reforca a través de les reunions general
de mares i pares de principi de curs.



4. Valoracié del tractament de la
convivencia en el nosire cenire

Com es constata en 1’apartat anterior, la
convivencia en el nostre centre esta present
en I’organitzacio, la pedagogia i tots els am-
bits educatius del centre, 1 intenta aconse-
guir la implicaci6 de totes les persones que
comparteixen I’IES i les seves activitats.

Basant-nos en les nostres estadistiques
anuals, hem detectat que el percentatge
d’alumnes de ’ESO que acumula un nom-
bre significatiu d’incidéncies ha disminuit
en els darrers cinc anys, i igualment se-
gueix una tendencia decreixent el nom-
bre d’incideéncies que acumulen aquests
alumnes.

Els desajustaments conductuals fora i
dins de ’aula solen estar relacionats amb
faltes de respecte a les persones, actituds
racistes, de menyspreu i de bullying, en-
frontaments entre persones i grups, mal-
tractament del material (desperfectes i
furts), diversitat de capacitats, manca
d’habilitats socials, i incompliment de la
normativa en qiiestions de salut.

Des del nostre punt de vista, el tracta-
ment de la conviveéncia que practiquem és
beneficiés perqué intenta un tractament
individual i integral de 1’alumne o alumna i
de la seva problematica, respon a una orga-
nitzaci6 flexible, coordina diversos agents
(interns del centre i externs), i permet la
incorporaci6 d’estratégies a la practica do-
cent. Alhora també facilita el coneixement
de la normativa vigent i implica tots els
sectors de la comunitat educativa.

D’altra banda, observem que les difi- .
cultats més immediates que limiten el
tractament de la convivéncia son: la man-

la pedagogia i els criteris comuns ‘d
tuacio en el claustre i en els equips docents m

sos propis del centre un nombre ,i‘e“
d’alumnes amb disfuncions psicologiq

de caire convivencial calen aportacions
constructives i imaginatives: tots hem de
participar de manera coherent en la for-
mulacié d’estratégies (la discussié peda-
gogica), en el seu seguiment (1’analisi) i
en la seva valoracié (I’avaluacid), sense
oblidar que €s una responsabilitat compar-
tida contribuir a mantenir un clima de con-
vivencia estable i afavoridor de les rela-
cions entre les persones.

En aquest sentit, d’ara endavant ens
proposem assolir dos objectius. El primer,
mantenir i millorar el clima de la convi-
vencia en el centre a través de la implica-
ci6 dels alumnes, els pares i mares, el per-
sonal no docent i el professorat; la forma-
ci6 i1 I’assessorament, i la promocié de la
mediacié en la gestid de conflictes. El
segon, consolidar una linia pedagogica de
centre en el tractament integral de la
convivencia des de tots els ambits d’ac-
tuacid. Dos reptes que afrontem amb el
bagatge i ’experiéncia acumulats.
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Elogi de llegir al tren

Jaume Cela

Em sembla recordar que era Cortazar
que elogiava el tren com a mitja de trans-
port perque el cos i la ment viatjaven al
mateix temps. Quan anem en avid, per
exemple, el cos va molt rapid i la ment més
a poc a poc.

- El tren, que facilita aquesta unid de cos
iment, ens permet també llegir en calma,
sobretot si ens deixem portar pel batec de
les rodes a les vies. Aquests dies he apro-
fitat el trajecte per llegir Cartas a su hijo,
de lord Chesterfield (1694-1773), publicat
a «Acantiladoy, la col-leccio que dirigeix
aquest editor vocacional que es diu Jaume
Vallcorba.

Hi ha qui ha presentat lord Chesterfield
com I’anti-Rousseau. Aquests critics de-
nuncien 1’autor de I’Emili com 1’origen de
tots els mals i de pas carreguen contra els
moviments de renovacié pedagogica per
haver estat els defensors del pensador
frances 1 haver abocat la joventut a tots els
desastres que vénen del bracet de creure
en la bondat natural dels éssers humans,
en [’espontaneitat i en la permissibilitat. Ai
Senyor! Reduir Rousseau i la feina dels
moviments a algunes practiques educati-
ves deficients és fer un trist servei a la pe-
dagogia, pero d’aixo en podem parlar un
altre dia.

Mireu, jo no sé si lord Chesterfield és
I’anti-Rousseau. Només sé que llegir les
cartes que va adrecar al seu fill bastard
—que estava fent una mena d’Erasmus de
I’época— m’ha regalat uns quants moments
espléndids des de la perspectiva educativa
i literaria. M’ha ajudat, per exemple, a po-
sar en crisi algunes certeses i m’ha enri-
quit d’allo més, perque quan dubtes és
quan comences a aprendre.

He aprés que els criteris formals son
fonamentals, consell util si pensem en el
mon que estem vivint tan dominat per la
imatge externa. He aprés a valorar les
llicons que provenen de 1’observacié del
moén i de les reflexions que sorgeixen .
d’aquesta observacio. He aprés que més
val tenir un padri ben a prop que un oncle
ric a I’altra punta de mén. M’ha confirmat
la intuicid que saber parlar té més valor que
ser intel-ligent i que una bona educaci6
corporal és absolutament necessaria. I he
apres que després de mocar-me no he de
mirar el contingut que atresora el mocador.

A la biblioteca de casa posaré aquestes
cartes al costat de 1’obra de Rousseau. Ben
segur que el didleg que poden mantenir
aquests dos personatges tan diferents i tan
interessants m’ajudara a veure les coses
amb una mica més de claredat.
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L'Associacié de Mestres Rosa Sensat
convoca per vint-i-sisena vegada el
Premi Rosa Sensat de Pedagogia,
per incentivar el treball innovador

de professionals de |'educacié que,
individualment o en grup, i a partir
d'una analisi de la seva practica,
contribueixin

a la millora qualitativa de I’educacié

i a la renovacié pedagodgica.

La data limit de recepcié d’originals
sera el 2 d’octubre de 2006.

El veredicte es fara public el mes de
novembre de 2006.

Per consultar les bases:
www.rosasensat.org
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