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Un polsim d'utopia 

Si aquest fos un mes de juny com déu mana, parlaríem de la ginesta que esquitxa els paisatges 
amb un groc tan atractiu; parlaríem de La Patum que regala foc i fum i tradició i emocions fortes 
pels quatre costats; parlaríem de l'ou com baila que fa embadalir i sornriure petits i grans en els 
gotics patis frescos de la catedral; parlaríem de les merescudes vacan ces d' estiu que fan créixer 
a tothom i que es corresponen justament a la feinada enllestida d'un curs escolar que ja és 
historia. 

Pero aquest no és un mes de juny com déu mana perque tampoc ho han estat els mesos que 
ens hi han portat i no estem gaire ni per ginestes, ni per patums, ni per vacan ces .. . Just ara ens 
trobem tancant les carpetes d'un curs marcat pel desconcert, en molts ambits i aspectes. Un curs 
marcat per les anades i vingudes per tancar un Pacte Nacional per a l'Educació que s'ha quedat 
a mitges, en el contingut i en el procés que havia de conduir a una flamant llei catalana 
d'educació. Tres trimestres que han conegut quatre maxims responsables d'educació (ben 
repartidet: dos consellers d'educació i dues ministres a Madrid), una llei organica, una sisena 
hora, mil i un projectes d'innovació ... i cap definició del currículum, a l'aguait de la quadratura del 
cercle (és a dir, de casar totes les peces del complex trencaclosques de la política educativa a 
casa nostra). 

1 a l'escola seguim santament - i amb ellliri a les mans- carregant les tintes en la bondat i la 
dignitat de la paraula ben dita; seguim proclamant el benefici del joc net; creiem que el respecte 
és la base d'una convivencia harmoniosa amb els altres i amb l'entom; treballem per tal que els 
infants i els joves afinin els seus sentits i aprenguin a pensar per ells mateixos, de forma curosa 
i que actuYn responsablement; entenem I'educació, des de petits i per a tota la vida, com exercici 
de ciutadania; i ennoblim el compromís polític com a resposta a les necessitats i als reptes 
socials. Predicar amb l'exemple segueix sent una invariant pedagogica que ha superat totes les 
modes una darrere altra. 

Per dissort, el juny no és epoca de bons proposits i brindis per la nova etapa, aixo toca pels 
volts del solstici d'hivem. Al d' estiu, amb prou feines ens arrosseguem entre coca de llardons i 
cava entebiat cap als cursos de formació permanent i els darrers claustres. El futur queda lluny, 
i amb prou feines pretenem sobreviure al passat immediat. Si canviéssim el costum, pero, i 
goséssim escriure la carta al Reis mags en pIe juliol, ben segur que molts demanaríem, com a 
mínim, tres desigs: una classe política més compromesa encara amb la vida real d'allo que passa 
a les aules; un sistema educatiu que apreti , pero que no ofegui; i una bona dosi de coratge per fer 
front als reptes que, setembre enlla, ens esperen. 

Mentrestant aquest somni d'estiu no arriba, mestres, aprofiteu i seieu sota l'ombra d'una 
frondosa palmera a les envistes del mar, deixeu-vos gronxar per la marinada i, en una senyora 
copa, prepareu-vos un coctel amb l'elixir del benestar, quatre gotetes de desassossec i un polsim 
d'utopía. Agitar, no remenar. 1 bones vacances! 
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2 L'educació a la Segona República 

Les experiimcies educatives anteriors a la República, que van 
tenir lloc de manera diferent a Espanya i a Catalunya, van pro­
piciar el que l'autora anomena la «conjunció astral» de 
l' educació en la Segona República. 

la coniunció astral de I'educació 
en la Segona República 

Marta Mata 
i Garriga 

Una conjunció astral, o més d'una, no d'altra manera es pot entendre 
que allo que ha quedat com el canicter més distintiu i arrelat en la 
memoria popular de la Segona República hagi estat l'Educació, o 
Instrucció Pública, com llavors s'anomenava. 

L'escola, en els anys de la República, sofrí els mateixos avatars que 
la resta d'assumptes i problemes polítics: uns primers anys, del 31 al 
final del 33, dedicats a la discussió de la Constitució i a abordar 
legalment i realment les grans novetats polítiques; del final del 33 al 
principi del 36 govern dreta, amb els greus episodis de l'octubre del 34 
que li permeteren polítiques repressives, en el camp de l'autonomia i en 
el social; capgirament electoral a favor del Front Popular el febrer del 
36; insurrecció militar eljuliol del mateix any idos anys i mig de dues 
Espanyes separades pel front de guerra, que anaven definint de mane­
ra contraposada el que havia de ser l'Escola Nova, o la Educación 
Nacional, la que va guanyar la guerra. En resum 5 anys, 3 mesos i 4 
dies de pau, amb uns 8 ministres i 2 anys, 8 mesos i 13 dies de guerra 
amb 2 o 3 ministres a cada zona. (Sorpren aquest ball de ministres en 
aquella epoca i circumstancies ben diverses, pero en aixo l'educació no 
es diferenciava de la resta de temes.) De fet, els grans i més duradors 
ministres d'Instrucció Pública de la Segona República van ser els dos 



Classe d'história natural al pare (Institut-Eseola) 

primers, MarceHí Domingo i Fernando de los Ríos. Formaven part de 
la conjunció astral. 

El 14 d'abril de 1931, la República no va haver d'improvisar res pel 
que fa a política educativa. Feia més de cinquanta anys, des de 1876, 
que la Institución Libre de Enseñanza treballava discretament per un 
nou model d'educació, no al servei de la continultat ideologica i social 
del país, Església catolica i Monarquia incloses, sinó al servei de la 
regeneració de la societat, per la llibertat de pensament i la cultura. 
Conferencies, escrits, traduccions, Residencia d'estudiants, Museu 
Pedagogic amb el seu Butlletí bibliografic, infiltració a les escoles 
normals, i a la Junta Superior d'Estudis, on es donaven amb tota justí­
cia les beques per als viatges d'estudi a l'estranger, una petita escola 
a la mateixa Institución, el primer Instituto-Escuela «colat», el 1918, 
a l'Administració, i els Grupos Escolares de Patronato, també. Tot 

3 
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4 L'educació a la Segona República 

Grup escolar Mila i Fontanals i Llui"sa Cura 

aixo des de Madrid, pero 
recollint i retornant idees 
d'arreu d'Espanya. 

1, d'altra banda, el movi­
ment de renovació peda­
gogica catala, el qual tenia 
arrels en els ateneus obrers 
ien l' escola rural, en el mo­
viment per la recuperació 
de la llengua,en el cata­
lanisme polític i que s'ins­
titucionalitzava el 1898 en 
l' Associació Protectora de 
l'Ensenyan<;a Catalana, el 
1906 en l'Escola Catalana 
de Mestres de Joan Bar­

dina, el 1908 en el Pressupost de Cultura de l' Ajuntament de Barce­
lona, el 1914 en el Consell de Pedagogia de la Mancomunitat de 
Catalunya, els seus Estudis Normals i la seva Escola d'Estiu, i finalment 
el Patronat Escolar de l' Ajuntament de Barcelona, creat el 22 i recreat 
el 30, després del parentesi primoriverista. 

Cal explicar la conjunció? Entre un focus i l'altre hi ha una relació 
personal i professional, d'anys, a la qual posarem alguns noms per 
mostrar-ne l'amplitudi profunditat: Joan Maragall, els germans Giner 
de los Ríos, Marcel·lí Domingo, Manuel Ainaud, Alexandre Galí, Juan 
Ramón Jiménez, Josep Estalella ... El 1931, la conjunció personal esta­
va servida. I la institucional. Que sense escarafalls de cap mena col­
laboressin el Ministeri, la Generalitat i els ajuntaments, especialment 
el de Barcelona, a dotar-nos des del primer any deIs Grups Escolars, 
i al següent de 1'lnstitut-Escola i l'Escola Normal de Mestres i la 
Universitat Autonoma, no es pot explicar sense aquesta conjunció. 
La millor Catalunya-Madrid, que es pot recordar. 

Tot aixo es quelcom que els estudiants de tota edat vam rebre com 
la cosa més natural i meravellosa del món. I més encara quan hem anat 
sabent que des del mateix mes d'abril un decret complet i acomplert, 
escrit entre Manuel Ainaud i Marcel-lí Domingo, posava la llengua 
catalana per primera vegada en el seu lloc a l'escola, i que el setembre 



del31 ja comenc;ava el nou pla de formació de mestres, el professio­
nal, que recollia tota l' experiemcia precedent interna, de la lLE i de 
Catalunya, i externa; d'Europa i d' America en aquestca:mp. Ique a les 
escoles. veiem apareixer estudiants joves que es preparaven per anar 
a treballar sensepassar per l'absurda tortura de les oposicions, sinó 
per la prova real de la practica. I que el pla de construccions esco­

lars d'aquells tres primers anys ha estat, proporcionalment, el més 
important d'Espanya. I que l'augment de sous, el més notable; en puc 
donar testimoni com a filIa de. mestra. I que la participació en l' educació 
va comenc;ar a tot l'estat, amb un Consrijo, enl'ambit provincial amb 
les juntas i a les escoles amb les Associaciqns de Pares. Aquí sí que 
puc recordar que la de Pere Vila ens regala el cinematógrafo 

Conjunció en elscorrents de preparació i reivindicació, conjunció en 
les institucions i conjunció, potser la més important, entre els desigs del 
poble i l' acció del govern. MarceHí Domingo (ministre, mestre i cata­
la, una conjuncióúnica) i Fernando de los Ríos (institucionalista i so­
cialista, una conjunció més freqüent) van saber desvetllar i posar-se en 

Patronat escolar. Grup escolar de Sarria 

5 
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contacte amb la set,d'educació de la gent. Les anomenades misiones 
pedagógicas, centenars de festes de l'educació de cap de setmana, 
pels pobles d'Espanya;. unienlesconferencies sobre el tema al teatre 
de LorcaoCasona,'a la,poesia,de Juan Ramón Jiménez o Alberti, a 
la primera sessió de cinematograf o amb fonograf, a la descoberta que 
les can90ns tradicionals ,seNes eren cultura, i que tot, tot, passava per 
la nova escola; la· quahquedava,enriquida per sempre amb la primera 
biblioteca. Si laconjunció institucional va. ser llargament preparada, 
aquesta de les misiones'va ser lina conjunció d'avantguardes,diver­
sa, instantania, imaginativa. 

BIs qui llayorséremnens,i els nostres pares, que gaudíerndels grups 
escolars de les ciutats i les escoles graduades de moltes viles, i les 
misiones pedagógicas per les altres i per la ruralia, participavem de 
la convicció que s 'estava construint unfutur coHectiu. Miquel Siguan, 
aquests darrersdies'ha explicat com els joves universitaris, ell n' era 
llavors, se'n sentienprotagonistes; en parla en un article titulat Nos­
talgia de la República. * 

Certament, els qui podem recordar-la tenim una sana nostalgia 
d' aq!lellªgtlt!)~ª;POgt1t s~ranomenada"en un, repor,tatge, ,Una Repú­
blic,ad~.\,N{a~~tr,~s.;~, ··' .. ~va a~ª~,árªpt1?:.:'W1~:iguetill.on. els 
afusell~n:1en:t~~ei·'W~,s ,', .~fl;ts .eIl~l, l;>~do19gl!an~a.qór,yan ser 
sist~ih~t~ss}c0ni'hp'~C.".i'i .' .~~éuci~~q:els reli~,tos~S~t!A,.~llJ~¡dedor. 
Pero aquella viyericla·zí.,~q'!:l ' ...•..• a.¿n~stal~i~" que, eÍls Jan'es9ri~~ ·¡'.reunir 
encara comll.;t:xal~es·~;eiJ.s>obliguéilaiteÍ1ir idees i m,~suresclares. 

Per exemple;l;1e q~ re.qQrdarqlleenels sétanysi.es~aigquevaig 
gaudir de.l'esc()Ifl;¡ptim,~~·r.t!Publicana. icornen9~ el;~~~ill,~rat a 
!'Institut:' Escala, tots dos bertlaics, jo,que'Pertanyia a linafarilília 
catolica prliefiéttnt, no PB9;~~~cordarl}i11p.a sol~ ref~reriCia contrata 
religió; en se&?kp:1?1te~;i¡~~~&;,ll.ra'J~<faYór i ·eneo.n~a:;?a~aber que 
actualmenJ ,les miSipYlef;g·~aá·'6gi9as.haurie~Aeténil"~'uP.:>al~e for­
mat i ca.na1si"sobreto:i, .. '. ·b~11;ªi1.ge~intqi}~a.ció deIs,'mi~ans de 
cgmunicació .. ael trenll~Il¡q!§" .. ,~,,(,eIl\el·c~n1pdélfeg,llcacip.Q~e},alguns 
temes COt:Il el de l' e~u¿a¿ió:"deis;jnés;;pe~its;.que,'ciiI . .temps~a~'guerr~ 

, " c' " e ~'. • • '" '"," , - ,,>':<',' ' .. 

* La Vanguardia, 1 de maig de 2006. 



a Catalunya es va descobrir com a importantíssim, continua sent 
l'assignatura pendent de la nostra ja longeva democracia. 

L'important de la Segona República va ser la conjunció de persones 
en les administracions que compartien una mateixa concepció personal 
i social de l' educació, com a constructora del futuro Que sabien 
presentar-la i connectar amb tota la societat a través deIs mitjans més 
ch'tssics i els més avans;ats. I que comens;ava la via de la participació 
viva. Hi cal alguna cosa més? Segurament sí: imaginació. Aquella que 
permeté fer les misiones pedagógicas i el model d'Institut-Escola, 3-
17 anys, i ara ens exigiria fer el de l'Escola-Institut, 0-18 anys. 

Quins astres caldra que es trobin? 

7 
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Repas de .les :mesur:es mé:ssignijic:atives de la legis lació durant 

la República queafedavenla política escolar del moment, com 

la Constitució, la /lengua escolar, l' ensenyament secundari i la 

universitat, com tarYlb~ cié ,~~ seves diferents etapes de la pQlítica 
, , : - - -, "". ~ .' ',; ..' -' , 

educativa de/a Repúb!ica¡,marcades pels canvispolíticsque es 

produi'ren. 

La legislació escolar en la Segona República 
Espanyola (1931-1939) 

Jordi Monés i 1. Precisions preliminars 
Pujol-Busquets 

«L'ensenyament primari sera obligatori, gratult i catala per la llen­
gua i pel seu esperit. S 'inspirara en els ideals de treball, justícia i soli­
daritat humana, i es desenrotllara mitjan9ant institucions educatives 
relacionades entre elles pel sistema de l'escola unificada. En tots els 
graus sera laic.» 

Aquest artiele de l'Estatut Interior de Catalunya de 1933, que 
recollia altres textos fonamentals, reflecteix l'essencia del pensament 
escolar republica. Quan hom es refereix a la legislació republicana, en 
tot allo que fa referencia a Catalunya, al marge d' aquest text, 
s'acostuma a parlar del marc constitucional i de les grans lleis que van 
donar sentit al corpus legal que va sorgir a partir de les Corts 
Constituents i des del moment del naixement de les Corts republicanes, 
i posteriorment del Parlament de Catalunya, principalment la 
Constitució, l'Estatut de Catalunya i les grans lleis aprovades als 
parlaments de Madrid i Barcelona, especialment les relacionades 
directament o indirectament amb el problema educatiu. 

En realitat, pero, la durada limitada de la Segona República amb el 



Els infants són transportats gratui'tainent a les escoles de les rodalies 

triornf de les dretes a les eleccions de 1933 frena el desenvolupament 
de l'Estatut, que havia estat mutilat en re1acióamb l'aprovat pelpoble 
de Catalunya.! 1, d' altra banda, la Llei de Congregacions i Associacions 
Religioses aprovada el2 de juny de 1933, pensada en bona partper al 
context escolar i que pretenia suprimir la facultat de l'Església per 
poder impartir ensenyaments en els diferents graus, també es va 
desvirtuar i els col'legis religiosos van continuar practicainent igual sota 
la cobertura legal d'un seglar. 

1. L'anomenat Estatut de Núria fou áprovat pel poblecatala el 2 d'agost de 1931 i 
la Constitució Republicana el deseinbre d'aquestmateix any. Ja d'eritrada, els artieles 
49 i 50 de la dita Constitució limitaven l'Estatut de Núria; arnés, l'Estatuí aprovat 
per les Corts de Madrid el setembre de 1932 va sofrir també altres retallades. En el 
cas de l'ensenyament, les diferencies se centraven en la Ilengua, unilingüe i bilingüe 
respeetivament, i en el fet que l'Estatut aprovat establia una doble xarxa educativa a 
l'ensenyament públic: Estat, Generalitat. 

9 
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El que hem exposat fins .ara evidencia c1arament que el programa 
escolar republica es va quedar a mig camí, la qual cosa va determinar 
que les grans 11eis sobre educació programades per la República no 
s' arribes sin aaprovar mai. No és estrany, dones, que la maj or part deIs 
documents legislatiusque van donar sentit a la política educativa de la 
Segona República Espanyolafossin, fonamentalment, decrets o ordres 
ministerials, la majoria.delsquals aprofitant el marc favorable que va 
representar el bienni republica i el període que comen<;a amb les 
eleccions del 16 de febrer de 1936 iabra<;a el període de la guerra. Van 
ser, dones, una serie de decrets i, en menor grau, ordres ministerials 
,que possibilitaren una determinada política escolar que responia, en 
realitat, a un projecte educatiu. 

Voldria puntualitzar que algunes de les realitzaciones educatives del 
període republica, com és ara la política d'ensenyament te chic i 
professional i l'obra de1Patronat Escolar de Barcelona, recollien i en 
part ampliaven l'.obra de les diputacions catalanes i la Mancomunitat de 
Catalunya en el primer cas, i la iniciada per l'esmentat Patronat Escolar 
de Barcelona, creat el 1922. No es poden considerar, dones, originals, 
tot i que en aquests anys es van fer passes importants. 

2. Tres importants mesures legislatives 

En relació amb les novetats d'aquests anys em referiré a alguns 
casos específics de gran transcendencia. En primer 11oc, cal parlar de 
tres mesutes que es produ1ren durant el bienni republica en els tres 
graus c1assics de l'ensenyament, la qualcosa certifica que ens trobem 
davantd'un canvi total d' orientació, sobretot si tenim en compte la gran 
incidencia> que varen tenir a la practica. 

2a. La lIengua escolar 

Estabilitzat el nou regim republica i en funcionament regular el nou 
Comissariat Universitari establert per la Generalitat de Catalunya poc 
després de la proc1amació de la República, aquest organisme, juntament 
amb la direcció del Patronat Escolar de l' Ajuntament de Barcelona,2 

2. El Patronat Escolar de l' Ajuntament de Barcelona fou suprimit per la Dictadura de 
Primo de Rivera i restablert el 1930. Quant a la Mancomunitat, també fou primer 
desvirtuada i després suprimida durant el període primoriverista. 



El mestre ensenya els 
alumnes a fer la 

disecció d 'un peix 

varen demanar al catala Marcel-lí Domingo, nou ministre d'Instrucció 
Pública, que el govem doné s una solució rapida i satisfactoria al 
problema de la llengua escolar. 3 

Arran d'aquesta petició, s'establia el Decret de Bilingüisme el 29 
d'abril de 1931 (Gaceta Madrid, 30), impulsat, segons que sembla, per 
Manuel Ainaud, en el qualla llengua catalana adquiria en els límits del 
Principat les mateixes prerrogatives teoriques que el castella, almenys 
pel que fa a l'ensenyament primario Una Llei del 4 de novembre 
d'aquest mateix any refermava el Decret de Bilingüisme, pero amb una 
novetat, ja que el nou corpus legal fixava que la normativa esmentada 
es podi~fer extensiva a altres regions de l'Estat. No vull entrar en les 
limitacions que s'establiren per part de l'Estat en relació amb les 
aspiracions del poble catala, pel que fa referencia a la llengua 
d'escolarització, pero és evident que el Decret de Bilingüisme i la Llei 

3. Es parla molt del franquisme, pero, pel que fa a la persecució de la llengua catalana 
a l'escola, no es diferencia pas massa, almenys en la política d'ambit estatal, del que 
havia passat fins aleshores en els establiments docents depenents deis governs de la 
monarquia, on la presencia de la nostra llengua era pnkticament nul ·la, especialment 
durant la Dictadura de Primo de Rivera (1923-1930), la qual va perseguir qualsevol 
intent de catalanització pública i privada als centres d'ensenyament 

11 
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posteripr represent~Y~ll,~A~r~I?::livenv}A més, no podem oblidar que, 
malgrat1.~J,lla!l~ª¡~dej~)JlBs~Útª:d~:~púPliea va crear moltes escoles i 
digtii~cá.la¡f,#~r~,,9;~¡;: </<¡~" 'él' \ );< " 

.,. >"'" } 

~~~:,;?:;:\e 

~~,;~1 Pécrétd~L9'.o,vern:ga~·la Relní1Wqadel 22 d' agost de 1931, 
déSP;~~.d'llnpr~3i;p~u~~ue:;u~fificavalIadeCisió, el govem facultava la 
GéD.~r~lt~!ge~~t~iWiYa~~rqu~ orgarii~ésa13arcelona, amb caracter 
d'assaig,pedª:,g6gic, una E~cpla NormilldeMestres, el regim intem de 
laq~alfouaprovatper'l~~generalita( de Catalunya l' any següent, 
ad~Ptant-§,e ~¡; decret' del29"'ª~fs~teP1bre,quereorganitzava els estudis 
4e¡:tÍ1agi~t~.rh(GM, 30). ";',' . 

El Decret d,~#~ov:~m;;<l~~i~~R~púBliCaqél 9;d' octubre de 1931 (GM, 
10) faqultaYa la~rGénet~litfl~¡i:~~;'~ª4thll,iYliperque organitzés a Barce­
lona, d' acord amb les necessitats i característiques espeCials de la regió 
catalana, un Institut-Escola de segon ensenyament amb el caracter 
d'assaig pedagogic, Aq'llestlnstitut va, ser creat'per la Generalitat ,de 
Catalunya e126 d'octubred'aquest.mateix any, en un decre,t publicat 
al DOG que comportaria l'aproyaCió del regim intem,d'aquestcentre. 
El centre, dirigit per Josep Estalella, un deIs grans pedagogs del país, 
va esdevenir ,undelsmiHors. d'Europa. 

RelaCionat amb Vensenyarnentprimari i secundari, cal. remarcar, 
també, la disposiciópublicada alaGM el24d'agost de, 1933, en la 
qual es determina va que ,es constituIssin els Consells Regionals 
d'Ensenyaments; .els qualss-en. primer lloc el primari i désPfés el 
secundari-, foren: establerts,.unes mesos més tardo 

2c.L I ~ns~nyam~nt;~n;vers;tar; 

Finalment,p~lque faal,món.universitari, caI.recordar el Decret del 
15 de setembre de 1931(GM, 16), segons el qual el ministre d'Ins­
trucCió Pública Marcel·lí Domingo atorgava autonomia completa a les 

4. Alexandre GalHou moltcrític envers la política lingüística de la Generalitat;· convé 
precisar que' la catalanitzaciódelsmestres, generalment catalans, no fou 'facil, ,atesa la 
situació de la majoríadels i ,de les. mestres. molt castellanitzats'culturalment. D~altra 
banda, el Congrés' ,NacionaL ae l'Associació Protectora de l'Ensenyanya Catalana, 
celebrat l'abril de11936;propesavaunrellanyament,de la catalanització. escolar: 



Facultats de Filosofía i Lletres de Madrid i Barcelona. Aquest decret 
era el primer pas vers el Decret d' Autonomia de la Universitat de 
Barcelona de 1'1 de juny de 1933 i de l'Estatut d'Autonomia de la 
Universitat del 4 i 13 de setembre de 1933 Aquests decrets 
d'autonomia satisfeien l'article 7e de l'Estatut de Catalunya que 
atorgava a la Universitat de Barcelona l'autonomia sol, licitada pel 
Consell de la Generalitat de Catalunya. Dins de les reformes que va 
suposar la Universitat Autonoma recordarem l'Ordre (GM, 11 de 
desembre de 1933). que creava la Secció de Pedagogia de la 
Universitat de Barcelona. 

Aquesta autonomia universitaria fou discutida i aprovada a les Corts 
de Madrid com a cas específíc de la Ley de Bases de Autonomía 
Universitaria que s'havia d'aprovar uns dies més tard i que no es va 
fer efectiva, com tampoc les Leyes de Bases de la enseñanza 
primaria y secundaria, a conseqüencia de la crisi plantejada per 
l'aprovació el dia 2 de juny de 1933 de la Ley de Congregaciones y 
Asociaciones Religiosas (GM, 6) i que acabaria conduint a eleccions 
anticipades, amb la qual cosa l'única autonomia universitaria real va ser 
la de la Universitat de Barcelona. 

3. El bienni radical-cedista 

Una de les diferencies essencials entre el bienni republica i el bienni 
radical-cedista conegut, també, com a bienni negre, fou precisament el 
cas de la política educativa. Al marge d'alguns nomenaments, el primer 
decret que dicta el govem del bienni radical apareix a la GM del 30 de 
desembre de 1933; en eH s'autoritzava el Ministre d'Instrucció Pública 
perque presentés a les Corts un projecte per ajomar l'aplicació de la 
Llei de Congregacions i Associacions Religioses. 

A més a més, després de crear dins el Ministeri una Ofícina per als 
aspectes relacionats amb Catalunya, una mesura practicament de 
control, la major part d'institucions a les quals ens hem referit foren 
suprimides o desvirtuades arran deIs fets del 6 d'octubre: recordem, 
per exemple, el Patronat Escolar de l' Ajuntament de Barcelona, el 
Patronat Universitari, els Consells Regionals d'Ensenyament, etc. 

Voldríem, també, recordar alguns decrets signifícatius d'aquests 
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anys, en un sentit semblant: el publicat a la GM del 3 d'agost de 1934, 
on es deixa sense efecte el regim de coeducació establert sense 
autorització ministerial i es prohibeix als mestres i inspectors la seva 
implantació a l'escolanacional; el de la GM de121 d'abrilI934, en que 
es prohibeix a tots els establiments docents dependents del Ministeri els 
llibres següents Historia Universal de Juan Femández Amador i 
Geografia e Historia de Marcos Martín de la Calle i el que apareixia 
a la GM el 28 d'agost 1935, on es disposa que no es permeti a 
l'ensenyament primari els llibres: Lecturas Históricas de Albert 
Thomas i Historia del Mundo de Hi11yer, quatre llibres d'Historia i 
Geografía. 

4. El front d'esquerres 

Amb el triomf del Front Popular, Front d'Esquerres a Catalunya, es 
restablí la política del primer bienni i totes les institucions que s 'havien 
suprimit o desvirtuat durant el bienni negre, s' autoritzaren els llibres 
prohibits, etc. 

En el període que seguí immediatament l'aixecament militar, la 
política educativa canvü't radicalment de signe no solament respecte a 
l' epoca del bienni radical-cedista, sinó també al bienni republica. El cas 
més emblematic del període de la contesa és el CENU, el decret de 
creació del qual es va publicar al DOG del 26 de juliol de 1936, i una 
serie de normatives que se'n derivaren, sobre les quals no insistim, 
perque en aquest matex monografíc apareix un treball específíc dedicat 
a aquesta qüestió. 

D'entre els diversos decrets dictats durant el període de la guerra 
voldríem recordar un del Govem de la República que tenia una especial 
incidencia al País Valencia i Catalunya, l' obra derivada deIs quals ha 
estat poc coneguda i divulgada. Ens referim al decret del 21 de 
novembre de 1936 signat per Manuel Azaña precisament a Barcelona, 
instaurant els Instituts obrers de segon ensenyament, el primer deIs 
qual fou creat al cap de tres dies a Valencia; una Ordre del 1 O de man; 
de 1937 (Gaceta de la República, GR, 14) en creava un altre a 
Sabadell i una altra Ordre de 1937 n'establia un tercer i un quart a 
Barcelona i Madrid respectivament. 



Es tractava d 'uns estudis accelerats de batxillerat que duraven dos 
anys, dividits en dos semestres intensius. EIs aspirants havien d'estar 
adscrits a la UGT, la eNT o a un partit o organització juvenil obrera. 
Els alumnes, entre un mínim de 15 anys i un maxim de 35, havien de 
superar una prova per ingressar-hi, tot i que durant la guerra les edats 
foren de 15 a 18-20 anys. La matrícula i elmaterial eren totalment 
gratults i els/les alumnes cobraven un sou. Les classes de l'Institut de 
Valencia varen comen<;ar el dia 1 de febrer de 1937, les de Sabadell 
el15 de juny i les de Barcelona el20 de desembre d'aquest mateix any. 
E! franquisme acaba amb aquesta experiencia. 

5. Reflexions finals 

En el fons, només hem volgut destacar que la política escolar que 
havien somiat molts republicans no es va poder portar a terme en tota 
la seva amplitud, pero que gracies a la 
bona voluntat de determinats dirigents 
amb el suport de molts professionals 
de l' educació que comptaven amb un 
ampli consens social, feren efectives 
una serie d'iniciatives que encara re­
cordem, quan ja fa setanta-cinc anys 
que es va proclamar la Segona Repú­
blica Espanyola. 

Finalment voldria recordar que el 
sacrifici deIs republicans no ha estat 
totalment en va, perque som molts els 
que creiem que és possible recuperar 
la seva idea que l'educació és la base 
de la convivencia ciutadana, concepte 
que avui dia va molt més enlla de la 
institució escolar i abra<;a tot el teixit 
social. L'anhel no és facil d'aconseguir 
perque la resistencia a les idees de pau, 
solidarÍtat i llibertat de tots els pobles és 
molt present en diferents instancies. 
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L 'autor destaca la importancia que la República va donar a la 

dignijicació i a la consideració social deIs mestres com a factor 
basic per a l'assoliment d'una societat més justa i. solidaria i 

exposa les obres i realitzacions tant de formació inicial com de 
formació permanent deIs i les mes tres. 

La formació del mestre republica 

Jaume 
Carbonell 
Sebarroja 
Director de 
Cuadernos de 
Pedagogía 

És prou sabut i aquests dies que se celebra el 75e aniversari de la 
Segona República ens ho recorden molts artic1es i testimonis: l'educació 
va ser el gran motor per impulsar i enriquir el nou regim democnltic. 
Elprogrés social i cultural. 1 el magisteri va ser, probablement, una de 
les icones mésemblematiques. Per aixo aquest període és conegut com 
«La República deIs mestres». Per aixo Marcel-lí Domingo, el primer 
ministre d'Instrucció Pública, va llenyar aquest eslogan: «El mestre és 
el primer ciutadá dela;República.» Per aixo una de les mesures, just 
a l'inicidelseu.mandat, va ser, a banda d'un ambiciós pla de cons­
truccions escolars i d'altrespropostes renovadores, augmentar el sou 
delsmestresiaprovarun nou pla d'estudis a les escoles normals. 

La memoria histoD?a,enels diversos generes, ha recollit de manera 
molt nítida la fesomia.humana i educativa del mestre. republica. La 
ploma eleganti precisa de Josefina Aldecoa ho explica en Historia de 
una maestra. La camera sensible de José Luis Cuerda -inspirant-se 
en el preciós relatdeManuel Rivas i amb la saviesa interpretativa 
de Fernando Fernán Gómez- retrata la relació educativa que Don 
Gregorio va saber establir amb els seus alumnes i el seu compromís 
moral amb la formació de la nova cilltadania republicana. En el 
magnífic vídeo «EIsmestres catalans, de la guerra a l'exi1i» -dirigit per 
Agustí Coromines j produi"t per Metropolis Vídeo Films- Carme Roure 



-aleshores mestra i militant de la FETE-UGT -, ho diu de manera molt 
gratica: «Jo vull fer homes bons, revolucionaris, que treballin pel futur 
de la humanitat.» 

Podríem posar molt altres exemples que il'lustren el compromís i la 
consideració social del mestre, la seva dignificació professional i la 
seva confianya en l' educació deIs infants i adults per construir una 
societat més prospera, justa i solidaria. Per assolir aquest ideal calien 
mestres cultes, ben formats i respectats. Durant la Segona República, 
la societat estimava els seus mestres i els ensenyants no la van 
defraudar. Perque entenien que calia aprofitar aquests 11a­
vos de complicitat en un moment que s' obrien nous camins a 
l' esperan ya. 

El pla professional 

Per decret de 29 de setembre de 1931, la preparació deIs mestres 
es modifica radilcament. Tres són els eixos d'aquesta reestructuració 
saludada amb entusiasme per la 
Federació de Mestres Nacionals de 
Catalunya, l' Associació Nacional del 
Professorat Numerari d'escoles nor­
mals i altres coHectius: a. el seu carac­
ter marcadament professional -a dife­
rencia deIs plans anteriors en que els 
mestres només rebien un bany bastant 
precari de cultura general-; b. 1'equi­
paració amb altres estudis universita­
ris, així com la progressiva vinculació a 
la universitat; c. i la creixent relació amb 
les escoles. En aquells moments, aques­
ta proposta va ser considerada avant­
guardista i fins i tot revolucionaria. 1 en­
cara avui aquestes tres característiques 
són les que orienten les polítiques edu­
catives europees deIs darrers anys. 

L'Escola Normal de la Generalitat (1931-1939) 
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Fixem"'nos, una mica més detingudament, en algunes d'aquestes 
novetats. El període formatiu·s'estructuraen tres dcles: el primer 
compren la cultura general i es dóna als instituts nacionalsde segon 
ensenyament -per primera vegada, per tant, s' exigeix el títol de 
batxillerat als aspirants ,al Magisteri,.E1 segon constitueix propiament la 
formació professional; ;amb tres gtups de materies:coneixements 
filosofics, pedagogics\ i socials; metodologiesespecials, i materies 
artístiques i practiques. Al.tercercurs hi havia ensenyances especials 
de parvuls i deficients mentáIs. El quart-un curs sencer- el constitu'ien 
lespractiquesdocents.tutoritzades a les escoles annexesde les normals 
o ad'altres escolesunitaries;;graduades i de parvulsque.el claustre de 
cada escola de magisteri determina va d' acord amb la inspecció de 
primer ensenyament. D'aquesta manera, l'escola primaria es convertia 
en un taller i laboratori de pedagogia per posar en practica les teories, 
per experimentar i enrlquit metodologies i per.,aclaptar Vensenyament 
a cada context escolar. 

L 'ingrés es regula va mi1janyant laconvocatoriad' examens-oposició 
a un nombre limitat de places.,Aixo responia a un criteride planificació 
e~ucativa de no iny;~rtir inútilment· en la formació de mestres que 
álliri~ll directalll~llt a l'atur; i a un altrede qualitat de l'ensenyament: 
eVitar.lál.l.l~s,~i~q!}~~§;aJes aules i garantir les condicions més ade­
quadestant;pel~;queJfwj~llfl relació entre el professorat i l' alumnat com 
.aJa disP9Si~~~;;i~b~nl~~zclels recursos necessaris. Commolt bé deia 
Manuel Bart~)lbméCóSsío: En ningún centro de enseñanza es líci­
to recibir .';'J~~Ji{sdpuf~s que aquellos a quienes se puede educar 
convenient~ffi~nte y qe cuya formación sea dado responder, aten­
didas las cQA~f(';.ion~S;. ele la enseñanza y de la escuela. Hi havia 
proves d'i~Sré~)es:peci:t¡gues 'per accedir a les escoles normals on fi­
guraven, a,b.ati.ali de cqntinguts culturals basics, les aptituds i com­
petenciespF~tf~~sionals ' .. específiques.· que s' avaluaven' .després d 'uns 
cursetsinterisi~s. de#e~. setmanes. 

El plaprºfe~i2nabf'~é~llia els anhels deIs mestres més innovadors i, 
d'una manera e~pec!~l?~J~.~ tesis· de la Institución Libre de Enseñanza, 
lllºltPl'~OCUpl;l(la:p~l:~~~ºter científic de les ensenyances .normalianes 
i.per1a .. prépaia~iq;uni~~r:.sltaria del mestre. Francisco Giner de los Ríos 
recordavasovint que la persona que educava els parvuls havia 
d'adquirirt~mtaciencia com la que impartia classes a la universitat. 
D'aqul ve que enels.seus,.escrits i en els de Manuel Bartolomé Cossío 



Escola bressol Montessori. - Els irifants al pati ¡ent eicérciCis sensorials 

abundin els comentaris i propostes sobre l' ensenyament unificat, el cos 
únic d'ensenyants o la funció de les es coles de magisteri com a cen­
tres models integrats, amb un ull mirant a l'escola primaria i l'altre a 
la universitat. 

L'Escola Normal de la Generalitat 

Aquesta institució segueix els criteris del pla professional fixats per 
altres escoles normals de l'Estat, pero neix com un assaig experimen­
tal que incorpora també la rica tradició pedagogica catalana de .caire 
més innovador amb el proposit de capacitar mestres de visió amplia i 
humana que s'adaptin a les exigencies deIs temps modems. En el 
primer número del seu butlletí, s'insisteix d'una manera molt clara en 
la seva estreta vinculació amb l'escola primaria d'acord amb la més 
pura tradició universitaria: «L'Escola Normal no és una escola prima­
ria. No és ni pot ésser res més que una escola primaria, una escola 
primaria model on les activitats escolars siguin portades a la més alta 
depuració i on els mestres prenguin clara consciencia de la seva ac­
tivitat i de la seva funció específica.» 
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EIs, alq~~s,' f:e,pA~~,.q~%~§~~ ,~~ ;;algw1% fa9ultat¡?~ssisti~n; asessions 
ürganltzades.'p~¡;Seniill~~,~~.i;J'eQ.agp~g!fLde lalJ.IJ:!\Tersiiat; ,on ,col·la­
boravencl,iy~rsOs Bl"QJe{~~f~·QehlNorma.l; ielsestudiants, feien 
pnictique8'al~smi11Qr~I~Sc¿l¡;s~públiques, com l~s escoles a l'aire1liure 
oels· grups escola~s d¿lj~R~~~nat ,de l' AjuntameIit:4e Barcelona, El 
pr6féssorat . va . s~r.~~l~.9.~.tgJ;lª,t.,en.tr~ l' elitpedagogica: professors 
numeraris mólfcomp~teni~~~~'¡J~sEscoles Normals Catalanes de l'Es­
tati,com a pro*ess,. .~~m:Rlementari, es van 'contractar persones 
d'una,.reco~~gtí~~·tr~j~;S.p~¡:¡;,~ducadora com Alexandre Galí, Artm 
Martorell oJ:>atÍ~;yilá.)'I3~~fet,:l'EscolaN orma! s'haviadeconvertiÍen 
el centre estrátegicde)ief~re.ricia:peVeducació catalana, d'on sorÍissin 
bonapart d~ les irir~~~ti¿~es'réi~Cionades amb l' ~IlsenyaIIlent primario 

'\'" ,>,"v, ' 

QUjll era el clim~¡;educatiuquees .respira va eIlaquesta Escóla'? EIs 
exalumnes hosintetitzen d'aquestaIIl.anera:«AI'Escola Normal de la 
Generalitatelsol i 1 '.~Ar,eeIl~áveÍl pertot arreu"meIltre, a 1 'Escola de 
1 'Estat tot estaVl;t~{~~ne~t'::t::~P§ l' edifici • respoIlia:als. seus metodes.» 
«L' ambient general,. de\;:l~E·s6olaeram:olfóbért/.;ségoris els metodes 
europeus més modems. Sempre amo un clima cooperatiu, mai 
competitiu.» «Jo sortia del Balmes -que era I'Úllic Institut que hi havia 
aleshores- i, de fet, hi havia uns senyors que eren els professors i uns 
desgraCiatsque érem el ramat d'alumnes. Vaig arribar a l'Escola i vaig 
trobar que els professors ens donaven conversa, que ens passejavem 
pels passadissos i parlavein amb ells, que ens ,tractaven al seunivell.» 

La relació mestre-alumne prenia noves formes: el professor esde­
venia el company; el dialeg;' 'elcatalitzador del procés d' aprenentatge; 
l' activitat Uiure i creadora de l' alumne, la font més rica en l' adquisiCió 
del coneixement. Així, la geografia es feia amb els peus, per mostrar 
sobre el terreIiy el fenom:en geografic integrat dins de la historia, 
l'economia o la literatura; les CienCies naturals, a partir de l'übserva­
Ció de la natura i de l' experimentacó allaboratori; les realitzaCions, a 
partir deldissenyimaginatiu de piIitures o es cultures que treballaven al 
taller; o la filosofia, a partir de la conversa. 

L'Escola Nova era present en totes les exposiCions teoriques i en 
totes les activitats. El pensament de Rousseau fins arribar al'Institut 
homonim de Ginebrad'on sorgien les recerques pioneres sobre el 
coneixement i l'evolució de l'infant. L'educació sensorial de Mon­
tessori i els centres d'interes i el metode de lectoescriptura de De-



croly. Les tesis sobre l'ensenyament a 
partir de l'experi()mcia i de la democracia 
educativa de Dewey. La impremta i la 
correspondencia escolar de Freinet, in­
trodurdes a l'Estat espanyol per Hermi­
nio Almendros. La mesura objectiva del 
treball escolar ideada per Alexandre 
GaIL. I un grapat més de propostes 
innovadores de diversos parsos europeus 
que es coneixien a partir deIs viatges a 
l' estranger o de la vinguda deIs seus 
protagonistes. 

Coeducació i catalanitat eran altres 
atributs singulars d'aquesta mode1ica 
institució. Com en el pla metodologic ho 
eren l'avaluació contínua o la supres­
sió delllibre de text. 

Formació permanent 
del professorat 

ESCOLA D' tSTIU 
1932 

Primera pagina del programa de l'Escola d'Estiu 
de 1932 

Les iniciatives es multipliquen durant aquest perlode. Les dues més 
emblematiques de carácter institucional, que passen a dependre de la 
Normal de la Generalitat, són els éursets de perfeccionament i les 
Esco1es d'Estiu. 

EIs cursets de perfeccionament per a mestres en exercici consistien 
en esíades devintdies.a Barcelona per rebre c1asses a la mateixa 
Escola Normalíal Seminari de Pedagogia de la Universitat. EIs 
mestresescoults n~sidien graturtamenta·láResidenciag'Estudiants i 
rebien un subsidide140 pessetes p~r cobrirles despeses de vü!tge i la 
seva substitUció al'eScola. Eren co~ert~spels estudiants de la Normal, 
els quals s'anticipaven dos dies a lasprtida deIs mestres per tal 
d 'informar-sede la dinamica de,1' escola i rebre les instruceiorrs 
oportuneS. En el curs 1932-33 es vanlJeneficiatd'aquests clli:so~64 
mestres, tríats'elltre 164 aspirants. 

La nova edició de les Escoles d'Estiu -inaugurades durant la 
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Mancomunitat- prenen un nou impuls amb el compromís i la parti­
cipació activa de les maximes institucions educatives de Catalunya i 
del moviment de mestres. Fruit d'aquesta implicació, a banda de 
nombrosos cursets, conferencies i exposicions de materials de gran 
interes, cal destacar l' organització de les converses pedagogiques, les 
quals van suscitar un gran debat abans, durant i després d'aquestes 
trobades, en la mesura que es pretenia que les conclusions fossin 
incorporades a la política educativa de la Generalitat. Les converses 
es van centrar en aquestes qüestions: «Problemes que planteja 
l'ensenyament delllenguatge aCatalunya» (1932); «L'educació moral 
i cívica a lesescoles de la República» (1933); «L'escola unificada: 
mitjans per a establir-Ia» (1934). La conversa sobre l'escola rural del 
1936 es va haver de suspendre a causa de l'aixecament militar fran­
quista del 18 de juliol. 1 a l'Escola del 1935 la conversa de la setmana 
final va ser substituIda per un cursmonognific sobre el meto de Decroly. 

El MagisteriCatala, l'organ d'expressió de la Federació de Mes­
tres Nacionals de Catalunya, valorava així aquesta activitat formati­
va: «L'efica.cia de l'Escola d'Estiu no deriva deIs coneixements que 
en el seu curs puguin adquirir-hi els mestres que hi asisteixen, amb tot 
i ser interessant en aquest aspecte. El millor, potser, és l'ambient que 
s'hi respira. Les inquietuds que s'hi desvetllen, les amistats que s'hi 

Sessió inaugural de l'Escola d'Estiu de 1932 



lliguen, els intercanvis d'idees que es realitzen i l'optimisme que es 
comunica al mestre rural, víctima, sovint, de l'isolament.» 

Amb aquest mateix objectiu sorgeixen altres trobades no ins­
titucionals on els mes tres comparteixen inquietuds, intercanvien 
experiencies o treballen al voltant d'una proposta pedagogica o 
metodologica concreta. En aquest sentit, cal citar els Batees lleidatans, 
on els mestres es reunien el diumenge per parlar d'un tema, per 
organitzar una tertUlia o per donar a coneixer un nou material. D'aquí 
sortiria, més endavant, el moviment Freinet de la impremta a l'escola. 
Aquestes trobades es van anar estenent per diverses comarques. 
D'altra banda, tampoc no es pot oblidar la volada que prenen les 
edicions pedagogiques i la publicació de revistes pedagogiques com el 
Butlletí deIs Mestres o la Revista de Psicologia i Pedagogia. 

Aquestes iniciatives van quedar radicalment estroncades amb la 
desfeta de la República. Molts mestres, pero, van continuar exercint 
la formació i l'autoformació permanent al front, a la presó i als camps 
de concentració. D'altres van emprendre el camí de l'exili. Un camí pie 
d'aventures i de coneixences, talment com el viatge a Ítaca. 
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L' autora recull tot el debat de l' escola unificada, les dis­

cussions i propostes que es van fer i que van tenir el seu punt 
culminant en la creació del CENU, el qual va ser l' organisme 
impulsor d'una experiencia única, per bé que curta, en el camp 
de l'educació. 

L'escola unificada a Catalunya: del debat 
a la realització 

Mariona 
Ribalta 
i Taltavull 
Historiadora 

Les idees i els conceptes de l'escola unificada tan soIs s'han aplicat 
una vegada al nostre país, encara que el debat ha estat viu des del 
comenc;ament del segle passat. 

La seva aplicació implicava uns canvis en l'organització de l'aparell 
escolar de gran magnitud i per aixo no va ser fins després del 19 de 
juliol de 1936, quan a la societat catalana hi havia unes condicions 
socials i polítiques excepcionals, que l'escola unificada va poder ser 
generalitzada al nostre país a través del CENU. 

Que vol dir es cola unificada? El concepte va anar evolucionant i 
sovint es va utilitzar en d'altres sentits, pero per la influencia que va 
tenir a Catalunya i per la claredat de la seva expressió, vull reproduir 
la definició que es va fer en la ponencia que va preparar la Conversa 
pedagogica de l'Escola d'Estiu de 1934: 

«L'escola unificada és l'escola del poble; és l'escola per a tots els 
infants de la Nació. 
L'escola unificada és una institució educativa, docent i de treball, 
que compren tots els graus de l' ensenyament des del parvulari fins 
a la universitat en una totalitat organica.» 



A 1 'Estat espanyol, les primeres idees sobre les 
propostes, ja assajades en algun país europeu, de 
la unificació de l' ensenyament, estan lligades a la 
Institución Libre de Enseñanza. Des de la seva 
fundació l'any 1876, era considerat un principi 
ineludible evitar el trencament entre l'ensenya­
ment primari i el secundario Els institucionalistes 
Francisco Giner de los Ríos, Manuel B. Cossío, 
entre d'altres, molt crítics amb el sistema educa­
tiu del XIX, van difondre ampliament les idees 
de l' escola unificada. Els temes que van servir de 
base al debat estaven lligats tant a la considera­
ció del professorat (la mateixa per a primaria i 
secundaria), al tractament de l'ensenyament mitja 
com a element formatiu i vinculat al' ensenyament 
primari, i sobretot al gir radical del concepte de 
l'ensenyament ... extender la concepción edu"'­
cadora propia de la escuela de párvulos a la 
primera y a la segunda enseñanza y proyec­
tarla a partir de ella, hasta la universidad 
misma.! 
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PilO RA MA 
GENERAL 

CONVERSA SOBBE 

L'ESCOLA UNIFICAIJA; 
1IlTJANS P.ER A ESTABLII\-I.A 

(CONCLUSlO!'lS PROVISIONALS) 

IlSCOLA NonMAL 
DE LA GRNERA_~~i'~"~,,CA'1'ALUNYA 

",.",~ . '. 

Programa de I'Escola d'Estiu. Tema 
General sobre l'Escola Unificada. 1934 

Els deixebles socialistes de la Institución, especialment Lorenzo 
Luzuriaga, van ser els pedagogs que més van apostar per l'ensenya­
ment estatal i, per tant, els millors defensors de l' escola única-unificada 
a tot l'Estat, plantejant els principis de gratuItat, obligatorietat per a 
nens i nenes fins als catorze anys, graduació de tots els centres pri­
maris, amb coeducació en aquest grau i sense diferencies per raons 
economiques, religioses o polítiques. Totes aquestes idees van susci­
tar l' oposició deIs sectors més conservadors de la societat espanyola 
i fins a la proc1amació de la Segona República les idees de Luzuriaga 
no van comenc;ar a influir més ampliament i sobretot a reflectir-se en 
el nou marc legal. 

A Catalunya, sempre més sensible als moviments i a les idees 
pedagogiques més avanc;ades, el concepte d'escola unificada va tenir 
poca fortuna entre els grups de mestres, especialment a causa del recel 

1. Vegeu Manuel B. Cossío y la educación en España. Barcelona: 1969. 
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que l'escola estatal despertava. Pero així i tot, va ser des de dues 
administracions catalanes que per primera vegada es va as sumir la 
possibilitat d'instaurar una única xarxa d'ensenyament amb els 
principis de l'escola unificada. 

En primer lloc, cal tenir en compte l'actuació de l'Ajuntament de 
Barcelona i la seva voluntat explícita des de comenyaments de segle 
-concretada el 1908 amb el Pressupost extraordinari de Cultura, el 
1917 amb la creació de la Comissió de Cultura i el 1922 amb el Patronat 
Escolar- de millorar l'escola a la ciutat. La possibilitat de gestionar des 
d'una administració local una escola religiosament neutra, gratuita, 
coeducativa i obligatoria proposada per regidors com Layret, Bastardes, 
Corominas entre d'altres, es va frustrar el 1908 per la campanya 
contraria de la dreta i de l'Església més retrograda, i la segona quan 
la magnífica gestió del Patronat Escolar, per aconseguir una escola 
pública amb una gran qualitat pedagogica i arquitectonica, també es 
veié aturada sobtadament per la dictadura franquista. 

L'altra administració a la qúal em referia, la Mancomunitat de 
Catalunya, també es va manifestar el 19142 « ... favorable al caracter 
organic de l'escola unificada, fet que queda ben pales en un primer 
avany de pla d'estudis que trenca totalment amb l'estructura tradi­
cional de signe neofeudal per adequar l'ensenyament a les necessitats 
de la societat industrialitzada de caracter urba» amb la proposta de 
centres amb classes de parvuls, tres graus d'ensenyament primari i un 
ensenyament secundari fins als quinze anys. 

La publicació de Lorenzo Luzuriaga,3 va ser objecte d'uns in­
teressants comentaris al Butlletí deIs Mes tres, 4 revista del Consell 
de Pedagogia de la Mancomunitat de Catalunya. En primer lloc cri­
ticant la manca de referencies a Catalunya «vist que com d'habitud 
el llibre citat dóna la volta al món, replegant dades i documents, i 
s'oblida de veure que passa en aquest país, com si l'autor cregués 
que no hi pot haver res en aquestes terres fora de Madrid ... », pero 

2. Citat a CARBONELL-MoNÉS, L 'escola única-unificada. Barcelona: Laia, 1978. p 
109. 

3. LUZURIAGA, Lorenzo. La escuela unificada. Madrid: Museo Pedagógico, 1922. 

4. «L'escola unificada a Catalunya», dins Butlletí deIs Mestres, núm. 25. Barcelona, 
1923. 
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benestar ;. glltuli per a caJIl ·U t p" d la evUe¿.th>itat. 1 en- les branques de l'orga­
nitzat¡ió, ¡'escota unificada vol dir fots e/s cllm;ns ob"ts tt tothO"IIl-, tois eh m#jam 
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Del frunt de vista socilzl ~ polltic, que Is la'mbé profumlament j csstndal. 
ment peJagogic, l'escola u"nificatla, en resid"nt:'Úr l'obra peJagógir:a de tols els 
legres en tol allo que té J'injwt, tnnsufident. d'illcpte i ,de pertorbaJor, ng-

Primera pagina del 
Butlletí deIs 
Mestres del 15 de 
setembre de 1936 

també explicant detalladament el pla de la Mancomunitat 1, com a 
novetat, apostantper l'obligatorietat de l'ensenyament. 

Amb la proc1amació de la Segona República el panorama canvia 
radicalment. El debat passa d'estar en cerc1es minoritaris, elsprimers 
. anys del segle, i c1andestins, durant la Dictadura, a ser present no 
només entre grups de mestres, sinó també a les Corts de Madrid i al 
Parlament de Catalunya, durant les discussions de la Constitució i de 
l'Estatut. 

És sabut que el tema de l'educació va ser l'estrella de la discus­
sió de la Constitució e11931. La prohibició deIs ordes religiosos i el 
concepte de l'organització escolar, van marcar un debat ences entre 

27 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 306 

28 L'educació a la Segona República 

els grups parlamenta is. El posicionament estricte deIs partits de la 
dreta recalcitrant en contra deIs principis republicans de laYcitat, 
gratultat..., i la volun at d'obligatorietati de dependencia de l'Estat de 
tots els serveis de ltura van enfrontar les forces polítiques. Les 
propostes socialistes van ser la base de l'article 48 de la Constitució 
i, tot i les concession que es van haver de fer especialment pel que fa 
a l'ensenyament deIs ordes religiosos, l'escola unificada era un prin­
cipi intocable: 

El servicio de la cultura es atribución esencial del Estado y lo 
prestara median e instituciones educativas enlazadas por el 
sistema de la es uela unificada. 
La enseñanza pr maria será graturta y obligatoria. 

La República leg slara en el sentido de facilitar a los españoles 
económicamente necesitados el acceso a todos los grados de 
enseñanza, a fin de que no se halle condicionado más que por 
la aptitud y la ocación. 
La enseñanza se ' laica, hará del trabajo el eje de su actividad 
metodológica y s inspirara en ideales de solidaridad humana. 
Se reconoce a 1 s Iglesias el derecho, sujeto a inspección del 
Estado, de enseñ r sus respectivas doctrinas a sus propios es­
tablecimientos. 

Pel que fa a l'Est tut de 1932 aprovat com a definitiu, al marge de 
l 'Estatut de Núria ue atorgava a la Generalitat les competencies 
exclusives en ensen ament, en el seu article 7e establia que: 

«La Generalitat e Catalunya podra crear i sostenir els centres 
d' ensenyament e tots els graus i ordres que cregui oportuns, sem­
pre d'acord amb l que disposa l'article 50 de la Constitució, amb 
independencia d les institucions docents i cultural s de l 'Estat i 
amb els recursos de la Hisenda de la Generalitat dotada peraquest 
Estatut.» 

Aquesta legislaci' implicava, dones, que l' ensenyament a Catalunya 
depenia de dos or anismes diferents i aixo configura dues escoles 
contraposades: per la llengua, per la procedencia deIs seus mestres, 
pels metodes a e prar i per la concepció general de l'escola. EIs 
traspassos mai no s van fer efectius i la implantació d'una escola 



Infants al prat 

catalana no es va ni poder plantejar. Les escoles primaTies públiques 
més avanyades van ser les que depenien de l' Ajuntament de Barcelona 
i l'escola estatal va continuar patint una situació molt precaria. La 
Generalitat va actuar en el segon ensenyament amb la creació de tres 
Instituts-Escola i amb la creació de la important Escola Normal, peya 
basica per a la formació del magisterio 

Al comenyament d'aquest artiele he fet referencia a l'Escola d'Es­
tiu de 1934, la qual va dedicar la Conversa Pedagogica a «L'Escola 
Unificada: mitjans per a establir-Ia». El text provisional de les seves 
conelusions és una peya elau per entendre la importancia que es 
donava a l'escola unificada i a la recerca d'un sistema per a la seva 
aplicació, atesa la impossibilitat que fins al moment s'havia posat de 
manifest.5 

5. El text es pot consultar a Escola d'Estiu (1914-1936). Edició facsímil deIs 
programes i croniques, amb motiu del 1 Congrés de moviments de renovació 
pedagogica. Barcelona, Diputació de Barcelona,1983. 
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Cartel! del CENU 

La importancia del text es pot veure tant 
en les propostes a mitja i llarg termini, com 
per l'oportunitat de la seva discussió. Cal dir 
també que totes aquestes propostes elabo­
rades per un grup de persones plural s ideo­
logicament i professionalment i d'ampli 
prestigi, va servir com a base per al Pla 
d'ensenyament del Consell de l'Escola No­
va Unificada (CENU) aprovat el 27 de juliol 
de11936, tan soIs deu dies després de la re­
bel: lió militar COl1tra la República. 

La importancia del debat sobre l'escola 
unificada va tenir el punt culminant amb la 
creació del CENU, que va ser l'organisme 
impulsor d'una experiencia única en el camp 
de l'educació. Així el debat ideologic de 
l' escola unificada es va traduir en un Pla 
d'ensenyament que estableix els seu~ prin­
cipis i que per a la seva aplicació va haver 
de superar a bastament les atribucions que 
la legislació republicana havia donat a 
Catalunya. 

del poble ha suprimit l'escola de 
tendencia COlnre:SSllon.al. És l'hora d'una nova escola, inspirada en els 
pnnClplS del treball i de la solidaritat humana. Cal 

que crel una 
solidaritat i d' 

6. Decret de creació 
Catalunya, Consen de 

sta escola nova unificada, que no solament 
escolar que acaba d'enderrocar el poble, sinó 

escolar inspirada en el sentiment universal de 
amb totes les inquietuds de la societat i a base 

tota mena de privilegis.»6 

pero avui els nens i les nenes que hi van anar 
seva escola. 

CENU a L 'Escola nova unificada. Barcelona: Generalitat de 
nova unificada, 1936. 
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Breu recorregut pel panorama escolar a Catalunya, durant la 
Segona República, amb els diferents tipus d'escoles que existien 
i la política educativa de la Generalitat en les seves accions i 
realitzacions. 

Escola i reforma educativa 

Tot i la imatge que pugui donar una certa historiografia massa 
hagiognifica, la República no ho tingué pas Íacil per transformar 
l' escola. La Generalitat republicana tenia davant seu dues realitats. 
Una de molt positiva: una nombrosa garba de mestres compromesos 
amb la transformació del país i de la societat a través de l'educació. 
Eren els mestres i les mestres que havien acomboiat l' esplendid 
moviment de renovació pedagogica catala des del comenc;:ament del 
segle:xx ambel suport d'entitats professionals i d'institucions com ara 
la Mancomunitat de Catalunya i alguns ajuntaments entre els quals 
destaca el de Barcelona. Aquest gruix de mestres renovadors dona 
suport decidit a la República. També existia un cert teixit d'escoles 
renovades públiques i privades que a la ciutat i al món rural maldaven 
per construir una escola activa i acollidora. 

Pero a l'altra banda de la balanc;:a, el govem de la Generalitat 
s'enfrontava amb el fet que la major part de lesescoles del país era 
una dura realitat ben diferent. La majoria de les escoles públiques, 
privades i religioses (ara formalment laiques) eren escoles ancorades 
en concepcions i procediments ben tradicionals de l' educació i amb una 
catalanitat gairebé nuHa. Per tant, la política educativa i l' obra de 
govem de la Generalitat republicana tenia com a principal repte fer de 
l'educació i de l'escola catalana els instruments eficients de la política 

Josep 
González­
Agapito 
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de modemització,· atalanització i democratitzaeió de.la soeietat cata­
lana. 

Pero, com és sab t, la Constitueió de la República i el mutilat Estatut 
de 1932 deixava C talunya sense el control de les escolespúbliques, 
que restaven en m ns de l'Estat. Si es volien fer escoles catalanes, 
calia que la Gener litat instauré s la seva propia xarxa i mai rebé -en 
epoca de pau- els recursos economies per fer-la. Davant d'aquesta 
situaeió, i a manca 'escoles propies, la Generalitat opta per pros seguir 
la política de «tac d'oli» ja empresa en temps de la Mancomunitat. 
Calia crear mitja s i recursos que dinamitzessin la renovaeió 
pedagogica i done sin suport als mes tres i escoles compromesos amb 
l' escola activa. S'· pulsaren, doncs, institueions modeliques per tal que 
fossin referencies ,xe~nl~ti~Jmts.,per';::iL ~agj~t~ri. i el p~~:t:~s~orat. 
Rosa Sensat denun iava, encertadament, el perill de reduir la reforma 
educativa republic na als aspectes més formals i rec1amava aquests 
centres públies ex erimentals «per demostrar fins a quin punt certes 
tecniques són poss 'bles a l'Escola Pública, influint sobre el personal 
docent i preparánt 10 petportar-les a la practicaamb un coneixerríent 
veritable d'elles».! 

Les escoles i els mtHódes 

El magisteripú lic cátal'a:, majoritariámen.t de faic;ó centre-esquerra 
irepublicámi,'i 1 sseves'escoles esdevihgueren un deÍsprineipal's 
instruments per a a tÍ'al1:sformaeió de la soeietat catalana i espanyola 
cap als valors deocrfftie:( i de justíeia soeiál que fonamentavén la 
República.Aques . itriportánt i eficac; acCió d'educációsociaÍi cívica 
del mágisteri,dinei fota'dé l'escola, sera el motiu pel qual, sota la 
dictadura franqui ta, el magisteri catala fou víctima' d'una cruel 
repressió fisica i ofessional. 

L' educaeióacti a, que 'seguia eIs postulats de Dewey, era vista com 
la manera d'adqU' . ; atra"és de l'éxperiencia i la viveheia,els nous 
valors cívics i de ocratic's' republicaris. Per aquest motiu desperten 

LSEN~A1, RQsa. «RelCiQlls sobre el,moJllent actual de larrostra escola pública», a 
Revista de PsiCologia i Pedagogia. Barcelona, novembre de 1933, p. 406-415. 



Grup de mes tres de Lleida. Amb ulleres i !lacet: Jaume Miret, el nom del qual té 
1 'Escala d'Estiu de Lleida. Al costat.· Josep Alcobé, el nom del qual té la mediateca 
de l'/ME a Lleida. (Foto: Sebastia Gertrudix, d'Aula Libre) 

tant d'interes els metodes pedagogics actius de caire social en aquest 
esperanc;at període de construcció de l'escola pública que la República 
reclama. En aquest sentit, a Barcelona, en el Grup Escolar Ramon Llull 
es continua aprofundínt en el meto de Decroly, que implicava un 
plantejament d'autogovern deIs escolars, com també ho feía l'Escola 
del Mar, organitzada com una petita república d'infants. El compromís 
social, també, es reflecteíx amb l'interes pel metode de Projectes portat 
a terme al Grup Pere Vila o l'experimentació del Pla Dalton. 

Aquest nou caire que es volia per a l'escola va fer aflorar l'interes 
per les propostes pedagogiques de Célestin Freinet, el qual fou con­
vidat a explicar la seva metodologia a l'Escola d'Estiu de 1933, on 
parla d' «El cooperativisme al servei de l'escola». Els plantejaments 
d'aprenentatge solidari i cooperatiu freinetians havien calat profun-
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dament entre mes es rurals lleidatans i trobaren en l'inspector 
Herminio Almen s un decidít promotor. També. les propostes de 
Freinet tingueren ampli ressoa .les f,escoles. anarquistes; ,Davant 
de l'escola únicapubFqan¡l; vü¡tacom,una.e,strticfu,ra·f~I~domini, 
l' anarquisme impu sa es6~1.~§. «11iures», . es i:r.dlr, .privades,alTIb els 
sacrificis economi squ~)ai&0 comport~LVa. EL 1933; a Barceloqa hi 
havia unes vuÍtant escoí~sailarquistes qlle ate1l;iep,;uns 5.000alum­
nes, la més bella ostra de les quals e¡;a l'E§cpla.Natura. BIs plan­
tejaments educatiu ácrate,si4~§pordaVenf'el ref,oí:.tiiisme republicai la 
Generalitat lllira d 'neutráll~~/áquestes' escol~~: '. 

,L'Bscolalllanq erna f6~~~pe<::lara<ia~scola"experimentalde la 
Qeneralitatila¡;ev tasca i~~Úí;vivamentene12Óritext educati~fcatala. 
C~eada,el 1924\co a 11l~~ire,S~bíár;pelspare¡; 'hmares de FE.scola 
Montessori,' de la.,· ancoffi~wtfit;,:súptiw1daperlaDictadura, era diri­
gida pfer Alexa~clr .• J}alí;;'II!J~¡Yia¡esdeV:ilÍgut un fogar de renovació 

,'educativa;Úna,~~bJ~j,~~~fr~tde.la .q~alitatdt?rexpepmentació 
'.~;p~~~g9giea.q:u.e)ll~'JG~~~i~~1~ferme és la monografia .deGalí La 

',,',,'~:is;rné~:Jrii·vbieciiyrJ¡)'j¡ eZi\jilPér/Jíi:'escolar, publicat' el 1926,2 la qual en-
cebl:elcórireu de 1 pedagogia experimental entre nosaltres, , . 

En la línia de cr ar centres de referencia, cal situar-hi la creació de 
l'Institut-Escola al arc de la Ciutadella a Barcelona, el qual significa 
un canvi qualitatiu en elsplantejaments i la metodologia de l'educa­
ció secundaria. Na cutambla voluntat d'establir unacontinu'itat en­
tre els ensenyame ts; ,primari i secundari, fou un ambit de rigor i 
experimentació on preparar; pedagogicament, a través de la practica 
docent, el nou pro essorat de secundaria. Sota la direcció del doctor 
Josep Estalella, q e tenia la seva ma dreta en Angeleta Ferrer, el 
centre dedica espe ial atenció al' educació integral del seu alumnat 
i fomenta el desen olupamentde la inteHigencia al mateix temps que 
el caracter i el se timent. Objectiu sintetitzat en la coneguda frase 
d'Estalella: «M'he proposat fer homes bons; si arnés els faig forts 
millor, i si a més m surten savis millor enCara.» La notabilíssima 

2. Publicat a Barcelon per Mentora. Hi ha una edició moderna dins la coHecció 
«Textos pedagógics» p blicat a Vic: Eumo, 1984. 



qualitat pedagogica de l'Institut­
Escola és encara més destacable 
si tenim en compte que poca co­
sa es va poder fer en el període 
republica per una autentica de­
mocratització de l' ensenyament 
secundario Iniciatives en aquest 
sentit com l'Institut d' Acció So­
cial Universitaria i Escolar de 
Catalunya, dirigida per Antoni M. 
Sbert, quedaren paralitzades per 
la guerra. 

Es crearen dos instituts-escola 
més a Barcelona: l' Ausias Marc i 
el Pi Margall, amb els mateixos 
objectius que el de la Ciutadella.3 

El Seminari de Pedagogia 

El Seminari de Pedagogia, 
impulsat el 1930 per Joaquim 
Xirau a la Universitat de Barcelo-

Infant de 1 'Institut Escala fent treball manual 

na, va ser concebut com l'ens dinamitzador de l'educació catalana que 
proporcioné s la fonamentació teorica i experimental. També havia 
d'impulsar l'educació catalana amb una orientació molt diferent de la 
que tingué el Consell de Pedagogia de la Mancomunitat, governada per 
la Lliga, el partit de la dreta nacionalista i del qual Alexandre Galí fou 
l' anima. El socialista i nacionalista Xirau elabora una política adre<;:ada 
a transformar el professoratper tal que esdevingués un motor de canvi 
social d'acord amb els valors democraticsi progressistes republicans. 
La formació inicial del professorat era una de les prioritats d'aques­
ta política i a ella s'adre<;:a l'Escola Normal de la Generalitat per a la 
formació deIs mestres. Al costat d'aquesta formació inicial calia as­
segurar el recicIatge i la formació contínua del professat en exercici 

3. Sobre l'Institut-Escola, vegeu DOMENECH, Salvador. L 'Institut-Escola de la 
Generalitat i el doctor Estalella. Barcelona: Publicacíons de l' Abadía de Montserrat, 
1998. 
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i així es recupera i potencia l'Escola d'Estiu. D'aquestes accions, 
n'hem vist un detall t reporta les pagines anteriors i acabemd'es­
mentar l'Il1stitut-Esc la. 

Des del Seminari e Pedagogia i, també, amb la creació de la secció 
de ~edagogia a la F cultatde Filosofia i Lletres, es va fer un esfory 
impqIjant per (er sort r el moviment de renovació pedagogica catala del 
seu rríetodologisme. s mantenien, tanmateix, qüestions fonamentals i 
se'l dot~v!l.<ie/<::o romís sOyial i d'un profund humanisme. La 
col'labóració,d;Emi i Mil;a.:.'director de l'Institut Psicotecnic de la 
Generalitat, fou d' a>;.gr~ri ' transcendencia per dotar el moviment 
renqyadord'upa rig rosa fonamentació psicopedagogica. Mira malda 
pedlüuminaf:els¡pri cipalsproblemes que encarava l' educació repu­
blica,na .. a€atalt#'Iya NOrl1és cal veure la seva atenció a l'educació 
1)1orar i .cívica. 

Le~"r~vi$t~~·fi~·i:i·~tQ,~¡i;$I~.formació i comunicació 

L' educacióactiv.yj~.q..ll~purant els anys de la Segona República 
una epoca de gran. es'ifivolupamentque no haviade tenirparió a 
Catalunya fins a la eitat deIs anys seixanta del segle xx. A aquesta 
expansió hi contrib iren, evidentment, els plantejaments reformistes i 
socials de la Repúbl' ca, pero hi fou determinant l'influx aconseguit per 
les institucions i les p blicacions i que comporta una notable imp1antació 
de la nova pedagog a. 

La creació d'un unitat de recerca i docencia pedagogica a la 
Universitat de Barc lona,com acabem de veure, s'adre<;ava a posar 
remei al que Alexan e Galí qualifica de «falla innegable» que tenia la 
pedagogia catalana «queelnostre esfory s 'hagués exhaurit en la 
practicai no hagués 'ngutprou ale per convertir en doctrina les propies 
realitzacions o teori zar..:hi aldamunt». Una einadecisiva per difondre 
els esforyos realitza s en aquesta direcció fou la Revista de Psicologia 
i Pedagogia, sens d bte una publicació de gran rigor i al<;ada científica 
que publicaven co 'untament 1'Institut Psicotecnic i el Seminari de 
Pedagogia de la Uni ersitat, que sortí des de 1933 fins a 1937, en plena 
guerra civil, i fou important organ de difusió i formació.4 

4. Sobre la tasca de aquim Xirau i Emili Mira vegeu: VILANOU, C. i altres. 
Joaquim Xirau filoso i pedagogo Barcelona: Universitat de Barcelona, 1996. 



L'altre mitja de difusió de les propostes renovadores fou el Butlle­
tí deis Mestres, que es distribuYa gratultament.. Recuperada la seva 
publicació, estroncada per la Dictadura, es convertí en un suport 
utilíssim per a l'intercanvi d'experiencies escolars i didactiques iun 
medi d'informació. Tampoc no podem oblidar l'influx que exercí La 
Revístade Pedagogía, editada a Madrid, on nombrosos educadors i 
educadores catalans publicaren artieles o redactaren llibres per a la 
seva editorial. 

El CENU i I'educació infantil 

Comja s'ha pogut llegir en pagines anteriors, el Consell de l'Escola 
Nova Unificada, a cavall de larevolució que vivia Catalunya elsanys 
de la guerra, reorganitza profundament l'educació. En el breu espai 
d' aquest recorregut per les principals institucions de la Generalitat 
republicana deixeu-me assenyalar, dins el programa d'escoles bressol 
del CENU, el Centre de Puericultura, dirigit per Dolors Canals, el qual 
fou capay de concebre una escola bressol capay de donar resposta a 
les importants transformacions socials que s' operaven i a les 
necessitats de la guerra. Es crearen dos centres pilot definits com a 
«institucions actives, dedicades a una conjunció sanitaria-educativa­
social-investigadora» amb tota una nova concepció en l'educació dels 
nadons que·desperta l'interes intemacional.5 

He intentat fins aquí fer un breu recorregut per algunes de les 
. accions i realitzacions de la Catalunyarepublicana. Caldria completar­
lo amb la tasca portada a terme per entitats cíviques i per l' esfory 
editorial per comprendre els anhels i obres d'aquests mestres que 
volgueren, amb la República, assolir una societat més justa i de­
mocratica. 

VILANOU, C. i altres. Emili Mira.· Els orígens de la psicopedagogia a Catalunya. 
Barcelona: Universitat de Barcelona, 1998 

5. Vegeu l'entrevista a Dolors Canals publicada a Perspectiva Escolar, núm. 34, abril 
de 1979, p. 8-13. 
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Les autoritats anquistes van prendre mesures drastiques 
contra els mestre de la República e/s quals acusaven d'enveri­
nar la conscienci deIs infants contra la tradició católica i es­
pan yola. L' autor explica lesdiferents maneres de depuració i 
castig que van pa ir bona part deIs mes tres de la República, tant 
l' exili exterior co 1 'exili 'interior. 

L'empobriment del país: ·I~exili 
del magisteri rep~ lic;:CI. 

Salomó 
Marques 
Professor d'His­
toria de l'Educa­
ció. Universitat 
de Girona 

Des d'un prime moment, les autoritats franquistes varen acusar 
el magisteri públic republica. de ser el responsable directe de tots els 
mals de la Repúbl c.a i d'enverinar la consciencia deIs infants amb 
ensenyaments con aris a ,la tradició catolica i espanyola; els acusaven 
d'inculcar valors e res teIlien a veure amb la tradició pedagogica 
espanyola. Per aix consideraven necessari un trencament total amb 
el model educatiu de la República. Calia bandejar robra escolar 
promogudapels go ernsde l'Estat, especialment durant el bienni pro­
gressista, i la de 1 Generalitat. Era imprescindible assegurar un nou 
magisteri per a la ova Espanya que estava naixent. fruit de la victo­
ria militar deIs reb Hats. contra la República. Calia anorrear el model 
escolar fonamenta en una escola gratuita, obligatoria, única, mixta, 
laica, activa i catal a. 

Aquesta decidid acció contra els mestres de la República s'anuncia 
des del primer mo ent per part de les autoritats franquistes, les quals 
demanaran públic ment una depuració a fons, la qual es portara a 
terme de diferents maneres. Ben segur que l' exili exterior i l' exili 
interior d'una bon 'part del magisteri amb la depuració i el castig se­
ran dues de les ac ions que més varen marcar la nova realitat esco­
lar en els primers nys de la dictadura. No hem d'oblidar, pero,altres 



Dibuixos fets pels infants del Grup Escolar Mila i Fontanals el mateix dia que es va bombardejar 
Barcelona (10 de marr; de 1937) 

accions de pressió sobre el rnagisteri corn, per exernple, les Jomades 
de Formació que durant dues setrnanes es varen celebrar a les quatre 
capitals catalanes arnb la finalitat de «rentar el cervell» del rnagisteri 
i inculcar-li els nous valors de l 'Espanya catolica; o els criteris de 
selecció deIs nous rnestres establerts arnb criteris descaradarnent 
polítics i no pas professionals, etc. 

1. L'exili exterior 

Més del 10 % deIs rnestres, hornes i dones, que treballaven a Ca­
talunya durant els anys republicans se n'aniran a l'exili a causa de la 
victoria deIs rebels contra el govem republica legalrnent constitu'it. 
El fet que Catalunya sigui un país de frontera facilitara que rnoltes 
persones, tarnbé rnestres, entrin a Fran<;a fugint de l'exercit franquista, 
el qual el gener de11939 avan<;ava sense aturador per terres catalanes. 
Se'n van per por, per desconfian<;a, per seguretat personal... Se'n van 
esperant que la situació s'ac1areixi aviat. AIguns rnestres se n'aniran 
soIs; d'altres entraran a Fran<;a acornpanyant colonies d'infants i nens 
refugiats; d'altres entraran formant part de l'exercit popular republica, 
etc. Deixaran el Principat pels passos de Portbou, la Jonquera, coll 
d' Ares, coll de Banyuls, Puigcerda..., tots e1s carnins eren bons per 
sortir en un hivem especialment duro 

EIs hornes i les dones que fugen formen part del grup deIs cap-
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davanters pedagÓgiC~ que havien treballat activament per portar l'es­
cola de Catalunya al primer rengle de la renovació pedagógica. Es 

I 
tracta de mestres, jovps i grans, que durant els anys de la República en 
pau i en guerra, i enlalguns casos ja abans, han practicat a les seves 
escoles les diferents I metodologies que coneixien del moviment de 
l'Escola Activa. Més¡ d'un 10 % deIs que se'n van són germans, com 
per exemple els Artqla i els Bargés de les comarques gironines o els 
Vigata de Lleida, etl Un altre 10 % són matrimonis. 

AIguns d'aquests ~estres, especialment a les comarques lleidata­
nes, han practicat lal Tecnica Freinet a for9a pobles rurals i han in­
tercanviat les seves tevistes amb altres escoles de Catalunya i de la 
resta de l'Estat. Hi »a mestres que aplicaven les propostes de Mon­
tessori, de Decroly, ~tc.; i d'altres que no seguien expressament una 
metodologia concret~, sinó que agafaven el que consideraven millor 
de cada una d'aque~tes propostes. N'hi ha que han treballat a les 
escoles del Patronatl Escolar de Barcelona; que han participat a les 
Escoles d'Estiu cele~rades a la capital del Principat per aprendre noves 
metodologies, intercanviar experiencies, debatre temes d'interes ge­
neral per a l'escola ~e Catalunya; alguns han publicat artic1es a les 
revistes professional~ on expliquen les seves experiencies escolars o 
debaten sobre la figra del mestre i de l'escola; d'altres han treballat 
activament en les cq>lonies escolars, etc. Es tracta d'homes i dones, 
mestres, que vOlien~na escola que formés· ciutadans i que eduqués a 
partir de l'observaci' i de l'experimentació, on l'infant era el centre. 
Mestres que consid rayen que a través de l'escola i de l'educació es 
podia bastir un país modern, culte i democratic i fer-Io més just i 
solidario I 

I 

D'aquests mestreJ exiliats, n'hi havia que havien tingut carrecs en 
I 

l'administració educ~tiva republicana: alguns havien estat inspectors, 
d'altres directors c011nissaris de les escoles normal s els anys de guerra 

I 

i tres varen ser direftors generals de primer ensenyament. 

També sortiran [1 p a l'exili altres mestres que no treballaven a 
l'escola pública: me tres racionalistes que exercien en escoles creades 
per ateneus populars etc.; igualment alguns mestres d'escoles privades 
de marcat caracter ¡enOvador i catalanista. Era un col'lectiu plural. 

Parlant de renova¡ió pedagógica, hem de tenir present la influencia 

I 

I 



que van tenir entre l'alumnat de magisteri alguns deIs professors de les 
escoles normal s de l'Estat establertes a les quatre capitals provincials, 
com també la Normal de la Generalitat creada el 1931 a Barcelona. El 
bon saber fer professional d' aquest professorat, així com el seu 
testimoniatge personal huma i polític afavorira que forc;a deIs futurs 
mestres segueixin la seva opció professional i política. Jesús Sanz, 
Pepita Uriz i Cassia Costal són alguns d'aquests noms. 

També se n'anaren mestres que militaven en els diferents partits 
polítics. AIguns eren parlamentaris, especialment d'ERC. N'hi havia 
que eren alcaldes o regidors deIs ajuntaments republicans per part de 
partits polítics democratics. D'altres, una vegada esc1atada larevolució, 
formaren part del Comite de Milícies Antifeixistes. Hi havia militants 
del PSUC, també del Partit Obrer d'Unificació Marxista (POUM), 
d'Acció Catalana (AC), etc. 1 anarquistes. 1 aixo tant en temps de la 
República en pau com en els anys de guerra. Només cal recordar que 
en el Consell de l'Escola Nova Unificada (CENU) format eljuliol del 
1936 hi havia quatre membres per part de la UGT i quatre per part de 
la CNT. Alguns deIs mestres, pocs, exerciran de comissaris polítics al 
front i d'altres treballaran de milicians de la cultura alfabetitzant els 
soldats, adoctrinant-Ios políticament i tenint cura de les biblioteques del 
front. 

També aniran cap a l'exili mestres que «només» eren republicans 
i catalanistes. Tenien por i preferiren passar a l'altra banda del Pirineus 
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i veure-Ies venir. els que eren a Catalunya i que varen poder 
passar a Franya una frontera que tenien relativament a prop! 
Catalunya, país de Itrrmt,,,.r., va afavorir que forya mestres poguessin 
passar a Franya i caure . en mans deIs franquistes. Més difícil ho 
varen tenir els que a les Illes o a d'altres zones de la península, 
allunyades de la ... rm·nrp· .. ., 

'u, amb la seva pluralitat pedagogica i política, va 
.,,,j-,u, • .,,,,,.,,t durant els anys republicans a favor d'una escola 

unificada, mixta. Una escola concebuda com 
'H~U'-'IJ"'''''''-'''i' per transformar la societat i fer-la més justa, més 

... , fonamentada en valors de tolerancia, 
un país modern, democratic, just, sense les 

en()rnl!:tS que hi havia durant la monarquia alfonsina, calia 
"u\.t"a".v i molt! 

L'anada a!" de tots aquest mestres va representar un enorme 
empobriment intel per a les escoles del nostre país; el coHectiu 
del magisteri havia quedat decapitat perque se'n va anar la flor i nata 
del coHectiu. Els quedaren hagueren d'exercir en una situació de 

poca cosa pogueren ferels primers anys. 



De totes maneres, aquest empobriment de l'escola a Catalunya-i 
a la resta de l'Estat- tingué una contrapartida positiva per als pai"sos 
que varen acollir aquests mestres exiliats (Mexic, VeneC;uela, Cuba, 
Xile ... ). A la seva nova patria forc;a crearen escoles i continuaren 
treballant en el món escolar i aplicant aquelles metodologies que amb 
convenciment i entusiasme havien experimentat durant l'epoca repu­
blicana. Noms com els de Patricio Redondo, José de Tapia, Ramon 
Costa Jou, etc., a Mexic són referent emblematics d'aquesta renovació 
que el magisteri de Catalunya va difondre per altres pai"sos mentre a 
casa nostra es reculava al segle XIX! La mestra Estrella Cortichs ho 
manifesta c1arament: Para mi, la aportación fundamental de los 
españoles en México fue el ansia del trabajo serio, de honradez, 
de formalidad, creo que fue un ejemplo y gracias a esto, los 
españoles nos pudimos defender aquí. En la esfera intelectual 
vinieron muchos de una gran talla que, lógicamente, se tenían que 
notar aquí donde hacían falta en muchas ramas, además éstos 
formaron a otros en sus teorías, en su manera de trabajar y no es 

fácil que esto se pierda. l 

Certament que va ser a Mexic on es desplega amb més intensitat 
aquesta acció reformadora del magisteri exiliat. Pero no va ser l'únic 
país. A Venec;uela destacara l'acció del matrimoni Bartomeu Oliver i 
Dolors Jornada; de Joan Campa Claverol; de Ramon Torroja i Valls; 
de Joan Gols i Merce Cavagliana, tots a Caracas, o del matrimoni 
Barrull-Zavala a Maracaibo. 1 a Xile l'obra d'Alexandre Tarragó, 
fundador a Santiago de Xile del The Kent School que encara funciona 
avui dirigit per la seva filla. 

2. Exili interior 

Hem parlat de l'exili exterior. També cal parlar d'un exili interior. 
Les Comissions Depuradores establertes a les capitals provincials 
comenc;aren a actuar ben aviat seguint el criteris que ja aplicaven les 
autoritats franquistes en els territoris ocupats. Les dades que ens 

1. Enriqueta TUÑON, «Tres maestros catalanes, tres voces, tres experiencias educati­
vas en España yen México. 1930-1980», dins Claudio LOZANO Ced.). 1939. El exilio 
pedagógico. Barcelona: PPU, 1999, p. 105. 
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I 
ofereix Francisco Morente2 sobre la depuració del magisteri a Ca­
talunya són prou elÓqüents. A la província de Barcelona sera castigat 
un 31,79 % del ma~isteri públic; a la de Girona un 28,22 %, a la de 
Lleida el 23,27 % i ~ la de Tarragona el 22,02 %. Una quarta part del 
magisteri que qued~ sera castigat; i un percentatge alt d'aquest castig 
consistira en la se~aració o la inhabilitació absoluta per exercir el 
magisterio ! 

Ja podem imagidar-nos quin coHectiu queda: resignat, obedient, 
poruC. Sera una vi~a imatge del que passa a la societat que s'estava 
bastint a base depo~, delació, persecució, empresonaments, actuacions 
violentes deIs falarlgistes ... La miseria moral i material del primer 
franquisme va ser ~olt notable i incidí profundament en el magisteri, 
que cana i es resigljla a esperar temps millors. 

I 

Durant els primets anys franquistes, a més, es produira un altre fet: 
el de mestres que, ~astigats lluny de casa seva, vivint en una situació 
material de pobresa¡, acabaran per deixar la seva professió. Hi haura 
un lent degoteig d'~bandonament de la professió per part d'algunes 
persones que no po~ran aguantar la pressió social del nou regim. En 
alguns casos deixar~n la professió; en d'altres, a més, se n'aniran del 
país. 

La depuració no I afectara només les persones; també es depuraran 
les biblioteques es~olars, les quals hagueren d'arraconar els llibres 
catalans i els deIs a4tors representatius de tota la renovació pedagogica 
europea. Els autorf de tot el moviment de l'Escola Activa varen 
desapareixer de les, biblioteques. Per que emmirallar-nos amb autors 

! 

com Montessori, D~croly ... quan a Espanya teníem el bo i millor de la 
pedagogia perenne,jaquella que no passa mai? En aquest sentit és molt 

I 

iHustratiu aquest te¡xt de la llei d' ensenyament primari del 1945: ... la 
humanísima actua~ión de nuestro Quintiliano, [ . .] las ideas peda­
gógicas isidoriana~ y la práctica de nuestra escuelas monásticas, 
[ . .] Lulio con su bedagogía misionera, [ . .] el eximio nebrisense 
con su interpretac~ón cristiana de la pedagogía clásica, [ . .] Vi­
ves, el gran creafor de la psicología pedagógica, [ . .] nuestro 

I 

2. Francisco MORENTEj V ALERO. «La depuración franquista del magisterio público. 
Un estado de la cuesíir»' dins Hi~pania, LXI/2, núm. 208 (2001), p. 661-688. 

I 



Camp de refugiats a Argeles 

Ponce de León, San José de Calasanz, verdadero fundador del 
filantropismo, [. . .] don Andrés Manjón, caballero en una asnilla 
por los parajes granadinos, etc. 3 De l'estranger provenien les pro­
postes liberals, democratiques que el país no necessitava per a res. 

També ho és aquest text sobre el mal que va fer la República: La 
etapa republicana de mil novecientos treinta y uno llevó a la 
escuela una radical subversión de valores. La legislación de este 
período puso su mayor empeño en arrancar de cuajo el sentido 
cristiano de la educación, y la Escuela sufrió una etapa de 
influencias materialistas y desnacionalizantes que la convirtieron 
en campo de experimentación para la más torpe política, nega­
dora del ser íntimo de nuestra conciencia histórica. La imagen 
de Cristo fue prohibida en las aulas, en tanto que las propagan-

3. Preambul, Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educación Primaria. 
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das sectarias pre araban la incorporación de la adolescencia al 
torvo empeño de !la revolución marxista.4 

I 

!' 
La promulgació Ide la Llei del 1945 i l'establiment de l'escola na-

ciona1catolica tren~ará amb tot el model educatiu republica: l'escola 
deixara de mirar la Europa per tancar-se en la tradició catolica 
espanyola: hi ha n trencament rigorós i per forc;a amb el model 
republica. Ni esco a coeducativa, ni escola catalana i en catala, ni 
escola única, ni e cola activa i, encara menys, escola laica! L'en­
senyament es to ara autoritari, passiu, centrat en el mestre que 
imposara, de grat I per forc;a, uns nous continguts espanyolistes, etc. 

I 

I 
i 

3. Una lenta r~cuperació 
i 

De tota manera I enim constancia de la voluntat de resistencia, per 
part de petits grups a aquest nou model escolar autoritari i dictatorial. 
A Barcelona, on l' nonimat és més facil de mantenir i la possibilitat de 
passar desaperceb t és més factible que no pas en les poblacions 
petites, grup minor taris amb tenacitat i gosadia continuaran mantenint 
l' esperit de l' escola¡ republicana des del mateix moment de la dictadura. 

Heus ací alguns Idels noms més emblematics d'aquesta voluntat de 
continuar amb un epsenyament actiu, moderno El mate ix 1939, l'escola 
Isabel de Villena, Icreada de nou, i l'Institut Tecnic Eulalia, que ja 
funcionava durant la República. Durant la decada deIs quaranta les 
escoles Virtelia, N usica i Betania ampliaran la petita escletxa a favor 
d'una escola renov dora en un clima de repressió. Un fet excepcional 
i únic a l'Estat esp nyol sera el manteniment de les escoles municipals 
de l' Ajuntament d Barcelona. A la decada del cinquanta apareixeran 

I 

noves escoles: Laie~ania, Sant Gregori, Talitha, Costa i Llobera. D'altra 
banda cal recorda~ que Artur Martorell sera el director de l'Institut 

I 

Municipal d'Educajció a Barcelona, l'únic institut d'aquesta índole que 
existia a l'Estat e~panyol. Ja a la decada del seixanta es crearan 
l'escola Decroly, lfon i Guida, etc. 

Pel que fa als mestres exiliats que tomen, lentament, no tots 
s'incorporaran al agisteri. Els que ho fan tindran un paper destacat 

4. Ídem. 



a finals del franquisme quan el catala es va incorporant a l'escola. 
Molts deIs mestres exiliats tenien el títol de mestre de catala i aquest 
fet els permetra de donar c1asses al' escola ensenyant al' alumnat una 
llengua que havia estat bandejada des de 1939. En alguns casos en­
senyaran la nostra llengua a l'alumnat i, també, als seus companys, 
molts deIs quals no el sabien. 

Tots aquests noms i d'altres ens serveixen per explicar aquella 
voluntat de resistencia a un model escolar autoritari, fruit d'una dicta­
dura, que ben poc té a veure amb el model que havia implantat la 
República i que va ser una experiencia de curta durada, pero ben 
intensa, tant en els anys de pau com en els de guerra. Es tracta, pero, 
d'experiencies minoritanes. La realitat de l'escola pública, que estava 
abandonada per part de les autoritats, era més aviatmigrada i forYl:l 
desprestigiada. 

Considero que el tomb a favor d'una escola renovada es produeix 
amb la creació de Rosa Sensat el 1965 i la celebració, de nou, de les 
Escoles d'Estiu, primer a Barcelona i, ben aviat, a d'altres indrets de 
Catalunya. El 1971 se celebrara a Girona, des d'on escric, la primera 
Escola d'Estiu gracies a la iniciativa de quatre dones mestres de 
l'escola pública que treballaran a favor d'una es cola pública, catalana, 
de qualitat, activa ... , és a dir, reprenent el model del que va ser l'escola 
republicana. 
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aibliografia complementaria* 

Biblioteca 
Rosa Sensat 

* Selecció de docu­
ments que podeu 
trobar a la bibliote­
ca de Rosa Sensat. 

ArUdes publicats a la revista Perspectiva Escolar 

«1932. Escola Nova. Marc historie i recull de textos» [monografic]. A: Pers­
pectiva Escolar, núm. 68 (octubre 1982), p. 2-45 

CARBONELL, Jaume. «L'Escola Normal de la Generalitat». A: Perspectiva 
Escolar, núm. O (desembre 1974), p. 2-4 

DOMENECH, Salvador. «L'Escola del Mar de la Barceloneta i Pere Vergés». 
A: Perspectiva Escolar, núm. 214 (abril 1997), p. 67-71 

«El cinquentenari de l'Institut-Escola de la Generalitat (1932-1939)>> [mono­
gnHic]. A: Perspectiva Escolar, núm. 63 (man; 1982), p. 2-63 

LÓPEZ, José Antonio. «Els perfils de mestres d'educació basica que hem 
tingut des de la Segona República». A: Perspectiva Escolar, núm. 271 
(gener 2003), p. 2-10 

MONÉs 1 PUJOL, Jordi. «Models d'escola pública durant la República». A: 
Perspectiva Escolar, núm. 13 (man;: 1977), p. 2-7 

Nota: 

La biblioteca Rosa Sensat disposa d'un fons historic que recull llibres, revistes i 
altres documents del primer tery de segle a Catalunya i de la Segona República. Podeu 
consultar aquest fons a la mateixa biblioteca i a través del cataIeg informatitzat a la 
següent adreya: http://www.rosasensat.org/marco.htm 



«Referent l'escola ... 1931-1938, textos legals i documents». A: Perspectiva 
Escolar, núm. 8-9 Guliol-setembre 1976), p.3-65 

RIBALTA, Mariona. «Un segle d'escola a Barcelona: acció municipal i popu­
lar 1900-2003». A: Perspectiva Escolar, núm. 280 (desembre 2003), p. 52-
55 

Llibres i DVD 

A l'avantguarda de l'educació: experiencies pedagógiques 1900-1938. 
[Barcelona: E.T.S.I.I.B.], 1972 

CARBONELL 1 FITA, Pere. Formant mestres per a la democracia: influencia 
de l'Escola Normal de la Generalitat en el comportament huma i pro­
fessional deIs seus antics alumnes. Barcelona: Publicacions de l' Abadia 
de Montserrat, 2003 (Biblioteca Serra d'Or; 298) 

CARBONELL 1 S EB ARROJA , Jaume. L 'Escola Normal de la Generalitat: 
1931-1939. Barcelona: Edicions 62, DL 1993 (Cultura catalana contem­
porania; 7) 

CARBONELL 1 SEBARROJA, Jaume; MONÉS, lordi. L 'escola única-unificada. 
Barcelona: Laia, 1978 (Les Eines. Assaig; 33) 

CORTADA ANDREU, Esther. Escuela mixta y coeducación en Cataluña du­
rante la 11 República. Madrid: Instituto de la Mujer. Ministerio de Asun­
tos Sociales, 1988 

DOMENECH 1 DOMENECH, Salvador. L 'Institut-Escola de la Generalitat i el 
Doctor Estalella. Barcelona: Publicacions de l'Abadia de Montserrat, 
1998 (Biblioteca Abat Oliba; 197) 

L 'educació a Catalunya. Barcelona: Lunwerg, 2005 
Emili Mira: els orígens de la psicopedagogia a Catalunya. Conrad Vilanou 

(coord.). Barcelona: Facultat de Pedagogia, 1998 
Escola d'Estiu (1914-1936): edició facsímil dels programes i croniques. 

Barcelona: Diputació de Barcelona, 1983 
Facsímil, Barcelona 1914-1936. Editat amb motiu del 1 Congrés de Movi­

ments de Renovació Pedagogica 
FONTQUERNI, Enriqueta; RIBALTA, Mariona. L 'ensenyament a Catalunya 

durant la Guerra Civil. Barcelona: Barcanova, 1982 (Educadors, idees, 
institucions) 

Francesc Ferrer i Guardia, una vida per la !libertat [Enregistrament de 
vídeo]. Producció, Metropo1i; guió i realitzador, Agustí Corominas i 
Casals. Barcelona: Ajuntament, Institut d'Educació; [Sant loan Despí]: 
Televisió de Catalunya, 2003 

GALÍ, Alexandre. Historia de les institucions i del moviment cultural a 
Catalunya: 1900 a 1936. Barcelona: Fundació Alexandre Galí, 1978-1986. 
23 volums 
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GONZÁLEZ-AGÁPITO, Josep. Bibliografia de la reno vació pedagógica i el 
seu context (1900-1939). Barcelona: Universitat de Barcelona, 1978 

JORNADES D'HISTORIA DE L'EDUCACIÓ ALS PAISOS CATALAN S (2es: 1978: 
Ciutat de Mallorca). Comunicacions de les JI Jornades d'História de 
1 'Educació en els Parsos Catalans. Palma de Mallorca: Departament de 
Pedagogia. Facultat de Filosofia i Lletres, 1978 

LOZANO SEIJAS, Claudio. La educación republicana: 1931-1939. Barcelo­
na: Universidad de Barcelona. Facultad de Filosofia y Ciencias de la Edu­
cación. Dep. de Pedagogía Comparada e Historia de la Educación, 1980 

LUZURIAGA, Lorenzo. La escuela nueva pública. Buenos Aires; Madrid: 
Losada, 2002 (Pedagogía) 

MARQUES 1 SUREDA, Salomó. L 'exili deis mestres (1939-1975). Girona: La 
Universitat. Facultat de Ciencies del 'Educació: Llibres del Segle, 1995 

Els mestres catalans, de la guerra a l'exili [Recurs electronic]. Director, 
realitzador i guió: Agustí Corominas; productora: Rosa Murtra. Barcelona: 
Metropoli Vídeo-Films: Televisió de Catalunya, 2005. 1 disc optic 

MILLÁN SÁNCHEZ, Fernando. La revolución laica de la Institución Libre 
de Enseñanza en la escuela de la República. Valencia: Fernando Torres, 
1983 (Ciencias sociales; 70) 

MINISTRAL MASIÁ, Jaume. Nosaltres, els mestres. Barcelona: Portie, 1980 
(Portie 71; 20) 

MOLERO PINTADO, Antonio. La reforma educativa de la Segunda Repúbli­
ca Española: primer bienio. Madrid: Santillana, 1977 (Aula XXI; 15) 

MONÉS 1 PUJOL-BUSQUETS, Jordi. Formació professional i desenvolu­
pament económic i social catala (1714-1939). Barcelona: Societat 
d'Historia de l'Educació deIs Palsos de Llengua Catalana, 2005 

MONÉs 1 PUJOL-BuSQUETS, Jordi. El pensament escolar i la renovació pe­
dagógica a Catalunya (1833-1938). Barcelona: La Magrana,1977 (Els 
origens; 1) 

NAVARRO SANDALINAS, Ramón. L 'educació a Catalunya durant la Gene­
ralitat, 1931-1939. Barcelona: Edicions 62, 1979 (Llibres a l'abast; 145) 

PÉREZ GALÁN, Mariano. La enseñanza en la Segunda República Española. 
Madrid: Cuadernos para el Diálogo, 1975 (ITS: Cuadernos para el Diálogo) 

RUÍz RODRIGO, Cándido. Política y educación en la JI República: Valencia 
1931-1936. Valencia: Universitat de Valencia. Departamento de Educa­
ción Comparada e Historia de la Educación, 1993 (Cuadernos del Departa­
mento de Educación Comparada e Historia de la Educación. Serie minor; 
22) 

SAFÓN, Ramón. La educación en la España revolucionaria: 1936-1939. 
Madrid: La Piqueta, 1978 

SALADRIGAS, Robert. L 'Escola del Mar i la renovació pedagógica a Ca­
talunya: converses amb Pere Vergés. Barcelona: Edicions 62,1988 (Cultu­
ra catalana contempon'mia; 3) 



Un segle d'escola a Barcelona: acció municipal i popular, 1900-2003. 
Barcelona: Institut d'Educació de l' Ajuntament de Barcelona: Octaedro, 
2003 

Cataleg de l'exposició organitzada per l'Institut Municipal d'Educació i 
el Museu d'Historia de la Ciutat de Barcelona 

SOLA 1 GUSSINYER, Pere. Las escuelas racionalistas en Catalunya: 1909-
1939. Barcelona: Tusquets Editor, 1976 (Serie Los Libertarios. 3; 11) 

Tradició i renovació pedagogica, 1898-1939: historia de l'educació. 
Catalunya, Illes Balears, País Valencia. Josep González-Agapito ... [et 
aL]. Barcelona: Institut d'Estudis Catalans: Abadia de Montserrat, 2002 
(Biblioteca Abat Oliba; 233) 

Treinta retratos de maestras: de la segunda república hasta nuestros días. 
Prólogo: Josefma Aldecoa; introducción: Consuelo Flecha; epílogo: Ma­
ria-Milagros Rivera Garretas. Madrid: Cisspraxis, 2005 

VENTALLÓ, Joaquim. Les escoles populars ahir i avui. 2a ed. Barcelona: No­
va Terra, [1970] (Síntesi: Documents a la recerca; 2) 

XIRAu, Joaquim. Manuel B. CossÍo y la educación en España. Barcelona: 
Ariel, 1969 (Horas de España) 

Revistes i articles 

«Dolors Palau: memories de la fundadora, i directora durant més de 40 anys, 
de l'Escola Parc del Guinardó». A: Barcelona educació, núm. 44 (gener/ 
febrer 2005), p. 16-18 

Educació i historia: revista d'historia de l'educació: foil informatiu de la 
Societat d'Historia de I'Educació deIs Pai"sos de Llengua Catalana. 
NUm. 1 (1994)-

FERNÁNDEz SORIA, Juan Manuel. «Educació i ciutadania en la Segona Re­
pública». A: Temps d'educació, nUm. 15 (gener/juny 1996) 

FERNÁNDEZ SORIA, Juan Manuel. «Educació i socialització a la Segona Re­
pública». A: Temps d'educació, nUm. 22 (gener/juny 1999), p. 343-373 

FERRÁNDIZ, Alejandra; LOREDO, José c.; LAFUENTE, Enrique. «Psicología y 
educación en la España de la TI República: un estudio á travé.s del Diccio­
nario Pedagógico Labor (1936)>>. A: Revista de educación, nUm. 328 
(mayo/agosto 2002),p. 451-463 

«L'Institut Obrer de Barcelona: la memoria deIs antics i antigues alurnnes 
d'una experiencia pedagogica de la República». A: Barcelona educació; 
nUm. 46 (abril 2005), p. 16-17 
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XXVIII PREMIS BALDIRI REIXAC 
Veredicte 2005 I 2006 

PREMIS A LES ESCOLES 
14 premis de 3.300 euros cadascun 

CEIP Joan de Pala 
de la Coromina-Cardona (Bages) 
CEIP Riu d'Or 
de Santpedor (Rages) 
CEIP Mediterrani 
de l' Ampolla (Baix Ebre) 
Escola Joan xxm 
de Tarmgona (Tnrragonés) 
lES Anton Susquets Punset 
de Sant Hilari de Sacalm (La Selva) 
CEIP El Sitjar 
de Llnyola (Pla d'Urgell) 
Col.legi Santa Teresa de Jesds 
de Termssa (Valles Occidental) 
lES Egara 
de Termssa (Valles Occidental) 
CEE Horitzó 
de Pineda de Mar (MareSlue) 
Escola Sressol Patufet SCCL 
de l'Hospítalet de L1obreg-dt (Barcelones) 
CEIP Abat Oliba 
de Sant Hipolit de Voltrega (Osona) 
CEPA Son Canals 
de Palma de Mallorca (Mallorca) 
CP Sa Graduada 
de Maó (Menorca) 
CP Mediterrani 
de Melíana (Harta del Nard) 

PREMlS A MESTRES I PROFESSORS 
Dotats amb 15.000 euros en conjunt 

Premi a un treball de reflexió pedagogica, 
dotat aml:! 6.000 eUfoS per a rauta! del treball 
guardan"t i 3.000 euros de subvenció 1j~r 
contribuir a la seva edíció: 
El projecte audiovisual "Iguals i diferents" 
Cos téOric, aplicacions didactiques 
Mana CarmeAndrad.e Platero 
i Antonia Farré Sanfeliu 

Premi a una proposta didactica, 
dotat amb 3,000 euros 
Cami de natura "Florenci Codina" 
Mestres del CEIP Collbaix, de Sant Joan de 
Vílutorrada 

Premi Jordí Galí - Escola Sant Gregori, 
a una experiencia o pmposta practica 
d'integradó, dútat an;¡b 3.000 eUTOS 

De l'aula d'acollida al centre acollidor 
Sara Punyet Fetrérl éanne M~stres Gíspert 
del CEIP Beat BonaventuJa el Gran, de 
Mudams ' 

PREMIS ALS ALPMNES 
75 premis de 700 euro~ cad;¡scun 

Educació infantil i cicle inicial 
Juguem amb les lletres 
Alumnes de P5 d'educadó infantil 
Eseola Ved:runa, de Sallent 
El platan i la troana 
Alumnes de P4 d'educadó infantil 
CElP El'llCalleta, de Valls 
L'escultura. Projecte d'una classe de 
cicle inicial 
Alumnes, de 2n de primaria 
CEIP Serena ValI, ,de Sant Andreu de Uavaneres 
La Seu Vella a" l'Éscó¡i. 
Alumnes de 2n dé primaria 
CElP Practiques !l, de Lleida 
Productes de lanostra: tena 
Alumnes de Ir i 2n, de primari" 
CEIP Beat BoÍlaventuta: el Gran, de Riudoms 
En Llucia Navarro a I'Esplusa de Francolf 
All1mnes de 1r i 2n de rrímaria 
EscoJa MarIO dl': Déu de Carroe, de ¡'Espluga 
de Francol! 
Pels camins de la poesia,(Abecedari poetic) 
Alumne~ d.e 2n de primima 
ClllP Jóventut, de Callús 
Llibre del'oemes , 
Alumnes oe 2n deprimaría 
CE¡P Llebelx, de Vilanova i la Geltrú 

Les ombres de,la, historia del Q.uixot 
Molins o gegants ' 
Alumnes ae P4 d'educacip infantil 
Ateneu Igualadi, d'Igualada 
4t centenari del Q.uixot 
Alumnes de 1r i 2n de primaría 
CElP Sant Josep 'de Calassan\" de Súria 
Ens apropema la Catal~ya medieval 
All1mnes de P5 d'educadó infantil i d .. 1r í 
2.n de prim¡m" 
CElP Sant Cllment, de Sant Cllment de 
Uobregat 

L'ofici que més m'agrada 
Alulllnes de 2n de primaria 
Escola Vedruna, de Ripoll 
Unxic de tot 
Alun111es de P3, 1'4 í P5 d'educació infantil 
Escala Ved:runa, d'Artés 
Projecte "La Pla~a" 
AlumneS de P5 d' educació infantil 
CElP El Sitjar, de Linyola 
Flix i la seva histOria. Un treballper a 
proje<:tes, a cicle inidal 
j\Julllnes de 1ri 2n de primaria 
CElP Enrie Grilu Fontsere, de Flix 

Cicle mitja i superior 

Radio Cabreres 
AJIlllll1t'S d" 5 .. de primaria 
CElP Gabreres, de Sant,. Maria del Coreó 
La botigueta 
Alumnes de 3r de ¡¡rimaría, 
CEIP Lloriana, de Sant Vieen~ de Torelló 
Volem parlar, volem escoltar! 
Alumnes de Se de primaria 
CEIP María Fortuny, de Reus 
Els Pastorets, JosepM; Folch i Torres 
Alumnes de 6e de primaria 
CElP Catalunya, de Sabadell 
Unes colonies de pel·lícuIa: De colonies a 
la Garrotxa, De colonies al Sergueda 
Alumnes de cide mitja i cicle superior 
CEIP Mare de Déu de MOl1tserrat, de Súria 
La fo~!! perf~ta. Una expC!Sició!1e,. 
matematiques 1 aitres coses par a petHs 1 grans 
Alumnes a" 6e de primaria 
CEIP Serralavella, d'Ul1astr"ll 
La pla9a natural deIs muntanyans. Herbari 
fotografic 
Amau Ribera Tort, alumlle de Se de primaria 
CEIP Antoni Roig, de Torredembarm 
Passos pR!Vis a l'eiaboradó d'un curtmetratge 
Alumnes de4t de primaria ' . 
Escola El Carme . Ved:runa, de Manlleu 
Costums i tradicions 
Alumnes de cicle mitja i cidesuperior 
CEIP Sallt Josep de Calassan9, de Súria 
"La Nostra". La revista deii:ic\e superior 
Alumnes de 6e deprimari" 
F.scolaEpiscopaJ, de rJeida 

Pensar,en catala per mitja delsjeroglífics 
Alumnes de 61: de primaria 
CEIP Escola Espiga, de Lleida 

150 anys de colonies industrials 
Alumnes de ~ de primaria 
Escales l'arroquials l'AnUllciata, de Puig-Reig 
Salvador Estrem i Fa, poeta de Falset 
Alumnes de 4t de primaría 
CHIP Al1toni Vilanova, de Falset 
La nostra escola aillarg del temps. Des de 
la primerapedra als nostresdies, 
Aluml1es de Se ¡ 6i'! de primaria 
CEIP 5ant Gil, de Tora 

Ensenyament secundariobligatori (ESO) 
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Els toponims i noms de cases a Cerdanyola 
del Valles. 
\'f<,r:;,\ GDri-?-iii,.:.? 
, ;;,"'; ,,¡ ~, i+Jnt»~,. 

Odissea. Perpinya: catars, Salses, l' exili 
Coneixent Europa: Catalunya Nord 

Sud de Fran~a. Pobles plens d'historia 
,'),: '!t! d'i:~,() 

De com els alumnes de segon d'ESO tocats 
per I'agulló de DaJí troben el callÚ surrealista 
just aoans de despertar del somni en 3D 
/\hLl1rl~"· :.~. 2:: d';::~:(¡ 

/)1, '",- "Te: \.~,n 

Sonant a Enrie Valor: creació d'una banda 
sonora original a partir de la rondalla 
valenciana "El reí astoret" d'Enric Valor 

dE> ,)( C; L~"\,: 
" '2'(;H.·:'} ,d 

"23-F" 
El meu germa David í jo: iguals pero diferents 
Escola La Roda: la historia 
La vida a cal Pons, 

colonia industrial a l' Alt Llobregat 
~k 4t cfCSC: 

dI'" 'Tf;n\' SD;) 

Batxillerat 

L'aigua, font de vida. L'aigua a la vall d'Ager: 
un problema resolt? 
'\);", Sl'¡n·' ;~, f\¡<; 1,!( 

~; ¡.: y: 

La resistencia bacteriana. Estudi de la 
resistencia bacteriana en les infeccions 
urini'tries al Bages entre els anys 1998 i 2004 
i'··¡;\I':.; t{os ::::n:'R'Jr,,; ;,; j"JY",\ de ::'1 CiC 

HLa recerca arrelada al medí": Carnaval a 
Sallent. Memories d'una festa, una cultura. 
Incentivació turistica del oastell de Balsareny 

CH~",l;;C'SÚ.f, l;L~.:(·~; "¡ ··~nr!" 5:·,ls"· 
"El0,,>t;e:\¡,'·c,:i': 

Botiulica"tn.ogrii.flca a Figuerola del Camp 
. lf 

Retrat de família: un recorregut per la 
trajectOria vital dels meus avis 
L,,\;(.( \":c,b.,,¡~;:, u~~~rrr!'" :d\ ~L t:qt:nllt ;-Y: 

Ji, 

Vilobí del Penedes. 
Estudi demografic (1873-1973) 
t/!.1CUE'¡ ~t)[::bef.{ r,?,,;;, \;:-u:;'»':t' 
l);/ '. \~_l", ,02'~. 

200512006 

111 11 11 111 Fundació 
.... Uuís Carulla 

I~Sons i colors". Una proposta per a música 
amb l'art de Miró 
.lJc;.¡y'"C'e:s z..;; de b::t":ii1t;:;T::rt: 
TS L'OIl:::lld, i\)JtenD. 

Diversos nivells 

Imatges d'una festa: 1. Pintem un mur, 
2. Cap-grossos, 3.Vestim rescola. Tallers 
de plastica 
j(¡S'; r;:;J$ !JY·;HH1~:~ 

:~'o:; \:_,1;:: [ :'h: /i.cgl-ztda, 

Assessorats tecnicament 
per la DEC d'Omnium Cultural 

AJnb el patrodni honorifk de: 

li'IIil Generalitat de Catalunya 
H.LlK Departament d'Educació 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 306 

54 Coeducació 

Incloure les tasques de la llar en els 

continguts escolars és l' experiencia que 
s 'explica en aquest article, el qual des­

envolupa de manera practica alguns 

aspectes educatius de les feines domes­
tiques i té el valor afegit de formar per­

sones autónomes. 

Les tasques de la llar a primaria 

Francisco del Moral 
CEIP Mare Nostrum 

En el CEIP Mare Nostrum, situat al barri 
d'Rorta de Barcelona, en cursos anteriors 
el c1austre va iniciar un procés de reflexió 
sobre coeducació per adequar-hi les ac­
tuacions que estava fent. Entre aquestes 
actuacions destaquen les observacions de 
!'ús delllenguatge en el centre escolar, l'ús 
del llenguatge oral al' aula, els llibres de 
text, contes i il'lustracions, els murals, els 
retols, els cartells i la senyalització en el 
centre. També es van comens;ar afer 
observacions de la violencia en el centre 
escolar i deIs jocs de patio EIs cursos se­
güents es va continuar el treball iniciat i 
es van fer intervencions en el pati per tal 
de tenir una distribució equilibrada entre 
els diferents tipus de joc i que el pati no 
quedi monopolitzat pel futbol. Aquestes 
actuacions continuen vigents encara el curs 
actual. 

El curs 1997-98 es va reprendre el treball 



de coeducació i es van manifestar les 
dificultats de coordinar la teoria i la prac­
tica. El curs següent es va fer un estudi 
sobre els conflictes, per veure si són igual s 
en les nenes i els nens i si les seves con­
ductes responen a models sexistes. 

Pero mai no s'havia prestat gaire aten­
ció a l'analisi deIs continguts curriculars 
des d'una perspectiva de genere, de mane­
ra que no s'havia vist la necessitat d'in­
cloure la presencia de les tasques de la llar 
a les aules. Sovint s' oblida la relació que hi 
ha entre les tasques de la llar i les formes 
de coneixement academic, ja sigui científic 
o social. 

Per exemple, per cuinar alguns plats cal 
saber mesurar la quantitat deIs ingredients 
necessaris, en la proporció escaient. Per 
rentar la roba, cal utilitzar unes quantitats 
d'aigua i sabó determinades. Per fregar el 
terra no serveix qualsevol quantitat d'aigua, 
sinó que ha de ser proporcionada a la su­
perfície de terra que es vol netejar. 

La reflexió sobre la importimcia d'in­
cloure les tasques de la llar en els continguts 
escolars té més importancia, si considerem 
que un deIs objectius de l'educació hauria 
de ser el de formar persones autonomes. 

Una primera aproximació 
a les tasques de la llar 

Durant el curs 2005-06, la c1asse de 6e 
de primaria ha iniciat un projecte amb el 
títol «Les tasques de la llar», amb la 
participació de 7 nenes i 12 nens, on s'han 

fet algunes activitats relacionades amb la 
planxa, la neteja de vidres, fregar elterrai 
cuinar. La fase preliminar del project~ h~ 
tingut molt d'exit i molt bona aco1liqa per 
l'alumnat. . 

El coneixement domestic s' organitza al 
voltant del concepte de la cura i el bGnestar 
de les altres persones. Per tant, els.valors 
tenen una importancia troncal enl'.a1;ti~ 

culació del coneixement de les mare~. 
Aquest aspecte, el tenim molt cla1,"quan 
portem a terme a l'aula les activitafgd'en':' 
senyament establertes per reconeixe~:Fhu­
toritat del coneixement de les mares. Per 
aixo destaquem la importancia de'v~19r~ 
com el benestar, l'harmonia, la cura deIs .•. 
altres, la necessitat de comprensió del punt 
de vista deIs altres membres de la família, 
etc., en les discussions que tinguin lloc en 
els grups de treball de la c1asse, en les 
posades en comú i en el moment de fer 
la síntesi de la feina feta. 

La Berta resumeix com va comen<;ar el 
treball desenvolupat per la c1asse durant 
quatre mesos, una hora a la setmana, amb 
les paraules següents: «Des del comen­
<;ament del primer trimestre, a la c1asse 
de 6e Aiguablava hem estat treballant amb 
el nostre tutor Paco algunes de les tasques 
de la llar. El primer dia vam comenc;ar a 
treballar el projecte fent una xerrada de 
que i com es feien les tasques de la llar i 
entre tots vam arribar a una conc1usió: que 
a la nostra edat els nens i les nenes ja po­
den comen<;ar afer algunes tasques que 
no siguin només parar la taula, tenir en­
dre<;ada l'habitació, tirar la roba bruta ... » 
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Cada nena i cada nen de la c1asse 
contestaven en un .full: «Coses que m'a- . 
graden de la .. meva família» i «Coses que 
no m'agraden que succeeixin a casa». A 
partir de les respostes individuals,es van 
omplir dos fulls, on s'agrupaven el total de 
lesrespostes donadesper les filIes i elsfills. 

L'alumnat contesta l'enquesta «Tipus 
d'unitats familiars» a la c1asse, la qual 
permet veure que hi ha diferents models 
famUiars, tantpel que faa la presencia de 
persones adultes com pel que fa al nombre 
defills j filIes.· En 12 famílies hi ha 2 perso­
nes adultes; en 3 famílies n'hi ha Ji en 5 
famílieshihauna.sola persona adulta. En 
quatreunitats familiars hi ha una sola cria­
tura; en 10 unitats familiars hiha 2 criatu­
res i en 5 famílies hi ha 3 criatures. 

En la classe següent es va fer un joc de 
simulació; amb les instruccions següents: 
«Se~ls demana que facin grups de quatre 
nenes i nens i que imaginin que totes les 
persones del grup són integrants d'una 
mateixa família.- S' afegeixen més dades a 
la simulació: tenen entre sis i setze anys, i 
el seu pare i la seva mare han de ser ab­
sents de casa durant quatre dies per mo­
tius familiars. 

»Després se'ls invita afer unallista de 
tasques perque la casa funcioni mentre el 
pare i la mare són fóra.» 

En el joc de simulació, un deIs grups 
proposa les tasques següents: preparar 
Fesmorzar, fer.,se elllit, endrec;ar l'habita­
ció o recollir les joguines, anar a comprar. 
Fer el dinar, parar i desparar taula, engegar 
el rentavaixelles i ·la rentadora, estendre la 
roba, planxar-Ia, fer els .entrepans per a 
l'escola, preparar el sopar, escombrar, 
netejár el bany, endrec;ar la cuina, tenir 
cura del petit malalt, ajudarafer els deures, 
tractar-se amb més estimació, portar els 
germansa l'escola ... 

En l'activitat següent, elsgrups .de la 
c1asse fan un repartiment de -les tasques de 

"lallar .per auna família idealcomposta per 
una mare, un pare i una filIa i un fill. En la 
sessió següent, recullen la distribució real 
de les tasques a casa;seva, a l'hora. de 
«parar i desparartaula; planxar,-recollir i 
endrec;ar l'habitació, escombrar o passar 
l'aspiradora, fregar el terra, fer compres 
petites, fer compres grans, engegar la ren­
tadora, rentar els plats, treure les .escom­
braries, endrec;ar i plegar la roba, portar els 



nens i les nenes a l'escola, tenir cura deis 
malalts, alegrar el qui esta trist, tenir cura 
deis animals i fer el dinar o sopar». La 
PrisciHa ho explica dient: «Vam contes­
tar unes preguntes que el professor ens 
donava en un full. Hi havíem d'escriure la 
feina que feia la mare, el pare, nosaltres o 
si la feia una altra persona.» 

La posada en comú permet al grup com­
parar les dues maneres de repartir les 
tasques que requereix un nucli familiar, la 
que havien considerat ideal i la que viuen 
cada dia a casa; i constatar que, en la 
majoria de les famílies, la mare fa totes les 
feines més feixugues i moltes de lleugeres, 
els nens i les nenes en fan poques i no 
habitualment, i el pare, en el millor deIs 
casos, només fa algunes tasques. 

Per repartir les tasques 
domestiques hem de saber fer 
les feines basiques 

Un cop acabada aquesta primera part, la 
Cristina explica que: «Paco, el nostre tutor 
ens va ensenyar a planxar, cosir, netejar el 
terra i a engegar la rentadora.» La Marina 
hi afegeix: «netejar vidres i també vam 
aprendre els diferents signes de les etique­
tes de la roba». Per a l'Imanol, «vam fer 
com un curset de les tasques de la llar». 
(Vegeu les fotografies.) 

Les instruccions que cal seguir en el cas 
de Com rentar la roba van ser les que es 
poden veure en el dibuix de la part superior 
esquerra de la pagina següent: 

Les instruccions que cal seguir en el cas 
de Com planxar, van ser les del dibuix de 
la part superior dreta de la pagina següent: 

En una altra sessió, hi van aprendre a 
cosir botons i embastar, i tothom va cosir 
una bossa de roba per guardar coses. El 
comentari general era que els homes i els 
nois poden ser molt habils també amb 
l'agulla. 

Una valoració del projecte 

En la valoració final del projecte, a la 
pregunta «Que és el que més t'ha agra-
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dat?» les respostes indiquen que a les ne­
nes els agrada tot: «netejar vidres, escom­
brar, fregar i planxar». La Sonia diu: «Quan 
vam cosir, a mi em va agradar, permi és 
molt facil.» (Vegeu la foto de la pagina 
següent.) 

Hi ha dos nens als quals el que més 
agrada és netejar vidres. Per exempleel 
Martin opina «que era divertit». Hi ha cinc 
nens a qui el que més ha agradat és cosir. 
Per exemple, l'Oriol diu: «Em va agradar 
molt quan vam cosir, va estar bé»,i el 
Carlos «va descobrir que era divertit». 

El Martí, que comparteix la idea que (di 

ha agradat i distret», aquest projecte afir­
ma: «Perque una casa vagi bé en el fun­
cionament s 'han· de fer aquestes tasques, 
perque, si no, tot estaria deixat i brut... les 
mares són les que treballen més, perque 
antigament els homes anaven a treballar i 
les dones es quedaven a casa a . fer les 
tasques de la llar. Ara que la majoría de les 
dones també treballen, les feines s'han 
repartit més, pero la dona encara és la que 
fa més feina a la casa.» 

L' Aitor recullla satisfacció de la classe 
i comenta: «A tots els membres de 6e ens 
ha agradat bastant, perque hem apres co­
ses que no sabíem i algunes no eren noves, 



pero hem millorat la tecnica.» El Sergi 
diu: «Jo crec que servira molt per ajudar a 
c,asa i és una materia més, que s 'hauria 
d'aplicar. 1 ens varo adonar que les mares 
fan moltes coses a casa i hi hauríem de 
col· laborar.» 

Davant la pregunta «Com s'han d'or­
ganitzar les tasques de la llar a casa?», el 
Tomas diu que: «S 'han d' organitzar segons 
les edats deIs integrants de la faroília.» 1 a 
«Per que els nois i els homes fan menys 
ta~ques a casa?», el Saül diu: «Porque hay 
una asociación machista; sí, que las saben 
hacer, sólo que son machistas.» 1 el David 
as&egura «que els homes poden fer tantes 
ta~ques com les dones». L'Helena hiaf~: 
geix: «en alguns casos, perque escreu.eIÍ,. , 
millors que les dones, i encaraque:1:ld:. 
s~piguen fer no ho fam>. .. 

La pregunta de si «És bo apr:elldie~~; 
l'escola les tasques de la llar», suggeréii. 
al'Hector el comentari següent: «Jo tro­
bo que és molt important que les tasques 
dOl1)~stiqlles teles eIl~~ny:41al'e~cola o~Il 
un: altte l1dé;.pero .qu~te .. ·leS~rl.SellYin:» i ~( . 

apten(tre~·les .. á l~.escóiá 
aPI;en~;;:nle;.s· fasilmentgrayies 

En conjunt, hem vist que 
tasques de la llar pot millorar el 
escolar de les nenes i els resultats 
deIs nens, ja que es treballen 
tats presents en l' entorn UL"'''··'''' 
immediat: l'entorn familiar. 1 p"ri,prp11'l 

serveixi per donar prestigi al tre 
mares i destacar el caracter de 
ques de la llar com a feina . 
per a la vida de les persones i el 
cionaroent de les famílies i la 
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Nous reptes, nous compromisos 

Simposi de política educativa local 

Barcelona, 9, 10 i 11 d'octubre de 2006 
World Trade Center 

El futur de I'educació i la seva incidencia 
a nivel! local. La coresponsabilitat, el dret 
universal a I'educació, la igualtat i la 
diversitat. Els governs locals en el centre 
de la intervenció educativa. L'educació com 
a instrument per a la inclusió social, la 
interculturalitat i la participació. La implicació 
de tothom en el progrés de la societat. 

Adrec;:at als carrecs electes i tecnics 
municipals d'educació, als professionals 
i directius del sistema educatiu i del món 
associatiu, i també a professionals 
i academics interessats en el tema. 

Informació i inscripcions: 
Diputació de Barcelona 
Area d'Educació 
Comte d'Urgell, 187 
(Recinte Escoja Industrial) 
08036 Barcelona 
TeJ. 934 022 475 
ciutat.edu@diba.cat 
Horari: de 9 a 18 h 

www.diba.cat/educacio 

en educació, fem un bon equip 



Descripció d'una exposició sobre el 

medi ambient, la qual implica Id pdftic:. 

ticipació de tots els nens i nenes de .Cfis:,:: 

cola amb 1 'objectiu que adqujr:~lxii1 
habits i es responsabilitzin en lasQ~te­

nibilitat. 

Una exposició de medi ambient al CEIP S¡n~rá 

Marta Vidal 
Coordinadora del projecte 

Nathalie Pons 
Responsable del desenvolupament del projecte 
Mestres del CEIP Sinera d'Arenys de Mar 

Introducció 

El CEIP Sinera és una .escola pública 
d'una línia, situada a la vila d' Arenys de 
Mar. 

El curs passat, el c1austre va creure 
convenient sol· licitar un projecte d'educa­
ció ambiental, atesa la importi'mcia d'edu­
car en termes de sostenibilitat i eco logia, i 
a més a més ja disposl'iVem del suport del 
Consell escolar. Aquest projecte de Medi 
ambient se'ns va concedir i l'hem iniciat 
aquest curso Tindra una durada de tres 
cursos. 

L'objectiu principal sera EDUCAR tot 
fomentant valors de respecte pel medi 
ambient. 
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Activitats 

1. La primera activitat del projecte va 
ser una gran exposició de medi ambient, 
adreyada a tota la comunitat educativa, 
exposició que vam fer coincidir amb lajor­
nada de portes obertes. 

Els objectius de l'exposició eren: 

- Fer la maxima difusió del projecte. 
- Convocar un concurs de rodolins 

dibuixos. 
Escollir.la mascota-logo. 

- Informar sobre temes d'interes per al 
medi ambient. 

- Presentar l'hort. 

A l'exposició, hi havia diferents plafons 
realitzats pels diferents cicles: 

• PIafó deIs «residus»: una mostra 
d'objectes bonics elaborats amb materials 
de rebuig, disfresses, joguines ... (vegeu les 
fotos). 

I un joc per classificar les deixalles 
(vegeu la foto de la pagina següent): 

• PIafó de les plantes aromil-tiques: 
explicació de les seves propietats. Un racó 
on les podien veure, olorar, tocar ... 

• PIafó de les energies: tipus d'ener-



gies i les diferencies entre les renovables 
i les no renovables . 

• Piafó de I'aigua: el cicle de l'aigua, 
experiments amb l'aigua de mar, consells 
per no malmetre-Ia ... 

• Piafó de l'hort: fotografies on es veia 
l'evolució de l'hort i com els alumnes de 
cicle mitja sembren i planten; que és una 
compostadora; que podem plantar i sem­
brar a cada estació ... A més tothom podia 
anar a visitar 1 'hort. (Vegeu la foto superior 
de la columna següent.) 

• PIafó amb consells ibones practiques 
fet pels alumnes del cicle superior. 

Concurs de rodolins dibuixos: 
els referenfs 

1 uns plafons molt especials on hi havia 
uns dibuixos i uns rodolins classificats per 
diferents tematiques fets per tots els alum­
nes de l'escola: 

a. Estalvi d'aigua: per a les aixetes de 
l'escola. 

b. Estalvi de llum: per als interruptors, per a 
recordar d'apagar els llums. 

C. Reciclar la brossa. 
d. Estalvi de calefacció: tancar portes. 
e. Bon ús del paper. 
f Tibar la cadena. 
g. Contenidor de piles. 

Tota la comunitat educativa ha pogut 
votar i les propostes més votades seran 
els referents que es penjaran per tota 
l'escola. 
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Exemple: 

ESTALVI DELLUM 

«Si no vols gastar energia 
apaga els llums cada dia.» 

«Per triar cal escollir», la butlleta dei a el següent: 

Tria i vota: rodolins, dibuixos i mascota 

EIs dibuixos i els rodolins més votats es penjaran per tota l' escola per tal d' aconseguir 
uns bons Mbits. 

1. Tria un rodolí i un dibuix de cada pIafó: 

ESTALVI D'AIGUA Rodolí: dibuix: 

ESTALVI DE LLUM Rodolí: dibuix: 

RECICLAR LA BROSSA Rodolí: dibuix: 

ESTALVI DE LA 
CALEFACCIÓ Rodolí: dibuix: 

BON ÚS DEL PAPER Rodolí: dibuix: 

TIBAR LA CADENA Rodolí: dlbuix: 

CONTENIDOR DE PILES Rodolí: dibuix: 

2. Quina mascota t'agrada més? N'has de triar una i posar una creu: 

1. En Dandi O 

2. En Popeye O 

3. En Verdi-Flor O 



La mascota-Iogo 

EIs alumnes d'educació infantil van ela­
boraruns person~tgesª,D:;tb material de ,re­
buig i els van posar unshoms ·hen:dive:rt:its: 
en Popeye, en Dandi i en Verdi Flor: 

El més votat va ser en Verdi Flor, que 
sera la mascota-logo de l'escola pel que fa 
referencia a les notícies de medi ambiento 
Els alumnes de P5 estan molt contents. 
(Vegeu la foto de la columna següent.) 

2. El vigilant deis cinc sentits: és un 
carrec del cicle superior (5e) i és rotatiu. 
Aquest alumne/a es passeja per l'escola i 
enganxa una' bombeta vermella als espais 
onno s 'han respectat els referents. És un 
recordatori per fer-te adonar que t'has 
oblidat d'alguna cosa. 

3. Carnaval: El projecte de medi am­
bient esta present en totes les arees fins i 
tot per camestoltes. Vam fer una rua i, com 
cada any, els alumnes van confeccionar les 
seves disfresses. Aquest curs el tema va 
ser «el medi ambient». Els alumnes de 6e 
anaven de riu contaminat, els de 5e de riu 

net, els de cicle mitjá de;i1Wt~si¡~~~~%és, 
jaque sónels respdnsa6le.¡Fdei,J'1i~J.'t~'~lis 
de' Cicle iniciaL del mar: d:estreli~~};.ii!'dé 
mecl!lses; j elsnens i les 'neiiesd~~~~~asi<s 
infantil;.d'arbtes, 4enúyols i,cl'aJ:c~:ª?:.$an;t 
Ma~tí. (Vege\1 les fQtosde l~>¡~,[~f~a 
següent.) . '»;':.;' 

Activitats que s' estan poitan.(;Ít,i~Pn~ 
des del curs passat 

- La neteja del pati: els alumnes' i la mes­
tra o el mestre recullen els papers i la 
brossa del pati; es fa de manera rotativa 
cada divendres. 

- El reciclatge del paper usat: .els alumhes 
de 6e fan la recollida del paper usat de 
les aules i el porten al contenidor de 
paper més proper. 
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- Reduir els residus: els alumnes de P3 
fms a 3r duen l'esmorzar en unenvas de 
plastic i així no generem tants residus. 
L 'objectiu és que es faci a tots els nivells. 

Encara ens queden moltes coses per fer 
per tal de treballar l' educació ambiental. 
Cal continuar engrescant i valorant les 
actituds positives que alumnes, mestres i 

fanrllies .mostren envers el nostreentom 
~t~l'er,ipromoure bons·habits, beneficio­
~'~~;per alfuegi ambienti,de retruc,per a 
n.&&altres mateixos. . 

Grau d'implicació 

Actualment tothom hi esta implicat, fins 
i tot l'empresa de la neteja, el servei de 
menjador, el conserge i l'administrativa, els 
quals col·laboren activament perque el 
projecte es desenvolupi correctament. 
L'Ajuntament també hi participa i ens ha 
ofert uns tallers molt interessants per dur a 
terme a les aules. 

A més disposem del suport de diferents 
coHectius de la nostra localitat com: 

• L'Eixida i Arenys Sostenible, que or­
ganitzen passejades educatives pe1sentoms 
naturals propers i participen activament en 
elpoble vetllant pel seu desenvolupament 
urbanístic i ambiental. 

1 restem oberts a qualsevol coHaboració, 
que sera sempre benvinguda. 
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descoberta del món i de la vida. 

R Oi<l: 
S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E-moji: assocjocjo@rososensot.org 
http://www.rososensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Moscoró,35 
08032 Barcelono 
Tel:933472511 
Fax:934569506 
E-majl: prologo@c!v.es 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 306 

68 Experiencia 

Somnis de paper1 

Marisa Bueno* 
M. Lluisa Fiol** 
Laura Soler* 
Facultat de Ciencies de l'Educació, UAB 

1. El títol és pres de l'exposició que mostra al 
principi del 2004 el treball fet per l'artista gratic 
Carlos Vives (1900-1974) al Museu de les Arts 
Decoratives de Barcelona, amb el seu nét Sergi 
Sendra de comissari. 
* Mestres, exalumnes UAB. 
** Professora del Departament de Didactica de les 
Matematiques i de les Ciencies Experimentals, 
UAB. 

L 'article emmarca la preparació 

d' activitats de papiroflexia per a nens 
i nenes d' educació infantil a partir 
d'una reflexió teórica i el desenvolu­
pament d'intervencions practiques. 

El cap, el cor i les mans 

J. Pestalozzi 

1. Mirar com creix I'herba 

Si les proximes vacan ces tenim uns 
dies de descans de bo de veres en que 
fins i tot puguem mirar com creix 
l'herba ... 

-Que bé! -digué la Laura- Em sembla 
que aixo no és per a mi. No sé com m'ho 
faig, sempre tinc moltes coses a fer! Pero 
per que comencem escrivint aixo? 

... com creix l'herba ... pot animar-nos 
a mirar com s 'obre una flor. 

-Aixo deu ser difícil... pero esplendid! 
-ha dit la Marisa- Potser fent una foto de 
tant en tant... 



-Sí, potser sí -ara és na M. Llulsa-. 
Pero el diumenge vaig tenir la sort de 
veure'n una. Al matí, estava a la terrassa 
prenent el sol primerenc a les vuit o dos 
quarts de nou i ... quina sorpresa! Com que 
estava mirant tranquil'lament una planta, 
de sobte una poncella petita es va bellu­
gar! S'estava desplegant. Em va emocio­
nar, va ser preciós. 

Estem totes tres reunides per acabar 
d'escriure una part de la nostra experien­
cia durant el curs 2003-2004 a l'assignatu­
ra de Pn'tctiques IV. 

Un deIs objectius principals a practiques 
IV és fer intervencions puntuals. En aquest 
cas, varem escollir, junt amb les mestres 
deIs grups corresponents, treballar activi­
tats relacionades amb la geometria, i més 
específicament volíem també fer alguna 
activitat de papiroflexia. 

Ens interessa comenyar a introduir els 
infants en aquesta tecnica, tecnica de ple­
gar paper i fer-ne figures com els coneguts 
ocells, vaixells, etc. Pero el que varem 
veure és que havíem de comenyar per es­
tudiar quin tipus d'activitats era oportú 
plantejar als infants d'aquestes edats -de 
dos a cinc anys- perque els resulté s agra­
dable, poguessin treballar amb un alt nivell 
de llibertat i nosaltres, a més, poguéssim 
aprendre de l'observació en les diverses 
actuacions. 

Així, la reflexió teorica i les intervencions 
practiques s 'han anat desenvolupant en 
forma de bucles que es retro alimenten. 

2. Mare de desenvolupament 
de la pro posta 

Fer ocellets, fer figures dobleg~R~' .. "pá8, 
per, esta emmarcat pertres aspect~} que 
considerem fonamental tenir en cO$.l')t~'Lr 
aquestes edats: . .,' 

a. El fet de tenir dos cervells: cerv~~l,'dret, ..•......• ' ... , 
cervell esquerre, ens obliga a reslm~}{" 
nos davant de l' aprenentatge deIs 'in- ..•. 
fants. Més que les activitats a nr.~Ftz;~fT·· 
ens preocupa la metodologia a S~Blli~{;;' 

b. Fer figures de papiroflexia demána 
precisió en fer els plecs. És per a~~<,> qll~ 
la motricitat fina hi té un paper imI?g~~K. . 

c. El pensament que volem potenciátié>a .' 
veure especialment amb la imaginació i 
la creativitat. 

Mirem aquests aspectes amb un cert 
detall. 

2a. El cervell dret o /'aguila 

Entre les diverses i fecundes recerques 
sobre el cervell que prengueren una gran 
importancia des de mitjan segle passat, una 
de les troballes que més reflexions poste­
riors ha prodult és, primer, l'emergencia 
de la idea i, després, la confirmació que el 
nostre cervell no és un, sinó dos (Rubia, 
2000, cap. 7). Tenim en certa manera un 
cervell doble: el cervell esquerre CE iel 
cervell dret CD. 

Les recerques deIs últims anys ens pre­
senten els dos hemisferis desenvolupant 
funcions diferents, processant les dades 
amb estils diversos. 
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Per descomptat, i simplificant molt, avui 
dia s' accepta que el CE esta especialitzat 
en el que s' anomenen aspectes academics 
de l'aprenentatge: el pensament logic, 
seqüencial i analítico L 'hemisferi esquerre 
té un estil formal, pas a pas, que per exem­
pIe analitza les parts que configuren una 
pauta. 

El CD, en canvi, esta implicat en ac­
tivitats creatives: el pensament analogic i 
metaforic, holístic i de síntesi. L 'hemisferi 
dret té un estil que busca i construeix 
pautes. Té un estil de relació, globalitzador. 

Dues formes de pensar, de coneixer, 
d'aprendre. El CE és lineal, va pas a pas; 
el CD, en canvi, és global, gestaltic, busca 
visions de conjunt, mira des de dalt, com 
una aguila. 

Des de l'escola tenim una bona ex­
periencia amb els plantejaments lineals i 
analítics, pero no amb les formes de 
pensament propies del cervell dret, molt 
més holístic .. L' evidencia deIs dos estils de 
pensament, de dos cervells, ens interessa 
cada vegada més, als ensenyants. 

2b. Elog; de les mans 

El fet d'haver donat prioritat, a l'en­
senyament, a la manera de processar les 
dades propies del cervell esquerre ha re­
presentat potenciar tot el que nosaltres 
considerem més important i que passa per 
la paraula parlada, especialment del mes­
tre, escrita i pels números. Aixo ha fet que 
aquestes habilitats que s'han ensenyat amb 
preferencia hagin esdevingut les més va-

lorades. Al mate ix temps, allo que no ha 
tingut prioritat ha passat a ser considerat de 
menys valor: ens referim a tot el que 
necessita utilitzar la ma per a alguna cosa 
més queper dibuixar signes. 

En un llibre interessantíssim de F. R. 
Wilson (2002), titulat La mano, i amb un 
subtítol tan expressiu com: de cómo su uso 
configura el cerebro, el lenguaje y la 
cultura humana, l'autor insisteix que cal­
dria reconsiderar el nostre binomi ense­
nyament-aprenentatge tan «cervell-cen­
tric», i mirar-ho més com a resultat del 
treball integrat entre la ma i el cervell. 

Per defensar la idea comen9a (Ibid., 
pago 19) afirmant que «quan un desig per­
sonal ens impulsa a aprendre a fer alguna 
cosa bé amb les nostres mans, s'inicia un 
procés extremadament complicat que dóna 
al treball una forta carrega emocional. 
Sembla que les persones canvien de mane­
ra significativa quan es fonen el moviment, 
el pensament i la sensibilitat.» 

Per a Wilson, la ma humana, un miracle 
biomecanic generat a través de milers· 
d'anys com a resultat de l'adaptació 
biologica, té un paper decisiu en el transcurs 
de l' aprenentatge que potser no hem 
ponderat de manera suficient. 

En l' actualitat, segons afirma Wilson, així 
com d'altres ho varen fer fa anys, des de 
Charles Bell (autor d'un llibre titolat The 
Hand) , cirurgia escoces contemporani de 
Darwin, o el pedagog suís Frobel, podem 
considerar que 1 'ús intel'ligent de la ma, junt 
amb l'instint delllenguatge, és una forva 



basica en la gene si de la ment, activada al 
moment de néixer! 

2c. Imaginació i creativitat 

1 per contra, en el día a dia, si se'ns si­
tua davant d'un problema de monedes, 
escuradents o doblegar paper, a l'escola 
parlem «d'entteteniments», i hi ha una cer­
ta reticencia a considerar la manipulació 
d'objectes com una estrategia apta per 
resoldre problemes. S 'identifica el pensa­
ment amb el cap, el cervell, i no amb les 
mans, amb el pensament logic i no amb la 
imaginació. 

És curiós perque massa sovint ens 
oblidem que els infants (i nosaltres!) estem 
submergits en un món de signes i re­
presentacions i que el nostre cervell ne­
cessita fer contínuament interpretacions, 
crear imatges. 

És la pipa de Magritte, que no és una 
pIpa. 

A la papiroflexia es fan plecs gene­
ralment en un paper quadrat i es pot parlar 
de costats de diagonals, etc., pero també 
necessitem dir que és un barret o que el nen 
ens digui que li suggereix allo que ha creat. 
Per tant, es tracta d'actuar, de fer amb les 
mans, i d'imaginar allo que ens suggereix 
la figura plegada. 

3. La papirofleixa es posa 
de moda 

Sí, es posa de moda fer models i estudi~¡' 
els plegaments d'una superfície plan~des 
de la biologia a les matematiqw;is 
disseny. 

Parlavem, al comenyament, del q.esple­
gament de les flors. No ens ha d'estrany-.ar, 
des de la biologia, trobar biolegs que tenen 
la papiroflexia com a afició, sinó també qlle 
se l'accepti cada vegada més coma~.en~:" 
radora de models que permeten represen­
tar el desenvolupament d'una llavo~, d'un 
embrió, o permeten visualitzar l'estI1icnlra. 
molecular de determinades subsÚncies. 
Així, el professor de biologia cel'lular de la 
UB, Manuel Reina, a la seva pagina web 
explica que en unes c1asses va utilitzar 
papiroflexia modular per presentar l' es­
tructura tridimensional de les vesícules de 
c1atrina. La papiroflexia modular utilitza 
una o diverses peces repetides i encasta­
des per construir papiroles d'una certa 
complexitat. Aquí es van utilitzar uns 
models de paper plegat per representar els 
models moleculars de la malla de c1atrina, 
una prote"ina amb una extraordinaria es­
tructura. 

També hem localitzat els models de 
capsides de virus esferics de Belén Garri­
do en papiroflexia modular.2 

La papiroflexia pot donar models d'es­
tructures microscopiques tridimensionals 

2. Es pot accedir directament al seu treball: 
www.pajarita.org/aep/articulos/ARTIC6-4.pclf 
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complexes que troben en el paper un mate­
rial noble que permet una representació 
economica. Pero també és utilitzada, la 
papiroflexia, des de l'embriologia com a 
model per descriure els processos de ple­
gament i desplegament que es produei­
xen en l'evolució deIs embrions o el pas 
d'una poncella a una flor. 

En la biologia, també en el disseny i a 
l'ensenyament, es posa de moda! 

4. Preparació de les 
intervencions. Passem a I'acció 

Amb tot aixo el que hem volgut és 
emmarcar la preparació d'activitats de 
papiroflexia per a nens i nenes a partir de 
dos-tres anys i a P-5. Volem crear activitats 
que possibilitin que l'infant s'interrogui, 
temptegi, observi, manipuli, prengui 
decisions, imagini, etc. 

Decidit que volem que facin les primeres 
papiroles, veiem que necessitem: 

a. Aprendre nosaltres afer papiroles (Del­
gado i d'altres, 2004). 

b. Decidir quins són els plegaments que 
pensem que els infants poden fer. 

c. Confiar en la seva disponibilitat per fer 
coses, per actuar, i en la seva imaginació. 

Normalment, a les practiques I1I, durant 
el primer quadrimestre del curs, la tutoria 
demana una dedicació tant del professor 
com deIs alumnes d'entre hora i una hora 
i mitja a la setmana. Pero al segon qua­
drimestre i a l'assignatura de practiques 
IV, en haver de preparar les intervencions 

concretes del dia a dia, ens agrada dedicar­
hi més temps i fer una preparació i revi­
sió del treball molt detallat per a cada 
alurnne/grup d'infants. Així, la part practi­
ca és elaborada amb molt de detall a partir 
de pluja d'idees, reflexions i xerrades. En 
general volem: 

- prioritzar els procediments de tempteig; 
- donar molta importancia al ritme de cada 

treball; 
- vigilar especialment l'adequació de la 

tasca al grup d'infants a cada nen; 
així com fer explícit que es valora cada 
una de les accions, deIs resultats, quan 
aquestes accions es fan amb concen­
tració, gust i esfory. 

De practiques a practiques anem sabent 
més sobre el que es pot fer a cada edat deIs 
infants, com s'han de plantejar els exercicis 
de doblegar el paper en els més petits 
detalls. Aixo ens ha fet llegir i, sobretot, 
parlar i reflexionar molt. 

Marisa va estar amb un grup d' infants 
de dos a tres anys, les l/unes, i Laura amb 
els de cinc anys, els dofins. Totes dues 
coneixen els nens i les nenes, perque ja 
varen estar amb ells durant les practiques 
I1I, és a dir el primer quadrimestre del curs 
academic. Podem calcular que en fer 
aquestes intervencions ja havien estat 
aproximadament unes 120 hores amb 
aquests grups d'infants i havien fet abans 
sis intervencions puntuals sobre diversos 
aspectes de geometria. 

Vet aquí uns treballs que es poden 
prendre com a punt de partida. 



4.1. Elsn~ns .de dos ,~fres.anrs. 
Desc,o"i:;,('f1,~n~ deno.v'~~'fo,.n1es 
fof plegantpaper 

Preparació: hem buscat fulls de color i 
cartolina negra. Elegim els colors pensaút 
que la composició final resulti atractiva i 
que, ~ls ,c()lors<fonin. un e~rt lltgama 
l' estructura. 

Els fulls són deIs colors verd, blau i 
groc. S 'han retallat quadrats de diverses 
grandaries. Els quadrats no han de tenir 
marcat cap plec, per tant comencem per 
retallar-ne alguns superposantdos DIN-A4 
(fig. 1). 

ih[JO. 
~L=r.D_ --.o[p 

Figura 1 ._ 

Desenvolupal1Jent: aquesta activitat es 
va fer en una de les aules lliures,a la tarda. 
Amb ,gjs infants: en Pau, la Maria, la 
M~iona, l' Andreu, elPohla Laia. 

La M~#~J;ls,~~pliff«J:Els)'aig dir que 
faríem e~ti~toi~UIiquáfuede<colors per 
penjar a l¡;t'cla¡;se; 

»Vaigpdsar'tot~elsfuns<ie;c(HÓrs~()bre 
la taula i els vaig indicar que podien triar 
dos quadrats i doblegar-los com volguessin. 
Els vaig ensenyar com fer un plec a un 
quadrat. 

»Després, ells van fent mentre 
Cada nen doblega com vol, fent 
més. Els demano si els queda una 
quadrada o no, un rectangle... i 
els colors. Alguns nens diuen 
doblecs horitzonals i allargats 
pistoles, altres diuenque és un. 
sofa. La majoria fa dos O tres 
excepció de l' Andreu, que u.V'J~"'f"" 
poder més; Depenent de la 
quadrat, fanmés o- menys -plecs. 
que és el més petit, ha arrugat el 
Maria entortolliga el paper i en 
un tubo 

»Un cop doblegades i en~~an:X:2 

obres deIs infants, hem completat 
enganxant-hi gomets quadrats' 
teixos colors. 

»Busquem unnom per al quadre, pero no 
sembla importar-los gaire, perqueuns han. 
continuat doblegant quadrats id'altres 
enganxant gomets.» 

Valoració: observant els infants, es 
notava que s 'ho passaven bé fent aquesta 
activitat manipulativa. Van tenirun nivell 
de concentració alt i van participar-hi molt 
activament. Resulta molt curiosa la im­
plicació de l' Andreu, que acabat el mural 
continuava plegant els quadrats que podia 
aconseguir. 

4.2. Inici a la papiroflexia a P-S 

4.2.1. Plegat lliure. El quadrat 

Preparació: hem acordat que aquestá 
sessiócomen9ara fent exercicis de plegar, 
per a la qual coSa donarem 'a cada neuun 
quadrat de color sense capplec. 
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Desenvolupament: aquestaactivitat es 
va fer amb tot el grup de P-5, que són 23 
nens i nenes, al matí. 

La Laur!;tens explica: «EIs vaig comen." 
c;ar parlant del quadrat, i una vegada 
cadascú en tenia un, els vaig dir. que/podien 
plegar el quadrat com volguessin. Fer tants 
plecscom els calgués per fer una forma 
qlle els. agradés. Es tractava de. fer una 
configuració que ells sabessin que era,. en­
cara que el seu company no ho sabés. Així 
donQs, van comenc;ar a doblegar fins que 
cadascú va trobar la forma que més els 
agrada va. El pas següent era enganxar-Ia a 
un DIN-A4blanc i, amb retoladors,. deco­
rar-la per ressaltar-ne millor elstrets 
característics de cadascuna. 

»Posteriorment, els nens i les nenes 
m'ensenyaren els treballs i m'explicaren 
que havien fet i que significava pera ells.» 

Valoració: reunides les tres, comentem 

Fig. 2:.Eltobogan, per llenr;ar-se a la piscina 
(Arnau). 

que la sorpresa és molt agradable. Han Fig. 3: Una nau i dojins i la capitana (Carla) 

superat amb· escreix les nostres. expec­
tatives. Nosaltres inicialment havíem su­
posat quesortirien realitzacions .diferents, 
pero no sospitavem que sorgiriaun nivell 
de creativitat tan alt. Hi ha diversos· vai­
xells, lalluna, naus espacials ... Perod'al­
tres creacions són encara mésprecioses. 
Vegeu, si no, lés figures 2, 3,4 i 5. 

A nosaltres, la cabana ens ha costat 
veure-Ia. La pega blanca ha jugat .al Marc 
una mala passada i esta massa enganxada. 
Hi ha el sol i la lluna sobre la teulada, pero Fig. 4: Un got sobre la taula (Radha) .. 
l'estructura és la de la figura 6, 1. en obrir, 
vet ací que la cabana pren sentit... si fins i 
tot hi ha llenya, foc i fumo 



Fig. 5: Una cabana (Marc). 

Fig. 6: L 'interior de la cabana (Marc). 

4.2.2. La careta d'un gos 

Preparació: com a segona intervenció 
de papiroflexia, hem acordat fer la careta 
de gos, i hem donat a cada nen un quadrat 
blanc, també sense cap plec . 

. " 
Desenvo/upament: es va repartir un 

quadrat a cada nen, i a partir d'aquí, seguint 
les instruccions de la Laura varen anar fent 
la careta del gos. 

Aquesta papirola consta de quatre 
ses: el plec en diagonal que 
quadrat en dos triangles. A partir 
angle i des de la diagonal es 
triangles petits, que seran ·les 
gosset i, fmalment, doblegar de 
el tercer vertex queda cap amun 
s'aconsegueix el morro del nostre 

Fig. 7: Careta de gas (Ione). 

Va/oració: aquesta va ser una activitat 
duta a terme conjuntament, parant i aju­
dant tantes vegades com calgués.En ge­
neral, van plegar sense dificultat, tret de 
tres infants que van fer la careta molí 
lentament i dem~ant ajuda. per fer cada 
plec. Pero semblava més manca de se­
guretat que dificultats de motricitat fina. 

Un cop acabada la figura, .la van en­
ganxar. en un paper blanc i la van pintar 
com van voler. 
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res per a la mil/ora individual i (;;('l,v.tt::v"'c·p 

tiva de la convivencia en el centre: El 
tractament de la convivencia a 1 'JÉsa':: ' 
Santa Coloma respon a un pla~2r{~-" 
ment global pensat per a la integraeió 
de totes les persones a través de ¡'ácció 

tutorial, la coordinació pedagóg¡(lq.i I9 
comissió de convivencia. 

La convivencia a I'IES de Santa Coloma 
de Farners 

Josep Polanco López 
Director de l'lES de Santa Coloma de Farners 
jpolanco@xtec.cat 
b7005376@xtec.net 

1. Infroducció 

A l'institut de Santa Coloma de Famers 
entenem la convivencia com el resultat de 
les interaccions entre els alumnes, el pro ... 
fessorat i el personal no docent. És, per 
tant, la conseqüencia immediata de la 
diversitat de les relacions humanes. que es 
donen entre totes les persones que coin ... 
cidim en un espai i un temps comú. Des 
d' aquesta perspectiva, la idea de fons que 
ens plantegem com a centre és que totes 
les persones tenim un paper important a 
desenvolupar: és responsabilitat de tots 
contribuir de manera activa a afavorir un 
clima convivencial que permeti la practica 
educativa diaria. 

Conseqüentment, l' esfon; per aprendre 
a conviure en el centre ha de ser continuat 
en el temps, constant en la seva aplicació i 
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homogeni en el professorat quant a criteris 
d'actuació davant de situacions de caire 
convivencial. Procurem que aquest esfon;; 
en el claustre s'aconsegueixi en l'aspecte 
individual com un compromís personal de 
cada professor/a i en l'ambit coHectiu com 
un compromís dels equips docents. 

En el nostre centre, fa temps que, prin­
cipalment el professorat, a través deIs 
equips docents, els departaments i l' equip 
directiu, i també altres agents educatius 
que intervenen en la convivencia -la Co­
missió d'atenció a la diversitat, el Consell 
Escolar i la Comissió de convivencia- s'ha 
plantejat la necessitat de definir un marc 
d'actuacions organitzatives i pedagogiques 
per intentar atendre les diferents proble­
matiques de conducta detectades, entre les 
quals es donen algunes manifestacions de 
menyspreu i de faltes de respecte a les 
persones, la manca d'habilitats socials, 
l'incompliment de la normativa en temes 
de salut, els maltractaments del material 
i de les instal-lacions ... 

2. L'organització del centre 
al voltant de la convivencia 

La idea que fonamenta l'organització 
del centre pel que fa a la convivencia és 
que per aconseguir una bona convivencia 
és necessari un bon tractament de la 
diversitat i, sobretot, un ampli consens de 
centre. El desplegament del conjunt de me­
sures elaborades en el centre, en l' aspecte 
organitzatiu i pedagogic, té com a objectiu 
final la millora individual i col'lectiva de la 
convivencia en tots els ambits educatius 
del centre. 

L'opció per atendre la diversitat es ba­
sa en els aspectes següents: una organit­
zació flexible i oberta, l'heterogene'itat deIs 
grups-classe, un plantejament de la con­
vivencia no només limitat a la disciplina i 
el desenvolupament d'estrategies per a la 
integració de totes les persones. 

Pel que fa a l' organització en el centre, 
hem cregut necessari el desenvolupament 
de recursos des del centre mateix. Així, 
invertim en hores d'atenció individualit­
zada de les psicopedagogues i d'interven­
ció de l'EAP; es promou la participació 
simuItania de dos professors en algunes 
hores de classe de les arees instrumentals 
del primer cicle; organitzem les arees 
instrumental s al segon cicle sobre la base 
d'agrupaments flexibles; dediquem hores 
per al tractament de la diversitat en l'aula 
taller, l'aula d'acollida; i també reforcem 
l' atenció als alumnes amb necessitats 
educatives específiques de tipus psicologic 
en la unitat de suport a l'educació especial 
(USEE). La Comissió d'atenció a la 
diversitat (CAD) valora de manera indivi­
dual cada alumne/a i fa l'assignació a 
l'aula taller, l'aula d'acollida i la USEE un 
cop escoltat l'equip docent. Totes aquestes 
mesures es combinen amb les interven­
cions pedagogiques des de la tutoria i des 
deIs equips docents. 

D' altra banda, l' heterogenei"tat deIs 
grups és present alllarg de tota l'etapa de 
l'ensenyament obligatorio Els grups-classe 
s'organitzen a Ir d'ESO basant-nos en les 
opcions de la matrícula (idioma i religiól 
ensenyaments alternatius) i tenint molt en 
compte les informacions que arriben des 



de primaria i a través de l'EAP, per tal 
d'intentar equilibrar el nombre de neces­
sitats educatives específiques i el tipus i el 
nombre de nois i noies ... Aquests criteris 
són els que els tutors/es tenen en consi­
deració si durant l'etapa cal modificar la 
composició deIs grups-classe. Per acord 
del claustre, només a les hores de classe de 
catala, castella i matematiques (arees ins­
trumentals) de 3r i 4t d'ESO, l'heteroge~ 
neItat deIs grups-classe s'abandona i dei­
xa pas als agrupaments flexibles (refory, 
consolidació i ampliació) 

El tractament de la convivencia que 
apliquem respon a un plantejament glo­
bal, en elqual no n'hi ha prou amb l'a­
plicació de mesures correctores o sancions 
(les mesures administratives) quan es pro­
dueixen conductes contraries o greument 
petjudicials a les normes de convivencia 
del centre, sinó que procurem dissenyar 
mesures preventives en el mateix centre. 
En aquest sentit, es treballa des deIs equips 
docents per intentar permeabilitzar estra­
tegies entre equips docents de diferents 
nivells de l'ESO; per facilitar l'ajuda mú­
tua entre el professorat sobre resolució de 
conflictes; per promoure l'establiment de 
criteris d'actuació comuns en el professo­
rat d'un mateix equip docent i en el d'e­
tapa; per promoure la formació i l'asses­
sorament deIs professors i professores, es­
pecialment en el cas deIs tutors i tutores. 
Pero tambéés molt important que alumnes 
i pares se'n sentin partícips en la prevenció: 
cal posar en comú amb els alumnes els 
temes convivencials a les tutories i convé 
mantenir informats els pares del seguiment 
personal i academic del seu fill o filla. 

model pensat per a la integració 
les persones i, per tant, no exclou cap 
sona o coHectiu per una o altrac 
(social, economica, psicologica, 
o de qualsevol altra índole). Preten 
les persones que convivim a l'insti 
puguem relacionar amb cordialitat . 
sentit de corresponsabilitat per 
clima de convivencia del centre. 
aixo que a l'ESO desenvolupem dins 
d'acció tutorial temes relacionats 
habilitats socials, les dinamiques 
les assemblees de classe i les ,",Vl.HIJ'v' 

cies socials. 

En aquest sentit, l'acció 
nostrecentre es planteja com una tasca que 
no és exclusiva del tutor o la tutora del 
grup, sinó que és compartida per tots els 
professors i lesprofessores de l'equip do­
cent. El conjunt de professors i professo­
res de cada equip docent acorda amb els 
tutors i les tutores qüestions referents a 
Mbits i estrategies pera un alumne/a en 
particular i per a tot el grup, si és necessa­
ri. D'altra banda, algunes de les interven­
cions esmentades en el paragraf anterior 
estan integrades en el currículum, fora de 
la sessió de tutoria. 

3. Els eixos vertebradors 
de la convivencia en el centre 

A l'IES de Santa Coloma de Farners 
plantegem la convivencia a través de tres 
eixos: l'acciótutorial, la coordinació 
pedagogica i la comissió de convivencia. 
Intentem que el desenvolupament d?aques-
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tes vies estigui equilibrat, senseque aixo 
resti efectivitat a cada una d'elles. 

En relació amb l'acció tutorial, les 
intervencions que fa el tutor/a es basen en 
el dialeg i en el pacte amb els alumnes, els 
professors de.l'equip docent i amb els pa­
res i mares. Pretenem a través d'aquesta 
estrategia que l' establiment d' aquests 
acords reforci el compromís de tots i totes 
en assumptes de caire convivencia!' 

Així,. pel que fa a les sessions de. tuto., 
ria setmana/s. deis grups c1asse, aquestes 
trobades esdevenen assemblees en les 
quals el tutor o la tutora tracta amb els 
alumnes les incidencies deIs dies anteriors. 
S'intenta que eIs mateixos alumnes arribin 
afer propostes per solucionar els conflictes 
entre companys/es i/o entre professors/es, 
i també que aquestes propostes es revisin. 
Les sessions de tutoria també són utilit­
zades pels tutors per analitzar els pro­
blemes de relació dins el grup provocades 
per qüestions personals (menyspreu, en­
frontaments, discriminacions, problemes 
familiars ... ) o bé per diferencies de conei­
xement (habilitats cognitives, Mbits d'es­
tudi, capacitat d'organització ... ). En els 
transcurs de la tutoria sovint posem en 
practica algunes dinamiques de grup per 
facilitar el coneixement entre els com­
panys, per extel'ioritzar. sentimentsL per 
intentar corregir determinadesactituds 
comportament envers eIs altres. 

El desenvolupament de les assemblees 
de grup segueix una seqüencia .que C011sta 
de quatre fases per a la posada en comú 
deIs fets i de les possibles solucions: 

1 a fase: explicació de les incidencies al 
tutorla per pa."t deIs alumnes 

Primerament, els alumnes expliquen els 
fets que hanesdevingut un incidentlcon­
flicte, .les persones que estan afectades, la 
manera com els esta afectant i les pos si­
bIes conseqüencies en cas que s 'hi inter­
vingui. Durant aquesta explicació, el tutor 
o la tutora adQ'pta una actitud receptiva: 
escolta i reculHa descripció deIs relats deIs 
alumnes. És molt important que els alum­
nes participin amb l'aportació ordenada del 
seu punt de vista i els matisos que creuen 
necessaris. 

2a fase: formulació de diverses pro postes 
de resoludó de 1 'incident 

En aquesta etapa, els· alumnes proposen 
una o diverses solucions per a l'incident i 
debaten quina o quines poden ser les més 
indic.ades per afavorir la resolució de 
l'incidentlconflicte i, en definitiva, per aju- . 
dar les persones afectades. FinaIment, eIs 
alumnes consensuen o acorden democni­
ticament unaproposta. En aquesta dis­
cussió, la tutora o el tutor assessora els 
alumnes en aspectes relacionats amb el 
tracte a les persones, les normes del centre 
a tenir en compte (NRI), la implicació 
d'altres perso11es/recursos del centre (me­
diació, equip d'orientació .. ,), els terminis, 
la manera coro avaluaran els resultats ... 

3a fase.: seguiment de la proposta acor­
dada'. 

Unavegadaacordada la proposta, al­
guns alumnesdel grup i el tutor/a es res-



ponsabilitzen d' observar com evoluciona la 
resolució durant el temps acordat com a 
termini. Les observacions s'aniran posant 
en comú a les properes sessions de tutoria, 
de manera que, si es creu necessari, es 
plantejan\la revisió de la proposta acorda­
da i per tant el procés es reorientan\ en 
assemblea. Quan el tema ho requereix, la 
tutora o el tutor informa l'equip docent del 
procés engegat i de com avanya. L'equip 
docent pot manifestar el seu punt de vista 
sobre l'afer i pot suggerir algunes indica­
cions per ajudar en la resolució de l'inci­
dentlconflicte. 

4a fase: valoració deIs resultats obtinguts 
amb la proposta acordada 

Quan la resolució de l'incident ha 
arribat al punt final, amb exit o fracas, els 
alumnes conjuntament amb el tutor/a va­
loren els resultats i el procés seguit. D'a­
questa manera s'intenta que els alumnes 
adoptin en situacions futures un procedi­
ment per a la resolució de conflicte basat 
en el dialeg, el pacte i l'analisi. 

D'altra banda, l'acció tutorial amb els 
alumnes també es porta a la practica a tra­
vés del currículum i per tant amb la 
intervenció de professors i professores de 
l' equip docent. Per a cada nivell educatiu 
estan previstos uns determinats aprenen­
tatges convivencials que es complementen 
alllarg de l'etapa. Per exemple, a Ir d'ESO 
els alumnes reben dues hores setmanals 
durant tot el curs, una hora per adquirir 
estrategies per a la gestió de conflictes i 
una altra de competencies socials; a 2n 
d'ESO s'imparteixen tallers d'autoestima 

i es fa una formació voluntaria en media­
ció de conflictes; a 3r d'ESO els al~e.s 
reben una hora setmanal de competencies 
socials durant tot el curs i a 4t d'ES.O es 
fan tallers sobre educació sexual. Amés 
d'aquesta programació fixa, la impaptició/ 
d'aprenentatges convivencials també es fa .. 
a través de xerrades o tallers d' educmció 
emocional, bullying, maltractamentS ... 

Enguany els aprenentatges conviven­
cials deIs alumnes es veuen refon;ats p~l 
projecte de dinamÍtzació d'alumnes~m1Jyl 
qual volem promoure la participació)de 
l'alumnat en les activitats academiquesj 
culturals del centre. Aquest projeote,en-. 
degat a partir de l' experiencia acumula~ 
da en els darrers cursos, pretén fomentar 
la democracia participativa mitjanyant as­
semblees i inc10ure la maxima intercul­
turalitat en els processos de participació. 
Conjuntament amb una participació més 
gran de l'alumnat, intentarem aconseguir 
una millor integració deIs elements inter­
cultural s de totes les persones que con­
viuen a l'institut. 

Així, en el centre hem creat la figura del 
dinamitzador d' alumnes que té com a prin­
cipal tasca vetllar per la implicació deis 
alumnes en la vida escolar i incentivar i 
donar suport a les propostes que elaborin 
els alumnes. El treball deIs alumnes s'or­
ganitza a través deIs delegats o delegades 
de c1asse en comissions (solidaritat, esco­
la verda, festes, esports, biblioteca, penna­
nent...). Cada comissió té una o diverses 
persones encarregades de fer propostes o 
recollir-ne, i planificar les feines que es 
volen dur a terme. Les comissions infor-
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men els delegats a l'assemblea de delegats 
de grup i aquests a la resta d' alumnes a 
través de les tutories. 

Paral-lelament a les intervencions que 
desenvolupa cada tutor en el grup-c1asse 
que tutoritza i a les que es fan a través del 
currículum, a l'institut de Santa Coloma de 
Famers es potencia la coordina ció entre 
els professors/es deIs equips docents. EIs 
equips docents es reuneixen cada setma­
na convocats per la coordinadora o el co­
ordinador de nivell amb un ordre del dia 
establert per treballar en la detecció de les 
necessitats educatives individuals i col· lec­
tives, la priorització d'un tipus de continguts 
(habilitats socials) en determinats alumnes, 
l' adopció de mesures com la reubicació 
d'alumnes en altres c1asses o l'«esponja­
ment» deIs horaris de determinats alumnes, 
la permeabilització d'estrategies entre el 
professorat, i l'establiment de propostes 
correctores que s' adre9aran a la comissió 
de convivencia. 

Un exemple quant a la coordinació entre 
el professorat es dóna en el moment de 
l'acollida d'un alumne/a nouvingut. Des 
del moment que aquest alumne es matricu­
la s'inicia un procés de recollida d'infor­
mació a través de l'EAP i, si s' escau, tam­
bé a través de la tutora de l'aula d'acolli­
da, informació que es comenta en l'equip 
docent. És aleshores quan s'estableix l'ho­
rari setmanal d'aquest alumne, si les ne­
cessitats educatives detectades ho reque­
reixen. El nombre d'hores d'estada d'un 
alumne a l'aula d'acollida s'anira ajustant 
progressivament al seu progrés i paral-le­
lament es tindra especial cura a afavorir 

les relacions dins i fora del grup-c1asse. En 
aquest sentit, el paper que desenvolupa 
l'alumne del grup que assumeix les fun­
cions d'acompanyament i de suport a la 
persona nouvinguda és fonamental per 
aconseguir la seva integració amb els com­
panys i a la vida del centre. L'alumne/a 
«guia» ajuda a coneixer l'entom més im­
mediat de l'institut: les aules, els passadis­
sos, el pati, el menjador, el transport esco­
lar, la biblioteca ... , i també intenta introduir 
aquesta persona en el seu cerc1e d' amistats 
fent-Io participar de les converses, jocs, es­
ports ... A la vegada, es pretén que aquest 
procés, a curt o mitja tennini, es pugui fer 
a la inversa. i que la persona nouvinguda 
faci el mateix amb companys de c1asse. 
Segons les necessitats educatives de l'a­
lumne nouvingut, el tutor/a del grup i la 
tutora de l'aula d'acollida es coordinaran 
fins que l'alumne/a deixi de ser ates des 
d'aquest recurso 19ualment, la coordinació 
s'estendra a l'equip docent per valorar l'e­
volució academica i personal de l'alumne 
nouvingut. 

Finalment, quant a l'acció tutorial, cal 
destacar que la intervenció del tutor és 
especialment important amb els pares i les 
mares per contribuir a la convivencia en 
el centre. Les entrevistes que tenen lloc al 
llarg del curs, i que s'estableixen amb la 
freqüencia que estima el tutor o la tutora 
segons les necessitats de cada alumne/a, 
han de servir per educar conjuntament a 
la família i l'escola els valors del res­
pecte, la iguaItat, la tolerancia i la solida­
ritat entre les persones. Aquesta tasca es 
refor9a a través de les reunions general 
de mares i pares de principi de curSo 



4. Valoració del tractament de la 
convivencia en el nostre centre 

Com es constata en l'apartat anterior, la 
convivencia en el nostre centre esta present 
en l'organització, la pedagogia i tots els am­
bits educatius del centre, i intenta aconse­
guir la implicació de totes les persones que 
cOlllparteixen 1 'lES i les seves activitats. 

Basant-nos en les nostres estadístiques 
anuals, hem detectat que el percentatge 
d'alumnes de l'ESO que acumula un nom­
bre significatiu d'incidencies ha disminuYt 
en els darrers cinc anys, i igualment se­
gueix una tendencia decreixent el nom­
bre d'incidencies que acumulen aquests 
alumnes. 

EIs desajustaments conductuals fora i 
dins de l'aula solen estar relacionats amb 
faltes de respecte a les persones, actituds 
racistes, de menyspreu i de bullying, en­
frontaments entre persones i grups, mal­
tractament del material (desperfectes i 
furts) , diversitat de capacitats, manca 
d'habilitats socials, i incompliment de la 
normativa en qüestions de salut. 

Des del nostre punt de vista, el tracta­
ment de la convivencia quepractiquem. és 
beneficiós perque intenta un tractament 
individual i integral de l'alumne o alumna i 
de la seva problematica, respon a una orga­
nització flexible, coordina diversos agents 
(intems del centre i extems), i permet la 
incorporació d'estrategies a la practica do­
cent. Alhora també facilita el coneixement 
de la normativa vigent i implica tots els 
sectors de la comunitat educativa. 

D'~ltra banda, .opserye~ g:ue . 
cúltats més immedütfes que 
tractament de la convivencia són: 
ca del temps per reeducar en els 
algunes conductes o . 
tats socials, les dificultats per 
la pedagogia i els criteris comun 
tuació en el claustre i en els equips 
la manca d'implicació d'algunes 
les dificultats per atendre amb 
sos propis del centre un nombre 
d'alumnes amb disfuncions 
greus. 

En el nostre centre, el n .. r\1-... ", 

conscient que per. afrontar les 
de caire convivencial calen 
constructives i imaginatives: tots hem de 
participar de manera coherent en la for­
mulació d'estrategies (la discussió peda­
gógica), en el seu seguiment (l'analisi) i 
en la seva valoració (1 'avaluació), sense 
oblidar que és una responsabilitat compar.:. 
tida contribuir a mantenir un clima de con­
vivencia estable i afavoridor de les rela­
cions entre les persones. 

En aquest sentit, d'ara endavant ens 
proposem assolir dos objectius. El primer, 
mantenir i millorar el clima de la convi­
vencia en el centre a través de la implica­
ció deIs alumnes, els paresi mares, el per­
sonal no docent i el professorat; la fonna­
ció i l'assessorament, i lapronioció de la 
mediació en la gestió de conflictes. El 
segon, consolidar unalínia peda.gógica de 
centre en el tractament integral de la 
convivencia des de tots elsambits d'ac­
tuació. Dos reptes que afrontem amb el 
bagatge i l' experiencia acumulats. 
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E'logi de Uegir al tren 

JaumeCela 

Em sembla recordar que era E::ortázar 
que elogiava el tren com amitjadetrans­
port,perque el cos i la ment viatjaven al 
matei'X' temps. Quan anem en avió,per 
exemple, el cos va molt rapid i la ment més 
a poc a poco 

EL tren, que facilita aquesta unió de cos 
iment, ens permet també Hegir encalma, 
sobretot si ens deixem portar pe1 batec de 
les rodesa lesvies. Aquests dieshe apro­
fitatel trajecteper llegir Cartas a su hijo, 
de lord E::hesterfield (1694-1773), publicat 
a «Acantilado», la coHecció que dirigeix 
aquest editor vocacional que es diu J aunie 
Vallcorba; 

Hi ha qui ha presentat lord Chesterfield 
com l'anti-Rousseau. Aquests crítics de­
nuncien l'autor de l'Emili com l~Qrigende 
totsels mals i depas carreguen contraels 
moviments de renovació pedagogica per 
haverestatels defensors del pensador 
frances i haver abocat la joventut a tots els 
desastres que vénen del bracet de creure 
en la bondat natural deIs éssers humans, 
en l' espontanertat i en la permissibilitat. Ai 
Senyor! 'Reduir Rousseau i la ,feina deIs 
moviments a' ,algunes, practiques educati­
ves deficients és fer un trist servei a la pe­
dagogía, pero d' aixo en podem parlar un 
altre dia. 

Mireu, jo no sé si lord Chesterfieldés 
l'anti-Rousseau. Només sé que llegir les 
cartes que vaadreyar al 'seu fill bastard 
-que estava fent una mena d'Erasmus de 
l'epoca- m'ha regalat uns quants moments 
esplendids des de la perspectiva educativa 
i literaria. M'ha ajudat, per exemple,apo­
sar en crisí algunes certeses i m'haenri­
quitd'allo més,perque quan dubtes és 
quan comences a aprendre. 

He apres que els criteris formals són 
fonamentals~ consell útil si pensem en el 
nión queestem vivint tan dominat per la 
imatgeextema. He apres a valorar les 
llíyons que provenende l'observació del 
món i de les reflexions que sorgeixen, 
d'aquesta observació. He apres que més 
val tenir un padrí ben a prop que un oncle 
ric a l'altra punta demón. M'ha confirmat 
la intui'ció que saber parlar té més valor que 
ser inteHigent i que unabona educació 
corporal és absolutament necessaria. 1 he 
apres que després de mocar-me no he de 
mirar el contingut que atresora el mocador. 

A la biblioteca de casa posaré aquestes 
cartes al costat de l' obra de Rousseau. Ben 
segur que el dialeg que podenmantenir 
aquests dos personatges tan diferents i tan 
iriteressants m'ajudara a veure les coses 
amb una mica mésdeclaredat. 
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26a 
convocatoria 

L' Associació de Mestres Rosa Sensat 

convoca per vint-i-sisena vegada el 

Premi Rosa Sensat de Pedagogia, 

per incentivar el treball innovador 

de professionals de I'educació que, 

individualment o en grup, i a partir 

d 'una analisi de la seva practica, 

contribueixin 

a la millora qualitativa de I'educació 

a la renovació pedagógica. 

La data límit de recepció d'originals 

sera el 2 d'octubre de 2006. 

El veredicte es fara públic el mes de 

novembre de 2006. 

Per consultar les bases: 

www.rosasensat.org 

Convoco: Amb lo col' laboració de: 

l1li Generalitat 
de Catalunya 
Departament 
d' Educació 

Ajuntament ~ de Barcelona 

Institut d'Educació 

A Diputació W Barcelana 
xarxa de municipis OCTAEDRO 
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