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COMPAS D'ESPERA 

La convocatoria per part del govern d'eleccions legislatives, primer, i de municipals. des
prés, torna a abrir un període d'espera o de transició a tots els nivells de la vida , plans i 
activitats de la nostra societat. 

Durant el període que va des de les eleccions de juny fins ara hi ha hagut certament 
coses molt importants a nivel! de política general, com per exemple l'aprovació d'una 
Consti tució, que permetra, si es pot desenvolupar. una convivencia i un joc realment 
nous, entre els diferents grups d'interessos i ent re els ciutadans deis pobles d'Espanya. 

Un cap c:onstatat aquest fet tan important, hem de dir que durant aquest període s'han 
pogut transformar i millorar molt poques coses concretes. A Catalunya, encara que amb 
retard, podern apuntar com a rnés destacat la sortida al BOE del Decret del Catala. 

Ara bé, pe! que fa a la polít ica d'ensenyarnent en altres qüestions i problernes hi ha 
hagut una total continu'itat arnb la política del regirn anterior i han continuat vigents 
normatives anacroniques i antidemocratiques. 

La situació política actual provocara una paralisi deis nou projectes de llei amb que el 
senyor Cavero ens havia arnena<;:at. Esperem que després d'aquesta !larga rnalaltia (que 
realment ho pot ser molt, perque, comptat i debatut, les noves Corts de Madrid no co
men<;:aran a funcionar realment fins després de les vacances d'estiu i que a Catalunya 
no tindrern Estatut i Parlament, segons el Presiden! Tarradellas. f ins l'any 1981) ... , espe
rern, deiern. que després d'aquest període en que també hi haura eleccions munici,pals, 
les lleis d'ensenyarnent no siguin una amena<;:a per a la rnajoria deis sectors de l 'ensenya
ment i de la població, és a dir, que no siguin les Ll eis del senyor Cavero. Mentre . i com 
que tot i la paralisi política general els problemes són vius, cal que tots, i en primer terme 
la Generalitat i els nous Ajuntament democratics, fern una previsió per afrontar aquesta 
situació en problernes tan urgents corn els cri teris de provisió de places del proper curs 
i l'aplicació real del Decret del Catala. 

1, finalment, tenim plena confjan<;:a en el seny i ! 'entusiasme del nostre poble perqué doni 
el seu vot massiu en les properes eleccions als part its i grups que t reballen l 'escola ca
talana, pública, democratica i gratu'ita per a tothom. 
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2 ELS NENS, L'ESCOLA 
1 LA TELEVISIÓ 

per Marta Mata M.• Josep Udina 

Historicament, els nens van a l'escola a 
•aprendre de lletra•, a aprendre de llegir lle
tres i d'escriure lletres. 

L'escola tradicional es centra en aquest en
senyament, í en l'ensenyament de tot allo 
que es pot aprendre amb lletres, amb !libres. 

El !li bre, en aquesta escoJa, és quelcom 
que diu tot el que ha de dir sobre la materia 
que tracta. El maxim que hi fa el mestre és 
explicar el contingut del llibre, d'e manera. al
gunes vegades entenedora, i d'altres incom
prensible com el mateix llibre. La 111~6 ma
gistral té el mateix caire del llibre, que cal 
aprendre de memoria, memoria verbal gene
ralment, o que, com a maxim, dóna un co
ncixement teóric de la materia, lluny de l'a
plicació i de la reflexió de la realitat. 

Pero, de sempre, els nois han anat pel món 
no solament amb les orelles parades, sinó 
amb els u lis oberts i • fen t-ne alguna", és a 
dir, ajudant a casa, destruint joguines, cons
truint, ímitant aspectes de la realitat, pregun
tant, endevinant, fen t proves amb tot el que 
poden. discutint i extraient de tot plegat els 
seus propis judicis. la teoria propia. Tot aixó 
és també un procés d'aprenentatge, i molt 
més profitós que el deis llibres, perque és un 
aprenentatge que fan tot vivint alió que apre
nen, relacionant-ho amb tot el que ja han 
apres abans. 

Aquests dos ti pus d'aprenentatge, el ver
bal-teoric deis llibres i les ll i((ons magistrals, 
i el real-teorico-practic de la vida quot idiana, 
són els que I'Escola Activa intenta •casar• . 
tot centrant l 'educació en el desenvolupament 
sistematic de tota l'activitat propia del noi 
com a eina d'adquisició deis continguts cien
tifics ja aconseguits, pero. sobretot. com a 
eina de descobriment de continguts humans 
de tot tipus. 
Pcr aixo, la Nova Escola posa un gran accent 
en l'obscrvació de la reali tat. en l'estudi del 
medi a través del desenvolupament de tota 
l 'activi tat del noi, motriu, sensorial, lbgica . 
social, expressiva, creativa. etc. 

1 tot aixó, els mestres de l'escola activa 
ho fem encara amb un cert regust de bata
lleta contra la preponderancia de la lletra 1 
en favor de l'activitat. 1 quan ens sembla que 
hem aconseguit que l'aprenentatge de la lle
tra sigui més actlu que no pas receptiu, ens 
donem per satisfets de la gran síntesi de 
ll ibre i activitat. 

Mentrestan t, el món va donant voltes cada 
vegada més de pressa. amb processos que 
afecten el desenvolupament de l'home d'una 
manera positiva o negativa, segons es con
sideri. Les coses canvien cada v:--gada més 
de pressa. Els nens s'han d'anar adaptant, in-

La televisió és un /libre d 'imat
ges. la lectura del qua/ no domi· 
ncnt d 'antuvi 



Hem d'ensenyar a 1/egir i escriu
re el nou 1/enguatge audiovisual. 

tegrant i reaccionant a les noves circums
tancies, a les noves realitats del seu entorn 
i aquesta adaptació ha de ser cada vegada 
més rápida. 1 per adaptar-se cal tota una serie 
de connexions entre el que ja s'ha apres i 
el que es presenta de nou. 

El capgirament que representa en una epo
ca l 'obligació d'anar a l'escola, és compara
ble al capgirament que ha representat i re
presenta !'entrada desitjada i gloriosa a totes 
les cases de tants pobles com poden, deis 
mitjans de comunicació social, com va ser la 
radio, com és ara la televisió. 

Aquella parau la que el mestre de l'escola 
activa volia carregada de realitat, de sentit, 
de pensament; aquella imatge que el mestre 
d'escola activa fe ia extreure de la realitat a 
partir de l'observació, aquella imatge que feia 
pensar, que es podía crear, o que s'escollia 
curosament com a il·lustració d'un tema con
cret, han adquirit en els nous mitjans el ca
rácter de "lletra., que entra, i "fa aprendre.,. 
Com hi ha un codi fonetic de la lletra, s'ha 
constru'it un codi de la imatge i del so, a 
t ravés del qual s'escri u la TV. 

La TV és un llibre d'lmatges visuals i acús
tiques, la lectura del qual no dominem d'an
tuvi, pero ens domina ja. Perqué comprenem 
la paraula de la TV, pero no és aquella parau
la de la vida corrent. la que en situació crea-

tiva presenta el mestre actiu a uns nens 
actius-receptius, no és la paraula educativa, 
aquella que dialoga, que pregunta, que es
colta la resposta a allo que demana, que res
pon al que se li pregunta després d 'haver-ho 
pensat. 

1 també coneixem la imatge de la TV, pero 
no és la imatge que s'elabora davant la reali
tat, combinant sensacions i moviment i pen
sament, o la imatge que es crea, o la imatge 
que es mira i s'estima, posant en activitat 
tota la personeta, no és la imatge que ens 
permet, amb calma, aprofundir en la reali tat 
interna i externa. 

El que passa és que l' important del llen. 
guatge de la TV no és la paraula o el so, o 
la imatge en si, sinó la relació d'imatge amb 
imatge, de so amb so. de paraula amb imat· 
ge, d'imatge amb so ... Tot aquest conjunt de 
re lacions és un codi, un codi que actua so
bre el televident receptiu, pero que no actua
ra educativament si aquest televident no pot 
ser actiu, és a dir, si no sap 1/egir el codi 
de la TV. 

Diría que ha de saber llegir i escriure, en 
bona pedagogía activa. Aquesta és la prime
ra interpeHació que la TV ens fa a l'escola. 
Hem d'ensenyar a llegir i escri ure el nou 
llenguatge audiovisual , si volem continuar 
essent escola nova , és a dir, adequada a la 
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4 novetat del temps, si volem continuar sent 
escoJa activa, és a dir, treballant l'activitat 
del noi. 

Pero la TV ens interpeHa molt més. La TV 
és un llibre que gira ell mateix els propis 
fu lls (aixb és un mecanisme del seu codi) i 
que no deixa a mans del televident la relació 
entre llibre i coneixement de la realitat. Per a 
nosaltrcs. mestres, l'ensenyament del nou 
codi no pot ser com l'ensenyament de quel· 
com que té la seva referencia interna predo· 
minant. tal el codi musical. Ouan hem apres 
de cantar una can<;ó o d'escoltar una pe<;a 
musical. en aquest cantar o en aquest escol· 
tar hi ha tot el goig del creixement huma que 
ens proporciona la música: pero quan hem 
apres de ·llegir• la teJe ens queda tot un 
altre camp de relacions a fer, perque el món 
del seu llenguatge és quelcom que contínua
ment s' interfereix amb el pensament i la rea· 
litat: i precisament és imprescindible dominar 
el procés d'aquestes interferencies, per tal 
que deixin de ser inconscients, receptives, 
manipulatives i puguin ser actives. construc· 
tives. educatives. 

La TV és també un llibre que surt cada dia 
i que s'escriu sobre la marxa en bona part. 
O'entrada no podría estar massa ben escrit; 
i quan és ben escrit ho és perqué hi ha un 
gran treball de preparació. A més, la teJe és 
un !libre sobre el qual no es pot fer la ·lli· 
<;6" mcntre es llegeix. perquc el nen la veu 
lora de l'escola. Com fer servir aquest llibre 
a l'escola no és senzill. 

El 16 de novembre d'aquest any passat, 
•La Vanguardia• publica un article sobre un 
estudi fet a Alemanya, on han inventat el 
termo de •vidiot•: nens la inteHigencia i in· 
formació deis quals esta profundament i de 
mala manera influida per la TV. 1 en dóna la 
culpa als pares. Afirma que per tal d'evitar 
la •vidiotesa•, cal que la TV sigui quelcom 
d'actiu per als nens. Nosaltres. a més de la 
feina deis pares, hi veiem la fe ina deis mes· 
t res també. 

Aqucst ll ibre que és la tele cal que entri 
a classe i cal trebal lar-lo i anal itzar-lo. Cal 
analitzar, a priori, el llenguatge que fa servir 
la tele i fer-ne exercicis de lectura, de com
prensió, per al noi. Cal també que el noi 
·faci• TV. escrigui TV, que converteixi la seva 
realitat en un programa de TV. Tot aixo Ji 
pot servir per a objectivar i desmitificar la 
TV, per veure que la TV és quelcom que no 
sois es rep. sinó que es •fa•, que no existeix 
per sí sola. 

Cal que el mestre faci una analisi deis es
país, por veure com influeixen 1 com poden 

Un nov personatge: el ·vídíot•. 

influir en els nois. O'aquests espais, deis ca
pítols d'aquest ll ibre que és la teJe, no en 
coneixem més que el títol, abans de veure'ls. 
1 cada un d'aquests capítols té una manera 
diferent d'influir en el noi. que els veu amb 
una predisposició diferent. El programa in
formatiu, per exemple, generalment és jutjat 
com un •rotllo• pel nen. Vet aquí uns se
nyors que parlen de coses que no s'entenen. 
El nen, s'ho escolta o no, i no en treu altra 
fruit que el de l'avorriment si no té al costat 
o al darrera algú que anali tza amb ell el que 
esta passant al món en l'actuali tat. Si, per 
exemple, a l'escola es comenten les noticies, 
segurament el noi les escoltara atentament 
per poder donar la seva versió. Si a casa es 
parla del que es va veient a la tele. el noi 
pot anar fent relacions entre el que veu i la 
seva realitat familiar. 

Les pemcules són d'acció, de vegades ·bO· 
na• i de vegades ·dolenta •. pero el nen se 
les mira encara que no les entengui o no 
vagin dirigides al públic infantil, i s'hl queda 
esmaperdut. També aqu í és important aju. 
dar-lo a pair alió que va veient, ajudar-lo a 



veure-ho com a fantasía, com a express10 
d'uns sentiments. com a caricatura de la 
reali ta t o com a reportatge de coses que han 
passat. Cal ajudar-lo a fer la diferenciació en
tre la reali tat del •telediario• i la fantasía 
d'una peHícula i a veure quan l'un ocupa el 
terreny de l'altre. 

Els programes infanti ls són fets per incidir 
més directament sobre el nen, pero no sem
pre el tan reflexionar, ni massa sovint traben 
la proporció i relació entre coneixement i 
esplai. Alguns d'aquests programes dirigits 
als nens tenen, pero, més cura en escollir 
els temes i la manera de realitzar-los. 

Els anuncis comercials són quelcom que 
el nen no es vol perdre mai. segurament per
que són curts i molt moguts. Sovint juguen 
a endevinar de quin producte es tracta. La 
majoria van dirigits al públic infantil: llami
nadures, joguines ... i la qual itat tant de l'a
nunci com del producte són normalment molt 
baixa. Els • tics• que entren més sovint en 
aquest tipus d'anunci són la competitivitat, 
l'afany de consum (•Aún no lo tienes?, Eres 
más lento que el caballo del malo •. •¿A que 
no puedes comer sólo una?•). l'especialització 
de joguines segons el sexe. la imatge de la 
familia feli~ és la que gasta tal producte ... 
Tot aixo el nen s'ho empassa passivament i 
només ho fa actiu a l'hora de demanar-ho. 

Cal que la te/e entri a /'esco/a. 

Per ell, sempre és millar la joguina o el dollf 5 
que surt més sovint a la tele. Cal ter refle
xions també sobre aixb, perque possiblement 
la publici tat televisiva és una de les formes 
més potents de vehicular concepció de la 
vida, d'inculcar ideología. 

Gran nombre de programes, si s'ajuda el 
nen a rebre'ls activament, a analitzar-los, a 
cri ticar-los, a objectivar-los, poden ser edu
catius. Sempre queda, pero, aquell programa 
nociu a la sensibilitat infantil, que els pares 
haurien de saber evitar. 
Com a treball fet a posteriori, cal ter la re
lació entre la imatge de la TV i la realitat 
que ens envolta, que s'hi assembla i que no 
i per que esta fet així i no d'una altra mane
ra, quin tipus d'actor i d'autor han intervin
gut , quines caracterí stiques ten en, etc. 

ts important també que el nen. o el noi ja 
més gran, vegi tots els grups que estan im
plicats en la TV, encara que no surtin a la 
pantalla: 

L'Administració pública, que és qui sub
venciona la TV i tria d'alguna manera els 
programes que cal fer, per cultivar uns va
lors i negligir-ne o criticar-ne uns altres, per 
endoctrinar d'una manera determinada. 

El poder economic, que influeix directament 
a través deis spots comercials i indirecta
ment, per interessos creats, recomanant o 
exigint un o altre tipus d'emissió, recolzant 
la gestió de la TV quan és favorable .als seus 
interessos i rebutjant- la quan els contradiu. 
En pa'isos on hi ha emisores privadas actua 
aquest poder econbmic com l'administració 
pública aquí. 

Els treballadors de la tele, tant els que 
surten a escena, com els que no hi surten i 
que són de professions i ideologies diverses, 
cameres, enginyers, artistes. savis, literats, 
comerciants ... 

Els •convidats• a informar d'activitats. 
descobriments o aspectes determinats d'un 
o altre tema, o bé per competir l'un amb 
l'altre. 

El públic que va a veure els programes 
"en vi u .. i que és més o menys baba u i que 
aplaudeix i riu i plora quan toca fer-ho. 

Tot plegat és important que el nen ho sa
piga •veure• i no solament •mirar•. Si és 
així, difícilment es deixara influir per la idea 
que li volen ·ficar• a través de la pantalla, i 
la influencia deis programes televisius que 
massa sovint és negativa pot arribar a ser 
un element més de desenvolupament de l'es
perit crític. de la curiositat observadora i de 
l'activitat que els nens necessiten per a la 
seva educació. • 



s BREU ULLADA A LA TELE 

per lsidre Creus 

Cree que tothom esta d'acord que la tele
visió és un element a tenir en compte. La 
TV és un mitja de comunicació importantís-

1r. CAMf 

sim i també cree que és un element de •for- a) 
mació•. Per aquest motiu hem cregut que fóra 

Oui decideix la programació 

útil i interessant esbrínar com funciona aixo 
de la TV a casa nostra. 

Vam creure que una forma - n'hi pot haver 
d'altres- de saber com ru tila el mecanisme 
televisiu a casa nostra era endinsar.nos per 
dos camins: 

1r. camí 
Dins de Miramar, seu de la televisió a Ca
talunya, saber: 
a) qui decideix la programació, o sigui, 
qui diu si o no a un determinat programa; 
qui controla aquest programa, etc.; 
b) qui porta a terme aquest programa. 

2n. cami 
Un cop el programa ha estat passat, veure 
que n'opinen els nostres nens i nenes, nois 
i noies. Saber quins programes els agraden, 
quantes hores es passen davant l'aparell, 
quins programes troben a faltar, etc. 

Una vegada recorreguts un xic de pressa 
els dos camins, aquests són els resultats. 

Abans d'entrar en materia, he d'agrair sin
ceramen t les informacions rebudes entre cafe 
i cale i algun que altre •carajillo· deis com
panys Anna Balletbo, Montse Casals. Josep 
Desumbila. lluís M. Güell, Miquel Obiols. Ser
gi Schaff. J. Vidal. Ells són tecnics. o reali t
zadors, o crít ics, o guionistes, és a dir. tre
balladors de la TV. 

Segurament. amb les coses que escriuré. 
alguns d'ells hi estaran d'acord i d'altres en 
desacord. De tot el que escric me'n faig jo 
únic responsable: ni ·Perspectiva Escolar• ni 
ells en tenen cap culpa. Mea culpa. 

Organigramas 

Evidentment, els carrecs directius de la TV 
són anomenats a dit per la gent que mana. 

Ouan es comenc;:ava a respirar una miqueta 
de llibertat a casa nostra (terceres vies, sor
tida nebulosa deis partits. etc.) e!s respon
sables de la TV a Miramar eren en Tomas 
Garc ía Arnalot i en Martín de Bias. Aquests 
dos senyors. i sobretot l 'últim. van connectar 
amb gent de casa nostra. amb el nostre ta
ranna. Ells van ·permetre• que una serie de 
programes -Terra d'Escudella, Tot Art, Per
sonatges, De bat a bat- sortissin per antena. 
La TV en catala va guanyar unes quantes 
hores (dolentes a causa de la poca audiencia: 
4 de la tarda d'un dia feiner, per exemple) de 
programació. 

Els resultats del 15 de juny semblava que 
havien d'afavorir la nostra televisló: ara bé, 
el 15 de juny ha quedat molt lluny. Hi ha ha
gut canvis de dirigents de TV. Ara els res
ponsables més directes de la programació 
catalana són Munsó Cabús i Juanjo González: 
aquests dos senyors no han connectat amb 
.el nostre taranna. 

(Ouan parlo de la •nostra televisió" i del 
•nostre taranna• ho die pensant en els re
sultats del 15 de juny; ésa dir. si a.Cata
lunya hagués guanyat AP. per exemple. tra
baría molt bé que el divendres a la nit ens 
taqués veure ·Cantares• de •rancio tronío•.) 

• Tot art• i •Personatges• han volat. Con
tinuem tenint peques hores de TV en catala: 
sovint es connecta amb Prado del Rey per 
emissions especials (esports 1 braus). bo i 
sacrificant programes catalans. Les hores d'e
missió continuen essent les de menys audi
ció. com abans. Esperem que no sigui per 
sempre. 



El director general de radio i TV a Barce. 
lona, el senyor Jorge Arandes, continua estant 
molt enlairat i segueix fent servir el dit. 

A Barcelona hi ha un director general, uns 
directors de programació en general i un di
rector d'informatius en concret. A Barcelona, 
a la TV, no hi ha ni una sola persona. nl un 
sol departament. ni ningú de ningú que es 
preocupi de la TV infantil. A Madrid, tampoc. 

b) Oui porta a terme un programa 

El senyor anomenat a dit, o sigui el director 
de programes, ens pot encarregar a tu o a 
mi un programa o una serie de programes, o 
bé nosaltres Ji podem ensenyar una serie de 
guions; tant en un cas com en un altre si el 
projecte li plau, et diu que si i endavant. 

T'assignen uns tecnics i anar fent... Cap 
tipus de control ni de censura ni res de res. 

Ara bé, si per una d'aquelles casualitats 
el director de programació un bon dia veu el 
teu programa i per nefes o sanefes no Ji 
agrada. o bé a la senyora del subsecretari del 
secretari tampoc no Ji agrada, protesten da
van! del senyor que dóna els carrecs a dit, 
i adéu-siau programa. 

·Semana• i ·Escuela de salud• durant set
manes 1 setmanes ocupaven els primers llocs 
d'audiencia. Algú es va enfadar, i s'ha acabat! 

• Personatges • era un deis programes de 
més audició en el nostre país (Catalunya). 
•Noia, prou -Ji van dir a la Montserrat- a 
Catalunya no queden més personatges.• 

A casa nostra i a la resta de l'estat espa
nyol la TV depen del SENYOR. 

El SENYOR anomenat a dit fa i desfa pen· 
sant, pero. que damunt té un ditet que Ji pot 
assenyalar la porta. 

Repeteixo: no existeix a la TV espanyola, 
ni a la catalana naturalment, cap departament 
dedicat a la investigació, tant a nivell estetic 
com ideologic sobre la TV infantil. Ningú no 
m'ha sabut donar compte de !'existencia de 
cap directriu político-educativa de la progra
mació infantil. 

Ningú, oficialment, no es preocupa de la 
TV infantil. 

A Barcelona la TV infantil pot ser el que el 
senyor Munsó Cabús o Juanjo González vul
guin. 

Exemple practic: TERRA D'ESCUDELLA. 
En Martín de Bias, ara fa tres anys, va .con

nectar amb en Josep M. Vidal i amb en Mi
quel Obiols. Aquests dos nois havien treballat 
en teatre infantil, havien treballat a escales, 
i amb mestres de casa nostra. El projecte va 

agradar i el 9 de novembre de 1976 va sortir 7 
el primer programa de • Terra d'Escudella•. 

Cap tipus d'imposició, cap censura. 
El programa busca la participació del noi, 

no és ni competitiu ni concursant; s'ha pro
curat que el noi vegés que sense cap gran 
despesa economica e·s pot construir una dis
fressa o un decorat, i sobretot ha intentat 
donar continguts culturals, tot divertint el noi, 
sense donar-Ji cap pallissa didactica. 

El que per mi és preocupant és que per 
aquests mateixos set sous s'apliqui el mateix 
raser per Terra d'Escudella que pel programa 
del Torrebruno. 1 penseu que tant un progra. 
ma com l'altre depenen d'una trucada. 

~s preocupant, dones, si més no per a mi, 
que tata la programació de TV, i sobretot la 
TV infantil, no tingui unes directrius ciares i 
concretes sobre allo que vol dir educació, 
formació i esbarjo. 

Pares, educadors, polítics. torces cíviques 
i cul turals hauríem de poder dir que volem 
que surtí per una pantalleta que tenim ficada, 
ho volguem o no, al menjador de casa nostra. 

Com ara veurem, els nostres fills passen 
més hores de les que sembla davant la TV. 

2n. CAM( 

Un cop el programa l'han vist 160 nens i 
nenes de 10 a 11 anys (Se. d'EGB) i 147 
nois/noies de 13 a 14 anys (Se. d'EGB), els 
resultats són els següents. 

Abans d'entrar en materia hem d'agrair sin
cerament l'ajuda rebuda de les cinc escales 
que ens han ajudat a passar les enquestes. 
No fem menció de les escales perque algunes 
d'elles han preferit restar en l'anonimat; sa· 
tisfem la petició. 



8 De tates maneres direm que l'enquesta ha 
estat passada a: 

1. Una escoJa religiosa de nois de /'Eixam
p/a barcelonina. 

2. Una escala nacional d'un poble no mas
ma petit. rural. del nostre Pencdes. 

3. Una escoJa religiosa de nenes d'una ciu
tat del cinturó industrial. 

4. Una escoJa nacional d'un barrí perileric 
barceloní. 

5. Una escala privada, on porten els /i//s i 
les filies els professionals d'oficis libe
rals que tiren a les esquerres. situada 
a una gran ciutat a uns 25 km. de Bar
celona. 

Només vam recomanar als mestres que no 
influenciessin les respostes i que deixessin 
els nois i noies en llibertat per respondre 
l'enquesta. 

Tots els mestres m'han dit que el qüestio
nari va ser contestat molt rapidament. La 

•tele· és un mitja •molt familiar • per als 
nois i noies. 

. . . 
He d'advertir que aquesta enquesta no ens 

diu si el noi preferiría passar-se tot el dissab
te a la tarda davant la tele o bé sortir amb 
els pares (suposant que aquests poguessin) 
al teatre, al cine. d'excursió ... 

O que faria aquest altre noi que ara es pas
sa 24 hores setmanals veient la tele si davant 
de casa seva, o al seu barrí hi hagués un gran 
pare amb arbres. camps d'esports, gronxadors. 
amb un vellet venent caramels, pipes i pega
doh;a. 

Tampoc no puc assegurar, quan el nen diu 
que es passa el diumenge davant la tele, que 
realment la vegi i l 'escolti; pot ser que pensl 
en les gusarapas o que jugui a ·barcos" amb 
el germa petit. 

Tot aixo és difícil de precisar amb una en
questa, i nosaltres tot just ens hem proposat 
fer quatre preguntes a quatre nens i prou. 

PREGUNTA NúMERO 1 ~~~~~~~~ 

.Quin programa de la TV t'ha agradat més (de tots els que has vist durant la teva vida) 
(en pots dir més d'un)?• 

Els nens de 1 O a 11 anys han establert 
el següent ordre de preferencia: 

1r. Starsky y Hutch 
2n. Los hombres de Harrelson 
3r. Mazinger Z 
4t. Sessions de cinema en general 
Se. Un hombre en casa 

i Un dos tres ... 
6e. Espacio 1999 

i Dibuixos animats en general 
7e. El hombre y la Tierra 

i Terra d'Escudella 
i Orzowei 

Be. Pipi Calzaslargas 

Els nens de 13-14 anys han establert 
el següent ordre de preferencia: 

1r. Starsky y Hutch 
2n . Sessions de cinema en general 
3r. El hombre y la Tierra 
4t. Un hombre en casa 

i Espacio 1999 
se. Los hombres de Harrelson 
6e. La clave 
7e. Escuela de salud 

i Baretta 
Be. Aplauso 

i El mundo en guerra 
i Amantes del peligro 



PREGUNTA NúMERO 2 ~~~~~~~~ 

.Quin programa (agrada més de la programació actual?· 

Els nens de 10-11 anys han establert 
el següent ordre de preferencia: 

1r. Orzowei 
2n. Un hombre en casa 
3r. Baretta 
4t. Sessions de cinema en general 
Se. La Frontera Azul 

i Starsky y Hutch 
6e. Fantástico 
7e. La abeja Maya 
Se. Terra d'Escudella 
9é. Aplauso 

10e. Dibuixos animats en general 

Els nens de 13-14 anys han establert 
el següent ordre de preferencia: 

1 r. Un hombre en casa 
2n. Sessions de cinema en general 
3r. Aplauso 
4t. Baretta 
se. La clave 
6é. Semana 

i Horizontes 
7é . Dossier 
Sé. Orzowei 
9é. La Frontera Azul 

i OBVIII 
10é. El mundo en guerra 

(Mentre passavem les enquestes va canviar la programació, í la peHícula Starsky y 
Hutch va desapareixer de la programació. Per aixo no són els primers d'aquestes llistes. 
Per primera vegada els dos policies •macos• han perdut. Ja era hora!) 

(Em va sobtar el resultat de !'Abeja Maya, pero vaig constatar que tant aquest pro
grama com Terra d'Escudella agraden molt als nens més petitons.) 
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10 
·Ouin programa educatiu o cientific t'agrada més?• 

Els nens de 10-11 anys han establert 
el següent ordre de preferencia: 

1r. La semana 
2n. Terra d'Escudella 
3r. El hombre y la Tierra 
4t. Más allá 
Se. Mundo submarino 

i Los Teleñecos 
6e. Escuela de salud 
7e. Horizontes 

Els nens de 13-14 anys han establert 
el següent ordre de preferencia: 

1 r. Horizontes 
2n. Escuela de salud 
3r. Semana 
4t. Más allá 
se. Mundo submarino 
6e. Informe semanal 
7e. Documentals en general 

47 deis nens i nenes enquestats van deixar la pregunta en blanc, cosa que no ha pas
sat amb cap més pregunta. 

M'ha sorprés que Terra d'Escudella la posessin a l'apartat de programes educatius o 
científics , encara que nosaltres creguem que ho és. De tota manera, tot i que no hagin 
sortít classificats en els set primers llocs. Orzowei i Aplauso. 

~~~~~~~~PREGUNTA NúMERO 4 

•Ouins programes no et deixen veure?• 

Deis 160 enquestats de 10 a 11 anys, a 79 els deixen veure tot el que volen, quan 
volen i a l'hora que volen. Molts d'aquests diuen que els agrada molt •300 millones• (diu
menge a partir de les 12 de la nit) (i dilluns a les 8, a l'escola!). 

A 53 els prohibeixen veure alguns programes a partír d'una hora determinada (ells 
diuen •Si és massa tard•). creiem 10--11 de la nit. 

A 14 no els deixen veure els programes que tenen ·dos rombs•. 
A 12. si són peHícules violentes o de por. 
1 a 2 si són immorals o de •destape• (el nen escriu aquesta paraulota). 
Deis 147 enquestats de 13 a 14 anys, a 127 els deixen veure tot el que volen, quan 

volen i a l'hora que volen. 
A 15 els prohibeixen veure programes quan és massa tard. 
A 2 si són programes de ·dos rombs». 
1 a 1 si són pel·lícules violentes o de por . 

• Quins programes trobes a faltar a la TV; qué voldries que sortís a la TV?· 

Aquesta pregunta ens ha estat impossible de buidar. Cada noi-noia ha demanat el que 
ha volgut. 

Alguns han contestat aquesta pregunta amb els mateixos programes que han posat 
a la pregunta número 1 - ·Ouin programa de la TV t'ha agradat més (de tots els que has 
vist durant la teva vida?) 

Altres demanen pe l~ícu les de ciencia-ficció, d'humor, científlques, més cinema, con
cursos per a nens i nenes, etc., etc., etc. 



PREGUNTA NúMERO 6 ~~~~~~~~ 

La pregunta es va plantejar així: 

·Escriu e/s programes que normalment veus a la TV cada dia i subratlla el que més 

t'agrada: 
Dilluns ............................ ...... ... ... .................................... . 
Dimarts ............................... .......................... . ........ ........................................... ............... ...... · ············ .. ...... . 
Oimecres .. ................... ....... ... .................... . ........ .......................................................................... ... ......... .............. ... . 
Oijous .. ... .......................................................................................................................................... ............................. . 
Oivendres .................................................................... . ........ ........................................................................... ... . 
Dissabte ................................................................................................................................................................................... . 

Diumenge ................................................................................................................................................................. . 

Aquí ha sortit tot. A molts, i sobretot el dissabte i el diumenge, els ha faltat espai. 
Els nostres alumnes . segons em varen dir els mestres, escrivien per rigorós ordre 

d'horari tots els programes, un rera l'altre, dia rera dia, sense equivocacions. 
La memoria deis nostres joves esta molt desenvolupada. almenys la televisiva. 
Algunes enquestes van ser passades durant el mes d'octubre del 1978, d'altres el 

novembre del 1978; durant aquest més a TV hi ha hagut canvis de programació. aquí venien 

meticulosament reflectits. 

·Guantes llores setmanals, aproximadament, esta engegada la TV a casa leva?• 

Les respostes són molt heterogenies. Uns ens diuen que al migdia no són a casa, 
altres diuen que ho ignoren, ... 

Podríem ser demagogics i contestar com contestava el nen : ·A casa la TV esta enge

gada TOTES LES HORES". 

11 



12 
•Ouantes llores setmana/s veus la TV?• 

Escola religiosa de nois 9 
Es cola nacional d'un poble 22 
Escala religiosa de noies 24 
Es cola nacional de barrí 25 
Es cola privada 13 

5e. 

hores setmanals 

se. 

11 hores setmanals 
23 
22 
22 
15 

Ens ha sobtat el resultat de l'escola religiosa de nois: nosaltres, pero, ens hem limitat 
a sumar les hores i dividir pel nombre de nens. 

Si descomptem dissabtes. diumenges, testes i vacances. i sabem que un nen té aproxi
madament 5 hores i mitja de classe, veurem que un nen de 10 anys, en el transcurs de 
l'any, es passa les mateixes hores escoltant al mestre que veient la •tele•. 

(Fot-li!) 

PUNT 1 PROU! 

Ens han quedat moltes coses por esbrinar. 
Ens sernbla que fóra interessan t constatar les 
diferencies entre nens i nenes. si és que 
n'hi ha. Hem vist diferencies respecte al •gust 
estetic• entre els nens de l'escola privada i 
els de l'escola nacional de barrí. 

Hi hauria moltes coses més que amb bona 
voluntat i treballant podríem esbrinar, pero ... 
tot és comenc;:ar. 

Ja se sap que les entrevistes 1 les enques
tes depenen molt del qui les fa. Ens agradi 
o no ens agradi, els números tarnbé són sub
jectius. ja que estan dins el món i per tant 

estan dins la política. Tenen diferents signes 
i tendencias diferents. 

Feu tantes entrevistes com vulgueu i a qul 
vulgueu. 

Tinc les 307 enquestes a disposició de qui 
vulgui i per quan vulgui. Les enquestes les 
han contestat amb moltes faltes d'ortografia 
els nens i nenes que viuen a casa nostra. 

Aquests nois es faran grans. 
Els grans ens preocupem de la seva forma· 

ció? Podría la nostra televisió ser diferent? 
Els nostres nens i nenes veuen un ·fotirné• 

d'hores la televisió. Si voleu podeu rebaixar 
les hores a una meitat o a una quarta part. 
tant se val!. el panorama continuara essent 
trist. • 



LA TV A L'ESCOLA 
per Llorens Guasch 

1. EL NOSTRE MóN DE LA IMATGE 

Cada cop es dóna més importancia al món 
de la imatge. Es diu que la nostra civilització 
és la de la imatge, i amb aixo es vol reflectir 
una realitat innegable: la imatge cada cop té 
més i més influencia sobre tots nosaltres. 

Aquesta importáncia és real. La imatge a 
través del cine i sobretot la TV esta creant 
un nou llenguatge amb una sintaxi i morfo
logía propia. Per altra part, com que és un 
mitja de comunicació molt estes fa que es 
converteixi en un vincle d'unió entre gent 
molt diferent: mi lions de persones compar. 
teixen durant unes hores unes mateixes sen
sacions. La imatge aparentment requereix 
poc esfor<;: i, per tant, sovint es dediquen 
bastantes hores a rebre missatges per aquest 
mitja de comunicació. La TV pot ser un estri 
educatiu amb grans possibilitats. 

Com tota for<;:a que tir.gui una real inci
dencia social, la imatge té també el seu 
risc. No és suficient valorar la utilitat de la 
imatge en l'aprenentatge, treballar per míllo
rar l'efectivitat del seu influx ... Existeix tam
bé el perill de la utilització que es doni a la 
imatge com a agent d'influx social i psico
logic. 

Malg'rat el reconeixement social del valor 
de la imatge, jo diría que cal fer un pas més, 
un pas fonamental si es vol reduir el marge 
d'utilització partidista que cap dins el món 
de la imatge. Les persones que produeixen, 
emeten o programen la imatge són persones 
que han estudiat seriosament la complexitat 
i abast d'aquest mitja d'expressió. Els altres, 
els consumidors, generalment són persones 
que no tenim els recursos suficients per ava
luar tot el contingut i intencionalitat deis 
missatges emesos mitjan<;:ant la imatge. Per 
entendre'ns, som en general analfabets de la 
imatge, o poc menys. 

Ouan la impremta va irrompre en l'univers 
de la cultura oral va desencadenar una revolu-

c1o: el mitja de difusió de cultura es va 
alterar, la paraula escrita va esdevenir el 
centre i els que eren capa<;:os d'utilitzar-la 
quedaren en situació de privilegi. Aquesta 
és .aproximadament la situació actual en el 
món de la imatge. 

Tal com va succeir amb l'escriptura, ara 
cal que s'enceti una nova etapa, la de difu. 
sió, la d'expansió del coneixement del llen
guatge de la imatge. La imatge, com tot mitja 
de comunicació, té el seu propi codi. un codi 
aparentment senzill, pero susceptible d'una 
gran complexitat quan l'utilitza una persona 
que domina el codi. Un conjunt d'imatges 
simples componen una estructura complexa 
que emet un missatge difícilment analitzable 
si no es tenen uns coneixements adquirits 
que permetin adonar-se d'allo que s'assimila 
incoriscientment. 

2. LA TELEVISió 

Sovint, en parlar de la TV ens queixem de 
l'efecte que causa sobre nosaltres i especial
ment sobre els nens .. Aquest fet és complex 
d'anali tzar, pero al costat d'alt res causes, hi 
ha una realitat que no sempre es té en comp
te: manca de preparació per veure intelligent
ment la imatge. 

No recordo qui, pero algú va dir que la TV 
era una finestra oberta al món, pero aixo no 
és del tot cert: en tot cas és una finestra 
oberta a un món elaborat per algú i an1b una 
finalitat concreta, mostrar-nos el món que ell 
creu real o el que ens vol ter veure com 
a real. 

Qualsevol mitja de comunicació ens trans
met la realitat interpretada i, per aquesta 
interpretació, pot fer variar molt la realitat 
mateixa. Aquesta característica comuna s'a
greuja en el cas de la TV, no per culpa del 
mitja mateix, sinó de la utilització que se'n 
fa: els altres mitjans de comunicació no es-
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14 tan tan centralitzats i, per tant, és possible 
triar, comparar i intentar fer una valoració 
global; en el cas de la TV aixo és impossible, 
queda molt lluny del nostre abast i es con
verteix en portaveu d'un sol grup o corrent 
d'opinió. Per combatre aixo, cal que s'esten
gui el coneixement necessari per analitzar la 
imatge. 

Per a mi, el gran detecte de la TV - en 
té altres, pero aquest com que recau en les 
nostres mans intentar solventar-lo cal tenir
lo present- és la utilització que nosaltres 
en fem. Els nens viuen en un món poc ade
quat a les seves necessitats. No poden dur 
a terme l'activitat que hauria de ser normal 
per a ells: els jocs. 

La ciutat esdevé un inconvenient difícilment 
superable. No hi ha llocs escaients, els pocs 
que hi ha estan mal distribuHs i la realitat 
és que els nens han d'anar a jugar a casa. 
Les cases, pero, tampoc estan preparadas per 
facílitar el joc: són petites, manca ai'llament 
acústic per permetre dur a terme diferents 
activítats sense interferir-se. Per altra part, 
la complexítat i el ritme de vida que portem 
els adults fa que normalment el nostre estat 
d'anim no ajudi els nens a superar els in
convenients que troben per entretenir-se i 
poder jugar. Jugar al carrer és perillós. la 
casa no permet jocs moguts o sorollosos, 
nosaltres volem una certa tranqul l~ltat a la 
llar... Com a resultat, facllment creiem en 
la TV com a •solución; els nens estan quiets, 
es dlstreuen, no empipen. 1 moguts per la 
comoditat d'aquesta •solució• els nens s'em
passen hores i hores de programacíó siguín 
o no teoricament pensadas per a ells. 

Aquesta realitat fa que sigui encara més 
important coneixer el llenguatge de la imat
ge si volem limitar l'efecte negatiu que pro
dueix el mirar indiscriminadament la TV. !Os 
aquí on la tasca de l'escola adquirelx el sen
tit més pie: els nens haurien de realltzar l'a
prenentatge de la lectura de la lmatge (vegeu 
l'artlcle de Ll. Busquets en aques t matelx 
número}. 

3. QUE POT FEA L'ESCOLA 

L'escola no es pot girar d'esquena al fet 
innegable de les hores que els nois dediquen 
a mirar la televisió i a l'influx que en reben. 

Si l'escola vol actuar amb conseqüencia 
cal que es plantegi el tracte que ha de donar 
a la televisió i com la vol treballar a classe. 

La forma més immediata 1 assequible és 
fer una tria de programes i recomanar-ne els 

millors. Aixo demana que el mestre dediqui 
estona a veure televisió i a informar-se de 
la programació prevista per a la setmana se
güent. Posteriorment, a classe, cal comentar 
entre tots els programes que s'han reco
manat. 

Aquest tipus de fe ina es pot complemen
tar amb preparacions de pel-lícules, per exem
ple: si el mestre creu que es projectara al
guna peiHculá molt interessant hauria de re
collir informació i transmetre-la per ajudar 
els nois a comprendre el film, parlar deis 
actors, aclarir alguns detalls de l'argument 
o la realització que puguin ser difícils de 
comprendre .. . 

Per als petits. cree que ·Terra d'escudella • 
és un programa molt pensat i que pot ser font 
de molts treballs a classe. Normalment s'e
meten reportatges í documentals molt inte
ressants que es poden !ligar amb el treball 
escolar si el mestre els coneix i sap aprofi
tar-los. 

Per als més grans. val la pena utilitzar igual
ment reportatges i documentals i fins al
gunas peHícules. •La Clave • pot ser una font 
per recollir informació i organitzar discus
sions o debats sobre molts temes. La serie 
• Yo, Claudio• e m sembla interessant, si es 
lliga amb l'estudi de la vida durant l'imperi 
roma .. 

Un treball interessant que es pot fer amb 
els programes lnfantils és gravar la veu 1 
escoltar-la a la classe. Per fer aixo cal que 
el mestre divideixi la banda sonora en se
qüencles per poder-les escoltar per separat. 
i veure en cada una quin paper hi juga la 
paraula, la música i els sorolls. 

Fins a 8 o 9 anys aquest treball ha de ser 
principalment a nivell intu'itiu: sensacions que 
provoca la música. sensacions derivades del 
soroll, de la paraula. Passada aquesta etapa 
es pot profunditzar més en el tema analitzant 
el tipus de llenguatge que s'utilitza. es'tudiant 
el vocabulari, slntaxi, formes tetes d'expres
sió ... 

Un exemple de banda sonora equilibrada 1 
pensada ens el pot donar •La abeja Maya•; 
un exemple de poca cura i pobresa pot ser 
·Orzowei•. 

Les peHícules de dlbuixos animats que s'e
meten normalment per omplir forats de la 
programació poden donar peu a treballar de 
manera preferent 1 quasi absoluta la impor
tancia deis sorolls en el resultat final de la 
composició imatge-so. Aquestes pel~ícules ti
pus •Bugs-Buny•. ·Oso Yogui· i altres d'a
quest estil basen bona part de l'efecte comic 
de les imatges en el refon; que dóna el so. 



que és quasi íntegrament una composició de 
sorolls. Si escoltem el so gravat no és possi
ble seguir el fil argumental i fins i tot pot 
esdevenlr molest escoltar-ha. 

L'experiment invers és més difícil d'acon
seguir perque poques escales tenen aparell 
de televisió, pero es pot intentar que mlrin 
una peiHcula de dibuixos: uns nols la veuen 
completa, uns altres únicament els dibuixos 
sense veu i el tercer grup escolta solament 
la banda sonora. Reunits els tres grups. és 
possible estudiar per separat els elements 
imatge i so. i estudiar el resultat de la unió 
deis dos components. 

Contlnuant aquesta línia es poden treballar 
els personatges: veure a quin animal o per
sona representen de la vida real, similituds i 

diferencies. causes d'aquestes diferencies 15 
(vol agreujar els detectes, vol dissimular els 
detalls poc agradables ... ). 

En el cas d'adaptacions de llibres una feina 
interessant és treballar el text paraHelament 
a la peHícula, fent veure en que s'assem
blen i en que es diferencien. D'aquest es
tudi es pot arribar a generalitzar els trets 
fonamentals de la narració escrita i la rea
litzada mitjan((ant lmatges: una utilitza la 
descripció i J'altra preferentment la narració. 

A part deis programes estructurats. la te
levisió emet també molts anuncis. 1 els anun
cis formen part de la programació, una part 
prou important com per interrompre el que 
sigui a fi d'emetre espots publicitaris. Aquests 
anuncis tenen una finalitat precisa i que difí. 
ci lment el noi de primera etapa pot captar 
amb claredat. Val Ja pena treballar-los, mirar
los amb atenció i juntament amb els nois 
parlar-ne. En el moment que un és capa~ d'a. 
nalitzar i mirar sense deixar-se arrossegar 
pel missatge de l'anunci. l'anunci deixa de 
tenir el poder que tenia d'origen. 

Per treballar a l'entorn deis anuncis hi ha 
un inconvenient: a la classe no el podem 
tenir. Per superar aquesta limitació es poden 
utilitzar els anuncis de revistes o tanques pu
blicitaries, que normalment acostumen a ser 
un fotograma d'un anunci de televisió. En 
essencia, aquest és el tractament que cree 
que s'ha de donar a la televisió. Prohibir 
mirar-la és absurd i priva als nois de veure 
moltes coses interessants que s'emeten; li
mitar el temps de visló de manera arbitraria 
tampoc no cree que sigui la sortida ideal i, 
per altra part. segurament posa entre )'es
pasa i la paret en més d'una ocasió l'autoritat 
familiar; discriminar entre programes irifan
tils i no aptes no em convenc perque sovint 
és més perjudicial un programa ti pus • Marco. 
que els ·Baretta• o altres telefilms d'aquest 
ti pus: 1 'angoixa que produ'ia • Marco• és pit
jor que els trets 1 la violencia que plasmen 
aquestes peHícules ... 

La millor actitud, al meu entendre. és pro
hibir en comptades ocasions veure la tele
visió. a no ser que l'hora sigui privativa i 
aleshores no és un problema de programa 
sinó d'hora; procurar que el nen o el noi tin
gui altres activitats amb més incentiu que 
mirar la televisió; mirar els programes amb 
ell de manera activa i procurant aclarir-li tot 
el que calgui; treballar els aspectes que pu
guin semblar poc adequats ... Per ajudar en 
aquesta actitud activa de la familia i el mes
tre davant de la televisió em sembla que pot 
ser útil coneixer aquest esquema d'analisi: 



16 A . Analisi del contingut que es dóna: B-e. Familia 

A-a. Estudi del tema 

A-a-1. Tema sobre la realitat: document, nar
ració, record ... 

A-a-2. Tema d'imaginació: tradicional, inven
tada ... 

A-b. El personatge 

A-b-1. Ll igat o no a la vida quotidiana. 
A-b-2. Presentat com a fi o com a mltjlL 
A-b-3. Valors humans: sentit del deure, co-

moditat, coratge, rapidesa, ciencia, 
prestigi, patria. for~a. agressivitat, as
túcia, sacrifici, gamberrisme, model 
etic, model estetic, tipificar per se
xes o per estatus ... 

A-c. A proposit de !'autor 

A-e-1. Adrer;:ar-se al noi. 
A-c-2. Profit comercial o d'altre tipus. 
A-e-3. Cridar l'interes del noi. 
A-c-4. Fer transferencias moralitzants. 
A-e-5. Ser polemic. 
A-c-6. Ser didactic. 
A-c-7. Ser psicologic. 
A-c-8. Transmetre conformisme o inconfor

misme. 

A-d. Espai; temps 

Camp, ciutat, muntanya, estranger ... ; 
ara, abans, després. 

A-e. Llenguatge 

A-e-1. Nivel! de vocabulari. 
A-e-2. Oualitat de vocabulari: abundant, ex

pressiu, poetic, popular, rebuscat, in
fantil. .. 

A-e-3. Paraules í formes de dir especials. 

A-f. Relació imatge-iHustració 

B. Analisi del t ipus de societat 
que presenta: 

B-a. Treball: Valor del treball, valoracló deis 
diferents treballs, valoració del treball 
de la doria, t ipus de treball que aparei
xen, valors lligats al t reball... 

B-b. Esplai : Valor i contravalors. 

B-c-1 . Característiques sbcio-economiques. 
B·c-2. Habitat 1 modus de vida. 
B-c-3. Model de casa (intimitat, llocs co

muns ... ). 
B-c-4. Relacions familiars: nois-noies, pares

fills. analisi qualitativa i quantitativa de 
les relacions ... 

8--d. EscoJa 

B-d-1 . Tlpus d'escola. 
B-d-2. Oualitats i detectes del mestre. 
B-d-3. Oualitats i detectes del noi-noia. 
B-d-4. Valors de l'institució. 
B-d-5. Relació de companyerisme ... 

la televisió tal i com és actualment té de
tectes. molts, pero també cal reconeixer-li 
qualitats. !:s cert que hem de ter sentir la 
nostra veu per demanar i pressionar per tal 
de superar aquestes imperfeccions que pre
senta, pero no es pot caure en la sortida fa
cil de criticar í lamentar-se. Si partim del fet 
real de la tendencia que els noís tenen a 
mirar-la, car que forcem el nostre enginy per 
ajudar-los a aprofítar el millor posslble la te
levisió que tenlm. 

¡:s d'esperar que en algun moment la TV 
infanti l i jovenil tindra un altre enfoc. Cal 
que els programes siguin pensats amb la col
laboracíó constant i la revisió d'equips de 
mestres í de pedagogs. 

4. UN FUTUR 

la TV ofereix moltes oportunítats de treball, 
segurament n'hauria d'oferir més, pero no 
per aíxo hem de deixar d'aprofitar-les. 

Una possibilitat immensa, quan l'estat no 
controlí amb tanta insistencia l'autorització 
per adquirír-ne i els preus siguin més assequi
bles, és el videocassette. 

El videocassette permet grabar so 1 imatge 
al mateíx moment, esborrar. tornar a grabar 
a sobre ... Pot ser un camp immens de treball 
fructífer per l'escola. 

Pero. parlar d'aixo seria fer pedagogia-ficció 
i és millor centrar-nos en el que tenim, tre
ballar-hi i fer tot el possible per millorar tots 
els punts que creiem desencertats de l'en
foc i la utilització actual de la TV. 

Seria bonic poder escriure un dia sobre el 
treball de la TV fet a l'escola i per a !'es
cola! • 



EL NEN 1 LA TELEVISIÓ: 
L'ACTITUD DE L'ADUL T 

per Jordi Tomas 

La influencia que la televisió exerceix so
bre el nen constitueix un problema que pre
ocupa els educadors i que es comenta so
vint a les reunions de pares i mestres. ~s 
sabut que !'entrada de la televisió a la ma
joria de cases del país ha provocat canvis en 
el comportament deis nens i en les seves 
actlvl tats. Els pares i els mestres se n'ado
nen 1 es planyen sovint d'algunes manifesta
cions d'aquesta influencia de la televisió en 
els nens. 

Alguns símptomes de la influencia 
de la televisió en els nens 

Sense valer ser, ni de bon tros, exhaustius, 
recollim, a t?.!l d'exemple, alguns deis símpto
mes més superficials - creiem- d'aquesta 
influencia que pares i mestres constaten: els 
nens juguen sovint a alguns deis seus herois 
televisius preferits, com poden ser •Starsky 
i Hutch•, i a més, encara que siguin cata
lans, hi juguen en castella a fi de fer-ho 
• més real•. Es deleixen per albums i cromos 
de Mazinger, Heidi o Orzowei i tots els al
tres productes que envaeixen els quioscos 
i botigues quan comencen una nova serie, o, 
el que és potser més greu, prefereixen veu
re el serial infantil de torn que no pas sortir 
al pare o a passeig; sense parlar de les jogui
nes que es valen fer comprar perqué n'han 
vist l'anunci a la tele. Es passen hores sen
ceres davan t l'aparell i, a la nit, no vofen 
anar a dormir. 

1 la família, que? 

Aixo són manifestacions d'una influencia 
clara de la televisió en els nens, pero darrera 
hi ha una societat de consum que vol ven. 
dre. uns interessos que es defensen, una 
ideologia social que es vol transmetre -o 
simplement es transmet. 

Hi ha més fets de doldre, a part d'aquests 
símptomes que apuntavem, i que afecten no 
només el nen sinó la família mateixa. com 
pot ser que tota la fami lia pugui estar durant 
hores al voltant de la televisió, espectadors 
passius d'un aparell que els priva de comu
nicar, de llegir, o de jugar junts, o al revés, 
que el nen estigul sol davant la teJe, t ranquil 
i sense destorbar. 

Per a alguns pares, normalment cansats, 
passius ells mateixos o poc formats. és més 
cornada la solució de la teJe que no pas in
tentar de ter alguna cosa més estimulant. 

No és la teJe el responsable últim ni J'únic 
d'uns comportaments del nen. encara que 
n'estiguin influenciats. Ni la · fami lia. malgrat 
els punts febles de la seva estructura, que la 
mateixa televisió ha ajudat a configurar. 

la societat, que? 

La televisió és un mitja de comunicació, 
que passa bo i dolent, i si ho fa bé el que 
és bo pot aparéixer com a més bo, i el que és 
dolent com a més dolent (suposant que una 
divisió tan maniquea de la realitat fos veri
tat! ). Traspassa el que hi ha a la societat, bé 
que amb la intencionalitat del que deté 
el seu poder, i no necessariament de forma 
objectiva. Aqul radica el seu perill, pero es 
que també aixo correspon a una correlació de 
torces en la matelxa societat. 

Aquesta afirmació pot semblar massa sim· 
plista a causa de la brevetat de la seva for
mulació, pero amb aixo només volem dir que 
la televisió, d'una banda, és un factor real de 
la societat actual. i de l'altra, que en certa 
manera transmet el que és la societat, mal. 
grat possibles deformacions o exageracions 
de les proporcions reals. 

No cal dramatitzar, dones. excessivament 
la influencia •perniciosa• de la televisió so
bre els nens, perqué és un fet social que 
en certa manera tradueix la correlació de 
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18 Alguns simptomes de la influen· 
cia dt• la televisió: 1. Productes 
derivat:;. 2. Abans la te/e que el 
pare. 3. Dormir pOC. 
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forces existent a la mateixa societat. Evi. 
dentment que ha produ"it un canvi en !'es
tructura social i familiar, pero també l'han 
produ1t el cotxe o la venda a terminis o el 
turisme. en aquesta escalada de la societat 
de consum. 

1 si la fam ilia es reuneix al voltant de la 
tcle i no es comunica, és perque els pares 
h1ln trebal lat 10 o 12 hores per tal de poder 
comprar més coses (que la rnateixa tele els 
proposa) o no s'ha format per a la lectura, 
l'art o la política. 

2 

1 si ara els nens juguen a StarsKy i Hutch. 
abans jugaven a •!ladres i serenos• o a cow
boys i compraven cromos de futbolistas i els 
tebeos de Roberto Alcázar i Pedrín. 

Nen, família, tele, societat constitueixen 
una serie d'anelles d'influencies. un entre· 
teixit de relacions. la televisió és, dones, un 
producte més en la societat actual - una so
cietat de consum. competi tiva, agressiva, de
mocriltica , que busca all iberar-se. que vol la 
justicia. amenacadora i captivadora alhora. 
en resum arnbivalent i dialéctica- un fet 
que no es pot excloure, perque hi és, tant 
si la veus com si no la veus, i que té una 
eficacia esferei"dora en el temps (t'arriba en 
un moment) , a l'espai (des de milers de 
quilometres) , en el nombre de persones a 
les quals arriba (milions de telespectadors) 
i en la forma que ho fa (audio+visual, sin· 
tesi reforcada de percepciól. 

Té una eficacia esfere'idora, pero orientada 
pel qui esta darrera. pcl qui -de darrcro 
estant- té més forc;a. Ell la integra al scu 
món, diu i fa veure el que vol comunicar: el 
qui la mira l 'ha de saber integrar al seu món. 
l'ha de saber escoltar i veure. 

Perills específícs de la televísió 

Les preguntes que sovint es formulen pa. 
res i mestres quan es tracta del problema 
nen-tele giren generalment entorn de dues 
qüestions: 
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1. Ouins programes poden veure els nois 
i noies?. ¿ho poden veure tot?. ¿només els 
programes infantils?, ¿quins programes d'a. 
dults? 

2. Cuanta estona la poden veure? ¿Que 
hem de fer a la nit . quan es volen quedar? 
Els dissabtes i diumenges. que s'estan a 
casa i no es mouen de davant de l'aparell ? 

Abans d'i ntentar donar unes pautes als 
adults de cara a aquestes qüestions concre
tes. cal que remarquem algunes característi· 
ques que creiem que constitueixen els pe
rills específics d'aquest mitja. 

La televisió, que ja hem vist que té un 
poder excepcional per la seva eficácia en el 
temps, l'espai, el nombre de persones a que 
arriba i la forma d'arribar-hi, comporta també 
uns peri lls de creació d'acti tuds psicologiques 
negativcs . que podríem resumir aixi: 

1. El ti pus de relació que s'estableix entre 
el televisor (imatge que cal mirar fixament) 
i el telespectador (que s'hi posa bé. tan cb
modament com pot, amb disposició de recep
tivitat) pot crear en aquest un habit mental 
i general de passivitat. d'embotiment que pot 
impedir activitats concretes del noi i a la 
llarga pot arribar a inhibir o disminuir capa
citats importants de la personalitat. 

2. La televisió té un caracter insistent: 
repeteix uns temes (per exemple, pel-lícules 
americanas de policies, bons i violents), unes 
ima tges (anuncis de productes emmarcats en 
una societat opulenta i fe lir;:). uns continguts 
ideologics, etc., que van penetrant insensible
mcnt 1 configurant una visió del món deter. 
minada. 

J. Pot entrar a formar part del món del 
noi - i de la familia- com un element pre-

dominant de la seva vida, al qual poden que- 19 
dar subordinats altres habits i activitats, 
com lectura. jocs, conversa familiar, etc. No 
sois aixo, sinó que pel fet de tenir l'aparell 
a dins de casa, en lloc preferent, pot arribar 
a ser un membre més de la familia, i així 
envair la seva intimitat i dificultar la seva co
municació. 

Que pot fer l'adult 

En funció d'aquestes característiques de 
la teJe i els perills específics que hem inten
tat esbossar, es poden establir alguns crite
ris orientatius perque els adults puguin aju
dar els nois i noies a establir una relació 
correcta amb la televisió, de forma que 
aquesta no només no els perjudiqui sinó que, 
en certa manera, pugui ser un element més 
en la creació d'habits positius i en el seu 
desenrotllament psíquic. 

Pero recordem que l'educació no és una 
qüestió de receptes. és una qüestió d'actitud 
basada en uns principis. La relació nen-tele 
és una realitat complexa, que tampoc no té 
formules exactes de solució. No podem dir 
que un nen de sis anys pot veure la teJe una 
hora diaria i el de deu anys tres hores. L'e· 
dat és important, és veritat, pero cada nen 
és diferent, i l'adult l'ha de coneixer a f i de 
poder ajudar-lo adequadament. 

Partim del fet que la televisió és un fet 
social que hem d'integrar. No creiem, per di
verses raons, en les mesures massa drasti
ques de prohibició als nens de veure-la. Des 
del punt de vista subjectiu del nen, la teJe. 
visió és un fet sociologic que viu a través 
deis seus companys, que l'han vista, que hi 
juguen; des del punt de vista social, és una 
realitat que existeix, que té un pes i una 
eficacia. que tothom que pot fa servir per 
comunicar alguna cosa; des d'un punt de 
vista pedagogic, la negació autori taria. poc 
raonable i indiscri minada de contacte amb una 
realitat donada acostuma a crear efectes con
traproduents, amb diversos t ipus de reac
cions (repressius o exacerbacions de desig). 

No creiem. dones , en les mesures de pro
hibició massa radicals. ni tampoc. pero, en 
una actitud de permissibi litat absoluta o aban
dó del nen a la seva espontane'itat, perqué 
-com hem apuntat- la televisió comporta 
uns perills específics. i per tant, s'ha d'aju
dar activament i progressiva el nen a crear 
els habits necessaris per assumir la reali tat 
adequadament i els habits específics per a 
la realitat específica que és la televisió. 
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Com a cosa previa, a part de la importan
cia de l'aprenentatge de la lectura de la 
imatge que ja és tractat en altres articles, 
caldria que els neis anessin descobrint que 
darrera els programes hi ha uns professio
nals que la fan funcionar, que pensen, que 
programen, que filmen, amb unes finali tats de
terminadas. És a dir, que la televisió és un 
producte huma. 

També haurien d'anar comprenent que no 
tots e/s programes són igua/s: n'hi ha que 
són captació viva de la realitat. reportatges, 
retransmissions; hi ha noticies, informació 
parlada i més o menys iHustrada; especta
cles, art, peH ícules més o menys reals, d'al
tres de ficc ió. Un tipus de programa pot se
guir immediatament un altre mol t diferent ; 
tot és imatge. tot apareix a la mateixa pan
talla. pero el seu sentit i el seu valor és 
diferent: informació, entreteniment, art, adoc
trinament, etc. 

En relació directa ja amb els perills en que 
intentavem sintetitzar les característiques ne
gativas de la tclevisió. voldr iem apuntar uns 
criter is generals que haurien de dirigir la in
tervenció deis adults en la re lació nen-tele: 
la idea de fons és que el més important, pel 
que fa als perills de la televisió no és el que 
el nen hi veu, sinó la forma de veure-ho. 

Concretant-ho una mica. diríem: 
1. Procurar que els neis vegin la televisió 

de forma activa, per tal d'evitar el perill de 
la passivi tat. Cal estimular el nen a aprofi tar 
els aspectes positius que la TV pot oferir: 
la informació directa visual del món natural, 
la captació de realitats humanes o socials 
colpidores, els reportatges tecnics, l'estetica 

de les manifestacions artístiques, la plasma
ció de la fantasía deis contes i dibuixos, el 
llenguatge acompanyat de la lmatge. Sense 
convertir-he en un t reball, l 'adult pot fer que 
el noi esligui actiu, mitjancant preguntes, 
comentaris, dialeg o activitats posteriors. 

2. Desvetllar en el noi l'esperit crític. La 
inculcació d'una ideología. d'una visió del 
món pel caracter insistent i repetitiu de la 
televisió, una mentalitat que pot anar pene
trant l'esperit del noi (consum. violencia. con
demnes i justificacions interessades) s'han 
de neutralitzar mitjancant un esperi t crític, 
ajudant el noi a veure les exageracions, les 
presentacions falses o deformades. les con
tradiccions, a base de comparacions amb co
ses que coneix o ha vist, analisis i síntesis 
(segons l'edat); a saber distingir el que és 
real del que és fictici, el que és seriós del 
que és cntreteniJ'(lent. el que és art i el que 
és mal gust. Cal ajudar-lo a assimilar els 
continguts que veiem que Ji poden causar un 
problema. 

3. Ajudar el noi a saber operar /'objectiva
ció o distanciament necessari : la televisió no 
ha d'envair la personalitat del noi , la intimi
tat de la familia. ts un objecte al seu servei, 
per a la seva informació. per a la seva dis
tracció, que en tot cas esta davant del noi i 
no dintre seu. dintre la seva familia. Ha d'a
nar comprenent que és un mitja de comuni
cació social -i com a tal, un factor relati
vament important d'aquesta societat, de la 
reali tat- pero no la societat, no teta la rea

li tat. 
Cal saber fer de manera que el mateix nen 

tregui importancia a la televisió quant al 
temps, i la integri progressivament en un 
conjunt adequat d'activitats (treball, joc. lec
turas. sortides); quant als programes, que 
arribi a saber seleccionar els que valen la 
pena i els miri amb esperit crític quan el 
contingut ho requereix, amb una sensibilitat 
formada, davant les imatges ambigües. Sense 
crear- Ji una desconfian9a previa . pero sense 
permetre que s'ho empassi tot. 

Apuntem, dones, un intent de relativització 
de la televisió, que cal ter for al noi-noia 
per tal que aquesta no ocupi el lloc principal, 
no ja de la seva activitat, sinó ni tan sois 
del seu oci. Pero aixo no s'ha de fer per 
mitja de prohibicions directes. sinó impul
sant-lo a desenvolupar altres arlcions i a tra
bar gust en altres activitats. Per aconseguir
ho, no n'hi ha prou de dir-ho als nens, sinó 
que els adults hi han de participar d'alguna 
manera, més o menys directament segons l'e
dat d'aquells. 
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Qué pot veure el nen, quanta estona 

Ouins programes, dones. pot veure el nen? 
Oins aquest context que hem intentar d'es
bossar i dintre uns marges que els mateixos 
adults ja poden comprendre. en funció de 
l'edat i la manera de ser de cada nen, aquest 
pot veure aquells programes que no afectin 
excessivament la seva sensibili tat o li pu
guin crear traumes greus: escenas de por, 
de feri ts. de violencia desenfrenada. de sexe . 
mós que res pel seu caracter imprevist o 
incspcrat. porque el noi no hi esta prcparat, 

Alguns perills de la te/e: 4. Pas 
sivitat. 5. Insistencia. 6. lnvasió. 

6 

perqué no té cap adult al costat que l'ajudi 21 
a assimilar un mal trangol. En tot cas. el nen 
no hauria de veure mai tot sol un programa 
del qual el pare o adult dubti. 

Pero. de tota manera. si n'arriba a veure 
algun d'aquests, no cal dramatitzar massa. 
L'adult ha de saber sobre la marxa relativit
zar o neutralitzar !'impacte. explicar la veri
tat o situació d'acord amb l'edat del nen i 
compensar-ha rapidament amb al tres activi
tats, fer servir !'humor, etc. 

Dintre aquestes limitacions. s'ha d'anar pre
parant progressivament el nen perqué pugui 
veure tota mena de programes, sempre que 
es tingui en compte el que hem dit més 
amunt. 

Ouantes hores? 1 la nit? Repetim, i dins el 
mateix context general, que la gracia de l'a. 
dult no és pas f ixar al nen dues hores dia
rias de tele i fins a les 10 del vespre, sinó 
aconseguir que el nen relativi tzi la ·seva ati. 
ció a la televisió; no prohibir-l'hi directament 
(almenys com a sistema habitual) sinó aju
dar-lo a crear uns habits pels quals el nen 
valori i desenrotlli altres aficions. altres acti 
vitats i unes pautes de comportament va
lides. 

És més difícil aquesta vía que prohibir o 
deixar fer al nen el que vulgui. L'educació 
per a la televisió no és un problema que es 
pugui afrontar a'il ladament: és un capítol més 
de l'educació, amb uns problemas específics, 
pero que requcreix una actitud global de l'a· 
dult respecte al nen. • 



22 COM M'IMAGINO 
LA TELEVISIÓ DEDICADA 
ALS INFANTS 
per Maria Aurel ia Capmany 

Cal dir, abans que tot, que hauríem de deixar córrer d'un 
cop aquella agralda hipocresía, tan moderna, per altra banda. 
de creure que els infants només reben els missatges que 
els grans confeccionem amb talles adequades. Els ínfants 
són unes personetes peti tes, extraordinariament intel·ligents, 
que aprenen molt aviat a mentir perque s'adonen, també molt 
aviat, que els mentim. 

Sí d'una manera general aquesta observació és valida. 
com no ho ha de ser per a la Televisió que entra a casa, 
sense trucar a la porta, i tragina. dintre de la seva caixeta. 
tates les nafres. tates les repressions, tates les falsedats. 
tates les crueltats, tates les miserias de que és capali el ser 
huma. Hauríem de recordar, per exemple, abans de dedicar
nos a confeccionar-Ji un programa específicament dedicat, 
que a la televisíó, la infancia és una classe social -no es
pecificament definida- que la societat industrial avan!iada 
manipula per tal de fer-ne un optim comprador. L' infant, com 
la dona, tot i que no posseeix el control deis diners, és un 
magnífic agent de compra. Compteu, si us plau, la quantltat 
d'anuncis que van directament dedicats a la sensibi litat in
fantil; analitzeu, si us plau, quins mecanismes de resposta 
procuren: el desig de poder, l'absorció deis rols topics (fe
mella-mascle). la rivalitat, la combativitat. el menyspreu del 
feble, la fatxenderia i la moral de l'exit. Sabem, si és que 
tenim un mínim de capacitat d'observació, fins a quin punt 
l'infant és dúctil a les instancies de la moda, del missatge 
publicitari, del joc perillós i urgent que la nostra societat 
competitiva li ofereix. Podem, és ciar. fer veure que no ens 

Monlpu/ació del nen per tal de 
ter-ne un óptim comprador. , 



n'adonem. Poder tranquiHitzar la nostra consciencia creant 
un espai -mínim, confessem-ho- on aboquem totes les 
nostalgias d'una suposada edat felic,:. Podem conrear un ter
reny abonat amb llagrimes facils, amb gatzara beneita, amb 
tríomf d'uns suposats bons i la conseqüent derrota d'uns su
posats dolents. tot tlactant de fer creure, a l'infant, que el 
seu món no té res a veure amb el món real on li tocara 
vlure, on li toca viure cada dia. Podem fer, com diuen que 
feien els Hermanos, quan passaven films per a adults als 
infants. posar la ma per evitar que el públic infantil vegi 
el petó de la parella protagonista. Hauriem de saber que 
la mil-censura arriba sempre un instant massa aviat o un ins
tant massa tard i que el públic infantil riu a cor que vols 
de la beneiteria deis grans. Els infants són petits. pero no 
beneits. Els infants són petits, pero extraordinariament in
teHigents i tenen, com personetes que són, unes facultats 
d'observació i una capacitat de burla també extraordinarias. 

Ja sabem que tota una tópica literatura infantil no ha fet 
altra cosa que tractar d'evadir l'infant d'un món que no plau, 
que avergonyeix l'adult. Ja sabem que en tota una literatura 
evasiva burgesa l'adult ha volgut preservar la infancia de 
tots aquells valors que regeixen la seva propia existencia i 
n'ha volgut preservar no sois la infancia, sinó també l'ado
lescencia, car abonant aquesta dualitat. aquest esquizo se 
sent en certa manera tranquiHitzat. La petita pantalla no ha 
fet, fins avui, altra cosa que potenciar aquesta dualitat que 
creiem nociva. Es pot fer res més, em dira algú? 

Jo cree que sí. No es tracta, pero, de submergir l 'infant 
en allo que nosaltres creiem anti-valors, els quals no tenen 
altra forc,:a que la seva existencia. No es tracta de submergir
l'hi. es tracta precisament de fer-li coneixer amb els ulls 
ben oberts. La Historia de la Humanitat té, qui en dubta, unes 
seqüencies ben miserables, pero en té. i moltes, plenes de 
bellesa i de bondat. i d'inteHigimcia, i d'ingenua inteHigencia. 
L'infant té dret a coneixer i discernir. La televisió té les pos
sibili tats d'acostar-lo, amb una immedlatesa enormement efi
cac,: , a la reali tat que els adults som capac,:os de crear. Tenim 
el deure de fer-li coneixer, tenim el deure de fer-li saber que 
hl ha de bo en tot allo que estem creant per al seu futur. El 
que té de bo i el que té de dolent. Pero, és ciar. per poder-li 
explicar, cal que. a nosaltres mateixos, no ens faci por la 

veritat. • 

Evasió d'un món que no p/au 
que avergonyeix J'adult. 
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24 APRENDRE A LLEGIR 
LA IMATGE 

per Lluís Busquets i Grabulosa, 
Diplomat pel CISCS de Roma com a crí tic de cinema i expert 
escolar en mitjans audiovisuals 

1. EL BOMBARDEIG 
DE LES IMATGES HA DE PORTAR 
UNA NOVA ACTUACió ESCOLAR 

1.1. Una introducció practica 

Dissabte 28 d'octubre. Engego l'aparell xim· 
plificador, la TV (E!) vaja. Són dos quarts de 
quatre. Preparo el llapis. Vull escriure el re
pertori deis anuncis publicitaris abans de po
sar-me a rumiar l'article que m'han encoma
nat per a PERSPECTIVA ESCOLAR. Escric: 
Cheiws junior, eso sí que es chiclé ... , Linda 
tiene tres cachorritos ... , Apache ... , Snipe, ca. 
ramelo de etiqueta ... , aneu-hi posant les to
nalitats. si us plau-. lois happy, la pana sin 
fronteras ... , Dulceramas Damel. .. , Hay mane
ra y Geypermaneras de jugar ... , Nocilla ... , 
Goman boys ... , Scalextric ... , Cinexin ... Deu 
anuncis adrec;:ats als nois. Entremig, quatre 
que cerquen un receptor adult: • Tomate Or
lando•. • Pectol·. • Te Starlux •, • Fidecaya•. 

Ja veíeu la proporció. Ja veieu quins re
ceptors cerquen els que fabriquen imatges. 
Aixo també ho hem de tenír en compte. si 
volem parlar de la ímatge. 

1.2. Els tres vessants del problema 

Aquest reguitzell d'anuncis va anar seguit 
de la projecció d'un capítol d'•Orzowei •, el 
substitut del • Mazinger•. el qual · al se u torn 
substituí les trapelleries del ·Miguel•, el qual 
al seu torn ... 

El conte de la vella. Si anem enrera arriba
rem al ·Marco•. al •Sandokan•. a la •Heidi·. 
a la • Pippi •. Aixo ja no és imatge només. Es 
negoci. 1, segurament, amb el joc de les mul
tinacionals pel mig . 

Ouan sortiran aquestes ra tlles estarem pas
sant 1 haurem acabat de passar el xarampió 
del "Vota SI.. al Refer€mdum constitucional. 

Aixo, a més d'imatge i de negoci, és política. 
Tres vessants d'un problema del qual !'Es

cola, avui, no en pot romandre absent. Deixem 
estar per aquesta vegada el negoci i la polí
tica.' Agafem la imatge, el primer vessant del 
problema, quant a vehicle de llenguatge i, per 
tant, quant a transportadora de comunicació 
(quan no de manipulació!). Es el vessant so
bre el qual s'escau més una tasca d'aprenen
tatge, una tasca escolar, si realment a !'es
cola pretenem forjar íntegrament persones 
amb una interioritat de llibertat pregona. Per
que, diguem-ho d'una vegada, cal aprendre a 
llegir la imatge. 1 cal ensenyar a llegir-la! 
• Ouan un hom pot encarar-se als signes que 
se li presenten amb un coneixement de com 
funcionen, li resultara facil defensar-se con
tra l'explotació deis altres• . declarava Morris 
a f inals de la decada deis 40.2 1 a principis 
deis 60 la UNESCO féu arribar el toe d'aten
ció arreu: •11 faut apprendre a voir comme i l 
faut apprendre a Jire •. escrivia Peters.' 

Pero no hem escoltat Morris, ni Peters. Hem 
fugit d'estudi quan parlaven els educadors 
capdavanters i, a I'Escola, la imatge amb prou 
feines hi ha arribat '9 entrar. Ofícialment, en 
els programes, ara i aquí, res de res. Pero a 
I'Escola, en canvi, ens hi han entrat els pro. 
blemes que de la -així anomenada- civí
lització de la lmatge deriven. 

1. No els bandeja perqul) no siguin interessants. 
sinó senzíllament, perque el caíre de l'artícle no 

permet abastar-ha tot. Ouí hi estigui ínteressat 
que vegi la tercera part del meu llibre Para leer 
la imagen. Mass-Medía y educación. Ed. ICCE, 
Madrid, 1977, pp. 149-195. 

2. MORRIS, Ch .. Signos, lenguaje y conducta, 

Ed. Losada, B. Aires, 1962, p. 23. 
3. PETERS. J . M. L., L'éducation cinématogra

phique, UNESCO, París, 196.1. 



1, com sempre, els professionals amb més 
capacitat de discerniment, les insti tucions 
més responsables, oficiosament, com d'ama
gatotis en mig d'errors i dilettantismes, ¿per 
qué negar-ho?, hem volgut abocar el proble
ma de la imatge dins I'Escola, on ja fa anys 
que hauria de fer-hi redos.• 

1.3. Els efectes: massificació 
i colonització de cervells 

ts moda parlar deis efectes del llenguatge 
de la imatge.' 1 d'influxos. 1 del que vulgueu. 

4. Vull fer esment, aquí mateix, de la meva 
postura en aquest senti t. Davant d'aquest proble
ma he volgut coHaborar amb totes aquelles insti
tucions que m 'ho han soHicitat, prescindint de la 
seva ideología. Durant els cursos 72-73 i 73-74 
vaig formar part de l 'equip iniciador de ·Rialles• . 
de Terrassa. A partir del curs 73 e m vaig respon
sabili tzar del Cinema-Debat ·COU Jaume Bofill• . 
fins avui. He esta! professor de I'EMAV i he im
partit cursos sobre aquesta temiltica a la FERE 
(1975). a • Rosa Sensat•. a les Escoles d'Estiu de 
Barcelona i Girona (75-76). a I'ICE de Madrid (1 977), 
etcetera. He donat conferencies per encarrec df' 
I'Associació de Pares de Familia i durant el curs 
1976-77, en que vaig responsabilitzar-me de la 
secció d'ensenyament del setmanari CANIGó. 

Els nens se'ns adormen a l 'escola perqué el 25 
dia abans han canviat les hores de son neces-
saries pel film del •poli• de torn. El tapie t í-
pie és parlar de violencia. Es genera violencia 
mit jan<;:ant la imatge? ¿M itjan<;:ant unes deter
minadas imatges? Els entesos encara ho dis
cuteixen. 1 parlen d'atmosferes de grup que 
tendeixen a la passivitat i a la massificació. 
1 d 'esgotaments perillosos, fisio lógics (respi-
ració, pols, ri tmes electroencefalics ... ) o ner
viosos. 1 de situacions oníriques que originen 
pors. 1 de relac ions empatiques projectives o 
identi ficatives, que mai no fan bé. 1 de ... 

A l 'altra cara de la medalla hi ha qui parla 
d 'efectes positius: millora qual itativa i quanti
tativa de vocabulari , adquisició facil de no
cions i coneixements, d'estímul positiu vers 
la socialítzació, de descimegues de tenden
cias agressives, de .. . Del que vulgueu, també. 

Els estudiosos de veritat - l 'anomenada es
cola de Frankfurt, per exemple- ens diuen 
que els mass-media. andarivells mastodbntics 
en la seva compl exitat, que tenen la part icu
Jari tat d 'emprar sempre el l lenguatge de la 
imatge i de caracteri tzar-se prec\:;ament per 
aixo, estan cada dia en menys mans. 1 que la 
colonització geografica propia del segle passat 
avui dia s'ha t ransformat en colonització de 
cervells. Planer: que tots plegats estem a les 
mans deis qui dominen aquests mitjans, els 
quals cada vegada són menys. Ciar i catala: 
amb la imatge ens poden fer ter el que vul
guin. 

Val o no val la pena afrontar-la seriosament 
a I'Escola? Cal actuar rapidament i revolu
cionaria, és obvi. Cal fer l 'aprenentatge de la 
lectura de la imatge. 

aquesta problematica no en fou absent. Fruit de 1.4. Ouan cal l 'aprenentatge 
tota aquesta activi tat han sortit diversos articles 
esparsos un xic arreu; un premi atorgat per la 
Caixa d'Estalvis de Girona, en el marc deis Premis 
Ciutat d'Oiot. al meu llibret Per llegir imatges; la 
meva tesina a la Facultat de Ciencies de la 1 nfor
mació t itulada ·El llenguatge deis mass-media, un 
nou llenguatge•: i el llibre esmentat, encarregat 
en un primer moment per Nova Terra, rebutjat des
prés per diverses edi torials catalanes, refet i pu
bl icat en castel la, com ja hem di t. Cf, ressenyes 
a ·El Correo Catalán•, 14-XII-77; •Tele/ Expres., 
29-XII-77; ·Avui • . 19-1-78; •Perspectiva Escolar• , 
n.• 23, 1978. 

5. Només vull donar dues referencias: JLAP
PER, J. T .. Efectos de las comunicaciones de ma
sas. Ed. AguiJar, Madrid, 1974 (!'original és de 
1960): GIUDICE, M. P., Televisione-Problematiche. 
CISCS, Roma. 1971. 

Oportunament integrat en !'experiencia exis
tencial del nen , diríem que cal sempre. El que 
no es pot ter és emprar la imatge com a 
est ímul, com a premi o castig, o. encara pit
jor, com a mainadera o «babby sister• . Ouan
tes escales o quantes famí lies no ho Jan en
cara! 

Cal, sobretot, dosificar aquest aprenentatge, 
orientar-lo, valorar-lo. 1 per aixo calen dues 
coses: no menysprear les dades que aporten 
els psicopedagogs moderns i coneixer els 
mecanismes que amaga la comunicació mit
jan<;:ant la imatge. 

Pel que fa al primer punt, mireu i reelabo
reu el quadre de la figura 1; quant al segon, 
intentarem donar-ne unes bases al llarg d'a
quest article. 



26 FIG. 1: 
Procés evolutiu del nen davant la imatge 

Acrua només la suggestió. Els ncns no s'adonen del 
que veuen. Hi ha qui d iu que fins a ls 5 anys no 
distingcixen del ror entre somni i realilat. 

Podrien arribar a capir imatgcs simples, i fins i rot 
la imatge dinamica se::nse complicació de muntatges. 
La percepció segueix essenr rudimentaria i orienracla 
envers el món clels objectes. La imaginació supleix 
les llacunes de la comprensió. Es dóna un progrés de 
prefercncies: de la faula es passa a admirar més «1'.1C· 
ció» verirable (indis ... } o possible (astracanades co
miques). 

Primeres manifesracions del pensament logic. Inici de 
desempallegamenr del mite i d 'obscrvació del món 
exterio r amb més objecrivitat. Respecte a la imatge 
sonora pot seguir un conte, bé que no en dist ingeixi 
veus (de nen i de dona, per exemple). Pot arribar a 
capir alguns muntatges, així com alguns signiíicats de 
planificació i de moviments de cambra. En grup, els 
resultats de comprensió, si hi ha discussió mil lorcn 
sensiblcment. ' 

Retrocés a la subjectivització del món exterior en 
perjudici de l'interes per les coses concretes. Es per· 
ccp, ja, la re lació cfecte-causa. D isminueixcn les difi
cultats davanr de la imatge clinitmica sense arribar, 
pero, a una visió «activa» i/o «abs tractiva>> quant a 
significats. No hi ha tampoc receptivirar «este:lica», 
pero sí <<tectzica». Per aixo és un bon rnomen t per 
trebaUar els virrualismes tecnics elementals - truca t
ges- més que no pas la «bellcsa». Comen~a el sentir 
crític rnalgrat cls gustos continuú1 marcats per l'en
torn (sentimentals: «Marco», o aven turers: «Ürzo
wei», sobretot) i agafi impuls el culte als «ídols». 

Manifcstació de ca pací tats adultes. Possibilitat d'apre
nen tatge quant a la visió activa i abstractiva així com 
a !'experiencia estetica. T matge en tesa com a repre
sentació, expressió i comunicació d'idecs. Moment 
bo per trcballa r amb «discoforums», <<cinema-debats», 
etd:tera. Interessos desp lac;:ats per temes· que ajudin 
a una vida interior propia i cxpericncies al scu 
abast (temes sobre amistat, amor, temes socials, et
cétera). 

1.• FASE 

2.• FASE 

3." FASE 

4: FASE 

5." FASE 

l." INFANCIA 
(fins als 3 anys) 

2.' INFANCIA 
(de 3 a 5/7 anys) 

1.• i 2." INFANTESA 
(de 5/7 als 10/11 anys) 

PREADOLESCENCJ A 
(de 11/12 a 14/15 anys) 

ADOLESCENCIA 

2. COM LLEGIR LA IMATGE 

2.1. ¿Que es la imatge propiament 
material? 

geria en aquest vers. Un dibuix o un quadre 
figuratiu o abstracte. és fru it d'imatges men
tals. les que ha tingut el seu autor •abans .. 
de plasmar-les. Una metafora també. 

Tots tenim imatges al cap. Fins i tot podem 
imaginar-nos una •vaca que vola• . Ouan par
lem d'imatge no ens volem referir a les men
tals. Tampoc a les literaries . .. La teua veu, 
una remor d'arbreda• , escriu Vicent Andrés 
Estellés. 1 els crítics traben no sé quina imat-

No són aquestes les imatges que ens in
teressen aquí. Ens interessen les imatges 
própiament materials. ts a dir. aqu.el les que 
representen o reprodueixen visualment o au
ditivament els aspectes visuals, sonors o au
ditius de les coses. D'aquests aspectes sen
sibles, en diem contorns. Llavors, diem que 



FIG. 2: 
Comunicar amb la imatge vol di r arribar a fer comuns el s conti ng uts menta ls entre 
!'autor o Comunican! i el Receptor 
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' • AUTOR 1 RE CEPTOR ES 
C or·l U NI QU EN 

? CD ~ • 
1 • 

la lmatge és qualsevol REPRESENTACió 1/ 0 
REPRODUCCió EN CONTORNS (sonors. vi
suals. o audiovisuals) DELS CONTORNS (so
nors, visuals o audiovisuals) DE LES COSES. 
INSTRUMENTS O PERSONES.• Evocar la veu 
d'en Raimon o la seva figura mentalment 
(imatges propies, pero no materials des del 
punt de vista de la perceptibilitat) no és veu
re'l materialment cantant per la TV (imatge 
propia i material. perque la veu i la figura 
reals d'en Raimon en l'aparell televisor cor
responen a un mateix t ipus de realitat: són 
quelcom sonar i visual, com ho són la veu i 
la figura reals d'en Raimon. La imatge d'en 
Raimon que canta per TV. dones, és propia
ment i materialment audiovisual). 

2.2. la imatge com a vehicle 
en el procés de comunicació 

La imatge presa com a signe en un procés 
de comunicació. obviament fa de vehicle en
tre el seu autor - que ha volgut dir alguna 
cosa mitjanc;:ant la imatge- i el receptor 

L'AUTOR REALITZ A-' 
1'1AL ANEN T L A SEVA I DEA 

EL RECE PTOR LLE GEIX 

MALAMENT 

-que vol capir-hi allo que ha dit. Els semio
legs ens han ensenyat la distinció entre •in
dicis• i • senyals•, entre processos significa
tius interpretables - una depressió atmosferi
ca com a indici de pluja- i processos comu
nicatius destinats a influir en els receptors i 
reconeguts per el ls com a tals. 

La imatge forma part deis processos indi
cats en segon lloc.' i diem que cal considerar-

6. Una cosa és la representació en contorns 
ideals de les coses (una grlllica d'un accident de 
cotxe. per exemple. o un plano! d'una casa. o unes 
balances com a simbo! de justicia) 1 l'altra la 
representació/reproducció de contorns proplament 
materials, visuals. sonors o audiovisuals (seguint 
els exemples d'abans: el film de l'accident auto· 
mobilistic, la foto de la casa del plano!, la imatge 
visual d'unes determinadas balances). En el primer 
cas es tracta d'una simple representacló de con
captes en contorns (imatges formals i no mate· 
rials. com les de la segona tira d'exemples). 

7. Vegeu, si us lnteressa, Para leer la ima
gen ... , a.c. cap. 3 1 4. 



28 FJG. 3: 
El receptor d'imatges no arriba al mó n real ni a la idea que del món real té l'autor, 

sinó - i únicament- a la idea que del món real l'autor Ji vol donar 

1 
1 
1 
1 
1 
r 
l 
IL 

' \ 

' ......
 ____ __ -- ..... ' El receptor no arriba a co- \ 

néixer la reali l·at, ni la con- 1 
cepció que l'autor en té " 

SINó 

que arriba sois a la concep
ció que de la realitat !'autor 
li vol donar amb la imatge 

~~ 
QC/) 

o 
<o 
~ 

~j Oo 
() 

o o 

Traducci6 

' o 

SIGNE-IMATGE 

CONEIXEt-IENT 

NO CONEIXEMENT 
DE LA REALITAT 



la com un signe no conceptual {almenys en 
el sentit que ho són els signes verbals que 
emprem per comunicar-nos) i, per tant, no 
convencional. Encara més : tot i poder-la con
siderar. quant a realitat-signe que és, quel
com material (una diapositiva o un rotl.lo de 
peHícula són coses ben materials!), és capa¡; 
de ter circular entre qui l'ha teta i qui la rep, 
continguts mentals de caire espiri tual. Comu
nicar, en el tons del tons, és aixo: ter arribar 
idees espiri tuals als receptors mitjan¡;;ant 
quelcom material. Llegir la imatge sera arri
bar a treure'n la idea que el seu autor hi ha 
posat. Ho pode m esquematit zar així: {veure 
figura 21 

Val a dir, pero, que el receptor, mitjan¡;;ant 
la imatge - i aíxo cal tenir-ho en compte a 
nivel! educatiu- mai no arriba a coneixer 
la realitat en sí. En tot cas pot arribar a la 
idea que !'autor li vol donar d'aquella reali tat. 

Fl(i. 4: 

pero no més. Jo he vist ter passar per -tre- 29 
balladors persegui ts per la policía .. el que en 
reali tat eren • joves de Pamplona corrent da-
vant deis braus els di es de Sant Fermí "· 
1 em sembla que l 'exemple és prou signitica-
tiu. És com l'ou de Colom, aixo, pero, massa 
sovint to ts plegats creiem que veient imatges 
de la realitat (representacions de coses) co
neixem la realitat en sí mateixa {coses re
presentades), (Figura 3) 

2.3. Les dues funcions de la imatge: 
representar coses i expressar idees 

Ull viu! Hem de distingir entre •el que 
esta tora de la imatge" (la cosa en sí) i «el 
que rau dins de la imatge". 1 dins de la imat
ge no hi hem de veure només la cosa repre
sentada sinó el tipus de representació que 
!'autor n 'ha tet. 

«Cosa en sí» «imat~e» (realitat· representada • rep resentaciú que se'n fa) 

J 

COSA REPR ESENTADA 

+ 
/ 

REPRESENTACIO DE 
LA COSA 



30 Aixó és important perque l'autor de la 
imatge nó s'expressa només perque repre
senta quelcom, sinó i, sobretot, perque ho fa 
d'una determinada manera i no d'una altra. 
En la figura precedent veiem que l'autor ha 
representat l'home del bigoti en la imatge, sí, 
pero notem que ho ha fet de tal manera - en 
mig picat- que J'ha engreixat, -arrodonit i 
empetit, és a dir, li ha conferit una significa. 
ció irónica. 1 ho ha fet amb la manera de 
representar-lo. 

FIG. 5: 
La imatge representa coses i expre~;;a idees 

Tot plegat ens porta a parlar de dos caires 
de la imatge: el representatiu o informatiu i 
el caire expressiu i/ o comunicatiu. L'autor 
d'imatges expressa idees precisament amb 
la manera que té de representar les coses. 
Tots estarem d'acord que la imatge d'una ex
tensió de mar podra sign ificar •pau• o • im
mensitat• -dues idees ben diferents- se
gons les maneres amb que, en la imatge, el 
mar s'hi representi. 

No cal dir, arribats on som, que en el llen-

La imatge és 
(D R EP R E ~EtHACII1 d ' un 

esca l ador que puja 
una munt dnya, 

i 
®Representac ió d ~ ~J n a 

dete rm i ndda manera , aixo és : 
EXPRES SII1 O'IOEES 

La i mat ge és 

REPRESENTACIO i 

EXPRESSIO D' I OEES 



NIVELLS DE LECTURA NJVELLS DE CONTORNS 
31 · Percepció deis contorns de la cosa 

Nivel! 1 
· cosa quant a tal 

· Pcrcepció de In significació de la cosa representada ~ 
· Cl 

· Percepció deis contorns de l.a reprcsentació de la cosa Nivell 2 · C2 

· Pcrccpció de la significació de la rcpresenració de la . Cl C2 
Nive l! 3 cosa • pcrcepció dels fons mentals de !'autor Nivel! 4 ..... 

NIVELLS DE SIGNIFICACió 

COSA REPRESENTADA ' 

quant a cosa 
(és un «cavall» i no una 
vaca ... ) 

lquant a representada if:ccró DE-- ~ 1 

IL'ESDEVENTi'v1ENT 1 
(corre cap a la cambra .. l 1 1 ---- - - --

REPRESENTACió DE 1 
1SIGNJrJ CACió D.Éi 

LA COSA :L'ESDEVENHvlENT 1 
- ---- -· 

lquanl a represen/adora IAccio oér.A-- -, (corre trontalmcnt amb 
~~R~0~ ICO~I~AJ una ccrta angulnció) 

quant a expreniva 
fsrcNirrcA<:Ió -nE" LA: {s apropa corrent, noble-

ment majestuós) .LN_:\~~C~ó _IC<)~~ J 
fiG. 6: ------------------------~------------------------------~ Correspondencia entre els nívells de contorns, els de signíficacíó í els de lectura 

guatge de la imatge és més important la ma
nera de representar, el com, és a dir, el ves
sant expressiu, que el que s'hi representa, és 
a dir, el que el vessant representatiu. A la 
figura 5 percebcm clarament que, a nivel! re
presentatiu, tenim •un escalador •. Pero és 
per la manera de representar aquest escala
dor, que la imatge significa dues idees ben 
divcrses, en l 'una •esfor~· i en l 'al tra ·vic
toria •. 

2.4. Contorns 1 i Contorns 2: categories 

Parlem de C1 i C2 a fi de distingir els dos 
caires esmentats de la imatge. Els CON
TORNS 1 (C1) són aquells aspectos mitjan
c;:ant els quals la imatge indica, dins deis pro
pis lfmits. els contorns de la cosa que repre
senta. Els CONTORNS DOS (C2) són aquells 
aspectes de la imatge mitjanc;:ant els quals 
se'ns indica, p'er les maneres de representar 

els Ct, la mentalitat o idea expressiva de 
!'autor en el moment de fer la representació 
i, en última instancia, els seus propis fons 
mentals i el seu taranna existencial. En altres 
para u les: els e 1 .. informen. en representar 
les coses: els C2 •comuniqoen• en expressar 
les idees de !'autor pel fet de representar 
coses d'una determinada manera. 

Llegir la imatge sera capir la signl ficació 
d'ambdós aspectes - no parts o entitats se
parables-, és a dir, arribar a captar la signi. 
ficació deis C1 en els seus propis C2. Segons 
el nivell a que arribem en aquesta gamma de 
•ques• i .. coms• assolirem un grau més alt 
o més baix de significació. 

Ouants nivells de contorns es poden trobar 
realitzant qualsevol imatge corresponents als 
seus propis nivells significatius? Heus ací la 
pregunta que obviament burxa a qualsevol 
lector d'imatges. Jntentarem de respondre-la 
iHustrant-la amb un exemple, segons la figu
ra 6. 



32 En una imatge no és el mateix captar que 
es tracia de la representació d'un •cavall• i 
no d'una vaca (la cosa representada quant a 
cosa) , que capir que •el cavall corre cap a 
la cambra• i no d'altra manera (cosa repre
sentada quant a representada). que, a més 
a més, adonar-se que es tracta de la repre
sentació d'un •cavall que corre frontalment 
amb una lleugera angulació· (representació 
quant a que representa} , que, encara, arribar 
a la significació de que es tracta d'un •ca
val! que s'apropa corrent noblement i majes
tuós • • representació quant a que expressa} . 

Es perfilen, dones, quatre categories o ni
vells de contorns en la imatge, els quals cor
responen a quatre nivells de significació i, 
per tant, com veurem. a quatre nivells de 
lectura. 

2.5. la imatge expressa i comunica 
perqué de/ forma 
el que representa 

Hem explicat que !'autor podia expressar 

A 

FI(L 7: 
Tres mancres de repre~cntar 
una m ateixa rcalitat donen 
tres significacio ns di!erents 
(En i\ i 8 hi h a de / forma
ció l"'pr~:s.;i \ "3; e n e és t~c
ni t·a ) 

idees en representar coses precisament per
qué, en la imatge. aquestes coses les repre
sentava d'una determinada manera i no d'una 
altra, és a dir, perqué en la seva representa
ció les de/formava. La representació que fa 
la imatge de qualsevol realitat, dones, és sem
pre de/ formant.• 

Una imatge <l'un home davant d'una ampo
lla de vi pot significar una relació • simple i 
llunyana• (cas A de la fig. 7) o bé pot signi
ficar-la •propera• (cas B. on !'ampolla en pri
mer terme pren importancia tot 1 el distan
ciament de l'home) o fins i tot, pot assolir el 
significat d'•identificació• entre home i am
polla, bo i connotant-lo com un • borratxí •. Les 
tres significacions diferents s'han aconseguit 
perqué l'autor ha emprat tres maneres diver
ses, tres de/ formacions de la realitat que 
representa, tres tipus de C2 segons el que 
hem dit. 

B. Emprem aquesta grafia segulnt Nazareno Tad

dei per deixar pal~s que, en principi, el mot no cal 

pendre '1 en sentit pejoratiu. De/ formar és passar 
d'una forma (la real) a una altra (la icbnica). 

1 _HrL 

B 

e 



FIG. 8: 
Emprant tipu s diferents d 'ohjectiu - un mitjit tecnic- també la imatge es pot revestir 
de diferents signifi ca ts 

JDJll(llU 111 llllllll 1/JIJIIUII 
'.... \ 

1 Q 1 1 
/ 09JC CTI U ' \ 1 1 1 / 

', \ 1 ¡ 1 // G ~ AN A :~GU L AR 
" l / .... \ 1 1 1/ Al lu nya la oarreréi 
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"\ 1 J /,( d e 1 f o n s i de form a 
\ !-, 60~//l 1 fis i c awenl 1 'a r o r e L--------------' \\ o!/ 

\1 '1 
\ / 
l\ 11 
\\ 1, 

\'g'i 
OBJECT IU 
NORMA L Q 1 1 

1 
1 

' ' ' ' 1 ' ' 
TELEO BJE CTIU 

ó Acosta la barrera 
del fans 

Dej formant. l'autor expressa. Ara bé: en 
els dos primers casos. les de/formacions són 
originadas per la intenció expressiva de l'au
tor i per les opcions que fa. per exemple. 
quant a la figuració, l'angulació i les distan. 
cíes; en el cas C s'ha originat gracies a un 
mitja tecnic: ha emprat un objectiu de 16 
graus capac; d'escurc;ar la profunditat de camp 
ent re l'home 1 !'ampolla, un teleobjectlu, se-

gons i~l ustra la figura 8. 
Per aixo cal parlar de de/formacions ex

pressives i de de/formacions tecnlques. Si 
compten els aspectes d'estaticitat i de dina
micitat de la imatge. podríem fer inventari de 
les possibilitats de dej formació que l'autor 
té a la ma a l'hora de realitzar imatges amb 
el quadre de la figura següent: 



34 FIG. 9 : 
Quadre de de¡ for macions tecniques ex pressi ves 

Possibilitats de 
dr/ formacions tewiques 

Factors que imcn•cnen en la 
conliguració de la imatge en el 
scu aspecte esttltic 

quadratura 
angulació 
prof. camp 
inclinació 
figuració 
iHuminació 

· fdem en l'aspccte 
J iniimic 

· Fons l v
isuals 

sonors 
etc. 

{ 

moviment 
connexions 
ritmes 

relació magnituds 

· Elcccions quam al comingut («ques>> i «coms») a nivell 
narratiu: 
- pcl que fa a la cosa o al material plastic 

Possibi litats ele 
de//ormacions ex¡m:ssives 

- pe! que fa a la manera de disposar cls contorns de la 
cosa cl ins els contorns c.lc la imatge 

· Les opcions d'estructura i disposició - tant en imatges 
independenrs com en conncxionades-, siAui en sentit nar
ratiu, figuratiu o expressiu 

· Els contextos 

3. COM APRENDA E 1 ENSENY AR 
A LLEGIR LA IMATGE 

3.1 . llegir és interpretar 

Llegir vol dir interpretar signes, en aquest 
cas, imatges, aixo és: identificar-na la seva 
significació. 1 com que la imatge abra((a a 
l 'ensems la representació deis contorns d'u
nes reali tats 1 l 'expressió de la idea que !'au
tor vol donar tot representant-los d'una de. 
terminada manera, llegir sera IDENTIFICAR 
no les coses, sinó LA SIGNIFICACiú DE LA 
IMATGE EN EL SENTIT QUE, TOT REPRESEN
TANT COSES, FORNEIX LES IDEES DEL SEU 
AUTOR. Com déiem més amunt, llegir la imat
ge sera captar la significació de la gama de 
C1 i C2 o, amb altres paraules , arr ibar a la 
signi ficació que els C2 atorguen als seus 
respectius C 1. Més planer: arribar a les idees 
que !'autor ens diu tot de/ formant les coses 
en la representació que ens fa. 

3.2. Els quatre nivells de lectura 

Hem dit - retorneu a la figura 5- que els 
quatre nivells de contorns es corresponen 
amb els quatre nivells de lectura. Ens allar
garíem massa si ara exposéssim aquí meto
des • de lectura i no voldríem pas donar re
ceptes ni córrer el risc de converti r un me
tode en una simple aplicació mecanica. De 
fet, un bon metode se'l fa cadascú a parti r 
d'una metodología. Ara bé, amb l'aíuda de la 
figura 10, voldria insistir en uns quants punts. 

El primer que s'ha de fer davant d'una imat
ge és preguntar-se QU~ representa, COM ho 
fa i PER QU~ ho fa d'aquesta manera i no 
d'una altra. (El que no s'esgota en el OUt 
significativament. sol ser el CQM, i la relació 
d'ambdós, el PER QUÉ.) 

9. El mou ll ibret és tot ell basal en la metodo
logía ¡ la metodica de N. Taddei. president i direc

tor del CISCS (Centro lnternaclonale dello Spetta
colo e della Comunicazione) de Roma. 
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L ' nome és r-------- _ ___J 
~en~ut pal 
t reball 

SIGNIFICACIÓ MEDIATA 
rarerúnc i es 

el lraball d""t;<l: t" la persl)na nor r atiye s 

SIGNIFICACIÓ IMMEDIATA ( De L.1 narrac ió ) 

Un horoe arr iba l •. n cansa t del t raball 
que , quan van lleq ir .s ' odorm eagotat 

..~~\ . \ . 
r'--~- ~ 

~--------~~ ,-------~ 

1 
Un h< m o; 

arriba dPl 
oul trilbJll 

vol descansa r 
tot llo~int 

la son 

el ven .; 

~ ~\ 
r s- ' a_s_:;_Eo_u_.....__, ~~ 

00 r Lle,ir ~ 

nuclis 
n a rratius 
a nivoll 
mig 

nuc 1i s 
narratius 
a bai><os 
nivells 

Esqu ematització d ' una lectu ra g lobal completa d ' una hipote lica imatge dinilmica 
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36 F IG. 11 : 
Tipus d ' imatge segons l a seva relació a mb el moviment o man era de re prese nta r J'es pai/ 

tcmps 

foitxa 
Tl::CNICA: forografia 
MANUAL: dibuix 
MIXTA: munratgc 

IMATCE ldealment 
dinamica l 

ICONlCA: narraci6 fotogrñfica 
VERBAL: prcmsa no iHustrada 
IC:ONlCO-VERBAL: prcmsa illus trada 

fo to amb didascalia 
comic 
fotonoveHa 

NOMÉ$ TEMPORAL: r~d i o 
di se 

Realment 
diniimica 

cassencs o cintes magne10foniques 

ESPACIAL 1 TEMPORAL: cinema 
TV 

Cal distingir, en segon lloc. entre l 'anecdo. 
ta o esdeveniment representar en la imatge 
i la seva trama o narració iconica. Sera per 
aquesta .. trama .. o estructuració que la imat
ge d'un home 1 un gos . més enlla de significar 
· home i gos•, arribi a designar la Idea de 
·fidelitat•. 

Amb aixb arribem a un alt re punt: cal anar 
més enlla de la narrativitat de la imatge - as
pecte de la imatge lligat a ·l'accló·- per 
assolir la tematicitat -aspecte de la imatge 
lligat a la •significació·.'• 

En quart lloc val a dir que al tema d'una 
obra icbnica s'arriba mitjanc;:ant el procés d'u. 
niversalització, a vegades d'emblematltzació. 
que no és altra cosa que el fet de prescindir 
de tots els trets particulars i de les cotilles 
narratives que slngularitzen immediatament 

el significat d'aquella trama narrativa - trets 
particulars deis quals s'ha servit l'autor per 
transmetre'ns la seva idea- i arribar a un 
significat mediat, general, que resumeixi l'ex
pressiO ideologica genu·ina de . l 'autor en un 
judici o en una idea central. (Val la pena de 

10. Des del punt de vista metbdic és conve
nient, de cara l'aprenentatge. fer formular als nois 

un RESUM NARRATIU en el qual no han d'oblidar 
cap detall quant a esdeveniments, personatges (es
pecialmont els pro/an-tagonistas). noms, lfocs. 
temps. etc. Aquest RESUM NARRATIU caldra com

pletar-lo amb la FORMULACió TEMATICA. de la 
qual de seguida parlarem. És la mil lor manera de 
lligar a les classes de llenguatge la tematrca que 
ens ocupa. 



formular per escrit, en unes quantes ratlles, 
a l'hora de l'aprenentatge, aquesta idea cen
tral tematica, formulacló que obviament tin
dra en compte tot el que s'hagi dit a nivel! 
narratiu quant a significació, pero sabra pres
cindir deis detalls singulars .) 

Finalment, es pot dir que el darrer sostre 
- el quart nivel! de lectura segons la figu. 
ra- , el deis fons mentals de !'autor, ve donat 
per aquells •coms• i •perques• extrasignifica
tius , aixo és, no esgotats en el tercer nivel!. 
Ens preguntem per que !'autor ha dit el que 
ha dit d'aquesta manera determinada i no 
d'una altra. Pretenem atEmyer el rerafons deis 
pontinguts significatius i intentem, en aques
ta fase, portar a nivel! conscient la part no 
conscient de la comunicació, tot preguntant
nos el perqué deis perqués. 

3.3. Coneixement, metode, aprenentatge 
i exercitació: necessitats urgents 
a l'escola 

El món del llenguatge de la imatge - val
guin aquests breus punts exposats- és un 
món complex que cal conéixer, bo í supe
rant, ja d'una vegada, aproximacions •ama
teurs» i desencísadores. Els professionals de 
l'ensenyament no podem tenir la impressió 
de fer figa en aquest camp. 1 per treballar-hi 
seriosament cal, a més d'engrescar-s'hi , afron
tar-lo amb serietat. No hem nascut ensenyats. 
El primer que cal és una mica d'humilitat i 
preparar-se conscienciosament. Perqué enge
guem cada dia la tele o anem al cine quan 
volem no tenim cap patent de cors davant 
d'aquests problemes. El coneixement de cada 
un deis tipus d'imatge - enc;ara que només 
sigui considerant la seva capacitat dinamica 
( vegeu figura 11)- no s 'improvisa. 

Cal afrontar la imatge amb un metode ri
gorós, progressiu, practic, sintetitzador: No
més aixi, sense presses, podre m fer l'apre
nentatge. 

Caldra una gran creativitat que supleixi l 'es
cassetat i migradesa de mitjans. Creativitat a 
partir de coses senzi lles. A més a més de 
fer portar la maquina de fotografiar als nens 
o de manar-los que filmin aixo i al ió, hi ha 
practiques de menys volada, de •manobre .. , 
si m'ho deixeu dir, pero de més resultats : 
exercitar-los a distingir narració i tema en 
una foto: o, en un petit film, distingir entre 
representació de coses i idees que es volen 
dir (a l 'aula, amb dibuixos, es pot ter perfec
tament) ; ensenyar-los a formular per escrit 
els nívells narratiu i tematic d'un anunci tele-

visiu tot lligant-ho amb la classe de !lengua i 37 
amb les tasques d'expressió i comprensió; 
fer-los muntar amb diferents fotos retallades 
d'alguna revista una propia •narració fotogra-
fica•, tot distingínt-lo del "collage• ; fer-los 
debatir amb equips significacions i comuni
cacions inadvertides d'una propaganda polí-
tica qualsevol, .. . Sí, és cert que hem d'ar-
ribar a iHustrar les classes de literatura i 
d'historia amb imatges, encara que només 
siguin sonores; és cert que hem d'emprar 
els instruments - projectors í retroprojec-
tors " - que en alguns centres es moren de 
fastic. Pero potser són més necessaris i més 
alliberadors, a la llarga, aquests petits exer-
cicis que surten de la creativita t de tot bon 
mestre. 

Més bruc que suc, vaja, m'atreviria a de
manar. Ouan calgui, quan sigui possible i to
tes les nost res aules estiguin dotades de ma
terial audiovisual, aprendrem a fer imatges, 
a traduir el llenguatge de conceptes al de 
contorns, que no és facil. Ara per ara, pero, 
hem de ser realistes í potser ho hem de dei
xar a mans deis professionals. Estem lluny 
de disposar de taules didactiques amb cir
cu'lts tancats de TV. Pero hem de llaurar amb 
els bous que tenim. El que no podem ter, si 
de veritat som educadors. és llencar la tova
lloltl abans d'hora. Ni permetre q~e els fe ts 
ens agafin desprevinguts. Acabo tornant a la 
cita de Morris: ·Si un hom no es posa en 
guardia corre el peri ll que els signes -les 
imatges, diría jo- el transformin en un veri 
table robot i manipulin no sois les seves acti
vitats sinó les seves propies valoracions• . • 

Dibuixos: M. Cuscuela Miret 

11. En aquest sentit, cf. NAVARRO, J. y VI· 
DORRETA, C .. Iniciación a las técnicas audiovi
suales, Ed. Magisterio Español, Madr id 1974; NOR
BIS, G., Didáctica y estructura de los medio¡; audio
visuales, Ed. Kapelusz, B. Aires. 1971: PLANO U E, 
B., Les rétroproíecteurs. Guide practique pour le 
choix et J'utilisation. Presses d' ll le de France. Pa
rís, 1973; GOODWIN, A. B., Manual de medios 
audiovisuales para la EGB, Paraninfo, Madrid, 1972; 
RING,· A., SHELLEY, W., Aprendizaíe mediante el 
retr.oproyector. Tri llas, México 1973; BROWN, LE
WIS, HARCLEROAO, Instrucción audiovisual: tec
nología, medios y métodos. Trillas. México, 1975; 
BUSOUETS, Ll. El audiovisual en la escuela, en 
•Comunidad Educativa•, n.o 35, Madrid. dic. 1973, 
pp. 18-21 . 
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3a ON SÓN ELS MESTRES? 

per Assumpció Lisson 

o 
o 
o 
o 
o 

Els grups interessats al nostre pa ís en el món de la imat
ge són forc;:a nombrosos. Molt diversos pero, quant a possi
bilitats. idees i relacions. D'aquests grups molt pocs són de 
mestres. 

Al mes d'octubre. i quasi a l'hora. hem pogut assisttir a 
la ·1 Convención Internacional de Televisión y Educación• al 
recinte de Sonimag, i a Video/ Art i Comunicació al CoHegí 
d'Arquitectes de Catalunya, organitzat per un grup d'experi
mentadors de video (Dols, Muntades, Mercader ... ) i sota el 
patrocini de l'l nstitut Alemany. 

Considerem les possibilitats que hem vist per als mes
tres: 

1 CONVENCióN INTERNACIONAL 
DE TELEVISióN Y EDUCACióN 

Es va celebrar entre el 9 i 1'11 d'octubre de 1978 a Barce
lona, com una activitat paraHela al Saló Internacional de la 
lmatge. el So i !'Electrónica, SONIMAG-16 sota el patrocini de 
RTVE. FUNDESCO, Departament de Pedagogía Sistematica í 
Departament de Tecnología Educativa de la Universitat de Bar
celona , i del ICE. 

Les activitats es van celebrar a les sales del Palau de 
Congressos. 

Hl participaren professors l tecnics deis Estats Units. 
Fran<;a. Suecia i Italia. junt amb els tecnics i pedagogs de 
I'Estat Espanyol. 

Les ponEmcies que cree que podien interessar als mestres· 
El professor Tadei (italia) va exposar breument els seus 

treballs de lectura de la imatge. i va remarcar la feina feta 
pel seu deixeble Ll. Busquets sobre ensenyament de la lectura 
de la imatge. Els tecnics que participaren en el debat poste
rior el tractaren entre altres coses de tomista, apeHatiu que 
ell considera, molt joiosament. com una virtut. Va ser !'única 
ponencia que va tractar de l'ensenyament crític de la tele
visió. 

El professor deis Estats Units. Hitchens (militar) exposa 
els aven<;os i técnica de la TV al seu país. 

De Suecia ens va arribar l'organització de la seva tele
visió escolar, a carrec de Rudolf Lungren. Va exposar com 
els mestres coHaboren en la confecció i realització deis 
programes de TV. Va mostrar algunes realitzacions de l'en
senyament de la segona llengua (l'angles). l'aprenentatge de 
la qual , amb l'auda de la TV escolar va poder avan<;ar-se en 
un any i amb un cost mínim .. Per una banda. dediquen espais 
al recic latge deis professors i per una altra espais per als 
alumnes amb material impres. jocs, cintes magnetofoniques 
i la possibilitat de triar en cada rnoment el material neces
sari. 



La técnica audiovisual de l'ensenyament de les llengües 
nacionals a l'escola va ser exposada per Joaquim Arenas, de 
la DEC. El professor Emmanuelle va fer una breu exposició 
sobre la creativitat i va presentar una peiHcula d'una expe. 
riencia a París. feta per uns mestres i els seus alumnes amb 
apare lis de televisió (video). El procediment, la gestió, era 
for~a autogestiva; els mestres tractaven que els seus alum
nes descobrissin el barrí en que vivien. Els nens van passar 
de televisar magatzems i monuments ·a descobrir els pro
blemes deis vells del barrí. Molt interessant, pero no va 
entusiasmar el públic i per aquest motiu només vam veure 
mitja part. 

Era la primera experiencia escolar que veiem a la •Con
vención» , pero només interessava als mestres i aquests no 
hi comptaven. 

Hi havia instaHats televisors per tota la sala de confe
rencies i així els assistents podien veure-la amb gran co
moditat. 

Totes les intervencions tenien traducció simultimia, de 
manera que la participació en els col·loquis era possible per 
a tothom. 

És de notar que els mestres (mestres de nens) que hi 
eren, no van intervenir i en canvi eren freqüentíss imes les 
interpeHacions de tecnics de televisió. La causa? Potser el 
poc nombre de mestres en exercici i la no representació 
d'ells en les ponencies. 

Els mestres no poden abandonar l 'escola en aquestes 
dates, ni , potser, pagar, a més. una matrícula de 4.000 ptes. 
per assistir a una convenció tan técnica. 

1 cree que hi ha molts mestres que tenen coses per 
exposar en la relació nen-imatge. 

La conclusió d'aquesta convenció deixa una porta oberta 
a la integració de mestres per fer una federació d'estudis 
sobre educació, tecnología i comunicació. Veurem. 

EL VIDEO/ART 1 COMUNICACió 
Es celebra el mateix mes d'octubre a Barcelona sota el 

patrocini de l'lnstitut A lemany, el Collegi d'Arquitectes i 
l 'lnstitut del Teatre de Barcelona. 

Va ser portat pels encarregats del Departament de Video 
de l'lnstitut del Teatre: Antoni Mercadé i Joaquim Dols; la 
documentació que complementava el programa i la decoració 
de la sala va estar a carrec d'Eugeni Bonet. 

Es va celebrar durant tres tardes al Collegi d'Arqui tectes. 
No estava adre~at als mestres. Pero aquest era realment 

practic. 
Es donaven mostres de materials i de tant en tant alguna 

xerrada. 
Es velen, s 'intuien les immenses possibilitats d'aquest 

canal a l 'escola com a eina de treball a les mans de mestres 
i alumnes (creació, informació, avaluació de les propies clas
ses .. . ) i que només un problema economico-polític en detura 
la seva realització. 

Pero la gran diferencia entre una i altra convenció i Vi
deo va ser l'ús dominant de la paraula; la imatge sois i l
lustrava, enfront de l'exhibició continuada de material video 
d'una gran qualitat. En aquest cas, realment, les imatges 
vallen més que mi lions de paraules. • 

o 
o 
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4o TELEVISIÓ 
ESCOLAR 
A 
SUECIA 

per Rolf Lundgren 

Suecia ha tingut un servei regular de televisió escolar des 
de 1961. Nosaltres havíem comenr;;at un parell d'anys abans 
alguns programes experimentals, pero la data de partenr;;a 
del 1961 fou el pie comenr;;ament de la TV escolar. Aquest 
inici havia estat precedit per una torta pressió deis mestres 
per aconseguir programes de televisió per .a les escales. Hi 
havia hagut radio escolar des de 1928; els seus programes 
eren molt utilitzats a les escales -i encara ho són- i els 
mestres estaven impacients per tenir també programes de 
televisió com una ajuda per a l'ensenyament. 

El t reball de les escales és basat en una programació 
nacional, pero s'ha de remarcar que aquesta programació és 
un marc de treball molt ample dins del qual mestres i alum
nes tenen les mans lliures per dur a terme el seu treball de 
la forma més apta a les seves necessitats i desigs. Hi ha 
cinc paraules clau en aquesta programació, paraules impor
tants també per a nosaltres, que estem preocupats per la 
producció deis programes escolars de televisió, ja que no 
cal dir que els programes de televisió escolar han d'estar 
d'acord amb els principis que orienten el treball de l'escola. 
Aquestes paraules clau són: 

motivació 
activitat 

concretització 
individualització 

cooperació 

Examineu atentament aquestes paraules clau i estic segur 
que estareu d'acord que descriuen un clima metodologic en 
el qual els programes de radio i televisió escolar encaixen 
perfectament. Les tres primeres -motivació, activitat, con
cret ització- podrien ser considerarles com a línies orienta-



dores per als productors deis programes de televisió escolar, 
i les dues últimes - individualització, cooperació- serien 
també les guíes per als editors de material impres per a es
tudiants, les quals fixen el marc dintre el qual el programa 
és utilitzat i dirigeix el treball posterior a classe. 

Així. dones. pode m establir que els fonaments que a 
Suecia orienten el treball a les classes estan molt en conso
nancia amb allb que nosaltres, com a productors de progra
mes a la radio i a la televisió i del seu material auxiliar, vo
lem fer -i podem fer- per prestar ajuda als estudiants i 
ensenyants en el seu treball diari. 

1, després de tot. el que és més important: donar als 
mestres i alumnes un material per ensenyar i aprendre que 
els ajudi a fer un bon treball . 

Per poder ser una ajuda al món escolar. hem de tenir, per 
descomptat, una estreta re lació amb ell . la base formal de 
la cooperació és un contracte entre la Companyia de Radio
difusió Educativa i el Consell Nacional d'Educació, que és 
!'oficina estatal depenent del Ministeri d'Educació. respon
sable de la gestió ordinaria de les escales. Conforme a aquest 
contracte, la Companyia de Radiodifus ió Educativa assumeix 
la producció deis programes escolars. els difon a la radio i 
a la televisió, i té la plena responsabilitat de la producció, la 
forma i el contingut deis programes. la planificació de la 
producció és realitzada amb un cert grau de cooperació en 
que la Companyia i el Consell junts determinen quins pro
grames necessiten actualment les escales. 

Després, com tates les organitzacions radiodifusores que 
produeixen programes escolars, hi ha una Comissió de Ra
diodifus ió Escolar. Es tracta d'una comissió assessora o con
su ltiva, és a dir, que no pren decisions. pero es recorre a 
ella per consultar-hi qüestions de política. En aquesta comis
sió hi ha representades totes les organitzacions d'ensenyants 
i estudiants, el Consell d'Educació i algun altre organisme 
que poden ser considerats com a portaveus deis consumidors 
deis programes. 

Hi ha, per descomptat, altres ll igams informals amb el 
món de l'escola. Prenem part en tantes conferencies d'en
senyants com és possible i la nostra plantilla del programa 
escolar fa normalment de 150 a 200 visites l 'any a aquestes 
conferencies d'ensenyants. Aixo ens dóna, certament, no 
només la possibilitat d'informar sobre la nostra producció, 
sinó que també ens proporciona una mena de feed-back so
bre allo que nosaltres hem difós realment. 

En relació amb aixo. voldria fer esment de la nostra pe
t ita unitat de recerca que realitza una avaluació i altres tre
balls de recerca sobre el grau d'utilització a les escales deis 
nostres programes i el seu material impres i sobre les reac
cions deis mestres i alumnes. 

En general, la utilització és molt satisfactoria, particular
ment en els graus 4t., Se. i 6e. de l 'escola obligatoria . Els 
col·legues de televisió escolar d'altres pa'isos queden sor
presos. normalment, quan els mostrem els índexs d'utilitza
ció. Aquests índexs tan alts, comparativament. són deguts a 
diverses circumstimcies afortunades, cree jo. Primer de tot, 
hi ha , com he indicat més amunt, una llarga tradició d'uti-
lització deis programes de rádio escolar en el treball diari L'aspecte video hA de reforc;ar 
de les escales. la televisió escolar s'ha beneficiat, així. de l'aspecte audio. 
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42 la bona disposició creada per la radio escolar. Després. hi ha 
el nivel! generalment alt de l'equipament de les escales sue
ques. Practicament, tates les escales sueques tenen un apa
rel l de televisió o més i cada vegada hi ha més escales que 
tenen també un aparell de video-cassette. (Encara que sovint 
ens queixem que no tenim tot J'equipament que necessitem 
a la classe, hem de ser sincers i .admetre que comparat amb 
altres pa·isos els nostres mestres i alumnes són una gent 
afortunada. que té, en general, un bon equípament a la seva 
dísposició en el seu treball diari.} 

¿Quina és la característica deis programes de televisió 
escolar en comparació amb els programes generals? Bé . és 
una materia sobre la qual es podrien escriure molts !libres. 
Permeteu-me tocar només alguns punts. 

Un productor de programes de televisió escolar hauria de 
tenir sempre en compte qui té com a telespectador. Els pro
grames generals estan centrats, més sovint del que potser 
es nota. en el contingut o en el realitzador, és a dir, tenen 
la pretensió de presentar tot el material que existeix sobre un 
cert tema, tant si els televidents poden seguir-ha com si no. 
Tenen, a més, el proposit evident de mostrar a tot el món 
com és de bo el reali tzador i/ o productor del programa. (És 
desagradable dir-ho, ben cert, pero sovint és molt veritat, ho 
sento.) 

En la producció deis programes educatius, la preocupació 
ha de ser sempre els televidents. Que passara amb els alum
nes. si faig aixo, que passara si faig allo -aquesta és la 
pregunta que els productors s'haurien de ter constantment. 
Els programes escolars, dones, han d'estar centrats en l'a. 
lumne. 

Després, hi ha la insistencia en la coordinació completa 
entre allo que es diu al programa i allo que s'hi mostra. Aixo 
és tan evident que en reali tat no caldria mencionar-ha. pero 
ho hem de fer. Hi ha un cas on la influencia de les formes 
convencíonals deis programes generals pot ser dolenta per 
als programes de televisió infantil. En els noticiaris -a Sue
cia com a d'altres pa'isos- és molt comú que s'i l·lustrin les 
noticies amb seqüencies de films que -és veritat- podrien 
referi r-se al mateix tema que el telegrama que s'esta llegint, 
pero no hi ha cap mena de coordinació. Per exemple. una 
noticia en relació amb el tratíc -sigui les últimes estadís
tiques d'accidents de carretera o una proposta de noves 
limitacions de velocitat- és iHustrada amb seqüencies del 
trafic d'un pont d'Estocolm. En el pitjor deis casos de mala 
utilitzacíó del mitja has de tancar els ulls per poder seguir 
i comprendre el que es diu, perque la imatge te'n distreu. 

Des del punt de vista del treball escolar, és ciar, no té 
sentit que J'aspecte audio del programa actu'i per distreure't 
de l'aspecte video, o a l'inrevés. No cal dir que l'un ha de 
refon;:ar l'altre, que hi ha d'haver una coordinació completa 
entre el video i !'audio en un programa de televisió escolar. 

Una qüestió que sovint he vist plantejada a conferencies 
internacionals és quanta informació es pot encabir en un 
programa de televisió escolar. Bé, la meva resposta és - pot
ser pot sorprendre- que els programes de televisió no hau. 
ríen d'informar gens o només molt poc. Amb aixo intento dir 
que el punt fort deis programes C!e televisió és rarament do
nar informació deis fets; més aviat és donar aspectes hu-



mans de l'afer. La meva resposta, dones. seria: els fets, en 
un fullet i la gent, en un programa. 

Examinem aquest exemple: suposem que volem donar 
als estudiants una idea sobre el que fa la societat sueca en 
l'atenció als alcoholics . La informació sobre quants alcohOiics 
hi ha. on hi ha clíniques especials per a ells, quant costen 
als contribuents, etc. -tota aquesta mena de fets es podría 
donar millor de forma impresa-. Al programa. en canvi. po
dríem seguir un día normal d'un alcoholic - i aixo és el que 
es fa actualment a la serie en que estic pensant- i així dq. 
naríem als alumnes una imatge emotiva de l'aspecte desagra
dable de la seva situació social. 

Aixi, el material impres pot oferir els aspectes cognitius 
i el programa els aspectes emotius del tema. 1 el que die 
em dóna peu per expressar una antiga idea meva: els bons 
programes de televisió -com també els programes de ra
dio- podrien ser una contribució important al desenrotiJa. 
ment emocional de l'alumne en una escoJa que ha estat 
durant molt temps i encara esta massa preocupada pel des
enrotllament inteJ.I ectual - potser a costa d'altres aspectes 
de la seva personali tat. 

Els programes de televisió escolar podrien oferir als es
tudiants experiencias emocionals i aliment per al pensament, 
és a dir. alguna cosa per treballar-hi després. Poden estimu
lar els estudiants a l'activitat i la seva lliure energía creativa. 
Serien preferibles per aixo finals oberts, punts de partenc;a 
por a tota mena d'activitats entre els alumnes. Quedo sem. 
pre d'allo més sorpres quan sento dir que els programes de 
telcvisió escolar són massa passius. La gent que manté aixo 
o deu haver vist exemples desafortunats de programes de 
televisió escolar o parla mancat d'experiencia. sense saber 
en absolut del que parla. Tenim plena evidencia. tant a partir 
del treball de recerca com de les visites escolars. que els 
programes de televisió normalment duen més activitat a la 
classe que l'ensenyament convencional. 1 activitat és una 
de les paraules-clau, no és veritat? 

Finalment, permeteu-me tocar el punt de la utilització do 
les possibilitats del mitja. Els productors deis programes de 
televisió escolar tonen la possibili ta t de presentar un mate. 
rial únic a les escolcs. o de presentar J'antic i tradicional 
material bo d'una forma única. Haurien d'aprofitar aquesta 
oportunitat. Per aixo. per exemple. no creiem que s'hagin 
de mostrar classes escolars a la pantalla. Una classe nor· 
malment no esta interessada a veure una altra classe a la 
pantalla. (Només en els programes de metodología per a 
mestres s'haurien de presentar classes treballant.) 

No, el productor hauria de tendir a utilitzar formes do 
presentació típiques del mitja i diferents de les formes en 
que el material és presentat normalment en altres llocs. 
L'estudi del cas deis alcoholics esmentat més amunt és un 
cas a remarcar. Es tractava de la qüestió de trobar-se amb 
una persona real, de trobar-se amb la .. vida real•, i una de 
les tasques principals de la televisió escolar és certament 
portar la vida real a la classe -o mirat des de l'altra cara
treure els estudiants lora de la classe. Aixo. portar la socie· 
tat a la classe i crear lligams entre el treball de la classe i 
la vida exterior, és el que hauríem de fer i certament po. 
dem ter. • 

L.• tdrVtsit.J lw cl"olcru ;:¡/s cstu· 
dia11ts alimelll per treballar des
pres. 
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Experiéncies escolars 1 ~ 

EL GRUP-CLASSE 
1 LES EXPERIENCIES 
DE CIENCIES SOCIALS 

El 16 de maig ens vam trobar a Maó, tot 
esperant !'autobús que havia de portar-nos 
a Ciutadella, un grup de nois i noies 1 una 
pila de motxiHes, caixes i material d'acam
pada. 

Aixo podría molt bé no significar res d'in
teressant si no fos que, pel grup en qüestió, 
representa la culminació de tot un procés 
d'estudi de l'llla de Menorca iniciat uns me
sos abans dintre l'area de Ciencies Socials. 

El grup, una trentena d'alumnes de sete 
curs d'una escoJa estatal de la comarca del 
Girones, endormiscat com tants d'altres es
tudiants que han fet la travessia en vaixell 
de nit, intenta prendre contacte real amb allo 
que ha estat estudiat, imaginat o pensat uns 
mesos abans. Com s'ha arribat fins aqui? 

Neix un projecte 

La idea havia sorgit pel gener del mateix 
any. La classe com a grup tenia necessitat 
d'un projecte comú; d'alguna empresa que 
el fes sortir de la rutina de cada dia i que 
el projectés fora d'ella mateixa. 1 tot discu
tint el problema. surt la idea de la realització 
d'un viatge. Pero un viatge, com a empresa 
del grup-classe, no és pas un simple esbarjo, 
i pren importancia la proposta de fer alguna 
cosa que pogués ésser úti l al grup-classe tot 
í essent una diversió. Un gran centre d'in
teres que es convertís en el nucli d'activi
tats. Així, la idea inicial es concreta i resu
meix en un enunciat: Estudi i visita a l'illa 
de Menorca. 

Hi ha un factor important que fa possible 
de dur el projecte a terme: La coincidencia 
que el mestre de socials i llengua és al ma
teix temps tutor del grup i que es pot dís
posar de totes les tardes per a la lliure or
ganització del treball. 

la realització, primera part 

Vam dedicar, en principi, dues o tres tar
des a marcar les linies generals per a dur a 
terme el projecte. Van sortir dos aspectes: 
l'organització material del viatge í les mate
ríes d'estudi. 

Respecte al primer punt no cal parlar-ne 
gaire (simplement calla disposar d'un equip 
d'acampada, que ja teniem, buscar diners. 
concretar els di es, etc ... ). 

Ouant al segon, les materies objecte d'es
tudi queden emmarcades en dos grans grups: 

1. Aspecte geografic, economic, social (re· 
lleu, hidrografía, clima, vegetació, població, 
agricultura , indústria, etc ... ). 

2. Aspecte historie, dividit segons les 

Foto 1.- ... ·Eis megálits eren 
alfo ben palpables• .. . 



grans epoques histbriques que queden de
terminadas pels diferents pobles que varen 
anar lnfluint en la vida de l'illa: el de la cul
tura deis megalits, cartaginesas, romans. 
arabs. etc. o o 

De tot plegat surten uns trenta temes que, 
metodologicament per al s.eu aprofundiment 
i estudi. es desenvolupen d'aquesta manera: 

a. Es distribueixen els temes a estudiar 
entre els equips de treball (cada alumne 
haura participat successivament en l'elabo
ració de tres o quatre temes d'una forma 
directa) . 

b. Cada equip fa l'estudi del seu tema 
consultant els llibres, i en deixa un resum 
fet, un esquema, un mapa , una gratica i un 
mural que, al seu día, es penja a la paret de 
la classe. 

c. Cada equip, segons un calendari esta
blert, fa l'explicació als altres companys de 
la classe i. si és possible, s'estableix un 
deba t. 

d. Cada alumne ha reflecteix en el seu re
cull personal. 

e. Se'n guarda una mostra per a l 'arxiu 
del Centre. 

Amb tot aixb, no solament anem acom
plint l 'estudi del projecte de l'il la, sinó que 
hi anem inserint bona part del programa de 
socials de sete curs. en relacionar els temes 
amb el programa corresponent. 

Al mateix temps, i a nivell de llengua, ens 
permet de realitzar el programa corresponent 
sobre situacions ben reals deis nois: com
parar textos, resumir, ·prendre apunts , discu
tir, explicar, escol tar, redactar, fer esquemas 
deis ll ibres , etc ... 

Foto 2.- ... hi ajuda /'estada en 
campament, la cala so/ltilrla 1 el 
bany a la platja ... 

Tot plegat. amb l'interes real que compor
ta veure el fina l prbxim de la feina amb un 
punt culminant: el viatge de comprovació i 
un resum global amb una exposició de tre
balls a fi de curs. 

Passats els dos primers mesas. el projecte 
va prenent cos i es van descobrint noves 
perspectivas. Es va prenent consciencia del 
treball coHectiu i s'introdueixen noves for
mes relacionadas amb el projecte, com és 
ara, la presa de contacte amb nois i noies 
de diferents escales de Menorca amb els 
quals mantenim correspondencia i que ens 
ajuden i faciliten moltes dades d'interes per 
a nosaltres. 

Mentrestant esgotem les possibi litats deis 
primers llibres de que disposavem i en de
manem d'altres directament a Menorca, !'ar
ribada deis quals significa un nou aHicient. 
Tot aixb. amb la proximitat del viatge {ja se 
sap que els nois compten sempre els dies 
que fa lten) i la resolució deis últims proble
mas d'ordre material que acaben de lligar 
l 'estudi i la reali tat. fan créixer l'interes. 

D'aquesta manera, a primers de maig dis
posavem d'abundant documentació i, el que 
és més interessant, entravem en un procés 
de l'estudi que anava introduint en els nois 
un grau de receptivitat important. D'aquesta 
forma. arribem a coneixer els fets histories 
i socials amb uns detalls que mai no hagués
sim imaginat: Tenim des d'una maqueta, a les 
grafiques de les pluges i el nom deis vents. 
La distribució deis bascas o la toponimia d'o-



Experiéncies escolars f @:= 
rigen arab. Planells tant diversos com el de 
Maó al segle XVI amb els moviments deis 
pirates turcs en el seu atac, o l 'empla9ament 
de les esquadres anglesa i francesa al se
gle XVIII en les lluites per la possessió de 
l'illa. Grilfiques sobre els resultats de les 
eleccions municipals del 31 o ressenyes deis 
edificis d'influencia anglesa. Les raons i l'e
pqca del canvi de capitalitat de Ciutadella a 
Maó. 

El fet és que tot alfo que sembla que pot 
ésser compres i assimilat és objecte de gra
fiques, esquemes i mapes. Evidentment els 
ll ibres que es consulten , escrits per gent gran 
i destinats a gent gran, són un greu obsta
ele, i l 'esfor9 per comprendre'n el vocabu
lari i ('est ructura una dificultat de vegades 
insuperable. Pero disposem de temps (cap a 
cinc mesas) i a poc a poc els nois van adqui
rint molt de vocabulari i s'acostumen a la 
consulta d'aquests ll ibres. No cal dir que la 
intervenció del mestre donant pistes sobre 
molts de temes o explicant allo que no es 
compren ha estat un ajut important per obte
nir tots aquests coneixements, pero no cree 
que hagi disminu'it les possibilitats que oferia 
el metode. 

La realització, segona part 

L'estada a Menorca fou altament positiva. 
Tot allo que de forma més o menys imagina
ria havia estat objecte d'estudi, podía ésser 
constatat i verificat. Era 1 'hora de la compa
ració sobre el terreny d'allo que només es 
portava en imatge. Cap deis fets histories. o 
socials, objecte de tantes estones de dedica. 
ció era pura fantasía: El s megalits eren alla, 
ben palpables. Hi eren també els efectes de 
la tramuntana sobre la vegetació i els camps 
tancats i el terreny pedregós. Pero, sobretot, 
trabaren la parla menorquina en boca deis 
amics deis quals coneixíem la caHigrafia per 
les seves cartes, pero que no havíem vist 
personalment ni n'havíem sentit la rica fo
nética. 

Foto 3.- • .. . Dues esco/es de 
Ciutadella que ens acompanyen 

pe/ seu país 1 ens conviden a ... • 

L 'exuberancia de detalls treballada temps 
abans ha fet que els nois siguin enormement 
perceptius l sensibles a tot alió que veuen i 
senten. Aquesta sensibilitat ha fet captar in
finitat de nous detalls sobre la vida de Me
norca. Hi ajuda !'estada en campament, la 
cala solitaria i el bany a la platja. Les anades 
i vingudes a Ciutadella, de vegades bon tras 
a peu pel base. Els contactes amb els alum
nes. també de sete. de dues escales de Ciu
tadella que ens acompanyen pel seu pa ís i 
ens conviden a menjar doi90S típics i ens 
porten a veure indústries o museus i f ins i 
tot a veure el batlle de Ciutadella que ens 
parla llargament del •Liibre Vermell». 

Pero deixem tot aixó que podría semblar 
anecdotic i precisem una mica més la me
todología de que ens hem servit. 

Una metodologia !ligada a la vida del grup 

1. Una idea base ha estat el motor prin
cipal d 'aquestes experiencies: Cal que arribi 
un moment, dintre el procés de realització 
del projecte, on es confongui la metodología 
concreta per a l'aprenentatge de les ciencies 
socials i !'empresa col·lectiva del grup-clas: 
se. Que el nen no sapiga si estudia o si viu 
(tot i que ha d'ésser conscient del que signi
fica estudiar). L'aula és el centre d'operacions 
i d'estudi, pero la vida és a fora. Cal anar a 
fora per a viure !'experiencia. L'aprenentatge 
és la propia vida (o la propia vida és l'apre
nentatge) i només assimilem quan aconse-



Foto 4. - • ... Peró sobretot era 
al/a la parla menorquitra en 
boca deis amlcs que només 

conelxiem per carta .. . • 

guim que la nostra actitud respecte a l'a. 
prenentatge sigui quelcom plenament accep. 
tat i compromes perqué representa la rea
lització d'un fet ben viu. lntentavem, dones. 
aplicar aquest principi pedagogic en l'estudi 
de les Ciencias Socials. 

2. Cal que el mestre formi part del grup 
i, encara que representan! el paper que li 
pertoca, el d'adult, no pot deslligar-se de la 
iHusió deis nois, els quals "rendiran" en 
proporció directa a l'interes de descoberta 
i d'inserció al grup que presentí el mestre 
trebal lant en forma cooperativa amb els alum
nas. El mestre es manifesta com a persona 
que •ell tampoc no ho sap•, com ens indi
quen tants autors en parlar de l'escola acti
va, pero que pot ajudar el grup a aconseguir 
l'objectiu que es proposa, amb exit. 

3. L'experiencia exposada ha estat possi
ble perqué els nois ja tenien uns habits ad
quirlts a nivell de sise curs amb al tres pro. 
jectes més petits realitzats, i que seguien el 
mateix planteig metodologic: Estudi i v isita 
de comprovació a Serinya pel paleolftic i 
neolític; a Empúries per les societats escla
vistas; a Ripoll (tres dies d'acampada) per 
l'estudi d'una comarca i del feudalisme, etc ... 

L'estudi inicial de la propia comarca i des
prés la citada del Ripolles ha fet que els 
mapes o esquemas cronologics i la manera 
de treure'ls deis llibres, no siguin un ele
ment estrany. El punt de referencia de la 
propia comarca, més el d'una altra de prb
xima, ha estat un punt de partida indispen
sable per al projecte de sete curs. 

4. En el transcurs de sise i seta curs 

(posteriorment es va acabar en el vuite), ca
da una de les epoques historiques estudiadas 
representava un flash de la societat en estu
di i, partint de la simpllcitat de l'organització 
social en la vida de l'home depredador, s'a
naven introduint, tot atenent la progressiva 
maduresa deis nois , més elements i esque
mas cada cop més complexos de les socie
tats posteriors. En tot cas, !'esquema meto
dologic, presentat sota formes diferents, era 
practicament el mateix. La repetició del me
toda sobre objectius i epoques diferents és 
el que anava formant unes actituds envers el 
fet social i uns recursos propis d'adquirir-ne 
coneixements. 

5. Com s'ha insinuat, una experiencia de 
Socials permet d'integrar-hi molts elements 
d'aprenentatge de la llengua. Altrament, la 
llengua s'apren sobre l'abstracció i/o la pro
posta d'una fitxa que no té cap relació amb 
la vida del grup-élasse 1 que per tant queda 
fora de la propia experiencia. A més, una ex
periencia de socials no pot ésser viscuda in
dividualment. Cal un projecte de grup que es 
visqui amb els companys, on els problemas, 
dificultats i realitzacions deis homes d'altres 
temps s'integrin (si es pot dir així) amb les 
dificultats. problemas i realitzacions del grup. 
Oue s'estableixl, si voleu, una certa conco
mitancia d'actituds en aquest intent d'acos
tament temporal del fet social. 1 la !lengua hl 
és present. L'expressió lingü ística no pot que
dar com un afegit postís a treballar de 9 a 
10 del matí. 

6. No podría pas oblidar que tota expe. 
riencia que •intenta entrar endins•, on inter
venen factors com el menjar. el dormir, el 
domini deis instints en moments de dificul
tat, el cansament físic no pot deixar de ban. 
da que tota adquisició de coneixements i 
d'habits d'estudi queda condicionada per les 
relacions entre els membres del grup i les 
colles naturals o de condicionament social , i 
que aixo facilment surt a la superficie. Aques
tes manifestacions cal que siguin aprofitades 
per fer consclent l'individu del seu status 
dintre del grup, les seves possibílitats de trc
ball, la seva autonomía i la seva identitat. 
Pero aixo seria tota una altra qüestió. 

Siguim permes, ara que en tinc ocasió, de 
donar des d'aquestes pagines les gracias a 
tota aquella gent de Menorca que varen aju
dar a dur a terme aquesta experiencia: A en 
Gon9al Pons, de Ciutadella, als Co~legis Esta
tals Joan Benejam i Mont Toro, també de 
Ciutadella, i a I'Escola Estatal de Maó. 

Antoni DOMENECH ROCA 



Orientacions 
perqué els nens 
de les escales 
deis barris 

Didactica 

de barcelona 
coneguin 
la seva ciutat 

L'escola catalana que volem té com un deis 
:>eus objectius que els seus alumnes cone
guin i estimln el seu poble, la seva ciutat, 
que se sentin ben bé fil ls del seu lloc. 

En el cas de Barcelona , aquest objectiu es 
fa molt ampli i molt complex. i pensant espe
cialment en els nens immigrats que poblen 
les escales deis nostres barris, tants milers 
que tenen en el seu llibre escolar: •nacido 
en Barcelona• i que d'aquesta Barcelona on 
han nascut no en saben res, es fa molt ne
cessari ajudar i estimular aquells mestres de 
les zonas periferiques de la nostra ciutat, 
perque. malgrat estar sovint enmig d'uns pro
blemas molt vius i angoixants, tinguln coratge 
i busquin mitjans per anar vinculant els seus 
alumnes, els barcelonins de dema, a la seva 
ciutat. Altrament corren el peri ll d'anar crel· 
xent en un desarrelament total amb les con
següents indiferencia i marginació cívlques. 

Aquestes ratlles valen ésser una orientació 
per programar el coneixement de Barcelo
na en una escala de suburbi , al llarg del Par
vulari i de I'EGB i donar uns suggeriments 
de t reball perque els mestres les desenrotllin 
segons els seus mitjans 1 condiclonaments i 
la seva iniciativa. 

Aquest coneixement de Barcelona no es 
contrapasa pas al que altres vegades s'ha 
proposat i en moltes escales es va desenrot· 
llant i que és el coneixement progressiu de 
la realitat que envolta el nen: l'escola, el car
rer de l'escola. el barrí de l'escola, compara
ció de barris, la població, la comarca, Cata· 
lunya i Espanya. No s'hi contrapasa, sinó que 
ho centra: l'escola, el carrer, el barrí. són de 
Barcelona. 1 encara més tractant-se de barris 
on sembla sovint que es perdi la pertinenc;a 
a la ciutat 1 on, per tant, es fa més necessarl 
crear ll igams. Cal fer veure que aquel! car· 

rer -que potser no és ben bé un carrer-. 
que aquel! barrí -que potser no és ben bé 
un barrl- són de Barcelona. 

Cal tenir també en compte que es tracta 
de nens immigrats, que la seva fam ilia és 
d'Andalusia, d'Extremadura, de Galícia, etc. 
- a vegades molts d'ells encara ho són tam
bé- i que allí encara hi ha els avis, encara 
s'hi va de vacances, encara hi ha lligams més 
o menys forts. 

Llavors, a Parvulari i fins a tercer d'EGB 
s'ha de tenir present aquesta realitat a fi 
d'estar amatent per si cal ter alguna obser
vació o algun comentari i a partir de Quart 
o Cinque i Segona Etapa es pot fer - segons 
el nivell i el grau deis nens amb més o menys 
profunditat- tot un treball de situació i am. 
bientació comparant el lloc d'origen amb 
Barcelona: 

1. Situar en el mapa els diferents llocs 
d'origen deis nens de la classe. 

2. Agafar els més comuns, analitzar les 
seves principals característiques geogratiques. 
historiques, actuals, socioeconomiques. 

3. Recol li r les anecdotes de la vida deis 
seus pares o d'ells matelxos i canalitzar-les 
en el context; -si eren pastors. .. si eren 
•colonos • ... si feien ... 

4. Situar en el mapa Barcelona; refer la 
ruta que els hi va portar; reflexionar sobre el 
motiu que els va maure a venir-hi. 

S. Comentar les característiques geogra
fiques, historiques. actuals, socioeconomiques 
de Barcelona, de forma global. 

6. Recollir les anecdotes de !'arribada 
la instaHació a Barcelona deis seus pares 
d'ells mateixos. 

Aquest esquema de situació que cal fer 
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50 previament, pot anar-se prolongant al llarg 
del proposat coneixement de Barcelona. Cada 
descoberta, cada nou element pot ser compa
rat amb el corresponent lloc d'origen. A ve
gades caldra constatar que no hi ha cap ele
ment per comparar. !:s una etapa que sera 
superada més o menys rapidament segons les 
condicions del grup-classe. 

l'actitud amb la qual donem a coneixer les 
coses i les ajudem a descobrir, sovint és de
cisiva per al nen; li queden d'una manera o 
d'una altra, per sempre. Barcelona, venint d'un 
barri. pot donar-se a coneixer de moltes ma
neres: amb una actitud indiferent -veient 
les coses com si no fossin propies- . o com 
de revolta: el centre té... nosaltres no te
nim ... , o globalment molt negativa: fent res
saltar molt els disbarats que s'hi han fet i els 
problemas que té; o bé facil 1 simplista o 
fins i tot triomfalista: Barcelona és molt gran 
i molt maca, sense tenir en compte res més. 

És molt necessarl partir de l'edat deis nens 
¡ de la seva maduresa en tots els aspectes 
í també de les condicions del barrí, el qual 
pot presentar diferencies amb el centre més 
o menys agudes i colpidores; cal donar a co
neixer les coses de manera. objectiva i docu
mentada i també dignament apassionada, 
fruint de tot el que té de bonic i d'huma i 
índignant-se amb el seu enviliment; cal en
troncar amb el passat que es fa present i 
projectar un possible futur millar. 

Barcelona és una ciutat prou gran, prou 
antiga i prou complexa perque no sigui gens 
facil donar-se un coneixement adequat i har
monic als nens en tots els seus aspectes. El 
treball ha de ser portat a terme en la realitat 
de cada escala i de cada promoció escolar. 

El nen que acaba vuite hauria de coneixer 
i estimar de Barcelona: 

a. la seva historia 1 els seus homes. 
b. la seva vida actual, saber-la usar i gau

dir: cultural, laboral, festiva ... 
c. la seva estructura urbana: els barris, 

els edificis. els pares. els serveis ... 
d. la sova problematica. 

Ha de tenlr, aquest nen de vuite que acaba 
l'escola. posades les bases per saber-se mau
re, treballar, créixer i viure plenament amb 
consciencia ciutadana. 

Aquesta consciencia ciutadana s'ha d'anar 
formant pas a pas al llarg deis anys del Par
vulari i de I'EGB. tenint en compte diferents 
plans: 

a. l'ambient de cada dia, on el teló de fans 
ha d'ésser .la vida ciutadana. 

b. Els temes concrets sobre el coneixe
ment de Barcelona. 

c. les visites a la ciutat; la seva prepa
ració i treball posterior. 

d. la participació en la vida ciutadana. 

A Parvulari el coneixement de Barcelona ha 
d'ésser talment com un contacte lisie amb 
la ciutat. Una primera trabada sensorial i 
emocional, observant i admirant-se. Va bé 
preparar-la amb fotografíes que facilitin el re
coneixement. les can¡;ons i cantes. com el 
Gegant del Pi i la historia de les oques de 
la catedral, poden fer coixí. Convé treballar 
el vocabulari relacionat amb la visita. 

Després, recordar-ha amb anecdotes. amb 
representacions, amb murals. Si és possible 
ter fotografíes durant la visita. Aixo ajuda a 
recordar- la i a treballar-la. 

El vocabulari pren for¡;a 1 vida amb el re. 
cord de la realitat. 

A Parvulari sembla que tot ha de girar a 
l'entorn d'alguna sortida, simplement. 

les visites que s'acostumen a fer en mol
tes escales: el zoo. el port. la pla¡;a Cata
lunya, la catedral, són molt valides per a Par
vulari. També va bé anar a algun pare a la 
tardar o primavera. 

A Primera Etapa es podrien distingir els 
cursos Primer, Segon i Tercer del Ouart i 
Cinque. 

De Primer a Tercer. el coneixement ha d'és· 
ser d'algun aspecte molt concret de la ciutat. 
A més de repetir algunes de les sortides fe
tes a Parvulari, poden afegir-s'hi: les Ram
bies -deis ocells i de les flors- . el mercat 
de la Boqueria, Montju'ic des d'on veuen el 
port i la ciutat; visitar el pare de bombers. 
Si donen ·el carrer de l'escola .. poden fixar
se en els carrers de Barcelona 1 anar a algun 
carrer com el de Petritxol, i algun de l'eixam
pla, de Gracia o de Sants. 

A Tercer, si donen ·da casa ... poden anar a 
veure la casa romana, al museu de la clutat 
i veure'n només la planta baixa. Els fa im
pressió veure la paraula BARCINO i les am
fores i les restes de la casa, quan se'ls ha 
explicat una mica la Barcelona romana. 

Aixb facilita l'ocasió de passejar una mica 
pel barrí antic, sense explicar gran cosa 
-pero és important que s'hi passegin- i 
badar una mica a la pla¡;a de Sant Jaume. 

També a Tercer va bé portar-los al Pare 
Güell. És una obra modernista que la poden 



assaborir. Els agrada veure els mosaics i s'hi 
passen estones mirant-los un per un. Tot 
anant-hi amb !'autobús i d'allí estant s'aprofita 
per veure una part nova de la ciutat amb ca
ses i carrers ben diferents del barrí antic . 

En aquests nivells la preparació ja pot tenir 
un caire més d'explicació general i detallada. 
És bo continuar amb les fotografies per cen
trar la visita. Se'ls pot •ensenyar• el llibre 
•Vint segles del carrers· de Barcelona •, per 
exemple. Donar noticia que la pla«;:a del Rei 
no és la del rei Juan Carlos que veuen a la 
TV, sinó que allí durant molts anys hi va 
viure el rei de Catalunya ... ; en el cas de la 
casa romana se'ls pot parlar de qui era i que 
va fer Agustí Duran i Sampere; en el· cas 
del Pare Güell es pot parlar d'Antoni Gaudí. 
És una vida que pot interessar als nens. Es
cau donar a coneixer la poesía: •Ouan jo era 
petit 1 vivía arraulit ... .. d'en Joan Maragall . 

En aquests nivells ja poden comen«;:ar a 
participar en alguns actes que la -eiutat fa 
'per als nens de les escales: festivals de tite
lles. festivals als barris; o bé la Fira de Santa 
Llúcia, I'Exposició del Llibre infantil, etc. 

A Tercer es pot comen«;:ar a ensenyar el 
pla de la ciutat de manera molt elemental. 
S'hi pot situar el barrí on s'estan; s'hi pot 
situar la visita que han de fer i per a ll ~ on 
passaran; fer itineraris amb cotxes de jogui
na per les vies principals; també es pot fer 
un puzzle amb peces grans que els ajudi a fa 
miliaritzar.se amb la figura que té la ciutat. 

A Ouart i Cinque. partint encara d'un co
neixement concret. ja es pot aprofundir 1 re
lacionar. 

A Ouart, si donen la comarca, aniria bé re
lacionar-la amb Barcelona. Ouins accessos té 

Didictica 

la ciutat cap a dita comarca, quinas comuni
cacions, quina relació hi té: persones, pro
ductes. intercanvi. 

A Ouart és escaient estudiar bé el pla de 
la ciutat. conegut de manera elemental a 
Tercer: 

a. l'estructura general de la ciutat la 
seva situació entre el mar Mediterrani el 
Collcerola, el Besos i el Llobregat. 

b. Els barris i la seva situació. 
c. Els edificis principals i la seva localit

zació. 
d. les comunicacions interurbanas: el me

tro, els autobuses. 

les visites o sortides han de completar 
aquest estudi del pla. Pujar al Tibidabo i Vall
vidrera, o Roquetes, o ter la volta per •la 
carretera de les aigües• : Montju'ir.. D'aquests 
llocs estant. és bo de fer exercicis de loca
lització d'editicis, de carrers i de barris. 

Una activitat a fer pot ser la simple notació 
i breu comentar! deis noms deis carrers i 
places més característiques : 

1. Al barrí antic, els que fan referencia a 
la historia: la pla«;:a del Rei, el e/ del Veguer, 
la PI. ·Nova•, el e/ •Ample•: el e/ del Call, 
el barrí jueu. Els que fan referencia als gre
mis: el e/ de !'Argentería, el e/ Brocaters, 
el e/ Escudellers, el e/ Carders, el e/ Mer
caders, etc. Els que fan referencia a les mu-
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52 ralles: les Rondes, la Portaferrissa. el Portal 
de I'Angel; la Rambla, antiga riera, al límit 
de la primera muralla. 

2. L'eixampla: els noms de les terres del 
Regne de Catalunya l Aragó: Rosselló, Pro
ven!fa ... Napols, Sicília, etc. Els noms de per
sonalitats: Roger de Llúria, Ramon Muntaner, 
Jaume Salmes, etc. 

3. El del ParaHel, que coincideix exacta· 
ment amb la orientació del paraHel 41'44• de 
latitud nord; la Diagonal, que és diagonal, la 
Gran Via que és el carrer més llarg. 

4. El Passelg de Gracia, I'Avda. de Sarria 
que són les antlgues carreteres que condu"ien 
als pobles de Gracia l Sarria. Es pot recordar 
les tartanes que sortlen de la PI. Catalunya 
cap a Gracia o el tren de toe de Sarria -aquí 
hi escau l'escrit de •l'últim xiscle• de Ma
ragall, inspirat en l'electri ficació del tren- , 
etcétera. 

S. En els barris de nova creacló, fer des
cobri r els noms que hi ha encertats. Per 
exemple al Verdum hi ha el e/ Turó Blau que 
coincideix en línia recta amb aquest turó de 
la serra del Collcerola o bé el e/ de Fornells 
on hi havia torns de cale;:. 

6. Es poden ter notar els noms que ma. 
nifesten la dominació d'aquests últims anys. 

Es pot ter també la llista, situació 1 comen
tari deis monuments erigits a Barcelona. Així 
es poden donar a coneixer una serie de per
sonalitats i la relació que varen tenir amb la 
ciutat: Mossen Cinto, Colom, Rafael de Ca
sanova, etc. 

Entre Ouart i Cinque hi situaríem la visita 
a les vies de comunicació amb el treball cor
responent que pot ser d'enquesta, d'observa
ció i recopilació. Veure l'estació de Sants o 
de ·Franc;:a• i visitar un tren - que es pot sol
licitar a la RENFE-, veure J'aeroport i visitar 
un avió -que també es pot soHicitar- i veu
re el port i visitar un vaixell -que es pot sol
licitar a la Transmediterrania- és quelcom 
molt interessant per als nens i de gran uti
litat i, encara que no sigui tan privatiu de 
Barcelona, pertany també al coneixement 
de la ciutat. 

A Cinque haurien de visitar les Orassanes i 
el Museu Marítim, i assabentar·se de com 
després d'iniciada l'expansió marítima per 
Jaume 1, Pere 11 el Gran aixeca les Orassanes 
i que les acaba Pere 111 el Cerimoniós, 1 de 
la importancia de la cartografía catalana. 

Haurien de visitar també I'Ajuntamerit l la 
Generali tat, i coneixer una mica les conno
tacions historiques que inclouen: l'antiga ta
c;ana gbtica, el Saló de Cent, etc. i la Gene· 
ralitat teta en temps d'Aifons el Magnanim. 

que introduí el Renaixement, i de forma eJe. 
mental donar noticia del que ha estat la Ge
neralitat per a Catalunya i per a Barcelona. 

A Ouart 1 Cinque aquell pla que es deia 
abans de l'ambient quotidia amb el teJó de 
fons de la vida ciutadana ja ha d'anar prenent 
relleu. Un mitja pot ser el diarl i el comen. 
tari de les noticies de la vida barcelonina. 
A Segon i Tercer pot fer-se de manera espo· 
radica, pero a Ouart ja es pot introduir SÍS· 

tematicament. 
Pot haver-hi també increment en la partí· 

cipació als actes organitzats per a les esco
les, i a les exposicions i fires. Es pot anar a 
la testa de Sant Jordi celebrant el dia del 
llibre, anar a la fira de Sant Pon!f ... 

A aquest nivell poden haver-se familiarit. 
zat una mica amb Barcelona; poden tenir·ne 
ja un cert coneixement i estlmació. La seva 
situació global, els trets principals de la seva 
estructura, els llocs més característics, els 
editicis principals, els fets més assenyalats 
de la seva historia. algunes de les persones 
que hi han fet quelcom important. Tot aixo 
entreteixit amb algunes anecdotes, de les 
anades festives a exposicions 1 fires, i amb 
la lectura d'alguns textos que ho puguin fer 
tot plegat més calid i més arrelat. 

A Segona Etapa, sense perdre gens el vi
gor huma que s'hi ha pogut donar en els ni
vells anteriors, el coneixement de Barcelona 
ha d'ésser ja més sistematitzat, donant la 
cronología deis fets, buscant·hi la seva causa, 
i iniciant un judici de valor, sobretot amb els 
fets més recents i actuals. 

La partlcipació també ha d'ésser més ple
na. no potser en el sentit de ter més coses 
sinó de tenir més responsabilitat i iniciativa. 

El coneixement de Barcelona en aquests 
cursos hauria de quedar integrat en les Cien
eles Socials. Tots els temes que s'hi tracten 
troben la seva projecció a la historia de Bar
celona o en la seva realitat actual. Les grans 

etapes de la Historia de Catalunya passen per 
Barcelona. bo i contigurant positiva o nega. 
tivament la ciutat. 

Les visites també han d'obeir, en certa ma· 
nera, a aquesta sistematització. 

L'estudl de Barcelona es pot fer en aquests 
tres plans diferents: 

1. Dlvldint la ciutat per sectors 1 anar ana
li tzant d'un a un el que conté. 

2. Seguir cronologicament la historia de 
Barcelona i anar-se identificant els seus ves
tigis des deis més antics fins als actuals. 



3. Programant una sene de monografics 
sobre aspectes importants de la ciutat i es
tudiar-los ampliament. 

Aquests tres aspectes a donar en el co
neixement de Barcelona, no s'excfouen pas 
recíprocament: cal, pero, fer-se un pla pos
sible i coherent 1 el més complet quant als 
ambits que ofereix la ciutat. Evldentment que 
sempre s'ha de tenir en compte de no voler 
abrar;ar massa, sinó d'encertar la manera d'in
teressar els nois en la descoberta progressiva 
de la seva ciutat i de donar-los-hi les eines 
per anar-ho fent. 

Finalment. és a Segona Etapa quan els nois 
visitaran els principals museus de la clutat: 
el d'Art Romanic de Catalunya, el d'Art Mo
dern, el de Picasso, el de la Ciutat, el d'Ar
queologia, el d'Etnologia, visites, d'altra ban
da que van relacionadas en tots els estudis 
deis seus programes. 

Ouant a les activitats a dur a terme poden 
ésser múltiples i molt variades. Podríem 
suggerir: 

1. Fer exercicis del maneig de la Guia Ur
bana a fi de saber anar per Barcelona. Fer 
jocs de ciutat d'observació i orientació. 

2. Coneixer i valorar els racons amables 
que encara té la ciutat atrafegada: fer expo
sicions de dibuixos i de fotografíes fetes per 
ells mateixos. 

3. Treballar la lectura del diarl 1 els fets 
ciutadans: comentar, criticar. reflexionar. 

Didactica 

4. Portar a l'escola persones que els pu
guin comunicar vivencias ciutadanes: li tera
ríes. artístlques, laborals, socials, etc. 

S. Informar -pot ser també a t ravés de 
persones competents- sobre les diferents 
sortides professionals que tenen en acabar 
vuite. Possibilitats i dificultats. Estimular-los 
amb un ventall ampli de projectes. Es poden 
fer les visites pertinents. 

6. Comenr;ar a portar a terme alguna tas
ca cívica: coHaborar en algun acte del barrí, 
a promoure-hi alguna acció, estendre-hi testes 
i tradicions ciutadanes com la •castanyada•, 
el • di a del llibre "· etc. 

7. Mantenir contacte amb alguna escoJa 
d'una altra ciutat o locali tat i anar preparant
los una visita a Barcelona. 

Tot aixo seria bo poder-ha fer en equip 
diverses escales de la zona. Potser no és 
gaire possible. Pero cal que el mestre i !'es
cola de suburbi de Barcelona se sentí real
ment i actui com escau a un mestre i a una 
escola de Barcelona. Es així com els nens 
que hi van, aniran esdevenint, al llarg de tata 
la seva escolaritat, día a dia, pas a pas, nois 
de Barcelona. 

Montserrat BADIA 
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ORDRE del 2 d'octubre del 1978 que fa pú
blic el XVIII Pla d'lnversions del Fans Nacio
nal per al Foment del Principi d'lgualtat d'O
portunitats (curs 78-79). (BOE 5-X-78.) 

ORDRE del 6 d'octubre del 1978 sobre nous 
continguts en les orientacions pedagbgiques 
de l'area social de segona etapa d'EGB. (BOE 
13-X-78.) 

ORDRE del 21 de juliol del 1978 que aprova 
nous mbduls retr ibutius de les act ivitats de 
perfeccionament del professorat. (BOE 18·X· 
1978.) 

REIAL DECRET 2465/1978 d'1 de setembre del 
1978, sobre regulació deis convenís amb les 
Corporacions Locals per al funcionament de 
centres de Batxi llcrat de la seva t itularitat. 
(BOE 20-X-78.) 

REIAL DECRET del Ministeri de Sanitat i Se
guretat Social 2473/ 1978 de 25 d'agost del 
1978, sobre l'ordenació deis serveis de Medi
cina i Higiene Escolar. (BOE 23-X-78.) 

ORDRE del 23 d'octubre del 1978 que esta
bleix els requisits per a l 'autorització. amb 
caracter provisional. d'ensenyances no regu
ladas de formació professional. (BOE 13-XI-
1978.) 

REIAL DECRET de la Presidencia del Govern 
2730/ 1978 de 27 d'octubre del 1978. que coor
dina l'activitat administra tiva en materia de 
vivenda i construccions escolars. (BOE 21-XI· 
1978.) 

ORDRE del 20 de novembre del 1978 que re
gula la concessió de subvencions per ajudes 
de capital als centres universitaris no-estatals. 
(BOE 30-X I-78.) 

AViS ALS LECTORS 

Al proper número (n.o 32, febrer 
1979) publicarem l 'fNDEX TEMATIC 
deis 30 primers números de uPers
pectiva Escolar ... Creiem que sera 
un instrument útil pera tothom. 

ELS COL LECTIUS INFANTILS. 
MEMORIA DEL CURS 77-78 
Centre de Formació d'Educadors Especialitzats 
UAB ICE 

Al n.• 18 de •Perspectiva Escolar• vam publi
car un article sobre la gestació. evolució i 
curta historia d'aquest projecte. 
Ara ha aparegut una memoria de 200 pagi
nes que descriuen amb detall i senzillesa 
tot el que els Coflectius lnfantils han dut a 
terme en un <Jny, substituint els despersona. 
litzats i marginadors aslls de nens i nenes. 
Comenc;a fent unes consideracions generals: 
unes de caracter histor ie que expliquen el 
naixement d'aquest projecte a instancies de 
I'Associació de Ve'ins de Nos tra Senyora del 
Port a I'Ajuntament. i unes altres de caracter 
psico-socio-pedagogic on s'exposen les bases 
del Centre de Formació d'Educadors Especia
li tzats de que es parteix. així com les consi
deracions sobre la inadaptació i la resposta 
de la societat al problema. 
El capital deis pressupostos pedagogics des
criu l'organització interna i externa deis Col
lectius i els principis que els sustenten. ¡ fa 
l'analisi deis obstacles que s'interposen en 
l'obtenció deis objectius. com a producte de 
les contradiccions deis CoHectius, reflex al 
seu torn de les de la societat. 
Analitza també els aspectes que ha calgut 
posar en funcionament per dur a terme la 
tasca imposada: pedagogics. socials, econo
mics, jurídics, organitzatius. etc., per acabar 
tractant per sí sola i comparativament l'eco
nomia deis coflectius, que considera com a 
analitzador social donades les repercussions 
polítiques, socials i economiques que té. 
La doble vessant de novetat 1 realitat del pro
jacte i d'explicació detallada de les bases 
sobre les que es va bastir, amb tot el que 
s'ha anat fent durant aquest primer ány. fa 
d'aquesta memoria quelcom de molt lnteres
sant per als educadors tant pel seu contingut 
com per l 'avenc; pedagogic i social que repre
senta una realització d'aquest caire. 
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COMISSIÓ PROVINCIAL 
DE SUBVENCIONS DE BARCELONA 

A causa deis problemes que la Comissió va anar 
experimentant en el seu treba/1, tots e/s seus membres 
van convocar una roda de premsa per tal d'exposar a 
/'opinió pública les dificultats sofertes. Pe/ seu inte
rés reproduim el document que van repartir als assis
tents a la roda de premsa. 

CONVOCAToRIA 1 VALORACió 
POLITICA 

Les entitats que han convocat aquesta con
ferencia de premsa valoren els fets exposats 
al dossier adjunt en la seva real ímportimcia 
política. 

Per primera vegada han pogut coHaborar 
entitats amb punts diversos a llarg terme 
sobre !'estructura educativa a propugnar a 
Catalunya, els quals han convergit, pero, en 
el seu interés immediat en un efica<;; control 
deis diners públics esmen;;ats actualment en 
les subvencions a l 'ensenyament privat. Vo
lien fer complir allb acordat als Pactes de la 
Moncloa d'un efectiu control d 'aquestes des
peses mitjan<;;ant la constitució d'aquestes Co
missions Provincials i d'una Comissió de 
verificació a cada centre subvencionat per 
part de pares i mestres juntament amb l'en
titat que n'és titular. 

La tasca feta per aquesta Comissió de Bar
celona queda descrita al referit dossier, i ha 
estat seriosament centrada en la proposta 
enviada a Madrid. Amb el seu refús, els res. 
ponsables del Ministeri i, en concret, de la 
Direcció General d'EGB volen ignorar i bur
lar la serietat d'un treball fet per aquesta 
comissió, amplament representativa de tots 
els estaments interessats. lncumpleix així de 
manera efectiva allo .acordat als Pactes es
mentats i contra la mateixa lletra d'aquells fa 
deducció d'unita ts subvencionarles a aquesta 
•provincia• i a Catalunya i deis corresponents 
diners (a la ratl la de 80.000.000 de ptes.) . 

Si aixo quedés així, en la perspectiva del 
traspas d'Ensenyament a la Generalítat, la 
massa dineraria corresponent a subvencions 
d'EGB, passaria ja escur<;:ada per al futur en 
aquesta quantitat de vuitanta milions. Ens 
sembla un fet greu i que interpe l~a. conse
qüentment, la mateixa Generalita t i els par
lamentaris representants del poble catala. 

SUBVENCIONS. RESUM PEA A LA RODA 
DE PREMSA 

1. Constitució de la comissió 

Datada a 20 de mar<;; d'aquest any, la De
legació Provincial del Ministeri d'Educació i 
Ciencia va cursar als diaris barcelonins la 
nota de premsa que transcrivim : 

·A la Delegació Provincial del Ministeri 
d'Educació i Ciencia de Barcelona s'ha cons
titu"it la Comissió Provincial de Subvencions, 
presidida per la Delegada Provincial. 

Diverses entitats de Centres d'Ensenyament 
no estatals, Associacions de Pares, Centrals 
Sindicals i Associacions de professorat de 
Centres no estatals, havien expressat la seva 
voluntat conjunta de ser presents a la pos
sible Comissió Provincial de Subvencions per 
a l 'any 1978. 

Per les organitzacions de Ti tulars de Cen. 
tres: Unió de Cooperatives d'Ensenyament 
de Catalunya, Secretariat de 1 'Es cola Cristia. 
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na. Associació Provincial de Centres AutO
noms d'Ensenyament, Coordinació Escolar i 
Foderació de Centres d'Ensenyament. 

Per les Associacions de Pares: Federació de 
Pares d'Aiumnes de Catalunya, Federació Dio
cesana de Pares d'Aiumnes de Barcelona i 
Associació de Pares d'Aiumnes de la Jnstitu· 
ció Familiar d'Educació. 

Per les Associacions de Professorat de Cen
tres no estatals: CCOO, FETE-UGT, SOC, 
CSUT, USTEC. USO, SU, SITE. CGT i CoHegi 
de Llicenciats. 

Donat el fet d'aquesta nombrosa represen
tació i per acord unánime deis assistents, es 
convingué de constituir una Comlssió de Tre. 
ball a la qual cada un deis sectors lmplicats : 
pares. professors i centres, hi tingués tres 
representants. 

La Comissió Provincial de Subvencions pro
posara la prorroga de subvencions als centres 
no estatals, la retirada de subvencions a al
guns centres o unitats si cal, i l'aplicació de 
les quantitats que resultin d'aquesta retirada 
a d'altres centres. 

Contra la decisió de retirada de subvenció, 
si es dóna el cas, els interessats podran ter 
recurs a la Direcció General d'EGB, d'acord 
amb I'O.M. de 27 de gener del 1978. 

Es recorda a tots els interessats que cal
drá constituir a cada centre una Comlssió de 
verificació de les subvencions, formada per: 
el Director del Centre, un membre elegit per 
l'Associació de Pares d'Aiumnes. un repre
sentan! del Titular del Centre i un represen
tan! elegit pel seu Professorat. La finalitat 
d'aquestes Comissions és verificar la gestió 
del prossupost en el referent a les quantitats 
rebudes en concepte de subvenció. Aquestes 
Comissions cal que es reuneixin un cop aca
bat cada trimestre 1 sempre que justlflcada
ment ho demanin almenys tres deis seus 
components. 

Amb data propera es publicaran les prorro
gues proposades de Centres subvencionats 
de Barcelona i provincia. 

Tots els sectors no esmentats anteriorment 
sobre l'acord constitutiu de la Comissió de 
Subvencions i que pensin que hi han de ser 
representats i també les persones qué tin
guin aHegacions a fer contra la concessíó de 
prOrroga de subvencions a alguns centres, es 
poden dirigir a la Delegació Provincial de Bar
celona." 

1 

2. Actuació de la comissió 

Han estat funcions prioritarias de la Comis
sió fonamentalment aquestes dues: 

a. reajustament d'unitats subvencionadas 
b. proposta d'aplicacions 

Des del mes d'abril i fins julio!, la Comis
sió va fer un treball d'informació i estudi de 
necessitats deis Centres, fossin o no sub
vencionats, guiant-se prioritariament per crl
teris de necessltats socials. El treball inicial 
consist í a revisar les baixes produ'ides (de 
Centres o d'unltats subvencionadas disminu·¡. 
des) i passar a l'elaboració de la propos~a de 
noves aplicacions amb els recursos resul
tants d'aquestes disminucions. 

Consultada al Director General d'EGB so
bre l'aplicació d'aquests recursos resultants. 
va respondre verbalment i telefonica que, un 
cop cobertes les subvencions a antigues fi
lials que hi haguessin subsistents a la •pro
vincia• , es podía proposar l'adjudicació de 
l'excedent a augments de quantia, o de tant 
per cent de subvenció, a augments d'unitats 
per a ampliació d'aules (augment vegetatiu) 
i fins i tot a nous centres subvencionats per 
a casos de necessitat extrema. 

D'acord amb aquesta consulta. la Comis
sió va aprofundir l'estudi de criteris tan ob
jectius com fos possible pera determinar l'or
dre de prioritats. Aquests estudis van quallar 
en una proposta en la qual anaven inclosos 
centres de nova subvencíó. augment d'unitats 
i augment de percentatge de subvencíó. Tot i 
sabent que I'O.M. limitava les propostes d'a
plicació a l'augment de percentatge, la Co
missió va seguir aquests estudis sempre 
d'acord amb la consulta verbal i telefonica 
t inguda amb la Direcció General d'EGB que 
manifestava que la Comissió tenia capacitat 
de proposta en la direcció presa. 

La proposta en ferm va ser tramesa a Ma
drid a final del curs 77-78. Amb data de 31 
de juliol, la Direcció General d'EGB notificava 
d'ofici que de la proposta de la Comissió de 
Barcelona només era viable l'apartat corres
ponen! a augment de percentatge -que in· 
clo'ia solament set centres- essent així que 
la globali ta t de la proposta de Barcelona afec
tava 27 centres. 
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En acceptar el Ministeri solament aquesta 
part de la proposta. atenint-se a la literalitat 
de I'O.M. i oblidant el seu preví assentiment 
verbal a les propostes de la Comissió, s'ori
gina una molt greu situació que comporta 
fins i tot el tancament de Centres, disminució 
de places escolars i augment de l'atur d'en
senyants. essent com sempre les zones més 
necessitades les que en paguin les conse
qüéncies. 

La Comissió, en l 'intent de ter valer la seva 
proposta, i considerant la greu situació deis 
centres afectats, ha fet determinarles ges
tions, via Govern Civil i Generali tat, per a 
exposar aquesta greu situació originada als 
centres. lgualment ha urgit al mateix Minis
teri la solució d'aquest problema. 

3. Gestions realitzades 

Ampliant aquesta relació anterior, les ges
t ions endegades per la Comissió han estat: 

a. Entrevista amb el Góvernador Civil de 
Barcelona per fer-li arribar directament (la 
Comissió) la sítuació deis centres afectats i 
alhora demanar-li que s'encarregués perso
nalment de gestionar una entrevista amb el 
Ministre. donada la gravetat de l'afer. El ma
teix dia, el Sr. Sub-governador s'havia reunit 
amb representants deis centres. Associacíons 
de pares deis mateixos i representants muni
cipals deis llocs on radiquen aquests centres 
afectats. 

b. Entrevista amb el Sr. Conseller de Cul
tura i Ensenyament de la Generalitat, el qual 
ens féu avinent que ens donava tot el seu 
suport i es compronreté a dirigir un escrit 
en aquest sentit al Ministeri d'Educació i 
Ciencia. 

c. Esta pendent ! 'entrevista amb el Direc
tor General d'EGB. donat que el Sr. Ministre 
ho considera necessari per tal de poder dis
posar, previament a ! 'entrevista amb ell, d'un 
informe complet sobre la problematica creada. 

lnformacions r;.;
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EXTRACTE DELS PUNTS TRACTATS 
A L'ENTREVISTA 
AMB EL SENYOR GOVERNADOR 

Sembla ser que els Pactes de la Moncloa 
impedien l'augment del nombre d'aules sub
vencionarles. 

A Barcelona s'ha redu'it el nombre d'aules 
subvencionarles. sigui per la desaparició de 
centres. sigui per disminució d'aules a al
guns Centres. Aixo comporta un sobrant 
·dinerari». La Comissió Provincial de Subven
cions, després d'un seriós estudi del proble
ma plantejat per J'augment vegetatiu a algu
nes escales amb un cert nombre d'aules sub
vencionarles i d'altres no, i per l 'anguniosa 
necessitat d'algunes escales de suburbis , pre
tenia que sense augmentar el nombre global 
d'aules subvencionarles, els diners •sobrants " 
es distribulssin amb aquests cri teris: 

1. Solució de problemes urgents en unes 
poques escales de barris molt necessitats. 

2. Atenció a aquells centres que. pel fet 
de tenir unes aules subvencionarles i d'altres 
no. creen tensions i divisions entre famíl ies 
d'igual condició social. ¿Ouines famí lies són 
les subvencionarles? 

3. La Comissió pensa que, a llocs amb 
déficits de places escolars i nivel! economic 
baix, no es pot deixar d'atendre a famí lies 
que no tenen cap possibilitat d'acudir a d'al
tres centres educatius pel fet de no existir
ne allí ni d'estatals ni de privats subven
cionats. 

4. Evitar moviments de solidaritat que po
drien fer bloqueig al normal funcionament 
deis centres no estatals. i aixo després d'un 
comenc;ament de curs du'r i difícil. 

5. La Comissió estava en la via d'aconse
guir la confianc;a de l 'opinió públ ica i, espe
cialment deis centres educat ius, per la, serio
sitat i transparencia del se u treball ... en 
aquests moments se sent decebuda per la 
poca util itat del temps esmerc;at en aquests 
treballs. 

FE D'ERRADES n.o 29 

pág. 43. Al parágraf n.• 4, segona i tercera línia, on di u: ... . tot i que som molt 
conscients ... • ha de dir: • ... tot i que en som molts e/s conscients ... • 

pág. 64. A la firma, on diu «Dolors LLOMPART» ha de dir: ••Dolors LLOPART» 
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Les 
escoles d' es ti u 

GIRONA 
Analisi de la situació 

El planteig d'objectius de I'Escola d'Estiu es 
va fer tenint en compte la situació deis mes
tres de les comarques de Girona, la qual 
donava aquest resultat: Una escola on els 
dos ter¡;:os deis mestres són de I'Escola Es
tatal, nascuts, la majoria, a les propíes co
marques. Una escoJa que fins ara ha practicat 
un ensenyament de t ipus tradicional, pero 
que actualment, cada vegada més, va pre
nent consciencia de la necessitat d'una re
novació pedagogica. Així, calia fer una Esco
la d'Estiu on es tingués present que: 

Objectius 

L'escola tradicional té una metodología molt 
concreta i la seva practica durant molts d'anys 
ha donat uns habits í unes eines metodolo
giques que resulten ja inservibles. Cal , dones. 
substituir-les per: 
a. Unes tecniques que puguin possibilitar 
l'escola activa (genéricament) i una tona-

mentació psicopedagogica que els doni su
port. 
b. aterir una adquisició de coneixements 
i contínguts que possibil iti un ensenyament 
al servei de Catalunya. 

Cursos 

La consecució d'aquests objectius quedava 
concretada en cursos destinats al coneixe
ment de l'entorn, com a metodología i com 
a cont inguts catalans dintre les técniques 
d'escola activa. 
Als cursos més concorreguts que, réferents 
als anteriors objectius . varen demostrar les 
necessitats i alhora la consciencia de reno
vació, foren aquests: Llengua, Expressió i 
creativitat. Didactica de les Ciéncies Socials, 
ltineraris de Natura, Observació i Investiga
ció, El Nen i la Relació amb el Medi, els re
ferents a Historia i Literatura a Catalunya, la 
inadaptació escolar. Pedagogía operatoria i 
Fer de Mestre. entre d'altres, els quals varen 
aplegar la majoria deis 450 inscrits. 
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L'animació 

Donat el nombre d'inscrits, les possibilitats 
de donar-hi un sentit col·lectiu a través de 
l'animació, varen permetre, a la sobretaula, 
havent dinat, de reunir bon nombre de mes
tres a l'entorn de J. Arnella i R. Sala, Celdoni 
Fonoll, Germans Poltrona, etc., els quals va
ren donar cohesió als assistents i campen
sació d'esplai a les hores de treball. 

Tema General 

Es féu una exposició del tema general ·Esco
Ja Catalana i Tipología Escolar•, per Marta 
Mata, la qual dona entrant, en dies succes. 
sius. a un estudi de possibi li tats d'ordre tec
nic a f i d'acomplir-ne la seva reali tzació im
mediata. Aquests grups d'estudi es formaren 
segons la tipología escolar exposada. 
La Gestió de Centres va ésser l 'altre tema 
que va consistir en una exposició per Ramon 
Plandiura de la situació del Decret i alter
natives. 

Els parlamentaris i el Director General 
d'Ensenyament de la Generalítat 

L'Escola d'Estiu va convidar els parlamenta
ris a un dinar al qual varen assistir uns 250 
mestres (capacitat maxima de la sala) en el 
qual es va fer, per part de diputats i sena
dors, una afirmació d'Escola Catalana en di
ferents exposicions i segons criteris polítics. 
pero coincidents en la necessitat d'una ur
gent implantació i amb una part important 
de responsabilitat per part· deis mestres, pe<;:a 
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clau del problema. Va resultar important i. 
significatiu el suport donat pels parlamenta
ris a I'Escola d'Estiu, cosa que era com do
nar-lo a I'Escola Catalana. 

Va cloure ·I 'Escola d'Estiu el Director Ge
neral d'Ensenyament de la Conselleria de 
Cultura, amb un comentari sobre les normes 
d'aplicació del Decret de Catala a I'Escola, 
just aprovat en aquells dies, el qual va ajudár 
a la presa de consciencia d'un deis objectius 
esmentats. 

Altres activitats 

Es va presentar a I'Escola d'Estiu una Expo. 
sició de tots els llibres existents al mercat 
escrits en catala, tant els de text com els de 
lectura, aptes per a una biblioteca escolar. 
Es va publicar diariament un full informatiu 
que reflectia i comentava les activi tats de 
la VI EscoJa d'Estiu. 

Resultats 

1. Una presa de consciencia de les possi· 
bilitats de dur a terme I'Escola Catalana, 
aconseguida per l'estudi de les realítats, per 
l'esfor,: en l'adquisició de continguts, pel su
port deis parlamentaris i per la normativa con. 
creta exposada. 

2. Un interes remarcable pels cursets-inter
canvi d'hivern, que en els aspectes més im
portants en metodología i qüestions d'educa
ció portaren a inscriure's, en la mateixa Es
cola d'Estiu, a més de 250 mestres. 

------OSO NA-------
L'Escola d'Estiu de la Comarca d'Osona, es 
celebra a Vic durant la setmana del 4 al 9 
de setembre. amb la col-Jaboració de J'Escola 
Universitaria • Balmes• per a la formació del 
professorat d'EGB. 
Hi hagué 187 matrícules (148 mestres, 34 es
tudiants de Magisteri, 2 estudiants de Peda
gogía i 3 llicenciats). 

Aquests mestres provenen deis següents ti
pus d'escoles: 
25,7 % d'escola estatal; 
16,9% d'escola privada; 
54 % d'escola privada religiosa; 
3,4 % d'altres t ipus d'eséoles. 
Treballen en els següents municipis: 
56,25 % a Vic; 
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11.1 % a Manlleu; 
8.3% a Roda de Ter; 
7% a Tona; 
17,35 % a 11 municipis de la Comarca (Bale
nya, Centelles, !'Esquirol. Folgueroles, les 
Masies de Roda, Olost. Sant Julia de Vilator. 
ta, St. Vicenc;: de Torelló. Sta. Eulalia de Alu
primer. Taradell i Torelló). 
També es dóna el cas de 4 mestres que tre
ballen lora de la Comarca. 
L'Escola ha estat, dones, d'ambit comarcal 
exclusivament. 
S'assistí sobretot als cursos de Parvulari i 
1a. Etapa, concretament a l'area de !lengua. 
També s'assistí majoritariament al curs de 
uMedl Comarcal», al de «Pedagogía de la se. 
xualitat i la Coeducació», 1 al de «Problemas 
d'aprenentatge. La reeducació a l'escolan. 
Conslderem que l'assistencia fou un exit. Pero 
cal matlsar que l'interes es concreta en els 

cursos didactics que tenen una relació més 
immediata amb la tasca professional del mes
tre; els aspectes d'anall si de !'estructura es
colar actual. alxí com les alternativas de cara 
a un futur, tingueren poca assistEmcla (un 
25% al tema General sobre l'escola Catalana 
a la Comarca, 1 un 10% com a maxlm a les 
xerrades de tarda 1 nlt). 
Les enquestes que es varen recollir (50 en 
total) denoten un interes per continuar els 
treballs durant el curs. Les materias que in. 
teressen més s'ón: El Medi Comarcal, Psico
motricitat, Plastica i Música al Parvulari, i en 
general les materias referents a 1a. Etapa de 
Basica. 
S'ha comptat amb el suport economic de la 
Caixa de Pensions per a la Vellesa i d'Estal
vis , la Caixa de Catalunya, la Comissió Cul
tural de la SADEI, i del CoHegi de Doctors 1 
llicenciats. 

---SABADELL----
Del 25 de setembre al 6 d'octubre s'ha ce
lebrat per clnquena vega da 1 'Escala d'Estiu 
de Sabadell. 

Organitzada per la Secció Cultural Pedagogi. 
ca de la Cooperativa Sabadellenca i el Col
legl de Doctors i Llicenciats, amb coHabora
ció de I'ICE de la Universitat Autonoma de 
Barcelona. ha tingut per marc l'escola Sant 
Nicolau de la nostra clutat. 
Ha acollit a més de quatre-cents particlpants, 
entre professionals de l'ensenyament esta
tal . privat i re ligiós, una bona representació 
d'estudlants i persones d'altres ocupaclons. 
Cal remarcar l'elevat índex de professionalit
zacló entre els participants, i el cada any 
més notable grau de participació deis com
panys de l'escola estatal. 
Han estat programats un total de 38 cursos 
corresponents a didactiques de pre-escolar, 
primera etapa. segona etapa, cursos sobre 
educació especial, seminaris d'informació i 
investlgació escolar i cursos monograflcs. Els 
més destacats quant a nombre d'asslstents 
han estat els dedicats a dldactlques 1 els 

monografics. Els partlc ipants han demostrar 
igual lnteres en tots els cursos programats. 
S'han fet actes extraescolars, tots taules ro. 
dones. que s'han desenvolupat amb nodrida 
assistencia i bona participació. Inaugura !'es
cola un acte presidit per Marta Mata que 
versa sobre el nou Decret del Catala. La deis 
joves poetes i les d'art i creativitat motiva. 
ren interessants intercanvis d'experiencies 
que fan veure que l'escola esta oberta a 
qualsevol realltat cultural. L'escola fina litza 
amb una gran testa muntada a l'estil •moda 
anys 20· que amb malta originali tat serví de 
clausura a aquesta cinquena edició. Tot de. 
mostra que l'escola recull més iniciativas es
devenint cada vegada més viva. 
Els !1rganitzadors voldríem que en les pro
pares edicions l'escola fos - tant per parti
cipació com per coritinguts- més represen
tativa del Valles, tot incidint en la proble
matica específica de l'escola estatal. pel fet 
que aquesta és molt estesa en la zona. En 
definitiva, voldríem aconseguir que les esca
les d'estiu fossin de tots els mestres que 
treballen a Catalunya. 



1 
lnformacions 
i comentaris ~ Notícies 

--COMARQUES--
TARRAGONINES 

L'ESCOLA D'ESTIU d'enguany ha tingut com 
a fet més important una majar professionali t
zació, un augment important . de participants 
i un millorament tant en el servei com en 
l'organització. La professionalització s'ha tra
durt en una participació majoritaria d'ense
nyants i en una voluntat de treball per part 
de la majaría d'assistents als cursos. El de
sig de renovació i de qüestionar els aspectes 
pedagogics de la professió ha estat molt més 
important aquest any que en darreres escales, 
bn hi havia més un desig de gaudir d'una 
certa llibertat que ens oferia el marc de les 
escales d'estiu, que no pas l'interes concret 
i específic de cadascuna de les materies 
ofertes en els respectius cursos. 
Si bé en aquest aspecte, I'Escola d'Estiu ha 
estat positiva, val a dir que la participació 
i la discussió en el Tema General ha estat 
minsa i decreixent a mida que els dies pas
saven, exceptuant, pero, les sessions dedi
cades a donar a coneixer experiencies con
cretes d'escola arrelada al medi, les quals 
van ser molt ben acoll ides i interessants. 
Els actes fora de programa van tenir una re
lativa assistencia, encara que el cicle de con
ferencies entorn de la sexualitat i el femi
nisme es va moure molt ben acceptat i amb 
forc;:a participació i interes. 

El marc físic on s'ha donat I'Escola d'Estiu 
va permetre als 500 participants un ambient 
mblt adequat tant per al treball com per a l'es
plai (amplíes aules, molts jardins, lluny de la 
ciutat i el soroll). També va ser un element 
decissiu l'organització, donat que els serveis 
de menjador, residencia, cinema, premsa i 
guardería es podien satisfer en les mateixes 
insta l~acions. 
Les deficiencies també van ser-hi, pero la 
voluntat i la disponibilitat del grup d'ense
nyants d'organització va tractar de donar so
lució als problemes que es presentaren al 
llarg deis 10 dies de treball. 
El desig de tothom: poder continuar aquesta 
experiencia -encara que es veu la necessi
tat d'una majar participació no tant en l'as
sistencia com en el planteig de l'organització. 
Veiem el perill d'estancament i cansament 
en el grup organitzador que és el mateix de 
fa quatre anys, i que compta amb un redurt 
nombre de persones. 

Esperem, pero, que el proper any sigui una 
realitat la VIl edició de I'Escola d'Estiu de 
les Comarques Tarragonines, donat que repre
senta un pas molt important en la real ització 
d'aquesta nova escala catalana que tots de
sitgem. 

LLEIDA----
La IX Escala d'Estiu s'ha celebrat a I'Escola 
Espiga Sant Jordi de Lleida, i, com les dues 
anteriors. ha estat organitzada per la Dele
gació de Lleida de I'ICE de la Universitat 
Autonoma de Barcelona. 
L'Escola enguany ha tingut, en certa manera, 
un caire d'oficialitat catalana, ja que la inau
guració, encara que no com a representació 
oficial, va fer-Ia el senyor Francesc Noy, Di
rector General d'Ensenyament de la Genera
litat i la cloenda el senyor Pere Pi i Sunyer, 
Conseller de Cultura de la Generalitat de 

Catalunya, acompanyats pel senyor Plana, de
legat del MEC, els lnspectors de la zona i 
la senadora i delegada de I'ICE, senyora Ma
ria Rúbies. El senyor Francesc Noy va parlar 
de •La política educativa de la Generalitat 
de Catalunya a EGB". El senyor Plana, que no 
és de parla catalana, encara que esta forc;:a 
interessat en la nostra llengua i cultura, es 
va adrel(ar als assistents en un catala ac. 
ceptable i no gens pobre de vocabul.ari. Féu 
ressaltar la importancia social que té la fun
ció del Mestre d'Escola. Fetes les exposicions 
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hi va haver un coHoqui molt animat i amb 
fon;:a participació. 
La coincidencia de dates de celebració amb 
les oposicions a EGB i als lnstituts, han fet 
que el nombre de 325 assistents, si bé supe
rior als de l'any anterior, no arribés a assolir 
la tita prevista. Aixo, pero, no ha minvat, 
gens ni mica, la participació, que ha estat 
plena d'entusiasme i interés. Feia goig de 
veure l'animació, el dialeg i les discussions 
a les classes, que de vegades continuaven 
pels passadissos. Discussions i entusiasme 
que també es produ'ien en els grups de tre
ball que es formaven per resoldre planteja
ments i problemes relacionats amb els cur
sos en que participaven. L'ambient ha estat 
molt encoratjador. S'ha perdut •la por• i, en 
obrir-se al dialeg, hi ha hagut un enriquiment 
del qual l'ensenyament es beneficiara. 
Les característiques basiques de la IX Escala 
d'Estiu han estat: 

a) La catalanització. Tots els cursos s'han 
fet en catala i les Didactiques de la 1a. Eta
pa d'EGB hán tingut un contingut totalment 
catala. S'ha donat a· coneixer als Professors 
d'EGB que imparteixen aquesta etapa tot el 
material existent i continguts suficients per 
a poder realitzar l'ensenyament en catala. 
S'ha donat a cada participan! un dossier orien
tatiu en material, amb vocabularis basics de 
les diferents arees, i indicacions vtils sobre 
colonies, museus, editaríais difusores de ma
terial didactic, etc. 

b) lntent de continu'itat durant el curs es
colar a través de cursets i seminaris perma
nents que treballaran basicament la proble
matica i continguts de les comarques. 

el Contingut basicament didactic. S'han fet 
cursos de Pre-escolar, de Primera Etapa i de 
Segona Etapa, cursos monogratics de Geo
grafía i de Literatura Catalana i de Didactica 
del catala com a primera llengua (a partir 
d'enguany es dira Didactica de la llengua 
catalana) i de Didactica del catala com a 
segona llengua, per facilitar als mestres de 
comarques llunyanes de Lleida que durant 
l'any han seguit els cursos de catala de I 'ICE 
el poder obtenir el Diploma d'Aptitud, amb 
resultats molt positius. 

Aquest any s'han introdu'it nous cursos: ln
troducció a !'Economía; Sensibilització i Art 
a I'Escola; Modelat i Teixit. També s'han fet 
classes practiques •in situ• 1 visites a mu. 
seus i monuments. 
Tots els dies, abans de dinar, hi ha hagut 
projeccions, presentacions de !libres, de ma
terial escolar, d'audiovisual, etc. Al vespre, 
a partir qe les set, s'han fet conferencies, 
representacions teatrals, taules rodones, mú
sica. S'ha debatut sobre •Oue ha estat la 
cultura a Lleida•, •L'Escola que Catalunya 
necessita•, •La funció de les Associacions de 
pares a I'Escola•. Els Sindicats també hi han 
estat presentats amb el tema •Aiternatlva de 
l'ensenyament•. 
A partir del prbxim any, I'Escola d'Estiu de 
Lleida portara el nom de •ESCOLA D'ESTIU 
JAU ME MIRET •, en homenatge al que en cer
ta manera en va ser !'impulsor i iniciador, 
conjuntament amb un grup d'ensenyants llei
datans que havien participat a la de ·ROSA 
SENSAT •. Espere m poder difondre la tasca 
efectuada per aquest amant de I'Escola ca
talana. 
Reunits els assistents, es va passar revista 
a la tasca realitzada i es va arribar a la con
clusió que el resultat, en conjunt, podía con
siderar-se positiu i profitós. De cara a l'or
ganització de la X Escala s'ha previst la pos
sibilitat de comptar amb la participació de 
les escales i entitats culturals diverses. 
El día 15 a la tarda, el senyor Pere Pi i Su
nyer, acompanyat deis invitats ressenyats, va 
ter la cloenda amb un parlament sobre els 
mestres, <le com i de quina manera la Gene
ralitat de Catalunya els havia valorat i els 
valora, i els estimula a seguir la seva tasca. 
Acabat l'acte de cloenda hi va haver una 
testa de comiat en la qua! prengueren part 
tots els assistents a I'Escola i els invitats. 
Va ser un acte alegre i simpatic que alguns 
deis participants van amenitzar amb guítarres 
i panderetes mentre la gent d'una manera es
pontania cantava i ballava. Hi va haver pa amb 
tomaquet i pernil, i la classica coca de re
capte. Ja tard, vam fer la rotllana de germa
nor i després de cantar ELS SEGADORS ca
dascú se'n va anar cap a casa seva amb !'a
legria al cor i el convenciment i la i l~usió 

d'haver adquirit alguna cosa més per poder 
fer l'escola que tots volem. 



lnformacions 
i comentaris 163 f\Jotícies 

-------BAGES-------
En plantejar la IV Escola d'Estiu varem veure 
la necessitat d'ampliar el nombre de cursets 
que· fixarem en 25 respecte als 19 de l'any 
1977. Aquests 25 cursets portaren un incre
ment de participació gairebé d'un 26 % res
pecte a la 111 Escola, ja que el nombre de 
matriculats fou de 254, en comparació als 200 
de l'any anterior. Un 90% deis participants 
eren del Bages i l 'altre 10 % es distribuí de 
la següent forma: Osona 3 %; Bergueda 3 %; 
Anoia 2% i Baix Llobregat 2 %. 
A l'hora d'analitzar la procedencia laboral deis 
cursetistes hem trobat que un 87 % treballa 
a l'ensenyament, i 13% de gent de proce
dencia diversa, com estudiants o bé que te
nen una relació amb la docencia ja sigui com 
a directors de grups d'esplai o d'altres sem
blants. Per alt ra banda es va intentar que la 
majoria del professorat fos de la comarca, 
sobretot en el referent a cursets relacionats 
amb l'estÚdi del medí, al qual es va donar 
molta importancia. Aixo tenia una segona 
intenció, que era que una serie de gent molt 
competent en la seva area dins la ciutat o la 
comarca, i a voltes desconeguda en algun 

aspecte, donessin algun curset per fer-ne par
tícips tots els que volguessin. 
La pega potser més gran va estar en el fet 
que I'Escola es fes al setembre, puix que la 
matricl!llació es va haver de fer al juny, abans 
de marxar de vacances, per tal de poder pre
veure un xic l'organització, i quedava un buit 
gairebé de dos mesos que feia que l'activitat 
i el contacte entre la gent disminuís. Per 
aixo els primers dies de setembre varen ser 
d'intens treball per tal que tot funcionés nor
malment. Paral·lelament i sobretot a la segona 
setmana de I'Escola, es va notar un lleuger 
descens en la participació a causa, potser, de 
la proximitat del curs i de la necessaria assis
tencia d'alguns mestres a les seves respecti
ves escoles per fer la programació. 
Malgrat aquests - podríem dir- inconve
nients i el fet que l'assistencia a activitats 
extres fos molt petita - podem dir que no 
tenim problemes ·economics-, la valoració 
global és satisfactoria, si pensem, aixo sí, 
que tot es pot millorar, pero és precisament 
aquest sentit de millora el que ens encoratja 
a continuar de cara a aquest nou curs. 
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TEATRE JUVENIL I INFANTIL 

A finals de gener s'inicia al Teatre Romea un nou cicle de teatre juvenil i infantil orga
nitzat per Cavall Fort amb la coHaboració de !'empresa del teatre del carrer de !'Hospital. 
Aquests cicles de teatre representen una de ls poques experiencies que es realitzen a 
Catalunya en aquest terreny. El treball realitzat durant anys serveix per anar ajustant cada 
vegada més el cicle a les necessitats reals de cada moment i als interessos del públic 
al qual es dirigeix. Les representacions sempre són el diumenge al matí i creiem que 
11al la pena coneixer la tasca que Cavall Fort esta fent en el terreny del teatre juvenil. Les 
representacions són les següents: 

Dies 21 i 28 de gener: ccRetaule deis feytsu, de Jaume Batiste, representat per I'Aula de 
Teatre de la lnstitució Montserrat. 

Dies 4 i 11 de febrer: ccJordi Gatell (Historia d'una desventura) "• de Xavier Do¡1, interpre· 
tat per La paperina magica. 

Día 18 de febrer: «Eis dos bessons veneciansu, de Goldoni, a carrec de la Joventut d~ 
la Farandula de Sabadell. 

Día 25 de febrer: «Konsum S. A.u, de Joana Raspall, representat pel Centre Parroquial de 
Sant Feliu del Llobregat. 

Día 4 de mar~: ceA tot arreu se'n fan, de bolets quan plouu, de Xavier Romeu, interpretat 
per S'estira i s'arronsa de Badalona. 

Día 11 de mar~: ccEI país de les cent paraulesu, de Marta Mata, representat per Xirinola 
de Sant Lloren~ Savall. 

Día 18 de mar~: «Retaule d'un impossible dialegu, d'Oriol Vergés, pel grup El tramvia de 

Mataró. 

Día 25 de mar~ : ccAntígonau, en versió de Jordi Voltas, interpretat per A-71. 

Si us interessa assistir a alguna representació, us aconsellem que demaneu les entrades 
ni Teatre Romea, carrer de !'Hospital, tel. 317 71 89. 
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VELLEDA 
Pissarra blanca adhesiva 
Un sistema que l:IS permetra escriure, 
acolorir i esborrar amb la ma, sense 
embrutar-vos!! 

VELLEDA és una· lamina adhesiva plas
tica tractada de forma que pugueu es
criure o dibuixar en color amb retola
dors especials VELLEDA (4 colors ), 
esborrant, després, en sec Camb la ma 

. o amb l'ajut d'un drap o paper suau) 
sense deixar cap tipus de senyal, ni 
restes de pols. 

VELLEDA es talla primer i, posteriorment. s'instal.la sense necessitat de cola. 

xinxetes, grapes, etc., directament sobre la paret o sobre un suport (cartró, 

plafons, etcJ pera convertir-se en una pissarra, amb les dimensions adequa

des a la seva necessitat. 

·---------------------------·..:---~-· 
Si desitgeu rebre gratuitament una mostra de VELLEDA, ompliu, retalleu i envieu 

el cupó adjunt a 

Sales i Ferrer, 7 - Barcelona-26 

Voldria rebre una mostra gratuita de VELLEDA 

Nom ........................................... .. . 

Col.legi ............ ........... .................................................................................................................... ····························-························· 

Adrec;a ... ............................... ....................................................................................................................................................................... . 

Localitat ................................................................................ Província ............................................................. ........................... .. 


