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LA NEGOCIACIO COL-LETIVA

Periddicament es tornen a plantejar els problemes lligats a la negociacié colectiva en
I'ensenyament.

Tant al sector de centres estatals com al sector privat, el dret a la negociacié colectiva
dels treballadors de I'ensenyament topa amb barreres legals o amb barreres reals que
impedeixen el seu exercici.

Al sector estatal, els problemes deriven de no estar reconegut aquest dret, de les limi-
tacions legals al dret de sindicacié dels funcionaris, etc.

Al sector privat, la situaci6 és complexa, i el recent procés que ha portat al laude dictat
pel Ministeri del Treball ho torna a demostrar amb molta claredat.

Aqui el factor que complica la propia definicié de la situacié és I'ajuda econémica estatal
a una part majoritaria dels centres privats, que fa que una possible negociacié entre em-
presa i treballadors depengui del que faci I'Estat, i també de la negativa dels empresaris
a discutir cap qiiestio referent a gestié democratica, participacid, etc., basant-se en el fet
que s6n temes que ha de decidir el Congrés de Diputats. Aquesta situacié condueix a la
paradoxa que el moviment d'ensenyants, si es queda en formulacions simplement reivin-
dicatives, dona arguments i forca als empresaris per pressionar el govern per obtenir un
increment substancial de |'ajuda econdmica i, sobretot, |'aprovacié d'una llei de financiacio
que consolida definitivament el control privat d'una part molt considerable dels centres
escolars. | el moviment a nivell global, excepte en determinades arees, no té prou forca
per fer un planteig globalitzador que uneixi les reivindicacions laboral i professional amb
una alternativa a |'actual escola que permeti avancar cap a I'escola publica.

En aquest context s'aguditzen les contradiccions i podem veure com els que durant molts
anys han defensat que I'escola no és una empresa, que té unes finalitats nobles, etc. ara
raonen en termes de la ldgica de I'oferta i la demanda, de la logica de la produccié capi-
talista, etc., per defensar la seva concepcié de la «llibertat d'ensenyament». | no dubten
en manipular les justes reivindicacions del professorat en benefici propi, perd agafant no-
més aquells aspectes que els son dtils, | negant-se a discutir totes les altres qliestions.

Com sempre, la logica de la propietat passa per damunt de tot.




per Montserrat Company

Dir que els pares han de participar en
la gestio de l'escola no és ja una novetat.
Ara ho diem tots, fins i tot tenim una
Constitucié que aixi ho regula en el seu
article 27. Cal, pero, concretar qué volem
dir. En els avantprojectes d'Estatuts de
Centres presentats per UCD, PSOE i PCE
els pares son uns més dels components de
I'dltim organ gestor de l'escola, perd amb
quines atribucions? Només UCD concreta
una mica quan diu que sera funcié dels
pares «defensar els drets dels pares en
alld que concerneix l'educacié dels fillss,

No es tracta ara d’analitzar aquests pro-
jectes que poden quedar més o menys bo-
nics sobre el paper segons s'acostin o no
als criteris de cadascu, siné de recollir
elements de I'experiéncia d'aquests ultims
anys que ens aportin elements de reflexié
concreta al treball conjunt que pares i
mestres hem de fer. Els elements perso-
nals d’experiéncia més directa fan relacio
al coneixement de l'evolucié de les Asso-
ciacions de Pares que hem tingut a partir
de la Coordinadora d'Ensenyament de
I'Hospitalet, formada a partir de la vaga
de mestres de I'any 75 i de l'experiéncia
viscuda en aquest sentit a I'Escola Patu-
fet - St. Jordi.

Les Associacions de Pares

L'organitzacié dels pares al voltant de
l'escola i la constitucié de les Associacions
de pares «Confederacié Catolica de Pares
de Familia» ja en la II Republica, juga un
paper important en la defensa de l'escola
catolica. Durant el franquisme les asso-
ciacions continuaven subsistint al voltant
de T'escola religiosa encara que la seva
preséncia activa en la vida de l'escola era
minima.'

Al voltant de l'any 60 apareix a Cata-
lunya el moviment de renovacié pedago-
gica que, amb un minim de qualitat de
plantejaments pedagdgics i socials, vol
recobrar I'Escola Catalana aconseguida
en la II Republica. Si bé el moviment de
renovacio fou iniciat per professionals de
I'ensenyament, el cert és que troba imme.
diatament ressd en els sectors de les clas-
ses mitjanes progressistes catalanes d’a-
quests anys del franquisme. Tant és aixi
que aviat aparegueren al Barcelonés i al-
tres comarques catalanes noves escoles en
les quals els pares jugaren un paper fona-
mental; tot i essent privades, eren conce-
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budes com un servei public i amb 'objec-
tiu d’anar avancant en el cami de la con-
questa de la llibertat del nostre poble; el
recolzament i la iniciativa que els pares
aportaren a aquestes escoles és un factor
fonamental a tenir en compte.

En la majoria d’aquestes escoles no exis-
tia institucionalitzada una Associacié; els
pares hi collaboraven (en alguns casos
fins hi tot foren els qui les varen comen-
car). La gestié economica ha estat com-
partida amb els mestres en voler demos-
trar aquests la seva voluntat de servei pu-
blic. Les escoles es feren grans, en algunes
sorgeixen enfrontaments entre pares i
mestres i cal buscar férmules d'organitza-
cié 1 participacié collectiva, cal concretar
la funcié de cadascu.

No és sin¢ fins l'any 72, després de les
primeres reaccions populars enfront de la
Llei General d’Educacié, que de manera
espontania i més generalitzada els pares
es van incorporant a la lluita per l'ense-
nyament i van creant la seva propia orga-
nitzacié. Els obstacles sén nombrosos, si-
gui per la poca experiéncia dels pares
com a sector especific, sigui per la resis-
téencia que troben a la seva voluntat de
participacié tant per part de molts mes-
tres com per part de I'’Administracid.

L'abandé en qué I'Estat ha tingut I'en-
senyament ha facilitat d'alguna manera
l'acostament dels pares. El moviment po-
pular ha assumit les lluites per un minim
de condicions escolars en el barri. En
aquestes lluites dels barris i dels pobles
per l'obtencié de centres d’EGB o de par-
vularis, de centres de formacié professio-
nal o instituts, en les lluites per la gra-
tuitat (permanencies o control de subven-
cions), els pares no hi han faltat i aixi han
descobert l'aparell escolar i la necessitat
absoluta de participar-hi.

Les reivindicacions laborals dels ense-
nyants en els dies de vaga aconseguiren
també el suport d'un bon sector de pa-
res en la mesura que introduiren en la
plataforma reivindicativa giiestions com:
nombre de nens per classe, places esco-
lars, escola publica, etc. Ha estat a l'en-
torn d’aquestes reivindicacions que els pa-
res han aconseguit agrupar-se i crear les
Associacions. A 1'Hospitalet, i malgrat les

1. Vegeu Albert Serra i Marti, Historia y ac-
tualidad de las Asociaciones de Padres, a
«Cuadernos de Pedagogia», n.° 37, gener 1978,
pagina 4.

dificultats, es passa en un any de 12 a
30 associacions.

L'activitat d'aquestes Associacions és en
la majoria dels casos molt limitada. Re-
clamar informacié, demanar reunions en
escoles estatals o privades on el Claustre
o la Direcci6 es manté tancada als pares.
Controlar els diners que l'escola privada
rep en concepte de subvenci6 i la gratui-
tat en l'escola estatal. Demanar comptes
sobre la venda de llibres. Reclamar del
Municipi la calefaccié o el condicionament
de T'edifici. Es a partir de qiiestions com
aquestes que avui petits grups de pares
treballen al voltant de gairebé totes les
escoles. Es aixo suficient? Qué en pensen
els mestres? Serveixen els pares per a al-
guna cosa més que per controlar? Quina
és l'organitzacié que cal establir? Alguns
diem: els pares a l'escola, pero, per que?

Activitats no vol dir gesti6

L'activitat dels pares té dues perspecti-
ves, una interna 1 que els introdueix dins
la complexitat de l'organitzacio 1 gestio
d’escola. L'altra en relacié amb l'exterior,
que esta cercant contacte amb altres asso-
ciacions, amb l'administracié i amb els
organs de gestié local.

L'experiéncia, tant per una qiiestié com
per l'altra, és poca. No podem perdre de
vista que la majoria d'escoles del nostre
pais es mou en un marc autoritari on la

direccio-funcionari i la direccié-empresari
tenen tot el poder i que la realitzacid, en-
tre els mestres, d'equips de treball o de
la minima participacié democratica és en-
cara molt dificil, i per tant, la possibilitat
d'entrada dels pares dins l'engranatge es-
colar encara ho es més. Malgrat aquest
panorama, cada vegada més trobem reali-
tats concretes, alentadores, petites expe-
riencies que ens permeten aproximar-nos
ja a diferents models de participacié que
s'estan donant. Si poguéssim classificar les
Associacions ho fariem per grups, tenint
en compte el grau d'incidéncia real en
I'escola.

a. L’Associacio que ha aconseguit que els
mestres, o millor dit la direccid, «tole-
rin» la seva preséncia. Es déna sobre-
tot en la majoria de les escoles priva-
des, i en algunes de les estatals, on la
direccio és encara autoritaria.

3



4 b.

El claustre o la direccié admet la col-
laboracio dels pares sempre i quan no
afecti qiiestions d'organitzacid i gestio
interna.

c. El claustre i l'equip de mestres jun-
tament amb els pares es plantegen
qiiestions que afecten la marxa interna.

En el primer grup hi hauria la majoria
de les associacions que varen néixer del
moviment de suport als mestres en la
vaga de fa tres anys. La seva vida corre
parallela a l'escola per més que s'esforga
per incidir en la seva organitzaci6. Soén
pares que organitzen els esports, alguna
xerrada de cara als altres pares i la festa
de final de curs, per exemple. Tenen una
vida dificil a no ser que algun mestre col-
labori amb ells. El director, moltes vega-
des empresari en el cas de la privada, no
facilita les coses. La subvencio, que obli-
ga al control periodic d’aquests diners pu-
blics per part dels mestres i pares (aquests
ultims per mitja d'un representant), és
un requisit que no es compleix en la ma-
joria dels casos, ja que 'empresari busca
un pare no representatiu i prescindeix de
1'Associacio. Aquest és també el cami que
segueix el director de l'escola estatal que
es veu obligat per pressions a la formacié
de la junta economica, deixant tant en un
cas com en l'altre 1'Associacié sense capa-
citat organitzativa i de recursos per en-
frontar-s'hi.

En el segon grup hi trobem per un igual
escoles religioses, estatals i algunes de
privades. Aquestes associacions estan or-
ganitzades en base a les bones relacions
amb el professorat o fonamentalment amb
la direccio, com és el cas de la majoria de
les religioses. La funcio d’aquestes asso-
ciacions és arribar alla on no arriba el
mestre, sigui perqué no pot, sigui perque
queda fora de I'horari escolar. La direccié
dels centres assisteix a les reunions de
junta i l'organitzacié d'aquesta permet la
creacié i manteniment d’activitats com
esports, danca, dibuix, treballs manuals,
assumeix la compra de material i de 1li-
bres de text (sobretot en les estatals) i
en algunes forma part de la junta econo-
mica. Son associacions que acostumen a
tenir un nucli de pares que treballen de
manera constant a l'escola i que cerquen
en ells mateixos la solucid dels problemes.
Un exemple seria el que ultimament s’ha
donat a 1'Hospitalet, quan en retirar I'A-
juntament els monitors que feien la gim-

nastica en els centres estatals els pares
han assumit el problema cercant ells els
monitors i pagant la gimnastica amb la
gquota de I'Associacio. Son pares que estan
prop de l'escola, que l'ajuden i la recolzen
sense plantejar-se (potser no s'ho plante-
jaran mai) incidir d'una altra manera.

En el grup tercer hi trobariem algunes
de les escoles estatals i privades que en
el cami vers una nova escola publica estan
lluitant per la democratitzacié de l'ense-
nyament d’'una manera més profunda i a
les quals les condicions creades ha permes
potser avancar més en aquest sentit. Les
caracteristiques d'aquestes associacions no
crec que difereixin molt de les del grup
segon quant a organitzacio sind que la
diferéncia s'estableix en la possibilitat
de participar en els organs de gestié junt
amb els mestres. Son escoles on els mes-
tres també tenen possibilitat de decisio;
son les escoles estatals que admeten els
pares en el claustre i les privades en el
consell o ultim organ de gestié i que la
seva preséncia no sigui d'observador siné
que de manera constant i amb la periodi-
citat establerta per tal que la seva presen-
cia sigui enriquidora.

Continuant amb aguesta aproximacio 1
fent referéncia a la funcié externa dels
pares, constatem que, excepte l'associacio
que ha quedat bloquejada per la direccio
o per l'empresari, rara ha estat la que
no ha volgut connectar-se amb les altres.

La necessitat, per exemple, de fer una
federacio local és un objectiu treballat per
algunes Associacions, si bé és cert que
quan més s’hi ha treballat ha estat en els
moments reivindicatius.

El poder que els pares han tingut a ni-
vell local, en giiestions concretes, és evi-
dent: l'obtencidé d'un nou institut, de par-
vularis o escoles esta totalment lligada a
la seva preséncia al front d'aquestes llui-
tes, sense rebaixar el paper qué hi han
jugat també les associacions de veins i
alguns mestres.

La coordinadora d'ensenyament local fou
el model d'una primera aproximacié po-
pular a allo que hauria de ser participacio
en la construccié d'un nou ensenyament,
La preséncia en aquests organismes de pa-



res, mestres, associacions de veins, pares
i mestres de FP i BUP ha fet possible la
presa de consciéncia de la realitat i de la
necessitat de plantejarnos junts una sor-
tida.

El fet cert és que la dindmica actual ha
tancat molt més els pares dins les propies
escoles 1 que aixdo no és bo, si bé ho po-
driem considerar logic en un procés intern
de consolidacid.

Funcié de cada estament:
problemes que es presenten

Per fer una valoracié real de la presén-
cia dels pares a l'escola cal comptar també
amb la perspectiva dels mestres.

Entre els mestres ens cal encara molt
debat i molta reflexié sobre aquesta giies-
tié. Ens trobem normalment davant dos
tipus de criteris totalment coniraposats.
Un que no admet ni parlarne gairebé, ja
que, segons diuen, els pares ho enreden

tot; l'altre, que defensa la seva presencia
dins l'escola, perd que a la practica i da-
vant els problemes concrets també s’hi
troba enfrontat.

No es pot oblidar que la primera lluita
del mestre en el camp de la participacid
ha de ser per aconseguir la seva propia
participacié en el centre que treballa, i un
cop aquest objectiu aconseguit, participar
amb els pares en l'elaboracié d'un nou
projecte d'escola on tant els pares com els
mestres, com els altres sectors que hi in-
tervenen segons el cas (personal no do-
cent, estudiants, representacié dels orga-
nismes populars) hi puguin ser. Malgrat
les bones intencions, els mestres estem
aferrats al poc poder que tenim (els que
en tenim), potser perqué ens ha costat
molt d’aconseguir i considerem que ens
pertany com a professionals que som de
I'ensenyament. En moments concrets si-
gui per una vaga, sigui perque els neces.
sitavem per tirar el projecte d'escola en-
davant, hem fet creure als pares que la
seva possibilitat d'intervencié dins l'esco-
la era real i que a més era un dret al qual
no podien renunciar. A la practica, quan

la seva preséncia ens ha portat tensions,
hem tingut moltes «temptacions» de pen-
sar que nosaltres sols ho fariem millor.

A l'escola a qué abans he fet referéncia,
després d'un curs amb certes tensions in-
ternes varem voler esbrinar quins eren
realment els problemes que teniem. L'a-
nalisi feta per un grup conjunt de pares
i mestres ens porta a les segiients consta-
tacions:

1. Encara no tenim definit clarament quin
és el poder real i els nivells de parti-
cipacié de cada un dels organs de ges-
tié de 1'escola (consell, junta de pares,
grup d’'economia, vocalies d'etapa...).

2. Constatem que tenim problemes a 'ho-

ra de traspassar-nos la informacié, tant
dels pares com dels mestres; és a dir,
saber quina és la informacié que cal
passar i com. Per aquest motiu, moltes
vegades els pares de la junta se sen-
ten desinformats per part dels mestres.
Els pares, per altra banda, no saben
com traspassar en el consell les infor-
macions de les vocalies d'etapa, men-
tres la resta dels pares de l'escola se
senten desinformats per la junta.

3. Els mestres, a causa del seu treball, es-
tan organitzats d'una manera que els
permet debatre els temes amb més
agilitat i facilitat, primer en els grups
d'etapa i després en assemblea. Sem-
blantment anira passant al personal no
docent de l'escola, a mesura que es
vagi concretant l'organitzacié. Els pa-
res solament discuteixen dins la junta
i aixd ha portat al fet que algunes ve-
gades els resultats de les assemblees
de pares hagin estat contradictoris res-
pecte als de la junta de pares. A partir
d'aquests fets se senten poc represen-
tatius dels altres pares, la qual cosa
fa evident que el sistema d'organitzacio
de qué es disposa no permet el debat
dels temes entre una majoria de pares.

4, Els mestres, per la seva necessitat dia-

ria de resoldre la feina i tirar les coses
endavant, han de donar sortida als pro-
blemes que sorgeixen cada moment.
Els pares han d’anar massa rapids per
poder seguir aquest ritme ja que ni el
temps ni l'estructura organitzativa els
possibilita viure l'escola dia a dia amb
la mateixa intensitat que els rhestres.
Aixo porta al fet que en molts mo-
ments, a I'hora de les decisions, infor-
macions o resolucions sentin que van
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a remolc dels mestres.

5. Hem constatat també la dificultat de
posar-nos d'acord sobre alguns temes
concrets, sobretot els que ens contra-
posen, entenent per contraposar el de-
bat d'un tema que per la diferéncia de
perspectives fa dificil l'entesa; per
exemple, les vagues, calendari, horari,
etcetera.

La resolucié del punt primer és fona-
mental, donar opcié real d'incidir en la
dinamica de l'escola no vol dir per nosal-
tres que els pares organitzin més o menys
bé activitats escolars, ni xerrades, o orga-
nitzin festes; és molt més que aixo i els
pares de l'escola ho tenen clar: collaborar
no vol dir participar en la gestié. Pero, ges-
tionar que és? Cal saber qui, com i quan
es decideix cada una de les mil i una giies-
tié que es decideix a l'escola durant el
curs. Quines qiiestions son competéncia
exclusiva de I'equip de mestres, quines del
personal no docent, quines dels pares. Qui-
nes son les coses que cal aportar al Consell
perque cal que tothom en parli, com es
garanteix la representativitat dels pares.
Qui elabora el pressupost, qui l'aprova,
qui elabora els objectius de l'escola, qui
decideix el calendari escolar, qui fa els
horaris, qui elabora els criteris d'admissio
dels nens a l'escola, qui decideix els habits
a impulsar... Aquesta llista de temes no
és inventada, és la que ens ha provocat
conflictes en la mesura que els pares han
anat assumint, amb la seva preséncia al
consell d’escola, que tenien quelcom a
aportar a moltes de les gliestions que es
decidien.

Un dels factors que fa dificil tractar
aquest tema és la manca de formacié dels
pares en matéria d'ensenyament, per un
costat, i 'actitud d'enfrontament, com ho
diria, d’alternativa de poder amb que es
presenten moltes vegades, per l'altre. Qua-
ranta anys de franquisme i d’escola auto-
ritaria, tancada a l'evolucié del mon i de
les idees, no son precisament una bona
escola. En la mesura que la societat es
faci conscient de la importancia que cal
donar a l'escola poden canviar les coses.
El dia que els partits, centrals sindicals i
organs de govern entenguin que cal dedi-
car esforgos a la formacié dels mestres
i dels pares i a la participacié senzillament
de les entitats civiques corresponents,
aquell dia les coses podran canviar,

Ens trobem, doncs, abocats, si volem

aclarir les nostres idees, a plantejar-nos:

quina és la funcié que per a nosaltres
té l'escola;

quin és el paper que nosaltres hi hem de
tenir com a professionals.

La funcié de l'escola que hem heretat
és sens dubte la de mantenir l'ordre esta-
blert. La relacié sistema socialescola és
evident. L'objectiu és mantenir la societat
classista. L'escola reprodueix la divisio so-
cial d'una societat autoritaria. L'escola
classifica els alumnes en bons o dolents;
els bons seran la classe dirigent, els do-
lents el peonatge. La selectivitat ja és cla-
ra d'entrada.

Canviar l'escola, fer-ne vehicle de canvi
que respongui als desigs de les classes po-
pulars, de transformaci6 de la societat és
un objectiu prou clar per als qui estem
ficats en aquesta tasca. En aquest marc
situaria la necessitat de la participacié dels
pares i de les altres entitats civiques.

Es clar que l'escola, ella sola, no can-
viara res, que ¢és en la mesura que les
seves renovacions pedagdgiques 1 institu-
cionals estiguin emmarcades en la seva
relacié amb el medi i amb les lluites per
transformar el sistema que ella sera tam-
bé un element important per al canvi.

Poc en treurem de decrets que regulin
el paper dels pares o de les institucions
locals si no anem assumint plegats que vol
dir aquesta feina i com. Pluralisme ideolo-
gic a l'escola dins d'aquest context és un
objectiu que només es pot assolir, crec,
seguint aquesta via.

Els mestres som un element més a em-
peényer el canvi, com la resta dels sectors
des de dins i fora de l'escola, al marge de
tenir el dret inqiiestionable a la gesti6 del
propi treball.

Cal defensar la professionalitat del mes-
tre i el seu dret a gestionar-la. Els proble-
mes apareixen aviat: qui decideix els ho-
raris, 1 els programes, i el calendari, i l'en-
trada de nous alumnes, i...

L'alternativy es dibuixa, encara que llu-
nyana; cal que l'escola aculli les lluites de
les classes populars per la transformacié
de la societat, cal que ho aculli a partir
de la incidéncia de tots els sectors que es-
tiguin implicats en aquesta lluita. Només
a partir de l'experiéncia viscuda a l'esco-
la dels elements que realment fonamenten
I'educacié, els pares entendran i partici-
paran, ells també, en la creacié d'un nou



model educatiu, en 'establiment d'un nou
tipus de relacid. Cal que els pares 1 els
mestres estiguem junts; els objectius sén
comuns i només quan els pares puguin
participar en la discusié dels objectius de
'escola, dels valors i habits a difondre, de
I'horari, del calendari, quan siguin més in-
formats a I'hora de l'elaboracié de progra-
mes i continguts. Només quan aixd pu-
gui ser, el mestre quedara realment en-
frontat a la seva professié, que sera ga-
rantir una metodologia, una didactica i
una organitzacié escolar capac d’assegurar
els objectius.

I voldria que se m'entengués bé: el mes-
tre com a tal ha de garantir la seva efica-
cia professional; el mestre com a ciutada
ha d'estar elaborant un nou projecte d'e-
ducacio juntament amb els pares i les al-
tres entitats civiques.

I aqui cal fer referéncia a la necessitat
dels pares i mestres de participacié amb
entitats locals i fins i tot en la participacié
d'aquestes a l'interior de l'escola com un
element més d'inserir la dinamica de 1'es-
cola en la dinamica general del poble, barri
o ciutat, i d'inserir-s’hi com a escola, al
cap i a la fi som tots en conjunt que som
responsables de l'educacid.

Alternatives concretes

Arribar a un nou model d’escola vol dir,
avui, ser molt realista i anar fent els pe-
tits passos de cada dia:

lluitar per la democratitzacié dels claus-
tres;

potenciar el consell assessor en les esco-
les estatals;

creacio de la comissié economica de con-
trol en les subvencions;

treballar per la coheréncia pedagogica
dels centres;

impulsar les reunions periodiques del
mestre amb els pares de la seva classe;
participar amb els pares en l'organitza-
cié de les activitats;

impulsar la coordinacié dels centres
d'una zona, tant a nivell de pares com
de mestres;

avancar en la relacié del centre amb el
seu propi medi (poble, barri);

impulsar la collaboracié de pares que
en materies concretes ens poden ajudar
dins la classe;

afavorir la relacio dels pares entre ells, 7

perque els pares de la junta puguin ser
realment representatius;

impulsar l'organitzacio de l'escola, de
manera que no crei antagonismes entre
pares i mestres, i que afavoreixi al ma-
xim la creacié de grups mixtos (pares i
mestres) tant de treball com de debats.

La diversitat de situacions en queé es
troben les nostres escoles fa impossible
pensar que tots poguem actuar de la ma-
teixa manera. Més aviat crec, al contrari,
que cadasci ha de ser molt conscient de
la seva realitat 1 treballar, impulsar, llui-
tar, etc., tenint en compte que, mentre per
a uns aixo és seguir el cami iniciat, per a
d’altres és comencar encara i que tots hem
de comptar que el cami és llarg i no gens
facil i que va estretament lligat als canvis
que s’han d'anar fent al si de la nostra
societat.




8 Tal com ja déna a entendre el titol d'a-
quest article, no parlaré aqui de la parti-
cipacié dels pares com a institucié ciuta-

[ dana collectiva, aspecte tractat en altres
articles d'aquest nimero, sind de la rela-
cié escola-pares-d'un-noi-concret (i perdo-
neu el terme). Al meu entendre, pero,

8 aquest tema, si bé vist des d'un angle dife-
rent, no esta gens allunyat de l'altre siné

que n'és la pedra mestra, sense la qual,
parlar de gestié i participacié és com to-
car campanes.

¢Quina primera 1 més elemental partici-
pacio és, si no, que els pares puguin dir-

nos com veuen ells el seu propi fill i la
seva evolucid escolar?

Per tot aixo, he de confessar que escric
aquestes linies amb un cert rubor perque
el dialeg pares-escola hauria de ser tema
suat, Desgraciadament, com tants altres
aspectes, encara no és un costum del tot
generalitzat i tot just es comenga a veure
(Tirant lo Blanch) la necessital\d'establir-lo. I aixo en un mo-

ment en que es reclama una major par-
ticipacié i fins i tot gestio de l'escola per
part dels pares!

No fa pas massa temps, en uns cursets
oficials de reciclatge, vaig haver de sentir
—entre altres— aquesta solemne bajana-
da: «los padres son el mayor enemigo del
maestro». Quedava ben clar que aquesta
frase, dita sense gota d'ironia, no duia re-
feréncies freudianes (o potser si, ves a
saber!); no parlava dels progenitors dels
mestres ni dels d'ell, sind dels pares dels
nois i noies d'una escola.

Aquell «illustre» pedagog mostrava de
forma ben clara el seu desconeixement so-
bre la importancia del medi familiar en
I'educacio. Cap educador no pot ignorar
que el noi resulta fruit de moltes coses,
pero sobretot del cercle familiar i1 del medi
social on es mou. Ben cert que el concepte
tradicional de familia és en crisi i que hi
ha qui prova nous camins, pero, ara per
ara, ¢s encara la familia qui marca les
primeres impressions de l'infant, qui déna
els valors basics (amb el permis de TV, és
clar), els temors, la seguretat, etc. Els pa.
res tenen en principi els mitjans basics
per educar: estimacio, autoritat i comu-
nicacio. Ara bé, d'una banda, no sempre
estan preparats ni tenen tots els mitjans
per donar una educacié completa; d'altra
banda, una educacié estrictament domes-
tica seria extraordinariament esquifida.
L'educacié dels ciutadans té un creixent
caire social. Per aixo0, I'ensenyament ha es-

per Joaquim Farré i Purroy

«Negul no pot obrar algun fort castell
si posa los fonaments en arena.»




tat delegat a organitzacions professionals
amb forta intervencié dels poders publics.
Sobre el paper, perfecte! Pero en la reali-
tat practica la situacid, sovint, ha arribat a
burocratitzar-se de forma grotesca: els
mestres eduquen i ensenyen, la societat
subvenciona i els pares alimenten i vestei-
xen els infants (i subvencionen fins on no
arriba la societat). Perd, com que mal-
grat tot, els pares s'entesten a fer alguna
cosa més que proporcionar-nos mateéria
primera, esdevenen un engrony per a la
nostra tasca. A tot estirar, arriben a tenir
dret a rebre un fred i escadusser «butlleti
de notes». Es aquesta l'escola que volem?
Pero, és que moltes vegades —diem els
mestres— la influéncia dels pares és ne-
fasta. També ho pot ser la de l'escola!
I encara diria més: hi ha persones que
se n'han sortit malgrat l'escola i la familia
1 no per aixd pensem a suprimir-ne cap
de les dues.

La familia ha de saber qué vol l'escola,
com ho fa, on va. L'escola necessita co-
neixer a fons el noi. Aquest coneixement
féra incomplet si no coneixiem la familia,
com actua el noi en ella i ella en el noi.
Ha de saber també els interessos que
guien els nois. Aquest coneixement mutu
enriqueix les solucions educatives de to-
tes dues parts. El didleg i la collaboracié
no sempre son facils, tots sabem que de-
manen l'esfor¢ dels interlocutors. L'escola
necessita fer veure possibles desviacions,
pero, insistim, no pot suplir completa-
ment, no pot —ni ho ha de fer— anar con-
tracorrent; és més, ha de mantenir una
actitud respectuosa, que no vol dir donar
peixet, ni renunciar a tot, ni tampoc que-
dar-se tranquilla badant els nuavols, tot es-
perant que canvii el vent. Aquest equilibri
presenta un problema delicat, feixuc de
resoldre i del qual no sempre ens n'aca-
bem de sortir. La familia i l'escola, tot i
volent un objectiu pari6 —educar lin-
fant—, poden trobar-se en dos mons opo-
sats. Aquests dos mdns poden ignorar-se,
fer-se la guerra o mirar d'entendre’s. Es
I'infant qui rep les canonades dels dos
béandols. Quan algu es troba al mig de dos
focs pot obtar per dues solucions: petar-
la (i s’acaba el problema) o procurar fugir
del perill, sigui passant-se a un dels dos
grups (renunciant, desarrelantse de l'al-
tre), sigui fent la viu-viu (actuacié caoti-
ca, hipocresia, inadaptacio, ...). En qual-
sevol dels dos casos, és molt dificil no
sortir-ne nafrat. I, per postres, cal estar-

ne agrait; després de tot, ho han fet pel
bé de la victima!

La qiiestié és molt seriosa i no admet
improvisacions. Ha d'entrar en les previ-
sions de l'escola un espai dedicat a treba-
llar aquesta qiiestié que per mi es con-
creta, pel cap baix, en tres aspectes: ['in-
forme personal escrit, l'entrevista amb els
pares i les reunions. No pretenc donar so-
lucions valides per a tothom; cada escola
ha de trobar la seva organitzacio, ha de
preveure el temps necessari i les persones
que duran a terme aquestes activitats.
Aquesta exposicié es limita a la meva ex-
periencia. El que si voldria és sortir al pas
de l'afirmacié que aquest «cuidar» tant els
pares i els nois és una giiestié que només
s'escau a l'escola privada. «L'escola publi-
ca no esta per aquestes punyetes» o «aixo
és un luxe», m'he sentit a dir més d'un
cop. Una cosa és agafar actituds paterna-
listes i afalagar els pares com ho podria
fer un botiguer o I'actitud «jo pago, vostes
venen» i l'altra, ben diferent, és defensar
un dret i procurar una educacié de qua-
litat. En cas contrari, haurem d'admetre
que el ciutada del nostre pais esta condem-
nat per sempre més a rebre patacades
quan fa us d'un servei public. Un altre
limit també pot ser la manca de mitjans o
el desinteres dels mateixos pares. Cal tre-
ballar en ambdds camps.

Bé, per encetar el dialeg caldrd una ac-
titud de base per les dues parts. Proba-
blement a l'escola li tocara fer el primer
pas per crear el clima idoni. Els pares,
sigui perqué han estat sempre marginats
i no hi estan acostumats, sigui perqué no
en veuen la necessitat, no sempre duran
la iniciativa. Hi ha families que, en cridar-
los, s'esveren: «Passa alguna cosa greu?»;
altres, només vénen a queixar-se quan al-
guna cosa no va bé; tampoc hi falten
aquells que vénen massa sovint per qual-
sevol nimiesa; i, per fi, també n'hi ha
d'aquells que no vénen mai. Aquests ul-
tims sén els que demanaran major aten-
ci6. D’aixd ens en podrien dir moltes co-
ses els mestres que treballen en nuclis sen-
zills o suburbials. Perd quines haurien de
ser les actituds base? Els pares no sempre
demanen comptes. No creure que «per
aixo l'envio a l'escola», no aquell «jo com-
pro, vostés venen» que déiem abans. Ac-
titud d'entendre la complexitat d'una es-
cola, les dificultats amb qué es iroba el
mestre en resoldre determinats proble-
mes, etc. Els podem demanar, en fi, una



10 actitud d’ajuda, de cordialitat, d'entre-
g

a, ..., pero, insisteixo, l'escola ha de saber
crear el clima adequat que es fonamentara
també en els tres mateixos puntals. A l'es-
cola no 1i fara cap mal una mica d’humi-
litat, no sempre som els millors ni tots els
mals vénen de la familia, «vosté que m'ha
de venir a ensenyar»; cal saber admetre
la critica, sense justificar-se, admetre pos-
sibles falles...

L'informe escrit

En primer lloc és molt convenient que
cada noi tingui obert un «dossier», carpeta
personal o registre, com vulguem, on tot-
hom que el tracta hi subministra dades,
s'hi desen els informes escrits, les anota-
cions fetes en I'entrevista, etc. Hi ha mes-
tres que hi sén molt rebecs per por de
«marcar» el noi i del mal us que se'n pot
fer. No és ara el moment d'estendre-s'hi
excessivament. El registre memoria! és
d'utilitzacié interna i reservada, on parti-
cipa no tnicament el mestre sind tot 1'e-
quip. Tothom sap, o hauria de saber, la
relativitat de les situacions; en educacio
no hi ha quasi res estatic, la situacié d’'a-
vui no ha de ser valida dema, és només
un punt de referéncia. Un altra cosa és la
documentacié oficial, amb caracter public,
que demana un tractament i cura especial.

Un informe escrit que assenyali periodi.
cament la marxa d'un noi o noia déna cer-
ta feina perd ens ajuda a formular les si-
tuacions de cada alumne, a reflexionar i
concretar el que en sabem.

Un informe ben fet ajuda i anima els
pares a participar. Cada escola ha de te-
nir el model que 1i sigui més idoni. Aquest
ha de ser clar, senzill i de facil elaboracié
i comprensié. En ell haurien de figurar
no solament el nivell de coneixements,
sind també el nivell personal. A I'hora de
redactar-lo cal posar molta cura a fer l'es-
for¢ de trobar els aspectes positius que
hi pot haver en el noi. Es a dir, cal fixar-se
tant en les coses que van bé com en les
que no. No n’hi ha prou amb una lletra
(I, S, N, ...) ni amb un ntmero (4, 5, 6, 7,
...), és millor una frase que matisi. Resu-

1. Per a una major ampliacié del tema, ve-
geu J. Cots i A, M>® Roig, L'observacid dels
nois a l'escola, Ed. Nova Terra, Barcelona
1973, Llibre ampliament consultat per elaborar
aquest article.

mint, l'informe hauria de ser clar, pero
estimulant, no aclaparador. Pel que fa a
la fregiiencia tampoc no podem dir cap
model. Hi ha escoles que ho fan coincidir
amb les avaluacions, n'hi ha que en fan un
al mes... Si estigués a les meves mans,
fixaria un minim de dos o tres informes
I'any.

L'entrevista

Tal com ja he dit abans, 'escola ha de
comptar amb les persones que entrevista-
ran els pares i ha de reservar-hi un espai
de temps.

Aqui se'ns poden presentar alguns pro-
blemes importants: el que un criteri
de rendabilitat escanyi excessivament el
temps que cal dedicar-hi sobrecarregant
aixi la persona encarregada, o que en el
bon suposit de disposar del temps neces-
sari, I'entrevista hagi de fer-se fora d’ho-
rari escolar, per no poder fer-ho els pares
en cap altre moment (no poden perdre el
jornal, etc.). La solucié no és gens facil,
en un termini curt, almenys en ambients
senzills i populars, on els mestres han
de carregar-se amb més problemes dels

que els caldria entomar en una societat
meés justa, La tendencia hauria de ser, al
meu parer, de poder-ho fer dintre de la
jornada de treball amb les excepcions que
aconsellés cada cas. A llarg termini hauria
de ser aquesta la sortida més logica. Una
marxa escolar sense entrebancs no dema-
nara més d'una entrevista a l'any o dues,
a tot allargar. No gran cosa mes que anar
a fer-se visitar pel metge. El problema,
perd, ara per ara, queda sense solucid cla-
ra, tan ambigu com el concepte de jornada
de treball del mestre que un dia o altre
hauria de ser tractat en un debat ampli.
Avui deixem-ho. La persona adient per fer
I'entrevista ha de trobar-la cada centre, se-
gons la seva organitzacié interna. No cal
que sigui el director, que a vegades no pot
arribar a conéixer a fons tots els nois, pot
ser un tutor, un encarregat de curs o el
mateix mestre. En tot cas ha de ser sem-
pre la mateixa persona per a la mateixa
familia; almenys durant un curs; ha de
conéixer molt bé el noi o la noia, saber-ne
el maxim de coses, estar al dia en la mar-
xa de I'alumne concret i tenir un coneixe-
ment global de I'escola. No cal dir que ha
de passar als altres professors que trac-
ten el noi els trets principals de la con-
versa.



L'entrevista ha de preparar-se. No po-
dem considerar com entrevista la trobada
ocasional —una festa, una trobada al car-
rer— «qué, com va la noia?». L'entrevista
demanara la preséncia del pare i de la
mare plegats —no la mare sola—, seure
amb calma i parlar amb certa profundi-
tat. No veig gens clara la preséncia de
I'alumne, parlo d'ensenyament basic: m'in-
clino per no veure-la convenient abans de
8é. curs, si bé el noi hi ha de participar
d'alguna manera, almenys, en els punts
que estiguin al seu abast.

Reunions i altres activitats

Si les activitats exposades fins ara te-
nien un caire individual, també n’hi ha
altres de caracteristica collectiva no menys
importants, tals com les festes, les visites
amb motiu d'alguna activitat i les re-
unions. Les festes, a copia d'haver-les fal-
sejat, no tenen gaire prestigi ni sén massa
ben vistes. Sovint han estat una manera
de disfressar la realitat, tot mirant de
lluir-se davant els pares. Muntades aixi,
deu ser com ballar una havanera en un
enterrament. Clar, algt o altre ha d'acabar
fent cara de prunes agres. Per6 alguna vir-
tut deuen tenir les festes quan no hi ha
cap associacié de veins que, en reivindi-
car una plaga o un espai verd, no orga-
nitzi una gresca amb participacié de xi-
quets i pares. El secret, penso, rau en la
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sinceritat: fugir de muntatges especials,
mostrar sincerament el treball que es fa,
no fer la festa per la festa.

Pel que fa a les reunions, no cal esperar
algun conflicte o problema per convocar
els pares, sigui en petit grup o grups ge-
nerals. Hi hauriem de comptar com una
organitzacié programada i fer-ne, almenys,
una cada curs. Collectiva no és sindnim de
massiva. La reunié hauria de facilitar al
maxim la participacié i aportacié indivi-
duals. Res no convida tant a participar
com un tema que interessa, del qual es
tenen coses a dir i es poden manifestar.
Els temes, els podem copsar en alguna en-
trevista o, millor encara, poden ser sug-
gerits pels mateixos pares, mitjancant I'as-
sociacié o directament. Una reunié poc
nombrosa facilita la participaci6. Segura-
ment, el grup més idoni deu ser el format
pels pares d'un curs. Ajuda els pares i
mestres a coneixer-se —sobretot en la gran
ciutat. Evitaria les trobades-conferéncia.
En tot cas, pot haver-hi una exposicié final
perd amb debat o treball en petits grups
i conclusions en un debat general.

Aturar-se aqui féra quedarse a mig
cami. Cal anar més enlla. El que he dit
podrien ser els fonaments, el clima, l'en-
tesa i collaboracié a nivell senzill, si vo-
lem, pero amb l'objectiu de crear la base
de la participacié o una participacié de
base que potencii una participacié major.

Fer els fonaments no és fer la casa, pero
tampoc podem comengar per la taulada.
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il

per Bruna Franceschini Ruzzenenti

El febrer del 1975 es va votar a tota Ita-
lia per elegir els Organs Collegials de I'es-
cola: els Consells d’'Institut (o Circolo); els
Consells de Classe (per a l'escola mitjana)
o interclasse (per a les escoles elementals
i maternals).

D’aquesta manera s'actuava la llei 477,
una novetat absoluta a 1'Europa occiden-
tal, en virtut de la qual fins i tot els pares
eren cridats a la «gestio social», és a dir,
a ocupar-se de balancos, calendari i hora-
ri escolar, problemes de l'escola en el seu
conjunt, sense excloure els de caracter
pedagogico-didactic (temps ple, llibres de
text, etc.).

El periode electoral va ser quasi eufo-
ric i va contemplar la sedimentacié de
nous estrats de ciutadans, de «no ads-
crits als treballs», entorn de problemes
que fins aquell moment havien estat com-
peténcia exclusiva i gelosa dels treballa-
dors de l'escola.

La participacid a les eleccions va ser
alta: 75-80 % entre els pares, 8590 % entre
els ensenyants.

Perd ja a l'any segiient es va notar una
baixa de la participacié, accentuada pos-
teriorment el 1977, en ocasié de les elec-
cions dels Districtes, els quals, previstos
per la llei 477, havien tardat a dur-se a
terme per circumstancies internes de la
politica italiana (eleccions anticipades, en
primer lloc).

Les eleccions de Districtes, a més de la
baixa de participacié, van manifestar un
refor¢ament —per part dels pares— de
les posicions conservadores respecte a allo
que havia sortit de les eleccions del 1975:
I'AGE, associacid catdlica integrista, con-
servadora moderada, va recollir la majoria
de vots: en segon lloc el COGIDAS, asso-
ciacid de pares democratico-antifeixistes,
que havia estat la promotora de les llistes
unitaries, formades per catolics progres-
sistes, laics, socialistes i comunistes.

Les reflexions sobre les ultimes elec-
cions han intentat esbrinar el perque de
la baixa de participacié i també de l'o-
rientacié moderada de l'electorat escolar,
en particular els pares, perd no nomeés
ells: en l'escola mitjana superior, per
exemple, els estudiants han accentuat la
seva adhesio a posicions catolico-integris-
tes, com les de Comunione e Liberazione
(CL), pero aqui el tema derivaria també
cap al moén juvenil, a I'extremisme, a més
de la crisi de 1'escola.

Respecte a la baixa de participacio, es



pot acusar en primer lloc a la mateixa
escola, que no ha sabut implicar els pares
ni difondre i consolidar la «cultura de la
reforma» i fer-los competents en el tema
especific escolar (psico-pedagogic, meto-
dologico-didactic), de forma que pogues-
sin esdevenir proponents actius, collabora-
dors. Els «adscrits als treballs», ense-
nyants i directius de I'escola, sovint s’han
declarat, en canvi, en posicions de defen-
sa del seu rol, que veien amenacat sigui
en termes de «poder» sigui en termes de
temps i energies noves que la gestié de
I'escola demanava. Aixi no s’han creat a
I'escola, fora de casos excepcionals, oca-
sions per a la preparacié dels pares.

Aquests, mitjancant un associacionisme
espontani o lligat a centres organitzats
(COGIDAS), a vegades han posat en mar-
xa per compte propi formes de qualifica-
ci6 dels pares (cursos de base sobre pro-
blemes escolars, psico-pedagogics, petites
revistes d’escoles de barri...).

La revista nacional del COGIDAS, diri-
gida per Gianni Rodari, «Il giornale dei
genitori» ha contribuit, per la seva banda,
a elevar la competéncia escolar dels pares.

Pero les grans masses no han estat to-
cades per aquestes ultimes formes de par-
ticipacié o pels debats publics organitzats
de vegades per l'associacionisme.

Només l'escola té el poder d'atreure i fer
participar la quasi totalitat dels usuaris
indirectes. Perd molt rarament, quasi mai,
no ho ha fet, de manera que els pares han
entrat en els Consells de Classe o d'Insti-
tut en virtut de la llei, perd no han pogut
o sabut ser-ne agents de canvi; han romas,
en la majoria de casos, passius 1 intimi.
dats davant dels «professors».

D’aqui ha nascut la sensacié de frustra-
cié i d'impoteéncia, la renuncia a presen-
tar-se com a candidat, a elegir.

La participacio no té valor en si, esta en
relacié directa amb el resultat que pro-
dueix. Si després es té en compte el fet
que els Organs Collegials no han dut a
terme una coordinacid organica amb les
instancies de la democracia politico-repre-
sentativa (Ajuntament, Provincia, Consor-
ci socio-sanitari...) s’afegeix una explicacié
ulterior a les causes que han tret I'incen-
tiu a la participacié després del primer
moment d’euforia.

I quan hi ha hagut participacié, ha as-
sumit tons de moderacié conservadora,
els quals han esdevingut explicits amb
I'aclaparadora victoria de I'AGE a la re-
presa electoral per als Districtes.

Es a dir, els pares que s’han compromes
a l'escola han adoptat sovint un paper
moderat-actiu 1 han trobat, per aixo, as-
sentiment entre els mateixos pares.

La primera explicacié que es pot donar,
fins i tot massa facil, és que els pares, per
incompeténcia en els aspectes especifics
(gque l'escola no ha contribuit a fer supe-
rar), encara que potser per giiestions po-
litico-generals son electors democratics
progressistes, tenen de l'escola una visid
antiquada, «nostalgica», influida per la
seva propia experiéncia personal.

Si s’hi afegeix el fet que sovint 1'escola
alternativa a la tradicional ha tingut la
connotacio de «caotica», poc productiva,
ineficac (aquesta és la imatge que en té
I'home del carrer), es reforca aquesta ex-
plicacié. Es veritat que les experiéncies
d'escoles «experimentals» no han estat mai
coordinades, ni tan sols a nivell territo-
rial; han sorgit i s’han desenvolupat sen-
se un marc de referéncia nacional, sense
parametres de valoracid objectiva, sense
condicions per a la seva transferibilitat.
No han constituit, en altres paraules, mo-
dels dignes de consideracié per als pares,
els quals sovint han sentit la innovacié
com un «salt en el buit», «experimentalis-
me en la pell dels alumnes», dels fills.
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També aqui apareix la responsabilitat
de l'escola, a nivell ministerial, per no ha-
ver secundat la innovacié i resolt el pro-
blema de la professionalitat i de l'organit-
zacié del treball, a nivell de cada escola i
per no haver sabut informar/formar 1'u-
suari indirecte en el terreny de la reno-
vacio. O apareix quan es pensa en els
aventurismes de certes experiéncies «alter-
natives», que ja pel fet d'autodefinir-se
com a alternatives revelen la rentncia a
proposar-se hipotesis d’hegemonia cultu-
ral respecte a l'educacio parallela, extra-
programes. Renuncien a transmetre cul-
tura no subalterna.

Els pares han reaccionat a aquestes ac-
tituds i errors de I'escola mirant endarre-
ra, tornant a proposar una escola que avui
ja no es pot proposar, perd que per a ells
significa la seguretat que els seus fills
aprenguin a llegir, escriure i comptar.

Els partits democrates progressistes, per
la seva banda, han menysvalorat la qiies-
ti6 escolar (I'hegemonia catolica en aquest
camp és deguda, en canvi, a l'interés que
sempre ha demostrat), no s’han dedicat
suficientment a aclarir conceptes, a difon-
dre directives, a provocar mobilitzacions,
a mantenir alta la tensié participativa
fora dels moments electorals. No s’ha

compres fins fa poc la necessitat de con-
siderar el caracter especific «pare» en la
batalla ideal sobre I'escola.

Els pares han estat implicats com a tre-
balladors, com a ciutadans, perd s’ha ne-
gligit de considerar-los en aquell rol espe-
cific i delicat del gual son investits en el
moment en qué s'han d'ocupar de l'educa-
cio dels fills.

Al costat del tema socio-politic del dret
a l'estudi, sobre les estructures de parti-
cipacio, sobre les reformes, al costat de
la definicié de I'escola com a servei social,
cal proposar i tornar a proposar el tema
de l'escola com a servei particular, per a
cada u.

Qui ha proposat aquest tema n’ha sortit
vencedor,

La recerca de l'assentiment, de la parti-
cipacio dels usuaris indirectes és indispen-
sable no només per als fins de la Reforma
cultural que volen realitzar les forces pro-
gressistes, sind que és també la condicio
perqué puguin trobar la solucid els proble-
mes inherents a la professionalitat i a l'or-
ganitzacio del treball. Els pares, com a
tals, com a treballadors i ciutadans, poden
esdevenir aliats dels ensenyants per re-
forcar el pes de les seves reivindicacions
i fins i tot per qualificar la seva naturale-
sa en sentit no corporatiu siné progressiu.

Fins ara els pares han estat neutrals
davant de les batalles per la reforma de
I'escola: ni aliats ni hostils. Si hi ha hagut
alguna reaccié negativa, ha estat en tot cas
en relacié amb les revoltes estudiantils.
Ha estat minim el disgust expressat per
les vagues dels ensenyants, llevat de les
classes més reaccionaries. El recurs a l'es-
cola privada per part d'aquests ultims,
amb tot, no son casos aillats: estem assis-
tint a un éxode (que no tendeix a dismi-
nuir) de l'escola de l'estat, considerada poc
productiva i massa polititzada (particu-
larment la superior).

Serid una equivocacié que les escoles
estatals esdevinguessin les escoles per als
treballadors, per a les classes mitjanes
baixes i per a l'esquerra, i que les priva-
des quedessin per a les classes adinerades
i per als catolics.

Per tal de desacreditar aquesta tenden-
cia, sera oportu en endavant obrir i es-
tendre el dialeg entre els components es-
colars i els pares, és a dir, fer funcionar
realment els Organs Collegials. Els pares
com a tals han de recobrar la confianca
en l'escola publica, contribuir a la seva
millora, secundar i participar en les llui-
tes dels ensenyants de cara al reforga-
ment del servei social i particular. u
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En aquest niimero dedicat al paper dels
pares a 'escola, no podia faltar l'opinicd de
les federacions de pares. Per recollir-la,
els hem enviat un giiestionari, que adjun-

tem a continuacic junt amb les respostes

de pares ™

1. Des del vostre punt de vista, quin és el
paper que ha de jugar una Federacié
de Pares? No ens referim al pare con-
cret que té els fills en un centre deter-
minat, siné que volem saber precisa-
ment quin cardcter es déna a aquesta
dimensié que va més enlla de l'escola
dels propis fills i que potser cal espe-
cificar.

2. Quines creieu que son les activitats que
corresponen a una Federacio de Pares?
Quines son les que en realitat ara feu?

3. La qiiestio del control de les subven-
cions als Centres privats és ben actual.
Quins problemes hi veieu vosaltres?
Quina actuacié creieu que hi han de
tenir les Associacions de Pares de cada
centre i la Federacio?

4. Una altra qiiestio és la situacié dels
mestres a les escoles. Quan creieu que
aquestes reivindicacions laborals, pro-
fessionals, etc. son justes? Quines us
semblen que poden ser les millors for-
mes de defensar-les? Quina collabora-
ci6 hi podeu prestar com a pares? Com
veieu el problema concret d'una vaga?

5. Quines son les dificultats i problemes
principals que veieu que tenen les As.
sociacions de Pares a les propies es-
coles?
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d’Associacions de pares de familia
i pares d'alumnes

1. Si tenim present que el paper que els
pares han de tenir a l'escola cada vegada
serd més important, encara que cal defi-
nir-lo bé, no hi ha dubte que l'element
aglutinador, integrador i, també, impulsor
és I'Associacié de Pares. El paper de la
Federacié és, doncs, impulsar les Associa-
cions, donar-los suport, coordinacid i una
preséncia publica. En definitiva, que 1'ac-
ci6 dels pares al si de cada escola passi
al conjunt de la societat i que hi hagi una
efica¢ correlacio entre les diverses Asso-
ciacions.

L’accié i preséncia dels pares dins de
I'escola es pot definir com coordinacié i
convergéncia entre l'accié educativa de la
familia i la de l'escola. Aquesta, com a
centre d'una accié educativa, de caracter
social i socialitzador, no pot ser sols una
realitzacio i un projecte dels educadors,
i, 0, amb els educants, siné que requereix
la collaboracio activa dels pares en aquest
projecte, en definitiva en la gestiéo edu-
cativa.

També, perd, ho requereix en la gestié
economica i organitzativa que l'escola re-
presenta. De fet, tot aixd trenca amb el
motlle estrictament familiar, ja que exi-
geix dels pares que actuin en funcié de
tots els que son a l'escola, trascendint la
relacié amb els seus fills.

D’aci ve que calgui portar aquesta in-
terrelacié a tot el moviment de pares. Si
la funcié interna de l'escola la realitza
I’Associacio —fins i tot la preséncia publi-
ca dels pares en funcio d'una escola també
correspon a l'Associacio de Pares—, la in-
terrelacio, la politica de preséncia, la coor-
dinacié entre Associacions, i amb la so-
cietat correspon a la Federacié d'Asso-
ciacions. Perd cal pensar que la Federacio
no és un element centralista o centralit-
zador que funcioni des d'un centre a les
Associacions, sind al revés: ha d’ésser 'ex-
pressio de la forca i dinamica de les Asso-
ciacions. La paraula federacié es prou rica
per saber que és una voluntat d'unié i de
coordinacio, sense perdre l'autonomia, i
amb criteris de comunitat.

2. El foment de hoves Associacions. Do-
nar suport a les Associacions febles. Crea-
cié de serveis (escola de pares, conferen-

cies, cursets i altres) a l'abast de les As-
sociacions. Actuar com a defensors de les
Associacions davant dels qui entrebanquen
el compliment de llurs funcions, en cas
que calgui.

També cal tenir una preséncia publica
per a la relacié i collaboracié, en nom de
les Associacions de Pares, davant d'auto-
ritats i organismes. No poden ésser alienes
a les comissions i1 organismes que tractin
qliestions referents a l'escola, politica edu-
cativa, politica familiar, politica juvenil i
infantil.

També les Federacions han de tenir una
presencia constant en tots els fets que
afectin la nostra societat on cal manifes-
tar-se i prendre posicions.

En una societat pluralista no hi ha dub-
te que hi haura un pluralisme de Federa-
cions. Aquest és un fet que es déna a al-
tres paisos democratics d'Europa. Des
d'ara cal cercar la collaboracié amb les
diverses Federacions amb les quals hi ha
una evident comunitat d'interessos.

En bona part realitzen tot aixo. La his-
toria de la Federacié és llarga. D’altres,
les més politiques, les anem portant a
terme.

No podem oblidar que la nostra Fede-
racio confessional ha de fer un esfor¢ de
transformacio en la linia que el pais i
I'Església ens exigeixen als ciutadans i als
cristians avui.

3. La llibertat d'escola, que exigeix un
plantejament parallel de solidaritat, pres-
suposa que l'escola no estatal, que ha de
respondre a uns esquemes socials de ser-
vei, eficiéncia, gestio participada, catalani-
tat, no lucrativitat, anivellament d'oportu-
nitats més iguals, etc., requereix suport
economic public. Avui aquest suport é€s
la subvencio.

La subvencié és insuficient i indiscrimi-
nada. Insuficient perquée el cost de l'en-
senyament ¢és superior a l'aportacié dels
fons publics. Indiscriminada perque hi ha
centres no subvencionats i fora just que
ho fossin, perd d'altres que ho sén, no s'a-
justen als criteris anteriors i fins i tot fan
una auténtica discriminacio contra els pa-
res que exigeixen participar-ht. De fet, €s
als centres lucratius que si se'ls retira la
subvencio es perjudica clarament als pa-
res, perd no als propietaris, els quals se-
guiran amb la seva escola.

La primera exigéncia ha d'ésser la trans-
paréncia en la utilitzacié dels diners pu-



blics. Aquest control correspon a les As-
sociacions en 1'Escola i a la Federacio en
la comissié provincial.

4. La relacio entre mestres i pares ha
d'ésser de respecte i complementarietat.
Els pares no poden oblidar que el mestre
¢s un professional, un treballador, que ha
trobat unes condicions economiques i labo-
rals justes a l'escola. Els pares hem de
donar-los suport.

El problema es presenta quan les rei-
vindicacions sén ambigiies o presenten
una tensié d'interessos respectables, pero
no facils de clarificar.

La situacié no és igual, perd, a I'escola
estatal que a la no estatal.

A l'escola estatal 'oponent del mestre
¢s I"Administracié, i aci hi ha possibilitats
d’entesa entre pares i mestres, a no ser
que també llurs interessos estiguin contra-
posats. A I'escola no estatal 'oponent del
mestre és, o bé una comunitat educativa
o un empresari. Creiem que la primera
pot ser més dialogant i flexible. El segon
depen d'interessos contraposats. La dar-
rera experiéncia a Barcelona va ésser una
incapacitat de dialeg i de voler escoltar i
negociar per part dels representants de
I'escola-negoci. El paper dels pares aci va
¢sser intentar un apropament i possibilitar
I'entesa.

Quan les parts mantenen posicions dife-
rents perd no tancades, és evident que els
pares poden fer d'arbitres.

El problema de la vaga és molt complex.
El dret a la vaga no es pot discutir. L'o-
portunitat en la realitzacié ja és altra cosa,
sobretot si la vaga no és el recurs darrer
de presié. Abans d'arribar a la vaga en
I'ensenyament, cal pensar-ho molt. I un
cop comencada cal preveure'n la durada
pel perjudici que es fa a molts treballa-
dors que necessiten l'escola per deixar-hi
la quitxalla, i també als mateixos infants.

La protesta insolidaria dels pares, pero,
per la vaga, ens sembla del tot injusta.

5. Fonamentalment, el desig de manipu-
lacid de les Associacions en algunes esco-
les, minoritaries certament, i les dificul-
tats que s'obri la possibilitat de partici-
pacié. A l'escola cristiana, pero, cada ve-
gada més els pares hi sén un element actiu
i present.

A les escoles privades abunden més les
dificultats per treballar-hi i per complir
els objectius que tenen.

Federacio d’Associacions de pares
d’alumnes de Catalunya (FaPaC)

1. La tasca representativa és, obvia-
ment, el paper més important que té de
jugar una Federacié de Pares, entenent
per Federacié tot organisme d'ambit su-
perior que aglutina diverses Associacions
de Pares. La Federacié té d'ésser el por-
taveu de les Associacions que la constituei-
xin davant tots els estaments que tinguin
un rol en el desenvolupament del sistema
educatiu: ensenyants, patronal, adminis-
tracio, etc.

També les Federacions de Pares haurien
de servir perque els pares, representants
per les esmentades Associacions, pogues.
sin connectar entre si per tal de tractar
tots aquells problemes que incideixin en
el sistema educatiu, intentant d'aportar-hi
solucions en la mesura que fos possible. La
Federacié ha d’encarregar-se de canalitzar
aquestes solucions cap on correspongui.

Per tant, la Federacio ha d'ésser l'aparell
que faciliti i ajudi a resoldre els proble-
mes que, per la seva dimensio, les Asso-
ciacions no puguin resoldre per elles ma-
teixes.

2. En funcid de les tasques de la Fede-
racié de les quals parlavem abans (repre-
sentativitat i ajuda), l'activitat més impor-
tant és la de promoure la creacid d’Asso-
ciacions a tots els centres escolars, ajudar
a la consolidacié de les ja existents i fo-
mentar la seva preséncia activa en el-mon
educatiu.

Per tal d’aconseguir-ho, caldra impulsar:

La promocié d'associacions de pares a
les escoles.
L’'ajuda a les ja existents i a les que es
vagin creant, en els aspectes més ur-
gents.
Com a llista indicativa podem assenyalar:
Assessorar juridicament.
Assessorar organitzativament.
Promoure la coordinacié entre les As-
sociacions.
Representar-les davant dels estaments
administratius.
Participar en totes les obres collecti-
ves que, com a pares, ens pertoquen
(Universitat, Congressos...).
Prestacié de serveis en general (con-
feréncies, cursets).
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Pel que a nosaltres fa referéncia, hom
intenta d'arribar a poder donar tots
aquells serveis. Som conscients, pero, de
la dificultat que aix0d representa, encara
que bé que mal al llarg de la nostra vida
com a Federacio els hem cobert practica-
ment tots. Cal assenyalar, com a tasca
prioritaria, I'assessorament a les Associa-
cions i les xerrades d'informacié arreu del
nostre pais. També és important de remar-
car la nostra preséncia dins de la Comis-
sié de Control de Subvencions de la Pro-
vincia de Barcelona, amb el Ministeri d’E-
ducacio i Ciéncia, recentment també en la
Comissié d’Ensenyament de I'’Ajuntament
de Barcelona, aixi com amb la Delegacid
de Cultura de la Generalitat.

3. Davant les subvencions, cal que re-
coneguem la seva existéncia de fet. El més
urgent és evitar que quedin privatitzades,
complint la legislacié i potenciant les As-
sociacions de Pares, que no han de limitar-
se a controlar el capital destinat a les sub-
vencions, puix no es controla la gestié si
la informacio es sintetitza en la quantitat
global de subvencions. Aconseguir una to-
tal revisié de les subvencions i que als
centres subvencionats hi hagi control de-
mocratic és l'objectiu. Que si es tracta
amb fons publics hi hagi també control
public. Es per aixd que hem entrat a la
Comissié de Control de Subvencions que
ja esmentavem abans.

Veiem, doncs, que el paper de la Fede-
racié continua essent el de representacié
i ajut que ja haviem dit.

4. Pel que fa a les formes de defensa
dels drets dels ensenyants creiem que sén
ells mateixos a través dels seus organismes
representatius, com poden ser les Centrals
Sindicals de classe i democratiques, els
que han de trobar la millor manera de
defensar els seus interessos, amb les for-
mes que considerin més adients. El que si
creiem, és que els pares com a part real-
ment afectada, han d'ésser no tan sols in-
formats dels problemes dels ensenyants i
de les mesures que hagin adoptat per trac-
tar de resoldre’ls, siné que cal portar en
el si de cada centre una tasca regular de
treball conjunt. Si aquesta informacié és
puntual i concreta, no com d’altres vega-
des gue els pares s’han assabentat del
problema al portar els nens a l'escola i
trobar-la tancada, és obvi que els pares

podran donar suport als ensenyants sem-
pre que les seves reivindicacions siguin
justes. Aixi s'evitaria també l'enfronta-
ment entre pares i mestres, amb el qual
especulen els interessats que el conflicte
es podreixi.

Els pares tenen diverses formes d'ajudar
els ensenyants en cas de conflicte o vaga,
perd creiem que és mitjangant les Asso-
ciacions i la Federacio que, prévia valora-
cié i discussid, han de trobar la forma
més adient de fer-los costat. També creiem
que la Federacio, com a representant dels
pares, pot jugar un paper de mitjancer en-
tre les diferents parts, per tal de tractar
que es trobi una solucié justa al conflicte.

5. En primer lloc, no hi ha una norma-
tiva concreta que reguli el funcionament
de les Associacions de Pares a les escoles.
Es d'esperar que amb el nou Estatut de
Centre que s'ha de discutir al Parlament
aixo quedi solucionat, perd de moment no
esta gens clar.

En funcié d'aixd, els problemes soén
molts. Pel fet de dependre de la bona vo-
luntat dels directors i/o propietaris, l'ac-
ceptacio que té 'Associacié pot ésser molt
diferent; des de l'acolliment més obert
fins el rebuig total, passant per la indife-
réncia o el boicot encobert.

També per part de bastants ensenyants,
fins i tot progressistes, hi ha por que els
pares vulguin trepitjar el seu terreny.
Creiem que aixd no esta justificat en la
mida que en la majoria dels casos els pa-
res no entren en el terreny estrictament
professional. En el sector en qué els pares
volen intervenir és el del funcionament
responsable i coherent del centre.

Cal no oblidar, pero, els problemes que
vénen a vegades de sectors determinats
de pares. A part dels que estan contra el
més minim intent democratic de control,
hi ha un sector de pares desinformats que
no acaben de veure clar el perqué d'una
Associacié al seu centre. No hem d'obli-
dar que aquests anys de dictadura han pro-
vocat en alguns ambits de la poblacié un
rebuig de tot intent d'accié collectiva. Per
aix0, tant les Associacions com la Federa-
cié han de procurar, a través de tots els
mitjans de difusié possibles, que aquest
sector de pares arribi a veure la necessitat
de collaborar amb l'accié de les Associa-
cions, que nosaltres creiem vital per al fu-
tur desenvolupament de tot l'aparell edu-
catiu al nostre pais. [



Experiéncies escolars

PARES | MARES A L'ESCOLA

L'escola, en tant que institucié destinada a
I'aprenentatge i a l'educacié d'infants i d'a-
dolescents, esta resultant molt discutible i
molt discutida. Des dels atacs frontals d'lvan
lllich fins a la confusié actual pel que fa a les
seves finalitats, ens ofereix un ventall de de-
fectes i mancances tan important que comen-
¢a a ser esborronador, si es contempla de
prop i des de dintre. La crisi universal d'au-
toritat, que repercuteix vivament en el seu
ambit, tendeix encara a complicar més les
coses. Els coneixements a transmetre, la
quantitat i qualitat dels guals augmenta con-
tinuament, excedeixen molt les possibilitats
reals de transmissié que tenen els mestres
i les possibilitats de recepcié dels deixebles.
|, tanmateix, |'escola serva gairebé intactes
moltes estructures relacionals establertes de
fa segles (o potser milenis), i encara que
som uns quants els que creiem que ja no
serveixen, ningl no encerta a proposar no-
ves estructures que per la seva eficiéncia
indiscutible siguin valides per a tothom.

Segons la nostra manera de veure, un dels
defectes cabdals, detectat recentment per

psicolegs i mestres, és que |'escola és una
mena de gheto o apparteid o illa misteriosa
on unes persones que han d'ensenyar i unes
altres que han d'aprendre conviuen estreta-
ment durant la major i millor part del seu
temps Gtil, en unes circumstancies i condi-
cions que ni per casualitat no s'assemblen

de res a les de la realitat quotidiana. Si hi
hagués més connexions entre la vida intra-
escolar i l'extra-escolar, es podria dir que
I'escola ensenya a viure, 0 que Serveix per
aprendre a viure. | aguesta potser hauria de
ser una de les seves funcions més dignes.
Pero, de fet, I'escola només ensenya a viure
a l'escola i per a l'escola. | aix0 €s tan cert
que el mestre no pot fer cap pronostic segur
de com serad un deixeble temps a venir. Al-
trament, tots els que ja fa anys que ense-
nyem, sabem quant sovint els qui triomfen
a I'escola fracassen a la vida i viceversa.

Les sortides amb els deixebles, excursions
i visites, per tal de posar-los en contacte amb
la natura i amb la societat, son ajuts verita-
blement preciosos en aquest sentit i s'hau-
rien de multiplicar fins al limit possible, perd
no semblen encara suficients.

Davant aquests plantejaments, un altre ele-
ment que ajudés a donar vida a l'escola fou
aquesta experiéncia que ara us expliquem.
Vam pensar en la conveniéncia de portar pa-
res i mares a |'escola nostra, ficar-los a les
classes (1a. etapa) i deixar-los entre els nens
i nenes, a fi que una forta correntia vital
penetrés a les aules. No els demanavem que
fessin de mestres, ans elsho prohibiem. Sol-
licitavem d'ells un contacte huma, calid, i
que mostressin a la sorpresa quitxalla que
tenien davant alldo gque els interessava més
de les seves afeccions, de la seva professioé
o de la seva experiéncia. No preteniem que
competissin amb els especialistes de l'en-
senyament, ben al contrari, els incitavem a
aportar vivéncies dniques i irrepetibles, que
els mestres, pobres, subjectes sempre al ma-
leit programa, no podien ni haurien gosat
aportar.

Ara que ja fa quatre anys que aixd es va
fent, no dubtem a afirmar que aquesta apor-
tacié ha estat molt positiva a tots nivells: a
nivell dels deixebles, a nivell de la relacié
progenitors-deixebles, a nivell dels mestres, a
nivell de la relacio progenitors-mestres, i fins
i tot a nivell dels mateixos protagonistes.

El primer curs va ser dificil per a tothom;
excepte per als deixebles, que ja van comen-
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car de seguida a trobar-se molt bé amb aquells
adults amics, i els esperaven amb joia. La
tarda setmanal gue es posaven en contacte
era una tarda de festa per als petits. Pel que
fa als pares i mares que van iniciar 'expe-
riencia, s'ha de dir que van patir molt i que
també van gaudir forca, tot a la vegada. Es
produien triomfs esclatants i fracassos terri-
bles. Hi havia dies que els deixebles seguien
com hipnotitzats les propostes dels pares,
ara amics adults, i altres dies en qué tren-
caven els limits i es desbordaven en un des-
ordre sorollés i total. | entre aquests dos
extrems, predominaven totes les situacions
intermedies que us pogueu imaginar. Perd
sempre s'establien unes relacions visible-
ment afectuoses entre petits i grans, que so-
vint perduraven fins i tot fora de I'escola.

Cada curs, al comeng de les activitats es-
colars, es convoca tots els pares i mares de
I'escola a una reunid, en la qual les psicolo-
gues, els metges i la direccié parlen de les
linies generals de la nova pedagogia que
estan intentant d'implantar, fonamentada en
la psicologia de Piaget i els seus seguidors,
el sentit de la qual es pot endevinar a través
de la coneguda frase del famds psicoleg suis:
«Quan expliqueu una cosa a un infant, li im-
pediu que la descobreixi», Seguidament ex-
posen la necessitat de la collaboracid viva i
directa dels pares i mares. Després, alguns
d'ells que ja han collaborat en cursos ante-
riors, assenyalen els problemes que se solen
presentar i la manera d’enfrontar-los.

Quan, fa quatre anys, va tenir lloc la pri-
mera d'aquestes reunions, un bon nombre
dels convocats, noranta i escaig, es van ins-
criure per donar suport al projecte. Els més
entusiastes d'entre ells van constituir una
Comissid organitzadora, comissio que ha dut
a terme la tasca improba de citar, atendre i
orientar degudament tots els inscrits, cadas-
cun en el moment que cal. Normalment, pares
i mares es fiquen a les classes per parelles;
només alguns agosarats s'atreveixen a fer-ho
en solitari; i acuden a l'escola una o dues
vegades durant el curs; aixd no obsta per a
que alguns ho facin cinc o sis vegades, i

d'altres, ni tan solament una, malgrat d'haver
donat el nom i haver-se compromes. Actuen
dintre una total autonomia respecte als mes-
tres i a la direccid, pero, aixd si, ben connec-
tats amb l'esmentada Comissid, la qual ha
donat sempre proves d'una excepcional capa-
citat de treball d'un esforg¢ i d'una intelligén-
cia que han fet possible |'éxit de |'experiéncia.

Havent acabat la tasca, cada colaborador
omple una tarja o fitxa, on a més del grau de
la classe i nom de la mestra o mestre, hi ha
una breu perd detallada explicacié d'allo que
s'ha fet, material emprat, circumstancies pro-
picies i adverses, reeiximent o no, etc. Se-
guidament, tots els que han actuat en la ma-
teixa tarda, es reuneixen amb una psicologa
o un mestre, i el director, per tal de comen-
tar les incidéncies de la jornada, cosa que se
sol fer animadament i amb bon humor, ja que
ningd no gosa presumir de res.

També hi ha un mestre, especialitzat, per
atendre aquests pares i mares, i per faci-
litar-los el material que necessiten esta sem-
pre a la seva disposicié per a tot el que
calgui.

Pero, insisteixo, el que em sembla més
important és que gracies a aguesta colabo-
raci6 es produeixen dintre les aules situa-
cions que dificilment cap mestre podria acon-
seguir ni nosaltres hauriem pogut imaginar
mai, situacions altrament positives per a tot-
hom i des de tots els punts de vista.

;Us imagineu, per exemple, el que pot suc-
ceir quan un pare introdueix en una classe
una moto, n'explica in situ el funcionament
i s'emporta tota la menudalla al pati d'esbar-
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jo i alli, un per un, els fa pujar al vehicle per
donar-hi una volta? ;O quan un pastisser, amb
aigua, farina i sucre, ensenya tota una classe
«a pastar, a fenyir i a ensucrar, i després, al
forn de la cuina de I'Escola, s'elaboren unes
pastes seques que es poden menjar i fins i
tot emportar-se’'n alguna a casa? ;O quan un
traumatoleg explica en quina cosa consisteix
la fixacié d'una articulacié o bé d'un os frac-
turat, i seguidament, amb tots els estris i
material de debd, enguixa el canell a cadas-
cti? (Aquell dia van sortir de |'escola tots els
nois i noies d'una classe amb el canell en-
guixat!) ;O bé quan dues mares, dintre sen-
gles maletes enormes, portaven tot alld que
es necessita per a parar una taula, ben pa-
rada, de dotze coberts, amb plats, copes, cu-
lleres, forquilles i ganivets de totes menes
i mesures, i van disposar-ho tot com cal, da-
vant l'estorament i I'entusiasme dels petits?
;O quan dues mares, diria que gairebé he-
roiques, planten una cuina de gas i una bom-
bona de butad en un recd de l'aula de dansa, i
ensenyen a cadascun dels deixebles d'una
classe a fer-se un dinar, senzill perd saboro-
sissim, després d'haver-los fet portar taules,
cadires i tots els estris necessaris?

La llista resultaria inacabable, perd no per
aixd menys pintoresca; ;com podran oblidar,
la quitxalla que ho ha vist, aquell professor
d'universitat que, inesperadament, va deixar
sobre cada taula un pollet de gallina, groc i
vivent? ;O aquella mare que explicava viatges
fastuosos mostrant targes postals i itineraris,
i els en feia reviure totes les incidéncies?
;0 aquella parella de farmacéutics que ense-
nyaven quina cosa veritablement és i com se
fa una pastilla, una capsula, una pomada o un

injectable? ;O aquell advocat que els assa--

bentava de qué és un testament i perqué ser-
veix? ;O aquell electricista que tot ho elec-
trificava? ;O aquella artista sensible que els
feia tenyir i ornamentar samarretes de punt?
| aqui un etcétera molt llarg, que encara
dura...

Hem intentat avaluar acuradament els re-
sultats del primer curs d'aquesta experiéncia.
L'avaluacic ha estat publicada en un petit

volum on s'apleguen les obres premiades en
el certamen «Primer Premi Ramon Llull, d'ex-
periéncies en el camp educatiu», ICE de la
Universitat Autdbnoma de Barcelona, 1977, en
les pagines corresponents al tercer accésit.
Resumint aquest treball, podem destacar que,
pel que fa als deixebles, s'ha apreciat una
millora notable en la consideracié que els
mereixen llurs pares i mares, com si hagues-
sin guanyat categoria, a ulls dels fills, pel fet
d'haver-se manifestat capagos d'enfrontar-se
amb una classe. Pel que fa als pares i mares,
hem vist com els ha estat beneficiés de co-
néixer, per contacte directe, quina estranya
mena d'entitat és un grup de trenta nois i
noies i els diversos tipus de conflictes que
poden presentar. En conseqiiéncia ha millorat
la seva relaci6 amb els mestres, als quals,
han pogut mirar una mica com a companys
de fatigues. Per a tothom, també per a les
psicologues, i per a nosaltres els mestres, ha
resultat enriquidora I'experiéncia: tots ens
hem fet més amics, ens hem sentit més rea-
litzats.

A més d'aquesta avaluacié que podriem
dir cientifica (si em deixeu passar la parau-
la!), perqué ha estat feta a base d'observa-
cions, enquestes, percentatges i raonaments,
podriem fer una avaluacié sentimental, pot-
ser no tan precisa, perdo també susceptible
de mostrar veritats auténtiques. Per exem-
ple, ens sembla positiu que molta gent hagi
pogut assabentar-se de fins a quin punt és
dificil, de vegades, estimar una canalla amb
la qual no hi ha cap relacié de parentiu ni
d'amistat, i fins a quin punt aixd mateix pot
arribar a ser una font de satisfaccions de la
millor qualitat. Aixi també el fet que alguns
pares empleats en algun taller, fabrica o em-
presa, hagin obtingut permis de la geréncia
per faltar tota una tarda de la seva feina, des-
prés d’explicar allo que I'Escola els proposa-
va. |, sobretot, ens sembla importantissim po-
der constatar una vegada més que, en aquest
mon de canvis rapids i dificultats socials crei-
xents, la bona fe encara no s'acaba, i que és
facil, entre gent oberta i generosa, enllagar
amistats profundes quan es troben engatjats
en una mateixa aventura. Tot aix0 és d'un
gran confort espiritual, i, qui sap fins on,
exemplar. | és ben cert que ha portat molta
vida a |'Escola. ’

Josep Perefia
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UN DIA
EN L’ESCOLA
PITAGORICA

La prova de l'aigua i les campanes ?

Didactica
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En els programes de segona etapa, apareix
monolitic i majestuds, un contingut dit Teo-
rema de Pitagores. Indefectiblement, genera-
cions i generacions d'infants aprenen allo de
«la suma dels quadrats dels catets, és igual
al quadrat de la hipotenusa», cantarella que
més tard apliquen a triangles rectangles i en
la mesura de perpendicularitats sense apa-
rells angulars. L'experiéncia que proposem és
simplement aprofitar la preséncia del dit teo-
rema per muntar el que en diem «Un dia
en l'escola pitagorica». Aquest treball no és,
doncs, cap plantejament d'interrelacio de ma-
téries, sind una proposta de classe de Ma-
tematiques.

Caldria fer, en primer lloc un breu resum
historic.

Pitagores va néixer a Samos cap el 550
a.d.C. Va viatjar per Egipte i fou hoste (pre-
soner?) dels perses a Babilonia. Durant
aquests viatges conegué a fons el desenvo-
lupament matematic d'aquestes cultures i,
tornat a Europa, s'installa a la colonia grega
de Crotona, al sud d'Italia. Alla funda l'ano-
menada «Escola Pitagorica». La pretesa «es-
cola» era, de fet, la seu d'una secta formada
per una minoria selecta de pensadors dispo-
sats a sequir en tots els sentits els designis
del seu lider. Junt a virtuts filosoficament
elevades —com creure en la reencarnacio i
en l'anonimat dels propis descobriments—
seguien actituds tan estranyes com no vestir
segons quins teixits, no agitar el foc amb fer-
ros, no menjar carn ni mongetes i abstenir-se
de tota promiscuitat. Els pitagorics, pero, pas-
saren a la historia per allo que tan estricta-

ment mantenien en secret: la seva labor ma-
tematica. Resumim breument els conceptes
aritmétics-geométrics-musicals que estudia-
ren.

Nombres perfectes: Son aquells que so6n
iguals a la suma dels seus divisors estricta-
ment més petits que ells. Aixi, 6 era perfecte
en ser 6=14+2+3 i 2 -305 643 - 008 - 139 -
. 952 . 128 també ho és (es prega al lector
que s'autoeximeixi d'aquest calcul).

Nombres amics: Son aquells en qué la
suma dels divisors d'un d'ells (excepte del
mateix) dona l'altre i viceversa. Per exemple
220 i 284 eren —i son!l— amics. Ja que
284 = 14-2+445+10+11+20+4224- 44455+
+110 que so6n els divisors de 220, i 220=1+
+24+4471+142 que son els divisors de 284,

Nombres triangulars: S6n els «escrivibles»
sumant punts que configurin triangles, per
exemple:

®
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Nombres quadrats: Els que sén quadrats
d'un natural 1, 4, 9, ..., etc., i que es repre-

sentaven recurrentment pels dibuixos:

(cada un s'obté orlant l'anterior amb una
fila i una columna). D'aci que la suma d'im-
parells consecutius sempre és un quadrat.

Per exemple:

14+3=4, 14+3+5=9, 14+3+5+7=16, ...

2
b b
a
c
2
C

Fig. 2

Conceptes geométrics: Demostraren que
/2 no era racional i que la suma dels angles
d'un triangle sén 180°. Estudiaren proporcions
entre segments de figures regulars i de po-
liedres. El simbol estrellat de cinc puntes (vr)
era el simbol de l'escola, ja que entre les
seves proporcions figuraba el nombre d'or

14+ 4/5

. L'anomenat Teorema de Pitagores

2
a’=b’4-¢? els era d'especial interés, puix que
I'estudiaven des del punt de vista aritmétic:
trobar triplets (a, b, c) tals que a’=b’+c’
Omitim aqui la demostracié classica d'aquest
teorema i en donem la demostracidé visual
(fig. 1):

Sobre la interpretacié geométrica (fig. 2) i el
seu interés didactic aconsellem la lectura del
llibre de E. Castelnuovo.'

1. Castelnuovo, E., Barra, M., Matematica nella
realta, P. Boringhieri, Torino 1977.



Musica: Descobriren que el so d'una cor-
da tibant depén de la seva longitud i que
I'harmonia dels sons es feia palesa quan les
longitud de les cordes polsades simultania-
ment o successivament, mantenien propor-
cions simples de naturals (1/2, 1/3, 2/3, ...).

Aixo portad a la tradicié d'estudiar simulta-
niament musica i aritmética.

En el fons, aquests estudis pitagdrics te-
nien en comu la creenga que els nombres
estaven en la base de la realitat, i els iden-
tificaven amb diferents aspectes de la vida.
Aixi, els parells eren femenins i els impa-
rells masculins. L'u era el generador de tot
(la divinitat), El dos representava l'opinié
(una persona que dubta esta entre dues opi-
nions). El quatre, la justicia (equilibri). EI
cinc, el matrimoni (suma del primer imparell
«propi» i el primer parell). El set, curiosa-
ment, era identificat amb la verge Atenea: «es
I'inic de la primera década que no té pro-
ductes ni factorss.

Proposta de treball didactic
L'hem dividida en tres parts:

a) treball d'ambientacio;
b) descobriment i estudi del teorema:
c) ampliacié del teorema.

a) Ambientacié: Una vegada informats els
nens de la historia anecdotica de |'escola pi-
tagorica a la classe, hom pot dividirla en
grups de treball. Cada grup pot encarregar-se
d'investigar, per exemple, alguns dels temes
segiients:

1. Trobar nombres perfectes. Analitzar si
la suma conserva la «perfeccié». Discutir la
reiacio «ésser amics» en N.

Trobar alguns nombres triangulars i qua-
drats. Estudiar els nombres pentagonals ge-
nerats per:
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Didactica

La prova dels cables en tensid

i els generats per:
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Fig. 4

2. Construccié d'instruments simples (d'u-
na a tres cordes muntades sobre un llistd de
fusta i analitzar la relacié longitud-so). Omplir
diversos gots amb diferents quantitats d'aigua
i verificar els diferents sons. Fer el mateix
amb tubs d'aire de diferent llargada (recor-
dem els instruments de vent sud-americans).

Estudi de les relacions de llargades en un
metallofon o xilofon.

Veure quina relacio hi ha entre el so que
s'obté percutint una caixa buida quan el vo-
lum és doblat o triplicat.

3. Recopilar nimeros que, tradicionalment
i encara avui, tinguin significats mistics, tot
descrivint situacions reals en les quals juguin
cert paper. (Per exemple el 13 s'associa a la
mala sort en loteria, el dimarts i 13, ésser
13 a taula, ..., etc.)

4. Dibuix del simbol pitagoric; fer un tam-
pé per marcar els treballs. Dibuix dels poli-
gons inscrits i dels seus estrellats. Estudi
de les proporcions de tres segments de |'es.
trella pitagorica.
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Didactica

La prova de les columnes d'aire

5. Realitzacié d'una comunicacié (escrit,
mural, audiovisual, representacid teatral) so-
bre I'escola pitagorica. Preocupar-se que se'n
respiri 'ambient.

b) Descobriment i estudi: Acabada la fei-
na d'aquests equips hom reunird de nou a
I'vassemblea general pitagorica» i es passa-
ra a discutir els resultats obtinguts. Aixi
mateix, sera imprescindible que tots els grups
estudiin i redescobreixin, a partir de la de-
mostracié visual, «el tearema». Un cop asso-
lit, caldra fer aplicacions per acabar de fi
xar-lo.

c) Ampliacié: Un cop assolit es poden in-
vestigar algunes de les seves conseqiiéncies,
concretament, es demostra que, si posem
figures semblants sobre els dos catets i la
hipotenusa, sempre |'area de la figura sobre
la hipotenusa és igual a la suma de les arees
de les figures sobre els catets. Aixd es pot
fer veure treballant amb rectangles, trapezis,
semicercles, triangles semblants..., etc.

A A A A A A A A A A

Exemple:

Com a suggeriment final apuntem la possi-
bilitat d'estudiar problemes tals com la no
validesa del dit teorema amb triangles esfe-
rics o triangles sobre superficies diverses.

Creiem que el mateix tipus d'experimenta-
cio pot repetir-se amb altres temes dels pro-
grames. En definitiva, es tracta de fer viure
una mica el naixement de nous conceptes a
través de la seva propia historia.

Claudi Alsina i David Barba
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El projecte de Llei de Financiacié de I'En-
senyament Obligatori (de fet, financlacié de
I'ensenyament privat), enviat a les Corts el
passat dia 27 de setembre de 1978 pel go-
vern, ve emmarcat en tota una filosofia edu-
cativa. Si haguéssim de fer cas del preambul,
la proposici6 es fonamenta sobre dos prin-
cipis: el de la igualtat basica i el de la lliber-
tat d'ensenyament. Es pretén donar compli-
ment a aquests principis amb una férmula:
concedir una ajuda a la gratuitat igual per a
tots els alumnes, la qual s’ha d'aplicar als
centres escollits, Amb tot, la realitat que no
es qilestiona és una altra: el deficient estat
de |'escolaritzacio al nostre pais.

Principi d'igualtat basica

Per al projecte d'UCD, el principi d'igualtat
basica no és un concepte connectat amb la
situacié actual del nostre ensenyament. Es
tracta, al contrari, d'un principi teoric que
parteix d'unes bases tan tedriques com equi-
vocades.

S'ha pogut calcular que en tot el territori
de I'Estat hi ha més d'un milié de nens d'es-

ORIENTACIONS
DEL PROJECTE DE LLEI
D'UCD SOBRE FINANCIACIO

DE L’ENSENYAMENT

colaritat obligatoria mal escolaritzats o sense
escolaritzar, i que la majoria de centres, es-
tatals i privats, no ofereixen un minimum de
qualitat educativa «homologable». D'altra ban-
da, l'educacié pre-escolar, origen de greus
desigualtats basiques, arriba solament a un
sector reduit de la poblacié escolar.

El panorama educatiu actual és tot un mapa
d'insuficiéncies i desigualtats manifestes. Ens
sembla obvi que donar igual a tothom en una
situacié de desigualtat és, almenys, consoli-
dar i perpetuar aquella desigualtat inicial. Amb
'actual estat de coses, més que mesures
d'igualtat tedrica (igual per a un multimil-
lionari que per a un treballador subjecte al
salari minim), urgeixen mesures més discrimi-
nades i compensatories: abordar el tema de
I'educacié pre-escolar, la millora i augment
de la deficient xarxa estatal, el control rigo-
r6s dels centres privats sense condicions i,
en el seu cas, la seva substitucié per centres
publics.

Pensem que només una vegada soluciona-
des aquestes qiliestions podria tenir algun
sentit el principi d'igualtat basica tal com el
concep el govern.
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Principi de llibertat d’ensenyament

Aquest és un dels principis de contingut
més ric, atractiu i, alhora, polémic, La lliber-
tat de catedra, la llibertat de consciéncia de
I'alumnat i, fins i tot, la llibertat d'opcions
educatives sén realment aspectes seriosos de
la llibertat d’ensenyament que donen un sen-
tit ple a aquest concepte.

L'aspecte lamentable és que un principi tan
bell quedi reduit, en mans de I'UCD, a una
simple llibertat dels titulars empresarials de
crear el seu ideari particular de centre (com
es reforca en el projecte de llei de |'estatut
de centres docents no universitaris) o d'usar
o no el seu dret per acollir-se al sistema d'a-
judes a la gratuitat (tal com disposa aquest
projecte de llei de financiacié de I'ensenya-
ment).

Pero, fins i tot reduida la llibertat d'ense-
nyament als limits d'una llibertat empresarial
i justificat aixd amb una possibilitat millor
d'eleccio per part dels ciutadans (de la ma-
teixa manera que poden, per exemple, esco-
Ilir una marca de xocolata), el pati no dona
avui per a aguests virtuosismes. Independent-
ment del fet que no es concedeix a pares i
mestres facultats decisives en els centres
{com no les té un consumidor en una fabrica
de xocolata, si seguim amb el mateix exem-
ple), ens sembla obvi que, per tal que hi hagi
llibertat d'eleccio, hi ha d'haver realment op-
cions entre les quals poder elegir.

I no sembla que, avui i aqui, el problema
dels ciutadans radiqui en els seus dubtes
electius. Quan hi ha un déficit abundant de
places escolars o un gran nombre de centres
en condicions fisiques i pedagbgiques que no
es poden aprovar, hem d'entendre que l'exi-
géncia d'un ensenyament de qualitat digna
per a tots estd pel damunt del matis de
I'eleccid. | aquest és, a més a més, |'ordre
que segueix la Declaracié Universal de Drets
Humans de recordatori tan freqient.

Com s'esdevé amb el principi d'igualtat
basica, el govern ha ignorat quina és la reali-
tat del nostre panorama educatiu. Indepen-
dentment del fet que en zones de poblacié
escolar reduida (una sola escola) sigui im-
possible el dret d'eleccid i cobri tota la seva
forca el dret a la qualitat educativa, no es
pot donar avui el sentit que dona el Govern
a aquest principi sense haver garantit abans,
i sense res més, un ensenyament de qualitat,
democratic i gratuit per a tots els alumnes.

Ajuda a la gratuitat com a formula

Hem apuntat que, sota el nom de financia-
ci6 de l'ensenyament obligatori, es contem-
pla, de fet i unicament, la financiacié de
I'ensenyament privat. La formula ideada per
a aix0 és la denominada «ajuda a la gratuitat»,
quantitat a concedir a tots els alumnes i de
quantia igual al cost de la plaga escolar esta-
tal, que ha de ser aplicada als centres esco-
llits lliurement pels pares o tutors dels alum-
nes.

Es tracta, certament, d'una férmula plena
de confusié i de caracter obtis, com si no
es volgués confessar obertament allo que en
realitat es persegueix,

Diem que es solament una nova férmula
d'ajuda a l'ensenyament privat perqué |'arti-
cle 7.1 del projecte de llei assenyala expres-
sament que «les ajudes a la gratuitat s'en-
tendran automaticament satisfetes en el su-
posit que l'alumne sigui escolaritzat en un
centre public de nivell obligatori». En termes
menys sibillins, aixd vol dir que no es modi-
fica en res l'ensenyament estatal i que la
financiacid de |'ensenyament obligatori és
exactament la financiacié de I'ensenyament
privat.

No és tampoc cert que les expressades
«ajudes a la gratuitat» puguin ser aplicades
pels pares o tutors als centres lliurement ele-
gits, com sembla indicar el preambul i |'arti-
cle 6.1 del projecte. També hem apuntat més
amunt que allo que realment s'atorga en la
proposicid de llei és el dret de les empreses
escolars a acollir-se o no al sistema d'«aju-
des a la gratuitat». Per tant, aquella llibertat
d'aplicacié dels pares ve sempre constreta i
condicionada a la llibertat empresarial prévia
d'acollir-se o no al sistema.

Perd, a més, és inexacte que el nou siste-
ma de financiacié tendeixi seriosament a eli-
minar la partida educativa dels pressupostos
familiars. Independentment del fet que no tots
els centres s'acolliran al sistema, és impor-
tant ressenyar alguns altres aspectes no re-
solts del cost escolar. A titol orientatiu, apun-
tariem:

Les escoles estatals, el régim administra-
tiu i econdomic de les quals no s'altera, se-
guiran necessitant quotes complementaries
dels pares per al manteniment i millora de
les seves installacions, situacido que rudimen-
tariament s'abordava ja a la resolucio del 5
de desembre del 1970.
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La irracional distribucié geografica de cen-
tres exigeix un ampli ds del transport esco-
lar i les seves despeses consegiients. No ens
consta que s'hagi solucionat ni tan sols la
seva gratuitat en els casos de concentracions
escolars, com preveien els Pactes de la Mon-
cloa.

Continuen igual els serveis de menjadors
quasi sempre necessaris, tant per la disso-
ciacié entre la jornada laboral dels pares i la
jornada escolar dels fills com per |'esmen-
tada distribucié irracional de centres. No s’ha
solucionat tampoc la seva gratuitat en les
concentracions escolars (com preveien tam-
bé els Pactes de la Moncloa), ni s'ha enclds
a carrec dels poder publics (era facil de fer
a l'article 5 del projecte) els treballadors de
cuina dels Collegis Nacionals, la inestabilitat
laboral dels quals i la seva carrega directa
sobre les economies familiars no hauria de
continuar,

Subsisteix el problema de I'elevat cost dels
llibres de text sense que ni tan sols, i com
a mal menor, s'hagi produit el seu abarati-
ment com preveien també, per a aquest any,
aquells Pactes de la Moncloa.

D'una forma o altra, i malgrat el Decret
d'Exclusives, es continuen fent permanéncies
en un gran nombre de colegis nacionals. En
els centres no estatals, les quantitats perce-
budes per activitats complementaries repre-
senten en molts casos una partida substancial
del pressupost familiar.

Ens trobem, doncs, davant un projecte de
llei que no enfoca en els termes deguts el
tema de la gratuitat. Es tracta, en el fons,
d'una variant més (concerts, subvencions,
ajudes a la gratuitat) d'atorgament de fons
publics a I'ensenyament privat, i la gratuitat
d'ensenyament governamental tendeix més a
reforcar aquell atorgament que a aconsequir
veritablement aquesta gratuitat.

| el que és, igualment, pitjor. Es continuen
concedint fons piblics a empreses privades
sense que es garanteixi que Ja seva funcio
sigui també efectivament piblica i sense que
es concretin les més minimes contrapresta-
cions que cal exigir per aixo.

Es clarament insuficient el simple i limitat
control de fons publics establert a I'article 13
del projecte (sense cap progrés respecte a
les vigents comissions de control de subven-
cions) i no representa tampoc cap avanc la
relacié d'infraccions i sancions contempla-

des en el seu article 15, llevat de possibles
assumpcions per part del MEC de competén-
cies que, en principi, semblarien correspondre
a la Generalitat.

Una realitat no giiestionada

Hi ha, sens dubte, multiples camins per anar
cap a una privatitzacié més solida i més pro-
funda del servei puablic de I'ensenyament.
Perd, d'entre ells, en destacariem un que ens
sembla totalment illegitim —i molt més per
als mateixos responsables de la xarxa escolar
publica— com és d'edificar la privatitzacié
sobre I'abandé, deteriorament i anquilosament
de l'ensenyament estatal,

L'ensenyament estatal actual al nostre pais
peca d'una série de defectes que, si bé deri-
ven en gran part de |'escassetat pressupos-
taria en qué es manté, responen també a la
poca racionalitat i atencié de qué és objecte
per part dels responsables de torn. En aquest
dltim sentit destacariem: centralitzacié i bu-
rocratisme, que augmenta costos, dificulta la
fluidesa de la tasca educativa i situa els cen-
tres en una irregularitat econdomica perma-
nent; facultats quasi empresarials dels direc-
tors, amb el consegiient autoritarisme en la
gestié i dificultats en la participacié efectiva
dels estaments; fragmentacié de cosos i figu-
res funcionarials, que constitueixen un focus
de conflicte continu: irracionalitat en les for-
mes d'accés i maremagnum d'oposicions, tras-
llats, concursos i concursets, que trenquen
equips i programes educatius i obliguen anual-
ment al retard en dies i mesos del comenca-
ment del curs escolar; la total ruptura entre
la xarxa escolar d'EGB i la de BUP, la qual
impossibilita una linia congruent i integradora
del procés educatiu,

Pero, logicament, i pel que fa al projecte
de llei de financiacié que comentem, el pro-
blema cardinal dels centres pdblics el cons-
titueix l'abandé pressupostari de qué sén ob-
jecte per part de I'Estat. La insuficiéncia nu-
merica d'escoles estatals i la falta’de mitjans
materials i personals amb qué se les obliga
a funcionar, ajuden a configurar una xarxa
escolar publica totalment deficient. | no es

1. Vegeu R. Plandiura, Preus, disciplina de mer-
cat i Generalitat, a «Perspectiva Escolar», n.® 28,
octubre 1978, pags. 38-39.
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veu cap iniciativa governamental (no es pot
entendre aixi el Pla Extraordinari d'Escolarit-
zacid dels Pactes de la Moncloa, de compli-
ment dubtés, a més) per tal de remuntar
aquest estat de coses.

El que si apareix generalment als projectes
educatius governamentals, fins en el que co-
mentem, és un tracte de desfavor envers
'escola estatal. A titol indicatiu vegem al-
guns aspectes econdmics de la proposicié de
llei de financiacié de |'ensenyament obliga-
tori:

Quan s’alludeix a 'ensenyament estatal (ar-
ticles 2, 3 i 4 del projecte), es busca només
un barem util per determinar l'import de l'a-
juda a la gratuitat per a la privada. Perd, fins
i tot per a aquesta valoracié, no sembla que
es tingui en compte variables (condicions so-
cio-economiques de I'alumnat, circumstancies
culturals o situacions geografiques), ni es
preveu la participacié dels estaments educa-
tius en la determinacid, ni tampoc no es qgiies-
tiona si |'actual estat dels centres publics pot
donar l'auténtic valor cost-alumne.

L'article 3 b) del projecte té en compte,
per tal de trobar el cost del lloc escolar, les
quotes d'amortitzacio i els seus terminis. Ai-
x0 situa desfavorablement els centres esta-
tals, a causa de la inexisténcia del concepte
d'amortitzacié en la comptabilitat i pressupos-
tos publics i també a causa del fet que avui,
i en la majoria dels casos, els immobilitzats
no sén objecte de reposicido en els terminis
que l'expressat article 3 b) del projecte pre-
veu per als centres no estatals.

L'article 8 del projecte disposa que es con-
signaran anyalment i amb automatisme pres-
supostari els crédits per a l'ajuda a la gra-
tuitat en centres privats. No obstant aixo, els
crédits per a I'ensenyament estatal son ob-
jecte de fixacio discrecional i sense una sub-
jeccié estricta als objectius escolars.

Quan encara no s'han complert els acords
dels Pactes de la Moncloa sobre construc-
cions escolars estatals, aguest projecte ve a
estimular i facilitar els crédits estatals per
a la construccié i equipament d'escoles pri-
vades. Aquest és, amb tot, un tema sobre el
qual haurem de revenir.

L'article 9 del projecte parla de les activi-
tats complementaries a desenrotllar pels cen-
tres privats, el cost de les quals, com també
dels impostos, i arbitris, correrad a carrec dels
pares. No hi ha cap variacié substancial res-

pecte al que s'estd esdevenint actualment,
fins i tot el régim d'autoritzacié, o en altres
paraules es mantenen les facultats de manio-
bra comptable per part dels titulars (ja que
les Juntes Econdbmiques només poden arribar
a una part de |'economia dels centres, com és
la que fa referéncia estricta a les ajudes a la
gratuitat) i es deixa la porta oberta perqué es
puguin disparar les quotes.

Perd, fins i tot en aquest aspecte, la com-
paracié amb els centres de la xarxa escolar

‘estatal resulta iHustrativa. La rigidesa del sis-

tema economic i administratiu amb qué es
mantenen aquests centres impossibilita de
fet un desenrotllament flexible i normal de
les activitats complementaries, Cal entendre
que aquest era un problema a resoldre en
un veritable projecte de llei de financiacio
—o en un bon projecte d'estatut de centre—
i no, en canvi, repetir per als centres privats
el que, més o menys, ja existia.

A tall de reflexio

Després de la lectura d'aquest projecte de
llei —i dels altres que componen el paquet
de mesures educatives—, creiem que no hi
ha hagut una analisi seriosa de les necessi-
tats ni de |'estat impresentable en qué es
troba un ampli sector de la poblacié escolar.
No és estrany, doncs, que aquest projecte
—com els altres connexos— passi per alt
I'exigéncia urgent d'estendre la dignitat edu-
cativa a tots els escolars.

Es més, dirigit essencialment a reforgar la
privatitzacié de |'ensenyament, aquest projec-
te colloca de fet el principi de competéncia
pel damunt dels més propagandistics d'igual-
tat basica i de llibertat d'ensenyament. No
dubtem que aixd satisfara les forces que sos-
tenen l'actual govern o els menys que con-
sideren que, avui i aqui, cal donar un pes
prioritari a aquest principi en el terreny de
I'educacio.

Cal entendre, amb tot, que la cursa com-
petitiva té lloc en unes condicions ben poc
ortodoxes. S'augmenta el ritme de la carrera
quan molts participants estan mancats de bi-
cicleta o aquesta només ddéna per a uns
quants metres. Fins i tot en termes de fa-
cana, aixd no causa cap bona impressio.

Ramon Plandiura
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PREMI

«ESCOLA BLANQUERNA».
HOMENATGE

A ALEXANDRE GALI

El Premi «Escola Blanguerna», ho-
menatge a Alexandre Gali, va ser cons-
tituit ara fa deu anys per tal d'estimu-
lar els mestres i els pedagogs a la
redaccio de llibres catalans d'ensenya-
ment. Enguany, tenint presents les
circumstancies que viu el nostre pais
i la necessitat de promoure una me-
todologia adequada per a |'ensenya-
ment del catala, el tema del premi és
la didactica de I'ensenyament del ca-
tala a l'escola. Les obres aspirants al
Premi hauran de ser presentades
abans del dia 15 de setembre del 1979
i l'acte d'adjudicacié tindra lloc el
mes de novembre.®

*# Per al detall de les Bases podeu adrecar-vos a:
Editorial Teide, c. Viladomat, nimero 291, Barcelona-29.

IV EXPOSICIO DEL LLIBRE
INFANTIL I JUVENIL,
A TERRASSA, 79

El 5 de febrer es va inaugurar la
IV Exposicidé del Llibre Infantil i Juve-
nil a la Biblioteca Soler i Palet de la
ciutat. Al nimero 23 de «Perspectiva
Escolar» es va explicar el naixement
d'aquestes exposicions que han arre-

lat al Vallés Occidental. Com altres
anys la mostra de llibres anira itine-
rant, fins el mes de juny, per les nou
biblioteques municipals escampades
per la ciutat. Com a contribucio al 20é&.
aniversari de la Declaracié dels Drets
del Nen, enguany es treballa aquest
tema per mitja de xerrades i contes
preparats expressament.

ESTRENA DEL FILM
«L’ESCOLA D’ESTIU
ROSA SENSAT-1978»

El dia 23 de marg, divendres, a les
7 de la tarda, tindra lloc al Collegi de
Llicenciats, de Rambla Catalunya, 8,
I'estrena del film sobre:

«L'Escola d'Estiu Rosa Sensat-1978».

Aquest film fou realitzat com a tre-
ball practic pels alumnes del curs
«Introduccio del cinema a l'escola» a
carrec d'Eugénia Llinas i Colominas,
membre de I'equip «Fructuds Gela-
bert» i «COLDI».

En la mateixa sessio s'estrenaran
per aquest ordre:

«La mar salada», pellicula d'anima-
cié de Jordi Artigas.

«Les Arts Deco 1920-1940», d'Eu-
génia Llinas i Jordi Artigas.

«L'Escola d'Estiu-1978», d'Eugénia
Llinas i Jordi Artigas.

Entrada lliure, us esperem!
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El Consell de Ministres del dia 20
de febrer va aprovar els traspassos
de competéncies de l'ensenyament
preescolar i d'Educacié General Basi-
ca. També un decret que regula pro-
visionalment |'autonomia universita-
ria mentre no s'aprovi la llei corres-
ponent. Publicarem els textos integres
més endavant.

Al Butlleti Oficial de I'Estat del 23
de febrer va sortir la convocatoria
d'oposicions a Magisteri.

®

El Ministeri de Cultura, a través de
la Direccio General de la Joventut, re-
gula el régim de subvencions a Orga-
nitzacions, Associacions, grups juve-
nils i entitats que presten serveis a
la joventut. Les subvencions que con-
cedeixen poder ser: subvencions a
programes especifics d'activitats, sub-
vencions a organitzacions i Associa-
cions juvenils per al seu manteniment.

Per a més informacio, consulteu el
BOE del dia 26 de febrer (5.948).

ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D'EDUCACIO | CIENCIA

PER ALS MESTRES

L'educacio permanent, avui

Lengrand  .................. 120
On va l'educacio

PIAGEE: wommmemmmmmsssmsmss 120
Bilingiiisme i educacio.

LCIE:  atvasssaaanam 190
L'educacio matematica, avui

SHRTRIG ccrmamarmem 120
Gramatica catalana

FabYa . opsiemessmangi 330
Barcelona pam a pam

T e e e 400
Barcelona, ciutat d'art

GITICT  ssssvvmmvnsn smens 250
L’arquitectura catalana

[ GT1  Lot A U = i 750

EDITORIAL TEIDE, S.A.

Viladomat, 291
Barcelona 29
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comisié provincial
de subvencions.

El problema clau de les subvencions, men-
tre existeixin, és el del seu control. Durant
uns quants anys no van existir instruments
de cap mena per controlar ni la concessié ni
l'administracié de recursos ni el compliment
de les condicions. El curs 76-77 es va regular
la creacio de comissions a nivell de centre i
el curs 77-78, la creacié d'una comissié a ni-
vell provincial. Ara ja hi ha prou perspectiva
perqué alguns dels seus membres ens valorin
el funcionament i el futur de la comissié. Per
l'especial composicié i caracteristiques de la
comissio de Barcelona, els demanem també
que ens expliquin com es va arribar a cons-
tituir. Reservem per a un proper ndimero de
la revista les respostes dels representants
d'organitzacions sindicals.

P. E.: Com es va arribar a constituir la Co-
missio?

F. de B. Aragay, del Colectiu d'Escoles (Co-
missié de Cooperatives i Collectiu d'Escoles
per I'EPC):

El passat octubre 77 ens vam replantejar la
nostra actitud davant del fet subvencions i
vam refermar la postura que ja anteriorment
teniem clara: no defensem de cap manera
una situacié permanent d'ajut pablic a l'es-
cola privada. Ara: essent de moment |'nica
manera d'assolir un cert finangament public
que permeti la pervivéncia de les nostres es-
coles, mantenint al maxim la volguda obertura
socio-economica, cal cercar-les eficagment i
alhora forcar al maxim les actuals possibili-

tats de control piblic que permeti amar-les
acostant o fent cami cap al que nosaltres vo-
lem com a futur finangament public. Es a dir,
el finangament de la xarxa d'escola publica.

Pel novembre ja es parlava que en I'O.M.
gue les hauria de convocar per al 78, i d'a-
cord amb els pactes de la Moncloa, s'intro-
duiria la creacié d'unes Comissions Provin-
cials amb representants de pares i ense-
nyants, Semblava, perd, que el que tenien
clar certes esferes del Ministeri era que hi
havia d'haver dos participants clars: |'admi-
nistracié i els representants de centres (lle-
giu: patronals).

A partir d'aqui ens vam moure en la linia
d'assegurar un funcionament ampliament re-
presentatiu de la Comissié que s'havia de
crear. Vam convocar unes trobades amb FA-
PAC, la Diocesana de Pares, el Secretariat
de |'Escola Cristiana i el CoHegi de Llicen-
ciats: en total —amb nosaltres dues, Coor-
dinacid i Cooperatives, sis entitats. Ja de se-
guida vam decidir convocar també les Sindi-
cals CCOO, FETE-UGT, SOC, USO, USTEC, SU
i CNT, que no va venir. En total vam ser,
doncs, 12 entitats que, en un seguit de tro-
bades, vam conjuntar els nostres criteris de
cara al control necessari sobre subvencions i
els nostres esforgos de cara a ser tots plegats
a la Comissié que s'havia de crear a nivell
provincial.

Amb aquesta segona finalitat participativa
vam ser rebuts pel conseller Pi i Sunyer i
per la nova delegada, M. Jesias Cebrian. Un
cop sortida I'O.M. de 27-1-78 (BOE 3-1I-78), la
delegada, complint el que ens havia dit, va
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convocar-nos per al dia 15-111-78 a totes aques-
tes entitats a més d'alguna altra de pares
de la Salle i de I'OPUS i a les dues patronals
(Federacién y Asociacion de Centros) i a la
SITE (Sindicat groc).

Es va constituir, doncs, una Comissié molt
amplia amb vist-i-plau de Madrid per obrir
I'estricta composicié establerta a I'OM. i
funcionant a dos nivells: el ple i la comissié
permanent o de treball.

Raimon Perales, de la Federacié d'Associacions
de Pares d'Alumnes de Catalunya (FaPaC):

Des del comencament de la seva constitu-
ci6, a I'empar de I'O.M. del 27 de gener del
1978, la Comissid Provincial de Subvencions
ha dut a terme les actuacions segiients:

Verificacié i calcul del nombre d'aules que
pel fet de no estar en funcionament s'havien
de donar de baixa de la partida de subven-
cions assignades a la Delegacié.

Confeccionar una proposta per a la redis-
tribucié de la quantitat de pessetes resultant
de les baixes anteriorment esmentades.

Vetllar pel compliment de I'O.M. en alld que
fa referéncia a la constitucié en cada centre
subvencionat d'una Comissié de control i ve-
rificacio.

Informar a la Delegaci6 de les anomalies en
qué incorrien els centres subvencionats.

La realitzacié practica de cada un d'aquests
apartats s'ha dut a terme de la segiient forma:

Quant al primer punt, sobre la base de les
dades aportades per la Delegacié a través de
la Inspeccié Técnica d'EGB o de la Unitat de
Centres, s'han verificat i calculat el seu equi-
valent en pessetes, que va pujar a uns 84 mi-
lions.

Per confeccionar la proposta de redistribu-
cio, sabedors que les necessitats superaven
la xifra de 84 milions, la qual era segons I'O.M.
la quantitat maxima a la qual s'havia d'ajustar
la nostra proposta, es van elaborar uns cri-
teris de prioritat, acceptats per tots, els quals
es basaven en el context socio-econdomic de
la zona d'ubicacié del Centre, qualitat de I'en-
senyament, gestio de tots els estaments im-
plicats, nombre d'alumnes per aula, quotes
d'escolaritat, activitats complementaries, etc.

Parallelament es va veure que les necessi-
tats de la Delegacié estaven compreses en
tres grups: a) centres de nova subvencid,
b) augment d'aules en centres ja subvencio-
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nats i ¢) canvis de modalitat de subvenci6, i
que I'O.M. només contemplava |'autoritzacié
per a aquest tercer grup. Per aix0, es va fer
una consulta a la Direccié General d'EGB per
tal de rebre la seva conformitat si en la nostra
proposta incloiem aules dels altres dos grups.

Verbalment i pel mateix director general
d'EGB se'ns va confirmar la validesa de la
nostra proposta fins en el cas que existissin
les inclusions esmentades.

Davant de tot aixd que hem exposat es va
transmetre al MEC la proposta que, en els
84 milions, s'hi comprenia cobrir les necessi-
tats més imperioses, que amb els criteris
abans esmentats, tenia la Delegacid.

A finals del mes d'agost es rebia la res-
posta del Ministeri amb la sorpresa de la no
acceptacio de totes aquelles aules incloses a
la proposta perd que no s'acollien al text de
I'OM.

Aquesta nova situacid va motivar, per part
de la Comissid, una série d'entrevistes (Ge-
neralitat, Govern Civil i Subdirector General
de Centres no estatals) amb la finalitat de
recuperar la totalitat de la proposta. Del re-
sultat de totes aguestes entrevistes se n'in-
forma I'opinié publica a través d'una roda de
premsa.

El mecanisme seguit per vetllar pel compli-
ment d'alldo que contemplava I'O.M. referent
a les constitucions de les Comissions de Con-
trol i Verificacié en els centres, ha consistit
en la recepcidé en la Comissid Provincial d'una
copia de cada una de les actes de la consti-
tucié de la Comissié de Centre. Alld que no
pot garantir de forma absoluta la Comissi6
Provincial és que aquestes Comissions hagin
estat creades de forma democratica i d'acord
amb els principis de I'O.M.

Respecte a I'Gltim punt s’ha informat i obert
un debat sobre |'abast de les anomalies en
qué incorrien alguns centres. Perd en el mo-
ment de prendre decisions, i almenys fins al
dia d'avui, no hi ha hagut resultats practics.

P. E.: Quina connexié hi ha entre la Comissi6
Provincial i la dels centres? Quins son els
problemes i les dificultats en la constitucio
de les de centres?

Joan Dura, de la Federacié Diocesana de
Pares:

La connexié entre la Comissié Provincial i
les de Verificacié dels Centres es realitza,
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des d'un punt de vista global, a través de la
Delegacié del MEC (Inspeccid, Unitat de
Centres, etc.). Els funcionaris del MEC ho
fan arribar tot a la Comissié.

Des d'una perspectiva de colectius, s'ha
fet evident que entre molts dels membres de
la Comissio i els seus representats, la con-
nexié ha funcionat, Per la nostra part, hem
fet arribar a les nostres associacions els cri-
teris de la Comissid Provincial pel que fa
a la necessitat de la verificacié de distribucio
dels fons pablics i la informacié sobre els
drets i deures dels colectius de cada Centre
en relacié amb les subvencions, amb la cons-
titucio de les Comissions de Verificacid, tra-
mitacié de les actes, etc. Es pot dir que totes
les escoles del nostre grup, exceptuant-ne
tres o quatre, han tramés les actes de cons-
titucié de la respectiva Comissié de Verifica-
cio a temps.

Molts dels membres de la Comissié Pro-
vincial han actuat en el mateix sentit amb
els seus representants. Altres, una minoria,
hi han pesat entrebancs. Pero aixd tampoc
ens ha d'estranyar massa... S6n molt cone-
guts...

Problemes i dificultats? Mireu, si hi ha
consciéncia, per part de tots, que l'escola és
un lloc de servei, un lloc per a donar un ser-
vei i oferir serveis i no un lloc on, a canvi
de donar una certa cultura, s'han de treure
beneficis economics, no hi ha problemes.
Aquesta voluntat de servei és, afortunada-
ment, cada dia més freqiient, si més no entre
uns certs grups d'escoles. A d'altres grups
encara no ha arribat aquest esperit, i pot ser
que, almenys voluntariament, no hi arribi
mai...

Els arguments sortits a la Comissié Provin-
cial segons els quals una empresa privada
no té cap obligacié d'ensenyar els llibres de
comptabilitat, poden ser valids, perd penso
—molts ho pensem— que |'escola no es pot
dividir entre empresaris, treballadors i clients,
i, a més, rebre subvencions pibligues...! Nos-
altres no volem aquest tipus d'«escola».

Raimon Perales:

A més de la tramesa i recepcio de les actes
de constitucié a qué ens hem referit, cal des-
tacar la circular interpretativa i ampliatoria de
I'O.M. remesa per la Comissié Provincial als
centres, com també els diversos contactes
mantinguts per les distintes entitats represen-
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tades amb els seus respectius membres.

Hi ha hagut serioses dificultats en la cons-
titucié d'algunes Comissions de Centre. Ja
que es tractava exclusivament d'un control
economic, al nostre entendre les dificultats
han estat més petites en els centres en queé
predominen critetis ideologics o pedagogics
sobre els economics, i al contrari les dificul-
tats han estat més grans en els Centres pre-
sidits per una mentalitat econdmica empre-
sarial.

P. E.: Funcions de la Comissid. Quines haurien
de ser. Limitacions i problemes per realit-
zar-les.

F. de P. Aragay:

La Comissié penso que hauria de ser una
mena de Consell de I'administracié en l'afer
subvencions. Donat el fet subvencions i el
seu abast enorme a Catalunya, especialment
a la provincia de Barcelona, tots estem d'a-
cord que de cap de les maneres no es pot
tallar de cop i volta. Penso que des de la
nostra perspectiva de marxa cap a |'Escola
Publica Catalana i aplicant simplement el prin-
cipi que on hi hagi diners pablics hi ha d’haver
control puablic, especialment mitjangant la in-
tervencio d'aquells sectors socials més di-
rectament afectats, el que cal és potenciar
al maxim aquest control social. Cal, doncs,
que l'administracié no decideixi sola els cri-
teris d'aplicacié de recursos ni, menys en-
cara, els apliqui ella sola: aqui va el paper
de la Comissio o Consell de subvencions. Les
seves funcions han de ser |'establiment, con-
juntament amb |'Administracid, dels criteris
i el seu métode d'aplicacid i tenir cura del
control i verificacié dins de cada centre pel
cos d'inspectors publics.

Penso que només fent aplicar el que ja
hi havia establert fins ara hi ha un bon cami
a fer. Les dificultats les hem trobades ja en
aquests mesos d'experiéncia: els interessos
establerts fins ara han lluitat aferrissadament
per a retardar al maxim tota veritable mesura
de control; han argumentat i impugnat allo
més evident com la simple constitucié dins
de cada centre subvencionat de la Comissid
de Verificacié establerta per Ordre Ministe-
rial, dient que no quedaven clares les fun-
cions d'aguesta comissié; han impugnat cons-
tantment la validesa de la mateixa comissié



provincial per a formar part de la qual van
lluitar, etc,, etc.

En aquest sentit, la seriosa dificultat que
es pot presentar rau simplement en si l'ad-
ministracié publica —sigui la central o 'or-
gan corresponent de la Generalitat al seu mo-
ment— no tingués una ferma voluntat poli.
tica d'incidir de manera efica¢ en el fet sub-
vencié. Si hi ha aquesta auténtica voluntat
politica, |'afer pot ser —és, evident— com-
plex, perd les solucions a aplicar no s6n im-
possibles i repeteixo que amb la mateixa
normativa concreta existent hi hauria molt
cami a fer.

Joan Dura:

Les funcions poden ésser unes quantes,
pero es poden resumir en una de sola: con-
trol de la bona distribucié d'uns fons publics.
Per «bona distribucid» entenc una distribucio
justa, racional i clara,

Les dificultats no hi haurien de ser. Pero
crec que, malauradament, n'hi hauran. Totes,
per a resumir-ho, vénen de la diferéncia de
criteris sobre diversos punts. Per exemple,
sobre |'objectiu de les subvencions ens po-
driem preguntar: ;sén una ajuda a la familia
o una ajuda a l'escola?; ;sén un «donatiu»
de I'Estat o un dret dels ciutadans?; ;han de
tendir a la gratuitat de I'ensenyament o han
de tendir a mantenir uns nivells de beneficis?
| sobre l'escola podriem posar-ne d'altres:
;ha d'ésser un lloc on acollir els nois i do-
nar-los uns coneixements teorics, o ha d'és-
ser un veritable centre de formacié i d'infor-
macié i de cultura per als nois?; ;ha d'ésser
una organitzacié estructurada de dalt a baix,
o ha d'ésser un centre fet entre tots, per a
tots i estructurat horitzontalment?...

L'altra dificultat és el calendari del MEC
en la publicacié de les resolucions sobre sub-
vencions: es fa comencat el curs, i aixd con-
diciona molt la presa de posicions i la pos-
sibilitat de donar solucions justes. Confio
que, molt aviat, la Generalitat pugui corregir
aquestes dificultats.

Raimon Perales:

Si el sentit de I'O.M. del 27-1-78 era garantir
el control dels fons puablics en els Centres
privats, I'experiéncia d'aquest any ens demos-
tra que només molt parcialment s'ha complert
aquest objectiu. Per tal que no fos aixi, hauria
calgut la verificacio no només de |'acta formal
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de la constitucio de Comissions de Centre
sind també del seu funcionament. Hauria es-
tat també necessari haver articulat formules
que, comptablement, garantissin per igual el
control de les subvencions en les tres mo-
dalitats (50 %, 75% i 100 %). Finalment, i
com ja hem indicat, s'han trobat a faltar ins-
truments rapids i practics per al compliment
adequat de I'O.M. en matéria de sancions.

P. E.: Qué proposarieu per al proper curs?

F. de B. Aragay:

Més que per al proper curs, voldria dir per
a l'any vinent 1979. Penso que la Generalitat
rebra la responsabilitat i decisié sobre els
aproximadament 7.000 milions que pertocaven
a Catalunya. Aixi es va manifestar la delega-
da, explicant una seva recent entrevista amb
el ministre. | és logic!, un afer tant conflictiu
sera allo que primer el centre li endosara al
conseller de la Generalitat.

Llavors, penso que la Generalitat hauria de:

ir. Fer rapidament un estudi del que, dins
del total destinat per a subvencié en el
conjunt de l'estat, pertocaria a Cata-
lunya segons el tant per cent d'alumnat
escolaritzat per la privada comparativa-
ment amb la resta de l'estat. Probabilis-
simament aix0, que representa a més
la desatencié acumulada —referent a
Barcelona especialment— d'escolaritza-
cio estatal i per tant de despesa publica
aqui, és més que els 7.000 milions. | cal-
dria reclamar-ho piblicament encara que
no sigui probable que ho escoltin.

2n. A continuacid, caldria arbitrar la manera
d'adequar la subvencié al ritme econd-
mic de les escoles i per tant al curs
escolar i no a l'any cronologic. Hi ha ma-
nera técnica de fer-ho, tot i que els fons
transferits de I'administracié central vin-
guin per anys naturals,

3r. Aixd mateix permetria d'obrir un periode
provisional fins a 31-VIII-79 de renovacid,
en principi, del repartiment hagut fins
ara, perd d'estudi d'una nova sistema-
tica.

4t. Reprenent |'experiéncia participativa feta
a Barcelona, crear la Comissio o Consell
de subvenci6 a nivell de Catalunya amb
les oportunes delegacions o subcomis-
sions a cada provincia o conjunt de co-
marques,
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5¢. La renovacié establerta en principi pel
neriode fins a 31-VIII-79 seria condicio-
nada a dos fets: primer, no haver-se de-
tectat, per la comissié existent fins ara,
cap irregularitat al centre corresponent
i, segon, no detectar-ne cap en el decurs
del nou replanteig de criteris d'aplicacio
a fer fins a 31-VIII-79: les irregularitats
haurien de causar retencié immediata
pendent d'anular-se o fer-se retirada de-
finitiva segons el resultat de l'estudi i
expedient obert.

6e. La tasca fonamental fins a 31-VIII-79 féra
d'establir —recollint la passada experien-
cia— criteris clars i flexibles adequant
la subvencié al cost real de la plaga es-
colar i establint la sistematica d'aplicacid
dels nous criteris i les instancies de
control i d'estudi dels casos concrets.

Tot aquest replanteig no comportaria aug-
ment global de la massa de subvencid, sino
una redistribucié amb nous criteris per fer-la
més eficac de cara a la gratuitat dels centres
que acceptin un efectiu control pablic cap a
dins i per al conjunt del cos social.

Joan Dura:

Cercar els mitjans materials, el temps, la
informacié, el sistema d'inspecci6, per tal de
poder fer, amb I'antelacié necessaria, un re-
plantejament de les subvencions. Cercar els
mitjans necessaris perque les subvencions es
distribueixin amb nous criteris de justicia i
es rebin amb plena consciéncia que sén uns
fons publics i que, per tant, han d'estar sot-
mesos a un control per part de tots: Adminis-
tracio Publica, Pares i Mestres.

Raimon Perales:

Mentre subsisteix el sistema de subven-
cions (que subsistira encara |'any 1979) cal
que siguin concedides amb criteris més ra-
cionals.

Si s'entén que la subvencié afavoreix els
centres en el mateix sentit que es desgrava
les empreses exportadores, és a dir, amb cri-
teris d'ajuda a iniciatives privades empresa-
rials simplement, amb el que hem apuntat a
I'anterior resposta, ja n’hi hauria prou.

Ara bé, si la subvencié és un sistema d'es-
tendre la gratuitat de I'ensenyament a tota la
poblacid, a causa de I'actual déficit de places
escolars a carrec dels poders publics, cal re-
visar la férmula actual d'atorgament.

Com a linies orientatives proposariem:

Que les subvencions vagin dirigides essen-
cialment a Centres, la ubicacié dels quals fos
en zones deficitaries de places escolars a
carrec dels poders publics.

Que la gestié econdmica d'aquests centres
sigui absolutament transparent i hi participin
efectivament tots els estaments implicats.

Que les condicions de les seves instala-
cions i del seu funcionament pedagbgic per-
metin desenrotllar amb qualitat suficient el
servei public al qual estan cridats.

Que la participacié de tots els estaments
implicats no es limiti només als aspectes eco-
ndmics, sind que s'estengui també al funcio-
nament global del Centre. A tal efecte seria
urgent que es reglamentessin punts com el
sistema d'admissié d'alumnes, condicions i
paper del professorat, allo que es refereix
a les activitats complementaries, i, en de-
finitiva, tot allo que els acosti, tant com sigui
possible, al funcionament dels centres a car-
rec directe dels poders publics.
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Col. «Cullera de sopa». M. An-
gels Ollé. Edit. La Galera,
1978 (en castella: «Sopa de
Ajo». A. Lisson) (4 a 6
anys).

Col. «Mira, mira, mira bé».
Noélle Granger i Tina Roig.
Barcelona. Edit. Juventud,
1978 (pre-escolar).

Col. «Tina Ton». Pia Vilarru-
bias. Barcelona. Edit. Juven-
tud, 1978 (3 a 6 anys).

Tres coMeccions han apa-
regut en el mercat recent-
ment i amb uns objectius
semblants: partir de |'expe-
riencia del nen, plasmar-la en
un dibuix (acompanyat o no
d'un text) i poder parlar de
la imatge per fer-li recordar
coses viscudes per ell mateix.
Malgrat la curta edat del nen
(les tres colleccions van des-
tinades fonamentalment als
nens d'edat pre-escolar) les
coses que han vist s6n mol-
tes, per aixd és interessant
poder disposar d'uns llibrets
que l'ajudin a la reflexid, or-
denacié i observacié de les
seves propies vivéncies.

Amb la intencié de veure
quina pot ser la seva utilitat
i possibilitats en farem una
breu analisi en aquells as-
pectes que ens semblen més
importants:

1. Els format de les tres

—— el globus —

coHeccions és manejable, ade-
quat a les mans del nen, tant
pel format de les planes com
pel nombre de pagines de
cada llibret. En la coleccié
«Mira, mira, mira bé», els
fulls sén retallables i folrats
amb airon-fix, es transformen
en lamines, font inesgotable
d'activitats. En la colleccié
«Tina Ton», els ultims fulls
son jocs que permeten de
crear situacions semblants a
les del llibret, que permeten
als nens d'inventar-les per si
sols o amb la collaboracié
d'una persona gran.

2. El dibuix és, en general
de tra¢ simple, net, que per-
met de fixar |'atencié en al-
gun aspecte important. La
colleccié «Tina Ton», |'lnica
que no s'acompanya de text
escrit permet fer lectura de la
imatge que tant en els grans
com en els més petits ofereix
moltes possibilitats (sobretot
si va dirigida per I'adult), tant
pel que fa a I'estructura del
pensament mitjancant el llen-
guatge com per la memorit-
zacié i rememoritzacié de si-
tuacions entranyables i molt
estimades pel nen.

3. El text de la coleccid
«Cullera de sopa» estad pen-
sat amb la idea de «portar
al mén magic dels contes

aquelles vivencies gue el nen
esta fent seves»; en la colec-
cié «Mira, mira, mira bé» el
text, molt curt, té com a fina-
litat provocar respostes i co-
mentaris que puguin ser tan
variades com les activitats
quotidianes dels nens. Enca-
ra que els nens no sapiguen
llegir sols, la preséncia d'un
text escrit no fa cap nosa
(pensem en la quantitat de
lletra escrita que els envolta
i a la vegada els estimula a
la lectura); I'adult pot llegir
el text si el nen li ho de-
mana.

Aquests llibrets posats en
mans dels nens permeten
uns moments de comunica-
cio entre ells i entre ells i
I'adult: el dialeg que s'esta-
bleix facilita I'adquisicié d'uns
primers aprenentatges que,
ajudats amb la preséncia del
llenguatge (com a factor es-
tructurador), posen uns pi-
lars indispensables per a pos-
teriors aprenentatges.

En definitiva, un material la
preséncia del qual és acon-
sellable tant a casa com a
I'escola, ja que en tots dos
llocs el nen pot anar poten-
ciant i ajudant els conceptes
de I'educacio sensorial pro-
pis de les primeres edats
(formes, mides, situacions...)
i que sén la base de tota edu-
cacié basada en el desenvo-
lupament psicologic del nen.
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La IBBY i el
darrer
Congrés
Internacional
de literatura
infantil.
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Els dies 23 al 28 d'octubre
de 1978 va celebrar-se a Wiirz-
burg (Republica Federal d'A-
lemanya) el 16e. Congrés In-
ternacional de la IBBY, sigles
amb qué és coneguda arreu
del mén la INTERNATIONAL
BOARD ON BOOKS FOR
YOUNG PEOPLE (Organitzacio
Internacional per al Llibre In-
fantil i Juvenil), organisme
que aglutina avui dia I'esforg
de 40 paisos en pro dels lli-
bres i de les biblioteques per
a infants i adolescents. Més
de 380 congresistes, entre els
que predominaven mestres,
bibliotecaris, editors, autors,
iHustradors i experts en lite-
ratura infantil de diversos
paisos, varen reunir-se en
aquesta petita ciutat de Ba-
viera per tractar del tema del
realisme en la literatura per
a infants.

Al mateix temps, la IBBY
commemorava amb aquest
Congrés el 25&. aniversari de
la seva existéncia. Aquest
organisme fou creat l'any
1953 per Jella Lepman, fun-
dadora igualment de la Bi-
blioteca Internacional de la
Joventut de Munic (1949).
Amb un grup d'amics, autors
i editors de llibres infantils,
entre els que hi havia Erich
Kastner, Astrid Lindgren, Pa-
mela Travers i Bettina Hitli-
mann, va establir un primer
comité internacional per a
promoure la produccié de
bons llibres per a infants. La
manca total de llibres, espe-
cialment infantils, després de
la desfeta de la Segona Guer-
ra Mundial, i la necessitat
d'un nou acostament entre els
diferents paisos, motiva que
ja a l'any 1951 organitzés a
Munic un primer seminari
sobre el tema de «la com-
prensid internacional a través
dels llibres infantils=. El que

s'esperava que fos només una
petita reuni6é, va esdevenir
una primera trobada de 250
hostes de 26 paisos, prova
evident de l'interés amb qué
la idea fou acollida. La crea-
ci6 de la IBBY com a organis-
me internacional que agluti-
nés, doncs, l'esforg de tots
els que treballen i s'interes-
sen per la produccié i difusié
del llibre per a infants, en
fou la conseqiiéncia imme-
diata. La seva seu va establir-
se a Zurich (Suissa), i va
comptar de seguida amb la
cooperacié de la UNESCO.
També estd en contacte amb
la UNICEF i la IFLA, i és
membre del Comité Interna-
cional del Llibre.

Integrada per Seccions Na-
cionals dels diferents paisos
membres, que elegeixen pe-
ribdicament el Comité Execu-
tiu, la IBBY desenvolupa una
seérie d'activitats entre les
quals destaca en primer lloc
la celebracié d'un congrés
internacional cada dos anys,
en paisos i ciutats diferents.
El primer d'ells tingué lloc a
Zurich el mateix any 1953.
Després han estat Viena, Es-
tocolm, Floréncia, Luxemburg,
Hamburg, Madrid (1964), Lju-
bliana, Amriswil, Bolonya,
Nica, Rio de Janeiro, Atenes
i, darrerament, Wiirzburg, les
ciutats que I'han acollit. Des
de 1954, la IBBY concedeix
també, cada dos anys, el Pre-
mi Hans Christian Andersen,
consistent en una medalla a
un autor i a un iHustrador
(des de 1956) vivents que ha-
gin realitzat una considerable
aportacié a la literatura infan-
til. Aquest premi s'entrega en
el transcurs dels congressos
bianuals, i fins ara I'han acon-
seguit Eleanor Farjeon, Jella
Lepman, Astrid Lindgren, Erich
Kastner, Meindert de Jong,
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René Guillot, Tove Jansson,
James Kriiss, José Maria San-
chez Silva, Gianni Rodari,
Scott O'Dell, Maria Gripe i
Paula Fox (1978). Les meda-
lles als illustradors han estat
concedides a Alois Carigiet,
Jri Trnka, Maurice Sendak, Ib
Spang Olsen, Farshid Mes-
ghali, Tatjana Mawrina i Svend
Otto S. (1978). La celebracio
del Dia Internacional del Lli-
bre Infantil, que es comme-
mora a tot el mén el 2 d'a-
bril, dia del naixement d'Hans
Christian Andersen, és una
altra destacada activitat de la
IBBY.

En el darrer Congrés In-
ternacional celebrat a Wirz-
burg cal destacar en primer
floc l'increment del nombre
de participants, sobretot d'A-
lemanya Federal, pais amfi-
trio, i més encara quan les
dates varen fer-se coincidir
amb la clausura de la Fira In-
ternacional del Llibre de Frank-
furt, fira que aquest cop ha-
via dedicat una part molt des-
tacada d'activitats a |'entorn
del nen i el llibre, com a
preambul del proper Any In-
ternacional del Nen 1979, Des-
prés de l'atorgament del Pre-
mi Andersen a Paula Fox
(USA) i Svend Otto S. (Dina-
marca), totes les sessions del
Congrés varen estar dedica-
des a enfocar el problema del
«realisme» en la literatura
per a infants. No cal dir que
les teories i els punts de vis-
tes foren diferents segons
com enfocaven el problema
els representants de paisos
de I'Est o de I'Oest, de |'O-
rient o bé d'Africa. A comu-
nicacions d'un elevat teoricis-
me, tal com les de Dieter
Baacke, Hannes Hiittner, Cle-
mens A. Baumgértner, de par-
la alemanya, i de Jean Ne-
veux, de Franca, varen opo-

sar-se altres més planeres
i practiques proposades per
Nina Bawden (Anglaterra),
Zena Sutherland (USA), Irina
Tokmakowa (Risia) | Yoko
Inokuma (Japd). Cal destacar
també una interessant expo-
sicio del problema dels sub-
normals i de la seva literatu-
ra, a carrec de la noruega
Tordis Orjasaeter. Perdo els
punts de vista dels represen-
tants de diversos paisos d'A-
frica, que per primera vegada
prenen part en un Congrés de
la IBBY invitats pel govern
alemany, han possat de ma-
nifest com els problemes del
mon occidental no sén valids
per a ells. Africa és un con-
tinent que s'estd desenvolu-
pant en el camp del llibre in-
fantil, i presenta problemati-
ques ben diferents de les nos-
tres. Africa necessita ajuda,
i I'espera rebre especialment
d'Europa.

Entre els participants d'Es-
panya en aquest darrer Con-
grés, hi havia, entre altres,
Carmen Bravo-Villasante, Con-
cepcid Zendrera (Editorial Ju-
ventud), Rosa Maria Proven-
cio, Aurora DRiaz-Plaja i Mar-
garita Tura-Soteras (Bibliote-
ca de Catalunya). Cal desta-
car que enguany Espanya ha
entrat a formar part del nou
Comite Executiu de la IBBY
1978-1980, representada per
Miguel de Azaola, director de
Ediciones Altea, de Madrid.

A la Llista d'Honor del Pre-
mi Andersen 1978 hi figuraren
tres noms espanyols: Carmen
Vazquez Vigo, autora; Ulises
Wensell, iHustrador, i Adria-
na Matons, traductora.

El proper Congrés de I'any
1980 tindra lloc a Praga (Txe-
coslovaquia), i el de 1982 a
Anglaterra.

El portaveu oficial de la
IBBY €és la revista trimestral

Per als nois

«BOOKBIRD», que publica, a
més, critica, articles i comen-
taris sobre literatura infantil
internacional (Director exe-
cutiu: Dr. Lucia Binder, Fuhr-
mannsgasse 18a, A-1080 Vien-
na, Austria).

Per més informacions so-

bre la IBBY podeu adrecar-vos
a: Instituto Nacional del Libro
Espafiol, Santiago Rusinol, 8,
Madrid-3, i Biblioteca de Ca-
talunya, Carme, 47, Barcelo-
na-i.
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UNA EXPERIENCIA DE
LA INTEGRACIO DE

El cec és una persona, i té el DRET de viure en les coor-
CECS denades en qué vivim les altres persones. | un dret pot ser

aceptat, rebutjat o desconegut, perd continuara sent un dret.

PEL MEC

PRIMERS CONTACTES

L'any 73 vaig aconseguir la placa de mestre propietari a Barcelona. A partir d'aquest
moment vaig voler congixer la realitat del cec:

a. El contacte amb els cecs adults: Una majoria treballaven depenent de I'ONCE
(Organitzacio Nacional de Cecs); també n'hi havia de telefonistes en diverses empreses;
algun treballava a la cadena de produccié de SEAT, Hispano-Olivetti, ...; també hi havia
un fisioterapeuta.

Les seves opinions sobre l'educacio rebuda eren forca diferents, com diferent era la
concepcié que tenien d'ells mateixos dins del context social: uns defensaven I'escola es-
pecial de cecs; uns altres, tot i havent-se format en escoles de cecs, defensaven la inte-
gracio escolar.

b. Les institucions educatives per a cecs:

No hi havia cap institucié ni per a |'assessorament ni per a |'escolaritzacié a l'etapa
de 0 a 6 anys. Quan em vaig adrecar per primer cop a I'ONCE per demanar consell i
orientacié (el meu fill tenia un any) tot el que em van dir va ser que no em preocupes,
que als sis anys el meu fill podria escolaritzar-se a l'internat d'Alacant.

A l'etapa d'EGB hi havia tres possibilitats: I'internat d’Alacant, de I'ONCE; el Servei
Educatiu d'Esplugues de Llobregat, externat de creacié recent també de I'ONCE; i el col-
legi per a cecs i sord-muts que tenia la Caixa de Pensions a Barcelona. Sense entrar en
detalls, direm que totes elles podrien qualificar-se com a molt tradicionals.

Alguns seguien estudiant en instituts i universitats; en aquest nivell fins i tot les
institucions més tancades han vingut acceptant la integracié amb vidents.

Com a institucid professional només existeix a Barcelona I'Escola de Telefonia, al
marge de la ONCE, que ha permés donar feina a molts cecs i deficients visuals. En un
altre terreny existeix també el Centre de Rehabilitacié que I'ONCE té a Sabadell, destinat
a l'adaptacié d'aquelles persones que han perdut la visié ja adults.

En conseqiiéncia, i deixant unes poques excepcions, el cec fins ara a Barcelona ha de
triar entre fer de telefonista o treballar a 'ONCE; d'aquests una minoria, després d’haver
fet unes oposicions, han trobat lloc com administratius a les oficines provincials de 'ONCE
o a la Impremta Braille; la immensa majoria, perd, son venedors del cupd. Cal dir també
que aquestes son igualment les sortides dels cecs amb fitulacio mitjana o superior.
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c. Quant a les associacions de pares de nens cecs, només consideraré dos factors:

— Hi ha un nombre escas de nens cecs. Es calcula que a la «provincia» de Barcelona
no sobrepassen els 150.

— Les institucions escolars dels seus fills estan a carrec d'organismes molt absor-
bents, que ja ho donen tot fet.

Tot i aixdo s'ha aconseguit crear associacions de pares als collegis, s'ha dut a terme
una enquesta en profunditat per a la creacié d'un centre professional, i s’han tingut con-
tactes amb d'altres moviments fora de Catalunya, com és el mantingut amb ['Associacio
Aragonesa de Pares de Fills No-Vidents.

d. Cal també deixar constancia d'una associacié no exclusivament de cecs, perd
que pretén la promocié d'aquest: es tracta de |'Associacié Recreativa Cultural Esplai,
ARCE, que ha dut recentment les «Primeres Jornades sobre la Integracié Social dels
Cecs i Deficients Visuals».

L'EXPERIENCIA DE SARAGOSSA

Potenciat per |'Associacié Aragonesa, Angel Gari, cec, i la seva dona, Pilar Garcia,
tots dos titolats, van agafar I'any 73 tres nenes, de 8 a 10 anys per preparar-les per a la
integracié amb vidents. Primer ho van fer a casa seva, havent matriculat provisionalment
les nenes en una escola com a «ensefianza doméstica». En aixd sostenien el criteri que
nomeés es pot garantir |'éxit d'una integracié si el nen cec estd a un nivell cultural supe-
rior o igual al de la mitjana de la classe.

Un cop superat aquest nivell van buscar per a cada nena l'escola per integrar-se
seguint el criteri de la proximitat a les seves l|lars. En aquest procés, moltes escoles
s'hi van negar, tot i que aquesta experiéncia comptava amb el vist i plau de la Inspeccio.

L'any 74, al desembre, vaig anar personalment a visitar aquestes escoles. Vaig parlar
amb les mestres, les nenes i els pares: les nenes acceptaven la nova situacio i eren
acceptades per les seves companyes; les mestres estaven sorpreses pel procés d'aque-
lles alumnes, quan al comengcament de curs no ho tenien encara gens clar. M'explicaven
com aquelles nenes feien el treball, com s'espabilaven al pati...

Angel Gari i Pilar Garcia em va oferir la seva experiéncia i em van transmetre les
experiéncies d'integracio fetes a l|'estranger; aquests elements van influir decisivament
en el plantejament que més tard faria al Ministeri d'E. i C. per aconseguir, a Barcelona,
dur a terme la integracié escolar del cec, de la qual ara parlaré.

«CENTRE PILOT PER A INVIDENTS. AVANTPROJECTE»

Aquest estudi constava de dues parts: la primera sobre la teoria de la integracio;
la segona sobre la possibilitat de comengar aquesta experiéncia en un collegi nacional
on, a més, hi hagués algun mestre especialista en |'ensenyament de cecs. Els mestres
del colegi haurien d'acceptar:

a. Treballar en equip (incloent I'especialista en aquest equip).

b. Acceptar un nen cec a la seva classe.

El nen cec assistiria regularment a la classe amb els seus companys vidents i una
estona cada dia passaria pel departament per treballar amb |'especialista. La missié d'a-
quest seria la d'orientar els professors-tutors sobre el nen cec preparar-li el material
de treball (llibres passats a cassette, al braille, mapes en relleu...) i atendre’l una estona
cada dia, tant per complementar-li allo que no hagués captat prou bé a la classe, com
per donar-li aquells elements més especifics (braille, mobilitat...).

Al gener del 76 vaig donar aquest treball a la Delegada i a la Inspectora-Cap del MEC,
al Delegat Provincial de I'ONCE, a I'Obra Social de la Caixa de Pensions, i a alguns
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altres organismes. Fruit d'aquesta divulgacié del treball va ser la resposta afirmativa per
part dels organismes provincials del Ministeri a |'abril del 76, la qual suggeria la possi-
bilitat d'emprendre aquest projecte en un collegi nacional i disposats a informar favorable-
ment davant el Ministeri, a Madrid, en el cas que es fes la peticio formal.

Es van anar concretant detalls:

— Convindria que fos un centre de nova creacid, per tal que hi poguessin anar mes-
tres que haguessin acceptat préviament dur a terme aquesta experiéncia. Per aixdo es
va demanar el colegi nacional «Pere Poveda», a |'Avinguda de |'Hospital Militar, llavors
en fase de construccid.

— Es va concretar el limit de nens cecs: un per classe; 16 en tot el colegi.

— En funcid d'aixo caldria la preséncia de dos mestres especialistes, gque ocuparien
dos de les quatre sales destinades inicialment a despatxos; no es prenia, per tant, cap
aula al barri.

D'aquesta forma, el mes de juny del 76 es va enviar la instancia a Madrid acompa-
nyada pels informes técnics favorables per part dels organismes provincials.

Va passar |'estiu..., Nadal..., al febrer del 77 el collegi es va obrir per als nens del
barri, perd l'aprovacié de I'experiéncia de la integracié de cecs no arribava. Insistia a
Inspeccioé per a concretar una campanya d'informacié als mestres sobre el que es pre-
tenia fer al «Pere Poveda», per a concretar la formula d'accés dels mestres al collegi,
I'ajut econdmic..., perd |'Ginica resposta era, per part de I'Administracié, que no es podia
donar cap pas mentre no sortis aprovat al BOE. A |'estiu del 77 el collegi «Pere Poveda»
es va cobrir amb el concurset per a mestres propietaris definitius sense que aquests
estiguessin assabentats de la peticié formulada sobre aquest collegi. Amb aixd em vaig
convéncer que aquest projecte, pel que fos, no interessava al Ministeri de Madrid..., i
vaig arribar a oblidar-me'n.

APROVACIO LEGAL

Al gener d'aquest any, 1978, em diuen que em presenti a les oficines de la Inspeccid
perqué s'havia aprovat |'experiéncia d'invidents al C. N. «Pere Poveda». El nou inspector
de zona tenia molt d'interés en el fet que aquest projecte fos dut a terme. Li vaig expo-
sar els meus dubtes que el claustre del collegi ho acceptés; varem acordar fer un parell
de reunions de claustre per estudiar el tema i, efectivament, el claustre no ho va consi-
derar convenient.

Després d'aquestes gestions, I'Administracié va acceptar una nova proposta, coinci-
dint amb I'esquema original de quan es va demanar l'any 76: fer aquesta experiéncia en
un centre actualment de «nova creacié», és a dir, on no hi hagués encara cap mestre
definitiu per tal que poguessin entrar mestres amb una acceptacié prévia de |'experién-
cia: aixi es va veure com a més convenient el C. N. «Carles I», al Poble Sec, que havia
comencat a funcionar a mig curs amb mestres provisionals i interins.

Vaig posar-me en contacte amb ['Associacié de Pares del colegi «Carles |». Prime-
rament van acceptar la idea. En una segona trobada, en canvi, la van rebutjar, per dues
raons:

—Ells volien que !'any vinent hi continuessin els «seus mestres» (provisionals i
interins).

— Els «seus mestres» els havien dit que aquesta experiéncia resultaria perjudicial
per als seus fills, que es programaria en funcié dels cecs (un com a maxim a cada clas-
se), que aixd era un «tinglado» més...

Vaig intentar tenir un canvi d'impressions amb aquests mestres, perd ells s'hi van
negar.

43
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Havia fracassat el C. N. «Pere Poveda». Si ara tornava a fracassar el C. N. «Carles |»
significaria ja enterrar totalment la idea sense que aquesta hagués arribat ni tan sols a
néixer. Només una solucid podria encara salvar el punt mort en qué havia quedat el
«Carles I»: si s'aconseguia la formacio d'un equip de mestres coherent, aquest equip podria
demostrar que alld continuaria sent un collegi de vidents, un collegi per al barri, que han
d'ésser els alumnes cecs eis que s'han d'enganxar a la marxa general del collegi i no
a la inversa; en definitiva, sols aquest equip podria tornar a guanyar-se els pares i supe-
rar l'arbitrarietat de l'actuacié d'aquests anteriors «seus mestress.

Aixi ho vaig exposar a |'Administracio, la qual va acceptar, en primer lloc enviar
una circular als mestres definitius de Barcelona per tal de comprovar quants d'ells hi
estarien interessats. També es va posar un cartell al tauler d'anuncis de la Delegacio i
es va posar una nota similar a la premsa. El resultat va ser de 3 mestres propietaris
interessats, per a un total de 17 places a cobrir; també fruit d'aquesta campanya van
ser les declaracions de pares del collegi per radio afirmant-se pidblicament contraris a
aquesta experiéncia, perqué els «seus mestres» aixi ho havien determinat.

Tenia coneixement de molts mestres nacionals, propietaris provisionals o definitius
d'altres localitats, interessats en |'experiéncia del «Carles I»; perd la Delegacio es va
oposar al fet que aquests poguessin ocupar les places: només podien ocupar-les els
propietaris definitius de Barcelona i a través del Concurset; aixo suposava:

a. Que podien ocupar el collegi «Carles I» mestres sense estar assabentats de
I'experiéncia i de la posicidé dels pares. Aixd no garantia aquell equip coherent que era
absolutament necessari.

b. Que si al Concurset no hi hagués hagut prou mestres propietaris interessats en
I'experiéncia (cosa molt probable), automaticament —i segons la llei— els mestres pro-
visionals de l'any anterior del «Carles I» continuarien un altre curs encara al mateix col-
legi, la qual cosa suposava que |'experiéncia s'hauria de dur pels mateixos mestres que
abans s'havien declarat contraris a ella.

No hi havia, dones, cap garantia que aixd pogués anar bé. Per tant es va desistir de
la idea; i aixi el Subdelegat en I'acte del Concurset, va pronunciar aquestes paraules:

«Per manca de suficient nombre de mestres propietaris interessats al C. N. «Car-
les I», no s'hi desenvolupara el programa d'integracio d'invidents.»

Després d'aixo el collegi va ser cobert totalment per mestres propietaris, els quals
desplacaren els provisionals i interins del curs anterior.

GABINET D'ESPECIALISTES EN INTEGRACIO ESCOLAR DEL CEC

Per fi, una realitat. Després de veure les dificultats que ha suposat el muntatge
d'aquest model de collegi, amb dos fracassos successius, I'Administracié ha acceptat
que els dos mestres especialistes —Josep Lluis Mediavilla i jo mateix— treballem (amb
independéncia d'un collegi anic) com a gabinet especialista en integracid escolar del cec,
sota el segilent esquema:

El nen cec que viu a Barcelona pot triar actualment entre anar a l'internat d'Alacant
(ONCE), assistir al Centre d'Esplugues (ONCE) o acollir-se al sistema d'integracié amb
vidents. El qui viu lluny de Barcelona només pot triar entre internat i integracio.

Quan els pares decideixen i'escolaritzacié del seu fill cec en una escola de vidents,
cal trobar aquesta escola on sigui acceptat i, a ser possible, l'escola on van els seus
germans, els seus veins, és a dir, I'escola on ell hagués anat si no hagués estat mancat
de la visio.

Els especialistes en integracié escolar, que hem pogut incidir amb més o menys
intensitat en els passos anteriors, entrem a partir d'ara de ple en el joc: ens oferim
al mestre per ajudar-lo:
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— Preparem el material perqué aquest nen pugui seguir els mateixos temes dels
seus companys de classe; treballem sempre sobre la programacié real que ens ofereix
el mestre: preparem cassettes, textos en braille, grafics en relleu...

— Fem visites setmanals als centres, on treballem directament amb el nen: li ex-
pliguem alld que no hagi assimilat prou bé a la classe i li donem les técniques especifi-
ques necessaries: braille, eines de calcul, expressié i mobilitat...

— Fet aixo, 'objectiu principal del mestre i de I'escola ha de ser aconsegquir un nivell
de convivéncia mitua entre l'alumne cec i els seus companys i, dins d'aquest context,
intentar que l'alumne cec participi al maxim de les activitats de la classe: preguntantli
a les explicacions, exigint-li el treball (que ell mateix podra llegir), fent-lo particip de
les activitats collectives i, en general, sent tractat com un alumne més. El mestre pot
actuar amb molta llibertat davant d'aquest nen perqué sap que alla on ell no pugui arribar
hi arribara I'equip especialista. També comptara amb l'ajut espontani dels altres nens,
als quals sovint haura de frenar perqué no sobreprotegeixin excessivament el nen cec.

Encara que pugui semblar cru el fet de posar un nen cec en un grup social de vidents,
jo us asseguro gque aixd també es ddéna als «collegis de cecs»: hi ha els que hi veuen
(ambliops) i els que no hi veuen, i aixo es reflecteix igualment en les seves relacions. | en
qualsevol dels casos, aquest nen cec, quan arribi a adult, haura de viure en una societat
de vidents.

Per dltim, voldria fer una invitacié a tota la societat perqué prengui l'aspecte posi-
tiu de tot aquest procés: les temptatives fallides no han estat tant una negacié d'aquesta
realitat sind que han servit per trobar amb més precisid el cami que ens porta a una
conquesta més en el camp de I'educacié i de la societat en general. Faig, doncs, una
crida a tots els sectors implicats: pares, mestres, institucions, perqué assumeixin aquesta
realitzacio, realitzacio per a la qual el MEC ha fet ja un pas important.

Josep Lluis SERRATO
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LES LLEIS
D'’EDUCACIO

El maig del 68 els carrers de Paris eren
plens de pintades que deien «La imaginacié
al poder» (evidentment, bo deien en francés).

Un bon amic meu em va assegurar, ell bo
havia vist escrit en papers oficials, que el Mi-
nisteri d’Educacié i Ciéncia té presentals, o
en tramit de presentacid, a les Corts Espa-
nyoles 9 projectes de llei sobre Educaci.
Nou!

Una vegada més ESPANYA NO ES DI-
FERENT (és sempre igual). El senyor liigo
Cavero és més que la imaginaci al poder:
és la follia al poder. Nou noves lleis és «de-
masié».

La llista de Lleis, segons el meu amic, és
la segiient:

1. Estatuto de los Centros No Universi-
tarios.

2. Educacion Especial.

3. Financiamiento de la Ensefianza Obli-
gatorid.

4.  Autonomia Universitaria.

5. Estatuto del Profesorado No Universi-

6. Ensefianzas Artisticas.

7. Ensefianza de la Educacion Fisica.

8. Orden Constitucional (és una espécie
de FN, perd en modernet).

9. Reforma de las Ensefianzas Medias.

He donat el nom de les Lleis en castella
perqueé aixi semblen més lleis. I a mi les lleis
i les multes sempre me les han dit o me les
ban fet pagar en castella.

Ja se sap, feta la llei, feta la trampa.

En plena dictadura, un inspector, com és
natural, dictador, ens va convocar per expli-
car-nos la nova normativa que havia de regir
les edificacions escolars. Mira que en va arri-
bar a dir de bestieses! Que si 90 metres per
aqui, que si 3.100 metres per alla, que si bi-
blioteca amb milers de volums, que si espais
d'estudi, que si mil metres quadrats de pati
per alumne, etc., etc., etc. Al final ens va dir,
naturalment en castelld: «La mayoria de me-
didas de superficie dictadas en la normativa
antes citada, de cumplimiento obligado, son
imposibles de llevar a la practica en las gran-
des urbes o zonas provinciales de gran incre-
mento ndustrial debido al gran interés crema-
tistico que despierta el suelo patrio. Pero ten-
gan en cuenta, pedagogos insignes, que la Ley
es la L.‘:’y»,

Fot-li!

To estic convencut que les Lleis, si més no
les d’'Educacié, les han fet fins ara una es-
pécie d'éssers humans que no tenen res a veu-
re ni amb els pares ni amb els educadors ni
amb els nens, i que a més a més estan situats
en una altra galaxia (no sé si vull dir cafete-
ria). Les lleis, si més no les d'Educacié, fins
ara crec que han estat redactades cacant parau-
les al vol, com aquell que caca mosques. Quan
han tingut vint-i-set o vint-i-vuit paraules al
tinter de porcellana —penseu que encara es-
criven amb «plumillar i «mangor— les han
barrejades i, apa! una nova llei d’'Educacid.

Senyor Cavero, vosté també? No dinen que
vosté formava part, els anys 60, del famds
«contubernio» ' de Munich? Creguim, bhome,
esmerci uns minutets i parli amb el mestre del
seu poble, amb quatre o cinc pares del seu
barri i dos o tres d'un barri obrer.

Segur que amb una décima part de lleis i
intentant captar la realitat que 'envolta, el
mén de Uensenyament rutllaria molt millor.

No Ii sembla?

Isidre Creus

1. En catald se'n pot dir conxorxa, o també cofis-
i-molfis.
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PSICOLOGIA

FERNANDEZ, M. Lluisa. — Llenguatge i pen-
sament. 1975, n.” 2, p. 4-10.

FERNANDEZ, M. Lluisa. —'Psicologia del joc.
1976, n.* 6, p. 11-18.

ODENA, Pepa. — La psicomotricitat a la llar
d'infants, 1976, n* 7, p. 7-11.

Psicologia a l'escola, La. 1977, n.° 15, p. 2-29.

Psicologia a I'escola, La. Taula rodona amb
mestres. 1977, n.” 15, p. 2-9.

Psicologia a !eseofa, La. Taula rodona amb
psicolegs. 1977, n.° 15, p. 9-17.

ODENA, Pepa. — Experiéncia a la Har d'in-
fants. 1977, n.* 15, p. 18-21.

Dep. de Psicologia de «Rosa Sensat». — Ex-
periéncia a Parvulari i EGB. 1977, n.’ 15,
p. 22:25.

FERNANDEZ, M. Lluisa. — El comportament

social del nen al parvulari. 1977, n* 17,
p. 1417,

FERNANDEZ, M.* Lluisa. — A. R. Luria (1901-
1977} 1977, n¥ 17.:p:.58; :

FERNANDEZ, M.* Lluisa, PELLICER, Antoni. —
Carac(erfsﬁques psicologiques del nen a
primera etapa. 1977, n.” 19, p. 7-13.

PEREZ SIMO, Roser. — La preadolescéncia.

Alguns trets caracteristics. 1978, n.” 23,
p. 2-7.

Actituds, habits i pautes de comportament.
1978, n.* 25, p. 2-29.

FERNANDEZ, M Lluisa. — Habits i pautes de
comportament. 1978, n.* 25, p. 2-8.

PEREZ SIMO, Roser. — Els habits en ['edu-
cacié i la seva incidéncia en l'estructura
de la personalitat. 1978, n.° 25, p. 9-11.

ODENA, Pepa. — L'educacidé dels habits a la
llar d'infants. 1978, n° 25, p. 18-21.

PELLICER, Antoni. — El desenvolupament dels
habits [ pautes de conducta al parvulari.
1978, n° 25, p. 22-25,

FORTUNY, Pere. — Consideracions sobre ha-
bits i pautes de conducta a I'EGB. 1978, n.°
25, p. 26-29.

FERNANDEZ, M Lluisa. — Imaginacio i crea-
tivitat. 1978, n.” 30, p. 2-7.

Inadaptacio

Dificultats del nen a I'escola, Les. 1975, n.° 1,
p. 2-32.

CARBONELL, Francesc. — El noi dificil com a
manifestacié de la ineptitud de ['escola.
1975, n° 1, p. 2-6.

FERNANDEZ, LI., PRATS, R. — Aportacio psi-
cologica a la interpretacio del fracas esco-
lar. 1975, n® 1, p. 7-11.

MASJUAN, J. M., VIVES, Jordi. — La desgra-
cia del fracas escolar. 1975, n” 1, p. 12-14.

Diverses experiéncies avui. 1975, n.° 1, p. 15-
19.

MOLINA, Lurdes. — Tractament dels nens
amb dificultats. 1977, n.° 15, p. 26-29.

Departament de Pedagogia de Rosa Sensat. —

Perspectives i elements de treball. 1975,
n° 1, p. 30-32.
RENAU, Dolors. — Les «aules de recupera-

cio» a Cornella. 1977, n.* 15, p. 30-35.

Noi marginat, El. 1977, n.° 18, p. 2-34.

PARDO, M.:* José. — La delingiéncia, familia
i barris. 1977, n.” 18, p. 4-7.

FUNES, Jaume. — Qui son el joves delin-
qlients? 1977, n° 18, p. 8-10.

BRAVO, I., JULIA, A., RENAU, D. — Breu guia
de les institucions existents. 1977, n.° 18,
p. 12-14.

CASTELLANOS, M. A., PEREZ, Isabel. — L'ex-
periéncia d'uns educadors. 1977, n” 18,
p. 15-19.

GEMS. (Grup Estudi Marginats Socials). —
Un estudi en marxa sobre les institucions
tutelars de menors. 1977, n." 18, p. 20-23.

GUERAU DE ARELLANO, Faustino. — Dels
mals tractes a la dominacié elaborada.
1977, n’ 18, p. 24-28.

GUERAU DE ARRELLANO, Faustino. — Els
collectius infantils de I'Ajuntament de Bar-
celona. 1977, n." 18, p. 31-33.

Centre d'Educadors dels Colectius infantils.
— Els colectius infantils de barri a Barce-
lona. 1978, n" 24, p. 35-39.

SOCIOLOGIA DE L'EDUCACIO

VIVES, Jordi. — L'ensenyament del catala.
1977, n.° 12, p. 54-55.
VIVES, Jordi. — Qui sén els mestres estatals

de Catalunya? 1977, n° 13, p. 7-9.

VIVES, Jordi. — La llengua materna dels
alumnes de Catalunya. 1977, n° 13, p. 44-46.

CAIVANO, Fabrici. — Aprenentatge de la lec-
tura i inculcacié ideologica. 1977, n.° 14,
p. 21-24,

MASJUAN i CODINA, Josep M., — El prees-
colar i l'origen social dels alumnes. 1977,
n" 17, p. 23-25.

MASJUAN, Josep M.*. — Formacio ideologica
a l'escola. 1978, n.” 25, p. 12-17.

Altres sociologies

GUTIERREZ, Berta. — Del rosa al violeta...,
passant pel blau. 1978, n.® 26, p. 33-36.

GRIFOLL, Josep. — Educacié i Informacio.
1978, n.” 29, p. 56-60.
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PEDAGOGIA

ALBERICI, Aureliana. — La gestié municipal
de l'escola a Bolonya. 1978, n.° 24, p. 13-15.

SISTEMES PEDAGOGICS

Pros | contres del text lliure Freinet. 1976,
n? 7, p. 61,

MIQUEL, Carme. — La correspondéncia esco-
lar, un mitja de retrobament. 1977, n° 11,
p. 53-54.

Mestres del C. N. «Font dels Eucaliptus». —
Experiéncia d'aplicacié del métode natural
per a l'aprenentatge de la llengua en una
escola estatal. 1977, n® 13, p. 34-38.

Moviment Cooperatiu de |'Escola Moderna. —
IV Congrés d'ACIES (Les técniques Frei-
net a l'escola). 1977, n.° 18, p. 52.

BASSA, Ramon. — Deia: Escola unitaria i re-
cerca lingtistica. 1978, n.” 21, p. 25-29.

ALCOBE, Josep. — Moviment cooperatiu d'es-
cola popular. G. T. de Barcelona, 1978, n.° 25,

CIVERA GOMEZ, M. — Bibliografia escola
modernista. 1978, n.* 26, p. 52-55.

EDUCACIO AL MON

Estats Units

VIVES, Jordi. — Son discriminats els blancs
a les Universitats USA? 1977, n.° 20, p. 48-49.

JANER, Onofre. — Crisi a I'ensenyament Nord-
America: Els USA a la deriva? 1978, n.° 21,
p. 45.

Franga

JOSSE, D., DUBON, C. — Situacié actual de
les guarderies a Franca. 1976, n.* 7, p. 24-26.

GEORGE, Jacques. — El sindicalisme dels en-
senyants a Franca. 1977, n.° 16, p. 35-38.

BROUE, Pierre. — Franca: la Federacié de
I'Educacié Nacional (FEN). 1977, n." 16, p. 39-
41.

Italia

RUZZENENTI, Bruna i Marino. — La formacié
dels ensenyants a [talia. 1974, n° 0, p. 22-24,

N. J. — El Congrés de Bréscia. 1975, n.° 1,
p. 49-52.

Equip de Parvulari de Rosa Sensat. — Un
planteig de nova organitzacio del parvulari
a Bolonya. 1977, n.” 17, p. 26-27.

BATTAGLIA, Luciano. — Sindicats d'ensenya-
ment a Italia. 1977, n 17, p. 63-64.

Formacio i actualitzacié dels ensenyants. 1978,
n® 22, p. 61-64.

Suissa

MASSARENTI, L. — L'ensenyament public a
Ginebra. Estructures i funcionament. 1978,
n° 24, p. 812.

Xile

BERCHENKO, Pablo A. — La formacid post-
normal del magisteri a Xile. 1974, n® 0O,
p. 25-28,

HISTORIA DE LA PEDAGOGIA
A CATALUNYA

CARBONELL, Jaume. — L’Escola Normal de
la Generalitat. 1974, n.° 0, p. 4-9.

MONES, Jordi. — L'Ensenyament Normal: de
la postguerra a la Llei d'Educacié. 1974,
n° 0, p. 10-13.

SUBIRATS, Marina. — De la renovacid peda-
gogica a Catalunya. 1975, n.° 3, p. 45-52.

JANER, Onofre. — Moviments de renovacic
pedagogica. 1975, n? 4, p. 87-96.

Rosa Sensat. Deu anys d'activitat. 1976, n.” 6,
p. 72-80.

1931-1938. Textos legals | documents. 1976,
n° 89, p. 3-64.

MONES, Jordi. — Models d'escola ptblica du-
rant la Repdblica. 1977, n.° 13, p. 2-6.

MATA, Marta. — Aportacions per a una his-
toria de la didactica de la lectura a Cata-
lunya. 1977, n.° 14, p. 2-9.

TORAN, R., CANELLAS, C. — La pedagogia,
motiu d'enfrontament politic. 1977, n.° 15,
p. 61-64.

BALCELLS, Albert. — Les centrals sindicals
i els ensenyants. Una perspectiva historica
fins al 1939. 1977, n." 16, p. 3-6.

ROCA i ROSSELL, Antoni. — Alguns aspectes
de la historia de la Fisica a Catalunya. 1977,
n.” 20, p. 57-63.

Seminari d'Historia de I'Ensenyament. — Cro-
nica de les Jornades d'historia de I'ensenya-
ment als Paisos Catalans. 1978, n.° 21, p. 46-
50.

MATA, Marta. — La biblioteca escolar a Ca-
talunya. 1978, n.” 22, p. 3-7.

R. M. — Homenatge a Alexandre Gali. 1978,
ne 22, n. 52.

RUBIO, Albert. — Flos i Calcat. 1978, n.” 23,
p. 60-64.

CANELLAS, C., TORAN, R. — El Patronat es-
colar de Barcelona: un assaig de gestio
autonomica. 1978, n.” 24, p. 3-7.

o1



2 INDEX TEMATIC

FERRER i SENSAT, Angeleta. — 60 anys d’his-
toria de la pedagogia de la natura a Cata-
lunya. 1978, n.* 27, p. 7-14.

TOLOSA | SURROCA, M. — L'escola produc-
tiva de I'Ajuntament de Barcelona. 1978,
n.’ 30, p. 57-63.

ESCOLA

Familia-Escola. Primers apunts d'un intercan-
vi educatiu fonamental. 1975, n.* 3, p. 55-59.

CASAS, M., ROIG, A. M., PINTO, R. — Una
peca fonamental: 'equip de mestres. 1978,
ne 23, p. 13-16.

AREES

Llengua

Actituds davant I'ensenyament de la llengua.
1975, n° 2, p. 2-25.

MATA, Marta. — Un monografic de llengua?
1975, n.° 2, p. 23.

FERNANDEZ, M* Lluisa. — Llenguatge i pen-
sament. 1975, n.” 2, p. 4-10.

RIERA, Ignasi. — Als lingiistes unidimensio-
nals. 1975, n.° 2, p. 11-14,

LOPEZ DEL CASTILLO, Lluis. — Les etapes o
nivells en el treball de llengua a I'escola.
1875, n. 2, p- 15-19.

PRAT, Angels. — Alguns recursos per a la
classe de llenguatge. 1975, n.* 2, p. 27-33.
MONTANE, Mireia. — Per una didactica del
llenguatge gestual. 1975, n” 2, p. 34-40.
SOLA, Albert. — El llenguatge a ['escola: un

problema. 1975, n.° 2, p. 58-59.

PRAT, Angels. — Espolsem la palla i busquem-
hi el gra. (Treball sobre els continguts en
els comics). 1976, n° 7, p. 27-30.

Mestres del C. N. «Font dels Eucaliptus». —
Experiéncia d'aplicacic del métode natu-
ral per a l'aprenentatge de la llengua en
una escola estatal. 1977, n.* 13, p. 34-38.

Aprenentatge de la lectura i l'escriptura, L',
1977, n° 14, p. 2-40.

MATA, Marta. — Aportacions per a una his-
toria de la didactica de la lectura a Cata-
lunya. 1977, n° 14, p. 2-9.

CORMAND, Josep M.:. — Paper de la fono-
logia en l'aprenentatge de la llengua .escri-
ta. 1977, n.° 14, p. 10-13.

CORREIG, Montserrat. — Qué farem a classe?
1977, n.® 14, p. 14-17.

UDINA, M. Josep. — El folklore en la prepa-
racio de la llengua escrita. 1977, n.” 14,
p. 18-20.

CAIVANO, Fabrici. — Aprenentatge de la lec-
tura i inculcacié ideologica. 1977, n.° 14,
p. 21.24,

CAMPS, M., CANALS, M* A.. — Bibliografia
a l'abast. 1977, n° 14, p. 30-33.

BATLLES | PAGES, Esperanca. — Classe col-
lectiva de lectura a 1r. d'EGB. 1977, n. 14,
p. 3537.

PRAT, Angels. — Els llibres a ['escola. 1977.
n.® 14, p. 38-40.

Llibres de lectura. 1977, n.* 14, p. 60-61.

Equip de Parvulari de «Rosa Sensat». — Pro-
grama de llengua a parvulari. 1977, n.” 17,
p. 33-38.

BESORA, Ramon, — Una experiéncia a la clas-
se de llenguatge de 4t. i 5¢. d'EGB. 1977,
n’ 18, p. 3541,

BASSA, Ramon. — Deia: Escola Unitaria i
recerca lingiistica. 1978, n* 21, p. 25-29.
Assesoria de Didactica de Catala. — La llen-

gua catalana a 'escola. 1978, n.* 26, p. 11-13.

DESCLOT, Miquel. — Didactica d'un tema de
literatura a segona etapa. 1978, n." 30, p. 33-
39.

BESORA, R., PINYOL, R. — Poesia i creativi-
tat. 1978, n® 30, p. 16-23.

Literatura infantil

CAPMANY, M. Aurelia. — EI rol sexual en
la literatura infantil. 1976, n.° 10, p. 28-29.
LISSON, Assumpci6. — D'explicar contes.

1977, n° 15, p. 58-59.
GUASCH, Lloreng. — Mainada exprés. 1978,
n. 24, p. 50-51.
LISSON, Assumpcié. — Contes per a nens o
per a adults. 1978, n." 25, p. 54-55.
Vegeu també BIBLIOTECA ESCOLAR

Catala

Assessoria de Didactica del Catala. — ['af-
faire del catalad a I'escola. 1975, n.* 2, p. 46-
47.

Declaracions fetes a la ciutat de Valéncia a
conseqiéncia d'una polémica sobre «va-
lenciano» o catala. 1976, n.° 5, p. 45-46.

CORMAND, Josep. M. — La llengua i I'escola.
1977, n.” 11, p. 47-52.

VIVES, Jordi. — L'ensenyament del catala.
1977, n® 12, p. 54-55.

L'Assessoria de Didactica del catala de «Rosa
Sensat». 1977, n." 13, p. 59-64.

Comissio del Dossier de |'Assemblea de
Professors de Catala. — Sobre la intro-
duccié del catalda a l'escola. 1977, n® 16,
p. 53-55,

ARGEMI, Roser. — Prou de pedacos al cata-
la. 1978, n* 21, p. 57-59.
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SERRA | BENAVENT, Ricard. — Plantejar-se la
classe en catala. 1978, n.® 25, p. 30-31.
L'us del catala a I'escola. 1978, n.° 26, p. 43-45.
Decret sobre l'ensenyament del catala. 1978,
n° 28, p. 4244.
Ordre ministerial que amplia el decret del ca-
tala. 1978, n° 28, p. 44-48.
Vegeu també Escola catalana.

Bilingiiisme

MATA, Marta. — Carta abierta a D. Cruz Mar-
tinez Esteruelas. 1975, n.° 1, p. 55-56.

CORMAND, Josep M.". — EI contacte de llen-
glies a classe. Experiéncies. 1975, n." 2,

p. 20-25.

Contacte de les llengiies a classe. 1975, n." 3,
p. 70.

VIVES, Jordi. — La llengua materna dels alum-

nes de Catalunya. 1977, n.” 13, p. 44-46.

STRUBELL | TRUETA, Miquel. — Actituds lin-
gliistiques i el paper del mestre. 1977,
n.’ 19, p. 61-64.

ABEYA, Merce. — L'ensenyament del catala
als castellanoparlants a ['escola Benjami.
1978, n° 23, p. 35-38.

Assessoria de Didactica del Catala de «Rosa
Sensat». — la catalanitzacid lingdistica de
l'escola. 1978, n 26, p. 14-19.

La catalanitat de l'escola. Tema General de

la XIll Escola d'Estiu de Barcelona. 1978,
n® 28, p. 51-56.

Ciencies socials

FORTUNY, Pere. — Estudi de comarca: El
Valles. Escola «Nostra Llar». 1974, n.” 0,
p. 31-39.

FORTUNY, Pere. — Estudi comparatiu de dos
barris. 1974, n.° 0, p. 48-51.

Ciencies socials a l'escola, Les. 1976, n." 5,
p. 2-30.

Equip de Ciéncies Socials de «Rosa Sensat».

Les ciéncies socials a l'escola. 1976,
n® 5, p. 2-3.

MASJUAN, Josep M. — Algunes considera-
cions sobre les ciéncies socials. 1976, n.° 5,
p. 4-7.

BENEJAM, Pilar. — Aproximacic a la «Nova
Geografia». 1976, n” 5, p. 8-14.

JANER, Onofre. — La historia i el medi pro-
pi. 1976, n. 5, p. 15-20.

CASAS, Montserrat. — Orientacions sobre la
didactica de les ciéncies socials. 1976,
n® 5 p. 21-27.

La problematica de la renovacié de contin-
guts i didactica de les ciéncies socials vis-
ta per... 1976, n.” 5, p. 28-30.

PAGES BLANC, Joan. — Les societats escla-
vistes. 1976, n.® 5, p. 35-39.

PRAT, Angels. — Espolsem la palla i bus-
quem-hi el gra. (Treball sobre el contingut
en els comics.) 1976, n.° 7, p. 27-30.

JANER, O., COLOMER, L. — L'ensenyament
de la historia i la giiestié nacional. 1977,
n® 11, p. 11-16.

CASAS, Estrella. — La revolucié de 1640 a
Catalunya. 1977, n.° 11, p. 17-20.

Escola Ton i Guida. — Programa d'excursions
i sortides ner conéixer Catalunya. 1977,
n® 11, p. 21-33; n"” 12, p. 2943,

BATLLORI, Roser. — Estudi d'un riu: el Llobre-
gat. 1977, n° 11, p. 34-37.

CANALS, M.* Antonia. — Estudi pedagogic de
la vaga. 1977, n.° 13, p. 39-42.

Equip de Ciéncies Socials de «Rosa Sensat».
— Didactica sobre |'Estatut d'Autonomia a
1a. etapa d'EGB. 1977, n.° 14, p. 42-55.

Equip de Ciéncies Socials de «Rosa Sensat».
— Didactica per treballar a 2a. etapa la cam-
panya «Volem ['Estatut». 1977, n*® 14, p. 56-
59. '

PAGES, J., JANER, O. — Demografia i histo-
ria a 8é. d'EGB. 1978, n° 22, p. 42-46.

BEA, T., CERVERA, R. MESTRES, R. — La ve-
rema i el conreu de la vinya. 1978, n.” 23,
p. 39-45.

Campanya de I'Entesa. Material didactic. 1978,
n’ 24, p. 40.

Pesca, La. 1978. n.” 25, p. 33-36.

CIVERA GOMEZ, Manuel. — L'escola rural:
un medi extraordinari per a una redagogia
escaient. 1978, n.* 28, p. 27-31.

SERRA SALA, Joan M.!. — Analisi ideologi-
ca de les estadistiques a segona etapa.
1978, n° 30, p. 29-31.

|

Matematica

CASTELLET, Manuel. — Sobre «la funcic li-
neal». 1975, n. 3, p. 61-64.

BONET, Eduard. — De la teoria de conjunts
als metodes de la matematica aplicada.
1976, n.° 5, p. 59-64.

Reflexions sobre ['ensenyament de la mate-
matijca. 1977, n.° 12, p. 2-28.

BONET, Eduard. — Reflexions sobre l'ense-
nyament de la matematica. 1977, n" 12, p. 2.

Paper de la matematica en ['educacic del
nen, El. Taula rodona. 1977, n” 12, p. 3-4.

CANALS, M. Antonia. — L'ensenyament de
la matematica, avui, al parvulari. 1977,
n. 12, p. 5-8.

ESTEVE, Francesc. — Sobre I'ensenyament de
la geometria. 1977, n° 12, p. 9-15.

RUBIES, Maria. — El llibre de text en ['apre-
nentatge de la matematica a EGB. 1977,
n° 12, p. 16-17.
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ALMATO, A., FOIX, Rosa. — El material di-
dactic a classe de matematiques. 1977,
n® 12, p. 19-22.

TRILLAS, E., RIERA, T. — Amateurisme sobre
les probabilitats, els mestres i els nens.
1977, n.° 12, p. 23-26.

ALSINA | CATALA, C. — Calendari del futur.
1977, n.” 12, p. 27-28,

SUCARRATS | FONT, Josep. — Matematiques
a 2n. nivell. 1978, n° 21, p. 30-33.

CANALS, M." Antbnia. — Didactica de la no-
cio d'ordre espacial lineal a primer nivell
d'EGB. 1978, n. 26, p. 29-32.

ALMATO, Adolf. — Tangrams en plural. 1978.
n. 28, p. 33-37.

Ciéncies naturals

ROMERO, Angels. — L'estudi de ['aigua al
parvulari. 1975, n° 1, p. 41-44.

Jardins i places de Barcelona on es pot por-
tar un grup de nois. 1975, n° 3, p. 79.

Escola Ton i Guida. — Programa d’excursions
i sortides per conéixer Catalunya. 1977,
n” 11, p. 21-33; n.* 12, p. 29-43.

FOLCH | GUILLEN, R. — Patrimoni natural i
pedagogia. 1977, n 11, p. 38-39.

CRUELLS, Eduard. — Didactica del so. 1977,
n.® 15, p. 36-42.

LLORENS, Marina. — L'estudi del bosc. 1977,
n° 19, p. 41-47.

CUADRENCH, A. — Quan nens i mestre ex-
plorem. Disseccié d'uns ratolins. 1977,
n.° 20, p. 33-36.

FOLCH | GUILLEN, R. — L'auca de la natura,
eina pedagogica. 1977, n.° 20, p. 37-41.

ROCA | ROSELL, Antoni. — Alguns aspectes
de la historia de la Fisica a Catalunya. 1977,
n.® 20, p. 57-63.

BEA, T., CERVERA, R., MESTRES, R. — la
verema i el conreu de la vinya. 1978, n.° 23,
p. 39-45.

Grup de mestres del Vallés, — Coneixements
basics de la comarca del Vallés i la seva
realitzacio a l'escola. 1978, n° 24, p. 29-34,

Pesca, La. 1978, n." 25, p. 33-36.

Ciéncies a l'escola, Les. 1978, n.* 27, p. 2-38.

NOGUES, R. M. — Actitud cientifica i medi es-
colar. 1978, n.° 27, p. 2-6.

FERRER | SENSAT, Angeleta. — 60 anys d'his-
toria de la pedagogia de la natura a Cata-
lunya. 1978, n° 27, p. 7-14.

CERVERA, Manuel. La pedagogia de la natu-
ra. Muntatge audiovisual. 1978, n.° 27, p. 15.

PINTO | CASULLERAS, R. — L'ensenyament
de les ciéncies: part de la formacié total
dels nois. 1978, n." 27, p. 16-19.

SANMARTI | PUIG, Neus. — De la classe de
ciéncies que fem a la que voldriem fer.
1978, n.° 27, p. 20-22.

TOMAS | MARTORELL, Carme. — Qué hem
d'estudiar a ciencies. 1978, n.° 27, p. 23-25,

CARRIO | SOLDEVILA, Rosa. — Objectius a
aconseguir al llarg de I'EGB. 1978, n.° 27,
p. 26-30.

ESCALAS, Teresa. — Reciclatge de mestres
sobre I'ensenyament de les ciéncies al Ma-
resme. L'opinié del professor. 1978, n.° 27,
p. 31-33.

VEGA | PANERA, Joaquim. — Ensenyament
practic de les ciéncies naturals. L'opinio
del mestre. 1978, n.° 27, p. 34-35.

BOIXADERA, Ndria. — Recursos per als mes-
tres de ciéncies. 1978, n° 27, p. 36-38.

MARJANEDAS, Albert. — [tineraris urbans.
N.° 1. Jardins del Palau de Pedralbes. 1978,
ne 27, p. 44-48.

Sexualitat

Educacid de la sexualitat. 1976, n.* 10, o, 10-33.
FARRE | MARTI, Josep M. — Sexualitat: una
revisio cientifica. 1976, n.* 10, p. 10-17.
BOIX, Frederic. — Un plantejament teoric
de ['educacio sexual: definicié, objectius

i accions. 1976, n. 10, 18-33.
PEREZ SIMO, Roser. — Educacié i el rol se-
xual en la infancia. 1976, n° 10, p. 24-27.
CAPMANY, M. Aureélia. — El rol sexual en
la literatura infantil. 1976, n.° 10, p. 28-29.
CREUS, Isidre. — La sexualitat. Records d'un
ex-mestre reprimit. 1976, n.° 10, p. 30-33.
MAJO, Francesca. — Educacid sexual des de
la infancia. Comengament del treball en un
parvulari. 1976, n.° 10, p. 35-39.

Expressio
Creativitat. Imaginacié

Imaginacio i creativitat. 1978, n.° 30, p. 2-28.

FERNANDEZ, M.* Lluisa. — Imaginacid i crea-
tivitat. 1978, n° 30, p. 2-7.

RODARI, Gianni. — Apunts per a una escola
de la creativitat. 1978, n.* 30, p. 8-11.

ROIG, Tina. — La imaginacio i la creativitat
a l'escola. 1978, n.° 30, p. 12-15.

BESORA, R., PINYOL, R. — Poesia i creativi-
tat. 1978, n.” 30, p. 16-23.

RIFA, Fina. — La creativitat en [l'expressio
plastica. 1978, n.” 30, p. 24-26.

CAPMANY, M. Aurélia. — La cultura a I'a-
bast dels infants. 1978, n.° 30, p. 27-28.
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Expressio dinamica

Discos per als petits. 1976, n.” 6, p. 70-71.

Equip de mestres de 2a. etapa de l'escola
Patufet St. Jordi de L'Hospitalet. — Mun-
tatge. Diverses técniques d'expressio al
voltant d'un tema. 1976, n° 10, p. 41-43.

GUAL, M., DOMENECH, A. — L'ensenyament
de la musica a segona etapa d'EGB. 1977,
ne 18, p. 42-48.

Musica a I'escola, La. 1977, n.” 20, p. 2-31.

MARTORELL, Oriol. — La misica a l'escola.
Algunes paraules prévies. 1977, n.* 20,
P93

FIGUERAS | BELLOT, Pilar. — Per qué I'educa-
ci6 musical a l'escola? 1977, n° 20, p. 4-7.

ODENA, Pepa. — L'educacié musical a la llar
d'infants. 1977, n° 20, p. 8-12.

BUSQUE, M., MALAGARRIGA, M* T. — la
misica al parvulari. 1977, n.° 20, p. 13-18.
BONAL, M:* Dolors. — La musica a primera

etapa. 1977, n.° 20, p. 19-29.

GIMENEZ | MORELL, M.* Teresa. — Paossible
didactica de la misica a segona etapa.
1977, n.” 20, p. 30-31.

ANGUERA, Joan. — Una aportacié més a les
classes de dinamica a segona etapa. 1978,
ne 22, p. 39-41.

TORRAS, N. — Origens de la interclasse. 1978,
ne 27, p. 39-43.

CASALS ALEXANDRI, Ricard. — Ep, el mon
parla: escoltem-lo! 1978, n.* 27, p. 62-63.

Educacio fisica, L'. 1978, n.° 28, p. 3-26.

Diversos autors. — L'educacid fisica en el
mare escolar. 1978, n.° 28, p. 3-6.

CASTELLO ROCA, August. — Importancia i
perills de I'esport en el desenvolupament
corporal i psiquic del nen. 1978, n.°* 28, p. 7-
11.

ANTON, Montserrat. — Com treballem la psi-
comotricitat al parvulari? 1978, n’ 28, p. 12-

14,

PEREZ PEIDRO, Rosa M., — L'educacid fisi-
ca a la primera etapa d'EGB. 1978, n. 28,
p. 15-17.

SANMARTI, M., GUSANO, A. — L'educacio
fisica a la segona etapa. 1978, n.” 28, p. 18-

19.

CREUS, Isidre. — Les meves topades amb la
gimnastica. 1978, n.° 28, p. 20-22.

MERCE | VARELA, A. — El millor mitja per
formar I'home del dema: I'Educacio Espor-
tiva. 1978, n.° 28, p. 23-26.

Expressié plastica

MAS, Lliberata. — Macramé.
p. 31-34.

1976, n. 7,

Equip de mestres de 2a. etapa de l'escola
Patufet St. Jordi de L'Hospitalet. — Mun-
tatge. Diverses técniques d'expressic al
voltant d'un tema. 1976, n.° 10, p. 41-43.

CERDA, Jordi. — A la manera de Viladecans.
1977, n.° 16, p. 43-46.

RIFA, Fina. — Reflexid sobre I'expressié plas-
tica. 1977, n.® 19, p. 26-29.

RIFA, Fina. — La creativitat en ['expressio
plastica. 1978, n. 30, p. 24-26.

ETAPES

Pre-escolar

MASJUAN | CODINA, Josep M.>. — E/ pre-
escolar i l'origen social dels alumnes. 1977,
n® 17, p. 23-25.

Escola bressol

BALAGUER, 1., BOIX, A., MAJEM, T. ODE-
NA, P. — Llar d'infant. 1975, n.° 4, p. 43-47.
Portes obertes a la llar. Vida en comu entre

tres classes. 1976, n° 6, p. 30-32.

Llar d'infants, La. 1976, n° 7, p. 2-26.

Equip de llar de «Rosa Sensat». — Educar.
Els primers anys del nen. 1976, n.° 7, p. 2-5.

ODENA, Pepa. — La psicomotricitat a la llar
d'infants. 1976, n° 7, p. 7-11.

MATA, Marta. — Formacié d'educadors. L'ex:
periéncia de reciclatge i els seus criteris a
«Rosa Sensat». 1976, n* 7, p. 12-15.

Problematica i moviment de guarderies. 1976,
n° 7, p. 16-23.

JOSSE, D., DUBON, C. — Situacié actual de
les guarderies a Franga. 1976, n.° 7, p. 24-26.

ODENA, Pepa. — Experiéncia a la llar d'infants.
1977, n” 15, p. 18-21.

ODENA, Pepa. — L'educacié musical a la llar
d'infants. 1977, n.* 20, p. 8-12.

ODENA, Pepa. — L'educacic dels habits a la
llar d'infants. 1978, n°® 25, p. 18-21.

Escola Niu d'Infants. — El mirall i els nens
petits. 1978, n? 29, p. 29-30.

Parvulari

ROMERO, Angels. — L'estudi de ['aigua al
parvulari. 1975, n° 1, p. 41-44.

PUJOL, M.* Antonia. — Parvulari. 1975, n”® &,
p. 51-56.

MAJO, Francesca. — Educacié sexual des de
la infancia. Comencament del treball en un
parvulari. 1976, n.° 10, p. 35-39.

55
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Escola Ton i Guida. — Programa d'excursions i
sortides per conéixer Catalunya. 1977, n? 11,
p. 21-22.

CANALS, M.* Antdnia. — L'ensenyament de la
matematica, avui, al parvulari. 1977, n.° 12,
p. 58,

Aprenentatge de la lectura i I'escriptura, L'
1977, n.* 14, p. 2-40.

Departament de Psicologia de «Rosa Sensat».
— Experiéncia a Parvulari i EGB. 1977, n.° 15,
p. 22:25.

Parvulari, EI. 1977, n.” 17, p. 2-27.

PUJOL, M. A., ROIG, Tina, MOLL, B. — L'edu-
cacid del nen a parvulari. 1977, n.° 17, p. 2-7.

COTS | MONER, Jordi. — ['educacié rreesco-
lar: un dels drets del nen. 1977, n* 17,
p. 813

FERNANDEZ, M.* Lluisa. — El comportament
social del nen al parvulari. 1977, n® 17,
p. 1417.

FERNANDEZ, M. Antonia. — Observar i expe-
rimentar: un bon métode per organitzar ['a-
prenentatge al parvulari. 1977, n.° 17, p. 18-
22.

Equip de Parvulari de «Rosa Sensats. — Un
planteig de nova organitzacié del parvulari a
Bolonya. 1977, n.” 17, p. 26-27.

Equip de Parvulari de «Rosa Sensat». — Pro-
grama de llengua a parvulari. 1977, n.° 17,
p. 33-38.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensats, —
Infrastructura dels parvularis a Catalunya.
1977, n® 17, p. 52-55.

BUSQUE, M., MALAGARRIGA, M* T. — la
musica al parvulari. 1977, n° 20, p. 13-18.

PELLICER, Antoni. — El desenvolupament dels
habits i pautes de conducta al parvulari.
1978, n.” 25, p. 22-25.

ANTON, Montserrat. — Com treballem la psi-
comotricitat al parvulari? 1978, n.° 28, p. 12-
14.

PUJOL, M. A., ROIG, T., ROS, R. — Cone-
guem el propi cos. 1978, n.° 29, p. 31-34.

EGB

Primera etapa

FORTUNY, Pere. — Estudi de comarca: El
Vallés. Escola «Nostra Llar». 1974, n.° 0,
p. 31-39.

FORTUNY, Pere. — Estudi comparatiu de dos
barris. 1974, n° 0, p. 48-51.

PRAT, Angel. — Alguns recursos per a la
classe de llenguatge. 1975, n.° 2, p. 27-33.

CASTELLET, Manuel. — Sobre «la funcié li-
neal». 1975, n° 3, p. 61-64.

BADIA, Montserrat. — Primera etapa d'EGB.
1975, n 4, p. 57-61.

PRAT, Angels. — Espolsem la palla i bus-
quem-hi el gra. (Treball sobre els cons-
tinguts en els comics.) 1976. n°* 7, p. 27-30.

Escola Ton i Guida. — Programa d'excursions
i sortides per conéixer Catalunva. 1977,
n® 11, p. 21-33.

BATLLORI, Roser. — Estudi d'un riu: el Llo-
bregat. 1977, n® 11, p. 34-37. -
Aprenentatge de la lectura i I'escriptura, L',

1977, n® 14, p. 2-40.

BATLLES | PAGES, Esperanca. — Classe col-
lectiva de lectura a 1r. d'EGB. 1977, n° 14,
p. 35-37.

Equip de Ciéncies Socials de «Rosa Sensat».
Didactica sobre ['Estatut d'Autonomia, a
1a. etapa d’EGB. 1977, n.° 14, p. 41-59.

Departament de Psicologia de «Rosa Sensats.
— Experiéncia a Parvulari i EGB. 1977, n.”
15, p. 22-25.

PRAT, Angels. — La biblioteca a I'escola. 1977,
n 16, p. 47-48.

BESORA, Ramon. — Una experiéncia a la
classe de llenguatge de 4rt. i 5&. d'EGB.
1977, n.® 18, p. 3541,

Primera etapa d'EGB. 1977, n.° 19, p. 2-37.

PRAT, Angels. — Consideracions entorn de
I'escola des de primera etapa. 1977, n.° 19,
p. 2-6.

FERNANDEZ, M. LI, PELLICER, A. — Carac-
teristiques psicologiques del nen a prime-
ra etapa. 1977, n” 19, p. 7-13.

FORTUNY, Pere. — La programacié a primera
etapa. 1977, n*® 19, p. 15-21.

MATA, Marta. — La globalitzacio en la pri-
mera etapa. 1977, n” 19, p. 22-25.

RIFA, Fina. — Reflexid sobre 'expressic plas-
tica. 1977, n.* 19, p. 26-29.

COMELLAS | NOVELL, Jordi. — Entrevista a
l'equip de direccio de [I'escola de Sant
Cugat. 1977, n” 19, p. 31-34.

Bibliografia a tenir en compte a primera eta-
pa. 1977, n? 19, p. 35-37.

LLORENS, Marina. — L'estudi del bosc. 1977,
n’ 19, p. 41-47.

BONAL, M:* Dolors. — La musica a primera
etapa. 1977, n.” 20, p. 19-29.

SUCARRATS, 1., FONT, Josep. — Matemati-
ques a 2n. nivell. 1978, n° 21, p. 30-33.
BEA, T., CERVERA, R., MESTRES, R. — La ve-
rema i el conreu de la vinya. 1978, n.” 23,

p. 39-45.

FORTUNY, Pere. — Consideracions sobre ha-
bits i pautes de conducta a I'EGB. 1978,
n.” 25, p. 26-29.

SERRA | BENAVENT, Ricard. — Plantejar-se
la classe en catala. 1978, n." 25, p. 30-31.

Pesca, La. 1978, n” 25, p. 33-36.
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CANALS, M. Antonia. — Didactica de la nocié
d'ordre espacial linial a primer nivell d'EGB.
1978, n.” 26, p. 29-32. !

ALBERTI, J., BASSA, R. — Necessitat de la
permanéncia o reobertura en els pobles pe-
tits o barriades de les escoles unitaries i
les graduades incompletes per a impartir
la primera etapa d'EGB. 1978, n.° 26, p. 56-57.

TORRAS, N. — Origens de la interclasse.
1978, n.” 27, p. 39-43.
PEREZ PEIDRO, Rosa M.". — L'educacic fisi-

ca a la primera etapa d'EGB. 1978, n.* 28,
p. 15-17.

Segona etapa

CASAS, Montserrat. — Segona etapa d'EGB
1975, n.” 4, p. 62-68.

BENEJAM, Pilar. — Aproximacié a la «Nova
Geografia». 1976, n." 5, p. 8-14.

PAGES BLANC, Joan. — Les societats escla-
vistes. 1976, n.” 5, p. 35-39.

Equip de mestres de 2a. etapa de l'escola
Patufet St. Jordi de L'Hospitalet. — Mun-
tatge. Diverses técniques d'expressio al
voltant d'un tema. 1976, n.* 10, p. 41-43.

JANER, O., COLOMER, L. — L'ensenyament
de la historia i la qiestié nacional. 1977,
n’ 11, p. 11-16.

CASAS, Estrella. — La revolucié de 1640 a
Catalunya. 1977, n.° 11, p. 17-20.

Escola Ton i Guida. — Programa d'excursions
i sortides per conéixer Catalunya. 1977
n° 12, p. 29-43.

Equip de Ciéncies Socials de «Rosa Sensat».
— Didactica per treballar a 2a. etapa la
campanya «Volem ['Estatuts. 1977, n° 14,
p. 56-59.

CRUELLS, Eduard. — Didactica del so. 1977,
n.° 15, p. 36-42,

CERDA, Jordi. — A la manera de Viladecans.
1977, n.* 16, p. 43-46.

GUAL, M., DOMENECH, A. — L'ensenyament
de la miisica a segona etapa. 1977, n.° 18,
p. 42-48.

GIMENEZ | MORELL, M." Teresa. — Possible
didactica de la musica a segona etapa.
1977, n° 20, p. 30-31.

CUADRENCH, A. — Quan nens | mestres e«-
plorem. Disseccio d'uns ratolins. 1977,
n.® 20, p. 33-36.

ANGUERA, Joan. — Una aportacio més a les
classes de dinamica a segona etapa. 1978,
ne 22, p. 39-41.

PAGES, J., JANER, O. — Demografia i his-
toria a 8e. d'EGB. 1978, n* 22, p. 42-46.

Segona etapa d'EGB. 1978, n." 23, p. 2-34,

[

PEREZ SIMO, Roser. — La preadolescéncia.
Alguns trets caracteristics. 1978, n. 23,
p. 2-7.

FARRE | PURROQY, Joagquim. — Reflexié so-
bre les matéries. 1978 n,” 23, p. 8-12.

CASAS, M., ROIG, A. M., PINTO, R. — Una
peca fonamental: I'equip de mestres. 1978,
n® 23, p. 13-16.

COMPANY, Montserrat. — La vida de [l'es-
cola, aprenentatge de participacio. 1978,
nt 17-22.

Final d'etapa. Taula rodona. 1978, n.* 23, p. 23-
33.

SANMARTI, M., GUSANO, A. — ['educacid
fisica a la segona etapa. 1978, n.° 28, p. 18-
19.

ALMATO, Adolf. — Tangrams en plural. 1978,
n. 28, p. 33-37.

BESORA, R., PINYOL, R. — Poesia i creati-
vitat. 1978, n.” 30, p. 16-23.

SERRA SALA, Joan M. — Analisi ideoldgica
de les estadistiques a segona etapa. 1978,
ne 30, p. 29-31.

DESCLOT, Miquel. — Didactica d'un tema de
literatura a segona etapa. 1978, n.” 30,
p. 33-39.

Ensenyament mitja

Associacié d'Antics Alumnes de la Normal.
— Analisi de la «doble» titulacic al final
de 'EBG. 1975, n.° 1, p. 45-48.

VIVES, Jordi. — L'ensenyament mitja. 1975,
n° 4, p. 69-76.

AMARGOS, Rosa M.*. — Déficits de ['ense-
nyament mitja a Barcelona. 1977, n." 15,
p. 43-47.

SANCHEZ, J. E., VIVES, J. — El tronc comu:
situacic del debat i perspectives. 1978,
n° 21, p. 11-15.

Final d'etapa. Taula rodona. 1978, n.” 23, p. 23-
33.

BUP

Comissié de BUP del Collegi de Llicenciats.
— Per fi els programes de BUP. 1975,
n® 3, p. 21-23.

Formacié professional

SANCHEZ, Joan Eugeni. — Una formacic pro-
fesional «nova»? 1975, n.° 3, p. 24-26.

Formacio professional, La. 1978, n." 21, p. 2-
40.

PESQUEIRA, Franceésc. — Després del 8é., la
formacio professional? 1978, n. 21, p. 2-6.
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AMOROS, Antoni. — Formacié professional:
objectius i continguts, ara. 1978, n’ 21,
p. 7-10.

SANCHEZ, J. E., VIVES, J. — El tronc comii:
situacié del debat i perspectives. 1978,
n’ 21, p. 11-15.

FIGUERAS, J. M., PLANAS | COLL, J. — La
formacié professional i ['autonomia. 1978,
n° 21, p. 1623.

EDUCACIOG D'ADULTS

GARCIA DEL HABRO, Francesc. — Quelcom
sobre alfabetitzacio a «La Mina». 1977,
n" 14, p. 26-29.

EDUCACIQ ESPECIAL

ARINO, Fernanda. — Escoles per a nens
sords o nens sords a 'escola? 1978, n.° 24,
p. 2528

ACTIVITATS DELS NENS

Joc

Joc, El. 1976, n.° 6, p. 2-29.

FORT, Teresa, UDINA, M. Josep. — El joc a
l'escola. 1976, n.” 6, p. 2-9.

FERNANDEZ, M." Lluisa. — Psicologia del joc.
1976, n.* 6, p. 11-18.

VALERI, Eulalia. — Vigéncia dels jocs tradi-
cionals. 1976, n." 6, p. 19-22.

VAZQUEZ MONTALBAN, Manuel. — L'apara-
dor fugisser. 1976, n* 6, p. 23-25.

BAUSET, I. i altres. — Compre joguines...
Una joguina a alienar. 1976, n° 6, p. 26-29.

RENAU, Dolors. — E/ joc. 1977, n.” 18, p. 63-64.

Comics

PRAT, Angels. — Espolsem la palla i busquem-
hi el gra. (Treball sobre els continguts en
els comics.) 1976, n.” 7, p. 27-30.

Teatre

SORRIBAS, Sebastia. — Teatre per a nois i
noies, avui. 1978, n." 30, p. 55-56.

Museus

LISSON, Assumpcio. — La visita a un museu.
1977, n.° 13, p. 56-57.

Ajuntament de Barcelona. — Departaments
de pedagogia dels museus de Barcelona,
1978, n.* 25, p. 59-64.

LLOPART, Dolors. — Museus locals i comar-
cals. 1978, n.° 29, p. 61-64.

Radio i Televisio

LISSON, Asumpcio. — TV. 1975, n.” 1, p. 61.

GUASCH TERRE, Lloreng. — En torn a Mar-
co. 1977, n® 16, p. 62-63.

Equip Coordinador de «Terra d'Escudella». —
Qué ens hem proposat amb «Terra d'Es-
cudella»? 1977, n° 17, p. 59-61.

GUASCH, Lloreng. — jAbrete sésamo! 1977,
n° 19, p. 59-60.

ROURA, Jordi. — Mainada. El programa infan-
til de Radio 4. 1978, n.* 21, p. 56.

Orzowei a T.V. 1978, n.” 29, p. 55.

Altres activitats

MUNOZ, Jaume. — Festa de la primavera. Un
barri. Una idea. 1976, n.* 5, p. 31-33.

BOTA, Eulalia. — La festa major del barri: ex-
periéncia realitzada a l'escola Icaria. 1977,
ne 17, p. 28-31.

FRANCH, J. — L'escoltisme.
p. 55.

1977, n2 20,

BIBLIOTECA ESCOLAR

MATA, Marta. — Els llibres a classe. 1974,
n® 0, p. 47.

Biblioteques de Barcelona per a nois | ado-
lescents. 1975, n.* 3, p. 79.

PRAT, Angels. — Els llibres a l'escola. 1977,
n 14, p. 38-40.

PRAT, Angels. — La biblioteca a ['escola.
1977, n.* 16, p. 47-48.

Biblioteca a l'escola, La. 1978, n” 22, p. 2-37.

MATA, Marta. — La biblioteca escolar a Ca-
talunya. 1978, n® 22, p. 3-T.

MARTINEZ, Concepcio. — Iniciacio dels nois
en una biblioteca ptblica. 1978, n.” 22, p. 8-
14,

CODINA, Marta. — Es pot tenir una biblioteca
en una escola estatal? 1978, n." 22, p. 15-16.
OLLE, Angels. — La Biblioteca escolar Mowgli

de Reus. 1978, n.” 22, p. 17-20.

BALAGUER, Marta. — Vint anys de biblioteca
escolar. 1978, n.° 22, p. 21-24.

LISSON, Assumpcié. — La biblioteca a l'es-
cola Garbi. 1978, n." 22, p. 25-26.

MINGUELLA, Carme. — La biblioteca a clas-
se. 1978, n.° 22, p. 27-28.
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ALCOBE, Josep. — Alguns nens no volen lle-
gir. 1978, n.* 22, p. 29-30.

FARRE | PURROQY, Joaguim. — Ajudar a co-
néixer i estimar els llibres. 1978, n* 22,
p. 31-34.

CARRERAS, C., ROVIRA, T. — Bibliografia
elemental sobre biblioteques escolars. 1978,
n° 22, p. 35-37.

VALLS, J. — 7a. Exposicic del llibre infan-
til i juvenil. 1978, n.° 23, p. 58-59.

Vegeu també Literatura infantil.

HIGIENE ESCOLAR

APAFDI — Diabetis infantil i

1978, n.” 26, p. 58-64.

juvenil.

ENSENYANTS

VIVES, Jordi. — Qui sén els mestres esta-
tals de Catalunya? 1977, n° 13, p. 79.
Grups de mestres estatals. — Configuracio
de les caracteristiques del mestre estatal.

1977, n.* 13, p. 10-15.
Mestre estatal avui, EI. 1977, n.” 13, p. 16-19.

FORMACIO

Formacié del mestre, La. 1974, n.° 0, p. 2-28.

MATA, Marta. — Lla formacio del mestre.
1974, n? 0, p. 2-3.

RUZZENENTI, Bruna i Marino. — La forma-
ci6 dels ensenyants a [talia. 1974, n. 0,
p. 22-24.

VERDAGUER, Pere. — La Universitat catala-
na d'estiu necessita una reestructuracio.
1976, n.° B, p. 43-45.

Assessoria de Didactics del Catala. La for-
macio del mestre a Catalunya. 1978, n.* 26,
p. 20-21.

Normal

CARBONELL, Jaume. — L'Escola Normal de
la Generalitat. 1974, n.* 0, p. 4-9.

MONES, Jordi. — L’Ensenyament Normal: De
la postguerra a la Llei d'Educacio. 1974,
n® 0, p. 10-13.

MATA, Marta. — Examen de la Normal. 1974,
n° 0, p. 14-22.

Comissio de professors de |'Escola Univer-
sitaria de Formacié del Professorat de la
UAB. — La formacid de I'ensenyament. 1975,
n. 4, p. 77-86.

COMELLAS | NOVELL, Jordi. — Entrevista a
l'equip de direccié de ['escola de Sant
Cugat. 1977, n.” 19, p. 31-34,

Reciclatge. Escoles d'Estiu

BERCHENKO, Pablo A. — La formacié post-
normal del magisteri a Xile. 1974, n° 0,
p. 25-58.

Conclusions del Ill Congrés de la Formacid.
1975, n° 1, p. 48.

Noticia de la X Escola d'Estiuv de Barcelona.
1975, n.° 4, p. 99-101.

IV Congrés de la Formacid. 1976, n.° 5, p. 42.

Escola d’Estiu «Dalmau Carles» de Girona.
Estiu 1975. 1976, n.° 5, p. 44.

Formacid lingiiistica i didactica dels mestres:
els cursos de I'ICE. 1976, n."° 5, p. 45.

No s'ha celebrat la | Escola d’'Estiu al Pais
Valencia. 1976, n° 5, p. 46.

TARABINI, Antoni. — Escola d’Estiu a les Illes:
Ha estat possible! 1976, n.5, p. 47.

X Escola d'Estiu, La. 1976, n." 5, p. 50.

Conclusions del IV Congrés de la Formacid.
1976, n.* 6, p. 33-38.

Il Escola d'Estiu de les Comarques Tarra-
gonines. 1976, n." 6, p. 45-45.

MATA, Marta. — Formacié d'educadors. L'ex-
periencia de reciclatge i els seus criteris
a «Rosa Sensat». 1976, n"° 7, p. 12-15.

Declaracid de la X Escola d'Estiu, La. 1976,
n* 7, p. 53-54.

Per una Nova Escola Piablica Catalana. Decla-
claracié de I'XI Escola d'Estiu de Barcelona.
1976, n.°* 10, p. 29,

Escoles d'Estiu del 1976, Les. 1976, n.”° 10,
p. 50.

Xl Escola d'Estiu de Barcelona. 1976, n." 10,
p. 51-53.

| Xornadas do Ensino Galego, suspeses, Les.
1976, n.® 10, p. 53.

CONCA, Maria. — L'escola d'estiu al Pais
Valencia: una realitat socjo-pedagogica.
1977, n.® 13, p. 4748,

COMELLAS | NOVELL, Jordi. — Cronica de la
Xl Escola d'Estiu de Barcelona. 1977, n.° 17,
p. 39-43.

MIQUEL, Carme. Il Escola d’Estiu al Pais
Valencia. 1977, n® 17, p. 45-46.

Comissio de qualitat de I'ensenyament del
Mv. de Mestres. Girona. — V Escola d'Es-
tiu a les Comarques de Girona. 1977, n.° 18,
p. 54-55.

V Escola d'Estiu de les comarques tarrago-
nines. 1977, n.” 18, p. 54-55.

Comissio organitzadora de I'E. d'E. — Esco-
la d'Estiu 1977: Mallorca. 1977, n.* 19, p.
50-51.

GALCERAN, Anna. — [V Escola d'Estiu de Sa-
badell. 1977, n° 19, p. 51-52.

I Escola Olotina d'Ensenyants. 1978, n.” 21,
p. 42.

Formacio i actualitzacié dels ensenyants.
1978, n.” 22, p. 61-64.
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ESCALAS, Teresa. — Reciclatge de mestres
sobre [l'ensenyament de les ciéncies al
Maresme. L'opinic del professor. 1978, n.* 27,

p. 31-33.

Escola d'Estiu de Barcelona, 1978. 1978, n.° 27,
p. 55-57.

La Ml Escola d'Estiu al Pais Valencia. 1978,
n° 27, p. 58.

BASSA, Ramon. — Un any d'activitats peda-
gogiques a Mallorca. (Estiu 1977 - estiu
1978). 1978, n.* 29, p. 36-38.

SITUACIO LABORAL

RODRIGUEZ, Teresa. — Procés seguit pels
ensenyants d'EGB. 1975, n.° 2, p. 41-43,
Escola universitaria de professorat de I'auto-
noma: recurs contra el concurs de tras-

llat. 1975, n.” 2, p. 49-50.

DALMAU, Biel. — Aproximacicé als problemes
dels ensenyants (1970-75). 1975, n.” 3, p. 30-
35,

RIBAUDI, C., RODRIGUEZ, T., TURRO, C. —
L'ensenyant, un treballador sense estatut?
1975, n° 4, p. 36-42.

Centre de Documentacid de «Rosa Sensat». —
El professorat oficial i la seva dedicacio.
1976, n* 5, p. 40.

Els ensenyants també fan vaga. 1976, n.° 7,

p. 35-46.

Comissid Permanent d'Interins. — E/ movi-
ment i les fluites dels interins. 1976, n.° 10,
p. 47-49.

TURRO, C., CONEJERO, E. — Es firma un
conveni fantasma per a ['ensenyament pri-
vat. 1977, n.” 11, p. 55-56.

CoMectiu de Mestres Estatals de Barcelona.
— Els mestres estatals en vaga. 1977,
n’ 12, p. 44-46.

Comissid de Parats. — L'atur a I'ensenyament.
1977, n® 12, p. 47.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat».
— | Conveni colectiu nacional de l'ense-
nyament. 1977, n." 12, p. 48-52,

Grup de mestres estatals. — E/ mestre esta-
tal, avui. 1977, n.° 13, p. 16-19.

MASJUAN, Josep M*. — Els mecanismes ac-
tuals per arribar a ser mestre en una es-
cola estatal. 1977, n° 15, p. 53-55.

Comissio del Dossier de I'Assemblea de Pro-
fessors de Catala. — Sobre la introduccio
del catala a l'escola. 1977, n.° 16, p.-53-55.

JANER, O. — Seleccio del professorat. 1977,
n’ 17 p. 57.

Salaris actualment vigents a la privada, se-
gons el conveni. 1977, n.* 18, p. 53.

JANER, O. — la vaga dels mestres estatals.
1977, n° 19, p. 52-53.

PLANDIURA, R. — Noves causes d'acomiada-
ment: Acomiadament per circumstancies
«objectives». 1977, n.° 20, p. 46-48.

ARGEMI, Roser. — Prou de pedacos al ca-
tala. 1978, n.® 21, p. 57-59.

VIVES, Jordi. — Algunes reflexions sobre la
recent ordre ministerial que regula la com-
posicio segons sexe de les plantilles de
les escoles estatals d’EGB. 1978, n° 22,
p. 49-50.

PLANDIURA, R. — La gtiestio de la flexibilitat
de plantilles. 1978, n® 23, p. 47-48.

SOCIAS, Imma. — Disquisicions entorn a les
oposicions per a instituts. 1978, n. 25,
p. 37-38.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat».
— Condicions de les oposicions a EGB i
FP. 1978, n° 25, p. 39-40.

Parlamentaris i les oposicions,
ne 25, p. 44-47.

GERVAS CAMACHO, L. C. — El personal do-
cent i no docent de menjadors escolars en
els centres de l'estat. 1978, n.° 25, p. 57-58.

JANER, O. — La llarga lluita a I'ensenyament.
1978, n.° 26, p. 38-39.

Decret sobre dedicacio exclusiva a I'EGB.
1978, n° 28, p. 49.

Decret sobre dedicacié exclusiva a |'EGB.
1978, n.” 29, p. 39-40.

Conveni estatal de la privada. 1978, n.° 30,
p. 45.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat».
— la dedicacio exclusiva. 1978, n. 30,
p. 47-49.

Els. 1978,

Sindicalisme i moviments d'ensenyants

Problematica i moviment de guarderies. 1976,
n® 7, p. 16-23.

JANER, Onofre. — Moviment d'ensenyants:
queixes i clams —sempre el mateixos—
davant el nou curs. 1976, n.® 10, p. 44-45.

Grup de mestres estatals. — Organitzacio ac-
tual y perspectives del moviment. 1977,
ne 13, p. 20-22.

Sindicalisme a I'ensenyament, El. 1977, n.° 16,
p. 242

BALCELLS, Albert. — Les centrals sindicals
i els ensenyants. Una perspectiva histo-
rica fins al 1939. 1977, n" 16, p. 3-6,

Sindicat d'Ensenyament de la CNT (Seccid
EGB) de la Federaci6 local de Barcelona. —
CNT (Confederacié Nacional de Treballa-
dors). 1977, n° 16, p. 7-11.

Sindicat de I'Ensenyament de CCOQ de Bar-
celona. — Les Comissions d'Ensenyament
de la Comissié Obrera Nacional de Cata-
lunya. 1977, n° 15, p. 13-17.
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AMAT MESTRE, Emilia. — CSUTE. Confede-
racio de Sindicats Unitaris de Treballadors
de I'Ensenyament. 1977, n.° 16, p. 18-19.

FETE (Federacié de Treballadors de I'Ense-
nyament). — FETE (Federacic de Treballa-
dors de I'Ensenyament). 1977, n.° 16, p. 20-24.

FETEC-SOC. — FETEC-SOC (Federacio de Tre-
balladors de I'Ensenyament de Catalunya-
Solidaritat d'Obrers de Catalunya). El Sin-
dicat dels treballadors de I'ensenyament de
Catalunya. 1977, n° 16, p. 25-27.

Federacié de Treballadors de I'Ensenyament
USO-Catalunya. — USO (Unié Sindical Obre-
ra). 1977, n.® 16, p. 28-31.

Cap al sindicat unitari. 1977, n.° 16, p. 32-34.

GEORGE, . Jacques. — El sindicalisme dels
ensenyants a Franca. 1977, n." 16, p. 35-38.

BROUE, Pierre. — Franca: la Federacié de
I'Educacié MNacional (FEN). 1977, n.” 16,
p. 39-41.

BATTAGLIA, Luciano. — Sindicats d'ensenya-
ment a ftalia. 1977, n? 17, p. 63-64.

JANER, O. — Les eleccions sindicals i I'en-
senyament. 1977, n° 18, p. 56-57.

Eleccions sindicals, Les. 1978, n.° 21, p. 34,

JANER, Onofre. — El moviment d'ensenyants
entre la vella i la nova situacio. 1978, n.° 29,
p. 15-23.

SISTEMA EDUCATIU
POLITICA ESCOLAR

Politica estatal. Llei d'Educacié

Cinc anys de Llei d'Educacié. 1975, n° 3,

p. 2-44.
Equipo de Estudios. — Reforma educativa i
desenrotllament capitalista. 1975, n° 3,
p. 4-8.
AJA, Eliseo. — Politica i ensenyament. El
fracas de la Llei General d'Educacio. 1975.
n’ 3, p. 9-16.

RODRIGUEZ, Teresa. — Canvis i continuitat
en l'estructura del sistema educatiu. 1975,
n® 3, p. 17-21.

SANCHEZ, Joan Eugeni. — Una formacio
professional «nova»? 1975, n.* 3, p. 24-26.

MASJUAN, Josep M.*. — Construccions es-
colars i subvencions a ['escola privada.
1975, n° 3, p. 26-29.

CASAS, M., UDINA, M. Josep. — Balanc pe-
dagogic de la Llei d'Educacié. 1975, n.° 3,
p. 36-44.

SUBIRATS, Marina. — La LGE vista per la Co-
missio Avaluadora. 1977, n.° 16, p. 57-58.
JANER, O. — Ideari del nou equip del MEC.

1977, n.° 18, p. 50-51.

VIVES, J. — L'educacié en el pacte de la
Moncloa. 1977, n° 20, p. 43-45.

El Pacte de la Moncloa a ['ensenyament.
1977, n.° 20, p. 51-52.

SUAREZ, Laureano. — El Pacto de la Mon-
cloa: hacia un Pacto escolar. 1978, n? 21,
p. 51-52.

BOZAL, Valeriano. — El Pacto de la Moncloa.
La ensefianza tras los acuerdos de la Mon-
cloa. 1978, n.° 21, p. 52-53.

L'opinio dels partits sobre diverses giies-
tions d'ensenyament. 1978, n.” 23, p. 52-55.

La constitucio i I'ensenyament. 1978, n.° 24,
p. 4345.

Parlamentaris i les oposicions, Els. 1978,
ne 25, p. 44-47,

Escola de la transicid, L'. 1978, n.° 29, p. 2-27.

VIVES, Jordi. — Politica escolar i escola
1975-1978. 1978, n.” 29, p. 2-8.

BAS, Josep M. — Balan¢ de 15 mesos. 1978,
n° 29, p. 9-14.

JANER, Onofre. — El moviment d’ensenyants
entre la vella i la nova situacio. 1978, n.° 29,
p. 15-23.

SERRA, Albert. — El moviment de pares.
1978, n.° 29, p. 24-27.

Escolaritat obligatéria

COMAS, M. — El limit de I'escolaritat obli-
gatoria. 14 o 16 anys? 1978, n.” 23, p. 48-49.

Places escolars

De l'escola ampla a l'escola estreta en m’.
1976, n. 6, p. 39-41.

Centre de Documentacio de «Rosa Sensat».
— Encara un altre cop.... 1976, n.* 10, p. 45-

46.

AMARGOS, Rosa M.". — Déficits de ['ense-
nyament mitja a Barcelona. 1977, n.” 15,
p. 43-47.

Centre de Documentacio de «Rosa Sensats».
— Déficits escolars als barris de Barcelo-
na. 1977, n.* 16, p. 49-52.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat».
— Infraestructura dels parvularis a Cata-
lunya. 1977, n® 17, p. 52-55.

Programa de construccions escolars de 1978
(preescolar, EGB i batxillerat). 1978, n.° 23,
p: 51.

PLANDIURA, Ramon. — [InstaHacions docents
no estatals. 1978, n” 30, p. 40-41.

Gratuitat, subvencions, beques

JANER, Onofre. — Gratuitat, un pas endavant
(dos enrera). 1974, n.” 0, p. 42-43,
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MASJUAN, Josep M. — A proposit de la
gratuitat de ['ensenyament. 1975, n.° 2,
p. 43-45.

MASJUAN, Josep M.. — Construccions es-
colars i subvencions a I'escola privada. 1975,
n’ 3, p. 26-29.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat».
— Subvencions a l'escola privada. 1976,

n’ 5, p. 44.

Escolaritzacic total i gratuita, ara. 1977,
n.’ t1, p. 57-58.

JANER, O. — Gratuitat a I'EGB? 1977, n" 17,
p. 57.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensats.
—Subvencio a l'escola privada. 1978, n.°
23;:py 50,

DURAN | FONTANALS, Joan. — Les beques.
1978, n.° 27, p. 49-52.

Gestio escolar

MASJUAN, Josep M., PRATS, Ramon. — For-
mes de control i de gestio en una escola
democratica. 1975, n.* 4, p. 16-27.

MASJUAN | CODINA, Josep M — El centres
estatals funcionen menys democraticament
que els privats? 1977, n.* 13, p. 26-29.

NUNEZ, Luciano. — Participacié dels alum-
nes en ['organitzacio de [Iescola. 1977,
n. 13, p. 30-32.

JULIAN, Ferran. — Pegaso, una escola del i
per al poble. 1977, n* 15, p. 48-49.

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat».
— Barcelona: el conflicte de les escoles.
1977, n° 18, p. 49.

SERRA, F., BAIG, A., ORRIOLS, C. — Una
experiencia sobre la gestio democratica
d'una escola. 1977, n.° 19, p. 38-40.

CANELLAS, C., TORAN, R. — E/ Patronat es-
colar de Barcelona: un assaig de gestio
autonomica. 1978, n.° 24, p. 3-7.

SERRA, Albert. — E/ moviment de pares. 1978.
n' 29, p. 24-27.

Liibertat d'ensenyament

Centre de Documentacio de «Rosa Sensat».
— La llibertat d'ensenyament. 1978, n. 22,
p. 5559,

Escola estatal

Escola statal, avui, L'. 1977, n." p. 2-32.

MONES, Jordi. — Models d'escola piblica
durant la Republica. 1977, n° 13, p. 2-6.

VIVES, Jordi. — Qui son els mestres estatals
de Catalunya? 1977, n.® 13, p. 7-9.

Grup de mestres estatals. — Configuracié de
les caracteristiques del mestre estatal.
1977, n" 13, p. 10-15.

Grup de mestres estatals. — El mestre esta-
tal avui. 1977, n.° 13, p. 16-19.

RENAU, M.* Dolors. — Qui és el malalt? 1977,
n® 13, p. 23-25.

MASJUAN, Josep M.. — Els mecanismes
actuals per arribar a ser mestre en una
escola estatal. 1977, n.* 15, p. 53-55.

CODINA, Marta. — Es pot tenir una bibliote-
ca en una escola estatal? 1978, n’ 22,

p. 15-16.

ALBERTI, J., BASSA, R. — Necessitat de la
permanéncia o reobertura en els pobles pe-
tits o barriades de les escoles unitaries i
les graduades incompletes per a impartir
la primera etapa d’EGB. 1978, n.” 26, p. 56-57.

Politica municipal

Politica educativa dels Ajuntaments.
n. 24, p. 2-23.

CANELLAS, C., TORAN, R. — El Patronat es-
colar de Barcelona: un assaig de gestic au-

, tondmica. 1978, n. 24, p. 3-T.

MASSARENTI, L. — L'ensenyament public a
Ginebra. Estructures i funcionament. 1978,
n° 24, p. 812, )

ALBERICI, Aureliana. — La gestié municipal
de I'escola a Bolonya. 1978, n® 24, p. 13-15.

PORTE-JOAQUINET, Juliana. — El patronat
municipal de cultura de ['Hospitalet de
Llobregat. 1978, n* 24, p. 16-18.

VIVES, Jordi. — Reflexions entorn de les pos-
sibilitats d'accid municipal en el terreny
educatiu en un futur immediat. 1978, n.* 24,
p. 19-23.

1978,

Escola rural

CIVERA GOMEZ, Manuel. — L'escola rural:
un medi extraordinari per a una pedagogia
escaient. 1978, n° 28, p. 27-31.

Escola privada

TURRO, Carme. — Una nova norma en el
camp de l'ensenyament. L'opinié d'un mes-
tre. 1974, n.” p. 41-42.

VALLES, Feliu. — La nova ordenanca labo-
tre. 1974, n.” 0, p. 41-42.

PLANDIURA, Ramon. — Tancament dels cen-
tres. 1977, n.” 19, p. 48-49.

Alternatives al sistema educatiu

SUBIRATS, Marina. — El IV Congrés de la
Formacié. Bases per a una renovacio de
I'ensenyament. 1975, n.° 1, p. 49.

Entitats ciutadanes enfront dels problemes
actuals de I'ensenyament, Les. 1975, n. 2,
p. 47-49.
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Conclusions del IV Congrés de la Formacio.
1976, n.” 6, p. 33-38.

Opinions sobre la Declaracié de la X Escola
la d'Estiu de Barcelona. 1976, n." 6, p. 51-62.

Autors diversos. — Una altra veu d’Església.
1976, n." 7, p. 47-48.

1975-1976. Recull d'alternatives i
cions. 1976, n.” 89, p. 65-108.
Colegi de Drs. i Llicenciats de Madrid. —
Una alternativa per a l'ensenyament. 1976,

n.' 89, p. 67-75.

Colegi de Drs. i Llicenciats de Valéncia. —
Avantprojecte d'alternativa a ['ensenyament.
1976, n.” 89, p. 75-85.

Universitat Autonoma de Barcelona. — De-
claracio de principis per una universitat
nova. 1976, n.” 8-9, p. 86-89.

Universitat Autonoma de Barcelona. — Decla-
racié de principis i objectius per una Uni-
versitat autonoma amb un govern demo-
cratic. 1976, n.” 89, p. 89-90.

Comunicat de la Conferéncia Episcopal Es-
panyola. — Els problemes actuals de ['en-
senyament. 1976, n.” 8-9, p. 93-94.

Comunicat de I'Assemblea General de la
FERE. 1976, n. 89, p. 93-94.

Unio d'Empresaris del Sindicat Provincial
de Madrid. — Per un ensenyament socia-
litzat i lliure en una societat genuinament
democratica. 1976, n." 89, p. 98-101.

Principis de Coordinacio Escolar. 1976, n° 8-
9, p. 101-102.

Conclusions de les Jornades de Planificacio
lingliistica a ['Estat espanyol. 1976, n.” 8-9,
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SALAT, Ignasi. — L'escola cristiana. 1977,
n.® 13, p. 52-53.

BOTEY, Jaume. — L'escola cristiana que vo-
lem. 1977, n 13, p. 52-53.

Diversos autors. — Pla d'urgéncia a l'ense-

nyament. 1977, n.° 17, p. 47-51.

MASJUAN | CODINA, J. M. — Algunes refle-
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L'Ensenyament i I'Estatut d'Autonomia. Con-
clusions generals de la Illla. EE. del P. Va-
lencia. 1978, n.° 29, p. 43-45.

Vegeu també Escola piblica i Escola ca-
talana.

Escola publica

Per una Nova Escola Pablica. Declaracio de la
X FEscola d'Estiu de Barcelona. Document
de treball. 1975, n.° 4, p. 1-12.

Opinions sobre la Declaracié de la X Esco-
la d’Estiu de Barcelona. 1976, n" 6, p. 51-62.

Sobre la «Nova» Escola Puablica. 1976, n. 8-9,
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MASJUAN, Josep M.. — L'escola piblica.
1976, n." 10, p. 55-58.
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Comissié Gestora del Colectiu d'Escoles per
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1878, n® 28, p. 35.

Vegeu també Escola catalana.

Escola catalana

LOPEZ DEL CASTILLO, Lluis. — Per a una es-
cola catalana. 1975, n.* 4, p. 28-35.

Constitucié d'un Consell Catala d'Ensenya-
ment. 1976, n.* 6, p. 47.

Declaracié de la X Escola d'Estiu, La. 1976,
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racié de I'XI Escola d'Estiu de Barcelona.
1976, n.” 10, p. 2-9.

Congrés de Cultura Catalana. Aportacions de .
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MATA, Marta. — Congrés de Cultura Catala-
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1977, n.° 11, p. 4-8.
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la catalanitzacié a l'escola. 1977, n. 11,
41-45.

Llibres de cultura catalana. 1977, n.® 11, p. 61-
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Comissid del Dossier de |'Assemblea de Pro-
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i 2595,

Assessoria de Didactica del Catala de «Rosa
Sensat». — La catalanitzacié del sistema

escolar. 1978, n.” 26, p. 3-7.
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Vegeu també. AREES. Catala.

LEGISLACIO
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tre. 1974, n.” 0, p. 41-42.
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MATA, Marta. — La mort d'Herminio Almen-
dros. 1975, n.” 1, p. 54-55.

Noticies [Ramon Fuster i Rabés i Josep Pa-
llach]. 1977, n° 12, p. 52.

Als deu anys de la mort d'Artur Martorell.
1977, n.” 14, p. 62-63.

FERNANDEZ, M.* Lluisa. — A. R. Luria (1901-
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MES DE MARG

Al («Calendari de refranys:

77. Pel marg poda el ric, | 1 per I'abril el mesqui
(Am. Cal. 54).
78. Pel marg cava i poda, si vols bona collita (Am.

Cal, 54},

si les oliveres floreixen

50
rd una bona collita d

67. Hi hau
aguest mes.
70, La emurgolas o amirgulas &
75. Ho diu la patata.

76. La terra ja demana molles §

spacie de belet,

pel marg¢ s’esquilen els ases

I a la Cooperativa : l ! hkbs

cooperativa

pel marg s’esquilen els preus

o paper
107% il
EXTRA PER A s i
gomets

plomes de dibuix

LLIBRES I DISCOS

T A MES OFERTES ESPECIALS DE JOGUINES,




VELLEDA

Pissarra blanca adhesiva

Un sistema que us permetra escriure,
acolorir i esborrar amb la ma, sense
embrutar-vosl!

VELLEDA és una lamina adhesiva plas-
tica tractada de forma que pugueu es-
criure o dibuixar en color amb retola-
dors especials VELLEDA (4 colors),
esborrant, després, en sec (amb la ma
o amb l'ajut d'un drap o paper suau)
sense deixar cap tipus de senyal, ni
restes de pols.

VELLEDA es talla primer i, posteriorment, s'instal.la sense necessitat de cola,
xinxetes, grapes, etc., directament sobre la paret o sobre un suport (cartro,
plafons, etc.) per a convertir-se en una pissarra, amb les dimensions adequa-
des a la seva necessitat.
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Si desitgeu rebre gratuitament una mostra de VELLEDA, ompliu, retalleu i envieu
el cupo adjunt a

Sales i Ferrer, 7 - Barcelona-26

Voldria rebre una mostra gratuita de VELLEDA

Collegh v e
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