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L'AJUNTAMENT I L’ESCOLA

Quan aquest nimero de «Perspectiva Escolar» entra a les maquines, estem en plena cam-
panya d'eleccions municipals; quan arribi a les vostres mans les eleccions seran ja pas-
sades. Pero allo que ens les fa comentar no és pas els seus resultats incerts, siné la seva
certa, certissima, i positiva relacio amb I'escola, siguin quins siguin els resultats aqui o
alla. I no ho diem pas sense fonament.

D'una banda, hi ha tota la tradicié municipal de promocié de millora de I'escola les prime-
res decades del segle, una accid, de la qual I'ajuntament de Barcelona fou capdavanter,
perd no pas Unic exemple a Catalunya.

D'altra banda hi ha, en aquests darrers anys, la insistent presentacié de les reivindica-
cions escolars als Ajuntaments per part dels moviments populars,

Pero hi ha una relaci6 més profunda entre Ajuntament i Escola que la campanya esta
descobrint als nostres ulls. Als nostres ulls és cosa nova —i tan vella com hauria de
ser!— veure les gents de cada poble asseure's a explicar i a discutir els béns i els mals
i el futur del poble i I'esfor¢ que cada un i tots plegats haurem de fer per aconseguir-lo,

I veure-ho tot a la mesura humana i proxima. L'Ajuntament, escola de democracia.

Si fins els noms s'assemblen:
Escola, rotllana de nens que s'ajunten per a jugar plegats, com cal,
Ajuntament, lloc on els grans s'ajunten per poder viure plegats, com cal.

Aixi, en el moment de pensar en les possibilitats dels futurs Ajuntaments pel que fa a
I'escola, no sols veiem el seu paper renovat en la previsié de I'escola, des de |a Bressol
a la Mitjana, la localitzacié en la construccié, el manteniment, el recolzament al magis-
teri, la canalitzacio de l'interés ciutada, la relacié d'escola i poble, historia, treball, esplai,
futur..., siné que apareix amb una forta exigéncia pedagogica I'obertura de I'Ajuntament
als nens. ;Sera possible que finalment en els nous ajuntaments democratics els nens cone-
guin com es governa el seu propi poble, que I'Ajuntament es converteix en Escola ell
mateix?

Que anys a venir, quan fem la historia de I'escola, al costat del 1908, data del primer
pressupost extraordinari per a I'ensenyament, del 1914, 15, 16 que veiérem les primeres
escoles municipals, del 1931, amb la inauguracié dels grans grups, aquesta data de 1979
pugui ser recordada com una nova fita per I'escola i els ajuntaments de Catalunya.




: 1.Entorn de

1’autoritarisme social,

I’escola

i altres reflexions.

per Fabrici Caivano

Algunes precisions

L'objectiu adjudicat a aquest article és,
ni més ni menys, analitzar «l'autoritaris-
me a la societat». L'amplitud i complexi-
tat evident del tema aconsellen, amb tot,
centrar-se només en alguns aspectes que,
potser perque ja son coneguts, se solen
oblidar.

Tractaré, en primer lloc, de recordar
una cosa molt simple: l'autoritat social
pren historicament formes diverses, s'im-
posa i legitima també a través de diversos
ideals culturals i socials. En segon lloc,
intentaré establir una certa correspondén-
cia molt general entre la jerarquia de va-
lors dominants en la societats i els ha-
bits, models culturals i conductes trans-
meses en la institucio escolar. Per ultim i,
alludint a la crisi actual, tant economica
com de sistema de valors, em proposo sug-
gerir algunes vies de reflexio i d’actuacio
contra l'autoritarisme i el seu comple-
ment oposat, l'antiautoritarisme.

El tema inicial queda aixi reduit, bé
que s'amplia el risc de parcialitat i esque-
malisme en establir correlacions entre fac-
tors d'indole economico-politica i aspec-
tes relatius a l'univers de les idees socials.
Amb tot, crec que val la pena el risc si
aquestes linies son capaces d'estimular
reflexions posteriors que eliminin aquests
buits evidents.

«Quan una teoria succeeix una altra, la impressio inicial és que la con-
tradiu i elimina, mentre que la continuacié de les investigacions condueix a
retenir-ne més del que s’havia previst.» — (J. Piaget.)

Autoritarisme versus autoritat

Per comencgar cal remarcar que el ter-
me autoritarisme comporta una clara con-
notaci¢ pejorativa perqué¢ dona a enten-
dre un abus arbitrari d'una autoritat, le-
gitima o no. En canvi, autoritat només
expressa (o hauria d'expressar) una po-
testat de conformar conductes d'altri, pe-
ro sense que aixo impliqui un judici de
valor. Convé recordar aguest extrem, ja
que actualment es tendeix a equiparar els
dos termes amb una simplificacio lamen-
table, que s'explica per l'exercici d'una
autoritat politica, taxativa i sense oposi-
cio, a la qual hem estat sotmesos durant
lustres. Avui qualsevol autoritat és senti-
da com a imposicio, autoritarisme i en-
trebanc; el mon de l'educacio ¢s molt
sensible a aquest fenomen.

Una reflexié rigorosa sobre lorigen de
I'autoritat en la societat (i del seu us i/o
abtis) ens mena implacablement a una afir-
macié de principi; tota autoritat social
s'explica en ultima instancia per la ne-
cessitat de coaccid que uns grups socials
han d'exercir sobre els altres per tal d'im-
posar i mantenir un sistema social que
els afavoreix. Les formes concretes que
aquesta coaccio ha anat prenent histori-
cament son multiples 1 canviants: aqui hi
caben des del fuet de les societats escla-
vistes fins a les técniques de persuasio de



les anomenades «societats de consums,

L'objectiu essencial d'aguesta coaccio
socialment organitzada és, abans de tot,
mantenir, reproduir i legitimar unes de-
terminades relacions economiques. Aixo
no significa que 'ambit d'aquesta coaccio
sigui només ni sobretot l'economic; al
contrari, se'n deriven i estenen un con-
junt de coaccions complementaries en al-
tres ordres de la vida tant publica com
privada, tant material com espiritual. D'a-
questa manera, l'exercici d'aquesta coac-
cio ¢s necessari perque l'explotacié eco-
nomica produeix resisténcies. L'autoritat
¢s, a la societat, el conjunt de diverses
instancies encarregades de  distribuir
aquesta coaccio. La moral, la familia, les
institucions socials, ete., son ambits en els
quals es reinterpreta especificament aques-
ta coaccio necessaria per tal de mantenir
un ordre.

La burgesia fou al comengament una classe
progressista i transformadora

Els valors d’'una classe social

A continuacié donarem una rapida ulla-
da a l'evolucié del conjunt de valors que
acompanyen el naixement i consolidacio
d'una nova i revolucionaria classe social:
la burgesia.

Mentre la burgesia sigui a Europa una
classe progressista i transformadora llui-
tara frontalment contra els pilars de l'an-
tic regim, l'estructura social del qual res-
pon a la inspiraci¢ divina, a la immutabili-
tat dels seus valors, al predomini d'allo
que és collectiu sobre allo que és indivi-
dual, a la jerarquitzacio, etc. Contra aques-
ta autoritat estamental es defensa l'indi-
vidu, s'exalta l'interés particular i es con-
fia en l'harmonia social espontania que
s'obtindra de la suma d'aquests interesos
individuals. Aquesta nova moral, pogres-
siva i combativa, que suposa, almenys al
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principi, la defensa del liberalisme eco-
nomic, la democracia liberal com a pro-
posta politica, certs corrents del roman-
ticisme en el camp estétic, etc., en les
seves formulacions pedagogiques plasma-
ra l'individualisme dominant en un princi-
pi, consubstancial a la burgesia: el de la
igualtat d'oportunitats. Es formula aixi
una identitat de l'individua enfront de les
institucions; l'estat garantira aquesta
igualtat individual, les normes juridiques
el recolliran i elevaran a principi inspira-
dor de les reformes escolars successives.
El subdit ha mort, ha nascut el ciutada,
L'opressio medievalista ha finalitzat, les
lleis ho afirmen aixi...

Un cop la classe ascendent ha conquerit
i controlat el poder politic i estén el seu
poder economic, transformara aquest con-
junt de valors morals i de principis filo-
sofics 1 politics que la van infantar en
frens i limitacions. Ja no li sén impres-
cindibles per defensar-se de l'antic régim
ni tan sols 1i serveixen d'ajuda per assen-
tar-se en el poder. Igualtat, fraternitat i
llibertat es transformen en els seus con-
traris. B. Suchodolski expressa sintética-
ment aquesta evolucié: «Amb tot, aquest

El creixement industrial significa una profunda
mutacid fins i tot en l'ordre dels valors

triomf de la burgesia i la seva civilitzacio
ja tenia un altre caracter que el del cami
historic que hi havia desembocat. Ja que
mentre en el periode comprés entre els
segles XV i XVIIT la civilitzacié burgesa in-
cipient era una civilitzacié de lluita pel
progrés en l'organitzacio de la vida social,
en la reestructuracié de I'Estat i del po-
der, la introduccio de noves formes eco-
nomiques, el progrés de la ideologia huma-
nista, el desenrotllament de la ciéncia i
de I'art, com també de l'ensenyament d'a-
cord amb la filosofia racionalista i empi-
rica del mén i de I'home, al contrari, al
segle x1x el concepte burges de vida tendia
en la teoria i en la practica social a con-
servar la posicio social aconseguida per
aquesta classe privilegiada, en oposicio a
les aspiracions de les altres classes».'

Insistint en l'aspecte que aqui ens inte-
ressa, els valors que la burgesia va crear
i utilitzar per al seu ascens son instru-
ments per a l'extensié i consolidacio dels
seus privilegis. En efecte, ara 1i serveixen
per justificar les diferéncies socials com
a meres diferéncies naturals entre indivi-
dus. Aquestes diferéncies son imputables
a la diversitat de dons i aptituds per tal
com els homes sén ja iguals davant les
lleis. L'individualismie sera una constant
en la nova moral i en la justificacio de
l'ordre social burges.

Es posa en marxa, per aconseguir-ho, una
amplia pressié moral que cristallitza en
I'exaltacio dels valors de la remincia i de
l'esforg, del sacrifici, del dolor i la recom-
pensa en el més enlla. Amb l'ajut d'insti-
tucions de l'antic regim, les Esglésies en
especial, es configuren uns valors per a
I'as de les masses treballadores, la nova
classe obrera sobre l'explotacio de la qual
es basa la supervivencia de la burgesia:
repressio dels instints, dissociacio de cos
i anima, respecte a la jerarquitzacié «na-
tural» familiar i fabril, consciéncia de

1. B. Suchodolski, Fundamentos de pedago-
gia socialista, Ed. Laia, Barcelona 1974, cap. 1,
pag. 15. En aquest capitol es desenrotllen amb
precisio i amplitud algunes de les idees que
s'exposen en aquest article. Del mateix peda-
gog son cls llibres Tratado de pedagogia i
La educacion humana del hombre, que recu-
llen un conjunt de reflexions de gran interes
per a l'analisi dels aspectes positius i de les
limitacions de la teoria i la practica pedago-
gica contemporania.



les propies limitacions, obediéncia, etc. A
aquests valors els corresponen les seves
virtuts correlatives: paciéncia, conformi-
tat, estalvi, servilisme, transcendentalis-
me, etc.

Per la seva banda, la burgesia es reser-
va, en certes condicions, I'exercici d'una al-
tra normativa moral, hedonista, permissi-
va i flexible amb certes imposicions més
rigides (moral sexual, moral familiar, es-
pecialment) i installa la hipocresia com a
via de compromis entre les dues morals,
la publica 1 la privada.

No cal dir que aquest univers de valors
no ¢s inalterable; posteriorment, després
de la fase d’acumulacié economica inten-
siva, el creixement industrial i la consoli-
dacid de la burguesia financera entorn del
nou Estat monopolista significara una pro-
funda mutacié en tots els ordres, el de la
moralitat inclusivament, com després veu-
rem. El factor que ara ens interessa des-
tacar és, un cop més, d'indole economica.
Fins i tot amb el risc de pecar d'economi-
cisme, cal posar l'éemfasi en el fet que
l'augment constant de la produccio i la
universalitzacié de la logica capitalista i
de les seves relacions mercantils produira
variacions notables en l'esfera dels valors.
En el terreny de les mercaderies la vella
moral de la rentncia pot ser una limitacié
i s’haura de transformar en una «moder-
na» de consum. Perd no ens anticipem.

Corrents pedagogics

Les concepcions filosofiques, els corrents
pedagogics i les idees politiques no roma-
nen al marge d'aquests combats;: sovint
els acompanyen i els ofereixen arguments
i objectius. Per tal d'aproximar-nos a les
variacions que es produeixen en el terreny
de les idees pedagogiques, utilitzarem la
nocié de Model Pedagogic (MP), que és la
representacié ideal de la societat i del con-
junt de valors i pautes de conducta que
estan implicits o explicits en determinats
corrents pedagogics. S'hi inclouen, doncs,
els principis basics i les idees fonamentals
comuns a un conjunt de reflexions peda-
gogiques i, també, a les seves practiques
educatives.

Simplificarem l'analisi d'aquests corrents
en dues grans tendencies, d'acord amb
nombrosos autors.? Analitzarem les carac-
teristiques de la pedagogia tradicional i,
d'altra banda, les de l'anomenada nova

L'autoritarisme és ['eix invariable de la pedagogia
tradicional

educacio. Es clar que en les dues tendén-
cies es donen, de fet, autors i practiques
molt caracteritzades i fins i tot, en algun
cas, oposades. Ens limitem aqui a sintetit-
zar algunes idees-base de cada corrent,
pel damunt de les adaptacions, canvis i
evolucions que s'hi han produfit.

L’educacié tradicional

La concepcid tradicional de la pedago-
gia, el corrent anomenat també pedagogia
de l'esséncia? es basa abans de res en una
clara determinacio de la societat, dels seus
valors i normes.

2. Vegeu en especial a Historia de la peda-
gogia - 11, l'apartat «Los siglos XVII y XVIII»,
de G. Snyders. Oikos-Tau, Barcelona 1974,

3. B. Suchodolski, Tratado de pedagogia,
2a. parte, pag. 163 i ss.
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D’aqui vénen la determinacié dels con-
tinguts de l'educacié, les pautes de con-
ducta, els habits i les normes a inculcar.
Es tracta d'elaborar l'ideal a imitar, I'ar-
quetipus que els alumnes han de coneixer
a través de l'autoritat del mestre. El cen-
tre de la vida educativa és, en efecte, el
mestre, que ¢s el dipositari del saber del
qual esta mancat 'alumne. L'adult és 1'u-
nic agent actiu del coneixement, 1'organit-
zador i el transmissor dels models a imitar
i dels habits a interioritzar. D'altra banda,
el nen és com una cosa buida, sense cap
valor, el qual ha de ser emplenat i valo-
ritzat a través d'aquesta assumpcid de la
veritat. Els castigs, la disciplina, la repe-
ticio 1 el memorisme, el ritualisme i la
competitivitat sén els seus aspectes més
notables. En aquest model pedagogic tra-
dicional (MPT), la relacié pedagogica és
considerada com un procés unidireccional
d'informacio-formacio destinat a transme-
tre els valors considerats com a perennes,
immutables. La seva realitzacié ha anat
variant, en especial pel que fa als contin-
guts i als arguments de legitimacio. Amb
tot, pero, l'autoritarisme en la determina-
cid del quée és el «saber» i en la relacid
pedagogica —amb el consegiient rol exclu-
siu del mestre— n'és l'eix invariable.

La nova educacio

En oposicid a la concepcidé anterior sor-
geix un corrent de reflexio filosofica i edu-
cativa que glestiona aquesta immutabili-
tat dels valors i, per sobre de tot, posa
en relleu les possibilitats del nen. El pos-
terior desenvolupament de la investigacio
de la psicologia de la infancia, a finals del
segle x1x, posa les bases cientifiques d'a-
questes intuicions inicials de molts pen-
sadors del segle anterior, com J. J. Rous-
seau, que en va ser el primer. Aixi, la in-
fantesa ¢s presentada com una etapa es-
pecifica, dotada d'un potencial evolutiu
propi i amb una valua especifica. D'acord
amb tot aixo, es proposa un sistema d'a-
prenentatge diferent, actiu, basat en el co-
neixement d'allo que és concret i imme-
diat, en l'autonomia i els interessos del
nen, etc. Tot aixo en el marc d'un model
pedagogic radicalment oposat a l'anterior.

Enfront del finalisme social del MPT, el
model pedagogic de la nova educacio
(MPNE) reclama el dret a la llibertat de

T'individu, lluita contra les inhibicions de

qualsevol tipus i defensa els interessos i
les motivacions personals com a principi
de tot el procés educatiu. A més, rebutja
les coaccions i les imposicions d'interessos
estranys. En tot cas, aquestes tendéncies in-
dividuals s’harmonitzaran necessariament
amb les collectives. L'aspecte social no-
mes ¢s un afegit a I'aspecte individual.

Per tant, el MPEN propugna unes prac-
tiques i uns principis exactament inversos
o contraris al MPT. A 'autoritarisme opo-
sa l'espontaneisme i el paper central del
mestre-adult és substituit pel protagonisme
del nen-alumne. Aquesta contraposicio ge-
nerara un heterogeni, ric i vigorés movi-
ment que transformara rotundament 1l'or-
ganitzacio escolar, els continguts i els me-
todes de l'educacio. Les primeres aproxi-
macions, més liriques, aniran essent siste-
matitzades amb les aportacions dels més
diversos pedagogs i psicolegs.

Aixi, des de la primera teoritzacié de
J. J. Rousseau, el segle xviii, fins al desen-
rotllament de l'educacié nova els planteja-

J. J. Rousseau va ser un dels primers a posar de
rellew les possibilitats del nen




ments es van sistematitzant. Les pedago-
gies de l'interes, fins a la primera guerra
mundial; les pedagogies no-directives, en-
tre les dues guerres i, finalment, els cor-
rents institucionals, son variacions sobre
els temes que hem assenyalat, amb dife-
réncies importants tant en la teoria com
en les realitzacions d'experieéncies practi-
ques.t

Espanya, sense anar gaire lluny

Vegem ara, encara que sigui a grans
trets, com es desenrotlla aquest procés en
la historia més recent d’Espanya’ El regim
politic que s'inicia després del desenllag
de la guerra civil comportara un llarg i
arbitrari exercici d’'una autoritat ilegitima,
infantada per la violéncia. En el terreny
educatiu el nou ordre estd mancat d'una
pedagogia definida; utilitza el retrovisor
de les idees més conservadores i dirigeix
la seva coaccio, al principi, cap a l'elimi-
nacio pura i simple de les persones que
havien encarnat valors de transformacio i
canvi, cap a la persecucio de les idees pe-
dagogiques renovadores i la supressié de
qualsevol indici de les experiéncies edu-
catives i culturals que s’havien anat des-
enrotllant en époques anteriors inspirades
en les idees i practiques de la nova edu-
cacid. Posteriorment, passada la furia ex-
terminadora, es van consolidant els valors
tradicionals de l'esforg, la rentncia i el
sacrifici en la transmissio d'uns continguts
acientifics, banyats en una nostalgia im-
perialista i en una religiositat de ritual i
genuflexio; tot aixd amanit amb un adoc-
trinament groller i elemental. Es en reali-
tat un exemple de model pedagogic tra-
dicional sense cap dels seus aspectes rigo-
rosos en altres contextos, per exemple,
I'educacio jesuitica des del segle XVIIIL

Es clar que aquesta forma d'entendre la
relacio pedagogica s'adapta a una societat
majoritariament rural, que es proclama
tradicionalista i religiosa, i que es basa
en una fase precaria d’autarquia economi-
ca i d'austeritat. Les fronteres entre bons
i dolents estan tracades oficialment; igual-
ment els valors de l'¢tica de rentncia,
submissio, esfor¢ i treball son proposats
—i reforcats pel nacionalcatolicisme— tant
als que fregiienten l'escola elemental com
a la minoria que segueix estudis mitjans i
superiors.

Amb tot, la consolidacié internacional

AN

El franquisme comportd un llarg i arbitrari exercici
d'una autoritat illegitima, infantada per la
violéncia

4. Vegeu La nueva pedagogia, Biblioteca
Salvat GT, numero 67; també «Cuadernos de
Pedagogia», numero 51, marg 1979.

5. Vegeu «Cuadernos de Pedagogia» nume-
ro 9 i també el Suplemento 3, Fascismo y
educacion, setembre 1976; «Perspectiva Esco-
lars, nimero 89 i també 13, 151 29. Per a una
idea general del desenrotllament de l'aparell
escolar durant el procés revolucionari burges
espanyol, vegeu J. L. Pest, 8. Garma i J. S. Pé-
rez Garzon, Ciencias y ensefianza en la revo-
lucion burguesa, Estudios de historia contem-
poranea, Siglo xx1, Barcelona 1978.



del régim espanyol, el final de la fase d'au-
tarquia economica i l'oportuna arribada
de capitals estrangers, vindran a donar la
sortida d'un creixement economic timid
perd constant. Sera necessari «modernit-
zar» i expurgar un sistema educatiu llas-
tat ideologicament i mancat d'inversions
publiques. Les temptatives del ministre
Ruiz Giménez, referides sobretot a I'ambit
universitari i d’ensenyament mitja, aixe-
guen les resisténcies de sectors politics
més reaccionaris. Es planteja una contra-
diccio arrossegada de temps en el marc
del franquisme, la que oposa en certs as-
pectes la burgesia industrial i financera
(i els seus inversors estrangers) amb els
«quadres de comandament» que detenen el
poder politic. L'educacio la pateix, aquesta
contraposicio; constitueix un seclor que
li ¢s molt sensible.

El malestar en el sistema educatiu
—amb el vistés nivell universitari al da-
vant— i la pressio creixent d'una demanda
educativa i de formacio professional 1 el
refus dels aspectes més insostenibles de
l'opressio ideologica revelen els desajus-
taments del moment. Per tal de resoldre’ls
apareixen els sectors de la tecnocracia
opusdeista, que son cridats a exercir la
seva missio en el camp terrenal de la pla-
nificacié economica, de la ma d'un neofa-
langisme de camisa blanca i titol universi-
tari. Aquesta nova onada convergira en la
temptativa més seriosa 1 organica de re-
forma escolar: el Llibre Blanc de 'Educa-
cio 1 la posterior Llei General d'Educacid,
emparada pel Banc Mundial i assesorada
per una bona cohort d'experts. Perd, tot
aixo arriba tard. La crisi economica recent-
ment estrenada fara abortar aquest part
tan llarg, retirant les inversions i l'interés
per la reforma. L'inica sortida sera la
usual: retornar el sistema educatiu a les
mans de ferro de les quals no havia d'ha-
ver sortit, S'inicia aixi la contrarreforma
educativa, a cop de decret, mentre aug-
menta la demanda popular d'educacio.

La renovacio pedagogica

Enfront d'aquesta manera opressiva
d’entendre la relacié pedagogica i la seva
utilitarista funcionalitat politica es van
iniciant plantejaments oposats al fons i a
la forma. No arrenquen d'institucions ofi-
cials, les temptatives modernitzadores de
les guals no calen gens fons, sino de diver-

sos collectius d'ensenyants i professionals
que responen a una demanda escolar cada
vegada en augment. En efecte, a Catalunya
especialment, nombroses capes de profes-
sionals liberals, intellectuals i amplis sec-
tors de la burgesia illustrada, que no s'i-
dentifiquen amb el régim politic ni amb
I'autoritarisme dogmatic del seu sistema
escolar, incapac ni de promocionar efecti-
vament els seus fills, pressionen per a la
creacid d'un sistema escolar diferent. Es
recupera el cabdal d'experiencies d'epo-
ques anteriors, s'incorporen els avancos de
les ciéncies de l'educacio, en especial de
la psicologia infantil, es recuperen i ac-
tualitzen les adquisicions indubtables de
la nova educacio proscrites pel franquisme
com a metodes «enverinadors de 'anima
infantil». S'inicia i estén un moviment,
electiu bé que marginal, de renovacio dels
pressuposits corrents en la formacié de
I'ensenyant i en alguns aspectes de la prac-
tica escolar, en especial dels primers ni-
vells. Els merits i la critica d'aquest cor-
rent renovador encara no s'han fet®

Del sacrifici al consumisme

El caracter de «reserva espiritual d'Oc-
cident», amb qu¢ modestament s’autogua-
lifica el regim, produira conflictes entre
una pretesa moral oficial i el relaxament
progressiu d'alguns habits i models tra-
dicionals de comportament. D'altra banda,
I'anomenada societat de consum fa la seva
aparicio a escena a 'inici dels anys seixan-
ta, tot operant una reformulacio dels va-
lors morals tradicionals, que esdevenen
relativament incompatibles amb el «benes-
tar» que aquella porta. Aquest nou conglo-
merat de valors es basa en l'aparent satis-
[accié immediata d'uns desigs, convenient-
ment manipulats, en la possessio d'objec-
tes, en el no-esforg, en la denigracié del
treball, en la fruicié immediata, en la co-

6. Vegeu l'intent parcial d’aquesta critica a
J. Gay, A. Pascuals i R. Quitllet, Societat cata-
lana i reforma escolar, Ed. Laia, Barcelona
1973. Consulteu també el llibret L'ensenvament
a Catalunya, Col. «Coneixer Catalunya», Ed.
Dopesa, Barcelona 1978.



L'anomenada societat de consum fa la seva
aparicid a escena a l'inici dels anys 60

moditat, en la facilitat; es fonamenten en
I'exaltacié de determinades caracteristi-
ques, la bellesa, la joventut, el comfort,
I'oci, l'originalitat, etc. La publicitat —apén-
dix inherent a la superproduccio— ofereix
un mostrari complet dels valors que es
proposen al ciutada de finals del segle xx,
insistint sense parar en allo de qué més
s'estd mancat.

La coexisténcia d'aquesta nova gamma
de valors hedonistes amb aquella moral
tradicional de la renuncia i de l'esforg
genera necessariament una amplia onada
de conflictes en terrenys molt diversos:
familiar, generacional, sexual, escolar, etc.
Es important assenyalar com el capitalis-

me, en un determinat grau de desenrotlla-
ment, recull i assumeix alguns valors in-
dividuals i algunes aspiracions alliberado-
res de signe progressiu. Es tracta justa-
ment dels valors que propugnava tant el
liberalisme més radical com els moviments
de masses en la seva lluita per una vida
qualitativament millor.

Amb tot, queda també molt clar de qui-
na manera aquest fenomen es realitza.
Aquests valors d’exaltacié de I'individu,
del dret a I'ts lliure del seu cos, de la dig-
nitat de la dona, de la infancia, etc. es
troben manipulats en una logica economi-
ca que els mercantilitza. Si es propugnen
no ¢s precisament per estimular un des-
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enrotllament autonom, global i equilibrat
de la personalitat o de la collectivitat; al
contrari, es tracta de fomentar I'alienacio
de l'individu i de dirigir autoritariament,
des de fora de la seva propia determina-
cio, les seves conductes per fer que esti-
guin d'acord amb la llei del valor de canvi,
La recerca del consum i de l'acumulacié
individual de «béns» s'exerceix des de la
«llibertat» del consumidor. L'explotacio,
inherent al capitalisme, de la forca de tre-
ball s'amplia també a l'esfera de la seva
reproduccio, sense deixar ni una escletxa
on no s'introdueixi aquesta alienacid per-
sonal i colectiva. Amb tot, existeixen con-
dicions subjectives per tal que es realitzin
les aspiracions d'una maduracié personal
integral... Pero les coses s'imposen als in-
dividus, segons una estesa i ingénua ver-
si0 animista.

En efecte, els valors que la nova educa-
cio busca de realitzar a I'ambit de l'escola
son ja factibles en el de les relacions so-
cials. Els valors de maduracié personal,
d’equilibri de la personalitat i d’educacio
integral es veuen reutilitzats socialment en
una direcci¢ parcialitzadora i autoritaria.
D’aguesta manera, paradoxalment, un mo-
del pedagogic no autoritari i basat en l'in-
dividu pot ser, parallelament, funcional a
una societat que descobreix i utilitza for-
mes noves de lautoritarisme, tecnologica-
ment refinades i universals i profunda-
ment manipuladores de lindividu. Les
caréencies de la nova educacié provenen
del fet que segueix combatent contra una
pedagogia tradicional, encarnacié de l'au-
toritarisme. De fet, el nou autoritarisme
esta creixent a l'exterior de l'escola i cal
afinar, contra d'ell, el sentit critic i la for-
ca de la raolt

Crisi economica, crisi de valors

Les expectatives de creixement continu
al qual aspira el capitalisme es veuen frus-
trades periodicament per crisis economi-
ques. Les ultimes han afectat profunda-
ment els aspectes estructurals del model
d’explotacio. Les conseqiiéncies d'aquestes
crisis, atur, marginacio, inseguretat, etc.,
deixen al descobert el rerafons del bri-
llant aparador de la societat de consum.
Els esfor¢os que es fan per tal de mante-
nir, i fins i tot augmentar, I'univers de va-
lors que els mass media ofereixen com a
auténtica realitat en oposicio a la vida

real quotidiana, van ampliant la sensacio

colectiva de frustracio, de distancia entre
el paradis promes i la duresa d'unes rela-
cions socials infernals. Aquesta contradic-
cié entre moral difosa 1 realitat viscuda,
entre conductes exalcades i la virtual im-
possibilitat d’exercir-les (o d'exercir-les de
manera no frustrant) producix un desen-
gany i una agressivitat que ¢s vivenciada
com un fracas individual o com a ressen-
timent social. Aquesta agressivitat latent
pot ser facilment canalitzada —n'existei-
xen precedents historics i hi ha prou tec-
nologia— cap a conductes collectives que
«purifiquin» aquest estat individual amb
l'agressio als caps de turc de torn his-
toric. La por, la solitud i la frustracié no
son els estats més propicis a la raciona-
litzacio. A aixd cal afegir l'evasio individual
—produida per un individualisme hiper-
excitat per aquest engany collectiu— cap
a tota la variada gamma de paradisos a
I'abast dels dits i que son fugides, amb
retorn o sense: drogues, modes esoteri-
ques, escepticisme culte o bé la seva va-
riant popular, el passotisme, etc?

Escola i crisi

Analitzem ara com aquesta situacio de
crisi economica afecta la institucio esco-
lar. Encara que ens centrem especialment
en els aspectes d'indole ideologica, alludi-
rem també al creixent descredit cultural i
economic de l'escola.

La crisi economica afecta de diverses
maneres la institucié escolar. Una primera
consequéncia és la perdua de credibilitat
en la inversio educativa. Tota la literatura
optimista dels anys seixanta sobre la ren-
dibilitat de les inversions en l'educacio

7. 0. Fullat, Filosofias de la Educacion,
Ed. CEAC, Barcelona 1978, cap. xvii1 on es fa
un excelent resum d'allo que l'autor deno-
mina «l'home positiu» que busca l'educacio
nova enfront de la concepcid tradicional,

8. Sobre les implicacions del terme «indi-
vidualisme», vegeu Steven Lukes, E!l individua-
lismo, Ed. Peninsula, Barcelona 1975. El llibre
aclareix moltes coses. Vegeu especialment el
capitol xx, pag. 177 i ss.



(«capital huma») ja esta fora de circula-
cio 1 esta sent substituida per una campa-
nya de profetes que anuncien la mort o la
inutilitat de 1'escola.

Aquesta situacié comporta la reutilitza-
cio paradoxal dels fons publics transferits
a formes privades d'escolaritat téecnica i
universitaria. La finalitat és simple. Es
tracta de controlar directament la rendi-
bilitat de la inversié i exigir-li I'acomoda-

ment ideologic precis. D'altra banda, una

part d'aquests centres «de prestigi» re-
porten una pérdua del valor dels titols
oficials i una justificacié de les subven-
cions.

Un altre efecte és l'acceleracio i amplia-
cié de l'abisme entre sistema educatiu i
sistema productiu, la qual cosa fa que
augmenti la distancia entre estudis i exer-
cici professional.

L’escola se separa de la vida social. A la
practica li sén assignades funcions de
reserva i retardament de la insercio del
nen en les relacions socials i esdevé una
mena de paréntesi que ajorna la frustra-
cio de no tenir res a fer en la societat
adulta. Es converteix aleshores en una ins-
titucié productora d’infantilitzacio, inadap-
tacio o immaduresa en els adolescents.?

A més a més d'aquesta perdua de con-
tacte amb la realitat professional per a la
qual diu gue prepara, l'escola perd credibi-
litat en alld que concerneix els seus con-
tinguts. En efecte, de ser agent institu-
cional socialitzador fonamental, l'escola ha
passat en poc temps a la periféria d'un
moén que rodeja el nen de tota classe d'i-
matges, d'informacié i d’estimuls, de nous
mites i de nous valors ideologics. Els mass
media tenen un paper primordial en I'em-
pobriment de les capacitats de raonament,
de critica i valoracié de generacions sence-
res simultaniament. I aixo quan una utilit-
zacio distinta podria significar una font ex-
traordinaria d'ajut i complement a una
tasca educativa que vulgui situar-se a l'e-
poca en qué viuen els alumnes.

. 9. Vegeu M. A. Manacorda, El principio
educativo de Gramsci. Americanismo y con-
formismo, Ed. Sigueme, Salamanca 1977, pel
que fa als aspectes teorics.

En aquesta situacio, la gravetat de la
qual pot variar a cada circumstancia i se-
gons el sector i el nivell de I'ensenyament,
el professorat sofreix també una pérdua
d'identitat professional, de seguretat en
els valors fins avui intocables, i es troba
davant un conjunt atomitzat d'opcions.
D'ocupar un rol central en el model peda-
gogic tradicional, de tenir uns objectius
més o menys clars, de dominar un saber
immutable, passa a una situacié que posa
en dubte cada una d'aguestes seguretats
anteriors: la seva funcio, el seu rol i el
seu saber. D'altra banda, l'enorme creixe-
ment de l'escola de masses no ha anat
acompanyat correlativament d'una renova-
cié en la formacid del professorat, genera-
litzable i rigorosa, que permetés afrontar
aquesta situacio amb nous models cultu-
rals i sobre la base de valors socials subs-
titutius dels anteriors.

Davant d'aquestes noves formes d'auto-
ritarisme, d'aillament individual i d'aliena-
ci6 collectiva, l'escola hereta, en el nostre
cas, el buit cultural que crea la manca de
participacié democratica, durant lustres, i
d'interés per la colectivitat. El refus de
la collectivitat, de qualsevol autoritat, i
I'antiautoritarisme com a afirmacio exas-
perada de l'individualisme, son efectes lo-
gics i que no troben oposicid, ja que solen
exercir-se des de formes difuminades d’'ex-
pressio de sentiments a flor de pell, aug-
mentant el buit cultural existent i aju-
dant al temor de formular propostes
noves.

Aquest buit cultural, que és compartit
pel conjunt de classes treballadores com
a Unica i feixuga heréncia del franquisme,
no és imputable solament a un autorita-
risme politic ni a una determinada politica
ministerial, siné que reflecteix l'abséncia
d'un procés de reforma cultural en la ma-
teixa societat i la manca d'un debat i una
reflexié comuna en l'estament docent. En
linies generals, tampoc no es produeix una
coordinacid i unificacié de les disperses
experiéncies de renovacio pedagogica, amb
Ja qual cosa es propicia una oscillacié en-
tre l'avantguardisme de minories o l'es-
pontaneisme sense continuitat. O la pos-
tura de cedir terreny davant del que ha
estat anomenat «autoritarisme de l'alum-
ne». Aquests factors produeixen una crisi
de les funcions professionals. El resultat
coadjuva al desprestigi de 'escola publica,
la generalitzacié de la sensacié de frustra-

11
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¢i6 i l'augment de la disgregacio i I'anomia
escolars.

No cal dir que els sectors conservadors,
que surten sense gaires perdues de la pro-
va de la Constitucio, proposen la tornada
als antics models pedagogics tradicionals
o, per part dels seus sectors mdés avan-
¢ats, la recuperacio d’elements aillats de
les técniques i metodes dels models de
I'educacio nova. Es tracta d'una operacio
de cirurgia estetica, laica o confessional,
que es presentara com a restablidora de
'ordre i dels valors perduts.

Reconstruir la societat,
reconstruir 'escola

En l'actual grau de desenrotllament del
capitalisme no és utOpic pensar en una so-
cietat en la qual el desenrotllament de
l'individu sigui més gran com més possi-
bilitats tingui de collaboracié (i no de de-
fensa) amb tota la comunitat. La falsedat
de V'oposicid entre un i els altres es com-
bat mostrant que el creixement individual
s'origina 1 es projecta en el desenrotlla-
ment collectiu, de tots.

Es tracta, sempre en el terreny ideolo-
gic, de tornar la confianca en la responsa-
bilitat individual enfront de la pressio
d'allo que és collectiu; aquesta és una
profunda ruptura que ha generat no no-
més el capitalisme sind gue també s'ha
produit en moltes experiéncies de socia-
lisme,

Aquesta tasca de formulacidé d'una nova
qualitat de vida i d'una nova ética social
no ¢s la musica coral de fons per a un
final felic. En el marc d'unes relacions
coercitives, autoritaries i d'opressio social
aquest projecte de regeneracio cultural ha
de ser interpretat com allo que és: un
enfrontament ideologic i cultural amb els
valors dominants, De l'avang o retrocés
d'agquest combat dependra també la re-
instauracié de formes d'autoritarisme (sec-
tor nostalgic i sector renovat) o, d'altra
banda, la viabilitat de l'inici d'un llarg
cami vers un socialisme profundament de-
mocratic 1 participatiu. Aquest és un tro-
bament que no només comporta [actors
politics i economics, sind també, i molt
fonamentalment a l'escola, aspectes etics
i estétics. Es una crida, latent o mani-
festa, a la reaccio integral de l'individu
per tal que s'adhereixi a una opcié o a
l'altra: socialisme o barbarie.

A manera de proleg final

Quin és el lloc i la forca de l'escola en
aquesta tasca comuna d'inversio dels ac-
tuals valors culturals? Malgrat la crisi de
la institucio escolar i del desplacament de
les seves funcions de submissié a altres
mecanismes i instruments de socialitza-
cid, més docils, massius i eficacos, el rol
que l'escola —una nova escola per a tots—
pot jugar ¢s fonamental.'® Potser el cami
ha de ser, justament, el d'assumir de ma-
nera conscient i reflexionada un objectiu,
net i honest, de socialitzacié de l'individu
com a agent de canvi social. De manera
semblant als models pedagogics que abans
hem vist, ara proposem tamb¢ una adap-
tacio de l'individu, perd a un model social
que és una previsio de futur.

Vista d'aquesta manera, l'escola ¢és una
institucid que collabora decisivament al
creixement integral i harmonic de l'indi-
vidu i que el prepara, afectivament i intel-
lectualment, a desenrotllar-se en unes rela-
cions socials superiors. No ¢és tasca nomes
de l'escola, perdo també ho és. Es una
perspectiva global, geneérica, potser abs-
tracta i allunyada d’allo que és quotidia,
perd que convé tenir en compte perque
recobrin el seu sentit i la seva for¢a les
propostes més immediates i urgents, per
tal que siguin la fletxa que apunta vers un
blanc.

En la nostra situacié actual hi ha una
linia fonamental, I"anica garantia diriem,
d’enfrontament amb l'autoritarisme so-
cial: la democratitzacio. Malgrat el des-
gast del terme, val la pena preguntar-nos
quée implica, ara i aqui, la consolidacié i
I'ampliacié de la democracia en el terreny
educatiu. Almenys hi ha tres esferes espe-
cifiques d'intervencio.

Un primer terreny, €l més allunyat i dele-
gat, és el de la democratitzacié de l'apa-
rell administratiu, profundament autorita-
ri avui, regulador de l'educacio.

Un conjunt de lleis poden possibilitar,
encara que no ho determinin necessaria-

10. Vegeu G. Snyders, Escuela, clases y lu-
cha de clases, Ed. Comunicacion, Madrid 1978,
El text aborda aspectes més concrets de les
tendéncies pedagogiques i interpretacions so-
ciologiques de la crisi escolar,



ment, una ampliacié, control i augment
de responsabilitats en el terreny de la
gestié d'un centre: qui i com s'exerceix
la funcié de direccié d’aquest centre, quin
és el paper del professorat, dels alumnes,
dels pares, etc. La confrontacio aqui,pot
prendre, i de fet ja ho esta fent, la con-
figuracié de xoc entre una autoritat admi-
nistrativa, emanada de lluny i allunyada,
i una concepcio de l'autoritat collectiva i
proxima. Hi ha el perill de caure en la
negacié de gqualsevol autoritat, ja que
aquesta actitud comporta la desaparicio
de compromisos lliurement establerts i
acceptats 1 dels quals es respon, tant a
nivell professional, per als ensenyants,
com a nivell d'escolaritat, per als alumnes.

Un segon, i més proxim, camp d'actua-
ci6 és el de I'ampliacié de la participacio
en la responsabilitat de la gestio del centre
escolar concret.

Per ultim, perdo de gran transcendencia
per tot el que hem anat dient en aquest
article, s'obre la tasca enorme, delicada
pero inajornable d'establir, promoure i
consolidar a l'escola, cada dia, uns valors
democratics i les seves aptituds correspo-
nents (capacitat d’analisi, esperit critic,
sentit de la responsabilitat collectiva, so-
lidaritat, valoracio de prioritats, etc.) a tra-
vés de: a) lorganitzacio escolar i de la
classe; b) la relacié amb el professorat
del centre; c¢) la relacié amb el context
social en queé es troba el centre, i d) dotar-
se d'uns continguts Iligats a la vida (no
només als aspectes immediats) 1 arrelats
en les preocupacions del mon contempora-
ni i dels joves que hi viuen.

Es tracta de partir de les limitacions de

I'avui, pero tenint presents les expectatives
de futur. L’escola esta, afortunadament,
immersa en una crisi, que és més amplia
i que afecta la manera d'entendre les bases
de relacio social, amb la naturalesa i els
altres. Es una crisi que afecta tothom i
per a la qual no hi ha sortides historigues
individuals.

L'escola podra sortir d’aquesta situacio
només a condicié de no deixar-se atrapar
en una perspectiva parcial d'ella mateixa.
La renovacié pedagogica haura de formar
part d'un esfor¢ més ampli que apunti
vers els aspectes economics, politics i cul-
turals de la crisi. No és tasca de l'ense-
nyant, ¢s tasca de tothom. La tasca de
construir un altre projecte d’hegemonia
cultural i politica no exclou ninga. El seu
objectiu més immediat és la consolidacio
de la democracia, I'ampliacié d'una partij-
cipacié ara possible i la lluita contra totes
les formes d'escepticisme, d'escapisme o
de vanguardisme. No es tracta de donar
receptes politiques, sind de situar la tasca
dels ensenyants en un conjunt d'esforcos
que puguin oferir les condicions per a I'in-
fantament d'una nova pedagogia, un nou
model cultural que luiti, junt amb les
classes treballadores, pel socialisme. No-
més una pedagogia inspirada en aquest
objectiu de futur no refusara la resposta
a aquesta alternativa ficticia entre lliber-
tat i coaccio, entre autoritat i llibertat. La
seva resposta sera lexplicitacié pedago-
gica, en un nou model, d'aquells que creuen
que el maxim desenrotllament de les po-
tencialitats de cada individu ¢és condicio
indispensable per aconseguir una comu-
nitat d’homes lliures. L
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2.1’ ’autoritarisme familiar.
L.a seva cara actual.

per Jaime Funes

Quan em van encarregar aquest article
sobre la familia, 'autoritat i l'autoritaris-
me em va venir a la memoria el record de
la primera sessi¢ clinica a la qual vaig as-
sistir quan encara era estudiant. Es trac-
tava d'un adolescent que patia forts tras-
torns neurotics 1 estava sotmeés a la pres-
si0 d'una familia en la qual un dia el pare
va posar un cartell damunt la TV que
deia: «Queda clausurada aquesta TV per
ordre del cap de casa. Signat: el cap de
casa»., Era un exemple clar de l'autori-
tarisme familiar que a mi rapidament em
va semblar passat i no generalitzable. Te-
nia consciéncia, a través de la practica
diaria, del persistent autoritarisme que
continua imperant en la familia i, aixd no
obstant, m'adonava que havia de parlar
d'un tema més complex, esmunyedis, que
implicava conceptes dubtosos i discutibles.
Un tema que obliga a incidir continua-
ment, fins i tot evitant les definicions teo-
riques, en la qiiestio de la familia i el seu
paper social i psicologic. Un tema que
fins i tot obliga a ser critics amb concep-
tes de la psicologia profunda o d'altres
corrents analitics de la practica psicolo-
gica d'avui. Un tema que, a més a més,
m'obliga a insistir en el fet que, com a
psicoleg de barriada o d'extraradi, la meva
visio esta saturada de certs tipus de fami-
lia i pot passar per alt els d'altres medis
1 classes socials.

Autoritarisme de principis - Autoritarisme
d'actes

La familia, tradicionalment, havia com-
plert la missio de ser la transmissora fi-

del i directa de les normes socials esta-
blertes, dels mitjans i maneres de viure
1 obrar en la societat. Ara bé, si alguna
cosa caracteritza la nostra época, és la
desaparicid d'aquell univers moral 1 filo-
sofic en el qual tot era clar i on tothom
sabia a cada moment que calia fer o no
fer. Una ruptura cultural i «moral» com
l'actual ha deixat la majoria dels pares
totalment confusos respecte al que han
de «transmetre» als seus fills.

L'autoritarisme del «pater familias» es
troba actualment ja practicament extin-
git, de manera que dificilment un pare ac-
tual pot invocar «el pes de l'autoritat» per
imposar res a la seva prole. A més a més,
nomeés cal que s'acosti a l'adolescéncia
perque la contestacio i la dissensié siguin
habituals a I'hora d’establir el que s'ha
de fer.

Aquesta situacio, pero, no ha produit
la desaparicié de lautoritarisme en el
grup familiar, encara que pugui semblar
el contrari. Jo diria que hem passat de
l'autoritarisme dels principis a l'autorita-
risme dels actes. Un autoritarisme resi-
dual, perd generalitzat, que té al darrera
uns pares en total confusio ideologica, que
imposen molt més agressivament les se-
ves ordres a la resta de la familia.

Els qui treballen amb nens saben que
les agressions —fisiques 1 afectives— dels
adults envers els infants no han desapare-
gut ni de bon tros. Es més, el pare actual,
que ja no pot invocar el seu paper de cap
de casa per imposar res, segrega una con-
ducta impositiva, agressiva, quasi incons-
cientment revengista, que li serveix de me-
canisme de defensa davan' del que ell in-
terpreta en el seu fracas educatiu.



En la mesura que estem installats en un
status social i que, per tant, tenim capa-
citat per a la manipulacié de les idees,
aquest «autoritarisme dels actes» es veu
més clar. La familia de 'obrer industrial
actual no solament no pot repetir ja altres
models anteriors de familia, siné que a
més a més, els elements adults han sofert,
ultra, el canvi general de qué parlem, la
desaparicié social de 'emigracié. El model
agricola de famiha ha quedat molt lluny,
infinitament, de la seva vida actual i els
adults pateixen una mal dissimulada crisi
d’adaptacié. Llavors trobem que és habi-
tual que el pare sigui agressiu, impositiu
d'actes sense cap ni peus, masclista i, en
general, definitivament inhibit davant d'u-
na educacié que li presenta enormes con-
flictes que no esta capacitat per resoldre.
Ens trobem, a més, que la ruptura cultu-
ral 1 moral s’ha pogut produir, perd que
no s’ha pogut produir, en canvi, una «rup-
tura de la conducta». M’explicaré. Un
home, en el seu cami cap a l'edat adulta,
adquireix idees, assimila valors, acumula
afectes, perd també calca i repeteix mane-
res de fer i d’obrar. Maneres d'obrar que
s'adquireixen, gairebé sempre, mitjangant
mecanismes no conscients i als quals es
recorre si les idees o el valors fallen.

En la practica, doncs, no es pot recorrer,
en la tasca educativa familiar, als vells
arguments d'autoritat, perd es recorre in-
conscientment als actes i maneres d'obrar
que com a persones hem viscut i assimi-
lat. Aixi, davant la no pervivéncia de les
normes anteriors els pares actuals inten-
ten raonar o s'inhibeixen sistematicament.

Ara bé, traspassats certs nivells, apareix,

la repeticié automatica de les conductes
autoritaries.

Autoritarisme pur
i procés d'identificacié

El canvi radical que ha sofert el grup
familiar ha permeés a l'individu recuperar
una gran part d’aquesta independéncia
personal que la familia ‘tradicional com-
prometia. Ara ens trobem que el grup fa-
miliar tendeix a estar caracteritzat per
una relacié basada en un acord de vida
comuna sense que ni ’home ni la dona
hagin de renunciar a aix0d que anomenem
realitzacié personal. En relacié amb els
fills ha continuat semblant capital l'am-
bient equilibrat afectivament del grup, pe-

ro ha agafat una importancia enorme els
processos d’identificacié del nen amb els
adults del grup. La figura masculina o fe-
menina, del pare o la mare, sense els as-
pectes socials dels seus papers familiars,
avui incideixen —via aprenentatge de con-
ductes, via procés d'identificacié— d'una
manera primordial en l'evolucié d'un nen.

Les figures paterna o materna que, sense
mantenir la filosofia autoritaria ja passa-
da, mantenen en canvi amb prou fre-
qliencia una actuacié o una conducta au-
toritaria, estan produint en la practica
una gran quantitat de processos d'inhibi-
cié intellectual 1 afectiva en els nens a
causa de les dificultats en el procés d'iden-
tificacio. Com a exemple només cal analit-
zar els nombrosos casos d'incapacitat lec-
tora en nens de set anys, a segon d’EGB,
sense que hi hagi dificultats instrumentals
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de base. Els individus adults del grup fa-
miliar, amb el nou tipus de relacions han
vist potenciada la seva influéncia modeli-
ca sobre el nen, a pesar d'haver-li concedit
un marge més ampli de llibertat personal.

Tot aixO —sense entrar en la pérdua glo-
bal de paper educatiu que en el nostre
mon de mitjans de comunicacio sofreix la
familia— fa aparéixer formes noves d'au-
toritarisme ocult que poden desenvolupar-
se al si de la familia en funcié dels nous
models familiars que ¢l poder economic
i politic llenci al mercat. Com tantes al-
tres coses, l'evolucio del model familiar
¢s reflex de l'evolucid de les forces econo-
miques que ens envolten i aviat podrem
assistir en el nostre pais a una gran ofen-
siva ideologica de la dreta que s'anomena
centre per posar altre cop les coses al
«seu lloc», Ofensiva que estara pintada
amb colors llampants i progressistes, pero
que pretendra que la familia recuperi an-
tigues funcions i torni a ser l'element ba-
sic de control social. De tal manera que
els nois, a pesar de les seves tolerades cri-
sis juvenils, tornaran tard o dhora a la
llar paterna. Si l'esquerra progressista no
comenca a oferir models de grup familiar
assentats sobre unes altres bases i no pres-
ta suport educatiu a la familia dels nostres
barris —desbordada ideologicament 1 au-
toritaria en els seus actes— dificilment hi
haura nens ptr a la llibertat. No tardarem
gaire a comprovar-ho. Els qui treballem
amb adolescents marginals hem vist aug-
mentar tan{ el seu nombre que veiem el
futur bastant negre.

L'escola activa i la familia autoritaria

Pero tornem a les analisis d'altres auto-
ritarismes familiars. Com deia abans, el
grup familiar avui no té l'exclusiva educa-
tiva. Deixant de banda els processos d'i-
dentificacié que desenvolupen o interrom-
pen els mitjans de comunicacid, l'esco-
la, des dels primers mesos fins als 16 ahys
ha passat a ser una instancia educativa
prioritaria. Ja que aquest numero de
«Perspectiva Escolar» tenia com a punt de
partida el balang de I'escola activa, aturem-
nos un moment a analitzar les seves rela-
cions amb la familia que hem descrit.

No cal recordar que 1'escola no fara gran
cosa si no transmet el seu «activisme» a
la familia. Es ben clar el que passa quan
un nen investiga, pregunta i visita.per des-
cobrir la realitat i al vespre no el deixen
ni sortir de casa: s’'arma de paciéncia i
espera que els adults s'aclareixin. A l'es-
cola activa no li queda més remei que
mirar d'aconseguir que els pares apren-
guin la seva actuacié educativa. A partir
de l'escola, els pares poden acabar per
quiestionar la seva actuacio i posar en crisi
la seva practica educativa diaria. L'escola
haura d’'omplir, almenys una part, el buit
d'idees de les families dels seus alumnes.
Ha de proporcionar informacié psicologi-
ca i pedagdgica de forma oberta i clara.
Si es du a term aquesta tasca, sera possi-
ble reduir, a termini mitja, una part de
I'autoritarisme compulsiu dels nombrosos
pares que ballen a la corda fluixa de l'e-
ducacio dels seus fills amb pocs mitjans




teorics 1 practics. En relacio amb la fa-
milia 1 'escola, crec que s'ha de recordar
un altre tipus d’autoritarisme familiar su-
breptici: l'autoritarisme dels resultats. Hi
ha pressions més fortes que les que es
tradueixen en una ordre i hi ha molts
nens coaccionats per la imposicié explici-
ta o tacita de l'expectativa familiar per
uns resultats alts. Massa sovint els adulis
fem plans a la nostra mesura per als nos-
tres fills. L'escola ha de revisar periodica-
ment el valor, la influéncia i la interpreta-
cié que la seva informacié escolar (notes,
informes, etc.) produeixen en els pares.

Autoritarisme ideologic

Recordem, finalment, 'autoritarisme fa-
miliar de les idees. Encara que aquestes
idees siguin d'esquerra i progressistes, es
produeixen, amb bastant freqiiencia, ma-
neres clandestinament autoritaries d'im-
posar-les als fills, les quals creen situa-
cions de forta anullacié de la creativitat
o del pluralisme ideologic com a punt de
partida vital. Qui hagi tractat amb ado-
lescents fills de pares de marcada ideolo-
gia dretana haura observat una manera
tipica de llencar idees dogmatiques les
quals rapidament sén substituides per
unes altres, si l'interlocutor inicia un rao-
nament que debilita les seves afirmacions
monolitiques.

Fa pocs dies, per exemple, un noi de
Formacio Professional d’aquestes caracte-
ristiques conversava amb una companya
sobre la bonesa d'una dictadura militar.
Recordo que, en sentir els senzills pero
clars arguments de la professora sobre
la llibertat, en pocs minuts va passar de
condemnar els partits, a espantar-se del
divorci, a dir que ara a Espanya es vivia
molt malament i una dotzena més d’idees
similars encadenades sense cap argument.
Acaba dient que la Mafia i els comunistes
havien matat el Papa Joan Pau I perque
no estava d'acord amb el divorci. Aquest
adolescent, a part del contingut del que
repetia, no feia res més que reflectir una
situacié familiar d'aclaparadora pressio
ideologica monotematica i unidireccional
en la qual la cosa perillosa no era tant la
direccio semantica d'allo que deia com l'a-
nuHacié de capacitats humanes que supo-
saven la seva repetitiva manera d'exposar-
ho. L'exemple pertany a una direccié de
I'espectre ideologic, perd el pitjor del cas

¢s que a l'altra banda també es produeix.
He pogut coneixer pre-adolescents que
manifesten tenir Lenin per un heroi o d'al-
tres que manifesten un confessionalisme
tan partidista que per forca hem de pensar
en una familia igualment monotematica i
amb una absorbent pressié ideologica.
Queden moltes- coses per analitzar. Es
un tema apassionant per a antropolegs,
sociolegs, pedagogs, psicolegs i altres in-
teressats en la conducta humana. Pero
deixem-ho aqui. Voldria, no obstant aixo,
recordar que la critica i I'analisi de I'auto-
ritarisme no vénen seguits per l'abandona-
ment total del nen a la seva iniciativa.
Potser després de llegir aquest numero
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caldria rellegir el que «Perspectiva Esco-
lar» va dedicar a les «Actituds, Habits i
Pautes de Comportament» (n.° 25). Fer lliu-
re un nen €s ajudar-lo a conquerir la seva
llibertat. Es possible que no hi hagi dife-
rencies entre una reprimenda, una petita
assolada o la més absoluta ignorancia. El
que importa son les diferents actituds de
I'adult envers l'instint, el plaer i la felici-
tat del nen.

Ja he parlat de la necessitat que té el
nen d'un grup huma, equilibrat afectiva-
ment, al seu voltant. Aquest grup huma
no té per qué renunciar a l'educacio pel
temor d'autoritarisme. També hi ha mol-
tes coses escrites sobre la «via americana»
del no fer res amb el nen per tal de no
crear-li traumes! El problema més gran
que l'autoritarisme planteja al nen no és
el derivat de 'excés d'energia, sind el de
la seva illogica, la seva intemperanca, la
seva incoheréncia i la seva fluctuacid en-
tre extrems de mansuetud.

Mentre no inventem res de millor el nen
necessita al seu voltant figures clares, que
li facin diariament una demanda educa-
cional clara i equilibrada, perd, sobretot,
d'una uniformitat persistent. Els pre-ado-
lescents o adolescents delingiients, disso-
cials, marginals o neurdtics acusen amb
massa fregiiencia la no preséncia a la seva
vida de figures adultes educacionals més o
menys permanents. El problema de molts
d'ells no és tant tenir un pare borratxo i
violent o una mare histerica que els pega;

el seu problema principal és que els seus
pares no es van presentar com a coherents
ni tan sols en aquesta conducta, que no hi
va haver possibilitats d'identificacio, d'imi-
tacio. No tenien, per descomptat, el llindar
minim d'equilibri, perd a més a més mai
no van transmetre a la seva prole ni una
minima norma-caminadora per anar per
casa.

La dualitat no és, a la practica, caricies-
garrotades, sind la barreja incoherent de
les dues coses en quantitats extremes. Es
evident, malgrat la profunda revisio que
sofreix i ha de sofrir la familia, que la
postura dels pares no pot ni ha de ser
I'aband¢ educatiu pel temor «progre» a
imposar l'autoritat, o per manca de mit-
jans o idees pedagogiques. No cal resus-
citar els deu manaments ni establir repu-
bliques islamiques; és clar que no es trac-
ta d'aix0. Pero fer de pare i de mare su-
posa adoptar una actitud pedagogicament
activa envers el nen o la nena, en la qual
s'accepta la necessitat d'adquirir habits i
actituds socials i individuals que portin
a l'autocontrol i a la capacitat de relacio
social. Habits, és clar, historics, circums-
tancials i canviables, perd el seu caracter
obsolet no ens porta a la desaparicid sind
a facilitar a tots els pares la possibilitat
d'autorreflexio critica sobre els seus actes
educatius diaris. Es pitjor abdicar de fer
de pare, mare, adult, abdicar d'educar, que
equivocar-se, passar-se, tenint mitjans a
I'abast de la ma com per corregir l'equi-
vocacio educativa, ]




3.L’autoritat
del mestre d’EGB.

*

per Pere Fortuny

Segurament, la imatge del mestre auto-
ritari que gairebé tots vam patir a l'es-
cola tradicional i que encara trobem
en alguns dels nostres companys mes-
tres, fa que el concepte d'autoritat del
mestre sigui un terme maleit, unes ve-
gades obertament, d'altres veladament.

Els principis de I'Escola Activa van des-
placar el mestre, sense pietat, del cen-
tre de la vida escolar i va ser el nen
qui passa decididament a ocupar-lo. La
nova situacié provoca una série de des-
ajustaments que vénen a frenar la di-
namica de canvi. Concretament, ¢quin
paper hauria d’assumir el mestre quant
a autoritat en l'acte educatiu? Hi ha
parers per a tots els gustos, millor dit,
per a tots els regustos que havia creat
la imatge del mestre tradicional.

Freinet apareix en el nostre univers, i
junt amb la seva sempre discutida ri-
guesa de técniques i de pensament,
unes invariants pedagogiques que el
conformen. La quarta diu textualment:
«A ningth —ni a l'infant ni a l'adult—
no li agrada que el manin autoritaria-
ment». Entre nosaltres s'esquematitza
i es desvarieja. S'arriba a situacions li-
mits de «deixar fer», no fos cas que el
mestre pequés d'autoritari; la qual co-
sa no va ser mai la intencié del mestre
rural francés, ja que ell mateix, en ex-
plicar aquesta invariant mitjancant un
exemple escolar, ens diu: «Hi ha dues
maneres de repartir els temes: l'auto-
ritaria, habitual a I'Escola Tradicional,
que mana: Teman. 1-X; Teman. 2-Y;
Tema n. 3-Z. No hi haura cap infant sa-

tisfet. En lloc d'aixo, nosaltres diem:
vet aqui tres temes que heu de tractar.
Trieu cadascun el que us interessi. Els
temes som repartits segons els vagin
demanant. Els darrers han d'agafar el
tema que ha quedat».

Recordi's, també, el maig francés del
1968.

L'any 1975, el Seminari de Pedagogia de
Valencia publica un treball on afronta,
entre altres coses, el tema de l'autoritat
del mestre i defineix allo que ells ano-
menen el directivisme democratic:
«Enfront de l'autoritarisme tradicional,
pero també contra un “laissez-faire”
que considera el nen com a posseidor
d'aptituds capaces de desenrvotllar-se
per a si mateixes i per si mateixes, el
nostre seminari ha elaborat el concepte
de directivisme democratic i sosté que
un problema fonamental és l'adquisicio
de necessitats i formes de comporta-
ment noves, no espontanies, cosa que
fa inviable una pedagogia centrada ex-
clusivament en Ualummne. Per aixo és
necessaria una cervta dirvectivitat (per
collocar els alivmnes en situacions con-
cretes d'aprenentatge, promoure la seva
participacio en la gestid i en la presa
de decisions, suplir les mancances del
medi o fins i tot contrarestar-ne la in-
fluéncia tot proposant alternatives, et-
cétera.).»
Tret del nom de pila, que trobo confus
i inadequat, el plantejament que havien
tingut el coratge de fer va representar una
aportacio molt valuosa.

Aquests quatre punts, massa esquema-
titzats, podrien ser, segons el meu parer,
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lients autoritat-permissibilitat que hem
viscut a casa nostra. Es evident que n'hi
ha molts d'altres i, sobretot, que caldria
matisar-los molt més; perd no em preocu-
pa tant el passat com la possibilitat d'a-
costar-me a un plantejament coherent.

PLANTEJAMENT COHERENT...?

Ho volguem o no, cada mestre és res-
ponsable d'un grup de nens, i per extensio,
del conjunt de nens d'un centre escolar.
Assumir la responsabilitat d'educar vol dir
assumir la demanda d'educacidé que ens
fa el conjunt social.

Sabem que a la practica, durant la jor-
nada escolar, hem de donar un conjunt
d'ordres, i que les donem perque tenim
autoritat per fer-ho.

De tota manera, no cal ser massa sensi-
ble per adonar-se que sovint, si no es fila
prim, l'educacidé pot ser repressid, i aixo
ens espanta.

Hi ha qui diu que tot acte educatiu és
repressiu. Possiblement..., perd a mi m'a-
gradaria allunyar-me de tanta subtilitat i
tractar el tema des d'una altra optica:
penso que la vida, el creixement, tenen
uns mecanismes dificils, pero logics i co-
muns que segons com es desenrotllin po-
den afavorir la repressio o la llibertat,

Molts mestres, una vegada abandonats
els metodes habituals, atents a no caure

en altres formes d'autoritarisme afinen en
I'analisi de la nova realitat escolar i s'a-
donen que, en el fons, la repressio es conté
més en els mateixos programes escolars,
excessivament carregats i inadequats, i en
la base de moltes metodologies, que no
pas en la manera autoritaria de ser del
mestre.

Aixi neix un corrent que s'enfronta amb
els programes de continguts (parlo ja no
tant dels oficials sino dels que cada centre
es pugui haver plantejat).

Alguns, esperant excessivament de la vi-
da de la classe i de 'espontaneitat i l'inte-
res dels nens, creuen que per la mateixa
magia de les situacions (o paraules) s'acom-
plira I'aprenentatge. El denominador comu
d'aguest taranna tan celebrat entre nosal-
ires seria omplir-se la boca amb termes
com: text lliure, dibuix lliure, temps lliu-
re, jocs lliures, etc.; gent disposada a con-
templar sense immutar-se a I'hora del pati,
posem per cas, el procés d'un nen que de
petit manifesta unes petites dificultats da-
vant la pilota i que, per la magia del joc
lliure, quan es fa gran renuncia sistemati-
~ament i lliurement als jocs de pilota. En-
tre nosaltres: té panic a la pilota i, so-
bretot, a les situacions de ridicul que ha
hagut de patir davant dels companys, sen-
se que ningu 'hagi ajudat a sortir-se’'n. El
pare segurament no hi tenia habilitat ni
paciencia i no hi hauria perdut un mati
de diumenge; i el mestre? ah! el mestre
prenia el sol i s'omplia la boca dient:
joc lliure!




Mestres dificils de definir, que estan aler-
ta a moltes coses, i que ben segur en tre-
ballen moltes a fons, perd als quals se'ls
n'escapen moltes d’altres pel fet d'haver
donat una mena de magia a segons quines
paraules o conceptes.

D’altres s’'aboquen de tal manera a l'e-
ducacié del nen que bandegen la instruc-
ci6 perqué creuen que no hi ha d'haver cap
obstacle que destorbi una bona metodolo-
gia de I'educacié. En tot cas, se suposa que
I'educacié vindra per escreix. Aixi ens ho
mostra Oury pel que fa als continguts:
«Amb fregiiéncia, felicment, no importa
que la resposta sigui adequada: w'hi ha
prou amb una paraula, una paraula buida,
un signe. El nen ha parlat: una veu ha res-
post». Pensen que qualsevol afirmacio,
qualsevol ordre del mestre és una intro-
missio perillosa, un condicionant de la
llibertat individual o collectiva.

En aquest cas el mestre té escrupols de
fer que els nens colleccionin, per exemple,
insectes, robes, etc., que siguin d'utilitat
per algun tema que es treballa si no surt
com a interes de la classe i, en canvi, els
nens portaran les butxaques plenes de
cromos del Mazinger Z amb la pertinent
llista d’aquells que els falten per comple-
tar la colleccié. Es clar que aixd no €s
culpa del mestre...

Si el mestre s'inhibeix i deixa els nens
a la seva «lliure espontaneitat», de fet el
que es manifesta és tot un conjunt d'in-
fluencies socials que, volguem o no, el nen
rep de totes bandes (familia, comics, tele-
visio, etc.). Es que si el mestre no influeix,
aquestes desapareixen? No esta renunciant
en aquest cas a un possible control d'a-
questes mateixes influencies?

Una i altra opcié no em semblen res-
pondre a les necessitats reals dels infants.
La primera, per poc seriosa, ja que no es
decideix a enfrontar-se a un procés logic i
solid d’aprenentatge, per un enlluernament
produit per uns certs eslogans entre «kum-
baias» i progressistes.

La segona, fruit d'un plantejament i
una praxis molt reflexionats, se'm presen-
ta molt desarrelada de la institucio esco-
lar tal i com nosaltres la concebim.

Tant l'una com l'altra ens porten a re-
flexionar sobre el servei que esperariem
d'una escola en un pais democratic.

Si bé I'aprenentatge i I'educacio sempre
van substancialment units des del comen-
cament de la vida, ¢s en el moment que
s'enriqueix el llegat cultural d'una comu-

nitat —llegat que no solament s’ha de
transmetre, siné també enriquir— que es
crea l'escola, perd no pas en contraposicio
amb I'ambit corrent de la vida del noi,
familia i entorn, siné amb una especifici-
tat que li és propia.

Mentre la familia i 'entorn continuen
educant a partir de satisfer les necessitats
més basiques —menjar, dormir, afecte, et-
cétera—, a l'escola se li assigna la tasca
d'educar a través de l'aprenentatge del
llegat cultural que va trobant en el seu
medi: ajuda el nen a comprendre’l, I'ajuda
a no quedar-s’hi estancat, a aprofundir-hi,
a conformar-lo, a fer-se seus els estris de
transformacio.

No es demana a l'escola l'educacio per
I'educacio com si fos una mena de nuavol
eteri amb cos propi, sind 'educacio a tra-
vés del treball que té assignat. Em costa
d’entendre l'afirmacio que diu: «L'impor-
tant a I'escola no és instruir, sind educar».
Es que l'escola pot educar sense instruir?
En base a qué ha d'educar?

Per tant, penso que enfront la repressio
que poden representar els programes es-
colars cal analitzarne els continguts, cal
remodelar-los, transformar-los. Cal una se-
riosa reflexio sobre aquests programes, re-
flexié que, d'altra banda, no pertoca sola-
ment al mestre, sind al conjunt social;

En b w
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22 reflexié¢ que doni com a fruit un marc

inequivoc d'educacid a l'escola.

F. Alfieri, després d'una acurada analisi
sobre l'experiéncia del moviment de coope-
racio educativa a Italia des del 61 fins al
74, entre d'altres coses ens diu: «Agquell
que raona per esquemes i confon el no
autoritarisme en l'ensenyvament amb el
buit de l'ensenyament, no s'adona que la
seva actitud és sempre autoritaria. El nen
que no tingui la possibilitat a l'escola d'a-
prendre woltes coses és un nen violentat,
obligat a la inércia, a repetir, a la pobresa
intellectual i cultural d'una estructura que
no ha compreés les seves exigéncies reals.

El nen a lescola ha d'aprendre molt,
pero com?»

com?

Entrem, doncs, en el capitol del metode.
Saber escollir un métode de treball ade-
quat ha estat, ¢és i sera una de les feines
mes especifiques del mestre. Als mestres
ens cau de ple la responsabilitat de saber
trobar els camins més adients per tal que
la nostra tasca no sigui repressiva, ans al
contrari, representi per a l'infant ¢l cami
adequat per arribar a la seva autonomia
1 per exercir la seva llibertat.

Per experiencia, rebutgem el metode tra-
dicional que hem viscut com a repressiu
ja que no té en compte l'infant, ni en els
continguts, ni en la forma, que demana la
constant intervencio autoritaria del mestre,

La metodologia activa en el cas que ara
ens ocupa vol trencar definitivament amb
I'autoritat del mestre que s'oposa als de-
sigs del nen, i amb l'autoritat trista i
opressiva que es manifesta constantment
en la repressio.

De fet, segurament pel context historic
gque estavemn patint, ha costat i costa molt
d'agafar el fenomen de l'autoritat de cara
i plantejar-lo honestament.

Caldria en primer lloc fer un esforg en-
tre nosaltres per tal de donar el just va-
lor a les paraules en el sentit que no res-
ponguin tant als tabus i1 als desigs poc
especificats i més a la nostra realitat quo-
tidiana d'escola.

La pedagogia activa a les nostres esco-
les vol trobar una autoritat que s'estableixi
en la mesura que garantitzi la continuitat
dels projectes de la nostra societat amb
els projectes del nen; capag d'assumir les
necessitats que té el nen de coneixements,

d’activitat, de felicitat, i conferir-li, dins la
mateixa vida del grup classe, una madure-
sa que dificilment podria aconseguir per
ell mateix.

Una autoritat, segons el meu parer, que
haura de ser present; no passant ¢l mesire
a segon lloc a la classe com apunten al-
guns, i deixant que ¢l grup trobi els me-
canismes de seguretat i convivencia que
possibilitin el creixement de tots, ja que el
grup classe no ¢s un grup d'iguals.

Snyders, tot contestant Piaget, ens ajuda
a especificar-ho amb poques paraules:

«Grup de nens, grup d'iguals?

Hem de confessar que estem Huny d'es-
tar-ne convencults, malgrat el prestigi de
lautor.

En primer lloc, hi ha molt d'optimisme
en el fet de considerar el grup de nens
com a una societat d'iguals, on tot es de-
cidirg per les vies legals i amb el consen-
timent de la majoria: ¢és possible silen-
ciar totes les desigualtats d'edat, de forca,
de situacio adquirida, tots els problemes
relacionats amb els “caps de banda” i amb
els “liders”?»

I encara m'agradaria afegir-hi: i els mo-
dels equivocs inculcats per l«star sys-
tem»? Un cas ben clar seria, per exemple,
els rols assignats per aquest al nen i a
la nena.



En aquest darrer cas creiem que una
metodologia adequada no pot renunciar a
l'autoritat del mestre. No podem esperar
que els nois mateixos arribin a trencar els
habits de distanciament creats entre nen-
nena. El mestre hi haura d'intervenir, des
de ben petits, a fi de crear habits de rela-
cié diferents. Ben segur que, a més del
dialeg sempre necessari, haura de plante-
jar-se un seguit d'activitats, situacions i
normes, que no necessariament seran ben
rebudes per elles mateixes, perd que hau-
ran d'afavorir uns nous habits de relacio
alliberadors.

Una bona metodologia no podra deixar
tampoc que en Joan (lider) atordeixi la
classe —no tots els liders atordeixen— i
es perllongui el clima d'angoixa en els
alumnes més desvalguts, tot esperant que
les relacions de vida i el dialeg, un dia ho
solucionin. El mestre no pot restar a la
penombra només afavorint bones relacions
i dialeg. Segurament haura de trobar al-
tres formes més directes d'intervencio.

Cal continuar l'esfor¢ de clarificacio, i
per aixo cal que vegem el que fem cada
dia a classe i que intentem donar a les
paraules el seu just sentit.

Per exemplificar...:

«interes del nen»
si, segur, pero diguem també tots els
cartutxos gastats en la motivacid; tots
els esforcos teus, del mestre, per man-
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tenir aquest interés durant tot un treball
que s'ha hagut de perllongar per tal de
treure'n profit i que no es quedi tot en
foc d'encenalls.

... lliure»

si, segur, perd diguem també totes les
normes en gué hem acotat aquest ad-
jectiu.

«...COM Uun joc
si, segur, pero no ens enganyem: no cal
endolcir-ho tot amb el joc. Repassa un
per un tots els treballs que han realitzat
amb ilusio.

i (ol

Si intentem dir les coses pel seu nom,
sense anglinies, segurament coneixerem un
cami més planer dins l'equip de mestres
per trobar el punt just que el mestre té
assignat a la classe. Punt que, al meu en-
tendre, avui per avui demana del mestre
que no es desentengui de l'autoritat ne-
cessaria per tal que a la classe s'esdevingui
el fet educatiu.

‘I, encara meés: podrem comencgar a par-
lar sense recels i a matisar guins son ac-
tes d'autoritat necessaris i quins, per in-
necessaris, esdevenen fregientment a les
nostres aules actes d'autoritarisme, dels
quals, pel fet d'anar disfressats, dificil-
ment el nen se'n pol sostreure. =
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4.Premis i
castigs.

per Ma. Dolors Renau

Aquests dos temes ens creen, sovint, un
cert malestar, una subtil vergonya i difi-
cultats per parlarne obertament. I és que
dues paraules, aquestes, semblen sintetit-
zar la problematica de les relacions de
forca i d'autoritat que es plantegen ¢n tol
procés educatiu.

Voldria apuntar només algunes refle-
xions a l'entorn del tema.

L'acte de premiar o castigar es fona-
menta en la conviccio que l'adult ha d’ac-
{uar com a «sancionador» de la conducta
de linfant. L'adult mitjancant el castig o
¢l premi ve a dir «aixo esta malament i
cal que deixis de fer-ho, o aixo esta bé i
vull que ho repeteixis». Aquest paper san-
cionador ha estat durant anys un punt de
referencia inamovible i ingiiestionable en
tota practica educativa. Des de picar els
dits a l'infant, fins als «Cuadros de honor
v las bandas», passant pels castigs cor-
porals, tota mena de premis i castigs han
anat teixint la xarxa de les relacions edu-
catives. El punt de referencia final d'a-
questes practiques ha estat algunes idees
fonamentals que resumim breument:

L'adult disposa d'una autoritat i si con-
vé, d'una forga, indiscutible sobre el nen,
pel sol fet de ser adult, i pel sol fet de
saber el que cal fer.

El nen és un ser que, deixat en lliber-
tat, pot anar desviant-se progressivament
cap al mal cami. Nomdés l'accio neta-
ment directiva de I'adult pot evitar que
I'infant descarrili.

I'obediencia és la virtut essencial del
nen. I per tal d'obtenir-la es premia o
es castiga quan cal.

Aquesta concepcio. de la relacié educati-
va ha entrat, perd, en crisi d'un temps
enca. No és pas per atzar que la llibertat
més gran dels adults comporta una lliber-
tat i tolerancia més gran cap als infants i
una concepcio menys directiva de l'edu-
-acio. 1 en aquest moment de canvi que
vivim, hi ha un intent important de fo-
mentar les relacions mestre-nen sobre d'al-
tres pressuposits. Pero en un moment com
I'actual, a la practica, no ¢s facil trobar
conceptes i instruments de treball que
permetin dur a terme una tasca educativa
aproximadament coherent i no massa car-
regada de contradiccions.



Hi ha un cert estat d'opinié entre els
educadors, pares i mestres segons el qual
els castigs, sobretot els corporals, sén a
desterrar, que cal utilitzar la persuasio i
¢l raonament per fer comprendre als in-
fants quina hauria de ser la seva conduc-
ta. Es t¢ por de les critigues dels infants
que els donen a entendre gue els seus me-
todes son autoritaris. Volen fer servir al-
tres metodes. I aqui comencga el problema.
Perque se sap el que no es vol fer, perd no
es disposa de suficients instruments, per-
sonals i institucionals, com per actuar al-
trament. 1 passa que, sovint, els meétodes
tornen a ser autoritaris. Esclaten alesho-
res les crisis personals dels educadors; el
sentiment d'estar atrapat en una xarxa de
contradiccions, la vergonya d'utilitzar me-
todes que intellectualment es rebutgen. La
sorpresa, a meés, davant la intensitat de
les propies reaccions autoritaries, és enor-
me. La decepcid, important. El sentiment
de culpa i el descoratjament també.

A. ELS CASTIGS I ELS MESTRES

En la majoria dels casos (i deixant de
banda aquells que continuen tenint fe en
el bastd com a instrument d'aprenentatge,
més nombrosos del que hom pot creure al
primer cop d'ull) el castig es produeix com
a reaccid netament emocional. Davant la
impossibilitat de resoldre una situacié en
la qual es troba immers, mogut per un
important sentiment d'impoténcia, el mes-
tre pot reaccionar amb una resposta agres-
siva i violenta, directament dirigida al o
als deixebles. En tot cas, sol prendre la
forma d'una escapatoria d'un moment de-
terminat de la qual se'n surt utilitzant tota
la forca que el seu paper i la institucio li
han atorgat. En la majoria dels casos, tam-
bé, la reflexié que el mestre se'n fa des-
prés és amarga. Les descarregues emocio-
nals mal controlades solen deixar-nos mal
gust de boca.

Altres vegades, els castigs, realitzats de
forma més racional i meditada, responen
a un intent volgut d'enfrontar el o els in-
fants amb uns limits que es pretén que
comprenguin; en cert sentit, sén castigs
en «fred», que poden fins i tot ser discu-
tits a nivell del claustre o dels companys.
En aquests casos, els elements de racio-
nalitzacio de la situacié sén preponderants
i el castig no deixa mal regust, sind que
en cert sentit, sembla logic.

Tant en el curs de la resposta emocio-
nal, com de la resposta «en fred» el castig
sembla ser la sortida per a resoldre un
conflicte entre els infants i els adults de
I'escola.

Potser val la pena veure més de prop
els elements que faciliten la creacio de
conflictes.

1. Les condicions del funcionament
institucional

Hi ha una colla de conflictes que es ge-
neren com a resultat del mateix funciona-
ment de les escoles. Tots sabem, per exem-
ple, com la manca d’espai i excessiva pro-
ximitat fisica, son una font de baralles i
d’'agitacié que obliguen l'adult a interve-
nir. Els problemes anomenats de discipli-
na son de vegades el resultat d'una manca
d'enquadrament dels infants: els buits en-
tre les classes, les estones de canvi, la
manca de puntualitat dels professors, les
abséncies, creen situacions d'inestabilitat
que repercuteixen en 'autocontrol del grup
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escolar, Molt sovint, la manca de coordi-
nacié entre els membres adults de 'esco-
la propicien la falta de punts de referen-
cia i augmenten l'agitacié dels infants.
El nivell dexigéncia de rendiment i la
forma d'aguesta exigéncia son també fac-
tors generadors de conflictes. Quan més
estricte, unanime i monolitic sigui el nivell
d'exigéncia, i quan més lluny es troba
aquest de les possibilitats reals del nen,
meés distant, 1 més frustrant sera la rela-
cié mestre-deixeble i més facilment els
conflictes prendran forma de mala con-
ducta o d'apatia davant el treball. En ul-
tim terme, en la mesura que l'escola dis-
torsiona molts dels interessos profunds
dels nens, en la mesura que tota la dina-
mica escolar obliga l'infant a abandonar
el que realment l'interessa a la porta del
centre, el treball s'ha de realitzar recol-
zant en una «obedicncia» i en un esforg
voluntari, coses ambdues que entren facil-
ment en crisi sota la presio de factors emo-
cionals i de grup, que en segons quines
edats estan sempre a punt d’aparéixer.
Es evident que les condicions institucio-
nals tenen les seves arrels en una proble-
matica social i politica que depassa el

marc de l'escola. Pero cal veure fins a
quin punt de forma quotidiana i a través
de mecanismes subtils estan constantment
influint en la tasca educativa.

2. La manca d'eines pedagogiques

Els sistemes autoritaris estan en des-
credit 1 ja hem apuntat el malestar que
sovint crea la seva utilitzacié. Pero ales-
hores, en molts casos ha vingut el buit. Un
buit que pot arribar a una mena de no-
intervencio, de cedir als desigs dels in-
fants, a una certa paralisi dels mecanismes
de direccid que pot ser encara mdés greu
i més desestructurant pels infants que una
actitud netament impositiva i repressiva,
I el que és pitjor, és que com que a la
llarga la no-intervencio no és viable, s'in-
tervé just al limit de les forces i de la
pitjor manera.

I és que utilitzar métodes no autoritaris
vol dir quelcom més que «no castigars,
«NO imposar»...

Vol dir repensar tot el sistema educatiu,
des dels continguts als métodes, passant
per les relacions interpersonals al si de
I'escola. Vol dir disposar d'eines noves per



enfrontar els conflictes, vol dir treballar
sobre la confianca i la participacid, vol dir
responsabilitzar els infants 1 correr el risc
que aixd comporta, vol dir tenir en comp-
te els nivells de maduresa dels infants i
els seus interessos... Vol dir tot un altre
sistema educatiu. I aixo no es fa en un dia.
I aixd no vol dir que els conflictes s’eli-
minin.

3. Les actituds personals de ['educador

I aqui si que hi caben tota mena de ma-
tisos i diferencies personals. Tots sabem
que hi ha mestres especialment enervats
davant situacions que a d'altres no els
molesten gens. N'hi ha que sense algar la
veu mantenen l'interés de l'infant. N'hi ha
que aconsegueixen interessar pel treball,
oferint-lo de forma tal que el rendiment i
la calma regnen a la classe. I hi ha mestre
per al gual la remor d'una cadira o un
error de calcul sembla giiestionar el seu
paper i la seva funcié i que entren en crisi
amb facilitat. Es evident que, com més
recursos personals, més instruments pro-
fessionals 1 més espai psicologic tingui el
mestre, meés diferenciades seran les res-
postes a donar a les situacions de con-
flicte i més espai hi haura per trobar sor-
tides a aquestes situacions que serveixin
per al nen i per al conjunt de la classe i
que no representin de forma automatica,
un castig.

B. ELS NENS

Malauradament, els interessos dels in-
fants no acostumen a coincidir amb la
vida escolar. En la majoria dels casos no
compren qué hi ha d'anar a fer a 1'escola
i viu les hores que hi passa com una reali-
tat que li ve donada i a la qual cal aco-
modar-s'hi. El plaer i la compensacié que
en treu li arriba justament per camins no
institucionalitzats: li agrada estar amb els
amics, li agraden les estones de joc, i és
sovint per tot aixd que accepta tota la
part que li desagrada.

A partir d’aqui cada infant munta la
seva estrategia i busca la forma menys
costosa d’acomodar-se. Pero els interessos,
els problemes i les dificultats, les necessi-
tats objectives, de la institucid, no acaben
d'impressionar-lo. No és el seu problema.
com ¢és diu ara. I els discursos i sermons
sobre ei dia de dema no fan més que om-

plir-lo de terror de cara a la vida adulta
0 bé deixar-lo absolutament fred.

Estem, doncs, en dos mons que tenen
interessos divergents. T per aquest cami es
compren l'esclat de conflictes. Com viuen
ells, aleshores, la majoria dels castigs?
Com quelcom que no té res a veure amb
el que ells fan. Sovint com una incohe-
rencia del desti. Quan en el guirigall que
es munta entre cinc o sis nens que s’han
barallat per una goma, el mestre en treu
un de la classe, el desgraciat pensara i
dira que allo és una injusticia, perque ell
¢s possible que s'hagi trobat arrossegat a
la situacio sense voler-ho ni saber-ho. Quan
un infant es distreu a mitja explicacid de
matematiques perqué no ho entén, viura
el castig que li pot caure com una inexpli-
cable situacié. Hi ha una enorme desco-
nexio entre el que ell fa i sent que fa i
les conseqiiéncies dels seus actes. No en-
tenen que se'ls castigui, perqué compren-
dre aixo voldria dir estar a la pell del
mestre; saber les necessitats de la realitat
objectiva, coneixer bé el moén que els vol-
ta, i ser conscients per exemple, de l'enor-
me agressio que representen molts dels
actes que ells realitzen. I malgrat que en
certs moments ho podrien intuir, la capa-
citat d'analitzar el que fan no s'adquireix
fins molt endavant del procés educatiu.
Els impulsos i el plaer son les forces do-
minants en la infancia. T malgrat que tam-
bé volen ser estimats i valorats per l'a-
dult, malgrat que els plau un treball o una
activitat ben fet per ells, sovint es tren-
quen les barreres de contencié i els as-
pectes més primitius s'imposen.

Si a tot aixdo hi sumem el fet que en
la majoria dels casos el castig pren la for-
ma d'una petita venjanca del mestre, més
que d'una conseqiiencia logica dels actes
del nen, comprendrem com la distancia
entre el seu mon 1 la realitat que se I'im-
posa s'eixampla cada dia. Aquesta sepa-
racié és més accentuada com més lluny
es troba el castig de la capacitat de com-
prensié del nen. I, en el fons, tot plegat
ve a representar un aprenentatge molt efi-
ca¢ a l'obediéncia sense qgiiestions i sense
possibilitat de comprensio.

C. |1, DONCS, QUE?
Un sistema repressiu com el que hem

tingut entre mans tants anys, ha, evident-
ment, hipertrofiat els aspectes repressius
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o impositius que té tot procés educatiu. Es
per aixo que es fa dificil diferenciar dos
aspectes, que en la nostra situacio actual
estan absolutament barrejats. I'una seria
el de la necessitat profunda que té tot in-
fant de ser protegit, quan és molt petit, de
ser contingut 1 de ser guiaf, quan ¢s una
mica més gran, per l'adult. Les primeres
dificultats i conflictes surten quan el nen
es posa a caminar: no li podem deixar to-
car el que vol. Ni en la millor de les situa-
cions fisiques es pot evitar haver d'impe-
dir-li sovint per la forca fisica —ja que ¢és
també sovint 1"inic que entén— que realit-
zi certes activitats. Sovint se l'ha d’obli:
gar a anar a dormir, si volem que reposi,
T hi ha milers d'exemples d'aquesta pro-
teccid que pren forma d'imposicio. Més
endavant, I'aprenentatge de la realitat por-
tard a una altra colla d'actituds per part
de l'adult, les quals poden prendre forma
d'imposicions o de castigs. Aquesta acti-
tud de l'adult, que alhora limita la impul-
sivitat del nen, és també una proteccio per
a ell. Més endavant, l'acceptacio d'unes
certes regles a l'escola i a casa pot repre-
sentar la necessaria habituacid als limits
que té la realitat, uns punts de referéncia
constants que el poden ajudar a organit-
zar-se, a tolerar les frustracions i a orde-
nar l'activitat.

Pero hi ha el segon aspecte: com hem
dit, el nostre sistema educatiu és i ha es-
tat extraordinariament repressiu. I tots
cls aspectes que acabo d'esmentar sobre
les necessitats del nen es troben submer-
gits en la hipertrofia de les actituds auto-
ritaries i punitives dels adults. T en tota
institucid educativa es fa molt dificil de
destriar una cosa de l'altra. La necessitat
de mantenir l'ordre de la institucid, el cul
de sac pedagogic al qual porten els me-
todes i els fragils recursos dels educadors
impregnen constantment les activitats i
no permeten analitzar adequadament les
necessitats profundes dels infants, En la
urgencia de l'actuacio immediata, media-
titzada per tants factors, l'eina punitiva
¢s el recurs més senzill i sempre a ma. La
seva ineficacia, a la llarga, esta tambe de-
mostrada, a no ser que la finalitat de l'es-
cola sigui la d’anar fent bens en comptes
d'homes i dones. La feina d’anar destriant
el que en el procés educatiu respon a les
necessitats dels nens i1 el que correspon a
les necessitats del sistema, ¢s una tasca
tant complexa com la de repensar tota la
pedagogia.
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Malgrat tot, tenim nens entre mans.
transformar les institucions, els recur-

sos pedagogics 1 les actituds de fons no
¢s facil ni rapid. Qué hem de fer, doncs?

A.

Algunes reflexions, per acabar:

Hauriem d'intentar ser ben conscients
dels condicionaments institucionals als
quals estem sotmesos 1, mitjancant les
mesures que calguin, evitar la seva
pressio quotidiana i les reaccions con-
flictives que comporten. Alhora, conéi-
xer al maxim les nostres propies reac-
cions. El senyal que la nostra propia
educacié ens ha deixat a nivells pro-
funds de la personalitat pot ajudar a
objectivar la gravetat dels conflictes i
per tant a mesurar les nostres reac-
cions davant d'ells.
Potser podriem recolzar la nostra ac-
titud en la part més progressiva de
I'infant; en tot moment evolutiu, con-
viuen en el mateix nen aspectes de
«nen petit» i aspectes que estan en
desenvolupament «de nen més gran».
Cal oferir a l'infant sempre l'oportuni-
tat de resoldre el conflicte en el seu
nivell més elevat de possibilitats.
Donar una bufetada, d'entrada, a un
infant que és ben capac¢ de compren-
dre raons, es tractar-lo com si no po-
gués raonar, ¢s desconfiar de la seva
capacitat de comprensio, és ferir-lo i
generar ressentiment inutilment. L'ac-

cié de I'educador situa la relacié entre
ells dos a un determinat nivell i és,
possiblement a aquest mateix nivell,
on es produira la resposta (si no fisi-
cament, almenys mentalment). Recol-
zar-se en les ganes de créixer, en el
desig de fer un bon treball i que regni
una certa harmonia entre els com-
panys es creure en la capacitat del nen
per solucionar els seus problemes.

Caldria intentar que els infants com-
prenguessin  les conseqiiencies dels
seus actes sobre la realitat que els en-
volta, sobre el grup, sobre ells matei-
xos. I aixo mitjancant, si cal, una
demostracié d'aquestes conseqiiencies.
Si, per exemple, es trenca un vidre,
el més just és que els nens (evident-
ment segons l'edat) ajudin a pagar-ne
la reparacié. D’aquesta forma, se'l posa
davant un mén real que té unes re-
gles, se I'ajuda a comprendre-les i viu-
ra el fet de pagar com una necessitat
objectiva més que com una venjanga
personal. I alhora sabra que els errors
que un comet, tenen possibilitats de
ser reparats. Si en comptes d'aixo se'l
castiga d'una forma que no manté cap
lligam amb el que ha fet, se'l deixa
sense aquests elements de comprensio.
I quan no es compreén, els sentiments
de culpa s6n preponderants. I la culpa
no ¢s un sentiment que afavoreixi el
desenvolupament personal. |
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Experiéncies escolars

COM HEM
CONEGUT
L'ALBUFERA

L

1. El pare de Carmela (xiqueta de la classe
de 2° d'EGB de I'Escola Gavina) em crida el
dijous per comunicar-me (s6c la mestra) que
el dimarts 7 de febrer es fa una festa de pes-
cadors a |'Albufera i que sera molt interes-

sant,

2. El divendres comencem la classe fent una
assemblea d'organitzacio de treballs (n'hi ha
molts de comencats i cal acabar-los) i els
transmeto la informacid del pare de Carmela.
Euforia general: les eixides els encisen, pero,
a més a més, I'Albufera els suggereix mil
imatges apassionants.

3. El dilluns comencem redactant entre tots
la carta que portaran als pares. S'esquema-
titza la informacié: lloc i hora de trobada, mo-
tiu de l'eixida, qiiestio del menjar i de tor-
nada a casa i la redaccio que escrivim a la
pissarra perqué tots la copien; queda aixi:
Pares: dema anem els de 2° d'EGB a I'Albu-
fera, a una festa de pescadors. Ens trobarem
a les 8,30 a la Plagca Marqués d’Estella, n® 6
(davant edifici IBM). Acudirem a dinar a |'es-
cola i tornarem a casa com cada dia.

Feta la carta, fan els sobres, per davant el
nom dels pares i per darrere el del remitent,
que son ells, des de I'escola. Ja hi estan acos-
tumats i els agrada molt fer de carters. Des-
cuidar-se la carta no els convé i van agafant
bons habits.

Fent tot aixd han ocupat el temps del text
lliure (avui I'han fet collectiu), diriem, i ixen
al pati.

4. Quan tornem fem Ciéncies Socials. Co-
mencem per parlar, com quasi sempre. «Dema
anirem a [|'Albufera i estem molt contents,
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perd, qué en sabem de |'Albufera?», pregunte.
| van dient coses que escric tal qual (sense
ordenar).

«que hi ha anecs»

«que |'Albufera és molt fondan»

«que hi ha llises i anguiles»

«hi ha granotes»

«i als restaurants que hi ha a la vora es men-
ja paella»

«es un “puesto” on els peixcadors van a
peixcar»

«que els peixcadors pesquen amb xarxes»
«&s un llac»

«és un llac, perd més fons»

| ja no saben res més. Es el moment de dir
«Tot aixd és el que sabem, pero ;quines co-
ses més ens agradaria saber?»

«quants metres té?»

«i quants de fondaria?»

«quantes classes de peixos hi ha?»

«on va a parar l'aigua de ['Albufera?s

«si hi ha cap poble enfonsat al fons de I'Al-
buferas

«quins pobles voltegen I'Albuferan»

«d'on vénen els anecs»

«si hi ha balenes i dracs»

5. Tots sabem ja, perqué ho venim parlant
des del comencament, com obtenir informa-
cio (mirant, tocant, preguntant, llegint i fulle-
jant, etc.), perd és precis que conservem bé
tota la informacid. Per aixd (mig suggerit per
la mestra) decidim obrir una cartera-dossier
amb tot allo que puguem replegar sobre ['Al-
bufera (dades, fotos, postals, histories i lle-
gendes, dites populars, receptes de cuina, et-
cétera). Com que els pares poden collaborar-
hi molt, fem una altra nota que reproduim
en la «coca», demanant-los en sintesi que ens
facilitin materials per a la carpeta.

6. El dimarts acudim a la cita i ja trobem un
pare collaborador que ens porta un poster de
la campanya «Salvem ['Albufera» i un adhe-
siu. El Pau ha portat la canya de peixcar i la
Susanna la maquina de fotografiar.

Anem en dos cotxes grans (el d'una altra

mestra i el meu) i sén 16 xiquets: aixd cal
dir-ho, no perqué tenint-ne 30 no haguera po-
gut anar, encara que haguera estat tot més
complicat (i tenint 40...7), sind per honrade-
sa envers els mestres limitats per un excés
de criatures i com a reivindicacié d'un nom-




bre raonable d'alumnes per mestre.
El viatge humanament és bonic, és més: ca-
lid i familiar.

7. Arribem al punt de I'Albufera on es fa la
festa. Les barques son a l'aigua i no queden
a la vora més que tres o quatre peixcadors
amb els seus entrepans.

Per a recordar bé tot el viatge en barca a
cops de «perxa» em serveix el «cassette»
gravat (ah! les veus del poble, les que ningi
ha ensenyat ni a dir correctament en la nos-
tra llengua els mesos de l'any. «Disiembre i
enero» deia I'home que portava la barca, con-
testant les preguntes dels xiquets).

8. El tros «la mata de fang» pertany a I'A-
juntament i la pesca hi estad vedada durant tot
I'any, excepte aquest dia: la pesca, doncs, és
tan abundant que és tot un espectacle veure
botar les llises «plenes de plata» abans d’en-
ganxar-se a les xarxes: |'entusiasme dels xi-
quets és gran.

9. El barquer va contestant les preguntes
que fem, sobre tot les dos mestres.

10. Cada xiquet va agafant com pot una llisa,
que amb prou feines conserven a les mans.

11. En baixar de la barca, ja hi ha moltes cai-
xes plenes de llises amuntegades sobre el
moll xicotet.

12. Alglu ens regala una caixa plena per a
'escola, al temps que demanem la recepta
més facil per a cuinar-la.

Llisa a la sal

Netejar el peix.

Rodejar-lo de sal, per dalt i per baix i possar-
lo al forn. No sabem, perd, quantes families
soparen aquella nit la llisa al forn. L'equip de
mestres si que menja el peix com calia, fent
tots els honors als proveidors.

13. De la magnifica experiéncia han quedat
diversos materials documentals: una gravacio
magnetofonica, una dotzena de diapositives i
com a treball dels xiquets dos fulls del Llibre
de la vida, alguns textos lliures espontanis
i una pelicula amb paper continu enrotllada
pels extrems a dos pals. Grans dibuixos (cada
seqliencia) vénen illustrats a peu de «dibuix»
per un text explicatiu. La pellicula, si no re-
corde mal, té deu «fotogrames» a tot color.
Aixi va ser com aquest grup de xiquets i
aquests dos mestres valencians varem co-
neixer I'Albufera, topic de postal turistica per
a molts, desconeguda per la majoria. Em que-
da només per afegir que em va faltar després
el sentit del bon aprofitament del tema. Al-
tres «centres d'interés» arraconaren un poc
aquella carpeta-dossier sobre ['Albufera.

Rosa Maria SERRANO
Escola Gavina
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VISITA AL
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DEL MAR

DE L'ESCOLA

Didactica

INTRODUCCIO

En el curs 1971-72 | amb motiu del cinquanta
aniversari de la fundacié de I'Escola del Mar,
I'Ajuntament de Barcelona, mitjancant la De-
legacio de Serveis de Cultura, va regalar a
la dita escola un planetari. Pel Nadal del 1971,
va installar-se provisionalment en el Salé de
la Infancia i la Joventut i poc després en el
seu emplacament actual.

Des del mateix dia de la inauguracié, I'Escola
del Mar va fer public el seu desig que totes
les institucions interessades poguessin visitar
i aprofitar-se d'aquesta installacié, oferiment
que s'ha traduit en el fet que fins ara ha estat
visitada per més de 10.000 persones, la ma-
joria alumnes d'EGB, seguits d'alumnes d'ins-
tituts, universitaris i membres d'altres centres
culturals,

Actualment, en el planetari es desenvolupen
tres tipus d'activitats ben diferenciades:

— Un curs d'Astronomia elemental per als
alumnes de la mateixa escola, de segona eta-
pa d'EGB.

— Sessions d'aproximadament una hora de
durada per a alumnes d'altres escoles i ins-
titucions.

— Cursets per a adults, -

En fase de projecte ja molt elaborat hi ha la
realitzacio de cursets de tres sessions dedi-
cades a aquells mestres que vulguin acompa-
nyar els seus alumnes a una visita al plane-
tari, el primer dels quals esta previst per a
la primera quinzena de marg.

El que segueix és una analisi de la segona
d'aquelles activitats que és la que cobreix un
ambit més ampli.

QUE ES EL PLANETARI

Essencialment és un aparell dotat d'una sé-
rie de projectors que sobre una clpula semi-

esférica de 4 metres de diametre que serveix
de pantalla, déna una imatge que imita ['as-
pecte del cel estrellat. Pot projectar unes
500 estrelles, el Sol, la Lluna i els planetes
visibles a simple vista, de manera que tots
ells, i a voluntat de |'operador, es poden mou-
re tal com ho fan a la realitat (ben entgs que
més rapidament), aixi com algunes de les
linies que s'utilitzen en Astronomia com a
sistemes de coordenades per determinar la
posicié dels astres. També pot projectar una
imatge geoceéntrica de la Terra,

Es, per tant, un instrument auxiliar de primer
ordre per donar a coneixer ['Astronomia,
tant des d'un punt de vista descriptiu com
és el d'aprendre les constelacions, les estre-
lles brillants, etc., com —i aixd és més im-
portant— per presentar una série de feno-
mens | moviments que permeten posar de
manifest la gran importancia que té |'obser-
vacié en |'Astronomia i els processos deduc-
tius que permeten determinar per qué i de
quina manera es produeixen aquests movi-
ments i les conseqliéncies que tenen per a
nosaltres, com per exemple la diferent dura-
da del dia i la nit en les successives esta-
cions de l'any, com també comprendre ben
bé qué sén els tropics i qué representen, etc.

OBJECTIU | ESTRUCTURA
DE LES SESSIONS

L'objectiu que es pretén aconseguir en agues-
tes visites és simplement el de posar a l'a-
bast del visitant el mon de I'Astronomia, és
a dir, el de comunicar-li qué és, qué es fa i
per qué, en l'estudi d'aquesta ciéncia.

Aixo és del tot necessari i prioritari, i aques-
ta necessitat es posa de manifest en veure
els resultats d'una enquesta que s'ha anat
fent en el transcurs d'aquests anys de fun-
cionament del planetari, que si bé no afecta
a tots els grups que I'han visitat inclou unes
6.000 persones. Se'n dedueix que s'estd con-
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36 fonent Astronomia amb Astronautica [(se-

gurament per la seva espectacularitat); que
I'Astronomia és una ciéncia de fa molts
anys, pero no actual (confirmant-se aixi alld
que ha dit Fred Hoyle en el prbleg del seu
llibre «Astronomy»); que no es coneix cap
astronom actual (exactament vuit persones
de les aproximadament sis mil preguntades
han donat el nom d'algun astronom del se-
gle XX, pero ningt el d'un que encara visqui,
perdo si que coneixen enginyers, escriptors,
fisics, musics, arquitectes, etc.); i finalment
que, per dir-ho d'alguna manera, |'Astronomia
és la ciéncia dels cataclismes (qué passaria
si la Lluna caigués sobre la Terra?, qué pas-
saria si una galaxia xoqués amb nosaltres?,
son preguntes forga corrents).

D'altra banda, la importancia que internacio-
nalment s'esta donant a |'ensenyament de
I'Astronomia a nivell elemental, es posa de
manifest amb les successives enquestes i
circulars que es reben de la Comissié d'En-
senyament de la Unié Astronomica Interna-
cional, interessades per aguest tema.

Per aconseguir |'objectiu esmentat, el primer
pas a donar és el de fer entendre al nen que
I'Astronomia no és cap ciéncia estranya, sind
una de tantes de les que es dediquen a l'es-
tudi de la naturalesa, igual com ho son la Fi-
sica, la Quimica o la Biologia, ja que tant en
formen part una planta com una estrella, aixo
si, amb l'inconvenient gue el que s'estudia
en Astronomia, esta situat a gran distancia
de nosaltres.

Si s'aconsegueix que el nen es faci carrec
d'aquest fet, 'Astronomia tindra ja per ell
una naturalitat que abans no tenia i abando-
nara aquell recel que i feia associar aquesta
ciencia amb quelcom de misterios i quasi
magic,

Tot aixo, naturalment no es pot aconseguir
amb una visita al planetari, sind amb un es-
forc que tendeixi a despertar en el nen la
necessitat de I'observacio d'allo que I'envolta
i, en el nostre cas, dels astres, puix que s'ha
de recordar que el planetari tan sols imita
el que esta passant a la realitat, perd gue
no es pot pretendre ni de bon tros, que ho
substitueixi. Encara més, és molt important
que el nen que visiti el planetari ho sapiga i
se n'adoni, puix que malhauradament hi ha
casos en qué no saben el que vénen a veure,
i aleshores és facil adonar-se que el profit que
es treu de la visita és realment petit.

A tot aixd s'han d'afegir dos inconvenients
als quals cal donar una gran importancia.

El primer és que a I'hora de posar el planetari
en funcionament la foscor de la sala on esta

installat ha de ser total i aixd crea un clima
artificial que dificulta que els nens estiguin
en disposicid de rebre una explicacié, ja que
estan preocupats per descobrir el «misteri»
del que passa en aquell moment i no del que
representa el que estan veient ni com poden
comparar-ho amb la realitat.

El segon consisteix en el fet que aquesta
mateixa foscor fa que el dialeg, en el trans-
curs de l'explicacio, sigui realment dificil tota
vegada que és impossible de veure |'alumne
que proposa alguna qliestio, i a més, per la
mateixa estructura de la installacid, ja que hi
ha un grup de 30-35 persones sota una clpula,
en el moment en qué es barregen tres o gua-
tre veus es produeix una ressonancia que
impedeix d'entendre el que es diu. Aixd és el
que ha obligat a escurgar una mica les ses-
sions a fi de deixar al final una estona per-
qué es puguin contestar les preguntes que
facin els assistents.

Després d'haver tingut en compte el que s'ha
dit abans, les sessions que actualment s'o-
fereixen en el planetari estan concebudes de
manera que s'intenta despertar en el nen un
interés per l'estudi d'aquesta part de la na-
turalesa que estd més enlla del que podem
tocar amb les mans. Volen provocar-li aquell
interogant tant vell i a la vegada de tanta ac-
tualitat: i tot aixo, per que es fa?

Aquestes sessions s'han pensat per a nois i
noies d'un nivell minim de vuité curs d'EGB
i estan estructurades després d'haver fet al-
gunes proves de la seglient manera:

Es comenca explicant qué és i per qué serveix
el planetari, aixi com una breu historia. Segui-
dament es comenta qué pretén |'Astronomia
i quina és la manera de treballar per aconse-
guir-ho. En el transcurs d'aquesta explicacio,
la intensitat dels llums de la sala es dismi-
nueix gradualment, per tal que hom s'acos-
tumi a la foscor i pugui veure els petits punts
de Illum que van apareixent a la cipula. Un
dels aspectes gue es ressalten més en el
transcurs d'aquesta explicacio és precisament
el que tot el que es veurd a continuacid s'hau-
ria d'observar en la realitat per tal de treure
el maxim profit de la sessid.

A continuacié, i ja completament a les fos-
ques, s'entra en el tema principal, que pot
ser, actualment, qualsevol dels que s'apunten
més endavant, i en el transcurs del qual es
posen de manifest els problemes més impor-
tants que s'han succeit en la historia de |'As-
tronomia sobre aquest tema, com s'han anat
resolent i quins han estat els protagonistes
importants en la investigacié d'aquest proble-
ma. Finalment, quina és la seva situacié ac-



tual, tant si ha quedat resolt com si encara
resten incognites. Aquesta part persegueix
I'objectiu de comunicar com l'observacio pot
posar de manifest els fets que constitueixen
la base de I'’Astronomia i com a través d'ella
es poden plantejar i resoldre problemes, aixi
com quins han estat els processos deductius
que ho han permés.

En el transcurs d'aquesta explicacié, i durant
molt breus moments, s'augmenta minimament
la llum de la sala pergué no es faci massa
llarga I'estona que s'esta a les fosques.

A continuacié i, com que el planetari déna
una imatge dels astres tal com es veuen a
simple vista, es projecten algunes diapositi-
ves en les quals apareixen alguns dels astres
dels quals s’ha parlat abans, tal com es veuen
a través dels aparells que s'utilitzen en As-
tronomia, i d'alguns d'aquests aparells, ex-
plicant sobre les imatges quin es el seu fona-
ment i la seva missid. Aquesta projeccio té
com a objectiu posar de manifest la impor-
tancia dels aparells, els quals fan més pro-
fitosa I'observacié, ja que hi ha molts fets
que si no fora pel seu ajut no els podriem
veure, i d'altres que si els veiem no podem
arribar a distingir-ne el més minim detall.
L'augment de llum a la sala degut a aguesta
projeccié, permet que la vista s'acomodi per
poder ja passar a la iHuminacié normal.

A continuacié es proposen unes gliestions
per estimular els assistents que treguin con-
clusions del que han vist i es deixa una esto-
na perqué puguin fer les preguntes que cre-
guin oportunes.

TEMES: CONTINGUT | OBJECTIUS

Les dades subministrades en aquests anys de
funcionament del planetari han aconsellet de
disposar de tres tipus de sessions que cor-
responen a tres maneres diferents d'enfocar
aquesta presa de contacte del nen amb I'As-
tfronomia.

La realitzacio dels temes ha estat presidida
per quatre principis que es consideren fona-
mentals i que poden resumir-se de la segient
manera:

— Segquir una exposicio logica dels diferents
apartats que es tracten i que sovint es tra-
dueix en una ordenacié d'acord amb la dis-
tancia a qué estan de nosaltres els astres o
grups d'astres que s'estudien, de manera que
es parla primer dels que estan més llunyans.
— Respectar el rigor cientific del que es diu,
tenint en compte el nivell mitja dels assis-
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tents i fent Us de nombrosos exemples.

— Introduir el nen en la utilitzacié d'un voca-
bulari correcte per familiaritzar-lo amb una
série de termes que permetin evitar malen-
tesos, com parlar d'estrelles que cauen (que
no son tals estrelles) o de la nebulosa d'An-
dromeda (que és una galaxia).

— Fer notar que tot alld que esta projectant
el planetari es pot observar a la naturalesa i
que per observar-ho només cal tenir un xic
d'esperit critic i no grans coneixements d'As-
tronomia.

D'acord amb aquests principis s'han preparat
els tres temes segiients:

L'Astronomia com a ciéncia de la naturalesa

Es un tema molt ampli en qué es presenten
una serie de fendmens i objectes per acon-
seguir de donar una visié general de |'Astro-
nomia tot parlant dels problemes fonamen-
tals que s'han anat plantejant i |'estat actual
en que es troben, a cada una de les regions
de les quals es va parlant. L'objectiu que es
persegueix és el de donar a conéixer princi-
palment quins son alguns dels tipus de pro-
blemes que interessen |'Astronomia i qué es
fa per resoldre'ls.

El Sistema Solar

Aquest tema neix de la necessitat de presen-
tar una sessi6 monografica i aprofundir més
en l'estudi d'una regié que interessa espe-
cialment,

Tracta principalment de |'estudi del moviment
dels astres que conté, i de com, en diferents

epoques, s'ha intentat explicar i de les carac-
teristiques fonamentals d'aquests astres. Es
parla de les possibilitats (sembla que des-
cartades) d'existéncia de vida en aquest sis-
tema, fora de la Terra. Com a rerafons del
tema sorgeix la historia d'una de les époques
més apassionants de I'Astronomia.

Les constellacions. Alguns fets
que explica I'Astronomia

Es un tema que presenta dues vessants molt
diferenciades. La primera part tracta d'un dels
sistemes més antics, perd encara utilitzat per
localitzar els astres, com és el de les constel-
lacions. S'assenyalen les més importants aixi
com la manera de localitzar-les i les estrelles
més brillants i caracteristiques i els seus
noms, amb la finalitat d'estimular |'obser-
vacio.

En la segona part s'explica, fonamentant-se
en alguns coneixements basics, quina és la
rad d'una série de fets que hom detecta facil-
ment, com per exemple la diferent durada del
dia i de la nit en diverses époques, qué és
el Sol de mitja nit, com va canviant |'altura
del Sol en el transcurs de l'any, etc., de ma-
nera que es vegi com uns rudiments d'Astro-
nomia poden contestar unes preguntes que
d'altra manera serien dificils o impossibles
de respondre.

DESPRES DE LA VISITA

Com s'ha dit al principi, la visita al planetari
s'ha de completar amb altres activitats, la
més important de les quals és |'observacio.
Sdén moltes coses i forca interessants les que
es poden observar a simple vista o amb uns
prismatics, pero totes aquestes observacions
cal fer-les de manera que no siguin solament
un passatemps, sino que han de perseguir una
finalitat concreta i fer notar que de |'observa-
cié se'n pot obtenir un coneixement,
Finalment, cal dir que té gran importancia
contrastar els resultats d'agquestes observa-
cions i fer exercicis basats en les dades que
han proporcionat.

Lluis PUJOL | SENOVILLA
Planetari de I'Escola del Mar

Per a informacio:
ESCOLA DEL MAR
Génova, 12

B-26 Tel. 236 47 51



FE D'ERRADES

En el num. 31, a I'hora de compaginar la FIG. 3 (pag. 28) de l'article Aprendre a
llegir la imatge de Lluis Busquets i Grabulosa el follet de la diagramacié ens juga
una mala passada i embolica la troca en comptes de fer les coses més entenedores.
Podeu substituir la compaginacié d'aleshores per aquesta:

COSA REAL

@<
lawn
o
| <o
11 ’ g
feceptor no arriba o co-
neixer I n:nlii.'nl.' ’ a j
ni la concepcin que Mautor |
cn ¢ N !
SN

que arriba sels a la concep-
cin que de Lo realitat Uantor
hovael dorar amb da imatde

IDEACIC DE
LA IMATGE

CONEIXEMENT  NO CONEIXEMENT
DEL SIGNC GE LA REALITA
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El xec escolar

Diuen, comenten, se sap de fonts fiables
que aviat el govern, amb tota seguretat d’'UCD
o similar, substituira per xecs escolars les
subvencions a lescola privada.

Els pares que porten els seus fillets a Pes-
cola de «pago» rebran de UEstat cada mes un
xec que els servira per pagar l'escola que han
escollit.

Els pobres continuaran a Uescola piblica
sense ni xic ni xec,

Els mestres i els pares, que volen una Es-
cola Piblica gratuita i digna per a tothom
s'han tornat a enfadar molt.

Jo no. Jo bo trobo bé. Més que bé!

No diem que qui paga mana?

Qui paga? Aquell que 1é diners. Qui mana?

oF

El que té diners. Es logic, no?

Si volen escollir Uescola, Uescullen. Si vo-
len que U'Estat pagui, U'Estat paga.

Jo no entro en si aixo esta bé o malament,
jo només dic que és logic. No entro en si el
xec escolar sociopoliticament és encertat o no;
el que si afirmo rotundament és que el xec
és altament pedagogic,

L'escola, la societat han de preparar el nen
per a la vida. Per tant, trobo que la mesura
és molt encertada si els pares i els bancs col-
laboren,

La collaboracié dels pares féra que en re-
bre el xec escolar Uingressin al seu compte
corrent i que donessin al nen un nou xec.
A sis anys creiem que el nen ja pot tenir prou
capacitat intellectual com per sortir-se'n.
Aquest xec, a més a més dels diners per pa-
gar lescola, bauria d’anar incrementat amb
un tant per cent a determinar mitjancant con-
veni collectiu pares-fill on s'afegirien totes les
despeses mensuals particulars del nen ( viatges

A OXFORD.,

\CAMBRIDGE .

B NO SE SI PORTAR EL MEU FILLM
A LA UNIVERSITAT
CATOLICA DE NAVARRA O A
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de metro, pipes, xupa-xups, patufet, especta-
cles, etc....). Es pactaria també index d’aug-
ment del cost de la vida per anar-lo afegint
mensualment al xec que rebria el nen (amb
algunes nenes potser també es podria inten-
tar... )

La collaboracid dels bancs féra la de crear
comptes corrents infantils, crear el crédit xec
escolar, el crédit xec xupa-xups, el crédit xec
cine can Pistoles, el crédit xec Patufet; a ser
possible, haurien de crear accions escolars,
accions Renda-Escolo i Novo-Escolo.

El nen ingressara el seu xec al seu compte
corrent i a partir d'agui ja pot firmar letres,
«pagarés», xecs, etc., etc. Si a més a més el
nen és estalviador, i pot arribar a final de
mes amb «unos aborrilloss podra comprar i
vendre segons les cotitzacions bursatils les ac-
cions esmentades.

Amb seguretat veurem com molts nens i
fins i tot alguna nena en acabar 'Educacié
General Basica tindran ja el futur assegurat.

LS ‘ “‘ i i
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{ALLO MES IMPORTANT, ES TENIR ¥
A LA LLIBERTAT D'ESCOLLIR L'ES-
COLA QUE VOLEM PER ALS NOSTRESE

DL

ANTO

Altres ja es podran retirar i viure de renda;
altres, els més, estaran endeutats, hipotecats
i plens de lletres de canvi per a la resta de la
seva vida. Potser algun estara engarjolat.

L’escola ha de preparar per a la vida. Aixi
és la vida.

¢No us sembla que pedagogicament el xec
escolar és una gran troballa? ;Com volen pre-
tendre uns quants eixelebrats una escola igual
per a tothom, digna i gratuita si la realitat
més corvent és la injusticia i la més forta i
brutal desigualtat? ;No creieu que és molt
més pedagogic comencar des dels 6 ans a
educar el fill dintre la injusticia i la desigual-
tat social tot omplint-lo de letres de canvi?

Pensar en la justicia i en la igualtat d’opor-
tunitats és, per ara, somiar truiles.

La truita de patates, no gaire feta, és un
dels nombrosos plats que a mi m’agraden amb
passio.

Isidre Creus
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SEINTEX

SERVEIS D'INFORMATICA
al servei de LES ESCOLES

us ofereix el seu PROCES MECANITZAT
d'AVALUACIO CONTINUA
per mitja d'ORDENADOR
per a |'EGB,
el BUP i
la FORMACIO PROFESSIOMAL
us proporciona
a cada avaluacio
* butlletins
llistes de classe
llistes de tutor
resums d'avaluacio
estadistiques
— per curs,
professor
— matéries pendents
- departaments
grafiques
de curs
actes de qualificacio
registre personal d'alumne
extracte del registre
personal (ERPA)

*
*
+

3

grup,

"

i a final

*

i per als petits PROCES MECANITZAT
d'INFORMES INDIVIDUALS
per al PREESCOLAR i
els primers cursos de
I'EGE

SEINTEX us ofereix

* un procés ideat a
Catalunya i coordinat
per un grup de pedagogs
un procés flexible i
adequat als criteris
propis de cada escola
un elevat nivell de
gualitat recolzat per
una important llista
d'escoles que utilitzen
el procés

*

i també SERVEIS COMPLEMENTARIS
PER A LES ESCOLES
* confeccio de rebuts
némina mecanitzada

-

CONSULTEU-NOS sense compromis

SEINTEX

SERVEIS D'INFORMATICA

c/Pobla de Lillet, 14-16

BARCELOMA-28

Telf. 330-02-08
330-02-12

ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D'EDUCACIO | CIENCIA

BIBLIOTECA PER ALESCOLA

COL.LECCIO «LLEGEIXO TOT SOL»
(6-8 anys)

Ellen Blance-Ann Cook

Gegant. Série A (vermell) 90
Gegant. Série B (blau) 90
Gegant. Serie C (groc) gg

Gegant. Série D (verd)

-f-’ oS = S

COL.LECCIO «QUE CAL SABER»
(Peramés de13 anys)
1. Biologia d'avui. Waddington . 120
2. Fisica d'avui. Andrade . 120
3. Quimica d'avui. Porter . 120
4. El catala basic. Llobera . 120
5. Lingiiistica d'avui. Cerda . . 120
6. Comprendre la pintura, Aredn . 120
7. Psicologia d'avui. Garcia Pleyan. 120
8. Barcelona pam a pam. Ciricl.

(Nova edicié corregida) 400
9. Ecologia d'avui. Terradas . . . 120

10. L'educacié permanent, avui. Len-

grangd © oo % S B fiw, o 420
11. On va l'educacié. Piaget . . 120
12. L'educacié matematica, avui. San-

talé . ‘ 120

EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29




Comentaris

Informacions
i comentaris

43

REPERCUSIONS DE
LA DEDICACIO EXCLUSIVA
DEL MESTRE
A L’ESCOLA ESTATAL

Després d'una vaga de mestres estatals es
va arribar a un acord entre el Ministeri d'E-
ducacio i les centrals sindicals, la qual es va
concretar en una acta que fixava la dedicacio
laboral del mestre respecte a |'Escola:

1. 25 hores lectives setmanals o impartint
classes als nens.

2. 5 hores setmanals dedicades a avalua-
cions, correccions, programacions i entrevis-
tes personals amb pares.

3. 12 hores complementaries fora del centre
dedicades a investigacic i relacio amb I'entorn’
socio-cultural.

Malgrat aquest acord, el 13 de setembre, el
Ministeri va publicar un decret que no tenia
en compte el que s'havia acordat en l'ante-
rior acta. Segons aquest, la dedicacid del mes-
tre seria:

1. 25 hores setmanals lectives.

2. 5 hores setmanals, una cada dia per a re-
cuperacio i repas dels alumnes.

3. 5 hores setmanals per fer amb aquests
tasques complementaries.

4. 7 hores setmanals fora del centre per
programacions, avaluacions...

Aquest decret preveia també la possibilitat
de dedicar part d'aguestes hores a la formacio
d'adults.
Al cap de quinze dies sortia una modificacid
d'aquest decret:
La setena hora diaria es podria fer amb
nens o sense.
Davant d'aixd, la major part dels mestres vam

considerar que aquest decret representava un
retrocés respecte als acords de maig.

Fins al moment de parlar de dedicacié exclu-
siva, el Ministeri havia considerat i pagat la
feina del mestre Gnicament com a impartidor
de classes. Ignorava el temps que necessita
un mestre per preparar-se les classes, corre-
gir treballs, avaluacions, programacions...
Quant a I'Escola, ignora la necessitat de crear-
hi una estructura interna.

L'Escola necessita una minima organitzacio
per a un bon funcionament, i perqué la tasca
educativa sigui eficag i coherent.

Fins aleshores, el Ministeri, lluny d'afavorir
el fet que a les escoles estatals hi hagi una
linia pedagogica, en no donar hores no lec-
tives als mestres que els permetin una coor-
dinacid i relacié entre ells, estd mantenint un
aillament total entre mestres, la qual cosa
repercuteix nefastament en |'educaciéo dels
nens. Un mateix nen, en passar d'un curs a
l'altre es pot trobar amb canvis de metodolo-
gies i llibres de text diferents ‘que el des-
orientin molt i aixd repercuteixi en el seu
rendiment, ja que cada curs escolar |i suposa
un gran esforg d'adaptacio.

L'organitzacio que ha de fer front a tots
aquests problemes ha de permetre:

1. Una direccié colegiada dels centres.

2. PReunions dels mestres dels mateixos ni-
vells.

3. Reunions de mestres d'una mateixa etapa.
4. Seminaris per matéries (llengua, mate-
matica, plastica...) que permetin, per una
banda, coordinar i elaborar les programacions
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a nivell vertical de totes les etapes, i, per
I'altre, investigar, havent recollit dades per-
tinents a cada matéria, sobre |'adequacid dels
programes a les realitats socio-culturals de
cada escola.

5, Participacié en |'administracio.

6. Organitzacio i preparacié de material de
les dependéncies o activitats indispensables
per garantir el bon funcionament d'una acti-
vitat docent:

a. laboratori

b. hiblioteca

c. esports

d. audiovisuals

e. material escolar
f. menjador...

Es per totes aquestes necessitats que els
mestres hem defensat i estem portant a la
practica aquesta hora no lectiva, Tot i amb
aixdo, som molt conscients que per portar a
terme tant el que forma part de la preparacio
individual del mestre com de I'organitzacié
d'Escola, aquesta hora és insuficient. Perd la
solucidé no és augmentar les hores no lectives
del mestre, sind augmentar les plantilles de
cada centre.

El Ministeri concep les escoles com un con-
junt de classes. Nomena un mestre per clas-
se i queda, en el millor dels casos, el direc-
tor sense classe, pero oblida que és impos-
sible que funcioni bé una escola sense més
personal.

Una de les coses positives que representa
la dedicacid exclusiva dels mestres a |'Es-
cola és la desaparicio de les permanéncies.
En primer lloc, perqué ha representat una des-
carrega economica per als pares.

En segon lloc, perqué per al nen no repre-
sentava cap millora educativa, Durant |'estona
de les permanencies, el tipus de feina que
feien els nens solia ser molt mecanitzada i
no li suposava un aveng i la cosa que és
més important, que era una hora que entre-
tenia el mestre, i el privava de temps lliure
per preparar-se les classes.

La dedicacié exclusiva, qué representa direc-
tament per al nen?

Una indiscutible millora en la qualitat de I'en-
senyament: el nen té possibilitat de trobar-se
al llarg de la jornada amb unes classes i ac-
tivitats que hauran pogut ser preparades.
Aquest aspecte és dificil que sigui ben inter-
pretat per part dels pares, perqué el que re-

sulta evident és que al nen |i ha escurcat
I'horari escolar. Davant d'aixd, hi ha pares
que creuen que els nens aprendran menys
pel fet d'estar menys hores a collegi, i aixo
els preocupa. Per a d'altres pares aquesta
preocupacié es tradueix en un problema de
guarderia: els resulta massa d'hora tenir els
nens a casa a les cinc de la tarda.

Per impartir els continguts instructius que
estan programats, amb les cinc hores d'esta-
da del nen a l'escola n'hi ha prou.

Pero, d'altra banda, el nen té unes altres ne-
cessitats, |la satisfaccio de les quals I'ha d'a-
judar a formar-se d'una manera més integral:
hi ha aspectes de 'educacid del nen que s'es-
capen a les possibilitats reals dels mestres
d'avui: una educacié musical, esportiva, plas-
tica...

Aquestes necessitats no les podem deixar de
banda perqué sén essencials.

Ara bé, el mestre no les pot afrontar:

a. perqué el Ministeri no dota economica-
ment aquestes activitats;

b. per manca de preparacid;

c. per qglestié d'horari.

Quines solucions hi ha per a aquest problema?
Hi ha pares que son molt conscients de la
importancia d'atendre aquestes necessitats
del nen i en algunes escoles ja han organitzat
activitats dirigides per gent especialitzada pa-
gada per ells.

Si l'abolicié de les permanéncies tenia |'a-
vantatge de descarregar econdmicament els
pares, amb aquesta mesura, ens trobem en la
mateixa situacio anterior. | aixd suposa una
privatitzacié dels centres publics.

De tot I'exposat, s'arriba a la conclusié que
algi ha de fer-se carrec de promocionar
aquestes necessitats: nosaltres pensem que
aixd toca als organismes publics (Ministeri,
Ajuntament, Generalitat).

| als pares, mestres, centrals sindicals i al-
tres entitats implicades en |'ensenyament, ens
toca reivindicar aquesta ampliacio de I'horari
de permanéncia del nen en I'Escola i el finan-
cament d'aquestes activitats tan necessaries
per al seu desenvolupament integral,

P. de la TORRE
C. FINA
Barcelona, gener de 1979
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EDUCACIO ETICA | CiVICA
A SEGONA ETAPA

ORDRE del 6 d'octubre de 1978 sobre els con-
tinguts nous en les orientacions pedagogiques
de l'area social en la segona etapa de I'EGB.
{BOE, 13-X-1978.)

IHustrissim senyor:

El sistema educatiu constitueix una base im-
prescindible per a l'aconseguiment d'una so-
cietat democratica que permeti la realitzacid
de I'individu en totes les seves dimensions,
ordeni la seva contribucié al benestar dels
altres i consideri el respecte mutu com a va-
lor de general i obligada acceptacio.
L'educacié per a la convivéncia es converteix,
per tant, en objectiu prioritari per a la cons-
truccio d'una societat basada en la considera-
ci6 de |'home com a subjecte de drets i deu-
res publics i en la poténcia i conreu de vir-
tuts etiques i comunitaries.

Durant un periode de dos anys (curs 1976-1977,
Ordre Ministerial de 29 de novembre de 1976;
curs 1977-1978, Ordre Ministerial de 30 de
juny de 1977) foren autoritzats, amb caracter
experimental, programes d'educacié civico-
social que recollien les aspiracions propies
d'una societat en procés de democratitzacio.
Estudiats detingudament els resultats experi-
mentals, es fa necessari incloure en l|'area
social de la segona etapa de |'Educacié Ge-
neral Basica unes orientacions pedagbgiques
d'educacié ética i civica que responguin a les
actuals exigéncies de la nostra societat.

En virtut d'aixo i d'acord amb i'apartat 2n. de
I'article 17 de la Llei General d'Educacio.
Aquest Ministeri disposa:

Primer. Durant el curs 1978-79 i segiients
s'incloura, a tots els efectes, en els continguts
de l'area social de la segona etapa d'EGB,
aprovats per Ordre Ministerial de 6 d'agost
de 1971 (BOE del 24), els de formacid ética i
civica que figuren com a annex a la present
ordre.

Segon. 1. A efectes previstos en el Decret
2531/1974, de 20 de juliol, i Ordre Ministerial
del 2 de desembre de 1974, els llibres de I'a-
lumne de l'area social que es presentin per
a la seva autoritzacié inclouran, en la segona
etapa d'EGB, el programa d’ética i civica apro-
vat en la present Ordre Ministerial. En els
textos hauran d'ocupar una part no superior
al 20 % de la seva extensié total.

2. Els llibres complementaris que van des-
envolupar els nous continguts establerts en
les orientacions pedagogiques de |'area so-
cial per Ordre Ministerial de 29 de novembre
de 1976 (BOE de 3 de desembre), i que hagin
estat autoritzats fins a la data d'entrada en
vigor de la present ordre, podran utilitzar-se
durant els cursos 1978-79 i 1979-80.

Tercer. S'autoritza a la Direccid General d'E-
ducacio Basica perqué dicti les normes opot-
tunes que desenvolupin les ensenyances re-
gulades per la present ordre ministerial.

Ho dic a Vés per al vostre coneixement i
efectes.

Déu vos guard.

Madrid, 6 d'octubre de 1978. — Cavero La-
taillade.

Ilm. Sr. Director general d'Educacio General
Basica,

ANNEX

Orientacions pedagogiques per a l'educacio
ética i civica en la segona etapa d'EGB

OBJECTIUS GENERALS

L'educacio civica i &tica pretén:

Preparar per a l'exercici i respecte dels drets
i deures de ciutadania, les llibertats democra-
tiques i els drets humans fonamentals.
Proporcionar els coneixements basics, els cri-
teris morals i elements de judici necessaris
per enfrontar-se amb eficacia als problemes
d'indole personal, economico-social i politica.
Fomentar el cultiu i desenvolupament d'ac-
tituds de respecte, solidaritat, generositat i
companyonia que afavoreixin les relacions in-
terpersonals. Fomentar actituds d'obertura,
respecte, comprensio i solidaritat envers els
distints pobles i grups socio-culturals i reli-
giosos d'Espanya i de la comunitat interna-
cional.

Desenvolupar |'esperit critic, la capacitat d'au-
tonomia moral i el sentit de la responsabili-
tat que permetin descobrir i interpretar els
valors de la societat i defensar-se de tot ti-
pus de manipulacio.

Comprendre la importancia que les normes
de convivéncia tenen en la vida familiar, es-
colar i social per afavorir el sentit comuni-
tari.

Reconeixer el valor i importancia de les Ins-
titucions, Lleis i formes de la vida de la co-
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munitat local, regional, nacional i interna-
cional.

Descobrir i comprendre la dimensio ética de
la vida quotidiana i les actituds morals a que
obeeixen els comportaments humans,
Inculcar el valor del treball com a factor de
realitzacié personal i comunitaria i la impor-
tancia d'una ética professional.

Comprendre el sentit universal que tenen la
cultura, les llibertats i la solidaritat en |'am-
bit del mén contemporani.

Arribar a un compromis personal i social de
solidaritat, defensa i ajuda a la democracia,
als valors humans essencials i a la Patria.

Continguts

Sisé curs.
1. L'home. La seva dimensio individual i so-
cial.

— Queé és la convivéncia?

2. Grups convivencials humans.

Grups primaris:

La familia, céllula basica de la societat,

L'escola, el barri, el poble, la regié, la

nacia.

Grups secundaris:

Sindicats i associacions professionals, co-

operatives, agrupacions religioses, politi-

ques, culturals, esportives i d'altres.
3. Obstacles a la convivéncia.

— L'egoisme individual i colectiu en les
seves diverses manifestacions,

— La incomprensid, intolerancia, incultura,
incomunicacio, violéncia, delingiiéncia i
insolidaritat.

— Estructures legals socio-economiques i
politiques injustes.

4. Situacions conflictives i maneres de su-

perar-les.
— Conflictes d'ordre personal.
— Conflictes d'ordre collectiu.
Solucié dels conflictes plantejats, Partici-
pacio responsable en el millorament per-
sonal i comunitari.

5. Fonaments de convivéncia: Etica social.
a) Fonaments morals:

— El respecte a la vida i a la dignitat
humana.

— La llibertat, responsabilitat, igualtat,
justicia, bé comd, amor, amistat i
civisme.

— Respecte mutu, dialeg, solidaritat,
sinceritat, generositat i fidelitat a la
paraula donada.

— Respecte als drets dels altres, plura-
lisme i acceptacio de les peculia-
ritats individuals.

b) Fonaments juridics i politics de la con-
vivéncia,

Seté curs.

1. La democracia com a forma politica d'or-
ganitzar la convivéncia,

— Fonaments juridics i politics de la con-
vivéncia democratica,

a) Reconeixement, respecte i exercici dels
drets fonamentals de I'home:

— Drets personals.

— Drets civics i politics.

— Drets econdmics, socials i culturals.
Limits i garanties en l'exercici d'a-
quests drets.

b) Organitzacié de I'estat democratic: Se-
paracié dels poders legislatiu, execu-
tiu i judicial; imperi de la llei i legali-
tat; sufragi universal: la Constitucié
i els partits politics.

2. La Constitucio espanyola: Principis gene-
rals. La Monarquia Parlamentaria.

3. La unitat d'’Espanya com a Estat i la seva
estructuracié constitucional: Regions i
Comunitats Autonomes,

Etnies, cultures i llengiies nacionals. La

solidaritat com a mitja de superar els des-

equilibris.

4. Cap a la unificacié europea. Institucions i
organismes.

5. Els textos internacionals sobre els drets
humans i la seva incorporacio a l'ordena-
ment juridic espanyol.

Organitzacions i moviments internacionals

per a la pau i la convivéncia. L'ordre eco-

nomic internacional nou.

Vuité curs.

1. L'autorrealitzacié personal en I'ambit de
les relacions de ['home.

2. La convivéncia, el medi ambient natural i
social, La sexualitat humana com a realit-
zacio personal i familiar.

3. La persona i els mitjans de comunicacid
social, objectivitat i manipulacié informa-
tiva.

L'home com a consumidor. Defensa con-
tra la manipulaci6. L'austeritat al servei
del bé comu.

4. El treball com a autorrealitzacié, com a
factor de convivéncia, solidaritat i de pro-
grés social. El treball com a possible fac-
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tor d'alienacio: Les seves causes. Etica
professional.

5. Pluralisme politic: Enumeracio de les ideo-
logies socio-politiqgues més esteses a Euro-
pa. Els partits politics a Espanya.

6. Individu i transcendéncia. El fenomen re-
ligiés. Pluralisme religiés: La concepcio
cristiana de la vida en la cultura occiden-
tal.

7. Educacié per a la comprensié, la pau i la
solidaritat internacional.

Orientacions per a l'actuacié docent

L'assoliment dels objectius generals de l'e-
ducacid, de forma especial els propis de la
formacio civica i etica esta molt condicionat
a la personalitat del professor i a les seves
actituds respecte als alumnes, ja que d'aixd
dependra, fonamentalment, el clima de lliber-
tat/responsabilitat en el qual ha de desenvo-
lupar-se el treball escolar. Context que con-
diciona la maduracié personal en totes les
etapes.

Des dels primers anys cal tenir present la
dimensio ética com a base per a la convivén-
cia i cal integrar-la, per tant, dintre I'EGB. En
la segona etapa, la inclusié d'un projecte étic
exigeix la presentacio sistematica d'una série
de coneixements, mentre que d'altres han de
ser integrats sobre la marxa, en el continu
contacte de l'alumne, tant amb els esdeveni-
ments socials i historics que es produeixen
cada dia, com amb aquells als quals arriba
per mitja de 'estudi de les altres arees.

Les conseqiiéncies immediates i les repercus-
sions llunyanes de les accions dels homes
poden servir per orientar la reflexié personal
sobre el que significa la responsabilitat per-
sonal i colectiva de les tasques humanes.

Es tracta també d'ajudar els alumnes a des-
cobrir i assumir d'una manera lliure i respon-
sable una escala de valors fonamentals per a
la convivéncia humana i proporcionar-los, en
la mesura de la comprensio progressiva de
qué son capacos, les raons que sostenen la
vigéncia d'aquests valors.

La historia i la naturalesa de I'home tenen
sempre quelcom a dir en un projecte eétic
que tracta d'iHuminar, des d'una perspectiva
especifica, I'accio de I'home en el mén dintre
d'unes coordenades historiques concretes.

El tipus d'accié moral que correspon objecti-
vament a les circumstancies de lloc i temps,
sera sempre el fruit de l'estudi i la reflexio,

perqué, en una estructura determinada de la
realitat, I'nome construeixi la seva propia lli-
bertat i doni sentit a la seva vida dintre de
la convivéncia humana.
Educar, en definitiva, és ajudar a formar ac-
tituds.
L'escola ha de tenir una organitzacié comu-
nitaria que estimuli la fixacio d'aquestes acti-
tuds i esquemes de comportaments positius,
la qual cosa dependra, més que de 'adquisicio
de coneixements programats, de la qualitat
de les relacions interpersonals que caracterit-
zen el centre, i de les relacions que el pro-
fessor estableix amb els seus alumnes i aju-
da a crear entre ells a la classe i a fora, aixi
com de la seva obertura a la comunitat cir-
cumdant,
L'escala de valors que estan inclosos en el
programa han de reflectir-se en |'organitzacié
comunitaria del centre i han de presentar-se
de tal manera que resulti clar a I'alumne que
no es tracta d'imposicions arbitraries, sino
d'elements necessaris per a la bona marxa
de la vida social en benefici de tothom.
S'ha de donar un relleu particular a la pos-
sibilitat de trobar multiples solucions a de-
terminats problemes amb la finalitat d'esti-
mular la creativitat i el respecte als distints
plantejaments. Ha de considerar-se positiu tot
allo que afavoreixi l'esforc en la recerca de
solucions noves i tot allo que crei actituds
d'obertura i estimuli els aspectes positius
del canvi cap a una societat que es vol més
justa.

Metodologicament, s'ha de partir de la cons-

titucié de grups de treball, de comissions d'es-

tudi, d'equips per establir comunicacié amb

I'entorn escolar, aixi com la utilitzacidé de tec-

niques d'avaluacié que permetin la maxima

participacio dels alumnes i l'aplicacié de di-

versos criteris, dintre de les activitats de

I'escola.

A titol indicatiu suggerim les formes d'ac-

tuacio seglients:

— Estudi i interpretacié d'esdeveniments a
partir d'informacions de premsa i d'altres
mitjans de comunicacid social.

— Plantejament problematic de la propia ma-
nera de ser en relacid amb les obligacions
de la comunitat bo i procurant que l'accio
socialitzadora de I'escola s'estengui a les
relacions amb organismes publics i privats.

— Establiment, per reflexio, dialeg i consens,
d'una escala de valors fonamentals per a
la convivéncia: amor, justicia, llibertat, res-
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ponsabilitat, autoexigéncia, etc.

— Aplicacié de les actituds de respecte, com-
prensid i solidaritat al tracte amb les per-
sones en la vida escolar, familiar i comu-
nitaria.

— Exploracié del medi proper a l'escola a
efectes de conéixer i estimar les profes-
sions i els serveis.

— Presa de consciéncia de I'existéncia de
classes passives i de la manera de resol-
dre comunitariament aquest problema. Es-
pecial referéncia a la infantesa, als dis-
minuits fisics o psiquics i als vells.

— Coneixement de les cultures i peculiaritats
regionals.

— Recerca, exposicio i valoracio de les bio-
grafies d’homes que s'han distingit pel seu
servei als altres, i que han contribuit a
crear |lacos de convivéncia entre els ho-
mes i entre grups humans,

— Lectura i comentari de textos dels quals
resulti una valoracio positiva de |'amistat,
de I'honradesa per estipular i complir pac-
tes, de les diverses formes d'assumir
la propia sexualitat en la realitzacié per-
sonal.

— Lectura i comentari de textos referents a
drets humans (Declaracié Universal de
Drets Humans i Pactes Internacionals).

— Cultiu del sentit de la responsabilitat a
través de l'estudi i dels treballs escolars,
individuals i colectius; afermament del
sentit del compliment del deure fins a cons-
tituir-lo en habit.

— Participacio dels alumnes en activitats i
empreses de la institucio escolar en el
grau i modalitat que la seva maduresa per-
meti,

— Utilitzacié de discussions dirigides, debats,
taules rodones i altres modalitats de di-
namica de grups.

— Constitucié d'equips de treball, consell de
curs, clubs d'alumnes, etc. que potenciin
la participacio en activitats socio-culturals
de I'escola i la comunitat, tals com biblio-
teques, teatre, esports, etc.

— Ordre del 22 de desembre del 78, que fa
publica la convocatoria d'Ajudes de promocio
educativa per al curs 79-80 (BOE, 5-1-79).

— Ordre del 22 de desembre del 78, que fa
public el regim general d'ajudes a I'estudi
per al curs 79-80 (BOE, 5-1-79).

— Reial Decret-Llei 70/1978, que anticipa |'a-
plicacié dels articles referents a credits de
personal compresos en el projecte de llei de
Pressupostos Generals de I'Estat per al 1979
(BOE, 6-1-79).

— Reial Decret 3104/1978, de |I't de desem-
bre, que crea les ensenyances de Biblioteco-
nomia i Documentacio en |'educacié universi-
taria (BOE, 9--79).

— Ordre del 4 de gener per la qual es convo-
quen examens de batxillerat amb caracter ex-
cepcional (BOE, 9-1-79).

— Llei 70/1978, del 26 de desembre, de re-
coneixement de serveis previs en I'Adminis-
fracié Publica (BOE, 10-I-79).

— Reial Decret 3186/1978, de I't1 de de-
sembre, de desconcentracio de funcions de
les Delegacions Provincials del MEC (BOE,
20-1-79) .

— Reial Decret 71/1979, de 12 de gener,
pel qual es modifica I'estructura organica
de les Delegacions Provincials del MEC (BOE,
20-1-79) .

— Ordre de I't11 de gener del 1979 per la
qual es desenvolupa |'estructura organica de
I'Institut Nacional d'Educacié Especial (BOE,
23-1-79) .

— Reial Decret 2828/1978, de I't de desem-
bre, que regula el Reial Patronat d'Educacia
i Atencio a Deficients (BOE, 7-X11-1978).

— Reial Decret 2855/1978, del 16 de novem-
bre, que modifica el 1949/1967 (de 20 de ju-
liol), que regula les llicéncies per part dels
funcionaris femenins de |'Administracio Civil
de I'Estat (BOE, 11-X11-1978).
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RESCONTRE OCCITANO-CATALAN
SUS L'EDUCACION LOS 5 e 6 DE MAI
A CARCASSONA

Es per permetre la discutida sus la basa d'a-
quelas situacions a l'encop semblantas a des-
parieras qu'apelam totes los que son preocu-
past per I'educacion dels occitans e dels ca-
talans de deman, e en particulier los ensenhai-
res d'Occitania e dels Paisos Catalans, a
participar al Rescontre de Carcassona dels
5 e 6 de Mai. | poidrem parlar subretot de:

— problemas del bilinguisme e de l'afronta-
ment a l'ideologia dominanta.

— contenguts de I'ensenhament per afavorir
I'occitanisacion o la catalanisacion de la
vida tota.

— material pedagogic, escambi d'experiecas
praticas.

Les persones interessades en assistir a la
trobada occitano-catalana sobre I'educacio a
Carcassona poden escriure al

CERCLE D'AGERMANAMENT
OCCITANO-CATALA

(AMBIT D’ENSENYAMENT)
Passeig de Sant Joan, 100, 6é.
Barcelona-9

LA VAGA GROGA

En el moment d'escriure aquesta plana
s'estd portant a terme la vaga-locaut de
I'ensenyament privat convocada pels sin-
dicats independents FSITE i FESITE i re-
colzada per la patronal de I'ensenyament
i la FERE. Segons sembla, la vaga ha tin-
gut una incidéncia gairebé nula a Cata-
lunya i Pais Valencia, mentre que a An-
dalucia i Extremadura és on més s’ha fet
sentir. Recordem que a Barcelona el sin-
dicat independent local SITE no havia con-
vocat aquesta vaga.

Ramon Folch i Guillen

KETRES EDITORA

Dimensidon social de la pro-
blematica ecolbgica y eco-
logista.

Algunos aspectos de la dia-
léctica hombre-naturaleza.

La problematica ecoldgica
en Catalunya como antipara-
digma.

format: 12,5x19,5 cm
312 pagines

23 illustracions

450 pessetes

KETRE S EDITORA

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
telefons 253 36 00 i 253 36 09

Barcelona-15
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DICCIONARI
CATALA CASTELLA
CASTELLA CATALA

FRANCESC DE B.MOLL

Es un diccionari diferent,
nou de tecnica i de contingut.
Indica els canvis de significat
quan aquests determinen un
canvi de paraula en el segon
idioma. En els exemples que
figuren a l'interior podreu
comprovar |'extraordinaria
utilitat d’aquesta caracteristica.
Per primera vegada s’integren
harmonicament els mots usats
a tot ’ambit dels Paisos
Catalans. Aixi, resulta
enriquidor de I'idioma i permet
el seu s profitds per part de tots
els catalano-parlants.

Nova edicié
en un sol volum
enquadernat

FEno]

Torre de l'Amor, 4 - Palma de Mallorca
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DEBAT
SOBRE L'ESCOLA
PUBLICA CATALANA

«El Colectiu d'Escoles per I'Escola Pu-
blica Catalana (CEPEPC) que agrupa sei-
xanta-quatre escoles que han treballat du-
rant aquests darrers quinze anys per una
renovacié pedagogica i estructural de l'es-
cola catalana, va invitar, diumenge * al
cinema Gayarre de Sants una série de
partits politics per tal de fer un debat
sobre l'escola publica catalana. Els par-
tits politics i els seus representants van
ser: Consol Casals (BR), Oriol Homs
(BEAN), Manuel de Guzméan (CC-UCD),
Gabriel Ferraté (CDC i UDC), Ernest
Sabater (FNC), Enric Vilalta (LCR),
Nati Murgialday (MCC-OEC), Marta Mata
(PSC-PSOE), Josep Masjuan (PSUC) i
Joan Domeénech (PTC).

»Els representants dels partits van ex-
posar les respectives posicions sobre un
qiiestionari que havien rebut préviament
i que els interrogava sobre les mesures
concretes que defensarien sobre els se-
glents punts:

»1. Catalanitzacio de |'ensenyament.

»2. Nou sistema d'assignacid de pla-
ces.

»3. Democratitzacié de la gestié a les
actuals escoles estatals: nomenament de
carrecs de direccid. Intervencié dels pares
i alumnes. Intervencio dels ajuntaments i
altres entitats.

»4. Estatut semi-pablic transitori per
a les escoles privades que optin per la
seva integracio dins la xarxa publica.

»5. Democratitzacio de la gestio i con-
trol de les altres escoles privades finan-
cades amb recursos publics.

»Els tres primers punts tot els partits
els acceptaren amb matisos molt diver-
sos, des dels que postulen I'autogovern i
I'autolegislacio (FNC), fins els que creuen
que actualment ja estd ben encaminat
(UCD). Sobre el quart punt, UCD va dir
que el xec escolar era la soluci6; la ma-
joria, perd, veien que aquestes escoles
han de passar a escoles publiques, evitant
el perill, perd, d'una doble xarxa.» («Avut»,
20 de febrer 1979.)

* N. de ia R.: 18 de febrer.
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veeeeneeneee. K EdUcacio
Pre-escolar.

A finals de desembre apareixien a la premsa les declaracions del Sr. Raiil Viz-
quez, director general de Ensenanzas Medias, fetes a Europa Press. Heus aqui
la noticia:

L'educacidé pre-escolar és un mal menor que substitueix la familia, en unes circums-
tancies en que existeix una crisi familiar...» Per al director general el paper dels
pares i, en general, de la familia en l'educacié dels nens de quatre i cinc anys ¢s
fonamental i insubstituible. «Només es justifica el paper de l'educacié pre-escolar
quan, per diverses circumstancies —treball de la dona, baix nivell cultural dels pa-
res, impossibilitat de convivencia infantil en el si de la familia a conseqgiiencia de
I'escas nombre de fills, etc—, la familia no pot exercir la tasca educativa que li
correspon sobre els fills més petits de sis anys.»

«En aquest sentit —va afegir Raul Vazquez—, una baixa alarmant de la natalitat i,
especialment, els casos de families amb un fill unic, creen problemes molt greus des
del punt de vista estrictament pedagogic.»

El Sr. Vazquez es va manifestar en contra del criteri pedagogic dels partits d'esquer-
res que propugnen l'escolaritzacio des de les primeres edats amb el fi de llimar
discriminacions socials i economiques des de l'origen. «Quan Marta Mata parla de
I'escola des dels zero anys —va afirmar el director general— no és conscient que
aixo només ¢és valid si no es compta amb la familia, si el nen no pot jugar amb
els seus germans.»

D'altra banda, el director general de Ensenanzas Medias va indicar que les estadis-
tiques demostren que, entre els alumnes que no van rebre ensenyament pre-escolar,
¢s més gran el nombre dels que no han obtingut posteriorment el titol de graduat
escolar.

«Aquesta ¢s la rad —va afegir el Sr. Vazquez— per la qual resulta més discrimina-
toria la doble titulacio al final de 'EGB, i que ha portat ¢l Ministre d'Educacio i
Ciencia, Inigo Cavero, a insistir en la necessitat de generalitzar l'educacio pre-
escolar.»

«Es absurd —va concloure— que la llei General d’Educacié no preveiés les ajudes
de I'Estat als centres del nivell pre-escolar, que son aquells en els quals s'incideix
mes profundament sobre la personalitat del nen, la qual cosa exigeix, més gue en
cap altre nivell educatiu, que siguin els pares els que puguin exigir el tipus d’educacio
que s'ha de donar als seus fills petits.»

A aquestes declaracions va contestar Marta Mata en una entrevista publicada
a «El Pais» (20-1-1979). Va enviar també al mateix diari un article més llarg
sobre la qiiestio que no va arrvibar a sortir i que nosaltres publiquem a con-
tinuacio:
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UN MAL MENOR
I UN BE MAJOR

«L'educacid pre-escolar és un mal menor»
va declarar fa uns dies a Europa Press el
Sr. Raul Vazquez, director general de Ense-
fianzas Medias. La frase és mitjanament
clara perqué passi aixi com aixi. | entre els
aclariments que el mateix Sr. Raul Vazquez
en fa, he tingut la sorpresa de veure-m'hi
citada: «Quan Marta Mata parla de l'escola
des dels zero anys, no és conscient que
aixdo només és valid si no es compta amb
la familia, si el nen no pot jugar amb els
Seus germansn.

No «per allusions» a la meva consciéncia,
que és |'Gnica propietat privada que reivin-
dico, si el Sr. Radl Vazquez m'ho permet,
sino per alusié a molts nens i a moltes
families crec que és important clarificar.
Perd clarificar no és el que el Sr. Radl Vaz-
quez considera com un mal menor —ell
sabra per qué, que ell se les hegui amb la
seva ciéncia i amb la seva consciéncia d'alt
funcionari del MEC— sind aquell bé pel qual
han lluitat i lluiten tantes persones: el bé
més gran de |'educacié escolar, de la bona
escola per a tots, de |'Escola Publica.

Fa poc més d'un segle, |'Estat Modern ha
decretat |'escolaritat obligatoria. Com és
possible que una obligacié, la d'enviar els
fills a l'escola separant-los cada dia unes
hores de la familia s’hagi convertit en una
cosa tan desitjada per tantes families? Es
a dir, que el mal de l'escolaritat s'hagi sen-
tit com el bé de l'educacié? Crec que és
perqué en la consciéncia de practicament
tota la nostra societat |'educacié com a
transmissio de sabers de tot tipus, sabers
que son conquesta de tota una societat, és
considerada com un hé que supera les pos-
sibilitats familiars, un gran bé.

Pero la dinamica de I'escolaritat obligatoria
ens ha posat davant un bé més gran. L'e-
ducacio a l'escola ha resultat ser, no sola-
ment transmissid de sabers circumscrits a
una escolaritat limitada a uns quants cur-
sos, com va ser el segle passat; l'educacié
ha resultat ser, pel damunt de tot, el foment
i el desenrotllament de totes les capacitats
del nen: capacitat de saber, si, perd també

capacitat d'expressar, de crear, de dominar-
se, de governar-se, de criticar, de voler, d'e-
xigir-se, de relacionar-se, de treballar, de
fruir... i totes en una relacié personal intima
i peculiar.

Aquesta és la conclusio a la qual han arribat
molts educadors conscients i aguesta és la
base de |'anomenada Escola Publica i que
supera tots els limits d'uns cursos. Perque,
guan comenca el foment i el desenrotllament
de totes aquestes capacitats del nen? Als
sis anys amb l'escolaritat obligatoria? Quan
neix? i, gquan acaba la tasca educativa?
O és que acaba?

Mentrestant, hi ha hagut canvis importants
en les societats, entre ells el canvi de la
familia, gran conjunt ramificat de vida, tre-
ball i educacio, que va ser la familia en el
camp i en el petit comerg i inddstria, a allo
que és ara, la petita familia d'apartament,
de pare i mare que treballen i pocs ger-
mans. Per al nen d'avui la familia és un
marc molt diferent del que va ser fins fa
cent anys. | aguest canvi de les possibili-
tats educatives de la familia, conjugat amb
el canvi de la perspectiva educativa del nen
i el de la mateixa pedagogia, ha donat com
a resultat un nou plantejament d'escola obli-
gatoria, que anomenem Escola Pdblica, on
uns educadors formats per atendre totes les
necessitats educatives del nen i en colla-
boracié estreta amb els pares, treballen en
la gran tasca de la formaci6 de la personali-
tat del nen. Agquesta formacio es realitza en
el lloc on viu el nen, a casa, a l'escola, al
carrer... perd els que n'han de fer profes-
sio, estudiant els recursos necessaris, son
els que treballen a les guarderies, parvula-
ris, escoles, etc.

Potser molts Estats, amb la «modernitat»
del segle passat encara, continuen decre-
tant sobre educacié com a traspas de més
0 menys sabers, en més o menys cursos i
per a més o menys productivitat, | en ells,
la implantacié de la nova Pedagogia i una
nova Escola Publica hi té avatars diferents;
en general, va lligada positivament amb la
concepcid progressista de tota societat.
Alld que és segur és que, a |'Estat espanyol,
el procés d'implantacio de I'escolaritat obli-
gatoria es va fer amb manca de dedicacio
i de recursos publics, amb excepcié del breu




paréntesi de la Il Repiblica; manca doblada
en determinades époques, com els «25 anys
de pau», d'un abandonisme intencionat i se-
gur del resultat: el baix nivell de formacio
de les classes populars,

La reforma educativa que es va gestar des-
prés i va tenir la seva eclosié en la llei
de 1970 va intentar refer el panorama se-
gons els criteris politics i tecnologics del
periode politic, és a dir, reforgant |'escola-
ritat obligatoria i ampliant els seus progra-
mes d'estudi. Ho va fer amb la mentalitat
tecnocratica d'un régim d'ideologia ja fos-
silitzada, preocupada només per la formica
blanca del mobiliari escolar, la conversié de
textos en fitxes, la inversié en concentra-
cions escolars..., perd inconscient de o in-
sensible als pobles que quedaven sense
escola i fins i tot sense nens, com en aquest
terrible accident esdevingut a Salamanca i
que cada mati amenaca cents de milers de
nens dels pobles d'Espanya. | no ens rabe-
gem en una tragica «anecdota» o accident.
Perque la demostracié clara que aquesta re-
forma no obeia, ni tan sols estructuralment,
a la consideracié de l'educacio global del
nen tal com I'hem descrita, és |'abando total
en qué es va deixar el periode anomenat
pre-escolar. Entre 0 i 6 anys, |'educacio del
nen queda a les mans de la familia, d'una
familia que, d'una manera flagrant en el cas
de les classes populars, es troba desvalguda
per donar a cada nen l'atencioé que requereix.
Que els educadors i ensenyants de tots els
nivells tampoc no estan formats per donar-
ho? Es clar, si es va encarregar de la seva
formacio un Ministeri arrelat i ben arrelat
en les pautes d'un altre segle! | aquest si
que és un mal, i no menor, de |'educacié a
Espanya. Perd un bé, i gran bé, és |'accio
intensa del professorat que supleix la propia
mala formacié. | un bé, jo diria el bé més
gran de l'educacié a Espanya, és la presa
de consciéncia per part de les classes popu-
lars de la importancia de |'educacié durant
tota la vida, de la importancia de l'escola a
partir dels 0 anys i de la importancia de la
colaboracié efectiva entre pares i mestres
de tots els nivells.

Mentre algunes forces arrelades on sigui es
preocupaven que el text constitucional re-
collis la seva obsessié que «els pares pu-
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guin elegir el tipus d'educacié que es donés
als seus fills petits», com el Sr. Radl Vaz-
quez, alt funcionari, alguns que ja no som
diputats vam aconseguir introduir la cola-
boracié pares-escola a la Constitucio i alli
estad com el repte més gran al bé més gran:
una bona escola per a tots els nens comen-
cant, conscientment, a l'edat que a cada nen,
familia i escola convingui.

Perd mentrestant, no el vell Estat Central,
floré del qual és el MEC que ja va demostrar
la seva incapacitat, sind els poders publics
més proxims, municipis, unitats territorials,
etcetera, han d'oferir al nen, des que neix,
i a la seva familia, el que és millor, el bé
mes gran que pot oferir-los la societat: una
bona escola des dels zero anys. ]




MATA, M., CORREIG, M.,
CORMAND, J. M., Programa
Lletra per Lletra, llibre del
mestre, bases per a una di-
dactica de la lectura i l'es-
criptura, Ed. La Galera, Bar-
celona 1978.

Llegir i escriure. Dos mots
aparentment senzills, perd
que contenen una gran com-
plexitat. «Un dia o altre n'a-
prenen», es diu tot volent
restar importancia al fet. Tots
sabem, pero, de fracassos es-
colars que provenen d'un mal
aprenentatge de la lectura i
escriptura.

Ja fa forga anys que es va
iniciar un bon material: «Lle-
tra per lletra». No es pot dir
que venia a completar d'altres
del mercat perqué va ser un
material diferent. Al darrera
hi havia un plantejament ri-
gorés, tot un treball fonolo-
gic que ajudava a situar les
dificultats amb qué es troba
el nen a I'hora de fer l'enllac
so-grafia i grafia-so.
Recentment ha sortit el lli-
bre que presentem, en cata-
la i en castella, després d'u-
na llarga elaboracié amb l'a-
jut d'un equip de mestres.
Fem-ne una analisi, encara
que es faci dificil traspassar-
ne el contingut basic en po-
ques linies:

La primera part del llibre es-
ta dedicada als fonaments ge-
nerals del material «Lletra per
lletra». Lluny dels planteja-
ments tradicionals en qué la
mecanica ocupava el lloc prin-
cipal en l'aprenentatge, pro-
posa el llibre fer vida de tot
allo que s'aprén a llegir: un
text, per tal que interessi al

nen, s’ha d'entendre, s’ha de
poder relacionar amb la vida,
s'ha d'interpretar, s'ha de po-
der explicar oralment o per
escrit; en poques paraules:
I'han de fer seu.

Trobem en el segon apartat
les bases fonologiques que
tot mestre ha de tenir pre-
sents per ensenyar a llegir i
escriure: concepte de fone-
ma, so i grafia i matrius sil-
labiques que tant ens ajuden
a situar les dificultats d'en-
llag so-grafia, segons la posi-
ci6 que ocupi el so en una
sillaba.

Els altres apartats ens orien-
ten de cara a la utilitzacio
dels diferents materials del
«Lletra per lletra».

Es important el fet que aquest
material quedi inserit en una
practica escolar, no nomeés a
la part que es refereix a tre-
ball de lectura i escriptura,
sind també a vida d’escola.
Dintre de |'aspecte treball, es
busquen tota mena d'activi-
tats. Les fitxes, per exemple,
sovint mal utilitzades com a
eix, queden situades en el lli-
bre com una feina més en
mig de moltes altres: lami-
nes, expressio oral, dictats,
muts, text lliure, biblioteca,
folklore... Hi ha, a més a més,
quantitat d'idees per als mes-
tres per preparar el propi ma-
terial de la seva classe.
Sigui benvingut tot material
que, en el camp que sigui,
ens ajudi a situar les dificul-
tats especifiques i ens ofe-
reixi uns camins per tirar la
feina escolar endavant.

Angels PRAT

Biskoorat

PROGRAMA.
LLETRA PER LLETRA

MCRTSERRS i
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SOLA, Pere: Els Ateneus
obrers i la cultura popular a
Catalunya (1900-1939). L'Ate-
neu Enciclopédic Popular, Ed.
La Magrana, Barcelona 1978.

«A I'Enciclopédic, no anavem
a fer carrera siné a formar-
nos.» Aquesta opinié d'un soci
sintetitza un dels trets carac-
teristics d'aquestes institu-
cions extraescolars, creado-
res i difusores de la cultura
popular. Efectivament, els Ate-
neus obrers van arribar a és-
ser, durant el segle passat i
el primer ter¢ de segle, un
dels canals més poderosos
—encara gue no |'inic— d'e-
ducacié no académica ni ofi-
cial.

La historia de |'educacio —i
no cal dir la historia general—
ha marginat o menysvalorat
la incidéncia d'aquesta cultu-
ra espontania de base, certa-
ment poc clarificada i difosa,
pero forgca sensible a les in-
quietuds de les classes po-
pulars. No ens trobem, pero,
davant d'una obra exhaustiva
sobre el fenomen ateneistic
sin6 d'una aportacié fonamen-
talment monografica. Les con-
sideracions a l'entorn de la
cultura i el seu contingut de
classe, la tipologia dels cen-
tres ateneistics, la interde-
pendencia de la seva evo-
lucié en relacio als esdeveni-
ments socio-politics, els li-
mits dels plantejaments ofi-
cialistes en relacié a |'edu-
cacid d'adults i la cultura...
constitueixen un marc de re-
feréncia per a comprendre
millor el nucli central de la
investigacié: |'analisi de I'ac-
ci6 desplegada per |'Ateneu
Enciclopedic Popular, un dels

centres més prestigiosos de
I'associacionisme popular en-
tre els anys 1902-1939.
L'estudi és en aci forca do-
cumentat, tot i recollint tes-
timonis i materials de primera
ma sobre la seva historia, la
vida interna, el taranna ideo-
logic, els cursos i conferén-
cies, les publicacions, les
campanyes ciutadanes i en
defensa de les llibertats de-
mocratiques, etc.

Pere Sola s'inclina a pensar
que l'Enciclopedic, a diferén-
cia d'altres Ateneus, assoli
un alt nivell pel que fa a la
tolerancia i el rigor en el de-
bat com en I'exercici del plu-
ralisme ideologic. | aquesta
€s una de les caracteristiques
mes meritories. Com ho és el
fet que, sensible com era a
les demandes populars, sahés
articular molt encertadament
la seva actuacié en aquests
tres fronts: a. Les activitats
i seccions habituals pels so-
cis (des de I'excursionisme
fins els cursos per adults i
les sessions artistico-litera-
ries). b. L'accié civica en de-
fensa de la qualitat de vida
de les masses treballadores
(sanitat-higiene, habitatge, es-
coles...). c¢. El debat ideolo-
gic amb |'exposicio i analisi
de les distintes doctrines so-
cio-politiques.

Lectura recomanable no sola-
ment pels qui vulguin acos-
tar-se al coneixement d'aquest
suggestiu moviment cultural
del passat, sind també pels
que vulguin reflexionar, des
d'una perspectiva actual, so-
bre la cultura popular.

Jaume CARBONELL
SEBARROJA
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La traduccio d'obres literaries és una exigén-
LeS cia sociocultural universalment sentida. Tant
les llenglies de gran demografia com les de
d = petita es veuen obligades, per satisfer les
tra UCC’OnS necessitats de lectura dels seus usuaris, a
. < L «traslladar» a la llengua propia les obres més
’ t significatives de les altres literatures, si volen
’ era r’es defugir el parany d'un cosmopolitisme desna-
| turalitzador. Aquest parany, val a dir-ho, no-
a’ Ca ta ’a més es presenta a certes llengiies de caracter
minoritari en situacié de dependéncia d'altres
llengties de major circulacio (conflicte lingiiis-
tic, diglossia). Per a les llengilies de gran circu-
lacio (anglés, rus, alemany, francés, castella,
etcetera), el dilema no es presenta, perqué
tota o gairebé tota la literatura universal hi és
sistematicament traduida: els seus usuaris
estan acostumats, des de l'edat escolar, a
llegir autors classics o moderns traduits a la
Hengua propia. El problema es presenta, doncs,
en el cas de les llenglies minoritaries, quan
els parlants d'aquestes llengiies coneixen bé
una (o més d'una) llengua de relacid, en la
qual es troben ja traduits els llibres més im-
portants de la literatura classica o moderna.
En aquest cas, es planteja molt sovint la
qiiestio: si Homer o Shakespeare son ja tra-
duits, per exemple, al castella, ;jval la pena
de traduir-los al catala, tenint en compte que
tots els catalans llegeixen bé el castella? Des
d'una perspectiva de plena normalitzacio lin-
glistica del catala, |'Unica resposta possible
és l'afirmativa. Podrem discutir si val la pena
de traduir el Quixot o Cien afos de soledad
—cosa que ja s'ha fet—, perqué en aguest
cas el fet de conéixer el castella és un avan-
tatge que cal aprofitar: en la traduccio sem-
pre hi ha una mica de «traicié» i la lectura
en la llengua original té uns indubtables as-
pectes positius. Perd tractant-se d'obres d'al-
tres llengiies que no siguin el castella, és de-
sitjable —imprescindible, diria, en una pers-
pectiva normalitzadora— d'incorporar-les a la
llengua catalana: sén poquissims els casos
de lectors afortunats que puguin llegir les
obres en la llengua original (anglés, alemany,
rus, etc.). En efecte, si tota traduccié és sem-
pre una «traicio», ;per qué hem de ser tribu-
taris a la «traicio» castellana —mediacié, al
capdavall— si el natural per al lector catala
és la «traicid» en la propia llengua?
No és casual que el problema de la traduccio,
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Les
traduccions
literaries
al catala

com a tasca sociocultural de primer ordre, es
plantegés a Catalunya als inicis del procés
de normalitzacié lingliistica, és a dir, a co-
mencament del nostre segle. Els primers edi-
tors que van enfrontar-se amb la giiestié d'una
manera rigorosa i gairebé exhaustiva van ser
els de la «Biblioteca Popular L'Avenc» (1903-
19157). Joan Fuster ha comentat aixi aquest
fenomen: «La necessitat objectiva de les tra-
duccions es feia cada vegada més evident.
(...) Una ullada al cataleg de la Biblioteca Po-
pular de L'Aveng sera suficient per a fer-nos-
en una idea: Andersen, lord Avebury, Bisson,
Bjorson, Chauteaubriand, Dante, Descartes,
Emerson, Erckmann-Chatrian, Flammarion, Gia-
cosa, Goethe, Goldoni, Gorki, Ibsen, H. A. Jo-
nes, Kalidasa, Omar Khayyam, Kielland, Leo-
pardi, Littré, Maeterlinck, De Maistre, Sacher-
Masoch, Mistral, Moliere, Novalis, Ostrovoski,
Pascal, Pellico, Perrault, La Rochefoucauld,
Rostand, Ruskin, Shakespeare, Sterne, Swift,
Tolstoi, Turguéniev, Voltaire, Whitman... | L'A-
ven¢ nomes representa una temptativa parcial.
Hauriem de consignar-ne moltes d'altres, perd
n'hi ha prou amb una mostra» (J. Fuster, Lite-
ratura catalana contemporania, Barcelona, Cu-
rial, 1972, p. 136).

L'activitat traductora, des d'aleshores, no ces-
sa, i el moment culminant fou com és natural
a l'época de I'Autonomia (1931-1939). Com
que es tractava d'una activitat «de servei» no

ens pot sorprendre que les traduccions tin-
guessin una remarcable qualitat: «les traduc-
cions es fan, generalment, amb un gran sentit
de responsabilitat literaria» (Fuster, id., pagi-
na 136). Precisament per la seva enorme im-
portancia sociocultural, en el procés, de recu-
peracid lingiiistica del catala com a vehicle
de cultura universal, és comprensible que la
repressié franquista caigués amb especial du-
resa sobre les traduccions: fins a l'any 1962
(quan els llibres d'autors catalans es publi-
caven ja amb una certa regularitat des de la
fi de la década dels 40) va subsistir una greu
restriccio per a les traduccions al catala. En
aquella data s'inicia, perd, una veritable com-
peticio entre els editors catalans per veure
qui publicava més traduccions: era com si es
volgués recuperar, de cop i volta, el temps
perdut durant la llarga repressié anticatalana,
i aquest fet, culturalment positiu, comportaria
aviat uns efectes negatius, perqué foren mol-
tes les editorials que tingueren un fracas co-
mercial amb el boom de les traduccions. En
definitiva, els editors hagueren de purgar la
falsa illusio que havien tingut: el public ca-
tala no era encara prou ampli ni diversificat
per absorbir totes les traduccions que es pu-
blicaven. Calia conquerir, préviament, les es-
coles, els instituts, les universitats, pergue
les traduccions al catala poguessin ser absor-
bides per nous lectors. (Arreu del mon els
lectors joves son els més inquiets i entre ells
es troben els maxims consumidors de traduc-
cions.)

Ara que el catala comenca a recuperar l'en-
senyament, la qiiestio de les traduccions d'o-
bres literaries a la nostra llengua adquireix
una especial significacio. Hi ha indicis clars
que els joves lectors recorren cada vegada
més a les traduccions catalanes: la principal
colleccio de llibres de butxaca en catala («El
Cangur») ha publicat entre els seus trenta
primers titols, setze traduccions, algunes de
famosos escriptors contemporanis (H. Boll,
M. Gorki, G. Simenon, W. Saroyan, C. Pavese,
F. Dirrenmatt, E. Caldwell, etc.).

Actualment, a les llibreries catalanes hi ha
en existéncia una gamma extraordinaria de
traduccions. Els autors grecs i llatins han es-
tat traduits practicament en la seva totalitat
per la Fundacio Bernat Metge. Certament,
aquests |libres son a vegades dificils de tro-
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bar, pel caracter especialitzat de la colleccio:
son llibres, perd, que haurien de figurar en
totes les biblioteques dels nostres centres
d'ensenyament. En general, son traduccions
excellent, i tots els titols es presenten en
una doble edicié: I'edicio bilinglie (més cara),
en qué la traduccié al catald es presenta al
costat de l'original grec o llati; i I'edicid ex-
clusivament catalana.

L'any 1975 les obres literaries de les princi-
pals llenglies modernes traduides al catala i
de venda a les nostres llibreries (no hi comp-
to, doncs, els llibres exhaurits ni els d'abans
de la guerra) eren les segiients: 190 obres de
la literatura anglo-saxona, 110 de la literatura
francesa, 40 de la literatura italiana, 30 de la
literatura alemanya, 24 de la literatura russa,
i una quarantena més d'altres literatures. (En
aquesta llista, no hi figuren naturalment les
obres d'autors llatins i grecs a qué m'he re-
ferit abans.)

Totes aquestes obres son un material de pri-
merissima importancia per als professors de
literatura que ensenyen la seva assignatura
als Paisos Catalans. En aquestes altures no
es pot pas desconéixer que hi ha disponibles
centenars de titols de la literatura universal
traduits al catala, el vehicle natural dels alum-
nes catalanoparlants. Tot professor de literatu-
ra hauria de tenir entre el seu material de
treball el Catlaleg de llibres en catala que
cada any edita I'Instituto Nacional del Libro
Espafiol (INLE, carrer Mallorca, 272, Barcelo-
na), on consten detalladament les caracteris-
tiques d'edicié d'aquests llibres: editorial, tra-
ductor, format, preu. Es cert que, dissortada-
ment, no sempre es troben en edicions asse-
quibles: [I'habilitat del professor consisteix,
precisament, a recomanar |'obra més assequi-
ble, o bé a fer-la adquirir per la biblioteca del
centre.

Finalment, voldria assenyalar que, si avui les
editorials catalanes publiquen amb comptago-
tes traduccions literaries al catala —encara
escarmentades de la crisi de 1969-70—, una
manera de rompre aquest cercle vicios (ne-
cessitats de lectura versus disponibilitat res-
tringida de titols) és justament esperonant la
lectura d'obres universals en catala. D'aquesta
manera, els editors tornaran a prendre cons-
ciéncia que |'activitat traductora s'ha de po-
tenciar.

Conclusions

Malgrat que els problemes que acabem d'ex-
posar només podran ser satisfactoriament re-
solts dins el marc d'un ensenyament catala i
democratic, podem establir unes orientacions
que inspirin des d'ara els plantejaments poli-
tico-culturals dels ensenyants en aquesta ma-
teria:

1. Cal tendir a un ensenyament de la lite-
ratura segons les necessitats de |'ensenya-
ment catala, on prendra un lloc prioritari el
foment de la lectura i l'estudi d'autors ca-
talans.

2. Cal tendir a fer llegir en catala les obres
de la literatura universal, d'acord amb les ne-
cessitats d'una politica cultural normalitzado-
ra. En el cas dels alumnes castellanoparlants
caldra adaptar el ritme de lectura d'aquestes
ebres a les seves necessitats culturals i al
procés de llur integracio linglistica. Aquesta
tendéncia només hauria de tenir dues excep-
cions:

a. La lectura en la llengua original de les
obres d'escriptors de llengua castellana.

b. La lectura en la llengua original d'escrip-
tors d'altres literatures, en el cas dels estudis
mitjans i superiors d'anglés, frances, italia,
etcetera.

3. Cal fomentar I'establiment de biblioteques
ben dotades als centres d'ensenyament, per
mitja de campanyes de sensibilitzacid (prem-
sa, radio i TV, debats publics, etc.) i de peti-
cions particulars a les autoritats docents |
als organismes publics (ajuntaments, dipu-
tacions, caixes d'estalvi, etc.) que hi poden
contribuir amb donacions.

Francesc VALLVERDU
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El pluralisme escolar
i 'ensenyament
de Ila religio

Converses de pastoral misionera -78
conclusions

Del 8 al 10 de desembre ens hem reunit a la Casa d'Exercicis d'Avila, un centenar
de subscriptors i amics de la revista «Pastoral Misionera», per parlar sobre el plura-
lisme escolar i l'ensenyament de la religio: dos aspectes de l'actual debat sobre el
futur escolar, molt directament relacionats amb la preséncia de I'Església al camp
e l'ensenyament.

Resumim el resultat de les nostres converses en una scrie de proposicions, les quals,
com que no son ni exhaustives ni perfectes en la seva formulacio, esperem estimulin
moltes més persones a proseguir la reflexio i la presa de postura davant d'un tema
tan debatut.

D’entrada, volem denunciar ¢l monopoli que pretenen tenir la jerarquia eclesiastica
i els superiors dels ordes religiosos d'ensenyament quant a la veu dels cristians en
aquest debat. Com a creients i membres de I'Església, expressem el nostre dret a dir
també la nostra opinio sobre el tema, a ser «una altra veu d'Esglésian», la qual tamb¢
mereix ser escoltada.

Sobre el pluralisme escolar

1. A l'actual debat sobre el pluralisme «de» centres o «als» centres, optem deci-
didament pel segon. Creiem que en una societat pluralista i secular aquest ¢s
el millor marc per solucionar el greu problema de I'ensenyament. La prohibicio
de la llibertat de catedra i afirmacié de '«Ideari» de cada centre corre el risc
de reintroduir a l'escola la Inquisicio o la «caca de bruixes», actituds incom-
patibles amb la convivencia democratica en el pluralisme.

2. El pluralisme «als» centres escolars I'entenem factible si l'escola, a la vegada,
reuneix les segiients caracteristigues: Unica i gratuita, obligatoria, coeducativa,
gestionada i planificada democraticament per tots els implicats en ella, acon-
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fesional i respectuosa de les diferents creences ideologiques, promotora d'una
atica civica i d’'un sentit critic de la societat actual, inserida en la problematica
concreta del seu entorn: poble, barri, nacionalitat i oberta als plantejaments
globals i universals.

Davant la impossibilitat de solucionar de cop tots els problemes de I'ensenya-
ment, heretats en gran part del franquisme, creiem que s'ha de tendir amb
prioritat absoluta a l'escolaritzaci¢ total i a la millora de la qualitat de I'ense-
nyament. En aquest sentit, denunciem la postura de la jerarquia i dels supe-
riors religiosos, que amb la pretensio de rebre ajudes per als seus collegis,
boicotegen una justa distribucio dels recursos publics disponibles que compensi,
en proporcié inversa a com fins ara s’han distribuit, els sectors més deprimits:
zones rurals i suburbis de les grans ciutats.

La postulada preséncia confessional de I'Església al camp escolar que pretén
ser de tipus estructural, resulta altament sospitosa, quan la dita pretensio ja
s’ha abandonat en altres ambits; politic, sindical, civic. No és pas pel control
ideologic i la possessié capitalista de grans centres com es facilita el missatge
de 'evangeli, sind pel testimoni i el desinteressat servei dels cristians en els
diversos ambits temporals.

De fet, aquesta confessionalitat estructuralment organitzada o la invocada
«coheréncia educativa» només ha servit per mantenir una Església de cristian-
dat determinada, i els interessos de la qual estan disposades a defensar les
élites socioeconomicament fortes, mentre 1'Església continui identificant-se
amb elles.

Denunciem el fet que la confessionalitat del sistema escolar no és més que
l'encobriment dels interessos particulars de les classes mitjanes i altes en nom
de la fe. (Les classes populars reivindiquen, prioritariament, llocs escolars sufi-
cients i dignes per a tothom.) Per tot aixo, exigim, com a cristians, que «la
llibertat d’ensenyaments», constitucionalment legitima en el nostre actual sistema
democratic burges no es defensi en nom de Déu. De la mateixa forma que a la
recent legitimacié del «no» a la Constitucié feta per alguns bisbes, denunciem
que s'esta cometent el greu pecat de prendre el nom de Déu en va.

Ens fa vergonya constatar, com a creients, que la profunda transformacio que
necessita el sistema escolar, dividit i enfrontat entre escola estatal i privada,
esta sent frenada per la «patronal» de I'ensenyament privat, en la qual és defi-
nitiu el pes i poder dels ordes religiosos propietaris de les grans empreses
escolars.

Rebutgem la denominacié de «collegis de I'Església» basada en el fet que la
propietat juridica i economica d'aquests collegis estigui en mans de les dioce-
sis, religioses i religiosos. Haurien de ser uns altres titols, si de cas, els que
justifiquessin la possibilitat d’adjectivar de cristianes determinades institucions.
Denunciem l'engany amb qué sén mantinguts gran part dels religiosos de 1'en-
senyament, en fer-los creure que amb la seva dedicacio desinteressada serveixen
la causa de l'evangeli, quan, en realitat, se'ls utilitza per donar una educacio
classista als fills de la burgesia.

Els convidem a analitzar la realitat del seu servei al mon dels pobres i a la
mateixa ensenyanca i, vencent la por a sortir de les seves tanques, a decidir-se a
assumir, sense privilegis, com els altres treballadors de 'ensenyament, una tasca
educativa i testimonial en I'ambit d'una escola secular i pluralista.

Rebutgem, tanmateix, que els passos donats per certes congregacions religioses
per colocar alguns dels seus collegis al servei del poble siguin utilitzats com
argument que justifiqui la permanéncia d'una ensenyanca privada en mans de
I'Església, massivament volcada al mon dels poderosos.
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Sobre I'ensenyament de la religio

1.

Constatem el fracas de «la classe de religio», obligatoria durant la dictadura
[ranquista a tots els nivells, ja que el fruit més patent i generalitzat ha estat
l'ateisme o la indiferencia religiosa de la major part de la intellectualitat es-
panyola i I'escassa militancia de cristians compromesos en els moviments popu-
lars d’alliberacio.

En allo que ens afecta, demanem sincerament perdé —i desitgem que facin el
malteix altres grups eclesials— per I'imperialisme cultural e inquisitorial des-
plegat per I'Església durant aquests tltims quaranta anys.

Rebutgem que per justificar la presencia institucional de 'Església als centres
d'ensenyament s'hagin confés deliberadament els plans en equiparar l'assigna-
tura de religiéo amb la catequesi i l'evangelitzacio.

Proclamem que el lloc propi de l'educacié de la fe és la comunitat cristiana.
L'escola ¢s un ambit secular; per tant, I'ensenyament en ella de la religié ha
de tenir exclusivament un caracter escolar. En aquest sentit, considerem que
cal que a l'escola es doni una ensenyanca ético-civica, una informacié historico-
cultural religiosa, una exposicio pluralista del «sentit» de la vida i una real pos-
sibilitat d'intercanviar i criticar els diferents «sentitss».

Quant al dret dels pares a decidir l'educacié religiosa que desitgen per a els
seus fills, afirmem que no ¢s un dret absolut. Queda limitada per la decisio
dels propis fills a partir del moment en qué aquests siguin capacos de discernir
1 valorar-les diferents opcions ideoldgiques 1 socials existents a la societat.

Avila, 10 desembre de 1978
WA TSR
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TRES CURSILLOS EN EL RINCONET- 1979-

Cursillo 1.

Cursillo 1I.

Cursillo 1Il.

SEMANA DE INICIACION
9 al 14 de julio

Iniciacion al analisis cientifico conductual.

SEMANA DE PRACTICAS

16 al 21 de julio

Aplicacion de las técnicas de la modificacion de la conducta

al nifo en edad escolar:

— Planificacion de repertorios académicos y de habitos basi-
cos de autonomia.

— Técnicas de aconsejamiento familiar.

SEMANA DE APORTACION

23 al 28 de julio

Técnicas de reeducacion del lenguaje y habla.

a) La reeducacion de problemas funcionales del habla: técni-
cas de Van Riper y Lovaas.

b) La reeducacion del lenguaje: técnicas de Kent, Baer, y col.,
Lovaas y de McLean, Snyder y MclLean.

c) La familia como equipo terapéutico: ;Como y qué ensefar
a la familia para que formen un equipo terapéutico con el
reeducador?

Seminario: Revision y puesta al dia de procedimientos y cues-
tiones teoricas.

Para mas datos dirigirse a: EL RINCONET, Villafamés, Tel. 79

CASTELLON
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 Publicacions de{ JRosa Sensat
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Un llibre de gran utilitat per als mestres de 1a. etapa,
on conceptes, didactiques i estadistiques formen un con-
junt coherent, fruit de la practica i I'experimentacié a
'Escola.

INDEX és una edicié de:
— conceptes per al mestre
i activitats didactiques «Rosa Sensat»
— diversos temes per a cada Corsega 271, pral.
curs de 1a. etapa Barcelona - 8
— apéndix documental: tel. 228 00 03

e estadistiques

® mapes i grafiques

e guia d'audiovisuals

e bibliografia P.V.P. 250,— ptes,



