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L-'AJUNTAMENT I L'ESCOLA 

Ouan aquest número de ·Perspect iva Escolar• entra a les maquines. estem en plena cam
panya d'eleccions municipals: quan arribi a les vostres mans les eleccions seran ja pas
sades. Pero allo que ens les fa comentar no és pas els seus resultats incerts. sinó la seva 
certa, certissima. i positiva relació amb l'escola. siguin quins siguin els resultats aquí o 
alla. 1 no ho diem pas sense fonament. 

D'una banda, hi ha tota la t radició municipal de promoció de millora de l 'escola les prime
res décades del segle. una acció, de la qual l 'ajuntament de Barcelona fou capdavanter, 
pero no pas únic exemple a Catalunya . 

D'altra banda hi ha. en aquests darrers anys, la insistent presentació de les reivindica
cions escolars als Ajuntaments per part deis moviments populars. 

Pero hi ha una relació més profunda entre Ajuntament i Escala que la campanya esta 
descobrint als nostres ulls. Als nostres ulls és cosa nova - i tan vella com hauria de 
ser!- veure les gents de cada pobl e asseure's a expl icar i a discutir els béns i els mals 
i el futur del poble 1 l 'esfor~ que cada un i tots plegats haurcm de fer per aconseguir-lo. 

1 veure-ho tot a la mesura humana i proxima. L'Ajuntament. escala de democracia. 

Si fins els noms s'assemblen: 
Escola, rotllana de nens que s'ajunten per a jugar plegats. com cal. 
Ajuntament, lloc on els grans s'ajunten per poder viure plegats. com cal. 

Així, en el moment de pensar en les possibilitats deis futurs Ajuntaments pel que fa a 
l'cscola. no sois veiem el seu paper renovat en la previsió de l'escola, des de la Bressol 
a la Mitjana, la localítzació en la construcció, el manteniment. el recolzament al magis
teri. la canalització de !'interés ciutada. la relació d'escola i poble. historia. treball. esplai, 
futur .... sinó que apareix amb una torta exigencia pedagbgica !'obertura de I'Ajuntament 
als nens. ¿Sera possible que finalment en els nous ajuntaments democratics els nens cone
guin com es governa el seu propi poble. que I',Ajuntament es converteix en Escola ell 
mateix? 

Que anys a venir, quan fem la historia de l'escola. al costat del 1908. data del primer 
pressupost extraordinari per a l'ensenyament, del 1914, 15. 16 que veiérem les primeres 
escales municipals. del 1931, amb la inauguració deis grans grups, aquesta data de 1979 
pugui ser recordada com una nova fita per l'escola i els ajuntaments de Catalunya. 
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2 
l.Entorn de 
1 'autoritarisme social, 
l'escola 
i altres reflexions. 
------- per Fabrici Caivano -------------------

«Ouan una teoría succeeix una altra, la impressió inicial és que la con
tradiu i eli mina, mentre que la continuació de les investigacions condueix a 
retenir-ne més del que s'havia previst.>>- (J. Piaget.) 

Algunes precisions 

L'objectiu adj udicat a aquest article és, 
ni més ni menys, analitzar « l'autoritaris
me a la societat». L'amplitud i complexi
tat evident del tema aconsellen, amb tot, 
centrar-se només en alguns aspcctes que, 
potser perque ja són coneguts, se solen 
oblidar. 

Tractaré, en primer lloc, de recordar 
una cosa molt simple : l'autoritat social 
pren h istoricamcnt formes divcrses, s'im
posa i legitima també a través de diversos 
idcals culturals i socials. En segon Jloc, 
intentaré estab lir una ccrta corresponden
cia molt genera l entre la jerarquía de va
Ion; dominants en la societats i els ha
bits, models culturals i conductes trans
meses en Ja institució escolar. Per últim i, 
aHudint a la crisi actual, tant economica 
com de sistema de valors, em propaso sug
gerir alg11nes vies ele reflexió i d'actuació 
contra l'autoritarisme i el seu comple
ment oposat, l'antiautoritarisme. 

E l tema inicial queda a i:d redu'it, bé 
que s 'amplia el risc ele parcialitat i esque
matismc en establir correlacions entre fac
tors c\'índole economico-política i aspec
tes relatius a l'univers de les idees socials. 
Amb tot, cree que val la pena el risc si 
aques tes línies són capaces el'estimular 
reflexions posteriors que eliminin aquests 
buits evidents. 

Autoritarisme versus autoritat 

Per comen<;ar cal remarcar que e l ter
me autoritarisme comporta una clara con
notació pejorativa perquc dóna a enten
dre un abús arbitrari d'una autoritat, le
gítima o no. En canvi, autorita¡ només 
expressa (o hau ria d'expressar) una po
testat ele conformar conductes d'altri, pe
ro scnse que aixo impliqui un judici de 
valor. Convé recordar aques t extrem, ja 
que actualment es tendeix a equ iparar els 
dos termes amb una simplificació lamen
table, que s'explica per l'exercici d'una 
autoritat política, taxativa .i sense oposi
ció, a la qua! hem estat sotmesos durant 
lustres. Avui qualsevol autoritat és senti
da com a imposició, autoritarisme i en
trebanc; el món ele l'educació és molt 
sens ible a aquest fenomen. 

Una reflexió rigorosa sobre !'origen ele 
l'autoritat en la societat (i del seu ús i/ o 
abús) cns mena implacablcment a una afir
mació de principi; tola autoritat social 
s'expl ica en últ ima instancia per la ne
ccssitat de coacció que uns grups socials 
han d'cxercir sobre els altres per tal d'im
posar i mantenir un sistema social que 
els a favoreix. Les formes concretes que 
aquesta coacció ha anal prenent histori
cament són múlt ip les i canviants: aquí hi 
caben des del fuet de ks societats cscla
vistes fins a les tecn iques de persuasió ele 



les anomenades «societats de consum». 
L'objcctiu esscncial d'aqucsta coacció 

socialmcnt organitzada és, abans de tot, 
mantcnir, reproduir i legitimar unes de
tcrminadcs relacions economiques. Aixo 
no sign ifica que l'ambit d'aquesta coacció 
s igui només ni sobretot l'economic ; al 
contrari, se'n deriven i es tcnen un con
jun t de coaccions complementaries en a l
tres ordres de la vida tant pública com 
privada, tan t material com espiritual. D'a. 
questa manera, l'excrcici d 'aquesta coac
ció és necessari perque l'cxplotació eco
nomica produeix resis tencies. L'autoritat 
és, a la societat, el conjunt de diverscs 
instancies enca rregades de distribu ir 
aquesta coacció. La moral, la famíli a, les 
institucions socials, cte., són ambits en e ls 
quals es reintcrpreta cspecíficament aques
ta coacció ncccssinia per tal de mantenir 
un ordrc. 

La burgesia fou al comenr;ament una classe 
progressista i transformadora 

Els valors d'una classe social 3 
A continuació donarem una rapida u lla

da a l'evolució del conjunt de valors que 
acompanyen el naixement i consolidació 
d'una nova i revolucionaria classe social : 
la burgesia. 

Mentre la burgesia s igui a Europa una 
classe progrcssista i transformadora Hui
tara fron talment contra e ls pilars de l'an
tic regim . )'estructura social del qual res
pon a -la inspiració divina, a la immutabili
tat deis seus valors, al predomini d 'a llo 
que és coHectiu sobre allo que és indivi
dual. a la jerarquització, etc. Contra aques
ta autor itat estamental es defensa l'indi
vidu, s'exa lta l 'interes particular i es con· 
fia en !'harmonía social espontania que 
s'obtindra de la suma d'aquests interesas 
individuals. Aquesta nova moral. pogres
s iva i comba tiva, que suposa, almenys al 



4 principi, la defensa del liberalisme eco
nomic, la democracia liberal com a pro
posta política, certs corren ts del roman
ticisme en el camp estetic, etc., en les 
seves formulacions pedagogiques plasma
ra l'individualisme dominant en un princi
pi, consubstancial a la burgesia: el de la 
igualtat d'oportunitats. Es formula així 
una identilat de !'individua enfront de les 
institucions; l'estat garantidt aquesta 
igualtat individual, les normes jurídiques 
c:.:l recolliran i elevaran a principi inspira
dor de les reformes escolars s uccessives. 
El súbdit ha mort, ha nascut el ciutada. 
L'opressió medievalista ha finalitzat , les 
lleis ho afirmen així ... 

Un cop la classe ascendent ha conquerit 
i controlat el poder polític i estén el seu 
poder economic, transformara aquest coo
junt de valors morals i de principis filo
sofics i polítics que la van infantar en 
freos i limitacions. Ja no li són impres
cindibles per defensar-se de l'antic regim 
ni tan sois Ji serveixen d'ajuda per assen
tar-se en el poder. Igualtal, fraternitat i 
llibertat es transformen en els seus con
traris. B. Suchodolski expressa sinte tica
ment aquesta evolució: «Amb tot, aqucst 

El creixement Industrial significa una profunda 
mutació fins i tot en /'ordre deis valors 

triomf de la burgesia i la seva civilització 
ja tenia un altre caracter que el del camí 
historie que hi havia desemboca t. Ja que 
mentre en el perfode compres entre els 
segles xv i xvur la civilització burgesa in
cipient era una civilització de lluita pe! 
progrés en l'organització de la vida social, 
en la reestructuració de t'Estat i del po
der, la introducció de noves formes eco
nomiques, el progrés de la ideología huma
nista, e l desenrotllament de la ciencia i 
de l'art, com també de l'ensenyament d'a
cord amb la filosofia racionalista i empí
rica del món i de l'home, al contrari, al 
segle XIX el concepte burges de vida tendía 
en la teoría i en la practica social a con
servar la posició social aconseguida per 
aquesta classe privilegiada, en oposició a 
les aspiracions de les altres c lasses».' 

lnsistint en l'aspecte que aquí ens inte
ressa, els valors que la burgesia va crear 
i utilitzar per al seu ascens són instru
ments per a l'extensió i consolidació deis 
seus privilegis. En efecte, ara li serveixen 
per justificar les diferencies socials com 
a meres diferencies naturals entre indivi
dus. Aquestes diferencies són imputables 
a la diversitat de dons i aptituds per tal 
com els homes són ja iguals davant les 
lleis. L'individualisme sera una constan! 
en la nova moral i en la justificació de 
l'ordre social burges. 

Es posa en marxa, per aconseguir-ho, una 
amplia pressió moral que cristaHitza en 
l'exaltació deis valors de la rcmíl!cia i de 
l'esforc;, del sacrifici, del dolor i .la recom
pensa en el més cnlla. Amb l'ajut d'insti
tucions de l'antic regim, les Esglésies en 
especial, es configuren uns valors per a 
l'ús de les masses treballadores, la nova 
classe obrera sobre l'explotació de la qual 
es basa la supervivencia de la burgesia: 
repressió deis inst ints, dissociació de cos 
i anima, respecte a la jerarquització «na
tural» familiar i fabri l, consciencia de 

l. B. Suchodolski, Fundamentos de pedago
gía socialista, Ed. Laia, Barcelona 1974, cap. 1, 
pag. 15. En aqucst capítol es dcsenrotllcn amb 
prccisió i ampl itud algunes de les idees que 
s'exposcn en aqucst article. Del matcix peda
gog són c ls ll ibres Tratado de pedagogía i 
La ed11cación humana del hombre, que rccu
llen un conjunt de reflexions de gran interes 
per a l'analisi deis aspcctes positius i de les 
limitacions de la teoría i la practica pcdagO
gica contcmpodmia. 



les propies limitacions, obediencia, etc. A 
aquests valors els corresponen les seves 
virtuts correlatives : paciencia, conformi
tat, estalvi, servilisme, transcendentalis
me, etc. 

Per la seva banda, la burgesia es reser
va, en certes condicions, l'exercici d'una a l
tra normativa moral, hedonista, permissi
va i flexible amb certes imposicions més 
rígides (moral sexual, moral familiar, es
pecialment) i instaBa la hipocresía com a 
via de compromís entre les dues morals, 
la pública i la privada. 

No cal dir que aquest univers de valors 
no és inalterable; posteriorment, després 
de la fase d'acumulació economica inten
siva, el creixement industrial i la consoli
dació de la burguesía financera entorn del 
nou Estat monopolista significara una pro
funda mutació en tots els ordrcs, el de la 
moralitat inclusivament, com després veu
rem. El factor que ara ens interessa des
tacar és, un cop més, d'índole economica. 
Fins i tot amb el risc de pecar d'economi
cisme, cal posar l'emfasi en el fet que 
l'augmcnt constant de la producció i la 
universalització de la logica capitalista i 
de les seves relacions mercantils produira 
variacions notables en !'esfera dels valors. 
En el terreny de les mercaderies la vella 
moral de la renúncia pot ser u na limitació 
i s'haura de transformar en una «moder
na» de consum. Pero no ens anticipem. 

Corrents pedagogics 

Les concepcions filosofiques, els corrents 
pedagogics i les idees polítiques no roma
nen a l marge d'aquests combats; · sovint 
els acompanyen i els ofereixen arguments 
i objectius. Per tal d'aproximar-nos a les 
variacions que es produeixen en el terreny 
de les idees pedagogiqu es, utilitzarem la 
noció de Model Pedagogic (MP), que és la 
representació ideal de la societat i del con
junt de valors i pautes de conducta que 
estan implícits o explícits en determinats 
corrents pedagogics. S'h i inclouen, dones, 
els principis basics i les idees fonamentals 
comuns a un conj unt de reflexions peda
gogiques i, també, a les seves practiques 
educa ti ves. 

Simpli ficarem J'analisi d'aquests corrents 
en dues grans tendencies, d'acord amb 
nombrosos au tors.2 Analitzarcm les carac
terístiques de la pedagogía tradicional i, 
d'altra banda, les de l'anomenada nova 

L'autoritarisme és /'eix invariable de la pedagogía 
tradicional 

educació. ÉS clar que en les dues tendcn
cies es donen, de fct, autors i practiques 
molt caracteritzades i fins i tot, en algun 
cas, oposades. Ens limitem aquí a sintetit
zar algunes idees-base de cada corrent, 
pe! damunt de les adaptacions, canvis i 
evolucions que s'hi han produ'it. 

l'educació tradicional 

La concepció tradicional de la pedago
gía, el corrent anomenat també pedagogía 
de J'essimcia,3 es basa abans de res en una 
clara determinació de la societat, deis seus 
valors i normes. 

2. Vegeu en especial a Historia de la peda
gogía - ll, l'apartat <<Los siglos XVII y XVIII», 

de G. Snyders. Oikos·Tau, Barcelona 1974. 
3. B. Suehodolski , Tratado de pedagogía, 

.2a. parte, pag. 163 i ss. 

5 



6 D'aquí vénen la determinació deis con
tinguts de l'educació, les pautes de con
ducta, els habits i les normes a i nculcar. 
Es tracta d'elaborar l'ideal a imitar, l'ar
quetipus que els a lumnes han de coneixer 
a través de l'autoritat del mestre. El cen
tre de la vida educativa és, en efecte, el 
mestre, que és el dipositari del saber del 
qual esta mancat l'alumne. L'adult és l'ú
nic agent actiu del coneixement, l'organit
zaclor i el transmissor deis models a imitar 
i deis Mbits a interioritzar. D'altra banda, 
el nen és com una cosa buida, sense cap 
valor, el qual ha de ser emplenat i valo
ritzat a través d'aquesta assumpció de la 
veritat. Els castigs, la disciplina, la repe
tició i el memorisme, el ritualisme i la 
competitivi ta t són els seus aspectes més 
notables. En aquest model pedagogic tra
dicional (MPT ), la relació pedagogica és 
considerada com uo procés un idireccional 
cl'informació-formació destinat a transme
tre els valors considerats com a perennes, 
immutables. La seva realització ha anat 
variant, en especial pel que fa als contin
guts i als arguments de legitimació. Amb 
tot, pero, l'autoritarisme en la determina
ció del que és el «saber» i en la relació 
pedagogica -amb el consegüent rol exclu
siu del mestre- n'és l'eix invariable. 

la nova educació 

En oposició a la concepció anterior sor
geix un corrcnt de reflexió fi losofica i edu
cativa que qüestiona aques ta immu tabili
tal deis valors i, per sobre de tot, posa 
en rcllcu les possibilitats de l nen . El pos
terior clesenvolupament de la investigació 
de la psicología ele la infancia, a finals del 
seglc XIX, posa les bases cienlífiques d'a
questes inttúcions inicials de molts pen
sadors del segle anterior, com J. J. Rous
seau, que en va ser el primer. Així, la in
fantesa és presentada com una etapa es
pecífica, dotada d'un potencial evolutiu 
propi i amb una valua específica. D'acord 
amb tot aixo, es proposa un sistema d'a
prcnl:!ntatgc difcrcnt, actiu, basat en el co
neixement d'allo que és concret i imme
diat, en !'autonomía i els interessos del 
nen, e tc. Tot aixo en el marc d'un model 
pedagogic radicalment oposat a !'anterior. 

Enfront del finalisme social del MPT, el 
model pedagogic de la nova educació 
(MPNE) reclama el dret a la llibertat de 
.l'individu, lluita contra les inhibicions de 

qualsevol tipus i defensa els in teressos i 
les motivacions personals com a principi 
de tot el procés educatiu. A més, rebutja 
les coaccions i les imposicions d'interessos 
estranys. En tot cas, aquestes tendencies in
dividuals s'harmonitzaran necessariament 
amb les coHectives. L'aspecte social no
més és un afegit a l'aspecte individual. 

Per tan t, el MPEN propugna unes prác
tiques i uns principis exactament inversos 
o con traris al MPT. A l'autoritarisme opo
sa l'espontaneisme i el paper cent ral del 
mestre-adult és substituYt pel protagonisme 
del nen-alumne. Aquesta contraposició ge
nerara un heterogeni, r ic i vigorós movi
ment que transformara rotundament l 'or
ganització escolar, els continguts i els me
todes de J'educació. Les primeres aproxi
macions, més líriques, aniran essent siste
matilzades amb les aportacions deis més 
diversos pedagogs i psicolcgs. 

Així, des de la primera teorització de 
J. J. Rousscau, el segle xvrt1 , fins a l desen
rotllament de l'educació nova els p lantcja-

J. J. Rousseau va ser un deis primers a posar de 
relleu /es possibilitat s del nen 



mcnts es van sistematitzanl. Les pcdago
gics de l'intcrcs. lins a la primera guerra 
mundial; les pcdagogics no-directivcs, en
tre les ducs guerres i, finalment, els cor
rcnts institucionals, són variacions sobre 
els temes que hem assenyalat, amb di[e
rencies importants tant en la teoria com 
en les realitzacions d'experiimcies practi
ques.4 

Espanya, sense anar gaire lluny 

Vegem ara, encara que sigui a grans 
trets, com es desenrotlla aquest procés en 
la historia més recent d'Espanya.s El regim 
polític que s'inicia després del desen llac; 
de la guerra civil comportara un llarg i 
arbitrari exereiei d'una autoritat ilegítima. 
infantada per la violencia. En el terreny 
educatiu el nou ordre esta mancat d'una 
pedagogía definida; utilitza el retrovisor 
de les idees més conservadores i dirigeix 
la seva coacció, al principi, cap a I'elimi
nació pura i simple de les persones que 
havien encarnat valors de transformació i 
canvi, cap a la pcrsecució de les idees pe
dagogiques renovadores i la supressió de 
qualsevol indici de les experiencies edu
catives i culturals que s'havien anat des
enrotllant en epoqucs anteriors inspirades 
en les idees i practiques de la nova edu
cació. Posteriorment, passada la fúria ex
terminadora, es van consolidan! els valors 
tradicionals de l'esfon;:, la renúncia i el 
sacrifici en la transmissió d'uns continguts 
acientífics, banyats en una nostalgia im
perialista i en una religiositat de ritual i 
gcnuflexió; tot aixo amanit amb un adoc
trinament groller i elemental. ~s en r eali
tat un exemple de model pedagogic tra
dicional sense cap deis seus aspectes rige
rosos en altres contextos, per excmple, 
l'educació jesuHica des del segle xvn1. 
~s ciar que aquesta forma d'entcndrc la 

relació pedagógica s'adapta a una socictat 
majoritariament rural, que es proclama 
tradicionalista i religiosa, i que es basa 
en una fase precaria d'autarquia económi
ca i d'austeritat. Les fronteres entre bons 
i dolcnts estan trac;ades oficialment; igual
ment cls valors de l'etica de n.:núncia, 
submissió, csfor¡; i treball són proposats 
- i refor~ats pcl nacionalcatolicisme- tant 
als que freqücnten l'escola elemental com 
a la minoría que segueix estudis mitjans i 
superiors. 

Amb tot, la consolidació internacional 

El lranquisme comporta un 1/arg i arbitrari exercici 
d'una autorltat illegitima. inlantada per la 
vio/imela 

4. Vcgcu La nueva pedagogía, Biblioteca 
Salva! GT, número 67; també «Cuadernos de 
Pedagogía• , número 51, mar~ 1979. 

5. Vcgcu •Cuadernos de Pedagogía• núme
ro 9 i també el Suplemento 3. Fascismo y 

educación, sctcmbre 1976; «Perspectiva Esco
Jan>, número 8-9 i també 13, 15 i 29. Per a una 
idea general del desenrotllarncn t de l'aparell 
escolar durant el procés rcvolucionari burges 
espanyol, vcgcu J. L. Pest, S. Garma i J. S. Pé
rez Garzón, Ciencias y ense1ianza en la revo
lución burguesa, Estudios de historia contem
poránea, Siglo XXI, Barcelona 1978. 



8 del regim espanyol, el final de la fase d 'au
tarquia económica i !'oportuna arribada 
de capitals estrangers, vindran a clonar la 
sortida d'un creixement economic tímid 
pero constant. Sera necessari << modemit
zar>> i expurgar un sistema educatiu llas
tat ideologicament i mancat d'inversions 
públiques. Les temptatives del ministre 
Ruiz Giménez, refericles sobretot a l'ambit 
universitari i cl'enscnyament mitja, aixe
quen les resistencies de sectors polítics 
més reaccionaris. Es p lanteja una contra
dicc ió arrossegacla de temps en el marc 
del franquisme, la que oposa en certs as
pectes la burgesia industrial i financera 
(i els seus inversors estrangers) a mb els 
«quadres ele comandament» que detenen el 
poder polític. L'cducació la pateix, aquesta 
contraposició; constitueix un sector que 
Ji ..!s molt sens ible. 

E l malestar en el sistema educatiu 
- amb el vistós nivell universitari al da
vant- i la pressió crcixent d'una demanda 
educativa i de forrnació professional i el 
refús deis aspcctes més insostenibles de 
l'opressió icleologica revelen els clesajus
taments del moment. Per tal de rcsoldre'ls 
aparcixen els sectors de la tecnocracia 
opusdeista, que són cridats a exercir la 
seva missió en e l camp terrenal de la p la
nilicació económica, ele la ma d'un neofa
langisme de camisa blanca i tít.ol universi
tari. Aquesta nova onada convergira en la 
temptativa més seriosa i organica de re
forma escolar: el Llibre Blanc ele !'Educa
ció i la posterior Llei General d'Educació, 
emparada pel Banc Mundial i assesorada 
per una bona cohort cl'experts. Pero, tot 
aixo arriba tard. La crisi economica recent
ment estrenada fara abortar aques t parl 
tan llarg, retirant les inversions i l'interes 
per la reforma. L'única sorticla sera la 
usual: retornar el sis tema educat iu a Jcs 
mans de ferro de les quals no havia d 'ha
vcr sortit. S'inicia així la contrarreforma 
educativa. a cop de decret, mentre aug
menw la demanda popular d'cclucació. 

la renovació pedagogica 

Enfront d 'aquesta manera opressiva 
d'entendre la relació pedagogica i la seva 
utili tarista funcionalitat política es van 
iniciant plantejaments oposats al fons i a 
la forma. No arrenquen d 'institucions ofi
cials, les temp tatives modernitzaclores de 
les quals no calen gens fo ns, sinó de diver-

sos coHectius d 'ensenyan ts i professionals 
que responen a una demanda escolar cada 
vegada en augment. En efecte, a Catalunya 
especial ment, nombrases capes de profes
sionals liberals, inteHectuals i amplis sec
tors de la burgesia iHustrada, que no s' i
dentifiquen amb el regim polític ni amb 
l'autoritarisme dogmatic del seu sistema 
escolar, incapa<; ni de promocionar e(ecti
vament els seus fi lls, press ionen per a la 
creació d'un sistema escolar diferent. Es 
recupera el cabda l cl'experi~mcies d'epo
ques anteriors, s'incorporen els avan<;os de 
les c icncics de l'cducació, en especial de 
la psicología infanti l, es recuperen i ae
tualitzen les adquisicions indubtables de 
la nova edut:ació proscrites pel franquisme 
com a metocles <<enverinadors de l'anima 
infantil». S'inicia i estén un moviment, 
cfectiu bé que marginal, de renovació deis 
pressuposits corrents en la formació de 
l'ensenyant i en alguns aspectes de la prac
tica escolar, en especial deis primers ni
vells. Els mcrits i la crítica d 'aquest cor
rent renovador encara no s'han fet.6 

Del sacrifici al consumisme 

El caracter de «reserva espiritual d'Oc
cident», amb que modestame.nt s'autoqua
lifica el regim, produira conflictcs entre 
una pretesa moral oítcial i e l relaxament 
progrcssiu d'alguns MbitS i mode ls tra
clicionals de comportament. D'altra banda, 
l'anornenada societat de consum fa la seva 
aparició a escena a l'in ici deis a n:vs seixan
ta, tot opcrant una rcfonnulació deis va
lors morals tradicionals, que esdevenen 
reJativarnent incompatibles amb el «bencs
tan> que aquella porta. Aquest nou conglo
mera! ele valors es basa en l'aparent satis
facció immediata d'uns clesigs, convcnient
ment manipulats, en la possessió cl'objec
tes, en el no-esfon;, en la denigració del 
treball , en la fru'ició immediata, en la co-

6. Vegeu l'in tent parcial d'aqucsta crítica a 
J. Gay, A. Pascuals i R. Quitllc t, Societat cata
lalla i reforma escolar, Ed . Laia, Barcelona 
1973. Consultcu també el llibrct L'ensenyamelll 
a Catalunya, Col. «Coneixer Catalunya,, Ed. 
Dopesa, Barcelona 1978. 



L 'onomenada soc1etat de cons11m la la scva 
aparició a escena a f'inici deis anys 60 

moditat, en la fac il itat ; es fonamcntcn en 
l'cxa 11 a ció de dctcrminadcs caractcrísti
qucs, la bellesa, la joventut, e l comfort, 
l'oci, l'originalitat, etc. La publicitat-apen
dix inhcrcnt a la superproducció- ofcreix 
un mostrari complet deis valors que es 
proposcn al ciutada de finals del segle xx, 
insistint sense parar en allo de que més 
s'es ti.l mancat. 

La coexistencia d'aqucsta nova gamma 
de valors hcdonistes amb aquella moral 
tradic ional de la renúncia i de l'esforc; 
genera necessariament una amplia onada 
de con nictes en terrcnys molt diversos: 
fam il ia r, generacional, sexual, escolar, cte. 
~s important assenyalar com e l capitalis-

me, en un determ inat grau de desenrotlla
ment, rccull 1 assumeix alguns valors in
dividuals i a lguncs aspiracions alliberado
res de signe progrcssiu. Es tracta justa
ment deis valors que propugnava tant e l 
liberalisme més radical com els moviments 
de masses en la seva lluita per una vida 
qualitativamcnt millor. 

Amb tot, queda també molt ciar de qui
na manera aquest fcnomen es realitza. 
Aquests valors d'exaltació de l'individu, 
del dret a l'ús lliurc del seu cos, de la dig
nitat de la dona, de la infancia, etc. es 
troben ma nipulats en una logica economi
ca q ue els mercantilitza. Si es propugnen 
no és pr-ccisa ment per estimular un des-

9 



10 enrotllament autonom, global i equilibrat 
de la personalitat o de la collect ivitat; al 
contrari, es tracta de fomentar l'alienació 
de l'individu i de dirigir autoritliriament, 
des de fora de la seva propia tletermina
ció, les seves conductes per fer que esti
guin d'acord amb la llei del va lor de eanvi. 
La recerca del consum i de l'acumulació 
individua l de <<béns>> s'exerceix des de la 
<d libertat» del consumidor. L'explotació, 
inherent al capitalisme, ele la forc;a de tre
ball s'amplia també a !'esfera de la seva 
reproducció, sense deixar ni una escletxa 
on no s'in trodueixi aquesta alienació per
sonal i coHectiva. Amb tot, existeixcn con
dicions subjecrives per tal que es realitzin 
les aspiracions d 'una maduració personal 
integral. .. Pero les coses s' imposcn a ls in
d ividus, segons una estesa i ingenua ver
sió animis ta. 

En cfcctc, t:ls valors que lu 110va educa
ció busca de realitzar a l'ambit de l'cscola 
són ju factibles en el de les relacions so
cials. Els valors de maduraci6 personal, 
d'equilibri de la personalitat i d'educació 
integral es veuen reutilitzats socialment en 
una direcció parcialitzadora i autoritaria. 
D'aqucsta manera, paradoxalmcnt, un roo
del pcdagogic no autoritari i basnt en l'in
dividu pot ser, paraJ.Ie lament, funcional a 
una societat que descobreix i ut ilitza for
mes noves de l'aulorilarisme, tecnologica
nH.:nl refinades i universals i profunda
mcnt manipuladores de J'indiv idu. Les 
carcncics de la nova cducació provencn 
del fet que segueix combaten! contra una 
pedagogía tradicional, encarnació de l'au
toritarisme. De fet, el 110u allloritarisme 
esta crcixent a !'exterior de l'cl>Cola i cal 
afinar, contra d'ell, el sentit crític i la for
<;a de la raó.7 

Crisi económica, crisi de valors 

Les cxpectatives de creixemcn t continu 
al qual nspira el capita lisme es veuen frus
trades periodicamcnt pcr crisis economi
ques. Les últimcs han afectat profunda
mcnt els aspcctes estructural!, del model 
d'cxplotació. Les conscqüencics d'aquestes 
crisis, atur, marginació, insegurctat, etc., 
dcixcn al dcscobcrt el rerafons del bri
llan! aparador de la societat de consum. 
Els esforc;os que es fan per tal de mante
nir, i flns i tot augmentar, l'univers de va
lors que e ls mass media ofere ixcn com a 
aure11t ica rcalilat en oposició a la vida 

-real quotidiana, ,;an ampliant la scnsac1o 
coHectiva de frustració, de distancia entre 
el paradís promcs i la duresa d'unes rela
cions socials infernals. Aquesta contradic
ció entre moral difosa i realitat viscuda, 
en tre conductes exalc;ades i la virtual im
possibilitat d'cxercir-les (o d'exercir-les de 
manera no frus trant) producix un desen
gany i una agressivitat que és vivenciada 
com un fracas individual o com a rcssen
timent social. Aquesta agressivitat latcnt 
pot ser facilment canalitzada -n'existci
xen prccedcnts histories i hi ha prou tec
nología- cap a condueles coHecti,·es que 
<<purifiquin » aquest estat individual amb 
J'agressió als caps de turc de torn his
torie. La por, la soli tud i la frustració no 
són els cstats més propicis a la raciona
Ji tzació. A aixo cal afegir l'evasió individual 
-produ"ida per un individua lisme hiper
excita! per aquc~ t engany coHectiu- cap 
a tota la variada gamma de paradisos a 
J'abast deis dits i que són fugides, amb 
retorn o sense: drogues, modes esoteri
ques, escepticismc culte o bé la Se\'a \a
riant popular, el passotisme, ctc.s 

Escola i crisi 

Analitzcm ara com aques ta situació de 
crisi econom ica a rccta la institució esco
lar. Encara que ens centrcm especialment 
en els aspcctes d'índolc ideoJogica, aHudi
rem també a l crcixcnt descredit cultural i 
cconomic de l'escola. 

La crisi economica afecta de di\'erses 
maneres la institució escolar. Una primera 
conscqücncia és la pcrdua de credibilitat 
en la inversió educa tiva. Tata la literatura 
optimista dcls anys seixanta sobre la rcn
dibilitat de les invcrsions en l'educació 

7. O . Fullat, Filosofías de la Educació11, 
Ed. CEAC, Barcelona 1978, cap. X\"lll on es fa 
un exceHcnt rcsum d'allo que !'autor deno
mina «l'homc positiu• que busca l'educació 
nova enfront de la concepció tradicional. 

8. Sobre les implicacions del terme «indi
vidualismc•, vcgcu Stcvcn Lukes, El individua· 
lismo, Ed. Península, Barcelona 1975. El Jlibrc 
aclareix molles coses. Vcgeu especia lmcnt e l 
capítol xx , pag. 177 i ss. 



(«capital huma») ja esta fora de circula
ció í esta sent substítu"ida per una campa
nya de profetes que anuncien la mort o la 
inutllitat de l'escola. 

Aquesta situació comporta la rcutilitza
ció paradoxal deis (ons públics transferits 
a formes privades d'escolaritat tecníca i 
universitaria. La finalitat és simple. Es 
tracta de controlar directamcnt la rendi
bilitat de la inversió i exigir-Ji l'acomoda
ment ideologic precís. D'altra banda, una· 
part d'aquests centres ude prestigí» re
porten una perdua del valor deis títols 
oficials i una justificació de les subven
cíons. 

Un altre efecte és l'acceleracíó i amplia
ció de !'abisme entre sistema educatiu i 
sistema productiu, la qual cosa fa que 
augmenti la dis tancia entre estudis i cxer
cici professional. 

L'cscola se separa de la vida social. A la 
practica li són assignades funcions de 
reserva í retardament de la ínserció del 
nen en les relacions socials i csdevé una 
mena de parentesi que ajorna la frustra
ció de no tenir res a fer en la societat 
adulta. Es converteix aleshores en una ins
titució productora d'infantilització, inadap
tació o ímmaduresa en els adolescents.9 

A més a més d'aquesta perdua de con
tacte amb la realitat professional per a la 
qual diu que prepara, l'escola perd aedibi-
1 ita t en allo que concerneix e ls seus con
tingtJts. En efecte, de ser agent institu
cional socíalitzador fonamental, !'escoJa ha 
passat en poc temps a la periferia d'un 
món que rodeja el nen de tota classe d'i
matges, d'informació i d'estímuls, de nous 
mites i de nous valors ideologics. Els mass 
medía tenen un paper primordial en l'em
pobriment de les capacítats de raonamcnt, 
de c rítica í valoració de generacions scnce
rcs si multaniament. 1 aixo quan una utilit
zació distinta podría significar una font ex
traordinaria d'ajut i complement a una 
tasca educativa que vulgui situar-se a !'e
poca en que viuen els alumnes. 

. 9. Vegeu M. A. Manaeorda, El prir1crpw 
educar ivo de Gramsci. Americanismo y con
formismo, Ed. Sígucmc, Salamanca 1977, pel 
que fa als aspectes teorics. 

· En aquesta situació, la gravctat de la 11 
qua! pot variar a cada circumst~mcia í se
gons el sector í el nívell de J'ensenyament, 
el profcssora t sofreix també una perdua 
d 'identitat professional, de seguretat en 
els valors fins avui in tocables, i es troba 
davant un conjunt atomitzat d'opcions. 
D'ocupar un rol central en el model peda
gogic tradicional, de tenir uos objectius 
més o menys clars, de dominar un saber 
immutable, passa a una situació que posa 
en dubte cada una d'aquestes seguretats 
anteriors: la seva funció, el seu rol i el 
seu saber. D'altra banda, !'enorme creíxe
ment de !'escoJa de masses no ha anat 
acompanyat corrclativament d'una renova-
ció en la formació del professorat, gencra
litzable i rígorosa, que permetés afrontar 
aquesta s ituació amb nous models cultu
rals i sobre la base de valors socials subs
titutius deis antcriors. 

Davant d'aquestes noves formes d'auto
ritarisme, d'aWament individual i d'alíena
ció coHectiva, l'escola hereta, en el nostre 
cas, el buit cultural que crea la manca de 
participació democratíca, durant lustres, i 
d'interes per la coHectivitat. El refús de 
la collectivitat, de qualsevol autorílat, i 
l'antíautorit arísme com a afirmació · exas
perada de l' individualísme, són efectes lo
gics i que no troben oposició, ja que solen 
exercir-sc des de formes difuminadcs d'ex
pressíó de sentímen ts a flÓr de pell, aug· 
mentant el buit cultural existen! i aju
dant al temor de formular propostes 
noves. 

Aquest buít cultural, que és compartit 
pel conjunt de classes treballadores com 
a única i feixuga herencia del franquisme, 
no és imputable solament a un autoríta
risme polític ni a una determinada política 
ministerial, si nó que reflecteix 1 'absencía 
d 'un procés de reforma cul tural en la ma
teixa societat i la manca d'un dcbat i una 
reflexió comuna en l'estament docent. En 
línies gencrals, tampoc no es produeix una 
coordínació i uníficació de les disperses 
experiencies de renovació pedagogica, amb 
la qual cosa es propicia una osciHació en
tre l'avantguardísme de minories o l'es
pontaneisme sense continu.itat. O la pos
tura de cedir terreny davant del que ha 
estat anomenat «autorita risme de l'alum
ne». Aquests factors produeixen una crísi 
de les funcions professionals. El resulta! 
coadjuva al desprcst igi de J'escola pública, 
la generalització de la sensació de frus tra-



12 ció i l'augment de la disgregació i J'anomia 
escolars. 

No cal d ir que els sectors conservadors, 
que surten sense gaires perdues de la pro
va de la Constitució, propasen la tornada 
als antics models pedagogics tradicionals 
o, pct· part deis seus sectors més avan
c;:ats, la recuperació d'elements a'illats de 
les tccniques i metodes deis models de 
l'educació nova. Es tracta d'una operació 
de cirurgia estetica, laica o confessional, 
que es presentara com a restablidora de 
l'ord rc i deis valors perduts. 

Reconstruir la societat , 
reconstruir l'escola 

En !'actual grau de desenrotllament del 
capitalismc no és u topic pensar en una so
cie tat en la qual e l desenrolllament de 
l'i ndividu sigui més gran com més possi
bilitats tingui de coHaboració (i no de de
fensa) amb tola la comun itat. La falsedal 
de l'oposició entre 1111 i els altres es com
bat mostrant que el creixement individual 
s'origina i es projecla en el desenrotlla
ment coHectiu, de tots. 

Es tracta, semprc en el terreny ideolo
gic, ele tornar la conrtanc;:a en la rcsponsa
bilitat individual cnfront de la pressió 
d'allo que és coHcctiu; aquesta és una 
profunda ruptura que ha generat no no
més e l capitalisme sinó que també s'ha 
produ'it en molles expericocies de socia
lismc. 

Aquesta tasca de formulació d'una nova 
qua lita t de vida i d'una nova etica social 
no és la mús ica coral de fo ns per a un 
final feli<;. En el marc d'unes n:lacions 
coercilives, autori taries i d'opressió social 
aqucst projccte de regeneració cu ltural ha 
de ser interpretar com allo que és: un 
cnfrontamen t ideologic i cultural amb els 
valors dominanls. De l'avanc;; o retrocés 
d 'aquest combat dependra també la re
instauració de formes d'autoritarisme (sec
tor nostalgic i sector renovat) o, d 'a ltra 
banda, la viabilitat de l' inici d'un llarg 
camí vers un socialisme profundamcnt dc
mocratic i participatiu. Aquest és un tro
bament que no només comporta factors 
polítics i economics, sinó també, i molt 
fonamentalnicnt a !'escala, aspectes etics 
i estetics. bS una crida, latent o mani
fcsta , a la rcacció integra l de l'individu 
per ta l que s'adhcreixi a una opció o a 
l'altra : socialisme o barbarie. 

A manera de proleg final 

Quin és el lloc i la forc;:a de l'escola en 
aquesta tasca comuna d'inversió deis ac
tuals valors culturals? Ma lgrat la crisi de 
la institució escolar i del desplac;;amen t de 
les scves funcions de submiss ió a altrcs 
mecanismes i instruments de socialitza
ció, més docils, massius i eficac;:os, el mi 
que !'escota -una nova escoJa pera tots
pot jugar és fonamenta J. IO Potser el camí 
ha de ser, justamen t, el d'assumir de ma
nera conscient i reflexionada un objectiu, 
net i honest, de socialització de l'indi vidu 
com a agent de canvi social. De manera 
scmb lant als models pcclagogics que abans 
hem vist, ara proposem també una adap
la.ció de l'individu, pero a un modcl social 
que és una previsió de fu tur. 

Vista d'aquesta manera, l'escola és una 
institució que col·labora decisivament a l 
crcixement in tegral i harmonic de l'indi
vidu i q ue e l prepara, afcctivament i intel
lectualment, a desenrotllar·se en unes rela
cions socia ls superiors. No és tasca només 
ele !'escala, pero també ho és. És una 
perspectiva global. genérica, potser abs
tracta i allunyacla d'allo que és quotidia, 
pero que convé tenir en compte perque 
rccobrin el seu scnlil i la seva forc;;a les 
propostes més immediates i urgcnls, per 
tal que siguin la fletxa que apunta vcrs un 
blanc. 

En la nostra situació actual hi ha una 
línia fonamcntal, l'única garantia eliríem, 
d'enfrontamcnt amb l'autoritarisme so
cial: la dernocratització. Malgrat el des
gast del tcrme, val la pena preguntar-nos 
que implica, ara i aquí, la consolidació i 
l'ampliació de la democracia en el terrcny 
educatiu. Almenys hi ha tres csferes espe
cífiques d'intervenció. 

Un primer terrcny, el més allunyat i dcle
gat, és el de la democratització de l'apa
rcll adm inistraliu, profundament autorita
ri avui, regulador de l'eelucació. 

Un conjunt de llcis poden possibilitar, 
encara que no ho de terminin nccessaria-

lO. Vegeu G. Snyders, Escuela, clases y lu
cl?a. de clases, Ed. Comunicación, Madr id 1978. 
E l text aborda aspectes més concrcts de les 
tendcncies pedagogiques i interpre tacions SO· 

cioJ(¡giques de la crisi escolar. 



ment, una ampliació, control i augment 
de responsabilitats en el terreny de la 
gestió d\m centre: qui i com s 'cxerceix 
la [unció de direcció d'aquest centre, quin 
és el paper del professorat, deis a lumncs, 
deis pares, etc. La confrontació aquí , pot 
prendre, i de fct ja ho esta fent, la con
figuració de xoc entre una autorilat admi
nist rativa, emanada de lluny i allunyada, 
i una concepció ele l'autoritat coNectiva i 
próxima. Hi ha el perill de caure en la 
negació de qualsevol autoritat, ja que 
aquesta actitud comporta la desaparició 
de compromisos lliurement establcrts i 
acceptats i deis quals es respon, tant a 
nivell professional, per als ensenyants, 
com a nivell d 'escolaritat, per als a lumncs. 

Un segon, i més próxim, camp d'actua
ció és el de l'amp liació de la participació 
en la responsabilitat de la gestió del centre 
escolar concret. 

Per últim, pero de gran transcendencia 
per tol el que hem anal dient en aqucsl 
article, s'obre la tasca enorme, delicada 
pero inajornable d'establir, promoure i 
consolidar a J'escola, cada dia, uns valors 
democratics i les seves apti tuds correspo
nents (capacil<H d'analisi, esperit crític, 
sentit de la responsabilitat collecliva, so
lidaritat, valoració de prioritats, etc.) a tra
vés de: a) J'organització escolar i de la 
classe; b) la relació amb el professorat 
del centre; e) la relació amb el context 
socia l en que es troba el centre, i d) dotar
se d'uns continguts lligats a la vida (no 
només als aspec tes immediats) i arrelats 
en les preocupacions del món contempora
ni i deis joves que hi viuen. 

Es tracta de partir de les limitacions de 

J'avui, pero tcnint presents les cxpectatives 13 
de futur. L'escola esta, afortunadament, 
immersa en una crisi, que és més amplia 
i que afec ta la manera d'ente ndre les bases 
de relació social, amb la natura lcsa i els 
altres. f.s una crisi que afecta tothom i 
per a la qua! no hi ha sortidcs llistóriques 
individuals. 

L'escola podra sortir d'aquesta situació 
només a condició de no dcixar-sc atrapar 
en una perspectiva parcial d'cl la mateixa. 
La renovac ió pedagogica haura ele formar 
part d'un esfon; més ampli que apunti 
vers e ls aspectcs economics, polítics i cul
turals de la crisi. No és tasca de l'ense
nyant, és tasca de tothom. La tasca de 
construir un alt re projecte d'hegemonia 
cultura l i política no exclou ningú. El seu 
objectiu més immediat és la consolidació 
de la de mocracia, l'ampliació cl'una part.i
cipació ara possiblc i la lluita contra lotes 
les formes d 'escepticisme, d'escapisme o 
de vanguardisme. No es tracta de donar 
receptes polítiques, sinó de situar la tasca 
deis ensenyants en un conjunt d'esfor~os 
que puguin oferir les condicions pera l'in
fc_~ ntament d'una nova pedagogía, un nou 
moclel cultura l que \luiti, junt amb les 
classes treballadores, pcl socia lisme. No
més una pedagogía inspirada en aquest 
objectiu de futur no refusara la resposta 
a aquesta alternatiYa fict ícia entre lliber
tat i coacció, entre autoritat i Jlibertat. La 
seva rcsposta sera J'explicitació pedagó
gica. en un nou model. d 'aquclls que creuen 
que el maxim desenrotllamcnl de Jcs po
tenciali tats de cada indiviclu és condició 
indispensable per aconscguir una comu
nitat d'homes lliures. • 
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2.L'autoritarisme familiar. 
La seva cara actual. 
------per Jaime Funes -----------------

Quan em van encarregar aquest article 
sobre la (amília, l'autoritat i J'au toritaris
me em va venir a la memoria el record de 
la primera sessió clínica a la q ua! vaig as
sistir quan encara era es tudiant. Es trae
lava d'un adolescent que patia forts tras
torns neuro tics i estava sotmes a la pres
s ió d'una família en la qua! un dia el pare 
va posar un cartel! damu nt la IV que 
deia: <<Queda clausurada aquesta IV per 
ordre del cap de casa. Signat : el cap de 
casa». Era un exemp le ciar de l'autori
tarisme familiar que a mi rapidament em 
va semblar passat i no generalitzable. Te
nia consciencia, a través ele la practica 
diaria, del persistent autoritarisme que 
continua imperan! en la família i, aixo no 
obstant, m'adonava que havia de parlar 
d'un tema més complex, esmunyedís, que 
irnplicava conceptes dubtosos i discutib les. 
Un tema que obliga a incidir contínua
ment, fins i tot cvitant les definicions teo
riques, en la qüestio de la (amíl ia i e l seu 
paper social i psicologic. Un tema que 
fins i Lot obliga a ser crítics amb concep
tes de la psicología profLmda o d'altres 
corrents analítics de la practica psicolo
gica d 'avui . Un tema que, a més a més, 
m'obliga a insistir en el fet que, com a 
psico leg de barriada o d'extraradi, la meva 
visió esta saturada de certs tipus de famí
lia i pol passar per alt els d'altres m edís 
i classes socials. 

Autoritarisme de principis · Autoritarisme 
d'actes 

La família, trad icionalment, havia com
plcrt la missió de ser la transmissora fi-

del i directa de les nonnes socials esta
blertes, deis mitjans i maneres de vjure 
i obrar en la socictat. Ara bé, si alguna 
cosa caracteritza la nostra epoca, és la 
desaparició d'aquell univers moral i filo
sofic en el qua! tot era ciar i on tothom 
sabia a cada moment que calia fer o no 
fer. Una ruptura cultural i «moral>> com 
!'actual ha deixat la majoria deis pares 
totalment confusos respecte al que han 
de <<transmetre» a ls seus fills. 

L'autoritarisme del <<pater familias» es 
troba actualment ja practicament extin
git, de manera que difíci lment un pare ac
tual pot invocar <<el pes de l'autoritat» per 
imposar res a la seva prole. A més a més, 
només cal que s'acosti a !'adolescencia 
perque la contestació i la dissensió sigu in 
habituals a l'hora d'establir el que s'ha 
de fer. 

Aquesta siluació, pero, no ha produ'it 
la dcsapadció de l'autoritarisme en el 
grup familiar, encara que pugui semblar 
el contrari. Jo diría que hem passat de 
l'autoritarisme deis principis a I'autorita
risme deis actes. Un autoritarisme resi
dual, pero generalitzat, que té al darrera 
uns pares en total confusió ideologica, que 
imposen molt més agressivament les se
ves ordres a la resta de la família. 

E ls qui treballen amb nens saben que 
les agressions - físiques i afectives- deis 
adults envers els infants no han desapare
gu t ni de bon tros. ÉS més, el pare actual, 
queja no pot invocar el seu paper de cap 
de casa per imposar res, segrega una con
ducta impositiva, agressiva, quasi incons
cientment revengista, que Ji serveix de me
canismc de defensa clavan· del que ell in
terpreta en el seu fradts eclucatiu. 



En la mesura que estero instaHats en un 
status social i que, per tan t, tenim capa
cita t per a la manipulació de les idees, 
aquest «autoritarisme deis actcs» es veu 
més ciar. La família de l'obrer industria l 
actual no solament no pot repetir ja altres 
models anteriors de família, sinó que a 
més a més, els elements adults han sofert, 
ultra, el canvi general de que parlem, la 
clesaparició social de l'emigració. El moclel 
agrícola de família ha quedat molt lluny, 
infmitament, de la seva vida actua l i els 
adults pateixen una mal dissimulada crisi 
d'adaptació. Llavors trobem que és habi
tual que el pare sigui agressiu, impositiu 
d'actes sense cap ni" peus, masclista i, en 
general, definitivament inhibit davant d'u
na educació que Ji presenta enormes con
nictes que no esta capacitat per rcsoldrc. 
Ens trobem, a més, que la ruptura cultu
ral i moral s'ha pogut produir, pero que 
no s'ha pogut produir, en canvi, una «rup
tura de la conducta». M'explicaré. Un 
home, en el seu camí cap a l'edat adulta, 
adquireix idees, assimila valors, acumula 
afectes, pero també calca i repeteix mane
res de fer i d'obrar. Maneres d'obrar que 
s'adquireixen, gairebé sempre, mitjan(_fant 
mecanismes no conscients i als quals es 
recorre si les idees o el valors fallen. 

En la practica, dones, no es pot recórrer, 
en la tasca educativa familiar, als vells 
arguments d 'autoritat, pero !;!S recorre in
conscientment als actes i maneres d'obrar 
que com a persones hem viscut i assimi
lat. Així, davant la no pervivencia de les 
normes anteriors els pares actuals inten
ten raonar o s'inhibeixen sistematicament. 
Ara bé, traspassats certs nivells, apareix. 
la repetició automatica de les conductes 
autoritaries. 

Autoritarisme pur 
i procés d'identificació 

El canvi radical que ha sofert el grup 
familiar ha permes a l'individu recuperar 
una gran part d'aquesta independencia 
personal que la família · tradicional com
prometía. Ara cns trobem que el grup fa. 
miliar tendeix a estar caracteritzat per 
una relació basada en un acord de vida 
comuna sense que ni l'home ni la dona 
hagin de renunciar a aixo que anomenem 
realització personal. En relació amb els 
fills ha continuat semblant capital l'am
bient equilibrar afectivament del grup, pe-

ro ha agafat una importancia enorme els 
processos d'identificació del nen amb els 
adults del grup. La figura masculina o fe
menina, del pare o la mare, sense els as
pectes socials deis seus papers familiars, 
avui incidcixen - via aprenentatge de con
ductcs, via procés cl'identificació- d'una 
manera primordial en l'evolució d'un nen. 

Les figures paterna o materna que, sense 
mantenir la filosofia autoritaria ja passa
da, mantenen en canvi amb prou fre
qüencia una actuació o una conducta au
toritaria, cstan produint en la practica 
una gran quantitat de processos d'inhibi
ció inteHcct u al i afectiva en cls ncns a 
causa de les dificultats en el procés d'iden
tificació. Com a cxemple només cal analit
zar els nombrosos casos d'incapacitat lec
tora en ncns de set anys, a scgon d'EGB, 
sense que hi hagi dificultats instrumcntals 



16 de ba~e. Els individus adults del grup fa
miliar, amb el nou tipus de relacions han 
vi<;t potenciada la seva inOul:ncia modeli
ca sobre el nen, a pesar d'haver-li concedit 
un margc m<.!s ampli de ll ibertat personal. 

Tot aixo -sense entrar en la pt:rdua glo
bal de paper educatiu que en el nostre 
món de m itj ans de comunicació sofreix la 
f;nnília- fa apareixer formes noves d'au
toritarisme ocult que poden dcsenvolupar
se al si de la família en funció deis nous 
modcls familiars que el poder economic 
i polít ic llenci al merca t. Com tan tes al
tres coses, l'evolucíó del moclel familiar 
és rcOex de l'evolució de les forces econo
miques que ens envolten i aviat poclrem 
a-;sis tir en el nostre país a una gran ofen
siva idcologica de la dreta que s'anomena 
cen tre per posar allre cop les coses al 
«~t.:ll lloc». Ofensiva que estara pintada 
amb colors llampants i progressistes, pero 
que prelcndra que la famílía 'recupcri an
tigues funcíons i torni a ser l'clemcnt M
sic de control social. De tal manera que 
ds nois, a pesar de les scvcs tolerades cri
sis ju,·enils, tomaran tard o d'hora a la 
llar paterna. Si l'esquerra progressista no 
comenr;a a ofcrir models de gn1p familiar 
assen tats sobre unes altrcs bases i no pres
ta suport educatiu a la famíl ia deis nostres 
ba rrb - desbordada ideologicament i au
torilttria en els seus actes- difíc il menl hi 
haura ncns pb- a la llibcnat. No tardarem 
gairc a comprovar-ho. Els qui trcballem 
amb adolescents marginals hem vist aug
mcntar tant el seu nombre que vcicm el 
futur bastant negre. 

L'escola activa i la família autoritaria 

Pero tornem a les analisis d'altres auto
ritarismes familiars. Com deia abans, el 
grup familiar avui no té ('exclus iva educa
tiva. Deixant de banda els processos d'i
dentillcació que dcscnvolupen o interrom
pen els miljans de comunicació, l'esco
la, des de is primcrs mesas fins als 16 ahys 
ha passat a ser una instancia educativa 
prioritaria. Ja que aquest número de 
«Perspectiva Escolar» tenia com a punt de 
partida el balanr; de l'cscola activa, aturem
nos un moment a analitzar les seves rcla
cions amb la família que hem descrit. 

No ca l recordar que l'escola no fara gran 
cosa si no transmct el seu «activisme» a 
la familia . ]j,s ben ciar e l que passa quan 
un nen in vestiga, pregunta i visita .per des
cobrir la realitat i al vespre no el deixcn 
ni sort.ir ele casa: s'arma de paciencia i 
espera que els adults s'aclarei;dn. A ]'es
cola acti\'a no li queda més remei que 
mirar d'aconseguir que els pares apren
guin la seva actuació cclucath·a. A partir 
de J'cscola, els pares poden acabar pcr 
qi.iestionar la se,·a actuació i posar en crisi 
la seva practica educativa diaria. L'cscola 
haura d'omplir. almcnys una part, el buit 
d'iclees de les famí lies deis seus alumncs. 
Ha de proporcionar informació psicolugi
ca i pedagógica de forrna obcrta i clara. 
Si es du a lcrm aquesta tasca, sera possi
blc recluir, a termini mitja, una part de 
J'autoritarisme compulsiu deis nombrosos 
pares que bailen a la corda fluixa de J'c
ducació deis seus fills amb pocs miljans 



teorics i practics. En relació amb la fa
mília i J'escola, cree que s'ha de recordar 
un altrc tipus d'autoritarisme familiar su
breptici: J'autoritarisme dels resultats. Hi 
ha pressions més fortes que les que es 
tradueixen en una ordre i hi ha molts 
nens coaccionats per la imposició explíci
ta o tacita de l'expectativa familiar per 
uns resultats alts. Massa sovint els adults 
fem plans a la nostra mesura per als nos
tres fills . L'escola ha de revisar periOdica
ment el valor, la influencia i la interpreta
ció que la seva informació escolar (notes, 
informes, etc.) produeixen en els pares. 

Autoritarisme ideológic 

Recordem, fina lment, J'au toritarisme fa
mi liar de les idees. Encara que aquestes 
idees siguin d 'esquerra i progressistes, es 
produeixen, amb bastant freqüencía, ma
neres clandestinament a utorítaríes d'im
posar-les als fills, les quals creen situa
cíons de forta anullació de la creativitat 
o del p luralisme ldeologic com a punt de 
partida vital. Qui hagi tractat amb ado
lcscen ts fi lls de pares de marcada ideolo
gía dretana haura observat una manera 
típica de llenc;ar idees dogmatiques les 
quals rapidament són substitu'ides per 
unes a ltrcs, si ]'interlocutor inicia un rao
namen t que debilita les seves afirmacions 
monolítiqucs. 

Fa pocs dies, per excmple, un noi de 
Formacíó Professional d'aquestes caracte
rístiques conversava amb una companya 
sobre la boncsa d 'una dictadura militar. 
Recordo que, en sentir els senzílls pero 
clars arguments de la professora sobre 
la llibertat, en pocs mínuts va passar de 
condemnar els partits, a espantar-se del 
divorci, a dír que ara a Espanya es vivía 
molt malament i una dotzcna més d'idees 
similars cncadenades sense cap argument. 
Acaba dicnt que la Mafia i els comunistes 
havien matat e l Papa Joan Pau I perque 
no estava d'acord amb el clivorci. Aquest 
adolescent, a part del contingut del que 
repetía, no feia res més que reflcctir una 
situació familiar d'aclaparadora pressió 
ideológica monotematica i unidireccional 
en la qual la cosa perillosa no era tant la 
direcció semántica cl'allo que deia com l'a
nuHació de capacitats humanes que supo
saven la seva repetitiva manera d'exposar
ho. L'excmple pcrtany a una direcció de 
l'espectre ideologic, pero el pitjor del cas 

és que a J'altra banda també es produeix. 
He pogut coneixer pre-adolescents que 
manifestcn tcnir Lenin per un heroi o d'al
tres que manifcsten un confcssionalisme 
tan partidista que pcr for~a bern de pensar 
en una família igualment monotematica i 
amb una absorbent pressió ideológica. 

Queden molles. coses per analitzar. ÉS 
un tema apass ionant per a antropolegs, 
sociolegs, pcclagogs, psicolegs i altres in
teressats en la conducta humana. Pero 
deixem-ho aquí. Voldria, no obstant aixo, 
recordar que la crítica i l'analisi de l'auto
ritarisme no vénen seguits pcr l'abandona
ment to tal del nen a la seva iniciativa. 
Potser després de llegir aquest número 



18 caldria rellegir el que «Perspectiva Esco
lar» va dedicar a les «Actituds, Habits i 
Pautes de Comportament» (n.' 25). Fer lliu
re un nen és ajudar-lo a conqucrir la seva 
llibcrtat. És possiblc q.uc no hi hagi dife
rencies entre una reprimenda, una pctila 
assotada o la més absolutu ignorancia. El 
que importa són les diferents nctitucls de 
l'adult envers l'inslint, el p laer i la felici
ta! del nen. 

Ja he parlat de la neccssital que té el 
nen d'un grup huma, equilibra! afecth·a
ment, al seu voltant. Aquest grup huma 
no té per que renunciar a l'cducació pcl 
tcmor d'autoritarisme. També hi ha mol
tes coses escri tes sobre la «via americana» 
del no fer res amb el ncn pcr tnl de no 
c.:rcar-l i traumes! El problema més gran 
que l'autoritarisme planteja <1! nen no és 
e l derivat de l'excés d'cnergiu, s inó el de 
la o;eva il-logica, la seva intcmpernn<;a, la 
SC\'a incoherencia i Ja 'iC\'a HuctuaCÍÓ en
trl' c:-.trems de mansuctud. 

Mcntrc no im·entem res de millor el nen 
ncc.:cssita al seu voltant figures ciares, que 
Ji facin diariament una demanda educa
cional clara i equilibrada, pcn), '>obrctot, 
d'una uniformitat persisten!. Els pre-ado
le::.ccnts o adolescents delinqücnts, disso
cials, marginals o neurotics acusen amb 
111assa freqi.iencia la no presencia n la seva 
vidn de figures adultes eclucacionals més o 
mcnys permanents. El problema de molts 
d'dls no és tant tenir un p¡¡re borratxo i 
violen! o una mare histerica que els pega; 

el seu problema principal és que els scus 
pares no es van presentar coma coherents 
ni tan sois en aquesta conducta, que no hi 
va haver possibilitats d'identificació, d'imi
tació. No tenicn, pcr descomptat, el )lindar 
mínim d'equilibri, pero a més a més mai 
no van transmctre a la seva prole ni un:l 
mínima norma-cam inadora per anar per 
casa. 

La dualitat no és, a la practica. carícics
garrotades, sinó la barreja incoherent de 
les dues coses en quantitats extremes. Es 
e\·ident, malgrat la profunda revisió que 
sofreix i ha de sofrir la família, que la 
postura deis pare'> no pot ni ha de ser 
J'abancló educatiu pe! temor «progre» a 
imposar l'autoritat, o per manca de mit
jans o idees pcdagógiques. No cal resus
c i tar cls dcu manaments ni establir repú· 
bliques is l ~nniqucs; és clar que no es trac
ta d'aixo. Pero fcr de pare i de mare ~u
posa adoptar unn actitud pedagogicament 
activa envcrs el nen o la nena, en la qual 
s'accepta la ncce~sitat d'adquirir habits i 
actituds socials i individuals que port in 
a l'autocontrol i a la capacitat de relacio 
social. Habits, és ciar, histories, circum'>· 
tancials i can\'iahle~. pero el seu caractcr 
obsolet no cns porta a la desaparició sinó 
a fac ilitar a tots els pares la possibilitnt 
d'autorrenexió críl ica sobre els seus actcs 
eclucat ius diaris. ~s pitjor abdicar de [cr 
de pare, marc. ad ult, abdicnr cl'educar, que 
equivocar-se, passar-sc, tenint mitjans a 
I'abast de la 111~1 com per corregir l'equi
vocació educativa. • 



3.L'autoritat 
del mestre d'EGB. 
-------per Pere Fortuny------------------

* Segurament, la imatge del mestre auto
ritari que gairebé tots vam patir a !'es
cola tradicional i que encara trobem 
en a lguns deis nostres companys mes
tres, fa que el concepte d'autoritat del 
mestre sigui un terme malelt, unes ve
gades obertament, d'altres veladament. 

* Els principis de l'Escola Activa van des
pla~ar el mestre, sense pietat, del cen
tre de la vida escolar i va ser el nen 
qui passa decididament a ocupar-lo. La 
nova situació provoca una serie de des
ajustaments que vénen a frenar la di
namica de canvi. Concretament, ¿quin 
paper hauria d'assumir el mestre quant 
a autoritat en l'acte educatiu? Hi ha 
parers pcr a tots els gustos, millor dit, 
per a tots els regustos que havia creat 
la imatge del mestre tradicional. 

* Freinet apareix en el nostre univers, i 
junt amb la scva semp1·e discutida ri
quesa de tecniques i de pensament, 
unes invariants pedagogiques que el 
conformen. La quarta diu textualment: 
«A ningú -ni a l'infant ni a l'adulL
no li agrada que el mw1in autoritaria
ment». Entre nosaltrcs s'esquematitza 
i es desvarieja. S'arriba a situacions lí
mits de «deixar fer», no fas cas que el 
mestre pequés d'autoritari; la qua! co
sa no va ser mai la intenció del mestrc 
r ural frances, ja que ell mateix, en ex
plicar aquesta invariant mítjan~ant un 
exemple escolar, ens diu: <<Hi ha dues 
mmzeres de repartir els temes: ['auto
ritaria, habitual a l'Escola Tradicional, 
que mana: Teman. 1 ·X; Teman. 2 ·Y; 
Teman. 3- Z. No hi haura cap infant sa-

tisfet. En !loe d'aixo, nosaltres diem: 
vet aquí tres temes que heu de tractar. 
Trieu cadascun el que us interessi. El-s 
temes só1z repartits segons els vagin 
demanant . Els darrers han d'agafar el 
tema que ha quedat». 
Recordi's, també, el maig frances del 
1968. 

'' L'any 1975, el Seminari de Pedagogía de 
Valencia publica un treball on afronta, 
entre altres coses, el tema de l'autoritat 
del mestre i del1neix allo que ells ano
menen el directivisme ctemocratic: 
«Enfront de l'autorilarisme tradicional, 
pero també contra. un "laissez-faire" 
que considera el nen co,m a possei'dor 
d'aptituds capaces de desenrolllar-se 
per a si mateixes i per si ma.teixes, el 
nostre seminari ha elabora! el concepte 
de directivisme democriztic i sosté que 
un problema fonamental és l'adquisició 
de necessitats i formes de comporta
ment noves, no espontanies, cosa que 
fa inviable una pedagogía centrada ex
clusivament en l'alumne. Per aixo és 
necessizria una certa directivitat (per 
col·locar els alumnes en situacions con
cretes d'aprenentatge, promoure la seva 
participació en la gestió i en la presa 
de decisions, suplir les mancances del 
medí o fins i tot contrarestar-ne la in
fluimcia tot proposan/ allernatives, et
cetera.).» 

Tret del nom de pila, que trobo confús 
i inadequat, el plantejament que havien 
tingut el coratge de fer va representar una 
aportaciQ molt valuosa. 

Aquests quatre punts, massa esquema
titzats, podrien ser, segons el meu parer, 

19 



20 l'expressió més significativa deis ingre
dients autori tat-permissibilitat que hem 
viscut a casa nostra. És evident que n'hi 
ha molts d'al tres i, sobretot, que caldria 
matisar-los molt més; pero no em preocu
pa tant el passat com la possibilitat d'a
costar-mc a un plantcjamcnt coherent. 

PLANTEJAMENT COHERENT . .. ? 

Ho volguem o no, cada mestre és res
ponsable d'un grup de nens, i per extensió, 
del conj unt de nens d'un centre escolar. 
Assumir la responsabilitat d'educar vol dir 
assumi r la demanda d'eclucació q ue ens 
fa el conj unt social. 

Sabem que a la practica, duran! la jor
nada escolar, hem de clonar un conjunt 
d'ordres, i que _les donem perque tenim 
autoritat per fer-ho. 

De tata manera, no cal ser massa sensi
b le pcr adonar-se que sovint, si no es fila 
prim, l'eclucació pot ser repressió, i aixo 
ens espanta. 

Hi ha qui cliu que tot acte educatiu és 
repress iu. Possib lcment.. ., pero a mi m'a
gradaria a llunyar-me ele tanta subtilitat i 
lractar el tema des cl 'una altra optica: 
penso que la vida, el creixemcnt, tcnen 
uns mecanismes difícils, pero logics i co
muns que segons com es desenro tll in po
den afavorir la repressió o la ll ibertat. 

Molts mestrcs, una vegada abandonats 
els metodes habituals, aten ts a no caure 

en altres formes d'autoritarisme afinen en 
l'ani:llisi de la nova realitat escolar i s'a
donen que, en el fons, la repressió es conté 
més en els mateixos programes escolars, 
excessivament carregats i inadequats, i en 
la base de molles metodologies, que no 
pas en la manera autoritaria ele ser del 
mestre. 

Així neix un corren! que s'enfronta amb 
els programes de continguts (parlo ja no 
tan t deis oficials sinó deis que cada centre 
es pugui haver plante_i at). 

Alguns, esperant excess ivament de la vi
da de la classe i de l'espontaneltat i l'inte
res deis nens, creuen que per la matcixa 
magia de les situacions (o para u les) s'acom
plira l'aprenentatge. El denominador comú 
d'nquest taranna tan celebra! entre nasa l
tres seria omplir-se la boca amb termes 
com: text lliure, dibuix lliure, temps ll iu
rc, jocs lliures, e tc.; gent clisposada a con
temp lar sense immutar-se a !'hora del pati, 
posem per cas, el procés cl 'un nen que de 
pctit manifesta unes petítes clificultats cla
vant la pilo ta i que, per la magia del joc 
Jl iure, quan es fa gran renuncia sistemati
cament i lliurement als jocs de pilota. En
tre nosaltres : té panic a la pilota i, so
hretot, a les situacions ele r icl ícul que ha 
hagut de patir clavant deis companys, sen
se que ningú l'hagi njudat a sortir-se'n. El 
pare segurament no h i tenia habilitat ni 
pacienc ia i no hi hauria perc\ut un matí 
de diumenge; i el mestre? ah! el mcstre 
pren ia el sol i s 'omplia la boca dient: 
joc ll iure! 



Mestres difícils de definir, que cstan a ler
ta a moltcs coses, i que ben segur en tre
ballen moltes a fons, pero als quals se'ls 
n'escapcn moltes d'altres pel fct d 'haver 
donat una mena ele magia a segons quines 
paraules o conceptes. 

D'altrcs s'aboquen de tal manera a l'e
ducació del nen que bandegcn la instruc
ció perque creuen que no hi ha d'haver ca p 
obstacle que destorbi una bona metodo lo
gía de l'educació. En tot cas, se suposa que 
l'educació vindra per escreix. Així ens ho 
mostra Oury pcl que fa als continguts: 
«Amb freqüimcia, feli{:ment, no importa 
que la resposta si~ui adequada: n'hi lw 
prou amb una paraula, una paraula buida, 
wt signe. El nen ha parlat : una veu ha res
post». Pcnsen que qualsevol afirrnació, 
qualscvol ordre del mestre és una intro
missió pcrillosa, un condicionant de la 
llibcrta t individual o col·lectiva. 

En aquest cas el mcstre té escrúpols de 
fer que els nens coHcccionin, pcr exemple, 
insectes, robes, e tc., que siguin d'utilitat 
per algun tema que es treba lla si no surt 
com a interes de la classe i, en canvi, els 
nens portaran les butxaques plenes de 
cromos del Mazinger Z amb la pertinen t 
llista cl'aquells que els falten pcr comple
tar la coHecció. ~s ciar que aixo no és 
culpa del mestre .. . 

Si el mestre s'inhibeix i deixa els nens 
a la scva ,<]Jiure cspontanei"lat », de fet e l 
que es manifesta és tot un conjunt d'in
nuencics socials que , volguem o no, el nen 
rep de lotes bandcs (ramília, comics, t elc
\' ÍSÍÓ, cte.). ÉS que si el mestre no in1lueix, 
aquestes desapareixen? No esta renunciant 
en aqucs t cas a un possible control d'a
questcs mateixes inOuencies? 

Una i a ltra opció no cm semblen res
pondre a les necessitats reals deis infants. 
La primera, per poc seriosa, ja que no es 
decideix a enfrontar-se a un procés logic i 
so lid d'aprenentatgc, per un enlluernament 
produ'it per uns certs eslogans entre -«kum
baias>> i progressistcs. 

La segona, fruit d'un plantejament i 
una praxis molt rcnexiona ts, sc'm presen
ta molt desarrelacla de la ins titució esco
lar tal i com nosallres la concebim. 

Tant l'una com l'altra ens porten a re
flexionar sobre el scrvei que csperaríem 
cl 'una escoJa en un país democratic. 

Si bé l'aprcnentatge i J'educació sempre 
van substancialmcnt units des del comen
c;:amcnt de la vida, és en el moment que 
s'enriqueix el Ilegal cultural d'una comu-

nitat - llcgat que no solament s'ha de 21 
transmetre, sinó també enriquir- que es 
crea l'cscola, pero no pas en contraposieió 
amb l'ambit corrent de la vida del noi, 
família i cntorn, s inó amb una especific i-
tat que li és propia. 

Mentrc la família i l'en torn continucn 
educan! a partir de sa tisfer les necessitats 
més bas iqucs -menjar, dormir, afecte, et
cetera-, a l'escola se li assigna la tasca 
d'educa r a través ele l'aprenentatge del 
llegat cultural que va trobant en el seu 
medí: ajuda el nen a comprendre'l, l'ajuda 
a no quedar-s'hi cstancat, a aprofundir-hi, 
a conformar-lo, a fcr-se scus c ls estris de 
transformació. 

No es demana a l'cscola l 'educació per 
l'educació com si fos una mena de núvol 
e teri amb cos propi, s inó l'educació a tra
vés del lreball que té assignat. Em costa 
d'entendre l'afirmació que diu: «L'impor
tant a l'escola no és instruir, sinó educar». 
~s que l'escola pot educar sense instruir? 
En base a que ha d'educar? 

Per ta nt, pcnso que enfront la repressió 
que poden representar els programes es
colars cal analitzar-nc els continguts, cal 
remodelar-los, transformar-los. Cal una se
riosa refl exió sobre aquests programes, rc
llexió que, cl'altra banda, no pertoca sola
ment al mestre, s inó al conjunt socia l ; 



22 rcnc:dó que doni com a fruit un marc 
inequívoc d'educació a l'escola. 

F. Alficri, després d 'una acurada analisi 
~obre !'experiencia del movimcnt de coopc
ració educativa a Italia des del 61 fins al 
74, cntn.: d'altres coses cns diu: << Aquell 
que rauna per esquemes i con{on el no 
autori 1 a risme en l' enscnyament amb el 
IJuit de l'ensenyamenl, 110 s'adona que la 
scva aclitud és sempre autoritllria. El nen 
que 110 1ingui la possibilitat a l'e.\cola cl'a
¡nell(/re molres coses és 1111 11e11 1•iolentar, 
ohligar a la inercia, a repetir, a la pobresa 
Ílltellectual i cultural cl'ww estructura que 
110 l!a compres les seves exigi!llcies reals. 

l;l lll!l1 a /'escala Ita d'apre11dre molr, 
perü com?» 

COM? 

En trcm, dones, en el capítol de l metode. 
Saber e!.collir un metode de ln:ball acle
qua! ha cstat, és i sera una de le.~ fcines 
mes especifiques del mes! re. i\ls mes tres 
ens cau de plc la rcsponsabilitat de saber 
trobar els camins més adicnts per tal que 
la nosl ra tasca no sigui rcpressiva, ans al 
contrari , representi per a l'in(unt el camí 
adequ;.tt pcr arribar a la scva autonomía 
i per excrcir la scva llibcrtal. 

Pcr cxperiencia, rebutgem el mclodc tra
d ic ional que hem viscut com a reprcssiu 
ja que no té en comple l'infant, ni en cls 
wnt inguls, ni en la forma, que dcmana la 
constan! intervenció autoritaria del mestre. 

La metodología activa en el cas que ara 
cns ocupa \'OI trencar deflniti\·ament amb 
J'autoritat del mestre que s'opo-;a als de
sigs del ncn, i amb l'autoritat trista i 
opre!--.,i\·a que es manifc~ta constan tment 
en la rcpressió. 

De fet, segurament pe! contexl historie 
que cstavem patint, ha cos tal i costa molt 
d'agafar e l fenomcn di.! l'autoritat de cara 
i plantcjar-lo honcstamenl. 

C~tldri;.~ en primer !loe h: t· un csforc; en
tre nosaltres pcr tal de donar el just va
lor a les paraules en el sentí! que no res
ronguin tant als tabús i als desigs poc 
c-,peciricats i més a la nostra reatitat quo
t idiana d'cscola. 

La pedagogía activa a les nostres esco
les vol trobar una autoritat que s'establcixi 
en la mesura que garantitzi la continu'itat 
deis projcctcs de la nostra societat amb 
cls projectes del nen; capac; d'assumir les 
ncccssitats que té el nen ele coneixcmen ts, 

d'activitat, de felicita!, i conferir-Ji, din~ la 
matcixa vida del grup classe, una madurt·· 
sa que difícilment podría aconseguir pcr 
ell matcix. 

Una autorilat, scgons el mcu parer, que 
haura de ser prcscnt; no passanl el mesirc 
a scgon !loe a la c lasse com apunten al
guns, i deixant que el grup trobi eb mc
canismes de scgu retat i convivencia que 
possibilitin el creixcment de tots, jaque e l 
grup classe no l!s un grup d'iguals. 

Snyders, tot contestant Piaget, ens ajuda 
a especiftcar-ho amb poques paraule~: 

«¿Crup de llei!S, gmp d'iguals? 
Hem de co11{essar que esrem lltmy c/'es

tar-ne COIIVCII('IfiS, malgrat el prestigi de 
/'autor. 

En pril/ler 1/oc, hi lw molt d'oplimisme 
en el fet de considerar el grup de IICIIS 
com a una socie/at d'iguals, ou tot es de
cidiriL per les vies /egals i amb el consen
timellt de la nwjoria: ¿és possible silell
ciar toles /e:) de,\ igtwltats d'edat, de forr;a, 
de situació adquirida, tots els problemes 
relacio11ats amb c/s "caps de banda" i amlJ 
els "líders" ?» 

I encara m'agradaria afegir-hi: i els mo
del;; equívoc!. inculcats pcr l'<<Star sys
tem»? Un e as bcn ciar seria, per cxcmplc, 
els rols assignats pcr aqucst a l ncn i a 
la nena. 



En aquest darrer cas creiem que una 
metodología adcquada ·no pot renunciar a 
l'autoritat del mestre. No podem esperar 
que els nois mateixos arribin a trencar els 
habits de distanciament creats entre nen
nena. El mestre hi haura d'lntervenir, des 
de ben petits, a fi de crear habits de reJa
ció diferents. Ben segur que, a més del 
dialeg sempre necessari, haura de plante
jar-se un seguit d'activitats, situacions i 
normes, que no necessariament seran ben 
rebudcs per elles mateixes, pero que hau
ran d'afavorir uns nous habits de relació 
allibcradors. 

Una bona metodología no podra deixar 
tampoc que en Joan (líder) atordeixi la 
classc -no tots els líders atordcixen- i 
es perllongui el clima cl'angoixa en els 
alumncs més desvalguts, tot esperant que 
les relacions de vida i el dialeg, un dia ho 
solucionin. El mestre no pot restar a la 
penornbra només afavorint bones relaclons 
i dialcg. Scgurament haura de trobar al
tres formes més directes cl'intervenció. 

Cal continuar l'esforc;: ele clariflcació, i 
per a ixó cal que vegcm el que fcm cada 
dia a classe i que intentem donar ~ les 
parau les el seu just sentit. 

Per exemplificar ... : 

«interes del nen» 
sí, segur, pero diguem també tots els 
cartutxos gastats en la motivació; tots 
els esfor<;os teus, del mestre, per man-
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tenir aquest interes durant tot un treball 23 
que s'ha hagut de pcrllongar per tal de 
treure'n profit i que no es quedi tot en 
foc d'encenalls. 

<<. .. 11 iure>> 
sí. segur, pero diguem també totes les 
normes en que hem acotat aquest ad
jectiu. 

« . .. com un joc» 
sí, segur, pero no ens enganyem: no cal 
enclolcir-ho tot amb el joc. Repassa un 
pcr un tots els treballs que han realitzat 
amb iHusió. 

.. . etc. 

Si intentem dir les coses pcl seu nom, 
sense angúnies, seguramen t concixerem un 
camí més planer dins l'equip de mestres 
per trobar el punt just que el mestre té 
assignat a la classe. Punt que, al meu en
tendre, avui per avui demana del mestre 
que no es clesentengui de l'autoritat ne
cessaria per tal que a la classe s'esclevingui 
el ret educatiu. 

-¡ , encara més: podrem comen<;;ar a par
lar scnse reccls i a matisar quins són ac
tes cl'autoritat necessaris i quins, per in· 
necessaris, esdevenen freqüentment a les 
nostres aules actcs d'autoritarisme, deis 
quals, pel fet d'anar disfressats, di(ícil
ment el nen se'n pot sostreure. • 



24 4 p .. . rem1s 1 
castigs. 
- ----- per Ma. Dolors Renau 

Aqw.:-.;ts dos temes cns c reen, sovint, un 
ccrt malestar, una subtil vergonya i difi. 
rultats pcr parlar-nc obertamcnt. l és que 
ducs paraules, aquestes, scmblcn sintetit
.rar b problematica de les relacions de 
forc;a i d'autoritat que es plantegcn en tot 
procés cducatiu. 

Voldria apuntar només alguncs rene
:-..tons <t l'l:ntorn del tema. 

L'actc de premiar o cas tignr es fonn
mcnt::t en la convicció que l'adu lt lw d'ac
luar com a «sancionador>> ele la cond ucta 
de l'in fa nt. L'adult m itj anc;an t el ci:lstig o 
t• l pn.:mi ve a d ir <<a ixb eslh malarncnt i 
ca l que deixis de fcr-ho, o aix(> esta bé i 
\'Ltll que ho repeteixiS>>. Aquc~t papcr san
dun.ldut ha C!:>lat durant any., un punt dt: 
1 dcrl'ncia inamo\'iblc i inqlic-.1 ionahlc en 
tola práctica cducatiYa. De-. de picar els 
dn., a l'inlant, fins als «Cuadros de honor 
\' las bnndaS>>, passalll pcl<; castigs cor
por~ds, lota mena de premis i cas tigs han 
annt Lt•ixint la xarxa de les rc lacion'> edu
catives. El punt de referenc ia fina l d'a
qnestcs practiques ha estal a lgLtncs idees 
funnmcn ta ls que rcsumim breument: 

L'aclult disposa d 'una autorit~H i si con
vé, d'una forc:;a, indiscutible sobre el ncn, 
pel '-OI fet de ser adult, i pcl !>OI fet de 
saber el que cal fcr. 
El ncn és un ser que, dcixat en lliber
tat, pol anar des\'iant-sc progressiYament 
cap al mal camí. Només l'acció neta
menl directiva de l'adull pot evitar que 
l'infant descarrili. 
L'ubcdicncia és 1() vir tut csscncial del 
ncn. 1 pe t· tal d'obtcnir-la es premia o 
es castiga quan cal. 

Aquesta conccpció de la n.:lació cduca t i· 
va ha en tra! , pero, en crisi d'un tcmps 
en<;a. No és pas pcr atzar que la llibcrtat 
més gran deis aclults comporta una Jliber
tat i tokrancia més gran cap als infants i 
una concepció menys directiva de l'edu
cació. I en aquest moment de canvi que 
\'ivim, hi ha un intcnt importan! de fo
mentar les rclacion!:> méstre-ncn sobre d'al
tres pressupo-.its. Pero en un momcnt com 
!'actual, a la practica, no és facil trobar 
conccptcs i instrumcnls ele trcball que 
permet in dur n termc una tasca educativa 
aproximndnmcnt coherent i no massa car
regada de t'OtHradiccions. 



H i ha un cert estat d'opinió entre els 
educadors, pares i mestres segons el qual 
cls castigs, sobretot els corporals, són a 
desterrar, que cal utilitzar la persuasió i 
e l rnonamcnt per fer comprendre a ls in
fa nts quina hauria de ser la seva conduc
tn. tS té por de les críliques deis infants 
que c ls donen a entcndre que els seus me
todcs són autoritaris. Volen fer servir al
tres metodes. I aquí comenc;:a el problema. 
Perquc se sap el que no es vol fer, pero no 
es d isposn de suficients instruments, per
sonals i institucionals, com per actuar al
tramen!. 1 passa que, sovint, els mctodcs 
tornen a ser autoritaris. Esclaten alesho
re~ les c ris is personals deis cducadors; el 
scntiment d'estar atrapat e n una xarxa de 
contradiccions, la vergonya cl'utilitzar me
todes que inteHectualment es rebutgen. La 
sorpresa, a més, davant la intensitat de 
les propies reaccions autoritaries, és enor
me. La dcccpció, importanl. El scn timent 
de culpa i el descoratjament també. 

A. ELS CASTIGS 1 ELS MESTRES 25 
En la majoria deis casos ( i deixant de 

banda aquells que continuen tenint fe en 
el bastó com a ins trument d'aprenentatge, 
més nombrosos del que hom pot creure al 
prime r cop d'ull) e l cas tig es produeix com 
a reacció netament emocional. Davant la 
impossibilitat de resoldre una situació en 
la qua! es trob<l immers, mogut per un 
important sentiment d'impotencia, el mes
tre pot reaccionar amb una resposta agres
siva i \' iolcnta, directament dirigida al o 
als deixeblcs. En tol cas, sol prendre la 
forma d'una escapntoria d'un moment de
terminar de la qual se'n surt utilitzant tola 
la fon;a que el seu paper i la insti tució Ji 
han atorgat. En la majoria deis casos, tam
bé. la rellexió que e l mestrc se'n fa des
prés és a marga. Les descarregues cmocio
nals mal controlarles solen dcixar-nos mal 
gust de boca. 

A !tres vegades, els castigs, reali tzats de 
forma més racional i meditada, responcn 
a un intcnt volgut d'enfrontar el o cls in
fants amb uns límits que es pretén que 
comprenguin; en cert sentit, són castigs 
en «fred n, que poden fins i tot ser discu
tits a nivel! del claustre o deis companys. 
En aquests casos, els elements de racio
nalització de In situació són preponclerants 
i el castig no de ixa mal regust, sinó que 
en cert sen tí t, sembla logic. 

Tant e n el curs de la rc!>posta emocio
nal, com de la rcsposta «en fred» el castig 
sembla ser la sortida per a resoldrc w1 
collfliclc entre els infants i els adults de 
l'escola. 

Potser val la pena veure més de prop 
cls elements que faciliten la creació de 
conflictes. 

1. Les condicions del funcionament 
institucional 

Hi ha una coll a de confiictcs que es ge
neren com a resultat del mateix func iona
ment de les escoles. Tots sabem, per cxem
ple, com la manca d'espai i excessiva pro
ximitat física, són una font de barallcs i 
d'agitació que obliguen l'adult a interve
nir. Els problcmes anomenats de discipli
na són de vegadcs el resultat d'una manca 
d'enquadramcnt deis infants: els buits en
tre les c lasses, les estoncs de canvi, la 
manca de puntua lita t de is professors . Jes 
abscncies, creen s ituacions d'incs tabilita t 
que repcrcuteixcn en l'autocontrol del grup 
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escolar. Molt sovint, la manca de coordi
nació entre els mcmbrcs ad ults de l'esco
la propic ien la falta de punts de refen!n
cia i augmenten l'agi tació deis in fan ts. 

El nivel! d'exigencia de rendimcnt i la 
forma d'aquesta exigencia són també fac
tors generadors de conflictcs. Quan més 
cs tr icte, unan ime i mono lític sigu i el n ivel! 
d'cxigencia, i quan més lluny es troba 
aquest de les possibilitats rcals del ncn, 
més dis tant, i més frustrant sera la reJa
ció mestre-deixeble i més facilmcnt els 
conflictes prendran forma de mala con
ducta o d'apatia davant el t reball. En úl
tim terme, en la mesura que !'escoJa d is
torsiona molts deis interessos profunds 
deis neos. en la mesura que tota la dina
mica escolar obliga l'infant a abandonar 
el que rcalment l' interessa a la porta del 
centre, e l t reball s'ha ele realitzar recol
zant en una <<Obediencia» i en un esfon;: 
vo luntari, coses ambdues que entren facil 
ment en crisi sota la presió de factors emo
ciona ls i de grup, que en segons quincs 
eda ts estan sempre a punt d'apareixer. 

ÉS evident que les cond icions institucio
nals tencn les sevcs arrels en una proble
ma tica social i política que depassa el 

marc de l'escola. Pero cal veure fins a 
quin punl de forma quotidiana i a través 
de mecanismes sub tils estan constantment 
influint en la tasca educativa. 

2. la manca d'eines pedagogiques 

Els s istemes au toritaris cstan en des
crcd it i ja hem apuntat el malestar que 
sovin t crea la seva util ítzació. Pero alcs
hores, en molts casos ha vingu t e l bu it. Un 
buit que pot arribar a una mena de no
intervenció, de cedir als desigs deis in
fan ts, a una certa paralisi deis mecanismes 
de direcció que pot ser encara més grcu 
i més clesestructu rant pels infants que una 
actitud nctamcnt impositiva i reprcssiva. 
I el que és p itjor, és que com que a la 
llarga la no-i ntervenció no és viable, s'in
tervé just al límit de les forces i de la 
pi tj or manera. 

Tés q ue u til itzar mctodes no autorita ris 
vol dir quelcom més que «110 castigar», 
«no imposar» ... 

Vol dir repensar tot el sistema educatiu, 
des deis contingu ts als mctocles, passant 
per les relacions interpersonals a l s i de 
l'escola. Vol d ir disposar d'cincs noves per 



enfrontar els conflictcs, vol dir treballar 
sobre la conflanc;a i la participació, vol dir 
responsabilitzar els infants i córrer el risc 
que aixo comporta, vol dir tenir en comp
te e ls nivells de maduresa deis infants i 
els seus interessos ... Vol dir tot un altre 
sistema educatiu. I aixo no es fa en un dia. 
I aixo no vol dir que els conOictes s'eli
minin. 

3. Les actituds personals de !'educador 

I aquí sí que hi caben tota mena de ma
tisos i diferencies pcrsonals. Tots sabem 
que h i ha mestres especialment enervats 
davant situacions que a d'altres no els 
molesten gens. N'hi ha que sense alc;ar la 
vcu mantenen l'interes de l'infant. N'hi ha 
que aconsegueixen interessar pe! treball, 
oferint-lo de forma tal que el rcndiment i 
la calma regnen a la classe. I hi ha mestre 
per al qual la remor d'una cadira o un 
error de calcul sembla qüestionar el seu 
paper i la seva funció i que entren en crisi 
amb facilitat. ÉS evident que, com més 
recursos personals, més instruments pro
fess ionats i més espai psicologic tingui el 
mestre, més diferenciades seran les res
postes a donar a les situacions de con· 
nicte i més espai hi haura per trobar sor
tides a aquestes si tuacions que serveixin 
pe1· a l nen i per al conjunt de la classe i 
que no representin de forma automatica, 
un castig. 

B. ELS NENS 

Malauradament, els interessos deis in
fants no acostumen a coincidir amb la 
vida escolar. En la majoria deis casos no 
compren que hi ha d'anar a fer a !'escoJa 
i viu les hores que h i passa com una reali
tat que Ji ve donada i a la qual cal aco
modar-s 'hi. El plaer i la compensació que 
en treu Ji arriba justament per camins no 
institucionalitzats: Ji agrada es tar amb els 
amics, Ji agraden les estones de joc, i és 
sovint per tot a ixo que accepta tota la 
part q ue li desagrada. 

A partir d'aquí cada infant munta la 
seva estrategia i busca la forma menys 
costosa d'acomodar-se. Pero els inleressos, 
els problemes i les clificultats, les necessi
tats objectives, de la institució, no acaben 
cl'irnpressionar-lo. No és el seu problema. 
com és diu ara. I els discursos i sermons 
sobre ci dia ele clema no fan més que om-

plir-lo de terror de cara a la vida adulta 27 
o bé deixar-Jo absolutament fred. 

Estem, dones, en dos mons que tenen 
interessos divergents. I per aquest camí es 
compren J'esclat de conflictes. Com viuen 
ells, aleshores, la majoria deis castigs? 
Com quelcom que no té res a veure amb 
e l que ells fan. Sovint com una incohe
rencia del destí. Quan en el guirigall que 
es munta entre cinc o sis neos que s'han 
barallat per una goma, el mestre en treu 
un de la classe, el desgraciat pensara i 
dira que allo és una injustícia, perque ell 
és possible que s'hagi trobat arrossegat a 
la situaeió sense voler-ho ni saber-ho. Quan 
un infant es distreu a mitja explicació de 
matematiques perque no ho entén, viura 
el castig que Ji pot caure com una inexpli· 
cable situació. Hi ha una enorme desco
nexió entre e l que ell fa i sent que fa i 
les conseqüencies deis seus actes. No en
lenen que sc'ls castigui, perque compren
dre aixo voldria dir estar a la pell del 
mestre: saber les necessitats de la realitat 
objectiva, concixer bé el món que els vol
ta, i ser conscien ts per exemple, de !'enor
me agressió que representen molts deis 
acles que ells realitzen. I malgrat que en 
certs moments ho podrien intuir, la capa
citat d'analitzar el que fan no s'adquireix 
fins molt endavant del procés educatiu. 
Els impulsos i el plaer són les forces do
minants en la infancia. I malgrat que tam
bé volen ser estimats i valorats per l'a
dult, malgrat que els plau un treball o una 
activitat ben fel per ells, sovint es trcn
quen les barreres ele contenció i els as
pectes més primitius s'imposen. 

Si a tot aixo hi sumem el fet que en 
la majoria deis casos el castig pren la for
ma d'una petita venjanc;a del mestre, més 
que d'una conseqücncia lógica deis actes 
del nen, cornprendrem com la distancia 
enlre el seu món i la rcalitat que se l'im
posa s'eixampla cada clia. Aquesta sepa
ració és més accentuada com més lluny 
es troba el castig ele la capacita! de com
prensió del nen. I, en el fons, tot plegat 
ve a representar un aprenentalge molt efi
ca<;: a !'obediencia sense qüestions i sense 
possibilitat de comprensió. 

C. 1, DONCS, QUE? 

Un sistema repressiu com el que hem 
tingut entre mans tants anys, ha, eviclent
ment, hiperlrof1at els aspectes repressius 



28 o irnpositius que té tot procés educatiu. Es 
per aixo que es fa difícil diferenciar dos 
aspec tes, que en la nostra situació actua l 
estan absolutament barrejats. L'una seria 
el de la necessitat profunda que té tot in
fant de ser protegit, quan és molt petit, de 
ser contingut i de ser guiat, quan és una 
mica més gran, per l'adult. Les primercs 
dificultats i conflictes surten quan el neo 
es posa a caminar: no Ji podem deixar to
ca r el que vol. Ni en la millor de les s itua
cions físiques es pot e\·itar haver d'impe
dir-li sovint pcr la fon;a física -ja que és 
també sovint l'únic que entén- que realit
zi ecrtcs activitats. Sovint se l'ha d'obli• 
ga1 n anar a dormir, si volem que reposi. 
I hi ha milers d'exemples d'aquesta pro
terció que pren forma d'imposició. Més 
cndavant, l'aprcnentatgc de la realitat por
t<ll·a n una a ltra coll<t d'actituds per parl 
de l'adult. les quals poden prendre forma 
d'imposicions o de castigs. Aquesta acti
tud de l'adult, que alhora limita la impul
sivitat del nen, és també una protccció per 
a cll. Més cndavant, l'acceptació d'unes 
cenes regles a l'escola i a casa pot repre
sentar la ncce-;saria habituació als límits 
qlle tl- In rcalitat, uns runts ele rcferencin 
constants que el poden ajudar a organit
zar--;c, a tolerar les fn1stracions i a orde
nar l'aetivitat. 

Pt:ro hi ha t:1 segon nspccte: com hem 
clit, el nostrc sistema cducatiu és i ha es
tal extraordinariament repressiu. J toh 
cls aspcctcs que acabo d'csrncntar sobn: 
les nccessitals del ncn es trobt:n submcr
gih en la hirertrOfia de les actitutls auto
ritaries i punitives deis adults. I en tola 
in-;titució educativa es fa molt difícil de 
dest rinr una cosa de l'nltra. La neccssitnt 
ck mantcnir l'ordrc de In institució, el cul 
de sac pcdagógic al qual porten els m~
todes i els frilgils recursos deis educadors 
impregnen constantment lc:s activitats i 
no pcrmetcn nn::~litznr adcquadnmcnt les 
ncccssitats profundes deis infants. En la 
urgencia de l'actuacio imrncdiata, mcdia
titzada per tants factors, l'eina punitiva 
t!s el rccurs més senzill i scmprc a ma. L.1 
st:\a ineficacia, a la llttrga, esta també de
mostrada, a no ser que la finalitat de l'es
col~t sigui la d'anar knt bens en comptcs 
d'homcs i dones. La lcina d'anar dcs triant 
el que en el procés educatiu rcspon a les 
ncccssitats deis ncns i el que corrcspon a 
les necessitat~ del si ... tema, és una ta~ca 
tant complt:xn com la de repensar tota la 
pedagogía. 



Malgrat tot, tenim nens entre mans. 
1 transformar les institucions, els recur
sos pedagogics i les actituds de fons no 
és facil ni d1pid. Que hem de ter, dones? 

Algunes reflexions, per acabar: 

A. Hauríem d'intentar ser ben conscients 
deis condicionaments institucionals als 
quals estem sotmesos i, mitjanc;:ant les 
mesures que calguin, evitar la seva 
pressió quotidiana i les reaccions con
fl ictivcs que comporten. Alhora, conei
xer al maxim les nostres propies r eac
cions. El senyal que la nostra propia 
educació ens ha deixat a nivells pro
funds de la personalitat pot ajudar a 
objectivar la gravetat deis conflictes i 
per tant a mesurar les nostres reac
cions davant d'ells. 

B. Potser podríem recolzar la nostra ac
titud en la part més progressiva de 
l'i nfant; en tot moment evolutiu, con
viuen en el mateix nen aspecles de 
«nen petit» i aspectes que estan en 
desenvolupament «de nen més gran». 
Cal o[erir a l'infant sempre l'oportuni
tat de resoldre el conflicte en el seu 
nivell més elevat de possibilitats. 

Donar una bufetada, d'entrada, a un 
infant que és ben capac;: de compren
dre raons, es tractar-lo com si no po
gués raonar, és desconfiar de la seva 
capacitat de comprensió, és ferir-Jo i 
generar ressent iment inútilment. L'ac-

ció de !'educador situa la relació entre 29 
ells dos a un determinat nivell i és, 
possiblement a aquest mateix nivel \, 
on es produira la resposta (si no físi
camen t, almenys mentalment ). Recal-
zar-se en les ganes de créixer, en el 
desig de fer un bon treball i que regni 
una certa harmonía entre els com-
panys es creUI-e en la capacilat del nen 
per so lucionar els seus problemcs. 

C. Caldria intentar que els infants com
prenguessin les conseqüencies deis 
scus actes sobre la realital que els en
volta, sobre el grup, sobre ells matei
xos. I aixo mitjanc;:ant, si ca l, una 
demostració d'aquestes conseqüencies. 
Si, per exemple, es trenca un vidre, 
e l més j ust és que els nens ( evidenl
ment segons l'edat) ajudin a pagar-ne 
la reparació. D'aquesta forma, se'! posa 
davant un món •-eal que té unes re
gles, se l'ajuda a comprendre-les i viu
ra el fet de pagar com una necessitat 
objectiva més que com una venjan<;a 
personal. l alhora sabra que els errors 
que un comet, tenen possibilitats de 
ser reparats. Si en comptes d'aixo se'l 
castiga d'una forma que no manlé cap 
lligam amb el que ha fct, se'l deixa 
sense aquests elements de comprensió. 
I quan no es compren, els sentiments 
de culpa són preponderants. I la culpa 
no és un sentiment que afavore ixi el 
desenvolupament personal. • 



format: 21 x 29 cm. 228 pagines, coberta a 5 tintes plastificada 
245 il·lustracions, més un mapa de comarques i límit lingüístic 



COM HEM 
CONEGUT 
L'ALBUFERA 

1. El pare de Carmela (xiqueta de la classe 
de 2.• d'EGB de I'Escola Gavina) em crida el 
dijous per comunicar-me (sóc la mestra) que 
el dimarts 7 de febrer es fa una testa de pes
cadors a !'Albufera i que sera molt interes
sant. 

Experiéncies escolars 1 E 

2. El divendres comencem la classe fent una 
assemblea d'organització de treballs {n'hi ha 
molts de comen9ats i cal acabar-los) í els 
transmeto la informació del pare de Carmela. 
Euforia general : les eixides els encisen. pero, 
a més a més, !'Albufera els suggereix mil 
imatges apassionants. 

3. El dilluns comencem redactant entre tots 
la carta que portaran als pares. S'esquema
titza la informacíó: lloc i hora de trobada, mo
tiu de l'eixida, qüestió del menjar i de tor
nada a casa i la redacció que escrivim a la 
pissarra perque tots la copien: queda així: 
Pares: dema anem els de 2.• d'EGB a !'Albu
fera. a una festa de pescadors. Ens trobarem 
a les 8,30 a la Pla<;a Marques d'Estella, n.• 6 
(davant ediflci 18M). Acudirem a dinar a !'es
cola i tornarem a casa com cada día. 
Feta la carta, fan els sobres. per davant el 
nom deis pares i per darrere el del remitent, 
que són ells. des de l 'escola. Ja hi estan acos
tumats i els agrada molt ter de carters. Des
cuidar-se la carta no els convé i van agafant 
bons habits. 
Fent tot aixo han ocupat el temps del text 
ll iure (avui l'han fet coJ.Iectiu). dirfem, i ixen 
al pati. 

4. Ouan tornem fem Ciencies Socials. Co
mencem per parlar, com quasi sempre. ·Dema 
anirem a !'Albufera i estem molt contents. 



pero, que en sabem de !'Albufera?», pregunte. 
1 van dient coses que escric tal qual (sense 
ordenar). 
•que hi ha aneCS» 
•que !'Albufera és molt fonda» 
.. que hi ha llises i anguiles» 
•hi ha granates• 
.¡ als restaurants que hi ha a la vora es men
ja paella" 
•es un " puesto" on els peixcadors van a 
peixcar» 
•que els peixcadors pesquen amb xarxes» 
•és un llac .. 
·és un llac, pero més fons,. 
1 ja no saben res més. És el moment de dir 
.. Tot aixo és el que sabem. pero ¿quines co
ses més ens agradaría saber?» 
•quants metres té?» 
• i quants de fondaria? .. 
•quantes classes de peixos hi ha?· 
•On va a parar l'aigua de !'Albufera?, 
•Si hi ha cap poble enfonsat al fons de !'Al
bufera" 
•quins pobles voltegen !'Albufera .. 
•d'on vénen els aneCS» 
•si hi ha balenes i dracs" 

5. Tots sabem ja, perqué ho venim parlant 
des del comen<;ament, com obtenir informa
ció (mirant, tocant, preguntant, llegint i fulle
jant, etc.), pero és precís que conservem bé 
tota la informació. Per aixo (!:flig suggerit per 
la mestra) decidim obrir una cartera-dossier 
amb tot al lo que puguem replegar sobre !'Al
bufera (dades, fotos, postals, histories i lle
gendes, dites populars, receptes de cuina, et
cétera). Com que els pares poden col·laborar
hi molt, fem una altra nota que reprodu·im 
en la •coca", demanant-los en síntesi que ens 
faci li tin materials per a la carpeta. 

6. El dimarts acudim a la cita i ja trobern un 
pare coJ.Iaborador que ens porta un poster de 
la campanya ·Salvern I'Aibufera,. i un adhe
siu. El Pau ha portat la canya de peixcar i la 
Susanna la maquina de fotografiar. 
Anem en dos cotxes grans (el d'una altra 
mestra i el meu) i són 16 xiquets: aixo cal 
dir-ho, no perqué tenint-ne 30 no haguera po
gut anar, encara que haguera estat tot més 
complicat (i tenint 40 ... ?) , sinó per honrade
sa envers els mestres limitats per un excés 
de criatures i com a reivindicació d'un nom-



bre raonable d'alumnes per mestre. 
El viatge humanament és bonic, és més: ca
lid í familiar. 

7. Arribem al punt de !'Albufera on es fa la 
testa. Les barques són a l'aigua i no queden 
a la vora més que tres o quatre peixcadors 
amb els seus entrepans. 
Per a recordar bé tot el viatge en barca a 
cops de •perxa• em serveix el •cassette• 
gravat (ah ! les veus del poble, les que ningú 
ha ensenyat ni a dir correctament en la nos
tra llengua els mesas de l 'any. •Disiembre i 
enero• deia l'home qoe portava la barca, con
testant les preguntes deis xiquets). 

8. El tros • la mata de fang • pertany a I'A
juntament i la pesca hi esta vedada durant t?t 
l'any, excepte aquest dia: la pesca, dones, es 
tan abundant que és tot un espectacle veure 
botar les llises •plenes de plata• abans d'en
ganxar-se a les xarxes: !'entusiasme deis xi
quets és gran. 

9. El barquer va contestant les preguntes 
que fem, sobre tot les dos mestres. 

10. Cada xiquet va agafant com pot una llisa, 
que amb prou feines conserven a les mans. 

11 . En baixar de la barca, ja hi ha moltes cai
xes plenes de llises amuntegades sobre el 
moJI xicotet. 

12. Algú ens regala una caixa plena per a 
l'escola, al temps que demanem la recepta 
més facil per a cuinar-la. 

Llísa a la sal 

Netejar el peix. 
Rodejar- lo de sal, per dalt i per baix i possar
lo al forn. No sabem, pero. GJUantes famílies 
soparen aquella nit la llisa al forn. L'equip de 
mestres sí que menja el peix com calla, fent 
tots els honors als prove'idors. 

13. De la magnífica experiencia han quedat 
diversos materials documentals: una gravació 
magnetofonica. una dotzena de diapositives i 
com a treball deis xiquets dos fu lls del Lflbre 
de la vida, alguns textos lliures espontanis 
i una pel·lícula amb paper continu enrotllada 
pels extrems a dos pals. Grans dibuixos .(c~da 
seqüencia) vénen iflustrats a peu de •d1bu1X» 
per un text explicatiu. La pellícula, si no re
carde mal. t é deu ·fotogrames .. a tot color 
Així va ser com aquest grup de xiquets i 
aquests dos mestres valencians varem co
neixer !'Albufera, tapie de postal turística per 
a molts. desconeguda per la majoria. Em qu;
da només per afegir que em va faltar despres 
el sentit del bon aprofitament del tema. A l
tres •centres d'interes .. arraconaren un poc 
aquella carpeta-dossier sobre !'Albufera. 

Rosa Maria SERRANO 
Escala Gavina 
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VISITA AL 
PLANETARI 
DE L'ESCOLA 
DEL MAR 

Didactica 

INTRODUCCió 

En el curs 1971-72 í amb motiu del cinquanta 
aniversari de la fundació de I'Escola del Mar, 
I'Ajuntament de Barcelona, mitjan~ant la De
legació de Serveís de Cultura, va regalar a 
la dita escala un planetari. Pel Nadal del 1971, 
va instal·lar-se provísíonalment en el Saló de 
la Infancia i la Joventut i poc després en el 
seu emp la~ament actual. 
Des del mateix día de la inauguració, I'Escola 
del Mar va ter públic el seu desig que tates 
les institucions interessades poguessin visitar 
i aprofitar-se d'aquesta instaHació, oferiment 
que s'ha traduH en el fet que fins ara ha estat 
visitada per més de 10.000 persones, la ma
jaría alumnes d'EGB, seguits d'alumnes d' ins
tituts, universitaris i membres d'altres centres 
culturals. 
Actualment, en el planetari es desenvolupen 
tres tipus d'activitats ben díferenciades: 

- Un curs d'Astronomia elemental per als 
alumnes de la mateixa escala, de segona eta
pa d'EGB. 
- Sessíons d'aproxímadament una hora de 
durada per a alumnes d'altres escales i ins
titucions. 
- Cursets per a adults. 

En fase de projecte ja molt elaborat hi ha la 
realització de cursets de tres sessions dedi
cades a aquells mestres que vulguin acompa
nyar els seus alumnes a una visi ta al plane
tar i, el primer deis quals esta prevíst per a 
la primera quinzena de mar~. 
El que segueix és una analisi de la segona 
d'aquelles activitats que és la que cobreix un 
ambit més ampli. 

OUE ÉS EL PLANET ARI 

Essencialment és un aparell dotat d'una se
ríe de projectors que sobre una cúpula semi-

esferica de 4 metres de diametre que serveix 
de pantalla, dóna una imatge que imita l'as
pecte del cel estrellat. Pot projectar unes 
500 estrelles, el Sol, la Lluna i els planetes 
visibles a simple vista, de manera que tots 
ells, i a voluntat de !'operador, es poden mau
re tal com ho tan a la realitat (ben entes que 
més rapidament). així com algunes de les 
línies que s'utilitzen en Astronomía com a 
sistemes de coordenades per determinar la 
posició deis astres. També pot projectar una 
imatge geocent rica de la Terra. 
És, per tant, un instrument auxiliar de primer 
ordre per donar a coneixer !'Astronomía, 
tant des d'un punt de vista descriptiu com 
és el d'aprendre les conste l-lacions, les estre
lles bril lants, etc., com -i aixo és més im
portant- per presentar una serie de fenb
mens i moviments que permeten posar de 
manifest la gran importancia que té l 'obser
vació en !'Astronomía i els processos deduc
tius que permeten determinar per que i de 
quina manera es produeixen aquests movi
ments i les conseqüencies que tenen per a 
nosaltres, com per exemple la diferent dura
da del dia i la nit en les successives esta
cions de l'any, com també comprendre ben 
bé que són els trbpics i que representen, etc. 

OBJECTIU 1 ESTRUCTURA 
DE LES SESSIONS 

L'objectiu que es pretén aconseguir en aques
tes visites és simplement el de posar a l 'a
bast del visitant el món de !'Astronomía, és 
a dir, el de comunicar-li que és, que es fa i 
per que, en l'estudi d'aquesta ciencia. 
Aixb és del tot necessari i prioritari, i aques
ta necessitat es posa de manifest en veure 
els resultats d'una enquesta que s'ha anat 
fent en el transcurs d'aquests anys de fun. 
cionament del planetari, que si bé no afecta 
a tots els grups que l 'han visitat inclou unes 
6.000 persones. Se'n dedueix que s'esta con-
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36 fonent Astronomía amb Astronautica (se
gurament per la seva espectacularitat); que 
!'Astronomía és una ciencia de fa molts 
anys, pero no actual (confirmant-se així allo 
que ha dit Fred Hoyle en el proleg del seu 
!libre •Astronomy"); que no es coneix cap 
astronom actual (exactament vuit persones 
de les aproximadament sis mil preguntades 
han donat el nom d'algun astronom del se
gle XX , pero ningú el d'un que encara visqui, 
pero sí que coneixen enginyers, escriptors. 
físics, músics. arquitectes, etc.); i finalment 
que, per dir-ho d'alguna manera, !'Astronomía 
és la ciencia deis cataclismes (que passaria 
si la Lluna caigués sobre la Terra?, que pas
saria si una galaxia xoques amb nosaltres?. 
són preguntes forc;a corrents). 
D'al tra banda, la importancia que internacio
nalment s'esta donant a l 'ensenyament de 
!'Astronomía a nivel! elemental, es posa de 
manifest amb les successives enquestes i 
circulars que es reben de la Comissió d'En
senyament de la Unió Astronómica Interna
cional. interessades per aquest tema. 
Per aconseguir l'objectiu esmentat. el primer 
pas a donar és el de ter entendre al nen que 
I'Astronomia no és cap ciencia estranya, sinó 
una de tantes de les que es dediquen a l 'es
tudi de la naturalesa. igual com ho són la Fí
sica, la Química o la Biología. ja que tant en 
formen part una planta com una estrella, aixo 
sí. amb l'inconvenient que el que s'estudia 
en Astronomía, esta situat a gran distancia 
de nosaltres. 
Si s'aconsegueix que el nen es faci carrec 
d'aquest fet. I'Astronomia tindra ja per el l 
una naturali tat que abans no tenia i abando
nara aquell recel que li feia associar aquesta 
ciencia amb quelcom de misteriós i quasi 
magic 
Tot aixo, naturalment no es pot aconseguir 
amb una visita al planetari, sinó amb un es
ton;: que tendeixi a despertar en el nen la 
necessitat de l'observació d'allo que l 'envolta 
i. en el nostre cas. deis astres. puix que s'ha 
de recordar que el planetari tan sois imita 
el que esta passant a la reali tat, pero que 
no es pot pretendre ni de bon tras, que ho 
substitueixi. Encara més, és molt importan! 
que el nen que visit i el planetari ho sapiga i 
se n'adoni. puix que malhauradament hi ha 
casos en que no saben el que vénen a veure. 
i aleshores és fac il adonar-se que el profit que 
es treu de la visita és realment petit. 
A tot aixo s'han d'afegir dos inconvenients 
als quals cal donar una gran importancia. 
El primer és que a l'hora de posar el planetari 
. en funcionament la foscor de la sala on esta 

instaHat ha de ser total i aixo crea un clima 
artificial que dificulta que els nens estiguin 
en disposició de rebre una explicació. ja que 
es tan preocupats per descobrir el • misteri" 
del que passa en aquell moment i no del que 
representa el que estan veient ni com poden 
comparar-ha amb la reali tat. 
El segon consisteix en el fet que aquesta 
mateixa foscor fa que el dialeg. en el trans
curs de l 'explicació, sigui realment difícil tata 
vegada que és impossible de veure l'alumne 
que propasa alguna qüestió. i a més, per la 
mateixa estructura de la instaHació, ja que hi 
ha un grup de 30-35 persones sota una cúpula, 
en el moment en que es barregen tres o qua
tre veus es produeix una ressonancia que 
impedeix d'entendre el que es diu. Aixo és el 
que ha obligat a escurc;ar una mica les ses
sions a fi de deixar al final una estona per
qué es puguin contestar les preguntes que 
facin els assistents. 
Després d'haver tingut en compte el que s'ha 
dit abans. les sessions que actualment s'o. 
fereixen en el planetari estan concebudes de 
manera que s' intenta despertar en el nen un 
interés per l'estudi d'aquesta part de la na
turalesa que esta més enlla del que podem 
tocar amb les mans. Valen provocar-li aquell 
i nterogant tant vell i a la vega da de tanta ac
tuali tat: i tot aixo, per que es fa? 
Aquestes sessions s'han pensat per a nois i 
noies d'un nivell mínim de vuite curs d'EGB 
i es tan estructurades després d 'haver fet al
gunes proves de la següent manera: 
Es comenc;a expl icant que és i per que serveix 
el planetari. així com una breu historia. Segui
dament es comenta que pretén I'Astron0mia 
i quina és la manera de t reballar per aconse
guir-ho. En el transcurs d'aquesta explicació, 
la intensitat deis llums de la sala es dismi· 
nueix gradualment, per tal que hom s'acos
tumi a la foscor i pugui veure els petits punts 
de llum que van apareixent a la cúpula. Un 
deis aspectes que es ressalten més en el 
t ranscurs d'aquesta explicació és precisament 
el que tot el que es veura a continuació s'hau
ria d'observar en la realitat per tal de treure 
el maxim profit de la sessió. 
A continuació, i ja completament a les tas
ques. s'entra en el tema principal. que pot 
ser, actualment, qualsevol deis que s'apunten 
més endavant, i en el transcurs del qual es 
posen de manifest els problemes més impor
tants que s'han succe'it en la historia de !'As
tronomía sobre aquest tema. com s'han anat 
resolent i quins han estat els protagonistes 
importants en la investigació d'aquest proble· 
ma. Finalment. quina és la seva situació ac . 



tual. tant si ha quedat resolt com si encara 
resten incognites. Aquesta part persegueix 
l 'objectiu de comunicar com l'observació pot 
posar de manitest els fets que constitueixen 
la base de I'Astronomia i com a través d'ella 
es poden plantejar i resoldre problemes , així 
com quins han estat els processos deductius 
que ho han permes. 
En el transcurs d'aquesta explicació. i durant 
molt breus moments, s'augmenta mínimament 
la llum de la sala perqué no es faci massa 
llarga l'estona que s'esta a les tasques. 
A continuació i, com que el planetari dóna 
una imatge deis astres tal com es veuen a 
simple vista. es projecten algunes diapositi
ves en les quals apareixen alguns deis astres 
deis quals s'ha parlat abans, tal com es veuen 
a través deis aparells que s'utili tzen en As
tronomía, i d'alguns d'aquests aparells, ex
plicant sobre les imatges quin es el seu fona
ment i la seva missió. Aquesta projecció té 
com a objectiu posar de manitest la impor
tancia deis aparells, els quals fan més pro
fitosa l'observació, ja que hi ha molts fets 
que si no tora pel seu ajut no els podriem 
veure, i d'altres que si els veiem no podem 
arribar a distingir-ne el més mínim detall. 
L'augment de llurn a la sala degut a aquesta 
projecció, permet que la vista s'acomodi per 
poder ja passar a la illuminació normal. 
A continuació es propasen unes qüestions 
per estimular els assistents que treguin con
clusions del que han vist i es deixa una esto; 
na perqué puguin fer les preguntes que ere· 
guin oportunes. 

TEMES: CONTINGUT 1 OBJECTIUS 

Les dades subministrades en aquests anys de 
funcionarnent del planetari han aconsellet de 
disposar de tres tipus de sessions que cor
responen a tres maneres diterents d'enfocar 
aquesta presa de contacte del nen amb I'As
tronomia. 
La realització deis temes ha estat presidida 
per quatre principis que es consideren tona
mentals i que poden resumir-se de la següent 
manera: 

- Seguir una exposició logica deis diferents 
apartats que es tracten i que sovint es ·lra
dueix en una ordenació d'acord amb la dis
tancia a que estan de nosaltres els astres o 
grups d'astres que s'estudien. de manera que 
es parla primer deis que estan més llunyans. 
- Respectar el rigor científic del que es diu, 
tenint en compte el nivell mitja deis assis-
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tents i fent ús de nombrosos exemples. 
- lntroduir el nen en la utilització d'un voca
bulari conecte per familiaritzar-lo amb una 
serie de termes que permetin evitar maJen
tesos. com parlar d'estrelles que cauen (que 
no són tals estrelles} o de la nebulosa d'An
drbmeda (que és una galaxia). 
- Fer notar que tot allb que esta projectant 
el planetari es pot observar a la naturalesa i 
que per observar-ho només cal tenir un xic . 
d'esperit crític i no grans coneixements d'As
tronomia. 

D'acord amb aquests principis s'han preparat 
els tres temes següents: 

L'Astronomia com a ciencia de la naturalesa 

~s un tema molt ampli en que es presenten 
una serie de fenomens i objectes per acon
seguir de donar una visió general de !'Astro
nomía tot parlant deis problemas fonamen
tals que s'han anat plantejant i J'estat actual 
en que es troben. a cada una de les regions 
de les quals es va parlant. L'objectlu que es 
persegueix és el de donar a coneixer princi
palment quins són alguns deis t ipus de pro
blemas que interessen !'Astronomía i que es 
fa per resoldre'ls. 

El Sistema Solar 

Aquest tema neix de la necessitat de presen
tar una sessíó monografíca i aprofundir més 
en l'estudí d'una regió que interessa espe
cialment. 
Tracta principalment de l'estudi del moviment 
deis astres que conté, i de com. en diferents 

epoques. s'ha intentat explicar i de les carac
terístiques fonamentals d'aquosts astres. Es 
parla de les possibi litats (sembla que des
cartados) d'existencia de vida en aquest sis
tema. tora de la Terra. Com a rerafons del 
tema sorgeix la historia d"una de les epoques 
més apassionants de !'Astronomía. 

Les consteHacions. Alguns fets 
que explica 1' Astronomía 

~s un tema que presenta dues vessants molt 
diferenciados. La primera part tracta d'un deis 
sistemes més antics. pero encara utilitzat per 
localitzar els astres. com és el de les constel
lacions. S'assenyalen les més importants així 
com la manera de localitzar-les i les estrelles 
més bril lants i caracteristiquos i els seus 
noms, amb la finalitat d'estimular l 'obser
vació. 
En la segona part s'explica. fonamentant-se 
en alguns coneixements basics, quina és la 
raó d'una serie de fets que hom detecta facil
ment. com per exemple la diferent durada del 
día i de la nit en diversas epoques. que és 
el Sol de mitja nit, com va canviant l'altura 
del Sol en el transcurs de l'any, etc .. de ma
nera que es vegi com uns rudiments d'Astro
nomia poden contestar unes preguntes que 
d'altra manera serien dificils o impossibles 
de respondre. 

DESPRÉS DE LA VISITA 

Com s'ha dit al principi, la visita al planetari 
s'ha de completar amb altres activitats. la 
més important de les quals és l'observació. 
Són moltes coses i for.;:a interessants les que 
es poden observar a simple vista o amb uns 
prismatics. pero totes aquestes observacions 
cal fer-Ies de manera que no siguin solament 
un passatemps . sinó que han de perseguir una 
finali tat concreta i fer notar que de l'observa
ció se'n pot obtenir un coneixement. 
Finalment. cal dir que té gran importancia 
contrastar els resultats d'aquestes observa
cions i fer exercicis basats en les dades que 
han proporcionar. 

Per a informació: 

Lluís PUJOL 1 SENOVILLA 
Planetari de I'Escola del Mar 

ESCOLA DEL MAR 
Génova, 12 
B-26 Tel. 236 47 51 
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En el núm. 31. a !'hora de compaginar la FIG. 3 (pag. 28) de l'article Aprendre a 
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~~CANTÓ 

El l El que té diners. És lógic, no? xec esco ar Si voten escollir ['escota, ['escullen. Si VO· 
len que l'Estat pagui, l'Estat paga. 

Diuen, comenten, se sap de fonts fiables 
que aviat el govem, amb tota seguretat d'UCD 
o similar, substituira per xecs escotars les 
mbvencions a ['escota privada. 

Els pares que porten els seus fillets a !'es
cola de «pago» rebran de l'Estal cada mes 1111 
xec que els servira per pagar ['escala que han 
escollit. 

Els pobres continuaran a l'escola pública 
se11se ni xrc ni xec. 

Els mestres i els pares, que valen una Es
cola Pública gratuita i digna per a tothom 
s'han toma/ a enfadar molt. 

Jo no. jo ho trabo bé. Més que bé! 
No diem que qui paga mmta? 
Qui paga? Aquell que té diners. Qui mana? 

Jo no entro en si aixo esta bé o malament, 
;o només die que és lógic. No entro en si el 
xec escolar sociopolíticament és encertat o no; 
el que sí afirmo rotundament és que el xec 
és altament pedagógic. 

L'escola, la societat han de preparar el nen 
per a fa vida. Per tan!, trobo que la nu•stlfa 
és molt encertada si els pares i els bancs col
laboren. 

La collaboració dels pares fóra que en re
bre el xec escolar l'ingressin al seu compte 
corren/ i que donessin al nen 1111 nou xec. 
A sis a11ys creiem que el nen ja pot tenir prou 
capacita/ úttellectual com per sortir-se'n. 
Aquest xec, a més a més dels diners per pa
gar l'escola, hauria d'anar incremental amb 
un tan/ per cent a determinar mitjanfant con
veni collectiu pares- fill on s'afegirien toles fes 
des peses mensuals particulars del nen ( viatges 
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de metro, pipes, xupa-xups, patufet, especta
cles, etc .... ). Es pactaria també l'índex d'aug
ment del cost de la vida per anar-lo afegint 
mensualment al xec que rebria el nen (amb 
algunes nenes potser també es podría inten
tar .. .). 

La coliaboració deis bancs fóra la de crear 
e,omptes corrents infantils, crear el credit xec 
escolar, el credit xec xupa-xups, el credit xec 
cine can Pisto/es, el credit xec Patufet; a ser 
posúble, haurien de crear accions escolars, 
accions Renda-Escoto i Novo-Escoto. 

El nen ingressara el seu xec al seu compte 
corrent i a partir d'aquí ja pot firmar lletres, 
«pagarés», xecs, etc., etc. Si a més a més el 
nen és estalviador, i pot arribar a final de 
mes amb «unos ahorrillos» podra comprar i 
vendre segons les cotitzacions bursatils les ac
cions esmentades. 

Amb seguretat veurem com molts nens i 
fins i tot alguna nena en acabar l'Educaci6 
General Basica tindran ja el futur assegurat. 

ALLO MÉS IMPORTAN T, ÉS 

Altres ja es podran retirar i viure de renda; 
altres, els més, estaran endeutats, hipotecats 
i plens de lletres de canvi per a la resta de la 
seva vida. Potser algun estora engarjolat. 

L'escola ha de preparar per a la vida. Així 
és la vida. 

¿No us sembla que pedagogicament el xec 
escolar és una gran troballa? ¿Com voten pre
tendre uns quants eixelebrats una escota igual 
per a tothom, digna i gratuita si la realitat 
més corren/ és la injusticia i la més /orla i 
brutal desigualtat? ¿No creieu que és molt 
més pedagogic comen~ar des dels 6 ans a 
educar el fill dintre la injustícia i la desigual
tal social tot omplint-lo de lletres de canvi? 

Pensar en la justícia i en la igualtat d'opor· 
tunitals és, per ara, somiar lruites. 

La truita de palotes, no gaire feto, és tm 
deis nombrosos plats que a mi m'agraden amb 
passió. 

Isidre Creus 

LA LL IBERTAT D1 ESCO LLIR L'ES
COLA QUE VOLEM PER ALS NOSTRE 

.. 
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SEINTEX 
SERVEIS D'INFORMATICA 
al servei de LES ESCOLES 

us ofereix e l seu PROC~S MECANITZAT 
d'AVALUACió CONTINUA 

per mitja d 'ORDENADOR 
per a 1 'EGB, 
el BUP i 
la FORMACió PROFESSIONAL 

us proporciona 
a cada avaluació 

• butllet ins 
' !listes de classe 
' ll istes de tutor 
• resums d'avaluació 
• estad í st iques 

- per curs , grup, 
professor 

- materies pendents 
- departaments 

• grilf iques 
i a f inal de curs 

• ac tes de qualíf icació 
• registre personal d'a lumne 
• extracte del registre 

personal !ERPA) 

i per als petits PROCéS MECANITZAT -
d' INFORMES INDIVIDUALS 
per al PREESCOLAR i 
els primers cursos de 
I 'EGB 

SEINTEX us otereix 
• un procés i deat a 

Catalunya i coordina! 
per un grup de pedagogs 

• un procés flexible i 
adequat als criteris 
prop i s de cada e seo 1 a 

• un elevat nivell de 
qualitat recolzat per 
una important l lista 
d 'escoles que util itzen 
el procés 

i també SERVEIS COMPLEMENfARIS --
PER A LES ESCOLES 
• confecc ió de rebuts 
• nomina mecanitzada 

CONSULTEU-NOS sense compromís 

SEINTEX 
SERVEIS D' INFORMATICA 

c/Pobla de Li llet, 14-16 
BARCELONA-28 
Tel f. 330-02·08 

330-02·12 

ES COLA 
EN CATALA 
PRIMERS LLIBRES PER A 
L'E.G.B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI 
D'EDUCACI·ú 1 Cli:NCIA 

COL.LECCió •LLEGEIXO TOT SOL• 
(6·8 anys) 

Ellen Blance-Ann Cook 
Gegant. Serie A (vermell) 90 
Gegant. Serie B (blau) 90 
Gegant. Serie C (groc) 90 
Gegant. Serie O (verd) 90 

COL.LECCió uOU~ CAL SABER• 
( Pera més de 13 anys ) 
1. Biologia d'avui. Waddlngton 120 
2. Física d'avui. Andrade . , 120 
3. Química d'avui. Porter . , 120 
4. El catala basic. Llobera . . 120 
5. lingüística d'avul. Cerda . . 120 
6. Comprendre la pintura. Areán . 120 
7. Psicología d'avul. Garcia Pleyan. 120 
8. Barcelona pam a pam. Ciricl. 

(Nova edició corregida) . . . 400 
9. Ecología d'avui. Terradas . . . 120 

10. L'educació permanent, avul. Len
grand . . . . . . . . . . 120 

11 . On va l 'educació. Plaget . . . 120 
12. l'educació matematica, avul. San· 

taló . . . . . . . . . . . 120 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat , 291 . Barcelona-29 
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REPERCUSIONS DE 
LA DEDICACIÓ EXCLUSIVA 

DEL MESTRE 
A L'ESCOLA ESTATAL 

Després d'una vaga de mestres estatals es 
va arri bar a un acord entre el Ministeri d'E· 
ducació i les centrals sindicals, la qual es va 
concretar en una acta que fixava la dedicació 
laboral del mestre respecte a I 'Escola: 

1. 25 hores lectives setmanals o impartint 
classes als nens. 
2. 5 hores setmanals dedicades a avalua· 
cions , correcéions, programacions i entrevis· 
tes personals amb pares. 
3. 12 hores complementaries fora del centre 
dedicades a investigació i relació amb l'entorn 1 

socio-cultural. 
Malgrat aquest acord, el 13 de setembre, el 
Ministeri va publicar un decret que no tenia 
en compte el que s'havia acordat en !'ante
rior acta. Segons aquest, la dedicació del mes
tre seria: 

1. 25 hores setmanals lectives. 
2. 5 hores setmanals, una cada dia per a re
cuperació i repas deis alumnes. 
3. 5 hores setmanals per fer amb aques.ts 
tasques complementaries. 
4. 7 hores setmanals tora del centre per 
programacions, avaluacions ... 

Aquest decret preveía també la possibilitat 
de dedicar part d'aquestes hores a la formactó 
d'adults. 
Al cap· de quinze dies sortia una modificació 
d'aquest decret: 

La setena hora diaria es podría fer amb 
nens o sense. 

Davant d'aixo, la majar part deis mestres vam 

considerar que aquest decret representava un 
retrocés respecte als acords de maig. 
Fins al moment de parlar de dedicació exclu
siva, el Ministeri havia considerat i pagat la 
feina del mestre únicament com a impartidor 
de classes. lgnorava el temps que necessita 
un mestre per preparar-se les classes, corre· 
gir treballs, avaluacions, programacions .. 
Ouant a I'Escola, ignora la necessitat de crear. 
hi una estructura interna. 
L'Escola necessita una mínirpa organització 
per a un bon funcionament, i perqué la tasca 
educativa sigui eficav i coherent. 
Fins aleshores, el Ministeri, lluny d'afavorir 
el fet que a les escales estatals hi hagi una 
línia pedagogica, en no donar hores no lec
tives als mestres que els permetin una coor
dinació i re lació entre ells, esta mantenint un 
a·illament total entre mestres, la qual cosa 
repercuteix nefastament en l'educació deis 
nens. Un mateix nen , en passar d'un curs a 
l'altre es pot trabar amb canvis de metodolo
gies i llibres de text diferents ·que el des
orientin molt i aixo repercuteix i en el seu 
rendiment, ja que cada curs escolar li suposa 
un gran esforc;: d'adaptació. 
L'organització que ha de ter front a tots 
aquests problemes ha de permetre: 

1. Una direcció col-legiada deis centres. 
2. Reunions deis mestres deis mateixos ni· 
vells. 
3. Reunions de mestres d'una mateixa etapa. 
4. Seminaris per materies (llengua, mate
matica, plastica .. ) que permetin, per una 
banda, coordinar i elaborar les programacions 
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a nivell vertical de totes les etapes. i. per 
l 'altre. investigar. havent recollit dades per
tinents a cada materia. sobre l'adequació deis 
programes a les realitats socio-culturals de 
cada escala. 
5. Participació en l 'administració. 
6. Organització i preparació de material de 
les dependencies o activitats indispensables 
per garantir el bon funcionament d'una acti 
vitat docent: 
a. laboratori 
b. biblioteca 
c. espor·ts 
d. audiovisuals 
e. material escolar 
f. menjador ... 

És per totes aquestes necessitats que els 
mestres hem defensat i estem portant a la 
practica aquesta hora no lectiva. Tot i amb 
aixo, som molt conscients que per portar a 
terme tant el que forma part de la preparació 
individual del mestre com de l'organització 
d'Escola, aquesta hora és insuficient. Pero fa 
solució no és augmentar les hores no lectives 
del mestre. sinó augmentar les planti lles de 
cada centre. 
El Ministeri concep les escoles com un con
junt de classes. Nomena un mestre per clas. 
se i queda. en el millor deis casos. el direc
tor sense classe, pero oblida que és impos
sible que funcioni bé una escola sense més 
personal. 
Una de les coses positives que representa 
la dedicació exclusiva deis mestres a !'Es
cola és la desaparició de les permanencies. 
En primer lloc. perque ha representat una des
carrega econbmica per als pares. 
En segon lloc. perque per al nen no repre
sentava cap millora educativa. Durant l'estona 
de les permanencias. el tipus de fe ina que 
fe ien els nens solía ser molt mecanitzada i 
no li suposava un avene i la cosa que és 
més important. que era una hora que entre
tenia el mestre, i el privava de temps lliure 
per preparar-se les classes. 
La dedicació exclusiva, que representa direc
tament per al nen? 
Una indiscutible mi llora en la quali tat de l 'en
senyament: el nen té possibili tat de trobar-se 
al llarg de la jornada amb unes classes i ac
tivi tats que hauran pogut ser preparades. 
Aquest aspecte és difícil que sigui ben inter
pretat per part deis pares. perqué el que re-

sulta evident és que al nen li ha escurcat 
l'horari escolar. Davant d'aixb, hi ha pares 
que creuen que els nens aprendran menys 
pel fet d'estar menys hores a collegi, i aixo 
els preocupa. Per a d'altres pares aquesta 
preocupació es tradueix en un problema de 
guardería: els resulta massa d'hora teni r els 
nens a casa a les cinc de la tarda. 
Per impartir els continguts instructius que 
estan programats . amb les cinc hores d'esta
da del nen a l 'escola n'hi ha prou. 
Pero, d'altra banda. el nen té unes altres ne
cessita ts, la satisfacció de les quals l 'ha d'a
judar a formar-se d'una manera més integral: 
hi ha aspectes de l'educació del nen que s'es. 
capen a les possibilitats reals deis mestres 
d'avui: una educació musical, esportiva, plas
tica ... 
Aquestes necessitats no les podem deixar de 
banda perque són essencials. 
Ara bé. el mestre no les pot afrontar: 

a. perqué el Ministeri no dota econbmica
ment aquestes activitats; 
b. per manca de preparació; 
c. per qüestió d'horari. 

Quines solucions hi ha per a aquest problema? 
Hi ha pares que són molt conscients de la 
importancia d'atendre aquestes necessitats 
del nen i en algunes escales ja han organitzat 
activi tats dirigides per gent especialitzada pa
gada per ells. 
Si l'abolició de les permanencias tenia l'a
vantatge de descarregar econbmicament els 
pares. amb aquesta mesura, ens trobem en la 
mateixa situació anterior. 1 aixo suposa una 
privatització deis centres públics. 
De tot l'exposat. s'arriba a la conclusió que 
algú ha de fer-se cimec de promocionar 
aquestes necessitats : nosaltres pensem que 
aixb toca als organismes públics (Ministeri, 
Ajuntament. General itat) . 
1 als pares. mestres. centrals sindicals i al
t res entitats implicades en l'ensenyament, ens 
toca reivindicar aquesta ampliació de l 'horari 
de permanencia del nen en I'Escola i el f inan
cament d'aquestes activitats t an necessaries 
per al seu desenvolupament integral. 

Barcelona. gener de 1979 

P. de la TORRE 
C. FINA 



Textos legals 

EDUCACIÓ ETICA 1 CíVICA 
A SEGONA ETAPA 

ORDRE del 6 d'octubre de 1978 sobre els con
tinguts nous en les orientacions pedagogiques 
de /'area social en la segona etapa de /'EGB. 
(BOE, 13-X-1978.) 

11-lustríssim senyor: 
El sistema educatiu constitueix una base im
prescindible per a l'aconseguiment d'una so
cietat democratica que permeti la realització 
de l'individu en totes les seves dimensions, 
orden i la seva contribució al benestar deis 
altres i consideri el respecte mutu com a va
lor de general i obligada acceptació. 
L'educació per a la convivencia es conver-teix, 
per tant, en objectiu prioritari per a la cons
trucció d'una societat basada en la considera
ció de l 'home com a subjecte de drets i deu
res püblics i en ·la potencia i conreu de vir
tuts etiques i comunitaries. 
Durant un període de dos anys (curs 1976-1977, 
Ordre Ministerial de 29 de novembre de 1976; 
curs 1977-1978, Ordre Ministerial de 30 de 
juny de 1977) foren autori tzats, amb caracter 
experimental, programes d'educació cívico
social que recoll ien les aspiracions propies 
d'una societat en procés de democratització. 
Estudiats detingudament els resultats experi
mentals, es fa necessari incloure en l 'area 
social de la segona etapa de I'Educació Ge
neral Basica unes orientacions pedagogiques 
d'educació ética i cívica que responguin a les 
actuals exigencies de la nostra societat. 
En virtut d'aixb i d'acord amb l'apartat 2n. de 
l'article 17 de la Llei General d'Educació. 
Aquest Ministeri disposa: 
Primer. Durant el curs 1978-79 i següents 
s'incloura. a tots els efectes, en els continguts 
de J'area social de la segona etapa d'EGB, 
aprovats per Ordre Ministerial de 6 d'agost 
de 1971 (BOE del 24). els de formació ética i 
cívica que figuren com a annex a la present 
ordre. 
Segon . 1. A efectes previstos en el Decret 
2531 / 1974, de 20 de juliol. i Ordre Ministerial 
del 2 de desembre de 1974, els llibres de l'a
lumne de l 'area social que es presentin per 
a la seva autorització inclouran, en la segona 
etapa d'EGB, el programa d'etica i cívica apro
vat en la present Ordre Ministerial. En els 
textos hauran d'ocupar una part no superior 
al 20 % de la seva extensió total. 
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2. Els llibres complementaris que van des
envolupar els nous continguts establerts en 
les orientacions pedagbgiques de l'area so
cial per Ordre Ministerial de 29 de novembre 
de 1976 (BOE de 3 de desembre). i que hagin 
estat autoritzats fins a la data d'entrada en 
vigor de la present ordre, podran utili tzar-se 
durant els cursos 1978-79 i 1979-80. 
Tercer. S'autoritza a la Direcció General d'E
ducació Basica perqué dicti les normes opor
tunes que desenvolupin les ensenyances re
gulades per la present ordre ministerial. 
Ho die a Vós per al vostre coneixement i 
efectes. 
Déu vos guard. 
Madrid, 6 d'octubre de 1978. - Cavero La
tail lade. 
11m. Sr. Director general d'Educació General 
Basica. 

ANNEX 

Orientacions pedagogiques per a l'educació 
etica i cívica en la segona etapa d'EGB 

OBJECTIUS GENERAL$ 

L'educació cívica i etica pretén: 
Preparar per a l'exercici i respecte deis drets 
i deures de ciutadania. les llibertats demacra
tiques i els drets humans fonamentals. 
Proporcionar els coneixements basics, els cri
teris morals i elements de judici necessaris 
per enfrontar-se amb eficacia als problemes 
d'índole personal. económico-social i política. 
Fomentar el cultiu i desenvolupament d'ac
tituds de respecte, solidaritat. generositat i 
companyonia que atavoreixin les relacions in
terpersonals. Fomentar actituds d'obertura, 
respecte. comprensió i solidaritat envers els 
distints pobles i grups sócio-culturals i reli 
giosos d'Espanya i de la comunitat interna
cional. 
Desenvolupar l'esperit crític, la capacita! d'au
tonomia moral i el sentit de la responsabili
tat que permetin descobrir i interpretar els 
valors de la societat i defensar-se de tot ti· 
pus de manipulació. 
Comprendre la importancia que les normes 
de convivencia tenen en la vida famil iar, es
colar i social per afavorir el sentit comuni
tari. 
Reconeixer el valor i importancia de les lns
titucions, Lleis i formes de la vida de la co. 
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munitat local, regional, nacional i interna
cional. 
Descobrir i comprendre la dimensió ética de 
la vida quotidiana i les actituds morals a qué 
obeeixen els comportaments humans. 
Inculcar el valor del treball com a factor de 
realització personal i comunitaria i la impor
tancia d'una ética professional. 
Comprendre el sentit universal que tenen la 
cultura. les llibertats i la solidaritat en l'am
bit del món contemporani. 
Arribar a un compromís personal i social de 
solidaritat, defensa i ajuda a la democracia. 
als valors humans essencials i a la Patria. 

Continguts 

Sise curs. 
1. L 'home. La seva dimensió individual so

cial. 
- Oue és la convivencia? 

2. Grups convivencials humans. 
Grups primaris: 
La fami lia, cel·lula basica de la societat. 
L'escola. el barri, el poble, la regló, la 
nació. 
Grups secundaris: 
Sindicats i associacions professionals, co
operativas, agrupacions religioses. políti
ques, culturals. esportives i d'altres. 

3. Obstacles a la convivencia. 
- L'egoisme individual i coHectlu en les 

seves diverses manifestacions. 
-La incomprensló, intolerancia. incultura, 

incomunlcació, violencia, delinqüt!mcia i 
insolidaritat. 

- Estructures legals socio-economiques i 
polítiques injustes. 

4. Situacions confllctives i maneres de su
perar-les. 
- Conflictes d'ordre personal. 
- Conflictes d'ordre coHectiu. 
Solució deis conflictcs plantejats. Partici· 
pació responsable en el millorament per· 
sonal i comunitari. 

5. Fonaments de convivencia: ~tica social. 
a) Fonaments morals: 

-El respecte a la vida i a la dignitat 
humana. 

-La llibertat. responsabili tat. igualtat, 
justicia. bé comú, amor. amistat i 
civisme. 

-Respecte mutu, dialeg. solidaritat, 
sinceritat, generositat i fidelitat a la 
paraula donada. 

- Respecte als drets deis al tres. plura
lisme i acceptació de les peculia
ritats individuals. 

b) Fonaments jurídics i polítics de la con. 
vivencia. 

Sete curs. 
1. La democracia com a forma política d'or· 

ganitzar la convivencia. 
- Fonaments juridics i polítics de la con

vivencia democratica. 
a) Reconeixement, respecte i exercici deis 

drets fonamentals de l'home: 
- Drets personals. 
- Drets cívics i polítics. 
- Drets economics, socials 1 culturals. 

Límits i garanties en l'exercici d'a
quests drets. 

b) Organització de l'estat democratic: Se. 
paració deis poders legislatiu, execu
tiu i judicial; imperi de la llei i legali
tat; sufragi universal; la Constitució 
i els partits poi ítics. 

2. La Constitució espanyola: Principis gene
rals. La Monarquia Parlamentaria. 

3. La unitat d'Espanya com a Estat i la seva 
estructuració constitucional: Regions i 
Comunitats Autonomes. 
~tnies. cultures i llengües nacionals. La 
solidaritat com a mitja de superar els des
equilibris . 

4. Cap a la unificació europea. lnstitucions i 
organismes. 

5. Els textos internacionals sobre els drets 
humans i la seva incorporació a !'ordena. 
ment jurídic espanyol. 
Organitzacions i moviments internacionals 
per a la pau i la convivencia. L'ordre eco· 
nomic internacional nou . 

Vuité curs. 
1. L'autorrealització personal en l'ambit de 

les relacions de l'home. 
2. La convivencia, el medí ambient natural i 

social. La sexuali tat humana com a realit
zació personal i familiar. 

3. La persona i els mitjans de comunicació 
social. objectivitat i manipulació informa
tiva. 
L'home com a consumidor. Defensa con
tra la manipulació. L'austeritat al servei 
del bé comú. 

4. El treball com a autorrealització, com a 
factor de convivencia. solidaritat i de pro
grés social. El treball com a possible fac-
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tor d'alienació: Les seves causes. Etica 
professional. 

5. Pluralisme pol ític: Enumeració de les ideo
logies socio-polítiques més esteses a Euro
pa. Els parti ts polítics a Espanya. 

6. lndividu i transcendencia. El fenomen re
ligiós. Pluralisme religiós: La concepció 
cristiana de la vida en la cultura occiden
tal. 

7. Educació per a la comprensió, la pau i la 
solidari tat internacional. 

Orientacions per a l 'actuació docent 

L 'assol iment deis objectius generals de 1'-e
ducació, de forma especial els propis de la 
formació cívica i ética esta molt cond icíonat 
a la personali tat del professor i a les seves 
act ituds respecte als alumnes , ja que d'aixo 
dependra. fonamentalment, el clima de ll iber
ta t/ responsabilitat en el qual ha de desenvo
lupar-se el treball escolar. Context que con
diciona la maduració personal en totes les 
etapes. 
Des deis primers anys cal tenir present la 
dimensió ética com a base per a la conviven
cia i cal integrar-la. per tant, dintre I'EGB. En 
la segona etapa, la inclusió d'un projecte etic 
exigeix la presentació sistematica d'una serie 
de coneixements, mentre que d'altres han de 
ser integrats sobre la marxa. en el continu 
contacte de l'alumne. tant amb els esdeveni
ments socials i histories que es produeixen 
cada dia. com amb aquells als quals arriba 
per mitja de l 'estudi de les altres arees. 
Les conseqüencies immediates i les repercus
sions llunyanes de les accions deis homes 
poden servir per orien tar la ref lexió personal 
sobre el que significa la responsabili tat per
sonal i coHectiva de les tasques humanes. 
Es tracta també d'ajudar els alumnes a des
cobrir i assumir d'una manera lliure i respon
sable una escala de valors fonamentals per a 
la convivencia humana i proporcionar-los, en 
la mesura de la comprensió progressiva de 
que són capac;;os. les raons que sostenen la 
vigencia d'aquests valors. 
La historia i la naturalesa de l 'home tenen 
sempre quelcom a dir en un projecte etic 
que tracta d' iHuminar. des d'una perspectiva 
específica. l 'acció de l'home en el món dintre 
d 'unes coordenades historiques concretes. 
El tipus d'acció moral que correspon objecti
vament a les circumstancies de lloc i temps, 
sera sempre el fru it de l 'estudi i la reflexió, 
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perqué, en una estructura determinada de la 
realitat , l 'home construeixi la seva propia lli
bertat i doni sentit a la seva vida dintre de 
la convivencia humana. 
Educar, en definitiva. és ajudar a formar ac
tituds. 
L'escola ha de tenir una organització comu
nitaria que estimuli la fixació d'aquestes acti
tuds i esquemes de comportaments positius, 
la qual cosa dependra. més que de l 'adquisició 
de coneixements programats. de la quali tat 
de les relacions interpersonals que caracterit
zen el centre. i de les relacions que el pro
fessor estableix amb els seus alumnes i aju· 
da a crear ent re ells a la classe i a fora. així 
com de la seva obertura a la comunitat cir
cumdant. 
L'escala de valors que estan inclosos en el 
programa han de reflectir-se en l'organi tzació 
comunitar ia del centre i han de presentar-se 
de tal manera que resulti ciar a l 'alumne que 
no es tracta d'imposicions arbitraries. sinó 
d'elements necessaris per a la bona marxa 
de la vida social en benefici de tothom. 
S'ha de donar un relleu part icular a la pos
sibili tat de t rabar múlt iples solucions a de
terminats problemes amb la fina li tat d'esti
mular la creativita t i el respecte als distints 
plantejaments. Ha de considerar-se positiu to t 
al lo que afavoreixi l'esfon;: en la recerca de 
solucions noves i tot allo que cre'i actituds 
d'obertura i estimuli els aspectes positius 
del canvi cap a una societat que es vol més 
justa. 
Metodológicament, s'ha de partir de la cons
ti tució de grups de treball , de comissions d'es
tudi, d'equips per establir comunicació amb 
J'entorn escolar. així com la utilització de tec
niques d'avaluació que permetin la maxima 
participació deis alumnes i l 'apl icació de di
versos criteris. dintre de les activitats de 
l'escola. 
A títol indicl:lt iu suggerim les formes d'ac
tuació següents : 
- Estudi i interpretació d'esdeveniments a 

partir d'informacions de premsa i d'altres 
mitjans de comunicació social. 

- Plantejament problematic de la própia ma
nera de ser en relació amb les obligacions 
de la comunitat bo i procurant que l'acció 
social i tzadora de l'escola s'estengui a les 
re lacions amb organismes públics i privats. 

- Establiment, per reflexió , dialeg i consens. 
d'una escala de valors fonarnentals per a 
la convivencia: amor, just icia. llibertat, res-
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ponsabilitat, autoexig€mcia, etc. 

- Aplicació de les acti tuds de respecte, com
prensió i solidaritat al tractc amb les per
sones en la vida escolar, familiar i comu
nitaria. 

- Exploració del medi propcr a l 'escola a 
efectes de coneixer i estimar les profes
sions i els serveis. 

- Presa de consciencia de !'existencia de 
classes passives i de la manera de resol· 
dre comuniHtriament aquest problema. Es
pecial referencia a la infantesa. als dis
minu'its físics o psiquics i als vells. 

- Coneixement de les cultures i peculiaritats 
regionals. 

- Recerca, exposició i valoració de les bio
grafíes d'homes que s'han distingit pel seu 
servei als altres, i que han contr ibuH a 
crear llacos de convivencia entre els ho
mes í entre grups humans. 

- Lectura i comentari de textos deis quals 
resulti una valoració positiva de l'amistat, 
de l'honradesa per estipular i complir pac
tes. de les diverses formes d'assumir 
la propia sexualitat en la realització per
sonal. 

- Lectura i comentari de textos referents a 
drets humans (Declaració Universal de 
Drets Humans i Pactes lnternacionals) . 
Cultiu del sentit de la responsabílitat a 
través de l'estudi i deis trcballs escolars, 
individuals i coHectius; afcrmament del 
sentit del compliment del deure fins a cons
tituir-lo en habit. 

- Partícípació deis alumnes en actívitats i 
empreses de la institució escolar en el 
grau i modalitat que la seva rnaduresa per
meti. 

- Utilització de discussions dirigides, debats. 
taules rodones i altres modali tats de di
namica de grups. 

- Constitució d'equips de treball, consell de 
curs. clubs d'alumnes. etc. que potenci'in 
la participació en activitats socio-culturals 
de l'escola i la comunitat, tals com biblio
teques, teatre. esports, etc. 

- Ordre del 22 de desembre del 78, que fa 
pública la convocatoria d'Ajudes de promoció 
educativa per al curs 79-80 (BOE, 5-1-79). 
- Ordre del 22 de desembre del 78. que fa 
públic el regim general d'ajudes a l'estudi 
per al curs 79-80 (BOE. 5-1-79). 
- Reial Decret-Liei 70/ 1978, que anticipa l'a
plicació deis articles referents a credits de 
personal compresos en el projecte de llei de 
Pressupostos Generals de I'Estat per al 1979 
(BOE. 6-1-79). 
- Reial Decret 3104/ 1978, de 1'1 de desem
bre, que crea les ensenyances de Biblioteco
nomia i Documcntació en l'educació universi
taria (BOE, 9-1-79). 
- Ordre del 4 de gener per la qual es convo
quen examens de batxillerat amb caracter ex
cepcional (BOE. 9-1-79). 
- Llei 70/ 1978. del 26 de desembre, de re
coneixement de serveis previs en I'Adminis
fració Pública (BOE. 10-1-79). 
- Reial Decret 3186/ 1978. de 1'1 de de
sembre, de desconcentració de funcions de 
les Delegacions Provincials del MEC (BOE, 
2.0-1 -79). 
- Reial Decret 71/ 1979, de 12 de gener, 
pel qual es modifica 1 'estructura organica 
de les Delegacions Provincials del MEC (BOE. 
20-1-79). 
- Ordre de 1'11 de gener del 1979 per la 
qual es desenvolupa 1 'estructura orgimica de 
l'lnstitut Nacional d'Educació Especial (BOE. 
23-1-79). 
- Reial Decret 2828/ 1978, de 1'1 de desem
bre. que regula el Reial Patronat d'Educació 
i Atencíó a Deficients (BOE. 7-XII-1978). 
- Reial Decret 2855/ 1978, del 16 de novem
bre. que modifica el 1949/ 1967 (de 20 de ju
lio!), que regula les !licencies per part deis 
funcionaris femeníns de I'Administració Civi l 
de I'Estat (BOE, 11 -X II-1978). 
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RESCONTRE OCCITANO-CAl ALAN 
SUS L'EDUCACION LOS 5 e 6 DE MAl 
A CARCASSONA 

Es per permetre la discutida sus la basa d'a· 
quelas situacions a l'encop semblantas a des
parieras qu'apelam totes los que son preocu
past per l 'educacion deis occitans e deis ca· 
talans de deman, e en particulier los ensenhai· 
res d'Occitania e deis Pa'isos Catalans, a 
participar al Rescontre de Carcassona deis 
5 e 6 de Mai. 1 poidrem parlar subretot de: 

- problemas del bilínguisme e de !'afronta· 
ment a l ' ideologia dominanta. 

- contenguts de l'ensenhament per afavorir 
l 'occitanisacion o la catalanisacion de la 
vida tota. 

- material pedagogic, escambi d'experie~s 
praticas. 

Les persones interessades en assistir a la 
trobada occitano-catalana sobre l'educació a 
Carcassona poden escriure al 

CERCLE D'AGERMANAMENT 
OCCITANO-CA TALA 
(AMBIT D'ENSENYAMENT) 
Passeig de Sant Joan, 100, 6e. 
Barcelona-9 

LA VAGA GROGA 

En el moment d'escriure aquesta plana 
s'esta portant a terme la vaga-locaut de 
l 'ensenyament privat convocada pels sin· 
dicats independents FSITE i FESITE i re
calzada per la patronal de l'ensenyament 
i la FERE. Segons sembla. la vaga ha tin
gut una incidencia gairebé nuHa a Cata· 
lunya i País Valencia. mentre que a An
dalucia i Extremadura és on més s'ha fet 
sentir. Recordem que a Barcelona el sin· 
dicat independent local SITE no havia con
vocat aquesta vaga. 

Dimensión social de la pro
blemática ecológica y eco
logista. 

Algunos aspectos de la dia
léctica hombre-naturaleza . 

La problematica ecológica 
en Catalunya como antipara
digma. 
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DICCIONARI 
CATALA CASTELL~ 
CASTELLA CATAL~ 

FRANCESC DE B.MOLL 

És un diccionari diferent, 
nou de tecnica i de contingut. 
Indica els can vis de significat 
quan aquests determinen un 
can vi de paraula en el segon 
idioma. En els exemples que 
figuren a !'interior podreu 
comprovar }'extraordinaria 
utilitat d' aquesta característica. 
Per primera vegada s'integren 
harmónicament els mots usats 
a tot l' ambit dels Palsos 
Catalans. Així, resulta 
enriquidor de l'idioma i permet 
el seu ús profitós per part de tots 
els catalano-parlants. 

Torre de l:t\mor, 4 · Palma de Mallorca 



Noticies 

DEBAT 
SOBRE L'ESCOLA 
PúBLICA CATALANA 

·El CoHectiu d'Escoles per I'Escola Pú
blica Catalana (CEPEPC) que agrupa sei
xanta-quatre escoles que han treballat du
rant aquests darrers quinze anys per una 
renovació pedagogica i estructural de !'es
cola catalana, va invitar, diumenge • al 
cinema Gayarre de Sants una serie de 
partits polítics per tal de ter un debat 
sobre l'escola pública catalana. Els par
tits polítics i els seus representants van 
ser: Consol Casals (BR). Oriol Homs 
(BEAN), Manuel de Guzmán (CC-UCD), 
Gabriel Ferraté (CDC i UDC), Ernest 
Sabater (FNC), Enrie Vilalta (LCR), 
Nati Murgialday (MCC-OEC), Marta Mata 
(PSC-PSOE), Josep Masjuan (PSUC) i 
Joan Domenech (PTC). 

· Eis representants deis partits van ex
posar les respectives posicions sobre un 
qüestionari que havien rebut previament 
i que els interrogava sobre les mesures 
concretes que defensarien sobre els se
güents punts: 

•1. Catalanització de l'ensenyament. 
•2. Nou sistema d'assignació de pla

ces. 

lnformacions 
i comentaris E 

•3. Democratització de la gestió a les 
actuals escoles estatals: nomenament de 
carrecs de direcció. lntervenció deis pares 
i alumnes. lntervenció deis ajuntaments i 
altres entitats. 

•4. Estatut semi-públic transitori per 
a les escoles privades que optin per la 
seva integració dins la xarxa pública. 

•5. Democratització de la gestió i con
trol de les altres escoles privades tinan
Qades amb recursos públics. 

·Eis tres primers punts tot els partits 
els acceptaren amb matisos molt diver
sos, des deis que postulen l 'autogovern i 
l'autolegislació (FNC), fins els que creuen 
que actualment ja esta ben encaminat 
(UCD) . Sobre el quart punt, UCD va dir 
que el xec escolar era la solució: la ma
joria, pero, veien que aquestes escoles 
han de passar a escoles públiques, evitant 
el perill, pero, d'una doble xarxa.• (·Avul•, 
20 de febrer 1979 .) 

• N. de ia R.: 18 de febrer . 
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••••••••••••• L'Educació 
Pre-escolar. 

A [inals de desembre apare ixien a la premsa les declaraciolls del Sr. Raúl Váz
c¡uez, director gene ral de Enseñanzas Medias, [eles a E uropa Press. fleus aquí 
la not ícia: 

L'cducació pre-escolar és un mal menor que substitucix la família, en unes circums
tancics en que cxisteix una crisi familiar ... » Per al director general el paper deb 
pares i, en general, de la família en l'educació deis ncns de quatre i cinc anvs es 
lonamental i insubstitulblc. «Només es justifica el paper de l'educació prc-es.colar 
quan, per diverses circumstancics -trcball de la dona, baix nivell cultural deb pa
res, impossibilitat de convivencia infantil en e l s i de la família a conseqüencia de 
l'cscas nombre de fills, e tc.-, la [amília no pot exercir la tasca educativa que Ji 
corres pon sobre els fills més pe ti ts de :-;is anyS.>> 
«En aquest sentit -va afcgir Raúl Vázquez-, una ba ixa alarmant de la natalita t i, 
espccialment, els casos de famílies am b un fil l únic, creen prob lcmcs rnolt greus des 
del punt de vista estrictamcnt pcdagogic.» 
El Sr. Vázquez es va manifc!->tar en cont ra del criteri peclagogic deis partils d'esquer
rcs que propugnen l'escolarització des de les prirneres edat~ amb el fi de llirnar 
discriminacions socials i economiques des de !'origen. «Quan Mar·ta Mata parla de 
l'escola des deis zero anys -va afirmar el director general- no és conscient que 
aix6 només és valid si no es compta amb la família, si el ncn no pot jugar amb 
cls 1-.eus germans.» 
D'altra banda, el director general de Enseiianzas Medias va indicar que les estadís
tiques dcmostren que, entre cls alum ncs que no van rcbre enscnyament pre-escolar, 
és més gran el nombre de is que no han obtingut posteriormcnl el títol de gradua l 
e:.colar. 
«Aq uesta és la raó - va afegir e l Sr. Vázquez- per la qua l resu lta més discrimina
toria la doble titulació al fina l de I'EGB, i que ha portal el Ministre d 'Educació i 
Ciencia, Iñigo Cavero, a insistir en la necessitat de gencralitzar l'educació pn:
cscola r .>> 
"ÉS absurcl -va concloure- que la llci General d'Educació no pre\'eiés les ajude~ 
de I'Estat als centres del nivell pre-escolar, que són aquclls en cls quals s'incideix 
més profundament sobre la personalitat del nen, la qual co!>a cxigeix, més que en 
cap altre nivel! educatiu, que siguin eb pares els que puguin exigir el tipus d'educaeió 
que s'ha de donar als scus fills pctits.» 

A aquestes dec/aracions va con testar Marta Mata en una e11frevista publicada 
a <<El País >> (20-I-1979). Va enviar també al mateix diarí un artic/e m és llarg 
sobre la qüestió que no va arribar a sortir i que nosaltres publiquem a COII· 

ti nuació: 
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UN MAL MENOR 
1 UN BÉ MAJOR 

•L'educació pre-escolar és un mal menor• 
va declarar fa uns dies a Europa Press el 
Sr. Raúl Vázquez. director general de Ense
ñanzas Medias. La frase és mitjanament 
clara perqué passi així com aíxí. 1 entre els 
aclariments que el mateix Sr. Raúl Vázquez 
en fa. he tingut la sorpresa de veure-m'hi 
citada: ·Ouan Marta Mata parla de J'escola 
des deis zero anys . no és conscient que 
aixo només és valid si no es compta amb 
la familia. si el nen no pot jugar amb els 
seus germans•. 
No •per a~lusions• a la meva consciencia. 
que és l'única propietat privada que reivin
dico. si el Sr. Raúl Vázquez m'ho permet. 
sinó per aHusió a molts nens i a moltes 
famílies cree que és important clarificar. 
Pero clarificar no és el que el Sr. Raúl Váz
quez considera com un mal menor -ell 
sabra per que. que ell se les hegui amb la 
seva ciencia i amb la seva consciencia d'alt 
funcionari del MEC- sinó aquell bé pel qual 
han lluitat i lluiten tantes persones: el bé 
més gran de l'educació escolar. de la bona 
escoJa pera tots. de I 'Escola Pública. 
Fa poc més d'un segle, I'Estat Modern ha 
decretal l'escolaritat obligatoria. Com és 
possible que una obligació. la d'enviar els 
fills a l'escola separant-los cada dia unes 
hores de la familia s'hagi corwertit en una 
cosa tan desitjada per tantes famílies? ~s 

a dir, que el mal de l'escolaritat s'hagi sen
lit com el bé de l'educació? Cree que és 
perque en la consciencia de practicament 
tota la nostra societat l'educació com a 
transmissió de sabers de tot t ipus, sabers 
que són conquesta de tota una societat, és 
considerada com un bé que supera les pos
sibilitats familiars. un gran bé. 
Pero la dinamica de l'escolaritat obligatoria 
ens ha posat davant un bé més gran. L'e
ducació a l'escola ha resultat ser. no sola
ment transmissió de sabers circumscrits a 
una escolaritat limitada a uns quants cur
sos. com va ser el segle passat: l'educació 
ha resultat ser. pel damunt de tot, el foment 
i el desenrotllament de totes les capacitats 
del nen: capacitat ~e saber, sí, pero també 

capacitat d'expressar, de crear, de dominar
se, de governar-se, de criticar. de voler. d'e
xigir-se, de relacionar-se. de t reballar, de 
fruir ... i totes en una relació personal íntima 
i peculiar. 
Aquesta és la conclusió a la qual han arribat 
molts educadors conscients i aquesta és la 
base de l'anomenada Escola Pública i que 
supera tots els límits d'uns cursos. Perque, 
quan comenc;a el foment i el desenrotllament 
de tetes aquestes capacitats del nen? Als 
sis anys amb l'escolaritat obligatoria? Ouan 
neix? i . quan acaba la tasca educativa?. 
O és que acaba? 
Mentrestant, hi ha hagut canvis importants 
en les societats. entre ells el canvi de la 
familia. gran conjunt ramifica! de vida, tre
ball i educació, que va ser la familia en el 
camp i en el petit comerc; i indústria, a allo 
gue és ara. la petita familia d'apartament, 
de pare i mare que treballen i pocs ger
mans. Per al nen d'avui la familia és un 
marc molt diferent del que va ser fins fa 
cent anys. 1 aquest canvi de les possibili· 
tats educatives de la familia. conjugat amb 
el canvi de la perspectiva educat iva del nen 
i el de la mateixa pedagogía. ha donat com 
a resul tat un nou plantejamen't d'escola obli
gatoria, que anomenem EscoJa Pública, on 
uns educadors formats per atendre totes les 
necessitats educatives del nen i en coHa
boració estreta amb els pares, treballen en 
la gran tasca de la formació de la personali
tat del nen. Aquesta formació es realitza en 
el lloc on viu el nen. a casa, a l'escola, al 
carrer. .. pero els que n'han de fer profes
sió, estudiant els recursos necessaris. són 
els que t reballen a les guarderies, parvula
ris. escoles, etc. 
Potser molts Estats. amb la • modernitat• 
del segle passat encara, continuen decre
tan! sobre educació com a traspas de més 
o menys sabers, en més o menys cursos i 
per a més o menys productivitat. 1 en ells. 
la implantació de la nova Pedagogía i una 
nova Escola Pública hi té avatars diferents: 
en general, va !ligada positivament amb la 
concepció progressista de tota societat. 
Allo que és segur és que. a I'Estat espanyol. 
el procés d'implantació de l'escolaritat obli
gatoria es va ter amb manca de dedicació 
i de recursos públics. amb excepció del breu 
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parentesi de la 11 República: manca doblada 
en determinarles epoques, com els ·25 anys 
de pau". d'un abandonisme intencionat i se
gur del resultat: el baix nivel l de formació 
de les classes populars. 
La reforma educativa que es va gestar des
prés i va tenir la seva eclosió en la llei 
de 1970 va intentar refer el panorama se
gons els criteris polítics i tecnologics del 
període polític. és a dir, refon;:ant l 'escola
ritat obligatoria i ampliant els seus progra
mes d'estudi. Ho va fer amb la mentalitat 
tecnocratica d'un regim d'ideologia ja fos
si litzada , preocupada només per la formica 
blanca del mobiliari escolar. la conversió de 
textos en fitxes. la inversió en concentra
cions escolars ... , pero inconscient de o in
sensible als pobles que quedaven sense 
escoJa i fins i tot sense nens. com en aquest 
terrible accident esdevingut a Salamanca i 
que cada matí amena<;:a cents de milers de 
nens deis pobles d'Espanya. 1 no ens rabe
gem en una tragica •anécdota" o accident. 
Perqué la demostració clara que aquesta re
forma no obe'ia, ni tan sois estructuralment, 
a la consideració de l'educació global del 
nen tal com l'hem descri ta, és l 'abandó total 
en que es va deixar el període anomenat 
pre-escolar. Entre O i 6 anys, l 'educació del 
nen queda a les mans de la fami lia, d'una 
famil ia que, d'una manera flagrant en el cas 
de les classes populars, es troba desvalguda 
perdonar a cada nen l'atenció que requereix. 
Que els educadors i ensenyants de tots els 
nivells tampoc no estan formats per donar
ho? És ciar, si es va encarregar de la seva 
formació un Ministeri arrelat i ben arrelat 
en les pautes d'un al tre segle ! 1 aquest sí 
que és un mal, i no menor, de l 'educació a 
Espanya. Pero un bé, i gran bé. és l 'acció 
intensa del professorat que supleix la propia 
mala formació. 1 un bé, jo diría el be més 
gran de l 'educació a Espanya, és la presa 
de consciencia per part de les classes popu
lars de la importancia de l'educació durant 
tota la vida. de la importancia de l'escola a 
partir deis O anys i de la importancia de la 
co l~aboració efectiva entre pares i mestres 
de tots els nivells. 
Mentre algunes forces arrelades on sigui es 
preocupaven que el text const itucional re
collís la seva obsessió que •els pares pu-

guin elegir el tipus d'educació que es donés 
als seus fi lls petitsn, com el Sr. Raúl Váz
quez, alt funcionari, alguns que ja no som 
diputats vam aconseguir introduir la col-la
boració pares-escoJa a la Constitució i al lí 
esta com el repte més gran al bé més gran: 
una bona escoJa per a tots els nens comen
<;:ant. conscientment , a l 'edat que a cada nen. 
familia i escoJa convingui. 
Pero mentrestant, no el vell Estat Central, 
floró del qual és el MEC que java demostrar 
la seva incapacitat, sinó els poders públics 
més proxims, municipis. unitats territorials. 
etcétera. han d'oferir al nen, des que neix, 
i a la seva familia, el que és millor, el bé 
més gran que pot oferir-los la societat: una 
bona escoJa des deis zero anys. • 



MATA, M., CORREIG, M., 
CORMAND, J. M., Programa 
Lletra per Lletra, llibre del 
mestre, bases per a una di
dactica de la lectura i l 'es
criptura, Ed. La Galera, Bar
celona 1978. 

Llegir i escriure. Dos mots 
aparentment senzills, pero 
que contenen una gran com
plexitat. • Un di a o altre n'a
prenen•, es diu tot volent 
restar importancia al fet. Tots 
sabem, pero, de fracassos es
colars que provenen d'un mal 
aprenentatge de la lectura i 
escriptura. 
Ja fa forc;a anys que es va 
in iciar un bon material : .ue
tra per !letra •. No es pot dir 
que venia a completar d'alt res 
del mercat perque va ser un 
material diferent. Al darrera 
hi havia un plantejament ri
gorós, tot un treball fonolo
gic que ajudava a situar les 
dificultats amb que es troba 
el nen a l'hora de ter l'enllac; 
so-grafía i grafía-so. 
Recentment ha sortit el !li
bre que presen tem, en cata
la i en castella. després d'u
na !larga elaboració amb l'a
jut d'un equip de mestres. 
Fem-ne una analisi, encara 
que es faci difici 1 traspassar
ne el conlingut basic en po
ques Jinies: 
La primera part del !libre es
ta dedicada als fonaments ge· 
nerals del material • Lletra per 
!letra•. Lluny deis planteja
ments tradicíonals en que la 
mecanica ocupava el lloc prin
cipal en l'aprenentatge, pro
posa el !libre ter vida de tot 
allo que s'apren a llegir: un 
text. per tal que interessi al 

nen, s'ha d'entendre, s'ha de 
poder relacionar amb la vida, 
s'ha d'interpretar, s'ha de po
der explicar oralment o per 
escrit: en poques paraules: 
!'han de ter seu. 
Trobem en el segon apartat 
les bases fonologiques que 
tot mestre ha de tenir pre
sents per ensenyar a llegir i 
escriure: concepte de fone
ma. so i grafía i matrius sil
tabiques que tant ens ajuden 
a situar les dificultats d'en
llac; so-grafía, segons la posi
ció que ocupi el so en una 
sí Haba. 
Els altres apartets ens orien
ten de cara a la utilització 
deis diferents materials del 
• Lletra per !letra •. 
l!s important el fet que aquest 
material quedi inserit en una 
practica escolar. no només a 
la part que es refereix a t re
ball de lectura i escriptura, 
sinó també a vida d'escola. 
Dintre de l'aspecte treball, es 
busquen tota mena d'activi
tats. Les fitxes, per exemple, 
sovint mal utilitzades com a 
eix, queden si tuades en el !li
bre com una feina més en 
mig de moltes altres: lami
nes, expressió oral , dictats, 
muts, text lliure, biblioteca, 
folklore .. . Hi ha, a més a més. 
quantitat d'idees per als mes
tres per preparar el propi ma
terial de la seva classe. 
Sigui benvingut tot material 
que. en el camp que sigui, 
ens ajudi a situar les difícul
tats especifiques i ens ofe
reixi uns camins per tirar la 
feina escolar endavant. 

Angels PRAT 
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SOLA, Pere: Els Ateneus 
obrers i la cultura popular a 
Catalunya (1900-1939). l 'Ate
neu Enciclopédic Popular, Ed. 
La Magrana. Barcelona 1978. 

•A I'Enciclopédic. no anavem 
a fer carrera sinó a formar
nos.• Aquesta opinió d'un soci 
sintetitza un deis trets carac
teríst ics d'aquestes institu
cions extraescolars, creado
res i difusores de la cultura 
popular. Efectivament, els Ate
neus obrers van arribar a és
ser, durant el segle passat i 
el primer ter¡; de segle, un 
deis canals més poderosos 
-encara que no l'únic- d'e
ducació no académica ni ofi
cial. 
La historia de l'educació -i 
no cal dir la historia general
ha marginat o menysvalorat 
la incidencia d'aquesta cultu
ra espontania de base. certa
ment poc clarificada i difosa. 
pero for¡;a sensible a les in
quietuds de les classes po
pulars. No ens trobem. pero, 
davant d'una obra exhaustiva 
sobre el fenomen ateneistic 
sinó d'una aportació tonamen· 
talment monografica. Les con
sideracions a l'entorn de la 
cultura i el seu contingut de 
classe, la tipología deis cen
tres ateneístics. la interde
pendencia de la seva evo
lució en relació als esdeveni
ments socio-polítics, els lí
mits deis plantejaments ofi
cialistes en relació a l'edu
cació d'adults i la cultura ... 
constitueixen un marc de re
ferencia per a comprendre 
millar el nucli central de la 
investigació: l'analisi de J'ac
ció desplegada per I'Ateneu 
Enciclopedic Popular. un deis 

centres m~s prestigiosos de 
l'associacionisme popular en
tre els anys 1902-1939. 
L'estudi és en ací for¡;a do
cumentat, tot i recollint tes
timonis i materials de primera 
ma sobre la seva historia, la 
vida interna. el taranna ideo
logic, els cursos i conferen
cies. les publicacions. les 
campanyes ciutadanes i en 
defensa de les llibertats de
mocratiques, etc. 
Pere Sola s'inclina a pensar 
que 1 'Enciclopedic. a diferen
cia d'altres Ateneus. assoli 
un alt nivell pel que fa a la 
tolerancia i el rigor en el de
bat com en l'exercici del plu
ral isme ideologic. 1 aquesta 
és una de les caracterís tiques 
més meritorias. Com ho és el 
fet que. sensible com era a 
les demandes populars. sabés 
articular molt encertadament 
la seva actuació en aquests 
tres fronts: a. Les activitats 
i seccions habituals pels so
cis (des de l'excursionisme 
f ins els cursos per adults i 
les sessions artístico-litera
ríes). b. L'acció cívica en de
fensa de la qualitat de vida 
de les masses treballadores 
(sanitat-higiene. habitatge, es
coles ... ). c. El debat ideolo
gic amb l'exposició i analisi 
de les disti ntes doctrines so
cio-polítiques. 
Lectura recomanable no sola
ment pels qui vulguin acos
tar-se al coneixement d'aquest 
suggestiu moviment cultural 
del passat. sinó també pels 
que vulguin reflexionar. des 
d'una perspectiva actual, so
bre la cul tura popular. 

Jaume CARBONELL 
SEBARROJA 



fe 11 bor . rl Debats fl o · a ac1ons Documents 

Les 
traduccions 
litera ríes 
al cata/a 

La traducció d'obres literaries és una exigen
cia sociocu ltural universalmen t sentida. Tant 
les llengües de gran demografía com les de 
petira es veuen obligades, per satisfer les 
necessitats de lectura deis seus usuaris . a 
•traslladar• a la llengua propia les obres més 
significativas de les altres literaturas, si volen 
defugir el parany d'un cosmopolitisme desna
turalitzador. Aquest parany, val a dir-ho, no
més es presenta a certes llengües de caracter 
minoritari en situació de dependencia d'altres 
llengües de major circulació (conflicte lingüís
tic, diglossia). Per a les llengües de gran circü
lació (angles . rus. alemany, trances, castella . 
etcétera). el dilema no es presenta. perqué 
tota o gairebé tota la literatura universal hi és 
sistemilt icament tradu'ida: els seus usuaris 
estan acostumats. des de l'edat escolar. a 
llegir autors classics o moderns traduHs a la 
11engua propia. El problema es presenta, dones, 
en el cas de les llengües minoritaries. quan 
els parlants d'aquestes llengües coneixen bé 
una (o més d'una) llengua de relació. en la 
qual es troben ja traduHs els !libres més im
portants de la li teratura clássica o moderna. 
En aquest cas. es planteja molt sovínt la 
qüestió: si Homer o Shakesp.eare són ja tra· 
duHs. per exemple, al castella, ¿val la pena 
de traduir-los al catala, tenint en compte que 
tots els catalans llegeixen bé el castella? Des 
d'una perspectiva de plena normalització lin
güística del catala, l'única resposta possible 
és !'afirmativa. Podrem discutir si val la pena 
de traduir el Ouixot o Cien años de soledad 
-cosa que ja s'ha fet- , perqué en aquest 
cas el fet de coneixer el castella és un avan· 
tatge que cal aprofitar : en la traducció sem
pre hi ha una mica de •tra'ició· i la lectura 
en la llengua original té uns indubtables as
pectes positius. Pero tractant-se d'obres d'al
tres llengües que no siguin el castella. és de
sitjable -imprescindible, diría. en una pers· 
pectiva normalitzadora- d'incorporar-les a la 
llengua catalana: són poquíssims els casos 
de lectors afortunats que puguin llegir les 
obres en la llengua original (angles, alemany. 
rus. etc.). En efecte. si tota traducció és sem
pre una •traTció•, ¿per que hem de ser tribu
taris a la • tra'ició• castellana - mediació. al 
capdavall- si el natural per al lector catala 
és la •tra'ició• en la propia llengua? 
No és casual que el problema de la traducció, 
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Les 
traduccions 
literaries 
a l catala 

com a tasca sociocultural de primer ordre, es 
plantegés a Catalunya als inicis del procés 
de normalització lingüística, és a dir, a co
men<;:ament del nostre segle. Els primers edi
tors que van enfrontar-se amb la qüestió d'una 
manera rigorosa i gairebé exhaustiva van ser 
els de la •Biblioteca Popular L'Aven<;• (1903-
1915?). Joan Fuster ha comentat així aquest 
fenomen: •La necessitat objectiva de les tra
duccions es feia cada vegada més evident. 
( .. ) Una ullada al cataleg de la Biblioteca Po
pular de L'Aven<; sera suficient per a ter-nos
en una idea: Andersen. lord Avebury, Bisson. 
Bjorson. Chauteaubriand, Dante. Descartes. 
Emerson, Erckmann-Chatrian, Flammarion, Gia
cosa, Goethe, Goldoni. Gorki, lbsen. H. A. Jo
nes. Kalidasa. Ornar Khayyam, Kielland, Leo
pardi, Littré. Maeterlinck, De Maistre, Sacher
Masoch. Mistral, Moliere. Novalis, Ostrovoski, 
Pascal. Pellico. Perrault. La Rochefoucauld. 
Rostand, Ruskin. Shakespeare, Sterne, Swift. 
Tolstoi. Turgueniev, Voltaire, Whitman ... 1 L'A
ven<; només representa una temptativa parcial. 
Hauriern de consignar-ne moltes d'altres. pero 
n'hí ha prou amb una mostra• (J. Fuster. Lite· 
ratura catalana contemporilnia. Barcelona, Cu
rial, 1972, p. 136). 
L'activítat traductora, des d 'aleshores, no ces
sa, i el moment culminant fou com és natural 
a !'epoca de !'Autonomía (1931-1939). Com 
que es tractava d'una activltat •de servei» no 

ens pot sorprendre que les traduccions tin
guessin una remarcable qualitat: •les traduc
cions es fan, generalment, amb un gran sentit 
de responsabilitat literaria· (Fuster, íd .. pagi
na 136). Precisarnent per la seva enorme Im
portancia sociocultural. en el procés. de recu
peració lingüística del catala com a vehicle 
de cultura universal. és comprensible que la 
repressió franquista caigués amb especial du· 
resa sobre les traduccions: fins a l 'any 1962 
(quan els !libres d'autors catalans es publi· 
caven ja amb una certa regularitat des de la 
fi de la decada deis 40) va subsistir una greu 
restricció per a les traduccions al catalil. En 
aquella data s'inicla, pero. una veritable com
petició entre els editors catalans per veure 
qui publicava més traduccions: era com si es 
volgués recuperar. de cop i volta. el temps 
perdut durant la !larga repressió anticatalana. 
i aquest fet. culturalment positiu, comportaría 
aviat uns efectes negatius. perqué foren mol
tes les editorials que tingueren un fracas co
mercial amb el boom de les traduccions. En 
definitiva. els editors hagueren de purgar la 
falsa iHusió que havien tingut : el pllblic ca
tala no era encara prou ampli ni diversificat 
per absorbir tates les traduccions que es pu
blicaven. Calia conquerir, previament. les es
coles. els instituts. les universitats, perqué 
les traduccions al catala poguessin ser absor
bidas per nous Jectors. (Arreu del món els 
lectors joves són els més inquiets i entre ells 
es traben els maxims consumidors de traduc
cions.) 
Ara que el catalil comen<;a a recuperar l 'en
senyament, la qliestió de les traduccions d'o
bres !iterarles a la nostra !lengua adqulreix 
una especial signlficació. Hi ha indicis clars 
que els joves lectors recorren cada vegada 
més a les traduccions catalanes: la principal 
coHecció de !libres de butxaca en catala (•El 
Cangur•) ha publicat entre els seus trenta 
primers titols. setze traduccions. algunes de 
famosos escriptors contemporanis (H . Boll. 
M. Gorki, G. Simenon. W. Saroyan, C. Pavese. 
F. Dürrenmatt. E. Caldwell. etc.). 
Actualment, a les llibreries catalanes hi ha 
en existencia una gamma extraordinaria de 
traduccions. Els autors grecs i llatins han es
ta t tradu'its prilcticament en la seva totalitat 
per la Fundacíó Bernat Metge. Certament, 
aquests !libres són a vegades dificils de tro-
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bar, pel caracter especialitzat de la coHecció: 
són llibres, pero. que haurien de figurar en 
tates les biblioteques deis nostres centres 
d'ensenyament. En general, són traduccions 
excel·lent. i tots els títols es presenten en 
una doble edició: l'edició bilingüe (més cara). 
en que la traducció al catala es presenta al 
costat de !'original grec o !latí; i l'edició ex
clusivament catalana. 
L'any 1975 les obres literaries de les princi· 
pals llengües modernes tradu'ides al catala i 
de venda a les nostres lli breries (no hi comp. 
to, dones. els !libres exhaurits ni els d'abans 
de la guerra) eren les següents: 190 obres de 
la li teratura anglo-saxona, 110 de la literatura 
francesa. 40 de la 1 iteratura italiana, 30 de la 
literatura alemanya. 24 de la li teratura russa, 
i una quarantena més d'altres li teratures. (En 
aquesta llista, no hi figuren naturalment les 
obres d'autors llatins i grecs a qué m'he re· 
ferit abans.) 
Tates aquestes obres són un material de pri· 
meríssima importancia per als professors de 
literatura que ensenyen la seva assignatura 
als Pa'isos Catalans. En aquestes altures no 
es pot pas desconeixer que hi ha disponibles 
centenars de títols de la literatura universal 
traduHs al catala. el vehicle natural deis alum· 
nes catalanoparlants. Tot professor de literatu· 
ra hauria de tenir entre el seu material de 
t reball el Catláleg de /libres en cata/a que 
cada any edita !'Instituto Nacional del Libro 
Español (INLE, carrer Mallorca. 272 , Barcelo· 
na}. on consten detalladament les caracterís
tiques d'edició d'aquests !libres : editorial, tra· 
ductor, format. preu. ts cert que, dissortada· 
ment. no sempre es t raben en edicions asse
quibles : l'habilitat del professor consisteix, 
precisament, a recomanar !'obra més assequi· 
ble, o bé a fer-Ia adquirir per la biblioteca del 
centre. 
Finalment, voldria assenyalar que, si avui les 
edi torials catalanes publiquen amb comptago· 
tes traduccions li teraries al catala - encara 
escarmentades de la crisi de 1969·70- . una 
manera . de rompre aquest cercle viciós (ne· 
cessi tats de lectura versus disponibili tat res· 
t ringida de tí tols) és justament esperonant la 
lectura d'obres universals en catala. D'aquesta 
manera. els editors tornaran a prendre cons· 
ciencia que l'activi tat traductora s'ha de po· 
tenciar. 

Conclusions 

Malgrat que els problemes que acabem d'ex· 
posar només podran ser satisfactoriament re· 
solts dins el marc d'un ensenyament catala i 
democratic, podem establir unes orientacions 
que inspirin des d'ara els plantejaments polí· 
tico-culturals deis ensenyants en aquesta ma
teria: 

1. Cal tendir a un ensenyament de la lite· 
ratura segons les necessitats de l 'ensenya· 
ment catala. on prendra un lloc prioritari el 
foment de la lectura i J'estudi d'autors ca· 
talans. 
2. Cal tendir a fer llegir en catala les obres 
de la literatura universal. d'acord amb les ne· 
cessi tats d'una política cu ltural normalitzado· 
ra. En el cas deis alumnes castellanoparlants 
caldra adaptar el ri tme de lectura d'aquestes 
obres a les seves necessitats culturals i al 
procés de llur integració lingüística. Aquesta 
tendencia només hauria de tenir dues excep
cions: 
a. La lectura en la llengua original de les 
obres d 'escriptors de llengua castellana. 
b. La lectura en la llengua original d'escrip
tors d'altres li teratures. en el cas deis estudis 
mitjans i superiors d'anglés.' francés, italia, 
etcétera. 
3. Cal fomentar l 'establiment de biblioteques 
ben dotades als centres d'ensenyament. per 
mitja de campanyes de sensibili tzació (prem· 
sa, radio i TV, debats püblics, etc.) i de peti
cions particulars a les autoritats docents i 
als organismes públics (ajuntaments, dipu· 
tacions. caixes d'esta.lvi , etc.) que hi poden 
contribuir amb donacions. 

Francesc VALLVERDú 
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El pluralisme escolar 
i l'ensenyament 

de la religió 

Converses de pastoral misionera - 78 
conclusions 

Del 8 al 10 de desembrc ens hem reunit a la Casa d'Exercicis d'Avila, un centenar 
de subscriptors i amics de la revista <<Pastoral Mi sionera», per parlar sobre el plura
lisme escolar i l'ensenyamcnt de la religió: dos aspectes de !'actual debat sobre el 
futur escolar, molt dircctarnent relacionals amb la presencia de l'Església al camp 
ue l'ensenyament. 
Rcsumim el resultat de les nostres converses en una serie de proposicions, les quals, 
com que no són ni exhaustivcs ni perfectes en la seva form ulació, esperem estimulin 
moltes més persones a proseguir la rellexió i la presa de postura davant d'un tema 
tan debatut. 
D'cntrada, volem denunciar d monopoli que pretcncn tenir la jerarquía eclesiastica 
i e ls superiors deis ordes rel igiosos d'ensenyament quant a la veu deis cristians en 
aquest debat. Com a creients i mcmbres de I'Església, exprcssem el nostre dret a dir 
també la nost ra opinió sobre el tema, a ser «una allra veu d'Església>>, la qual també 
mereix ser escoltada. 

Sobre el pluralisme escolar 

l. A !'actual debat sobre el pluralisme «dC» centres o «als» centres, optcm deci
didament pel segon. Crciem que en una socictat pluralista i secular aquest és 
el millor marc per solucionar el grcu prob lema de l'enscnyamenl. La prohibició 
de la llibertat de catedra i afirmació ele l'«ldeari» de cada centre corre el risc 
de reintroduir a l'cscola la Inquisició o la «Ca<;a de bruixes>>, actituds incom
patibles amb la convivencia clemocratica en el pluralisme. 

2. El pluralisme «als>> centres escolars l'entenem factible si !'escoJa, a la vegada, 
reuneix les següents característiq ues: única i gratu'ita, obligatoria, coeducativa, 
gestionada i p lanificada democri.Hicament per tots cls implicats en ella, acon-
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fesional i respectuosa de Jcs difercnts creences ideológiques, promotora d'una 

e tica cívica i d'un sentit crític de la societat actual, inserida en la problematica 

concreta del seu entorn: poble, barrí, nacionalitat i oberla als plantejarnents 
globals i universals. 

3. Davant la impossibi li tat de solucionar de cop tots els problemes de l'cnsenya

mcnt, heretats en gran part del franquisme, crciern que s'ha de tendir amb 

prioritat absoluta a l'escolarització total i a la rnillora de la qualita t de l'ense
nyament. En aquest sentit, denunciem la pos tura de la jerarquía i deis supe

riors religiosos, que a mb la pretensió de rebre ajudes per a ls seus coHegis, 

boicotegen una justa dis tribució deis recursos públics disponibles que cornpensi, 

en pmporció inversa a com fins ara s'han distribult, els scctors més dcprimits: 

zones rurals i suburbis de les grans ciutats. 
4. La postulada presencia confessional de l'Esglds ia al camp escolar que pretén 

ser de tipus estructura l, resulta alla ment sospitosa, qua n la di ta pretensió ja 

s'ha abandonat en altres ambits: polític, sindical, cívic. No és pas pe! con trol 

ideologic i la possessió capitalista de grans centres com es faci lita el missatge 
de l'evangeli, sinó pe! testimoni i el desintercssat sen•ci deis cristians en els 

diversos ambits temporals. 
5. De fet, aques ta confessio na litat es tructuralmcnt organitzada o la invocada 

«COherencia educativa» només ha servit per mantenir una Església ele cristian
dat determinada, i els interessos de !á qua! cstan disposades a dcfcnsar les 

é lites sociocconomicamcnt fortes, mentrc l'Església continul idcntificant-se 

amb elles. 
6. Oenunciem e l fet que la confessionalita t de l s istema esco lar no és més que 

l'encobriment deis interessos par ticulars de les classes mitjanes i a ltcs en nom 

de la fe. (Les classes populars reivindiquen, prioritariament, llocs escolars sufi
cients i dignes per a tothom .) Per tot aixo, exigim, com a crístians, que «la 

ll ibcrtat d'ensenyament », constitucionalment legítima en e l nostre actual sistema 
democratic burges no es defensi en nom de Déu. De la ma teixa forma que a la 

rcccn t legitimació del «no» a la Constitució feta pcr alguns bisbes, denunciem 
que s'esta cometent el greu pecat de prendre el nom de Déu en va. 

7. Ens fa vergonya constatar, com a creients, que la profunda transformació que 

necessita el sistema escolar, d ividit i enfrontat entre escoJa estatal i privada, 
esta sen t frenada pcr la «patronal>> de l'ensenyament privat, en la qua! és defi
nitiu el pes i poder dels ordes rel igiosos propietarís de les grans empreses 

escolars. 
8. Rcbutgem la denorninació de «coHegis de I'Església » basada en el fet que la 

propieta t jurídica i economica d'aquests coHegis estigui en mans de les dióce

s is, religioses i re ligiosos. Ha urien de ser uns altres t íto ls, si ele cas, els que 
justifiquessin la possibil itat d'adjec tivar de cristianes determinades ins titucions. 

9. Dcnunciem l'engany amb que són mantinguts gran part deis religiosos de J'en

senyament, en fer-los creurc que amb la seva dcdicació dcsinteressada sen·eixen 
la causa de l'evangcli, quan, en realítat, se'ls utilitza pcr donar una educació 

classis ta als fills de la burgesia. 
Els convidem a analitzar la realital del seu servei al món deis pobres i a la 
mateixa cnsenyanc;:a i, vcncent la por a sortir de les seves tanques, a decidir-se a 
assumir, sensc privilegis, com els altres trcballadors de l'cnscnyarnent, una tasca 

educativa i testimonial en l'ambit d'una escoJa secular i p luralista. 
JO. Rcbutgem, tanma teix, que els passos dona ts pe r certes congregacions rel igioscs 

per coHocar alguns de is seus coHcgis a l servci del poblc sigu in u tilitzats com 

aq,TUment que justifiqui la permanencia d 'una cnsenyanc;a privada en mans de 

I'Església, massivamcnt volcada al món deis poderosos. 



Sobre l'ensenyament de la religió 

l. Cons tatcm el fracas de <da classe de rcligió», obligatoria durant la dictadura 
franquista a tols cls nivells, ja que el fruil més patent i general itzat ha esta! 
l'atcismc o la indiferencia religiosa de la major pan de la inteHeclualitat es· 
panyola i l'escassa militüncia de cristians comprome!>OS en els movimcnts popu· 
lars d'alliberació. 

2. En allb que ens afecta, demam:m sincerament pcrdó -i dcsitgem que facin el 
mateix altres grups cclcsials- per l'imperialisme cultural e inquisitorial dcs
plcgat pcr l'Esglé~ia durant aquests últims quaranta anys. 

3. Rcbutgem que per justilicar la pr·cscncia institucional de I'Església als centres 
d'enscnyamcnt s'hagin confós deliberadament els pbns en equiparar l'assignn
tura de religió amb la catcqucsi i l'cvangelització. 

4. Proclamem que el lloc propi de l'educació de la fe és la comunitat cristiana. 
L'cscola és un ambit secular; per tanl, l'ensenyamenl en ella de la religió ha 
de tenir exclusivumenl un carilc ter escolar. En aques t sentil , considerem que 
cal que a l'escola es doni una ensenyan~a etico-cívica, una informació historico
cultura l religiosa, una exposició pluralista del <<sentit» de la vida i una real pos
sibilitat d'intercamiar i criticar els diferents «Sentits». 

S. Ouant al dret deb pares a decidir l'educació religiosa que dcsitgcn pcr a cls 
seus fills, afirmem que no és un dret absolut. Queda limitada per la dccisió 
deis propis fills a partir del moment en que aquests !>iguin capa~os de discernir 
i valorar les difcrents opcions ideologiqucs i socials existents a la socictat. 

Avila, 10 desembrc de 1978 
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TRES CURSILLOS EN EL RINCONET- 1979-

Cursillo l. SEMANA DE INICIACION 
9 al 14 de julio 
Iniciación al análisis científico conductual. 

Cursillo 11. SEMANA DE PRACTICAS 
16 al 21 de julio 
Aplicación de las técnicas de la modificación de la conducta 
al niño en edad escolar: 
- Planificación de repertorios académicos y de hábitos bási

cos de autonomía. 
- Técnicas de aconsejamiento familiar. 

Cursillo 111. SEMANA DE APORTACION 
23 al 28 de julio 
Técnicas de reeducación del lenguaje y habla. 
a) La reeducación de problemas funcionales del habla: técni

cas de Van Riper y Lovaas. 
b) La reeducación del lenguaje: técnicas de Kent, Baer, y col., 

Lovaas y de McLean, Snyder y McLean. 
e) La familia como equipo terapéutico: ¿Cómo y qué enseñar 

a la familia para que formen un equipo terapéutico con el 
reeducador? 

Seminario: Revisión y puesta al día de procedimientos y cues
tiones teóricas. 

Para más datos dirigirse a: EL RINCONET, Villafamés , Tel. 79 
CASTELLON 





Les Ciencíes 
Socials 
a primera etapa d'E.G.B. 

Publicacions de{)Rosa Sensat 

Un llibre de gran utilitat per als mestres de 1 a. etapa, 
on conceptes, didactiques i estadístiques formen un con· 
junt coherent, fruit de la practica i l'experimentació a 
I'Escola. 

- conceptes per al mestre 
i activitats didactiques 

- diversos temes per a cada 
curs de 1 a. etapa 

- apimdix documental: 
• estadistiques 
• mapes i grafiques 
• guia d'audiovisuals 
• bibliografía 

és una edició de: 

ceRosa Sensat» 
Córsega 271, pral. 
Barcelona · 8 
tel. 228 00 03 

P.V.P. 250,- ptes. 


