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2010: Balancg de legislatura

Novembre de 2010: mes de final de legislatura, de campanya elec-
toral i d’eleccions al Parlament de Catalunya. Toca, doncs, fer balang
dels altims quatre anys i1 una certa prospeccio sobre qué pot passar
d’ara endavant a la llum del que ens trobem en el present.

Primer de tot, hem de dir que la politica educativa del tripartit ens
deixa molt millor que abans en termes quantitatius. Seria absurd, 1 injust,
no recongixer que set anys de governs de progrés han deixat un sis-
tema educatiu més ben equipat en recursos per fer front als desafia-
ments de I’escola d’avui. El ritme inversor ha disminuit en la recta final
de legislatura, i aix0 esta essent un error. Reduir la inversi6 ptblica en
educaci6 en un moment de crisi economica esdevé negatiu en la
mesura que la sortida de la crisi economica vindra sobretot sota el
guiatge de ’educacio i la formacid. No obstant aix0, i amb xifres al
damunt de la taula, el balang global és positiu.

En termes qualitatius, és una altra cosa. Clama al cel I’evidéncia que,
en especial aquests quatre darrers anys, el sistema educatiu s’ha anat
devaluant de forma progressiva en diversos terrenys que son cabdals.
El primer dels quals, i potser el més important, és la simptomatica
desafeccid que existeix en la comunitat educativa envers 1’ Adminis-
tracio que la gestiona. La manca d’un dialeg real, un estil de lideratge
del tot inadequat per al mén de 1’educacio i una desconfianga creixent
en el professorat han fet que mestres, families i alumnat hagin girat
I’esquena a les autoritats educatives. Creiem que, dissortadament, es
tracta d’una ferida profunda que costara molt de tancar.

En segon lloc, hem de lamentar I’excés d’iniciatives a les quals s’ha
vist sotmés el sistema i que no ha pogut digerir. I que quedi clar: el
nostre plany no prové tant pel nombre d’aquestes iniciatives com per
les condicions en que s’han volgut posar en marxa. La generalitzacio
de la sisena hora a les escoles publiques de Primaria, la creacio dels
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Espais de Benvinguda Educativa, o més recentment el nou calendari
escolar i el procés de digitalitzacié de les aules, son quatre bons
exemples d’improvisacid, de mala planificacid i de malbaratament de
recursos, de generacio de tensio a escoles i instituts que costara també
molt d’amainar.

En tercer lloc, hem de destacar la inseguretat juridica i d’aliances
politiques en que ens trobem submergits. S ha fet una llei d’educacio
que ha prescindit del pacte nacional previ al qual s’havia arribat, curio-
sament, després d’haver estat promogut i negociat per les forces
politiques del govern. S’ha trencat el dialeg amb els sindicats d’en-
senyament, els quals han convocat més vagues que en cap altra legis-
latura de la democracia. S’ha aprovat la LEC sense consens del govern
de progrés i amb la complicitat i el suport d’un partit moderat conser-
vador. Qui els entengui, que els compri.

Ens agradaria acomiadar I’equip directiu del Departament d’Educa-
cio en general, i el seu conseller en particular, amb agraiment per la
bona feina feta i amb la satisfaccio de constatar que el pes dels exits
és superior al dels problemes i fracassos, pero no ho podem fer; seria
trair la veritat i les desenes de milers de mestres que en aquests mo-
ments ho estan passant malament, o molt malament, a causa de les
politiques empreses els darrers anys.

Dues coses si que les hem apreses, i1 per sempre. La primera, que
en educacié la quantitat no porta necessariament en ella mateixa la
qualitat, i la segona, que les macropolitiques que es dissenyen als des-
patxos dels alts carrecs si que tenen un impacte real i tangible sobre
la realitat concreta de I’escola. De fet, les dues coses ja les sabiem,
perque¢ la recerca internacional ja ens ho ensenyava fa décades a partir
de fenomens semblants en altres latituds. Esperem que el fet d’haver-
ho viscut ens faci molt significatiu el seu aprenentatge i que mai més
hagim de viure les turbuléncies a qué ens hem vist sotmesos durant
quatre anys que s’han fet eterns. Aquest sera, amb tota probabilitat, el
principal i gran repte al qual es veura abocat el nou conseller, o
consellera, d’Educacio.



Introduccio:
Escola i comunitat gitana

L’escola avui se situa davant el repte de la integracié de la immi-
graci6. La problematica derivada dels habits i costums es manifesta a
través de conflictivitats diverses pel que fa a la disciplina i el rendiment
academic. Aquest repte, perd, no és nou a casa nostra. Abans de
I’estiu el consell de redaccidé de PERSPECTIVA ESCOLAR va comengar a
preparar aquest monografic sobre 1’étnia gitana, que sempre ha estat
entre nosaltres, i que ha estat desatesa tot i les diferents propostes que
en I’ambit politic s’ha indicat que es farien per tal d’aconseguir atendre-
la millor. La realitat, avui, €s que les escoles situades a barris marginals
i amb consideracid d’escoles d’atencid especial encara esperen que
se’ls doni I’atencio a qué tenen dret i que es mereixen.

El present monografic pretén posar sobre la taula del debat aquesta
problematica i aportar reflexio i linies d’actuacio per solucionar-la. Per
una banda, es dona a congéixer la realitat del poble gitano, tant des d’un
punt de vista historic com del que fa referéncia a I’atencié educativa
que se i ha donat al llarg del temps, 1 tamb¢ es donen a congeixer les
concepcions vitals de la seva cultura. Per una altra banda, també es
presenten experiéncies de treball que es porten a terme per millorar
I’atenci6é educativa dels infants i dels joves gitanos des d’entitats
gitanes 1 des d’escoles que treballen en aquest entorn. Es pretén també
incidir, a grans trets, en la reflexid teorica relativa a actituds i enfo-
caments que cal tenir presents en entorns culturals diferents del propi
de les escoles majoritaries del pais.

Esperem que el monografic Escola i comunitat gitana serveixi per
als objectius pretesos: portar a debat public i professional la situaci6 de
les escoles de gitanos i que aix0 doni llum a possibles linies d’actuacio
que en millorin la qualitat. I que s’obri també la porta al debat sobre
com millorar les escoles catalanes davant 1’actual repte de recepciod
dels nens i nenes i joves provinents de la immigracio.
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L article tracta d’aspectes que incideixen en la formacio dels
Jjoves gitanos i gitanes, dels buits de convivencia, de la descon-
fian¢a mutua entre gitanos i no gitanos, i de les repercussions
d’aquesta desconfiangca davant [’escola, que no senten com a

propia.

Posicionament i reptes educatius de la
Fundacié Pere Closa envers I'alumnat gitano
a Catalunya

Domingo
Jiménez
Montaiio

President
de la Fundacio
Pere Closa

La Fundacio Pere Closa és una entitat gitana d’ambit autonomic
composta per catorze homes i dones pertanyents a la seva Assemblea
de fundadors, algun amb estudis universitaris, d’altres no, pero tots
creiem d’una manera ferma en la finalitat de la nostra entitat: la
formacio i la promocio dels nens, les nenes i els joves gitanos a
Catalunya.

Des de la seva creacid el 1998, la Fundacié ha esmergat els seus
esforgos en la consecucio de 1I’éxit escolar. Un dels nostres reptes
fonamentals és eradicar I’absentisme escolar de 1’alumnat gitano i
aconseguir que acabi I’Educacié Secundaria. El projecte de Promocio
escolar s’encarrega d’aquest objectiu i va a carrec del Departament
d’Educacio6 en col-laboracié amb la Fundaci6 Pere Closa. Treballem a
tretze poblacions de Catalunya. La nostra entitat va néixer de la ma del
projecte Siklavipen Savorencga, el qual expliquem més endavant.
També comptem amb el projecte Difusion de cultura gitana —Contes
Rromane i Qui som els Rroma?—, Sensibilizacion educativa, dirigit a
professionals de 1’ambit socioeducatiu, i un Programa de Beques i
Beques Proinfancia de «la Caixa» en diferents punts de la provincia
de Barcelona. Aquests son els principals projectes de la nostra entitat,



pero el repte educatiu i cultural és, sense cap dubte, molt ampli, perqué
encara queden moltes coses per fer i la nostra il-lusié es manté intacta.

En aquest article intentaré analitzar, des del meu punt de vista,
algunes qiiestions que, de manera directa o indirecta, incideixen en la
formacio dels joves gitanos i gitanes, 1 seguidament oferiré algunes
aportacions, des de la nostra entitat, per compensar els deéficits
educatius dels i1 de les alumnes gitanos/es.

A primer cop d’ull, i és politicament correcte dir-ho aixi, hi ha una
normalitzada relacio entre gitanos i no gitanos, pero aquesta relacio és
aparent. Superficialment és una relacié valida, pero de manera intrin-
seca no existeix una veritable convivéncia ni un necessari didleg
intercultural, 1 aix0 fa pensar que, si en els gairebé 600 anys que fa que
vivim aqui encara existeixen buits de convivencia, és il-lusori creure
que d’avui per dema recuperarem el temps perdut. Es més, quan
alguna cosa no funciona bé durant molt de temps, la seva rees-
tructuracio és molt més dificil. Sé que aixo és un diagnostic pessimista,
perd només podrem trobar solucions si reconeixem qué és el que
realment ens passa. En el camp psicologic, i a tall d’exemple, mai se
surt d’una depressio si no s’admet que es té.

L’origen d’aquests buits de convivencia el podem trobar en la
persecucio sistematica que durant segles hem sofert els gitanos, cosa
que ha fet que s’instal1és en el nostre inconscient col-lectiu la por, el
saber-se rebutjats i I’autodefensa cultural, i també el poc o nul
reconeixement cultural que ha tingut el poble gitano i, per descomptat,
una desconfianga mutua entre gitanos i no gitanos que ens ha fet molt
de mal a tots. Aquesta ¢€s la carrega que, sense saber-ho, porten a les
seves motxilles els nens gitanos quan van a col-legi. Els seus pares
desconfien d’uns mestres que no pertanyen a la seva cultura i temen
que els seus fills deixin de ser gitanos en una escola de la majoria, no
de la minoria, una escola que, en definitiva, no senten com a seva.
Diuen que els nens aprenen més d’allo que no es diu que d’allo que es
diu. Ells saben o intueixen que els seus pares desconfien de 1’escola,
cosa que es transmet moltes vegades involuntariament i els nens
acaben, a mesura que es van fent grans, desconfiant també de la seva
escola. Per aprendre és necessari el vincle afectiu emocional entre
I’infant i el seu mestre, és el vincle basic i primer perque existeixi
aprenentatge i fa que les families també se sentin proximes a 1’escola.
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Per si aix0 no fos poc, les families que superen el mecanisme d’inde-
fensio cultural tenen una altra temenca i és que els seus fills i filles no
tinguin €xit escolar i acabin dedicant-se a la mateixa ocupacio que la
dels pares, és a dir a la venda ambulant.

Per la seva part, 1’escola tampoc no contribueix al procés norma-
litzador de I’escolaritzacié de I’alumnat gitano. Quan els mestres no
creuen en el rendiment escolar dels seus alumnes gitanos o quan pen-
sen que abandonaran I’escola abans d’acabar la Secundaria obligatoria
alimenten la profecia que s’autocompleix: és probable que 1’altre acabi
confirmant les expectatives que veu que suscita.

Tenim, doncs, davant nostre un repte dificil per a tots, perdo no
insuperable: cal que hi hagi un veritable acostament bidireccional entre
families 1 escola. L’escola ha de ser dipositaria de la confianca que li
atorgui la familia i aquesta familia ha de superar temors i recels, i
acostar-se a 1’escola, participar en la vida escolar i implicar-se al
maxim perque els seus fills també ho facin. Els mestres han d’apostar
per I’éxit escolar dels seus alumnes gitanos. Creure en les seves
capacitats produeix una devoluci6 d’autoestima que trenca les barreres
de la incomunicacio i del fracas.

De tota manera, els nens i joves gitanos no ho tenen facil. A tot aixo
que hem exposat, s’hi ha d’afegir la rémora dels codis culturals i
lingiiistics. Els gitanos hem perdut la nostra llengua i hem hagut de
crear un codi lingiiistic que ens legitimi i ens identifiqui culturalment
com a gitanos. Tots nosaltres, i també, per descomptat, els nens, ens
hi sentim atrets i volem aprendre’l1 utilitzar-lo, pero 1’Gs d’aquest codi
lingiiistic ens allunya de ’oficial que es fa servir a I’escola i a la so-
cietat, que és el que cal dominar per tenir ¢xit escolar i social.

A un infant gitano de tres anys li ¢s més facil entendre la forma de
la rotllana pel seu bagatge cultural que la del cercle, encara que 1’escola
ila societat li exigira que reconegui i utilitzi ’expressio6 «cercley. Hi pot
haver qui consideri aixo un fet trivial, perd quan s’és molt petit es
produeix un acostament lingiiistic i cultural a la cultura propia i un
allunyament de les exigencies del llenguatge escolar. I si hi afegim la
por de la perdua cultural produida per la utilitzacié d’un codi lingiiistic
extern, comprendrem que les dificultats d’aprenentatge amb que es
troben els nens gitanos siguin més grans que les dels altres alumnes.



Existeixen d’altres codis culturals que també tenen un paper
important en el procés educatiu dels nostres nens i joves: els gitanos
tenim una cultura agrafa. La part negativa d’aquest tret cultural
consisteix en el fet que el saber, pel fet de transmetre’s oralment, no
de forma escrita, es perd quan els vells, pous de saviesa, moren, i amb
ells tot el fons cultural acumulat durant anys d’experiéncia. La part
positiva de ser agraf és un desenvolupament molt ampli tant de la
comunicaci6 verbal com de la no verbal. Per a nosaltres és fonamental
imolt valorat I’is que fem de les paraules en el contingut i en la forma.
Donem tanta importancia al concepte com a la manera d’expressar-lo.

Pel que fa a la comunicacié no verbal, recorrem a un univers de
mirades, gestos, que sovint no necessiten paraules. O, més ben dit, una
mirada o un gest valen més que mil paraules. Es evident que durant
molts anys el llapis i el paper han jugat un paper crucial a les aules
desplacant altres possibilitats igualment valides d’aprenentatge.

Els gitanos vivim en grup. Per a nosaltres el grup és un reflex fidel
de la nostra forma de vida. Quasi tot es viu en grup: les festes, la
malaltia, el dol, el treball... Es una referéncia continua. L’individu que
se n’allunya experimenta una certa esquizofrénia: emergeix la seva
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individualitat, perd rapidament necessita la confirmaci6 del seu entorn.
A vegades el mateix grup pressiona la voluntat de I’individu o, més ben
dit, a vegades un mateix se sent ofegat per la propia percepcio que es
té d’allo que és socialment acceptat o rebutjat pel seu entorn. Pero ¢és
indubtable que I’aprenentatge es fa prioritariament en el marc de
I’individu, el qual ha de fer front als seus propis reptes formatius. Els
nostres nens i joves es troben, doncs, davant una posicié ambivalent: es
neix en grup, s’hi creix, s’hi viu, pero s’aprén sol. Resoldre aquest
dilema demana un treball personal dur i contradictori.

Seguidament descriuré alguns aspectes relatius al procés de
formacio dels nens, nenes i joves gitanos i gitanes, a la llum de I’ex-
periéncia del projecte socioeducatiu Siklavipen Savoren¢a (Educa-
ci6 amb Tots) de la Fundacioé Pere Closa.

A pesar del que hem exposat anteriorment sobre la desconfianca
que suscita en els pares el sistema educatiu i el poder de transmissio
cultural de la societat majoritaria, que té un reflex fidel en I’escola, la
nostra experiéncia confirma que és basica 1’existéncia de dispositius
interns de promocio i formacié dels gitanos, és a dir que els gitanos
mateixos siguem els protagonistes de la nostra propia formacio6 educa-
tiva, cultural, social, laboral, etc. Ser gitanos ens avala per construir un
pont, un canal de comunicacio entre les families i I’escola. Els pares se
senten molt sovint sols davant una situacio escolar que desconeixen:
I’organitzacid dels centres, el funcionament, la participacioé en la vida
escolar, les materies... Per aquest motiu, ens demanen ajuda per
interpretar un mon desconegut per a ells i, per tant, informacio i
mediacid. Per la seva part, els professionals de I’ambit socioeducatiu
tamb¢é demanen el nostre suport. Sovint els cal informacié i formacio
per treballar amb la comunitat gitana, con¢ixer i entendre els seus
valors per optimitzar el treball que duen a terme.

El fet que un grup de gitanos s’hagi preocupat per 1’educacio dels
alumnes de la seva ¢tnia ha generat confianca en les families. S’han
sentit acompanyades en I’orientacio escolar, en els canvis de centre, en
les sol‘licituds i la cerca de recursos, en I’acompanyament en el procés
de matriculacio...

Aix0 ha provocat un canvi en moltes families, les quals, quan
superen pors i recels, opten per donar formacio als fills i filles. Aquest



canvi no solament es produeix en 1’ambit familiar més restringit, sind
que es va estenent com una taca d’oli a altres cercles proxims. Quan
un gitano o una gitana estudia, es trenquen moltes barreres i s obre el
cami per als que vénen darrere. També hi ha un canvi en les expecta-
tives. Es possible que una formacié adequada porti a I’obtencié d’una
feina més bona i també s’accepta que és perfectament legitim tenir una
bona formacio, amb independéncia de ’ofici que s’hagi escollit. Es
curios observar com les families que senten que els fan costat arriben
a creure realment en les possibilitats d’exit escolar dels fills i filles, un
¢xit que reconeixen que també és de 1’escola i dels seus professionals.
Una mostra d’aixo és que ens trobem amb molts casos de families que,
si ens posem al seu costat, opten per centres on hi ha un nivell alt
d’exigéncia académica. No solament els pares valoren la importancia
del nostre acompanyament en el procés de formacid dels seus fills i
filles, també els centres educatius reclamen la nostra intervencio,
potser perque €s necessaria I’ajuda mutua i la col-laboraciéo per
aconseguir 1’éxit escolar de 1’alumnat gitano.

El recorregut que han de fer les nenes i joves gitanes és llarg i sinuos:
s’han d’encarregar dels germans petits, de les feines de casa, acceptar
el desafiament de «ser dona gitana i continuar estudiant». A vegades
son motius suficients per deixar-ho correr. Pero aixi i tot, veiem que
cada vegada hi ha més nenes i joves que continuen la formacid, amb
el valor afegit que posseeix la dona gitana: treballadora infatigable i
motor de canvis, especialment sensible en ’atencio i la cura dels fills,
i de tots els qui I’envolten. Sens dubte, en el nostre projecte sobresurten
les nenes i les joves gitanes. De tota manera, nosaltres optem per una
formacié conjunta de dones i homes. Si solament son ells els qui
estudien o, al contrari, només son elles, tindrem un poble dividit. Perqué
I’educacio triomfi, doncs, tots dos han de caminar junts. Els nostres
grups mixtos son un referent per a altres nens i nenes, i joves. Els que
s’han marcat un objectiu educatiu necessiten trobar-se amb coetanis
amb els quals compartir vivéncies, i aixi junts, en grup, podran dur a
terme les seves aspiracions.

Es especialment rellevant el paper que representen els gitanos i les
gitanes universitaris. D’una banda, es converteixen en assessors de
I’ Administracié en assumptes gitanos, perqué tenen preparacié per
exercir aquesta funcio, i alhora el fet d’ésser gitanos els legitima. Amb
tot, aixo desperta el dubte etern: Es possible tenir formacié universitaria
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i continuar essent gitanos? A la Fundacié Pere Closa ho veiem ben clar
1 hi responem amb un si rotund: €s possible tenir formacio i continuar
essent gitanos. Molts gitanos i gitanes universitaris abandonen la seva
militancia en la causa gitana perqué és molt dificil enfrontar-se con-
tinuament als dubtes externs sobre la seva identitat. D’altra banda, sén
liders d’opini6 per a altres joves que vénen darrere. No obstant aixo,
¢és un perfil complex que no s’aconsegueix facilment. Han de ser reco-
neguts com a gitanos i aixd només és demostrable quan comparteixen
territori amb altres joves, i a més, aquests liders d’opinid, han d’estar
suficientment a prop per ésser un exemple a seguir i prou lluny per
poder ajudar els altres a tragar el seu propi cami. Un gitano o una gitana
universitari d’una certa edat deixa d’ésser un lider d’opini6 per als més
joves, perqueé se’l veu massa allunyat o allunyada dels interessos
d’aquests joves.

Ni els buits de convivéncia entre gitanos i no gitanos, ni els centres
educatius que no creuen en les possibilitats dels seus alumnes, ni els
codis culturals i lingliistics en contraposicid, ni 1’eterna lluita entre
individu i grup, impediran que entre tots aconseguim que, dintre d’uns
quants anys, tinguem un grup ben nombros de gitanos i gitanes amb una
adequada formacid professional o amb estudis universitaris. Aquesta
¢s una il-lusio compartida. I des d’aqui vull donar les gracies a aquests
alumnes gitanos i gitanes que lluiten per tirar endavant, i també a les
seves families, als seus mestres i les seves mestres, a les entitats gita-
nes, progitanes i altres que dia rere dia treballen per fer que aquest
somni esdevingui una realitat.



Critica a les politiques educatives d’ambit central i autonomic
que, segons | ’autor, han dut a una aculturacio d’aquells gitanos
que han rebut una llarga escolaritzacio en la qual no han pogut
sentir-se mai protagonistes ni reconeguts culturalment per una
escola intercultural.

Breu reflexié sobre la historia dels gitanos

i el seu pas pel sistema educatiu’

1. Aproximacié historica al poble gitano

Quan en el segle xv els Reis Catolics comencen la construccio de
la idea d’Espanya com a estat, els gitanos ja viatjaven per la peninsula
Ibérica i algunes families s’assentaven a llocs com Andalusia, I’ano-
menada /lar dels gitanos. La historia dels gitanos espanyols és la
historia d’un xoc entre una societat viatgera i una societat sedentaria,
la construccié des del mon gitano d’una identitat étnica davant la
societat majoritaria, I’etern conflicte entre els gitanos i el poder.

Amb la primera Pragmatica dels Reis Catolics, el 1499, comenca
una llarguissima etapa d’acuit, en qué es perseguira la seva diversitat
i se’ls prohibira usar el seu idioma, els seus vestits, se’ls obligara a
sedentaritzar-se, deixar els seus oficis tradicionals i servir un senyor.

El primer document sobre 1’expulsio i la repressio dels gitanos a
Catalunya vindra d’una ordre de Germana de Foix, segona muller de

1. Aquests temes son tractats extensament a: SALINAS, Jests. «Un viaje a través de la
historia de la escolarizacion de las gitanas y gitanos espafioles», a Anales de Historia
Contempordnea, nim. 25 (2009), p. 165-188. Ed. Departamento de Historia Moder-
na y Contemporanea. Universidad de Murcia.

Jesus Salinas
Catala

Professor de
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Ferran el Catolic, la qual, quan presidia el 1512 les Corts catalanes a
la vila de Montso, va decidir expulsar tots els gitanos del Principat de
Catalunya i els comtats del Rossello i la Cerdanya sota la formula de
«sien expel-lits e foragitats» —desterrats—, amb perdua dels béns
personals, assots i galeres, si en un termini de seixanta dies no aban-
donaven els territoris del Principat. Els virreis i les successives Corts
de 1542, 1553, 15851 1701 van renovar aquesta legislacio, que mai no
cerca integrar els gitanos en la societat catalana, si exceptuem les
Corts de 1585, les quals admeteren que si el comportament d’alguns
gitanos era correcte, podrien quedar-se per viure i treballar de manera
legal.?

La politica dels reis, pel que fa a I’assentament dels gitanos, va ser
un xic erratica. Es va passar de I’obligacio d’aveinar-se de manera
estable o, com a alternativa, posar-se al servei d’un senyor (Pragmatica
de 1499 dels Reis Catolics) i viure-hi a prop, a prohibir-los fixar la
residencia en llocs de menys d’un miler de veins (Pragmatica de 1619
de Felip III). La Pragmatica de Felip IV de 1633 els impedia sortir de
les ciutats on vivien, pero alhora els obligava que «salgan los susodi-
chos de los barrios en que viven con el nombre de gitanos y que
se dividan y mezclen entre los demas vecinos...». En la Reial prag-
matica de Felip V, de 14 de maig de 1717, es van habilitar 41 poblacions
on es podien establir els gitanos i en les tniques on podien viure. Cap
no era catalana. El 1729, s’hi van afegir unes quantes poblacions més,
entre les quals Sant Feliu de Guixols, Figueres, Olot, Vic, Vilafranca del
Penedés, Berga, Manresa, Puigcerda, la Seu d’Urgell, Tremp, Lleida,
Mataro, Tortosa, Tarragona, Balaguer, Girona, Tarrega, Solsona, Guis-
sona, Vilanova de Cubells, Sitges, Santa Pau, Besali, Cambrils, Reus,
Torroella de Montgri, Granollers, Caldes i Verdu. No va ser fins a la
Reial pragmatica de 1746 quan s’hi va afegir la ciutat de Barcelona.
La Ilibertat d’ofici i de lloc de residéncia va arribar amb la Pragmatica
de Carles III, el 1783, en la qual s’indicava «Declaro que los que
llaman y se dicen gitanos no lo son por origen ni por naturaleza,
ni provienen de raiz infecta alguna». Sibil-linament els reconeixia
com a ciutadans espanyols, perd els negava ’existéncia com a
diversitat: els gitanos no existien, ni podien viure com a tals. Aquella

2. VarGas, Alejandro. «Los gitanos en la Catalufia del siglo xvim. Revista [
Tchatchipen, num. 39 (2002). Ed. Instituto Romané de Servicios Sociales y Cultura-
les. Barcelona.



igualtat de dret que s’atorgava als gitanos ha estat una desigualtat de
fet fins a la Constituci6 de 1978.

Ultimament hi ha un reconeixement de la seva cultura, sempre des
de les institucions de govern, que contrasta amb el rebuig permanent
de la societat majoritaria. Prova d’aixo és la declaracio del Parlament
de Catalunya, el 21 de novembre de 2001:

1. «Reconeix la identitat del poble gitano i el valor de la seva cultura
com a salvaguarda de la realitat historica d’aquest poble.»

2. «Insta el Govern a realitzar les gestions pertinents per a contribuir
a difondre el reconeixement de la cultura gitana i del seu valor per
a la societat catalanay.’

Les més de 250 normes i lleis contra els gitanos no han impedit la
seva continuitat i multiplicacid, el seu assentament a qualsevol poblacid
1 que siguin, en ’actualitat, la minoria étnica més nombrosa de I’estat
espanyol (entre 650.000-800.000 persones, de les quals unes 65.000
viuen a Catalunya). Tot i que gaudeixen de la indiscutible ciutadania
espanyola, els gitanos continuen presentant percentatges més elevats
de pobresa, exclusid i vulnerabilitat social que la poblacié majoritaria.

3. Butlleti Oficial del Parlament de Catalunya, num. 240, Palau del Parlament, 21 de
novembre de 2001.
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Els gitanos de I’estat espanyol formen un grup heterogeni, la cultura
dels quals ha evolucionat a un ritme diferent dintre de cada una de les
grans families o patrigrups. Les relacions interétniques, amb 1’entorn
concret de cada familia, també les han portat a diferéncies importants.
Diu Teresa San Roman:* «Ciertamente la minoria gitana no sélo es
diferente, sino heterogénea y pocas veces es uniforme en sus
condiciones y en sus aspiraciones, en su grado de aculturacion y
de integracion, y en su conciencia étnica. Un proyecto que no
contemple estas diferencias sera inadecuado e impositivo para la
mayoria de los gitanos y serd irrespetuoso e ineficaz».

Als anys setanta (1970) va comengar un moviment associatiu i de
participacio. Primer dintre de les estructures de I’Església catolica
(Secretariats Diocesans pro gitanos), i a partir de la mort del dictador
Franco i l’arribada de la democracia (1975), es van crear les asso-
ciacions gitanes laiques, moltes dirigides exclusivament per gitanos. El
moviment associatiu gitano compta en 1’actualitat amb més de 600
associacions (n’hi ha unes 40 que son associacions de dones gitanes),
diverses federacions on s’agrupen aquestes i algunes grans asso-
ciacions de caracter estatal. Aquesta gran quantitat d’associacions no
han de fer pensar que agrupen molts gitanos, sind que solen ser asso-
ciacions familiars que en conjunt no representen ni 1’1% dels gitanos
i les gitanes espanyols, com generalment passa en 1’associacionisme
d’altres sectors de la societat espanyola.

Les relacions del govern central amb els gitanos s’han produit a
través del Ministeri d’ Afers Socials, on va ser creada la Comissié Con-
sultiva per al Programa de Desenvolupament. L’any 2006 es va cons-
tituir un nou organ de participacié anomenat Consejo Estatal del Pueblo
Gitano, també dintre el Ministeri de Treball i Afers Socials (ara Ministeri
de Sanitat i Politica Social). Aquest Consejo substitueix la Comissio
Consultiva, pero no deixa de ser un Consejo sense atribucions més enlla
de les consultives. Hi ha més representacié del moviment associatiu
gitano (vint organitzacions gitanes o el treball de les quals fonamen-
talment és amb poblacié gitana) i vint vocals que representen les
institucions oficials (ministeris, Instituto de la Mujer...).

4. SaN RomMAN, Teresa (compiladora i coautora). Entre la marginacion y el racismo:
Reflexiones sobre la vida de los gitanos. Alianza Universidad, 1987. pp. 239.



També en algunes comunitats autdbnomes existeixen organismes de
participacié gitana. En 1’actualitat hi ha una Secretaria Gitana a la
Comunitat Andalusa i adscrita a la Consejeria de Asuntos Sociales. A
Extremadura, el Consejo Regional Gitano per a la comunitat gitana; a
la Comunitat de Madrid, la Mesa para la Integracion y Promocion del
Pueblo Gitano, que depeén de la Consejeria de Presidencia; a 1’ Ajun-
tament de Barcelona, el Consell Municipal del Poble Gitano de Barce-
lona, el qual també forma part del Consell Municipal de Benestar
Social. També existeix el Consell Assessor del Poble Gitano, dintre del
Pla integral del Poble Gitano a Catalunya. Totes aquestes partici-
pacions son «consultives», sense caracter decisori i sense accés di-
recte als recursos ni als pressupostos de les administracions.

En el transcurs dels darrers trenta anys de democracia, solament un
gitano, Juan de Dios Ramirez Heredia, ha estat diputat al Parlament
espanyol i al Parlament europeu; en ’actualitat hi ha dos diputats
gitanos a les Corts parlamentaries de les comunitats autonomes
d’Extremadura i Valéncia, pero cap al Parlament espanyol. Tamb¢ hi
ha hagut alguns regidors a diversos ajuntaments. Tant homes com
dones hi han accedit a través de la seva militancia en partits politics
espanyols. Fa uns deu anys es va crear el Partido Nacionalista Calo,
el qual a penes ha tingut seguidors entre els gitanos i ha passat
desapercebut i sense vots en les eleccions al Parlament espanyol.
L’any 2002 es va crear un altre partit politic gitano, anomenat ARO
(Alianza Romani), el qual no s’ha presentat a les eleccions i esta
inactiu. La importancia d’aquestes iniciatives és que es plantegen la
militancia étnica des de partits politics especifics i gestionats per ells
mateixos, pero la realitat és que no tenen militancia ni dintre ni fora de
la poblaci6 gitana.

2. Els gitanos i les gitanes en el seu pas pel sistema
educatiu

Ja queda lluny aquell mén de carros i gent bulliciosa que travessava
paisos i cultures fugint de reis i idees absolutistes, de cultures hege-
moniques i fagocitadores, buscant espais i ciutadanies on viure la seva
diversitat i compartir la seva llibertat. Ara es fuig de la pobresa, de la
marginalitat, de I’exclusio, de ’apartheid, del gueto, de la fam; es fuig
de les politiques racistes, de les deportacions de Berlusconi 1 Sarkozy,
en plena Europa democratica.
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Aix0 significa que ja no hi ha viatge?

El somni del viatge viu, perod sedentari i endormiscat davant el
televisor.

Les filles i fills dels eterns viatgers també¢ miren la televisio i van a
I’escola. Una escola que mai ha estat viatgera i que continua desen-
volupant un discurs immobiliari de pertinences materials i inamovibles,
ple de prejudicis i idees folkloriques sobre la cultura gitana i que amb
la seva ampla abragada homogeneitza i inculca les normes, els valors
1 els prototips que la societat majoritaria necessita per continuar
reproduint-se.

Després de segles en qué 1’tnica educacié sempre es donava dintre
del patrigrup, de I’extensa familia gitana, i tot i I’alt preu d’una acultu-
racié que s’experimenta en passar molts anys dintre del sistema
educatiu, les families gitanes han fet un canvi significatiu. El desprestigi
1 «apaiament» que implicava el fet d’anar a I’escola, ara s’ha trans-
format en prestigi. L’escola és un pas necessari perque les filles i els
fills puguin accedir a un mon laboral i social en igualtat d’oportunitats
amb la resta dels seus companys generacionals, i un prestigi si ho fan
amb ¢xit 1 sense deixar la seva gitaneitat. Ho han aconseguit uns
centenars de dones i homes gitanos, que han acabat les seves carreres
universitaries i avui haurien de ser el mirall on mirar-se els infants i
joves gitanos. No tan clara ha estat I’aposta del sistema educatiu, amb
mesures suposadament compensadores, poques vegades interculturals
i sempre supeditades a les politiques i els politics amb una extrema
necessitat dels vots de les majories. Pas de puga si pensem en els dos-
cents mil nens i joves gitanos que tenen edat d’estar en el sistema
educatiu i dels quals molt pocs hi continuen durant la Secundaria i
I’acaben. Solament n’hi ha un centenar que son a les portes o dintre
de la universitat (en una situacié normalitzada, hi hauria d’haver gairebé
30.000 gitanos i gitanes estudiant a la universitat). I encara perviu
I’enorme analfabetisme dels adults gitanos, 1’index del qual (es calcula
en un 33%) és el que tenia la poblacid adulta de la societat majoritaria
al principi del segle xix.

Seria injust no recon¢ixer I’esfor¢ de les families gitanes, pero també
ho seria no admetre 1’esfor¢ dels professionals del sistema educatiu
—mestres, professors i professores...— que han treballat d’una manera



eficag i a contracorrent, amb escassos recur-
sos 1 molta voluntat, per donar acollida i
resposta a I’alumnat gitano. Tampoc no es pot
amagar |’esfor¢ que s’ha fet en la creacio de
places escolars, ni els recursos invertits en els
programes compensadors per part de les ins-
titucions educatives.

En I’actual moment d’escolaritzacié gene-
ralitzada de les nenes i els nens gitanos,
sembla que I’nica cosa que preocupa ¢€s
1’absentisme i el comportament poc disciplinat
d’una part dels alumnes. No tant, el seu éxit
escolar. Poc, que les nenes i els nens gitanos
esti-guin a gust a I’escola i la vegin com a se-
va. Gairebé gens, que les idees d’intercultura-
litat, flexibilitat curricular i antiracisme
impregnin el projecte educatiu i siguin portats
a la prac-tica del dia a dia.

La nostra minoria étnica més nombrosa,
els gitanos, esta essent invisibilitzada i diluida
en altres urgeéncies i altres prioritats. O demo-
nitzada un altre cop amb 1’arribada dels gitanos de I’est d’Europa, amb
les seves precaries condicions que desperten i generalitzen els este-
reotips 1 els rebuigs de sempre de tots els gitanos.

Pero aquest absentisme de les nenes i els nens gitanos (irresolt i
massa vegades cronic) que, quan es fa extrem, arriba a I’abandonament
escolar prematur (sobretot en Educacié Secundaria), es produeix en la
poblacid gitana més marginal, pero també, i aixo és més inquietant, es
produeix dintre de les families en una situacié socioecondomica nor-
malitzada. Hi ha alguna cosa que no va bé. L’alta velocitat que va
comengar amb la democracia esta parada, i podria ser també que anés
cap enrere la normalitzacid escolar i educativa de les nenes, els nens,
els joves i els adults gitanos.

Tampoc no ens podem oblidar de 1’existéncia de politiques espe-
rancadores que assumeixen que perque els gitanos i la seva cultura
apareguin en els textos escolars d’una manera normalitzada, cal que
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abans siguin introduits en els decrets curriculars de les comunitats
autonomes. N’hi ha dues que, si bé d’una manera timida, han obert un
futur esperangador en reconéixer oficialment els gitanos espanyols en
els seus decrets que estableixen el curriculum de I’Educacio Secundaria
Obligatoria.

Tamb¢ la Generalitat de Catalunya, des del seu Departament d’Edu-
cacio, desplega un Pla per a la llengua, la interculturalitat i la cohesio
social, 1 dintre del Pla existeix un Pla per a [’alumnat de la comunitat
gitana on es reconeix que «la concepcid d’una educacié assimilacio-
nista ha mantingut les aportacions culturals d’aquesta comunitat al
marge dels curriculums oficialsy, 1 es proposa «assegurar la incorpo-
racio de la riquesa cultural de la comunitat gitana [.] en el curriculum
escolar»; «Proporcionar material didactic als centres educatius per
donar a congixer aspectes rellevants de la riquesa cultural de la
comunitat gitana»; «Promoure que els materials didactics i els 1libres de
text reflecteixin elements culturals de la comunitat gitana i que s’hi
evitin els estereotips»; «Elaboracio i difusio de materials especifics per
a les arees curricularsy; «Elaboracio d’un protocol per a les editorialsy.

Igualment, dintre d’aquest Pla per a I’alumnat de la comunitat gitana
es concreten intervencions sobre la formacié del professorat i els
professionals dels serveis educatius, projectes especifics en centres
docents, col-laboracié amb entitats gitanes o que treballen en aquest
ambit, promocid de la llengua romani en I’alumnat gitano, recepcio de
gitanos de paisos de I’est, i tot aixo dintre d’un marc més ampli i global
com s6n els Plans d’entorn i el Pla integral del poble gitano.

El temps i, abans que res, 1’avaluacié del desenvolupament i els
resultats d’aquestes bones propostes i objectius, ens diran si aquest era
el cami adequat.

Alguns exemples de bons projectes educatius i millors equips
pedagogics i d’intervencio socioeducativa que es duen a terme ens fan
pensar que és possible millorar la resposta educativa. El Colegio
Andalucia, en el poligon sud de la ciutat de Sevilla, i els centres
educatius 1 equips d’intervencié del Pla educatiu d’entorn de Sant
Cosme (el Prat de Llobregat), son dos exemples a seguir.



Totes aquestes politiques de concrecio no ens han de fer oblidar que
cal evitar sempre que es pugui les politiques especifiques i fomentar la
utilitzacio dels serveis i els recursos comuns i generals. Evitar politiques
de segregacid, de concentracié de les families amb problemes. Pero,
quan aquestes segregacions i concentracions ja existeixen, tampoc no
es pot negar que calen mesures i recursos de discriminacio positiva
concrets, sobretot en aquests entorns marginals, on augmenten la
pobresa i la desestructuracié culturals, socials i familiars. Recursos i
mesures dels quals cal fer un seguiment estricte, perque, si reixen,
desapareixeran amb la solucid del problema, i si no ho fan, cal fer-los
desapar¢ixer perqué no s’enquistin.

Un govern central i disset governs de comunitats autonomes amb les
competéncies plenament assumides en matéria educativa originen una
diversitat i desigualtat de politiques educatives respecte als gitanos. Les
tendéncies conservadores o progressistes dels partits politics que
governen i la seva directa influéncia en el tractament de I’educacio, els
canvis, a vegades cada quatre anys, dels governs centrals o autonomics,
influeixen en la poca estabilitat de les reformes educatives.

Pero tot i els canvis constants es confirmen unes politiques edu-
catives que tendeixen a preocupar-se per I’acollida dels immigrants i
s’intenta facilitar una «acceleracié» en 1’aprenentatge de la llengua
castellana o la llengua propia de les autonomies per a la seva integracio
en el sistema educatiu. En general, es fan servir els recursos com-
pensatoris en I’alumnat immigrant i es deixa per resolt (o impossible de
resoldre?) el tema gitano.

Existeix una idea general, encara que ningu s’atreveix a proclamar-
la explicitament, de no invertir més en la comunitat gitana amb el
pretext que els seus membres ja han tingut i tenen les mateixes
oportunitats que els altres alumnes, de manera que els que no van a
col-legi és perque no hi tenen cap interes i, malauradament, es continua
incloent els gitanos en qualsevol politica d’atencid a allo «problematicy
(marginats, conflictius, absentistes...). Perd mai, quan es parla de les
cultures de I’estat espanyol, de les seves nacionalitats i pobles, s’hi
inclou la cultura dels gitanos espanyols.

Mai no hi ha hagut unes politiques clares (politica clara = politica
cara, segons Teresa San Roman)’ per part dels governs i les seves
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administracions. Amb intervencions parcials, sempre des del camp
social i amb la formula dels programes compensadors des d’Educacio,
sembla que es dona per resolta la qiiestié gitana. Error. La situacio en
I’actualitat ens diu que el 70% dels més grans de 16 anys no ha
completat I’Educacié Primaria, a penes hi ha joves que arriben a la
Secundaria - menys que ’acaben— i és anecdotic el nombre dels que
arriben a la universitat. Ningli no pot afirmar que estigui resolta la
normalitzacid de 1’accés de la poblacio gitana al sistema educatiu.

Es pot dir que és un procés que va comencar fa 25 anys i que
I’avangament dels gitanos en la incorporacid al sistema educatiu ha
estat important. Es veritat. Perd s’hi ha d’afegir que des de 1990 hi ha
un estancament i un retrocés clars en el tema escolar gitano. No tot es
resolia amb una plaga a I’escola, havien de sentir-se protagonistes i
reconeguts culturalment en una escola intercultural, en una escola de
totes 1 de tots, també dels gitanos. No ha estat aixi; a la societat
majoritaria, i amb els seus vots, a les institucions els costa recon¢ixer
la gitana com a cultura. I no podem oblidar que I’accés normalitzat i la
continuitat en el sistema educatiu requereix que abans s’hagin nor-
malitzat altres factors decisius, alguns de més urgents: casa, feina,
convivéncia interétnica. ..

En els continguts curriculars propis de les comunitats autonomes,
s’hi han inclos la seva cultura, I’idioma (quan és altre que el castella),
la historia, els costums, etceétera, perd ningu es planteja la recepcio i el
possible desenvolupament de les cultures de les altres diversitats de
I’estat espanyol, i menys encara de la gitana. Deu ser que les insti-
tucions educatives no han tingut mai clara la idea d’una escola inter-
cultural. N’és una prova el fet que les diversitats culturals solen
interpretar-se en termes problematics i aix0 les porta a legislar una
intervencio centrada en 1’adaptacio, en la compensacio d aquells-que-
han-d’integrar-se.

Sense estudis, 1’accés a la feina és minim i sempre son treballs no
qualificats amb sous molt baixos que no competeixen amb les ajudes
socials, fet que portara en molts de casos al clientelisme envers els

5. SAN RoMAN, Teresa. «Cambio social e identidad cultural en las distintas comunida-
des gitanas», a Encuentro «Las comunidades gitanas: Actualidad y retos del futuroy.
Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales. Material Informativo 09. Madrid, 1998.



serveis socials abans que treballar vuit hores diaries en feines poc
gratificants i mal remunerades. La inversio en educacio, dintre d’unes
politiques educatives interculturals, i la formacio6 professional dels joves
iadults, hauria de facilitar als joves gitanos I’accés al mon laboral comu
amb les seves generacions d’iguals. Aixo evitaria politiques de serveis
socials que no resolen el problema, sind que més aviat agreugen la
desmotivacio per a la recerca de feina i fomenten el clientelisme i la
perversio d’un sistema que, en lloc de resoldre problemes, els fa
cronics.

Amb les sumes i restes anteriors continuem convenguts d’allo que
Xavier Lluch resumeix tan bé: «[...] recordar algunes de les veritats
de I’optimisme pedagogic. Primera: potser 1’escola no canviara el mon,
pero sense ella no sera possible fer-ho. Segona: avui no hi ha cap
projecte de socialitzacié democratica (de justicia social, d’igualtat,
d’interculturalitat, per tant) més potent que alld que anomenem edu-
cacio publicay. L’educacio publica continua essent el cami per prevenir
les desigualtats i construir un coneixement comu per a tota una gene-
racidé a partir de les diversitats, de totes les diversitats: culturals,
ideologiques, economiques, socials, religioses...
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M. Teresa Codina analitza els trets de la vida gitana, els estils
devida i els valors que defineixen el poble gitano, com poden ser
la familia extensa, la solidaritat, la llibertat, el concepte de
treball i el mon simbolic com a elements d’identitat cultural.
Explica, també, [’actitud i el bagatge de [’escolar gitano i fa
suggeriments per als mestres.

L'escola i 'alumne gitano

Maria Teresa
Codina

Trets de la vida gitana amb repercussié a I’escola

A part dels estereotips que solem tenir sobre el poble gitano, en
I’ambit escolar, com a terme generic, els trets d’aquest poble abasten
una diversitat de situacions que solen respondre als processos que cada
collectiu ha viscut i/o als espais per on ha passat. Sempre des de
I’optica de I’educacid, mirem ara de donar una ullada amplia sobre
aspectes que, d’una manera o altra, trobem reflectits en els alumnes 1
en les seves families.

«El ser gitano, se sap, se sent, es viu. Es un estil de vida que té el
seu fonament en maneres de ser indescriptibles i impalpables, i en
maneres de fer que poden ser variables i efimeres... El seu sistema de
valors és una manera d’enfrontar-se al mon, un estil de vida que sembla
inspirar-se en una concepcié molt marcada per la seva condicid
itinerant, en que I’espai i el temps hi tenen una importancia especial...
La major part dels elements culturals, son préstecs presos de I’entorny.!

L’estil de vida gitano es basa en un conjunt de principis difosos i
alhora vinculats els uns amb els altres: sera diferent I’expressio que

1. Tinguem present que tant la memoria (el passat) com la projeccio (el futur)
suposen representacio mental.



prenguin en cada col-lectiu; es mantindra, pero, el lligam entre ells aixi
com la semblanca amb la manera com aquests trets es manifesten en
altres nuclis gitanos. Aixo no treu, d’altra banda, la permeabilitat, és a
dir la facilitat amb qué el gitano es fa seus elements propis de la cultura
en contacte: en son prova les notables diferéncies —i no Uinicament en
les expressions verbals— que podem constatar entre els gitanos
catalans, els andalusos, els extremenys, etc.

L’expressio «alumne gitanoy» pot incloure diversitat de situacions: es
pot referir a I’infant o a 1’adolescent préviament escolaritzat o des-
escolaritzat; procedent d’entorn rural o urba, de ciutat industrial o de
poblacio petita; d’un barri minimament heterogeni o de periféria mar-
ginal, etc. Dintre del seu estil de vida, cada situacid6 comportara les
seves peculiaritats i demanara atenci6 i projecte educatiu adequats.

Entre els trets inherents al col-lectiu gitano, una constatacio basica
és la importancia del grup familiar, aixi com el valor de la solidaritat.
El gitano sent com a primer deure la cura de la familia propera (pares
i fills, avis i néts, germans) i, en un segon lloc molt immediat, la res-
ponsabilitat envers la familia extensa (nebots, cosins de diferents
graus...), 1, finalment, quan calgui, defensa contra I’estrany —en principi,
el paio. El gitano apareix com a garant de la familia propera i també
de I’extensa. Aquesta relacid genera en els individus forts sentiments
d’identitat i de pertinenca respecte del clan, juntament amb la seguretat
de ’ajuda que en un moment donat pot rebre, ja sigui en forma de
suport fisic, economic o psicologic, davant de situacions greus (pentria,
malaltia, presd, viudetat...).? D’altra banda, la cohesi6 del clan es pot
trobar enfrontada a la cohesié d’un altre clan amb el qual per algun
motiu actual o historic hagin esdevingut «contraris». D’aqui les cons-
tants filies i fobies que es posen de manifest des de la primerissima
infancia.’

En el grup familiar cadasct té el seu lloc i la seva funcio. El sistema
de parentiu s’estructura en llinatges constituits pels que es consideren

2. L’hospitalitat és un dels primers fruits de la solidaritat.

3. En les relacions socials és una faceta rellevant I’imperatiu de sortir en defensa d’un
membre del mateix clan que es trobi davant d’un insult, abus, ofensa o venjanga.
Aquesta solidaritat du a unir-se per reivindicar, per protegir, per actuar, etc., davant
d’una situacid conflictiva que els mereix la categoria de causa gitana, és a dir que
afecta tot el collectiu.
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descendents d’un avantpassat comu, sempre amb absoluta prioritat del
sexe masculi: els homes son els que marquen el llinatge, els fills passen
a formar part del llinatge dels pares.*

En cada familia extensa els rols significatius vénen definits pel sexe
i per I’edat. El patriarca és I’autoritat reconeguda i el cap visible de
la familia extensa. La dona esta sotmesa als seus pares i als seus
germans mentre €s soltera i al seu marit quan es casa. EI masclisme
¢és una de les notes dominants de la cultura gitana.

La llibertat és un altre dels seus valors basics. D’una banda, pos-
siblement perqué historicament, i també actualment, en moltes ocasions
no han pogut ser lliures, i de I’altra, per I’experiéncia de I’amplitud que
representen la natura i la vida nomada, solen sentir molt fort el desig
de llibertat i d’independéncia, tant individual com col-lectiva.

Aquest concepte emmarca el seu concepte del treball: entre els
calos és considerat com una necessitat puntual, peremptoria, no com
una activitat adrecada a una finalitat determinada. Se’n deriva la
predisposicid cap a activitats no sistematitzades, autodisciplinaries i

4. Els nous matrimonis, mentre no tinguin el propi habitatge, viuen a la casa dels
pares d’ell.



autonomes,’ i la dificultat per adaptar-se a normes, horaris, i al que
suposa continuitat i disciplina en general. En relacio amb el treball, cal
tenir en compte que el gitano prioritza el temps reservat a les relacions
socials, també marcades pel sentit del clan familiar.® Es notable el seu
sentit de festa sense preveure 1’endema.

L’estética i I’art de rel oriental traspuen intuicio, sensibilitat, ima-
ginacio i creativitat. Es molt propi el seu estil de musica, de dansa, de
narracions. La manera d’arreglar-se i de vestir s molt peculiar, espe-
cialment en elles.

La llengua d’origen indi ha estat un element d’identificaci6 i de
diferenciacio.” L’ambit reduit en que la utilitzen i 1’adaptacié a I’entorn,
pero, fan que quedi practicament limitada al mon dels ancians i que com
a maxim mantingui la funci6 de llenguatge criptic en un context no
gitano.

El mon simbolic és un altre element de la identitat cultural gitana.
Al voltant del naixement i de la mort és on més es donen les prohibicions
i els rituals. Els difunts esdevenen en certa manera els garants del
compliment de la //ei gitana.® D’un temps enga, s’ha estés el moviment
pentecostal gitano (de 1’Església Evangglica de Filadélfia), espiritualis-
ta, motor de transformacions, més moralistes que arrelades a la vida.

Pel que fa a la relacid entre la minoria gitana i la majoria no gitana,
els condicionants sobn complexos: la memoria historica hi té€ un pes
notable. Pel que fa als gitanos, consideren que han de mantenir i
preservar i/o defensar el seu estil de vida. Hem de ser conscients que
la forta lleialtat cap al grup té com a conseqiiéncia més o menys natural
1’oposicid global a tot el que li resulta exterior, és a dir al mén no gitano,
de manera que entre el grup cald i el moén paio es crea una mena de

5. Tradicionalment, compravenda, venda ambulant, fires i mercats.

6. Tot el clan participa en qualsevol fet que trenqui la rutina diaria, com pot ser
acompanyar a I’hospital, visitar el familiar a la presé.

7. A Espanya, I’intent des del segle xv d’estabilitat i sedentarisme —més o menys
aconseguit— ha tingut conseqiiéncies en I’evoluci6 de la llengua, en la comunicacié i en
I’intercanvi amb gitanos nomades o seminomades d’altres paisos.

8. La llei gitana ve a ser la plasmaci6 en preceptes dels valors de solidaritat, puresa,
exigencies familiars, en relacid amb els acords, la cooperacié economica, la solidaritat,
etc.
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frontera dificil de franquejar. Segons el grau, la intensitat, la visceralitat
de les reaccions per una i per altra banda, la relacio entre el paio i el
gitano donara peu a diferents formes d’enfrontament, de defensa, de
prevencio, de menyspreu mutu, dels quals 1’escola rep esqutixos i en
paga conseqiiéncies.

De sempre els gitanos han guardat un equilibri entre el manteniment
dels valors propis del seu estil de vida i ’acomodacio6 a les cultures i
les societats amb qué s han trobat. Actualment, pero, la societat majo-
ritaria, d’una banda, envaeix, sedueix i pressiona de tal manera que ha
arribat a introduir dins la minoria gitana els seus criteris de consumisme,
comoditat i desig de plaer immediat, mentre que, d’altra banda, la
depressio economica tanca portes a les sortides laborals a I’abast dels
gitanos. En aquest atzucac, en situacions de marginalitat el gitano ha
entrat en el moén de la droga amb totes les conseqiiencies, primer com
a traficant i immediatament com a consumidor. La situaci6é en molts
casos és dramatica i de dificil solucio, tant a escala personal com
col-lectiva. Només la formacio personal i la possibilitat d’entrar al mon
laboral pot dur el gitano a viure amb dignitat de persona, és a dir amb
els seus drets coberts i exercint els seus deures com a ciutada.

Sobre l'actitud i el bagatge de I’escolar gitano

En primer lloc hem de tenir en compte que, a diferéncia de la funcio
que, per principi, les societats occidentals assignen a 1’escola (lloc
privilegiat pel conjunt de relacions socials de caracteristiques cognitives
iafectives adrecades a un objectiu educatiu), per al mon gitano /’escola
resulta una institucio aliena a la seva mentalitat/cultura. La trans-
missio oral i directa de les seves lleis i formes culturals ha permeés que
fins fa relativament poc temps 1’escola no els fos necessaria:’ tra-
dicionalment els pares ensenyaven els fills tot introduint-los a la seva
propia feina (venda, ferralla...), aixi com les mares a les nenes en la
cura de la casa i dels germans petits. D’un temps eng¢a, aquest
concepte de 1’escolaritat contrasta amb el reconeixement progressiu i
general, tant per part de la societat majoritaria com per part del
col-lectiu gitano, del paper determinant de 1’escola per a la promociod
personal i social del gitano.

9. Es constatava que, com a maxim, la vida i I’entorn exigien saber de llegir i
d’escriure.



En segon lloc, cal tenir present que segons la procedencia i [’en-
torn de I’alumne, alguns trets propis de la identitat gitana li poden
quedar accentuats o emmascarats per les caracteristiques de la po-
bresa (cercle vicids que parteix del baix nivell de preparacid, passa per
escassa produccid, per minima remuneracio i acaba en la impossibilitat
de promocio personal i social) o pels que son inherents a la marginacio
(entesa com a suma de condicions que impedeixen una progressiva
integracio social).

Respecte de I’ambit directament educatiu, presentem a continuacio
alguns trets que, a partir de I’experiéncia, considerem que poden ajudar
a congixer el bagatge personal i cultural amb quée el xavorro arriba a
I’escola i a trobar 1’actuaci6é adient a les necessitats i possibilitats de
cadascun i de tot el grup.

Sovint, els trets propis de «la majoria» fan que mirem com a man-
cances allo que no coincideix amb el que hem considerat parametres
de cada etapa escolar. Com a professional, pero, alhora que ens
proposem compensar i/o introduir, no podem deixar d’esbrinar, valorar
i potenciar aquelles aptituds propies de formes culturals que poden
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esdevenir aliats nostres tant en la motivacié com en el procés
d’aprenentatge.

A) A nivell primari, és a dir, en relacio amb I’estructura de la per-
sonalitat, podem destacar:

Prevalenca del present sobre el passat i sobre el futur, amb les
corres-ponents conseqiiencies amb relacié a la memoria i a les pers-
pectives personals. Notable intuicid, tant respecte d’actuacions com
d’actituds de les persones que I’envolten. Capacitat de resisténcia da-
vant de fets greus, que contrasta amb manifesta intolerancia davant
de dificultats d’ordre habitual. Tendéncia a la impetuositat i a I’extre-
misme i poca tendéncia, en canvi, al que considerem assenyat i rao-
nable. Violéncia i fins i tot agressivitat (fisica i/o verbal) com a primera
reaccio al seu abast.

B) En relaci6 amb les estructures mentals i cognoscitives:

El pensament concret avantatja I’abstracte.'® Assoleix les estruc-
tures amb relacio a 1’espaitemps a partir de la vida diaria i de les
necessitats vitals. La prioritat de ’ara i I’aqui t¢ com a conseqiiéncia
el predomini del que resulta immediat, facil d’aconseguir, sobre el
que li resulta distant. Sovint presenta dificultat per copsar la natura
abstracta del temps en e¢ll mateix (durada, transicid), aixi com els
comportaments que demanen interioritzacid i representacid; com a
contrapartida, tendeix a la repeticio i a la mecanica. El seu discurs men-
tal és més inductiu que deductiu. Mostra més facilitat pels processos
manipulatius amb relaci6 als de percepcio i discriminaci6. El notable
desenvolupament dels sentits no auditius incideix positivament sobre
aspectes artistics i negativament en la representacié mental. Acostuma
a aconseguir bon rendiment en aprenentatges basats en 1’expe-
riéncia i en ’accié. T¢é tendencia a 1’egocentrisme: li costa adonar-
se que el mon és més ampli que el que ell coneix (relativitat, tole-
rancia...).

() En I’ambit socioafectiu:

Es prioritaria la inseguretat, que es tradueix en por i ansietat, o en
aparent actitud de suficiéncia, recolzada en la forga fisica; en el fons
predomina la set d’afectivitat, que sol expressar exigint dedicacio ex-

10. Tinguem present que tant la memoria (el passat) com la projeccio (el futur)
suposen representacio mental.



clusiva, amb la gelosia i el recel que aixo
comporta en relaci6 amb els companys.
Reaccions instintives i viscerals de filies i
fobies, expressio de les relacions entre clans
familiars, que 1’escola haura d’apaivagar i
reconduir, perd sense oposar-s’hi frontal-
ment. Interessos realistes, immediats 1
practics: tendeix a abandonar quan decau la
primera motivacié. Més gran sensibilitat
davant d’estimuls i reforcos de tipus tan-
gible que davant dels d’ordre intel-lectual o
¢tic. Destaquen 1’espontaneitat, les reac-
cions rapides, directes, sovint violentes i
agressives. Bon desenvolupament de formes
d’expressio no verbal. Criteri unidimen-
sional: tendéncia a I’autoritarisme. Resposta
positiva a 1’aprenentatge en marc de
relaciéo horitzontal a escala del seu mon
(germans, cosins, encara que siguin de dife-
rents edats).

Propostes a tall d’orientacions / suggeriments genérics

No podem oblidar que 1’escola ¢és el lloc privilegiat on, a més d’as-
solir aprenentatges, es poden compartir trets comuns, con¢ixer dife-
réncies i, segons les situacions, aprendre a respectar, intercanviar,
relativitzar i valorar. A continuacio, diferenciats en tres grans etapes,
precisem esquematicament aspectes que tenen una importancia espe-
cial en I’educacié dels infants gitanos.

Petits. Es el moment algid per a ’adquisici6 d’habits (higiene
personal, alimentacio, vestit, sanitat, sociabilitat) i per a I’estructuracio
de I’esquema corporal (parts del cos, lateralitat). Convé promoure la
representacio mental (fets, situacions de la vida, escolar i familiar) per
tal d’afavorir la memoria (passat) i, a la seva mida, capacitar per fer
projectes (futur).

Mitjans. Cal aprofitar les habilitats propies de I’infant gitano (mani-
pulacié de materials diversos, calcul mental, ritme...) per motivar i

29




30

Escola i comunitat gitana

assegurar adquisicions basiques en llenguatge, en matematiques, en
relacions mentals.!' Convé insistir en la comunicacio i I’expressio oral,
que és una manera d’afavorir la convivéncia i de facilitar ’accés a
etapes superiors. La descoberta de 1’entorn social i natural, sempre a
partir del més immediat i conegut, ajuda a ampliar el mén de I’infant
gitano, sovint limitat al seu ambit més proper.

Grans. La facilitat que els suposa I’activitat manipulativa és un
excel-lent mitja per proposar i avangar en aprenentatges que comportin
resultats immediats, tangibles i avaluables. La pretecnologia representa
un recurs didactic for¢a adequat: facilment pot ser I’eix al voltant del
qual s’organitzin diferents aspectes de I’aprenentatge, tant en els as-
pectes instrumentals —llengua i matematiques—, com en els continguts
conceptuals fonamentals. Es un camp que permet demostrar les propies
habilitats, cosa que ajuda a 1’autoestima i estimula 1’interés, aspectes
ben necessaris per a 1’adolescent gitano.

Com a conclusio, hem de reconcixer que hi ha contextos que
tendeixen a desbordar, potser fins i tot a angoixar I’educador: ni podem
evadir-nos, ni sentir-nos «salvadors». L’escola no pot resoldre pro-
blemes que tenen causes molt diverses; té el deure, pero, de no
agreujar situacions. Abordant lacidament 1 amb professionalitat les
diverses situacions conflictives, contribueix a crear linies d’actuacid
destinades a millorar la qualitat de vida i a afavorir la convivéncia. La
feina dels mestres, per principi, té resultat a llarg termini.

11. Les relacions de verticalitat/paral-lelisme familiar en sén un bon estimul.



Per sortir de la marginacio dels joves gitanos i aconseguir-ne
la insercio social, des de [’escola Xavo-Xavi de Can Tunis d’en-
senyament secundari adaptat s’explica [ ’experiencia que s’hi ha
dut a terme i com s’han aconseguit els objectius.

Escola de Secundadria Xavé-Xavi a Can Tunis

(SO de Barcelona)

Quan en arribar a Barcelona I’any 1966 vaig conéixer la realitat de
les barraques de Montjuic i la Zona Franca, em va sobtar que a I’escola
es considerés que tots els fills dels immigrants eren curts d’enteniment
i que, segons els canons escolars, cap d’ells no servia per als estudis.

Aquella mainada vivia en un mon de pentria economica; la pobresa
pero, no impedeix les qualitats, els valors i les habilitats que poden dur
els infants a ser futurs estudiants. De la pobresa se’n surt per
I’economia: els fills dels emigrants havien de posar-se a treballar com
més aviat millor. La seva meta era el treball.

Progressivament, un cop assolits els minims economics necessaris,
als seus fills, i més encara als seus néts, els ha estat possible accedir
ala cultura, a la universitat i a responsabilitats en el mon laboral i social.

En canvi, quan vaig con¢ixer la marginacio, rapidament em vaig
adonar que aquella infancia no unicament no tindria mai accés a una
escola que basicament s’atengui als parametres establerts, sin6 que, si
arribava a entrar-hi, patiria una nova marginacio6. Hi ha col-lectius que
no formen part de la societat: és més, se n’allunyen a passes de gegant.
I, com més es manté la marginacié més incapagos esdevenen d’entrar

Basilio Gonzdlez

Iniciador de [’escola
Xavo-Xavi, i director
des del curs 1990-91
al 2002-2003
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a formar part d’aquesta majoria social que els exclou.! Un nano
marginat pot revolucionar una escola: no entén res, no suporta ningu;
no triga a desaparcixer i el mestre descansa quan no hi és. Els
adolescents, ni s’hi acostaran.

De la marginaciéo només se’n pot sortir per una educacioé adequada
a la realitat concreta, amb mestres disposats a conéixer-la. Es el que
es va proposar I’escola Xavo-Xavi, en un dels punts més marginats de
la Barcelona dels anys noranta.

Quan la vida del barri gitano de Can Tunis comengava a percebre
els resultats positius del projecte d’educacio global iniciat el 1977,% el
canvi de prioritats de 1’Administracié municipal va suposar una
davallada progressiva per a aquell col-lectiu gitano, més que més greu
perqué aquesta fase coincidia amb una etapa de notable recessio
laboral. Va ser molt forta la restriccié de la venda ambulant, fins
aleshores gairebé I’inic mitja de subsisténcia: el comerg de la droga els
va resultar més facil. En acabar el curs 1987-88, la deixadesa creixent
del barri ja havia tingut una forta repercussio en la vida escolar. Els
adolescents entre 11 i 15 anys representaven el 12% de la poblacio
total de Can Tunis. El seu allunyament de 1’escola i el desinteres pel
que se’ls oferia anava en augment: en menys d’un any tres joves entre
18 i 20 anys van morir de sobredosi. Era urgent trobar la manera
d’oferir una alternativa als adolescents del col-lectiu.

Un grup de mestres coneixedors de la realitat de Can Tunis per
haver participat des del comencament en 1’experiéncia d’educacio
global, ens vam basar en els elements innovadors de la Reforma Edu-
cativa que s’estava implantant: obertura i flexibilitat del curriculum

1. Aquests infants no tenen vocabulari, s’expressen més per gestos que per paraules,
no s’identifiquen, no reconeixen els altres. Mengen quan hi ha menjar, sense seure
mai a taula amb els altres. Dormen quan tenen son, sense despullar-se, en qualsevol
racd, sense tenir mai un llit fix; son I’anarquia. Sobreviuen.

2. Durant els anys 1977-1983, en el marc de 1I’Administracié municipal de I’alcalde
Socias Humbert, a Can Tunis es va dur a terme una veritable experiéncia de promocid
global del col-lectiu gitano. Malauradament, amb el relleu de 1’Administraciéo que
havia iniciat el projecte, la politica respecte dels grups gitanos va canviar radicalment.
Les actuacions es van orientar a dispersar els grups gitanos de la ciutat. Can Tunis no
es va dispersar, pero en relacio amb el barri unicament es va mantenir el que depenia
dels serveis educatius: 1’escola maternal, Chavorrillos, i I’escola Avillar Chavorrds
(en cald, «Veniu, mainada»), que escolaritzava dels 3 als 14 anys.



escolar d’acord amb les capacitats,
interessos 1 necessitats dels alumnes,
i possibilitat de diversificar el projecte
educatiu. Coneixiem I’experiéncia del
programa d’Aules Taller, del Depar-
tament d’Ensenyament:® 1’estreta
relacié ma-cervell amb que comptava
per afavorir 1’accés a vies de pensa-
ment abstracte, ens va moure a elabo-
rar un pla per a la franja 12-16 adregat
a aconseguir la maduracié personal
amb vistes a una insercio laboral que
permetés sortir de la marginacio. Aixi
el curs 1989-90 va suposar 1’inici de
I’Escola de Secundaria adaptada
Xavo-Xavi (en calo, «Noi-Noia») en
el marc del programa d’Educaci6 en
la Diversitat, és a dir de I’Educacio
Compensatoria de I’Ajuntament de
Barcelona.

Ens vam marcar els segiients
objectius a llarg termini:

Formacio en els aspectes basics i en els aprenentatges que
permetin a cada alumne donar resposta a la seva propia realitat i a la
societat a qué pertany. Clima social adequat en qué, activitats,
normes i valors que s’hi visquin afavoreixin el desenvolupament perso-
nal, estimulin a participar en objectius comuns. Models d’adults, amb
els quals poder-se identificar. A 1’enfrontament amb 1’adult, propi de
I’adolescencia, en aquest col-lectiu s’afegeix la dicotomia paio/gitano:
d’aqui la importancia de la figura de I’adult com a agent d’autoritat, de
seguretat i de confiancga. Possibilitat de sortides laborals, essen-
cialment de tipus manipulatiu, vistes tant les habilitats de I’alumnat en
aquest aspecte com la realitat del mén laboral.

3. Programa que en I’ambit del Conveni d’Educacié Compensatoria, el curs 1983-84
es va iniciar com a recurs pedagogic destinat a tots els alumnes de cicle superior de
I’EGB (12-14 anys, prioritariament d’escoles situades en zones socioeconomicament
desfavorides.
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L’organitzacio i el funcionament responen a trets caracteristics
dels alumnes i a dinamismes propis del mon gitano, com poden ser:

* D’interés i la facilitat per processos manipulatius per sobre dels de
discriminacio i percepcio;

* el discurs mental més intuitiu que deductiu;

* la prevalenga del pensament concret sobre 1’abstracte;

* la prioritat de tot el que és immediat en [’espai i en el temps davant
la manca de motivacio6 habitual i generalitzada;

* un gran amor propi que alterna amb manca de confian¢a en un
mateix;

 en la relacio social, el pes de les adhesions i desavinences entre
clans familiars.

Comptant amb aquesta realitat i sempre en el marc de la signi-
ficativitat i funcionalitat dels continguts, vam centrar 1’aprenentatge en
diferents tallers de pretecnologia. La distribucid de temps i de matéries
gira al voltant d’activitats manipulatives.

Els alumnes d’11-12 anys, un grup homogeni pel que fa a I’edat, amb
un mateix mestre alternen activitats polivalents d’iniciacio a les dife-
rents técniques, amb els aprenentatges instrumentals (assegurar con-
ceptes basics sobre espai/temps; vocabulari elemental, mecanica i
comprensio de lectoescriptura, matematica basica) i adquisicié d’habits
escolars (atendre, escoltar, dialogar...). Els alumnes de 12, 13 1 14 anys,
a partir d’un sociograma realitzat a comengament de cada curs, estan
distribuits en tres grups d’edats heterogénies. Aquesta opcid és una
manera de dur a I’ambit escolar valors propis de la cultura gitana;*
d’altra banda, la diversitat cronologica no suposa augment de dificultat
per al mestre del taller, atés que 1’aprenentatge sempre i en tots els
ordres ha de ser absolutament individualitzat. Cada grup participa un
trimestre en un dels tres tallers diferents: d’aigua/electricitat i treball del
metall, de construcci6 i de fusteria. Pot ser interessant precisar que, si
bé en comengar 1’escola, tement el pes dels atavismes gitanos i per tal
d’afavorir ’assisténcia de les adolescents, en la seleccid d’activitats
vam optar per algun taller neutre pel que fa al génere (cuina, jar-

4. A diferéncia dels paios els gitanos no senten la responsabilitat de promocid escolar
relacionada amb 1’edat i quan 1’ascendent de determinats rols familiars s’estén a
I’escola de manera positiva, pot contribuir a la motivacid i a la superaci6 personals.



dineria...), a la practica hem constatat que aquesta diferenciacio era
innecessaria.’ La individualitzaci6 de les tasques permet que, dintre de
les que son propies de cada taller, el mestre opti per les que sén més
adequades a la condicié fisica de cada alumne. Un cop més hem
constatat que quan se supera el tabl, s’avanga en sociabilitat i
naturalitat.

Aproximadament el 60% de 1’horari es dedica a les técniques:® en
el 20% d’aquest temps al mestre que assumeix la responsabilitat de la
vessant especifica del taller, se n’hi afegeix un altre que n’assegura
I’aspecte que requereix un aprenentatge determinat (medicions, calculs,

5. Quan elles han deixat de venir a ’escola, no ha estat pel tipus de treball que s’hi
proposava, siné per la rigidesa dels esquemes familiars. D’altra banda, les xavis solen
trobar gratificant la possibilitat de resoldre petites reparacions domestiques.

6. Dintre d’aquest temps, tots els alumnes dediquen un 10% del curs a activitats de
jardineria, segons les caracteristiques de cada estacid i les possibilitats d’espai del
centre.
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vocabulari especific). Aquest segon mestre es responsabilitza de les
materies instrumentals (llenguatge i matematiques): durant el 25% de
I’horari escolar treballa aspectes estrictament formals, sobretot en
lectoescriptura i matematica basica; també tendeix a ampliar infor-
macions i coneixements, sempre en relacié amb les activitats del taller
o amb la vida dels alumnes: cal que arribin a ser conscients de la seva
realitat i del seu entorn. En aquest sentit tenen una funcié especial les
sortides periodiques programades en relacid amb cada técnica i
adrecades a ampliar la percepcio de 1’entorn social i natural, aixi com
a practicar valors de sociabilitat, respecte, convivencia i ciutadania. El
15% del temps restant queda cobert per I’educacio fisica i per aspectes
molt funcionals en la vida escolar.

Pel que fa al procés que solen seguir els alumnes en la vessant
emocional, hem constatat que s’inicia en una primera fase en qué cal
ajudar 1’alumne a sortir del cercle que el du a veure els altres com
a enemics: és indispensable 1’equilibri personal del mestre per interpre-
tar les reaccions de 1’alumne, arribar a connectar-hi en 1’ambit del
llenguatge i a progressar fins a un tracte de confianca per ajudar-lo a
veure’s a si mateix com a persona, tot i la forga del clan familiar: és
adir, a comengar a ser conscient de les seves possibilitats i limitacions.
Un cop superada aquesta fase, I’alumne és capag de reconéixer els
altres, de reconeixer-se en ells, de progressar amb relacié a normes
que garanteixin la convivéncia en el grup: el mestre li esdevé un adult
proper, amb autoritat basada en la seva actuacio clara i coherent. En
una tercera fase, I’alumne avanca en la consciéncia d’ell mateix:
reconeix la funcio de I’escola i assimila els valors que s’hi viuen, el seu
llenguatge verbal s’amplia a partir de les seves noves relacions i de la
diferenciacio dels seus estats d’anim, desitja superar-se, copsa el que
signifiquen drets i deures. En aquest moment, malgrat un minim bagat-
ge academic, és capa¢ d’inserir-se en el mon laboral. Si ho acon-
segueix, la seva promocio segueix una espiral ascendent. Els seus fills
no faran nosa a I’escola, pero no seran bons estudiants: els seus néts,
possiblement ja ho seran.

Després de 13 anys de funcionament, aquesta actuacié educativa
queda avalada per la inserci6 laboral del 95% dels alumnes. Compartim
amb els adolescents marginals i el seu entorn el criteri que 1’escola és
valida quan ajuda a obrir-se cami en la vida.



L’article descriu breument la realitat de [’escola Font de la
Polvora, on s’escolaritzen els infants d’étnia gitana i gitana
portuguesa ubicats en un barri de Girona amb moltes dificultats
socioeconomiques.

37

Reptes i realitats a I'escola Font de la Pélvora

1. Dades generals del centre

L’escola Font de la Pélvora va ser creada I’any 1978 i esta ubicada
al barri de la Font de la Pdlvora, situat al sector est de la ciutat de
Girona.

En el curs 2010-2011 hi ha 148 alumnes matriculats, tots d’étnia
gitana i gitana portuguesa, i 22 mestres que treballen dia a dia per
ajudar la societat a crear persones civiques, lliures i capaces de viure
autonomament. La nostra escola disposa d’una linia i cada grup t¢ com
a maxim vint alumnes.

Intentem que 1’escola treballi cooperativament amb altres entitats
que trobem al barri, com per exemple el centre obert infantil, el juvenil,
I’associaci6 de veins, el Servei d’Intervencié Educativa...

2. Problematica general a qué s’enfronta el centre

2.1. Derivades de I'atencié oficial i la politica educativa

Ens agradaria comengar aquesta exposicio dient que som conscients
de I’esfor¢ que fan I’Ajuntament i el Departament d’Educacié per
ajudar-nos economicament (beques, subvencions, sortides...), ja que

Escola Font
de la Polvora
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els pares no poden destinar gaires diners a 1’educacio dels fills. No
obstant aixo, les ajudes son insuficients i sovint aquest fet dificulta la
tasca dels docents enormement. Per altra banda, algunes de les de-
mandes que s’han fet de caire no econdomic ens han estat denegades:
seguir amb jornada intensiva, estabilitat del claustre...

A causa d’aquestes negatives i a la poca preocupacié general que
mostra 1’ Administracié educativa, hi ha una sensacié de desatencid
generalitzada per part de tot el claustre.

Com a professionals desitgem que la nostra escola sigui un centre
normalitzat i per aixo necessitem uns recursos humans i materials que,
avui, no tan sols ens manquen sin6 que es redueixen any rere any.

2.2. De l'entorn

El barri de la Font de la Polvora es considera un barri marginal a
causa de la dificultat socioeconomica que la majoria de les families
tenen: atur, economia submergida, families nombroses, analfabetisme
funcional, alt nivell de delingiiéncia... Cal dir que una part de la
comunitat es dedica a la venda ambulant, a les fires i a ramassar.

Una de les problematiques més importants amb qué ens trobem ¢és
I’absentisme. La poca importancia que donen les families a 1’escola fa
que I’assisténcia sigui intermitent i la motivacioé dels alumnes escassa.
Val a dir que en époques de fires ’absentisme augmenta consi-
derablement. Tot aix0 comporta que el procés d’ensenyament-apre-
nentatge es vegi afectat negativament.

3. Projectes de millora portats a terme i resultats
obtinguts

3.1. Atencié a l'alumnat

Dins I’ambit de I’ensenyament-aprenentatge donem una importancia
especial a les activitats que potencien I’autonomia, la coeducacio, el
respecte vers 1’entorn i un mateix, els habits saludables i higiénics...
Una de les propostes que seguim des de fa uns anys son els tallers
intercicles, on intentem aplicar tots aquests conceptes d’una manera
practica 1 util per a la vida quotidiana.



Els docents tenim molt clar que I’objectiu prioritari és potenciar el fet
que els alumnes siguin ciutadans responsables, autonoms i lliures. Per
aixo0 es dona molta importancia a les tutories, les tutories individuals, les
reunions amb pares... que ens ajudin sempre a desenvolupar unes
bones habilitats socials.

Per altra banda, el fet que la totalitat dels alumnes tingui com a
llengua materna el castella o el portugues, sumat a la poca motivacio
i a la poca implicacié de les families, fa que haguem de buscar
estratégies multiples per aconseguir que els alumnes assoleixin les
competeéncies referents a 1’ambit de la llengua catalana.

3.2. Relacié i atencié a les families i el barri

Una de les mesures adoptades per millorar la relacié amb les
families 1 el nivell d’absentisme és la creacié de la figura de la
promotora escolar (PE) i la técnica integradora social (TIS). Les seves
funcions son, entre d’altres, fer el seguiment diari de I’assisténcia dels
alumnes, la coordinaci6 amb els Serveis Socials del Sector, la
intervenci6 directa amb les families i1’ Acompanyament de I’escolaritat
amb els alumnes de 6¢ de primaria.
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3.3. Capacitacié del professorat

Les caracteristiques de la nostra comunitat educativa demanen un
tipus de perfil professional en el qual son primordials dos aspectes: la
militancia vers I’entorn i una maduresa professional per atendre tant les
families com els infants amb caracteristiques socioculturals precaries
com soOn els nostres. El fet que la nostra escola suposi un lloc de pas
per a molts professionals, és a dir la poca estabilitat del claustre, suposa
un problema afegit. També cal garantir una referéncia estable per a
I’alumnat, de manera que no passin tants mestres a ’aula.

3.4. Adequacié de l'edifici i els serveis

Les condicions de I’edifici deixen molt a desitjar: plens de barreres
arquitectoniques, que augmenten a cada petita obra que ens fan,
edificis vells, tancaments precaris, problemes amb la calefaccio (calde-
res de més de vint anys), banys obsolets...

Quant als serveis, destaquem el de menjador, que facilita que els
alumnes estiguin ben alimentats, potencia els habits saludables i fa
disminuir I’absentisme a les tardes.

4. Projectes actuals i de futur

Al llarg d’aquesta breu descripci6 del nostre centre hem esmentat
diversos dels projectes que tenim engegats de fa uns quants anys.

Entre el curs passat i aquest hem iniciat dos projectes nous: el
Projecte d’immersio lingiiistica (PIL) i el Projecte de convivéncia.

El PIL té com a objectiu basic millorar I’expressio i la comprensio
oral 1 escrita dels alumnes per aconseguir que millorin la competencia
comunicativa.

Per portar a terme aquest projecte cal una formacié prévia dels
mestres, modificar la metodologia portada a terme fins al moment en
I’area de llengua i adquirir una visi¢ global, prioritzant les estructures
lingiiistiques.



Dr’altra banda, s’esta treballant en el projecte de convivéncia. A
partir d’aquest treball hem establert uns valors i unes actituds que
creiem que son basics per al nostre centre (coeducacid, educacid
emocional, inclusid, comunicacio...). A partir d’aqui s’estableix un
patré per a la resolucido dels diversos conflictes i, per finalitzar,
instaurem una organitzacidé en qué s’especifiquen clarament una es-
tructura 1 una gestio de recursos.

Tenim el convenciment que tots aquests documents no han de
quedar com a paperassa oblidada en una carpeta. Aquests projectes
son la base per aconseguir una escola equitativa, normalitzada i
competent.
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L’article explica totes les actuacions que es fan des de la
Fundacion Secretariado Gitano en [’ambit educatiu per la
promocio cultural del poble gitano.

La Fundacion Secretariado Gitano (FSG)
en I'ambit educatiu

Monica
Chamorro

Directora
d’Educacié FSG

Carme Méndez

Directora de la Fun-
dacion Secretariado
Gitano a Catalunya

La FSG ¢és una organitzacio sense afany de lucre i de caracter
intercultural amb prop de trenta anys d’experiéncia en la intervencid
social en la comunitat gitana.

Des de la seva creacio, una de les prioritats de 1’entitat ha estat la
promocio educativa del poble gitano, un procés que es va comengar fa
apenes 25 anys i en el qual s’han produit avengos importants, pero que
encara avui presenta mancances grans i ens planteja reptes importants.

En el camp educatiu, als anys seixanta la FSG va ser pionera en la
incorporaci6 de nens gitanos a ’escola. A la década de 1970, va enge-
gar les iniciatives de les anomenades Escoles Pont, que van ser el
primer pla d’escolaritzacié dirigit a la poblacio gitana. Els Gltims anys,
la nostra organitzacié ha continuat treballant en aquest camp a través
de programes de suport a 1’escolaritzacid, molt sovint en cooperacid
amb associacions gitanes de bona part del territori espanyol.

Aixi, la linia de la Fundaciéon Secretariado Gitano en I’ambit de
I’educacio ha anat encaminada a impulsar la promocié educativa de
la comunitat gitana en tots els nivells i a totes les edats, posant
un especial émfasi en les etapes que estan resultant més dificultoses,
com ¢és el cas de I’Educacié Secundaria.



En aquesta linia du a terme accions en col-laboracié amb diverses
administracions i entitats, tant d’ambit local com provincial o autondomic.
En aquest sentit, i en linies generals, podem esmentar la realitzacio
d’actuacions encaminades a:

1. Promoure i facilitar la incorporacié dels nens i nenes gitanos en
I’etapa d’Educacio Infantil, atesa la importancia de 1’escolaritzacio
primerenca com a factor clau per a un posterior €xit escolar de
I’alumnat i una educacié de qualitat.

2. Impulsar la normalitzacié educativa de 1’alumnat gitano en les etapes
educatives basiques i obligatories, incidint de manera notable en
I’assisténcia continuada i en el desenvolupament de processos ade-
quats d’ensenyament-aprenentatge, per promoure aixi 1’accés i la
continuitat en nivells superiors d’estudi.

3. Augmentar la implicacio de les families gitanes en el procés educatiu
dels fills, 1 en general de tota la comunitat educativa, incloent-hi les
administracions.

4. Fer diagnostics basics i seguiments continuats de la situacid escolar
de I’alumnat gitano mitjangant la realitzacié d’estudis i inves-
tigacions.

5. Afavorir la formacié basica de persones adultes gitanes que van
abandonar prematurament els estudis o bé no van accedir a una
escolaritzaci6 adequada.

6. Proporcionar formacio, suport i assessorament técnic professionals
de I’ambit socioeducatiu.

7. Desenvolupar i participar en projectes internacionals relacionats
amb ’educaci6 i la comunitat gitana-Roma.

El programa Promociona’

La FSG ha gestionat en el transcurs del periode 2000-2006 un
Programa Operatiu Pluriregional de Lluita contra la Discriminacio
(Programa Acceder), finangat pel Fons Social Europeu i centrat en
I’accés a la feina de la comunitat gitana.

1. <http://www.gitanos.org/upload/32/21/Folleto PROMOCIONA_ FSG.pdf>.
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En I’actualitat, i en el marc d’un nou periode 2007-2013, s’esta
implementant un nou Programa Operatiu que, si bé se centra
principalment en 1’ambit de la inserci6 laboral, inclou una nova linia
d’accié en I’ambit educatiu que té com a finalitat promoure la
finalitzacio d’estudis obligatoris i la promocié de I’alumnat gitano a
estudis postobligatoris. D’aquesta manera es pretén incidir en la
reduccio de 1’abandonament escolar que presenta una bona part
d’aquesta comunitat.

En aquest sentit el programa Promociona, subvencionat a més
durant els anys 2009 i 2010 pel Programa d’Inclusié que gestiona la
FSG a carrec dels fons de I'IRPF de 1’actual Ministeri de Sanitat i
Politica Social, es dirigeix als distints agents que participen en el procés
educatiu dels menors: 1’alumnat mateix, les families, els centres edu-
catius 1 altres agents educatius i socials.

Va dirigit de manera especifica a un perfil de I’alumnat que es trobi
en una situaci6 educativa amb possibilitats més grans d’exit escolar i
estigui cursant el darrer cicle d’Educacié Primaria o 1’Educacid
Secundaria Obligatoria.

El seu ¢xit es basa en la realitzacié6 d’un acompanyament indivi-
dualitzat, tant de I’alumnat com de les seves families. En ’actualitat
s’esta desplegant a deu comunitats autonomes: Andalusia, Asturies,
Cantabria, Castella i Lled, Castella-la Manxa, Comunitat Valenciana,
Galicia, Madrid, Murcia i Navarra.

Durant els anys 2009 i 2010 s’han establert acords de col-laboraci
amb més de noranta centres educatius, s’ha treballat amb prop de
dues-centes families i més de dos-cents alumnes.

La Fundacion Secretariado Gitano a Catalunya
Des de 2001, la Fundacion ha desenvolupat a Catalunya el Programa

Acceder,” programa d’acompanyament a la insercid laboral de la
poblaci6 gitana. I és el 2005 quan ’entitat comenga a tenir [ 'educacio

2. <http://www.gitanos.org/ ACCEDER>.



en el centre de les seves accions i activitats com a eix estrateégic per
a la promocio de la poblacio gitana. Fonamentalment a través de
diverses linies clau:

1. La formacio i I’assisténcia técnica a professionals.

2. La difusio de la cultura gitana als centres educatius, de manera
conjunta amb la Fundacio Privada Pere Closa.

3. La promocio i I’acompanyament educatiu en diversos programes,
pero de manera molt especifica en el Programa de Promotors Es-
colars del Departament d’Educacid, gestionant la part referida a la
poblaci6 gitana procedent de 1’Europa de I’Est, establerta fonamen-
talment als municipis de Badalona i Santa Coloma de Gramenet.

4. I la formaci6, ’acompanyament i la sensibilitzacio de les families
gitanes.

A aquestes linies, s’hi suma que no fa gaire la Fundacioén Secreta-
riado Gitano a escala estatal hagi engegat la campanya «De mayor
quiero ser»,’ la qual aspira a sensibilitzar i promoure la importancia de
I’educacid entre les families gitanes i que en els mesos vinents es
presentara a Barcelona («Que vull ser de gran»), i podra portar als
barris amb poblacio gitana totes les activitats que I’acompanyen.

3. <http://www.gitanos.org/demayorquieroser>.
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Amb [’objectiu de superar l’elevat index de fracas escolar de
la comunitat gitana es va crear en el si de |’Associacio Gitana
de Badalona la Casa de Shere Rom, en la qual membres de la
mateixa comunitat participen com a educadors juntament, i en
relacio d’igualtat, amb estudiants universitaris en un espai
intercultural.

Un espai de col-laboracié entre la comunitat
gitana i la Universitat per a I'educacioé
intercultural.’

José Luis
Lalueza, Isabel
Crespo i Maria
José Luque

DEHISI. Grup

de Recerca en
Desenvolupament
Huma, Intervencio
Social i
Interculturalitat
Universitat
Autonoma

de Barcelona

A principis dels anys noranta un nombre creixent d’alumnes gitanos
va ocupar les aules de les escoles ordinaries. S’intentava superar les
experiencies d’escoles «per a gitanos» que havien funcionat les dues
decades anteriors a barris de barraques i de promocions de vivenda
publica. Ara es tractava de fugir de la creacio de guetos, d’incorporar
els gitanos a 1’escola de tots... Perd no va funcionar com s’esperava.
L’absentisme, 1’abandonament precog i el fracas escolar es van com-
binar amb la creacio de nous guetos escolars per la «fugida» de la resta
de la poblacio autoctona d’aquelles escoles en les quals hi havia una
forta preséncia d’alumnes d’aquesta étnia.

Una explicaci6 d’aquest fracas es pot trobar en dues contradiccions
d’aquest procés. La primera consisteix en ’abséncia de sentit en
I’experiencia escolar de molts d’aquests alumnes, derivada de la discon-
tinuitat entre les practiques comunitaries i les escolars, de la manca de
metes compartides entre families i1 escola. Hi ha valors culturals no

1. Aquest article relata una experiéncia que ha estat possible gracies al treball
d’investigacid, per la qual cosa volem agrair I’ajut del Ministeri d’Educacié i Ciéncia
a través del projecte [+D SEJ2007-67820EDUC.



coincidents, com el fort comunitarisme de la cultura gitana, que
subsumeix la responsabilitat personal en 1’esfera familiar, enfront de
I’estricta individualitzacio de ’escola. A més, el projecte que les fami-
lies gitanes tenen per convertir els seus fills i filles en homes i dones,
difereix de les concepcions evolutives de I’escola. Aquesta contradiccid
s’agreuja amb el desconeixement mutu entre mestres i families, des-
coneixement que porta sovint a considerar I’altre com una amenaca a
I’ordre social acceptable des de cada perspectiva cultural.

La segona contradiccié deriva de les relacions historiques de les
comunitats gitanes amb el poder, de manera que la seva identitat
col-lectiva ha incorporat posicions de resisténcia a les institucions,
incloent-hi I’escola. Aixi, per a molts nens gitanos 1’activitat escolar no
només esta mancada d’un sentit que la relacioni amb la seva vida, sind
que, amés, resistir-se a la seva disciplina forma part de la seva identitat
en tant que gitanos.? No és estrany que el nen «massa aplicaty sigui
criticat pels seus companys utilitzant 1’apel-latiu «apayado». Com a
reaccio, la resposta de l’escola ha estat sovint més centrada en
I’assoliment de ’ordre que en la creacié d’un context motivador i
significatiu.

Pero també durant els anys noranta, en paral-lel, s’estava iniciant un
profund procés de transformacié de les comunitats gitanes. Diversos
canvis socials estaven generant una crisi de les estructures i formes de
vida tradicionals: els efectes negatius del narcotrafic i del consum de
drogues, la pérdua de rendibilitat de formes tradicionals de venda
ambulant, I’impacte de la societat de consum, 1’assentament a llarg
termini en estructures urbanes... Una de les reaccions més interessants
va ser el sorgiment de moviments reivindicatius de la cultura i la dignitat
gitanes, que van cristal-litzar de vegades en la formacid d’associacions
1, sobretot, en el sorgiment de nous discursos que incorporaven nocions
com ara infancia, futur, progrés, promocio, educacio... Si a finals
dels vuitanta 1’assisténcia a 1’escola dels nens i les nenes gitanos era
d’interes gairebé exclusiu de mestres, educadors, treballadors socials...,
tots ells «paios», una deécada després era ja un objectiu del qual
s’apropiava un creixent nombre de membres de les families gitanes.
Pero el dialeg entre aquests sectors i 1’escola estava distorsionat per

2. Un alumne gitano considerat pels professors un bon alumne era considerat pels
seus companys com un «apayaoy.
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les dues grans contradiccions que hem esmentat. Es en aquest punt en
qué es produeix la trobada entre I’equip DEHISI de la Universitat
Autonoma de Barcelona i 1’ Associacié Gitana de Badalona.

Una trobada per aprendre miotuament

Amb la intenci6é d’estudiar la discontinuitat entre les practiques
educatives familiars i les escolars vam entrar en contacte amb diverses
associacions gitanes. Aixi, a la primera visita que vam fer a I’associacio
gitana de Badalona anavem disposats a «fer preguntesy», pero la seva
resposta mostrava el cansament per les constants visites «d’experts»
dels quals no obtenien cap retroalimentacié sobre els seus estudis 1 que
no proporcionaven cap aveng per a la comunitat.?

Davant d’aixo vam haver de canviar ’abordatge i iniciar un procés
de negociacio. Era evident que partiem d’interessos diferents 1 haviem
d’arribar a una acci6 consensuada, 1til per als objectius dels uns i dels
altres. Aixi que de I’estudi de les practiques educatives «fet pels

3. Una analisi en profunditat es pot trobar a Crespo, I.; LALUEzA, J. L.; Parti, C.
(2002). «Moving communities: A process of negotiation with a gypsy minority for
empowermenty. Community, Work and Family. Vol. 5, N. 1: 49-66.



investigadors», vam passar a la construccid conjunta d’un text sobre
cultura gitana en coautoria. Durant un any vam mantenir una entrevista
setmanal amb tres homes gitanos: el 770 Emilio, Raimundo i Ramon.
Per dur a terme aquest intercanvi com una experiéncia conjunta vam
haver de ser conscients del llenguatge emprat, ja que 1’estil conceptual
dels universitaris contrastava amb 1’us dels nostres interlocutors, més
proxim al relat. A poc a poc, I’entrevista es va transformar en conversa
sobre la familia, 1’autoritat, les relacions entre gitanos...

I en el canvi de la forma de I’entrevista a la del dialeg es van anar
transformant les relacions. Conversar amb un altre implica considerar-
lo un interlocutor valid i la sensacid que teniem és que poques vegades
I’haviem sentit d’aquesta manera. Respectar 1’altre no implica forgo-
sament estar-hi d’acord, només és intentar entendre el perqué de les
coses. En aquest sentit vam tenir moments complicats, per exemple,
quan parlavem del casament. Ells argumentaven, i sobretot 770 Emilio,
la importancia que la noia fos jove per poder adaptar-se millor a la
familia del marit. Des de la nostra perspectiva, a vegades ens haviem
de mossegar la llengua, perqué per molt que n’entenguéssim el sentit
cultural aixo era contrari a la nostra manera de pensar. Com aquesta
va haver-hi altres situacions semblants, per exemple quan parlavem de
la lleialtat cap a la familia per damunt dels individus. Perd vam aprendre
molt de la importancia de no jutjar 1’altre gratuitament. Negociar im-
plica sobretot una actitud molt respectuosa. D’aquest procés en va
sorgir finalment el llibre Hechos gitanales,* que responia a les metes
dels uns i dels altres.

Un model d’aprenentatge col-laboratiu

En aquest ambient de dialeg van sorgir noves metes conjuntes, la
principal de les quals era posar en marxa una activitat educativa que
ajudés a superar I’elevat index de fracas escolar de la comunitat.
Arribats en aquest punt, es tractava de dissenyar una activitat que
pogués salvar les dues grans contradiccions assenyalades més amunt:
d’una banda, la discontinuitat en valors i metes entre comunitat gitana
i escola, i de I’altra, la consideracio per als gitanos de 1’escola com una

4. CERRERUELA, E.; Crespo, I.; JIMENEZ, R.; LALUEZA, J. L.; PaLLi, C.; SaNTIAGO, R.
(2001). Hechos gitanales: Conversaciones con tres gitanos de Sant Roc. Publicacions
Universitat Autonoma de Barcelona. Cerdanyola del Vallés.
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institucio aliena a la seva identitat amb la consegiient resisténcia dels
alumnes a la participacio. I I’experiéncia del llibre, fonamentada en /a
consideracio de I’altre com a interlocutor, va marcar la pauta per
intentar superar aquestes contradiccions. Aixi, un nou projecte educatiu
havia de complir aquests tres principis:

1. L’activitat educativa ha d’estar vinculada a la comunitat on es duu
a terme, amb la finalitat que I’aprenentatge sigui significatiu i es
connecti als objectius comunitaris.

2. Els nens i les seves families han de ser respectats i considerats com
a interlocutors amb capacitat per formular i perseguir uns objectius
i, per tant, transformar 1’activitat.

3. La construccié del coneixement és un procés social basat en la
participacié i la col-laboracio entre actors que posseeixen coneixe-
ments i experiéncies distintes.

Aquests principis son coherents amb el marc tedric de la psicologia
cultural, I’ambit en qué destaca el treball de Michael Cole,” que en
aquells moments estava desenvolupant un model d’intervencioé educa-
tiva al laboratori de Cognicio Humana comparada de la Universitat de
California a San Diego, 1 que suposava la col-laboraci6 entre la uni-
versitat i les comunitats locals. Aquest model s’anomenava «Cinquena
Dimensié» (5D).° La visita a unes quantes comunitats de practiques de
la xarxa 5D, gestionades conjuntament per la Universitat de California
i entitats locals, ens va inspirar per al disseny de la nostra activitat en
I’ Associacié Gitana de Badalona: la Casa de Shere Rom.

La Casa s’ubica des de fa 12 anys als locals de 1’associacid, on hi
ha un ampli espai amb 15 ordinadors i unes quantes taules lliures, i cada
curs acull una activitat en la qual participen entre 15 i 60 nens i nenes,
i entre 10 i 40 estudiants universitaris, segons I’any. Qué es el que
passa a dintre de la Casa de Shere Rom?

Quan un nen comenga per primera vegada 1’activitat, un estudiant
’ajuda a fer una carta per a un personatge virtual que ningu no ha vist,
pero que respon les cartes, participa en xats i envia missatges a forums

5. CoLg, M. (1999). Psicologia Cultural. Madrid: Morata.
6. NiLson, M.; Nocon, H. (2005). School of Tomorrow: Developing Expansive
Learning Environments. Berna: Peter Lang.



compartits pel grup. El Mag és una ambigua i misteriosa figura que es
comunica de diferents maneres amb els nois 1 les noies. Aquest
personatge s’utilitza per donar una continuitat narrativa al conjunt de
’activitat, de manera que totes les tasques, per diferents que siguin,
tenen el fil conductor del dialeg virtual amb el Mag. Aquesta figura
serveix també per estimular la imaginacid i el raonament dels nois i,
sovint, s’usa per intervenir en conflictes i fer de mediador en la seva
resolucio. En funcid de les competéncies assolides pels membres del
grup, P’activitat es desenvolupa d’acord amb dos models: Laberint i
Trobadors.

El Laberint és una activitat concebuda per introduir els nois 1 les
noies en 1’as de les TIC a través de la col-laboracié amb companys
experts. Aquests son habitualment estudiants universitaris que treballen
amb un o dos nens en la resolucido de tasques (jocs, activitats o
«missions» en les quals s’han d’utilitzar eines TIC). Una modalitat de
Laberint consisteix en I’Apadrinament, en el qual els experts son nois
i noies de més de deu anys que ajuden nens i nenes més petits. Per
participar-hi es parteix de la representacid grafica d’un laberint que
connecta diverses habitacions virtuals, en cadascuna de les quals hi ha
una o diverses propostes d’activitat que els nens i els seus acom-
panyants hauran de dur a terme. Cada activitat té una guia de tasques
que explica que s’ha de fer un cop iniciat el joc. Hi ha tres nivells: prin-
cipiant, iniciat i expert. Quan s’arriben a complir els requisits d’un dels
dos ultims nivells, es pot avancar a la segiient casella del laberint i
iniciar un nou joc. El «viatge» que el nen fa al llarg dels dies a través
del laberint es registra en un passaport personal. L’estudiant ¢s el
company que pot ajudar a resoldre la tasca, donar pistes, fer de suport,
proporcionar el llenguatge adequat... Al final, aquest estudiant fa un
diari de camp on es detallen els progressos i les dificultats. De manera
periodica, el Mag manté contactes i respon a les cartes.

Per als participants més experts, amb un cert rodatge que permet
assolir prou competéncies digitals, Trobadors és un model orientat a
la creacio de petits relats digitals per tal de donar als nens I’oportunitat
de ser creadors i participants actius en el seu procés d’aprenentatge.
S’organitzen grups de tres o quatre nens acompanyats per un estudiant
i entre tots ells elaboren presentacions dinamiques, animacions o
pel-licules de video de curta durada sobre un tema escollit pel grup. El
procés d’elaboracio del relat es fa de forma col-laborativa i amb 1’ajut
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d’eines com cameres i programes d’edicidé de video. El procés de
realitzacio passa per diferents fases: planificaci6 del treball, seleccid de
la tematica, elaboracio del guio, gravacions, edicio i, finalment, visua-
litzaci6. Perd aquest procés no és lineal sind en espiral. Es a dir, cada
visualitzacio porta a la revisié del que s’ha fet, de manera que no hi ha
una avaluacid externa sin6 una reflexié permanent dels autors sobre la
seva obra. Llibertat per escollir, activitat cooperativa i treball orientat
a una audiéncia son els tres eixos fonamentals d’aquesta activitat.

En els dos models proposats resulta fonamental el treball col-la-
boratiu entre els nens i els estudiants universitaris. A cada sessié uns
i altres es transformen en equips de treball que en la majoria de casos
parteixen d’objectius diferents (divertir-se en el cas dels nens, i en-
senyar i complir les tasques en el cas dels estudiants), pero als quals
I’activitat mateix conduira a posar-se d’acord. Parlem, doncs, d’un
equip heterogeni amb edats, coneixements i motivacions cap a I’apre-
nentatge molt diferents i provinents de cultures distintes i plenes
d’estereotips respecte de I’altre.

Nens i estudiants adopten una relaci6 horitzontal en la qual tots son
escoltats 1 poden fer aportacions valides a I’equip. A més a més, el
coneixement sobre el funcionament de ’activitat i les seves eines no
esta directament relacionat amb 1’edat sind amb el temps de participacio
d’aquesta. De manera que ser un expert o un aprenent son rols que po-
den intercanviar el nen i I’estudiant universitari segons la tasca que fan.

Des del primer moment que els participants es troben hi ha una
responsabilitat compartida per fer que la seva relacié funcioni. La
motivacio per treballar junts els permet arribar a unes metes com-
partides i tenir sempre en compte 1’altre per implicar-lo en la tasca que
s’esta fent. Moltes vegades, aquesta implicacio es busca a través de
fer bromes a I’altre o demanarel seu parer abans de prendre decisions.

La relacio del grup té a més a més un aspecte afectiu fonamental
que augmenta amb el pas del temps. La confianga, el respecte i la visio
competent de I’altre permeten no només mantenir la relacio sind poten-
ciar la sensacié d’inclusio, la complicitat i el coneixement compartit,
que suposen I’avang en la col-laboracié. Tanmateix, la seva experiéncia
com a grup i la seva relacio suposen 1’obtencié d’eines per poder fer
front a les dificultats i els desacords que també puguin sorgir en el grup.



Per qué funciona?

Arribats a aquest punt, se’ns plantegen dues preguntes: primera, qué
fa que aquesta activitat sigui significativa per als nois i les noies que
durant aquests anys hi han assistit voluntariament, amb puntualitat,
cada setmana? Segona, és desitjable 1 possible traslladar aquesta
experiencia a 1’escola?

La resposta a la primera pregunta és complexa, ja que hi intervenen
diferents factors. Aqui ens limitarem a ressenyar-ne alguns. Primer, és
significativa perqué es realitza en un marc institucional propi de la
comunitat. L ’escola, per molt oberta que estigui, és percebuda com una
instituci6 aliena, una «cosa de paios» a la qual «assisteixen» els gitanos,
on hi poden haver relacions amistoses perd que clarament pertany al
mon dels «altres». En canvi, la Casa de Shere Rom no només esta
ubicada en una associacio de la comunitat, sin6 que hi participen com
a educadores membres d’aquesta, en una relacié d’igualtat amb els
estudiants universitaris. En suma, és un espai realment intercultural, on
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uns 1 altres es poden sentir «a casa seva». A més, el caracter voluntari
de I’assisténcia la legitima més encara com una institucio propia.

Segon: d’entrada tots els que assisteixen a I’activitat tenen unes
metes que els motiven a participar-hi, tot i que d’entrada aquestes
metes no coincideixin. Per als nens poden ser jugar, resoldre un misteri,
manifestar les seves habilitats o entrar en contacte amb nois i noies
joves de fora de la comunitat que exciten la seva curiositat; per als
estudiants, participar en una practica real relacionada amb els seus
estudis; per als membres actius de les associacions, empoderar la seva
comunitat a través de practiques que suposin 1’adquisicié de noves
competencies i coneixements; per als investigadors, gaudir d’un
laboratori natural per assajar models d’aprenentatge. Pero, a mesura
que els participants s ‘apropien de 1’activitat, es va construint un espai
auténticament intercultural on es construeixen significats i metes
compartides.

Tercer: la relacio entre els participants es basa en la col-laboracio,
1 a tots se’ls reconeix la competéncia i el poder de decisio. La tasca
esta orientada a metes compartides, no a metes conegudes inicament
per I’educador.

Quart: I’activitat es planteja com un relat. E1 Mag, el passaport,
I’estructura del laberint... son elements que organitzen I’activitat com
una narracié amb personatges, i amb plantejament, nus i desenllag. No
es tracta, per tant, d’un conjunt d’activitats, el sentit de les quals només
¢és accessible a 1’educador, sind que en adoptar la forma del relat
permet a tots els participants donar-li un sentit.

Pel que fa a la segona pregunta, la podem respondre a partir de
I’experiéncia. Des de fa cinc anys hem desenvolupat aquest model en
col-laboracié amb els mestres i professors de set escoles de Primaria
i un institut amb alumnat gitano i nouvingut, dins del programa Shere
Rom a I’Escola. El trasllat d’una experi¢ncia nascuda fora de 1’escola
a aquesta no esta exempt de contradiccions. Ja no és una activitat de
la comunitat, sind de 1’escola, amb tots els problemes que hem
comentat més amunt. Perd el manteniment de la filosofia col-laborativa
doéna resultats interessants. En primer lloc es col-labora entre la
universitat i els mestres, amb els quals es negocien la forma en qué
s’implantara 1 els objectius prioritaris, de manera que a cada centre



adopta una forma diferent. I, sobretot, es manté 1’activitat com una
comunitat de practiques basada en la col-laboracid, aqui entre alumnes,
mestres i1 estudiants.

Contribuir a la construcci6 d’una escola auténticament intercultural
a partir de I’experiéncia nascuda en una associacio gitana és una idea
suggerent i provocativa. De moment esta servint per disminuir 1’absen-
tisme i millorar la concepcio6 que els alumnes tenen de si mateixos com
a aprenents. Pero la seva consolidacid només sera possible si con-
tribueix a un canvi real en 1’escola, que faci d’aquesta una experiéncia
significativa per als membres de la comunitat en la qual treballa. Aqui
rau la clau de la interculturalitat en qualsevol tipus d’activitat: tenir
sentit per a tots els participants, sigui quina sigui la seva procedéncia
cultural.
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L’ article pretén incidir en la reflexio teorica que ajudi a
entendre per qué als centres ubicats en entorns culturals
diferents als propis del pais els resulta dificil aconseguir els
objectius curriculars oficials i reduir [’existéncia d’una

confrontacio cultural.

Centres d’atencié educativa preferent (CAEP) i
entorn gitano. Estratégies d’accié i reptes de futur
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Jo séc jo i les circumstdancies que m’envolten o a la
inversa?

L’escola s’enfronta, entre d’altres reptes, amb el d’afavorir el pro-
cés educatiu dels grups socials provinents de cultures diferents a la
propia del pais. Es el cas de les escoles d’entorns gitanos o les escoles
de suburbis on s’acumula la immigracio, en que la realitat ens demostra
un elevat grau d’ineficacia, un profund desencis professional i uns ren-
diments académics molt baixos. Davant de tot aixo resulta evident que
cal una profunda reflexio que ens ajudi a entendre les causes del per-
qué a aquests centres els resulta dificil aconseguir els objectius
educatius que s’intenten implementar des dels curriculums oficials 1
reduir ’existéncia d’una confrontaci6 cultural.

Per que costa tant d’aconseguir transformar aquests centres? Cer-
car resposta a aquesta qiiestio €s semblant a plantejar-nos, per
exemple, per qué resulta tan dificil a les escoles modificar els pro-
cediments didactics dels mestres i1 introduir procediments actius i
manipulatius?

Per respondre una mica sobre aix0 cal anar lluny. Cal situar-se en
I’inici de la creacid dels entorns culturals humans per comengar a



comprendre’n les causes. Tots els éssers vius intenten respondre
adaptativament a les condicions i exigéncies que els marca el medi
ambient. També I’home actua idénticament i aixi totes les cultures
cerquen la forma de donar resposta i controlar els reptes que els posa
al davant el seu medi ambient.

Des dels anys cinquanta del segle xx, quan apareix el terme
etnociéncia, es genera un profund debat respecte al concepte de
ciencia i la seva significacio, que s’intensifica a partir dels setanta amb
I’esclat de les etnociéncies especifiques i I’etnografia. Bishop (1988),
per exemple, en els seus estudis detecta set adaptacions generals
presents en totes les cultures 1 que es fan imprescindibles per a la vida
i subsisténcia de qualsevol col-lectiu: jugar, comptar, mesurar, calcular,
explicar, localitzar i dissenyar; o transcrivint D’ Ambrosio (1987), totes
les societats humanes presenten formes especifiques de comunicar-se
i de «comptar i fer aritmética, classificar, ordenar, utilitzar simbols,
codis i1 mites i fins i tot maneres especifiques de raonar i inferir.

Cada cultura crea el coneixement i els procediments ade-quats per
controlar el propi entorn. Aquest coneixement i aquests procediments
son ’eina fonamental a transmetre per preparar i capacitar les noves
generacions perqué puguin integrar-se al grup social i dominar
I’ambient que els correspon viure. S6n aquest conjunt de procediments
i d’estratégies de comprendre i d’expressar aquesta realitat (Lakatos,
Wittgenstein, Freinet, Morin, Capra...), en un intent d’articular les
ciéncies antroposocials i les ciéncies de la naturalesa, el que configura
la cultura. Congixer és, doncs, saber organitzar el mon, i la construccio
del coneixement és la creacié d’interpretacions o «la lectura compren-
siva del mon» (Freire).

Un concepte, una teoria o una ciéncia no és més que una determi-
nada «interpretacido» del mon, negociada, acceptada i utilitzada
socialment. Adquisicié i interioritzacid que ¢és transdisciplinaria i
globalitzadora, sense diferenciacié d’arees de coneixement, fins i tot,
segons Freire, anterior a qualsevol lectura de la paraula. Es obvi, doncs,
que cada grup huma, i entre ells el poble gitano, ha creat la seva cultura
per adequar-se al seu mon, i aix0 mateix fa que les seves propies
especificitats resultin diferenciades dins aquest poble, i aixi les dife-
renciacions entre els gitanos catalans, espanyols, romanesos, por-
tuguesos... poden ser realment importants i, per tant, no es pot utilitzar
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un unic criteri per a tots ells, tal com indica San Roman (1987): «]...]
la minoria gitana no només és diferent, sin6 heterogénia i poques
vegades uniforme en les seves condicions i aspiracions, en el seu grau
d’aculturacié i d’integracio i en la seva consciéncia €tnica. Un projecte
que no atengui aquestes diferéncies sera inadequat i impositiu per a la
majoria dels gitanos i sera irrespectuds i ineficagy. Si considerem que
les respostes poden anar dirigides a diferents ambits de necessitats,
aleshores per a cada grup social existeix una cultura matematica,
lingiiistica, etica, cientifica, técnica, natural..., amb unes determinades
caracteristiques i especificitats. Aquesta interioritzacié cultural és el
que el constructivisme (Vigotski) planteja amb la teoria d’aprenentatge
de les zones proximodistals.

Podem exemplificar el que estem dient a través d’una metafora
visual. Tots, en el nostre propi entorn, divisem un determinat perfil del
relleu que ens envolta, i aixi la forma d’unes determinades serralades
o muntanyes (Montseny, Canigd, Pica d’Estats, el Mont, Gavarres,
Montnegre, Montsant, Montserrat, Cadi, Pedraforca...) formen part
del nostre bagatge de coneixement. No obstant aixo, el perfil que iden-
tifiquem depén de la perspectiva des d’on atalaiem aquest relleu i aixi
una mateixa muntanya és interioritzada de diferent manera segons
I’angle o la perspectiva amb qué hom la visualitza dia a dia: visions
diferents per a una mateixa realitat. Pero, a més, per carenar o coronar
el pic, segons des d’on partim en el nostre recorregut, ens caldra aplicar
procediments i recursos diferenciats. Mentre que per a un cami ne-
cessitarem tecniques d’escalada i grampons, piquetes, cordada, etc.,
per a un altre ens caldra dominar técniques de desplagament per la neu
com I’esqui, les plataformes..., i encara en altres rutes ens caldran unes
altres estratégies 1 técniques diferents.

Les practiques continuades, I’experiéncia i el contrast amb la realitat
configuren la forma de pensar, raonar i afrontar els reptes que seran
diferents segons el que la realitat ens posi al davant. L’entorn s’ofereix
a totes les cultures i cadascuna, per donar resposta a les seves serra-
lades o problematiques, ho fa atenent a estratégies i procediments dife-
renciats, encara que totes intenten solucionar els mateixos problemes.
El poble gitano o les noves cultures arribades a casa nostra porten
interioritzades unes formes de coneixement i unes experieéncies
diferents a la nostra. Les situacions de marginacié que solen patir
aquests grups determinen molt fortament 1I’enculturacio, i aixo fa que



resulti molt complicat imposar-los la integraci6 en la nostra concepcio
cultural i el nostre saber occidentals, ja que aix0 afecta la totalitat de
la persona.

Tot depén o té el color del color del vidre a través del
qual mirem les coses

Tota persona immersa en una determinada cultura s’hi veu mode-
lada; aquesta cultura en configurara 1’ésser i I’accio. Clareto (1992)
remarca que en aquesta construccio personal hi incideixen tres ambits
essencials: a) les influencies de la propia realitat natural; b) les
creences mitiques i religioses 1, c¢) les normatives socials o insti-
tucionals. Les vivencies i creences transmeses per ’entorn familiar i
social generen la cosmovisié o la manera de copsar i entendre la vida
iel coneixement, les quals ens interioritzaran 1’enculturacio dels valors
morals 1 etics valids 1 vigents per a aquella cultura i que determinen la
conducta dels seus membres.

Resulta evident, per tant, que en I’ambit educatiu per poder incidir
positivament en sectors socials o étnies diferents a la de la cultura
occidental i capitalista imperant, cal entendre i conéixer la cosmovisio
de la cultura que tenim davant, base fonamental per reduir les con-
flictivitats de conducta. En aquesta direccio es treballa quan es volen
coneixer les fonamentacions de les cultures gitana, islamica, gambiana
o de qualsevol étnia arribada a les nostres escoles. Si bé és cert que
amb aix0 es redueix el nivell de conflictivitat dins els centres educatius
i es millora la convivéncia, aquesta aproximacio no resulta suficient per
aconseguir la millora substancial dels aprenentatges i el rendiment
academic de I’alumnat multicultural que avui tenim a les nostres aules.

La construccié de la personalitat és un procés d’enculturacioé social
que, en sintesi, podriem dir que es crea a través de tres grans factors:
la cosmovisié cultural de I’étnia o grup social; les estratégies reso-
lutories i les habilitats competencials adquirides, i, finalment, 1’estructura
cognitiva personal.

La visi6 cosmogonica, com hem indicat, no solament determina les
creences i la conducta sind que, a més a més, incideix en les estructures
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cognitives i de raonament, ja que cada entitat social, per fer front a les
demandes especifiques del seu context, aplica unes determinades
estratégies 1 recursos que es configuren com a habilitats del grup, les
quals poden ser molt divergents entre les diferents cultures. Cal ana-
litzar 1 conéixer, per tant, quines son les estructures i quins son els
procediments culturals resolutoris si es vol aconseguir la millora aca-
démica de I’alumnat que pertany a aquests grups.

Perd aquestes concepcions morals, juntament amb les estratégies i
les habilitats socials, incideixen, també, en la configuracié del pensa-
ment de cada persona i les seves estructures cognitives. Resulta cons-
tatable que grups socials molt dependents de la realitat de I’entorn
mediambiental, com ¢€s el cas del poble gitano, utilitzen procediments
especialment intuitius i per induccié més que per deduccio i, conse-
qiientment, presenten més dificultats per a la comprensio simbolica i
abstracta. Es obvi que, per exemple, si un determinat context no és
potenciador de processos classificatoris i ordenatius, els seus infants
poden tenir moltes més dificultats en 1’adquisicié de les estructures
matematiques i lingiiistiques de la cultura occidental, ja que aquesta es
fonamenta i necessita molt d’aquest domini.



No tots els camins porten a Roma ni és or tot el que
lluu

Parlar de diversitat i atenci6 a la diversitat a I’escola no és una
qiiestio centrada exclusivament en la diferenciacio étnica i cultural o de
genere; també cada un dels nens i de les nenes o joves d’un mateix
entorn cultural arriba imbuit per un determinat context familiar especific
que el fa diferent dels altres. Apuntant en aquesta direccio, els estudis
etnomatematics efectuats en entorns professionals diferents (D’ Am-
brosio, Frankenstein, Gerdes, Oliveras, Callis, Plaza, Sebastiani...) mos-
tren unes clares diferenciacions en el procés cognitiu i resolutori
d’aquests professionals. Es cert, perd, que els contrastos més forts es
produeixen per diferenciacions de tipus etnicoculturals, i en aquest
entorn el cas dels gitanos —motiu d’aquest monografic—n’és una clara
exemplificacid i preocupacio fins avui no degudament solucionada.

Estudis i observacions diversos sobre la cultura gitana hi detecten
uns trets especifics, entre els quals es poden destacar:

* Que ¢és una cultura agrafa, o sigui estructurada en el poder de la
transmissio oral per sobre de 1’escrita. El valor de la paraula, ’en-
tonacio i el gest resulten essencials per al procés comunicatiu.

* Que té una estructura social fonamentada en la pertinenga grupal,
amb un profund sentit familiar i de llinatge que esta per sobre de la
individualitat i amb una gran ambivaléncia entre un fort sentit
identitari molt tancat en ell mateix i una infravaloraci6 personal.

* Que té un fort sentiment de llibertat i d’abséncia de lligam amb
objectes i entorns.

* Que li és propia la desconfianga vers els altres que no pertanyen al
propi clan social.

* Que li son caracteristics uns procediments resolutoris fonamen-
talment intuitius i manipulatius que determinen la prioritat del pen-
sament concret per sobre de 1’abstracte.

* Que hi domina una visié d’immediatesa de la realitat per sobre de la
de perspectiva del futur temporal: I’ara i aqui per sobre 1’esde-
venidor.

L’entorn escolar, i la societat en general, en canvi, s’estructuren
sovint en processos organitzatius i funcionals (valor de ’escriptura,
ordre i silenci, estalvi i previsio del futur, individualitat i competéncia...)

61



62

m o
“m

(o} -]

own

-
>HI

VA
49

Escola i comunitat gitana

totalment antagonics a les caracteristiques de la personalitat gitana, la
qual cosa comporta, per part de I’alumnat gitano, una situacié d’in-
comprensio i rebuig a aquesta demanda escolar que també és present
i es viu dins la familia. El desencontre escola-familia-alumnat genera
conflictes de tipologies diverses que van des de I’ambit de com-
portament i absentisme fins als de motivacio i rendiment académic.

Davant d’aquestes realitats escolars la tendéncia ha estat des de les
institucions oficials considerar i declarar les escoles d’entorn gitano
com a centres educatius d’alta dificultat i categoritzar-los com a
Centres d’Atencio Educativa Preferent (CAEP). Sovint, pero, aixo
nomeés €s una solucio politica purament nominal, sense que hi hagi una
vertadera intencionalitat de transformacié i d’ajut envers aquestes
escoles. Globalment, a hores d’ara cal considerar que ’eficacia de
I’enfocament dels CAEP per solucionar el problema és molt minso:
«La via d’integracio dels gitanos es dona generalment amb individus
aillats o, com a molt, a escala familiar, i consisteix a reduir la identitat
gitana al minim suport cultural possible, a I’imprescindible per simbo-
litzar la identitat etnica a la qual s’adscriuen... Es tracta de no practicar
la cultura tradicional gitana, la seva organitzacid social, estrateégies i



codi moral i valoratiu, pero si mantenir-ne algun tret com a suport
simbolic d’identitat. En aquesta direccio, la gitaneitat es converteix en
militancia, mentre que el contingut cultural, la cultura oblidada i relega-
da a la vida social, s’entronitza com a mite» (San Roman, 1987). Aixo
obliga a reflexionar sobre que¢ cal modificar i qué cal aplicar per
aconseguir una millor qualitat educativa. Tot i aquesta aparent atenciod
politica, que se sol concretar en un petit increment, del tot insuficient,
de personal docent i de dotacio economica, les queixes més repetides
per part dels col-lectius professionals que treballen en aquestes escoles
es concreten basicament en:

 Elfet que son escoles sotmeses a un permanent canvi del professorat
del claustre, constituit sovint per professionals amb molt poca expe-
riéncia docent que utilitzen aquest desti com a plataforma personal
per cercar proximitat a la seva residéncia i a I’espera de poder-ne
marxar al més aviat possible. Cal, al contrari, potenciar 1’estabilitat
i la coheréncia del pla educatiu.

* La manca d’atenci6 quant a infraestructures i dotacio (aules taller,
espais multifuncionals, gimnas, teatre, material pedagogic...). Serveis
pedagogics relativament limitats, sense professionals d’atencid
psicologica, sanitaria o de servei social amb dedicacio exclusiva al
centre.

* La poca o nul-la capacitacido professional del professorat que hi
arriba 1 del que hi esta treballant tant respecte al coneixement de la
realitat diferencial del collectiu gitano com respecte a estratégies
metodologiques 1 didactiques que permetin la innovacio educativa
cap a un aprenentatge actiu, manipulatiu, professionalitzador i inte-
grat en la realitat. Cal potenciar la formacio inicial dels mestres en
aquesta linia.

En aquesta situaci6 de relativa desatencio, les escoles, per iniciativa
propia, cerquen procediments alternatius per millorar la seva eficacia.
Fonamentalment, els processos o les estratégies aplicats per part de les
escoles podem classificar-los en dues direccionalitats:

a) Aproximaci6 a la cosmovisio cultural de 1’¢étnia.
Les escoles que es poden situar en aquesta direccid procuren
aproximar-se 1 fer arribar a ’escola el coneixement de la realitat
social i cultural de I’¢tnia. Com a estrategies practiques se solen fer
formacions de capacitacio al professorat del centre i impulsar la
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integracio i la col-laboracio de les families i les entitats propies del
grup étnic. Es treballen 1 es tenen en compte les seves festes, la
gastronomia, les tradicions orals... Tot i que hi ha aquesta atenci6 a
la realitat cultural, sol ser només en moments puntuals del curs, ja
que en el fons I’estructura académica de 1’escola t¢ una clara
dependéncia vers les programacions oficials, si bé intenta adequar-
les o rebaixar-ne els nivells.

Es obvi que aquesta intencionalitat permet una major integracio i
complicitat amb I’entorn i una aproximacié amb les families, la cual
cosaredueix el rebuig o I’aillament de I’escola i incrementa la relacio
afectiva amb I’alumnat. Sovint s’aconsegueix reduir part de I’absen-
tisme, pero el rendiment académic i la problematica general seguei-
Xen presentant greus mancances i un clar desinterés i desmotivacio
per part de I’alumnat.

b) Atenci¢ a les habilitats i els interessos del grup

En aquesta direccionalitat, 1’escola, a part d’atendre la cosmovisio
cultural, cerca interessar 1’alumnat en el treball escolar tot modificant
1 adaptant les programacions als interessos i les habilitats de
I’alumnat. Sovint, ’aprenentatge s’estructura creant tallers que
donin resposta a realitats i que permetin formar professionalment
I’alumnat. En aquest cas, la programacié acadeémica se subordina a
la practica i és des d’ella que s’intenta la formacié académica
competencial. L’increment motivacional i la reducci6 de I’absentisme
i la conflictivitat conductual es fan molt més palesos.

Si bé en cada cas hi ha millores substancials, aquestes no arriben a

satisfer plenament els objectius pretesos, mostra evident que cal anar,
encara, més enlla.

Es fa cami tot caminant

Les direccionalitats descrites anteriorment centren, cada una d’elles,

’atencio prioritaria en un dels tres blocs que hem especificat en la
sintesi creativa de la personalitat. En el primer cas, la prioritat esta en
la comprensio de la cosmovisio, 1 en el segon, en les estratégies, les
habilitats i les técniques culturals, pero el tercer bloc de construccio
de Destructura i la capacitat cognitiva del pensament, base del conei-
xement, queda relativament desates i sense gaire incidencia.



L’atenci6 donada només en dues de les tres dimensionalitats fa que
avui 1 cada vegada més es reclami I’atencié vers aquesta tercera via.
Fins ara els treballs d’etnociéncia han incidit molt en els métodes de
recerca i a con¢ixer i analitzar I’estructura social, pero s’han concentrat
molt poc a investigar les estructures cognitives involucrades, i aixo
porta a fer una aposta ferma en aquesta direccionalitat perqué hi hagi
interes a analitzar quines son les estructures cognitives arrelades en
I’étnia i grup social que es vol ajudar académicament, o sigui quines son
les seves potencialitats i mancances, i cercar com i de quina manera
es pot ajudar a potenciar-les o desenvolupar-les amb més eficacia tot
inte-grant en aquesta tasca professionals i grups de I’étnia en qiiestio.

Per a una millora de futur cal, en primer lloc, entendre que en els
entorns culturalment diferencials s’ha de propiciar la salvaguarda de
les seves arrels socioculturals, entenent que societats diferents cami-
nen de forma diferent en la construccio dels seus coneixements i en la
significacio d’aquests, i que, conseqiientment, cal atendre per al seu de-
senvolupament les tres direccions que generen I’enculturacié i la
construccio de la personalitat social i individual. Per tant es fa impres-
cindible un canvi conceptual i politic en dues direccions: per una banda,
respecte als CAEP en si, i de I’altra, a escala global.

a) Quant a la incidéncia en els CAEP caldria:

* Que els centres d’atencié educativa preferent ho siguin realment,
tant per dotacid econdomica com per qualitat d’infraestructures, de
serveis educatius i de ratio d’aula.

» Un canvi en la politica de cobertura de places en que es potencii la
qualitat del professional que s’hi destini tot evitant-ne la temporalitat.
Caldrien concursos de trasllat diferenciats dels generals amb 1’exi-
gencia d’uns minims d’experiéncia i amb uns complements de desti
clars, juntament amb un adequat procés d’acollida als centres i una
formacio especialitzada obligatoria.

» La integracio en els claustres de professorat de professionals de la
mateixa étnia de I’alumnat per tal de construir ponts de dialeg i
confianca entre familia i escola i possibilitar la comprensié profunda
de I’alumnat.

* Suport i treball conjunt —ja des de I’ Administracio— amb les entitats
i els col'lectius que treballen per I’¢tnia. Cal integrar en un mateix
projecte totes les entitats i tots els col-lectius que directament i
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indirectament incideixen en aquest entorn (educatiu, sanitari, social,
educacio no formal, ordre public...) per tal de generar plans d’entorn
amb objectius coherents i realistes.

Una planificaci6 curricular dels centres plenament oberta, amb total
llibertat, que no deixi de banda I’especificitat cosmogonica de 1’étnia
o el grup social ni les seves habilitats i interessos. [ en el cas del poble
gitano, no voler imposar una sola concepcio.

Potenciar els canvis metodologics vers una didactica activa, mani-
pulativa i de connexié amb la realitat a través de la resoluci6 de
situacions problematiques professionalitzadores.

Estructurar 1’escola basant-se en un funcionament i en una orga-
nitzacidé que parteixi d’ambients d’aprenentatge i d’aules en medi
obert que no estiguin centrades ni tancades en les quatre parets de
I’escola i que parteixin de les habilitats i els interessos de 1’alumnat.
Potenciar i1 subvencionar les recerques que aportin coneixement
sobre les habilitats i els processos cognitius de I’alumnat d’aquests
entorns culturals i la seva posterior proposta didactica.

b) A escala global caldria:

La introduccié del tema del poble gitano, la seva historia, proble-
matica 1 situacio6 actual en els programes curriculars.

Cercar i implementar plantejaments educatius que redueixin
perjudicis 1 estereotips d’etnocentrisme o de racisme davant de
qualsevol cultura.

Potenciar I’obertura dels centres i els programes educatius a les
diferents realitats socials.

Reflexionar i contrastar la cultura dominant respecte a les altres,
amb qui compartim la construcci6 social de la nostra comunitat.
Les bases dels programes d’ajuts no haurien de prioritzar els
resultats escolars ni el nombre d’alumnat sin6 les necessitats reals
i les possibilitats dels centres i dels entorns socials.

El repte que tenim davant nostre en les escoles de I’entorn gitano,

en I’arribada de la immigracié que converteix les aules en aules
multiculturals, en les aules gueto de barris marginals i socialment
desafavorits..., ens obliga a tots i de manera molt especial en I’ambit
de la politica educativa, a prendre’n consciéncia i a prendre respon-
sabilitats per fer efectiu el dret a una educacio de qualitat a la qual tots
els nens i les nenes i els joves d’aquests grups socials tenen dret.



No es tracta d’imposar sind de caminar junts per construir un futur
que trenqui la disjuntiva de la marginaci6 o I’assimilacio, els estereotips
i els racismes i avanci vers la tolerancia a la diferenciacio.
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Aquest curs aposta per
la comprensio lectora amb
WWW.XImixesca.com

Xim i Xesca és una web interactiva que integra llibre i Internet per fer de la
lectura un joc, perque de mica en mica llegir es converteixi en un habit.

Anima els teus alumnes a llegir ajudant-los a entendre el que llegeixen.
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L’article és una entrevista feta a Ire-
ne Montero, una mestra que treballa
com a vetlladora a l’escola La Farigola
de Vallcarca. L entrevista pretén veure,
de forma molt concreta, aspectes sobre
el taranna professional de la Irene i,
especialment, de la seva relacio amb un
dels nens que acompanya durant les
hores lectives. Un nen que té la sindro-
me d’Asperger.

Uns instants amb la Irene
Retrat d’una vetlladora

Nuria Obiols i Suari La Irene treballa de vetlladora. Aixo vol dir
que la seva funci6 consisteix a vetllar, educa-
tivament parlant, un nen que estd en procés
d’integracio en una escola de Barcelona. De
fet, és vetlladora de dos nens, perd amb qui
passa més hores en aquest moment €s un
infant a qui posarem el nom fictici de Gerard i
que cursa quart de Primaria. Les seves difi-
cultats, que no son ficticies, estan relaciona-
des amb la sindrome d’Asperger. L’escola on
treballa la nostra protagonista és La Farigola
de Vallcarca, al districte de Gracia de Barcelo-
na. La seva dedicacid setmanal és, ara per ara,
de vint-i-cinc hores i cada dia s’ocupa d’acom-
panyar en Gerard durant la seva jornada esco-
lar, tasca que acompleix des de fa gairebé
quatre cursos.

A nosaltres, el que ens interessa és congixer
la Irene. Que pensa de la seva feina, quins
moments son els millors, quins els pitjors. Com
Imatge de la Irene en una de les terrasses de observa, de manera directa i vivencial, el
I’escola La Farigola de Vallcarca. desenvolupament d’en Gerard i, a tall més ge-
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neral, com veu la seva feina en el marc global
de I’escola. Es tracta, doncs, de fer la fotografia
d’una colla d’instants. Uns instants precisos i
educatius que, com tots els retrats intimistes,
no es poden generalitzar ni permeten treure
conclusions sobre tots i totes les vetlladores
de les nostres escoles. Igual que retratem
aquell instant de llum, una rialla fresca o una
expressio facial, nosaltres volem fer el mateix,
pero amb les paraules. Amb unes paraules que
sortiran d’una relaxada conversa amb la Irene.
Primer comengarem amb els sentiments i com
els percep. Després farem un salt a ’entorn de
la tasca realitzada per la Irene i, finalment,
entrarem en detalls més concrets.

Coneéixer la Irene

Irene, defineix-me la teva feina.

Buf... la meva feina. Es la d’acompanyar,
redrecar conductes i portar el nen a la nostra
realitat.

Per tal que ens en puguem fer una idea més
profunda, em podries descriure, per exemple,
un dia qualsevol com ahir?

Tenint en compte que en aquest moment
estem en periode de jornada continua —en el
moment de la realitzacio de [’entrevista era el
dia 10 de juny—, entro a les nou. Vaig a trobar
en Gerard, que és al pati. Aleshores comenca
el ritual de cada dia: posar-se la bata, deixar la
motxilla, anar al lavabo, preparar el material... Li
haig d’anar dient les passes a fer molt a poc a
poc. Cal que sapiga qué cal fer quan entra. No
sembla res, perd suposa molt. Hem de tenir en
compte que, per a aquests nens, la prediccid
del que passara després és fonamental. La
improvisacidé pot resultar fatal. Després ens
quedem a I’aula i va fent la feina que prévia-
ment s’ha acordat amb el tutor o que jo he
seleccionat. M’assec amb ell i anem fent la

feina, que cal que sigui molt visual i alhora molt
concreta. Cal estar-li molt a sobre perque es
dispersa molt. Aparentment, no mostra un gran
interés... Pot dir-te: «Es que a mi aixd no m’inte-
ressa» 0 «M’interessa aixi, aixi...». A ell el que
de veritat li interessa és 1’ordinador. I, de fet,
en algunes assignatures s’aprofita aquest in-
terés. Després també mostra un gran interés a
comptar. Comptar el temps o I’espai. T¢é una
veritable obsessio pels comptaquilometres o
els rellotges. I també va tenir una temporada
de molt interés pels mapes. Tot aixo ho ha dut
a l’escola i es procura respectar aquest interes,
el qual passa a formar part de la rutina diaria.

Pero tornant a la rutina d’ahir, després sor-
tim al pati i, a vegades, porta aquests materials
i desperta I’interés dels seus companys. Per
exemple, quan portava mapes, els posava per
terra i els companys venien a jugar amb ell.
Aquest ha estat un dels canvis més importants
d’en Gerard: la relacié amb els seus companys.
Ha fet un canvi molt gran, sobretot aquest
curs. Només li veig canvis endavant. Sovint
diuen que aquests nens van endavant i en-
darrere. Jo només veig que va endavant. Tot a
base de molta paciéncia. Bé, després del pati,
tornem a la feina. Si hi ha classe de gimnastica,
jo m’estic amb ell i fem alguns exercicis i, a
vegades, els fa amb els altres. A I’hora de men-
jador, abans em quedava a dinar amb ell, pero
ara ja es queda amb els monitors. Cal tenir en
compte que el soroll I’atabala molt i, a I’hora de
menjador, el xivarri €s considerable. Després,
fa les activitats programades a la tarda i, dos
cops per setmana, fa terapia amb la psicologa
amb qui mantenim contacte.

Acaba la frase: quan el Gerard et va veure
per primer cop...

Em va somriure i em va saludar. Semblava
com si estigués content de tenir una persona
que estigués per ell. Va haver-hi feeling.



1 ara aquesta: quan tu vas veure el Gerard,
per primer cop, vas pensar...
Es un nen maco.

Com ha anat canviant la teva visio al llarg
dels anys i en quins aspectes en particular?

Jo no sabia res de la sindrome que té en
Gerard i vaig haver d’informar-me molt i molt.
Els llibres em van ajudar, pero el dia a dia, i la
persona i la seva manera de fer, és una altra
cosa. Ha estat un joc entre els coneixements
teorics i els practics. Vaig assistir a un seminari
amb una altra mestra de 1’escola sobre aquesta
sindrome. Hi vaig aprendre coses importants.
Per exemple que, a vegades, les respostes vio-
lentes es deuen a la inseguretat per la seva
incapacitat de prediccio.

Hi ha un cordo umbilical invisible en tot
plegat?
Si, i tant.

I com es recicla tota aquesta colla de sen-
sacions quan un plega de I’escola?

Jo desconnecto bastant. Es la meva feina i
tracto de fer-la tan bé com puc. Noto, pero,
una preocupacio especial. M’enfado quan tinc
la sensaci6 que necessita més atencio. Em pre-
ocupa que fara. Tot el que pugui ajudar ara
sera el que tindra en un futur. S6¢ molt critica
amb mi mateixa. Si és aqui, ha de ser-hi com els
altres i ha de tenir les mateixes oportunitats.
Ajudar-lo que arribi... fins i tot a la universitat.
L’altre dia em deia: «I jo, quan sigui gran, po-
dré descobrir alguna cosa?». I jo li vaig dir que
si. La meva preocupacio és que només sigui jo
la que ho veu aixi. Durant el primer curs que el
vaig tenir —primer de Primaria— anava anotant
totes les frases que deia i li vaig regalar al seu
pare un llibret enquadernat. Els altres nens les
van poder llegir i van quedar sorpresos. No el
coneixien. Es com si I’haguessin descobert.
Sén frases curioses i son dins la seva logica.

Com et sents fent la teva feina?

Jo m’hi sento bé. Ara. Després de tots
aquests anys. Pero he tingut moments que
volia plegar. Rebia cops, estirades dels ca-
bells... Pensava que no sabia on m’havia ficat.
No puc deixar-ho, perqué sé que aconseguiré
alguna cosa. Em sento contenta perqué ha
avangat molt. Es un nen molt insegur, amb
poca autoestima. T¢ por del fracas i cal animar-
lo molt. T fer que la vida per a ell sigui més
alegre. No li agradava 1’escola i en canvi ara
vol venir. Li respectem el que ell vol fer. Quan
feia segon em deia «estic molt trist» o «per
que la vida és tan dura?», t’ho imagines? Cal
aixecar-li la moral i jo acabo feta pols. Sort que
la Montserrat Crivillé, la directora de I’escola,
em fa costat en els moments dificils. Ella i la
resta de mestres de 1’escola. La Cristina, per
exemple, que és la mestra de reforg.

La feina a I'escola

Ara que parlem d’aquest tema, cal dir que,
evidentment, aquesta feina no seria possible
dins un marc com 1’escolar. Es per aquest
motiu que també ens interessa saber la visio
de la Irene sobre aquesta qiiestio.

Com vius la relacio de la teva feina respec-
te a l’escola?

B¢, tracto de respectar la feina dels tutors.
No en tinc cap queixa. Al contrari.

Cada curs, és clar, en Gerard ha crescut.
S’ha fet gran. Quins son els canvis més
importants que hi has vist?

Sens dubte, la socialitzacid. Es molt més
obert. També el llenguatge. Fa frases cohe-
rents i ja no s’inventa tantes paraules. L’altre
dia em va preguntar «Tu ets una mare?».
Sovint no cal que parlem massa per enten-
dre’ns. S6c una mica com la seva consciéncia.
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Un altre canvi important és que ara sembla
que comenga a interessar-se en la lectura i les
mates se li donen forga bé.

Com et relaciones amb el seus tutors? Us
trobeu sovint?

Depen de Destil del tutor. Aquest curs, per
exemple, tenim més contacte i anem canviant
els exercicis segons com ho veiem. Amb en
Gerard treballem molt I’aspecte oral.

Detalls del dia a dia

Els detalls son importants. I en educacio ho
son molt més del que a vegades ens pensem.
Aquell nen que rumia al costat del tronc d’un
arbre del pati o aquella nota escrita amb quatre
gargots, els primers gargots, del nen de PS5,
son —i el mestre ho sap molt bé—, detalls que
recull i que formen part del dia a dia. Per aquest
motiu, la Irene sap molt bé que aquests detalls
compten. Ara li direm que ens en parli.

Explica’m alguna anécdota, algun moment
en particular que t’hagi trasbalsat tremenda-
ment, que t’hagi fet canviar la manera de
pensar respecte a en Gerard.

Em va trasbalsar molt que es fes mal a con-
seqiiéncia d’un neguit. Volia jugar a 1’ordi-
nador en un moment que no podia fer-ho.
Aparentment, no semblava que estigués tan
neguitds, perd quan va arribar a la classe ho
va mostrar i em va sorprendre molt.

Descriu-me un moment bo i un altre de
dolent amb en Gerard.

Un moment molt bo va ser quan vam anar
de colonies —a l’escola es fan a principi de
curs— A ell li va encantar anar-hi. Em va sor-
prendre conéixer-lo més, i al seu tutor també li
va passar. | un moment dolent ha estat quan,
sense que ell volgués fer-me’n, em feia mal.

Que has vist, fora de ’ambit escolar, que
hi hagis establert alguna relacio amb la teva
feina (una pel-licula, un lIlibre, una conver-
sa...)?

Moltes pel-licules. La darrera ha estat Adam
i semblava com si el veiés a ell de gran.

Si poguessis parlar amb el Gerard, com qui
parla amb una persona adulta, que li diries
exactament?

Jo parlo molt amb ell i moltes vegades ho
faig aixi. Sap coses i pregunta molt a les perso-
nes que ell pensa que saben coses. Jo no sé si
ell sap que té la sindrome d’Asperger. Pero hi
ha vegades que quan ell diu que se sent dife-
rent o que fa coses diferents als altres, jo i ho
diria.

Per acabar, completa la frase: educar en
Gerard és una feina...

Dura, de paciéncia i, ara mateix, que com-
pensa el temps esmergat.



Elogi del misteri

Jaume Cela

Quan estic a punt d’acabar la vida de
Nero escrita per Suetoni —precedida de les
de Claudi i Caligula— llegeixo que entre els
incomptables crims comesos per 1’empe-
rador de la lira hi ha el de Petus Trasea.

Aquest nom no em diu res de res i si en
vull saber alguna cosa hauré de consultar
alguna enciclopédia especialitzada o inter-
net. Em pregunto quin pecat devia haver
comes el pobre Petus? La resposta és ben
clara: era massa serios i tenia cara de mestre.

Mentre la llum del sol de la tarda entra i
surt del vago del tren, com si jugués a fet i
amagar, aturo la lectura i em pregunto que
deu voler dir «tenir cara de mestre». A peu
de pagina llegeixo que Ner6 li tenia una
mania especial, a aquest Petus, perqué era
un home d’extraordinaries virtuts.

Si fem cas a aquell principi que afirma
que acabem sent culpables de la cara que
tenim, m’imagino que el senyor Trasea
devia mostrar un rostre virtuds, un rostre
que era el mirall de la seva anima pura, de
la seva bondat natural, del seu sentit de la
justicia i de I’equitat, cosa que a Ner6 devia

molestar d’allo més, perque era molt mala
béstia.

Tinc cara de mestre, jo?, em pregunto.
Soc un home virtuds i aquesta virtut es
deixa descobrir en les meves faccions?
Aquesta dona que tinc asseguda davant, i
que llegeix amb molta atencio el que em
semblen uns exercicis universitaris, t€ cara
de mestra?

Hi ha trets fisics que denuncien allo que
som o allo que volem ser, perqué el mestre
no és aquell que se’n creu, sind aquell que
és reconegut d’aquesta manera pel seu
deixeble? Afino encara més: podem trobar
diferéncies entre la cara de qui es creu
mestre, de qui ho és i de qui s’esforga per
ser-ho?

El que si que sembla clar és que 1’exer-
cici del magisteri té alguna cosa a veure
amb la virtut i les seves manifestacions. La
resta queda entre les ombres del misteri.

Sort en tenim que Nerd sigui ja historia,
perque, si no, uns i altres les passariem
magres. Més magres, vull dir.
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Aquest no és el llibre. Elx: El sotano de las  ESTEVE ZarRaGozA, José Manuel. Educar: Un

Maravillas, 2010

Homenatge a Pep Sempere Velasco, mestre
valencia que va treballar per a la literatura
en el Col-lectiu que avui porta el seu nom i
per a I’escola des de diferents camps (I’es-
cola mateix, el sindicat, el Consell Escolar
Municipal d’Elx, L’Escola d’Estiu de les
Terres del Sud del Pais Valencia).

AvEs, Corinne. Comprendiendo a tu hijo de 6-
7 anios. Barcelona: Paidds, 2010 («Paidds
Nueva Clinica Tavistock»; 5).

CaNapa, Ernest. Nicaragua es un pais de co-
lores: Unidad didactica para educacion
primaria. Madrid: La Catarata, 2010 («Edu-
paz»;30).[1 DVD.]

Consideracions sobre [’educacié a Cata-
lunya i les TIC. Barcelona: Societat Econo-
mica Barcelonesa d’ Amics del Pais, 2010.
L’Escola Annexa: 175 anys de formacio
practica de mestres a les Illes Balears
(1835-2010). Francesca Comas, Jaume
Oliver (coord.). Palma de Mallorca: Lleonard
Muntaner, 2010 («L’Arjauy; 18).

compromiso con la memoria: Un libro para
educar en libertad. Barcelona: Octaedro,
2010 («Bolsillo Octaedro»; 21).

Extracte de I’index:

(A qué llamamos educacion?; La persona
como ser historico. El proceso de su apertu-
ra al mundo; Los valores educativos de
nuestra sociedad contemporanea; La rela-
cion educativa; La autoridad en educacion;
La libertad en educacion.

JarmaN, Ryth; McCLung, Billy. El desarrollo

del alfabetismo cientifico: El uso de los
media en el aula. Madrid: Morata: Ministe-
rio de Educacion, 2010.

Extracte de I’index:

Alfabetismo cientifico y ciencia en las noti-
cias; ;Qué es una noticia cientifica?; La pro-
duccion de noticias cientificas; Qué nos
dice la investigacion sobre las noticias y la
educacion cientifica; El uso de las noticias
para enseflar acerca de las ciencias y la so-
ciedad; Ensenanza sobre la ciencia en las
noticias.



MARQUES SUREDA, Salomé. Ensenyar-los a
pensar: El mestre Salvador Fabregas Sau.
Girona: CCG, 2010 (Col‘leccid «Joan Puig-
berty; 11).

MARTINEZ TORRES, Mercé; GUIRADO SERRAT,

Angel. Alumnado con altas capacidades.
Barcelona: Grao, 2010 («Escuela Inclusiva:
Alumnos Distintos pero no Diferentesy; 2).
Extracte de I’index:
Educacion inclusiva y diversidad. Calidad y
equidad; Prejuicios y estereotipos sobre las
altas capacidades intelectuales; Indicadores
que pueden alertar acerca de que un alumno
posee altas capacidades; Aproximacion a
una educacion inclusiva del alumnado con
altas capacidades; las familias con hijos con
altas capacidades; recursos educativos en
la atencion de las altas capacidades.

MovEer-Gusk, Emily; RippLg, Karyn. El impac-
to de los medios de comunicacion en la
infancia: Guia para padres y educadores.
Barcelona: UOC, 2010 («Comunicacion y
sociedad»; 1).

NasH, Mary. Mujeres en el mundo: Historia,
retos y movimientos. Madrid: Alianza, 2010
(«Alianza Ensayoy; 247).

Extracte de I’index:

Mecanismos de subalternidad. Discursos
de género en la construccion de la sociedad
contemporanea; Transgresoras, visionarias
y luchadoras. Movimientos de mujeres y
pro-puestas feministas; Ciudadania, sufra-
gio y derechos; Nuevos movimientos socia-
les. La liberacion de las mujeres; Trayecto-
rias anticoloniales, postcoloniales y antirra-
cistas. El rechazo de la subalternidad; Retos
en feminismo y puentes de didlogo en el
mundo de la globalizacion.

PicHarRDO GALAN, José Ignacio. Entender la
diversidad familiar: Relaciones homo-
sexuales y nuevos modelos de familia. Bar-
celona: Edicions Bellaterra, 2009.

Extracte de I’index:

Parentesco, género y sexualidad; Transforma-
ciones en las competencias de la familia; De
la persecucion a la ciudadania; Desde los
margenes de la familia; Crear nuevas fami-
lias; Desigualdad y género; Recrear la fami-
lia (0 no); Nuevos modelos de familia.

RaMIRO Roca, Enric. La maleta de la ciéncia:
60 experiments d’aire i aigua i centenars
de recursos per a tothom. Barcelona: Grad,
2010 («Seérie Didactica de les Ciéncies Ex-
perimentalsy; 173).

Riera-EURES, Manel; SANjAUME, Margarida.
Diccionari d’onomatopeies i altres inter-
jeccions amb equivaléncies en angles,
espanyol i frances. Vic: Eumo, 2010 («Llen-
gua i Texty; 13).

SmMON RopriGUEz, Maria Elena. La igualdad
también se aprende: Cuestion de coeduca-
cion. Madrid: Narcea, 2010 («Mujeres»).

ViLa, Ignasi; Casares, Ramon. Educacion y
sociedad: Una perspectiva sobre las rela-
ciones entre la escuela y el entorno social.
Barcelona: Horsori: ICE. Universitat de Bar-
celona, 2009.

Extracte de I’index:

El entorno y los aprendizajes; Potencialida-
des de la educacion escolar: mente, cultura
y educacion, la sociedad de la informacion,
los cambios de la institucidon escolar, la es-
cuela y los procesos de socializacion; Los
limites de la institucion escolar; Capital so-
cial, educacion escolar y territorio; Alcanzar
un entorno favorable a la educacion.
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