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L'ESCOLA D'ESTIU 

En aquests moments s'estan preparant a moltes localitats de Catalunya, les diverses 
Escoles d'Estiu, per a ser celebrades, unes la primera quinzena de jul io! i unes altres 
!'última setmana d'agost i la primera de setembre. 
Enguany, la Generalitat ha fet seves aquestes Escoles d'Estiu per als mestres que. des 
de fa més o menys temps, s'anaven realitzant a les diverses localitats i comarques de 
Catalunya. 
La coordinació entre els grups de mestres organitzadors que ja es feia amb reunions. in
tercanvis de professors, etc., ha trobat ara el recolzament de la Generalitat. 
Les diverses Escoles d'Estiu de Catalunya constaran de: 

cursos de les diverses materies a cada etapa de l 'escolaritat, tant pel que fa als con
tinguts que el mestre ha de coneixer, com pel que fa a la manera de traspassar aquests 
continguts als nens de cada edat; 

cursos monografics o de carácter general, dirigits a la formacló personal i professional 
deis mestres; 

el Tema General sobre •Catalunya a !'EscoJa .. que. treballat en grups de discussió i 
elaboració, i segons les característiques de cada Escola d'Estiu, es fará d'una manera 
global o per temes. amb la finalitat de dibuíxar un marc general dins del qual cada 
comarca puguí basar la programacíó de la seva escoJa, partint de la realitat més próxi
ma i concreta per arribar a coneixer Catalunya com a país; 

els Cursos de Reciclatge oficial que, per encárrec exprés de la Generalitat, organit
zen els ICEs de les Universitats de Barcelona dintre les diverses Escoles d'Estiu per tal 
de donar opció als mestres a fer part deis cursos que la Generali tat programa per a 
la seva formació com a Mestres de Catalá. 

Aquest conjunt d'Escoles d'Estiu permetrá que molts milers de mestres puguin parlar i es
tudiar, iniciar i aprofundir, discutir i elaborar tot alió que han fet a l'escola i tot alió que 
hi portaran en el futur. 
És important subratllar la gestació i realilzació d'aquestes Escoles d'Estiu, moltes de les 
quals són organitzades pels mestres fora d'hores de treball i , prácticament totes. fruit de 
treballs d'intercanvi i sistematització de la práctica diaria d'uns mestres que des de fa 
anys lluiten per la renovació pedagógica a Catalunya, tant pel que fa als programes de 
l'ensenyament com a la reforma del sistema educatiu. 
Les Escoles d'Estiu de Catalunya, que els mestres volen i fan i que la Generalitat acull, 
són un pas més, viu i ferm, per a la consecució de I'Escola que volem. 
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2 LA LLENGUA COM A 
COMUNICACIÓ 
1 COM A CONEIXAMENT 
El cata/a a la segona etapa d'EGB 
per Mireia Montané 

Els alurnncs d'una escoJa ita liana han 
escrit que «SÍ hi ha un noi que coneix 2.000 
paraules, i un altre que en coneix 200, 
aquesl !>Cra oprimit pe! primer».' Roland 
Barthcs ha dit que «l'objecte en el qua! 
s'inscriu el poder, des de lota l'eternitat 
ele l'homc, és el llenguatge, o, per ser més 
precís, lu seva expressió obligada: la ]len
gua».' Cree que un primer objcctiu de 
l'ensenyamcnl de la llcngua és fer conei
xer als alumnes els res!>Orts lingüístics que 
impulsen la paraula i pcrmcten Jluitar 
cont ra el poder que aquesta comporta. El 
domini i l'enriquiment de la !lengua fa
cilitara no solament l'cxprcssió i la comu
nicació, sinó J'acció dins el nostrc món 
cultural, social i polític.' Pero ens cal en
cara aconseguir un scgon objectiu igual
ment important: el de facilitar la comu
nicaciú inteHectual i contribuir a la forma
ció de les estructure~ mentals més abs
tractes, propies del úllims nivells d'EGB. 

Em rcfcrire a alguns procediments di
dact ics que ens poden ajudar a assolir 
aquests objcctius. 

l. No11 tacere, llibrc cscrit per uns nois ita
lians de La Scuo/a 725, i citat pcr Raffaclc 
S!ll.tONE, Libro d'italiano, Florencia. 

2. Rolan ti BARTI rt:s, Let;o11 [inaugura le au 

1. La !lengua, font d'acció 
i de comunicació 

Donar als nois els mccanismes de lluita 
contra la scducció de la paraula vol dir 
ajudar-los a adquirir el domini practic de 
la llengua i de les seves principals varie
tats, usos i registres. Vol dir facilitar la 
comprensió de la nostra realitat lingüís
tica i estimular la consciencia crítica d'a
questa rcalital lingüística que ens cm·olta; 
consciencia crítica que ha de partir d'una 
valoració del patrimoni cultural del qua! 
cls alumnes són portadors o n'és portador 
l'ambicnt en e l qua ) s'han arrdal. Paral
lelamcnt hcm d'ajudar cls nois a partir 
d'ells matcixos, de la scva experiencia i 
gustos personals; a saber prendrc part 
en converses en que es canvi'i informacions, 
s'exprcssin idees i es donin les propies 
opinions pcrsonals; a saber rcspondrc amb 
diferenh graus de formalitzaciú i amb di
ferenls actituds segons la situació; a ad
quirir l'habit de raonar lliuramcnt sobre 
els missatges lingüístics -produ'its pcr un 

CoHcgc de Francc. Langagc ct pom•oir ], Paris 
1978, p. 9, 

3. Vcgcu l'articlc de Coloma Li.EAL, F.lo~i de 
la parau/a, en aqucst ma lcix número. 



mateix o pels altres- , d'analitzar-los, dis
cutir-los i avaluar-los a fi de constmir una 
visió propia, independent i argumentada 
de les coses. 

Un mctode que ens pot ajudar perque 
els alumnes aprenguin a escoltar i a par
lar és el següent: 

l . Triar temes diversos que es presen
taran en situacions humanes i socials va
riarles; l'alumne ha d'aprendre de fer di
ferents «paperS>> socials i ha d'exprcssar 
diverses actituds inteHectuals i emocionals. 
Cal trobar situacions que facilitin la ima
ginació i la creació de noves realitzacions 
lingüístiqucs. Els temes, el vocabulari, han 
de donar noves idees i informació sobre 
l'cs(era de la seva propia experii:ncia. Par
tim sovint del prejudici que la Jlcngua deis 
alumncs és un llenguatge empobrit, redu"it 
a uns pocs c!ixés; i, sense escoltar-los mas
sa, els volem (er escriure -i no pas par
lar- segons uns patrons utilitaris o cultis
tes, més o menys estereotipats o més o 
mcnys c reatius, pero en tot cas allunya ts 
del llcnguatge viu deis nois, del llenguatge 
quotidia del seu ambient, quan aquest hau
ra de ser el nucli en el qua! podrem inte
grar els models i els recursos que els 
subministrarem. Vull insistir en el fet que 
hem d 'escoltar-los i animar-los a parlar. 
La prñctica de la llengua parlada, en el 
cas de l'enscnyament del catala, és fona
mental, ja que possibilita que cls nens 
castellanoparlants escoltin els seus com
panys ca talanoparlants i que aqucsts de
purin de barbarismcs la seva llengua. 1 en
cara es fa més imprescindible en les das
ses de castellanoparlants -com coincidei
xen a subratllar-ho tots els metodes d'en
scnyamcnt de segones llengües-, si bé el 
contacte amb el catala sempre sera més 
viu, facil i operant en el nostre cas -fins 
i tot exclusivament castellanoparlants
quc en el de !'aprenentatge d'una llengua 
cstrangera. 

2. El mestre ha de portar preparat el 
ma terial a cada classe i J'ha d'adcquar a la 
programació general i a les necessitats i 
intcrcssos deis nois -a la seva persona
lita! i a la seva procedencia lingüística. 
Cal que ens bascm en un material parlat i 
usat autenticament. Podem escoltar textos 
orals molt variats: converses, dialegs, poe
mes, canr;ons, rondalles; escoltar diferents 
dialectes i veus diferents, de familiars, 
amics, locutors; escoltar proverbis, di tes, 
exprcssions aforís tiques, refranys, frases 
fetes. Podcm veure o llegir imatges vi-

suals variades -[otografies, dibuixos, qua- 3 
dres, objectes d'art, «posterS», carte!ls, Co
mics- , o bé retols publicita¡;s i polítics, 
etiquetes o marques de diversos productes, 
retols amb instruccions o consignes, or
dres, pamflets, revistes humorístiques, pu
blicacions underground, etc. 

Encara que l'alumne sapiga poc catala, 
ca l posar-lo en contacte amb formes que 
no podra produir pero que anira entenent. 
Aixó és el que més s'asscmbla a la seva 
experiencia de cada día. No l'hem pas de 
posar en un laboratori que li doni una 
llengua per a principiants, quan ell és ca
pa<; d'entendre moltes coses més. 

3. A partir d'aquests materials trets es
sencialment de la llengua parlada, comen
r;arem el dialeg amb cls alumnes. Aquest 
ens permetra de saber quin és el seu grau 
d'informació sobre e l tema, pero sobretot 
el que farem és donar als nois l'oportuni
tat de construir vcrbalment la seva expe
riencia sobre el tema i d'cxpressar les se
ves opinions i idees. Cal preparar el noi 
perque sapiga parlar de coses molt diver
scs: situacions, llocs, temps, persones, ac
cions, emocions, costums, opinions; cal 
que sapiga donar informacions, fer sugge-

1939. Si eres español. habla español. .. 



4 riments, formular hipótesis, etc. Natural
ment, aprofitarem sempre aquelles situa
cions que els mateixos nois ens presentin 
i que puguem utilitzar per introduir un 
nou concepte o una nova estructura. 

4. Si el que ens hem proposat és asse
gurar l'entonació, l'accentuació, el ritme, 
cls lla<;:os fonics, o la pronunciació de vo
cals i consonants -o bé treballar una de
terminada conslrucció sintactica o una 
combinació lexica-, farem repetir aquells 
fragments del dialeg o del material selec
cionat que ens interessin. La repetició és 
un procediment important per a la fixació 
de Lots aquests elements. La repctició pot 
ser coHectiva -en forma de cor, la qua! 
cosa facilita la practica de tothom i dóna 
confian<;a als que en saben menys-, indivi
dual -en forma de dialcg amb el profes
sor, de manera que aquest pugui perfeccio
nar el que cal aprendrc-, o per grups - un 
grup parla i l'altre escolta, de manera que 
aquest pot perfeccionar el que ha estat dit 
pe! primer. També les converses en grup 
són molt productives. Un deis membres 
del grup explica a la classe el resum del 
que ha es tat dit pe! grup sobre el tema, 
amb l'enriquiment que suposa escoltar el 
vocabulari actiu deis companys. O bé, a 
casa i individualment, els nois graven amb 

·la seva propia parla el que ha estat dit a 
la classe i després s'anali tza col·lectiva-
ment; és la millor autoavaluació. 

5. :f:.s important destacar els efectes de 
l'entonació en la repetició d'un mateix text 
oral, ja que segons com combinem els 
ritmes - rapids, lents-, els tons -alts, 
baixos- i els sons -vocalics, consonan
tics- obtindrem expressions diverses: de 
crueltat, d'hipocrcsia, de petulancia, de 
presumpció, etc. Podem observar les ono
matopeies o els jocs que es poden fer amb 
consonants com M, N, NY, R, consonants 
que segons com les diguem ens permeten 
expressar sentiments d'ira, alegria, triste
sa, por, ridícul, etc. O usar «fragments» 
d'oracions com Adéu !, Hola!, Després !, 
Déu me u!, Esta bé !, Bona nil !, de manera 
que expressin Jamentació, ira, alegria, ri
dícul, por, crits, plors, histeria, etc. 

Si el text oral és una canc;ó, una rondalla 
o un poema, presentarem el tema per mit
ja del dialeg, i decidirem quina sera la 
tornada que lota la classe repetira en for
ma de cor, en grups i individualment. El 
professor pot repetir els trossos de pro
nunciació més difícil í els nois els repeti
ran coralment o individual. Al final tot-

hom cantara la canc;ó, recitara el poema 
o explicara un tros de rondalla. Després 
es dramatitzara el text donant-li forma 
dialogada, i, si es vol, es pot desenrotllar 
més el tema segons les propies idees i la 
imaginació. 

Una altra tasca important és encoratjar 
els nois castellanoparlants a parlar el ca
tala al carrer i a qualsevol Jloc i en totes 
les ocasions possibles. Es la millar ma
nera de garantir que el noi reut ilitzara el 
que apren a classe i que snbra produir 
el llengua tge necessari per a les seves si
tuacions reals de comunicació. 

He insistit en dos deis aspecles essen
cials que faciliten la comunicació verbal 
deis alumnes, escoltar i parlar, perque la 
incapacitar de parlar la !lengua en el ven
tall més ampli possible d'usos i registres, 
comporta la incapacital de discutir, de 
presentar i de fer valer les propies idees 
i raons, i la incapacitar d'entendre i de 
judicar les deis altres. Pero pcr posseir 
la llengua de la manera més completa pos
sible hem de facilitar també el domini de 
dos altres aspectes que han estat J'objecte 
tradicional de la classe de llengua: llegír 
i escriure. Encara que deixo per un altrc 
dia I'exposició exhaustiva d'aquestes ac
tivitats, vull subratllar la importancia que 
els nois acabin J'EGB posseint un metode 
de lectura que els permeti la comprensió 
de textos diversos. L'enriquiment deis po
ders, deis sabcrs individuals i socials pas
sa també per la lectura, pe! p laer immc
diat, !'alegria esU:tica i l'assimilació deis 
conceptes que saben els altres. L'escola 
ha de fer bons lcctors, lliures de les seves 
eleccions i crílics davant els possible rcn
tats de cervell. 

El metode de lectura pot ser paraHel al 
que hem emprat per a la llengua oral. 

1. Preparació del material; textos com
plets o tres o quatre fragments d\ma ma
teixa obra; textos variats i suggestius, de 
generes, estils i autors diferents. 

2. Abans de Jlegir, farero unes activitats 
de motivació i d'aproximació al text: pre
guntes sobre el tema, contemplació d'imat
ges que l'illustrin, etc. Quan calgui, cxpli
carem el context del fragment que anem 
a Jlegir. 

3. Lectura silenciosa i individual del 
text. 

4. Estudi del vocabulari; pot ser un tre
ball en grup en el qua! s'aprofiti tot el sa
ber lexic deis alumnes i s'utililzi el dic
cionari; reconeixement del tipus de voca-



bulari utilitzat pel text: científic, ideolo
gic, poetic, etc. 

S. Lectura en veu alta, individual, col
lectiva o dia logada. 

6. Dialeg o conversa espont~mia sobre 
el que diu el text i el que ens suggereix. 

7. Analisi, per paragrafs primer i des
prés ele conjunt, de la historia o deis ar
guments que ens exposa el text. Analisi 
de la seva estructura logica, de l'ordre i 
la relació logica entre les idees principals 
i les secundaries. Analisi de la coherencia 
interna del text. Discussió amb cls alum
ncs de les argumentacions presentarles pel 
text i de les formes verbals que l'expres
sen. Analisi deis continguts implícits. Es
criur~ e ls resultats. 

Analisi deis procediments expressius que 
utilitza el text: reiteracions, imatges, cte. 
Escriure els resultats. 

8. S íntcsi del text. Trobar el tema de 
fons, trobar e l seu missatge profund. Es
criure el resum amb claredat i objectivitat 
i amb la puntuació adequada. 

9. Valoració crítica del text. Comentari: 
quines qüestions planteja el tema? ¿quines 
altres idees ens suggereix? 

10. Activitats a partir del text: una lec
tura scncera de !'obra. un assaig sobre el 
matcix tema, una «traducció» del contin
gut del text a altres codis i comparar-los, 
ctcc tcra. 

No cal fer a cada lectu ra tots aquests 
passos, pero sí fer aquells que convinguin 
més a l grup-classe. 

A scgona etapa hauríem d'aconseguir 
que els nois, a més de llegir d'una manera 
subjccti\'a, mimetica, d'identificació amb 
el text. fossin capac;os d'arribar a una lec
tura objectiva, distanciada, que els perme
ti un dialcg critic amb el text. Haurien de 
saber distanciar-se deis pensaments, sen
timents o experiencies explicats pel text. 

Arn bé, la lectura s'ha d'adquirir per una 
prilc t icn global, integrada a tot el procés 
de fonnació, i per aixo clemanem l'ajut de 
les nitres arces de coneixement. 

4. Ourant dos anys hem discutit la qücstió 
en un seminari interdisciplinar promogut pels 
n::sponsabks pcdagogics de la segona etapa 
d'EGB de «Rosa Sensat~. Hem arribat a la 
conclusió que crcicm possiblc l'aplicació d'un 
mateix mctocle a materics com les ciencies 
físiques i n~lurals i la !lengua -coincideixen 
en el fct de ser materies empíriques que per-

Donar als alumnes els mitjans necessa- 5 
ris per a la comunicació usual cree, dones, 
que és el nostre primer i principal objec
tiu; pero existeix un segon objectiu que 
complementa i ampl ia el primer i que he 
anunciat al comen<;ament de l'article. ÉS 
tracta d'aconseguir una veritable comuni
cació entre el llengua tge in teHectual de is 
professors i el llcnguatge quotidia deis 
nois. Els nois han de trobar en elllenguat-
gc un instrumcnt que els serveixi per a 
l' intercanvi de conceptes i de coneixements 
científics. Hem de col·laborar en la forma-
ció de conceptes i en la creació deis pri
mers habits d'abstracció. El mestre, a la 
classc de !lengua, pot també ajudar a la 
maduració psicologica i inteHectual en 
aquesta etapa, faci litant l'aprenentatge del 
llenguatgc científic i la transmissió del 
coneixement científic. 

2. La llengua, font de coneixement 

ÉS sabut que en arribar a la segona eta
pa els nois van superant el període del 
pensament concret, basat en la manipula
ció directa de l'objecte, i poden comen<;ar 
a interioritzar conceptes nous a par tir de 
la descripció verbal dels objectes, sense 
tenir-los al davanl. La definició del con
cepte substitueix !'experiencia directa. És 
a partir de la scgona etapa quan hem d'a. 
nar introcluint els conceptes científics ba· 
síes i, per tant, els nois han de saber-los 
expressar amb precisió. Així, dones, a més 
de l'ús natural de llengua, hem d'exercitar 
els alumnes en l'ús del llenguatge abstrae
te adequat al p rocés científic. i elaborat, 
com sempre, a partir de les scves propies 
cxpericncies i observacions. Els nois han 
de seguir sent els protagonistes de J'a
prenentatgc deis diferents passos cap a 
l'abstracció. Vcgem, ara, els passos que 
cal donar per arribar a la formulació del 
concepte i a la seva vcrificació.' 

meten aplicar el metodc científic. Creiem pos
sible l'aplicació d'un mateix metode científic 
que afavorcixi l'evolució inteHectual deis nois, 
pero veiem impossible, a la segona etapa, la 
transmissió de la teoría física que permeti ex· 
plicitar el fun cionament d'un avió, o la trans
missió de la teoría lingüística que expliqui el 
funcionament de la gramatica catalana. 
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1975. Mentre el poble demana •Cata/a a l'escola•. 
18 rcgídors de I'Ajuntament de Barcelona 

dluen •no• al cata/a ... (Dibuíx publícat 
a ·El Correo Clltafán• . 6-111·1975.) 

1.• Saber interrogar-se davant 
deis fenomens lingüístics 

Saber plantejar problemcs és el primer 
pas cap a la formació d'un pensament cien
tífic. Plantegem-ne uns quants: 

1. ¿Com és que els homes podem parlar 
-perque tenim la facultat del llenguatge
i altres éssers vius no? 
2. ¿ Per que parlem una determinada Jlen
gua i no una altra? Si tots els homes par
lem, per que no parlem tots Ja mateixa 
llengua? 
3. Com parlem? Com un poeta? Com un 
llibre? Parlcm amb tothom de la mateixa 
manera? 
¿Parlen de la mateixa manera els mallor
quins, cls barcelonins o els valencians? 
¿Parlen de la mateixa manera els profes
sors, cls alumnes, els metges, els paletes, 
els escultors, els botiguers, o els pagcsos? 

¿Per que serveixen les llengües especifi
ques - la llcngua científica, Ja llengua d'es
pecialitat? 
4. Com ha nascul el cataHt? ¿Fem servir 
ara les mateixes paraules que deien els 
catalans de fa 500 anys? 
5. ¿Quan i en quines situacions o cir
cumstancies parlem? 
¿Quin lligam existeix entre les frases que 
diem i la situació objectiva i psicologica 
en que les diem? 
¿Quina relació existeix entre les frases que 
diem i les que ja han estat dites abans? 
¿Com és que una matcixa frase o paraula 
podem enlendrc-la de maneres diferents? 
¿Com és que un mateix significat el podem 
exprcssar de diverses maneres? 
6. ¿Quines diferencies existeixen entre la 
!lengua que parlero i la llengua que es
crivim? 
7. ¿ Per que existcixen paraules que són 
«femenines» i d'altres «masculines» enca
ra que no facin referencia al sexe? 
¿De quins proccdiments es val la llengua 
per expressar el temps? I el lloc? I la 
quantit at? I la possessió? 
¿Com ho fem per afirmar, per preguntar, 
pcr manar, per dubtar, pcr admirar-nos 
d'una cosa? 
¿Per que serveixen les oracions subordi
narles i les inserides? 

2.• Saber observar sistematicament 
el material lingüístic. Saber ordenar 
i classificar les observacions fetes 

Pcr rcspondre a les anteriors preguntes 
i a rnoltes d'altres, obscrvem el material 
selcccionat i adequat a cada cas. Vcrba
litzarem el que observem i abstreurcm 
aquells trcts que cns inleressin per for
mar-nos el concepte que ens doni una 
resposta, una cxplicació provisional als 
problcmes plantejats. 

Cada grup d'observacions es correspon 
amb els problemes anteriorment propo
sats: 

1. Observar quins sistemes fan servir els 
animols per comunicar-se. Comparar el 
llenguntge gestual amb el llenguatge ver
bal. 
2. Observar que les llengües són molles 
i divcrses, idea que oposarem a la que 
<da llengua és una». Obscrvació de les 
llengües naturals o artificials que han vol
gut o volen servir de llengües «univer-



sals» o de «Cultura» (grec, llatí, anglcs, 
esperanto). 
3. Observació i comparació de textos que 
mostrin diversos usos de la llengua, diver
sos dialectes i diverses llengües específi
ques. Observar que la ]lengua que parla 
una persona ens pot informar de la seva 
edat, de la seva generació, del seu sexe, de 
la seva família, de la seva classe social, de 
la seva ciutat o poble, de la seva zona 
d'origcn, de la seva professió, de la seva 
cultura. 
Observar que la llengua és aquella que 
tots fem servir - idea oposada a la que 
la llengua és «la que fan servir els clas
sics i l'escola». 
Observar que la llengua i els seus dialec
tes tenen la mateixa dignitat, idea oposa
da a la que <da llengua és digna i els dia
lectes ind ignes». Observar que, en la llen
gua, hi són prescnts els dialcctes i que no 
existeix una llengua o un dialccte més per
fecta o més completa que una altra. 
4. Observació de textos catalans de di
verses epoques. Comparació amb textos 
act uals. Observació que la !lengua canvia, 
idea oposada a la que «la llcngua és sem
pre la mateixa». Les llengücs canvien con
tínuament - canvicn en el temps, en l'es
pa i, d'una classc social a d'altres classcs 
socia ls, etc.- i creen paraules noves o 
afegcixen paraulcs que ja existeixen en 
d'altrcs llengües. 
S. Observació de la relació entre la frase 
i la s ituació en Que la diem, i entre la 
frase i el context -o frases anteriorment 
dites-. Observar com la persona que par
la acomoda la seva expressió a la situació 
adient. Observació que factors com I'en
tonació, l'entorn i les suposicions deis in
terlocutors poden fcr canviar el significa! 
d'un enunciat. Observar que no podem se
parar les oracions del context en que apa
reixen si les volem entendre adequada
ment.' 
Observar que la llengua és essencialmen t 
parlada -idea oposada a la que «la ))en
gua és essencialmcnt escrita». 
Observació i analisi d'alguns aspectes del 
significa! : combinacions del significat i li
mitacions d'aquestes combinacions, ambi
güitats del significat. 

S. Pcr a aqucst t ipus d'anatisi, vegeu J'ar
ticle de M.• uu·isa HERNANZ, Oració i frag

ments: vers una de{i11ició conjunta, «Els Mar
gcs•, 13, 1978, pags. 88-102. 

6. Obscrvació d'algunes característiques 7 
de la llcngua parlada: anacoluts o ruptu-
res de construccions, comen.;aments en 
fals, oracions inacabades, repetició de pa
raules o de «fragments» d'oracions, excla
macions, onomatopcies, etc. 
Observació de com en la llengua escrita 
hem d'explicitar la situació i les circums
tancics, hem de transcriure l'accentuació, 
l'entonació, les pauses, el ritme i la cohe
rencia logica -que de vegades en el tcxt 
oral pot assenyalar-sc per procediments 
d'entonació. Comparació entre l'entonació 
i la puntuació; veure'n les corresponden
c íes i les diferencies . 
Observar que, com veiem, es pot analit
zar també la llengua de cada dia, la llen
gua que usem en la vida quotidiana, idea 
oposada a «l'analisi de la llengua escolar». 
7. Obscrvació i classificació de paraulcs 
i frases: 
Quines expressen «genere>>? Comparació 
amb altres llengües i observació de J'arbi
trarietat del genere gramatical. 
Quines expressen «nombre»? Constatació 
que existeixen llengües que tenen altres 
maneres d'expressar-lo -per exemple el 
nombre dual del grec. Observació que la 
concordanc;a entre el nom i l'adjectiu no 
existeix en totes les llengües -per exem
ple en J'angles. 
Quines paraules o frases expressen 
«temps»? 
Quines paraules, frases o construccions 
expressen «possessió»? 
Quines expressen «quantitat»? 
¿Quins tipus d'oracions fem servir per afir
mar, preguntar, ordenar, expressar dubte 
o admiració, expressar relacions de causa
efecte, etc.? 
Dis tinció entre els clemen ts formals"i cls 
elements significatius que posseeix la llen
gua per expressar tots aquests conceptes. 
Classificació del material en cadascun deis 
casos antcriors, per la forma i pel con
tingut. 

3.• Saber formular hipótesis i buscar 
o imaginar experiimcies per poder 
comprovar-les, i incloure-les, 
si és possible, dins d 'una teoria 
més general 

Les respostes a les preguntes anteriors 
ens han d'explicar els problcmes plantc
jats i han de donar pas a un nou conceptc. 
Hem de trobar una explicació provisional 



8 deis fenomens observats i classificats. De
finirem el conccpte i intentarem compro
vnr la sevn validcsa aplicant-lo i cxperi
mentant-lo en un nou material - nous tex
tos, frases i parnules. Relacionarcm aquest 
concepte amb d'altrcs ja coneguts i, final
ment, intentarem incloure'J dins la idea o 
concepte global n fi que els nois conc¡,ruin 
el conjunt del raonament. Ara bé, eb nois 
de segona etapa estan fent el pas cap a 
les operacions formals, i és difícil, per 
tant, que puguin plantejar-se hipo tesis am
plíes. No crciem que el nen, per motivat 
que estigui, s igui capa<; de descobrir lot 
allb que a In humnnitat Ji ha costal segles 
de formular. f.~ el mestre el que ha de 
concixer aquest marc tebric, i el que ha 
d'aportar cls materials que pcrmetin do
nar unes explicacions parcials i inicials 
als fenomens plantcjats . Els nois es p lan
tejaran investigacions parcials, d'amb it 
molt rcdu'it, pero les relacionaran entre sí 
i el professor cls ajudara a collocar-les 
dins un conjunt més general de raonamcnt, 
dins l'estudi d'un fenomen més ampli. 
Així, a partir de coneixements puntuals. 
podran construir un concepte més gene
ral, definiran aqw·st concepte o llci i e l 
relacionaran amb d'nltres ja coneguts. 

Les anteriors qüestions i observncions 
-.uposen explicar i definir els següents con
ccptes: 

1. Concepte de llenguatgc verbal. Rclacio
mu·-lo amb alt res <dlcnguatgcs» o mitjans 
ele comunicació. 
2. Conceplc de llcngun. Rclaciom1r-lo amb 
el conccpte de llcnguafge. 
3. Conccptes de dialecte. Concepte d'ús 
lingüístic. Concepte de !lengua específtca. 
Relacions entre aquests conceptes. 
4. Conceptcs o lleis gcncrals que expli
quen el canvi ling-üístic i !'origen de la 
!lengua, nocions rudimentaries de socio
lingüística. També podcm iniciar un cs tu
di social, histüric, de les vicissituds pcr 
h:s quals ha passat la nostra llengua, amb 
hreu-; nocions de ~ociologia de la !lengua. 
Pero. de tota manera, aquest estudi no 
cal fer-Io fins a 8c. nivell, perque -i és 
opinió que compartim amb cls nostrcs 
companys de cil:ncies socials- és en aques
ta cdat quan cls nois comcncen a poder 
comprcndre e l conccptc de tcmps. 
5. Concepte de contcxt i situació. Concep
te de significa!. 
6 . Conceptc de !lengua oral. Relació amb 
el de llengua e<;crita. 

7. Conccptes de forma i significa!. Con
ceptes de categoría i funció gramaticals. 
Conccpte d'oració. 

4.• Saber aplicar creativament 
els conceptes adquirits 

Saber-los aplicar a situacions noves, reals 
o imaginarics. 

1 i 2. T nvcnció d'un no u cocli, d'un nou 
!lengua tgc. 
3. Creació de dialcgs que reOcctcixin di
versos usos i varietats de la !lengua i que 
després seran representals da\ ant dcls 
companys. 
4. Tnvenció de noves paraules adequades 
a noves si tuacions a partir de l coneixe
mcnt de les regles gencra ls ele creació de 
pantulcs. 

1979. La mateíxa plar;a de I'A/untament 
ha recuperat el SI'U nom cata/á. 



s. Creació de dialegs amb referencies cia
res a la situació i al context. Incloure-hi 
«jocs de paraules». Representació davant 
deis companys. 
6. Invenció d'un nou codi de puntuació 
per a la llengua escrita, o bé modificació 
de J'existcnt, de manera que la seva trans
cripció sigui més fidel a les característi
ques de la !lengua parlada. Observació de 
l'ús arbitrari que alguns escrip tors actuals 
fan de la puntuació. 
7. lnvencíó de nous morfemes gramati
cals que expressin noves categories. Per 
excmple, inventar un sistema de termina
cions que indiquin «el caS>> per als noms 
catalans. I després el compararem amb 
l'antic s istema llatí. 

No valdría acabar l'article sense refe
rir-me al problema de l'ensenyament de 
la gramatica. Cree que hem de donar a ls 
nois el coneixement específic, concret de la 
llengua catalana i que, per tant, han de co
neixer la gramatica concreta del catala a 
partir de la seva experiencia lingüística. 
Hem d'estudiar els componcnts basics de 
l'oració catalana i observar com es poden 
ampliar -per mitja d'adjuncions- , o su
primir, o e lidir - per mitja de pressuposi
c ions- , o substituir, etc. Hem d'estudiar el 
funcionament de la flexió nominal i de Ja 
flexió verbal, etc. Pero aixo no vol dir que 
el coneixemcnl específic d'alguns aspectcs 
de la gramatica de la nostra llengua ens 
han de portar immediatament a l'estudi 
d'una teoría lingüística o d'una teoría de 
les gramiHiques - que deixarem per a la 
Univcrsitat. Es tracta de fer camí per arr i
bar un dia a la teoría lingüística. 

La solució, a la segona etapa, no consis
tcix a substitu.ir un model teoric de gra
matica tradicional per un altre de més 
científic i exp lícit. Els nois de 11 a 13 anys 
encara no en tenen necessitat. El que han 
de saber és dominar de la millor manera 
possible la llengua que parlen o aprenen, 
al mateix temps que han d'in iciar algunes 
reflexions essencials sobre les seves carac
terístiqucs de manera que arribin a pos
seir una visió de la llengua organicament 
complexa i rica, i no que acabin amb una 
visió dominada per un joc medmic - com 
de vegac\es es fa a primera etapa- o per 
una serie de regles incomprensibles -com 
a vegades es fa a la segona etapa. No ens 
hem de quedar en una simple manipulació 
deis ressorts gramaticals; hem de comcn
~ar a fer reflexions «intelligentS>> sobre el 

sistema lingüístic - reflcxions que, alhora, g 
ens ajudaran al procés general de catego
rització del pensament. 

Finalment, per a la terapia deis errors 
més usuals i greus, tant de la llengua oral 
com de la llengua escrita, podem usar exer
cicis fets amb aquest proposit, exercicis, 
pero, que han de ser vistos com un mitja 
i no pas com un fi. A més a més, i paral
lelament a cada un r;:Iels tres nivells de 
segona etapa, són necessaries unes classes 
de refor~ament deis coneixements elemen
tals del catala per a aquells alumnes que 
ho neccssitin. Cal que a la fi de l'etapa tots 
els nois dominin els continguts basics de 
la programació. 

La programació de la Llengua i la Lite
ratura Catalanes que proposem, en aqucst 
mateix número, per a la segona etapa ha 
estat pensada en func ió de les necessi tats 
psicosociopedagogiques i lingüístiques deis 
alumnes cl'aquesta edat. També hem tingut 
en compte el catala aprcs a la primera 
etapa - suposem que almenys una part 
deis alumnes que cursaran 6e. nivell J'any 
vinent han fet, com a mínim, un curs de 
catala. l. fina lment, hem intentar relacio
nar la nostra metodología amb la de les 
altrcs materies de l'area de llenguatge 
- castella, franccs, angles- i de les arees 
de ciencies físico-naturals, matematica i 
cicncies socials. ÉS un primer pas cap a 
una futura interrelació de materies. 

La nostra és una materia en vics de 
normalització; normalització que hem d'ac
celcrar per tots els mitjans. Ja tenim una 
<<norma» lingl.iística,• i ara ens cal una es
cola normalitzada, en la qua! els nois 
apn~nguin una llengua normal, amb uns 
professors <<normals». 

El catala ha viscut i viu una malaltia, 
pero no correspon a la realitat tracta1·-lo 
comuna !lengua cronicament mala lta. Que 
les circumstancies del catala hagin estat 
palológiques no vol dir que el catala sigui 
una llengua patologica. I una de .les con
dicions pcr treure-la cl'aquestes circums
lancies anomales és qu e lant els mestres 
com els li ngüistes la tractcm i l'estudiem 
com qualsevol llengua, amb norma litat. • 

6. Vcgeu l'a rticlc de Joan Soü, La noció 
de <<norma» lingüíst ica. Repercussions per a 
l'escola, en aqucst mate ix número. 



1o L'ENSENYAMENT 
DE LA LITERATURA 
Segona etapa d'EGB 
per Mireia Montané i Prudenci Comes 

¿És la literatura un ensenyament super
flu pcr a la majoria deis a lumnes de la 
segona etapa d'EGB, llevat deis fills de les 
classes mitjanes cultes que arribaran al 
BUP i a la Universitat? 

Creicm que la literatura ha de partici
par en la formació plena deis nois, fona
mentalment de dues manercs : afavorint la 
formació d'un pensament creatiu, i fomen
lant l'cvolució de la inteHigencia. Si J'en
senyamcnt de la literatura coHabora en 
l'educació global deis nens, és important 
que s'cstcngui a tothom, ja que pot afa
vorir la invcnció i ampliar les estructures 
del coneixement. No ens referim ara al 
coneixemcnt d'una part important de la 
nostra cultura -cosa en aqucsts moments 
molt necessaria i obvia- sinó coro ajut a 
l'estructuració de les operacions mentals 
i a la formació del pensament abstracte. 

únicament podrem construir les eincs 
que facin possiblc la creativitat i la for
mació de nous conceptes si partim de J'ac
livitat propia del noi, de la seva observa
ció, de la seva experiencia, deis seus co
neixements i de les seves vivencies. 

Si veiem la literatura coro una activitat 
creativa i no coro una serie de peces de 
museu, haurem d'arraconar el concepte de 
literatura-inventari i posar en circulació 
el de litcratura-invenció. 

L'actual educació literaria pot definir-se 
com a literatura-inventari perque es basa 
en: 

a. Un inventari metOdic deis precedents 
histories del tema que trae tero; anem de 

paternitat en paternitat; busquem la filia
ció deis temes fins arribar a la genealogía 
bíblica o homerica, pero hem de pensar 
que els nois de segona etapa no tenen en
cara vocació hedtldica o genealogica, i que 
és millar que gaudeixin amb el nou conei
xement del tema que aporta el text. 
b. Un inventari de generes, estils i figu
res retoriques, en Iloc d'invitar a paladejar 
!'obra; fem coro aquell gormand que s'ho 
passa millar tot pensant en la recepta i 
els ingredients ordinaris que no pas en la 
degustació del plat. 
c. Un inventari d'obres coro a productes 
obligats d'un autor del qua! hem de saber 
la vida i miracles, el contexl socio-econo
m ic, la conjuntura política, etc. Tot vin· 
dra; els ncns, per tal de poder anar en 
bicicleta, primer han d'aprendre a ca
minar. 

Rccordcm que no és fins a I'acabament 
de la segona etapa que els nois tot just 
comenccn a comprendre la idea de tcmps 
historie i que, per tant, estudiar abans el 
nostre passat líterari és perdre el temps. 
d. O bé, pe! contrari, un inventari de tex
tos acuradament comentats, anotats i con
siderats en si mateixos, pero de tal manera 
d issecats, asseptisats i a"illats de qualsevol 
relació exterior que és impossible d'enten
dre'Js. Els qüestionaris sobre Ja manera 
de comentar un text semblcn moltes vega
des la guia d'un museu, amb tot el que 
aixo comporta d'olor de resclosit i d'inter
pretació prefixada del text. Ja se sap que 
el text Iiterari és inexhaurible i que tot in
tent d 'explicació és scmpre parcial i so-



vint serveix per fixar les imatges i buidar
les del seu dinamisme. 

¿Vol dir tot aixo que més val que els 
professors de literatura canviem de feina? 
Creiem que no, i per aixo proposem la Ji. 
teratura com invenció-recreació. Hem exa
gerat a posta -el comentari de text ben 
(et és obviament necessari '-, per tal de 
subratllar-ne la importancia de la lectura 
entesa com un dialeg feli9 amb el text i 
com un descobriment de nous coneixe
ments. Dialeg que suposa la satisfacció de 
servar una relació de complicitat inteHi
gcnt amb l'autor, descobriment que supo
sa la satisfacció de ·saber noves coses de 
la rcalitat, d'eixamplar el nostre camp de 
concixement. Aquest dialeg plaent amb el 
text comporta, pero, una lluita per desxi
frar els diferents nivells de formes sig
nillcants i de continguts essencials. Es 
trac ta de trobar els ressorts que fan re
viurc el text, que en fan un organisme viu 
i no un objecte inert. Les particularitats 
lingüíst iques, historiques, po!ítiques, so
ciologiques, antropologiqucs, psicoanalíti
ques d'un text literari servcixen per com
prendre'l, pero no per fer-Io reviure. L'acte 
de comprensió literaria ha de ser entes 
com la invenció d'una nova rcalitat autO. 
noma, com una reinvenció de la rcalitat, 
encara que aquesta, naturalment, participi 
de la rcalitat de l'autor i de la rcalitat hi:;
torica. El text literari, pero, converteix 
aquestes realitats en una realitat autono
ma, amb lleis propies, capa9 de reviure 
amb l'ajut del lector. La literatura dóna 
un valor nou a allo que abans passava 
desapercebut, associa elements abans des
connectats i carrega de nous significat:; 
les paraules de la llengua comuna. Joan 
Salvat-Papasseit transforma les grues del 
port en una nova realitat: 

l. Són encara molt útils cls comentaris 
d'Artur MARTORELL, Les plantes, els artimals, 
els elements, Teide, Barcelona 1968 (la. edició 
1934); íd., La mar, la plana, la muntanya, Tci· 
de, Barcelona 1969 (la. ed. 1934); i íd., Els 
pobles, les ciutats, els homes, Tcide, Barcelo
nn 1970 (la. ed. 1935). Trobarcu al tres punts 
de vista sobre el comentari de tcx t a A. AMO· 
RóS i altres, El comentario de textos, 2 vols., 

Quina grua el meu estel, 
quin cstcl la meva grua! 
-de tant com brilla en el cel 
sembla una donzella nua. 

De la mateixa manera, la pacífica vaca 
productiva es converteix en un símbol tra
gic en la Vaca cega de Maragall, i, després, 
en un personatge ironicament rebel en 
La vaca sulssa del Bestiari de Pere Quart. 

L'obra literaria no és quelcom tancat, 
sinó que cal reinventar-la a cada lectura. 
De la mateixa manera que cada nova inter
pretació d'una partitura musical suposa 
una creació per part de I'interpret, així un 
text literari demana una nova recreació a 
cada lector. Cal que els nostres alumnes 
ho vegin així. Els nostres alumnes han 
d'aprendre a interpretar de manera per
sonal, lliure, obcrta, !'obra literari-a. I així 
és com a partir d'aquí arribarem a desco
brir el tema, l'argument, el genere, els 
procediments expressius de !'obra literaria 
sense renunciar al plaer que comporta la 
seva lectura i al coneixement que aporta. 

Com aconseguir aquests objectius en la 
practica? 

Hem de partir d'allo que els nois conei
xen. Per excmple, les canc;ons populars i 
les rondalles. 

LES CAN~ONS 

Comencem per la poesía. Els alumnes 
posseeixen vivcncies líriques molt arrela
des. Proposem-los que recordin les can
c;ons apreses a la infancia. Fem que les 
cantin i gravem-les. Després les transcriu
rem en fitxes. 1 aquest sera el corpus que 
ens permeti de donar a coneixer als alum
nes les caractcrístiqucs de la poesía popu
lar tradicional: classificació tematica, es-

Caslalia, Madrid 1973, 1974; i a M. MO!':TAN¡;, 
T. GRACIA i P. COMES, Comunicación, Vicens 
Vives, Barcelona 1975. I rcflcxions sobre cls 
objectius de l'cnscnyamcnt de la literatura els 
trobareu a J. P. S\RTRF., S. de BEAUYOIR, P. Rr
CARDOU i altrcs, Que petll la litlérature?, Union 
Générale d'~ditions, Paris 1965; S. DOBRVSKY, 
T. TODDROv, L'enscig11eme111 de la lillérature, 
Plon, Paris 1971; i M . MAN SUY i al tres , L'e11seig
nement de la littérature, Nathan, Paris 1977. 
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tructurcs poctiques, procediments expres
sius. Allo que cant~lVem o que deiem quan 
érem petits era la poesia viva i, alhora, 
tradicional. f.s la poesía que forma part i 
conforma la identitat cultural d 'un país.' 
Allo que cantin els nois de segona etapa 
sera la primera materia oral que ens per
metra d'cstudia.r-ne les estructures rítmi
ques primitives que trobarem desp.rés en 
el can¡;;oner i en el romancer tradicionals 
i que també recolliran els poetes cultes. 
La millar manera per tal que els nois re
coneguin el ritme com a component tona
mental del poema és que recordin les can· 
¡;;ons populars que emergeixen estretament 
lligades al seu ritme, perque així van ser 
intcrioritzades i així són ara viscudes. 
N'exposarem el metode per fases. 

1a. fase 

El primer pas, dones, sera recollir tot 
el material que recordin cls nostres alum
nes. La pobres-a a que ha arribat la trans
missió poetica a la gran ciutat es pot veu
re compensada per la més rica dels po
bies. Cada can~ó o fragment gravat sera 
transcrit en una fitxa on hi constara e l 
nom i l'edat del noi/a recopilador; i tam
bé el nom, l'edat i el lloc d'origen de la 
persona que l'ha transmesa, i la data i lloc 
de recopilació. 

2a. fase 

Classificarem el material recopilat per 
temes i estructures poetiques, observarem 
i compararem les di verses variants de cada 
poema i analitzarem els procediments ex
pressius més freqüents i comuns a tots 
ells. 

A. Classificació tematica: 

Can¡;;ons de bressol, can<;ons de rotlle, 
can<;ons- pregaria, can<;ons- parodia (de 

2. Ens basem en els suggerimen ts i en un 
tcxt incdit d'Anna M.• Pclegrín, la qua! tre
bal la de manera magnífica aquest metode de 
fe•· viure la poesía. També és molt út il el ll i-

noms, de defectes, etc.), can<;ons d'absurd 
(de dir mentides, de paraules sense signi
ficat pero de sonoritat efectista, jocs de 
paraules), f.órmules per espantar els ncns, 
fórmu les de sorteig o de joc, embarbussa
ments, tirallongues magico-religioses, pre
gons, endevinalles (que poden servir per 
explicar la metafora), dites, refranys, mo
d ismes, frases fetes ritmades i/o rimades, 
can<;ons de les estacions de l'any, can<;ons 
de Nada!. Deixarem fora ce! corpus els 
poernes narratius, les llegendes, les bala
des i els miles pcl seu caracter narratiu, 
amb argumcnt. 

B. Classificació de les estructures 
poetiques: 

a. Basarles en la reiteració: el ritme, el 
metre, les aHiteracions, la rima, !'estruc
tura estrollca. 
b. Basades en la combinació de r imes i 
estrofes : diversos tipus de compOslCJOns 
poetiques: cobles, aHcluies, nadales, can
c;ons. 

C. Altres procediments expressius: 

a. Basats en la concretització: l'adjecti
vacíó, l'epítet, la comparació, la metafora, 
la sinecdoque. 
b. Basats en l 'alternan¡;;a: de sons, de 
paraules, de frases, de versos. 
c. Basats en el contrast: l'antítesi, la pa
radoxa, la paronomasia. 
d. Basats en la permutació: l'hiperbaton, 
!'anagrama.' 

Com exemple, escollim un deis poemcs 
que vam recopilar el curs passat sobre el 
tema de la can¡;;ó de bressol amb les seves 
variants: 

Son, son, 
vine, vine, vine, 
son, son, 
vine per tothom. 

brc de C. DAY LEWlS, Poetry for you, adaptat 
per Yves PERES al f¡·ances, Seghcrs, Paris 1953. 

3. Una bona sintesi plena d' idccs és la de 
S. SERR,\NO, Literatura i /eoria del coneixe
ment, Laia, Barcelona 1978. 



Si la son venia, 
jo m'adormiria, 
si la son me ve, 
jo m'adormiré. 

(Recollit a Figueres, l'Em
porda, 1978) 

Son, son, 
vine, vine, vine, 
son, son, 
vine que tinc son. 

Si la son no és nada 
sota la flassada, 
si la son no ve, 
jo m'enfadaré. 

(Banyoles, la Garrotxa, 
1978) 

Son, son, 
vine, vine, vine, 
son, ·son, 
vine que tinc son. 

Si la son venia, 
jo m'adormiria, 
si la son no ve, 
jo m'adormiré. 

(Centelles, Osona, 1978) 

Son, vine, son, 
son, vine, vine, 
en es ulls de sa nina 
i en es ulls de tothom. 

S'aigo ele s'abeurador , 
sa que fa lluir sa cara, 
ja li dirás a ta mare 
si me vol per gendre o no. 

(Ciutat de Mallorca, 1978) 

El r itme d'aquest poema, combinació del 
troqueu ( ) i l'anapest ( ), ba
lanccja, i cls scus mots bressen. Les oan
~ons populars tenen molt r itme. Aquest 
element facilita la seva memorització. Els 
nois clescobreixen els components del rit
me de poemcs que han apres i que for<;o
sament reprodueixen com a can<;ons. 

I copsen també els altres elements: 
rima, estructura estrofica, procediments 

expressius, variants geografiques -ells po· 13 
den crear noves variants: és un exercici 
molt engrescador. 

3a. fase 

El tema mare-fill és universal. Podem fer 
un nou recull de can9ons de bressol d'al
tres pa-isos: castellanes, portugueses, ga
llegues, basques, occitanes, ?ranceses, a le· 
manyes, italianes, etc. Les podem compa
rar. La litel'atura comparada és un excel. 
lcnt instrument ele comprensió entre les 
diverses nacions i de relativització de l'o· 
riginalitat de la cultura propia. 

4a. fase 

Aquest tema de la poesía oral tradicional 
i popular és repres en creacions de poetes 
cultes antics i moderns. Per exemple, el 
poema de Pere Quart 

UNA VACA AMB UN VEDELLET 
EN BRAc;OS 

Non, non, 
vine, son! 

Dorm, petit, la mare et bressa, 
cal que creixis ben de pressa; 
fes-te fort 
perla mort! 

Seras brau 
o de pau? 

Seras carn d'escorxador 
o martir nacional? 

Tant se val ! 
Per un bou 
tot és prou. 
Ara els somnis, vedelló. 

Non, non, 
vine, son ! 

El ritme és perfecte i la versió m us icada 
d'en Raimon (1974) és un encert total. Els 
nois poden estudiar tots els elements del 
r itme i els efecteS de les pauses a partir 
d'aquesta versió. El poema es pot recitar 
en cor. Els dos primers versos són dits per 
tot el cor, els altres quatre per tres veus 
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alhora, cls quatrc scgüents pcr una sola 
vcu, l'exclamació per una a ltra veu que 
diu també els tres darrers. I el cor rcpe
tcix de nou la tornada. ÉS la m illor manera 
de fcr palt:s el pla general d'un poema. 

El tema, en mans de Pere Quart, ha dci
xat de ser ingcnu i s'ha tcnyit d'ironia 
amarga. Una poesía purament lírica s'ha 
translormat en una reflexió sobre el destí 
humá, que parla a la vegada del naixement 
i la mort, de J'explotació de l'home per 
l'homc i aHudeix al drama de la cursa de 
braus, símbol de la vida coHectiva his
pünica. 

Sa. fase 

Els alumncs convcrtcixcn la can~ó de 
bressol -o el poema de Perc Quart- en 
el motiu central d'una ob1-a dramatica. Cal 
inventar una acció, un argumcnt, uns per
sonatgcs, uns dialegs . Molt s deis nostres 
dramaturgs s'han scrvit d'aqucst matcix 
proccdiment. Estudiarem el dialcg en les 
obres creades pels nois. Observarem que 
la poesía lírica se centra en la primera 
persona i la ch'amatica en la segona -el 
dialcg. 

Els nois podan crear poomes a partir 
de molt diverses motivacions. Una 
d"elles poi ser la contemp/ació detinguda 
d'imatges com aquestes La resposta 
verbal escrita que cada noi en doni 
será el material a partir del qua/ 
compondrá el poema 

6a. fase 

Els nois componen poemes a partir de 
d iverscs motivacions: de jocs el'a tzar, de 
situacions viscudcs ele nou, d'imatges plil~· 
tiques i iHustració, d'una melodía, ele som
nis, de elcsigs, de records, de pors, d'an
goixes, o bé de discussions sobre la soli
daritat humana, o sobre el maquinisme 
- automobils, a\'ions, trens, fabriques, cs
tacions-, o el compromís polític. El!> 
alumnes verbatitzen aquestes expericncics, 
i amb e l materinl recollit n'elaboren les 
sevcs composiciuns tot cxpJicant-ne els re
cursos exprc.:ssius aprc.:sos. La classc es 



convcrteix, així, en un taller de poesía. 
Redactar porta molta feina i tcmps. Apre
ciaran sobretot el ritme deis poemes. Cal 
que cls cscoltin com qui ausculta el mo
tor d'un mecanisme delicat: rutila bé o no 
ru lila ? Per facilitar la composició de poe
mes utilitzarem ritmes simples, versos 
curts, i no cns preocuparem gaire de les 
r imes. Distribu irem els versos en l'espai, 
suprimircm fragments, en repetirem d'aJ. 
tres, emprarem l'adjectivació, la compara
ció, la metafora, les aHiteracions ... 

7a. fase 

... i darrera. Intentarem definir el con
ceptt: de poesía fent una selecció deis trets 
pertinents observats en els poemcs. A par
tir d'aquesta abstracció definirem el con
ccpte i comprovarem la seva validesa in
corporant la definició a una nova obser
vació de pocmes. I , finalment, relacionarem 
la poesía amb altres conccptcs -ronda
lla, noveHa, teatre. 

LES RONDALLES 

El mateix mctode podem emprar per a 
l'analisi de les rondalles. 

1a. fase 

Recopilació de rondalles populars, anb
nimcs, orals, en prosa, en les quals els 
fcts es presenten com a imaginaris, sabu
dcs pcls nois o pcr altres persones -fami
liars, amics. Gravació i transcripció en 
fitxes. Si el material resulta pobre es pot 
amplinr amb els reculls i antologies exis
tcnts a l mcrcat.' 

2a. fase 

Classificació del material recopilat per 
temes i estructures narratives. Observa
ció i comparació de les diverscs variants 
gcografiques de cada rondalla. Analisi deis 

4. Vcgeu l'anuari Llibres en cata/a, publi
ca! pcr I'INLE a Barcelona. 

5. Scguim la classificació de Vladimir J. 
P ropp molt simplificada. Vegeu V. PROPP, 

MurJ)hologic du contc, Du Seuil, Paris 1970. 

procediments expressius narratius basics. 15 

A. Classificació tematica: 

a. Rondalles meravelloses, d'encanteri, de 
magia, de fades. Contenen elements ma
gics. meravellosos o religiosos - la Verge 
o el Bon Jesús fan el miracle, o l'ogre 
poderós, pero estúpid, és venr;ut per l'hcroi 
feble, pero inteHigent. 
b. Rondalles de bcsties o d'animals, que 
mostren la clarividencia, la inteHigencia 
d'un animal í la niciesa d'un altre, i el seu 
imeres rau en !'humor, la ironía, o la de
cepció o l'absurd del.> arguments de ]'ani
mal estúpid. 
c. Rondalles humanes, de costums; els 
personatgcs són humans i l'acció es situa 
dins un món scmblant al real. 
d. Anecdotes o rondalles d'un sol episodi 
que pot ser d'cnginy o d'estupidesa. 
e. Formules en prosa; el seu interes ja 
no rau en l'acció o la intriga, sinó en el 
conjurament. .t:.s el límit entre la prosa i 
el "ers. 

B. Class ificació de les estructures 
na rratives basades en l'acció o funció 
de is pe rsonatges : 

L'acció comuna a totes les ronda!Jcs és 
que hi ha un da11y i que aquest pot pro
duir: 

a. el combat contra l'adversari i la vic
toria de l'heroi, o 
b. la tasca difícil i el seu acompliment. 

Classificarem les rondalles segons contin
guin a, o b, o a i b, o ni a ni b.' 

C. Analitzarem també altres 
procediments expressius : 

a. Els que es basen en la concretització 
-adjectivació, comparació, metafora- i 
que apareixen en: 

la descripció deis personatges per tal de 

En trobarcu un brcu i bon resum de Joscp 
A. GRlMALT, La ca1alogació de les rondallcs 
de nzossen Alcover co111 a i111roducció a llur 
estudi, «Randa», n.o 7, Curial, Barcelona 1978, 
pagines 5·30. 



16 •Intenta unir aquestes imatges en una 
narració inventada per tu. peró 

exp/icant tots els seus elements com si 
lossin rea/s. • 

particularitzar-los amb un feix de de
talls; aquests pcrsonatges poden ser és
sers sobrcnaturals, animals fantastics, 
criatures mcravelloses, ogrcs i fadcs, o 
bé posscir caracters humans convcncio
nals -el germü petit triomfador, la ma
drastra cruel-, 
o la dcscripció d'altres elements que in
tcrvenen en l'acció -objectes magics, 
co~tums i creences cstranycs, cte. 

b. Els que es basen en el contras! -l'hc
roi i els qui l'ajudcn, oposats al tra"idor j 

e ls seus colla boraclors; o bé la dcspropor
ció entre les causes i cls efectcs. 
c. Els que es basen en l'cngrandiment 
- I'exagc•·ació, la hipcrbole, la satira en els 
personatges o en cls fets. 

Cada rondalla és un tipus del que cxis
tcixcn moltíssimes vcrsions. Nosaltrcs, el 
curs passat, vam recollir alguncs de les 
vcrs ions catalanes de La Flor de Panica/ 
- les vcrsions més senzilles barcelonines 
de Joan Amadcs i Albert Jané, i la mallor
quina, més elaborada, de mosscn Aleo-

6. J. AMi\I)LS, Les millors runclalles cawla· 
nes, Selecta, Barcelona. 1974; A .. J.INÉ, Ronda
/les ele CatlllltllYII, Casanova!., Barcdona 1975; 
Jorc.li d'cs R1có (Mossen Antoni M ! Alco\'er), 
«La nor romanía!•, Aplec de Rcmdaies Mallor
quines, Moll, Palma de l\lallorca. 1975. \'Ol. II. 



ver.' Vam estudiar també la versió de 
Xcsco Boix de la rondalla mallorquina, 
redu'ida i adaptada per Joan Sales, per 
escollar la melodía de la can<;ó que motiva 
le:• m11·ració. Cada vers ió va ser descompos
la en elements i es va comprovar quins 
eren comuns a les tres versions i quins no. 

A partir deis elements comuns es va re
construir una possible versió primitiva de 
la qua! s'haurien formal les versions CS· 
tudiades. Observarem com les tres ver
sions divergien en el personatge amb po
der magic -l'aguila/ la vellet::~/ la Mare 
de Déu- i també amb la descripció de la 
flor meravellosa, pero totes tres coinci-

dien en el mateix objecte magic -el fla
biol- perquc aquest era l'elernent més 
anlic de la rondalla i, a més a més tenia 
assegurada la permanencia en la tradició 
perque es transmctia pcr milja d'una can
<;ó, i, e ls versos, dins les rondalles, actuen 
com a correctiu de la mobilitat textual. 
El vers és un element estabilitzador del 
text. 

L'estructura narrativa pertany al tipus 
a i b. La primera part compren la tasca 
de buscar la flor i el scu acompliment; la 
segona, l'assassinat, la denúncia de l'as
sassí pe! flabiol i la victoria de l'heroi. 

La ressonancia poetica de la rondalla 
neix de la desproporció entre la simplici
tat de les causes - una flor, un flabiol- i 

17 



18 el poder deis e(ectes -un a¡,sassinat, una 
denúncia i una ressurreccíó magiques. 

3a. fase 

Heus aquí tres versions cntalanes d'una 
de les rondalles més esteses per Europa: 
L'ós que canta. En llegim dues vcrsions 
franceses: La rose de Pimprenelle i L'his
toire du sifflet.' Comparem cls seus eJe. 
mcnts narratius, els personatges i els ob
jcctes magics. La flor, ara, és una rosa, 
pero el flabiol segueix scnse transforma
cions. L'origen del con te • és scns dubte 
molt antic, donada la seva cxtcnsió geo
grafita i donat que I'objecte magic -d 
flabiol de canva o d'os- és un instrument 
musical prehistoric. Comparem també les 
divcrscs vcrsions de la cam;ó i veiem com 
és el motiu generador del contc. 

4a. fase 

La flor meravellosa ha donat peu al con
te de Tomas Garces La flor de Par1ical.' 
Un vcll pastor de Sant Pere de Roda creu 
que encara avui viu la flor panical, la que 
tot ho cura i tot ho dóna, i que creix en 
aquclls paratgcs. La busca incansablemcnt 
fins que uns amics i la seva mullcr Ji fan 
vcure el seu error, i el vell plora amarga
mcnt el dcscngany. E ls alumncs compa
ren els elements narratius del conte me
ravcllós amb els d'aquest conte realista. 
Tots dos són ficticis, pero en la rondalla 
popular cls personatges tenen un papcr 
dcterminat per unes funcions -heroi, trai
dor, etc.- i en el conte realista i culte els 
pcrsonatges actuen com homcs reals. Són 
individus singulars. 

7. Pcr concixer les arces rondallístiqucs, 
vcgcu Stith THOMPSON, Tfle Folklore, New 
York 19-16. 

8. Pcr l'origcn de les rondallcs mcr::wello
't'" consulteu V. PROPt', Las raíces l1istóricas 
ele/ Cllerrto: trad. cast. de Martín Arancibia, 
Fundamentos, Madrid J 974 (original rus de 
1946). 

9. Tomas GARCÉS, «La flor de Panical», a 
Antulogia ele contistes catalans (1850-1950), se
kcció de Joan TriadLt, Selecta, Barcelona 1950. 

Sa. fase 

A partir de la can~ó de la rondalla es
tudiada 

-Oh pastor, lo bon pastor! 
tu cm toques i no em fas mal: 
m'cnterraren dins )'arena 
per la flor romanía!. 

els alumnes creen divcrses obres de tea
tre. Cada grup representa el text d'un 
altre grup, modificant-lo si vol. Veuran com 
es produeix la transmissió. 

6a. fase 

Proposcm als nois la creaéió de ronda· 
lles mcravclloscs on apareixin els segücnts 
personatgcs: l'hcroi, el traidor, una(es) 
persona(es) bona(es) que ajuda a l'heroi, 
una(es) persona(es) dolenta(es) que col·la
bora amb el traidor; i que els fets siguin 
un crim, una venjan~a i una recompensa. 
Després compararem les diverses versions 
obtingudes a partir deis mateix model o 
ti pus. 

També crearan narracions realistcs a 
partir d'imatges, o de fets viscuts o ima
ginaris, pero presentats com a versem
blants. Compararcm aquestes produccions 
realistes amb les meravelloses. 

7a. fase 

Intcntarem definir el concepte de ron
dalla i comprovarem la seva validcsa ana
litzant altrcs rondalles. Veurem si com
pleixen els trets de ser una narració ano
nima, transmesa pcr tradició oral, en pro
sa, i de fets que es presenten com a ima
ginaris. 1, finalment, diferenciarcm la ron
dalla meravellosa d 'a !tres conceptes: ro
manc;os, llegcndes, novelles. 

Sentim donar una idea tant suq:int•a 
d'aquests trebl'I IIS, i no poder explicar-ne 
altres aspectcs, pero no disposcm de més 
espai. Scmblant sistema hem seguit pcr 
estudiar la novella i el tcatre, pero ho dci
xem igualment pcr a una altra ocasió. 

La nostra proposta de programació de 
la literatura catalana a la segona etapa 
respon a aquests objectius i a aqucsts 
metodes. • 



PROGRAMACIÓ DE LLENGUA19 

1 LITERATURA CATALANES 
PERA LA 
SEGONA ETAPA D'EGB 
per I'Equip de Llengua de 2a. etapa de Rosa Sensat 

Aquesta proposta de programació de 
tlengua i literatura ha esta/ elaborada i 
experimentada al 1/arg d'aquests darrers 
anys per l' Equip de Llengua de 2a. etapa 
de Rosa Sensat. Ens sembla que és una 
proposta, entre d'altres possibles, que pot 
ajudar a concretar el programa oficial de 
la Genera/ita/, programa que com a tal és 
una orientació oberta, que demana per par/ 
deis ensenyants una interpretació practica. 

---SISE NIVELL ---

LLENGUA 

Observació i analisi de les varietats geo
grilfiques de la llengua catalana a partir 
deis dialectcs parla ts pels alumnes. 

La forrnació de les paraules i les famí
lics de paraules. 

1 niciació a l'estudi de l'oració simple i 
deis seus components basics. Estudi es
pecífic de la flexió nominal. 

Iniciació a l'estudi del s istema fonolo
gic catala. Estudi practic del sistema vo
cillic tonic i a too a partir de les varietats 
dialectals parlades pels alumnes. 

Es tudi praclic de l'ortografia deis fone
mcs vodliics. ú s de l'accent gratic, de l'a
postrof, de les contr·accions. Valor signi
ficatiu de l'accent. L'accent diacrític. La 
dieresi. 

Practica de la !lengua oral i de la llen
gua escrita. 

Iniciació a l'estudi de la publicitat i la 
propaganda. 

LITERATURA 

La rondalla popular. 
La novclla d'aventures. 
Estudi de !'estructura narrativa: el te

ma. l'argument. l'espai, el temps, e ls per
sonatges i les seves funcions o accions. 

Estudi practic deis procediments nar
ratius més senzills: comparació, metafora. 
sinecdoque, metonímia, rcpetició, exagera
ció; i deis elements que afavoreixcn la 
cohesió textual: partícules iHatives, pro
noms, elements anaforics i d'altres mots 
que remeten al text anterior. 

Creació de textos narratius: pensar un 
tema i un arjl.ument, inventar uns perso
natges, dcscriurc'Js físitament i psíqUica, 
inserir-los en una situación connictiva, col
locar-los en un espai i un tcmps, fer-los 
protagonistes ja ntagonistcs d'uncs accions 
fictícies. 

Triar textos o fragments d'antologies de 
ronda/les, o d'algun deis autors següents 
-o bé d'altres- que responguin a les ne
cessitats del grup-classe: Pere Calders, lar
di Sarsanedas, Merce Rodoreda, Tomas 
Garcés, Lloren¡¡ Villalonga, Víctor Cata/a, 
Raimon Casellas, Joaquim Ruyra, Pruden
ci Bertrana, loan Puig i Ferreter, Narcís 
Oller, Tiran/ lo 8/anch, Les Croniques, Ra
mon Llull. 

___ SETE NIVELL - - -

LLENGUA 

Observació i analisi de les varietats d'u
sos socials de la !lengua catalana. 

Estudi practic deis components del sig
nifica!. Combinacions en tre cls significats 
de les paraules i límits d'aquestes combi
nacions. 

L'oració simple. Les funcions gramati
cals basiques: subjecte, predicat; nucli, 
complement. La pronominalització. 

L'oració interrogativa, imperativa i ex-
clamativa. 

L'oració nega tiva, dubitativa i emUttica. 
Estudi específic de la flexió verbal. 
Estudi del context lingüístic i de la si-



20 tuació o circumstancies extralingüístiques 
en que es produeixen els enunciats. 

Estudi practic del sistema consonantic 
del catala a partir de les varietats dialec
tals parlades pels alumnes. 

Estudi practic de l'ortografia deis fone
mes consonantics. 

Practica de la llengua oral i de la llengua 
escrita. 

Altres mitjans de comunicació: !'auca i 
el cómic. 

LITERATURA 

El teatre. 
Estudi de !'estructura del text dramatic: 

el tema, l'acció, la intriga, el temps, l'es
pai, els personatges i les seves funcions o 
accions. La partició en unitats: proleg, ex
posició, desenlla<;. 

Estudi practic d'algunes tecniques del 
text dramatic: el dialeg, el monoleg, el cor, 
les acotacions per a la representació. 

Estudi deis llenguatgcs teatrals: la pa
raula, el gest i el moviment, l'espai esce
nic, la decoració, el vestuari i els acces
soris, la iHuminació, la música i els efec
tes sonors. 

Les diverses manirestacions teatrals: tra
gedia, comedia, drama. 

Creació i representació de textos drama
tics: pensar un tema i un argument, es
collir uns personatges, v isualitzar-los, in
serir-los e n una situació conflictiva, situar
los en un espai i un temps, establir el d ia
leg, i establir el ritme de l'acció i de la 
intriga. Escriure el text amb acotacions re
fcrents als altres llenguatges teatrals de 
manera que es pugui rep resentar. 

Triar ob res senceres o fragments dels 
autors segiients -o bé d'altres- que res
ponguin a les necessitats del grup-classe: 
losep M.• Benet i lomee, losep M.• de Sa
garra, losep Carner, Santiago Rusiñol, Fre
deric Soler, Angel Guimera. 

VUITE NIVELL - --

LLENGUA 

Tniciaciú a l'cstudi de l'origen i l'evolu
ció de la !lengua ca talana. Breus nocions 
de socioJingüística. 

lniciació a l'estudi historie i social de 
la llengua catalana. Breus nocions de so
ciologia de la llengua. 

Observació i analis i de les llengücs es
pecífiques. 

El canvi de signiflcat. 
Iniciació a l'cstudi de l'oració composta. 

La coordinació i la subordinació. La inscr
ció d'oracions. Les cliferents classes d'ora
cions compostcs: la subordinació adjecti
va, la subordinaciú substantiva, les ora
cions circumstancials. 

Estudi del paragraf i de la coherencia 
del text. 

Estudi practic de la fono logía de la rra
sc. Fenomens de neutralització, arxifone
ma, emrnudimcnl, geminació, sonorització, 
cnsord i ment, scnsibili tzacions. 

ús deis signes de puntuació i d'altrcs 
convencions grafiques des del punt de vis
ta logic, sin lactic i cxpressiu . 

Practica ele la llengua oral i de la llengua 
escrita. 

Altrcs mitjans de comunicació: la prem
sa, la raclio, la tclcvisió. 

LITERATURA 

La poesia. La poesía popular. El can~o
ner. El romancer. 

Estudi pdtctic deis proccdiments poctics 
més senzills: hipcrbole, hipcrbaton, meta
rora, comparació, reitcració, r itme, rima, 
cstrofa. 

Observació i anal is i deis grans temes 
poeti<.:s i de les seves diverses rcalitzacions. 

Creació de textos poetics a partir de 
molt di verses motivacions o de vivencies 
personals. 

Triar textos poetics d'algun clels autors 
següents -o bé d'altres- que responguin 
a les necessitats del grup-classe: lom1 0/i
ver, Gabriel Ferraler, Salvador Espriu, 
loan Bmssa, loan Salvat-Papasseit, Caries 
Riba, J. V. Foix, Josep Camer, Guerau de 
Liost , loan Maragall, Miquel Costa i Llo
bera, loan Alcover, Jacirlt Verdaguer, Jau
me Roig, Joa11 Roís de C01·el/a, Ausias 
Mar ch. 

L'assaig. 
Estudi practic d'alguns proccdiments as

sagístics: J'argumcn tació, la iron ía, l'en
giny. 

Creaciú de prosa assagística a partir de 
temes lliures o proposats del professor. 

Lectura d'alguns textos de prosa assa
gística d'autors deis segles XI X i XX. Ana
lit zar i comparar les característiques re
/ariques de la prosa d'aquest s dos segles . • 



LA LLENGUA CATA LANA 
1 LA CA TALANITZACIÓ 
DE L'ESCOLA 
per Jul i Palou 
de l'equip de mestres de l'escola 
«Cant Sant Joan .. (Monteada. can sant Joan) 

No hi ha dubte que vrvrm una situació 
en la qua! contínuament es barregen les 
ganes de renovació i les dificultats per 
dur-la a terme. Sabem que cal moure'ns 
per posar en marxa nous projectes, pero, 
al mateix temps, demanem - temerosos 
com som de la incertesa- un mínim de 
seguretat en cadascun dels nostres movi
ments. La qüestió que tractem no és nova 
- si en fa de temps que parlem de la cata
lanització de les escoles !- i tampoc solu
cionable amb quatre articles i pamflets, 
malgrat que puguin ésscr escrits amb tota 
la bona intenció. Hi ha una cosa, pero, que 
és del tot certa: la situació de les nostres 
escotes ja no és la que era, a causa del fet 
que han anat canviant allo que anomenem 
condicíons objectives. Actualment, fer cata
la a l'escola no és anar pe! camí estret, s'ha 
acaba t -com a mínim en teoria- la dis
juntiva que representava el poder escollir 
entre fer cata\a o no fe r-ne. Ara el catala 
és obligatori i la Ilei és la que mana. Pre
c isament aquí és quan co.mencen els nos
tres dubtes : que vol dir catalanitzar !'es
cola?, quina distinció hi ha entre !'escoJa 
catalana i J'escola que senzillament fa das
ses de cataHt?, com hem d'introduir la llen
gua i la literatura catalana a la segona 
etapa? 

Part im d'una conside ració: no pretenem 
només que e ls nostres alumnes sapiguen 
catala com a Ilengua de recanvi que uti
litzaran quan la situació ho exigeixi. Aixo, 
francamen t, se'ns queda curt. El que volem 
és transmetre un model cultural amb el 
qua! els nois j les noies de les nostres es
coles s'lli puguin trobar identificats. Aquest 
model cultural té, com tots, unes mani
festacions culturals, artístiques, folklori
ques .. . , i un element essencial: la !lengua. 

Si estem clecidits a transformar les nos
tres escales en escotes catalanes, hem de 

fer que el catala sigui la llengua vivencia! 
per a tothom dins J'cscola, la llengua que 
utilitzem per comunicar-nos amb els nois, 
per cantar, per jugar, la llengua que fem 
servir als murals i a les pissarres. 

Catalanitzar l'escola vol dir ensenyar 
llengua catalana, pero vol dir, també, pen
sa r les assignatures en catala, treballar
les en catala i programar-les amb contin
guts catalans. Ens cal llui tar per aconse
gui r que cls plans d'cstudi i forma..:ió dels 
nois puguin estar pensats i fets des de 
Catalunya. Les escoles demanem aquestes 
programacions urgentment. 

Lá nostra tasca no és gens facil i hem 
de tc.:nir dar que de moment som gairebé 
els ún ics que hi estem deciclidament em
brancats, ja que, a hores d 'ara, no exis
teix un procés ciar de culturalització amb 
la nostra llengua. Tenim un diari, una emi
sora de rad io i espai·s molt gentil ment ce
dits per la TVE -els anomenats <<progra
mas regionaleS>>-, tot plegat francament 
irrisori i molt allunyat encara del que ne
cessitem, és a clir uns mitjans de comu
nicació catalans, tant pe] que respecta a l 
seu fons com a la seva forma, i au tonoms. 

Ouines són les circumsHmcies actuals? 

Molts deis mestres i llicenciats que es
tem treballant a segona etapa hem estat 
cclucats en escoles que, malauraclament, 
distaven molt de poder-se anomenar cata
lanes. Per aixo el catala que coneixem so
vint no és el suficient com per estar en 
condicions de fer nosaltres mateixos la 
classe de llengua catalana. Aquest és el 
motiu pel qual moltes escoles han hagut 
de recórrer al mestre especialista, és a dir 
el mestre que ve a l'escola només per fer 
catala. Aquesta s ituació pot crear moltes 
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anormalitats. Per exemple, que s'enfarfe
gui als nois de normes i regles ortografi
ques i, en canví, no hí hagí a J'cscola ni 
un mural o retol en catala, o bé, que s'en
tengui per trcballar catala fer, solamcnt, 
llengua, obl idant Ja literatura i deixar que 
els nois coneguin la literatura catalana a 
partir de la castellana i com a mer exem
ple o rccordan<;a del fct que també els 
catalam. han participat alguna vegada en 
el camp litcrari. 

Qui hauria de ser el mestre de catala? 
La persona encarregada de treballar el 
catala haura de ser el matcix mestrc que 
faci les allres assignaturcs. Sempre que 
aixo no sigui factible í s'hagi de rccórrer 
a una persona especial per al catala, aques
ta haura d'cstar ll igada, amb tot í per tol, 
a l'cquip de mestrcs de !'etapa, orientar
los, si cal, per establir la terminología cien
tífica catalana que han de coneixer els nois. 

Un altre problema que tenim actualment 
a Jcs cscolcs són els diferents nivells de 
catala que posseeixen cls nostrcs a lumnes. 
Les classcs són una mena de guirigalls: 
uns parlen i cscriuen amb un mínim de 
correcció el catala, d'allres només J'ente
nen i, la resta, ni l'escriuen, ni el parlen, 
ni l'cntencn. Partint d'aquesta situació, 
com poclcm organitzar les classes? A pri
me,· cop cl'ull podríem dir que el més opc
ratiu fóra una divisió deis casos. ~s a dir, 
reunir cls alumnes scgons nivells de com
prensió i cxprcssió. Pero aquesta allernati
va no ens acaba de convencer. Per una 
part, perque vol dir trcncar, a l'hora del 
catala, e l grup-classc i, amb cll, l'enriqui
ment que representa el contacte entre els 
mateixos nois, i, per una altra part, per
quc l'estudi de la llengua ha de seguir un 
progrés gradual adcquat a la propia evo
lució deis nois. 

Els alumncs castcll nns que arriben a 

segona etapa sensc havcr treballat mai el 
catala o sense tenir els suficients coneixe
ments d'aquesta llcngua com per expres
sar-s'hi amb un mínim de segurctal, sovint 
els costa ut il itzar-la coma clement vchicu
lar de la seva comunicació. En aquest cas 
no podcm for<;ar la situació. Penscm que 
l'expressió ha de ser el fruit de la lliure 
necessitat que els nois tenen de comuni
car-se. Fem de l'exprcssió oral un fona
mcnt viu de la nostra classe i Jim item-nos 
els mcstres a ser els motivadors. Treba
llem l'exprcssió oral aprofitant els dialegs 
ja estructurats -que podem trobar en 
qualscvol manual-, formats per paraules 
del vocabulari basic i pcr construccions 
s intactíqucs que ens intercssi enscnyar, 
pero no oblidem un altre tipus cl'cxcrcícis 
més cspontanis que contemplin la llíure 
participació i crcatidtat oral deis nois. Es 
tracta de crear situncions, fer-Ies reOexio
nar i dcixar que lote; plegats hi diguin la 
seva. Ai;..o sí, hi ha una regla que ningú 
no pot negligir : hem de parlar en catala 
i per molt que ens sobrin les ganes de 
xerrar, no podrem auxiliar-nos de cap altra 
llengua. 

J magincu-\·os que comencem la classe: 
<<Ducs persones van al mctge i, aquest, per 
un descuit, els ha clonat a les clues la ma
teixa hora. Tot fent la xcrrameca a la sala 
d'espera, caclascuna Ji explica a l'altra la 
pressa que té i la fcina que ha de fcr quan 
surtí de cal metge. Fins aquí les ducs són 
molt amigues i mantcnen molt bé les apa
renccs, pero quan s'assabenten que les 
ducs Lcncn la mateixa hora, comenccn cls 
problcmes ... » Fcu sortir clues per~oncs ele 
la classe i deixeu que !'escena continul; 
els altrcs, mentrestant, farcm d'espccta
dors. Que tothom apunti aquclles e;..prcs
siuns i paraules que pe( seu conlingut o 
per la manera com han estat pronunciadcs 



no li semblen correctes. Quan la discussió 
acabi, treiem els apunts que hem agafat i 
cls comentem. El mestre no s'ha de limi
tar a una simple exposició o crítica for
mal, ans ha de fer esment de manera con
tinuada del contingut global de la discus
sió, fent reflexionar, si cal, en qüestions 
més subtils com la lógica deis arguments. 

El que considerem molt important és 
que els nois perdin la por a parlar en ca
tala; si poli m la seva expressió ho hem 
de fer amb el suficient tacte com perque 
no es trobin avergonyits. Així, dones, cor
regir voldra dir fer agafar més seguretat 
als nois i una confian9a més gran en el 
domini de Ja nova llengua que estan apre
nent. 

El catala a segona etapa 

A causa de la diversa t ipología d'esco
les és quasi impossible establir unes nor
mes de treball que puguin ser aplicades, 
en qualsevol cas, de manera sistematica. 
Per aixo, ara tan sois ens limitarem a es
bossar uns camins, unes directrius, vers 
les quals pensem que s'ha d'anar tendint 
progressivament i amb la suficient respon
sabilitat com per no arribar en cap mo
ment a situacions traumiHiques. 

A 9 i 10 anys els nois que hagin seguit 
J'aprenentatge del catala com a segona 
llengua han de tenir ja un nivell de com
prensió i expressió for¡;;a acceptable. Si la 
situació és aquesta, en els cursos de sego
na etapa es podran treballar totes les as
signatures - i si no totes la majoria- en 
catala. En arribar a segona etapa - 10 a 
L3 anys- tant els nois catalanoparlants 
com els castellanoparlants haurien de do
minar les estructures basiques d'amb
dues llengiies. Proposem, dones, 4 hores 
sctmanals de llengua i literatura catalanes, 
i 4 hores setmanals de llengua i literatura 
castellanes. Un problema que tindran prin
cipalment aquelles escoles que estan situa
dcs a barriades on el castella és molt ma
joritari, sera !'entrada a segona etapa de 
nois que no han cstudiat catala ni com a 
primera ni com a segona l\engua. Per 
aq uests casos ]'escoJa hauria de reveure 
tms cursos de reciclatge, inclosos d ins l'ho
rari escolar, que fessin tot J'csfor<; possi
ble per tal d'integrar rapidament aquests 
nois al curs normal de la seva classe. 

A !'hora de treballar llengua catalana 
haurem d'intensificar els exercicis de sis-

tematització. El procés ha de ser motivat 23 
i gradual: en primer lloc ha de sorgír la 
d ificultat - aquell so que no saben pro
nunciar i que, per tant, se'ls fa difícil d'es
criure-, en segon lloc ens hem d'aturar 
per reflexionar-la i, finalment, s'ha d'in
troduir la regla que regeix el cas. Troba-
rem de vegades díficultats concretes molt 
difícils de solucionar; hi ha alumnes, per 
exemple, que tindran dificultat·s serioses 
per arribar a pronunciar correctament al-
guns sons, en aquest cas el mestre ha de 
saber si és o no possible solventar el pro
blema. Per facilitar als nois la comunica-
ció oral en una llengua que no és la pro-
pia, i de l'ús de la qual no estan segurs, 
hem de procurar que dominín les estruc-
tures sintactiques basíques, el vocabulari 
basic i que coneguin a fons les diferencies 
fonologiques existents entre el catala i el 
castella. 

Una llengua sempre estableix un pont 
entre les nostres experiencies personals i 
el món exterior; perque gosem utilitzar-la 
bem d'estar segurs que aquesta reftecteix 
d'una manera adequada allo que sentim. 
El noi que no conegui mínimament els me
canismes de la llengua catalana, difícil
ment !'arribara a utilitzar coma vehicle de 
comunicació. 

Hi ha, encara, un altre nivell de la llen
gua, més refinat i culte, que és el de l'ex
pressió literaria. La literatura catalana, 
per r aons historiques molt concretes, ha 
estat darrerament fon;a allunyada de la 
gent del carrer. La distancia entre la llen
gua familiar, colloquial i la llengua de 
creació ha dificultat la difusió del text lite
rari. Encara avui, molta gent no s'atreveix 
a agafar un Jlibre de segons guins escrip
tors per la por d'haver de recórrer con
tínuament al diccionari. En e l cas que a 
nosaltres ens pertoca, el d'introduir els 
nois a la literatura catalana, hem d'escollir 
els llibres i els textos que vulguem utilit
zar a classe en funció deis interessos deis 
nois i de la seva capacítat de comprensió. 
D'altra banda els corrents Jiteraris els hau
rem de treballar partint d'aHo que és es
pecífic a la .literatura catalana, pero sense 
descuidar-nos l'aspectc comparatiu amb 
d'altres Ji teratures. 

En definitiva, dones, el nostre objectiu 
és que els nois surtin de la segona etapa 
cscrivinl i parlant correctament el catala, 
amb un coneixcment basic de la llengua i 
la literatura catalanes. • 



24 ELOGI DE LA PARAULA 
per Coloma Lleal 

Un dia, els llicenciats que sortien de la 
Universitat varen cornenc;ar a descobrir un 
nou rnón: el deis arbrcs. J encornanarcn 
la seva febrc arboria als companys que 
havien acabat poc abans. I s'iniciaren cur
scts d'arborització a diferents nivells, que 
es propagaren d1pidament. L'antiga s intaxi, 
tnn incompresa fins aleshores, privilegi 
d'uns pocs que, gairebé sempre, hi arriba
ven a través del llatí, havia recorregut a 
la vella estra tagema shakespear iana: dis
fressada d'arbrc, avanc;ava sorollosamcnt. 
(Fixcm-nos-hi bé, pero: no es tractava de 
fer veure arbres; allo que realment intc
rcssava era q ue Macbeth veiés e l bosc.) 

Si la bata ll a arriba a produir-se, si la 
sintaxi entra als instituts i a les escotes, si 
no ens en cansern abans d'hora, incons
tants com sempre, potser algun dia hi hau
ra nois i noies que cntcndran que és una 
frase i com i amb quins elements en po
dem confegir de noves. I aixo pot ser im
portan t. 

Pero, dissortaclarnent, tots aquests nois 
i noies continuaran sense saber parlar i 
sensc saber Ilegir. T, és ciar, sense saber 
escriure. Pcrque una cosa és la Ilengua que 
es parla, o la q ue s'hauria de pa rlar (vull 
dir, la que es podría arribar a parlar), i 
una altra són els csquemes que surten de 
les provetes del laboratori: frases fetes per 
a ser anali t7.ades, peró no per a ser d i tes. 
Sabem com destiHar aigua, pero no sabem 
beure'n, ni rentar-nos les mans. De fet, no 
sabem que és l'aigua. I aixo pot ser molt 
greu. 

Ens hern arriba! a creure que el Ilenguat
ge és quelcorn d'instintiu en l'home, que 
l'adquirirn necessariament, que no cal fer 
cap esforc; per ta l d'ap rendre a parlar. 

I aix1, progressi\'ament, hem anat empo
brinl la nostt·a parla. 

¿De que haurcm de disfressar les parau
lcs si volem que arribin a les escotes? 
¿Quin enlluernador aspecte els haurem de 
donar si volem que els mestres s'hi inte
ressin? Perq uc és eviclcnt que he m de do
nar als nostrcs alumnes les cines necessa
ries per moure's pcl món. r el llenguatge, 
el domi ni del llenguatge, els sera fona
mental. 

Perquc, si no saben distingir entre Jes 
paraules i les coses, els ensarronaran cons
tantment. Han de cornprendre que dan-era 
de cada paraula no nccessariamcnt h i ha 
una «Cosa» real. Que, en canvi, e l que sí 
que hi ha sernpre és una «idea», un «COn
cepte», una noció que ha creat el nostre 
rnón cultura l. r q ue, per tan t, q uan parlem 
de parau les hem de saber que cstcm par
lant de paraulcs. t.s ciar que, de vcgades, 
les paraules, o el significa! de les paraules, 
es re fereixen a objectes del rnón que e ns 
envolta. Pero «referir-Se» no cquival a 
«identificar-se». T, rnalgrat tot, quantes ve
gades no ens hem trobat davant de plan
tejarnents que cns rccorclen Sant Anselm 
i e l seu neei! T hom és capac; de fer-nos 
perdre la vida pcr uns rnots clatrcra deis 
quals no hi ha res .. . ! 

1 aquest procés comenc;a precisamen t 
quan nosaltrcs, o els llibrcs de text q ue uli
lit7crn, afirmcm tranquillament que «euga» 
és el fernení de «Cava!!», o «dona» el femc
ní el' «home». ( t.s evidE'nt que les eugues 
- les bcsties cugues- s'aparellen amb e ls 
eavalls - quan no ho fan amb cls ases, 
pero aquesta ja és una altra historia-; 
pero la paraula «euga» no té scxe i pcr 
tan t no pot ser «fcmcní de ... », és a dir, 



«femella de ... », sinó femení simplement, i 
només perque fa toles les eoncordances 
gramaticals en fcmení.) 

El món c ircumdant és pie de diferents. 
1 nosaltres els agrupem o els distingim 
mitjan<;ant el llenguatge. 1 en uns casos 
ens interessa dife renciar entre el mascle 
i la femella d'una especie i per aixo utilit
zem paraulcs diferents per a referir-nos-hi 
( <<homc»/ «dona>>), quan en d'altres ens és 
indi(erent (<<pardal>>), o en d'altres, encara, 
e ns interessa distingir trets quantitatius 
(<<Corda>>/<<cordill >>/<<fil>> ... ), o de qualsevol 
altra mena. Pero no és el món qui imposa 
aquestes diferenciacions. És a nosaltres, 
com a comunitat parlant, a qui, de vega
des, cns convé distingir. 

I aixo és, entre allres coses, el que dis
tingeix unes cultures de les altres: cada 
grup cultural, a través del llenguatge, es
tructura d'una manera propia el món, o, 
m illar dit, la seva visió del món. 

Per aixo no hi ha una manera <<millar>> 
de referir-se a l món. No hi ha una llengua 
més adequada. Tates i cadascuna de les 
llcngücs són semprc la millor, perque cada 
llengua és la que millar expressa el par
ticular conjunt de tensions d'una comu
nitat amb el seu món. 

I cal que cls nois ho cntenguin bé, per
quc, si no, algun día un d'aquests marrees 
creixera i tornara a inventar-se qualsevol 
dcnominació pejorativa per a referir-se a 
tots aquells -barbars, muts, imbecils ... -
que parlen altres llengües cliferents de la 
seva. (Encara cns crema !'<<hable usted en 
cristiano>> de fa quatre dies.) 

Pero, a més, com que no hi ha comuni
tats totalment homogenies, sembla clar 
que, fins i tot d ios ct'una mateixa llengua, 
ens trobarem amb maneres d'actualilzar
Ja clarament diferenciades. I no coneix el 
seu món qui no és conscient d'aquesta di
versitat. Diversitat que, d'altra banda, no 
en té res de confusionaria. Al contrari. E l 
que pot arribar a confondre'ns és que ens 
creiem que hi ha una única manera d'u
tilitzar la Hengua, perque aixo equivaldría 
a creUJ·e que hi ha un únic tipus de parlant. 

Els parlants d 'una !lengua pertanyem a 
difercnts conjunts simultaniament: jo, 
perque presento una determinada caracte
rització sexual, perquc formo part d'una 
determinada gcncració, perquc procedeixo 
d'una determ inada classe social, pcrque 
em dedico a determinada activitat profcs
sional, perque vise en una determinada 
zona geografica ... quan parlo manifesto 

constantment la meva identitat. I segons 25 
amb qui parlo utilitzo, cl'altra banda, unes 
formes o unes altres, pcrque no és possible 
utilitzar els mateixos mots, la mateixa en
Lonació, el mateix tipus de frase per a 
dirigir-nos a un infant, a un company 
adult, a un estrany o a un superior. I en 
tot momcnt hem de saber on som i amb 
qui som i a qui parlero. No es tracta, per 
tant, de dominar només un tipus de !len-
gua (!'standard, el normat:u, el culte ... 
tant-se-val). Es tracta de desenvolupar al 
maxim la complexa riquesa de les mani
festacions de la Hengua. 1 de sentir-nos or
gullosos de les propies j solidaris de les 
alienes. Perque tates són nostres. 

1 a més a més, a través de la !lengua 
cns aproparcm a tots aquells que ens han 
prccedit i que, junt amb les paraules, ens 
han llcgat Jlur visió del món. Visió que pot 
ser scnsiblement diferent ele la nostra 
pero que la inercia de la llengua ha con
servat pcr a nosaltres. Sovint les utilitzem 
sense aclonar-nos que es relacionen amb 
un món regit per uns sistemes de valors 
difcren ts deis nostres. La tasca del mestre 
consisteix, precisament, a fer-ho mani
fest. (Diem sovint <<Déu n'hi do», tot i que 
l'element religiós potser no sigui fonamen
tal per a nosaltres; diem que algú <<té 
mala pC!;a al tcler>>, o que «fila molt prim>> 
sense que aixo impliqui una vinculació 
directa amb el món del textil; parlero d' <<a
nar a la deriva» o d'<<es tar de mala maron>, 
encara que no pertanyem directament al 
món de la marina ... Pero !'existencia de 
tates aquestes formes lexicals ens esta re
cordant constantment els nostres orígens 
immediats.) 

No es tracta, pero, d'estudiar el U:xic 
d'una llengua com si fos una relíquia. Per
que el lexic és, precisament, el sector de 
la llengua on més es posa ele manifest el 
seu caracter dinámic i la constant possi
bilitat de creació. I aixo els nois ho han 
de saber i de practicar, se'ls ha de fer 
conscients de llur es(on; creatiu a l'hora 
de buscar un terme nou, d'inventar-lo, i 
hauran cl'anar constatant aquesta perpe
tua creació a través de les d iverses lectu
res. Per aixo caldra que coneguin les re
gles del joc i sapigucn quins elements es 
poden combinar amb quins, i de totes les 
combinacions possib les quines són les més 
usuals en un nivell c!eterminat, i es plan
tegin el. pe•·que d'una forma i no d'una al
tra. A partir de l ':,nalisi d'aquesta propie
tat de desenvolupament de la paraula po-
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dran intentar construir grans famílies de 
termes, com en un immens joc de domino: 

Han de comprendre que el lcxic de la 
llengua no constitueix llistes inorganitza
des de mots, sinó que formen series i fa
mílies, diverses xarxes de relacions for
mals i significat ives. I que, precisament 
per a ixo, no podem defin ir el significat 
d'un mot si no tenim present el de tots 
aquells altJ·es mots que for men part del 
seu mateix camp significatiu (en la definí
ció de la paraula <<pare» hi ha d'haver tots 
els elcments necessaris per tal d 'evitar la 
confusió amb <<mare>>, «avi>>, <<fill>>, «On
cle>>, «sogre>>, etc.). 
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Aprendrc a definir el significat deis 
mots! De vegades, hom té la sensació d 'ha
vcr-se situat en el terreny de la pura uto
pía: diem que és imprescindible que els 
nois arribin a saber que és un mot, í per
que serveix, i qui se'n serveix, i com ho 
fa ... ; que ha de veure ciar quina és la reJa
ció entre els mots i les coses, la relació 
entre els mots i la societat, la relació en
tre uns mots i els altres ... I sabcm que no 
ho aconseguirem facilment. I malgrat tot, 
val la pena d 'intentar-ho. Perque no es 
tracta de cap joc bana l, de cap entretcni
ment innocent : o ens sabem servir de les 
paraules, o deixem que, mitjan<;ant les 
paraulcs, se sencixin de nosaltres. • 
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LA NOCIÓ DE «NORMA» 
LINGOÍSTICA EN CA TALA. 
REPERCUSSIONS 
PER A L'ESCOLA 
per Joan Sola 

L'equip de redactors de <<Perspectiva Es
colar>> cm demann que digui a lguna cosa 
sobre el nahemcnt i l'evolució de la noció 
de «norma» en catala i sobre !'actitud que 
els mes tres d'avui han d'adoptar en aquest 
terrcny a !'escoJa. Si conec un xic el primer 
punt, sóc practicament Jlec en e l segon, 
tant pe l que fa a coneixen~a com a expe
riencia d'alumnes menors de 17 o 18 anys. 
El lector sera prudent de tenir-ho en 
compte . 

No coneixem cap tipus de norma escrita 
del període més brillant de la nostra llcn
gua (scgles xm-xv), pero la uniformitat i 
!'esplendor d'aquella llengua fan suposar 
que hi hagué a lgun tipus de prescripció o 
orien tació emanada de la Cancelleria. Hi 
ha escriptors que reflecteixen una forta in
fluencia de dues llengües importants, el 
llatí i l'italia. Al final d'aquest període 
(1487) hi ha un tractat de barbarismcs 
(gaircbé sempre lcxics) que pren com a 
norma de correcció l'ús deis c iutadans be
nestants i cultes de Valencia i Barcelona. 

La influencia del llatí (ja no de l'üalia) 
fou bcn perceptible fins al segle XVIII com 
a mínim. Pero aleshores ja n'hi havia una 
allra que era més forta en la practica i que 
havia de substituir aquella en el terrcny 
de la preceptiva lingüística: les gramati
ques, les ortografies i fins c ls lexics castc
llans seran citats i presos com a modeb o 
almenys coma autoritats pels nostres trac
tadistcs, que, en general, tenen una prepa
ració lingüística nuJ.Ia o ben minsa abans 
de l'úllim ter~ o quart del scglc xrx. Són 
exemplcs d'aixo Caries Ros (Practica de 
ortl!ographla, para los dos idiomas Caste
llano, y Valenciano, 1732), Petit (Gramática 
catala11a inedita, 1796-1823), Pcrs i Ramona 

(Gramática catalana-castellana, 1847) i un 
llarg etcetera. L'autoritat de J'Academia 
Española encara avui és adduTda per gra
matics i filolegs com Enrie Valor i Fran
cesc de B. MoJI (bé que per a ltres motius: 
per convencer el lector de la unitat de la 
llengua catalana). 

Durant aquests scgles el pes del castclla 
havia fet abandonar la f, impcdit d'adop
tar l'apostrof, fet escriure casas i cabal/, 
etcetera. Afegim-hi que s'arrosscgaven gra
fies antigues que altres Jlengücs ja havien 
superat (heroych, alzont) i que la sintaxi 
i el lexic també estaven farcits de caste
llanismcs, i ens explicarem els següents 
cxemp les: << Ü que ditxosos los que gosan 
de Dcu !» (1743), <<Quem preguntas?» (1814), 
<< Qué inl entas?» (1857), «j Apartat, infelís !» 
(1899), «¡ Ay de mí! ¡Oh cels, que veig!» 
( 1905). 

Tot plegat féu que el segle xrx fos un 
desori en qüestió lingUistica (no sois orto
gd1fica , com ens diuen sovinl) i que hi 
hagués una cega i en gran part nefasta 
reacció anticastellana (reacció només par
cial, pero), alhora que es produ·ia un cert 
acostament al franccs i a l'italia. L'efecte 
d'aquesta rcacció ha pogut ser contrarcs
tat en uns casos ( mig ambent, guixeta, er
gull, relligió, profond), pero en queda ras
tres en d'altres (el sis tema d'accentuació, 
la concordan<;:a del participi). 

No tot fou influencia d'altres llengües, és 
ciar. Els nos tres 1 ractadistes del XVIII i 
del XIX també fercn algun pas cap a !'au
tonomía. I aleshores el guiatge per trobar 
la norma era la tradició. Pero per tradició 
cls uns entenien cls segles XVI -XVIII i els 
altres c ls segles xnr-xv, i tots plegats la 
interpretaven i l'adaptaven com podien. 
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28 Afcgim-hi que, entretant, els dialcctes ha
vien anal enfortint-se i perdent la inter
connexió d'abans. Els resultats eren, tam
bé en aquesta altra línia, d'allo més hete
rogenis i insegurs (Bofarull, 1864, i Ne
bot, 1910, apcHaven, en últim extrcm, al 
«buen sentido de cada cual» i a «SU leal 
saber y entender»). Es veía ben clar que 
calia una autoritat que imposés unitat: 
aques ta és una Jamentació que trobem so
vint al seglc xrx. 

Amb aixo arribem a Fabra i es produeix 
la unió de dues condicions fins ara inexis
tents o scparades: una preparació lingüís
tica solida i la sanció d'una autoritat reco
neg!Jda. Com a fils orientadors de la seva 
obra, Fabra tenia, entre d'altrcs, l'ctimo
login, la tradició, les allrcs llcngücs de 
e u ltu ra (en són ex cm pies l'ortografia, les 
es tructures de relatiu, el tractament deis 
cultismes), etc., pero també, llastima !, una 
t:crta inclinació a donar tracte matematic 
o logic als fets de llengua (sistema d'ac
centuació i dieresi, sistema de pronoms 
febles, els anomenats upleonasmcs»). Pot
ser també és poc o molt cert (i no sé fins 
a quin punt era evitable) que la codificació 
que ens llega Fabra ser\'eix més bé per a 
nivells al ts que per a nivells baixos de 
llengua tge. 

Jo cree que en aquest moment ja podem 
parlar de «norma>> lingüística; i observem 
que, en últim terme, es trac ta d'un fe t 
aparentment extern a !'afer lingi.iís tic : es 
trac ta d'una autoritat política. Al Princi
pal, aixo és prou ciar. No ho és tant a la 
resta del domini lingi.iístic (el cas més des
taca!, el País Valencia ). Pertot arreu, pero, 
lalta un element essencial: una cscola que 
funcioni amb tola normalitat. Adoncm-nos 
que tot aixo que hem dit fins ara no es 
plantejava en castella: l'cscola e ra la cien
cia i l'autoritat alhora, i a ningú no se Ji 
acud ía de rcbeHar-s'hi en contra. 

L'lns titut ci'Estudis Ca ta lans ha recollit 
l'obra de Fabra. Pero en aqucst punt po
drícm fer les següents consideracions. En 
primer lloc, la preceptiva avui vigent és 
practicamen l obra d'una sola persona: 
acab••da aquesta persona, hi ha hagut una 
!>ilcncio-.a i llarga aturada. A més a més, 
aquesta obra no ha pogul calar prou en
dins del poble, per raons polítiqucs. Ta m
poc no hi ha hagut prou conncxió inter
úialectal ni prou estudi deis dialcctcs (lle
vat, potscr, en els aspectes lexic i fonetic). 
En scgon lloc, l'Tns ti tut no s'ha escapat de 
les limitacions de les academics, la fcina 

de les quals és scmpre moll lenta i de vc
gades poc efectiva o poc practica. Per 
exemple, s'ha acceptal basquetbol i rli/ó 
quan ja tothom dcia biisquet i rulilon; ple
xiglas ha es ta t recollit (a la Gran Enciclo
pedia Catalana) quan ja no és usual; ¿era 
necessari <<COrregir» ara tenis en termis? 
Tot plegat ha contribu'ít a fer més vis ibles 
les possibles li mitacions d'aques ta obra, 
que en general és admi rable j molt solida. 

Ajxo que hem dit als tres paragrafs an
teriors (afegint-hi els importants factors 
de la situació socio-política i de la televi
sió) explica for~a bé que la problematica 
lingüística d'avui es pugui resumir així: 
diferencia entre la llengua del carrer i la 
literaria. Les diferencies, vistes des de la 
llengua del carrcr, s'acostumcn a anome
nar <<barbarismeS>>, els quals es poden clas
sificar com segucix. Primer, barbarismes 
de lexic, de correcció facil (cera 'vorera', 
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bueno), més difícil (altillo) o impossible 
(enchufar). En aquest terreny, he m de dir 
que encara ens falta un bon diccionari 
castella-ca tala. El de MoJI (1977), que és, 
de moll, el millor, encara és molt imper
fecte ( no hi trobareu, per exemple, altillo 
'el dalt d'un armari', crucigrama, chequeo, 
desfasado, embotellamiento, lavandería, la
vavajillas, remodelación, a la ligera, al ob
jecto de, con miras a, de inmediato, echar 
IIWIIO de, saltar a la vista). Segon, barba
rismes de sintaxi: tenir que, preposició + 
conju nció que, s igne lo, barreges deis «al
tres catalans» i d'ambients descatalanitzats 
(pcrclua de en, hi: tinc quatre, no hi ha 
cap, quan vagis). Tercer, dialectalísmes, 
vulgarismes i altres -ismes no admesos o 
previstos per la preceptiva: sapiguer, no 
vingos, lo pare, aiga, die 'ell deia'. 

E tcctera. El perill és evident: convertir 
el nostre ensenyam ent del catala en una 
tasca d'esmeoa constant deis alumnes. Pe
rill que ha estat una realitat durant molts 
anys. Afegim-hi, si voleu, que la llengua 
és una cosa molt abstracta (així s'explica 
que tanta gent no puntui' ni accentul, que 
s'expressi amb incoherencia sintactica) i 
que molls mestres tenen una coneixenc;a 
moll prima d'aquesta llengua. Tot aixo fa 
que la <<norma», almenys fins a una certa 
edat deis atumnes, sigui que lcom de ben 
imprecís i de maneig molt i rnolt difícil. 

Consells als rnestres? Ja he dit que no 
sóc qui per donar-ne. Ho veig un terreny 
d 'allo rnés delicat i rnés intricat, tal coro 
esta la nostra societat sobretot a Jes graos 
aglorneracions. 

A ll arg termini i com a actuació m és 
indirecta, cree que fóra bo que hi hagués 
algun butllctí on es debatés cls problemes 

lingüístics i pedagogics i s'bi proposés so- 29 
lucions de manera lliure, no coercitiva. 
Potser el butlletí de Ja DEC ja pretén aixo, 
pero jo me !'imagino més viu, amb més 
in teres i participació d'una extensa repre
sentació de mestres i potser amb criteris 
més elevats. D'altra banda, cal que cls 
mestres se sentin contí11uam.ent esperonats 
a est udiar la llengua, .a informar-se'n. Una 
llengua no es coneix mai prou bé, no es 
té mai prou disponible, sobretot si es t roba 
en les condicions de la nostra. Finalment, 
encara ens cal molt d'esforc; en la confcc-
ció de textos, malgrat que últimament s'hi 
hagi fet qui-sap-la feina. Textos no exclusi
vament pensats des de j per a Barcelona. 

A Jlarg termini i com a actuació imme
diata, se m'ocorre que fóra bo de tenir 
presents dos o tres detalls. En primer lloc, 
és imprescindible de crear a classe un cli
ma d'amor a la llengua, de despertar-ne 
l'interes i el r especte fent-ne veure la cate
goría, la importancia social i espiritual. En 
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segon lloc, contra el perill d'esdevenir un 
antipatic corrector, el mestre pot decantar 
J'atenció cap a aspectes no conflictius i, 
per contra, rnolt formatius: assaboriment 
i adquisició de riquesa lexica i fraseologi
ca, foment de la lectura, coneixenc;a d'au
tors. Per aquest camí, l'adquisició de la 
llengua és més positiva i agradable (i els 
aspectes negatius s'ataquen indirectament). 
Per fi , el mestre ha de graduar bé la ma
teria i !'exigencia per nivells escolars. No 
es pot corregir tot sempre i a totbom, no 
es pot tornar a un infant un escrit iHegi
ble de tantes correccions. f.s un principi 
elemental de la pedagogía d'aprofitar els 
aspectes positius pcr fomentar l'interes. • 



Experiéncies escolars 

« Vaig perdre una bala, i aleshores van passar 
moltes coses més." 

" E m van t irar a l'aigua, pero m'ho va ig passar 
molt divertit." 

ELS PROCEDIMENTS 
NARRATIUS 

A SEGONA ETAPA 

Un grup de Se. nivell d'EGB va dur a terme, 
amb la co l~aboració i el guiatge de la pro· 
fessora de !lengua catalana, el següent exer
cici de creativitat. S'entén per creativitat el 
fct de donar unes tecniques i uns procedi
ments d'escriptura que permetin al noi re
crear textos nous. Aquest exercici de creati· 
vitat va tenir, de fet, dos moments: 

a. Un exercici d'analisi d'un text d'un es
criptor. 
b. l'exercici de creativitat propiament dit. 

El text que va engegar aquest procés va ser 
el cante de Jordi Sarsanedas •Vaig perdre 
una bala, i aleshores van passar moltes coses 
més". Donada l'extensió d'aquesta co l~abo ra
ció 1 tot pensant que el text de Jordi Sarsa
nedas es pot trabar al mercat.' no s'inclou 
aquí l'esmentat cante. pero sí que sembla 
interessant i alhora exemplar el fet de donar 
al final un cante creat per un deis alumnes 
com a mostra del treball fet. 

1. El conte de Jordi Sarsancdas • Vaig perdre 
una bala. i aleshores van passar moltes coses 
més• es troba a: ·El balcó• - Biblioteca Roixa. 74, 
Ed. Moll , Palma de Mallorca 1969 (193·200). 

Els nois escolten el conte 

Els alumnes van escoltar, ja que no se'ls va 
repart ir encara el text, la lectura del cante 
feta per la professora. Cal recordar que els 
cantes els explica algú oralment; algú que 
sap el cante i domina la llengua en la qual 
!'explica. Les reaccions d'alguns, al final de 
la lectura, no es van fer esperar. 

• És infantil.· 
• No és per a la nostra edat.• 
•No val res.• 

Critiques per a Jordi Sarsanedas, critiques 
per a la professora que s'havia atrevit a do· 
nar-los un text no .adequat ni a l'edat, ni al 
nivel l. 

Els nois llegeixen el conte 

la professora va suggerir de donar el text 
ciclostiHat per tal que el grup de classe aca
bés de confirmar o desmentir l'afirmació do· 
nada per un sector de la classe. 
la certa indignació deis qui havien emes el 
seu dictamen (prematur?) i la curiositat i 
alhora responsabill tat que tenien els altres, 
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que potser havien escoltat sense esperit crí
lic, de confirmar o desmentir el que els cap
davanters havien dit, va fer que el ciclostil fos 
acollit rapidament i tothom volgués llegir en 
veu alta el text. 
S'havia aconseguit aixi escoltar dues vegades 
el text. La segona vegada amb fort;a més 
atenció que la primera: per ser la segona i 
per tenir el text davant. Per tant, les afirma
cions van ser més concretes : 

•Aquest text esta mal escrit.• 
·Hi ha moltes repeticions.• 
• Només surten 'is'.• 
· Oui l 'ha escrit?• 

L' interes, dones, es va centrar en la persona 
de !'autor. 1 ens va abocar a pensar qui era 
Jordi Sarsanedas, que feia, a que es dedica
va ... , és a dir, a la biografi.a de !'autor del 
text. El treball coment;ava. 

Treball individual : 
informació sobre l 'autor 

lndividualment, cada persona va buscar la 
biografía de Jordi Sarsanedas. La majoria deis 
alumnes van llegir en veu alta tata la infor
mació que havien trobat. Alguns la van com
pletar amb el que d'altres deien. Per tant, era 
logic que algú es preguntés: 

.. si de Jordi Sarsanedas ara sabem que no 
pot escriure malament, per que ha escrit 
d'aquesta manera aquest cante?· 

La resposta no es va fer esperar: 

•L'ha escrit així perqué ha volgut escriure'l 
així. Ho ha fet expressament. • 

i. per que el de u haver escrit així?, es pregun
taven uns altres. 

•Perqué el protagonista és un nen, no és 
ell el que parla.• 

Cada alumne. individualment, busca en el text 
quina edat aproximada té el protagonista. 
Por dir i per justificar on es t raba el que fa 
pensar que és un nen de tal o tal edat han 
de citar les línies de'l text. Numeren el text 
de cinc en cinc línies i entre tots s'arriba a 

la conclusió que el protagonista és un nen 
d'uns set a vuit anys a partir del que diu res
pecte d'un altre personatge: 

·1 no era [el fill del rei] un nen petit, deis 
que no saben el que es tan, sinó que potser 
tenia dotze anys, o més enc-ara, i. .. • 

Havíem arribat a una conclusió que fóra un 
nou punt de partida. el veritable punt de par
tida pel nivell de 8e.: 

Jordi Sarsanedas ha volgut escriure 
un cante com si fos un nen de set anys. 
Com ho ha aconseguit? 

Treball en grup: 
reconeixement deis procediments 
expressius 

Aquesta pregunta s'havia de respondre a dos 
nivell s: 

1r. nivell: ¿Ouins procediments lingüistics i es
ti lístics varen descobrir els alumnes en el 
text? 
2n. nivell: ¿Quines estructures narrativas va
ren descobrir els alumnes en el text? 

Aquestes dues preguntes demanaven un tre
ball aprofundit que no es podia ter individual
ment, sinó que s'havia de t reballar en grup . 
Es van formar dos tipus de grups, segons els 
interessos anessin per un o altre nivel!. 
Tates les afirmacions que es fessin s'havien 
de justificar citant frases, fragments del text 
i donant-ne les línies. 
Després d'unes hores de classe, és a dir de 
dies de reflexió i d'analisi del text amb col· 
laboració de la professora en cada un deis 
grups i segons les necessitats respectivas. 
es va nomenar un representant de cada grup. 
Els representants van exposar davant de tata 
la classe i van escriure a la pissarra les con
clusions a que havien arribat. 

Conclusions del treball en grups 

De tates aquestes conclusions se'n va ter 
una, alguns punts de la qual són els següents: 
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A. Conclusions del nivel! lingüístic 

i estilístic 

1. Repetició constant deis pronoms subjectes. 
Sobretot repet ició del pronom de primera per
sona: jo. 
De vegades, pero. no se substitueix per pro
noms. els noms deis personatges que es re
peteixen constantment. 

• .. jo jugava i els guanyava a tots menys 
a I'Eduard, que feia trampa. 1 de vegades 
també guanyava a I'Eduard, i I'Eduard s'en
fadava i deia que no voldria jugar més amb 
mi perque ... • 

2. Poca puntuació, sobretot peques comes. 
Pie de polisíndetons. 

3. L'enlla<; entre les frases es fa a través de 
la coordinació i ben poc mitjan<;ant la subor
dinació. 

4. Les citacions d'altres personatges es fa 
gairebé sempre en estil dirccte 1 no es fa ser
vir gairebé mai l'estil indirecte: 

•La mare em va dir: "No hi vagis", pero a 
mi em sabia molt greu d'haver perdut la 
bala de diamants i vaig dir a la mare: 
" M'hauries de comprar un vesti t que no es 
cremi", i ella va dir: "Bé" ... 

5. Sovint es fa servir les comparacions (com
paracions amb objectes i situacions d'un món 
limitat com és el món d'un nen de set anys): 

• De primer e m costava d'entrar al volea 
parque el foc surt amb molta forca i fa un 
soroll com el gas de la cuí na quan va bé ... • 

6. Dóna explicaeions del que diu o fa: 

.. Jo es tava content perque el volea era bas
tant divertit i perque els meus pares no 
tenien tanta por com els altres í no m'amo'i
nava gaire.• 

7. lmprecisíons o voeabulari pobre: 

• ... a casa seva no la van deixar venir, per
que era princesa i, en aquell país. de prin
cesas, només en tenien una. 1 nosaltres vam 
sortir pel volea.• 

(Hauría d'haver dit: per la boca del volea.) 

Hi va haver més conelusions a aquest nivell, 
tot citant sempre les frases i les línies del 
text en les quals es basaven. 
A lgunes de les conclusions del segon nivell 
van ser: 

B. Conclusions sobre les estructures 
narratives 

1. S'uneix un ambient fantastic amb un am
bient casola i quotidia tot el llt.¡.rg del text. 

2. Hi ha salts narratius: 

El nen es trobava dins del volea i, tot se
guit, el trobem buseant per fora els amics 
seus. O bé al final del conte quan el trobem 
a classe de música a casa de la senyora 
Sos tres. 

3. El protagonista el trobem sovint idealitzat: 

t:s un heroi, un descobridor (demana un 
vestit de poli de salamandra perque la sa
lamandra és l'únie animal que no es crema 
i podra ent rar al volea; per aquesta idea 
es compara a Colom deseobridor de les 
Ameriques). 
És un rei (té les mateixes joguines que el 
fill del reí: bales de diamants). 
t:s un capita (tenint la colla d'amícs a les 
seves ordres com a capita, ven(( l'exl!rcit 
del reí del volea) . 

Tots aquests punts i altres conclusions que 
van sortir fan pensar que es tracta d'un som
ni explieat per un nen d'uns set anys . 

Treball individual de creació 

Després de copiar individualment cada alum
ne aquestes ani.llisis que s'havien exposat 1 
s'havien uníficat per part deis representants 
deis diferents grups va arribar l'exercici de 
creativitat: crear un conte individual emprant 
els proeediments que havia fet servir Jordl 
Sarsanedas. Un d'aquests cantes és el que 
dono a continuació. 



_________ E_xpe~_r~_··_n_ci_s __ e_sc_o_la_n ________ ~l~ 

Em van tirar a l'aigua, pero m'ho vaig passar molt divertit 

Un dia vam anar a la platja amb els pares i ens vam banyar i vam jugar a la sorra i el 
meu germa que ja tenia catorze anys volia que jo em banyés i jo no ha volia perqué jo 
no m'havia banyat mai i tenia por de f'aigua i jo no em deixava i el meu germa no podia 
contra mi i la mare li deia que em deixés estar, que ja estava bé, peró el/ no li feia cas 
i al final i després de molt estor{: va aconseguir de tirar-m'hi. 

1 de primer jo volia sortir peró després em va semblar que aixo de J'aigua estava prou bé, 
i m'agradava, i m'hi vaig quedar malta estona, i quan ja sortia la mare es va quedar molt 
parada perqué sabia que a mi no m'agradava J'aigua i no m'havia banyat mai i jo li vaig 
dir a la mare que m'havia de comprar un vestit que no es mullés, per anar per sota J'aigua 
i no tenir fred, perqué el fred és molt dolent i diu la mare que si tinc molt fred, haig 
d'anar al metge perqué et comem;a a ficar tot de coses a la boca i quasi no pots respirar i 
et fan dir •aaaa• i el metge diu que és per veure si ha dius bé, pero no és veritat. 

1 f'endema vam anar a una tenda molt petita, peró molt bonica i la mare va demanar un 
vestit que no es mulli per anar per sota J'aigua i el senyor de la tenda va dir a la mare: 
•No en tenim d'aixó•, ; la mare Ji va dir al senyor de la tenda: ·Esta bé, senyor, passi-ho 
bé•. 1 ens en vam anar i jo volia el vestit i la mare deia que no podia ser, que aquel/ 
senyor de la tenda no en tenia, i que no podiem anar a buscar-lo a més tendes perqué 
era massa tard i havia d'anar a dormir. 

1 quan vam arribar a casa la mare es va recordar que a casa teniem un vestit d'aquests 
de quan el pare anava sota /'aigua per explorar i els seus amics no s'ho creien i un dia 
el pare e/s va dir que vinguessin amb el/ a la platja, que e/s ha demostrarla, i els ha va 
demostrar i els seus amics es van quedar amb un pam de nas. 

1 la mare va dir que potser el podriem aprofitar, i el vam trabar de seguida en un armari 
ve// que ens havia deixat /'avía en morir. 1 J'endema mateix (perqué jo estava de vacan
ces) vam tornar a la p/atja i no hi havia gaire gent i la mar estava molt calmada. 

1 jo ja anava amb el meu vestit i em vaig ficar a J'aigua i al principi em costava una 
mica d'entrar perqué J'aigua era molt freda, pero de seguida m'hi vaig acostumar. 1 al 
fans del mar hi havia moltes coses i molt boniques, i hi havia unes plantes submarines 
molt boniques que els /libres del meu germa diuen que es diuen algues. 1 també hi havia 
molt de coral. 1 al cap d'unes hores d'anar per al/a baix va sortir un peix molt gran i el 
peix em va dir que el seguís i jo vaig dir·li. al peix: •Esta bé•. 1 el peix em va dir que 
em portava al Palau Reial, a la Ciutat deis Peixos. 

1 tot el camí era fose, com la meva cambra a la nit, quan no aconsegueixo adormir-me, 
peró hi havia uns peixos amb unes lots amb 1/um de co/ors que illuminaven tot el camí. 
1 quan vam arribar, el reí, que portava una gran corona sobre el cap i un gran ceptre a 
la ma i una gran capa damunt J'esquena i estava assegut en un gran tron i menjava un 
gran plat d'alló que en diuen algues fregides amb farina, com fan tots e/s d'alla baíx, i 
tot era gran va dir: .Qui és aquest?•, i el peix que havia trobat al principi va dir al rei: 
•ts un huma que he trobat al/a baix•, i el rei va dir: ·No m'agraden els humans• i el peix 
que havia trobat al principi va dir: •No ha fet res, majestat, no li féu res, si us plau!•, i 1111... 

el reí va dir: ·Res. Com que aquí no hi ha de fer res, dema a la matinada el doneu als ,.. 



Experiéncies escolars 

taurons!». 1 aleshores van sortir tot de peixos amb espases, molts, potser mil o dos mil, 
i e/s peixos amb espases em volien agafar pero jo no em deixava i tots anaven contra 
mi i no podien agafar-me i jo els pegava cops de puny i puntades de peu i cridava molt 
fort pero a la fi van aconseguir d'agafar-me. 

1 em van /ligar amb unes cordes molt fortes 1 ¡o treia molta panxa mentre em 1/igaven 
i quan se'n van anar jo vaig amagar la panxa i la corda va caure tota i aleshores em 
vaig escapar. 

1 com que era de nit i era molt fose i no es veía res perqué e/s peixos amb lots que 
iHuminaven el ·camí eren a dormir, gairebé em perdía pero vaig arribar a casa abans de 
fer-se de dia. 1 com que tenia molta son en /loe d'esmorzar em vaig ficar al /lit i vaig 
estar-m'hi fins molt tard; potser fins a les dues de la tarda. 

Comen~ament del cante d'en Sarsanedas. 

Oriol Gil i Sanchis 
Be. d'EGB 

Valoració del treball de creativitat 

El grup classe va analitzar els procediments 
utilitzats en el conte de I 'Oriol Gil. Havia fet 
servi r: la repetició, J'abús de pronoms de pri
mera persona, elements reals i elements fan
tastics (el món del foc. el món de l'aigua, co
pia de les característ iques de l'heroi. .. ), pro
cediments qu~ es trobaven en el text analitzat 
de Jordi Sarsanedas. Pero també es va fer 
l'observació de la dificultat que comporta la 
utilització d'aquests procedirnents sense cau
re en la monotonía, en la gratu'itat. en l'obvie
tat i en la falta de coherencia logica deis 
elements fantastics (és evident que per anar 
per sota l'aigua necessitava un aparell per 
respirar, per exemple) . 
No s'ha d'esperar. pero, d'un noi de Be. d'EGB 
que sigui un escriptor; pero sí que conegui 
uns procediments i els sapiga emprar en el 
moment adequat. 
Aquesta comparació deis procediments fets 
servir per l 'alumne i per l 'escriptor va supo
sar un exercici final d'avaluació. Així es va 
comprovar el grau d'assimilació deis proce
diments literaris estudiats. 
Un altre exercici de valoració va ser el de 
llegir el conte creat a nois de segon d'EGB, 
la qual cosa va ser una satisfacció pel noi 
de Be. i un plaer pels de segon. 

Concepció CIURANETA 



PODEN Didactica 

ELS NENS D'EGB 
ORDENAR 
UNA BIBLIOTECA? 

Us presentem una experiencia casolana: l'ordenació deis llibres deis nens feta per ells 
mateixos amb l'orientació deis pares. Pel fet que el fons d'una biblioteca familiar pot tenir 
unes característiques molt semblants al de les escolars, i que l'edat d'aquests nens és 
la corresponent a una primera etapa d'EGB, pensem que ens dóna la mesura de les possi
bilitats del nen d'EGB davant d'una biblioteca. 
Hem partit del principi que havíem de seguir la Classificació Decimal Universal, és a dir 
aquella que els nens trobaran en una biblioteca pública quan tlnguin l'edat de consultar-la. 
Tot i seguir la CDU, hem mirat d'adequar-la a les possibilitats deis nens: terminología en
tenedora per a e lis (Ciencies aplicades = Com es tan les coses) i simplificació deis diver
sos apartats, d'acord amb els temes que poden omplir el camp del llibre infantil. 
Per a la simplificació de la CDU (vegeu el quadre més endavant i les notes al final) hem 
pogut comptar amb la coHaboració, sempre rigorosa i afinada. de Concepció Martínez. 
bibliotecaria de • Rosa Sensat•. 
Dins d'aquest criterl de simplificació, en aquesta experiencia ens hem limitat a la confec
ció d'una sola fitxa. la de materies, perque és la que permet localitzar un !libre pel tema, 
i fa que el nen hagi de buidar el llibre 1, per tant, es faci conscient del seu contíngut. 
Pel que hem pogut observar. el nen de vuit anys és capac;; d'aprendre la mecanica d'om
plir la fitxa i de localitzar els llibres. pero no es fa prou conscient de l'estructuració logica 
de la biblioteca. El de nou anys sí que se'n fa carrec, i pot explicar-ne el procés. 
l'ús freqüent deis !libres dins un ordre logic fa que arribin a memoritzar-ne les referen
cias: quan tenen un !libre d'animals a les mans, pensen en el número 5 (=ciencies pures). 
De manera que aquesta classificació deis !libres no solament els ajudara a documentar-se 
en una biblioteca pública més endavant, sinó que ja ara va ordenant de manera logica 
els seus coneixements. 
Aixo ens ha fet pensar en la necessitat de ter ordenar els ll:bres d'una etapa o de !'es
cola en general als mateixos nens, amb l'orientació adequada del bibliotecari o del mestre 
en el cas que no n'hi hagi. 
En l'ambit escolar convindria anar ampliant els diversos apartats de la classificació en 
funció del progrés en l'adquisició de coneixements segons l'edat deis nens. de manera 
que cada cop s'acostl més a la CDU que ja a l'edat de 15 anys hauria de ter servir a la 
biblioteca pública. També pensem que a l'escola no ens hauríem de limitar a la f itxa de 
materies. sinó que es podría portar el llibre de registre i fer una catalogació més com
pleta deis !libres. 
A continuació reprodu'im l'explicació de tot aquest procés tal com el veu un nen de nou 
anys. 
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PENSAMENTS 

CONF.lXEMF.NT DE LES COSES 
SI matcmt\t.ica 
52 els astres i l ' espai 
53 fenómena dela natura 
55 roques 

natura en general 
arbres 1 planees 
aniDa la 

COSES 

net.eja i salut 
m&quines 1 vehicles 
de la terra i dels 
anima!s 

64 de casa 
66 alimenta 
67 cines 1 oficls 
69 construccl6 

ARTS, JOCS, ESPORTS 

71 
72 
73 escultura, terrissa 
74 treballa aanuala 
75 pintura, dibu!x 
77 fotoqrafia, cine 
78 música 1 can90ns 
79 jocs , esports 

8 LITERATURA, 
80 recull de textos 
84 narracions 

841 narracions de 
dic16 popular 

842 narracions 
85 poesia 
86 t.eatrG 

9 HISTORIA I CEOGRAflA 
9 Col HistOria dels palsos 
91 Col Ceoqrafia 

911 viatges i excuralons 
912 atll s 1 mapes 

92 personatges 

0 ALTRBS LLIBRES 
03 enciclopédiee 
OS revistes 

3 

T~ ~ ..wl\- ~~o-.. co..cLo... 
~.EL~~~
~~ c:1.&.h~ 

(4) Europa 
(461 Espanya 
(46 . 71) PP.CC. 

(5) Asia 
(6) Africa 
(7) América Nord 
C8l América Sud 
(7 • 8) Al!lérica 
(91 Oceania 

en conjunt 

q() ..L 91(),Á~Cf-W-~ 
~ d..'A4i.o.. ~4t/l_ 59(s). 
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NOTES Didactica 
La Classíficació Decimal Universal emmarca tots els coneixements en deu grups que es 
subdivideixen en uns altres deu subgrups, aquests un altre cop en deu més i així succes
sivament. Aquesta estructuració logica es pot anar introduint progressivament a mesura 
que avan9a l'edat deis nens. 
Hem intentat mantenir al maxlm els mateixos números d'aquesta Decimal (Rubió i Bala
guer, J.: .. c lassificació Decimal• [3a. ed.]. Barcelona, Ed. Teide. 1976) per tal que aquest 
comenvament de classificació serveixi als nens d'iniciació a l'ús de qualsevol biblioteca. 

En aquest intent hem fet algunes supressions i alguns canvis que expliquem a continuació: 
1 Filosofía i 2 Religió. No s'han subdividit perqué creiem que en trabaran pocs !libres 

i els que tinguin no els plantejaran cap problema. 

3 Ciéncies socials. Hem suprimit: 31 estadística, 33 economía politica, 35 administració 
pública, 36 assistencia 1 beneficencia, 37 ensenyament. Si seguim estrictament la CDU, 
en aquest últim apartat podriem coHocar-hi tots els !libres de text, pero pensem que 
en biblioteques escolars fóra millar classificar aquests llibres l les didactiques als nú
meros corresponents a cada materia (un !l ibre de matematica de 4t. d'EGB, al 51) per 
evitar un 37 grandiós. En aquest núm. 37, hi hauria els !libres de pedagogía, escala, 
mes tres ... 

4 Filología. Com que les llengües romfmiques tenen el 43, podríem dividir-ha en: 433 ca
tala i 434 castella. 

5 Ciéncies pures. Hem suprimit: 54 qu1m1ca, cristaflogralia, mineralogía. (El 53, que 
anomenem fenomens de la natura, recollira fisica i química), i 56 paleontología, fossils. 

6 Ciéncies aplicarles. Hem suprimit: 65 tecnics de l'organització del comen;, de les CO· 

municacions i deis transports, publici tat. Els números 67 i 68 són indústries diverses. 
67 la fabricació d'objectes l'execució deis quals només exlgeix l'ús d'una sola materia 
o producte, o la d'aquells que poden considerar-se com a primares materies, en canvi 
al 68 van els objectes en els quals entren combinacions de diverses materies. Per a 
nens pensem que n'hi ha prou amb un número, el 67. 

7 Selles arts... Al 74 hi ha dibuix, decoració. Nosaltres hl pose m els treballs manuals 
(teixits, tapissos, treballar la fusta, el paper, el cuir ... ) 1 el dibuix el passem al 74 junt 
amb la pintura. Al 77 hi afegim TV. que a la CDU va al 79 com a espectacle. 

8 Literatura. Igual que el 4, el 8 té la classificació primera de !lengua. N'hem prescindit 
i afegim directament al 8 la classificació de forma: O antologies. 4 prosa, 5 poesía, 
6 teatre. Hem introdu'it els números 841 i 842 per distingir la procedencia de les 
narracions. 

9 Historia i geografía. Aquí podríem prescindir deis paréntesis i fer: 94 historia d'Euro· 
pa. 95 historia d'Asia ... He m considerat, pero. que era míllor deixar un sol apartat, 9, 
per a la historia deis pa·isos i complementar-ha amb una petita taula auxiliar de lloc. 
Pensem que té l'avantatge de permetre la indicació de lloc sempre que convingui, al 
costat de qualsevol número, i introdueix eis nens en l'ús de les taules auxiliars. 

Josep M. CORMAND i Fina RIFA 



Comentaris 
lnformacions 
i comentaris ~ 

La negociació col·lectiva 
i l'ensenyament privat 

En el BOE del passat día 6 de febrer apareixia 
un nou laude estatal per als centres d'ense· 
nyament privat. Es publicava un deis pitjors 
laudes de la nostra historia laboral. 
La duresa de la Resolució va sorprendre fins 
i tot aquells sectors de l 'empresariat que no 
coneixien a fons els intríngulis de l'operació. 
En l 'aspecte salarial, alguns representants de 
les federacions patronals consideraven inevi· 
table, tal com va passar en el laude anterior 
del 28 d'abril de 1978, una clausula prohibitiva 
de compensacions i absorcions. En l'aspecte 
no salarial, l'escola més digna i avan<;ada 
- que a Catalunya inclouria des d'algun centre 
confessional fins als que tenen autentica vaca
ció de públics- no va amagar tampoc la seva 
decepció. Per a aquestes escales, el laude 
de la Direcció General de Treball ni ajudava 
a una racionali tzació més gran de l'ensenya
ment ni potenciava un clima indispensable de 
concordia en el si escolar. 
A primera vista, dones. el laude no semblava 
respondre a res més que als interessos de la 
vella escola lucrativa, antidemocratica. bun
kerianament resistencia!. No era, és ciar, una 
acció normativa encaminada a configurar una 
escala privada promocionable, sobre la qua( 
es pogués edificar un sistema de finan<;ament. 
1 aixo no encaixa amb la línia que, en el ter
reny educatiu, ha anat seguint sistematica
ment el partit governamental. Cal entendre, 
i la vaga recent deis patrons en connivencia 
amb els sindicats grogs ho confirma, que ens 
t robem davant una maniobra poi ítica d'abast 
més ampli. 
D'una banda, es va intentar tancar el pas a 
l 'ensenyament a les centrals síndicals demo
cratiques, progressistes i de classe , bo i 
provocant el seu tracas negociador i el laude 
del febrer. Per a l 'empresariat més tancat - i 
menys lúcid- calia donar al sindicalisme groc 
la for<;a i la confian<;a que no podía guanyar 
pels seus propis •meri ts ... 

D'altra banda. l 'exageració pro-empresarial del 
laude podía propiciar una situació favorable 
cara a la proxima discussió de noves formes 
de finan<;ament públic a l'enseny¡:¡ment privat. 
La potenciació d'un sindicalisme dócil podía 
contribui r també al fe t que s'incrementessin 
pressupostos sense condicions ni contingut. 
Matisada a Catalunya per l'escas ressó deis 
sindicats grocs i per una honestedat més 
gran d'un cert sector empresarial. aquesta 
actitud poli titzada i endurida de les confede
racions patronals d'ensenyament condiciona 
poderosament aquest intent, i d'altres, de ne
gociació coHectiva. 

El marc legal deis convenis coHectius 

La normativa reguladora de la negóciació col· 
lectiva en aquest país és anterior a la legalit· 
zació de les centrals sindicals. En aquest cas, 
com en el con junt de normes de la transició. 
el Govern ha fet un cant a la liberali tzació de 
les relacions laborals -no, pero, a la demo
cratització- , pero s'ha reservat les facultats 
més amplíes d'intervenció. La suposada ll iber. 
tat de les parts queda a més constreta. en 
perjudici del treballador, per les rest rictivas 
regles del joc que dicta per Reial Decret-Liei 
I'UCD. En aquest sentit, destaca !'actual or· 
denació de la negociació col·lectiva que situa 
en estat d'indefensió els rams més retardats, 
que impossibilita un discurs racional i flexible, 
que admet pacte::; per sota de condicions d'Or
denan<;a o la renúncia de drets, com el de 
vaga. reconeguts ja insti tucionalment. 
Per si fos poc, periodicament i pel mecanis· 
me de les anomenades mesures económiques 
(Reial Decret-Liei d'octubre del 1976, Reial 
Decret-Liei de novembre del 1977, Reial De· 
cret-Liei de desembre del 1978 ... ). l 'equip go· 
vernamental va posant límits als augments sa· 
larials deis rams més forts i s'oblida en canvi 



44 de concretar percentatges mínims d'augments 
per als rams més debils. 
L'estretor deis mares actuals, considerada a 
més a més la seva obscuritat interpretativa, 
afavoreix molt poc la negociació coHectiva per 
a un ram complex i sindicalment débil com 
és el de l 'ensenyament. També, o més, per 
als trebal ladors de la docencia urgeix una 
nova llei de convenís que ajudi a superar les 
dificultats actuals. 
l:s probable que. durant el proper període, 
una de les grans batalles polítiques sigui el 
desenrotl lament de l'article 37.1 de la Cons
t itució. que garanteix el dret a la negociació 
col·lectiva. De la millar o pitjor bondat de 
la norma que s'aconsegueixi dependra també 
en gran mesura el futur coHectiu deis treba
lladors de J'ensenyament. 

Especi ficitats del ram 

Els mares objectius en que s'han de negociar 
les condicions de treball en l 'ensenyament 
-a més a més, és ciar, de deficiencies i er
rors que cal anotar en el debat deis ense
nyants-. condicionen poderosament el procés 
i els resultats. A títol solament orientatiu, 
remarcaríem alguns aspectes: 

Forta ideologització 

Bona part de J'escola privada va més dirigida 
a la consecució d'una rendabilitat ideologica 
que a un lucre economic. Sense menysprear 
l 'escola obertament lucrativa, els sectors pa
tronais dominants - especialment els vincu
lats a I'Església- ofereixen menys resisten
cia a !'examen deis comptes que a permetre 
formes serioses de democratització. 
D'aquesta manera , qualsevol reiv indicació que 
s'escapi deis mares estrictament economics 
-perfectament líc ita a la llum de la llei vi
gent de convenís coHectius-, és rapidament 
interpretada com una intromissió ideologica .. 
La campanya promoguda per aquesta patronal 
contra 1 'article 27 de la Constitució, o la his
toria recent del laude de la privada, en cons
titueixen dos exponents clars. 

Diversitat de regims juridics deis docents 

Si deixem de banda els sectors més minori
taris (cooperativistes, re ligiosos ... ) , hi ha una 
di ferenciació radical entre els t reballadors 
amb contracte laboral i els subjectes a re
gim administratiu . Es tracta, amb tot, d'una 
divisió que, a causa de la similitud de funció 

i condicions deis dos grups, no neix de cri
teris solids ni correspon a la realitat de les 
coses. La tendencia a l'apropament deis dos 
sectors, reforc;ada per la redacció de l'arti
cle 124 de la Llei General d'Educació i repe
tida al capítol de Política Educat iva deis Pac
tes de la Moncloa, és sempre viva en qual
sevol negociació. 
En el terreny concret deis convenís, i en línia 
amb allo que acabem de dir, queda per re
soldre la negociació co l~ectiva 3mb I'Adminis
tració, tema sindical d'importancia prioritaria 
a l 'ensenyament. 

Importancia qualitat iva del ram 

Es tracta d'un servei de característiques es
pecials. 
lndependentment de la seva estreta vinculació 
a la qüestió sindical deis salaris indirectes, 
un ensenyament de qualitat i progressiu per 
a tothom constitueix una aspiració prioritaria 
deis trebal ladors. 
Menys que cap altre, el ram de l 'ensenyament 
no pot ser autonom. La participació de treba
lladors presents o futurs, com a pares o com 
a fi l ls, en el procés escolar - i les seves for
mes concretes d'incidencia en !'estructura 
educativa-, o !'especial re lació estudis-tre
ball, jornada escolar-jornada laboral. exageren 
la dependencia del ram. 

lntervencionisme estatal acusat i influencia 
de les lleis educatives 

A l'hora de marcar condicions economiques. 
el paper de I'Administració és quasi sempre 
molt directe. Els sistemes d'ajuda pública a 
l'ensenyament privat o d'autorització de qua
tes. tenen una relació directa amb el terreny 
sindical. La connexió entre ajudes a la privada 
i augments salaríais -connexió que cal dotar 
de contingut a causa del caracter públic deis 
fons- sembla iniciar-se més amb les prime
res que amb les segones. 
En un altre pla, el paper tutelar i f iscalitzador 
encomanat al MEC respecte als centres pri
vats sotmet els professionals que hi presten 
serveis a una doble autoritat, sovint contra
dictoria. La qüestió de les titulacions, o la 
comprensió de l'educació pre-escolar de l'ar
t icle 13 de la LGE i l 'ordenació laboral de les 
guarderies, o els drets del docent reconeguts 
a 1 'article 105 del mateix text legal i el re
gí m disciplinar! de I'Ordenanc;a Laboral, i~l us
tren de sobres el problema. 
Basti adduir a més a més la Sentencia del 
Tribunal Suprem del 30 de maig del 1977 que 
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anuHa !'anterior Ordenan¡;a Laboral del 1970 
per regular aspectes per als quals el Ministe
ri de Trebal l no era competent, o bé la ím
portimcia que, per als trebal ladors de l'ense
nyament, tindran els proxims projectes de llei 
(autonomía de les Universitats, reforma deis 
ensenyaments mitjans, estatut de centre, es
tatut del professorat .. . ) en els quals les cen
trals sindicals, com apuntava la LGE en reJa
ció a la desapareguda organització sindical. 
haurien de ser escoltades. 

Incidencia de les Entitats Autonomiques 

Les previsibles competencies que proxima
ment tindra la Generalitat -encara a simple 
nivell de Decret de Traspassos- i el conjunt 
de facultats re lacionades atribu'ides a la Con
selleria de Cultura. situen la negociació col
lectiva a Cataluríya sota la lógica d'altres coor
denades territorials -marc d'una nacionali
tat- i sota la logica d'una globalitat a nego
ciar interdependentment (pre-escolar, educa
ció especial, d'adults, guarderies ... ) . 

Relleu deis subsectors marginats 

La necessitat d'entendre l'educació com un tot 
íntimament relacional i !'actitud sistematica 
de l'empresariat. quasi sempre compartida per 
I'Administració, de desglossar subsectors del 
tot global (guarderies, centres d'Assistencia i 
aten ció de disminu'its físics i psíquics ... ) . són 
aspectes que apareixen sempre en les nego
ciacions. 
La dificultat de situar-los en un camp raona
ble i !'apuntada indefensió en que queden 
aquests subsectors, d'altra banda socialment 
essencials, emmarquen encara més la contrac
tació col·lectiva dins uns parametres comple
xos i sense logica. 

lndex baix de sindicació 

Són molts els ingredients, i de difícil valo
ració objectiva. que han contr ibu'it a restar 
for¡;a a l 'afiliació sindical del ram. General
ment s'addueix la complexitat del món edu
catiu. fort component corporativista deis do
cents i reticencia a conceptuar-se com a tre
balladors. vaciHació en el moment del llan
¡;ament sindical .. . 
En qualsevol cas. la debilitat del sindicalisme 
de l 'ensenyament en comparació amb altres 
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rams influeix decisivament a !'hora deis con
venís. La proporció for¡;a sindical- resultats la
borals no és, per desgracia, suficientment as
sumida. 

Ens sembla evident que només una reflexió 
seriosa sobre aquests aspectes i d'altres, com 
també el desbloquejament efectiu de la reJa
ció patrons-ensenyants fins a fer-h i partícips 
a I'Administració i a la resta del cos sindical 
han de constituir veritables elements d'avanQ. 

El laude del 6 de febrer del 1979 

Amb una redacció pessima, producte potser 
de la pressa (errors gramaticals, frases incon
nexes ... J. el dia 3 de febrer del 1979 el direc
tor general D. José Miguel Prados Terriente 
firmava el laude que, tres dies més tard, pu
blic·aria el BOE. Amb una duresa en línia amb 
la mantinguda per les confederacions patro
nals durant la negociació, es consumava així 
el fina l del primer acte. 

Excuses patronals per tal de no negociar 

La representació empresarial va justificar for
malment la seva negativa a la negociació tot 
adduint que el projecte de Conveni Col~ectiu 
presentat per les Centrals anava en contra 
tant de l 'ordre legislatiu vigent com de l 'ordre 
economic, com deis principis de llibertat d'em
presa i d'ensenyament. Per mitjá de circulars 
als seus afi liats, les confederacions desenrot
llen aquests punts, tot posant l'accent, no 
obstant aixo, en el sentit marxista de les cen
trals obreres. 
Sense perjudici d'entrar en un examen més 
profund d'aquest comportament, se'ns acor
ren ara algunes puntualitzacions: 
Si quan en d'altres rams se soHicita la jubi la: 
ció als 60 anys o I' IRTP a carrec de !'empresa 
o s'inclouen aspectes d'acció sindical (reivin
dicacions subjectes tates a la legislació ge
neral). els patrons s'aixecaven, sobrarien els 
convenís. La possibilitat de discutir formes de 
partici¡aació a l 'escola ve ratificada, a més a 
més, perqué així es va ter al conveni del 
desembre del 1976. 
Quan es parlava de la vulneració de l 'ordre 
economic vigent, fa ltava veure si es feia rete-
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torell, o bé si es tenien en compte les pre
visions obertes per l 'article 124 de la LGE 
(que apunta l'analogia salarial entre els tre
balladors de la privada i de !'estatal). ÉS obvi 
que les centrals sindicals, amb uns cri teris 
realistes, apuntaven la segona direcció, i la 
justesa d'aquesta orientació venia determina
da tant per aquell mandat legal com per la 
discriminació abismal en la proporció hores 
de treball- salari entre !'estatal i la no estatal , 
o pel recolzament que • a posteriori" han efec
tuat les mateixes confederacions patronals. 
Resulta important de ressaltar la confusió 
mantinguda per la representació empresarial 
entre els principis de ll ibertat d'empresa i de 
llibertat d'ensenyament. En la mateixa línia 
d'UCD es barregen els dos conceptes com si 
es tractés d'un de sol. lndependentment del 
fet que 1 'article 38 de la Constitució condicio
na el principi de llibertat d'empresa a exigen
cíes d'interes general, la reducció de la lliber
tat d'ensenyament a un privilegi empresarial 
clar i fica suficientment tates les campanyes de 
la dreta en aquest sentit. 

Consideracions del director general 

Entre els considerandos del Sr. José Miguel 
Prados Terriente, a més d'altres valoracions 
economiques que comentarem després, me
reix un interés especial el que es refereix a 
l 'admissió del conflicte col·lectiu de la patro
nal i a la interpretació de les peticions de 
vaga deis treballadors. 
Les centrals sindicals aHegaven que, com que 
s'havia formula t petició de vaga , no procedía 
l'admissió de conflicte coHectiu de treball de 
les confederacions patronals a tenor de la 
normativa vigent. El director general va in
terpretar que, com que la sollicitud de decla
ració de vaga abastava un percentatge baix 
de centres en tot I'Estat, calia desesti mar la 
pretensió de les centrals. 
Aquest considerando del laude porta implí
cites, al nostre entendre, una serie de qües
tions importants. Vegem-ne algunes: 
Urgeix el desenrotllament, sense ·restriccions 
obstaculitzadores, del dret de vaga reconegut 
a l 'article 28.2 de la Constitució. La regulació 
actual d'aquest dret. anterior a més a més 
a la legali tzació de les centrals sindicals, no 
respon de cap manera a la realitat social d'a
vui ni al mandat constitucional. 
A la practica, si s'interpreta restrictivament 
l 'artic le 3.1 del Reial Decret-Liei del 4 de 
marc; del 1977 -com va forc;:ar a interpretar-

ho el director general en l 'intent de negociació 
de conveni que ens ocupa-, o es fa el mateix 
amb l'article 18.2 de la mateixa norma, el re
coneixement solemne del dret de vaga és 
pura fantasía. 
Com en tants altres aspectes, aquesta regu
lació legal és més altament negativa per als 
rams sindicalment més retardats com és el 
de l 'ensenyament. Tal com assenyalavem en 
parlar de la negociació col·lectiva, tindra tam
bé una importancia capital el desenrotllament 
del dret de vaga de l 'article 28.2 de la Cons
titució. Convindria que els treballadors de 
l'ensenyament no entenguessin aquesta bata
lla constitucional com a aliena. 
Deis seus mateixos raonaments es despren 
que el director general va acceptar a tramit la 
declaració de confl icte col1ectiu de les Con
federacions Patronals a la vista de l'escassa 
forc;:a de les centrals sindicals. En altres parau
les, si les centrals sindicals haguessin estat 
més fortes, probablement hi hauria hagut ne· 
gociació o, en tot cas, el laude hagués pogut 
ser un al t re. 
A part de les expressades restriccions legals 
a la negociació coHectiva i a la vaga, i a part 
també de l 'expressada complexitat del ram , 
caldria reflexionar encara sobre la forma amb 
qué, des de Madrid, la representació deis 
t reballadors va concluir el procés negociador 
(deficient part icipació de subsectors i terri
toris, discussió practic&ment nul1a a les ba
ses, enfocament discutible, etc.). 
En qualsevol cas, va quedar ciar que la fon;a 
comparativament menor del ram va ser, í con
tinua sent, un factor determinant deis costo
sos i debils avanc;;os deis treballadors de l'en
senyament. A la seva manera, també el dírec· 
tor general apuntava !'exigencia d'afiliació 
sindical. 

Aspectes no salaríais del laude 

Prevista la seva v igencia per a l 'any 1979 i 
a més de la reproducció de disposicions sin
dicals en vigor (amb oblits i errors escandalo
sos com en la qüestió del dret de reunió sin
dical, la regulació vigent de la qual és la del 
1975 i no la del 1971), el laude conté tres 
aspectes d'interés: 
1. Reducció en dues hores setmanals de la 
jornada laboral deis no docents, la qual queda 
ara situada en 42 hores a la setmana. 
2. Dret a l'ensenyament gratu'it deis fil ls en 
el mateix centre on els pares presten els seus 
serveis, independentment del nombre d'alum
nes en aquesta situació i de la jornada laboral 
que efectu'in els seus progenitors. 
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3. Importancia més gran, tant per les seves 
implicacions immediates com per les previ
sibles, mereixen les mutacions de categoría 
efectuades en l'educació pre-escolar. S'ha pro
duH un procés que cal considerar. 
En efecte, I'Ordenanc;:a Laboral del 1974 in
clo'ia quatre categories docents a pre-escolar 
(director, subdirector, professor ti tu lar i ins
tructor). En el primer conveni estatal publicat 
al BOE del 2-12-76 se situava com a extingir 
la categoría d'instructora i, en la mateixa co
lumna de personal docent. s'inclo'ien dues ca
tegories noves (zeladora de pre-escolar i aju
dant de zeladora), la definició de les quals po
sava de relleu les seves característiques no 
docents. Mitjanc;:ant el present laude s'orneten 
definitivarnent els instructors i s'aparta de la 
columna docent les zeladores i ajudants de 
zeladores. tot reproduint les primeres dins el 
personal no docent. 
lndependentment d'irregulari tats jurídiques se
riases com la que representa la modificació 
substancial per Resolució de director general 
(laude) d'allo que esta establert per Ordre 
Ministerial (Ordenan<;:a) o independentment 
del fet que no s'ha declarat formalment ex
tingida la categoría d'instructor (i s í només 
omesa). les conseqüemcies laborals d'aquesta 
nova orientació són evidents. Els ajudants de 
pre-escolar de nova contractació perdrien amb 
aixo les millors condicions del docent i, de 
manera especial, el seu dret a una jornada 
laboral de 33 hores per passar a una al tra de 
42 hores setmanals. 
Pero les implicacions de fons d'aquest canvi 
no són menys importants. Molt en la línia de 
!'esquema de I'UCD relatiu a l'educació pre
escolar (examineu les declaracions del senyor 
Vázquez o el contingut de les proposicions 
de llei), es tendeix a desdibuixar el caracter 
educatiu d'aquesta primera etapa i a retorc;:ar 
el caracter de magatzem-curador. 

Contingut salarial del laude 

Per la seva aplicació generalitzada, són ben 
coneguts els augments salaríais de les taules 
del laude del 6 de febrer. Generosament ins
crit en les coordenades del Decret del 27 de 
desembre di 1978, amb increments de poc 
més del 12 %, es continua el progrés salarial 
de cranc d'aquest últim període. Fem una 
mica de memoria deis antecedents. 
El febrer del 1976 tenen lloc els coordinats 
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pactes exclusivament salaríais, subscrits for
malment entre el sindicat vertical i la repre
sentació patronal. Edificats aquests acords 
sobre una situació económica insostenible 
deis treballadors de l 'ensenyament. van apa
reixer íntimament lligats amb el fort augment 
de pressupost públic sense condicions a l 'em
presariat de la privada. 
El BOE del dia 2 de desembre del 1976 publica 
el nou conveni que contemplava una serie 
d'augments esglaonats que havien de culmi
nar amb una embranzida considerable el ge
ner del 1978. Es preveía que, en aquesta data. 
s'augmentarien els salaris d'acord amb els 
increments del cost de la vida durant l'any 
1977. 
Arran, amb tot. deis Pactes de la Moncloa, el 
gener del 1978 es modifiquen substancialment 
aquelles previsions, les quals queden forta
ment retallades amb el laude publicat al BOE 
el 5 de maig del 1978. Com a cont rapartida, el 
Govern incompleix absolutament tots aquells 
altres aspectes educatius deis Pactes (demo
crati tzació del sistema. estatut deis cent res 
subvencionats ... ) que haguessin pogut donar 
senti t a les restriccions economiques efec
tuarles. 
En aquest estat de coses, amb el Govern que 
continua en !'anterior línia d' incompliment i la 
patronal que es nega a negociar aspectes no 
salaríais (absolutament legít ims d'acord amb 
la llei vigent de convenís coHectius). s'apli
quen, el febrer d'aquest any, les mesures en
cara més dures del Sr. Abril Martorell. Se 
situa altra vegada els treballadors de l'ense
nyament en el disparador. 
Cal deduir, per tant, que ens trobem ara en 
un punt similar al de primers del 1976. La 
solució empresarial, a la vista de la jugada 
coordinada amb el sindicalisme groc (i de la 
qual no és neutra I'Administració). no sembla 
diferi r molt tampoc de la del febrer del 1976. 
La novetat d'avui és que la maniobra apareix 
molt associada a l'imminent desenrotllament 
educatiu de la Constitució, que es pot presu
mir que sera ardu .• 
No estara de més. tinalment, que a part deis 
nombres nets, fem dues observacions con
cretes al contingut salarial del laude: 
1. No apareix en el present laude la clau
sula que el mateix Sr. Prados Terriente va in
cloure en !'anterior laude del 1978, com és la 
que estableix que la diferencia entre noves i 
velles taules salaríais havien de ser abonades 
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sació. l'omissió d'aquesta clausula ha portat 
com a conseqüencia que no hi hagi hagut 
augments, o aquests hagin estat més petits, 
en els centres on es cobrava pel damunt del 
conveni. 
2. En el seu considerando quart, es pretén 
convertir en foc d'encenalls el que s'estableix 
a l'article 17 del conveni estatal original. En 
cfecte, s'hi preveía que, als dos anys de vi
gencia (2 de desembre del 1978) es fusiona
ríen en un sol concepte el salari base i el 
complement de conveni. Per als treballadors 
de més antiguitat. la importancia d'aquesta 
fusió és clara: s'aplicaria el plus d'antiguitat 
sobre els dos conceptes i no sobre un de sol 
com apunta el laude. 
El criteri del director general. que no l'ha plas
mat en la part dispositiva del laude, és abso
lutament discutibl e. Pero la Incongruencia és 
encara més gran si es té en compte que la 
matelxa Oirecció General de Treball, a con
sultes efectuadas al respecte, contestava el 
gener del 1979 (només uns dies abans del 
laude) que era obligatoria la fusió deis dos 
conceptes. 

Mares propis i gene rals 
de la situació a Catalunya 

En aquest clima general tan enrarit és on se 
sltuen els problemes collectius de l'ensenya
men t i, de manera especial, la negociació. 
Catalunya, bé que amb peculiaritats conside
rables. no es pot sostreure de cap manera a 
aquest estat general tan tens. Vegem-ne al
guns aspectes d'aquelles i algunes línies mes
tres d'aquest. 

Situació a Catalunya 

Fins amb l'estancament deis seus convenís 
provincials i la duresa similar d'una part im
portan! de l'empresariat -com es va poder 
comprovar el curs passat- , les condiclons a 
Catalunya no són exactament les mateixes 
que a la resta de I'Estat. Sense perjudlci d'al
tres oblits, apuntaríem: 
Un grau més gran de discussló 1 consciencia 
coHectiva deis problemes educatius. i un alt 
grau d'iniciativa en el terreny educativo-cul
tural de forces i persones progressistes. 
ldiosincracia lingüística 1 cultural 1 perspecti-

ves obertes per la Generalitat i les seves pre
visibles atribucions en aquest terreny. 
Actitud no monolítica de les organitzacions 
empresarials i un sector important de centres 
amb criteris flexibles i democratics, alguns 
deis quals estan en la mateixa línia fins 1 tot 
que les centrals sindlcals. 
Inapreciable arrelament, malgrat l'ajuda em
presarial. del sindicalisme groc i, per cont ra, 
arrelament efectiu i actitud realista del sin
dicalisme de classe. 
Potencia d'institucions i fenomens educativo
associatius d'indubtable pes real i moral en 
la dialectica federacions patronals- centrals 
sindicals. 

Condicionants generals 

Com s'ha anat apuntant fins aquí, també en el 
terreny laboral-sindi9al de la negociació col
lectiva apareixen amb fon;a les diferents con
cepcions político-educatlves. la supersensiblli 
tat de les parts sobre aquest tema emmarca 
sempre , de manera crucial, els conflictes de 
l'ensenyament privat. 
En aquest estat de coses. i per les conse
qüencies que li reporta. seria bo que el ciu
tada del carrer i el treballador d'altres rams 
de la producció i serveis, conegués la dimen
sió real d'aquests problemes de fons. Sensc 
eslogans ni abstraccions - i sí en el terreny 
d'allo que és nccessari. concret i quotidia
caldria estcndrc la reflexió al ciutada. 
No es pot seguir avui amb intents de conveni 
a l'ensenyament privat en els mares exclusius 
empresaris-treballadors. la intervenció estatal 
directa i la no menys directa influencia de 
les lleis generals educatives. d'una banda. 
i les exigencies de la societat en materia 
educativa, de l'altra, conformen un camp de 
joc més ampli i complex. 
En aquest últim sent it. cal divulgar i extremar 
la sincronització real de les pretensions de 
les centrals de l'ensenyament amb les preten
sions deis treballadors en aquesta materia. 
especialment en la seva qualitat de pares. Un 
examen conjunt del contingut de les reivindi
cacions d'aquells i un repas deis planteja
ments de les Confederacions Patronals poden 
donar als ensenyants el refon; social i sindi
cal necessari. 

Ramon PLANDIURA VILACIS 



Notícies 

LES ESCOLES D'ESTIU 
COMARCALS 

Enguany les diverses escoles comarcals que 
es fan a Catalunya tenen un eix comú seguint 
les indicacions de la Ponencia del Conse/1 de 
Cultura de la Generalitat que se'n responsa
bilitza. Aquest eix ve marcat pe/ Tema Gene
ral que sobre • Catalunya a /'escola• tractara 
de discutir i elaborar la mi/lor manera de por
tar a /'escoJa el coneixement del nostre país. 
En aquestes esco/es hi haura, a més deis 
cursos de didactica per arees i etapes. un 
curs de reciclatge de professors de cata/a. 
coordinats per J'JCE. 
Les escoles ~omarca/s previstes per aquest 
estiu són: 

Tarragona: 
Garrotxa: 
Girona: 
Alt Emporda: 
Bages: 
O son a: 
Lleida: 
Penedes: 
Sabade/1: 

del 2 al 13 de julio/ 
del 27 al 31 d'agost 
del 27 d'agost al 7 setembre 
del 27 d'agost al 7 setembre 
del 27 d'agost al 7 setembre 
del 27 d'agost al 7 setembre 
del 2 al 13 de julio/ 
del 2 al 9 de setembre 
del 24 de setembre a/6 octubre 

Per a més informació, podeu dirigir-vos a: 

T ARRAGONA: CoHegi Llicenciats, Méndez 
Núñez 1. 2n. 2a. tel. 207272 

GARROTXA: Escola •Llar• (Sra. Anna Juá
rez) Ctra. de la Canya, sjn. 
0/ot, tel. 972 - 262297 

GIRONA: ICE, tel. 972- 213304 
ALT EMPORDA: CoHegi Salvador Dali (senyor 

Ponsati). Figueres, tel. 972 • 
501191 

BAGES: 

OSONA: 

LLEIDA: 
PENEDES: 

SABADELL: 

Bilbao n.o 5, 4t. Manresa, 
tel. 8730707, Sra. Margarita 
Oliveras 
Escola Universitaria Balmes, 
cj de Manl/eu, s / n. Vic, tele
fon 8891338 
ICE. tel. 973 • 246893 
OMN/UM, PI. St. Joan 8, ent. 
Vi/afranca del Penedes. Di-
marts i dijous de 2/4 de 8 a 
2/4 de 10. 
General Mola 99, 3r. Sabade/1 
(dimecres de 19 a 21 hores) 

lnformacions 
i comentaris ~ 

MOVIMENT COOPERATIU 
D'EDUCACIÓ POPULAR 

Celebrara el seu VI Congrés la 2a. setma
na de juliol a Múrcia. Enguany el nombre 
d'assistents es limita als membres de fet 
i de dret que durant 1 'any han participat 
en experiencies i treballs integrats en 
comissions i han contribu'it a les despe
ses de 1 'organització estatal. La inscripció 
de representants deis grups territorials 
ja ha estat teta coHectivament pels repre
sentants territorials i és tancada a hores 
d'ara. El Grup de Barcelona té reserva
des quatre places per a companys de 
Lleida. Girona i Tarragona que encara no 
han resolt definitivament la possibilitat 
d'assistir-hi. 

TROBADA FRANCO-ESPANVOLA 
DE PROFESSORS D'IDIOMES. 
Estiu 1979 

Com a continuació de la trobada celebra
da a Barcelona el julio! del 1978, aquest 
estiu tindra lloc a Pau (Facultat de Lletres 
de la Universitat) del 1 O al 21 de julio!, 
1979. Places limitades a 50 participants 
per nacionalitat. (lnformació: Mlle. Marti
ne Baruch -104, quai de Jemmapes-
7501 O Paris.) 

EL DECRET DE L'EUSKERA 

El Consell de mini stres del dia 20 d'a
bri 1 va aprovar el Decret de l'euskera. El 
decret té caracter d'obligatori, tenint en 
compte les circumstancies personals deis 
alumnes. Exclou explícitament Navarra. 

El decret és molt semblant al del cata
la, pero els desitgem que la seva aparició 
al butlletí sigui més rapida. 
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JO NO M'ACLAREIXO! 

Jo no m'aclareixo. Quaranttt anys sense veu ni vot i ara no parem de votar. 
Les votacions ens vénen bigeminades, dites també bessones. Millar que 
rnillor.' En les dues últimes campanyes electorals, els partidaris dels partits 
partidaris de l' escota privada han jugat molt fort. No han deixat res per 
ver d. El seu atac als partidaris de l' es cola pública ha estat f uribund, més 
que furibund, /uribundíssim. 
Jo no m'aclareixo. Segons ells, els defensors de !'escala pública som molt 
dolents. Aixo fa molts an)'S que ho sento dir. 
Anys enrera, pero, ho deíen els partidaris d'aquells que no volien partits. 
Furibundament, clurant les campanyes (les dues) un sacerdot acusava els 
de l'Escola Pública d'adoctrinaclors. Jo em dec fer vell i sord, pero sempre 
havia sentit a dir que la doctrina l'ensenyaven els sacerdots, oi? 
Jo sempre havia sentit a dir als partidaris dels partits partidaris de l' es cola 
privada que ells defensaven el dret de portar el nen a !'escala que ells 
vulguessin, per tal que els nem rebessin la doctrina que els pares volien. 
Ara resulta que som nosaltres els que volen la doctrina? 
Aixo s'ha d'aclarir. Un altre deis atacants, director 
d'una Normal barcelonina, quan fa molts anys jo estudiava magisteri, defensava 
furibundament «la escuela nacional» i atacava furibundamenl les quatre petites 
i esquifides escotes privades que comen(aven a parlar d'una certa renovació 
pedagogica. 
]o en aquel! temps defensava aquestes esquifides escales privades i atacava 
«la escuela nacional». 
No hi ha manera humana d'aclarir-me i aixo s'ha d'aclarir.' 
] o, pero, mentres espero noves votacions, continuaré defensant /'escota 
pública, catalana, gratuita i digna per a tothom, afegint-hi ara i no 
ADOCTRTN ADORA. 
Cap nen sense escota pública' . 
Nenes i nens junts des de petitons.' 
Si lotes les nenes i nens del meu país tenen la seva plar;a escolar pública 
gratu'ita i un bon senyor vol fer una gran escota, perque el seu fillet no 
es contagi'i amb els altres, que lá faci, que la faci, pero que la pagui. 
Llastima per al seu fitl! 
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~ Qué en penseu de ••••••••••••••••••••• 

............................ l_~ 
VAGA 

El día 26 de febrer es va portar a terme en diferents llocs de I'Estat espanyol la 

vaga convocada pels sindicats ·independents• FSIE i FESITE 1 el tancament d'escoles 

promogut per la Confederación Española de Centros de Enseñanza. que presideix el pare 

Angel Martínez Fuertes. 
Les centrals sindicals UGT-FETE. CCOO. UCSTE. CSUT, SU, USO. com també diver

sos partits polítics i federacions de pares van fer pública la seva repulsa a la vaga i al 

tancament d'escoles per part de la patronal. 
Transcrivim algunes opinions i posturas que, sobre aquest fet. han sortit darrerament 

a la premsa. La FERE diu : •La Federació Espanyola de Religiosos de I'Ensenyament abona 

les reivindicacions deis professors de l'ensenyament privat en la seva equiparació amb 

els estatals• (• Diario de Barcelona•. 10-111-79). 

• La Federación madrileña de Asociaciones de Padres de Alumnos ha adoptat l'acord 

de mantenir una postura de comprensió i recolzament davant la convocatoria de vaga 

indefinida a l'ensenyament no estatal. formulada pels sindicats independents. 

•Per la seva banda, Carmen Alvear, secretaria general de Pares de Familia, va dir: 

"Anar a una acció conjunta i coordinada de tates les associacions de pares i federacions 

en defensa de la llibertat d'ensenyament de fet com a exigencia a un Govern que en els 

seus programes s'hi identifica"• (•El País•, 9-111-79). 

•Carmen Alvear també va destacar que a més a més de la preocupació per la vaga. 

ja que estan preocupats pels perjudicis que produira als seus fills , hi ha la que origina 

el fet que la llibertat d'ensenyament és una simple declaració formal, perqué encara que 

la Constitució reconeix el dret deis pares a elegir l 'educació deis seus fi lls. ¿on hi haura 

les escales per poder-ho ter. si cada any van desapareixent centres privats perqué !'eco

nomía familiar no els pot sostenir i no reben les subvencions adequades de I'Estat?• 

(•Arriba• . 9-111-79). ~ 



• • • • • • • • • • • • • • Qué en penseu de ••• 
La Confederación Española de Centros de Enseñanza (CECE) es va declarar a favor 

del •finanQament de l'ensenyament sobre el cost real del lloc escolar, tal com es fa a 
l'ensenyament oficial. .. [tot denunciant] la insuficiencia de les remuneracions percebudes 
en aquests moments pel professorat no estatal que depén de subvencions raquítiques i 
insuficients .. (•Diario 16", 14-111-79). 

El bisbat de Caceres ha fet públic un comunicat en que explica les raons de la vaga 
de rensenyament privat i es manifesta a favor de les reivindicacions i implícitament de 
la mateixa vaga. Aquest bisbat di u que: "L'Església desitja ardentment que s'arribi aviat 
al reconeixement efectiu de l'estat de llibertat d'ensenyament per part de I'Administració, 
de forma que pugui comptar amb centres educatius degudament dotats, gracies a les col
laboracions deis fans públics, per oferir gratu"itament una formació integral cr istiana a 
qualsevol alumne, els pares del qual desitgin per al seu fil l aquest tipus d'educació" 
(·Avui•, 28-111-79). 

Segons UGT-FETE: «Aquesta vaga és inoportuna, a causa de la impossibi litat amb que 
es traben els trebal ladors de l'ensenyament privat de veure augmentat el seu sou, dictat 
per I'Administració. Per a aquesta central sindical pensar el contrari és portar els treba
lladors de l'ensenyament a una vaga per la vaga .. ( .. El Correo Catalán .. , 24-111-79) . 

Per la seva banda. CCOO opina que •la raó principal d'aquesta convocatoria de vaga 
és la d'enfonsar les centrals de classe, fent veure que no van ser capaces de negociar 
un conveni. Comissions Obreres apunta que la solució viable passa per una equiparació 
i un sistema de control de subvencions, per tal que es pugui preparar el camí a un ense
nyament realrnent públic, pagat per I'Estat, obert a tots els ciutadans .. ( .. El Correo Cata
lán•, 24-111-79). 

Pamela O'Malley di u: "La vaga del dia 26 no és més que una pressió sobre el futur 
govern d'UCD, per si de cas, malgrat que aquest ja sembla bastant complaent, i un intent 
de sembrar confusió en l'opinió pública per tal d'assegurar l'exit de l'operació. És a dir. 
intentar contrarrestar les esmenes presentades per !'esquerra, PCE, PSOE, contra els dos 
projectes de llei (l lei de finanQament i de l'estatut de centres). Ara surten a defensar "la 
ll ibertat" (de mantenir centres classistes, eli t istes, que descriminen qualsevol professor, 
alumne o pare que no acceptin la seva ideología) i l 'equiparació deis professors de privada 
amb els centres estatals, reivindicació aparentment molt progressista, i pel damunt , en 
qüestions salarials, de les reivindicacions expressades per les centrals en el projecte del 
conveni estatal. Per qué tanta generositat de sobte amb els professors, per part de la 
mateixa patronal, que només fa un mes va trencar les negociacions d'unes reivindicacions 
més modestes? La raó és ben senzilla. Cal, no només augmentar les subvencions, sinó 
deslliurar-les de tota possibilitat de control o d'exigencies de contrapartides tan incomo
des com podrien ser la gestió democratica o el pluralisme ideologic" ( .. Mundo Obrero .. , 
15-111-79). 
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LES MILLORS OBRES 
DE LA LITERATURA 
CATALANA 

A partir d'ara, els mestres 
disposem d'un nou instrument 
de treball. 1, aquest cop, d'en
vergadura. Es t racta de la col
lecció •Les millors obres de 
la literatura catalana", editada 
per Edicions 62, amb coHabo
ració economica de la Caixa 
de Pensions. 
La propaganda ens la presen

Literatura Catalana a la Uni
versitat Autonoma de Bella
terra. 
Fins al moment d'escriure 
aquestes ratl les, se n'han pu
blicat nou títols, a raó de dos 
cada mes: 

1. MARAGALL, Joan: Elogi 
de la paraula i a/tres as-
saígs. 

2. ESPRIU, Salvador: AntoJo-
gia poética. 

3. ROIG, Jaume: Espi/1 o /li
bre de les dones. 
BERTRANA, Prudenci: Jo! 
Memóríes d'un metge fi
lósof. 

ta com uels !libres que no 4. 
vam poder llegir a l'escoJa,.. 
Aixo i el volum de la publici-
tat que s'ha desplegat ens 5. 
pot fer pensar que es tracta 
d'una coflecció pensada per 6. 
recuperar un públic perdut al 
llarg de tota la postguerra . 7. 
Pero ja se sap que la publici- 8. 
tat és tra-idora i maliwola com 9. 
una guilla. un· petit examen 

PRAT DE LA RIBA, Enrie: 
La nacionalitat catalana. 
VERDAGUER , Jacint: L'At
lantída. 
OLLER, Narcís: Cantes. 
ANóNIM: Curial e Güelfa. 
CALDEAS, Pere: Cróni
ques de la veritat oculta. 

de la llista de títols previstos 
i de la presentació deis !li
bres ens convencera de se
guida que es tracta, en rigor, 
d'una coHecció académica. 
Són, més aviat. •els !libres 
que a partir d'ara podran lle
gir a l'escola•. No es pretén, 
dones, com sembla trompete
jar la propaganda, de recupe
rar un públic perdut. sinó de 
preparar el públic futur. t:s 
incontestable que la gent que 
només ha sofert l'escola 
franquista no esta pas per 
llegir l'Espi/1 de Jaume Roig 
o el Curial e Güelfa. Ara cal
dría, dones, també, una col
lecció intermedia que pogués 
cobrir de debo els interessos 
de l'home del carrer i que el 
pogués recuperar per a la cul
tura del país. 
La collecció • Les millors 
obres de la literatura catala
na .. és dirig ida saviament per 
Joaquim Molas, catedratic de 

Entre els propers que s'anun
cien hi ha coses de Riba, Car
ner, Pous i Pages, Ausias 
March, Sagarra, Bosch de la 
Trinxeria, Llull, Rodoreda, Fer
rater ... Entre els primers vint 
títols, només tres correspo
nen a autors vivents. Aixb 
corrobora el que deiem del 
criteri preferentment histori
cista i academic, i cont radiu 
una mica l'esperit de la pro
paganda que se n'ha fet. 
Aquesta mica de crít ica, pero, 
només significa una cosa: que 
la coflecció no és pensada 
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per al carrer, com pot sem
blar, sinó per a l'escola i la 
Universitat. Per tant, ens toca 
de pie a nosaltres. Un cop 
situada aquí. la collecció re
su lta una eina inestimable per 
treballar la historia literaria 
del país. 
Els que treballen en l'ense
nyament de la liter¡Jtura se 
n'han de felic itar de debo: 
ja no els caldra empaitar edi
cions introbables o haver de 
ciclost iHar textos i més tex
tos. D'altra banda, el tiratge 
inusual de la co l~ecc ió (20.000 
exemplars) fa que el llibre es 
pugui introduir a l'escola sen
se el perill (tan corrent!) de 
t rabar-lo esgotat al cap de 
quatre dies. 1, encara, un im
portant avantatge: el preu. 
Per fi, podem disposar d'una 
bona coHecció de butxaca que 
no fa mal a la butxaca. Cosa 
que els estudiants han d'a
grair per for¡;:a. 1 nosaltres 
també, no cal dir. 
Els !libres contenen edicions 
acurades, amb una introduc
ció per situar l 'obra i !'autor. 
1 aquest aspecte també l'hem 
d'agrair, perqué la gent que 
ensenya la nostra literatura, 
la majoria de vegades tampoc 
ha pogut estudiar-la com cal. 
l. dones, totes les ajudes han 
de ser benvingudes. 
• Les millors obres de la lite· 
ratura catalana•, dones, hau
ria d'entrar a totes (TOTES) 
les escales del país. 1 no no
més una co l~ecc i ó, sinó di
verses. Una solució pot ser 
la de subscriure-s 'hi. 
Prenguem-ne nota. No tan 
sois els professors de llengua 
o de literatura o els bibliote
caris: tots els mestres cons
cients de la situació de la 
nostra cultura. 

M.Ó. 



Josep PALLACH. Els mestres 
públics i la reforma de l'ense
nyament a Catalunya (1901· 
1908) , Ediciones CEAC, Barce
lona 1978. 

La publicació d'un trebal l so
bre el nostre passat escolar 
sempre resulta interessant. 
sobretot si es tracta d'un es
tudi seriós com Els mestres 
públics i la reforma de f'ense
nyament a Catalunya del ma
laguanyat Josep Pallach. 
Tot i les limitacions cronolo
giques i geogratiques que 
s'imposa el propi autor -es 
t racta d 'una recerca on s 'es
tudia el tema quasi exclusiva
ment en funció de !'obra deis 
mestres gironins a principis 
de segle- el t reball ens mos· 
tra la trascendencia de !'obra 
educativa deis mestres esta
tals catalans i la seva inci· 
dencia directa o indirecta en 
els canvis escolars que es 
produeixen al Principat entre 
1900 i 1938. 

Pallach ens reviu, recolzant
se en dades de primera ma, 
no solament !'obra pedagogi
ca deis esmentats mestres in
dividualment i com a grup i 
el pes decisiu de les Con
verses Pedagogiques de Gi
rona en la gestació de la 
Federació de Mestres Nacio
nals de Catalunya, un deis 
organismes capdavanters de 
la reforma escolar catalana 
d'aquells anys , sinó que in
tenta penetrar, també, en les 
actituds col·lectives deis es
mentats docents, enfront de 
la problematica educativa que 
es planteja arreu de 1 'Estat 
espanyol, especialment en les 
seves vessants pedagogiques 
i socio-polítiques . després de 
la crisi de f inals del segle XIX 
i principis del segle XX. 
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Aquest estudi s' inscriu, en 
general, en les coordenades 
de la historiografía liberal es
panyola. corrent vinculat a la 
Institución Libre de Enseñan
za, al qua! cal incloure la in
vestigació d'lvonne Turin, 
sempre present en el t rebaiJ 
que comentem . 

El coneixement de les es
mentades fonts i de la seva 
orientació metodologica, ba
se, en bona part , d'aquesta 
obra d'en Pallach, resulten im
prescindibles , sobretot com a 
punt de partenva. per com
prendre l'evolució historica 
de l 'ensenyament públic ofi
cial de I'Estat espanyol, con
siderat globalment. especial
ment a nivel! legal ; esdeve
nen. pero, al meu entendre, 
totalment insuficients per es
tudiar en profunditat la histo
ria de la nostra escala. pel fet 
que la citada historiografía li
beral contempla el problema 
des d'una optica totalment 
aliena a la realita t socio-cul
tural catalana. 

Malgrat aquest parany, en 
el qual es troba atrapat. en 
certa manera, !'autor , proba
blement, sense ni adonar-se'n, 
i la manca, en alguns casos, 
de precisió terminologica, el 
!libre és de consulta obliga
da pels que s'interessen per 
la nostra historia de !'educa· 
ció o per la historia cul tural 
de les comarques gironines i 
obre un solc profund per aju· 
dar-nos a comprendre la gran 
obra educativa d'un esto! de 
mestres que, a pesar de les 
seves enormes contradic
cions , intentaven superar. sen
se mitjans al seu abast. l'a
nacronisme i sobretot el clas
sisme de !'estructura educa· 
tiva de I'Estat espanyol. 

Jordi MONÉS 



ES COLA 
EN CATALA 
PRIMEAS LLIBRES PEA A 
L'E.G.B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI 
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cos 
RODRGUEZ 

Gabriel JANER MANILA 

Son Malferít, 
Cíutat de Mal lorca, marc; de 1979 

Vaíg coneíxer En • Marcos Rodríguez• fa un grapat d'anys, a casa d'un ami c. Era a Cíu
tat de Mallorca, on havía acudít. com tants d'altres, atret per la febre d'or que. amb el 
desenvolupament turístíc, la meva terra ha despertat més enlla de les seves propies 
fronteres marítimes. 
Aquells dies , Marcos no tenia foina. Em va crídar el meu amic i em va dír: .. vine a casa 
que hí ha un xicot dísposat a explicar-te la seva aventura humana. Una historia incre"ible 
amb la qual podrás escríure una bona novel-la ... • 
Hí vaig acudir i comenc;a a explicar-me aquella historia. El meu amíc estava malalt i no 
tenia ningú que l'assistís. Algú lí havia portat En Marcos perque l 'atengués durant la 
malaltía. El relat d'En Marcos, que vaig anar gravant magnetofonícament un día rera 
l'altre durant alguns mesas. em va impressionar tant que prest cm vaig adonar que 
aquella historia exigía un tractament especial, potser un estudi a partir de les possi
bilitats que aquella incre"ible perípecie m'oferia. Va ésser d'aquesta manera com sorgí 
la idea de fer-ne una tesi. Un treball profundament científíc sobre el tema deis infants 
selvatics. a la problematica deis quals la historia d'En Marcos aporta inedites observa
cions. Tant des del punt de vista pedagogíc. psicologic, antropologic 1 sociologíc, En 
Marcos era un avene enorme de suggeriments, de nous in terrogants , pe reflexions ... 
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Vaig recórrer les terres on ell havia estat: Fuencaliente, Cardeña, Lopera ... i vaig parlar 
amb la gent que el va coneixer, amb aquells que el varen tractar durant els primres 
mesos de la seva vida en el si de la societat, amb aquells que, d'alguna manera, havien 
esbossat un programa de reinserció social. Tots ells destacaven el seu caracter selvatic, 
la seva estranyesa davant la vida i davant les coses de la cul tura, el seu desconeixement 
de tot quant constituYa el món de la civili tzació i del qual En Marcos havia romas mar
ginat durant dotze .anys : des deis set anys fins als dinou: dotze anys definitius i defini
toris en la conformació de la seva intelligemcia i de la seva personalitat. 
Anava desea!~. quan el troba la guardia civil, el 1965. Tenia dificultats per caminar per 
terra plana. portava una !larga cabellera. fins a la cintura, i anava abrigat amb un tros 
de pell d'animal cosida amb fil ferro i herbes seques. Havia viscut absolutament sol du
rant dotze anys. El re lat de la seva aventura, apassionant i dramatica comen~;a amb 
aquestes paraules: 

"V 
lo estaba en un pueblo, Añora; estábamos en Madrid y perdí a mi madre. No me 

recuerdo de cómo era. Era alta, fina, por una foto. Allí mi padre se casó de segundas. 
No, se juntó. Creo que vive. Mi hermano el pequeño lo recogió una tía mía, en Madrid, 
se quedó mamando y e/ mayor se lo llevó un tío mío a Barcelona. Yo tengo treinta y 
dos. No sé de cuántos me llevaría. Yo me fuí con mí padre al pueblo. Yo era pequeño, 
tendría cinco años. Me acuerdo porque me pegaba unas palizas de miedo, la mujer que 
estaba con mí padre; porque ella llevaba un hijo, también. Marchamos a un pueblo, Fuen
caliente. Por cierto, que había un peñasco atado con cadenas porque si caía, adiós al 
pueblo. Estaba en la sierra. Un peñasco grande, grandísimo. Como cinco metros de an
cho. Se marcharon porque no tenían trabajo. Se fueron a hacer carbón y ella me hacía 
robar bellotas y el día que no traía un saco de bellotas me pegaba una paliza y no me 
daban de comer. Vivíamos en una choza hecha de palos con monte. Varios palos y cu
biertos de piedras y tierras. Palos y luego monte encima, y luego sacos de paja. Hasta 
que un día llegó un señor con un caballo y estuvo hablando con mi padre. Le dijo. tanto 
dinero le doy por llevarme a este chico. No sé qué le pagarían. Yo, entonces no conocia 
el dinero. Entonces me cogió, me montó en el caballo, un caballo colorado con un lunar 
aquí en la frente, blanco. El señor era grueso, no me acuerdo, yo lo vi tan poco ... En· 
tonces, me llevó a su casa y me hartaron de comer y cuando anocheció, para que yo 
no supiera el camino, me llevaron a Sierra Morena. donde se escondía Diego Corrientes, 
en un valle entre dos sierras, a cuatro kilómetros de Fuenca/iente ... • 

En Marcos no se'n recorda de gaires coses més d'aquells anys que precediren la seva 
vida selvatica. Podríem destacar, en tot cas, la seva fami liarització amb els glans i, so
bretot, el rebuig familiar com un constant que es repeteix en quasi tots els casos d'aban
donament social. 

"M e llevaron a la Sierra, a una cueva. Salió un viejecito con barba que llevaba unos 
zapatos de corcho. Había lobos aullando. zorras, cabras monteses, ciervos. los venados, 
alacranes. culebras ... Por la noche yo oía estos animales y tenía miedo. Salió este vie
jecito y me dejaron allí con el viejo. Tenían trescientas cabezas de cabra que guardaba 
e/ viejo aquel. El señor se marchó y me dejó con el viejo. El viejo cortó un poco de 
monte y allí en la cueva lo puso en e/ suelo cerca del fuego, y me puso una piel de 
venado contra el monte y otra piel para arroparme. No me preguntaba nada, ni hablaba 
conmigo. ni nada de nada. Al otro día, nos levantamos por la mañana, llamó a una cabra, 
ef} un cacharro de corcho empezó a ordeñar/a. Los alcornoques tienen unas tetas que 
salen y se hacen platos. Cuando tuvo e/ plato lleno me /o dio y me dijo que me lo be
biera. Él sacó otro y se /o bebió, también. Soltamos las cabras que estaban metidas en 
_un corral de estacas clavadas y monte en medio. Entonces. nos fuimos por allí, por e/ 
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valle, con las cabras y yo siempre detrás de él, porque habfa tantos bichos y no me 
movía de su lado. Por la tarde. me dio ganas de jugar, con una rama le hacía cosas a 
él. Cogió un garrote, me dio dos garrotazos. Yo no me acercaba, pero como no sabía 
por dónde salir de allí no me podía ir por ningún fado. Luego, más tarde yo le dije que 
tenia hambre y él fue a unos peñascos que había unos agujeros y cortó un palo de jara, 
una cosa que se te pegaba a fa mano, lo cortó y le dejó tres ganchos y metió aquel 
palo en el agujero y empezó a dar vueltas y lo sacaba y salían pelos en aquel palo que 
tenia pegamento y entonces cogió y cortó otro más largo, lo metió, empezó a darle 
vueltas y sacó un conejo enganchado al palo aquel, le hizo así detrás de las orejas, sacó 
un cuchillo, le sacó las tripas y lo desolló, hizo una fogata y lo lió con monte y cuando 
se hizo rescoldo, se hubo quemado todo, hizo un agujero y lo enterró en el rescoldo y 
entonces nos fuimos a dar una vuelta con las cabras y cortó una rama de madroños y 
me dijo: no comas muchos que te pueden hacer daño. Entonces, más tarde pasamos 
por allí, por la fogata, sacó el conejo y lo deslió, se fue a un alcornoque, cogió el hacha 
y sacó dos platos y cortó el conejo por la mitad y me lo puso en un plato y me dijo: 
come: y yo vi que estaba bueno y me harté de conejo asado. Y por la noche, me hizo, 
tenía dos latas y una la tenía llena de piedras, de chinatas, ele piedras pequeñas y me 
dijo: ponte esto aquí, en la cintura, dice. tantas cabras que entren en el corral tantos 
chinatas que tienes que meter en la otra lata, si te quedan piedras. es que te faltan, si 
las metes todas en la otra lata es que las tienes todas.• 

A l'edat en que un infant comen¡;a la seva escolaritat obligatoria, En Marcos comen¡;a 
una altra escolaritat. Arraconat en la tragica soledat de la Serra. En Marcos va conviure 
durant algun temps amb el pastor vell, que l'ensenya de sobreviure -li serví de • pre
ceptor•-, li mostra com havia de moure's en aquell medi advers i difícil. com havia de 
complir la seva funció: la de cabrer. Perque En Marcos va ésser abandonat en funció 
d'una utilitat i aquesta circumstfmcia és alfo que li dóna una certa singularitat. Algú se 
n'havia d'aprofitar d'aquell abandonament seu, i, per aixo, calia ensenyar-li com havia 
de viure en aquella soledat. Aquell pastor vell va introduir-lo en el medi i poc temps des· 
prés va desapareixer inesperadament. 

"U na noche. después de algún tiempo, me dijo, dice: cuando cierre la puerta, te vas 
a la cueva y me esperas, que yo voy a por un conejo. Y no lo volví a ver más. Ya me 
quedé solo y no lo he vuelto a ver más. Yo no tenía miedo, pero como se oían tantos 
animales, entonces al otro día me levanté y venga a mirar por todos lados y venga a 
mirar y no lo veía, y entonces yo, en vista que no venía, cogí un plato de aquellos de 
corcho y me fui al corral a una cabra que tenia las tetas muy grandes y quería hacer 
lo que él hacía y no me salia, y yo venga a tirar y la cabra me tiró una patada y me 
echó patas arriba. Y entonces, en vista de que no podía sacar la leche me fijé cómo 
mamaban /os chivos, me arrimé, cogí una cabra de una pata y yo quería hacer igual que 
el chivo, pero no se estaba quieta la cabra, entonces había un chivo mamando. peque
ñito. acostado y yo me fui despacito, despacito y empecé a chupar a la otra teta, y el 
macho, el macho de todas fas cabras que me vio que estaba mamando a fa cabra, me 
dio con /os cuernos y me hizo rodar por fa pendiente. Lloré. No pude mamar. Entonces, 
abrí fa puerta para que salieran a comer, a pastar, yo me iba con ellas por allí, pero 
tanta hambre tenía que cogí, me acordaba de lo que hacía aquel viejo, cogí el palo. em
pecé a dar vueltas y vi que se atascaba y empecé a dar vueltas y vueltas y me salió 
un conejo.• 

Havia de comen<;ar a racionalitzar aquella realitat nova, a partir de la cimega d'expe
rillncies que portava en el moment de l 'abandó. Calia entendre aquel! món nou i obser
var lentament les lleis que el reglen. Era necessaria una forta carrega d'aventura i d'ob
servació per arribar a interioritzar tata aquella llarga i dificil experiencia. Al lloc que 
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havia d'ocupar la reali tat social deis homes, vingué a introduir-se una altra reali tat social: 
la de la Serra. Alla, En Marcos va arribar a descobrir i a entendre que la vida salvatge 
obeeix a una llei: la llei de la jl,mgla, sobre la qual va reflexionar llargament i a la qual 
hagué d'adaptar-se amb rigor. 
Era, dones, necessari adaptar-se a aquella llei salvatge i rigorosa. En Marcos se sabia 
diferent d'aquells animals amb els quals convivía, sobretot perqué sap que té unes mans 
que pot utili tzar i perqué pot servir-se de la raó, encara que creu que els animals tenen 
també la seva raó i el seu sentit. En Marcos s'arriba a convencer que forma part d'aque
lla comunitat salvatge i intenta descobrir les normes per les quals es regeix. Encara 
ara, avui, esta convenc;ut que aquella llei és més justa que la llei deis homes. 

"O tro día, vino el dueño de las cabras a la cueva y me trajo un saco de cuscurros 
de pan, yo no Jo sabía, pero ahora sí lo sé, aquel pan tenía restos de comida, y manchas. 
Me dijo: "Esto es para tí, para que ttí comas". Entonces, le dije: ''Aquel selior que estaba 
aquí se fue a por un conejo y no lo he vuelto a ver". Me dijo: "¡Bah, se habrá muerto!'' 
Y es que se Jo llevarían ellos, por eso me llevaron a mí. Después me enteré en el cuar
tel ele la guardia civil que se lo llevaron. Me dice: "Tli ten mucho cuidado de l as cabms 
y a ver si crian muchos chivos y cuando los tengamos bien criados te los devolveremos". 
Pero a mí me tenían engañado así. Siempre venía el mismo. Yo creo que venían más 
veces, pero yo no los veía. Yo me fui haciendo a aquello. Me iba entendiendo con los 
bichos. Un día, partiendo un conejo se acercó una zorra, yo le di un trozo, se lo comió 
tan tranquila. Más tarde, volvió a donde yo estaba. Cuando yo era más grande, tenía 
trece, o catorce, o quince años, era yo el rey del valle. La zorra venía conmigo. yo la 
acariciaba. Yo le decía perro, porque creía que era un perro. No podía haiJ/ar con nadie, 
porque no ha!Jía nadie. Yo me divertía yo solo con los animales y ya sabía ordeí'íar y 
hacerlo todo. • 

Certament, hagué d'adaptar-se a la vida d'aquella vall: als cérvols i a les serpents, als 
Jlops i a la guineu , a l 'aguila i al senglar. Hagué d'aprendre, també, el seu llenguatge, 
els renous amb els quals ell identificava els diversos animals i que encara escarneix 
tan bé, el cant deis ocells i el cri t deis cérvols; els renous amb els quals ell creu que 
s'entenia amb la guineu, amb els llops o amb la serp. En aquest senti t . l 'evolució del 
llenguatge d'En Marcos s'empobreix, privat com estava del contacte social : pero es des
envolupa en el sentit que podía fer-ho: en l 'aprenentatge deis esgarips i els xiscles, deis 
cri ts i els udols, deis grunys i els rugits. deis brams o els miols d'aquells animals amb 
els quals arriba a creure que conviu i als quals, encara ara, imita d'una forma espec
tacu lar. 

"E 1 monte era muy alto y bajaban los ciervos del monte a beber al río. Yo estaba 
preparado con el cuchillo, siempre a punto, me escondía y les daba un corte al cuello. 
al gaiiote. y daban un salto y se echaban en el agua y allí los acababa de matar. Los 
otros corrían, pero a mí no me veian. Me hice una zamarra de pieles, dos agujeros. con 
torbiscas, me hacía agujeros y me ataba una correa de torbiscas. Llevaba un pelo largo. 
hasta la cintura. La carne que yo no quería la ponía en un saco y se la llevaba a los 
lobos. a Jos lobillos pequeiios; los padres no me dejaban, pero como veían que yo les 
llevaba ele comer, cogieron confianza. Yo olía como ellos. Un día cogí uno y sin querer 
le hice un · poco de dai'ío y la loba, que estaba allí al lado, me pegó un manotazo. Pero 
tenía confianza con ellos. Cuando yo quería que vinieran, cuando me veía en peligro, que 
no tenía salida, empezaba a aullar uuuuuuh ... , entonces lo hacía mejor, venían varios 
Jobos y como sabían que yo fes echaba de comer a ellos y a sus hijos, pues ellos se 
daban cuenta que yo no sabía por dónde salir, era un bosque muy alto.• 
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Alla descobrí que les muntanyes li retornaven la veu, quan escarnia els bramuls d'un 
cérvol; hi descobrí la vella i quasi mítica enemistat entre la serp i el llargandaix ; hi 
descobrí, sobretot, que podía aprendre moltes de coses de la vida deis animals i els 
mirava sovint, els observava sempre, calculava, dedu"ia res postes ... 
Descobrí en aquella tremenda soledat de la vall, que no era sol. Sabia que convivía amb 
aquells animals i tracta de comunicar-se amb ells, d'establir una relació d'afecte amb 
ells, de superar la seva soledat. La vertadera i més dramatica soledat havia de venir 
després, en haver estat descobert i •ca<;at». El trauma de captura havia de condicionar 
d'alguna manera la seva vida posterior. En Marcos tenia, llavors, dinou anys i difícilment 
podria adaptar la seva personalitat a la vida deis homes. S'anirien amuntegant sobre la 
seva espatlla, tan condicionat per la vida salvatge, una mult iplicitat d'estrats culturals. 
Tot el que aprendria deis diversos ambients en que ha viscut sobre els diners, el treball, 
l 'explotació, el sexe ... 
És cert que En Marcos va ésser arrabassat d'una forma violenta d'aquell medi. la cap
tura pot haver condicionat en part la seva difícil - anava a escriure incapacitat- inte
gració i la mitificació que ha fet de la vida salvatge. S'inhibeix amb freqüencia a !'hora de 
relacionar-se amb els altres homes i té una gran alegria quan veu animals. Entre els 
homes ha descobert quasi tot: el nom de les coses, els diners, l 'explotació, el fred , la 
calor, J'olor de la ciutat a la qual no sap adaptar-se ... Acaba per assegurar que no sap 
si li han fet un bé o un mal, arrabassant-lo d'aquella soledat. En Marcos es troba nova
ment immers en una altra selva de signe disti nt, a la qual voldria adaptar-se sense 
aconseguir-ho. L'afany de retornar a la Serra sorgeix una vegada i una altra després de 
cada tracas. 

"L uego, un día se asomó el guarda de un coto de unos marqueses de al lado, se 
asomó a lo alto de la sierra, yo no lo vi, me lo dijeron, y revisó el valle y miró con los 
anteojos, y me vio, y dio parte a la guardia civil. Yo sabía hablar, pero no sabía decir 
muchas palabras, ni sabía cómo se llamaban las cosas. Un vaso sabía que era un vaso, 
que servía para beber, pero no sabía cómo se llamaba. Y al otro día se presentó la guar
dia civil. Yo estaba comiendo madroños y veo que viene un tia con tres caballos y me 
dice: "Buenas tardes", y yo no sabía qué contestar, y me repitió dos veces: "Buenas 
tardes". Yo me levanté y fui a echar mano del cuchillo para tirárselo. Lo desconocía. 
Pero al momento que yo fui a coger el cuchillo, me agarraron otros dos, ellos ya 'Se 
habían preparado. Entonces bajó del caballo y iba a ponerme la mano en la espalda como 
quien dice: "Si no te hacemos nada, muchacho", pero yo como estaba agarrado le di 
un bocado y le destrocé la guerrera, en la manga.» 

La dificultat d'integració sorgeix, precisament, perque En Marcos no ha estat capa<; d'in
tegrar i d'interiori tzar les normes que ha rebut després. Són normes que li han quedat 
gravades a nivell de fórmules i que aplica sempre d'una forma absoluta. El relat apas
sionant d'En Marcos - prop de dues-centes pagines que publicara juntament amb el meu 
estudi !'editor ial Laia- ve a demostrar aquesta dificultat d'integració i constitueixen una 
cronica dramatica del nostre temps en la qual la marginació i J'autoritarisme es donen 
la ma. Mentre persisteix el record de la seva ·familia» salvatge: la guineu, els llops, la 
culebra ... , En Marcos segueix lluitant un dia i un alt re per trabar el seu lloc en una col
lectivitat que no Ji facilita gaire el camí. 



LA DISLEXIA EN EL NEN 
A LA LLUM 

DE LA INVESTIGACIÓ 

Antoni COY FERRER 

La primera pregunta que cal que ens plante
gem és si realment, en referint-nos al nen. 
existeix la dislexia com a tal. Cree que no. 
1 parlar d'un tema tan suat com aquest té 
dues causes importants. 

La primera és el tet que tothom, en l'am
bient que rodaja I'EGB, parla de la disléxia 
amb una alegria incre'ible. 

La segona. que deriva directament de la 
primera. és precisament intentar denunciar 
l 'ús i abús que es fa d'aquesta paraula i 
intentar aclarir les causes i conseqüencies 
d'aquests usos 1 abusos que s'acaben de men
cionar. 

No cal demostrar. ja que cree que tots els 
implicats en som conscients, que en deter
minats nivells culturals aquesta parauleta és 
a l'ordre del dia. l:s suficient que un nen no 
llegeixi d'acord amb el nivell que. en teoría, 
li correspondria perqué des del mestre, pas
sant pels pares i acabant pel psicoleg o psi
quiatra, tots. comencin a parlar que el nen és 
disléxic o • té• disléxia. 

La causa primera d'aquesta proliferació cal
dría buscar-la - o més ben dit, la meva opi
nió és que es troba- en el fet que la psico
logía ha estat i esta. quasi totalment. colonit
zada per la psiquiatría; en definitiva. per la 
medicina. Aquesta situació. en altres pa'isos, 
s'ha superat o esta en vies de solució, pero, 
desgraciadament, en el nostre continua plena
ment vigent. Encara que la colonització tingui 
unes causes i implicacions importants, no és 
d'aixo del que vull parlar. 

Pero si que cal partir d'aquesta base i par
tint-ne - del model medie- entendrem per 
que davant d'una •malaltia• el primer que es 
planteja és fer un diagnostic. 1, per tant, a més 
a més, a la •malaltia • cal donar-Ji un nom. 

El diagnostic es basa en l'administració de 
determinadas proves. en les quals. per rendir 
bé, el nen ha d'haver apres a fer-ho. com per 
saber llegir ha d'aprendre a llegir. ¿No seria 
més logic dir que no ha apres a fer allo que 
se Ji esta demanant i, en tot cas. que aquest 
aprenentatge concret correlaciona amb el de 
la lectura, en lloc de dir que és disléxic? 
A més a més, sovint es diu que un nen és 
dislexic perque no apren a llegir i que no 
apren a llegir perqué és dislexic. la qual cosa 
és un ciar sofisma. 

Com a psicoleg. penso que és una situació 
que cal denunciar i tractar de resoldre ja que, 
en definitiva. es tracta - o s'hauria de trac
tar- de delimitar clarament l'ambit d'actuació 
professional respectiu. Caldria intentar elimi
nar aquesta colonitzaci6. 

Com a primer pas. i limitant-nos al problema 
concret de la dislexia, cree que els psicolegs 
i pedagogs hauríem d'eradicar aquesta paraula 
del nostre vocabulari professional, ja que no
més sembla servir per emmascarar el nostre 
desconeixement del tema. 

Em sembla que les raons són claríssimes i 
es poden concretar en els següents punts: 

1 r. Si revise m la bibliografía sobre el tema 
veurem que neurolegs - no psicblegs- de 
talla mundial diuen que no existeixen, en ab-
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solut. proves ciares de l'etiologia neurolbgica 
de la dislexia i és ciar que, amb tractament 
d'enfoc neurologic. no es resol el problema. 

2n. No podem oblidar que la paraula -dis· 
lexía- ha estat presa de la patología cerebral 
de l 'adult. Aquí sí que és ciar el seu ús: les 
dificultats en la lectura són la conseqüimcia 
d'una lesió cerebral més o menys :ocalitzada. 

Pero. en el cas del nen que no apren o no 
aoren bé a llegir no és ciar que, fins i tot en 
el cas que existís una lesió que pogués fer 
pensar en aquesta etiología, el procés sigui 
el mateix. Més aviat sembla ciar que és dife
rent. ja oue no és el mateix, ni de bon tros. 
el fet de la perdua d'una funció de forma més 
o menys amplia, a causa d'una lesió neuro
logica que la no adquisició d'aquesta mateixa 
funció. 1 fins en el cas que no adquisició i 
rlesaparició foss in el mateix fenomen no és 
lbgic oblidar el fet que un efecte pugui de
pendre de diverses causes. 

3r. 1 aquesta és la raó que sembla de més 
pes, si és possible. que les anteriors. Si fins 
en el cas que existeixin lesions evidents que 
poguessin justi ficar aquest enfoc s'aconse
gueix l'exit , és a dir, el nen apren a llegir per 
mitja d'un enfoc basat en la psicología de 
l 'aprenentatge, sembla d'una claredat meri· 
diana que parlar de dislexia en el sentit que 
s 'ha fet i s 'esta fent ·són ganes de buscar tres 
peus al gat. 

En relació amb aquesta tercera raó, a més 
de la propia experiencia, que seria menys
preable per si mateixa, es podrien citar infini· 
tat de treballs. apareguts en revistes profes
sionals. que fan pensar que no anem des
caminats. 

A partir del que hem dit sembla ciar que 
la causa fonamental de l 'abús és aquesta colo· 
nització de que parlavem. 

1 cree que les conseqüencies també són 
ciares. 

D'una banda, aquest plantejament de la dis· 
lexía com a "malaltia .. tendeix a perpetuar la 
dependencia o colonització. 

De l'altra, i aquest és el que em sembla 
més important pel que afecta a pares i edu· 
cadors, J'esmentat enfoc no només no solu
ciona el problema concret del nen quant a 
l'aprenentatge de la lectura, sinó que a més 
a rnés, pel sol fet de no solucionar-lo el va 
empitjorant en el sentit que amb el transcurs 
del temps. el nen es va veient cada vegada 

més desarmat i més incapa(: de superar els 
nivells academics d'exigencia que se li van 
presentant. 

Finalment, malgrat que aixb és una clara 
derivació del que hem dit, cal fer referencia 
a l 'elevat cost social que tot aixb suposa: 
entenent-ho no només com els centims que 
costa directament als pares -centims, d'al· 
t ra banda, malgastats- sinó també, com que 
no soluciona el problema. el nen es va retar
dant i perdent possibili tats d'adquisició de la 
cultura. amb la qual cosa sera un individu 
que no aportara mai a la comunitat tot el que 
hagués pogut aportar en el cas de resolució 
oportuna del problema. 

Que cal fer davant una situació com aques
ta? Cree que ei primer pas seria aconseguir 
que els professionals de l'ensenyament de la 
lectura i l'escriptura no s'inhibissin en favor 
deis que s'autoqualifiquen com a reeducadors 
d'aquests problemes . bo i basant-se en l 'enfoc 
neurologic de que parlavem i que a !'única 
cosa on condueix ésa perpetuar la situació. 

En conseqüencia , /'única solució és ense
nyar a 1/egir al •disléxic». 

Si intentem generalitzar, que és !'única cosa 
que es pot fer en un article. en aquest en· 
senyar a 1/egir al ·dis/exic• caldria plantejar 
dos t ipus de situacions davant de les quals 
caldria buscar solucions. 

Una és la d'ensenyar a llegir el nen que 
es troba a zero o poca cosa més i 1 'altra la 
d'ensenyar-ne al que tot i sabent-ne no és al 
nivel! que per l 'edat i/ o curs li correspondria. 

Tant en un cas com en l 'altre, el primer 
pas sera assegurar-nos que tota una serie de 
conductes demanades previament a la lectura 
i l'escriptura estan adquirides. 

Fer una descripció o almenys una enume· 
r·ació d'aquestes conductes que el nen ne
cessita haver adquirit de forma previa a l 'in ici 
deis aprenentatges que ens ocupen queda tora 
de les possibili tats de l 'espai d'aquest treball . 
De tota manera. en parlar de conductes exigí· 
des previament ens referim a aspectes com 
el que sapiga estar assegut, que atengui a les 
instruccions. que faci anar el llapis amb una 
certa soltesa, que hagi adquirit nocions com 
dalt-baix, davant-darrera, primer-últim, etc. 
(Roca, 197). Aquest punt posa de manifest. 
suposant que el lector no ho t ingui suficient· 
ment ciar, la importancia transcendental que, 
en el procés general de l'evolució del nen, té 



l'ensenyament pre-escolar i com pot arribar a 
ser de clarament discriminativa. 

Si aquestes conductes previes no estan 
adquirides. la primera cosa que haurem de fer 
en els dos casos sera ensenyar-li les que no 
hagi apres fins aquest moment. 

A partir d'aquí. la diferencia fonamental vin
dra determinada pel tipus de dedicació. no 
pel de treball. Sembla que al nen que ha ar
ribat a 2n. o 3r. d'EGB o fins i tot a cursos 
superiors sense dominar la lectura i l'escrip
tura, no se li poden ensenyar a la seva classe 
habitual. ja que aixo suposaria retardar tots 
els seus companys. Per tant, caldra fer-ho de 
forma individual al Jlarg de la jornada, en els 
moments que li resultin menys aversius. 

Amb la fina litat que l'aprenentatge resulti 
grati ficant per al nen haurem de programar el 
treball. tant en un cas com en l'altre de tal 
forma que tingui exit des del primer moment 
i que sapiga positivament que el seu treball 
está ben fet. Per tant hi ha d'haver un sistema 
de • feed-back .. immediat que garanteixi que 
aquesta informació arribará al nen. Aquest 
exit i qualsevol altre t ipus de conseqüencies 
positives pera el l. que tingui aquest exit, sera 
el que realment el motivará, el que estimulará 
aquests aprenentatges. Aportar aquesta infor
mació sobre l'exit quan el t reball és individual 
no té cap dificultat. A nivel! coflectiu també 
es pot organitzar sense greus problemes. 

Prescindint del metode que s'hagi escoll it 
-global o analític- haurem de vigilar de no 
fer salts, d'anar-lo complementant per acon
seguir que funcioni practicament amb tots els 
nens (Smith, 1977). Per aconseguir-ho ens hau
rem d'assegurar que. des del principi f ins al 
fina l. el nen atengui a la paraula -o a la !le
tra- tant auditivament com visualment. Dit 
amb altres paraules. ens assegurarem que es
colta i imita el so i que mira i copia la paraula 
o !letra. El pas següent sera aconseguir que 
discrimini la paraula, també de forma auditiva 

i visual o. el que és la mateixa cosa, que la 
percebi com una cosa diferent de les altres 
paraules o lletres. la reconegui com a una 
cosa concreta, per tal que, a continuació. la 
pugui reproduir. és a dir, escriure. 

ParaHelament, i tal com ja s'ha indicat en
cara que sigui de passada. hem d'aconseguir 
que !'interés del nen en J'aprenentatge no 
decaigui. Per aixo hem de recórrer a tots els 
mitjans que són al nostre abast comen9ant, 
repeteixo, per una cura extremada perqué el 
nen tingui una informació immediata deis éxits 
que vagi aconseguint. D'altra banda. el fet 
que tant els pares com els mestres vagin 
reconeixent els éxits del nen será una altra 
font important d'ajuda per mantenir i incre
mentar la motivació. 1 una cosa semblant cal
dría dir del fet d'aconseguir que els seus 
companys siguin conscients deis seus pro
gressos. 

En última instáncia, els que d'una forma o 
una altra ens dediquem a ensenyar alguna 
cosa a altres persones no podem perdre de 
vista que qualsevol aprenentatge és un pro
cés molt complex i. per consegüent, hem d'in
tentar que no se'ns escapi de les mans. 1 per 
aixo. a més a més de procurar estar al dia, 
quant a les técniques apl icables, haurem de 
vigilar atentament l'ambient en que aque<;t 
aprenentatge ha de tenir o té lloc i ser capa
<;os de controlar-lo de forma que ajudi i no 
interfereixi. Pot ser decisiu. 

Encara que cree que els mestres no poden 
eludir completament la responsabilitat que 
en aquest sentit els pertoca, em sembla ciar 
que la falla fonamental esta en el sistema, 
tant pel que fa al que hem dit de la psiquia
tría/medicina, que tendeix a mantenir la si
tuació. com en relació a les Escales del Pro· 
fessorat que. en general, tenen uns plans d'es
tudi inadequats per als fins que es pretenen. 
Almenys en allo que té re lació amb aquest 
tipus de problemes. 
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