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Els mercats, la crisi i I'educacioé

Una de les tasques que des de sempre ha assumit I’escola és la d’ensenyar els nens i les
nenes, la joventut, a dir les coses pel seu nom. Dir les coses pel seu nom és molt més que
saber donar un nom a les coses, que dir les coses. Es fer donar significat a les coses per
poder-les utilitzar en qualsevol context de vida (I’académic, és clar, perd també el quotidia, el
laboral, el social, etc.).

Darrerament llegim i sentim continuament que «els mercats no tenen confiangca en
I’economiay, que «s’han d’assumir les exigencies dels mercatsy», que els mercats tenen 1’ull
posat en I’economia espanyola i un llarguissim etcétera. O que els mercats creuen que la
crisi economica actual es deu, en bona part, a la crisi del sistema educatiu, al fracas es-
colar, etc.

Si hom busca al diccionari la paraula mercat es troba amb definicions com les segiients:
«Venda o compra a un preu debatut entre el venedor i el comprador», «Reuni6é de mercaders
en un lloc public on van a vendre llurs mercaderies», «Conjunt d’activitats de compra i
venda de mercaderies dutes a terme pels oferents i els demandantsy», «Reunié de mercaders
en un lloc public per tal d’efectuar I’intercanvi comercial» o «Lloc public on son fetes les
transaccions comercials». I també, és clar, perd en un segon o tercer lloc d’importancia,
«mercat de valorsy, «mercat de futursy, etc. En cap cas no es parla d’homes o dones amb un
poder tan gran que els permet imposar les seves normes als estats i als politics nomenats
democraticament i que estan fent trontollar el futur o portant a 1I’atur milions de persones i a
una jubilacidé més tardana gent que s’ha passat la vida treballant o que impedeixen als joves
obtenir un lloc de treball i els bategen com a «ni-ni». Qui son aquests «mercats» tan pode-
rosos? Quines persones hi ha al darrere que son capaces d’obtenir enormes fortunes a
canvi de portar a la miséria i a la fam multituds d’altres?

Com podem els Mestres i les Mestres educar en aquest context on una cosa tan simple
com el significat i el valor de les paraules se’ns amaga? Es possible que el sistema educatiu
estigui en crisi i calgui revisar-lo com a conseqii¢ncia de les transformacions que viu el mon.
Es possible que una bona incorporaci6 de les TIC i una bona formacié del professorat en
aquest ambit faciliti la modernitzaci6 o I’adequacié de ’escola a les necessitats socials
actuals (també a les dels «mercats»). Pero no hauriem d’oblidar un parell de coses: primera,
que I’educacio «segueix amagant un tresor» —ho recordem?— i que aquest no «juga a la
borsa» ni interessa als mercats. Segona, que educar vol dir comunicar sabers perque les
persones es facin més savies i més llestes i siguin capaces d’esbrinar qué se’ns amaga al
darrere d’una determinada utilitzacié de les paraules per part d’aquells que realment manen
al mén o pels seus portaveus. I un cop sapiguen qui soén i les raons per les quals se’ns
amaguen coses, puguin actuar democraticament en conseqiiéncia.
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L’escola i la nacié

L article tracta principalment sobre com es pot plantejar avui
la construccio d’identitats a l’escola en un mon globalitzat. Es
mostra favorable a la formacio d’una consciencia ciutadana
democratica.

Nacié i globalitzaciéo: dues mirades al mén

del segle

Joan Pagés

XXI

El periodista David Mir6 acabava el seu article «La pell de brau
cruix» a El Periodico del 29 de juliol de 2010 amb les paraules
segiients: «Perd quan els vetustos estats nacid ja no controlen les
regnes de I’economia, com ha demostrat la crisi, només els queden els
sentiments, les banderes i els simbols. El PP va demostrar ahir que
aquesta lligo la coneix bé». Jo hi afegiria: igual de bé que tots els partits
nacionalistes o sobiranistes, siguin d’on siguin, també els catalans.

Efectivament, quan 1’actual crisi economica ha fet palés que ja no
existeixen fronteres; quan els problemes mediambientals afecten el
conjunt del planeta i tampoc tenen fronteres; quan els mitjans de
comunicaci6 informen en minuts del que passa als antipodes i no
paguen «royalties» per traspassar cap frontera; quan determinats
valors i productes culturals son internacionals, tan internacionals com
determinats productes de consum alimentari, per exemple; quan els
desplacaments de poblacio fan practicament impossible trobar avui un
estat o una naci6é habitada només pels autdctons; o quan el preu del
petroli determina les politiques energetiques de tots els paisos..., reneix
amb forca a la vella Europa —i a altres indrets del mon— el debat
identitari nacional. I, dbviament, aquest renaixement impacta a I’escola.
Ho hem viscut directament durant les sessions del seminari internacio-
nal «L’Ecole et la Nation», organitzat per I’Institut National de Re-



cherche Pédagogique (INRP). Aquest seminari, del comite cientific del
qual vaig formar part, es va inaugurar 1’1 d’abril del 2010 a Li0, es va
cloure a Paris el 3 de desembre i va realitzar la segona sessio, coor-
ganitzada per la Unitat de Didactica de les Ciéncies Socials i el
GREDICS (Grup de Recerca en Didactica de les Ciéncies Socials) de
la UAB, a Bellaterra i a Barcelona, els dies 21 i 22 d’octubre. Les
reflexions de Benoit Falaize i de Jocelyn Letourneau, que s’inclouen en
aquest numero, sén un exemple del que es va debatre en aquest
seminari, en el qual, impulsat pel govern de Sarkozy, van participar
persones procedents de tot el mon. El fet de realitzar la segona sessio
a Barcelona —I’unica sessio, per altra banda, que va durar dos dies—
demostra I’interés que la situacio catalana i espanyola desperta més
enlla de les nostres fronteres.

Analitzar avui les relacions de I’escola i la nacié representa un
esfor¢ important per actualitzar els discursos i els continguts escolars
davant una realitat molt diferent de la que va impulsar la creacio de les
escoles publiques —escoles «nacionals» a Espanya— al segle xix. Els
estats van considerar aleshores que la geografia i la historia escolar
tenien la «sagrada» missio de crear consciéncia nacional en els nens
iles nenes i en els i les joves. Un exemple de fins on arriba el caracter
ideologic d’aquesta missio el trobem en el llibre de text més important
en el qual han estudiat historia moltes generacions de francesos, la
Histoire de France d’Ernest Lavisse. S’hi poden llegir coses com les
segiients: «Franga ha perdut el seu renom militar durant la guerra de
1870 [...]. Per recuperar d’ Alemanya el que ens ha pres, és necessari
que siguem bons ciutadans i bons soldats. Per aixo els vostres mestres
us fan aprendre la historia de Franga... A vosaltres, nens alumnes de
les nostres escoles, és a qui correspon venjar els vostres pares venguts
a Sedan i Metz; és el vostre deure, el gran deure de la vostra vida, hi
heu de pensar sempre».!

Situacions semblants, potser no tan explicites, han perdurat fins fa
quatre dies 1 encara avui ¢és possible trobar a I’interior de la Unid
Eurpea col-lectius politics que defensen idees més o menys semblants
en una Europa on han desaparegut les fronteres i on la barreja cultural,
religiosa, lingiiistica i ideologica és un tret basic, fonamental, de la seva

1. <http://cnteducation30.free.fr/pedagogieoiseau.htm> (consulta setembre de 2010,
traducci6 del frances).
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identitat, juntament amb la moneda nica —no per a tothom—, [’himne,
la bandera i el mercat.

La nacié, una construccié del segle xix

No podem oblidar que la naci6 és una construccio del segle xix. Les
entitats territorials existents abans de la creacid dels moderns estats
nacionals eren una altra cosa. Eren territoris propietats dels reis, de la
noblesa i del clergat. Eren feus. La immensa majoria de la poblacio no
tenia cap dret, ni tan sol tenia dret a la seva propia vida. Els habitants
de la Catalunya medieval ocupaven, més o menys, el mateix territori
que ocupem avui. Pero no gaudien de cap de les llibertats de queé
gaudim avui. Per no gaudir, molts d’ells, com els pagesos de remenga,
no gaudien ni del domini de la seva propia vida (només cal recordar els
mals usos que lanoblesa i ’Església els imposava i contra els quals els
camperols es van rebel-lar al segle xv). El caracter «nacional» d’uns
i d’altres no va evitar la imposicié dels uns sobre els altres. I aquesta
situacio no va canviar radicalment amb 1’arribada de la democracia a
partir de la Revolucio Francesa. Els nous dirigents es van reservar
durant molt temps el privilegi d’elegir i ser elegits i de gaudir dels drets
de la ciutadania. El segle xix va ser un segle presidit per tota mena de
conflictes per aconseguir per a la majoria de la poblaci6 la igualtat de
vot i de drets. Els enfrontaments entre les burgesies i la classe treba-
lladora van ser continus. Les dones no van aconseguir la igualtat de
drets fins ben entrat el segle xx i encara avui no tenen, de fet,
reconeguts els mateixos drets de qué gaudeixen els homes. En fi..., la
nacio no ha estat mai aquest tot homogeni que ens han volgut fer creure
1 que ens han presentat en els llibres d’historia escolars. Els habitants
de qualsevol naci6 han estat, son i seran heterogenis i diferents, com
sembla que correspon a la naturalesa humana, que, a diferéncia de la
dels altres animals, t¢ la capacitat de pensar i de crear alternatives quan
el que hi ha no satisfa.

Aix0 vol dir que hem de passar pagina i oblidar on som, d’on venim
1 quina és la nostra identitat cultural i nacional? Vol dir que hem de
substituir la nostra identitat nacional per una identitat universal, que
hem de deixar de ser ciutadans de Catalunya per esdevenir ciutadans
del mén? Probablement aquest debat no ¢és el millor per ajudar-nos a
trobar el lloc que, de manera individual i col-lectiva, ens permeti ubicar-
nos en el mén avui. Es a dir, entendre la relacio entre la nostra identitat



més propera, més intima, i la globalitzacié que
presideix també de moltes maneres la nostra
quotidianitat.

Una diferéncia important en relacio amb el
procés historic que va portar a la construccio de
les nacions durant el segle xix a Europa i a
America és que avui sabem com es va realitzar
aquell procés i com ha estat la seva evolucio fins a
I’actualitat. En especial, sabem el que es va
esdevenir durant el segle xx i el paper que els
nacionalismes van tenir en les dues grans ca-tastrofes
viscudes en aquell segle i en les independéncies
posteriors que van portar a I’aparici6 de noves nacions
a I’Africa i a I’Asia. I, per altra banda, també sabem
com ha evolucionat la democracia, quins son els seus
punts febles i com bona part dels drets humans que
s’han anat apro-vant des de la Revoluci6 Francesa, en
especial els drets economics i socials, els drets de les
dones i els drets dels nens, els drets dels immigrats, son
molt lluny de ser assolits.

La llibertat que gaudeixen els mercats és clarament superior a la que
gaudeixen les persones. Es més —ho veiem cada dia—, els drets de les
persones, drets que s’havien aconseguit després de molts anys de
lluites en les quals hi van deixar la vida milers de persones, son destruits
per un mercat que sembla que no t€ ni cap ni cor. L’estat del benestar
esta sent destruit per un mercat global que és capag de destruir nacions
i estats i, el que és més greu, d’anorrear el benestar de les persones
que els habiten.

Com es pot plantejar avui la construccié d’identitats a
I’escola en un mén globalitzat?

Obviament, els avengos produits a Europa amb la construcci6 de la
Unid Europea son un antidot important per evitar catastrofes com les
viscudes en el segle xx. I, d’altra banda, plantegen reptes tan apassio-
nants com els de la construccié d’una ciutadania europea que garanteixi
uns mateixos drets i deures a tothom, visqui on visqui i parli el que parli.
També sembla inevitable la defensa d’un model de ciutadania demo-
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cratica, recolzada en els drets i les declaracions internacionals, que
s’ha de fer extensiu a totes les persones de tot el mon, visquin on
visquin, parlin el que parlin i creguin el que creguin. Es la ciutadania
mundial, una fita que encara queda lluny, pero que ningli no s’atreveix
a discutir ni a negar malgrat que els desequilibris econdmics, les
injusticies socials i la violéncia estructural i manifesta existent a molts
indrets del mon la converteixin en una utopia. Treballar a 1’escola en
aquest doble sentit, el de la creacié d’una ciutadania europea i d’una
ciutadania mundial, democratiques totes dues, ¢s un dels reptes i una
de les finalitats de I’escola del segle xxi.

Pero també ho és repensar la construccio de les identitats individuals
i col-lectives més vinculades a la cultura, a la familia, al territori, a la
gent propera. Repensar-nos dins de la nostra historicitat, saber d’on
venim, on som i cap a on volem anar com a persones i com a ciutadanes
i ciutadans d’un pais, d’'una comunitat com Europa i del mén. Que
podem aportar des de la nostra realitat, des del nostre present a la
construccio del futur?

La historia segueix essent una bona eina per ajudar-nos en aquest
procés, malgrat els usos politics a que ha estat sotmesa. De fet, cada
vegada que s’han produit conflictes o problemes greus, s’han aixecat
veus potents de mestres i pedagogs de renom demanant I’ensenyament
d’una historia que depassi les estretors de les velles histories nacionals
i que busqui en el passat dels pobles allo que els homes i les dones han
tingut i tenen en comu. I probablement un aspecte clau en aquest
apropament a les histories dels altres té relacié amb [’existéncia de la
diversitat a I’interior de totes les formacions humanes. Aquesta diver-
sitat ha estat negada per unes histories nacionals homogeneitzadores i
tancades en elles mateixes. La diversitat ha estat present des dels
origens.

Jaume Vicens Vives ho deia molt clarament I’any 1954 en relacio
amb una Catalunya que definia com a terra de pas, d’acollida: «Com
tots els pobles de pas, els catalans son propensos a les negatives
intransigents i a les claudicacions afectives, als odis primaris i als
abracos cordials. L’anar i venir de gent estranya en el nostre territori
ens ha tornat a vegades incongruents i paradoxals. Som fruit de
diverses llevadures i, per tant, una bona llesca del pais pertany a una
biologia i a una cultura de mestissatge. No remuntant-nos més enlla de
I’época carolingia, sabem que el rovell de I’ou de la nostra pagesia la



van formar els homines undecumque tenientes: els homes que venien
de qualsevol lloc; de la primera época comtal se’ns diu que Vic fou po-
blat ex diversis locis et gentibus nomines colligentes: reunint homes
de diferents procedencies i races. I des d’aleshores el moviment d’im-
migracions mai ha cessat».? Vicens Vives no va poder viure les grans
onades migratories que han donat color a Catalunya en les darreres
décades i1 que no només han canviat radicalment la seva esséncia, sind
que han posat en relleu que la nacié és una construccié humana que
canvia i s’adapta als temps.

En aquest passat divers, hi trobem exemples de llargs periodes de
convivéncia entre persones de diferents cultures i religions 1 periodes
de conflictes on un grup es va imposar als altres gairebé sempre per
la forga, per la violéncia. Trobem exemples que posen en relleu que la
convivencia gairebé sempre ha estat motivada per la conveniéncia
d’uns i d’altres. I quan la convivéncia no convenia, fos perque havien
canviat les circumstancies, fos perque calia «un cap de turc» a qui
responsabilitzar de qualsevol situacié prevista o imprevista, el fort
s’imposava al feble i I’anul-lava. Aixo ha passat abans, ara i proba-
blement també en el futur.

La historia de Catalunya, d’Espanya i del mon esta farcida
d’exemples d’aquesta mena que tenen relacié amb 1’organitzacio de la
convivencia i la creacié d’organismes i institucions que la fan visible.
I Ia naci6 ha estat una d’aquestes institucions, en particular a partir del
segle x1x, segle durant el qual, com és sabut, es van produir canvis
economics importants derivats de la revoluci6 industrial i canvis politics
també basics per entendre el méon d’avui derivats de la Revolucio
Francesa i de les revolucions burgeses consecutives. La conseqii¢ncia:
I’aparicio dels estats nacié que han dominat la panoramica historica fins
als nostres dies.

De la formacié d’una consciéncia nacional a la formacié
d’una consciéncia civiadana democratica

Qué hem d’ensenyar avui dels estats nacid i1 de les nacions sense
estat en un mon dominat pels mercats i per una Unio Europea que

2. VICENS VIVEs, Jaume. Noticia de Catalunya. Barcelona: Destino, 1975, 5a edicid, p.
23-24.
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decideix en les grans linies economiques més enlla dels poders legitims
dels estats membres? Qué hem d’ensenyar avui que permeti als nois
i a les noies sortir de I’escola sabent les causes i les conseqiiéncies de
I’actual crisi economica en les nostres societats?* Que hem d’ensenyar
que els permeti comprendre quin ha estat i quin és ara el paper dels
immigrants i per qué es produeixen fendmens preocupants que posen
en perill la convivéncia de la passada etapa de «vaques grasses»? Que
hem d’ensenyar que els prepari per defensar uns drets humans que no
tenen fronteres nacionals i que aposten per considerar qualsevol ésser
huma del planeta com una persona amb els mateixos drets i els
mateixos deures? Que hem d’ensenyar que els faci ser persones
compromeses amb el seu mén, amb el seu pais, amb la seva comunitat
i amb el mon defensant la justicia social, la llibertat i la igualtat i la
possibilitat per a tothom de ser el que vulgui ser? Es obvi que no tinc
les respostes a aquestes preguntes. Tinc respostes que, plantejades
com a suposits, poden permetre fer front als reptes del futur amb més
optimisme del que es respira socialment.

Penso que en el curriculum de Ciéncies Socials, Geografia i Historia,
i en el d’Educacio per a la Ciutadania, hi ha claus per fer possible un
ensenyament més adequat al tipus de problemes actuals. Com se sap,
I’actual curriculum es basa en el desenvolupament de les competéncies
de ’alumnat. Es a dir, aposta per formar una persona capag d’utilitzar
els coneixements de tota mena que ha aprés a 1’escola per prendre
decisions, també de tota mena, en tots els ambits de la seva vida: els
académics, si continua estudiant, els laborals, els culturals, els politics,
els socials, etc. Obviament, una persona que hagi desenvolupat les
seves competéncies durant els anys de la seva escolaritat obligatoria
ha de ser una persona amb molta autonomia, amb un pensament critic
per fer front a I’allau d’informacions i d’opinions que caracteritza la
societat de la informacio i de la comunicaci6. Una persona creativa i
lliure que no fara mai un seguidisme cec de les consignes creades pels
altres.

En poc temps, el curriculum catala de Ciencies Socials, Geografia i
Historia ha passat de posar I’émfasi en la necessitat de formar ciuta-

3. La revista Cuadernos de Pedagogia va dedicar el nimero 405, d’octubre de 2010,
a la crisi economica actual. Amb Neus Gonzalez vam escriure ’article «Por qué y qué
enseflar sobre la crisis», p. 52-56.
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dans de la nacio catalana, d’una determinada concepci6 de la catalani-
tat, a formar ciutadans i ciutadanes per actuar de manera lliure i
solidaria aqui i arreu. El procés €s lent i no es produeix precisament en
el millor moment politic i economic. Perd sembla que el futur de les
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cultures minoritaries com la nostra, de les nacions com Catalunya,
passa per comprendre que les opcions romantiques del segle xix que
han dominat durant molt temps el nostre mapa politic avui ja no tenen
sentit i han de ser substituides per unes altres que facin compatible ser
catala amb ser ciutada d’una democracia i d’'un mén global on el
concepte de frontera ha deixat de tenir el significat que va tenir durant
els segles xix i el xx. O, si no, només cal que mirem al nostre entorn!

L’any 1976, en el Manifest per una nova escola publica catalana
defensavem «el caracter nacional de I’Escola, és a dir, la seva adequa-
ci6 als trets especifics de la societaty. Avui la societat i el mon han
canviat molt. Hem de continuar defensant el caracter nacional de
I’escola catalana, pero I’hem d’adequar a uns canvis que sense renun-
ciar a allo important, com ara la llengua, portin els nois i les noies a
situar-se en aquest mon molt més complex, a comprendre el que esta
succeint i a voler intervenir en la seva millora i en la seva transformacio
per fer-lo més just i solidari. En el futur, una sola mirada haura de
permetre a les joves generacions fer compatibles ser d’una nacid i d’un
mon globalitzat.



L’article exposa com a Franga l’escola ha estat historicament
un dels principals fonaments del sentiment nacional i apunta el
debat politic actual sobre «la identitat nacionaly i la definicio
d’una ciutadania europea.

L'escola i la nacié a Franca

Des de fa ja uns quants anys, i més visiblement des de fa dos anys,
Franca i la seva escola son objecte d’un debat politic sobre «la identitat
nacionaly, propiciat pel govern de Nicolas Sarkozy. A banda del fet que
aquest debat estigui plantejat explicitament o no, €s un dels problemes
latents de la societat francesa i de la seva escola que ve de lluny,
almenys des del comengament dels anys 1980.

Antecedents

Historicament, a Franga, 1’escola ha estat inseparable de la cons-
truccid del sentiment nacional. Sens dubte ja abans de la Republica,
I’ensenyament també era percebut com un fonament de la naci6 per
la Monarquia de Juliol (1830-1848) o pel Segon Imperi (1851-1870). 1
el vincle encara es va reforgar al tombant del segle xix i xx, en la III
Republica naixent. L’escola de la III Republica va crear el ciutada al
mateix temps que creava la identificacié amb la nacid, aplegant el
conjunt de la patria en una narracié nacional, és a dir el relat d’una
historia alhora savia i parcialment llegendaria. Encara que Vercinge-
torix o Clovis van existir realment, el que de debo importava era el
paper que se’ls assignava en la trama del relat, un paper que era més
important que I’estricta exactitud historica. Una narracié amb els seus

Benoit Falaize

Professor
d’Ensenyament
Secundari
INRP
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replecs, racons, ocultacions, ambicions i herois. Aquesta unificacio per
mitja del discurs historic explicat per 1’escola es va organitzar en un
periode durant el qual es va produir una articulacié molt estreta entre
I’ambit local (les «petites patries») i el nacional. Aixo €s el que mostren
amb molta precisio les conclusions d’ Anne-Marie Thiesse i de Jean-
Francois Chanet' en les seves recerques sobre 1’exaltacio de les
regions en el discurs patriotic de 1’escola republicana.>

Els treballs de Jean-Francois Chanet i Anne-Marie Thiesse han
permes valorar en tota la seva profunditat historica el lligam entre el
poble i la gran nacid, entre les «petites patries» i la «gran». Aquesta
articulaci6 fundadora de 1’escola republicana es va poder fer amb les
lligons de geografia, les etnografies, les imatges pintoresques, la litera-
tura...) i amb el descobriment dels paisatges bascos, bretons, corsos o
marroquins. Amb 1’analisi del conjunt dels territoris francesos al segle
XIX 1 amb una manera d’escriure amb un estil escolar una historia
nogensmenys comuna, I’escola de la Republica va ser la creadora
indiscutible del sentiment col-lectiu, el sentiment nacional. Un llarg
continuum d’aquesta manera de dir Franca va ser present especial-
ment a I’Escola Primaria, I’escola de tots els francesos, fins als anys
1960/1970.

Aquesta manera que tenia I’escola de pensar Franga va entrar en
crisi en el moment de les descolonitzacions, dels replantejaments re-
gionalistes i dels corrents migratoris provinents principalment dels mons
postcolonials. Aquesta crisi es va produir en el mateix moment que es
produia el canvi d’escala de Franca, amb la integracio europea i la
mundialitzacidé, amb les modificacions de les formes de treball i la
internacionalitzacio dels intercanvis. Es també un periode en qué resul-
tava dificil pensar i dir la colonitzacio o I’esclavatge tal com van ser en
realitat. A més, a la década de 1980, en 1’ambit escolar la Franca
«unanimement resistent» va sofrir I’impacte dels treballs de R. Paxton
sobre la Franca de Vichy i del redescobriment de fets esdevinguts
durant la Segona Guerra Mundial, la deportaci6 dels jueus, etc. A partir
d’aquell moment, els valors de Franca es van posar en dubte. La
Franca que es reconeixia en una identitat gloriosa creada principalment
per I’escola descobria les seves ocultacions i les desviacions de 1’ideal

1. L’école républicaine et les «petites patriesy», Aubier, 1999.
2. Ils apprenaient la France, MSH, Paris, 1997.



i dels valors.® Encara ens trobem embarrancats en aquest punt, sense
que I’escola (i amb ella la societat i els politics) encara no hagi pogut
reproduir un discurs unificador que permeti de pensar i d’articular el
que és comu i el que és divers, els fenomens universals i els particulars.
Abans es podia ser un alumne marselles i frances alhora, mentre que
avui, I’alumne francés d’una familia procedent de la immigraci6 post-
colonial és sovint percebut com un estranger al voltant del qual s’orga-
nitza tot un conjunt de discursos que fan de la seva existéncia 1’objec-
te de la interrogacio sobre la identitat nacional. Aixi, el relat integrador
es posa en dubte des dels anys 1970-80, és a dir a partir dels anys de
la crisi economica i social a Franga, pero també per la intervencio de
les descolonitzacions i la posada en discussio dels relats mitologics de
la historia francesa.*

A més amés, la lectura de les desigualtats s’«etnicitza» radicalment
i substitueix I’aplicacio classica dels criteris de classe al replantejament

3. B. Falaize, «L’ensenyament de la Shoah davant d’altres temes controvertits a
I’escola francesa: Reptes pedagogics i de memoriay», a Pages i Gonzélez, Historia,
memoria i ensenyament de la historia, UAB, 2009.

4. S. Citron, Le Mythe national, 1987.

Ecole Freissini¢res (Hautes Alpes)
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de la descolonitzacio i la immigracio postcolonials. Cal recordar fins a
quin punt la colonitzaci6 anava consubstancialment lligada a la Republi-
ca? Els exercicis (dictats, redaccions, llicons de geografia, etc.) fets a
classe per exalgar I’imperi francés ho evidencien ampliament fins a la
decada de 1960. La identitat nacional es connectava llavors amb la
qiiestio del que havia nascut fora dins lanacid i la de la seva integracio.
No ¢és pas una casualitat que els temes delicats de 1’ensenyament a
Franca es plantegessin al voltant de debats, des dels anys vuitanta,
sobre els alumnes dits d’«origen estranger». La qiiesti6 de la «diver-
sitaty sembla haver esdevingut una altra manera de parlar d’allo
nacional, que alterna les reflexions sobre qui €s frances i qui no n’és
amb les que se centren en la Franga tolerant, terra d’acollida, terra
d’immigracio. En parlar de la diversitat, de |’estranger, de la nacionalitat
i, sobretot, del mot omnicomprensiu «integracio», I’educacié civica a
I’escola defineix una manera especifica de veure Franga, entre un
«ells» 1 «nosaltres», entre un al-logen i un autocton mitic.

La situacié actual

Molt connotada historicament i politicament, I’expressio «identitat
nacional» no figura als programes de 1’escola, perd aquesta qiiestio
somou la institucio escolar de for¢a anys enca d’una manera difusa i
informal. Els programes de 1’Escola Elemental de 2002 per al cicle
d’aprenentatges fonamentals (GS, CP i CE1 —alumnes de 5 a 7 anys—)
ja establien que els alumnes havien de prendre consciéncia de la seva
pertinenca a «una comunitat nacional a partir de certs relats historics
i literaris llegits pel mestre i saber situar Franga en un espai geografic».
Els simbols de Franga i de la Reptblica s’havien d’introduir a partir de
La Marsellesa, de la bandera tricolor o de certs monuments. Per al
cicle 3 (CE2, CM1 i CM2 —alumnes de 8 a 10 anys—), els programes
indicaven que els nois i les noies havien d’haver compres al final del
CM2 «que significaven la pertinenca a una nacio, la solidaritat europea
i ’obertura al moén». A la practica, el coneixement de la bandera, de
la festa nacional i dels elements fonamentals de la naci6 eren vistos o
també apresos a classe. Certament, en les practiques la dimensio xovi-
nista d’aquests aprenentatges va poder ser progressivament abandona-
da a les decades de 1970 i 1980 per mestres desitjosos de reivindicar
la ciutadania mundial, a expenses d’una identitat francesa percebuda
cada vegada més com a tancada i restringida en I’organitzacié de la
societat europea i mundial que s’anava dibuixant. El tercermundisme,



la integracio6 europea i la internacionalitzaci6 dels intercanvis de béns,
de les idees i de les persones han modificat la relacio dels mestres amb
el mon, igual que ho ha fet el conjunt de la societat. Ja havien passat
els temps de glorificacio i la patria, principals objectius de I’educacio
civica (amb la caritat) al comen¢ament de 1’escola republicana.

Els nous programes de 1’Escola Primaria de 2008 insisteixen molt
més en la dimensid nacional: a les CP i CE1, els alumnes han d’apren-
dre «a recongixer i a respectar els emblemes i els simbols de la
Republica» (La Marsellesa, la bandera tricolor, el bust de Marianne,
la divisa «Llibertat, Igualtat, Fraternitat»). I es dona el mateix enfoca-
ment al cicle 3: el programa insisteix en «els trets constitutius de la
nacié francesa: les caracteristiques del seu territori (en els programes
de Geografia) i les etapes de la seva unificacio (en els programes
d’Historia), les regles d’adquisicio de la nacionalitat, 1a llengua nacional
(I’Académie frangaise)». Es evident que alld que origina aquests pro-
grames ¢s la por de la dissolucio del sentiment de pertinenga comuna
i de la nacio, i el proposit revigoritzat d’una «tornada als principis
fonamentalsy.

Cal dir, doncs, que actualment no hi ha
cap imposicio estricta i precisa ni progra-
ma que inciti obertament a ensenyar «la
identitat nacional» com a tal. La historia
de la immigraci6 comenga a ocupar un
lloc mesurat, pero real, tant a 1’Escola
Primaria com a la Secundaria, suscepti-
ble de plantejar la diversitat del poblament
francés en la seva historicitat.> Ara bé,
els punts de reflexio tramesos als prefec-
tes dels departaments per a I’organitzacio
del debat social desitjat pels governs, son
implicitament els que I’escola vehiculava
ampliament i vehicula encara amb insis-
tencia: els simbols republicans, la llengua,
la laicitat, els paisatges dels nostres
camps, els rius, els personatges historics

5. B. Falaize (s/dir.), Enseigner [’histoire de
l’immigration a [’école, INRP/CNHI, 2009.
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fundadors... Certament, la qiiestio dels estereotips ¢és basica. El fet
d’evocar la possibilitat d’un debat a I’escola sobre la «identitat nacio-
nal» només podia suscitar la desconfianga i la por d’una tornada
nostalgica a un patriotisme desfasat davant dels nous plantejaments
internacionals.

A T’hora en que Europa mira d’encetar reflexions pedagogiques
sobre la construccié d’un sentiment comu europeu, 1’escola francesa
treballa paral-lelament ja des de fa anys en la definicié d’una ciutadania
europea. A la institucio escolar, s’hi han aixecat veus, a vegades pun-
tualment, pero també regularment, per promoure una historia del tipus
«narrativa europea», amb els seus llocs de memoria, els seus herois, les
seves batalles, a fi de donar referéncies comunes als alumnes a escala
europea articulades amb el fet nacional, sense exclusi6 de les ads-
cripcions de cadasct. Els dubtes sobre Europa, sobre la mundialitzacid
i les seves conseqiiéncies sobre la debilitacié socioeconomica, no han
facilitat 1’adhesi6 que la idea de patria francesa al segle xix permetia.
Aquest ¢és el context en qué s’afirmen les voluntats de tornar a donar
referéncies comunes als alumnes francesos, en una perspectiva a
vegades molt nostalgica, molt nacional i, per tant, molt mitificada de
I’escola i de la historia que s’hi ensenya.



L’article examina les diferents visions nacionals en el context
de la diversitat de [’experiencia canadenca, el cas de la visio
canadenca del Quebec i el de la visio quebequesa del Canada.

La relacié Quebec-Canada en I'ensenyament

de la historia

El context

El Canada ¢és una federacio relativament descentralitzada, almenys
en teoria. A la practica sempre apareixen, en benefici del govern
federal, tendéncies a la centralitzacié que disgusten algunes provincies,
sobretot el Quebec, perd que deixen més o menys indiferents les altres.

Al Canada, I’educacio és una activitat que pertany a I’ambit provin-
cial o territorial. Tot alld que fa referéncia a I’ensenyament de la his-
toria depén dels governs provincials o territorials. En conseqii¢ncia, al
pais hi ha dotze programes d’historia diferents.

Si els curricula d’historia a vegades coincideixen, també presenten
diferéncies notables.> Hi ha diferéncies relacionades amb 1’orientacio
dels programes, d’altres amb el seu contingut, i n’hi ha tamb¢ de
referides al caracter obligatori dels cursos que s’han de fer, etc. A la

* Titular de la catedra d’Investigacié del Canada en Historia del Quebec, Université
Laval, Quebec, Canada.

1. Yukon té el mateix programa de Ciéncies Humanes que la Columbia Britanica; els
alumnes dels Territoris del Nord-oest segueixen el mateix programa que els d’Alberta.
2. Institut du Dominion, Le bulletin en histoire du Canada : Analyse des programmes
scolaires de niveau secondaire au Canada, juny del 2009.

Jocelyn
Létourneau”
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Coltimbia Britanica i al Yukon, per exemple, els alumnes de 9¢ 1 10¢
curs han d’aprovar dues assignatures de Ciéncies Humanes que in-
clouen un bon repas de la historia del Canada des de 1500 a 1914; a
I’11¢ curs, s’ha d’elegir una altra assignatura entre Ciencies Huma-
nes, Civisme o Estudi de les Primeres Nacions. A Ontario, els alumnes
de 10¢ curs estan obligats a seguir una assignatura titulada Historia del
Canada des de la Primera Guerra Mundial. La provincia ofereix, a més,
a 12¢, un curs opcional d’Historia del Canada. Al Quebec, els alumnes
s’inicien, a 3r i 4t de Secundaria, en la historia nacional (del Quebec
sobretot) per mitja d’un curs d’Historia i Educacio per a la Ciutadania.
En una altra part del pais, la historia nacional ocupa sovint la part
congruent dels curricula. Segons la provincia o territori, I’émfasi recau
sobre la historia regional, les ciéncies humanes, les primeres nacions,
els estudis afrocanadencs, etc.

De tot aix0, se’n deriven dues conseqiiéncies importants:

a) No existeix cap programa pannacional d’historia canadenca.
Segons la provincia o el territori on viuen, als joves canadencs se’ls
inicia en visions molt variades, més o menys extenses, del que ha estat
I’experiéncia historica canadenca. Alguns observadors estimen, a més,
que aquesta situacié contribueix a la debilitacié de la consciéncia
nacional dels canadencs, els quals no troben o ja no troben, en la his-
toria del pais, I’entramat d’un sentiment patriotic.

b) La contrapartida de 1’abséncia d’una visié compartida de I’expe-
riéncia nacional canadenca és que existeix un gran nombre de punts de
vista particulars d’aquesta experiencia. Son complementaris, contradic-
toris o conflictius. Per alguns, es tracta d’un efecte afortunat de la
irreductible diversitat canadenca, una beneida heréncia de I’experiencia
historica del pais. Per altres, com s’ha dit, la pluralitat de les visions
nacionals induida per I’heterogeneitat constitutiva del Canada és un
obstacle per a la cohesio del pais, les raons comunes del qual, segons
ells, el porten cap a I’esquingament, fet que no augura res de bo per
al futur de la nacié.

En el context de la diversitat de les visions de I’experiéncia cana-
denca, el cas de la visi6 canadenca del Quebec i el de la visidé quebe-
quesa del Canada son interessants d’examinar.
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Visions nacionals coincidentis

Cal dir de bon comengament que no es pot fer historia quebequesa
sense fer historia canadenca i a la inversa. El Quebec i el Canada
formen dues comunitats imbricades per la historia: separar-ne les
trajectories 1ligades i enfrontades és un exercici artificial. Aixd no
obstant, sembla dificil pensar la relacié Canada-Quebec en les seves
consonancies i dissonancies simultanies i fer-ho a partir d’un punt de
vista comt. Aquesta és, si més no, la conclusié a qué s’arriba quan
s’examinen les maneres com s’ensenya, al Quebec o a la resta del
Canada, la historia del Canada-Quebec.

* La historia del Quebec a la resta del Canada
La historia del Quebec com a tal no s’ensenya fora d’aquesta

provincia, ni al Cicle Primari ni al Cicle Secundari. Tot i que existeixen
especialistes d’historia del Quebec a practicament totes les grans uni-
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versitats canadenques, el Quebec, com a objecte d’estudi i de recerca
hi té un paper marginal. Si ens limitem a I’ensenyament de la historia
a Secundaria, el Quebec només es tracta en el context de la historia
del Canada, cosa no gens sorprenent. Per descomptat, no es pot
menystenir el fet que forca episodis transcendents de la historia del
«pais» han passat al «Quebec». La fundaci6 de la ciutat de Quebec el
1608, la colonitzacio de la vall del Sant Lloreng als segles xvir i xvii, i
I’estructuracio, a la mateixa época, d’una societat original a la vora del
riu Sant Lloreng son fets implacables i inevitables del «passat cana-
dency». Dit aix0, en la narracié nacional, aquests fets destaquen a la
historia del Canada. Son part de la historia inicial del pais. Quant a la
presencia francesa a America, ¢és una variable de 1’equacié cana-
denca.

En aquesta historia del Canada no es neguen els episodis conflictius.
Per exemple, la conquesta de la Nouvelle-France pels britanics el 1759
esta integrada a la narracid. Pero aquest episodi, que té un valor quasi
mitic en la memoria col-lectiva francoquebequesa, és posat en el rang
de fet estructurador de la naci6 canadenca, que s’eleva ja, a través
d’ineluctables conflictes i tensions que criden a inevitables compromi-
sos, com una nacié multicultural el resultat de la qual és el Canada
plural d’avui.

En la narracié «canadista», el Quebec, sense desaparé¢ixer en una
Totalitat que I’absorbeix, s’integra en un conjunt el qual contribueix a
estructurar. Es un element important, perd no preponderant o decisiu,
de la problematica nacional i del consens canadenc, el qual és evident-
ment marcat per disputes, perd sobretot caracteritzat per acords i
adaptacions reciproques.

Pel que fa a les representacions vehiculades en els manuals d’his-
toria que s’utilitzaven al Canada anglés a mitjan década de 1960,° les
visions del Quebec que donaven els manuals corrents eren molt més
justes i ponderades. Es van acabar els judicis implicits sobre el caracter
anacronic del Canada frances. Es va acabar, també, 1’aplicacié d’una
problematica «britanicista» a 1I’experiéncia historica quebequesa, mal
suportada, sens dubte, per la historia del Quebec. En les narracions

3. Marcel Trudel i Geneviéve Jain, L 'histoire du Canada : Enquéte sur les manuels,
Ottawa, 1969 [1965].



actuals, de les quals la série de televisio Le Canada, une histoire
popular representa la quinta esséncia, el Quebec s’agafa en les seves
especificitats en lloc de ser comprées en la seva historicitat. Sobretot és
inserit en una visio liberal i multicultural del pais, on les nocions
d’acollida i d’hospitalitat, de fraternitat i de progrés col-lectiu, de refugi
i de salvacio son centrals.

No cal insistir en el fet que una visié com aquesta del pais, que es
basa en el concepte de bona entesa i en el d’agrupacio, resulta insu-
ficient per admetre el trencaclosques que representa el Quebec al
Canada. La integracié de 1’experiéncia historica del Quebec en la
trama canadenca continua essent un repte que cap solucidé narrativa
acceptable no ha permés fins ara superar.

* La historia del Canada al Quebec

La incorporaci6 de la variable canadenca en el gran relat col-lectiu
quebeques es mostra igual de dificil. Aquesta situacio prové del fet que
les historiografies anglocanadenca i francoquebequesa s’han desen-
volupat paral-lelament, quasi de manera independent, fet que ha impedit
qualsevol perspectiva comuna d’interpretacio de 1’evolucio del pais. La
dificultat d’integrar el Canada en la historia quebequesa prové també
del fet que una majoria d’historiadors quebequesos considera el Canada
com un element de context important, pero extern al seu tema d’estudi
principal, el Quebec, el qual enfoquen com una societat global o una
naci6 amb aspiracio totalitzant. Dit d’una altra manera, al Quebec es
fa historia quebequesa, en la qual el Canada és vist sovint com a
extrinsec a la nacié quebequesa, entesa com un territori coincident amb
les fronteres de la provincia.

En els manuals escolars quebequesos, el Canada hi apareix, a tots
els efectes, com un alter ego. Ni estrany ni semblant: és a la vegada
proper, quasi igual, i distant, és a dir distint. Des del punt de vista
quebeques, la relacio del Quebec i del Canada es projecta de manera
paradoxal «amby i «contra» I’ Altre: desitjosos de construir o de parti-
cipar del conjunt canadenc (ser amb), els quebequesos —abans anome-
nats canadencs francesos— no tenen, empero, cap voluntat d’assi-
milarse al Canada o de ser-ne absorbits (estar contra, almenys, a no
incorporar-se a un Tot). A la practica, el lloc i el lligam del Quebec amb
el Canada ¢és pensat i enfocat a la manera de 1’associacid separada,
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modalitat que es podria també anomenar, en el llenguatge de la nostra
época, com la sobirania-associacio.

De la mateixa manera que la qiiestio del Quebec segueix essent
incompresa al Canada, la qiiestio del Canada continua essent al Quebec
una desconeguda, variable que hom s’esfor¢a a integrar a I’equacio
nacional (quebequesa). No existeix al pais cap manual que s’utilitzi
d’un ocea a I’altre per a I’ensenyament de la historia. Certament, el fet
que no hi hagi al Canada cap programa integrat d’historia nacional
explica, en part, aquesta situacio. Pero I’abséncia d’un manual general
porta també a allo que pocs historiadors creuen finalment possible:
produir una historia nacional amb un enfocament unic o singular.

Amb el seu treball publicat fa més de 40 anys, Marcel Trudel i
Geneviéve Jain volien posar fi a la perspectiva de les dues solituds
historiografiques del Canada que, segons ells, legitimava una «historia
de dos paisos diferents». Van defensar la redacci6é d’un mateix manual
per a tots els canadencs, redactat per un equip d’historiadors anglesos
i d’historiadors francesos. La seva iniciativa va tenir continuacio. El
1967 va aparéixer una sintesi d’historia titulada en anglés, Canada,
unity in diversity i, en frances, Canada : unité et diversité.

El fet que el titol de ’obra sigui diferent segons la llengua de
publicacio és significatiu. La diferéncia no deriva en principi d’un
problema de traduccid, sin6 d’una qiiestié de tipus semantic vinculada
a un desafiament politic. Des del punt de vista del Canada anglés, la
unitat del pais és compatible amb la seva diversitat. Malgrat les
divergencies, el Canada continua essent un estat de convergencia en
estat de consonancia. Al Quebec, la perspectiva és diferent: la diversi-
tat s un element capital i irreductible del Canada, la unicitat del qual
no transcendeix la dualitat, fins i tot la multiplicitat. Des del punt de vista
quebeques, el Canada és un pais de tensié incomprensible entre les
forces de la unitat i les de la diversitat, les quals prenen la forma de
dues grans conformitats nacionals: el Canada (anglés), d’una banda, i
el Quebec (frances), de I’altra. L’entitat aixi creada forma una espécie
de conjunt separat.



Quina historia es pot construir per al futur?

Es possible construir una historia del Canada-Quebec
que, sense sortir del si dels fets, satisfaci totes les parts?
El repte es presenta dificil en la mesura que, com sabem,
la historia va intimament lligada a la construccio de les
identitats col-lectives. Es ben coneguda la dita: qui controla
el passat es dota dels mitjans per dominar el futur. S hi
podria afegir que qui té poder sobre la historia se situa en
una bona posici6 per donar forma a la identitat del futur.
En aquest context, es voldra només arribar a una narracié comuna
que pot acabar per desconstruir les representacions existents del
Canada i del Quebec, les quals coincideixen amb identitats ben
establertes associades a poders ben arrelats?

Una manera possible de presentar 1’experiéncia historica canadenca,
de la qual la variable quebequesa és una constituent central des de fa
molt de temps, consisteix simplement a seguir el cami tragat pel passat.
Per a I’historiador, la pista assenyalada pels fets del passat dissenya un
recorregut interpretatiu del qual no es pot realment apartar. Ara bé,
quina ¢és la trama principal de I’experiéncia historica canadenca?

Per uns, aquesta trama ¢és la de la construccié d’una naci6 des del
punt de vista de les idees de progrés i de liberalisme, d’hospitalitat i de
diversitat. Per altres, la historia del Canada és la de la dominaci6 d’una
nacié minoritaria (el Quebec) per una nacié majoritaria (el Canada).
Per uns altres, I’experiéncia canadenca és un seguit de regeneracions
collectives que demostra, per part dels canadencs, una capacitat
d’ajustament i1 d’adaptacio notables davant les contingencies del passat
i els reptes de la vida en comu.

Aquestes trames —i d’altres que es podrien afegir a la llista— tenen
virtuts i defectes. Presenten sobretot punts de vista irreconciliables. Es
possible trobar un espai d’entesa? Pot ser, pero el lloc de 1’eventual
trobada haura de ser molt ampli per contenir totes les paradoxes,
contradiccions i ambigiiitats que han marcat i marquen encara la
historia del pais. Des d’aquest punt de vista, dues constants, presents
al cor del passat canadenc, podrien ser la base sobre la qual construir
una narraci6 alhora rigorosa i pertinent del que ha estat I’experiéncia
nacional.
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La primera és el recurs a la politica més que no pas a la violéncia
com a manera principal i habitual d’arranjament de les diferéncies. La
segona constant, corol-lari de la primera, és la recerca d’arranjaments
politics o constitucionals complexos, fins i tot inusitats, per permetre als
grups en conflicte o en discordia d’avancar cap al futur.

Es pot imaginar que un denominador comu com aquest, ampliable a
voluntat, pot contenir tot allo que, en el passat canadenc, fou brega,
rivalitat, batalla, opressio, explotacio, etc. Perd, en darrera instancia i
malgrat tot, per raons que pertanyen a la historia (i sobre les quals no
ens podem estendre aqui), la politica és, més que la polemologia, la que
s’ha imposat com a eix que ha articulat I’experiéncia historica del pais,
d’ahir fins avui. Heus aci, potser, una manera de (re)pensar la relacio
de dues comunitats separades per la mateixa historia.



L’article és una critica dels usos publics de les commemo-
racions i de la politica educativa oficial que perpetua la visio
estatal de la idea de nacio i de la historia.
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Nacio, identitat i ensenyament de la historia
en la commemoracio del bicentenari de la

Independeéencia de Mexic 2010

Bicentenaris i centenaris

Les commemoracions historiques sembla que séon un bon moment
per replantejar-se les formes tradicionals de pensar les histories
nacionals. Els fastos espectaculars amb que han tendit a celebrar-se,
els focus permanents dels mitjans massius de comunicacio dirigits cap
al passat i les, a vegades, grans quantitats de diners que se’ls han con-
cedit, podrien ser motius suficients per repensar no unicament les
interpretacions sobre 1’esdeveniment historic que es commemora, sind
sobre la historia en diferents ambits socials, com ho és el seu ensenya-
ment a les escoles d’ensenyament obligatori. Méxic, en les celebracions
del bicentenari del comengament de la Guerra d’Independéncia (1810)
i el centenari de la Revolucié Mexicana (1910), ha presentat diversos
forums 1 mirades sobre el passat mexica, pero sembla, desgraciada-
ment, que I’ensenyament de la historia no va ser un dels camps on es
va aprofitar aquesta oportunitat.

Que cal fer dintre de les aules per tractar de revertir aquesta
situacio, potser ja no en el termini curt, pero si en les estructures de la
historia dintre de I’escola? Per donar resposta a aquesta pregunta, en
aquest article exposo breument els usos publics de la historia en

Sebastian Pla

Professor d’historia,
Colegio Madrid de
Meéxic.

Professor Didactica de
la historia. Universidad
Nacional Auténoma de
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aquestes celebracions, la seva relaciéo amb 1’ensenyament de la historia
i descric una experiéncia didactica que té com a objectiu primordial
arrabassar I’exclusivitat de les narracions historiques a les veus estatals
per donar-les als estudiants. Al mateix temps s’esmenten les visions de
nacio que entren en joc i es disputen el seu domini en I’espai public i,
en especial, dintre les aules.

Amb grosses pinzellades podem diferenciar les commemoracions
centenaries i bicentenaries en quatre ambits distints, a vegades interre-
lacionats. Un son les festes organitzades directament pels governs
estatals i el govern federal. El segiient és 1’us de la celebracio per les
grans corporacions. El tercer és la historia professional, la que es fa des
del moén académic. Finalment, i tema sobre el qual m’interessa aprofun-
dir, es troba I’ensenyament de la historia en I’ensenyament obligatori.

Els governs han centrat les commemoracions en un us politic de la
historia, a la recerca de rédits immediats, principalment electorals. Es
per aixo que tenim rutes de turisme historic 2010, circuits bicentenaris,
ponts de la independéncia, monuments a personatges historics regionals
i molts actes politics més als quals s’aplica el qualificatiu —més aviat el
malnom— d’historics. També¢ hi ha les celebracions del govern federal,
que han tingut la particularitat de substituir la revetlla popular per
desfilades i espectacles multimedia en els quals la poblacio perd el seu
paper actiu per convertir-se en simple espectadora. Aquestes comme-
moracions perpetuen 1’Estat nacional com a eix de la identitat nacional
i com a rector de les interpretacions historiques.

Un segon fenomen que crida 1’atencio ¢s allo que es podria deno-
minar la privatitzacié de les commemoracions. En aquest aspecte, els
grans mitjans massius de comunicacio, les fundacions dedicades a la
beneficéncia i les grans corporacions nacionals i estrangeres se sumen
a les celebracions per promoure una idea de mexica basada en els
valors de la competitivitat i el treball, valors que tota fundacio i corpo-
racio practica i defensa. En general no els importa narrar una historia,
sind solament parlar d’'una mexicanitat homogenia i capitalista, en la
qual la idea de nacid es presenta de manera ahistorica, permanent i
continua.

Els historiadors i altres cientifics socials son els qui realment s han
preocupat pel replantejament de la historia nacional, encara que difi-



cilment promouen idees noves de naci6 i identitat nacional. N hi ha
molts que s’han centrat en la difusié dels esdeveniments historics
commemorats entre publics més amplis; d’altres han escrit llibres en
els quals aparentment ataquen la historia oficial, per bé que no fan més
que perpetuar-la; uns quants més s’han convertit en especialistes sobre
els governs, i d’altres s’han preocupat de fer realment diagnostics
nacionals, plantejar el problema de la pluralitat a Méxic sense caure en
les magnes celebracions, per observar des d’on saben mirar i des d’on
ho fan amb gran saviesa, 1’académia.

Aquests tres primers ambits perpetuen i renoven els usos publics de
la historia. El seu us politic, centrat en herois i en idees de nacié mono-
litiques, es manté, al mateix temps que es poden veure aspectes inno-
vadors com la introduccid de les grans corporacions i la privatitzacio de
I’ésser mexica. El camp professional manté la seva diversitat, de
manera que alhora que s’alimenten i aprofiten els usos ptblics i politics
de la historia, un altre grup continua escrivint i repensant allo mexica
des de I’objectivitat del saber disciplinari. Pero, qué passa amb 1’en-
senyament de la historia?
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L’'ensenyament de la historia

L’ensenyament de la historia a Mexic viu un doble procés en el qual
podem observar canvis en els personatges de les narracions historiques
i perpetuacions de les seves formes tradicionals d’anquilosar-se a 1’es-
cola. Pero aixo no obstant, aquests canvis i continuitats son, en general,
més profunds, menys conjunturals, que el que les commemoracions
reflecteixen. Els canvis que s’han produit gradualment els Gltims vint
anys fan referéncia a 1’epistemologia del coneixement historic escolar
i a la lluita per la valoracio o el rebuig de certs personatges historics.
Les continuitats es troben en les practiques institucionals de celebrar
i valorar la historia dintre 1’escola.

A Mexic, com a tota I’ Ameérica Llatina, a la década de 1990 es pro-
duiren unes reformes educatives d’un caire pragmatic fort. Una de les
seves conseqiiéncies més notories és 1’enfocament per competéncies
que promouen els plans d’estudi vigents actualment. L’ensenyament
de la historia, prescrit dintre d’un marc curricular, no va poder quedar
al marge d’aquestes transformacions en les quals les competéncies
s’imbriquen amb visions psicologiques, historiques i administratives de
manera prou particular. Aquests canvis es donen amb independencia
de les commemoracions i impliquen discursos enfrontats, perque al
mateix temps que promouen en els plans d’estudi la idea d’una naci6
plural, posseidora de multiples histories, continua predominant en els
continguts programatics i els llibres de text una idea de nacié homo-
geneitzadora i excloent.

Aquesta visio nacional es pot percebre facilment en una altra lluita
silenciosa pel panteo patri, molt més profunda que les commemoracions
actuals. A partir del triomf liberal al final del segle x1x i amb la Revo-
lucié Mexicana, es va escriure una historia en la qual es feien ressaltar
personatges de tendéncia liberal i popular. Els darrers dos governs,
pero, marcats per fortes tendéncies conservadores, han iniciat un pro-
cés de substitucié d’herois nacionals I’impacte del qual es veura en la
década segiient. D’aquesta manera, els personatges que comengaran
a apareixer en els nous llibres de text, unics, obligatoris i gratuits per
a ’Ensenyament Primari, seran els antics «dolents». Aquesta batalla
no canvia la logica tradicional de la historia escolar, solament subs-
titueix el valor dels temes exposats.



Pero en la practica escolar, lluny de les lluites silencioses en les
esferes de poder, la Secretaria d’Educacioé Publica hi ha creat una série
d’activitats que totes les escoles han de dur a terme. Concursos d’ora-
toria, desfilades de disfresses, obres de teatre, musica ballable revo-
lucionaria, memoritzaci6 d’efemérides i cerimonies commemoratives
dintre de cada centre escolar son alguns exemples de la perpetuacio de
les practiques d’ensenyament de la historia. Els herois, les formes
narratives i les interpretacions historiques estan, per descomptat, li-
mitades i vigilades per la logica institucional. Es una reproducci6
massiva d’historia buida, avorrida, elitista i nacionalista. Es com si el
sistema educatiu, un cop més, fos el responsable de perpetuar, amb
accions de baixa intensitat, la visio estatal de la idea de nacid i
d’historia.

Queé es pot fer a les aules per contrarestar aquestes visions tan
antiquades de I’ensenyament de la historia? Son les commemoracions
una bona ocasié per transformar 1’ensenyament de la historia? Podem
modificar amb I’ensenyament de la historia aquestes idees tan excloents
de nacio? Crec que podem modificar-les, declarant les commemora-
cions com un aspecte socialment rellevant per portar-lo a les aules i al
mateix temps distanciar-se de les seves manifestacions oficials. Com?
A través de D’establiment de xarxes escolars independents que
promoguin la construccié d’interpretacions historiques per part dels
estudiants. Dit d’una altra manera: més que variar els temes que es
narren en les histories escolars, el que és urgent és donar oportunitat
dintre de I’aula a altres veus que narrin la historia. I aquestes veus no
poden ser altres que les dels estudiantes i els mestres.

Un exemple

Un exemple d’aixd que diem s’esta duent a terme entre dues
escoles, el Colegio Madrid a la Ciutat de Mexic i el Colegio Estudio a
Madrid. El projecte consisteix a discutir aspectes d’historia comuna
perque els estudiants, en equips binacionals, produeixin textos col-lectius
que donin un nou significat al passat a partir dels seus coneixements
historics, les seves histories culturals i nacionals particulars i de la
interaccié entre ells. El tema seleccionat va ser la Independéncia de
Mexic i es va treballar amb alumnes de 14 i 15 anys. Els resultats s’han
anat veient gradualment, i encara que no es troben en una etapa de
publicacio, en descric aqui el procés i el disseny didactics.
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La primera etapa va consistir en el disseny, entre els docents
mexicans i els espanyols, d’una seqii¢éncia didactica que respongués als
objectius del projecte. Mentrestant, es va seleccionar la plataforma
lliure Moodle per treballar-hi amb els alumnes. Els avantatges
d’aquesta plataforma és que permet anar desenvolupant gradualment
els diferents continguts, alhora que facilita la realitzacié de tasques en
equips binacionals. Les dificultats, al comengament, es van centrar en
la capacitacié docent de 1’0s de la plataforma, en I’establiment d’acords
sobre els continguts, les mirades historiques a seleccionar i la compa-
ginacio dels horaris escolars i les caracteristiques de gestio de cada
centre escolar.

El segon aspecte es va centrar en el disseny didactic. El primer
exercici es va basar en la investigacio de les caracteristiques historiques
que predominaven a la metropoli i a la Nueva Espafia abans de les
guerres d’emancipacio. Per aconseguir-ho, els mestres mexicans van
treballar amb els alumnes espanyols i els alumnes mexicans amb els
mestres espanyols. Es van posar a la xarxa lectures de diversos autors.
El pas segiient va consistir a realitzar una presentacio electronica en
Power Point en la qual es concentraven els antecedents historics. A
partir d’aqui, entre alumnes de tots dos paisos, es va tracar una se-
qiiencia del temps explicativa dels principals fets esdevinguts entre
1808 1 1821 a tots dos paisos.

Tenint en compte els antecedents de la guerra d’Independéncia de
Mexic i els principals esdeveniments politics, econdmics i socials, es va
plantejar 1’exercici final: la redaccié d’un text col-lectiu en Wiki, és a
dir una aplicacidé que permet I’escriptura conjunta, preservant els can-
vis i registrant els diferents autors (alumnes) que van escriure el seu
pensament i la seva opinid. Considerem aquest ultim exercici com el
més important per diversos motius: permet avaluar la seqiiéncia
didactica; dona informacié sobre la construccio col-lectiva, binacional,
de significats sobre passats comuns entre estudiants de dues nacions;
permetra analitzar el vincle entre escriptura de la historia i I’ensenya-
ment de la historia a 1’escola i mostrara si atorgar als estudiants el dret
d’autoria dels esdeveniments historics dintre de 1’escola €s realment
una possibilitat de transformar 1’ensenyament de la historia per aban-
donar visions homogenies i jerarquiques tancades en un nacionalisme
més propi del segle xix.
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L’ensenyament de la historia a Méxic con-
tinua atrapada en ella mateixa. No mira pro-
cessos amplis d’identitat que desbordin les
fronteres nacionals i no ofereix als estudiants
la possibilitat de construir interpretacions his-
toriques fonamentades i lliures. Les comme-
mora-cions que vivim avui dia no fan més que
perpetuar visions de nacié que no responen als
processos identitaris de la globalitzacio. Per
aquest motiu, els investigadors, els docents i
els alumnes ens hem d’apropiar del dret a
interpretar el passat nacional i respondre a les
necessitats que tenen els nostres estudiants rel:
cionades amb el coneixement historic. Al meu parer,
aquestes necessitats son la recerca de noves i multiples identitats que
van des del mon local al global, i a la llibertat d’incloure les seves
propies histories, les seves propies mirades, en les significacions sobre
el passat dintre de ’escola.
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«Diverses preguntes reflectides en aquest article m 'han portat
a elaborar un tipus de seqiiencies didactiques que donin una
cohesio i identitat «amplia» al meu alumnat. Es tracta de fer
veure als meus alumnes que la identitat és tradicio i patrimoni,
pero també reelaboracio i creativitat.»

Construccido d’identitats des de les Terres

de I’Ebre

Ferran Grau
Verge

Mestre i llicenciat
en Historia,
professor i
catedratic de ’[ES
Manuel Sales i
Ferré, Ulldecona
(Montsia)

K. Barton (2010:13) escriu: «Segurament no ¢és 1’objectiu de les
escoles imposar als joves d’una nacid un sentit d’identitat monolitic,
particularment quan aquells estudiants probablement tinguin origens
culturals, étnics i religiosos diferents. A més, la transmissio de les
narratives nacionals —com a histories per ser apreses i repetides sense
ser criticades— no esta d’acord amb la concepcid cognitiva del
coneixement o amb la naturalesa de la historiay.

La lectura d’aquest text em va suggerir una scrie de preguntes que
la majoria dels professors ens hem fet alguna vegada: passem per alt
la qiiestio de la identitat a les nostres classes? Imposem una identitat
determinada? Penalitzem els alumnes que fan bandera d’una identitat
determinada? Donem més importancia als temes de tot I’estat nacio o
als que fan referéncia a la naci6 catalana...?

Els temes d’identitat s’esmunyen en la realitat escolar —de vegades
de maneres molt subtils!— i son d’interés per als nostres alumnes.
D’aqui em van sorgir unes altres preguntes: com condicionen les
identitats els alumnes quan aprenen historia a les meves classes?
Quines oportunitats i quins obstacles produeix aixo mateix en la meva
practica diaria...?



Construir identitais

Preguntes com aquestes, i moltes altres reflectides en les linies
segiients, m’han portat a elaborar un tipus de seqiiencies didactiques
que donen una cohesio identitaria «amplia» al meu alumnat. Es tracta
de fer veure als meus alumnes que la identitat és tradici6 i patrimoni,
pero també reelaboracio i creativitat.

En I’exemple que plantejo en aquest article, he tractat primor-
dialment d’aconseguir que els meus alumnes comprenguessin els
mecanismes dels canvis i de les continuitats —conceptes fonamentals
en historia— que s’havien produit en diferents aspectes de la vida
quotidiana de la seva generacio respecte de les dues generacions que
els precedien, pares-mares i avis-avies. Calia, primer, fer veure als
meus alumnes com des de la historia familiar es pot avangar a les
diferents histories col-lectives, fins i tot aquella més abstracta i llunyana
que apareix en els llibres. Calia avancar en I’adquisicio del pensament
historic, perd també pensar en la possibilitat de construir un «nosaltresy
que, tot i reconeixent les diferéncies amb altres grups —ja fossin d’edat,
de lloc de procedéncia, de cultures, etc.—, ens permetés ataiillar allo
semblant i sobretot la necessitat de repensar la construccié d’un futur
identitari compartit. Perque, en definitiva, els alumnes han de
comprendre que les identitats es creen i es recreen i que més que
imposar-ne unes de determinades, el que hem de fer és forjar-ne una
o més d’una on tots ens puguem sentir minimament reflectits,
«identificats».

Avui dia els punts de referéncia identitaris, amb els quals ens sentim
identificats, aquells que ens «acullen», que ens integren, que ens
aporten un marc fisic, social o cultural, son diversos, amb fronteres
cada cop menys definides i més o menys amplis. Aixo0 si, han d’estar
a la base del nostre civisme, de la nostra participacio ciutadana.

Un simbol d’allo que pretenc plantejar i que sigui objecte de reflexio
dels meus alumnes durant tot el curs és la «plaga Major d’Ulldeconay.!
En I’actualitat, a Ulldecona, hi convivim romanesos ortodoxos, catolics

1. EI poble —el barri, la ciutat..— sempre ¢és la patria petita, el lloc de referéncia
identitari dels nostres iguals, amics i amigues, veins i veines, des del qual ens obrim
al mon.
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catalans i castellans, musulmans de diferents estats i tendéncies, etc.,
que dins a les nostres cases vivim i parlem com volem, pero de cara
enfora hem d’emprar un sistema consensuat —llengua, ordenances
municipals...— que, en el cas d’Ulldecona, és d’una manera determina-
da perque aixi ho vol una majoria i una certa tradici6. Aixo que
exposem no evita conflictes i problemes, pero cal afrontar-los i supe-
rar-los des del dialeg i del respecte.

També hi ajuda el patrimoni d’Ulldecona:? els pastissets, la jota, les
sénies, etc. Quan en parlem, immediatament sorgeix el conflicte quan
els faig saber que aquestes tradicions provenen dels musulmans i d’una
época en qué musulmans, jueus i catolics vivien en pau a Ulldecona.
La pregunta és: en quin moment han passat a formar part de la nostra
tradici6? Per que? I, per acabar de rematar-ho, sorgeix rapidament la
tradicio dels bous, de la jota, etc., com a contrapunt dels castellers, la
sardana, etc. No cal dir que, al final, apareix la tipica qliestio: que som?
Catalans?, catalans una mica especials?, espanyols?, catalans-espa-
nyols? I els nouvinguts, que s6on?

La historia oral i la construccié d’identitats

L’exemple que plantejo esta centrat en 1’estudi dels canvis i de les
continuitats a partir de la vida quotidiana de tres generacions d’habitants
d’Ulldecona. Es una unitat didactica treballada des d’una perspectiva
del constructivisme social i el coneixement critic. A partir de les fonts
orals, pero també del contrast amb altres fonts primaries, he pretés que
els meus alumnes i les meves alumnes de 4t d’ESO analitzin i valorin
I’evolucio de diversos aspectes de la vida quotidiana local —i, per
extensio, la d’altres marcs fisics i culturals més amplis— com son 1’es-
colail’ensenyament, la roba i la cura de 1’aspecte personal i, finalment,
els mitjans de transport en I’época dels avis i les avies, en 1’época dels
pares i les mares i en I’actualitat. Per tal de simplificar la comprensio
del meu treball em limitaré a parlar del cas de I’escola i I’ensenyament,

2. Altres moments en els quals sorgeixen aspectes conflictius d’identitat nacional
propers a ells son: emigrants procedents del sud de I’actual Franga amb cognoms
«ben» ulldeconins; postura d’Ulldecona i Alcanar durant la guerra de Successio;
importancia del carlisme a les nostres terres; bandols durant la Guerra Civil; figura
humanista de Pere Galés i el seu final en mans de la Inquisicié... Moments en que,
entre d’altres aspectes, comencen a adonar-se que la classica divisié entre bons i
dolents que molts encara tenen al cap, es fa miques pertot arreu!
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aspecte que vaig treballar durant el curs 2008-09, curs que va coincidir
amb el 75¢ aniversari de la fundacidé de I’escola publica municipal
d’Ulldecona i el 40¢ aniversari de la fundacio del seu institut public.

La unitat es va desenvolupar en tretze sessions presencials d’uns 55
minuts cadascuna. La primera activitat tracta de detectar els coneixe-
ments previs individuals i en gran grup. Cada alumne escriu allo que sap
o creu saber sobre I’escola dels seus avantpassats i apunta d’on ha
obtingut la informacid. A la pissarra, o projectat amb un cano, es fa una
llista collectiva amb les respostes de tots (1’ordinador permet recupe-
rar els coneixements previs quan es cregui necessari, i si no és aixi, cal
demanar que tothom s’apunti la llista projectada a la llibreta). Segui-
dament tamb¢ s’apunten les diferents maneres d’esbrinar més coses
sobre el funcionament d’aquestes escoles. Surten coses com: consultar
llibres, Internet o revistes locals, fer diferents tipus d’entrevistes a
familiars o a especialistes...

A la segona activitat, el professor presenta una col-leccio de fonts
primaries escrites, iconiques, orals (reescrites), etc., relacionades amb
les escoles de les diferents époques. Els alumnes les han de classificar
i analitzar. Duem a terme una primera aproximacio al context historic
imprescindible per a ’analisi dels canvis i de les continuitats.
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Després es prepara un qiiestionari per a 1’entrevista oral, sistema
que s’ha escollit com a més efica¢ per aconseguir informacio. Es
prepara un model d’entrevista que finalment es consensua entre tota
la classe. Després de consensuar també una mena de protocol per
dirigir-nos a les persones que volem entrevistar, preparem I’estratégia
en parelles, realitzem les entrevistes, les buidem i n’analitzem Ia
informaci6. Cada parella fa dues entrevistes que ha de gravar, si és
possible, en format digital.

Un cop fet el buidatge i I’analisi pertinents, fetes les comparacions
oportunes, i aclarits els dubtes a classe, els alumnes fan un relat indi-
vidual titulat «I’escola segons...». En grups (un grup treballa I’escola de
les mares, un altre la de les avies, etc.), es comparen les seves descrip-
cions i es consensuen els models d’escola per generacions.

Després els alumnes llegeixen tres textos elaborats pel professor,
que parlen sobre el context historic dels tres tipus d’escola. Els alumnes
assenyalen a quin tipus d’escola es refereixen cadascun d’ells i també
indiquen els diferents elements economics, politics, culturals i socials
que apareix en cadascun dels contextos. Es una manera de relacionar
les diferents escoles amb les formacions socials, politiques, econo-
miques i culturals que les expliquen.

En aquesta sessid i en la segiient vam treballar la concepcio6 de nacid
durant la dictadura franquista. Es van analitzar, en grup de quatre,
aspectes com la qiiestié de la imposicio de la llengua castellana, la festa
de la Raca i les altres festes considerades «de obligado cumplimiento»,
la qiiesti6 de la bandera i els himnes cantats, els llibres d’historia, ben
diferents dels actuals, etc., i després es van comentar en gran grup.

Paral-lelament, i mentre es van succeint les diferents sessions, els
alumnes han d’aportar altres tipus de fonts que contrastarem amb les
fonts orals. Presentar minimament aquestes fonts al principi de cada
sessio €s una excel-lent font de motivacio per a tota la classe. Finalment,
en un dia determinat préviament, els alumnes contrasten aquestes fonts
amb les fonts orals. Es tracta de comprovar qué confirmen, qué contra-
diuen, etc., aquestes fonts respecte de les fonts orals analitzades.

A continuacid, cada alumne ha d’elaborar un informe final que sin-
tetitzi el coneixement historic adquirit i que valori els canvis i les



continuitats existents entre els tres models d’escoles. Aquest exercici,
al qual posaran un titol propi, el proposo des d’una oOptica pragmatica:
son uns periodistes que han d’escriure un article que apareixera a
I’informatiu local i, logicament, 1’han de fer amb tot el mirament pos-
sible. Finalment, cada alumne ha de reflexionar sobre 1’escola que
voldria per als seus néts i nétes.

Reflexions finals

Aquest plantejament m’ha suggerit moltes conclusions. No totes
positives, evidentment, pero si que he pogut constatar que, des de
1I’optica del constructivisme social i d’una concepcid del coneixement
critica, la metodologia de la historia oral que he emprat ajuda els nois
i les noies a construir coneixements historics, a entrar en contacte
directe amb les fonts per con¢ixer i interpretar el passat, a esbrinar els
canvis i les continuitats i a fer un ensenyament-aprenentatge de la
historia més motivador. Nogensmenys, i aixo €s el que cal fer ressaltar
per a la finalitat d’aquest article, potencia la formaci6 del pensament
historic i la cohesid identitaria dels meus alumnes amb les persones i
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els espais propers, a la vegada que es fomenta el valor que I’estat
plurinacional que avui dia conforma Espanya hauria de ser una cosa
que es construis dia a dia, no una cosa que s’imposés de dalt a baix a
foc 1 ferro, com ha succeit en diverses ocasions. Aqui em ve a la
memoria una petita reflexio que sempre poso a discussio: «Primer som
les persones, després totes les banderes que es vulgui i que cadascu pot
portar a la butxaca ordenades com vulgui».

Encara que, en un primer moment, el treball pretenia ser una apro-
ximacio a 1’escola d’Ulldecona, les especials circumstancies dels
informadors, molts dels quals havien fet la Primaria fora d’Ulldecona,
va fer comprendre als meus alumnes que la realitat que afectava la
comunitat-territori més propera era extrapolable, salvades les dis-
tancies, a qualsevol lloc de Catalunya i d’Espanya. Fins i tot en el cas
d’alumnes no espanyols hi havia punts de coincidéncia importants.

Els meus alumnes van arribar a comprendre que les persones som
un continuum d’identitats (individual, familiar, grupal, local, cultural...)
que no tenen per qué excloure’s entre elles. Una alumna o un alumne
pot ser faldut (ulldeconi), catala i musulma... sense cap problema, per
que no?

També s’ha fet patent que el desenvolupament de valors i actituds
(acceptacid de si mateix i dels altres, tolerancia, rigor critic, solidaritat,
etc.), es produeix no tant pel coneixement racional, sind6 fonamen-
talment per la practica i, en la mesura que arribi a crear-se, per una
relaci6 d’empatia.

Finalment vull destacar que I’experiéncia ha estat qualitativament
positiva per a tota la comunitat educativa, pero especialment per als
entrevistats i els entrevistadors. Els primers se senten utils i agraits que
els fills 1 néts s’interessin per la seva vida i les seves opinions. Els
segons, en sortir dels limits feixucs dels llibres, comprenen que la
historia és alguna cosa més que unes quantes pagines escrites per
personatges desconeguts que parlen de personatges allunyats, i per qué
entenen una mica més aquells que viuen al seu costat perd que sovint
solen ignorar.

Per tot el que acabo d’explicar puc afirmar que plantejaments
d’aquesta mena, ultra treballar competencies historiques, creen una



série de complicitats, d’elements comuns, de ponts de didleg... que, en
definitiva, no son altra cosa que llacos identitaris. Uns llagos que
cohesionen una comunitat que ha deixat de ser rural i homogénia. Una
comunitat que, des de la diversitat, s’ha d’obrir al moén per aprendre,
respectar i compartir.
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Mirem el

Mireia
Vilardell

Mestra d’Educacid
Primaria a I’Institut
Escola Ramona

Calvet
<eiadell@gmail.com>

Descripcio d’una experiencia de Ciencies Socials amb alumnes
de cinque de Primaria basada en diferents activitats per conéixer
[’entorn més proper i ajudar-los a estar més atents al que passa
en altres llocs més llunyans.

moén des del nostre entorn

El projecte de I’escola

L’escola esta situada al poble de Castelltergol, un poble d’uns 2.000
habitants, amb moltes cases de segona residéncia, que es troba a la
comarca natural del Moiangs, un altipla en la confluéncia de tres
comarques (Osona, Valles Oriental i Bages).

«L’Institut Escola Ramona Calvet» €s una escola de titularitat
publica depenent del Departament d’Ensenyament amb uns 270
alumnes en total. Aquest any és el primer que s ha convertit en Institut
Escola, i aixo significa que hi ha infants des dels 3 anys fins a 1r d’ESO.

Un dels objectius de I’escola, expressat en el PEC, és que 1’alumne
arribi a ser una persona critica amb el mon i participativa. Per aquest
motiu cal donar-li tot d’eines perqué pugui congixer el seu entorn i
millorar-lo. Es per aquesta rad que ’escola té uns itineraris de medi
social i natural pel poble que poden servir com a punt de partida o punt
d’arribada, com a element motivador i/o introductori o de sintesi.

Un altre punt important que valora I’escola és que I’educacié de
I’infant no es fa solament des de I’escola, sindé que hi ha de participar
tota la comunitat educativa; aixo significa que des de casa i des del
poble també cal educar-los, 1 per aixo algunes de les activitats que es



duen a terme a I’escola les han pensat les families o altres persones del
poble, o ’ajuntament. Els pares o qualsevol persona del poble sempre
son benvinguts a dins I’aula per poder ensenyar-nos i explicar-nos
diferents temes. Tots ells son particips de 1’educacio dels infants.

Es considera que el professor ha d’aconseguir que tots els infants
donin el maxim d’ells mateixos i que estiguin motivats per voler
aprendre. Per aixo cal donar moltes eines i ser un guia. No cal que cada
infant faci el mateix ni se li demani el mateix, sindé que cal que cada
infant pugui avangar al seu ritme. Convencuts d’aquesta idea, 1’escola
no té llibres de text com a material imprescindible, sin6 que només té
alguns llibres de text socialitzats com a suport.

L’escola treballa per projectes interdisciplinaris i organitza una gran
part del seu horari entorn d’aquest treball. El tema pot ser introduit pel
mestre, per un alumne o per algun component de la comunitat educa-
tiva. Aixo si, sempre cal crear I’interés i veure que els infants estan
motivats per comencar-lo. A partir d’aqui, cal fer-se unes preguntes i
organitzar el projecte.

Partim de I’entorn per treballar les ciéncies socials

L’ensenyament/aprenentatge de les ciéncies socials parteix de 1’ob-
servacio, la descripci6 i I’analisi de I’entorn més proper, ja que con-
siderem que comencgar pel més concret i conegut i anar cap al més
abstracte i global permet que I’alumne estableixi relacions més signi-
ficatives. A més, gaudim d’un entorn molt ric per poder portar a terme
projectes deductius i inductius, és a dir partir de Castelltergol, del
Moiangés i de Catalunya per entendre el mén i la societat on vivim.

L’experiéncia que es descriura a continuacio es desenvolupa en un
grup de 23 alumnes de cinque de Primaria.

Tota la zona del Moiangs, fa 65 milions d’anys, era un mar de
tranquil-litat, com podem trobar actualment als esculls de corall
d’Oceania. La seva geologia ha fet que encara trobem tot de fossils
animals 1 vegetals als municipis de la comarca (Calders, Moia, Cas-
tellcir, Castelltercol...). Quan el mar, després de milions d’anys, va
retrocedir i es va evaporar, va permetre que els homes de Neandertal
s’instal-lessin entre Collsuspina i Moia, fent que aquest territori sigui
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una de les zones prehistoriques d’Europa més riques en fauna del
Quaternari, com es pot veure a les Coves del Toll. Partint d’aqui,
podem treballar el Terciari 1 la Prehistoria.

Després de la Prehistoria, el Moianes va ser una zona de pas per a
diferents cultures, pero cap d’elles s’hi va instal-lar. Els pobles van
comengar a sorgir quan Catalunya va esdevenir zona de frontera entre
I’imperi carolingi i els regnes musulmans. Els nobles de la contrada van
comengar a fer torres de defensa i de guaita i més tard van construir
castells i nuclis urbans. Es per aquest motiu que molts dels pobles tenen
com a toponim el mot castell (Castellcir, Castelltergol...). A partir
d’aquest moment, el Moianés va comengar a ser una contrada forga
poblada i es va anar desenvolupant economicament. Ja durant els
segles xvi i xix hi van proliferar una gran quantitat d’oficis (pouaires,
carreters, miners, i els relacionats amb el cuir, la fusta, el vidre...) que
proveien ciutats com Barcelona, Manresa o Granollers. Gracies a
aquest patrimoni (arqueologic, arquitectonic, toponimic...) es pot
introduir el treball de les civilitzacions de I’antiguitat, de I’edat mitjana,
de I’edat moderna o de la revoluci6 industrial.

Actualment, hi predominen les feines del sector primari, ja que hi ha
molta gent que es dedica a I’agricultura i la ramaderia i també a
I’explotacio forestal. La industria que predomina al Moianes és la
industria agroalimentaria, tot i que no es pot considerar una comarca
industrial. Els darrers anys, el turisme és una de les activitats econo-
miques més importants. Aquesta realitat pot ser el punt de partida per
treballar aspectes economics de la comarca, de Catalunya i del mon.

L’ensenyament-aprenentatge de Catalunya
La finalitat de les ciéncies socials

Les ciencies socials ens han d’ajudar a comprendre el mon; és per
aquest motiu que des de I’escola treballem des del més proper i des del
que ¢és més conegut per poder entendre qué esta passant al nostre
voltant, pero també qué esta passant lluny d’aqui.

Saber ciéncies socials per memoritzar els rius, les muntanyes o com
era la cultura a I’antiga Roma, és molt avorrit i poc util, poc significatiu,
i normalment no serveix per entendre el moén on vivim. Aquests



continguts més «tradicionals» ens han d’ajudar a entendre els canvis i
les continuitats, a entendre el nostre present. Aixi, vinculem I’estudi del
que tenim més proper amb els grans fets del passat (per exemple,
relacionem la hidrografia amb les diferents etapes de I’«expansi6 de
Catalunyay); intentem entendre per qué moltes llengiies que actualment
hi ha a Europa s’assemblen; busquem els origens de per que es fan
eleccions de tant en tant... Perd potser el més important de les ciéncies
socials és observar els problemes actuals, entendre’ls i intervenir-hi
per millorar el que ens envolta. Es important treballar la fauna de
Catalunya, pero el que és més important és saber per qué hi ha animals
en perill d’extincid i qué podem fer perqué aquests animals es vagin
reproduint i tornin a ser una espécie sense perill de desaparéixer.

Des de la comunitat educativa cal ajudar els infants a créixer i fer-
los ciutadans actius, critics i amb ganes de canviar el mon per millorar-
lo, tot fent-los analitzar els problemes actuals i relacionant-los amb els
del passat. Es per aquest motiu que cal comengar des del que hi ha a
prop seu i poder extrapolar-ho a Catalunya, a Europa o al mon, per
després poder tornar al propi entorn i actuar.

Catalunya com a nacié
Actualment, parlar de nacid a I’escola és complex i tot un repte, ja

que dins les aules trobem infants d’arreu del mén. Pero cal aprofitar
aquesta barreja 1 interrelacio de cultures per treballar allo que tots tenim
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en comu, Catalunya (el lloc on vivim), i després anar fent referéncies
i establint vincles amb les cultures d’origen dels alumnes. Tot infant ha
de saber d’on ve i on és; per aquest motiu, des de totes les arees, cal
treballar el desenvolupament de les identitats, tant la personal com la
social i cultural.

A T’escola, quan es treballa Catalunya, s’enfoca des de 1’estudi del
territori on vivim, un territori que té un passat, un present i un futur que
esta per construir. L’infant que arriba d’un altre pais necessita com-
prendre on esta vivint, i per aquest motiu considerem que si li donem
I’oportunitat d’aprendre el passat de Catalunya, podra identificar-s’hi
i implicar-s’hi per millorar el lloc on viu.

Els continguts i les activitats: Catalunya

A continuacid presentem unes quantes activitats per cada contingut
que s’ha treballat al curs de 5¢ de Primaria. La metodologia que s’ha
fet servir, habitualment, €s el treball en petit grup i després la reflexio
de les activitats en gran grup.

CONTINGUTS

ACTIVITATS RELACIONADES

Les comarques:

territorial de Catalunya.

- Identificacié dels trets principals de 1’organitzacid

- Identificacio i descripcié d’alguns trets demografics i | -
culturals de la societat catalana.

- Recerca i estudi general d’una comarca.

Creaciéo d’un mapa gegant de Catalunya on s’aniran
ubicant tot de fotografies que aportin els alumnes.
Joc de les comarques amb el mapa gegant.

El clima:

Creaci6 i interpretacié d’un climograma del poble i

- Lectura i interpretacio de dades del temps atmos-
feric en diferents representacions.

- Reconeixement d’algunes caracteristiques del clima
de I’entorn, en relacid6 amb les varietats climatiques
de Catalunya, i comparacié amb altres climes.

comparacio amb els de les altres comarques.
Relacio dels climes de les comarques amb la roba que
cal portar.

El paisatge (relleu, hidrografia, flora i fauna)

- Identificacio i localitzacié de les principals unitats
de relleu de Catalunya.

- Analisi dels elements naturals i antropics que in-
flueixen en la configuracio del paisatge.

- Valoracié d’actuacions que contribueixen a la pro-
teccio del medi.

Observacié de la vegetacié de ’entorn.

Els parcs naturals i la vegetacio a les Valls d’Aneu
Reflexié i activitat dels animals en perill d’extincio.
Recerca d’informacié i creacié d’un document sobre
diferents muntanyes de Catalunya (fauna, flora, geo-
grafia fisica, clima...) i les seves llegendes.

A partir de fossils investigar com era el poble fa
milions d’anys.
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L’economia

Observacio, identificacié i descripcio d’alguns trets
economics de la societat catalana.

Elaboraci6 d’una entrevista als diferents sectors eco-
nomics del poble.

Cerca d’informacié i explicacio dels alumnes dels di-
ferents sectors economics del poble extrapolant-los
amb Catalunya.

Activitats del «Tasta’m» del Consorci del Moianes.
Visita a les mines de Cardona.

La cultura politica

Reflexi6é sobre la cultura politica en democracia (de-
mocracia, parlament, Generalitat, estat, rei, partits
politics...).

Participaci6é activa a 1’escola com a aprenentatge per
a la vida en democracia. Reconeixement de la diversi-
tat d’opinions i de I’ts de diferents canals per a I’in-
tercanvi d’opinions i difusié d’informacions.
Valoraci6 dels drets i dels deures ciutadans i del paper
individual i collectiu en la construccié d’un mén més
just i equitatiu, aixi com de la necessitat d’un com-
promis per a la resolucid de problematiques socials.

Aprofitant el mes electoral i les pancartes al poble,
es fan diferents comentaris a 1’aula.

Dins D’activitat setmanal de la noticia, es parla sobre
la cultura politica.

Cada setmana es fa una assemblea per resoldre els
problemes que van succeint a I’escola. També serveix
per fer propostes de millora.

Les etapes de la historia

Recerca d’informacié a partir d’un personatge histo-
ric (des de la prehistoria fins al 1492).

Comprensié del temps cronologic i s de representa-
cions grafiques per situar fets i etapes de 1’evolucio
historica.

Us de la perioditzacié convencional i de les conven-
cions de datacio i identificacié de la durada, simulta-
neitat 1 successi6 d’esdeveniments historics.

Elaboracio d’un fris cronologic de Catalunya i del
mon.

Fer una conferéncia: cerca i tractament de la infor-
macié. Exposicié oral individual d’un personatge
historic de Catalunya i/o del moén.

Vinculacié del personatge amb I’etapa historica.

La Prehistoria

Descripcié de les caracteristiques de cada etapa de la
prehistoria.
Reflexio sobre el nomadisme i les migracions actuals.

Analisi del video «Caminando con cavernicolasy.
Creacié d’un mural de I’evolucié humana.

Tallers de la prehistoria (menjar, pintura, foc, caga).
Excursio a les coves del Toll i els dolmens.
Representacio teatral de les diferents etapes de la
prehistoria.

Les civilitzacions de 1’antiguitat

Caracteritzacié d’algunes societats de diferents €po-
ques historiques (grecs, romans, ibers, fenicis i carta-
ginesos) a partir de 1’analisi de les formes d’organit-
zaci6 social.

Analisi de problemes socials rellevants, comparant la
situacié actual amb la d’altres eépoques historiques.

Observaci6 del video «La historia de Catalunya amb
en Dragui».

Conferéncia d’un expert en ibers.

Grecia: treball cooperatiu i exposicié d’un aspecte
determinat de la civilitzacid grega.

Analisi de la vida quotidiana dels romans amb mate-
rials del camp d’aprenentatge.

L’edat mitjana

Analisi de I’evolucié d’algun element patrimonial de
I’entorn proper.

Identificacié dels toponims actuals i vinculacié amb
I’época medieval.

Relaci6 entre la societat medieval i 1’actualitat.

Apadrinem un monument: el castell de Tergol.
L’Església de Son (I’art romanic i gotic). Colonies
Camp d’aprenentatge «Valls d’Aneu».

Visita al castell de Cardona.

Els oficis antics.

Els Tres Tombs.
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Consideracions finals

Treballar les ciéncies socials a partir de 1’entorn més proper ens ha
ajudat a estar més atents al que passa al mon. Posar els infants davant
de problemes que estan passant prop d’aqui els fa ser més observadors
i esbrinar que esta passant a altres llocs més llunyans.

Des de I’escola cal treballar la interrelacié de conceptes. Els infants
son esponges i integren tot el que observen i escolten, perd no els
ajudem a relacionar el que es treballa en una matéria amb 1’altra. Les
relacions dels continguts els ajuden a entendre molts aspectes de
I’actualitat, i aix0 fomenta que pensin globalment i no de manera
compartimentada. Per tant, considerem que la interrelacio de conceptes
els fara ser més critics amb el moén on viuen i podran pensar alternatives
de millora, podran pensar en quin futur volen i qué han de fer perqué
sigui possible.
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A ’hora de consumir, les emocions hi
juguen un paper molt important. Per
aixo és un repte per a I’Educacio del
Consum incloure-les en la practica edu-
cativa. Un exemple el trobem en el ta-
ller Em compres un somriure? de [ ’Escola
del Consum de Catalunya dirigit a Cicle
Superior d’Educacio Primaria.

Em compres un somriure? Una proposta per
treballar I'educacié del consum a 'aula

Neus Banqué
Maia Querol

Escola del Consum de Catalunya de 1’ Agéncia
Catalana del Consum

Genina Calafell
Grup Complex. Departament de Didactica de

les Matematiques i les Ciéncies Experimentals.

Universitat Autonoma de Barcelona

Avui la Marta i en Salva han entrat a la
nova botiga del barri a tafanejar els nous
productes que s’hi venen. La Marta es
queda meravellada amb la samarreta de
moda de la seva marca preferida. En Salva
s’espanta quan s’adona que els preus de
les consoles son desorbitats per a la seva
butxaca. Quan surten de la botiga la Marta
exclama: «Si pel meu aniversari em regalen
la samarreta sera com si em regalessin un
paquet de felicitaty. En Salva surt de la bo-
tiga fet un estoig de nervis.

El paquet de felicitat i I’estoig de nervis
podrien ser metafores per comunicar les
emocions que entren en joc en la compra
d’una samarreta o d’una consola. Aquestes
metafores esdevenen el punt de partida de
I’activitat didactica Em compres un som-
riure? que I’Escola del Consum de Cata-
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lunya (ECC)' ofereix a Cicle Superior d’E-
ducaci6 Primaria. Aquesta proposta didac-
tica pretén apropar I’alumnat al mon del
consum des del dialeg entre la rad i I’emo-
cid6 que emergeix en la compra, un escenari
que pretén afavorir la formacié de 1’alum-
nat com a consumidor capag de qiiestionar-
se el mon i posicionar-s’hi.

El dialeg entre I'emocié i la raé
en I'educacié del consum

La compra de productes és un fenomen
quotidia per als nois i les noies que va més
enlla de I’intercanvi de productes per diners,
ja que posa en joc diversos criteris i punts
de vista. La influéncia de la publicitat, la
pressio per pertanyer a un grup o les carac-
teristiques personals son alguns dels criteris
que intervenen en 1’adquisici6 de productes.
Quan una familia es planteja comprar als
fills la samarreta d’un equip esportiu posa
en dialeg el cost economic de la samarreta,
la necessitat d’identificar-se amb un grup i
el disseny de la samarreta, entre altres
elements.

L’Educacié del Consum (EdC) té el
repte d’integrar en el seu plantejament una
forma d’entendre les relacions de consum
que incorpori una perspectiva emocional i

1. L’Escola del Consum de Catalunya de 1I’Agén-
cia Catalana del Consum és un servei public gratuit
que vol afavorir 1 potenciar la preséncia de I’E-
ducacio del Consum dins 1’ambit educatiu catala.
Apostar per una interaccié entre activitat docent
(tallers d’educacié del consum), innovacié meto-
dologica i recerca en aspectes de consum. (Més
informacié a <www.consum.cat>.)

una de racional. El pressupost, les carac-
teristiques del producte o la qualitat es
podrien associar a criteris racionals, i la
moda, els gustos personals o la pressio de
grup, a criteris emocionals. En conseqiién-
cia ’EdC esdevé una plataforma per fer
dialogar I’emocid i larad i prendre decisions
adequades al context des d’una reflexio
rigorosa i argumentada. Des d’aquesta
perspectiva, la creacido d’escenaris didac-
tics, la formulacio de preguntes significa-
tives i 1’0s de diversitat de llenguatges
esdevenen propostes que permeten tre-
ballar ’EdC a I’aula.

La creacié d’escenaris didactics a
I’aula es converteix en una estratégia per
connectar I’EAC amb la quotidianitat de
I’alumnat. L us de situacions significatives
i alhora creatives per a I’alumnat permeten
abordar els actes de consum des d’un
dialeg entre el rigor i la imaginacio. Aquests
escenaris esdevenen contextos que afavo-
reixen la construccié de noves propostes
d’accié que tenen en compte la rad i I’e-
mocio.

Per exemple, la conversa presentada a
I’inici de I’article entre la Marta i en Salva
esdevé un escenari quotidia i a la vegada
suggeridor. Aquesta conversa permet que
els joves s’identifiquin amb els personatges
i la metafora utilitzada (regalar un paquet
de felicitat) i arribin a proposar noves me-
tafores i accions de compra.

La incorporacié de preguntes en les
activitats d’aula facilita explorar els dife-
rents punts de vista de I’alumnat i conéixer
els elements racionals i emocionals que hi



intervenen. Alhora també facilita que 1’a-
lumnat es plantegi la compra de productes,
fent émfasi en la seva capacitat per qiies-
tionar-se el mon 1 no tant en la resposta en
si. Preguntes del tipus Com és que tots els
meus amics volen la samarreta de la
mateixa marca? o Qué puc fer si la sa-
marreta em va gran? posen émfasi en el
fet que davant la compra d’una samarreta
¢s tan important considerar la moda com el
tiquet de compra.

La utilitzacié de diversitat de llenguat-
ges permet aproximar-se a 1’acte de com-
pra des d’un enfocament complex i obert.
Els diferents llenguatges permeten que ’a-
lumnat comuniqui i expressi els seus po-
sicionaments des de diverses optiques i
construeixi nous significats. Per exemple,
en la compra d’una consola, el llenguatge
matematic permet aproximar-se al con-
cepte de pressupost. I a la vegada, el llen-
guatge poctic facilita expressar metafores
com «sortir de la botiga fet un estoig de
nervis» per comunicar que el preu del pro-
ducte és desorbitat.

Per nosaltres comprar un quilogram de
somriures seria com comprar un karaoke
perqué a I'hora de jugar ens ho passem
genial!

La proposta didactica: el taller
Em compres un somriure?

El taller Em compres un somriure? té
com a punt de partida el personatge de la
Resomriu Riuresom Riupipieja, la R?, una
poetessa visual que té I’encarrec de crear
un llibre sobre els productes que es venen
a les botigues del barri. Cada producte es-
devindra una poesia visual, perd com que la
R? és nova al barri demana 1’ajut de 1I’alum-
nat. Que estarien comprant amb metafores
com un quilogram de somriures, una cap-
sa de petons, una ampolla de crits o un
litre de llagrimes? L’activitat proposa que
I’alumnat s’organitzi en grups per relacio-
nar les metafores amb els productes de
consum que compren a les botigues (fig. 1).
La poetessa R* crea a I’aula un escenari
didactic en el qual es posa en joc I’entorn
immediat de I’alumnat com son les botigues
del barri, amb la seva capacitat d’imaginar
quines botigues vendran les metafores i
com seran. Aquest escenari permet explo-
rar les emocions de 1’alumnat davant la
compra.

Doncs per nosaltres comprar un quilogram
de somriures no seria comprar un karaoke,
perqué no ens agrada gens cantar. Per
nosaltres seria comprar un ordinador: sén
xulissims!

cCom compmr’bes e

Quilogram de somriures
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>
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Figura 1. Exemple de I’activitat d’exploracio de continguts: Em compres un somriure?
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Ens ha sortit un acte de
compra legal, tots els
elements son adequats.

En un establiment legal
sempre podré canviar els
productes si no
m’agraden?

No és un acte legal ja que no tenim
tiquet de compra!

Tenim un dubte: els mercats
setmanals sén legals?

Figura 2. Exemple de I’activitat: Com s¢ si la meva compra és legal?

A continuacio, la R? planteja a I’alumnat
les preguntes Com sé si la meva compra
és legal? 1 On s’amaguen les emocions
de la meva compra? Aquestes posen so-
bre la taula la diversitat d’elements racio-
nals i emocionals associats als actes de
consum. Per reflexionar al voltant dels ele-
ments més racionals es proposa el joc d’Els
quatre sabaters, on I’alumnat identifica els
elements que ha de tenir un acte de consum
per tal que sigui legal (la persona consumi-
dora, el producte, I’establiment i la forma
de pagament). L’activitat permet posar en
joc aquests criteris per tal construir histories
compartides amb la resta del grup aula i
prendre un posicionament sobre si €s una
compra legal o no. Per treballar la perspec-
tiva més emocional, la poetessa formula la
pregunta On s’amaguen les emocions de
la meva compra?, i proposa un joc de
cartes en que 1’alumnat necessita mobilitzar
elements associats a les emocions com els
colors, els amics, la moda o la familia per
identificar un producte. La proposta convi-
da I’alumnat a expressar i a compartir opi-
nions sobre els somriures, la tristesa o
I’alegria que s’associen a la compra de
productes.

Un cop s’han introduit els diferents con-
tinguts repren el protagonisme 1’escenari
didactic del llibre de poemes visuals. L’e-
laboracié d’un poema visual facilita que
I’alumnat comuniqui el propi punt de vista
posant en joc metafores, diversitat de co-
lors, mida i format de lletres o la distribucio
en I’espai. L activitat permet representar la
compra d’un producte a partir de diversos
llenguatges. L us de la plastica i la poesia
permeten mobilitzar competéncies trans-
versals 1 establir relacions amb les arees
curriculars treballades al llarg del taller. La
poesia visual (figura 3) permet que I’alum-
nat justifiqui els pensaments i les emocions
que entren en dialeg en la quotidianitat dels
seus actes de consum.

I SOMRIY

itres de llagrimes




Algunes reflexions

La relacio entre el dialeg rad-emocio i
els actes de consum es converteix en una
oportunitat per aproximar-se a la diversitat
de criteris i d’opcions que entren en joc en
els actes de consum, des d’una perspectiva
oberta, dinamica i complexa.

Des d’aquesta perspectiva pren forga
una EdC que fa émfasi tant en 1’accio final
de consum com en el procés realitzat per
prendre la decisid. En un cas concret com
I’adquisicio d’un mobil d’ultima generacio
és interessant posar el focus educatiu tant
en la compra final del producte com en el
procés a priori 1 a posteriori a la compra,
és a dir una visi6 que permeti qliestionar-se
els criteris que es posen en joc abans de
comprar el mobil (s’emfatitza més el criteri
de les caracteristiques del producte o el
criteri economic?, es posa en relacio el de-

sig d’adquirir un mobil de «moda» amb les
particularitats d’un mateix?) i alhora plan-
tegi la gestio del mobil un cop comprat
(com s¢ quina garantia tinc si el mobil s’es-
patlla?, puc connectar-me a Internet sense
pagar una tarifa addicional?, qué faré quan
el mobil estigui desfasat tecnologicament?).

Des de I’Escola del Consum de Catalu-
nya plantegem una EdC que permeti
descobrir les relacions que tenen lloc en el
procés de compra i explicitar aquestes re-
lacions en forma de xarxa. Una EdC que
pot esdevenir una plataforma per dotar de
capacitats ’alumnat per intervenir com a
ciutada identificant que les decisions indivi-
duals i collectives transformen 1’entorn.
Una proposta que opta clarament per in-
corporar I’Educaci6 del Consum al curricu-
lum educatiu des de la recerca de nous
referents 1 paradigmes que obrin les portes
de ’aula al context social en qué vivim.
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de desenvolupar els aprenentatges dels nois i
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de ciéncies s’han orientat a objectius i
continguts especifics de la matéria, sense
considerar que de forma paral-lela, I'alumnat
desenvolupava, o no, un conjunt de capacitats
que certament sén més transcendents al llarg
de la seva vida. En el context actual, en qué el
desplegament del curriculum demana al
professorat orientar els seus models didactics
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L'escola Pi d’en Xandri:

un model d’avaluacié

Anna Pont

Directora

Lidia Ponce
Cap d’Estudis

Claustre de 1’escola Pi d’en Xandri

A partir del pla de formacio de cen-
tre, ’escola Pi d’en Xandri explica el
model d’avaluacio que treballen d’a-
cord amb els segiients aspectes: que és
un criteri d’avaluacio i que és un indi-
cador d’avaluacio.

Introduccié

L’escola Pi d’en Xandri és un centre
educatiu public de dues linies d’Educacio
Infantil i d’Educacié Primaria de Sant Cu-
gat del Valles. El professorat de 1’escola Pi
d’en Xandri parteix d’una bona experiéncia
en la formacio permanent a partir del for-
mat d’assessorament en centre. D’altra
banda, les seves inquietuds giren al voltant
de com orientar els processos d’ensenya-
ment-aprenentatge per donar les eines ne-
cessaries a I’alumnat perqué pugui afrontar
els reptes educatius, personals i professio-
nals presents i futurs. Aixi, doncs, els cen-
tres d’interés que han orientat la formacio
en aquests darrers cursos son:

- Estratégies metodologiques del treball
per projectes.
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Avaluacié

- Us didactic de les tecnologies de la infor-
macid i la comunicacio.

- El desenvolupament de les capacitats i
les competéncies basiques en el curricu-
lum d’Educacié Infantil i Educaci6 Pri-
maria.

A aquest darrer aspecte es dona prioritat
en el seu pla de formaci6 de centre 2009-
2012, a partir de tres ambits:

a) L’avaluaci6: informes i criteris.

b) L’atencid a la diversitat dins 1’aula
ordinaria.

¢) L’educacié emocional: la resolucio
de conflictes i el treball de les habilitats
socials.

Aquest pla de formacidé és el resultat
d’un procés de deteccid de necessitats en
que el professorat es planteja cap a on vol
dirigir les seves intencions educatives en el
marc dels reptes educatius que es planteja
una societat multicultural, complexa i global.

Antecedents

El tema central del pla de formaci6 per
al curs 09-10 parteix de la necessitat de
revisar 1 actualitzar els models d’informe
que es donen a les families per comunicar
els resultats d’aprenentatge de 1’alumnat
en el marc d’una avaluaci6 formativa i
formadora.' Aquesta revisié €s una conse-

qiiéncia del plantejament de fons que el
claustre treballa des de fa dos cursos en
relacio amb els canvis pedagogics i orga-
nitzatius que es desprenen del nou plante-
jament curricular de la LOE.

El procés de reflexid de I’equip directiu

i el claustre té¢ diversos antecedents:

- El seminari de coordinacio de caps d’es-
tudi de les escoles publiques de Sant
Cugat.

- Les conferéncies organitzades pel CRP
de Sant Cugat per presentar els nous
curriculums de la LOE 1 el treball per
competéncies.

- L’assessorament de la inspeccio educa-
tiva per a I’actualitzaci6 de les progra-
macions didactiques a partir de la presa
de decisions.

La revisi6 i I’actualitzacié dels models
d’informe lliurats a les families s’ha d’en-
tendre, doncs, com el fil que el claustre ha
tibat i que els ha de permetre descabdellar
la troca. El fil és important, perque repre-
senta la necessitat que el claustre ha iden-
tificat.

El procés
El procés esta conduit per 1’equip di-

rectiu que lidera el claustre, en tant que
li reconeix el coneixement sobre la nor-

1. Avaluacié formativa. Permet al professorat fer el seguiment del procés d’E-A: 1’adequacio, I’organitzacid
dels temps i de les tasques, la capacitat de veure i fer veure les dificultats, de fer front als obstacles per
adaptar la seqiiéncia didactica a les necessitats d’aprenentatge de 1’alumnat. Avaluacié formadora. Els
estudiants aprenen a detectar possibles dificultats per fer-hi front (aprendre de I’error). Cal assegurar que
s’apropiin dels objectius d’aprenentatge i dels criteris d’avaluacid i aprenguin a anticipar i planificar les

operacions necessaries per resoldre una tasca.



mativa en relaci6 amb 1’ensenyament-
aprenentatge a partir de les capacitats i
les competéncies basiques, el coneixe-
ment de les necessitats educatives de
I’alumnat i la capacitat de dinamitzar el
treball en equip.

En una primera fase, 1’equip directiu
es proposa fer una analisi 1 una interpre-
tacid del marc normatiu que desplega els
nous curriculums a I’Educaci6 Infantil i a
I’Educaci6 Primaria per establir el marc
normatiu i teoric sobre el qual caldra
fonamentar la presa de decisions del cen-
tre que configurin el seu projecte educa-
tiu i curricular.

- Llei organica 2/2006 d’educacié.

- Decret 142/2007 que estableix 1’orde-
nacidé dels ensenyaments de 1’Educa-
ci6 Primaria.

- Ordre EDU/296/2008 que determina
el procediment i els documents i requi-
sits formals del procés d’avaluacio en
I’Educaci6 Primaria.

- Decret 181/2008 pel qual s’estableix
I’ordenacié dels ensenyaments del
Segon Cicle de I’Educacié Infantil.

- Llei 12/2009 d’educacio (LEC).

En una segona fase, es dissenyen les
sessions de formacid, en les quals parti-
cipara tot el professorat del claustre,
conduides per 1’equip directiu, cada
dimarts, de cinc a set de la tarda. En
aquestes sessions, hi participaran con-
juntament el professorat d’Educacio In-
fantil i el d’Educaci6 Primaria, de mane-
ra que la reflexid i les propostes es faran

indistintament de 1’etapa educativa en
queé s’ubica cada mestre. L equip direc-
tiu esta convengut que és una bona ma-
nera que el professorat comparteixi la
reflexio i la presa de decisions sobre el
projecte educatiu del centre.

En la primera sessié es proposa que el
professorat faci una recerca sobre mo-
dels d’informe de diferents centres edu-
catius. S’analitzen aquests exemples i es
comparen amb els seus propis models
d’informe vigents per proposar quins as-
pectes caldria mantenir, quins modificar,
quins substituir..., tant pel que fa al con-
tingut com al format. Es valora molt po-
sitivament [’aportacié dels models
d’informe que havien actualitzat durant
el curs 2008-09 a 1’escola Gerbert d’Or-
lhac del mateix municipi.

L’objectiu d’aquesta sessio ¢s que el
professorat verbalitzi el resultat final que
es pretén aconseguir. De 1’analisi del
contingut dels diferents informes del
professorat, se’n deriven algunes pre-
guntes:

- Queé és un criteri d’avaluaci6?
- Quina diferéncia hi ha entre un criteri
iun indicador?

En la segona sessio, 1’equip directiu
dissenya una activitat en la qual el pro-
fessorat, en petits grups, ha d’identificar
qué ¢és un criteri d’avaluaci6 i que és un
indicador a partir d’alguns exemples. La
finalitat d’aquesta modalitat de formacio
¢s arribar al coneixement des de la propia
practica i la reflexié compartida.
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DIFERENCIEM | TRANSFORMEM CRITERIS | INDICADORS D’AVALUACIO

CRITERIS D’AVALUACIO

INDICADORS D’AVALUACIO

Identifica caracteristiques de I'entorn
natural, social i cultural.

Educacio Infantil

a) Sap dir el nom d’alguns fruits tipics
de la tardor.

b) Relaciona el nom de I'escola amb un
element identificatiu del nostre
municipi.

Educacio Infantil

Comprendre autbnomament textos
escrits (contes, poemes, articles, fullets
informatius i audiovisuals “Pel-licules,
anuncis, informatius”).

Llengua catalana CS

Es capac d’entendre de manera
autdnoma els poemes treballats per
Sant Jordi.

Llengua catalana CS

A quina area o competéncia?
Es observable i mesurable?
Es trimestral / anual o de cicle.

o=

Es pot aplicar a totes les arees o és especific només d’'una?

En quin indicador / criteri el podriem transformar?

En la tercera sessio es discuteixen els
aspectes estructurals de 1’informe. Es pren
com a referéncia el document normatiu de
I’ordre d’avaluacié anomenat Informe indi-
vidual del final d’etapa i Informe personal
per trasllat,” el qual inclou la valoracio d’as-
pectes personals i del grau d’assoliment de
les diferents competéncies basiques i
arees.

Alguns dels acords a qué arriba el
claustre en aquesta sessio son:

- L’informe expressara els criteris d’ava-

luaci6 de les arees per cicles.

Aquests criteris han d’incloure tant el
grau d’adquisicio dels continguts de les
arees com el de les competéncies basi-
ques.

També donara informacié especifica
sobre alguns aspectes competencials
que es consideren transversals: aspectes
personals, autonomia i iniciativa perso-
nal, competéncia digital i competéncia
social i ciutadana.

2. Ordre EDU/296/2008, de 13 de juny, per la qual es determinen el procediment i els documents i requisits
formals del procés d’avaluacié en 1I’Educacié Primaria: <https://www.gencat.cat/eadop/imatges/5155/

08163010.pdf>. Pag. 24 i 27.



- La valoracio del grau d’assoliment dels aprenentatges s’ha d’expressar de forma
qualitativa a partir de:

ED. INFANTIL Sempre — Gairebé sempre — Habitualment
De vegades — Gairebé mai

ED. PRIMARIA Molt — Forca — Bé — Acceptable — Poc

També es donara a Educacié Primaria una valoracio quantitativa global de cada area
expressada en termes de:

Insuficient — Suficient — Bé — Notable — Excel-lent

Ed. Primaria LLENGUA CATALANA |
Escola Pi d’en LITERATURA
Xandri 12 avaluacié 2% avaluacié 32 avaluacié
o o o
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L’equip directiu reflexiona sobre els re-
sultats que es van obtenint en les diferents
sessions per orientar les segiients cap a
I’objectiu fixat, perd de manera prou flexi-
ble per adaptar-se a les necessitats i pro-
cessos que marca el mateix claustre. D’a-
questa reflexio sorgeix una nova necessitat.
Si els criteris d’avaluacié han de tenir en
compte 1’adquisiciéo de les competencies
basiques, quins sén els aspectes centrals
que caracteritzen cadascuna d’aquestes
competencies?

En la quarta sessio, 1’equip directiu pro-
posa distribuir el professorat en sis grups de
forma aleatoria. Cada grup té ’encarrec
d’identificar les caracteristiques fonamen-
tals de tres competéncies basiques a partir
del document Annex I del Decret 142/2007
1 una capacitat a partir de I’Annex del cur-
riculum del Segon Cicle de I’Educaci6 In-
fantil del Decret 181/2008, a partir de les
orientacions segiients:

- Identificar les caracteristiques més relle-
vants (tres o quatre) de cada competén-
cia/capacitat a partir de la pregunta
«Quines capacitats/competéncies hauria
d’assolir en acabar I’Educacié Infantil /
Primaria?».

- Redaccié tan curta i clara com sigui
possible i a partir d’un verb en infinitiu.

- Cal no confondre les finalitats educatives
amb les intencions del professorat.

L’equip directiu fa la sintesi del treball
dels diferents grups i el resultat es con-
sensua amb el Claustre. El resultat final
d’aquest treball pretén formar part dels
objectius generals del Projecte Educatiu de

Centre i respon a les finalitats educatives
que es planteja 1’escola Pi d’en Xandri.

Desenvolupament de les segiUents
sessions del Pla general de centre

Es tracen les linies estratégiques futures
a partir de:

1. Treball de cicles:

1.1. EI professorat de cada cicle esta-
bleix la correlacioé que hi ha entre les carac-
teristiques prioritzades pel Claustre de les
competéncies basiques/capacitats i les dife-
rents arees.

1.2. El professorat de cada Cicle redacta
els criteris d’avaluacid tenint en compte la
formulacié més general que s’estableix en
els criteris d’avaluacié de les arees per a
cada cicle en el Decret 142/2007.

2. Treball intercicles:

2.1. Es doéna coheréncia a la gradacio
dels criteris d’avaluacié entre les dues
etapes i entre els tres cicles de la Primaria.

3. Treball de cicles:

3.1. Elaborar els indicadors de cicle en
funcio6 dels diferents criteris establerts.

3.2. Elaborar els indicadors de nivell i de
trimestre que permetran comprovar, obser-
var, mesurar... el grau d’assoliment dels
criteris d’avaluacio de cicle.



4. Establir una aplicacié informatica
que permeti convertir la valoracié dels
criteris d’avaluacio referents a I’adquisicio
de les competeéncies basiques/capacitats en
una valoracio global del grau d’assoliment
de cada competéncia/capacitat que caldra
traslladar a I’informe individual de final
d’etapa i a ’informe personal per trasllat.

Expectatives futures

Durant el proper curs académic, la
proposta per part de ’equip directiu amb
I’acord del Claustre és poder donar con-
tinuitat a aquesta tasca iniciada a partir de
’avaluacid. Es per aixd que es creara un
grup impulsor format per la coordinacid
pedagogica (equip directiu + coordinadores
de cicle) que pugui dinamitzar i vetllar per

’elaboraci6 de les Programacions d’aula i
la Programacio General de Centre.

Amb aquest objectiu de treball es veu
una bona oportunitat pedagogica per poder
valorar i proposar estratégies, metodologies
d’aula, activitats i instruments d’avaluacio
coherents amb 1’ensenyament-aprenentat-
ge 1 ’avaluaci6 de les competéncies basi-
ques/capacitats.

Valoracions

Sén indicadors de la qualitat del procés
formatiu endegat pel centre:

1. Grau alt de satisfaccio del professo-
rat que participa en la formacio.

2. Canvi en les practiques a ’aula.

3. Impuls de processos d’innovacio.
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MATERIALS PER A L'ACCIO EDUCATIVA

DOSSIERS

Competéncia cientifica
i lectora a secundaria

L'Gs de textos a les classes de cieéncies

Conxita Marquez i Bargallé
Angels Prat i Pla (eds.)

Associacié de Mesires
Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3
08001 Barcelona

Tel.: 934817 373
E-mail: associacio@rosasensat.org
http://www.rosasensat.org

Competencia
cientifica i lectora
a secundaria

L'Us de textos a les classes
de ciéncies

Conxita Marquez
Angels Prat (eds.)

260 pag. PVP: 21 euros

Aquest llibre és el resultat de la tasca d'un
grup de professores i professors de ciéncies
que es van proposar incidir en la competéncia
comunicativa dels estudiants de secundaria, i
especialment en la comprensié lectora i en
les repercusions en el desenvolupament de
la competéncia cientifica. El treball s’ha
desenvolupat en el si del grup LIEC de la UAB.
En el llibre es presenten vint-i-cinc propostes,
aplicades a I'aula, d’activitats de lectura de
documents de tematiques cientifiques. En
totes hi plana la intencié de formar un lector
capac de comprendre un text per aprendre
ciéncies o d’aprendre ciéncies per aprendre a
llegir.

Podeu fer la vostra comanda a:
www.rosasensat.org




Arran de la mort de Matthew Lip-
man, creador del moviment educatiu
Philosophy for Children, [’autora de
[’article explica la seva obra i el fun-
cionament i les fases d’una sessio de
filosofia per a nens.

Matthew Lipman i els infants

Irene de Puig

Directora del GrupIREF

<www.grupiref.org>

«Els infants no son gots per omplir, sind
focs per a ser encesos»
Michel de Montaigne

El dia de Sant Esteve, a Nova Jersey va
morir el filosof Matthew Lipman creador
del moviment educatiu conegut en el moéon
amb el nom de Philosophy for Children,
que ha estat adaptat i adoptat a molts paisos
com un projecte que ajudava els nens i els
adolescents a pensar millor per ells matei-
x08, és a dir a ser més reflexius i autonoms.

Nascut ’any 1923, a la década dels se-
tanta es va donar a con¢ixer com a referent
d’un moviment de renovacié pedagogica
que entenia la filosofia no com una matéria
especulativa a 1’abast de pocs, sind6 com
una disciplina que podia col-laborar a edu-
car els estudiants en un esperit de dialeg,
procurant resoldre els conflictes —ja fossin
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epistemologics o personals— a través de
I’argumentacio.

Meé¢s enlla d’un professor universitari
rigords 1 solid, amb un gran bagatge teoric
i multiples interessos —I’estetica, la metafi-
sica, la logica, el pensament critic, etc.— hi
havia també un treballador infatigable i,
sobretot, un pensador i un educador que
volia ajudar a millorar el mon on vivia.

En un llibre memorable, publicat en ca-
tala per Eumo Editorial, Filosofia a I’es-
cola (1991), va trencar la separacié entre
filosofia i infantesa, considerant els nens i
les nenes com a persones capaces de cons-
truir les propies opinions i defensar les
seves actituds. La filosofia, per Lipman, no
era exclusiva dels nivells preuniversitaris o
universitaris, sind que tenia cabuda a 1’es-
cola i els nens podien i tenien el dret de
d’exercitar aquelles habilitats de pensament
que tan cares els podien resultar en el futur.

No hi ha edat per fer preguntes filoso-
fiques, 1 a I’edat de tres anys, davant la
complexitat del mon, els nens fan preguntes
dificils sobre les relacions humanes, la
moral, la politica. L’infant, en tant que nou-
vingut, t¢é una mirada fresca, ingénua,
tendra, perd no necessariament innocent.
Quasi totes les seves experiéncies son ori-
ginals. [ t¢ ganes de comprendre, de poder-
se moure en aquest escenari en el qual té
un paper no escrit.

Aquest moviment internacional que pre-
tén ajudar els infants i els joves a pensar
per si mateixos dins una societat democra-
tica, parteix d’un curriculum que, centrat a

desenvolupar les habilitats de pensament,
crea actituds intel-lectuals i afectives i1 pot
ajudar els nois i les noies a ser més reflexius
i a exercitar el pensament critic i creatiu.

Alguns pensen que els «filosofs» son
aquelles les persones molt intel-ligents o
molt reconcentrades, acostumades a viure
entre llibres... Pero al marge dels filosofs
professionals, ¢s també¢ filosof qui es fa
preguntes sobre el significat de la vida i vol
trobar algunes respostes a qiiestions vitals:
la vida, I’amor, el coneixement, el creixe-
ment i el canvi, I’amistat, la mort, etc., i en
algun moment de la vida, tots passem per
alguns ensurts que ens fan «filosofar», que
ens fan deturar del ritme quotidia i ens fan
plantejar cap a on anem, si esta bé el que
fem, si hem pres la decisid correcta, si
m’han enganyat o m’estic enganyant, etc.

«La finalitat d’un programa d’habilitats
de pensament no €s convertir els infants en
uns filosofs o en individus decisoris sin6d
ajudar-los a esdevenir més previsors, més
reflexius, més considerats i més raona-
bles». M. Lipman, Filosofia a [’escola

Filosofia per a nens i nenes no €és una
reduccio i infantilitzacié de I’educacio clas-
sica de la filosofia. No es tracta de mostrar
una galeria de filosofs tot explicant les
seves obres 1 desgranant les seves teo-ries.
Lluny d’aquesta visi6é académica, la filoso-
fia per als nens i les nenes representa un
nou paradigma educatiu que, partint de la
propia experiéncia, anima els infants a pen-
sar per si mateixos. L’objectiu no és donar
respostes ja pensades, sind inspirar pregun-
tes, avivar la curiositat.



Com funciona una sessio de Filosofia
per a Nens?

Filosofia per a Nens en el dialeg prové
de la lectura compartida d’un relat o bé per
la presentacio d’altres materials com
imatges, musica, pel-licules, etc., que ser-
veixen d’estimul o pretext per al dialeg.
Aquest dialeg és facilitat per un educador
que assegura el nivell i el to de la sessio.

Les fases d’una sessio Filosofia 3/18 son
els segiients:

1. La lectura compartida d’un relat
La lectura, en general precedida per un
breu joc o I’exercici, pot ser de diverses
maneres: lectura silenciosa individual, lec-
tura col-lectiva, lectura teatral, etc. Aquesta
lectura no té per objectiu estudiar el text en

:..,

JL I,

’ | i‘l IIII

si, siné per identificar els temes de contin-
gut filosofic que poden interessar a I’aula.

2. Fer pissarra

Els alumnes responen preguntes del
tipus: quins son els aspectes del text que
més us han interessat? Quina situacid o
personatge us ha cridat I’atenci6?, etc. Par-
ticipen i van desgranant les seves qiiestions.
Una vegada anotades les distintes interven-
cions, tot buscant els elements de connexid
i similitud entre diferents items, veiem quins
son els temes de fons que es destaquen.

3. Preparacié del pla per al debat
Una vegada aclarits quins son els inte-
ressos del grup, s’estableix un torn de con-
versa que centrara els interessos de re-
cerca. A partir d’aqui les preguntes del
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facilitador o 1’us d’alguna activitat del ma-
nual generara un dialeg que el facilitador
s’ocupara que sigui filosofic, és a dir que
tracti aspectes més enlla de I’anécdota:
veritat, llibertat, necessitat, bellesa, bondat,
justicia, etc.

4. El dialeg

En el dialeg els participants intenten d’o-
ferir i compartir opinions, creences, exem-
ples, experiéncies que justifiquin les seves
posicions. Sempre en un marc d’argumen-
tacio, de proves, de mostrar evidéncies,
etc. La feina del facilitador aqui sera la de
procurar que les intervencions en xarxa
facin créixer el coneixement, tot posant en
joc les distintes habilitats de coneixement.

5. Avaluaci6

Quan falten deu minuts per acabar la
sessio els participants fan una valoracio6 de
com ha anat la sessio. Avaluant de que
s’ha parlat, de com se n’ha parlat i de que
queda encara per esbrinar. No es tracta
d’arribar a conclusions sind de refermar en
cadascun dels estudiants les idees que han
aparegut en el dialeg, deixant-los confor-
mes en algunes i inquiets i dubtosos en
altres que ja aniran sedimentant més
endavant.

Es tracta de canviar la classica pedago-
gia de la resposta per una pedagogia de la
pregunta. De fer que sigui I’alumne el cen-
tre i ’objectiu, no el text. La lectura —el
text— passa a ser un pretext i els protago-
nistes son els estudiants, ja que com heu
vist la pregunta no va dirigida al que diu el
text, sind allo que a tu t’ha interessat del
text.

Per aixo0, explicava molt bé Lipman que
els llibres de Filosofia 3/18 no son llibres de
text sind novel-les, perqué la literatura ge-
nera més preguntes i possibilitats d’ima-
ginar que les respostes tancades dels llibres
academics.

Un projecte d’habilitats de pensament
com aquest capacita per resoldre proble-
mes i prendre decisions. Perque, d’entrada,
millora el judici, i en millorar el judici, els
criteris que conformen les decisions no son
precipitades. Aix0 fa que en cultivar la rao-
nabilitat s’exerceixin, a més de la reflexio,
les actituds de previsidé (pensant amb les
alternatives i en les conseqiiéncies de les
propies accions), la consideracié per als
distints efectes que pot produir la meva
conducta.

Aquest entrenament permet generar una
cultura democratica i veure el debat public
com un lloc d’expressio6 de la pluralitat de
punts de vista dels ciutadans. Es una forma
d’educar en la democracia i per a la
ciutadania.

Es un projecte de llarg recorregut. Per
aixo a Catalunya parlem de 3 a 18 anys.
Per fer les coses bé, segons el moviment
slow, cal anar a poc a poc. Les presses i la
construccio de la propia personalitat estan
renyides.

Per I’experiencia que el GrupIREF ha
acumulat a Catalunya durant els darrer 20
anys de treball en el projecte Filosofia 3/18
podem assegurar que fer filosofia a
[’escola procura als infants:



la possibilitat de prendre consciéncia dels
aspectes 1 dels temes que sempre han
preocupat els humans, els permet de
sentir-se part d’aquesta humanitat que
es qlies-tiona i pregunta pel propi sentit;

la preparacié per ser interlocutors va-
lids, més flexibles, més tolerants, i aquest
fet afavoreix la seva capacitat de pensar
i d’expressar el seu pensament, tot
augmen-tant la propia autoestima;

la capacitat d’estructurar el pensament a
través de les habilitats de pensament
quan han d’explicitar el que volen dir:
explicant-se, argumentant, fent hipotesis,
buscant criteris, donant raons, explorant
alternatives, fent esfor¢os de sintesi i
d’aprofundiment, etc.;

* una disposici6 intel-lectual i afectiva per
confrontar els seus punts de vista i que
els fa capagos de manifestar-se més
respectuosos i acceptar les opinions i
creences dels altres;

* una actitud reflexiva, de prudéncia, de
serenitat, que els permet enfrontar-se
amb els conflictes i les decisions des
d’un punt de vista més racional que visceral.

I aixi ho expressen alguns estudiants
d’ESO, als quals a final del curs passat vam
passar una enquesta preguntant-los que els
havia aportat la classe de filosofia. Vegeu
qué en diuen:

» Seguretat a ’hora de pensar.
» Seguretat en parlar.
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Coneixements que no sabia.

Nous coneixements. Perqué m’han en-
senyat a pensar sobre altres temes.
Estimacio per la lectura, perqué és
entretinguda i el temps passa molt rapid
quan llegeixes.

A pensar molt, perque la professora ens
feia preguntes que per respondre-les
s’havia de pensar.

Moltes idees, perque el llibre planteja
moltes coses.

Informacid, perqué he aprés coses que
no sabia.

Noves maneres de pensar, perque el
llibre crec que tractava d’aixo.

La possibilitat d’estar atent i respectar
els companys perqué quan parla un
company I’escoltem i no riem de la seva
opinio.

6 temes estructurats en unitats de treball.

Cada unitat conté els apartats Aprenem,
Fermn memoria i mapes i il-lustracions.

Activitats de comprensi6 al final de cada
tema. Index de matéries ordenat
alfabéticament.

Metodologia innovadora basada en la
correspondéncia semantica entre llenguies.

V&
Z
D'IAAYTERCANVI

7“ ‘Associacié Sociocultural

Associacié Punt d'Intercanvi
Projecte Educar en la diversitat
Col'lecci6 La clau linguistica

» Confianca en els meus companys. No sé
ben bé explicar el perque.

Deutors de la tasca de Lipman, els edu-
cadors que treballem amb el projecte Filo-
sofia 3/18 a Catalunya, li volem retre un
sentit homenatge i donar-li les gracies
publicament tant per la seva dedicacié com
pel seu mestratge exemplar. Perqué no sols
ens ha estimulat intel-lectualment i ens ha
donat eines per a la practica, sin6 que, per
sobre de tot, ha procurat que el mon fos
millor gracies al seny, al sentit comu ia la
reflexi6 a I’aula.

* Per saber més sobre aquest projecte:
<www.grupiref.org>.

Geografia

Distribuit per:
'V Vicens Vives

www.vicensvives.es

Material multilingiie per a I'aprenentatge
del catala aplicat al curriculum (10-14 anys)




Elogi del mirall

Jaume Cela

Ho sabem prou bé: sovint, el mirall ens
retorna la justa imatge del que hi posem al
davant i veure-ho, quan ets tu el subjecte
que contemples, suposa aproximar-te a
I’abisme, perque¢ sempre confies que el
mirall et retornara una imatge idealitzada.
Pregunteu a la reina del conte de la Blan-
caneus si no hauria estat millor no temptar
el mirall amb una pregunta incomoda. O al
pobre Narcis, enamorat per sempre més
d’ell mateix pero sense saber que era ell
mateix.

L’altre dia vaig parlar amb un nen de
sis¢ que és una joia, una arracada, per ser
més precis, una preciosa arracada a 1’orella
d’un etiop, com diu Shakespeare. Te 1’es-
times molt 1 ben aviat perque el veus i el
saps vulnerable, molt sol i tendre com un
formatge d’aquell que es desfa a la boca.
Ara bé, amb ell sues la cansalada, et gua-
nyes el sou i les pagues extres abans de la
retallada perque aprengui algun contingut
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d’aquells que considerem basic, essencial.
T¢ tantes llacunes que per entendre segons
qué necessita abans haver entés i apres
moltes altres coses. Mirem d’evitar que tiri
la tovallola i aprofitem el pas més petit que
fa per engreixar la seva escassa autoestima.

L’altre dia el vaig fer venir al despatx,
perqué parléssim una estona. Havia tingut
un dia gloriés. Havia estat especialment
pesat. Disruptiu, en diuen ara. Li vaig pro-
posar un joc de miralls. Per uns moments jo
seria ell i ell seria jo. Va acceptar sense cap
queixa.

«Mira, Jaumey, vaig dir-li, «em porto tan
malament i estic tan distret perqué estic
molt espantat. El curs vinent aniré a I’ins-
titut 1 ho suspendré tot i els mestres no em
coneixeran i em trauran de classe i quan
arribi a casa la mare estara treballant i no
em podra ajudar i no soc de cap grup,
perqué no tinc amics fora dels de 1’es-
cola...». Vaig apostar fort en descriure la
seva situacid que semblava més suau per-
qué era jo qui la deia. Vaig acabar amb una
pregunta: «Jaume, tu qué m’aconselles que

faci?». Em va mirar des del pou d’uns ulls
negres més vius que qualsevol llum i em va
respondre amb una unica paraula, un verb
en imperatiu: «Esfor¢a’t». El mirall comen-
cava a donar-me una imatge que m’inco-
modava. Vaig continuar: «Home, Jaume,
aixo ¢s I'nica cosa que em saps dir! Tants
anys fent de mestre, tu que quan te’n volem
fer alguna ens dius que no ho provem
perque tens el cul pelat de fer de mestre i
tens ulls fins i tot al clatell, ara només saps
dir-me que m’esforci...». L ell, el Jaume del
meu mirall va respondre: «Quan no enten-
guis una cosa pregunta-la...».

Aquell joc comencava a fer-me mal i
vam deixar de jugar-hi. Ell va tornar a ser
ell i jo vaig tornar a ser jo, només que una
mica avergonyit de veure com aquella cria-
tura em tornava les mateixes paraules que
devia haver sentit centenars de vegades.

Em vaig arribar a sentir tan pobre! No
vaig fer miques el mirall, perqué sé que
cada fragment em continuara retornant la
imatge que em fa mal veure, ja que tot
mirall tendeix a buscar la unitat trencada.
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Competéncia cientifica i lectora a secundaria

Conxita Mayos

Marquez, C.; Prat, A. (eds.). Competéncia cientifica
i lectora a secundaria. L us de textos a les classes
de ciencies. Barcelona: Associacio de Mestres Rosa
Sensat, 2010.

En el llibre s’aborda 1’estret lligam existent
entre el desenvolupament de la competéncia
cientifica i la lectora a ’Educacié Secundaria
fent una proposta practica, que consta de vint-
i-cinc activitats de lectura cientifica, acom-
panyada de la reflexid tant de la lectura pro-
posada com de la seva aplicacio a 1’aula.

Aquest repte és possible gracies a un tre-
ball conjunt d’un ampli col-lectiu de profes-
sorat universitari i de Secundaria i alumnat de
doctorat, que provenen de diferents camps
(cientific i lingiiistic), i que pertanyen a un grup
de recerca consolidat, el LIEC (Llenguatge i
Ensenyament de les Ciéncies). El treball ha
comportat que totes les propostes d’activitats
de lectura cientifica que es presenten s’han
dut a la practica amb alumnat de diferents cur-
sos de I’ESO i del batxillerat, i s’ha documentat
la reflexi6 sobre 1’experiéncia realitzada tenint
en compte el model teoric subjacent de la
competéncia cientifica i lectora.

Per aix0, resulta molt interessant preguntar-
se que s’entén per «ser competent llegint
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ciéncies». Aqui la Neus Sanmarti aprofundeix
en els conceptes de competéncia, competén-
cia cientifica i competéncia lectora i com s’ha
de repensar la practica educativa sobre qué i
com ensenyar. La competéncia lectora és
fonamental per a qualsevol aprenentatge i, a la
vegada, forma part de la competéncia cientifi-
ca; ambdues estan interrelacionades. La lectu-
ra de textos cientifics per a I’aprenentatge pos-
sibilita fer connexions i obrir nous espais de
saber i requereix també que 1’alumnat parli i es-
crigui, donant explicacions, formulant-se pre-
guntes, analitzant criticament el contingut. A
més, es posa de manifest el fort lligam entre
les dues competéncies i es proposa la seva
avaluacid conjunta, tot establint uns criteris
que defineixin el nivell maxim de competéncia
cientificolectora.

La Merce Izquierdo aborda «com es comu-
nica la ciéncia, més enlla de les paraules» i
incideix en la idea que aprendre ciéncies també
vol dir dominar-ne els llenguatges i participar
de I’experiéncia que els va generar. Aixo0 re-
quereix que els alumnes llegeixin textos diver-
sos (des de narracions tematiques referides a
problemes cientifics, que permeten situar el
coneixement en un context historic o narra-
cions de ficcio, fins a noticies de premsa) per
tal que en parlin a classe i escriguin sobre ells.

La Conxita Méarquez i I’ Angels Prat se cen-
tren en el proposit de 1’obra: «Acompanyar en
les lectures cientifiques per aprendre a llegir
sol». A partir de la recerca proposen les dis-
tintes formes d’acompanyament a la lectura de
textos: acompanyament cientific, activador,
exploratiu o anticipatiu, regulador i també
acompanyament per fer lectors critics.

Les practiques s’organitzen en sis capitols
segons la finalitat amb qué es proposa la lec-
tura: procés de lectura de documents cien-

tifics; comprensié d’un document cientific en
qualsevol format; recerca i organitzacié d’infor-
macid cientifica provinent de diferents fonts,
especialment Internet i audiovisuals; formula-
ci6 de preguntes de diferents complexitat que
comportin un raonament personal; aplicacio
del coneixement cientific per justificar i argu-
mentar de manera fonamentada i creativa; 1
analisi critica de documents cientifics.

Cadascun dels capitols s’estructura en una
introduccié on s’explicita la finalitat de la
tipologia de lectures que es proposen, dona
orientacions i inclou la descripci6 del tipus de
text emprat, el tema, el nivell educatiu on s’ha
aplicat i la funcid en la seqiiencia didactica
(introduccid, exploracio, sintesi). Cada pro-
posta conté una part per al professorat, que
explicita els objectius, la descripcio i la reflexio
sobre I’aplicacio; una part per a I’alumnat, que
inclou les tasques a realitzar, els materials i les
orientacions de suport; i el document a partir
del qual s’organitza la proposta.

Es tracta, per tant, d’un llibre amb un elevat
contingut aplicable perqué presenta activitats
per desenvolupar les competéncies, amb un
ventall ampli de temes cientifics i d’actualitat i
acompanyats de la proposta de treball a I’aula.
Per aixo, el professorat pot incorporar algunes
de les activitats de lectures cientifiques pro-
posades, o bé pot modificar-les o seleccionar-
ne d’altres que resultin més adients amb la
programacio establerta al centre.

En resum, aquesta obra, que recull el treball
conjunt de 28 autores i autors, combina la
practica amb la reflexio tedrica i ajuda a millorar
la tasca del professorat, en especial de I’ambit
cientific pero també del de llengua, perque té la
intencié de formar un lector capa¢ de com-
prendre un text per aprendre ciéncies o
d’aprendre ciéncies per aprendre a llegir.
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Altres novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

BASSEDAS, Eulalia. Alumnado con disca-  Educacion y ecologia: El curriculum oculto

pacidad intelectual y retraso del desarro-
llo. Barcelona: Grad, 2010 (Escuela Inclu-
siva: Alumnos Distintos pero No Diferen-
tes; 5).

Extracte de I’index:

La necesaria mirada inclusiva; El diagnosti-
co y su influencia en el ambito educativo;
Deteccion: ;por donde empezar?; El alum-
nado con discapacidad a lo largo de la es-
colaridad; ;Qué podemos hacer?: la inter-
vencion educativa; ;Qué centros para estos
alumnos?

BERGER, John. Con la esperanza entre los
dientes. Madrid: Alfaguara, 2010.

Catalanes del IX al XIX. Carme Sanmarti Roset

i Montserrat Sanmarti Roset (eds.). Vic:
Eumo, 2010 (Capsa de Pandora; 13).
DIBIASE, Ann-Marie; GIBBS, John C.; BUD
POTTER, Granville. Equipar para educado-
res: Adolescentes en situacion de conflicto.
Madrid: Los libros de la Catarata, 2010 (Psi-
cologia; 2).

antiecologico de los libros de texto. Ma-
drid: Popular, 2007 (Urgencias; 11).
Extracte de I’index:

Los libros de texto suspenden en soste-
nibilidad; El futuro ocultado por tecnologia
y el desarrollo; Energia y movilidad sin limi-
tes; Mercantilizacion sin limites; La insos-
tenibilidad.

ESPING-ANDERSEN, Gosta; PALIER, Bruno.

Los tres grandes retos del estado del bien-
estar. Barcelona: Ariel, 2010 (Ariel Ciencia
Politica).

Extracte de I’index:

Un estado del bienestar para las envejeci-
das sociedades posindustriales; Familia y
revolucion del papel de la mujer; Hijos e
igualdad de oportunidades; Envejecimiento
y equidad.

Fem memoria, construim el futur: Eines edu-

catives per a la comprensio del temps his-
toric i la recuperacio de la memoria histo-
rica. Gemma Trib6 (coord.). Barcelona:



76 Alires novetats

Gra6: Escoltes Catalans: Fundacié Escolta
Josep Carol, 2010 (Tambali. Recursos per a
Educar en Valors; 4).

Extracte de I’index:

L’experi¢ncia d’Escoltes Catalans; Que és la
memoria historica; Memoria historica i fonts
orals; Historia, memoria i nacid; Memoria
historica i Guerra Civil; Metodologia de
treball per etapes educatives.

Jaume Vicens Vives, mestre d’historiadors.
Barcelona: Universitat de Barcelona, 2010
(Homenatges; 33)

MATA, Marta. Per avancar en [’educacio.
Estudi introductori de Nuria Sim6 i Joan
Soler. Tria de textos i semblanga a cura del
Patronat de la Fundacié Angels Garriga de
Mata. Vic: Eumo, 2010 (Textos Pedagogics;
48).

PESSARRODONA, Marta. L’exili violeta:
Escriptores i artistes catalanes exiliades el
1939. Barcelona: Dones per la llibertat i la
democracia: Meteora, 2010.

Extracte de I’index:

Antecedents: les dones en la vida cultural
catalana fins al 36; Les associacions catala-
nes de dones d’abans de la Guerra Civil;
Les dones en la desfeta republicana i I’exili;
Franca: les dones i les residéncies d’exiliats
catalans.

PUCHE, Carles; CORBERA, Jordi. Manual de
dibuix cientific i naturalista. Valéncia:
Catedra de Divulgaci6 de la Ciéncia, 2009.

SIMON RODRIGUEZ, Maria Elena. La igual-
dad también se aprende: Cuestion de co-
educacion. Madrid: Narcea, 2010 (Mujeres).

SOLA, Pere. Educacié i societat a Catalunya.
Lleida: Pages: Vic: Eumo, 2010 (Biblioteca
d’Historia de Catalunya; 12).

VILELLA MIRO, Xavier. Matemdticas para
todos: Enseriar en un aula multicultural.
Barcelona: Horsori: ICE. Universitat de Bar-
celona, 2007 (Cuadernos de Educacion; 53).

...1 cada mes una novel-la sobre I’escola, els
mestres. ..

JAMES, Henry. La leccion del maestro. Ma-
drid: Austral, 2008 (Narrativa; 623).
Es tracta d’una de les millors novel-les cur-
tes escrites per Henry James. La trama gira
al voltant de tres personatges —un jove
escriptor, un escriptor consagrat i la dona
que tots dos estimen—, per als quals I’art i la
creacid constitueixen elements essencials
de la seva vida.
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Fem contes de ciencia - IX edicio del Concurs, 2011
Obra Social. Fundacio «la Caixa»

El termini d’admissi6 d’originals s’acabara el 17 d’abril de 2011.

Eljurat emetra el veredicte el 18 de maig de 2011.

Els treballs s’hauran d’enviar a CosmoCaixa, ¢/ Isaac Newton, 26 - 08022 Barcelona
o0 aicosmobcn@fundaciolacaixa.es

Per a més informacio: www.laCaixa.es/ObraSocial

EXPOSICIO

Exposicio de fotografies de Gervasio Sanchez

Es un extens projecte de fotografia documental sobre la desaparicié for¢osa entre els
anys 199812010 a Xile, Argentina, Pert, Colombia, El Salvador, Guatemala, Iraq,
Cambodja, Bosnia- herzegovina i Espanya. Es tracta d’un testimoni inquietant,
pertorbador, fins i tot feridor, que ens revela el cruel buit de 1’abséncia i la lluita per
rescatar de 1’oblit la memoria sepultada de persones desaparegudes en aquests deu
paisos d’America Llatina, Asia i Europa.

Del 2 de febrer al 1 de maig de 2011
Centre de Cultura Contemporania






