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Preparar-nos per a una nova primavera

Ara que el qualificatiu “indignat” s’esta convertint en la icona representativa d’un conjunt
. | situacions, Livocar- "
heterogeni de persones i situacions, podem afirmar sense massa por a equivocar-nos que bona
part de la comunitat educativa se sent indignada. Raons per estar-ne no en falten.

D’una banda, trobem motius d’indignacié amb la justicia, que degoteja senténcies favora-
bles a posar en qiiestio el model d’escola catalana i el métode d’immersio lingliistica. Jutges
que juguen a politics, families que s’erigeixen en pedagogs: el mén a I’inrevés, i qui dia passa,
any empeny. Ninga ha gosat posar en qliestio I’objectiu darrer de I’ensenyament obligatori,
¢s a dir la necessitat que tots els alumnes dominin catala i castella per igual, perqué encara
sona massa fort dir que allo a qué alguns aspiren és a retornar al vell sistema monolingiie
en castella del franquisme.

Perd aquest, i no un altre, és 1’objectiu que hi ha al darrere d’aquests moviments, cada
cop menys subtils, que deixen entreveure com es vol canviar una metodologia pedagogica
per un interés politic regressiu i sense cap mena de fonament: quina és la norma superior
que garanteix 1’eleccié de la pedagogia que s’aplica a 1’escola dels fills? On queda allo de
I’interés superior de I’infant subscrit a la convencié del vuitanta-nou?

D’altra banda, creix la indignacié per les retallades en educaci6. Contencid “preventiva”
de despesa corrent als instituts, limitacio del personal docent que ha de cobrir necessitats
educatives, supressié practicament generalitzada de la sisena hora a 1’ensenyament public,
congelacio del programa 1 x 1 d’informatitzaci6 de les aules, etcétera. Tot aixo cou. Ara bé,
cou molt més assistir a debats socials sobre educacio en els quals els temes estel-lars siguin
els uniformes o les tarimes.

Quan, per exemple, resulta una evidéncia que I’ensenyament primari necessita fer front
a una reforma en profunditat dels seus objectius, curriculums, metodologies i organitzacio,
1 aquests temes no ocupen ni una sola linia de titulars periodistics, €és logic que molts se
sentin indignats davant del sorgiment de debats frivols sobre qiiestions irrellevants. Perqué
no deixa de ser indignant que el sistema educatiu hagi d’entomar reptes molt complexos
—que no passen per obtenir una millor posicié al PISA— i, ara com ara, només hagim sentit
propostes per restablir I’status quo del sistema anterior a 2003.

Som al bell mig d’un tsunami devastador, a I’Estat i a Catalunya, que amb la for¢a legi-
tima dels vots arrossega i s’endu politiques d’¢éxit demostrat —o en vies de demostracié— en
general, 1 d’educacio en particular. Poca cosa s’hi pot fer, més enlla d’enfilar-se als atics per
protegir-se’n, esperar que les aigiies se les endugui la ressaca i mantenir ben viva la indig-
nacié per quan 1’onada del tsunami quedi desinflada. Coses més doloroses ens han de passar
durant els propers mesos i anys, I’hivern es preveu molt fred i dur. Perd hem de conservar
el cor ben fort i sa per quan retorni, com sempre, I’oportunitat per a una nova primavera.
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Antoni Tort exposa moments historics lligats a discursos i
practiques pedagogiques diferents i analitza algunes giiestions
com el dret a 'educacio, I’educacio en les revolucions, els pro-
Jjectes llibertaris, la pedagogia institucional, I’emancipacio, la
consciencia i I’apoderament en una societat plural.

Educacio i revolucié: repas obert

Antoni Tort
i Bardolet

(Universitat de Vic)

Els canvis en educacié: immobilisme, reforma i revolucié

L’evolucio dels discursos i les practiques pedagogics, al llarg del
temps, ens permet constatar la formidable estabilitat de les estructures
educatives. Perd també podem veure canvis progressius gracies a la
petjada de grans reformadors i a la implementacié amb més o menys
exit d’allo que anomenem reformes, les quals han provat, reeixidament
o no, de modificar aspectes clau de I’educaci6. Volem donar a entendre
que els canvis son lents i costosos. Pero també hi ha moments de fortes
sacsejades socials, puntes historiques que generen ruptures en molts
sentits. En conseqii¢ncia, el passat ens dibuixa I’estreta relacid entre
projectes educatius i processos revolucionaris. En el fons, som davant
d’una qiiestio fonamental: és el problema del canvi, la substitucio del
vell pel nou, la ruptura sobtada de les velles formes que ha de portar la
configuracid de noves formes, que han de ser produides i consolidades
per ’educacio6. Si la revolucio/les revolucions posen en dubte I’ordre
establert, es necessita un procés educatiu que aporti els ingredients
necessaris per construir les noves formes per a la nova societat.

Som, de fet, davant d’una dialéctica entre la cultura creada i la
cultura en creacio, que va explicar molt bé Bogdan Suchodolski
(1907-1993), pedagog i intel-lectual que va intentar orientar la tradi-
ci6 marxista cap a un humanisme socialista que permetés la formacid



d’un «home nouy, caracteritzat per una personalitat poli¢drica oberta
a la cooperacido comunitaria i al progrés. Ara bé, com passa amb la
practica totalitat dels conceptes que expliquen els fenomens del nostre
mon, avui la paraula revolucio té multiples accepcions, nombrosos
acompanyants i contextos variats: la revoluci6é del coneixement, la
revolucio tecnologica, la revolucio de la ment, la revolucid del «jo»,
la revoluci6 conservadora, la revolucio interior, les revolucions cien-
tifiques 1 tota mena de revolucions culturals. Els nostres assenyats
pedagogs de ’Escola Nova, com Claparéde, ens parlaven de la revo-
lucié copernicana en educacio, etc.

El dret a I’educacié i la lluita per la justicia

Si haguéssim de comencgar pel comengament, la revolucid primi-
génia es troba en la lluita pel dret a ’educacio, que continua essent
una revolucié pendent. ;Cal recordar una altra vegada que, segons
dades de la UNESCO, hi ha setanta-dos milions d’infants al moén
sense escolaritzar? La llista de persones i grups que han maldat
per promoure ’escolaritzacio dels infants €s interminable. Ja sigui
construint escoles, ja sigui oferint una placa en una institucié educa-
tiva en situacions dificils (guerra, exili, exclusio, abandonament...).
Alguns els coneixem: Comenius, Pestalozzi, Makarenko, Korczak o
Freire; d’altres, anonims, s’escampen arreu del mon i en els temps.
I no n’hi ha prou amb la condicié d’escolar. La lluita per I’escola va
acompanyada de la lluita per una escola bona, activa, lliure. Sovint, el
combat pel dret a una nova educacio ha estat vinculada a personalitats
1 moviments pacifistes.

La destrucci6 de vides joves als camps de batalla anima el foc de
I’educacio: aixi ho diuen els homes i dones del CENU (Consell de
I’Escola Nova Unificada) de la Generalitat Republicana: «La vella es-
cola, els vells mestres, els vells llibres no han pogut evitar les guerres.
Nosaltres ho diem solemnement i acceptem tota la responsabilitat que
implica aquesta afirmacid: en estructurar la nova cultura aspirem a fer
les guerres odioses i, per tant, impossibles». En funci6 de les époques
historiques o dels moments politics, la lluita pel dret a I’educacié ha
anat, doncs, més enlla de la reivindicacié d’una plaga escolar. Es bo
de recordar, per exemple, I’experiéncia de les «Escoles en lluitay a la
ciutat de Barcelona, a I’época de I’anomenada transicié democratica
a Espanya (1977). La reivindicacié d’un solar per a equipaments
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escolars es converteix en un procés, amb les escoles Soller o Pegaso
com a emblemes, en el qual es posa en qiiestio 1’estructura corporati-
va 1 jerarquica del sistema educatiu i s’avanga durant un temps cap a
formes d’autogestié comunitaria. Anys abans, en una escoleta rural de
la Toscana, un jove capella incomode per a les forces vives italianes,
escriu amb els seus pocs alumnes un manifest en que denuncien la
hipocresia social, les desigualtats i el classisme inherent a 1I’educacio.
Carta a una mestra de Lorenzo Milani i I’escola de Barbiana han
esdevingut una pedra de toc contra la injusticia social.

L'educacié en les revolucions

Si ens centrem en els fenomens revolucionaris en un sentit estricte,
haurem de concloure que parlem de moments historics en queé es pro-
dueix una derrota completa (ni que sigui temporal, després vénen les
restauracions...) d’un poder establert en un determinat pais o estat; un
assalt dut a terme per aquells que préviament havien estat sotmesos
a aquell poder ara vencut; una radical substitucié que porta a noves
regles o formes de govern. La pedagogia també participa i s’inscriu
historicament en aquests moviments revolucionaris. Per exemple, la
invencio de 1’educacio publica rep un potent impuls en la Revolucid
Francesa, la qual pretén trencar una estructura antiga d’interessos
particulars, protegits per poders absoluts, per crear una nova era en
I’educacio, centrada fonamentalment en 1’escola, que s’ha de convertir
en una entitat dirigida al bé comu. Un dels qui va ajudar a articular
aquesta nova época va ser engolit per la revolucio, com tants d’altres
en aquesta i en altres revolucions. Condorcet (1743-1794), marques,
cientific il-lustrat, 1 defensor de les llibertats civils, es va suicidar a
la preso poc abans que fos guillotinat pel fet d’arrenglerar-se amb els
girondins moderats. Pero deixa escrit un llegat de gran valor en qué
posa les bases per a I’organitzacio de la instrucci6 publica actual.

Totes les revolucions politiques posen en el seu frontispici el paper
central de I’educaci6. Com escriu el primer comissari per a I’educacio
de la revoluci6 sovigtica, el 1917, Anatoli Lunac’arskij (1875-1933),
«tot poder genuinament democratic ha de convertir en el seu primer
objectiu, en el domini educatiu, en un pais on campen I’analfabetisme
i la ignorancia, la lluita contra aquesta foscor. Ha d’aconseguir en el
periode més breu I’alfabetitzacié universal, mitjancant 1’organitzacio
d’una xarxa d’escoles que responguin a les demandes de la pedagogia



moderna; ha d’introduir la instruccid universal, obligatoria i lliure per
a tothom, 1 establir alhora una série d’instituts i seminaris de mestres
que forneixin en el periode més breu un poderos exércit de mestres
populars tan necessaris per a la instruccié universal de la poblacio de
la nostra inacabable Russia.

I en el Decret de creacié del Consell de I’Escola Nova Unificada de
Catalunya (CENU), al juliol de 1936, podem llegir: «La voluntat re-
volucionaria del poble ha suprimit I’escola de tendéncia confessional.
Es I’hora d’una nova escola, inspirada en els principis racionalistes del
treball 1 de la fraternitat humana. Cal estructurar aquesta nova escola
unificada, que no solament substitueixi el régim escolar que acaba
d’enderrocar el poble, sind que crei una vida escolar inspirada en el
sentiment universal de solidaritat i d’acord amb totes les inquietuds
de la societat humana i a base de la supressio de tota mena de pri-
vilegis». Aixi, doncs, la bandera de la revolucio esta sargida amb el
protagonisme de I’educacio que esdevé, alhora, la finalitat i el motor
de la revolucid, I’objectiu i el mitja. Els processos revolucionaris que
s’obren al llarg del segle xx tenen com a aspiracié6 comuna I’escola
unica; una institucié que ha d’acabar amb la divisié entre el camp
intel-lectual i el camp productiu en la qual el treball, tant en un sentit



6

PERSPEC
ESCOLAR

TIVA
356

Canviar I'escola, transformar la societat

formatiu, perd també productiu, és 1’esséncia d’una escola de cultu-
ra i, a la vegada, marcadament politécnica. La pedagogia marxista,
reivindica el compromis i la disciplina que Gramsci redefineix com
a «conformacié dinamicax». I la perspectiva revolucionaria dirigida
a I’emancipacié humana rebutja les formes d’espontaneitat ingénua
en I’infant. S’aprofundeix en els processos psicologics; recordem la
«troikay de psicolegs de la revolucié russa: Luria, Vigotski, Leontiev.
També la Krupskaia i tants d’altres. En el camp pedagogic, el ja es-
mentat Makarenko, Blonskij i una llarga llista.

Malauradament, la historia també ens permet congixer els estralls
que determinats processos dits revolucionaris varen provocar en el
camp de I’educaci6 i de la cultura. S’instrumentalitza i s’enalteix la
joventut com a forga nova que enderroca tot allo que és vell i contrari
als dictats de la Revolucié. Es el cas de les joventuts hitlerianes en la
«revolucid nacionalsocialistay o els guardies rojos, estudiants que Mao
Tse Tung, a la Xina, empeny a la rebel-1i6 primer contra els funcionaris
corruptes per tal de reforgar el seu poder. Al cap dels anys, milions
de persones hauran estat desplagades per ser «reeducades» i s’hauran
liquidat generacions senceres de mestres. També el «gulag» de Stalin
i els camps d’extermini nazis eliminen professorat i intel-lectuals en
nom (!) de la reeducacio. La follia criminal dels jovenissims dirigents
dels khmers rojos a Cambodja ens mostra la supeditacio total de
I’individu a una forca superior: «Ningl no pot fer bé les seves tas-
ques si no és que ¢és lleial a la revolucio, que €s el deure més sublim
de tots» (Pol Pot, 1977). Moltes persones varen rebre una notificacid
com aquesta: «Angkar (I’organitzacio) et demana cordialment que et
presentis per a una sessio d’estudi / un miting / una reconstrucci6 del
jo». En la practica totalitat dels casos, aquesta «reconstruccio del jo»
significava tortura i mort, I’extermini del jo. Avui, que parlem, en la
nostra postmodernitat, del «jo» que es reconstrueix constantment, val
la pena recordar-ho.

Els projectes llibertaris

Tal com ja va escriure Gabriel Séailles (1852-1921), un dels fun-
dadors de «la Ligue des Droits de ’'Homme» en el seu llibre titulat,
precisament, Educacio i revolucio (1898), «estem girant en un cercle.
Hem de canviar I’entorn social per canviar la persona, perque tot el
que hi ha de fals i d’injust en la societat esdevé mentida i iniquitat



en el cor dels homes quan ella els perverteix; i hem de canviar els
individus per canviar ’entorn social, perque, en definitiva, [’entorn
social ¢és fet d’individusy.

Es un dilema no resolt que els pensadors i pedagogs llibertaris es
plantegen des del primer moment i que no té una resposta precisa: és
la revolucié la que creara les condicions per a I’emancipacié humana,
0 €s aquesta emancipacio la que portara a la ruptura revolucionaria?
Hem d’educar la consciéncia individual i col-lectiva per anar a una
nova societat o €s aquesta nova societat la que dura al creixement
cultural i educatiu de les persones? En fi, primer la revolucié o pri-
mer ’educacié? I encara: la lluita social és estéril si no va dirigida
a potenciar els valors humans? La qiiesti6 segueix vigent: es pot
conciliar el valor suprem de
I’infant amb el valor suprem
del canvi social o amb el va-
lor suprem de la cultura? No
només el pensament llibertari
s’ho planteja, pero la dialec-
tica individu/societat hi és
present amb tota la seva for-
ca. Més enlla d’experiéncies
concretes, el projecte o els
projectes llibertaris son una
influéncia duradora al llarg
del segle xx, en entorns tan
llunyans com el CENU catala,
la pedagogia institucional o
les revoltes estudiantils dels
anys seixantes i setantes. El
projecte de les publicacions
de I’Escola Moderna, més que
la mateixa escola de Ferrer
i Guardia, és un programa
pedagogic que avui encara
impressiona gracies a un gran
nombre de lliurepensadors ca-
talans, espanyols i europeus;
amb Reclus, De Buen, amb
Cleméncia Jacquinet, etc.,
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que aspiren a una societat en que la ciéncia i I’educacio destrueixin
I’obscurantisme que oprimeix la vida de les persones.

La pedagogia institucional revisitada

Potser allo que cal és entendre millor i qiiestionar les institucions
presents, en comptes d’especular sobre el futur o sobre un lloc utopic.
Aquest és un dels leitmotiv de la pedagogia institucional. Com escriu
Gilles Monceau, ¢és dificil defugir les institucions. Les persones in-
corporem les nostres propies patologies institucionals. La historia és
plena de revolucionaris que aporten la seva energia a la restauracio
d’unes institucions que, durant un temps, havien cregut combatre. Que
les institucions canviin els seus noms en els periodes revolucionaris
no vol dir res, la institucionalitzacié acaba transformant I’instituent
en el seu contrari.

Les institucions son molt poderoses; per a la pedagogia institucio-
nal, qualsevol intent de transformar la institucio implica fer-ho des de
dins, fugint de la il-lusié que hi ha un altre lloc en qué s’inventaria
una societat radicalment diferent. Aixi doncs, el pensament utopista,
de forta preséncia en les idees pedagogiques de tots els temps, és
contrarestat per la conviccidé que €s possible una transformacié ara i
aqui. Contra la dominaci6 i I’alienacio, es tracta de «repolititzar» les
institucions educatives no per promoure un determinat adoctrinament
politic, sin6 per desemmascarar totes les formes de «conspiracionsy
(siguin quins siguin els seus origens ideologics) que pretenen ocultar
o dissimular els poders institucionals. Ens trobem en «la paradoxa de
la pedagogia», la tasca de la qual consisteix a conduir I’infant cap a
la 1libertat autonoma a través de mitjans que, per la seva mecanica,
produeixen el contrari, el tancament de 1’infant. Es per aixd que apa-
reixen practiques de ruptura i practiques de frontera, que obren noves
perspectives a petita escala. Com algunes experiéncies de la pedago-
gia institucional francesa, en propostes radicals com les de Fernand
Deligny, per exemple... En fi, individus i col-lectius que s’esforcen a
crear circuits alternatius que qiiestionen les institucions pero que, a la
vegada, implementen noves propostes.



L'emancipacié, la conscienciacié, 'apoderament en una
societat plural

L’educacio com a practica de llibertat. Aquesta és la caracteristica
fonamental d’una concepcid de I’educacié que pretén I’emancipacio,
la conscienciacio o I’apoderament' de les persones i les societats. Es
el titol prou conegut d’un llibre de Paulo Freire les aportacions peda-
gogiques del qual han esdevingut una referéncia obligada per al canvi
social. Segurament se’n deu parlar més extensament en altres articles
d’aquesta mateixa revista. Per a I’anomenada «pedagogia criticay,
I’educaci6 avui pot jugar un rol fonamental en el desenvolupament
de noves formes de treball no alienat a través del desmantellament de
relacions socials que el capitalisme avangat imposa.

Conseqilientment, i per acabar, no caldria veure la relacio entre
educacio i revolucidé com un simple exercici de memoria historica:
potser ens hem de plantejar, per exemple, quin ha estat el paper de
I’educacio en les actuals revoltes del moén arab. No es tracta tampoc
d’establir un «santoral» de les pedagogies revolucionaries: les con-
tradiccions estan a I’ordre del dia. Vivim en un mon sense respostes
uniques, i la historia ens dona exemples de llums i ombres en els
periodes de grans contestacions. Tampoc s’ha de veure la relacid entre
educacid i processos revolucionaris com un itinerari lineal i coherent:
son les condicions i els contextos els que determinen la diversificacio
de plantejaments i propostes. O una aplicacio diferent segons el lloc
(I’ Africa negra, Llatinoamérica, paisos nordics...) d’uns mateixos pos-
tulats pedagogics (la pedagogia de Freire, per exemple). Al capdavall,
la relaci6 entre educacio i revolucio segueix oberta: ;€s 1’educador
(només?) I’artesa d’una revolucio civica, €tica? ;Les politiques i pe-
dagogies de reconeixement de les identitats individuals son motors o
frens dels canvis socials? ;Quina és la funcié de 1’educaci6 en el nou
«individualisme social» i en la societat de I’espectacle? ;On esclatara
una nova revolucidé mentre pensem que ja no n’hi haura cap més? La
historia continua...

1. El concepte anglés «empowermenty ha fet fortuna en el camp educatiu i social.
Sovint es tradueix també per «empoderament» i es defineix com el procés mitjangant el
qual les persones adquireixen un control més gran sobre les seves accions i decisions.
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«El problema de l’educacio no pot consistir a voler separar
la instruccio de [’educacio, la informacio de [’opinio, o a voler
evitar les opinions dels mestres, sino a veure quines son les opi-
nions que donem, per qué les donem, a favor o en contra de qué.»

Es possible una educacié revolucionaria?

Josep-Maria
Terricabras

IEC
Catedratic de
Filosofia de
la Universitat
de Girona

Hi ha almenys dos instints basics que els humans compartim amb
els altres animals: I’instint de superviveéncia personal i el de perpe-
tuacié de I’especie. De tots dos, en podriem dir que son evidentment
conservadors, encara que aixo no hagi de tenir, en aquest context, cap
mal to. I si seguim les idees majoritaries entre psicolegs, antropolegs i
filosofs de la cultura —incloent-hi els, per moltes raons, revolucionaris
Freud i Nietzsche—, ens adonarem que els humans, quan han volgut
establir contactes amb altres per evitar de caure en la guerra del tots
contra tots, han fet pactes, concessions i acords de tota mena. Aixo ha
salvat i eixamplat una certa convivéncia entre grups diversos, pero s’ha
fet a costa de moltes renuncies, molts sacrificis, moltes repressions,
personals 1 col-lectives.

La convivencia i la tradici6, doncs —fins i tot alld que s’anomena
«progrés»—, s’han construit sempre sobre una base d’acord i
d’acceptacio per part de la majoria. Molt sovint I’acceptacié no ha
estat volguda, sind imposada, pero ha estat un fet. Els pactes es fan
sempre entre tots, perd no sén mai ni promoguts ni negociats per tots
alhora sin6 pels liders dels grups. I és que sempre son finalment les
classes dirigents —que poden pertanyer, o no, a la majoria social— les
que interpreten allo que elles anomenen «el bé com», un bé que elles
protegeixen perque les protegeix. Al capdavall, les relacions humanes



son relacions de poder, més o menys amable, més o menys hostil.
Retocant una expressié del Manifest comunista, es pot ben dir que
«la historia de la humanitat és la historia de la Iluita d’interessos».

Es en aquest context sociopolitic que hem de situar sempre
I’educacid. I llavors €s obvi que no estem parlant d’una qiiestié menor,
sind absolutament cabdal, que per aixo sempre vol ser estrictament
controlada pel poder de torn. Entesa en el seu sentit més ampli —i més
adequat—, I’educaci6 no ha de ser confosa amb la mera instruccid ni
ha de ser, per tant, considerada com una activitat que es duu només a
terme en el clos de les aules escolars. Tots els ambits de la vida son
ambits d’educacio personal i interpersonal, d’aqui ve que es pugui par-
lar amb sentit de «ciutats educadores». Tanmateix, també és cert que
¢és a I’escola —no solament a les seves aules, pero sobretot a les seves
aules— on I’educaci6 troba I’espai més oficial, més fix, més reglat. En
tot cas, no s’han de confondre els valors amb I’educacio dels valors. 1
¢és que els valors no vénen de I’educaci6, siné que és I’educacio que
ve dels valors. Si es pensa que els valors vénen de I’educacio, s’acaba
acceptant que es pot aprendre qualsevol valor i que, en conseqiiéncia,
tots els valors son sempre convencionals, arbitraris. Perd no ho son,
almenys en un sentit molt important. Si un valor és —per dir-ho d’una
forma ben simple— alld que val, s’hi ha d’afegir que ¢és allo que val
per a algt o per a alguna cosa; per tant, encara que defensem que no
hi ha valors absoluts que valguin sempre i per a tothom, també hem
de defensar que amb aixo no es cau en [’arbitrarietat dels valors,
perque no tots acaben tenint el mateix valor ni valen igualment per a
tothom, llevat que discutim sobre els valors d’una manera absurdament
abstracta. Ja se’n cuiden els humans —els que poden imposar valors
i els que en volen proposar— de mostrar que no tot s’hi val, sin6 que
uns valors son més eficagos que altres per a determinats objectius.
Per aixo, si es diu que els valors son convencionals, només es vol dir
que no sén absoluts, sind que sén acceptats per convencid humana.
En canvi, aix0 no vol pas dir que qualsevol valor convingui igualment
en una determinada societat. I llavors hem de dir que els valors no
son convencionals en el sentit que no tots son igualment convenients
i que, per tant, no estem pas disposats a convenir de canviar qualsevol
valor per qualsevol altre.

Aix0 confirma la idea que no és I’escola la que transforma la so-
cietat, sin6 que ¢s la societat la que transforma 1’escola. I no ¢és que

1
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I’escola no pugui fer res o que no hagi de fer molt, tal com veurem de
seguida. Es tracta simplement de recordar que son els poders factics
d’una societat els que trien i imposen els coneixements i els valors que,
de generaci6 en generacio, han de passar per la corretja de transmis-
sio del sistema escolar. Si bé és cert que, per raons diverses, aquesta
transmissio no sempre €s reeixida, encara ¢s més cert que sempre
¢és intentada. Per aixo, parlar d’«educacié revolucionaria» sembla, a
primera vista, una contradiccid. ;Podran mai els esquemes i valors
imposats autorevolucionar-se? ¢Es possible una educacio critica que
propugni el canvi de pensament i el canvi de societat, si I’educacio
no sembla buscar el canvi, sin6 la consolidacio, la perpetuacio? ;Que
volem dir quan parlem d’«educaci6 critica»? Pel fet de ser critica,
(I’educacio ja sera també «revolucionaria»? Les preguntes s’apilonen
i no son gens facils de contestar.

La primera cosa que s’ha de tenir en compte és que els mateixos
termes «critica» o «revolucio» no tenen un significat univoc —de fet,
cap terme no el té—, sind que adquireixen plenament el seu sentit en
relacio amb la situacié preexistent que volen criticar o revolucionar,
que volen canviar. Es tracta, doncs, de termes que poden voler dir
coses molt diverses segons la direccid que prenen, segons allo de
que es volen desmarcar o que volen instaurar. No oblidem que el
president Reagan (EUA) i la primera ministressa Thatcher (GB) van
engegar un moviment extraordinariament liberalconservador que ells
anomenaven «revolucié conservadora» i que, amb pocs matisos, en-
cara avui és vigent.

Aixi doncs, una revolucid és sempre un canvi, perd mai no és un
canvi amb un sentit automatic i clarament predefinit. Fins que no
s’especifica, i es comprova, de quin canvi es tracta, no se sap de quina
mena de revolucid es parla, no se sap amb quina bona o mala intencio
es fa servir la paraula «revolucio». Aqui entendré que «revolucido» es
refereix a un canvi profund, de mentalitat i de comportament, a favor
de transformar en més justes, més pacifiques i més lliures aquelles
relacions humanes i aquelles relacions amb I’entorn que vagin contra
la justicia, la pau i la llibertat. En aquest sentit, la revolucid és un
treball permanent d’aprofundiment democratic. (Ja ho sé que aquests
termes son vagues i que també ells es poden entendre de moltes ma-
neres, pero apel-lo simplement al sentit no tortuds, no viciat, al sentit
de bona fe que donem a aquests termes. Al capdavall, la noci6 de



«bona fe», sempre millorable, sempre corregible, sempre criticable,
¢s la nocid en que es basen les relacions humanes més satisfactories,
que consisteixen, entre altres coses, a canviar el dolor pel goig, 1’odi
per I’afecte, la incomprensié per la comprensio.)

Karl Marx, a la Ideologia alemanya, va escriure onze célebres tesis
sobre Feuerbach. La tesi 11 fa aixi: «Els filosofs s’han limitat a inter-
pretar el mén de diverses maneres; del que es tracta és de transformar-
lo». Amb aix0 Marx assenyala una distincié molt important, que va
forca més enlla d’una distincié avui encara comunament acceptada,
no solament entre filosofs, sind també entre periodistes i educadors.
Aquests acostumen a distingir entre informacio i opinio. I sovint diuen
que el que s’ha de fer és informar, no opinar. Si de cas, quan s’opina,
ha de quedar ben clar que es tracta d’una opini6 personal, de la qual
es pot fer, o no fer, cas.

Aquesta és la doctrina politicament més correcta pero, pel que
hem dit fins ara, la doctrina intel-lectualment més incorrecta. 1 és
que qualsevol distinci6é —la de Marx també, és clar— ja expressa ella
mateixa una opinio. De fet, quan parlem i pensem no podem evitar de
donar opinions, encara que no ens ho sembli o que no vulguem que
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ho sembli. Es simplement inevitable. I allo que és inevitable pot ser
una moléstia o un goig, pero no pot ser mai un problema. El problema
de I’educacio, doncs, no pot consistir a voler separar la instrucci6 de
I’educacio, la informacié de ’opinid, o a voler evitar les opinions
dels mestres —aix0 avui ja no ho defensa ningu sensat—, sind a veure
quines son les opinions que donem, per que les donem, a favor o en
contra de que.

La déria de ser objectiu i1 neutral en educacid acostuma a ser una
deria induida per aquells que volen evitar les opinions discrepants i
que volen fer veure que les seves no son interessades, sind absoluta-
ment desinteressades, desencarnades, eternament valides, ahistoriques
1 necessariament acceptables per a tothom. Aqui només puc aportar
I’exemple d’una nena nicaragiienca que, a classe de matematiques, va
donar aquesta definicio de divisio: «Dividir es repartir con justiciay.
Efectivament, aixd també ¢és dividir, encara que a alguns els agradi
més de dir que «Dividir és partir una quantitat en un cert nombre de
quantitats més petites». Ho troben més neutral, més impersonal. Es
facil d’entendre per qué els agrada més.

Ara que ja hem subratllat que als termes «critica» 1 «revolucio»,
se’ls poden fer dir coses molt diverses, i que no hi ha possibilitat de
coneixement, d’instruccié —i menys encara d’educacio— sense opinio,
tornem breument a la tesi de Marx sobre Feuerbach. Es obvi —i his-
toricament verificable— que la seva distincid entre «interpretacio» i
«transformacio» convida a una aplicacid concreta, practica, politica.
Perd també resulta molt suggerent des d’una perspectiva educativa:
seguint la seva maxima es tractaria de distingir, d’una banda, entre
ensenyar a opinar sobre determinats assumptes i coses, i, de 1’altra,
ajudar a opinar per a intervenir en determinats assumptes, per acon-
seguir determinades coses. En el primer cas, el coneixement i I’opinid
serien instructius, amb aixd complirien el seu objectiu principal; en
el segon cas, el coneixement i 1I’opinid serien constructius, tendirien
a ’accio, sobre un mateix i sobre I’entorn.

Amb aixo no esta assegurat que un coneixement constructiu sigui
sempre revolucionari en el sentit que he donat abans a aquest terme.
Pero és que de garanties, no n’hi ha mai, menys encara en el terreny
educatiu. L’educacio6 per a la construccid, per a la reconstruccid per-
sonal 1 col-lectiva, no s’ha de confondre amb el métode anomenat



«constructivisme», ni amb cap altre d’establert, perque per forca ha
d’anar molt més enlla de qualsevol métode establert o exercitat. I és
que I’educacio per a la transformacio, no pot ser, per definicio, ni ex-
clusivament intel-lectual i tedrica, ni rigidament planificada o prevista.
L’educacio orientada cap a la transformacié democratica haura d’estar
sempre atenta a les necessitats i mancances democratiques del propi
entorn, i hi haura de respondre amb noves idees i noves actituds. Aixo
no s’aprén nomeés en els llibres, encara que els llibres, certs llibres,
puguin ser molt Utils en el cami d’aprendre-ho.

De fet, les coses més importants de la vida —els valors, els gustos,
les adhesions, les conviccions— son les que s’aprenen per osmosi,
per contacte, per vivéncia, no com si fossin técniques, perqueé no ho
son, sind com a experiéncies fetes, com a experiéncies satisfactories.
I per aixo també 1’aula no és només una pissarra electronica, sind
que ¢és sobretot un espai on, amb ’exemple i la critica constants dels
mestres i dels companys, es va fent la construccié del ciutada critic,
del ciutada responsable, que sap que ell sol no podra transformar el
moén, perd que també sap que, sense ell, el mon tampoc no canviara
com ho hauria de fer.

Es en aquest sentit que em sembla possible una educaci6 revolu-
cionaria, fins i tot en contextos d’educacio classica liberal. Perque

15



16

PERSPEC
ESCOLAR

TIVA
356

Canviar I'escola, transformar la societat

I’educacioé revolucionaria busca el canvi personal, la reflexio dels
coneixements adquirits, la mirada critica de 1’entorn social, el com-
promis de la transformacié democratica, a favor de més justicia, més
pau i més llibertat. Aixo pot semblar que és poc, pero, quan es pro-
dueix, és realment molt. Perquée la revolucioé no és mai ni automatica
ni simplement efecte d’una voluntat elitista d’idealisme revolucionari,
com el que es posa de manifest, per exemple, a I’enganyosa pel-licula
El club dels poetes morts. Es ’alianca concreta del coneixement amb
la mirada i amb [’acci6 allo que revoluciona les persones, allo que les
projecta, allo que fa possible que no es quedin en una interpretacio
meés 0 menys revolucionaria, sind que esdevinguin elements eficacos
de transformacio. 1 porta encara aquestes persones a buscar altres
aliances i moltes complicitats. Perqué aixo també ho hauran aprés si
han tingut la sort de fer una experiéncia educativa que els hagi arribat,
per osmosi, al moll de I’os. Els individualistes poden interpretar. Els
autistes poden pensar. Els inics que poden arribar a ser revolucionaris
son els que viuen una revolucid personal i que fan experiéncies de
transformaci6 al seu voltant.
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L’autor tracta ampliament el que ell anomena idees forca
que han de tenir-se en compte en la formacio d’educadors i
educadores.

Formar educadors i educadores critics

No és aquest el lloc per escatir a fons qué i com entendriem el  Xavier Besalu
constructe «educadores i educadors revolucionaris» ara, en ple segle i Costa
xx1, 1 aqui, a Catalunya... Pero probablement es fa imprescindible dir  Nycli Paulo Freire
que els veiem com uns professionals poc acomodaticis (quan les des-  (Girona)
igualtats i els desequilibris son tan flagrants), amb memoria i projecte
(en contraposici6 al presentisme sense arrels i sense sentit), gelosos
i alhora dignificadors de la seva feina (és a dir, amb la dedicacio i
la preparacidé necessaries) i conseqiients amb un ofici que traspassa
les parets i els horaris prefixats (perque li reconeixen una dimensiéd
ciutadana i humanitzadora).

Es per tot aixd que, en parlar de la seva formacid, ens hem fixat
en unes quantes idees forca: la resisténcia, la cultura, un aprenentatge
que desapren, el testimoniatge i la politica.

El deure de resistir
Tal com explica Meirieu,' els bons educadors i les bones educado-

res, al llarg de la historia, han fet front a la resignacio, a la fatalitat,
a I’exclusio, i se I’han jugat per fer compatibles alhora I’educabilitat

1. P. MEIRIEU, Pedagogia: el deure de resistir, Barcelona, Rosa Sensat, 2009.
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(la certesa que totes les persones poden aprendre, poden millorar la
seva existéncia) i la llibertat (la conviccio que 1’aprenentatge durador
i consistent només es pot donar amb la implicacid activa i la compli-
citat de I’educand, perqué ningu pot aprendre per mi, ni ningth m’hi
hauria de forgar). Apostar per 1’educabilitat vol dir bandejar el fata-
lisme i la segregaci6; i fer-ho per la llibertat significa barrar el pas a
I’adoctrinament i a 1’ensinistrament.

La resisténcia sol tenir mala premsa: els resistents son presentats
com un obstacle per a la innovacio6, per a la modernitzacio, per al canvi,
com a gent antiga o acomodada... A vegades pot ser veritat, perd hi ha
resisténcies d’un altre tipus, resisténcies que son contestacio, oposicio
activa, objeccio conscient, derivades de conviccions solides, de practi-
ques que funcionen, de trajectories exemplars, simptomes de projectes
alternatius. Resisténcies a les pensades de les administracions, a les
teories poc contrastades de 1’académia, enfront de reduccionismes i
pragmatismes de tota mena. Les hem vistes en alguns sindicats, en
I’ampli mén de la renovacio pedagogica, en algunes lluites estudian-
tils, en molts dels nous moviments socials, que sobreviuen en entorns
manifestament hostils, assetjats i desacreditats pels multiples tentacles
del poder.

Formar educadors i educadores transformadors voldra dir, doncs,
preparar-los, d’una banda, per no resignar-se per importants que siguin
els condicionaments que en dificultin I’acci6, per complicats i llunyans
que siguin els objectius a assolir; i, de 1’altra, per ser resistents tant
davant les pressions que exigeixen resultats immediats, com davant
de modes passatgeres que posen en un segon terme ’essencial o de
les fal-lacies dels que assimilen I’exigéncia d’igualtat i de democracia
a mediocritat i demagogia.

Una formacié cultural amplia i solida

A I’empara d’ Antonio Gramsci, Giroux? proposa que els educadors i
les educadores assumeixin plenament la seva funcié d’intel-lectuals
transformadors. En la practica, aixo vindria a significar que tinguin
clar que no sén simplement transmissors i reproductors de cultura,

2. H. A. GIROUX, Los profesores como intelectuales: Hacia una pedagogia critica
del aprendizaje, Barcelona, Paidos, 1990.



sind també productors i recreadors; que no son estrictament uns lleials
teécnics aplicadors, sind uns auténtics agents culturals, uns professio-
nals de la cultura; que el treball educatiu implica alhora pensament i
accio, teoria i practica, ciencia i tecnologia.

Les educadores i els educadors com a intel-lectuals son conscients
de les funcions socials 1 politiques de 1’accié educativa, i no les defu-
gen, sind que aquesta consciéncia els porta a comprometre’s politica-
ment i moralment, en la mesura que contribueixen a la conformacio
de les consciéncies dels educands i que en promouen I’emancipacio.
Compromis que ha de tenir una dimensio6 professional (1’educacio no
¢s mai una empresa individual; la millora de 1’educaci6 és filla de
moltes mares) i una dimensio ciutadana que no cal que sigui partidista
(tot 1 que aquesta és una de les vies possibles), perd que €s impres-
cindible que es concreti en alguna organitzacio o entitat per particular
o local que sigui...

Com ha escrit amb clarividéncia J. M. T.,? «el mestre hauria de tenir
una formacié global, no només especifica segons 1’especialitat que fes.
Vull dir que hauria d’estar a I’algada dels ciutadans de la seva época.

3. Resposta a un qiiestionari proposat per a la publicacio: X. BEsaLu; M. FALGAs; J.
Gopoy; A. RomEro, 2007, Mestres del segle xxi: ben formades, competents i justes,
Girona: CCG Edicions, 2007.
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Aix0 significa que els mestres haurien de ser persones amb bona
formacio cientifica, perod també interessades en tot allo que és inte-
ressant per a la vida publica: seguiment dels debats socials, culturals
1 etics, interes per la vida politica, atencid als avencos cientifics i tec-
nologics... Els mestres han de ser lectors habituals, també lectors de
diaris... Els mestres han de ser capagos d’ajudar a descobrir el plaer del
coneixement. Aix0 només €s possible si ells I’han experimentat abans.
I no ho hauran fet si no s’han acostumat a participar ells mateixos, de
manera activa, en la recerca del coneixementy.

Pensant en el seu itinerari formatiu, aquesta formacié li hauria
de permetre analitzar criticament i amb rigor tant els contextos més
immediats com la realitat i I’actualitat natural i social; desenvolupar
a fons les capacitats de reflexido sobre la practica, i d’autonomia i
responsabilitat en la planificacio i en la presa de decisions; 1 practicar
actituds encarades a la recerca i a la millora de la practica, de com-
promis moral i politic amb les finalitats de 1’educacio, i de treball
col-laboratiu.

Un procés de resocialitzacié i de reaprenentatge

El cami per convertir-se en educador/a comenga molt abans que els
estudiants iniciin la seva formaci6 universitaria, perqué quan arriben
a la universitat ho fan amb un bagatge extens i sedimentat de co-
neixements, creences, experiéncies, evidéncies... sobre I’ensenyament,
sobre cadascuna de les materies, sobre 1’avaluacio, sobre la disciplina,
sobre les relacions pedagogiques, sobre el que €s important i el que és
secundari; i tamb¢ sobre la personalitat humana, sobre la situacié del
mon, sobre el paper de la politica i de la democracia... Investigacions
solvents conclouen que dificilment la formacio inicial aconsegueix de
soscavar o matisar aquestes assumpcions. Es fa imprescindible, per
tant, una mena de procés de resocialitzacio professional entorn de les
qualitats, capacitats i competeéncies dels educadors i educadores, si
volem evitar la reproduccié d’unes practiques que sovint no troba-
rien justificacid cientifica ni serien congruents amb una perspectiva
emancipadora. No és una empresa facil, ni rapida, pero hi podrien
ajudar: I’observacio interior, la presa de consciéncia del propi ba-
gatge ideologic i cultural, el contrast amb la resta de participants i
amb les aportacions de la ciéncia; el coneixement, tedric i practic,
d’experiéncies educatives alternatives, és a dir dutes a la practica



des de suposits no convencionals o que sobreviuen en els marges del
sistema, de recursos, materials i estratégies que ofereixen perspectives
noves 1 maneres diferents de relacionar-se amb el coneixement; unes
practiques ben planificades i ben supervisades en centres i institucions
que ofereixin algun tipus de valor afegit...

En un altre sentit, cal també un auténtic reaprenentatge de les dis-
ciplines i matéries que s’han estudiat al llarg de tota la vida escolar
previa, perque no n’hi ha prou de saber-ne més que I’hipotétic alum-
nat, sin6 que a I’educadora i a ’educador els interessa transformar
el coneixement en una representacio util i comprensible, els interessa
la dimensié educativa, social i historica del saber: «Un professor que
no és capa¢ d’explicar de manera intuitiva determinats conceptes,
(podriem dir que els coneix? ;O és que el que sap és la formula o
una explicacid abstracta? Si hem apres els continguts en un context
formal, totalment allunyat de la seva utilitzacio, dificilment podrem
realitzar la necessaria transposicid didactica que exigeix qualsevol
procés d’ensenyament».*

Fer-se present

La persona de I’educadora o I’educador és, sense cap mena de
dubte, el recurs més essencial, el més determinant de que disposen els
educadors i les educadores. Perque 1’educacio és relacid, és acompa-
nyar, ajudar, oferir referéncies concretes i, en la relacié educativa, ens
posem en joc nosaltres mateixos com a persones, amb tot allo que som
i tenim. Ho ha escrit amb precisio Contreras.” «El que és fonamental
de I’ensenyament som nosaltres mateixos: qui som i allo que estem
disposats a posar en joc... Formar-se com a docents és necessariament
fer alguna cosa amb un mateix... Quan ensenyem, ens exposem; no
només s’ensenya un saber, sin6 la propia relacié amb el saber». Perque
fer d’educadora o educador és fer-se present, és ser-hi en cos i anima,
¢s fer-se mediacio vivent, tant en I’ambit de les relacions personals
com en el del saber, és ser-hi de veritat.

4. ARRIETA, J. «Elementos de ensefianza», a J. M. Rozapa, C. CASCANTE, J. ARRIETA,
Desarrollo curricular y formacion del profesorado, Cyan, p. 149-191, Gijon, 1989.
5. CoNTRERAS, J. «Ser y saber en la formacion didactica del profesorado: una vision
personaly, a Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 68, 2010,
(24,2), p. 61-81.
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De la relacio educativa, Mélich® en diu transmissio testimonial, que
no vol pas dir presentar-se com a model a imitar, ni com a exemple a
seguir, ni donar explicacions, ni fer demostracions..., sind simplement
mostrar-se, actuar en primera persona, sense mascares ni artificis:
només llavors es produirien els aprenentatges, per contagi, per mi-
mesi. La transmissi6 testimonial utilitza fonamentalment tres tipus de
llenguatges: el de 1’atencio, que significa no deixar-se atrapar ni pels
projectes a priori, ni per les primeres percepcions, ni per etiquetes i
prejudicis, és a dir que implica obertura i escolta activa; el de la len-
titud, que vol dir disposar de temps per a 1’altre, actitud d’acollida,
de reconeixement i de respecte; i el de I’experiéncia narrada, és a
dir la vida, la memoria, el dialeg, I’acci6. «El testimoni és aquell o
aquella que mostren la veritat del que diuen a través de la veracitat de
la seva propia vida. El testimoni no demostra res, sind que es limita
a mostrar exemplarment amb la seva propia vida que allo que pensa,
diu i fa no sols és interessant, sin6 que a més satisfa les aspiracions
més profundes i decisives de 1’esperit huma.»’

Les conseqiiéncies d’aquesta actitud, d’aquest ser, per a la for-
macid, tant inicial com permanent, ens semblarien, doncs, gairebé
obvies: ens cal tenir cura de la persona de I’educadora o I’educador;
de la seva personalitat, de les seves habilitats socials, relacionals i
comunicatives; del seu benestar 1 de la seva autoestima; de la seva
maduresa... No solament contribuiriem a fer-lo un acompanyant de
fiar, humanitzador i potenciador de cadascun dels seus alumnes, sin6
que, alhora, evitariem potser més d’una depressio, malestars diversos
i fins i tot algun drama.

La pedagogia és inevitablement politica

Es la conclusio logica de la lectura del que Paulo Freire anomena
els sabers necessaris per a la practica educativa, que aqui es glossen
en sintesi.

Educar vol dir optar, tenir clar a favor de qué s’educa i contra que;
a favor de qui s’educa i contra qui (ell ho va fer ben explicit: a favor
dels condemnats de la terra).

6. MisLich, J. C. Etica de la compasion, Barcelona, Herder, 2010.
7. FREIRE, P. Pedagogia de la autonomia, Siglo xxi, Mexic, 1997.



Educar demana partir dels sabers dels educands, sobretot dels que
formen part de les classes populars, perqué son sabers socialment
construits. No pas per quedar-s’hi, sind perque I’aprenentatge sigui
significatiu, rellevant i util. No pas per donar-los per bons, sind per
desafiar-los...

Educar demana tenir consciéncia de ser persones enormement
condicionades (materialment, economica, social, politica, cultural,
genetica i ideologica), pero no inexorablement determinades: aixo ¢és
el que Freire anomena conscientitzacio: 1’esfor¢ per conéixer a fons
els obstacles, interiors i exteriors, que dificulten la nostra acci6 i la
nostra voluntat transformadora, i la for¢a necessaria per no caure ni
en el fatalisme paralitzador ni en el romanticisme esteéril.

Educar implica directivitat i, doncs, objectius, somnis, utopies i
ideals. D’aqui ve la seva politicitat, la impossibilitat de ser una activitat
neutral. La no-directivitat, la dissolucio de 1’autoritat de I’educadora o
I’educador, seria o bé una fal-lacia o bé una falta de respecte envers els
educands. Perd els riscos son grans: d’autoritarisme, de manipulacio,
d’arrogancia, d’elitisme, d’avantguardisme, de messianisme..., ismes
que comparteixen tots la inferioritzacio dels educands.
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Educar exigeix que I’educadora o educador es prengui seriosament
la seva formacid, perque la incompeténcia professional invalida la
seva autoritat, perd demana també relacions horitzontals, respectuoses
1 justes. Autoritat no €s sindnim d’expertesa ni de superioritat, sind
la constatacid i la necessitat que educadora o educador i educands
exerceixin cadascun d’ells la funcié diferenciada que els pertoca en
un clima de confianga, d’exigencia i de generositat.

En definitiva, els educadors i les educadores revolucionaris haurien
de tenir clar que no sé6n només uns professionals de 1’educacié en
sentit estricte, sind també uns ciutadans compromesos i no només de
paraula, sin6 de fets, perque la millora de les societats, la correccio
de les injusticies, la lluita contra la pobresa i I’exclusio... només seran
possibles si conflueixen el que es fa des de 1’escola i el que contribuim
a fer des de la ciutat.

Per acabar

Som conscients que de les linies enunciades no se’n segueixen pas
inexorablement uns educadors i educadores revolucionaris... Conside-
rem, pero, que el que pertocaria ara €s analitzar si les que hem esmentat
succintament van en la bona direcci6 per formar els professionals que
haurien de fer possible una nova educaci6 per a una societat més lliure,
més democratica i més justa.
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L’article explica [’experiencia d’orientacio alliberadora de
l’escola d’adults de Salt i altres experiencies promogudes o
acompanyades per la mateixa escola que son frontereres entre
I"educacio formal i no formal.

Experiéncies gironines d’educacié alliberadora,
més o menys...

Vaig fer un gest de cansament: és absurd buscar  Sebas Parra
un pou, a ’atzar, en la immensitat del desert.  § Nujio

Malgrat tot, ens vam posar en marxa. Nucli Paulo Freire

(Girona)
El petit princep. ANTOINE DE SAINT-EXUPERY

Inicialment, aquest article hauria de presentar algunes experiéncies
educatives revolucionaries a casa nostra. Pero ja els marxistes classics
ens deien que les revolucions actuen com a locomotores de la historia
i, per tant, qualsevol practica educativa revolucionaria hauria d’haver
mogut rapid el tren del canvi de la historia pedagogica del nostre
pais..., i no cal ser cap expert per saber que aquesta historia, des de la
«Republica dels mestres», liquidada per les armes ara fa més de setanta
anys, no ha viscut cap canvi profund, tumultuds, enérgic, radical, per
oposici6 a la reforma, és a dir al canvi parcial, esglaonat, acumulatiu,
que hom considera definitori del mot «revolucid».

Calia, doncs, un canvi de terme 1 d’educacidé «revolucionaria»
vam passar a parlar d’educacid «alliberadora», mot, i concepte, que
semblava més suau, menys aparatos... Pero P. Freire ens recorda que
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I’educacio «alliberadora»' és dialeg (ningu educa ningi, ningt s’educa
sol: les persones s’eduquen en comunié mediatitzades pel mon); és
conscienciacio (transicid cap a una consciéncia critica i una praxi
revolucionaria); és, en definitiva, una eina per a la transformacio
del mon..., i, és clar, tornavem gairebé al principi. A la tercera va la
vencuda, a veure si, malgrat la possible absurditat que comenta el petit
princep de buscar pous al desert, trobem alguna cosa «més o menys
alliberadora», suposem que més aviat menys, molt menys que més,
perque el pais és el que és i no el que voldriem que fos... El pais i,
naturalment, els seus mestres i educadors. El fragment de Pedagogia
de l’esséncia i Pedagogia de [’existencia de B. Suchodolski ens es-
talvia qualsevol comentari:

Marx, en indicar que el futur desenvolupament de la societat exigeix
la creacié d’unes noves condicions socials i d’un home nou, formula
alhora una pregunta com la que ja, anys enrera, Kant havia formulat:
(com ¢és possible que els educadors, que, naturalment, pertanyen a
una generaci6 vella, puguin estar en condicions d’educar uns homes
diferents, nous? Marx hi dona una resposta clara que enllaga amb la
critica d’Owen: la possibilitat d’educar homes nous en un moén vell
¢és basada en I’alianca de I’educacié amb la practica revolucionaria.
(Quina resposta podem donar avui, en una situacio tan diferent a la
que existia a mitjan segle xix, pero alhora tan semblant, ja que allo
que, precisament, interessa és educar homes per a una nova civilitzacioé
partint d’unes institucions velles? Aquest és un problema que exigeix
la maxima atencio i les seves solucions son arrelades profundament
en la consciéncia contemporania [...].

1. Un terme avui poc conegut i menys utilitzat que, habitualment, atribuim al glossari
basic introduit al nostre pais per I’obra de Paulo Freire, pero que és ben conegut molt
abans entre les files del magisteri republica. Amb motiu del 75¢ aniversari de la Fe-
deraci6 de Treballadors de la Unié General de Treballadors, FETE-UGT, el secretari
general de la UGT ens recordava que «Els ugetistes, tanmateix, no van voler mai una
educaci6 sectaria, adoctrinadora o partidista, sindé que en tenien prou que 1’educacio
escolar fos racional, cientifica, humanista i civica. Quan a les Corts constituents de
1931 s’acusava els socialistes de sectaris perque volien introduir a la Constitucio
republicana el principi de I’escola laica, Rodolfo Llopis va replicar: “...nosaltres
deixem assentat el principi que 1’escola ha de ser alliberadora, alliberant...” (Diari
de Sessions, 20 de novembre de 1931)». La nostra mala memoria historica, doncs,
ens fa tornar a comengar a parlar d’educacid revolucionaria o alliberadora i passar
de puntetes per un cami ben habitual i molt transitat pel pensament pedagogic que
inaugura 1’ Associacié General de Mestres ara fa prop d’un segle...



Amb tot, i sense cap alianga visible ni oculta de la nostra educacio
amb la practica revolucionaria, ens posem en marxa...

Experiéncies d’educacié formal: un exemple proper

Obviament, no podem intentar en aquest article fer cap mena
d’inventari més o menys exhaustiu d’experiéncies d’orientacié o
intenci6 alliberadora nascudes al nostre pais d’escoles, associacions,
sindicats, etc. Parlarem, doncs, d’una en concret: 1’Escola d’Adults
de Salt, des dels seus inicis (febrer del 1976) fins a I’acabament d’una
primera etapa trenta anys després (desembre del 2006), i d’algunes
experiencies més, promogudes o acompanyades per [’Escola. Ates el
seu taranna i les caracteristiques del conjunt potser hauriem de parlar
d’experiéncies frontereres entre 1’educacié formal i la no formal.

Aquesta emblematica Escola que vam tenir 1’oportunitat d’acom-
panyar va néixer amb unes classes nocturnes gratuites organitzades per
I’ Associacid de Veins de Salt (sorgida arran de 1’annexi6é del municipi
saltenc a Girona 1’any 1974 en contra de la voluntat majoritaria del
poble) amb I’objectiu de comengar a cercar solucions practiques a
I’alfabetitzacié i a I’educacio basica d’adults de la poblacié des d’una
perspectiva politica i pedagogica connectada al moment historic que es
caracteritza per I’inici de la transici6 democratica. Es tractava, doncs,
a més de contemplar els temes formatius, d’establir un dialeg amb
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la gent treballadora, llavors sotmes a moltes traves pel régim politic
franquista, per part de militants (dels sindicats de classe, dels partits
politics d’esquerra i d’activistes de 1’ Associacié de Veins) amb volun-
tat transformadora de manera similar a altres experiéncies nascudes
en els barris obrers de la provincia de Barcelona al llarg de la década
de 1970. L’Escola d’Adults de Salt neix, doncs, amb la denominada
transicié democratica de la ma d’una organitzacié popular, amb forts
continguts politics i reivindicatius, 1 ha estat pionera d’allo que es va
anomenar la nova EPA? catalana. Pionera per la seva orientacio politica
(en I’horitz6 de I’esquerra transformadora), sindical (es constitueix a
I’escola la primera seccid sindical del sector de I’ensenyament public
de FETE-UGT de les comarques gironines) i pedagogica (dialeg amb
el poble i els moviments socials, reivindicaci6 del dret dels treballadors
al’educacio durant tota la vida, prioritat de I’alfabetitzacié i ’educacio
de base amb continguts utils per als treballadors, denuncia de la falta
de voluntat politica de les diferents administracions en la consoli-
dacié de la nova educacié de persones adultes gironines i catalanes
i, sobretot, aplicaci6é del metode Freire amb una lectura local de les
questions metodologiques que planteja), ja es veu que seria excessiu
i inapropiat qualificar de revolucionaries les finalitats de 1’Escola,
pero sortint de la dictadura franquista, si més no, representaven una
declaracié d’intencions clarament a favor de la ruptura democratica
en el cami d’un canvi, pedagogic i politic, en profunditat.

Una ensenyanca empirica que ens ha regalat la sistematitzacio i
avaluacié d’aquesta experiéncia (recollida en L’Escola d’adults de
Salt: una mirada apassionada, CCG Edicions, Girona, 2007) és que,
fora de I’agitacid politica, tan minoritaria com inutil, i del que vul-
gui creure la bibliografia pedagogica «radical», en una societat com
la nostra, no ja revolucionaria o prerevolucionaria, sind amb greus
deficits democratics, és impossible «l’alianca de 1’educaci6 amb la
practica revolucionaria» a qué feia referéncia Marx. Cercar, doncs,
mostres d’educacio revolucionaria o alliberadora, o com vulguem
anomenar-les, a casa nostra al llarg de les ultimes decades és cercar
la quadratura del cercle.

2. EPA: Educaci6 de Persones Adultes, malgrat que, a causa de la confusi6 conceptual
i terminologica del moment, generalment es consideraven les sigles de «Educacio
Permanent d’Adults»...



Que té de particular, doncs, I’experiéncia de Salt al marge de les
seves intencions fundacionals? Doncs la capacitat d’haver acumulat
i gestionat un bagatge d’ensenyances que és fruit de quatre experién-
cies sorgides al llarg de les tres décades de la seva historia a manera
de quatre punts cardinals intimament relacionats amb I’Escola, que
I’han alimentat i orientat i que han ajudat a obrir camins alternatius i
significatius a la recerca d’aquella alianga marxista que comentavem
abans. Ens referim a:

1. L’Escola Samba Kubally de Santa Coloma de Farners (la Selva),
experieéncia d’acollida i formacid de treballadors estrangers, creada a
I’agost de 1988, que va posar sobre la taula moltes de les qiiestions,
reivindicacions i denuncies pedagogiques, culturals i politiques que el
posterior augment dels fluxos migratoris, expressi6 demografica de la
globalitzacio capitalista, va generalitzar i situar en el centre del nostre
sistema educatiu. La Samba Kubally va anticipar idees 1 propostes
molt valides en la recerca de models utils, innovadors 1 solidaris en
aquesta materia en un marc paradoxal i contradictori fet de multiples
reconeixements i, alhora, d’una lluita frontal i continuada per la igual-
tat de drets i el seu reconeixement pedagogic davant 1’hostilitat de les
administracions publiques del moment.?

2. L’associaci6 GRAMC,* que, nascuda de la Samba Kubally, ha
representat al llarg dels seus vint anys de cami un baluard ferm en la
lluita per la igualtat de drets, contra el racisme i la xenofobia i a favor
d’una acollida, informacid, orientacié social, assessorament juridic i
formacio de treballadors estrangers i les seves families. Organitzada
en assemblees locals, ha fet una tasca formativa i educativa de primer
ordre i, sempre, des de 1’exigéncia del respecte a la dignitat i els drets
de les persones i cercant camins interculturals i solidaris.

3. La Universitat Popular Alternativa (UPA) de Girona, creada el
desembre de 2001 a partir d’'una idea d’en Miquel Soler Roca com
una construccid col-lectiva de persones i entitats compromeses amb

3. Un bon llibre, amb un ampli recull de materials generats per 1’experiéncia, és:
LorEz, A. (coord.) (2000): Deu anys de [’escola Samba Kubally, Publicacions de la
Universitat de Girona, Educaci6 Social E/S 7, Girona. ISBN: 9788484580010.

4. Grups de recerca i actuacié amb minories culturals i treballadors estrangers: 9
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I’educacio i el canvi social per desenvolupar programes educatius i
altres accions que ens facin avancar en el coneixement critic de la
societat i en la creacid6 d’un pensament politic, economic, social i
cultural alternatiu i transformador. Els participants rebutgen la mercan-
tilitzacié del saber (ningli cobra ni paga per participar en una activitat
de ’'UPA), descarten rebre diplomes, titols, certificats o constancies
de qualsevol tipus i pel que fa a les activitats i continguts, 1’entitat
volia tractar, sobre la base dels interessos de la classe treballadora i de
les persones excloses per motius d’étnia, génere, edat, etc., d’omplir
els buits que deixa el sistema formal d’educaci6 i donar tractament a
qiiestions d’actualitat que no son incloses als programes dels centres
regulars. Sempre des d’un punt de vista critic i alternatiu i tractant
d’estimular les practiques i accions transformadores. Malauradament
de vida efimera i sense deixar-nos gaires fonts on consultar la seva
historia, fora de les persones participants, no ha pogut tenir I’impacte
que es podia preveure.

4. El Pla local de formacié de Salt Fem un Salt solidari, que,
malgrat la seva curta existéncia —tres cursos, de 2002-03 a 2004-05—,
creiem que ha estat I’experiéncia nascuda d’un centre de formacié de
persones adultes depenent del Departament d’Educacio (o de Benestar
Social abans o d’Ensenyament ara) més rica i innovadora en matéria
d’acollida i formaci6 de persones adultes immigrades estrangeres
nouvingudes en la qual hem tingut oportunitat de participar al llarg
dels trenta anys de vida de I’Escola d’Adults de Salt. Com que s’han
fet publics els documents, les avaluacions i els materials sorgits del
Pla,’ ens estalviem fer-ne més comentaris... Perod, per raons que en-
cara ningu ha explicat, i després de suportar un menyspreu politic i
pedagogic extraordinari per part de I’ Administracio, se’n va certificar
la defuncio al final del curs 2004-2005.

Tots aquests camins, excepte el de 1’associaci6 GRAMC, son ja
impracticables 1 estan ben embardissats pels temps que corren, pero

5. Es pot trobar una molt amplia ressenya del Pla a PArrA, S. (2007): L Escola d’adults
de Salt: una mirada apassionada, CCG Edicions, Girona. Estan editats també dos
CD sobre el Pla i els materials dels Cercles de Conversa (2003-2004) i una edicio
contextualitzada realitzada a Valéncia pel CREC, Centre de Recursos de la Diputacio
de Valéncia: <http://www.crec.info/#/content-02-05>.
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poden servir, una vegada nets,
per continuar somiant un altre
moén i una altra educacié pos-
sibles.

Experiéncies d’educacio
no formal: I"heréncia de
I’Escola d’Adults de Salt

del petie

CFA Les,B&rnardes Escola d'adults de Salt

Alguns d’aquests camins
no s’haurien iniciat mai sen-
se les ensenyances rebudes
de I’América Llatina, des de
I’heréncia politica i pedagogica
de Paulo Freire fins a la Croa-
da Nacional d’Alfabetitzacio
nicaragiienca i la posterior co-
operacié amb els projectes,
somnis, bogeries, de I’AEPCFA,
Associacio d’Educacio Popu-
lar Carlos Fonseca Amador,
presidida per Orlando Pineda.
Ensenyances d’anada i tornada,
ja que, a partir del taranna i
les complicitats generades per
I’Escola d’Adults de Salt 1 del
seu dialeg internacionalista amb
les experiéncies de ’altre costat
de I’Atlantic, s’alimenten aportacions i reforgos a altres experiéncies
gironines d’educacio critica i alliberadora. Per dir-ne alguns exemples
ben coneguts, esmentem:

» [’Agenda Llatinoamericana,® que de la ma d’un dels millors edu-
cadors populars gironins que coneixem, planxista de professio,
Jordi Planas, ha mobilitzat educativament les terres gironines, i
més, acostant arreu aquesta eina pedagogica per a 1’educacio, la
comunicacio6 i I’accio social populars. Cal pensar que la campanya

6. <http://www.llatinoamericana.org/>.
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de presentacié de 1’Agenda, concentrada especialment a les terres
gironines, representa cada any entre 50 i 100 activitats amb una
profunda significacié educativa.

* Els espais formatius i educatius autogestionats i de caire llibertari
nascuts al voltant de moltes de les «cases okupades» arreu de les
nostres comarques, basicament en el triangle Salt-Girona-Banyoles,
des de la primera i més reconeguda, la Maret de Salt, fins a I’actual
Can Kolmo gironina, passant per algunes amb una vida, progra-
maci6 i influéncia remarcables com per exemple Els Quimics de
Girona. Uns espais que deixen una peculiar heréncia en dispositius
alternatius actuals, com el Centre Social La Maquia de Girona’ o el
setmanari DIRECTA,* i que se sumen a d’altres arribats per itineraris
ben diferents.’

» Els materials audiovisuals sorgits de la factoria de I’infograf solidari
Pep Caballé,' que, especialment en I’ambit de 1’educacio per al
desenvolupament, han aportat un ric i innovador fons de recursos
didactics. Especialment els seus treballs sobre el Senegal, cooperant
amb GRAMC, i Nicaragua, en col-laboraci6 amb 1I’AEPCFA, Sin-
dicalistes Solidaris de la UGT i altres, son exemples de creativitat,
fidelitat i compromis amb 1’educaci6 alliberadora.

o L’activitat de la recent creada A [’ALBA," Guerrilla comunicacio-
nal gironina," del col-lectiu coordinat per Juli Sudrez, animador
d’Imatges per la Solidaritat,"” i que esta aportant materials molt

7. <http://lamaquiagirona.blogspot.com/>.

8. <http://www.setmanaridirecta.info/>.

9. Citem un dels exemples més notables de comunicacié popular i periodisme digital
en la linia de I’educacié alliberadora impulsat per Manel Mesquita: <http:/www.
eldimoni.com/>.

10. <http://vimeo.com/pepcaba>.

11. ALBA, Alianza bolivariana para los pueblos de nuestra América. Un dispositiu
que genera ’aparici6 de diferents col-lectius al nostre pais interessats pels canvis de
tota mena liderats per la Republica Bolivariana de Venezuela 1 ’ALBA; un d’ells,
Amigues de I’ALBA de les terres gironines, creat ara fa tres anys per un grup d’edu-
cadors i1 educadores i persones que entenien que Llatinoamérica és avui una rica font
d’ensenyances (<http://www.amiguesdelalba.blogspot.com/>), és, en certa manera, el
precursor de I’experiéncia que presentem...

12. <http://alalbagirona.blogspot.com/>.

13. <http://www.miraicrida.org/>.



utils i oportuns. Especialment en dos sentits: en allo que Freire
diria «desocultacié» de la realitat, i ens recordava que era una de
les finalitats de I’educaci6 alliberadora, i en com podem fer servir
les noves tecnologies en 1’ambit educatiu des d’una perspectiva
popular critica i alliberadora.

* El Nucli Paulo Freire'* de 1a FEP-UdG, " que en el marc dels dispo-
sitius vinculats a I’Institut Paulo Freire de 1’Estat espanyol' intenta
consolidar un punt de referéncia gironi util per al coneixement i la
difusié del pensament i la practica de Freire i les lectures freirianes
del paper i la practica de I’educacio fetes al nostre pais.

Estem convenguts que, en el nostre cas, sense 1’escola saltenca i,
sobretot, els seus trenta anys de dialeg,'” local i global, avui no po-
driem presentar aquest panorama que, malgrat tot, anima 1’esperanca.

14. <http://www.udg.edu/tabid/16848/language/ca/Default.aspx>.

15. Facultat d’Educacio i Psicologia de la Universitat de Girona.

16. <http://www.institutpaulofreire.org/>.

17. De dialeg freiria, pero també de passid, de compromis, de somnis, de lluita i de
molta, molta esperanga..., elements segurament imprescindibles en el perfil actitu-
dinal de les persones participants en qualsevol experiéncia educativa amb finalitats
alliberadores.
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e 7

Educacio i revolucié: repas obert

Pere Casaldaliga

Benvolguts mestres de Catalunya 1 tots vosaltres de I’Associacid
de Mestres Rosa Sensat,

No escric un article, perd us envio una forta abracada, una paraula
d’encoratjament per aquest servei que feu, fonamental en la vida de
la familia, en la vida d’un poble, en la marxa del méon. Dé6na’m una
auténtica Educacio i et donaré un poble autentic, una Humanitat
més humana.

En aquests ultims anys, parlant sobretot del nostre Tercer Mon, de
la Nostra Ameérica, I’educacio ens ha portat de cap i de cor a una accid
social i politica que ha volgut fer de 1’educaci6 el fonament i la garantia
d’un nou ordre. Vosaltres parleu de 1’educacio i la revolucio, que certs
esperits tancats deuen considerar un contrasentit. Teniu tota la rad
d’aquest mon. «Un altre mén possible», com demanem en els forums
i en la lluita diaria, només pot ésser «un altre» si és revolucionari i
capgira les estructures d’un capitalisme, ara neoliberal, que malmet de
manera tan salvatge, intensa i irrespectuosa el medi ambient; que no
resol els problemes vitals i de subsisténcia de les persones i sectors so-
cials més necessitats. No podem continuar tranquil-lament enganyats
fent petites reformes de facana, arribant, com aquell que ha arribat al
cel (o als llims!), a una democracia formal que acaba sent la millor
aliada del capital internacional i de les oligarquies nacionals. Volem
fer una revolucio «educada», que vol dir conscient, critica i autocritica,
engrescadora i compromesa. Des de la infancia i vida endins.



Vosaltres experimenteu personalment com I’educacio, sobretot
aquesta «altra» educacio, és exigent, incompresa pels organismes
oficials i freqiientment fins i tot per les families. Pero vosaltres ex-
perimenteu també la joia de veure com s’obren alguns ulls i com
respon sobretot algun sector avantguardista de la joventut. No us
canseu mai de cansar-vos durant aquesta vostra contribucid essencial,
primerament a casa nostra, perd sempre també a 1’ample mon. La
globalitzacid, que entranya tantes mentides, és, per altra banda, una
oportunitat historica de sentir-nos Humanitat, la gran familia humana.

Paulo Freire i molts pioners, alguns d’ells amb la propia sang revo-
lucionaria, us animen a seguir en la vostra accié i la vostra lluita. De
part meva, rebeu una forta abragada. Fem via, vida i historia endins,
amb una esperanga irrenunciable. Llibres i roses tot I’any com un Sant
Jordi que mai s’acabi.
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Articles publicats a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR
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Perspectiva Escolar, nim. 338 (octubre 2009), p. 54-59.
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gia; 15).

Deu anys de I’Escola Samba Kubally: una experiencia de formacio de tre-
balladors estrangers. Anna Lopez (coord.). Girona: Universitat de Girona.
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2004.
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ILLicH, Ivan. La sociedad desescolarizada. Barcelona: Barral, 1974.
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MErIEU, Philippe. Pedagogia: el deure de resistir. Barcelona: Rosa Sensat,
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RemMER, Everett. La Escuela ha muerto: alternativas en materia de edu-
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L’escola Xarau de Cerdanyola ex-
posa la seva participacio i experiencia
en un programa que té com a objec-
tiu crear xarxa d’escoles primaries
de diferents comunitats autonomes.
L’article explica les diferents trobades
fetes amb escoles de Toledo, Soria i
Sevilla, on intervenen tant I’AMPA com
alumnes i mestres.

Escola Xarau: una experiéncia d’intercanvi
entre comunitats autonomes

Ester Rivera

Cap d’Estudis de 1’escola Xarau de Cerdanyola del
Valles

1. <http://www.educacion.gob.es/educacion/co-
munidades-autonomas/programas-cooperacion/
agrupaciones-centros-educativos.html>.

La comunitat educativa de I’escola Xa-
rau de Cerdanyola del Valles participa des
de fa dos cursos escolars en el Projecte
ARCE (Agrupaciones de Centros Educa-
tivos)!

Aquest programa té com a finalitat es-
tablir vies de col-laboracié que permetin
crear xarxes de centres educatius situats a
diferents comunitats autonomes.

Els objectius d’aquest programa son:

* intercanviar experiéncies

* establir un marc per al debat i la reflexio

 afavorir els vincles i les xarxes educati-
ves
col-laborar en el desenvolupament cur-
ricular

* descobrir elements diferenciadors de la



diversitat cultural 1 social de les dife-
rents comunitats autonomes 1 elaborar 1
difondre materials que puguin ser d’apli-
cacio a diferents centres educatius.

Per la nostra part ens vam associar amb
escoles de Toledo, Sevilla 1 Soria amb una
proposta comuna: /mplicacio i participa-
cio de l'alumnat i la familia en la millora
escolar.

Nosaltres créiem, com aixi s’ha confir-
mat, que teniem molt a aportar, perque des
de fa temps duem a terme el nostre projecte
Tots aprenem de tots, el qual inclou orga-
nitzacions i activitats en qu¢ I’intercanvi
entre professorat, families i alumnat sus-
tenta el nostre Projecte Educatiu.

Els objectius generals que es van plan-
tejar com a associacié d’escoles van ser
els seglients:

1. Crear una xarxa d’escoles d’Educacio
Primaria que investiguin, intercanviin,
desenvolupin i difonguin bones prac-
tiques per tal d’implicar la comunitat
educativa en la millora escolar.

2. Fomentar la implicacio, participacio i
col-laboracio de tots els sectors de la
comunitat educativa.

3. Dur a terme els projectes i plans dels
centres de forma inclusiva, de tal manera
que tots els membres de la comunitat
educativa se’n sentin particips i respon-
sables i s’aconsegueixi aixi un compro-
mis més ampli.

I més detalladament es van concretar
uns objectius especifics:

1.2. Mantenir un forum d’intercanvis
d’experiéncies innovadores que afa-
voreixin la reflexio, la investigacio i
el desenvolupament de practiques.

1.3. Crear diferents tipus de xarxes de
cooperacidé que responguin a les ne-
cessitats dels projectes educatius de
les escoles i1 s’adaptin a les circums-
tancies que vagin sorgint dins i entre
les comunitats educatives.

1.4. Contribuir amb aquest projecte d’asso-
ciacions al desenvolupament de les
competencies basiques dels alumnes
dels nostres centres com a protago-
nistes del procés d’ensenyament-apre-
nentatge.

1.5. Crear les condicions necessaries en les
estructures organitzatives dels centres
(camins de representacid, espais de
coordinacio, comissions de treball...)
per fer possible que el seu funciona-
ment contribueixi a la implicacio i
participaci6 de tots els sectors de cada
comunitat en la vida dels centres.

1.6. Dissenyar un model col-laboratiu de
formacioé que comprengui i respongui
a les necessitats de tots els sectors de
cada comunitat educativa, 1 desenvo-
lupar-lo mitjangant I’intercanvi i la co-
operacio dels centres de I’agrupacio.

1.7. Afavorir la participaciéo responsable
de tots els membres de la comunitat
educativa, com també la integracid
1 cooperacio en tots els ambits de la
societat democratica de la qual formen
part.

a1
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1.8. Elaborar una guia de «bones practi-
ques», que reculli i difongui el model
de comunitat educativa elaborat per
I’agrupacié escolar, per impulsar el
treball en equip.

Dins d’aquest marc es va organitzar una
trobada prévia a Madrid amb representants
dels equips directius i amb una persona del
Ministeri que actuava com a coordinadora
del projecte.

D’aqui es va derivar un segon moment
de treball durant tres dies del mes de juliol
per tal de preparar les bases necessaries
per redefinir el nostre Projecte Educatiu
expressat en termes de competencies.

I a partir d’aqui es van organitzar les
trobades entre alumnes, les quals haurien
de ser la clau per a la consecucid dels
nostres objectius.

1a Trobada: TOLEDO

La meitat dels alumnes de 5¢ hi varen
passar tres dies amb mestres i mares. Per
tal de preparar aquesta trobada ens van de-
manar que portéssim jocs cooperatius per a
cada un dels cicles i enviéssim la proposta.

Un cop alla, els alumnes de ’escola
Calypo Fado de Toledo van ser els encarre-
gats de conduir les propostes cooperatives
que nosaltres i els altres centres haviem
previst. Els nostres alumnes van participar
de les activitats repartits en diferents cicles.

Tots els i les alumnes participants del

projecte van fer visites guiades per Toledo
i llocs d’interés cultural.

2a Trobada: SORIA

Enguany, 1’altra meitat del grup, que ja
esta cursant 6¢, amb altres mestres i mares,
han anat a Soria.

En aquesta ocasi6 van ser els alumnes de
I’escola Infantes de Lara de Soria els que
van conduir les activitats.

D’altra banda, les families de 1’escola
Xarau de Cerdanyola havien preparat una
presentacio on mostraven als altres centres
escolars els projectes i les activitats que,
com a AMPA, s’organitzen cada any i des
de fa temps.

Per descomptat, també es van fer visites
culturals per Soria i es van visitar les ruines
de Numancia.

3a Trobada:
VALLES

CERDANYOLA DEL

Els dies 17, 18 i 19 de marg del present
curs escolar, 31 alumnes de les tres comu-
nitats autonomes esmentades van visitat la
nostra escola. I es pot dir que I’experiéncia
ha estat molt gratificant i engrescadora.

Abans d’iniciar-se la trobada, tot el pro-
fessorat de 1’escola, ’AMPA, les escoles
visitants i 1’Ajuntament de Cerdanyola
tenien el programa dels tres dies per tal de
facilitar 1’organitzaci6 (annex 1).
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PROYECTO ARCE

ENCUENTRO EN CERDANYOLA. MARZO 2011

MIERCOLES 16 DE MARZO

16,15 h:

17 h:
18 h:
20,30 h:
22 h:

Recepcion en el Ayuntamiento de Cerdanyola con los centros de Toledo

y Soria (Sevilla no llegara a tiempo). Vendran las alumnas delegadas de
sexto curso como representacion de la Escuela Xarau y el profesorado que
tenga disponibilidad.

Visita guiada al MAC (Museo de Arte de Cerdanyola, Can Doménech)
Cuando llegue el grupo de Sevilla, salida hacia Ca n’Oriol (Rubi)

Cena

Gymkhana nocturna a cargo de los monitores de la casa.

JUEVES 17 DE MARZO

7,30-8,30 h: Desayuno

9 h:
9-13 h:

13 h:
14 h:
15,30 h:

20,30 h:
22 h:

Llegada a la Escuela Xarau.

Actividades organizadas por la comunidad educativa (familas, alumnado,
profesorado y otros colaboradores externos)

Salida a Barcelona.

Comida en la playa

Inicio de la visita turistica por Barcelona.

* Ramblas

* Barrio gético

* Manzana de la discordia (Passeig de Gracia)

e Sagrada Familia

Sobre las 18,30 estd previsto el regreso a ca n’Oriol
Cena

Discoteca

VIERNES 18 DE MARZO

7,30-8,30 h: Desayuno

8,45 h:
9,15 h:

Salida hacia Cerdanyola.
Llegada al poblado ibérico de Ca n’Olivé.

9,30h-11 h: Visita guiada. ES NECESARIA MUCHA PUNTUALIDAD, sino corremos el

11 h-12 h:
12,30 h:

riesgo de que la suspendan.

El centro de Sevilla podra regresar cuando lo crea conveniente desde el
yacimiento.

El resto iremos a almorzar al Parc Natural de Collserola (Cerdanyola)
Regreso a la escuela Xarau para despedirnos todos juntos.
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LA TROBADA A CERDANYOLA
Primer dia: dimecres

Dimecres, 17 de marg, van arribar a
primera hora de la tarda els nois i noies de
Sevilla, Toledo i Soria, acompanyats per
mestres i mares.

Vahaver-hiun acte oficial al’ Ajuntament
de Cerdanyola, a carrec de I’alcaldessa i la
regidora d’Educaci6. A aquest acte, hi van
assistir ’alumnat de les tres escoles de
les diferents comunitats, els i les mestres
i mares acompanyants i representants de
mestres, alumnes 1 families de I’escola
Xarau de Cerdanyola.

Després es va fer una visita guiada al
MAC (Museu d’Art de Cerdanyola).

Segon dia: dijous

El dijous dia 18 vam organitzar diferents
tallers a I’escola, en els quals estava impli-
cat tothom. Préviament, tot el professorat
estava informat, amb diferents graelles, de
que s’havia de fer en cada moment, per part
de qui i on (annex 2).

Les rotacions de tallers eren cada 30
minuts i d’11 a 11.30 tothom va fer una
estona d’esbarjo. En aquest moment vam
tenir el plaer de convidar els adults de les
altres escoles a esmorzar pa de pages amb
tomaquet i embotit, la qual cosa va ser
acollida amb entusiasme.

Amb aquests tallers vam voler mostrar
com pares, mares, alumnes, mestres i altres

persones de la ciutat intervenen, aporten,
col-laboren i interactuen en el procés edu-
catiu dels nois 1 les noies.

D’aquesta manera, tot 1’alumnat que
participava en el projecte (els nostres nois
i noies de 6¢ i tots els visitants) es van
organitzar en deu grups barrejats (els quals
vam anomenar Grups ARCE), cadascun
dels quals va tenir un mestre responsable,
el qual, perd, només actuava com a refe-
rent. El nostre alumnat era qui sabia, en tot
moment, qué havien de fer.

Els tallers

Uns grups van preparar contes tradi-
cionals, la versio original dels quals es va
demanar amb anticipacio als companys i
companyes de Soria, Toledo i Sevilla que
portessin preparades. Per la nostra part
vam elaborar els mateixos contes, perd
amb versions alternatives o punts de vista
de la narracié diferents. Aquests grups




ARCE van rebre la visita de diferents grups
classe de I’escola com a public.

Per altra banda, altres grups van orga-
nitzar jocs d’expressio teatral i els grups
ARCE van ser els encarregats de dirigir i
coordinar les activitats amb tots els alum-
nes que els venien a visitar. Els mateixos
grups del projecte van tenir oportunitat,
també, de gaudir com a public d’aquests
dos tallers.

També van venir pares i mares que,
juntament amb alguns grups de 6¢ del
projecte, van conduir activitats a I’hort: des
de pelar fruita amb nens i nenes de 3 i 4
anys i guardar les restes per al compostador
(tal com fem setmanalment), fins a arrencar
males herbes, remoure la terra i plantar
plantes ornamentals i aromatiques, amb
alumnes de 1r i 2n, que era el que teniem
previst en el nostre projecte d’hort.

També dintre d’aquest projecte d’hort,
haviem convidat un artesa de Cerdanyola
que reprodueix eines del camp en minia-
tures de fusta i aprofita I’exposicid per
explicar com es vivia en el camp fa uns
quants anys. Per aquesta exposicidé (que
s’allarga una setmana més en el centre) van
passar alguns grups ARCE i alguns grups
classe de ’escola.

D’altra banda, els grups ARCE, a més
de directors i public de les activitats de
contes i teatre, van participar en un taller
de samarretes tenyides que també van or-
ganitzar els pares i les mares de ’escola.
La samarreta va ser un obsequi per a tots
els visitants.

/)

El darrer taller on van participar tots
els grups ARCE 1 en el qual també han
col-laborat els nois i les noies del Xarau,
és el taller de I’artista que estem duent a
terme a ’escola.

Aquest taller consisteix a treballar un ar-
tista cada curs escolar de forma transversal,
des d’EI 1 fins a 6¢.

L’organitzacié acostuma a repartir-se
per cicles, amb alguna creacidé conjunta
de tota I’escola, i intentem que al llarg de
tota I’escolaritat els alumnes hagin vist
artistes internacionals, catalans, 1 locals, 1
homes i dones.

En aquesta linia, enguany ’escola Xa-
rau esta treballant amb Miquel Barcelo,
i varem decidir fer tres murals de gran
format amb la participacio de tot I’alumnat
de I’escola i al llarg del curs.
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I en aquesta proposta vam voler que els
alumnes de Sevilla, Toledo 1 Soria deixes-
sin empremta del seu pas per Cerdanyola.

D’aquesta manera, uns grups hi van
col-laborar posant ciment per crear textu-
res irelleus, i d’altres pintant amb diferents
eines i técniques aprofitant la inspiracio
que ens proporciona ’obra de Miquel
Barcel6.

Dos murals seran per decorar passadis-
sos de I’escola i el darrer sera exterior. Tots
tres serviran per recordar aquesta experien-
cia d’intercanvi.

Altres activitats de dijous a la tarda

Després de tota aquesta activitat on
tothom participava, els nois i les noies del
projecte, amb un seguit d’acompanyants
(mestres 1 mares), vam sortir cap a Barce-
lona, aproximadament a les 13 h, per anar a
dinar a la platja. Calia gaudir de I’activitat,
tenint en compte que alguns i algunes dels
que ens visitaven no havien vist mai el mar.

En acabat de dinar vam fer una passe-
jada pel Barri Gotic, la Rambla, el passeig
de Gracia, i vam anar a veure la Sagrada
Familia.



Préviament, des de 1’escola, s’havia
preparat un petit dossier informatiu sobre
la ruta prevista i sobre Miquel Barcelo, la
seva vida 1 la seva obra. Vam obsequiar
tots els nostres visitants amb un exemplar
enquadernat.

Tercer dia: divendres

L’endema al mati vam poder visitar el
museu de ca n’Olivé i el jaciment iber de
Cerdanyola.

Acabada la visita amb els nostres convi-
dats, el nostre alumnat de 6¢ ens va venir
a trobar a un parc proper al centre per
esmorzar junts.

Seguidament vam tornar a 1’escola per
acomiadar-nos plegats cantant L’hora
dels adéus”. En aquesta ocasid hi van ser
presents totes les persones que en aquell
moment eren a I’escola: alumnes, pares,
mares, mestres, personal no docent i
I’artista de les peces en miniatura.

Trobada final

Només queda la trobada final. Una tro-
bada que es fara a Sevilla a la qual assis-
tiran només mestres representants de cada
escola per tal d’elaborar la memoria final
del projecte.

De tot plegat, ens quedem amb el plaer
d’haver compartit moments de convivencia
que hauran estat educatius i de creixement
personal i professional.

Sens dubte l’intercanvi entre escoles
sempre €s enriquidor per als docents, per
als alumnes 1 per a les families.

I no cal dir que I’¢xit en 1’assoliment
dels objectius és indiscutible: establir
vincles i crear xarxes son objectius que
estimulen i que cada dia ens proposem,
perque la nostra feina sempre és establir
vincles i crear xarxes. Del tipus que siguin.
Simplement hem ampliat I’horitzo.

Indiscutiblement, hem establert un marc
de debat i reflexié en que hem tractat di-
ferents realitats i models educatius que
ens ha permes créixer, millorar, ampliar i
reforcar alld que ja fem i en qué creiem.

En el nostre cas hem pogut mostrar,
orgullosament, com tota la comunitat edu-
cativa, com sempre, posa cada dia el seu
granet de sorra per fer de la nostra escola
un espai, a més d’educatiu, especialment
acollidor.

La nostra reflexio final ha quedat reco-
llida en una frase que una mare de Soria
ens va dir en acomiadar-se de nosaltres:
«Gracias por ensefiarnos otra forma de
educary.

Marg de 2011
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PREMIS A LES ESCOLES

[X<] 14 premis de 3.300 euros cadascun

Escola Sant Ignasi, de Manresa

Institut Pere Fontdevila, de Gironella
Escola Josep Masclans, de Vallbona d’Anoia
Institut Manuel de Montsuar, de Lleida
Escola Els Pinetons, de la Garriga

Escola Virolai, de Barcelona

Escola Francesc Macia, d’Orrius

Col-legi Maristes Valldemia, de Mataro
Escola Puig Agut, de Manlleu

Escola Sant Cristofol, de Planes d’'Hostoles
CEIP Jaume | el Conqueridor, de Catarroja
CEIP Ausias March, de Benidorm

CP S’Albufera, de Port d’Alcudia

CP Inspector Joan Capd, de Felanitx

PREMIS A MESTRES I
PROFESSORS

Premi a un estudi, assaig o recerca pedago-
gics, dotat amb 6.000 euros per a 'autor del
treball guardonat i 3.000 euros de subvencié
per contribuir a la seva edicié.

No adjudicat. El jurat considera que els tre-
balls no s’ajusten prou a les caracteristiques
d’aquesta convocatoria. Amb tot, vol

posar en relleu dues aportacions rebudes, a
les quals s'atorguen dos accéssits, dotats
amb 1.500 euros cadascun:

Experiéncies publicades de desenvolu-
pament didactic de I'expressié escritaa
I'educacié secundaria obligatoria

de Jordi Vila i Monclus

Llengua, eina de comunicacié

de diversos autors vinculats a escoles
d’Argentona, Dosrius i Orrius

Premi a una experiéncia didactica, dotatamb
3.000 euros.

M. Angels Anglada, la veu i el compromis,
de Silvia Caballeria i Carme Codina,

PREMIS ALS ALUMNES

EDUCAQG ESPECIAL

Musica i tradicions

Tots els alumnes del Centre d'Educacid Especial Miquel
Burguera, de Sueca

EDUCACIO INFANTIL I CICLE INICIAL
(Cantata: la ciutati la lluna

Alumnes de 2n curs de cicle inicial de I'escola Bages,
de Manresa

El llibre de les colonies

Alumnes de P4 d'educacid infantil de I'escola Pau Vila,
d'Esparreguera

Veredicte

Som cavallers del DracVerd

Alumnes de P5 d'educacid infantil del col-legi pablic
Montcabrer, de Muro

Qui té boca s'equivoca

Alumnes de 2n curs de cicle inicial del col-legi Sagrat
Cor de Jesus, de Sdria

Per llepar-se els dits

Projecte de la lluna

Qui viu al bosc?

Alumnes de P3, P4 i P5 d'educacid infantil de 'escola
Vedruna, de Ripoll

La llegenda de Sant Jordi

La tortuga d’en Hans

Alumnes de P3 d'educacid infantil i de 2n curs de cicle
inicial de I'escola Rossend Montané, de Sant Pere Molanta

Tarignom! El man al revés
Alumnes de 2n curs de cicle inicial de I'escola Bordils,
de Bordils

Un univers de paraules
Alumnes de 1ri 2n curs de cicle inicial de I'escola Mare
de Déu de la Muntanya, d'Esparreguera

Expressem les emocions
Alumnes de P5 d'educacié infantil de I'escola Brianxa,
deTordera

La llana: elaboracié i us
Alumnes de 2n curs de cicle inicial de I'escola Josep
Fusté, de L'Alforja

Festa de Sant Sebastia a Matadepera
Alumnes de P3 d'educacié infantil de I'escola Ginesta,
de Matadepera

La sindria
Alumnes de P5 d'educacid infantil de I'escola El Sitjar,
de Linyola

Conta'm un conte
Alumnes de P5 d'educaci6 infantil de I'escola Miguel
Herndndez, de Riola

CICLE MITJA 1 CICLE SUPERIOR

Inventem histories il-lustrades
Alumnes de 3r, 4t, 5¢ i 66 de primaria de I'escola
Lluganés, de Prats de Lluganés

D'on venim, cap on anem?
Alumnes de 4t de primaria de l'escola Bellpuig, de Sant
Julia de Vilatorta

Resseguint amb el cor: una mirada amorosa

als nostres origens

Alumnes de 3ri 4t de primaria de l'escola Joviat, de
Manresa

De I'any Amades a la Cultura Popular a Taradell
Alumnes de 6 de primaria de I'escola Les Pinediques,
deTaradell

Llegendes i simbols de la nostra terra
Alumnes de 3ri4t de primaria de I'escola Sant Gil, de Tora

La Segarra, terra de pedres i colors
Alumnes de 6¢ de primaria de l'escola Sant Gil, de Tora

Conéixer el nostre municipi de Salou

Alumnes de 3r de primaria de I'escola Salou, de Salou
Lescola i Pere Virgili

Alumnes de 6¢ de primaria de l'escola Pere Virgili, de
Vilallonga del Camp

Histories de fa mil anys

Herbes remeieres, contes medievals
Alumnes del cicle mitja i superior de primaria de
I'escola Francesc Macia, de Stria

Descobrim les nostres masies
Alumnes de 6¢ de primaria de I'escola Mossen Cinto, de
Folgueroles. Mestra: Pilar Arumi

Marius Torres, escriure per la memoria
Alumnes del cicle superior de primaria de I'escola Sant
Jordi, de Lleida

ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI.
(ESO)

Connecta’t amb els ocells

Dissenyar un joc per aprendre edificis romans
TEROCA, un joc per descobrir els arbres del
Passeig del Ter de Manlleu

Alumnes de 2n d’ESO del col-legi La Salle, de Manlleu

Els escenaris de la guerra de Successio a Barcelona
Arnau Ribera, alumne de 4r d’ESO de ['institut Torre-
dembarra, de Torredembarra

La donai la ciéncia.

Les arrels i el naixement de Catalunya en la
historia de la humanitat

Alumnes d’ESO i de 'Aula d’Acollida d’ESO de linstitut
Ramon de la Torre, de Torredembarra

Homenatge a l'escriptora Maria Dolors Alibés
Alumnes d'ESO de l'institut Pont del Diable, de
Tarragona

Projecte solar termoeléctric
Alumnes de 4t d’ESO del col:legi Cor de Maria, de Valls

Retrobament de dues comarques veines:
Garrotxa i Osona

Cristina Rius i Anna Fernandez Torrd, alumnes de 4t
d’ESO, del col-legi Cor de Maria, d'Olot

Dolcainers a la trobada
Alumnes de 4t d'ESO de I'institut Pare Arqués, de
Cocentaina

Carrers: tot unmon

Marc Felipe, alumne de 4t d’ESO de I'escola Bell-lloc,
de Girona

100 anys amb Enric Valor, allo vell i allo nou, de
la tradicié a la modernitat: un homenatge des
de l'escola del segle XXI

Alumnes de 3r d’ESO de I'institut Arabista Ribera,
de Carcaixent
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Fundacio
Lluis Carulla

Diari de Joan Maragall

Adria Marly, alumne de 3r d’ESO de I'escola Bell-lloc,
de Girona

Laigua

Alumnes de 1ri 2n d'ESO de l'institut Baix Camp,
de Reus

Elaboracié d'un métode per a la construccio
d'instruments musicals de percussié determina-
da a partir de materials recidats

Assane Diao, Marti Amargant, Martina Bonet i Nil
Carbo, de 4t d'ESO, de l'institut Montsoriu, dArbtcies

Cami de Sant Jaume, cami de les oques
Alumnes de 3r d'ESO de I'institut Jaume Huguet,
de Valls

Entrevistem els nostres avis
Alumnes de 4t d'ESO de l'institut Joan Amigé, de
I'Espluga de Francolf

Desperta. Un projecte audiovisual
Alumnes de 3ri 4t d’ESO del col-legi Hernandez, de
Castelld de la Ribera

Salvador Espriu: de quina llum em parles?
Alumnes de 4t d'ESO de I'escola cooperativa El Puig,
d'Esparreguera

DE IURE ET DE FACTO. Una analisi paleografica de
documents notarials familiars

Raquel Berraondo, alumna de 3r d’ESO de I'escola
L'Horitzé, de Barcelona

Sentim el color i veiem el so. Relacié entre
musica, color i sentiment

Carla Alfonso, alumna de 3r d'ESO de I'escola L'Horitzo,
de Barcelona

BATXILLERAT

Mossen Ramon Muntanyola. Home d'església,
home de pais

Ester Rosello, alumna de 2n de batxillerat de 'institut
MartiI'Huma, de Montblanc

Coppelia, analisi d'un ballet i material pedago-
gicon-line

Sara Bufiuel, alumna de 2n de batxillerat de l'institut
Ramon de la Torre, de Torredembarra

Evolucio escenografica del teatre de La Passio
d’Esparreguera

Joan Tejedor, alumne de 2n de batxillerat de linstitut
El Cairat, d’Esparrequera

Testimonis d’un malson: la guerra civil a
Corbera d’Ebre

Mireia Altadill, alumna de 2n de batxillerat del col-legi
Sant Josep Obrer, de I'Hospitalet de Llobregat
Cartes a un jove poeta. La carta, un mitja literari
Maria Grau, alumna de 1r de batxillerat de linstitut
La Garrotxa, d'Olot

Els pastorets del Bages i el Bergueda

De la tradicio a 'espectacle: evolucio artistica de
l'esbart manresa

Laia Riu i Francina Planas, alumnes de 2n de batxillerat
de I'institut Llobregat, de Sallent

Odena: darrere del castell, la llegenda (“Hi havia
unavegada...”)

Georgina Orriols, alumna de 2n de batxillerat del
centre educatiu Montclar, de Jorba

Perfil del votant en les consultes populars cata-
lanes: un exemple democratic de participacio
ciutadana

Jofre Bombi, alumne de 2n de batxillerat de l'institut
Els Tres Turons, d’Arenys de Mar

Ciencia en femeni, ciéncia invisible. El paper de
ladonaa la ciéncia i la seva situacio a Catalunya
Natalia Porqueres i Joel Sabaniego, alumnes de 2n de
batxillerat del col-legi Casp-Sagrat Cor de Jesds, de
Barcelona

El nombre d'or

Joshua Sarrat i Mariona Bessa, alumnes de 1r de
batxillerat de I'escola Andorrana de Batxillerat, de La
Margineda

El barcida Annibal
Victor Joaquin Jurado, alumne de 2n de batxillerat de
linstitut Rafael Casanova, de Sant Boi de Llobregat

La Passio de Cervera
David Vergé, alumne de 2n de batxillerat de l'institut
Lo Pla d'Urgell, de Bellpuig

Aproximacio a la investigacio sobre les cél-lules
mare i estudi del grau de percepcio de la pobla-
cio del Baix Llobregat

Adriana Libori, alumna de 2n de batxillerat de l'institut
El Castell, d'Esparreguera

Estructures pastorils i el mon del pastor a Castellar
den'Hug

Nora Castillo, alumna de 2n de batxillerat de I'institut
Pere Fontdevila, de Gironella

Estudi del fenomen megalitic empordanes
Marc Ros, alumne de 2n de batxillerat del col-legi La
Salle Bonanova, de Barcelona

La revolucio fractal. Nova perspectiva pera
I'analisi musical

Victor de la Torre, alumne de ['institut Juan Manuel
Zafra, de Barcelona

Influéncia de la misica en la publicitat televisi-
va. Relacié entre els colors i les notes musicals
(lara Soteras, alumna de 2n de batxillerat del col-legi
Maristes Valldemia, de Matard

El mon de les abelles
Jaume Rosell, alumne de 2n de batxillerat del col-legi
Nostre Senyora del Carme, de Balaguer

DIVERSOS NIVELLS

El rap de la trobada

Alumnes de 5¢ i 6& de primaria i de 1r d’ESO dels
col-legis Real Blanc, Sant Joan Bosco, Sant Francesc
d'Assis i de linstitut Pare Arqués, de Cocentaina

2010, una odissea de la diversitat
Tots els alumnes de l'escola Gavina, de Picanya

Els contes viatgers
Alumnes d'educacid infantil i primaria de I'escola de
Practiques, de Tarragona

La radio, un projecte compartit
Tots els alumnes de I'escola Antoni Juan Alemany, de Maé
75€ aniversari Escola Mare de Déu del Remei.

L'escola és la mestra de la vida

Tots els alumnes de l'escola Mare de Déu del Remei,
d’Alcover

Fem publicitat

Alumnes d'educacid infantil i primaria de la ZER La
Segarra, de Sant Antoli

Per la Candela, cada 10 anys, festa, castells i
Valls

Tots els alumnes de I'escola Enxaneta, de Valls
Nits d’hivern a la vora del foc

Tots els alumnes de I'escola Sant Blai, de Bot

MUSICA
Srebrenica, la misica d'un oblit

Alumnes de 3r i 4t de nivell mitja de |'Escola Municipal
de Mdsica Robert Gerhard, de Valls

2 premis de 2.000 euros cadascun a experién-
cies que fomentin la comunicacié en catala
entre 'alumnat dintre i fora de I'aula

Com vivim el teatre a l'institut El Cairat: Tincels
ulls plens de paraules

Alumnes d’ESO i de batxillerat de I'institut El Cairat,
d'Esparreguera

Apadrinaments lingiiistics

Alumnes d'educacid infantil i primaria de I'escola
Joaquima Vedruna, de Terrassa

Jurat: Carme Alcoverro, Carles Armengol,
Rosa Boixaderas, Alba Espot, Margarida
Falgas, Marcel Fité, Josep Gonzalez-Agapito,
Isidre Moreso i Irene Seira.
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Juguem i compartim

Montserrat Benitez del Rio
Escola Andreu Castells. Sabadell

Presentacio del projecte que duu a
terme des de fa sis anys [’escola Andreu
Castells per millorar [’apropament
entre les families i [’escola i que acon-
segueix una gran participacio.

Tant el centre educatiu com la familia
tenim un objectiu coml: col-laborar de
manera activa en [’educacio dels infants.

Les relacions entre 1’escola i la familia
son imprescindibles i només poden ser
constructives si estan basades en la con-
fianca i el respecte mutu.

Presentem un projecte dut a terme a
I’escola Andreu Castells de Sabadell des
de fa sis anys, una escola de vint grups
situada en un entorn d’un nivell sociocul-
tural mitja.

Per millorar I’apropament entre la fami-
liail’escola hem fet un seguit d’actuacions,
entre les quals incloem la creacié d’un
espai on nens i nenes, pares i mares i
professors i professores poden compartir
situacions afectives i de proximitat.



El projecte esta consolidat a I’escola. Es
va iniciar a Educaci6 Infantil i el vam anar
estenent els cursos segiients a CI, a CM, i
el curs passat, a CS. Aquest procés ha estat
consensuat al Claustre.

Aquesta experiéncia va sorgir de la ne-
cessitat de millorar el lligam entre 1’escola
i les families, una relacié que, sense ser-ne
conscients, s’havia anat fent cada vegada
més distant.

Per organitzar el projecte varem co-
mengar amb un seminari formatiu, on es
van establir les bases necessaries per dis-
senyar-lo i adequar-lo a la nostra realitat.

Objectius de l'experiéncia

» El principal objectiu era fomentar les
relacions entre I’escola, ’infant 1 la
familia creant situacions afectives, en-
tranyables, de complicitat...

» També es volia crear espais de reflexio
on es poguessin compartir les emocions,
les angoixes i les experiencies.

 Com a professionals, I’experiéncia
també ens permet observar els vincles
familiars 1 ens ajuda a orientar 1’acci6
tutorial.
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* Finalment, el que es persegueix €s gau-
dir de D’activitat tots plegats.

Organitzacioé

» Cada familia té I’oportunitat de partici-
par en I’activitat una tarda dins I’horari
lectiu durant el curs. Es fan dos grups
a cada classe, un el dimarts 1 1’altre el
dijous previst.

 Per facilitar la previsio de les families,
es dona el calendari de les sessions du-
rant la reunid d’inici de curs i aixi poden
triar entre les dues opcions.

» L’escola té planificades cada una de les
sessions: les activitats, els espais 1 les
persones que hi intervenen. Els pares no
han de fer cap preparacio.

* Aquell dia les families, juntament amb
els seus fills i les seves filles i amb el
professorat, gaudeixen i comparteixen
I’experiéncia amb altres families de la
mateixa classe.

* A més tenen 1’ocasio de veure el fun-
cionament de ’escola en horari lectiu,
ja que les diverses activitats es fan en
espais diferents.

Metodologia

Els docents que hi intervenen son el
tutor o tutora, la direccio, la mestra de su-
port i, si I’activitat ho requereix, un mestre
especialista. Les sessions son planejades
préviament i s’organitzen els grups perque
hi assisteixin un maxim de tretze families.

A la planificaci6 de les sessions, s’hi
preveuen diferents activitats que els alum-
nes fan a I’escola i també¢ les especialitats:
Llengua anglesa, Educacio fisica i Musica.

Les activitats mostren objectius essen-
cials que es treballen a cada cicle, pero
sobretot es persegueix que sigui un espai
ludic d’apropament, participaci6 i protago-
nisme de les families i els nens i les nenes.

La metodologia global que caracteritza
el conjunt de sessions ¢és del tot participa-
tiva 1 en equip, ja sigui en parelles, petit
grup o gran grup.

Desenvolupament de les sessions

Cada sessio esta dividida en sis blocs
que estructuren de manera coherent i or-
denada les activitats que la constitueixen:

1. Presentacio: No totes les families es
coneixen entre elles, per aixo el primer
que fem és presentar-nos, cada vegada
d’una manera diferent, tenint en compte
I’activitat que farem i I’edat dels nens i
les nenes: passant-nos una pilota i qui la
rep diu el seu nom, anar desenrotllant un
cabdell de llana, amb la titella mascota
de la classe, a través d’una dansa o amb
un joc.

2. Trenquem el gel: El fet de venir a I’es-
cola sense saber que els faran fer, amb
gent que, a vegades, quasi no coneixen,
cohibeix, per aixo cal fer alguna cosa
que els ajudi a perdre la por i a comencar
amb bon peu i predisposicid. Aquesta
proposta sol ser un joc de falda o de



contacte entre pares i fills o d’altres jocs
dirigits on participa tothom.

. L’activitat: El primer dia que vénen les
families fan joc lliure al gimnas amb
diferents materials. Aixd permet fer-los
veure que les sessions no consisteixen
en una classe magistral, sind a passar
una bona estona tots plegats. Pero, des-
prés, a cada sessio es presenta una nova
activitat lligada amb els continguts de
I’escola i es desenvolupa a diferents es-
pais: dibuixar i decorar la nostra silueta
(on cada familia elabora la silueta del
fill o filla), una sessido d’anglés on re-
passem o aprenem els colors, juguem a

jocs de taula, juguem amb cercols (amb
intervencio de 1’especialista d’Educacio
fisica). Juguem a ser cientifics al labora-
tori de Ciencies. Cantem i fem audicions
amb D’especialista de Musica. Fem di-
vertits jocs de Llengua catalana i gaudim
amb una gimcana informatica.

. Cloenda: Per tornar a la calma fem una

activitat més tranquil-la i comuna rela-
cionada amb la sessio: una dansa, un joc
0 massatges.

. Preparem una sorpresa. Préviament a la

sessio, els nens i les nenes preparen una
sorpresa (un detall simbolic) en forma
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plastica, de cangd o poesia. Es un mo-
ment intensament afectiu, un moment
magic on broten les emocions quan els
nens i les nenes lliuren aquest present als
seus pares i les seves mares i expressen
sentiments d’agraiment, de complicitat,
d’estimacio, etc.

6. Xerrada: Mentre els alumnes se’n van
a la classe, les families, el professor o
professora i/o 1’especialista inicien una
tertulia on reflexionen, en un ambient
distes, sobre com s’han sentit, com han
vist el fill o filla, qué pensen que es tre-
balla a I’activitat que han dut a terme,
comparteixen opinions, angoixes...

Als Cicles Mitja i Superior es manté
la mateixa estructura, perd les activitats
canvien, especialment la de trencar el gel
1 preparar una sorpresa:

» Trencar el gel: Les sessions que s’han
fet els anys anteriors fan que tothom
vingui predisposat a passar-s’ho bé.
L’enfocament ¢és el mateix i les activi-
tats estan adaptades a I’edat dels nens,
que fan de cientifics o musics o jocs de
llengua, etc.

* Preparar una sorpresa: La sorpresa al
Cicle Mitja és un poema o una cango.

Al Cicle Superior no es fa la sorpresa i
aquest temps el dediquem a ampliar altres
activitats.

Valoracié

Hi ha un percentatge molt alt de parti-
cipaci6 de les families —97%— 1 aixo re-
flecteix la necessitat o les ganes que tenen
d’implicar-se en aquest tipus de projecte i
d’aproximar-se a 1’escola.

Per part del personal docent és una ex-
periéncia molt enriquidora i satisfactoria
amb la qual s’han complert ampliament les
nostres expectatives. Aixd compensa els
esforcos i les llargues hores de dedicacio.

A través d’una enquesta, les families ens
han transmes la seva visi6 positiva i la gra-
titud per poder jugar i compartir [’escola
amb el seu fill o la seva filla.

Finalment, 1’éxit d’aquests sis cursos
ens anima a continuar treballant aquesta
experiéncia d’aproximacié entre dos mons:
les families, I’alumnat i els docents que
comparteixen una tarda de joc a I’escola.
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El projecte “Pati sense pilotes” pre-
tén augmentar el grau d’implicacio
dels i les alumnes en [’oganitzacio del
seu temps lliure, millorar |’autonomia
a l’hora de dinamitzar [’activitat fisica,
coneixer i practicar noves activitats i
afavorir les interaccions entre diferents
edats.

Projecte “Pati sense pilotes”

Pere Casals

Mestre d’EF

Llicenciat en Ciencies de 1’ Activitat Fisica i I’Esport
Mestre d’EF de 1’escola Juncadella (la Cellera de
Ter)

Un dels principals handicaps que té
I’Educacio Fisica a les escoles és la trans-
feréncia que tenen les activitats fisiques i
els habits saludables que treballem al dia
a dia dels nens i nenes. “L’hora del pati” a
les escoles és un moment ideal per poder
ajudar a fomentar aquesta transfereéncia.

Amb el projecte “pati sense pilotes”
que presentem a continuacidé pretenem:
augmentar el grau d’implicacio dels alum-
nes en 1’organitzacio del seu temps lliure;
millorar I’autonomia a I’hora de dinamitzar
activitat fisica; conéixer i practicar noves
activitats; afavorir les interaccions entre
diferents edats i promoure els habits salu-
dables durant el temps de lleure.
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Els inicis

El punt de partida d’aquesta experién-
cia és I’observacié que a la nostra escola,
durant les hores de pati, sempre es fan les
mateixes activitats. Des de fa anys s’ha
imposat una monotonia i 1’activitat predo-
minant durant I’hora del pati és el futbol.
Hem observat, també, que hi ha poca
interaccié entre nens i nenes de diferents
cursos o cicles i, a més a més, a la majoria
de nens i nenes els costa de fer i organitzar
altres activitats que no sigui el que han
vist 1 practicat sempre durant aquest espai
de temps.

El projecte “Pati sense pilotes” esta or-
ganitzat i dinamitzat pels alumnes de 6¢ de
I’escola. Ells seran els encarregats de bus-
car les activitats, preparar el material ne-
cessari i organitzar-se per, finalment, poder
dinamitzar I’hora del pati dels divendres.
Aquest curs a la classe de 6¢ hi ha disset
alumnes, 1 a ’area d’Educacio Fisica ens
organitzem en quatre grups cooperatius.

L’experiéncia té dues parts ben diferen-
ciades: una primera part de preparacio de
les activitats 1 una segona fase de dinamit-
zacio d’aquestes al pati de 1’escola.

Primer repte: recerca i proposta
d’activitats

L’area de I’Educacio Fisica la treballem
principalment utilitzant una metodolo-
gia d’aprenentatge cooperatiu. Treballar
I’educacio fisica des d’aquesta perspectiva
implica que tenim uns grups de treball he-
terogenis, normalment formats per quatre

membres, que tenen un trimestre de dura-
da. Utilitzarem aquests grups per preparar
1 dinamitzar I’activitat.

El punt de partida de ’activitat és un
repte que plantegem a tota la classe: “Hem
d’aconseguir que un dia a la setmana a
I’hora del pati no hi hagi cap pilota i els
nens i nenes s’ho passin bé igualment”.

D’aquesta manera se’ls planteja el repte
segiient 1 se’ls estableixen unes normes i
responsabilitats:

» Cada grup haura de fer una proposta de
sis jocs que no requereixin pilotes per a
I’hora del pati dels divendres.

* Als jocs, hi han de poder jugar més de
deu nens i nenes.

* Als jocs, hi han de poder jugar nens i
nenes de 1r fins a 5¢.

» Cada membre del grup haura d’aportar
com a minim un joc.

e Cada membre del grup s’encarregara
d’explicar com a minim un joc.

A partir d’aquest moment comenga la
recerca i proposta d’activitats. Cada grup
disposa de dues setmanes per realitzar-la.
La recerca, la farem preguntant a les fami-
lies, consultant llibres a la biblioteca i tam-
bé fem una sessio a ’aula d’informatica de
I’escola. Tot i aixi, la proposta també pot
venir d’activitats que ells ja coneixen, que
han conegut a I’area d’Educacio Fisica, en
alguna activitat extraescolar...

Una vegada finalitzades aquestes dues
setmanes, dediquem una sessio a la reunid
dels grups. Cada persona del grup presen-



Foto 1: Grup cooperatiu reunit elaborant la proposta

ta alld que ha trobat i entre tots fan una
proposta de sis activitats (és important
recordar que a la proposta final tots els
membres del grup hi hauran d’haver apor-
tat una activitat).

Posteriorment, cada grup presenta les
activitats a la resta de la classe i les provem
a les sessions d’Educacio Fisica. Aixo ens
servira per veure si funcionen, decidir la
seva ubicacio al pati, preparar el material
necessari i, sobretot, sera un moment ideal
per poder treballar I’expressié oral en una
situacio real.

Una vegada finalitzat aquest procés, ja
tenim seleccionats 24 jocs que repartirem
al llarg del curs.

Com ens organitzem?

Cada divendres cada grup cooperatiu
d’Educaci¢ Fisica dinamitza una o dues
activitats en funcio de la seva complexitat.
L’espai de que disposem ens permet realit-
zar amb comoditat sis activitats cada diaia
més a més destinar una zona de joc lliure.
Hem considerat que era important tenir una
zona reservada per a aquells nens i nenes
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que no volen realitzar cap activitat dinamit-
zada, pero amb la condicié o unica norma
que en aquesta zona tampoc hi hagi pilotes.
Cada sis setmanes fem un canvi d’activitats
i aixi permetem que tothom pugui passar
per tots els jocs al llarg d’aquest mes i mig.

També hem establert unes normes per
tal que el funcionament sigui satisfactori.
Cada grup ha fet una proposta de normes
de funcionament i després de posar-les en
comu hem establert les segiients:

* Hi haura sis activitats dinamitzades cada
setmana.

» Cada dia es pot escollir una activitat o
anar a la zona de joc lliure.

* Es pot repetir activitat.

» Una vegada iniciada I’activitat no es pot
deixar-la per anar a fer-ne una altra fins
que finalitzi.

* Alguna activitat pot tenir limitacio de
participants.

* Hi haura una zona de joc lliure (en
aquesta zona tampoc no hi haura pilo-
tes).

Cada divendres, després de ’hora del
pati, tenim sessi6 d’Educacio Fisica. Apro-
fitem els primers minuts per fer una breu
valoraci6 de com han anat les diferents
activitats, si hi ha hagut cap problema...,
per tal d’anar millorant la proposta.

Per altra banda, tenwim un bloc d’Edu-
cacio Fisica de I’escola on hi ha un apartat
dedicat al pati sense pilotes (http://junca-
dellaef.wordpress.com). En aquest espai
es van publicant les activitats que es van
realitzant, 1 al final del curs tindrem un

recull de totes les propostes. Cada membre
del grup haura redactat, com a minim, una
activitat i I’haura penjat al bloc. Aquesta
part del projecte, la realitzem amb 1’ajuda
de la tutora del grup.

Activitats

Per posar alguns exemples més concrets,
a continuacio explicarem sis activitats es-
collides entre les que hem realitzat fins ara.

® Mush-Mush: Es una adaptacié d’un
joc que prové del Canada. Hi trobem un
grup d’uns dotze jugadors situats en cercle,
molt junts, amb les mans al darrere, pas-
sant-se un saquet de sorra. Dins el cercle
hi ha un company/a que ha d’intentar ende-
vinar qui té el saquet. Quan el company/a
endevina qui té el saquet hi haura canvi de
papers. Si el company/a de dins del cercle
es distreu, se li pot donar un cop amb el
saquet.

Foto 2: Jugant a Mush-mush



B El Ladrillo: Aquest joc prové de
Veneguela. Cada jugador tindra una xapa
i des de la linia de tir s’ha de llangar la
xapa 1 procurar situar-la al més a prop
possible del rajol situat a uns 6 metres de
distancia. Qui aconsegueixi quedar més a
prop aconseguira 4 punts, 3 per al segon,
2 per al tercer i 1 per al quart. Realitzarem
cinc rondes.

Foto 3: Jugant a El Ladrillo

M Bitlles catalanes: Hem organitzat una
adaptaci6 del joc tradicional de les bitlles
catalanes. Com que no disposem ni de
bitlles ni de bitllots, utilitzem rodets de fil
que ens va donar una fabrica textil propera
al centre. En el joc de les bitlles catalanes
hi haura sis bitlles col-locades en dues fi-
les de tres bitlles. L’objectiu sera el de fer
bitlla (aconseguir que només en quedi una
de dreta), mitjancant tres llancaments des
d’uns 6 metres de distancia amb un bitllot.

B Saltem a corda: Hem organitzat
aquesta activitat amb diferents nivells de
dificultat, en funci6 del grau de compe-
téncia de cadasct. Hi haura un parell de

cordes que aniran dirigides a aquells nens i
nenes que vulguin aprendre a entrar i saltar,
i d’altres on es realitzaran diferents jocs
amb la corda com per exemple: el rellotge,
la xarranca...

Foto 4: Saltant a corda

B Skully: Aquest joc prové dels Estats
Units. Disposarem un gran tauler a terra
on hi haura nou caselles numerades. Cada
jugador tindra una xapa. L’objectiu del
joc és completar el recorregut, passant per
totes les caselles (de 1’1 al 9) i després
desfer el cami. Cada jugador situa la xapa
a la linia de sortida, per torns, colpejara
la xapa intentant fer-la aturar a la casella
numero 1. Si ho aconsegueix, el jugador
continuara colpejant la xapa cap a la case-
lla 2; si no ho aconsegueix deixara la xapa
alla on ha quedat. Siun jugador toca amb la
seva xapa la d’un company, podra avangar
fins a la casella segiient. Quan un jugador
aconsegueix completar tot el recorregut
(d’anada i de tornada), la seva xapa es
convertira en xapa veri. Aquesta no haura
de completar cap recorregut i eliminara
totes les xapes que vagi tocant.
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Foto 5: Tauler de Skully

B Pica-paret: Aquest és un joc tradi-
cional de Catalunya. Hi ha un jugador que
paraies posa de cara a la paret. La resta de
jugadors es posen darrere una linia marca-
da a terra, a una certa distancia. Mentre qui
para diu: Un, dos, tres pica-paret, un, dos,
tres ja!, la resta de jugadors avangaran per
poder tocar la paret. Quan aquest diu Ja/,
es gira rapidament i si veu algun jugador
que s’esta movent o esta avangant, el fara
tornar al lloc d’inici. Quan un jugador
aconsegueix tocar la paret, tots els jugadors
fugen cap a la linia de sortida per no ser
tocats per la persona que parava. Qui sigui
tocat sera el que parara a la partida segiient.

Valoracié del projecte

La valoracié que fem del projecte és
molt positiva i enriquidora, tant per als di-
namitzadors com per als altres nens i nenes
que en gaudeixen. Ha augmentat la inte-
raccidé entre alumnes de diferents cicles,
fins i tot hi ha mestres que surten al pati
a compartir una estona de joc i es percep
un ambient molt bo. Mitjangant aquesta
activitat els alumnes de 6¢ han millorat el
seu grau d’autonomia, perqué sén capagos
d’organitzar i dinamitzar les activitats sen-
se la presencia d’un adult, que era un dels
objectius que ens haviem marcat.



L’¢xit de la posada en practica d’aquest
projecte ens anima a continuar treballant
en aquesta linia, oferint noves activitats i
promovent 1’adquisicio d’habits i actituds
saludables.
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64 Autoaprenentatge

Aquesta experiencia pretén portar
a I’Educacio Secundaria practiques
que son més habituals al mon de
[’Educacio Infantil i a Primaria. Con-
cretament, es vol treballar la tecnica
de [’autoaprenentatge per arribar a
tenir consciencia de la manipulacio
de la realitat, mitjancant una serie
d’activitats sobre les diferents projec-
cions de planisferis, és a dir provocar
la curiositat i necessitat de descobrir
coneixements en els adolescents.

Experiéncia per fomentar I'autoaprenentatge
i la motivacié de I'alumnat: El mén no és com

el pinten

Montserrat Pagés i Moratona

Professora de Dibuix a I’Institut Rovira-Forns de
Santa Perpétua de Mogoda (Barcelona). Llicenciada
en Belles Arts i especialista en Disseny Grafic.

<mpages9@xtec.cat>

El context de l'experiéncia

L’Institut Rovira-Forns es troba al mu-
nicipi de Santa Perpétua de Mogoda, en
un barri de cases unifamiliars perd amb
alumnat procedent de tot el municipi i de
diferents estrats socioeconomics i cultu-
rals: n’hi ha de nouvingut procedent de di-
versos paisos amb predomini dels de 1’area
del Magrib i I’América Llatina. L’institut
¢s de construcci6 recent (tres cursos). Ac-
tualment, el Rovira-Forns és un centre de
tres linies de cada nivell de ’ESO, més dos
grups de primer de Batxillerat i un de se-
gon. Aquesta experiéncia s’ha dut a terme
amb alumnat de tercer d’ESO.



Il-lustraci6 1: Fac¢ana de [’Institut Rovira-Forns de
Santa Perpétua de Mogoda

Motivacié de I"experiéncia

La idea sorgeix a partir de I’intercanvi
d’opinions i d’experiéncies amb com-
panys i amics especialistes en Educacio
Infantil 1 Educacié Primaria, i d’alguna
col-laboracié en esdeveniments puntuals
com Carnestoltes, espectacles de finals de
curs, etc., en un centre de Primaria.

Ens va cridar I’atencio i ens va arribar a
meravellar la gran curiositat que senten els
infants davant de qualsevol cosa, les ganes
d’experimentar i com a partir d’una desco-
berta arriben a adquirir uns coneixements.
Aix0 és el que volem aconseguir.

Actualment, una gran part del nostre
alumnat té manca de motivacio i nosaltres
pretenem impartir uns curriculums que
no sempre sabem fer atractius als nostres
joves; €s per aix0 que se’ns fa necessari
trobar la manera de motivar-los i obrir
la nostra mirada cap a tot el mon de
I’educacio per extreure’n idees.

Hem intentat fer servir les técniques de
I’autoaprenentatge i de [’autodescoberta

observades en 1’Educacié Infantil per des-
envolupar aquesta activitat,

Objectius i competéncies basiques

Un dels objectius de la programacio
de la materia d’Educacio Visual i Plastica
és descobrir i interpretar objectivament i
subjectivament I’estructura de les formes
tant naturals com artificials.

En aquesta activitat, s’hi treballen les
competeéncies basiques segiients:

* Competeéncia en el coneixement i la
interaccié amb el mon fisic.

* Tractament de la informaci6 i competen-
cia digital.

» Competéncia social i ciutadana.

» Competéncia per aprendre a aprendre.

El que es pretén és que I’alumnat es trobi
de manera casual amb un planisferi de la
projeccié de Peters i un altre més estandar-
ditzat amb la finalitat de despertar la seva
curiositat i augmentar la seva motivacio.

Desenvolupament de l'activitat
Primera sessié

L’objectiu d’aquesta primera sessio és
treballar els enquadraments i els diferents
punts de vista per aconseguir despertar
I’interes i la curiositat de I’alumnat envers
la projecci6 de Peters.

El primer pas va ser col-locar estrate-
gicament els mapes i fer una activitat que
provoqués que els alumnes s’hi fixessin.
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Il-lustracié 2: Planisferi de Peters'

Aquest dia, a I’hora de dibuix, amb els
alumnes de tercer d’ESO varem anar a fer
un recorregut pel centre a fi d’intentar fer
exercicis sobre 1’enquadrament i la repre-
sentacié d’imatges des de diferents punts
de vista.

Els alumnes anaven amb les seves came-
res digitals 0 mobils i feien fotos d’allo que
més els cridava I’atencio, i intentaven fer
una presentacio original 1 diferent, segons
I’enquadrament, I’angle, etc.

Després varem tornar a 1’aula de dibuix
i vam projectar les fotografies per anar co-
mentant entre tots allo que ens suggerien o
transmetien i en donavem la nostra opinio.
Per assegurar 1’¢xit de I’experimentacio,

1. Peters va idear un sistema de projeccio carto-
grafica que sembla que s’ajusta més a la realitat
(com es pot veure, I’Africa es veu més gran del que
estem habituats a veure), perd com tots els sistemes
de projeccio té deformacions, ja que és impossible
representar en una superficie plana allo que és com
una esfera.

nosaltres vam incloure la fotografia dels
dos planisferis (Peters i Mercator).?

La majoria dels alumnes no hi va fer cap
comentari, ja que no hi havia manipulacié
de la perspectiva ni de I’enquadrament.
Pero llavors un alumne, en Dani, va dir:
«Per que els dos mapes son diferents?».

La Patricia no entenia res, pero la resta
de companys varen comengar a dir que allo
era cert, perqué¢ a Socials, en els mapes
que estaven treballant aleshores, 1I’Africa
es veia més petita. Els uns deien que si i
els altres que no. Alguns deien que aquests
planisferis ja els havien vist a Socials quan
feien primer curs. Va sonar el timbre i vam
acordar que continuariem parlant del tema.

Segona sessioé

Els objectius desenvolupats en aquesta
sessid son la composicio, la creativitat i
el tractament d’imatges, perd es va anar
més enlla i, sense ser-ne conscients, vam
treballar els conceptes de la manipulacio
d’imatges, els drets humans, les diferéncies
entre pobles... amb I’ajuda d’un ventall de
recursos (internet, programes de disseny,
fotografia...).

En aquesta sessio, quan els alumnes van
entrar, es van trobar 1’aula decorada amb
diferents tipus de mapes i globus esferics.
Llavors preguntaven: «Qué farem avui?

2. Laprojeccio de Mercator és una de les més habitu-
als en els planisferis, perd com totes les projeccions
presenta deformacions (es tracta de presentar en una
superficie cilindrica una superficie esférica).



Per que [’has decorat aixi?». 1 jo els
vaig respondre amb el titol de I’activitat
que els havia preparat: EI mon no és com
el pinten. 1 els vaig explicar I’activitat
d’aquell dia.

[-lustraci6 3: Imatge de [’aula de Dibuix decorada
amb diferents representacions de planisferis

Vaig repartir fotocopies del mapa de
Peters, colors, cola d’enganxar i tisores
i els vaig proposar que el treballessin,
I’enganxessin i el pintessin com ells vol-
guessin, que s’oblidessin del que repre-
sentaven aquelles formes i tractessin la
fotocopia com una imatge i en fessin una
nova composicio.

L’alumnat treballava en grup i jo els
anava observant i ajudant en aspectes pu-
rament tecnics, com: «Puc barrejar colors
i retoladors?».

A poc a poc van entrar en una discussio
o intercanvi d’opinions sobre la represen-
tacid del mén que consideraven que era
més correcta i van arribar a la conclusio

I1-lustracio 4: Alumnes manipulant mapes

que totes responien als interessos de cada
lloc, ja que la visi6 que es dona a un estu-
diant xinés no és la mateixa que es dona a
un estudiant europeu. Sense adonar-se’n,
els nostres alumnes estaven comentant i
valorant com es pot manipular una imatge
en funcio6 dels interessos.

Com que la classe estava a punt d’aca-
bar, vaig demanar que acabessin les seves
composicions del mapamundi a casa i me
les portessin el proper dia, perd que abans
d’anar-nos-en, volia que resumissin en una
frase el que havien apres en aquella classe.
Van arribar a la conclusioé que, igual que
passa amb qualsevol imatge, que podem
manipular segons el seu enquadrament,
perspectiva o enfocament, la nostra visio
del mon també depen del lloc des d’on
es miri.

Tercera sessioé
Aquesta sessio té com a objectiu disse-

nyar eslogans que representin i concretin
les idees treballades en les sessions an-
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teriors 1 per aquest motiu es van donar
cartolines i diferents materials als alumnes
perqueé poguessin dur a terme les seves
creacions.

Els alumnes van portar els mapes i van
anar apareixent diferents comentaris.

En Dani ens va dir: «El meu pare aju-
da el comer¢ sostenible i diu que tots els
alumnes haurien de participar en activitats
com aquestes».

La Maria va dir: «Doncs ho penjarem
per UInstitut. Ho podem fer?».

Jo els vaig dir que si, perd que primer
haurien de redactar uns eslogans i fer uns
posters que acompanyessin les imatges
perque la resta de membres de la comunitat
educativa hi poguessin participar. La sessio
va continuar amb la realitzaciéo d’aquests
murals.

Il-lustracioé 5: Imatge de [’aula de Dibuix amb
l’alumnat treballant amb diferents mapes

Quarta sessié

Els objectius d’aquesta sessio son, d’una
banda, valorar amb 1’alumnat el desenvo-
lupament de I’activitat i fer-ne particip la
resta de la comunitat educativa.

Durant la classe vam dedicar uns minuts
perque 1’alumnat expliqués per grups les
seves conclusions i després la resta de la
sessio es va dedicar a penjar els posters als
llocs adequats de ’institut.

1l-1lustraci6 6: Alumnes observant els posters penjats
a linstitut.

1l-1lustracio 7: Poster realitzat pels alumnes.



Valoracié global

En primer lloc s’ha de dir que 1’activitat
ha resultat molt gratificant, ja que els alum-
nes realment han gaudit molt durant la seva
realitzacio.

Ha estat una experiéncia molt enriquido-
ra en els terrenys personal i professional.
El fet de reflexionar sobre com els propis
alumnes demanaven informacid, és a dir
veure com sorgia una activitat de la deman-
da dels alumnes mateix, de la seva curiosi-
tat, i que es podia adaptar perfectament a
la programacio, ha estat forca engrescador.

Un dels principals objectius del profes-
sorat és motivar I’alumnat i fer-lo encurio-
sir per les coses 1 no fer una classe magis-
tral, sind que siguin els alumnes mateixos
els protagonistes del seu aprenentatge.

L’alumnat s’ha implicat més en aquesta
activitat ates que el professorat només fa
de dinamitzador, amb uns objectius clars
d’aquesta activitat, pero les conclusions les
han tret totes ells mateixos.

D’altra banda, penjar 1’activitat fora de
les aules ha permés que tota la comunitat
educativa hi hagi participat i que hagin
sorgit idees que serviran per completar-la
i millorar-la. Per aixo ens hem proposat
aplicar aquest sistema en el futur, sempre
estant alerta i en constant observacio.
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Els marges de la moral:
una mirada ética a I'educacié

Jaume Cela

Francesc Torralba afirma en el proleg
que ha escrit per a aquest llibre que la
funci6 d’aquesta mena de text €s “preparar
la recepcidé d’una paraula, d’aquella que,
per la densitat i la fondaria que té, paga la
pena d’escoltar”.

La funcié d’una ressenya és presentar
el llibre, sobretot deixar constancia de la
recepci6 i de la reaccid del lector davant
de les paraules escrites per ’autor del text
llegit.

En aquest cas parlem del llibre titulat
Els marges de la moral: Una mirada ética
a I’educaci6, publicat per Gra6 a la col-
leccid6 Micro-Macro Referencies. Els au-
tors —Montserrat Alguacil, Jordi Caselles,
Montserrat Fons, Jordi Llovet, Juli Palou,
Concepciéo Poch, Anna Segura i Anna
Vicente— han estat coordinats per Joan-
Carles Mé¢lich i Agnés Boixader.

Quan vaig llegir els noms d’aquest estol
de persones, prou conegudes en el mon
educatiu, vaig tenir el convenciment que

iniciaria la lectura d’un llibre que rellegiria
diverses vegades a la meva vida i que, a
cada lectura, descobriria nous elements
que em farien tornar a situar el terreny on
s’assenta 1’art que practico des de fa més
de quaranta anys, que no és altre que mirar
que les criatures que em pateixen aprenguin
alguna cosa de profit.

Després vaig llegir I’index. El llibre co-
menga amb el proleg citat anteriorment. A
continuacio, una breu presentacié on Agnes
Boixader desgrana les intencions del volum
1 ens convida a repensar la nostra feina a
partir de paraules com aquestes: responsa-
bilitat, acollida, hospitalitat, reconeixement,
inclusid, companyia o acompanyament i
compassio.

Un cop aclarides les intencions dels au-
tors 1 els coordinadors trobem els articles
segiients: “La transmissio del saber”, “La
zona d’ombres de la moral”, “Responsabi-
litat i llibertat”, “L’acollida i la compassio:
acompanyar ’altre”, “La memoria de I’al-
tre: record 1 oblit”, “La mirada de 1’altre:
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circumstancia i interpretacié”. Al final
podem ampliar el contingut dels temes amb
una bibliografia comentada.

Si situem els enfocaments més impor-
tants del debat educatiu en un dels plats
d’una balanga, el d’aquest llibre compen-
saria el pes del plat que recull el debat
técnic, aquell debat que sovint acaba en
una graella. Aquest instrument acostuma a
tenir un problema molt important: ens situa
a la vorera de I’analisi i el més important
sempre queda una mica més enlla.

Aquesta obra forma part d’aquest més
enlla que ens cal buscar continuament i
amb esperan¢a. La nostra feina s’inscriu
en un marc farcit i delimitat alhora per
les necessitats dels altres, en aquest cas
i sobretot de les criatures i joves que ens
interroguen i que esperen alguna resposta
per part nostra.

Ens torna a posar damunt la falda aque-
lla vella intuicié que apunta en la direccid
d’assegurar que en la relaci6 educativa el
que compta ¢€s el testimoniatge, el valor
del gest, de la caricia, de la companyia,
de I’escolta o del silenci. Les paraules es

poden quedar a la superficie de la vida.
En canvi, el valor del testimoni, quan es
mostra, €s el que pot donar sentit a les
nostres vides i acompanyar-les cap a aquest
més enlla que sempre se’ns escapa. De fet,
el gruix més important del que es coneix
com a “curriculum ocult” esta integrat pel
conjunt de testimonis que hem anat rebent
al llarg de la vida. L’experiéncia humana
no es dona, senzillament es mostra 1 es
comparteix. Aquest fet uneix mestre i dei-
xeble —si voleu asimétricament— i fa que
un i altre es confonguin.

Aplaudeixo que el llibre faci servir, per
ajudar la reflexié que pretén provocar, ci-
tes literaries 1 cinematografiques, al costat
de les que provenen del mon de 1’assaig.
Ja és hora que entenguem que la ficcid
¢és el relat d’una experiéncia humana que
pot tenir més intensitat que 1’experiéncia
real. Es una font de coneixement i, per
tant, un poema de Jordi Pamias, un text
de Grossman o una seqiiéncia del llibre i
de la pel-licula La decision de Sophie po-
den desvetllar en nosaltres noves raons —i
emocions— que algl pot pensar que nomeés
I’assaig aconsegueix desvetllar.
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Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

Aprender a enseriar en la practica: procesos
de innovacion y practicas de formacion en
la educacién secundaria. Angel 1. Pérez
(coord.). Barcelona: Grao, 2011 (Formacion
del Profesorado. Educacién Secundaria; 1,
vol. IV).

La calidad de formacion profesional en Euro-
pa, hoy. Joaquin Gairin, Miquel Angel Es-
somba, Daniel Muntané (coords.). Madrid:
Wolters Kluwer, 2009.

CanaLs, Maria Antonia. Matematiques: qua-
dern 1. Barcelona: Rosa Sensat, 2011.

Canas TorRREGROSA, José. Y entonces, se abrio
el telon. Granada: Octaedro Andalucia, 2010
(Recursos; 125).

Extracte de I’index:

Hacer teatro hoy; El teatro de los nifios: la
expresion dramatica como juego; teatro y
escuela: cuando el aula es un mar; Etapas
de la formacion dramatica en la ensefianza
obligatoria y no obligatoria; El taller de ex-
presion dramatica y el taller de teatro; Teatro
juvenil: el montaje teatral como forma de
comunicacion; Recursos dramaticos.
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Novetats

Chicos y chicas en relacion: materiales de HEssEL, Stéphane. Indigneu-vos!: Un al-legat

coeducacion y masculinidades para educa-
cion secundaria. Juanjo Compairé (coord.).
Barcelona: Icaria, 2011.

Extracte de I’index:

Las masculinidades en las aulas: un tema
de futuro; Introduccién a conceptos basicos:
sexo, género, rol; Origenes del concepto
“género”; Patriarcado, estratificacion de
género y sexismo; ;Qué entendemos por
coeducacion?; Coeducacion y masculini-
dades; Como incluir la coeducacion en los
centros; Materiales: el género nos influye, la
transformacion es posible.

FmNvoccHio, Ana Maria. Conquistar la escritura:

saberes y practicas escolares. Buenos Aires:
Paidos, 2009 (Voces de la Educacion / Rosa
Rottemberg).

Extracte de I’index:

Los maestros toman la palabra: la escritura
como herencia cultural, la escritura didacti-
ca; La escritura en la escuela: los sentidos
del escribir dentro y fuera de la escuela;
La escritura escolarizada; Pedagogias de la
escritura; Estrategias para ensefar a escribir.

Funpacio CATALANA DE L’Espral. Mirall:

proposta educativa per a la igualtat
d’oportunitats. Susagna Escardibul (coord.).
Barcelona: Fundaci¢ Catalana de 1’Esplai,
2010. 1 llibre + 1 CD.

GARAIGORDOBIL, Maite; ONEDERRA, José Anto-

nio. La violencia entre iguales: revision y
estrategias de intervencion. Madrid: Pirdmi-
de, 2010 (Ojos Solares; Tratamiento).
Extracte de I’index:

Revision teodrica del bullying: concepto,
teorias y prevalencia del fenomeno; Teorias
explicativas de la agresividad y la conducta
violenta; Contextos y factores implicados en
la violencia entre iguales; Investigaciones
sobre la prevalencia de la violencia entre
iguales.

contra la indiferéncia i a favor de la insu-
rreccio pacifica. Barcelona: Destino, 2011.

Lecciones contra el olvido: Memoria de la

educacion y educacion de la memoria. Car-
los Lomas (coord.). Barcelona: Octaedro:
Madrid: Ministerio de Educacion, 2011.
Extracte de I’index:

Ayer y hoy de la educacién en Espafia:
memorias y desmemorias; La escuela en la
memoria; Memoria de la educacion de las
mujeres; Literatura, memoria y educacion;
La educacion de la memoria y el aprendizaje
de la democracia; Educando la memoria de
las jovenes generaciones: el olvido escolar
de la Il Republica y de la barbarie franquista.

Macepa, Pio. Nada ha terminado: cronica

de cuatro deécadas de escuela. Barcelona:
Laertes, 2011.

MaRIN 1 MonNForT, Jordi; BARLAM ASPACHS,

Ramon; OLIVERES PEiG, Clara. Enserniar en
la sociedad del conocimiento: reflexiones
desde el pupitre. Barcelona: Horsori, 2011
(Cuadernos de Educacion; 63).

Extracte de I’index:

De los hemisferios a las inteligencias mul-
tiples y otras consideraciones; Esas redes
sociales que nos llevan de cabeza; Libros
de texto digitales y ordenadores portatiles en
las aulas: jla solucion?; Ejercer de profesor
en plena sociedad del conocimiento; Mas
alla del aula. Bolonia, la cuarta dimension;
21 pequenas acciones que podemos empren-
der para cambiar la escuela.

MoreNo HERRERO, Isidro. Aplicaciones de la

web en la ensenianza. Madrid: La Catarata,
2011 (Biblioteca de Innovacion Didactica;
353).

PAvON ScarsocLio, Aldo. La supervision edu-

cativa para la sociedad del conocimiento.
Actualizacion y formacion. Madrid: La
Muralla, 2010 (Aula Abierta).



Reacciona: 10 razones por las que debes ac-
tuar frente a la crisis economica, politica
vy social. José Luis Sampedro... [et al.].
Madrid: Aguilar, 2011.

SETMANA DE L’ENSENYAMENT (13a: Terrassa:
2009). Senyor Darwin, quina gran idea!
Terrassa: Associacié de Mestres Alexandre
Gali, 2010.

SPRUNKER, Janine; MUNILLA, Gloria. Educacio,
museus i TIC: materials i activitats a In-
ternet. Barcelona: UOC, 2009 (Dossiers
did@c-TIC’s; 6).

Extracte de I’index:

Diluint barreres: la interseccio de les TIC,
I’educacid i el patrimoni; Nous recursos
educatius i continguts digitals; El profes-
sorat com a creador de recursos educatius
a Internet; Els professionals dels museus,
el professorat i I’alumnat. La web 2.0 i la
comunitat de practica.

Tawartes, Alan. Conocimiento del entorno:
100 ideas para descubrir, comprender, expe-
rimentar, interaccionar y comunicarse con
el mundo. Madrid: Narcea, 2009 (Primeros
Afos).

...i ara cada mes una pel-licula sobre
educacié, els mestres, I’escola...

La classe

El titol original d’aquesta pel-licula francesa
dirigida per Laurent Cantet és Entre les murs,
un titol molt més metaforic que el titol amb
qué es coneix al nostre pais, La clase, molt
més descriptiu i més neutre. Ens mostra la
vida d’una escola situada en un barri periféric,
amb conflictes de tota mena. Una escola de

OR

entre les murs

un film de laurent cantet

Secundaria, plena d’adolescents bastant dife-
rents, amb aquella mena de diferéncies que et
fan pensar en futures marginalitats. Seguim les
peripécies d’un grup de mestres que pretenen
interessar aquests nois i noies pel coneixement.
Sobretot, veiem 1’esfor¢ d’un aquests mestres,
en Francois, professor de llengua i literatura,
que pateix les dificultats de mostrar un moén
que es manté molt allunyat dels interessos
dels seus 1 de les seves alumnes. Ara bé, ell
¢és tossut i creu que té algun paper en la vida
d’aquella colla de nois i de noies que tenen
diverses mirades sobre la feina que ha de fer
una institucié escolar.

Jaume Cela
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aprendre a ensenyar a aprendre




Tema General:

77

Aprendre a ensenyar a aprendre

El nostre vell ofici, el d’ensenyar a aprendre, demana inventar permanentment el dialeg i
I'activitat que permetran a tots els infants i joves apropiar-se dels sabers i les destreses.

Els aprenentatges en 'educacio d’'avui han de partir de metodologies que respectin la
dignitat i la llibertat dels infants. A mesura que l'infant creix i adquireix més autonomia
també ha de poder participar en I'elecci6 de les metodologies que li permetran adquirir el

seu coneixement.

Volem pensar i debatre junts sobre com fer que tots els infants i joves puguin aprendre. Al
Tema General ens plantegem repensar el repte d’aprendre a ensenyar a aprendre.

Divendres 8 de juliol

Tema: La formacio de mestres i professors

Pilar Benejam, mestra de mestres.

Documental i debat amb Artur Noguerol, professor
emerit UAB

Dilluns 11 de juliol

Angel Gabilondo, ministro de Educacion

Tema: Ales i arrels. Reflexions sobre I'educacié i el
seu futur

Ferran Ruiz, expert en tecnologies digitals aplicades a
I'educacio

Documental i debat amb Xavier Besalu, professor UdG

Dimarts 12 de juliol

Tema: L’escola de I'aprenentatge

Antonia Ferrari, mestra i formadora de Reggio Emilia
Documental i debat amb Dolors Bosch, professora de
secundaria

Horari: de 10 a13 h

Dimecres 13 de juliol

Tema: L'art d’ensenyar

Anton Aubanel, enginyer de la didactica de les
matematiques

Documental i debat amb Tana Serra, mestra de primaria

Dijous 14 de juliol

Grups de treball

Posada en com( amb Miquel Angel Essomba, director de
Perspectiva Escolar

Divendres 15 de juliol

Tema: Aprendre a ensenyar a aprendre

Philippe Meirieu, pedagog.

Lectura conclusions

David Altimir, secretari de I'Associacio de Mestres
Rosa Sensat

Cloenda: Irene Rigau, consellera d’Ensenyament
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