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Agost boig

Just quan sortiem de la piscina després d’un bany d’alld més toni-
ficant, ens assabentavem que a Londres estava esclatant una revolta, i
seriosa. Gent jove pel carrer, destruint mobiliari urba, cremant edificis,
exasperats per una situacié social que no se soluciona. Una catarsi
violenta d’un malestar que fa molt de temps que dura.

Alguns dies després, tot vigilant que I’arros de la paella no es covés,
i preparant 1’aperitiu de costum amb olives, patates 1 una cerveseta
fresca, llegiem a la premsa que les borses queien en picat, sense remei.
La por s’apoderava dels qui tenen diners, 1 aquesta por, i les seves
conseqiiencies també arrossegaven els qui no en tenen.

A punt d’embarcar en el vol de tornada cap a casa, mentre buscavem
la targeta d’embarcament i el DNI preceptius, llegiem els diaris digitals
a través de la blackberry que el régim libi finalment tocava a la seva
fi 1 que I’aveng dels anomenats rebels cap al centre de Tripoli era
imparable. Una guerra més, un problema més sense resoldre.

I no ens oblidem del nyap de la PIRMI, o dels huracans que aturen
Nova York, i de tantes i tantes altres coses amb qué aquest agost boig
ens han anat afligint amb fets lamentables.

Aquest agost, el mon no ha fet vacances, i molts de nosaltres tam-
poc. Mal senyal per a uns moments historics en els quals el que cal
sobretot €s la lucidesa que ens aporta la serenor i la calma. Comencem
amb el cansament que provoca un bombardeig de noticies que ens
diuen seriosament que alguna cosa no va gens bé, que alguna cosa
passa. I sentim la impoténcia de no poder-hi fer gaire cosa, més enlla
de no perdre els nervis ni deixar-se engolir pel pessimisme.

Sigui com sigui, bon inici de curs. A fer pinya, a continuar treballant
amb empenta com sempre, a continuar superant els obstacles que, a
vegades, ens semblen insuperables.
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L’autora centra l’article en una de les amenaces que planen
avui damunt l’educacio: el perill que determinats canvis politics
ens portin a un retrocés no ja de la coeducacio, que tant cal
enfortir, sino, fins i tot, de [’escola mixta que ha estat la clau
de l’exit de la gran majoria de nenes.

Defensar I'escola mixta, avancar en
la coeducacioé

Marina
Subirats

Una vegada més, cal que parlem de coeducacio. Aquesta vegada,
pero, no ho faig amb I’alegria de qui constata progressos i busca
horitzons més oberts, sind6 amb la preocupacid que sempre tot pot
empitjorar, si algu s’ho proposa.

Des dels anys vuitanta I’educacié de nois i noies ha fet un llarg
cami, 1 els resultats sén molt evidents, es miri com es miri. Els re-
sultats de diversos treballs de recerca ens han permés d’establir que,
en la primera década del segle, les titulacions superiors de les dones
joves havien crescut, a la Regié Metropolitana, en un 974%, i les dels
homes joves en un 425% respecte de la generacio dels majors de 65
anys. Tot un exit que ens parla més del que ha succeit que la continua
critica que es fa de 1’educacio.’

Aquestes xifres ens diuen una primera cosa: el gran éxit del nostre
sistema educatiu. Un sistema educatiu que correspon als anys vuitanta,
etapa d’escolaritzacié de la gent jove actual. Etapa en que la majoria
de les escoles ja eren mixtes: el menor augment de 1’éxit educatiu
masculi, en termes de titols superiors, es deu al fet que els homes
partien ja d’una situacié molt millor que les dones, i aquestes van

1. SuBirATS, M. La transformacio de les classes socials. En curs de publicacio.



escurgar distancies. [ com sol passar en aquests casos, quan algli agafa
embranzida perque esta més enrere, acaba superant qui el precedia.

Quant de temps, pero, es mantindran aquests creixements, aquests
€xits, que seguim necessitant perque estem encara molt per darrere
dels paisos veins? Massa amenaces planen avui damunt 1’educacio.
Em centraré, pero, en una: el perill que determinats canvis politics
ens portin a un retrocés no ja de la coeducacid, que tant cal enfortir,
siné fins i tot de I’escola mixta, que ha estat la clau de 1’éxit de la
gran majoria de les nenes.

Enfortir la coeducacié

Per quina ra6 s’hauria d’enfortir la coeducacio, en el moment ac-
tual? Que pot contribuir a solucionar? Tots els estudis ens mostren que
el fracas escolar és sobretot una xacra masculina. La taxa de fracas
dels nois és gaireb¢ el doble que la de les noies al final de I’ESO. En
les carreres universitaries també. Per quina rao?

Les explicacions donades han estat diverses, i per a tots els gustos.
Seguint un cert corrent de pensament nord-america, s’ha dit que el
cervell de les noies madura més de pressa.’ Ja no és que pesa menys,’
€s que va massa rapid, i les victimes en son els nens, pobrets, que a
I’escola mixta es veuen enfrontats a les donasses de la seva edat que
ja se les saben totes, 1 els frustren la masculinitat i la necessitat de
ser triomfadors. Ja es podia preveure que, d’una manera o altra, era
culpa de les dones. Deixant de banda aquest tipus d’explicacions tan
misogines, vegem altres raons, que he exposat llargament en altres
llocs perqué son prou complexes.*

2. Qui més ha divulgat aquest punt de vista a Espanya —seguint, pero, tendéncies de
recerca fetes als EUA, ha estat Maria Calvo (CaLvo CHarRrO, M. (2008). Cerebro y
educacion: Las diferencias cerebrales entre los sexos y su importancia en el apren-
dizaje. Almuzara), entre altres.

3. Un dels arguments més difosos al segle xix per explicar per que les dones no havien
d’estudiar era la seva poca intel-ligéncia, que quedava demostrada pel fet que el seu
cervell pesa menys. Cosa que s’ha demostrat, com s’ha demostrat també que el pes
del cervell no té relaciéo amb la intel-ligéncia en els humans.

4. Subirats, M. (2010). «Coeducacion o escuela segregada: Un viejo y persistente
debate». Raske vol. 3, setembre (Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educa-
cion). Pot consultar-se a <www.ase.es/rase>.
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Els géneres tradicionals, entesos com a conjunt de pautes culturals
rigides que regien les normes per ser home o per ser dona, han entrat
en crisi, pero ho han fet a ritmes de canvi diferents. Per a les dones,
el repte ha estat el de fer un salt endavant, sortir de casa, enfrontar-se
amb el mon, amb les professions, amb la societat. Fer-se carrec d’elles
mateixes, deixant de ser els angels de la llar ignorants de tot el que no
fos tenir cura dels altres. Un repte d’aquest tipus enforteix, per dificil
que sigui, amplia les possibilitats, fa créixer. Es alld que moltes dones
estan fent, malgrat que tot plegat no sigui un cami de roses.

El repte per als homes €s un altre, també dificil d’assumir, per altres
raons. No és fer un pas endavant, sin6 un pas endins, descobrint que no
tot a la vida és competir, ser el primer, lluitar. Que tenir cura, estimar,
posar-se al servei dels altres és també interessant, que ens dona, en
molts sentits, més profunditat i matisos que la lluita. Havent perdut el
paper del sustentador, del protector davant els perills, del coratge com
a obligaci6 primera, al mén occidental, que els queda als nens, com
a projecte de vida prou engrescador per estimular-los i obligar-los a
aprendre, a progressar? L’aventura intel-lectual és atractiva, perd no
per a tots. Els llocs de treball, problematics. Per quina rad estudiar, si
els idols son jugadors de futbol o cantants pop?

De fet, no és que les causes possibles s’hagin extingit; ben al con-
trari, cal refer-ho i repensar-ho gairebé tot. Pero sobre una altra base:
la de la cooperacio, la de ’atencio als altres, a la natura, a les cultures
que se’ns moren, a 1’enfortiment real de la solidaritat i la convivéncia.
Si ho sabéssim transmetre als nens els veuriem créixer personalment,
com ho fan tantes nenes, perqué tindrien de nou un objectiu, un mo-
tor, una transcendéncia possible, més enlla d’ells mateixos. Més enlla
d’uns combats personals sense altra finalitat que seguir demostrant
poténcia sense punt d’aplicacio visible.

I queé ens aporta, la coeducacid, en aquest sentit? Eines per anar des-
construint una masculinitat antiga, feta d’agressivitat i d’incapacitat
d’empatia, i anar posant en valor altres maneres, altres comporta-
ments, altres practiques. Els habits de les nenes, construits cultural-
ment en gran part, pel que sabem, ens donen molts exemples: saben
identificar-se amb les necessitats alienes, ajudar, cooperar, explorar
els seus sentiments, gaudir-ne. I com que ara han apres a fer 1’esforg
d’aprendre també com ¢€s el mon, a competir si cal, son, des del punt



de vista dels models, persones més completes. Cosa que no vol dir
que individualment siguin millors o més llestes, sind que els hem
donat més possibilitats de desenvolupar les seves capacitats, la seva
riquesa interna.

Si seguim com ara, pero, les nenes s’estancaran, perqué comencen
a haver de triar el seu perfil, també. Trobem de nou perfils femenins
de molta submissio, i d’altres, en canvi, que trien I’enfrontament, la
competencia. En una societat que estableix sempre jerarquies de tota
mena, que segueix sent androcéntrica i valorant els qui s’imposen, les
emocions no agressives solen ser considerades com a feblesa, i els nens
sensibles, futurs homosexuals. Cosa que no impedeix, de tota manera,
que cada vegada més homes es decantin cap a ’homosexualitat, davant
I’absurd de les propostes mascles encara vigents. I que fa que cada
vegada més dones adoptin papers de dures i vulguin mostrar-se més
agressives que ningu, si aixo els pot permetre ser respectades.

Que ens cal, doncs? Avangar en la coeducacid, canviant els valors
del model educatiu. Perque alld que cal canviar és la cultura de la
competicio, de la violéncia, de I’esquema darwinia que la vida és
lluita i cal que els febles desapareguin. La vida ¢és adaptacid, ens
va dir el mateix Darwin, i un excés de competicid, en determinades
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circumstancies, pot portar també les espécies a desaparéixer. Aquest
model, amb els mitjans de destruccid actuals, no pot sind portar-nos
al desastre. Vet aqui el que necessitem: persones mes conscients, meés
cuidadores, més capaces d’entendre la fragilitat col-lectiva i de tenir
cura de tot allo que €s viu, és innocent i és necessari. No em refereixo
pas a coses abstractes, no. Estem davant una ofensiva tan forta del
capitalisme, que molt aviat se’ns plantejara que és massa car mantenir
en vida qui no és productiu, qui no rendeix, qui és massa gran o qui
esta malalt. Només una ¢tica basada en els antics valors femenins, que
son els de la defensa de la vida per damunt de tot, i generalitzada a
homes i dones, ens pot ajudar a superar aquesta estranya etapa de la
historia humana sense destrosses excessives.

Les propostes de retorn a l'escola segregada

L’ofensiva es prepara des de fa temps. Quan es van establir els
concerts escolars, amb les lleis dels governs socialistes dels anys
vuitanta, va quedar clar que hi podien haver escoles exclusivament
de nens o de nenes, perd que no tenien dret als concerts amb 1’Estat.
Després, traspassades ja totes les competencies educatives als nivells
autonomics, el regateig va comengar. L’etapa del govern del PP va
permetre treure el «per rad del sexe» de la norma en qué s’establien
les limitacions per als concerts en el fet d’algun tipus de discrimina-
ci6. S’obria la porta a la possibilitat que les escoles privades només
de nens o de nenes rebessin diners publics, i algunes autonomies van
comengar a concertar-ne.

Des d’aquell moment, el debat ha seguit, amb moments de més o
menys tensio. Els governs autonomics han adoptat diverses solucions:
en alguns casos n’han concertat, en altres, no. A Catalunya s’han man-
tingut aquelles que ho havien estat des del darrer govern Pujol, quan
a I’ara president Mas li van sobrar diners i no va trobar res millor en
que utilitzar-los.

Bé, aixo ja és historia. Aparentment, un petit conflicte de cai-
re economic, en el qual simplement unes escoles privades volen
beneficiar-se d’alldo que sembla gairebé un dret: rebre diners publics
per a I’educacid sense acceptar, pero, els models educatius generals.
Fins aqui, un problema menor, més simbolic que altra cosa. De fet,
pero, I’ofensiva és molt més de fons i reposa fonamentalment sobre



I’opci6 de I’Església catolica: tornar a separar nens i nenes, fins i tot
a I’escola publica. Es a dir, tornar a un model de segregacié com a
model generalitzat i acceptat com el millor.

Els motius adduits, com he dit més amunt, son molt febles. Com
sempre, es basen en la natura, que en temes escolars és habitualment
I’tltim recurs per promoure formes discriminatories: la natura ens ha
fet diferents, a homes i dones, i és antinatural voler educar conjunta-
ment. Els arguments, pero, varien, segons les versions, des del més
freqiient i ja esmentat del diferent ritme de maduracio del cervell fins
a I’invers, el de les pobres nenes assetjades per uns nois agressius i
concupiscents. Aquest darrer, malauradament, avangat a vegades des
d’alguns sectors dels feminisme que tendeixen també a propugnar la
segregacid, sense comprendre’n les possibles conseqiiéncies de fons.

Per quina rad I’Església torna una i altra vegada sobre qliestions que
semblaven resoltes de fa temps? En diverses ocasions, davant alguns
fets, he tractat d’entendre unes posicions que, almenys al nostre pais,
van totalment a contracorrent de I’opini6 publica i de la seva evolu-
cio, no només en relacié amb I’escola, sinod, en general, respecte del
paper de les dones i dels canvis de moral sexual. L’Església catolica
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se’ns presenta avui com la institucié més conservadora en aquestes
materies, amb la seva jerarquia tancada a les dones, amb una condemna
sense pal-liatius de la llibertat sexual i dels mitjans que la permeten.
Per qué, unes posicions tan retrogrades? Tinc la impressido que els
corrents dominants fa uns anys a I’Església son del parer que si se’ls
escapa el control sobre les dones i sobre la sexualitat, perdran gran
part de la seva forca, mentre que si manté les dones en les posicions
tradicionals, submises, lligades i atemorides, 1’Església conservara
un poder cabdal. Tanmateix, sigui aquest el raonament de fons o un
altre, alld que queda clar en la seva trajectoria des dels anys noranta
¢s el gran esforg per aturar el moviment de les dones cap a la llibertat
i ’autonomia personal, i, alhora, la complexitat retorcada de molts
dels arguments utilitzats en aquest combat, que sovint pretenen ser
cientifics pero falsegen clarament la realitat.

Pero si alguna cosa ha caracteritzat 1’Església catolica ha estat la
seva perseveranca. De manera que, ens agradi o no, seguira presentant
aquesta batalla i esperant els moments oportuns per avangar, amb
I’argument que sigui. I per aixd és molt important saber qué ens hi
juguem, perque caldra defensar 1’escola mixta com si no hagués mos-
trat ja la seva capacitat d’educar nenes i nens. Caldra defensar I’escola
mixta i fer-la tan coeducativa com sigui possible, perque els nens i
nenes del segle xx1 tindran reptes molt importants davant seu, i no ¢és
just que els fem seguir discutint i complicant la vida per qiiestions
que ja han estat resoltes satisfactoriament per generacions anteriors.



L’article dona resposta al perque les dones son invisibles en
[’ensenyament de les ciencies socials i de la historia. I també
exposa la urgencia de fer present la dona en totes i cadascuna
de les tematiques i dels problemes de la historia i les ciencies
socials.

Princeses, bruixes, feministes..., només dones
Una reflexié sobre el paper de les dones en

I’ensenyament de les ciéncies socials

En una recerca recent sobre els coneixements de la historia de Ca-
talunya dels nois i de les noies de I’ensenyament secundari obligatori,
se’ls demanava, entre altres coses, que esmentessin tres personatges de
la historia de Catalunya. En les seves respostes vam poder comprovar
com les dones brillaven per la seva abseéncia. En el record dels nois
i de les noies de I’ESO només una molt petita minoria que no arri-
bava a 1’1% va recordar el nom d’alguna dona com a personatge de
la historia de Catalunya. La dona més citada va ser Mercé Rodoreda,
segurament perque els i les alumnes del centre que majoritariament
la van mencionar, I’havien estudiat a literatura. També es va citar
Peronella d’Arago, Victor Catala i Agustina d’Arago6. | practicament
amb aquests noms es van acabar els records de dones que «han fet
historia». Per que les dones son invisibles en ’ensenyament de les
cieéncies socials 1 de la historia?

No tenim una resposta Unica i univoca. Ens plantegem tres res-
postes possibles i interrelacionades a aquesta pregunta: (a) bona part
dels continguts historics son d’historia politica, (b) fins a I’época
contemporania, la dona només ¢€s visible en els continguts d’historia
social i ho és de manera totalment anonima i despersonificada, i (c)

Edda Sant

Professora de Se-
cundaria i becaria de
la UAB, membre de
GREDICS

Joan Pagés

Professor de Didac-
tica de les Ciéncies
Socials de la UAB
i coordinador de-
GREDICS, UAB
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les dones que apareixen com a «personatges historics» prenen el rol
de princeses, bruixes o feministes.

Aquestes respostes son una conseqiiencia de 1’analisi del curriculum
mateix de Ciéncies Socials de Primaria, Secundaria obligatoria i Batxi-
llerat de la Generalitat de Catalunya (pero tamb¢ de la major part de
paisos del nostre entorn) i de 1’analisi de llibres de text.

1. Per queé les dones sén invisibles en I"’ensenyament
de la historia i de les ciéncies socials? Perque...

a) L'ensenyament de la historia se centra en la histéria politica.

El llibre de text és encara, dissortadament, el que determina en
molts casos la seleccio de continguts que s’ensenyen a les aules de
Ciencies Socials (Blanco, 1994). Tenint en compte aquest fet, Bru-
guera (2002) analitza els continguts de diferents llibres de text de
Batxillerat i observa que en tots hi havia un predomini de la historia
politica davant la historia social. Segons ’autor, «EI peso de la tradi-
cion historiografica de dar mas peso a la historia politica aun es grande,
a pesar de que en los libros de texto encontramos, en diferente pro-
porcidn, contenidos de historia social, en éstos siguen predominando
los contenidos tematicos tradicionales» (2002:X). I el mateix passa a
Primaria i Secundaria obligatoria.

Per Smith Crocco (2008:181), «Ja que, en el passat, les dones han
estat marginades de ’activitat politica en la majoria de les societats,
les aproximacions a I’ensenyament de la historia que emfatitzen la
historia politica tradicional tendeixen a enfosquir el rol de les dones».

Aixi doncs, el predomini de la historia politica sobre les altres «his-
tories» ha fet que les dones esdevinguessin com a molt «personatges
secundaris» en els continguts d’historia que s’ensenyen a les nostres
escoles. Cal fer un gir considerable en la concepcid de la historia en
I’ensenyament i, en particular, en les seves finalitats i en els seus prota-
gonistes, incorporant, de manera agosarada, les dones tal com s’havia
proposat als anys vuitanta i noranta. En aquest sentit, sembla que s’ha
fet un important pas enrere en relaciéo amb les propostes emanades dels
debats sobre coeducacié dels anys vuitanta i noranta i dels materials
elaborats per poder incorporar les dones a I’ensenyament de la his-



toria (per exemple, Les dones fan historia, Institut Catala de la Dona,
1990, o El trabajo de las mujeres a través de la historia, Instituto de
la Mujer, Ministerio de Asuntos Sociales, 1992).

b) La dona només és visible en els continguts d’historia social
i ho és de manera totalment anonima i despersonificada.

D’acord amb Barton (2008) els alumnes converteixen el coneixe-
ment historic en estructures narratives. Concretament, 1’autor afirma
que «quan es pregunta als alumnes d’educacié primaria que expli-
quin que coneixen sobre temes historics en particular, habitualment
responen en forma de narrativa i tendeixen a simplificar el contingut
historic que han apres de tal manera que relacionen les seves propies
experiencies amb 1’estructura de les histories» (2008:240). A més a
més, per Barton, els alumnes tendeixen a atribuir la causalitat historica
a les motivacions i els interessos de les persones, personificant en ells
I’evolucio de la historia. Tot i que aquesta tendéncia disminueix amb
’edat, el cert és que no acaba mai de desapareixer. D’aquesta manera,
els alumnes relacionen la historia amb les persones que prenen el rol
de personatges historics.

En els llibres de text, les dones no acostumen a apareixer com a
«personatges historics». La seva preséncia es limita a la historia social
i en aquesta escassegen les personificacions. Si ens fixem, per exemple,
en la unitat de la Revoluci6 Francesa, d’un llibre de text de 4t d’ESO,
observem que només apareix el nom d’una dona (Olympia de Gauges)
enmig de més de deu homes com Napoled, Locke, Robespierre, etc.
Aixi mateix succeeix en les imatges. Mentre que en el llibre trobem
imatges d’alguns dels homes que esmenten els textos, les dones que
apareixen en les imatges estan totalment despersonificades, son dones
anonimes amb les quals és dificil la identificacié dels alumnes.

Si ens fixem en les imatges de la pagina segiient i en els textos que
les acompanyen, podem veure que els homes de les dues imatges son
personificats amb el seu nom i amb una breu descripcio de la seva
participacio en la historia. En canvi, les dones que apareixen en les
dues imatges inferiors son dones despersonificades classificades en el
grup de «persones d’extraccid social humil» o de dones. En ambdos
casos, les dones representades son andnimes i no es relacionen amb
cap fet historic.
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Execucio de Lluis XVI, el 21 de gener de 1793. Franga havia Rousseau va subratllar la

esdevingut una republica, i el rei va ser condemnat per cons- idea de la igualtat de totes

pirar contra la revolucio. les persones, i del dret de
tothom a participar en el
govern.

Estampa que representa un grup de persones  Durant la convencio, els sans-culottes de

d’extracci6 social humil menjant de 1’olla comu- Paris van tenir un gran protagonisme. El

nitaria ’hivern de 1795. gravat mostra una dona que pertanyia a
aquest col-lectiu. El paper de la dona va
ser molt destacat en totes les fases de la
Revolucio.

Fig. 1. La presencia d’homes i dones en un llibre de text digital de 4t d’ESO.

Aquesta postura no és unicament d’aquest llibre sin6 que és un trac-
tament bastant habitual en els llibres de Ciencies Socials de totes les
etapes educatives. I aixo que els estudis internacionals demostren que
els estudiants s’interessen més per les vides de les persones ordinaries
que van viure en algun periode historic que no pas pels fets politics i
socials i I’impacte d’aquests sobre les persones (Barton, 2008).



c) Les dones que apareixen com a «personatges historics»
prenen rols simplistes

Els estudiosos del cinema expliquen que les dones en les pel-licules
acostumen a tenir dos rols destacats: la vampiressa i la santa. Com
afirma Siles (2000), «el discurso cinematografico, principalmente
el llamado cine narrativo clasico, tiende a través de su estructura
narrativa y representacional a dividir el papel de la mujer en: mu-
jeres negociables (madres, hijas, esposas...) y mujeres consumibles
(prostitutas, vampiresas, golfas...) y coloca a las primeras por encima
de las segundas, estableciendo asi una jerarquia de valores en los
papeles otorgados». La mateixa autora segueix afirmant que «Esta
construccion dual de la subjetividad femenina se ha proyectado a lo
largo del tiempo y el espacio no sélo en el discurso cinematografico,
sino en todos los discursos artisticos y sociales» (Siles, 2000). Efec-
tivament, considerem que aquesta dualitat segueix vigent també en
I’ensenyament de les ciéncies socials.

En les classes tradicionals d’historia es parla de multitud d’homes,
«personatges historics» que assumeixen un gran ventall de rols. Poden
ser reis com Lluis XIV, descobridors com Colom, creadors com Leo-
nardo Da Vinci, revolucionaris com Espartac, pensadors com Marx,
bandolers com Serrallonga, religiosos com fra Bartolomé de las Casas,
militars com Napoleo, etc. Poden ser personatges a qui la historia ha
tractat bé com Francesc Macia, personatges ambivalents com Lenin
o personatges envoltats d’una aura negativa com Robespierre. La his-
toria escrita ofereix multitud de rols masculins amb els quals es poden
identificar els nostres alumnes, ofereix una visi6 complexa de I’home.

Trobar-hi dones destacades i visibles no és tan senzill. Si es
busquen «personatges historics» en els llibres de text de Primaria i
Secundaria segurament s’hi descobriran dos rols femenins: les dones
masculinitzades i les dones victimes, les vamp i les verges, les bruixes
i les princeses. Entre les primeres tenen un paper destacat Isabel la
Catolica, Cleopatra, Isabel I d’Anglaterra. Entre les segones podem
esmentar Joana d’Arc, Anna Frank o Joana la Boja. Les primeres son
percebudes com a intel-ligents, independents, ambicioses, dedicades
a la vida publica. Dones la vida de les quals podria ser facilment
assimilada a la d’'un home de la seva ¢poca. Les segones, en canvi,
son espirituals, martirs, es deixen endur pels seus sentiments o per
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la religi6, son dipositaries de la crueltat dels homes i assumeixen el
seu rol amb consternacio. Es construeix aixi la dualitat femenina que
manca de tota la complexitat que es dona als personatges masculins
—encara que sigui per acumulacio.

A partir de la historia contemporania, apareix un nou rol de dona:
la feminista, la dona que, tot i mantenir els estereotips propis de la
«bruixa» —la dona forta, que lluita en el «mon d’homes» amb armes
«d’home»—, dirigeix la seva atenci6 a I’alliberament de les altres do-
nes o a I’alliberament dels oprimits. Aquest és el cas de «personatges
historics» com Rosa de Luxemburg, Clara Campoamor o Federica
Montseny, per posar alguns exemples.

Es només a partir de finals del segle xix que els llibres comencen
a mencionar alguna dona que s’escapa de la dualitat que acabem
d’explicar, i totes son «personatges historics» que reivindiquen la seva
postura de dones en la vida politica.

2. Que fer per fer visibles les dones en I'ensenyament
de la historia i de les ciéncies socials?

En primer lloc, fer-les presents en els continguts d’Historia i de
Ciéncies Socials. Cal buscar un equilibri entre homes i dones ja que,
altrament, el greuge que representa per a les dones no estudiar les
dones pot ser utilitzat per justificar una suposada subordinaci6 als
homes. Per la seva part, els homes han de saber que en el passat i en
el present el rol de les dones ha estat tan fonamental com el seu en
I’evolucio de les societats.

Sense les dones no hi ha passat ni present ni, Obviament, hi hauria
futur. Avui no és un problema de manca de materials ni d’enfocament
didactic. Hi ha forca alternatives per fer front a aquesta situacid
d’invisibilitat de les dones. En els darrers temps, nosaltres mateixos
hem participat directament, o indirecta, en 1’elaboracié de materials
educatius d’Historia i de Ciéncies Socials clarament orientats a fer
visible el paper de les dones en el passat i en el present (per exemple,
Pages, Nomen i Gonzalez, 2010, o Nomen, 2010).

El curriculum de totes les etapes evolutives explicita clarament els



objectius i els continguts per aconseguir aquest equilibri. Aixi, per
exemple, els continguts de cicle mitja i de cicle superior de Primaria
fan referéncia de manera explicita a la «Identificacio del paper dels ho-
mes i les dones, individualment i col-lectiva, en la historia» i a ’analisi
del «paper de les dones com a subjectes individuals o col-lectius de la
historia al llarg del temps i valoracio de la seva aportacio al patrimoni
i a la cultura» respectivament.

En un dels objectius del curriculum de I’ESO es pot llegir que els
nois 1 les noies han de «valorar el paper dels homes i les dones com a
subjectes individuals i col-lectius dels processos”, i en els continguts
comuns, a més a més diu que han de fer una «Valoracio critica dels
prejudicis sexistes i discriminacions de geénere per mitja de 1’analisi
i debat de casos, en la nostra societat i en d’altres» (Generalitat de
Catalunya, 2007). I trobariem exemples semblants tant als curricula
de Batxillerat com als d’Educaci6 per a la Ciutadania.
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La reflexio realitzada des de fa anys per diversos col-lectius facilita
I’estudi del protagonisme de la dona en el present i en el passat. Amb
enfocaments interdisciplinaris o “empapant” els temes classics amb
tematiques poc, o mal tractades, com, per exemple, les que van propo-
sar les integrants del Feminario de Alicante (1987): diferents costums i
creences, I’estructura de les diferents societats, el paper de la dona en
cadascuna d’elles, els conflictes de sobirania, els moviments socials,
la dependeéncia i la pobresa, la violéncia, el treball domestic, el treball
clandesti o la negacid dels drets i les formes d’opressio de la dona
en les diferents etapes de la historia o, més en concret, 1’estudi de les
bruixes i de les remeieres i el seu paper social. O a partir de propos-
tes curriculars centrades en el génere com la que van proposar més
recentment Hidalgo, Juliano, Roset y Caba (2003) per 1’ensenyament
de la geografia i la historia a secundaria. O des d’enfocament menys
centrats en les disciplines socials i més en la realitat i els seus pro-
blemes, sigui a partir de problemes socials rellevants o de qiiestions
socialment vives, encara que no sempre des d’aquests enfocaments es
tracti la situaci6 de la dona o se la consideri un problema. En qual-
sevol cas, €s urgent fer present a la dona en totes i cadascuna de les
tematiques i/o dels problemes dels programes d’historia i de ciéncies
socials i no només en les que la consideren una princesa, una bruixa
o una feminista. També cal ensenyar i recordar el paper “de milers i
milers de dones anonimes”, “de dones lluitadores: infermeres, mili-
cianes, treballadores de fabrica, intel-lectuals, periodistes i estudiants”
(Associacio Les Dones del 36, 25), mares, filles o germanes. Dones.
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Avui gairebé ningu no dubta del protagonisme de les noies
a les aules de ciencia. Malgrat aixo, encara subsisteixen molts
estereotips i moltes reticéncies a reconeixer la centralitat feme-
nina en [’educacio cientifica. D una banda, entre els joves hi
ha un cert “retrosexisme”, i de l’altra, encara persisteix en la
societat una imatge que identifica el cientific, o [’estudiant de
ciencies, amb un home. L article repassa la historia de les dones
que han fet ciencia al pais per refermar el paper de les noies en
els estudis cientifics i superar |’androcentrisme.

La paradoxa de les dones i les ciéncies de la
naturalesa

Nuria Solsona
i Pairo

Una primera mirada

Quan jo vaig comengar a fer classe I’any 1977, les noies no tenien
un interés especial per les ciéncies. I aixi ho recolliem en ’estudi de
les preferencies en la realitzaci6 de creédits variables escollits per nois
i noies, fet el 1992. En aquells moments, la imatge androcentrica de
la ciéncia era un factor predominant per a la dissuasio de les noies
de seguir estudis cientifics. Avui aquesta imatge s’ha traslladat a la
tecnologia.

Actualment, vivim una situacio canviant respecte a la relacio entre
els models de feminitat i masculinitat en 1’educaci6. D’una banda,
és cert que hem avangat pel que fa a la garantia de 1’escolaritzacid
femenina, excepte en alguns col-lectius de noies adolescents, i que en
els darrers anys, el protagonisme de les noies i la relacié educativa que
s’estableix a les aules de Ciéncies ha canviat molt. Avui, en el nostre
pais les noies son millors estudiants, son majoria en el Batxillerat
de Ciencies, bones investigadores i son majoria en tots els estudis
universitaris, menys en Fisica. Una professora de Secundaria reflectia
aquesta realitat quan deia, tot formulant la frase en femeni: «Hauriem
de fer un credit variable de Ciéncies a 1r d’ESO per a les nenes bones
estudiants que ja es veu que aniran a Batxilleraty.



Malgrat els canvis esmentats, continuen existint algunes resistén-
cies a conformar la centralitat femenina en 1’educacio cientifica. Per
exemple, les dones no ocupen llocs de direccid majoritariament en
els equips d’investigacio cientifica i I’anomenat sostre de vidre, un
simbol per mostrar que les dones no accedeixen a llocs situats a la
part superior de la jerarquia, s’ha manifestat com si fos de ciment.

Tot i que ja sabem que la historia no sempre va cap endavant, la
preséncia de retrosexisme entre la gent jove i el retorn als estereotips
sexistes del «rosa per a les nenes i el blau per als nens» que se su-
posaven superats €s preocupant. Una analisi profunda de la situacio
actual de les nenes i les noies en el camp de les ciéncies experimentals,
cal que inclogui també la posicio dels nois en aquest ambit. I la relacio
educativa que s’estableix a les classes de Ciéncies de la Naturalesa
entre el professorat i I’alumnat i entre elles 1 ells.

Petjades cientifiques de dones al llarg de la historia

Les dones han estat savies al llarg de la historia. Des de sempre han
tingut coneixements i sabers que avui anomenem cientifics relacionats
amb la cura de la salut, I’alimentaci6 de les persones i dels animals.
Eren conegudes per llur especial habilitat amb les herbes, amb els ritus
i pregaries curatives. Les dones coneixien les malalties i les herbes
medicinals per tractar-les: el vertigen era tractat amb espigol. La ce-
lidonia 1 el donzell actuaven com a vermifugs intestinals; 1’aloe i la
caléndula s’utilitzen encara avui en locions per a ferides i cremades
de la pell. Tenien amplis coneixements sobre els o0ssos i els musculs
del cos, coneixien les drogues i les seves propietats, en quins casos
utilitzar-les i quines dosis permetien guarir. [ sabien preparar remeis,
aigties, ungiients i polvores igual que preparaven cosmeétics, sabons i
perfums. Utilitzaven herbes al-lucinogenes com el cascall, I’estramoni,
la belladona, I’herba mora o tomaquet del diable i I’herba queixale-
ra, que es troben a la nostra terra. I han acumulat aquests sabers per
transmissio oral mitjancant els coneixements transmesos de generacio
en generacio, de mares a filles i entre amigues. Un patrimoni en forma
de saber no escrit vinculat a un imaginari i un lexic familiars.

Malgrat aixo, la creenca popular considera que les dones no han
rebut instrucci6 cientifica ni han fet contribucions al desenvolupament
de les ciéncies experimentals. Una opinié que no coincideix amb la

19



20

PERSPECTIVA
ESCOLAR 357

Dones i educacié

realitat, perqué moltes dones anonimes van treballar-hi, en col-lectius
com les llevadores, les remeieres, etc. Altres col-lectius importants
van ser les trementinaires, les bruixes i1 les monges, que en diferents
contextos van ser les dones savies de 1’época, en moments historics
on la majoria de la poblacié no podia acudir a una farmacia o un
centre de salut perque tinguessin cura de la seva salut i trobar els
remeis necessaris.

A Catalunya podem identificar una genealogia de practica cientifica
femenina des de Juliana Morell (1594-1653), que estudia Fisica i As-
tronomia, en els marges de la ciéncia oficial, fins a les primeres met-
ges, Maria Elena Maseras Ribera (1853- 1900) i Dolors Aleu i Riera
(1857-1913), i la botanica Montserrat Garriga Cabrero (1865-1956).
Margarida Comas Camps (1892-1973) fou investigadora i catedrati-
ca de Metodologia de les Ciéncies de la Naturalesa, Angels Ferrer i
Sensat (1904-1992), catedratica de Ciéncies Naturals. Juntament amb
la matematica Maria Montserrat Capdevila d’Oriola (1905-1993), la
botanica Creus Casas Sicart (1913-2007), la fisica Maria Lluisa Canut
Ruiz (1924- 2005) i la bidloga Maria Angels Cardona i Florit sén una
mostra de les dones que han emergit amb nom en la historia. D’altra
banda, la majoria de les dones cientifiques han restat submergides en
les tradicions alquimista, astrondomica, remeiera, botanica i farmaco-
logica en les quals moltes d’elles van treballar en I’anonimat.

Avui, als inicis del segle xxi1, podem remarcar Conxita Solans
Marsa, de I’Institut de Quimica Avangada de Catalunya; 1’astronoma
Carme Jordi i Nebot (1958); la quimica computacional Silvia Simon
i la bioenginyera Alicia Casals. Investigadores com la matematica
Pilar Bayer Isant, la fisica Teresa Puig Molina, la geologa Isabel Ca-
cho Lascorz, la bidloga especialista en microbiologia Marta Orive, la
biologa Anna Veiga Lluch (1956), la fisica Lourdes Vega Fernandez,
les oceanografes Josefina Castellvi i Piulachs (1935) i Marta Estrada
Miyares, la neurobiologa Mara Dierssen Sotos, i Horténsia Iturriaga,
catedratica de Quimica Analitica de la Facultat de Ciéncies de la
Universitat Autonoma de Barcelona, entre d’altres.

Malgrat aquesta preséncia femenina, la imatge que continuen oferint
els llibres de text de ciéncies experimentals és androcéntrica. D’una
banda, persisteix el desconeixement de les aportacions historiques
fetes per dones cientifiques entre el professorat de ciéncies experi-
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mentals, i per 1’altra, els contextos d’aprenentatge continuen essent
els dels segles xvi i xix.

L'autoritat i la genealogia cientifica femenina

Els curriculums oficials de ciéncies encara son androcéntrics, és a
dir estan organitzats al voltant d’una centralitat masculina. I aixo no
facilita el canvi de mirada coeducativa que comporta centrar-se en les
dones i recuperar les aportacions de les dones cientifiques en el trans-
curs de la historia. Cal recordar que el 2011 és I’ Any Internacional de
la Quimica, i la UNESCO recomana celebrar les contribucions de les
dones al mén de la quimica, aixi com les principals fites historiques,
especialment el primer centenari de la concessio del Premi Nobel a
Marie Curie.

Aix0 es pot fer a molts nivells, simplement recuperant les figures
de les dones cientifiques amb informacié grafica sobre elles, mostrant
com treballaven, amb quins instruments ho feien, i si participaven en
congressos i reunions amb altres cientifics. Sortosament, avui hi ha
molta informaci6 disponible en els cercadors electronics només intro-
duint el nom de la cientifica, amb fotografies dels seus laboratoris i
aparells que permeten contextualitzar historicament la feina que feien.

21



22

PERSPECTIVA
ESCOLAR 357

Dones i educacié

De totes maneres, quan es treballa amb 1’alumnat cal fer atencid
al fet que cal tenir uns minims criteris sobre 1’atribucié de I’autoria a
les obres escrites per dones cientifiques. Per exemple, Oliva Sabucco
el 1587 va escriure Nueva filosofia de la naturaleza del hombre, no
conocida ni alcanzada de los grandes filosofos antiguos, obra que en
alguns cercadors s’atribueix al seu pare tot i que estudis més espe-
cialitzats li han reconegut 1’autoria a ella. Com a criteri general, quan
una obra cientifica historica és anonima molt probablement va ser
escrita per una dona, i si 1’autoria és del pare, germa o fill d’ella cal
fer-ne una analisi a fons.

La incorporacio de les aportacions cientifiques femenines també
es pot produir d’una manera més completa mitjancant els seus textos
historics, on reflexionen sobre els fenomens cientifics de 1’época.
Aix0 ¢és possible fer-ho perque les cientifiques al llarg de la historia
han realitzat una tasca de mediacid, és a dir han escrit textos adregats
a vegades a les dones 1, en general a altres publics no especialitzats
en ciéncies per tal que en poguessin aprendre.

Entre els textos historics, hi ha un format de textos amb auto-
ria femenina com les receptes alquimiques que son molt escaients
per treballar a 1’aula. I és molt util el seu us didactic com a suport
d’aprenentatge de conceptes com unitats de mesura, mescles, dissolu-
cions, canvis quimics i fisics, i fins tot per a la introduccio6 de técniques
1 instruments de laboratori.

Es podria pensar que la introduccié de models de dones cientifiques
¢és una activitat propia de la Secundaria, perd s’ha mostrat que és una
activitat molt escaient per fer amb edats de gent més menuda, quan
es fa mitjancant contes o relats o amb I’ajuda d’exposicions. Alguns
exemples de contes son La Caterina, remeiera o bruixa?, Las pasiones
de Emilie, o Sofia: La lucha por saber de una mujer rusa, on podem
coneixer les vides i les experiencies de les dones cientifiques. I fins a
finals de I’any 2011, tenim disponibles exposicions sobre Marie Curie
en diferents formats.

La presencia de dones cientifiques en el curriculum escolar ajuda
també a oferir models d’imitacio 1 referéncia a les nenes i les noies,
per si en algun moment desitgessin continuar estudis cientifics 1 tin-
guessin dificultats a causa de les pressions del seu entorn familiar o



social. Sembla clar que establir una genealogia cientifica femenina no
pot ser només un objectiu tedric, sind que cal portar a I’aula estratégies
didactiques que ens permetin modificar 1’androcentrisme present en
el curriculum. Rastrejar les petjades de les dones cientifiques té un
immens valor pedagogic, perqué ens permet disposar de models de
feminitat diferents dels tradicionals.

Les aules de Ciéncies de la Naturalesa

La imatge de la cieéncia en els entorns escolars sovint continua
essent, com deia, androcéntrica. Aixi, en el Dia de la Ciéncia que
s’organitza a Catalunya, ens ha costat molt canviar el nom del concurs,
que es deia «El cientific a [’abast», i oferia una imatge masculina, per
«La ciéncia en primera personay.

A les aules, termes com habilitats cognitives diferencials, diferén-
cies de sexe en la cognicio, processos cognitius diferencials en funcio
del sexe..., son quasi desconeguts, tot i que la comunitat didactica
anglesa produeix molts articles en els quals considera que pertanyen
a una categoria d’analisi imprescindible en qualsevol reflexié edu-
cativa. Les professores i els professors de Cieéncies treballem amb
I’implicit de I’existéncia de nens i nenes com a subjectes asexuats, fet
que comporta treballar, pensar i dissenyar activitats per a un subjecte
universal inexistent.

Josefina Castellvi
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Com a professionals de 1’educacié cientifica tenim tan interio-
ritzada una suposada homogeneitat de sexes que no veiem les di-
feréncies sexuals en el procés d’aprenentatge, ja que pertanyen a un
nivell de representacié profunda, és a dir a la part submergida de
I’iceberg del nostre coneixement. La nostra representacié implicita
sobre I’aprenentatge cientific reposa en la construccié d’un subjecte
d’aprenentatge universal i androgin que és androcéntric. Per tant,
considerem implicitament que les estructures d’acollida, és a dir les
experi¢ncies prévies de I’alumnat sobre els conceptes cientifics, els
estils cognitius, els processos que es posen en joc en la resolucié de
problemes, la implicaci6 i1 I’autoregulacié en I’aprenentatge, és a dir
I’¢xit escolar i la diversitat de I’alumnat, depenen tinicament de factors
com el nivell socioeconomic de les families, de la cultura d’origen,
del mateix procés d’aprenentatge, entre altres, perd no s’esmenten les
diferéncies sexuals.

Aixo0 té conseqiiéncies importants en I’aprenentatge cientific, com
en tots els ambits de coneixement. No tenir en compte la categoria
de la diferéncia sexual condiciona el marc teoric del coneixement
cientific, els problemes objecte d’investigacio, les preguntes que es
plantegen, les dades que es recullen, i per tant la seva interpretacio,
és a dir tot el procés i la metodologia d’elaboracié del coneixement.

L'éxit escolar diferencial en Ciéncies

L’analisi segregada de les dades de 1’exit escolar fetes per organis-
mes internacionals (Watanabe, 2009) i del pais mostra que el percen-
tatge d’abandonament escolar a ’ESO ¢és més baix en les noies que
en els nois. A Catalunya no obtenen la graduacié en I’ESO el 23%
de noies i el 30% de nois. La poblacio universitaria avui ja és d’un
60% de dones, cosa que fa que actualment de cada deu persones que
surten llicenciades de la universitat sis siguin dones. Davant d’aquesta
realitat educativa, que té relacio amb tota la reflexio relacionada amb
les masculinitats, la soluci6 ha d’incloure la defensa de la coeducacio,
fet que ha representat un pas endavant per a la nostra escola. No es
pot defensar el retorn a I’escola segregada que va existir a Catalunya
fins a la darreria dels anys seixanta del segle passat, ni a I’establiment
d’escoles amb curriculums especifics, més de Ciencies o més de Lle-
tres, segons vagin adrecats a les noies o als nois.



Finalment, a tall de resum volem remarcar que avui el repte €s tenir
consciéncia que a I’aula tenim nenes i nens, o noies i nois. I per aixo,
cal fer visibles les nenes i les noies a la classe de Ciéncies. En lloc
de parlar com es fa habitualment —«Els cientifics, els homes que van
investigar, els alumnes, els professors, etc.»—, és interessant fer notar
a I’alumnat que aquest llenguatge no recull la realitat i utilitzar els
noms col-lectius escaients com «La comunitat cientifica, 1’alumnat.
el professorat...». Aixi aconseguim donar una visi6 més completa
de la historia de la ciéncia i de la realitat de les classes de Ciéncies
Experimentals.

I fer atencid als contextos d’aprenentatge en que es plantegen les
activitats d’aula, que sovint, en ser coeducatius, son, a més, pacifistes
i promouen I’autonomia individual, sempre i quan no sigui entesa com
a independéncia d’altri. A titol d’exemple, no és el mateix fer I’estudi
de la cinematica amb problemes que estudien el tir de les bales dels
canons i els xuts a la porteria d’un futbolista, que fer-ho amb entorns
més quotidians i festius com les curses esportives, els petards, etc.

A tall de conclusio podriem dir que la paradoxa continua present.
Les noies i les nenes cada vegada son més protagonistes a 1’aula de
Ciencies Experimentals i obtenen millors resultats académics. Només
cal veure que en les darreres PAU s’hi han presentat el 58% de noies i
el 42% de nois, d’una poblacio no esbiaixada pel que fa al génere. Pero
aquesta presencia més gran de les noies no va acompanyada sempre
d’una modificacié del model androcéntric de ciéncia ni del context
d’aprenentatge, que continua centrat en la masculinitat hegemonica.
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Reflexio sobre la practica docent en qiiestions de noves tec-
nologies de la informacio i la comunicacio relacionada amb el
genere. La diferéncia entre nois i noies en aquest ambit rau en
els usos que en fan.

Desigualtat de génere i TIC:
qué veiem a l'institut?

Meritxell
Formiga Cruzg
Mercedes
Saludes Tapia

El primer pas per resoldre un problema és reconéixer-ne I’ existencia.
Pero la realitat que ens trobem és que la desigualtat de géneres en ge-
neral i respecte a les noves tecnologies en particular és un assumpte
que ocupa un segon terme en la practica diaria del professorat. De
fet, hi ha una certa tendencia a pensar que actualment hi ha igualtat
de genere entre ’alumnat, creenga que sembla corroborada per 1’éxit
académic de les noies en comparacidé amb els nois (Melgar, 2010).
Malauradament, s’ignora el fet que I’esquerda digital entre homes i
dones és quelcom tangible i real fins al punt que el percentatge de noies
que tria carreres relacionades amb les noves tecnologies és purament
anecdotic, tot i que és clarament un mercat laboral emergent (Serrano
i col-1., 2010; Predil 2010).

Analitzar el perque del desconeixement dels i de les docents sobre
les qiiestions de genere no és I’objectiu d’aquest article. El nostre
objectiu és reflexionar sobre la nostra practica docent en qiiestions de
noves tecnologies de la informaci6 i de la comunicacio6 (TIC) i genere.

En I’actual model educatiu, les TIC es treballen principalment des
de I’area de Tecnologia, tot i que la implantacidé de projectes «un/a
alumne/a, un ordinador» com Educat 1x1, ha facilitat la seva integracio
en la resta d’arees. A la Taula 1 es mostra un recull del programari



Taula 1. Programari i eines web 2.0 utilitzades per I'alumnat.

Altres

. logia
Tecnolog rees

Eines web 2.0
Edici6 d' 'imatges (Plckmk)

Presentacio de diapositives, c&age posters (Sllde Share,
Plcasa Flickr)

‘EdICIO i publlcamo de videos, muntatges descarrega (JibJab,
IYoutube Atube catcher)

Edicié de calendaris (Calendarika)

A @ @

Calendarika (calendaris)

Posters dlgltals (Glogster)

Conversors d'arxius

Enreglstrament edicio i publrcacro de sons, podcast (Goear,
Audacrty)

Disseny de bilranols (Floorplanner)
Creaci6 de blocs (Blogger Wordpress)
Creacio de pagines web (Google Sites, Plrsweb Documenta)

AAddEAAEdE A HEEE

Programarl lliure
‘Vrrtual tub (lapse) |

Shape collage (collage)

rYenka (srmulador de circuits electronrcs i sensors)
FESTO Fluid Sim (srmulador de pneumatica)

Grmp (edrcro i retoc d' rmatges)

Inkscape (|matge vectorlal)

Windows Movie Maker (edicié de video)

4
i

lepen Officeﬁ(ipaquet cr‘ofimértica)

emprat per I’alumnat de Secundaria Obligatoria, d’entre 12 1 17 anys,
del nostre centre. En aquesta franja d’edat hem observat certes di-
feréncies en el treball de nois i noies, tot i que més endavant ’actitud
davant la informatica i les noves tecnologies i els coneixements sobre
aquestes queden igualats. Les noies tenen bones aptituds per a les
noves tecnologies i troben motivador treballar amb diferents eines
web 2.0. Per a elles les TIC son una eina més en la vida académica i
social i les utilitzen habitualment. Aixi doncs, la diferéncia respecte
a les noves tecnologies entre nois i noies rau en els usos que en fan.
Les noies utilitzen més els processadors de textos i les xarxes socials,
mentre que els nois s’interessen més pels jocs i la robotica. En conjunt,
assumeixen que hi ha persones amb més habilitats informatiques, pero
no creuen que el génere en sigui un factor determinant. De fet, en
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contestar algunes de les qiiestions sobre TIC i génere elaborades per
una comissio d’investigacio sobre el tema (Predil, 2010), es mostraren
sorpreses i, fins a cert punt, ofeses, ja que expressaren que les noies a
qui agraden les noves tecnologies (elles mateixes o companyes seves)
son completament normals; visio, d’altra banda, no sempre compartida
pels companys masculins.

En el dia a dia de I’aula cal destacar que quan nois i noies treballen
de manera col-laborativa per elaborar projectes web /0 multimédia
no tenen en compte el génere quan s’han de repartir les diferents
tasques. Aixi doncs, quan I’alumnat té autonomia per desenvolupar
les diferents fases del projecte, la persona encarregada de la vessant
tecnologica del treball s’escull en funcié de les habilitats individuals
de cadascu i de la confianga que desperta entre els membres del grup,
de manera que sovint aquest paper recau en una noia.

Aixo es deu al fet que, segons el nostre parer, entre els 12 i els
17 anys les noies estan molt més centrades que els nois. Son més
receptives, més perfeccionistes i més ordenades, potser a causa d’una
autocritica més profunda que els fa superar-se en la realitzacid de
tasques relacionades amb les TIC. Totes aquestes son qualitats molt
necessaries en informatica, ja que es requereixen el domini de la logica
i el seguiment d’uns passos concrets. A més a més, les noies demostren
ser més creatives i tenir més gust pel disseny a I’hora de fer la feina. En
canvi, els nois tenen una visi6 exagerada de les seves capacitats TIC,
la qual cosa fa que portin a terme les diferents tasques de qualsevol
manera, rapidament i amb poca capacitat d’autoregulacid. Son més
desordenats i els costa seguir les pautes de treball dins d’un ordre i
d’una jerarquia, i fins i tot millorar-los després de rebre observacions
del professorat al respecte (Figura 1). Com a excepcid tenim 1’s de
Floorplanner, una eina web 2.0 per fer planols. En utilitzar aquest
programa, els nois foren molt més meticulosos que les noies. Dis-
senyaren cases amb taula de billar, piscina, taula de mescles, bateries
i més instruments musicals..., mentre que els planols de les noies no
presentaven gaire detall (Figura 2). Pel que fa a la utilitzacié d’eines
a Tecnologia, els nois acostumen a ser més habils, també a [’hora de
fer cablejats; en canvi, les noies destaquen en els circuits impresos i
en el muntatge de components electronics, ja que son més pacients i
meticuloses.



A B

Figura 1. Edicio d’imatges amb Gimp. Els i les alumnes havien de retallar una fruita i
integrar-la en un bodego de manera que substituis una fruita ja existent, tot mantenint
la forma original pero amb la textura de la fruita afegida. A, imatge editada per una
noia i B, imatge editada per un noi.

Figura 2. Planols realitzats per alumnes de 4t d’ESO utilitzant Floorplanner. En el
disseny de la noia (4) no hi ha porta d’entrada ni les mides, mentre que en el planol
del noi (B) s’observa major riquesa de detalls.

D’aquestes observacions se’n podria deduir que les noies tenen
preferéncia per seguir estudis tecnologics en les etapes postobliga-
tories, pero la realitat €s que, malgrat que en universitats com la UPC
i la UDG es fan jornades per atreure-hi estudiants de Secundaria,
principalment noies, 1 que elles aconsegueixen millors resultats que
els nois a les enginyeries, no s’aconsegueix incentivar-ne l’interes.
A tall d’exemple, dels dinou alumnes de I’optativa de 4t d’ESO
d’Informatica, vuit eren noies —totes elles amb millors notes que els
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seus companys nois—, perd només dues van escollir el Batxillerat
tecnologic i es van plantejar estudiar graus relacionats amb les noves
tecnologies i/o enginyeries.

Davant aquesta realitat, qué podem fer des dels instituts? La im-
plantacio del model 1x1 pot ser una oportunitat per lluitar contra la
desigualtat de génere en 1’Gs i la tria de les TIC, perque en un model
educatiu «tradicionaly, les TIC queden marginades a materies associa-
des a rols masculins. A més a més, representa I’accés a un ordinador
per cada alumne/a, aparell que, en molts casos, és el primer ordinador
de les llars i, per tant, un primer pas en I’escurgament de I’esquerda
d’accés al mon digital. En un segon terme, permet que, sobretot les
mares, es familiaritzin amb les noves tecnologies i arribin a utilitzar la
xarxa, no només per ajudar fills i filles en el seu procés d’aprenentatge,
sind per a usos personals /o professionals. Nombrosos estudis aposten
per la tecnificacid de les llars per lluitar contra 1’esquerda digital entre
dones i homes (Serrano i col‘l., 2010; Sabanes, 2004).

D’altra banda, el fet de disposar d’un ordinador propi obliga
I’alumnat, independentment del seu génere, a desenvolupar les seves
habilitats informatiques i tecnologiques. Perod sobretot, permet que
I’alumnat treballi amb les noves tecnologies des de totes les materies,
no unicament en les especifiques com Tecnologia o Informatica. A
més, el contacte amb les TIC es dona abans de la tria dels itineraris
a 4t d’ESO, de manera que podria augmentar la tria de materies com
Informatica per part de les noies, ja que aquest tipus d’eleccio es veu
molt condicionat per estereotips de génere i el desconeixement sobre
les oportunitats que generen els estudis tecnologics i informatics (Se-
rrano i col-l., 2010).

No obstant aix0, el fet d’introduir un ordinador a ’aula no és su-
ficient per esperar que les tendencies s’inverteixin. Cal un canvi de
model didactic on es procuri que I’alumnat faci i crei els continguts
tot potenciant entorns multimédia com Google Sites, Documenta,
blogs... per tal de fer créixer I’interés en la informatica avancada i no
només a escala d’usuari.

Voldriem fer un incis sobre el paper que exerceixen les families en
I’elecciod del tipus d’estudis que segueixen els seus fills i filles. Pensem
que cal incloure-les en I’orientacié académica, sobretot de les noies,



per fer-los con¢ixer les possibilitats que obre el camp de les noves
tecnologies i la informatica.

Finalment, és important remarcar que, com ja s’ha explicat, les noies
manifesten, tant en enquestes anonimes (Predil, 2010) com en petit
grup, no sentir-se diferents dels seus companys en 1’Gs i domini de
les noves tecnologies, perod si que denuncien rebre un tracte diferent
per part del professorat en I’ambit de les TIC, fet constatat en estudis
anteriors (Melgar, 2010); aixo pot sorprendre la majoria de docents,
perqué majoritariament no som conscients de donar un tracte diferent
a nois i1 noies. En la nostra experiéncia, en la mateixa igualtat de
condicions, les noies mostren interés en les noves tecnologies i les
utilitzen de manera natural, tot prenent la iniciativa, si cal; pas previ
i necessari per reduir I’esquerda digital entre géneres.
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Projecte interdisciplinari, des d’una perspectiva coeduca-
dora, centrat en exemples de dones artistes pintores per tal de
coneixer-ne la vida, [’obra i el context historic.

Acolorint el mén: «Dones pintores»
Una proposta interdisciplinaria «coeducadora»

Recull

1 coordinacio:
Marga Vila
Dalmau
Dolors
Cerqueda
Parcerises

Caracteristiques de l'escola i de I'alumnat i les seves
families

La nostra escola, Mercé Rodoreda, és una escola publica d’una
linia, situada al Barri de Nova Lloreda de Badalona, davant del Parc
de Lloreda i de la Biblioteca del barri.

La majoria dels nens i nenes pertanyen a families d’un nivell so-
cioeconomic mitja-baix, majoritariament castellanoparlants i forga
participatives i col-laboradores amb I’escola.

Les classes d’Educacié Infantil i Primaria sén de vint-i-cinc alum-
nes per aula. Els nens i nenes estan molt motivats i es mostren receptius
davant les diferents propostes de les mestres i els mestres.
Justificacié de la proposta de treball
Es tracten tres aspectes basics:

1. Desenvolupament en 1I’ambit escolar (E. Infantil i Primaria) d’un

projecte interdisciplinari centrat en exemples de dones artistes pintores
i la seva obra.



2. Treball, mitjangant aquesta proposta, de diferents competéncies
basiques:

» Comunicatives: lingiistica i audiovisual; artistica i cultural.

* Metodologiques: tractament de la informacié i competéncia digital
i tamb¢é aprendre a aprendre.

» Personals: autonomia i iniciativa personal, relacions interpersonals;
coneixement i interaccié amb el mon fisic.

» Especifiques, centrades en la convivéncia: social i ciutadana i també
emocional, i també habitar el mon.

3. Elaboracio d’un projecte des d’una perspectiva coeducadora per
fer visible el saber de les dones artistes pintores i endinsar 1’alumnat
en la vida, I’obra, I’época, el context historic i les técniques pictori-
ques utilitzades per poder apropar-se artisticament a les seves obres.

Queé van fer els nens i nenes?

- Realitzar composicions artistiques
a partir de les obres de les diferents
autores a escala individual, petit grup
1 grup més nombros.

- Anar amb molt de compte amb estris
utilitzats.

- Demostrar responsabilitat per al
treball individual i una actitud coo-
perativa per al treball en grup.

- Gaudir de les creacions plastiques i
artistiques experimentant que I’art €s
donar forma a les experiéncies, a les
idees 1 a les emocions.

Temporalitzacié

El treball de recerca i elaboraci6 es fa durant 1’tltima setmana de
gener per fer-lo coincidir amb el 30 de gener, data en qué es com-
memora el dia del DENIP (Dia Escolar de la No-violencia i la Pau) i
acaba el divendres per tal que les families puguin veure tots els treballs
realitzats pels seus fills i filles i que han penjat als murals que cada
classe té als passadissos.
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La setmana acaba amb un
petit berenar amb pastissos
1L que han preparat alumnes i
families.

Durant la segona setmana,
I’alumnat de tots els grups de
Primaria explica a la resta de
companys i companyes tot el
que han aprées.

Metodologia

Abans de Nadal, es deci-
deix en un claustre el tema
general que donara titol al
projecte interdisciplinari de centre, en aquest cas, «Dones pintoresy.
Cada tutora o tutor en fara una tria que presentara a la classe tot expli-
cant les caracteristiques de 1’obra mitjangant exemples de cada autora.

Els nens i nenes es posen d’acord per escollir la pintora que més
els agrada.

A partir d’aqui es planteja el treball de forma cooperativa.

L’objectiu més important és posar en situacid de treball cooperatiu
els alumnes.

S’organitzen en grups de cinc, en total cinc per classe, procurant
que hi hagi nens i nenes amb diferents habilitats: plastiques, per a la
recerca i elaboraci6 d’informacio, habilitats comunicatives, etc., si és
possible.

Es molt interessant perqué 1’observacio del treball en grup propor-
ciona una informacié molt valuosa i completa per coneixer millor els
nens i nenes tant en els aspectes a millorar com en les seves qualitats
més positives.

Durant la setmana, els horaris sén flexibles per poder treballar de
manera transversal les diferents arees, els objectius plantejats.



Planificacié de les activitats realitzades a sisé de Primaria

A sisé han escollit una pintora molt especial i que agrada molt a
tothom: Frida Kahlo.

Un cop organitzada la classe en grups, tal com hem explicat, es
tracta de saber quines activitats han de realitzar els seus components.

a) Cerca d’informacié a Internet, enciclopédies, monografies de
la vida 1 I’obra de I’artista, i també del Meéxic contemporani en els
terrenys social, politic, cultural i artistic.

<http://fkahlo.com(biografiaoficial)>

b) Col-loqui sobre el documental anomenat Frida Kahlo i diferents
videos sobre la pintora.

<http://blog.educaster.es/luciaag/2008/3/09/mujeres-artistas-en-la-
red-frida-kalho/>.

¢) Distribucié d’informaci6 als diferents grups d’alumnes per, un
cop comentada, resumir-la i imprimir-la.
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d) Producci6 artistica: autoretrat d’alumnes davant el mirall seguint
el model utilitzat per la pintora i dibuixos fets a partir d’alguna obra
seva.

e) Realitzaci6 d’un mural al passadis amb tota la informacio re-
collida sobre I’autora i tots els treballs, dibuixos... de tots els grups.

/) Exposicio i explicacié dels diferents grups en catala i angles, a
la mateixa classe, i tamb¢ es fan presentacions en Power Point i amb
fotografies.

2) Exposicio a altres grups de 1’escola (2n, 4t i 5¢) en els murals
del passadis.

h) Participacio en la decoracid de tota 1’escola per a la visita de les
families a 1’exposicio final.

Altres adreces consultades:
<http://wikipedia.org/wiki/FridaKahlo>
<http://centenariofridakahlo.blogspot.com>
<http://padreshispanos.com/2008/03/frida-kahlo-una.htmI>

Criteris d’avaluacié

» Aprendre la vida i ’obra de les pintores estudiades i recon¢ixer,
explicar i reproduir les seves obres amb les técniques que hagin fet
Servir.

 Utilitzar adequadament la biblioteca, els mitjans de comunicacid
audiovisuals i les tecnologies de la informacié per obtenir, inter-
pretar, valorar i difondre opinions diferents.

* Produir textos de diferent tipologia i en diferents suports amb la
coheréncia, la cohesio i la correccio lingiiistica adequades, utilitzant
un llenguatge no sexista.

* Realitzar produccions artistiques.

* Participar activament en el treball de grup amb una actitud respon-
sable, solidaria, dialogant i cooperativa.



Valoracié

Molt positiva tant per part del professorat
com per la dinamica de treball de I’alumnat
en general. Cal, pero, corregir actituds i
conflictes, els quals es continuaran tractant
ales tutories i a ’hora de fer les valoracions
tant dels treballs fets —qué han aportat, els
inconvenients, les dificultats per arribar a
acords, etc.— com dels alumnes.

El fet de treballar alhora tota 1’escola ha
creat un ambient molt agradable i mestres i
alumnes ens ho hem passat molt bé.

Els coneixements que aporten els tre-
balls de les classes, acompanyats de re-
produccions, dibuixos i autoretrats donen
molta plasticitat a tota la mostra.

Totes aquestes activitats ens han des-
cobert un munt de dones pintores que fins
ara no coneixiem.

?

ACDLOR! TEL |
&P

L’escola en general ha fet la impressiéo de ser un museu amb una
exposicid d’obres de les nostres pintores favorites.

A partir d’ara podem dir que «les dones tamb¢ pinteny.

Per concloure, destacarem que tot aquest treball de 1’alumnat de
sis¢, dinamitzat pel seu tutor Paco Torres, €s un projecte interdisci-
plinari d’aula perqué compren les diferents competéncies basiques

enumerades anteriorment.

Per a més informacio:

<http://a8040345.glogster.com7setmana-intercultural-5141>
<http://blogs.xtec.cat/escolamercerodoreda2o010>.
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Quin tipus de conseqiiencies té per a [’ensenyament l’elevada
proporcio de dones? Quina incidéncia té o pot tenir aquest
fenomen en el cami cap a una escola realment coeducativa?
L’autora dona resposta a aquestes preguntes i fa un repas his-
toric de [’anomenat procés de feminitzacio de [’ensenyament.

Coeducacié i docéncia en femeni. Estereotips,
mites i valors!

Esther Cortada

Segons dades del curs 2009-2010 recollides pel Departament
d’Ensenyament, als centres educatius de Catalunya les dones consti-
tuim el 87,3% del professorat de les escoles d’Infantil i Primaria, el
82,8% del que exerceix a centres d’Educacié Especial i el 57,9% del
dels instituts de Secundaria.

Aquestes xifres, que no sorprendran ningl, son el resultat d’un
procés de transformacio que es va iniciar fa més de cent cinquanta
anys, que té un abast internacional i que encara no es pot donar per
acabat. Si consultem les dades estadistiques dels ultims deu anys,
podem comprovar que el percentatge de dones ensenyants ha seguit
augmentant de forma lenta perod constant.’

Per tant, és prou evident que als centres educatius les dones som
una amplia majoria. Aixi son les dades, pero si volem anar més enlla
del fet quantitatiu, ens podem plantejar altres qiliestions molt més com-
plexes. Quin tipus de conseqiiéncies té per a I’ensenyament ’elevada

1. Vull agrair a les companyes del seminari de coeducacié de I'ICE de la UB
I’acompanyament d’aquests Ultims sis anys i les valuoses reflexions compartides
sobre 1’experiencia docent.

2. El curs 1999-2000 les dones representavem el 84,2% del professorat d’Infantil i
Primaria i el 53,4 del professorat de Secundaria de Catalunya i des d’aleshores cada
curs s’ha anat produint un lleuger augment de la proporcio.



proporcié de dones? Quina incidéncia té, o pot arribar a tenir, aquest
fenomen en el cami cap a una escola realment coeducativa? Intentar
donar respostes a aquestes preguntes €s una tasca compromesa, ja que,
si ens deixem portar per 1I’imaginari col-lectiu, podem caure facilment
en topics i mites fortament estereotipats. Per reflexionar en profunditat
sobre la qliestio ¢s convenient fer un breu repas historic del procés.

Primeres alumnes, primeres mestres

El fenomen que s’ha anomenat feminitzacié de I’ensenyament va
comencar a manifestar-se en el mateix moment historic en qué es va
produir I’accés massiu de les dones a I’educacié formal. En el cas
espanyol, la llei Moyano de I’any 1857 va regular la creacio d’escoles
publiques femenines i, en conseqiiéncia, va generar una creixent de-
manda de dones mestres, ja que els codis morals de génere de 1’época
no podien acceptar que 1’educaci6 de les nenes anés a carrec d’homes.
Tot 1 que sovint es posava en dubte el nivell cultural de la majoria
d’aspirants a mestra —cal tenir en compte que inicialment no compta-
ven amb normals femenines on formar-se—, es va considerar que les
futures dones tampoc no necessitaven coneixements gaire extensos
per desenvolupar la seva principal missio a la vida.

La demanda de mestres de nenes va tenir una bona resposta entre
la poblacié femenina i la proporcié de dones mestres va comencar
a créixer considerablement. L’any 1855, només hi havia un 21%
de dones en el magisteri public de Catalunya i vint anys després ja
representaven el 45% del total. Abans d’aquestes dates, la preséncia
de dones al magisteri oficial era molt reduida. En canvi, existia un
nombre important de dones que s’encarregaven extraoficialment de
les tradicionals costures.’

Aquestes breus precisions historiques ja ens permeten allunyar-
nos d’alguns dels mites que s’han anat creant entorn de la figura de
la mestra d’escola. En primer lloc, es pot constatar que la professié
docent va ser en els seus inicis exclusivament masculina i, per tant,
les dones ensenyants van haver de fer-se un lloc en un ambit laboral

3. L’any 1840, a Barcelona provincia hi havia 115 escoles publiques de nens i només
quatre de nenes. També hi havia 82 dones que exercien com a mestres no oficials i
que, en la majoria dels casos, no comptaven amb cap acreditacio de tipus professional.
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pensat, organitzat i gestionat per homes i van haver de véncer fortes
resisténcies per aconseguir la igualtat de condicions. En segon lloc,
les primeres mestres no van entrar al magisteri perqué la seva tasca
es considerés una prolongacioé de la funcidé materna, com sovint es
diu, sind perqué eren absolutament necessaries si es volia integrar les
nenes en |’encara incipient sistema educatiu de masses. Evidentment,
tot plegat va ser possible perqueé moltes dones van fer ’opcio valenta
d’incorporar-se a un nou camp professional, considerat fins aleshores
masculi, que ja no era merament artesa o manual i que, per tant, podia
arribar a comportar un prestigi social més gran.

La mestra d’Educacié Infantil, mestra de nens i nenes

L’ambit de I’Educacié Infantil €s, sens dubte, el que aplega avui en
dia una proporcié més elevada de dones. Segons dades oficials del curs
2009-2010, el 98,5% del professorat especialista en educacid infantil
que exerceix en centres d’Educacio Infantil i Primaria de Catalunya
son dones.

Probablement, aquest és el cicle educatiu on la relacio amb
I’alumnat és més gratificant i on els resultats de la feina ben feta son
més evidents, perd, en canvi, socialment, politicament i, fins i tot, en
el dia a dia dels centres escolars i entre algun sector del professorat,
¢és una etapa que no gaudeix del prestigi i la consideracié que hauria
de tenir. Sovint és vist pejorativament com un treball propi de dones,
fins al punt que els pocs homes que opten per aquest nivell educatiu
poden trobar-se inicialment amb reaccions de perplexitat per part
d’algunes families d’alumnes. Podriem afirmar que es tracta d’una
professié fortament estereotipada, que sovint s’identifica amb la
maternitat. També es fan afirmacions simplistes, segons les quals les
noies que es decanten per estudiar aquesta especialitat ho fan perqueé
es deixen portar per un ferm instint maternal que les aparta d’altres
opcions académiques i professionals més «elevadesy.

En aquest cas, també pot ser convenient fer una mica d’historia.
Les primeres escoles oficials de parvuls de I’estat espanyol van ser
regides per homes, ja que a les dones no se les considerava amb prou
nivell cultural, ni amb prou autoritat per mantenir 1’ordre dins les
massificades aules. La normativa estipulava que la dona del mestre
de parvuls —sense rebre cap sou a canvi— havia d’ajudar-lo en les
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tasques considerades poc apropiades per a un home. Es volia donar
la visi6 d’una familia, pero la vessant professional només requeia en
el pare. En canvi, a les escoles privades i religioses d’aquest nivell hi
predominaven les mestres.

Durant les ultimes décades del segle xix, es va intentar reformar
I’Educacio Infantil publica espanyola seguint els parametres de Pesta-
lozzi i Froebel i va ser aleshores quan es va optar pel nomenament de
dones mestres per regir aquestes escoles. Els antics mestres de parvuls
es van resistir enérgicament al que consideraven una intrusio i un atac
a la seva tradici6 educativa i van iniciar una campanya en defensa d’un
model d’ensenyant inspirat en la figura del pare de familia, acusant les
mestres de manca d’autoritat, capacitat organitzativa i professionalitat.
Els partidaris de la feminitzacié de I’educaci6 infantil i les mateixes
mestres d’aquest nivell van respondre als atacs defensant un model
alternatiu basat en les suposades qualitats innates de les dones i en
la maternitat. Per tant, els paral-lelismes entre la mestra i la mare de
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familia no apareixen a I’Estat espanyol als inicis del procés que estem
examinant, sind en una segona fase, quan calia llimar les resisténcies
que s’oposaven a la modernitzacio del sistema educatiu i a I’ampliacid
de I’horitz6 professional de les mestres. A la figura de la mestra de
nenes no li calia una justificacid extra d’aquest tipus. En canvi, la nova
figura de la mestra de nens i nenes era molt més controvertida. D’una
banda, era vista com una competéncia deslleial per part d’un sector
dels mestres i, de 1’altra, es dubtava de la capacitat de les dones per
formar les futures generacions d’homes, encara que s’ocupessin de
les primeres etapes de la vida.

Per tant, una feina que ara es considera tipicament femenina, fa poc
més de cent anys s havia considerat tipicament masculina. En aquesta
controversia, a més de tenses rivalitats professionals, es fa evident la
coexistencia i la pugna des dos models d’ensenyant marcats pel génere.
Els defensors de la mestra de parvuls, alguns d’ells destacats membres
de la Institucion Libre de Ensefianza, consideraven que les aptituds
innates de les dones eren més adequades per encapgalar una renovacio
pedagogica que eradiqués I’autoritarisme i 1’intel-lectualisme de les
aules. Aquesta concepcid va permetre millorar I’estatus i ampliar les
sortides professionals de les mestres de finals del segle xix 1 principis
del xx, pero, a llarg termini, va contribuir a bastir una imatge estereo-
tipada de la mestra d’Educacio Infantil.

De fet, les mestres de parvuls van ser les primeres que van aconse-
guir igualtat de sous amb els seus companys i va ser aquesta mesura
la que va animar les mestres de nenes a iniciar una reeixida campanya
a favor de la igualtat salarial amb els mestres de nens, demanda que
es va assolir I’any 1883. Ens trobem davant d’un altre fet historic que
contradiu un dels topics més generalitzats entorn de la figura de la
mestra: la seva suposada manca d’ambicions de caire laboral i salarial.

La doble jornada de les mestres

Ja que parlem de sous, no fa gaire s’ha donat a conéixer un infor-
me presentat per la CEOE on, a més de ressaltar la importancia de
I’heréncia genética de 1’alumnat, s’afirma que el predomini de dones
entre el professorat ha determinat que el col-lectiu, en comptes de
centrar-se en reivindicacions de tipus salarial, hagi optat per demanar
reduccions de jornada i jornada continua. Segons 1’informe, aques-



tes mesures beneficien les mestres, les quals poden
conciliar millor la seva vida laboral i familiar, pero
perjudiquen les altres dones treballadores que no
poden adaptar el seu horari de treball al dels seus
fills i filles.*

Aquestes afirmacions, que logicament han generat
una gran controversia, també convé analitzar-les des
d’un punt de vista historic. En primer lloc, la inter-
pretacid en termes negatius de la preponderancia de
dones dins I’ensenyament té una llarga tradicio en el
camp de la sociologia de 1’educacio. En els altims
anys, han aparegut veus discordants, perd encara
ens trobem amb analisis molt critiques respecte a
I’anomenada feminitzacié de I’ensenyament. Un dels
exponents d’aquest tipus d’interpretacid el trobem
en el socioleg M. Fernandez Enguita, el qual també
al-ludeix a la doble jornada de les mestres per con-
cloure que la feminitzaci6 de la docéncia és una de
les causes de la degradacio de ’escola publica. Tot
1 que posteriorment ha matisat les seves argumenta-
cions i reconeix que I’origen dels suposats perjudicis
infringits a 1’escola per les mestres s’ha de buscar en els seus homes
quan es neguen a assumir la meitat de les tasques domeéstiques i de
les responsabilitats familiars, continua afirmant que el predomini de
dones fa perillar la funcio de custodia de I’escola i «possiblement la
seva eficacia educativay.

Deixant de banda que el tema de la conciliacié no hauria de
remetre’s sempre a les dones, ja que afecta tots dos sexes, existeixen
estudis on es demostra que la dedicacié més intensa de les mestres
a tasques domestiques i cura de la familia no afecta negativament la
realitzacié de les tasques docents. Si tornem a les antigues mestres,
hem de concloure que les dones ensenyants comptem amb una llarga
tradicio a I’hora de compaginar I’ensenyament amb les responsa-
bilitats domestiques i familiars, aleshores molt més feixugues que

4. Vegeu ABELLAN, Lucia. «La CEOE ve en los genes la clave del éxito escolar. La
patronal cuestiona la presencia femenina en la docencia», a El Pais (22-06-2011), i
NOGUEIRA, Charo: «;Un gen del fracaso escolar?», a El Pais (04-07-2011).
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ara. Contrariament al que es pensa, més de la meitat de les mestres
d’escola publica del segle xix eren casades, ja que a I’estat espanyol
no se’ls va restringir la possibilitat de contraure matrimoni. Es cert
que no se’ls donaven facilitats —per exemple no existien les baixes per
maternitat—, perd les mestres van ser capaces d’elaborar estratégies
per adaptar-se amb ¢xit a la multiplicitat de tasques que tenien enco-
manades. De fet, aquest tipus d’atac contra la professionalitat de les
mestres també compta amb una llarga trajectoria. Quan es van dictar
les primeres lleis encaminades a feminitzar les escoles mixtes rurals,
les quals fins a finals del segle xix van ser assignades als mestres, es
van produir reaccions similars. Segons el parer d’un professor d’escola
normal masculina temoros de perdre matricula, atés que les mestres
rurals no es podien permetre pagar servei domestic en hores lectives
solien escapar-se de I’escola, en persona o en esperit, per anar a casa
i atendre altres activitats no professionals. Una vegada més la figura
de la mestra de nens i nenes, en aquest cas la mestra d’escola mixta
rural, generava una forta resisténcia per part de sectors influents del
magisteri masculi. També s’argumentava que el temperament de les
mestres era més débil i que no eren capaces de fer-se obeir o de des-
envolupar un caracter fort i baronivol en els nens.

Mestra i estereotips

Hem vist que la figura de la mestra es troba fortament carregada
d’estereotips. Amb aquest bagatge, no €s gaire sorprenent que encara
ara es digui que la nostra preséncia a les aules pot tenir una influén-
cia negativa per a les futures dones.’> Segons aquesta argumentacio,
les mestres que escollim aquesta professid, «compatible amb el rol
de mare 1 esposa», mostrem «una mentalitat d’exclusio» cap a les
professions considerades masculines i, més tard, la transmetem a les
alumnes. En resum, la nostra suposada manca d’ambicio6 professional
es converteix en un obstacle en el cami cap a la igualtat.

Es aquest un més dels molts arguments estereotipats que s’han uti-
litzat al llarg de la historia recent per atacar la figura de la mestra? O
realment som un mal exemple per a les alumnes? La nostra preséncia

5. SaN RomaN, S. «La infancia: imitando modelos femeninos», a La Vanguardia
(28-10-2002), p. 31.



reforca els estereotips i condiciona el futur academic i professional
de les nenes?

Si centrem la qiiestioé en els estereotips, cal tenir present que les
dones ensenyants no som les uniques que podem tenir prejudicis i
estereotips sexistes interioritzats. També els poden tenir els mestres o
pedagogs, sociolegs i politics d’ambdos sexes. No es tracta de culpa-
bilitzar ningu, sind de ser conscients de 1’arrelament d’aquest curricu-
lum ocult i anar avangant en el procés de formacio i autoanalisi cap
a la coeducacid. El que cal és una sensibilitzacié i una nova mirada
per part de totes les persones implicades en ’educacio. Les mestres,
que, com a dones, en algun moment de la nostra vida hem patit la
discriminacid, som, en principi, més proclius a prendre consciéncia
d’aquesta necessitat. De fet, entre el professorat implicat en projectes
coeducatius encara som una majoria molt més aclaparadora que entre
el conjunt del professorat.

Draltra banda, el que s’ha definit com a feminitzaci6 de I’ensenya-
ment s’ha centrat basicament en el canvi quantitatiu, pero ens po-
driem preguntar si la incorporacié massiva de dones al magisteri i
al professorat en general ha originat la implantacié d’un nou model
d’ensenyant. L’antic model masculi, el defensat per alguns mestres
de parvuls del segle xix, basat en la forga i en la figura autoritaria del
pare de familia, encara sobreviu en certa manera als nostres centres
educatius? Les mestres que van entrar a formar part del magisteri,
primer com a mestres de nenes, després com a mestres de nens i ne-
nes i, més tard, integrades en el sistema d’escola mixta, van adoptar
I’antic model, el van transformar o el van suplantar per un model de
doceéncia en femeni?

Aquesta és una pregunta de dificil resposta. Evidentment, no es
tracta de defensar un desfasat determinisme biologic, ni de caure en
plantejaments excloents, siné de reflexionar sobre un fet cultural.
L’experiéncia de vida de les dones s’ha centrat sovint en I’ambit de
les relacions personals i familiars i, per tant, existeixen uns sabers, uns
valors, unes practiques i unes percepcions més facilment desenvolu-
pades en el cas de les dones. Aquest conjunt de sabers poden arribar a
tenir una incidéncia real 1 positiva en la practica docent, on la convi-
veéncia, la participacio, I’empatia i el dialeg son la base de 1’entramat
educatiu. Per tant, valorar aquest llegat cultural i posar-lo en el centre
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de la nostra practica educativa té€ un important sentit simbolic que li
pot donar una nova dimensio a la tasca docent.

Per avangar cap a la coeducacio, les mestres, igual que els mestres,
podem desenvolupar una sensibilitat que ens permeti fugir dels este-
reotips, utilitzar un llenguatge no excloent, transformar els continguts
del curriculum, donar prioritat a les relacions..., pero sobretot podem
valorar en positiu la nostra presencia i les nostres potencialitats per
convertir-nos en un model engrescador i alliberador per a I’alumnat. El
grau de satisfaccio amb la feina que hem escollit és un element dificil
de quantificar, pero facil de transmetre. Que ningl ens el malmeti.

Bibliografia

CORTADA, Esther. Ser mestra a la Catalunya del segle xix. Lleida: Pages, 2006.

FERNANDEZ ENGUITA, M. «(Es publica la escuela publica?», dins Cuadernos
de Pedagogia, 284 (1999).

— «La feminizacion de la docencia: algo mas que una anécdotay, dins E/
reto de la efectiva igualdad de oportunidades. Granada: Comares, 2006.

Juriano, Dolores. «Dones i ensenyament», dins Perspectiva Escolar, 230
(1998).

MARERU, Ana. «Seforas del juego en el aulay, dins Cuadernos de Pedagogia,
333 (2004).

RODRIGUEZ HERNANDEZ, J. A.; SANTANA BONILLA, P. J. «Maestras y maestros: un
analisis de la distribucion de tareas docentes y domésticasy, dins Revista
de Educacion, 340 (2006).

SANcHEZ Branco, Concha. «A proposit de la feminitzacio de la docencia a
I’educaci6 infantil», dins Guix d’Infantil, 13 (2003).

San RoMAN, Sonsoles: «La feminizacion de la profesion: identidad de género
de las maestrasy», dins RASE, 3 (2010).

Yangs, J.; Robricuez, J. «El professorat de Primaria va al paradis», dins
Temps d’Educacio, 23 (2000).



Bibliografia complementaria*

Articles publicats a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR

“Educar és coeducar: experiéncies” [Diversos articles]. Nuria Solsona
(coord.). A: Perspectiva escolar, nim. 301 (gener 2006), p. 2-63

SoLsona, Nuria. «Contes 1 dones savies». A Perspectiva Escolar, nim. 319
(novembre 2007), p. 61-65.

SoLsoNa PaIrO, Nuria. “Podem millorar I’autonomia i la responsabilitat
personal de nois i noies?”. A: Perspectiva escolar, nim. 338 (octubre
2009), p. 67-72

Llibres

ARrNoT, Madeleine. Coeducando para una ciudadania en igualdad: Compro-
misos con las agendas globales y nacionales. Madrid: Morata: Ministerio
de Educacion, Secretaria General Técnica, 2009.

Casapo Ruiz b Loizaca, Maria José. Las Damas del laboratorio: Mujeres
cientificas en la historia. Barcelona: Debate, 2006 (Historias).

Ciencia, tecnologia y género en Iberoamérica. Madrid: Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, 2006 (Monografias; 29).

Coeducacio. Recursos bibliografics i electronics. Barcelona: Associacié de
Mestres Rosa Sensat, 2007. 1 fullet (59 p.) (Informacié bibliografica; 42)

CorTADA, Esther; NasH, Mary. Ser mestra a la Catalunya del segle xix:
L’escola publica com a espai professional transgressor. Lleida: Pages,
2006 (Seminari; 19).

Diotiva. El perfume de la maestra: En los laboratorios de la vida cotidiana.
Barcelona: Icaria, 2002.

Biblioteca
Rosa Sensat

* Seleccid de docu-
ments que podeu
trobar a la bibliote-
ca de Rosa Sensat.

47



48

PERSPECTIVA
ESCOLAR 357

Dones i educacié

Document sobre dones i ciencia = Documento sobre mujeres y ciencia ; / ela-
borado por el Grupo de Opinion del Observatori de Bioética i Dret, Parc
Cientific de Barcelona. Barcelona: Observatori de Bioética i Dret, 2004.

Educacion, nombre comun femenino. Piussi, Anna Maria; Mafieru Méndez,
Ana (eds.). Barcelona: Octaedro, 2006 (Recursos; 103).

FERNANDEZ ENGuITA, Mariano. «La feminizacion de la docencia: algo mas
que una anécdotay. A El reto de la efectiva igualdad de oportunidades.
Granada: Comares, 2006.

Genere i ensenyament de les ciéncies: Representacions i propostes. lzquier-
do Aymerich, Merce; Garcia Pujol, Clara; Solsona Paird, Nuria (eds.).
Bellaterra: Universitat Autonoma de Barcelona, Servei de Publicacions,
2009 (Materials; 206).

Género y desarrollo: El camino hacia la equidad. Carballo de la Riva, Marta
(coord.). Madrid: Los Libros de la Catarata: Instituto Universitario de
Desarrollo y Cooperacion, cop. 2006 (Desarrollo y Cooperacion; 235).

Herranz GOMEZ, Yolanda. Igualdad bajo sospecha: El poder transformador
de la educacion. Madrid: Narcea, 2006 (Mujeres).

LinpoN, Jennie. La Igualdad de oportunidades en la practica escolar. Madrid:
Muralla, 2009 (Aula Abierta).

Mestres, escoles i igualtat entre generes la transmissio de valor igualitaris
en I’educacio primaria vista pel col lectiu docent. Tarragona: Arola, 2008
(Atenea (Arola editors; 4)

Miradas desde la perspectiva de género: Estudios de las mujeres. Madrid:
Narcea, 2005 (Mujeres).

Mujer y educacion: educar para la igualdad, educar desde la diferencia.
Lomas, Carlos; Agirre Séez de Egilaz, Ana; Gonzalez Rodriguez, Ana
(coords.) Barcelona: Grao, 2002.

Las Mujeres cambian la educacion: Investigar la escuela, relatar la expe-
riencia. Madrid: Narcea, 2008 (Mujeres)

Orpax PERz, Escelita. Aprender ciencias: jen igualdad de condiciones o
con diferencias?: Factores que limitan la participacion de las nifias en el
dambito de la ciencia. [Valladolid]: Junta de Castilla y Leon, Consejeria de
Familia e Igualdad de Oportunidades, Direc. General de la Mujer, 2007.

PRAT 1 BALAGUER, Rosa Maria. Dona i educacio a la Catalunya contempora-
nia: L’educacio de les nenes a la Catalunya contemporania (1868-1939).
Barcelona: s.n., 2005.

RierA 1 TukBoLs, Santiago. D’Alexandria a [’era nuclear: Cinc dones de
ciencia: Hipatia, Sofia Kovaléskaia, Irene Curie, Emmy Noether i Lise
Meitner. Berga: L’ Albi, 2009 (L’Albi Idees; 19).

Saber que se sabe: Mujeres en educacion. Bianchi, Letizia; Piussi, Anna
(eds.). Barcelona: Icaria, 1996 (Antrazyt; 100).

Sabers femenins a I’Europa moderna. Cabaleiro Manzanedo, Julia (coord.).
Barcelona: Octaedro, 2009.



SuBIrRATS, Marina; TomE, Amparo. Balones fuera: Reconstruir los espacios
desde la coeducacion. Barcelona: Octaedro, 2007 (Recursos; 104).

WENER, Gaby. Los Feminismos en la Educacion. Morén (Sevilla): Publica-
ciones M.C.E.P, 1999 (Ideologia, Pensamiento y Educacion; 6).

Articles de revistes

«La diferencia sexual en educacién: experiencias que nos muestran la im-
portancia de la relacion educativa para hacer mas visible la escuela». A
Cuadernos de Pedagogia, nim. 306 (octubre 2001), p. 53-79.

«Donasses» [diversos articles]. A Escola Catalana, nim. 459 (juliol/agost
2009), p. 4-42.

«La educacion, factor de igualdad» [diversos articles]. A Participacion
Educativa, nim. 11 (juliol 2009), p. 5-167. Disponible a: < http://www.
educacion.gob.es/revista-cee/revista/indice-revistal 1.html>.

FLecHA GArcia, Consuelo. «Lo que piensan las mujeres acerca de su educa-
ciony. A Historia de la Educacion, nam. 26 (2007), p. 395-435.

«Historia de la educacion de las mujeres» [diversos articles]. A Historia de
la Educacion, nim. 26 (2007), p. 25-278.

MEDINA, José Luis. «La feminizacion de la profesion docente o el letal efecto
del patriarcado». A Aula de Innovacion Educativa, nim. 127 (desembre
2003), p. 79-82.

«Mujer y ciencias sociales» [diversos articles]. A Iber, num. 7 (gener 1996).

«Las mujeres en la educaciony» [diversos articles]. A XX7 Revista de Educa-
cion, nim. 6 (2004), p. 11-121.

«Mujeres, feminismo y coeducaciony [diversos articles]. A Investigacion en
la Escuela, nim. 50 (2003), p. 3-66.

«Las mujeres y el poder en las organizaciones educativas». A Revista Com-
plutense de Educacion, vol. 13, num. 2 (2002), p. 485-513.

“La practica de la coeducacion” [Diversos articles]. Nuria Solsona (coord..)
En: Aula de innovacion educativa, n° 177 (diciembre 2008), p. 7-35
RoDRIGUEZ HERNANDEZ, José Antonio; SANTALA BoniLLa, P. J. «Maestras y
maestros: un andlisis de la distribucion de tareas docentes y domésticas».

A Revista de Educacion, nim. 340 (maig/agost 2006).

SoLsoNa PaIrO, Nuria. «Mujeres, historia y ensefianza de la quimica». A
Perspectiva Cep, nim. 12 (desembre 2006), p. 93-111.

SuBIrATS, Marina. «Com eduquem els homes del segle xx1?». A Guix: Ele-
ments d’Accié Educativa, nim. 369 (novembre 2010), p. 73-77.

SUBIRATS, Marina. “Coeducacion o escuela segregada. Un viejo y persis-
tente debate”. En: RASE, vol 3 (Septiembre 2010). Disponible a: www.
ase.es:81/navegacion/subido/numerosRase/0301/0301 Subirats.pdf>

“Vidas de maestras” [Diversos articles]. En: Cuadernos de Pedagogia, n°
415 (setembre

49



L'Associacié de Mestres Rosa Sensat
convoca el trenta-uné Premi Marta Mata de Pedagogia,
per incentivar el treball innovador de professionals
de I"educacié que, individualment o en grup, i a partir
d’una analisi de la seva practica, contribueixi a la millora ~
qualitativa de I’educacié i a la renovacié pedagogica.

La data limit de recepcié d’originals
serd I’l d’octubre de 2011.

El veredicte es fara public
el mes de novembre de 2011.

Podeu consultar les bases a: www.rosasensat.org

4 I : m Generalitat Diputacié. g
Collaboracié de: m e @ rmens ] s
acién del Profesorado
io de Educacion

Pundacis
“ l:mhené de E 5’;‘;2’1‘,2‘?3"’ ry::'.zuumm' Institut d'Educacié et OC'I'AEDIO



Narracio del viatge realitzat pel grup
de Primaria de [’Associacio de Mestres
Rosa Sensat a Glasgow. S hi explica el
sistema educatiu escoces i s 'hi recullen
les visites i les impressions.

Impressions d’un viatge d’estudis per Escocia

(1a part)

Carme Burgués Flamarich
Mireia Montané Tuca

L’etapa d’Educacié Primaria de Rosa
Sensat, batejada fa uns anys per la Maria
Antonia Canals com a «Estimadapri-
maria», esta integrada per mestres i pro-
fessionals interessats en 1’educacio, 1 en es-
pecial, en la dels infants d’aquestes edats.
Ens trobem mensualment per reflexionar
1 compartir experiéncies sobre la nostra
tasca i, des de fa cinc anys, organitzem un
viatge d’estudis, obert també als companys
i companyes de Secundaria, normalment
a un pais europeu. El passat mes de marg
de 2011 vam fer-ne un a la ciutat escocesa
de Glasgow per con¢ixer el seu sistema
educatiu i visitar centres de les dues etapes
educatives.

A continuaci6 hem intentat resumir el
que vam compartir en les trobades per a
la posada en comu que féiem als vespres
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durant el viatge. El que trobareu no és una
narracio critica ni objectiva. Simplement és
una descripcid del que vam veure i de les
nostres impressions.

El sistema educativ escocés

Escocia, amb 5,1 milions d’habitants, és
part del Regne Unit, pero el govern escoces
té responsabilitat exclusiva, total, en edu-
cacid. No és el mateix sistema d’educacio
d’Anglaterra. Escocia té una llarga tradicio
educativa. Ha estat un dels primers paisos
a gaudir de I’educacio universal. Les seves
escoles de magisteri han estat famoses per
impulsar 1’educacié activa i democratica.
Han estat un model per a les d’ Anglaterra.
Ara el govern escoces esta implementant
gradualment un ambicids canvi educatiu,
debatut i consensuat durant els darrers anys
amb els diferents agents socials. El primer
gran objectiu €s aconseguir 1’excel-léncia
a cada escola, amb un grau alt de qualitat i
d’equitat. En I’excel-lencia, tots els partits
hi estan d’acord, perd no passa el mateix
amb I’equitat.

Disposa de 2.900 escoles, 53.000 pro-
fessors per a 750.000 alumnes. Les esco-
les estatals i gratuites acullen el 95% de
I’alumnat. Actualment hi ha molt debat pel
que fa a les escoles rurals amb pocs alum-
nes i es parla de tancar-les i agrupar-los en
centres més grans. També hi ha problemes
per trobar directors de les escoles de Pri-
maria, especialment de les rurals o de les
conflictives. No passa el mateix amb els
de Secundaria, els quals cobren el doble,
pero, aixo si, tenen molts més alumnes. Per
ser director calen estudis especifics de tres

anys. També tenen problemes de distribu-
ci6 de I’alumnat entre escoles religioses
(catoliques o protestants) i no religioses,
pel que fa al nombre d’alumnes, no per
raons ideologiques. La confessionalitat no
els permet agrupar escoles properes i amb
pocs alumnes.

En aquest moment tenen for¢a mestres
sense feina a causa d’unes previsions de
necessitat de mestres que no s’han com-
plert. Sén gent jove i ben preparada que
no es poden incorporar al sistema. Els llocs
de treball son a les zones muntanyoses i
rurals d’Escocia i ningu hi vol anar. Poca
gent parla gaélic (només 5.500 alumnes fan
els estudis en gaélic), la classe politica ho
vol potenciar i hi posa molts diners, pero
les families volen que es dediquin els fons
als alumnes amb necessitats educatives
especials.

L’agencia del ministeri escoces d’educa-
ci6, «Learning and teaching Scotland», que
¢és la que ens va organitzar la visita d’estudi,
disposa de personal propi, uns 270 experts,
els quals s’ocupen del desenvolupament
del curriculum, de les diferents metodolo-
gies d’aprendre i d’ensenyar, dels proce-
diments d’avaluacio i de 1’Gs de les TIC,
de cara a ajudar I’alumnat a desenvolupar
al maxim el seu potencial. Promou també
la innovacié i I’excel-léncia. Dona suport
a la millora de la qualitat de ’educacio, i
treballa amb les autoritats locals perque els
alumnes puguin acabar dient «estem ben
educats, tenim bones capacitats i tenim €xit
professional». Una de les preocupacions
prioritaries és la d’augmentar el nombre
dels alumnes que en deixar 1’escola esti-
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guin ben preparats per ocupar un lloc de
treball substantiu.

Els objectius nacionals de 1’educacid
responen a la necessitat d’incrementar
el potencial economic d’Escocia, amb la
creacié de millors llocs de treball per a la
seva poblacid, amb més joves capacitats
per tenir ¢xit en la recerca i la innovacio.
Volen aconseguir que els joves escoce-
sos siguin estudiants amb ¢éxit, confiin
en ells mateixos tant individualment
com col-lectivament, contribueixin amb
efectivitat al bé comu i siguin ciutadans
responsables. Volen disminuir les desigual-
tats socials, encara prou significatives a la
societat escocesa. Per aix0 el Curriculum
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per a I’Excel-léncia es proposa equipar els
joves amb les capacitats que necessitaran
per als llocs de treball de dema, assegurar
que els diferents tipus d’avaluacio ser-
veixen per millorar I’aprenentatge i oferir
més opcions curriculars per respondre a
les necessitats individuals dels joves. En
resum, es tracta de capacitar els joves per
realitzar-se plenament a la vida.

La politica referida a les TIC és potent
i avancada. El seu programa Glow ofereix
tot tipus de recursos a les escoles, aixo fa
que no s’usin a penes llibres de text. Dis-
posen d’una intranet que connecta totes les
escoles, impulsen comunitats de practica,
faciliten la innovacio —video digital, jocs,
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televisio—, 1 ofereixen eines per fer recerca
en avaluacio per tal d’avangar en aquells
procediments que ofereixin més beneficis.
Esta obert als alumnes i a les families.

El sistema educatiu escoces té plantejats
grans desafiaments com ara donar resposta
a la gran diversitat multicultural 1 multi-
linglie que es dona a les aules de moltes
escoles, millorar els resultats referents a
la lectura a les avaluacions internacionals
(PISA, etc.), millorar I’aprenentatge de les
ciéncies, augmentar la salut i el benestar
fisic de 1’alumnat (tenen greus problemes
d’obesitat i alcoholisme i I’esperanga de
vida és de les més baixes d’Europa), dis-
minuir ’abandonament escolar i els mals
resultats académics 1 augmentar les capa-
citats de lideratge.

Per augmentar la qualitat de 1’educacio
i obtenir millors resultats estan impulsant
la cultura de 1’autoavaluaci6 i la implica-
ci6 de la inspeccid en el paper de buscar i
presentar els millors resultats de les escoles
que tenen ¢€xit, en unes series d’exemples
que es diuen «Que n’¢és de bona la nostra
escolay.

Altres mesures importants consisteixen
a reforgar i garantir la qualitat de les auto-
ritats educatives locals, millorar la plani-
ficacid de les escoles i dels departaments,
aprofundir en el paper dels pares i millorar
la formaci6 professional i els periodes de
practiques professionals. Tot aixo reque-
reix un lideratge professional que cal des-
envolupar: cal millorar la preparacio de les
autoritats locals, la formacio dels carrecs
directius i de la inspeccid, potenciar una

xarxa de treball entre els directors i els
carrecs directius. Per fer-ho cal també re-
formar la formaci6 del professorat inicial,
els periodes de practiques i sensibilitzar els
directius de les facultats d’Educacio.

Les vies per arribar a ser mestre son
diverses, ara bé, a les facultats d’Educacio
es fa una selecci¢ abans d’entrar a cursar
els estudis de quatre anys. Encara que
durant la carrera hi ha periodes de practi-
ques, després dels estudis hi ha un any de
practiques amb un mentor i han de passar
per cinc centres de practiques, dos dels
quals no poden ser de la regio. Un cop
obtingut el certificat, per treballar en una
escola han de ser entrevistats i avaluats per
una comissio en la qual hi ha membres de
I’ Ajuntament, el director de 1’escola, una
persona d’inspeccio i un altre mestre o un
director d’una altra escola de la zona. No
¢s un sistema de funcionariat.

L'organitzacié de la visita

La professora Kay Livingston, cate-
dratica d’Educacié de la Universitat de
Glasgow i ara directora de [’agéncia
ministerial escocesa d’educacid, encarre-
gada dels nous curriculums, dels sistemes
d’indicadors d’avaluacié i de la potent
xarxa electronica que connecta totes les
escoles escoceses, ens va preparar la visita
d’estudi. El seu equip ens va presentar el
sistema educatiu i ens va preparar la visita
a les escoles. D’acord amb les nostres de-
mandes, varem visitar escoles dels voltants
de Glasgow.



Varem visitar algunes escoles del comtat
de Paisley (al Renfrewshire Council), lo-
calitat amb un poder6s passat industrial
(ara en procés de transformacio), seu
d’importants fabriques téxtils de la familia
Coats, amb fabriques a disset paisos euro-
peus (entre les quals la important fabrica
Fabra i Coats de Barcelona).

Varem visitar una de les escoles secun-
daries més importants, St. Andrews School,
escola catolica, dirigida per salesians. En
un pais majoritariament protestant, va ser
sorprenent veure una escola catolica amb
practiques religioses molt actives. Ens va-
ren proposar aquesta escola perqué és una
de les més prestigioses, amb &xit académic

de I’alumnat, la majoria del qual arriba
al Batxillerat, o pot seguir una formacio
professional qualificada, tot i procedir de
families amb pocs recursos economics.
Tenen un edifici nou que no és propietat
de I’Administraci6, de grans dimensions,
amb capacitat per a 1.500 alumnes. Una
altra de les raons per visitar aquest centre
va ser el fet que disposa d’un departament
d’espanyol gran, dinamic i interessant. De
manera que ’intercanvi entre aquest pro-
fessorat i els visitants va ser facil i directe.

Varem visitar també escoles primaries,
unes de catoliques i d’altres no confessio-
nals, els alumnes de les quals cursaven la
Secundaria al St. Andrews.
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L’organitzacio, 1’acollida i la sinceritat
de les respostes a les nostres preguntes
varen ser excepcionals. La preparacio dels
centres per oferir-nos activitats d’acord
amb les nostres demandes també va ser
exemplar: classes de Matematiques, de
Llengua Estrangera, de Poesia Escocesa.
Varen mostrar-nos algunes de les seves
representacions teatrals i musicals de ma-
nera natural i molt acollidora. Els equips
directius dels centres varen reunir-se
llargament amb els directors dels nostres
centres i varen satisfer la nostra curiositat
respecte dels processos d’organitzaci6 dels
centres, de I’avaluacio interna i externa, del

sistema d’orientaci6 académica i professio-
nal dels alumnes, dels régims de sancions
d’alumnes, de les diferents vies acade-
miques als darrers cursos de Secundaria
postobligatoria, entre altres qliestions.

Adreces interessants

Glow, <https://secure.glowscotland.org.uk/
login/login.asp>.

Learning and Teaching Scotland, <http://www.
Itscotland.org.uk/>.

Scottish Learning Festival, <http://www.ltscot-
land.org.uk/slf/>.
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Conclusions del Tema General

Aprendre a ensenyar
a aprendre

46a escola d’estiu
Barcelona, 15 de juliol de 2011

L’aprenentatge és inherent a 1’ésser hu-ma, i ensenyar a aprendre és responsabilitat
de tots els professionals de 1’educacio. L’aprenentatge no és un lloc de pas sin6 un lloc
de residéncia on poder instal-lar-se al llarg de tota la vida.

Educar és acceptar que un mateix no esta del tot educat i per aixo en I’ofici de mestre
hi ha la necessitat de continuar aprenent de manera constant. Educar vol dir no viure
instal-lats en la certesa i buscar la coheréncia entre el dir i el fer. No és una finalitat en
si mateixa sind que busca generar condicions perqué millorem com a persones.

L'escola de I"aprenentatge

L’escola de I’aprenentatge parteix de la recerca quotidiana que dona sentit a les co-
ses apropant-les a la realitat de cada moment, valora les preguntes i les iniciatives dels
infants i dialoga amb ells.

Els coneixements son eines elaborades per 1’ésser huma al llarg de la seva historia. La
manera com es presenta 1’objecte de coneixement afavoreix o dificulta que, qui apren,
tingui ganes d’anar més enlla.

No n’hi ha prou amb saber el que i el perque de les coses sind que cal valorar els
fenomens, els perques profunds que obren panorames de possibilitats i d’optimisme.
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El desig i I’esfor¢ d’aprendre

Per fer de mestre cal fer sentir als infants i joves que hi ha algli que espera alguna
cosa d’ells, que creu en les seves possibilitats. El mestre que és capa¢ de commoure’s
i entusiasmar-se en les situacions d’aprenentatge afavoreix el despertar de la curiositat
per aprendre. A partir d’aquest moment qualsevol repte sera rebut amb gust i I’esforg
per arribar a construir un coneixement prendra sentit. En aquest procés de construcciod
té cabuda el dret al dubte, a I’error i a la provisionalitat, que €s un signe d’intel-ligéncia.

La dimensié col-lectiva

Aprendre i ensenyar son conceptes canviants. La nostra societat és cada vegada més
complexa i globalitzada: la diversitat no fa més que créixer. Aquesta heterogeneitat cul-
tural és dificil d’atendre des d’una organitzacio social i educativa que genera solitud. Cal
atendre la diversitat, entesa com el dret a la diferéncia, sense fer cap diferéncia de drets.

Encara que aprendre sigui un exercici individual és fonamental fer dialogar les dife-
rents vivéncies per poder interpretar de maneres diverses un mateix fenomen. Aquest
contrast permet desplagar-te de la propia subjectivitat cap a altres interpretacions. Aquest
descentrament 1’ha de fer en primer lloc el qui parla, el mestre, perqué és molt important
situar-se al lloc de qui rep les propies paraules.

A DI’escola s’hi ha de poder pensar amb tranquil-litat i serenitat davant un mén massa
accelerat, un mén que ho demana tot i de seguida. L’escola ha de desaccelerar, prendre’s
i donar temps per ajudar a la comprensio i la relacio entre els fenomens.

Aprendre a canviar

Els contextos i les estratégies per aprendre i ensenyar son canviants al llarg del
temps. En la nostra societat globalitzada s’ha accelerat aquest canvi, i neix la necessitat
d’encaixar-hi. Tant els educadors com el sistema educatiu tenen la responsabilitat de
gestionar aquest canvi tot aprenent i ensenyant a canviar.

Un dels elements de canvi fonamental a la nostra societat és la preséncia de la tec-
nologia digital. En conseqiiéncia, aquesta tecnologia és igual de necessaria i present a
I’escola com ho és a la societat. Per aprendre i ensenyar aquest canvi €s important que
I’escola reflexioni sobre quin ha de ser el nou paper del mestre més enlla de 1’ordinador,
ja que aquest no €s només una eina: I’ordinador no és prescindible.



Es important que la tecnologia no sigui descontextualitzada, sind que se’n compren-
guin els motius i el sentit de la seva preséncia. La formacio del mestre hauria de viure
el canvi com un benefici.

La formacié dels mesires

La formacio és la pega clau de tota reforma orientada a millorar la qualitat de
I’educacid. Es molt important una bona formacié inicial pero sense deixar-ne de banda
una de continuada. Ningl pot en-senyar sense aprendre continuament.

L’art d’ensenyar a ensenyar s’ha d’adqui-rir necessariament en la practica, degudament
analitzada i fonamentada. S’aprén a ensenyar ensenyant amb un dialeg significat entre
teoria i practica. La practica en educacié et dona un valor fonamental: el valor del limit
de qui ensenya i de qui aprén. La practica et dona molts moments d’inseguretat que
després t’obliguen a reflexionar. Aquesta reflexio, feta de manera compartida, t’ajuda a
superar els propis limits.

Els coneixements necessiten un fonament teoric i un rigor cientific. Ningl pot ensenyar
el que no sap. Ensenyar a pensar demana comunicacio i dialeg. El dialeg i el debat son
la base de 1’educacio per a la igualtat perqué suposen saber escoltar i acceptar que els
sentiments i les raons dels altres son tan legitims com els propis.

Imaginar

Imaginar €s el primer pas per construir. Després, pero, hem d’estar disposats a saber
modificar el que hem imaginat per adaptar aquests somnis al context en qué ens trobem.

Per aixd volem acabar presentant el que hem imaginat com a criteris fonamentals
perque la formacio dels nous mestres sapiga ensenyar a aprendre:

* Creiem que la formacio dels mestres s’ha de fonamentar en la practica a 1’escola:
teoria i practica no s’han d’oposar sin6 fer dialogar a partir de la reflexié que neix de
les situacions viscudes.

» Pensem que el treball cooperatiu és fonamental per construir coneixement compartit,
1 aixo val tant per a qui ensenya com per a qui apren.

» Creiem que cal repensar els temps i els espais dels llocs on s’aprén, per alimentar les
recerques i per facilitar organitzacions més flexibles.
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Conclusions

* Desitgem que cada mestre pugui construir un estil propi després d’haver conegut
multiples metodologies.

* Creiem en la importancia de tenir un projecte de formacié inicial no fragmentat i
acompanyat per desvelar les capacitats de cadascu.

* Proposem un intercanvi de les activitats de tots els implicats —mestres d’escola, pro-
fessors d’universitat i estudiants— per poder desplagar el propi punt de vista com a
exercici formatiu per a tots.

» Considerem fonamental conéixer altres realitats, culturalment i educativament diver-
ses.

Ens sentim orgullosos de ser mestres 1 volem treballar per la dignitat de la professio
defensant I’escola que volem, I’escola publica. Treballar per la millora de I’educacié és
també treballar per la millora de la propia vida, mobilitzant els infants i joves i la societat
en la llibertat d’aprendre. L’escola ha de fer gent capag¢ de pensar per si mateixa, capag
de dialogar i de comprometre’s. Aquesta €s la veritable competéncia de la humanitat.
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En aquest llibre es presenta una proposta per a I'articulacié de la competéncia
informacional als centres educatius, conceptualitzada de forma transversal i
interdisciplinaria i utilitzant un model especific per a la seva sistematitzacié.
S’estructura en dos blocs, un primer on es vincula aquesta competéncia al
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L’adult i el joc
de l'infant

Anna Tardos

Un llibre que amb la finor i rigorositat
que caracteritza el treball de I'Institut
Pickler analitza la naturalesa del joc
dels infants i la importancia que te pel
seu desenvolupament. L'autora des-
criu amb la saviesa habitual les condi-
cions necessaries per afavorir un joc
tranquil i profitds (cura de I'ambient,
qualitat de l'espai, llibertat de movi-
ments, temps, jocs i joguines,....) i des-
criu acuradament quines han de ser
les tasques de l'adult per tal que les
condicions esmentades quedin sem-
pre assegurades. Una eina de treball
util per a totes aquelles persones
—mestres, educadors, pares..— con-
vencuts que el joc és l'activitat natural
de linfant i que si aquest juga és per-
qué a través del joc realitza els propis
desitjos i aspiracions.

Col-leccioé temes d’infancia, 64
46 pag. PVP: 10 euros
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L’article explica les celebracions
que s ’han dut a terme en el 25¢ aniver-
sari de la Federacio de Moviments de
Renovacio Pedagogica i la presentacio
i el comentari del projecte “Compro-
mis etic del professorat”.

Compromis étic del professorat
En el 25¢é aniversari de la Federacié de Moviments
de Renovacié Pedagogica de Catalunya

Antoni Poch i Comas

Membre de 1’ Associacid de Mestres Alexandre Gali,
de Terrassa.

Membre del consell de redaccié de PERSPECTIVA
EscoLar.

Vols venir a la meva barca?
—Hi ha violetes, a desdir!
Anirem lluny sense recanga
d’allo que haurem deixat aqui.

MARIA MERCE MARCAL
Una jornada a Ivars d’Urgell

Paraules 1 metafores, ritmes i rimes,
poemes suggerents, viscuts i escrits per una
dona compromesa amb el seu temps —mes-
tra també— que va viure la seva infancia a
Ivars d’Urgell. Aquesta estrofa encapcala
la «Cang6 de fer cami». A la darrera pri-
mavera, el darrer dissabte de marg, dia 26,
al mati, va ser recitada de nou, amb altres
composicions, en el primer dels actes de
celebracid del 25¢ aniversari de la Federa-
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ci6é de Moviments de Renovaci6 Pedagogi-
ca de Catalunya, justament en aquest petit
poble del Pla d’Urgell. Amics, amigues,
estudiosos de la vida i I’obra poética i so-
cial de Maria Merceé Margal, hi prenen la
paraula; també, ’acollidor i satisfet alcalde
d’aquesta tranquil-la vila rural.

Un dia esplendid. La sala plena d’homes
i dones procedents de tots els punts car-
dinals i de diverses generacions, amb
un denominador compartit: la passio
per I’educacié. Salutacions. Un espai i
un temps de trobada d’antigues i de no-
ves amistats, de companys i companyes
d’ofici. Exercicis de records, de memoria,
que ja omplen pagines de la historia de
I’educacio. Una jornada cultural, ludica, de
natura, de tradicio. El santuari del Remei
i els seus populars goigs. Les converses i

les rialles propies d’un apat en bona i nom-
brosa companyia. Després, sense rondinar,
cap a congixer 1’estany d’origen endorreic,
el recuperat estany d’lvars, de titularitat
compartida amb Vila-sana. Les explica-
cions d’una bona experta. L’observacio,
les preguntes, la comprensié. Un estol
de fotges esvalotades busquen refugi en
els canyissars. El vol d’una arpella sobre
els tamarius i el cant del rossinyol bord,
inconfusible. Tot plegat una feinada i un
encert excel-lent de 1’equip organitzador
i el sincer agraiment i la felicitacio de la
concurréncia.

Un cap de setmana a la Plana
de Vic

El segon acte de celebracid, més for-
mal, més académic, més oficial, per dir-ho



d’alguna manera, es va fer esperar fins
a finals del mes de maig, després de les
trifulgues de les eleccions municipals. I
va estar precedit per la XXXI Assemblea
de la Federacio, el divendres dia 27, al
capvespre. Ara €s la Universitat de Vic qui
ens acull generosament una vegada més a
les seves instal-lacions.

Representants dels diversos moviments
territorials i ambits de treball disposats a
resseguir un ordre del dia que fa balang
del curs escolar federatiu, de les mil i
una activitats dutes a terme, sense oblidar
I’ineludible estat de comptes. Hom des-
cobreix que un petit equip de coordinacid
¢s capa¢ d’autoreplicar-se biologicament

RENOVACIO

CATALUNYA

FEDERACIO DE
MOVIMENTS DE

PEDAGOGICA DE

25e Aniversari

arribant a aconseguir la competéncia de la
ubiqiiitat. La Federacié de Moviments de
Renovacié Pedagogica té preséncia, veu i
vot en la major part de forums, entitats i
institucions que protagonitzen la dinamit-
zacio critica i constructiva del moén educa-
tiu, al nostre pais i for¢ca més enlla.

L’assemblea esbossa el Pla de Treball
per al proper curs, repassa temes estatu-
taris, parla de renovacio de carrecs i de
la incorporacié de nous grups; analitza
temes d’actualitat i posa punt i final amb
el prescriptiu torn obert de paraules. Tot i
compartir uns mateixos objectius, la diver-
sitat de criteris, de matisos, de valoracions,
de vivencies i fins i tot de simples trets ca-
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racterials presents en qualsevol col-lectiu
huma, reclama la practica dialogica, de
vegades tensa, sempre respectuosa, per
intentar aconseguir el consens. Quan un
estiri que I’altre afluixi..., sense perdre el
sentit de I’humor, que no esta renyit amb
I’exigencia del rigor. La veritat és que
sempre hi ha hagut un bon ambient de
companyonia. Més encara, d’estimacio.

A la Sala Magna de la Universitat
de Vic

El plat fort arriba el dissabte dia 28, de
bon mati. Amb molta i molta més gent, a
la Sala Magna de la Universitat de Vic.
L’ocasi6 s’ho val. Distribuci6 de la carpeta
amb els materials. Afectuds parlament de
benvinguda a carrec del president de la
federacio, Raiil Manzano, i d’un represen-
tant del moviment de mestres d’Osona, en
Ramon Sitja. Ens acompanya la Sra. Car-
me Ortoll, representant del Departament
i interlocutora oficial amb la Federacio.
Presentacio del projecte «Compromis etic
del professorat» a carrec de Rosa Gibert,
Elena Minguez, Eva Farrés i Cristina Va-
dillo. Solemne lectura —i escolta atenta—
del document. Dialeg al seu voltant entre
Joan Manuel del Pozo —enyorat conseller
d’Educaci6 durant mig any— i Gemma He-
ras, amb mitja vida dedicada a la renova-
ci6 pedagogica. L’Esther Fatsini actua de
moderadora. S’incorporen a la celebracid
I’Honorable Consellera d’Ensenyament,
Sra. Irene Rigau, i altres autoritats de la
ciutat de Vic.

Després del piscolabis, amb excel-lents
productes comarcals, prenen la paraula

les persones que durant aquests vint-i-
cinc anys han exercit la presidéncia de la
Federaci6. Cadascuna d’elles repassa els
esdeveniments basics de la seva etapa i
aixi s’aconsegueix una visid panoramica
historica 1 completa. El president actual
fa també un parlament de celebracié de
I’aniversari, en qué valora el document
presentat i repassa les funcions de la Fede-
racid. Clouen I’acte les paraules de felicita-
ci6 de I’Honorable Consellera, que recorda
amb il-lusi6 la seva etapa de mestra i de
membre dels moviments de renovacid
pedagogica a les terres gironines. A fora
ens esperen el tradicional pastis amb les
espelmes i una copa de cava. Un mati po-
tent, carregat d’anims i d’esperanga en un
futur amb millors auguris que els actuals.

Compromis étic del professorat

Els paragrafs anteriors pretenen relatar
una breu cronica dels actes de la celebra-
cio del 25¢ aniversari de la Federacio de
Moviments de Renovacio Pedagogica,
dirigida a tots els lectors de la revista pero,
sobretot, a mestres i professorat que encara
no tenen un coneixement suficient, tant
dels moviments i ambits —cada dia més
i més necessaris, imprescindibles!— com
de la Federaci6 mateix, amb la invitacid
d’apropar-s’hi, conéixer-los, valorar-los, i
d’implicar-s’hi, si aixi els plau. Les portes
estan ben obertes!

El veritable pastis d’aniversari —sense
desmer¢ixer el que ens va fer llepar els
dits— és el document presentat. Com tot-
hom pot imaginar ha calgut temps, un
parell llarg d’anys, i esfor¢ —més dificil



Compromis etic
del professorat

FEDERACIO DE
MOVIMENTS DE
RENOVACI
PEDAGOGICADE
CATALUNYA

de quantificar. La proposta va néixer del
grup de mestres del Ripollés, pero ha estat
un treball col-lectiu amb la participaci6 de
moltes persones, moviments i institucions.
Cal destacar la tasca de I’esmentat grup
del Ripollés i persones del grup de mes-
tres d’Osona, els ambits d’ACTE i Rella,
diverses persones de la mateixa Universitat
de Vic i el seu CIFE (Centre d’Informacio
i Formaci6 en Educacid), aixi com 1’equip
coordinador de la Federaci6 i del projecte.
La documentacié facilitada per 1’OBIPD
(Observatori Internacional de la Professio
Docent) de la Universitat de Barcelona
ha estat de molta utilitat. Vint-i-dos altres
moviments i ambits de treball de la Federa-

ci6 hi han participat d’'una o altra manera.
S’ha parlat d’¢ética, infancia i educacio
amb especialistes de totes les universitats
de Catalunya i algunes, com la Rovira i
Virgili o la de Lleida, han fet aportacions
significatives al projecte.

Un capitol a destacar es referecix a la
gran participacio de moltes altres persones,
forga més de dues-centes, a través dels
canals oberts, en especial les cinc Jorna-
des Territorials celebrades a les Terres de
Ponent, a les Terres de 1I’Ebre, al Mares-
me 1 Vallés, al Ripollés, Baix Penedeés i
Garraf. Aquestes persones, algunes encara
estudiants, d’altres amb pocs o molts anys
d’experiencia, d’altres expertes en diverses
especialitats, tots i totes han aportat les
seves reflexions i vivéncies a les aules, als
centres, fent d’aquest document una eina
practica d’extraordinari interés per a la
millora de I’exercici de la nostra professio.

El president de la Federacio, Raiil
Manzano, en el seu parlament, deia a tall
de conclusid: «Podreu veure que el nostre
Compromis Etic del Professorat no pretén
ser una proposta ostentosa ni imperativa;
ans al contrari, creiem que €s una propos-
ta senzilla pero alhora molt escoltada i
reflexionada pels Moviments de Renova-
ci6 Pedagogica de Catalunya; i, sobretot,
creiem que ¢és una eina molt necessaria en
aquests moments per al professorat, per
als centres educatius, per a la comunitat
educativa, per a I’Administracio, per als
responsables parlamentaris d’educacio, per
a les facultats d’Educacio, per a les entitats
educatives i culturals... La nostra proposta
¢és oferir-lo a 1’educacio del pais. Creiem
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que aporta elements qualitatius, a partir del
pensament, sobre el sentit i les accions de
la nostra professioy.

No cal que expliqui gaires coses del con-
tingut del document. El que cal és llegir-lo
i reflexionar-hi. A més a més d’una intro-
duccié 1 d’una explicaci6 del procés de
treball, centra I’atenci6 en cinc aspectes del
compromis ¢etic: en relacid amb la infancia,
la joventut i la seva educacid; en relacid
amb les families amb qui es comparteixen
responsabilitats educatives; en relacié amb
el centre educatiu; en relacié amb 1’entorn
del centre, i, per acabar en relacié amb el
compromis social des de I’educacié. Tam-
bé hi podreu veure la relacié6 nominal de
participants i les entitats i institucions que
han col-laborat en el financament del pro-
jecte, sense el qual no hagués pogut reeixir.

Una proposta senzilla?

L’¢etica es considera una branca de la
filosofia i sovint el seu llenguatge ha pecat
d’intel-lectualista. Aquest no és en absolut
I’estil del document perqué no procedeix
ni pertany a aquesta o a aquella escola fi-
losofica, sind que procedeix de I’escola de
la vida, és a dir de la reflexio sobre la prac-
tica de persones compromeses a fons amb
les necessitats de la infancia, la joventut i
la seva educacio, tenint en compte I’entorn
en qué viuen i imaginant alguns trets del
futur que anem construint; persones que
consideren el compromis un concepte i
una practica més necessaris que mai, quan
d’altres els situen en uns temps i en uns
ambients passats de moda. La proposta
tampoc no té res a veure amb una llista nor-
mativa que emmarqui i faciliti la practica

professional; no és un codi moral. L’¢tica
no és la moral, tot i que aquesta sigui un
aspecte ineludible de tota cultura i de tota
educacio. El filosof Joan-Carles Mélich, en
una de les seves darreres obres, diu: «Si hi
ha ética, si I’¢tica és possible, €s justament
perquée hom no acaba d’estar reconciliat
del tot amb el mén que ha rebut com a
llegat». El compromis ¢tic del professo-
rat que promulga el document entén que
I’educacio és un element de transformacid
social. L’escola no resol els problemes de
la societat, pero és part de la solucid.

La nostra professio pot rebre molts qua-
lificatius menys el de monotona. A ’aula
no hi ha dos dies iguals, ni dos infants
clonics per molt bessons univitel-lins que
siguin; i singulars son els companys de
treball; i les families, les seves condicions
de vida 1 treball, exhibeixen el mateix
caracter. I el coneixement esdevé obsolet
en quatre dies. Cada infant, cada situacio,
és un cas Unic, és una excepcionalitat.
El professor M¢lich insisteix: «L’ética
s’alimenta de 1’excepcio. No hi ha ética
perque sabem com resoldre adequadament
una situacio, siné tot al contrari, perque
no ho sabem. La resposta a la demanda
de D’altre és sempre excepcional, perque
a més a més de la meva visio, hi ha la de
I’altre». Acabo 1’eleccio i la traduccio de
citacions: «Viure ¢ticament no és complir
les obligacions ni aplicar les normes, ni
ser fidel a la llei. Viure éticament és estar
pendent de les necessitats de 1’altre. Viure
¢ticament és adonar-se que la resposta a
que he de fer?, no pot encaixar mai amb la
resposta a que puc fer? Viure éticament és
no saber mai del tot que cal fer, és no ser



competent». He de confessar que se m’ha
escapat un cert somriure en aquest no ser
competent...

Sovint no veiem el que tenim davant del
nas. Estar atent a la sempre excepcional
demanda de I’altre no és facil. Cal saber
exercir la mirada atenta. Dit d’una altra
manera, afinar tots els sentits. Un altre
filosof, Josep M. Esquirol, ens recorda
I’obra d’Akira Kurosava, Dersu Uzala, el
vell cagador estretament vinculat al medi
que I’envolta. El que es fa evident en el re-
lat és la qualitat de la mirada de Dersu, si la
comparem amb la dels expedicionaris que
acompanya. Ell veu més coses i amb més
profunditat. I, precisament perque la seva
mirada és més atenta, és més respectuosa
envers 1’excepcionalitat de les persones, la
natura, la vida.

Algt es pot preguntar a qué ve aquesta
incursio personal espigolant en les elu-
cubracions filosofiques d’uns autors de
referéncia en els temes d’¢tica. La resposta
¢s molt facil: expressar la meva afectuosa
discrepancia a I’expressio «ja veureu que
es tracta d’una proposta senzilla». Penso
tot el contrari: es tracta d’una obra d’art
pedagogica que pot incidir enormement en
el canvi paradigmatic que molts desitgem.
Si voleu, es tracta d’una petita obra d’art.

Cal llegir-la a poc a poc, pero, sobretot,
compartir-la. I predisposar-se al desassos-
sec, a la perplexitat, a I’excepcionalitat, a
I’admiracio. Només aixi es pot arribar al
compromis étic. La proposta pot ser sen-
zilla, pero la seva realitzacié pot arribar a
ser revolucionaria. En tot cas, les utopies
serveixen, i molt, per anar fent cami.
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Treball
cooperativ,
utopia o
realitat?

Escola d’Estiu 2010

En format PDF

El Tema general de I'Escola d’Estiu del 2010 s’ha centrat en el “treball cooperatiu, utopia
o realitat2”. Aquest llibre en recull els debats, i el seu contingut mostra una visié poliédrica
sobre la qUestié, un tema que pot generar controvérsia, fins i tot pot desvelar contradiccions.
Cal reconeéixer que a I'Escola d’Estiu ha generat un ampli debat.

El tema d’enguany planteja una idea clara i equilibrada, amb la combinacié de dues paraules:
un nom, TREBALL —sinénim d’esforg, feina, tasca, exercici, tragi, carrega, fatiga— acompanyat
d’un adjectiu, COOPERATIU -relacionat amb ajut, contribucié, participacio, auxili, sosteniment,
col-laboracié. Sembla, doncs, que la unié de les dues paraules permet pensar en una manera
millor d’educar per tal de fer possible una societat més justa i felig.

Associacié de Mestres
Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3

08001 Barcelona

Tel.: 934 817 373

E-mail: associacio@rosasensat.org
http://www.rosasensat.org




Elogi de Rosa Maria Ramirez

Jaume Cela

Quin privilegi ser amic de la Rosa Ma-
ria Ramirez. Quina sort a la meva vida
gaudir d’una amistat com aquesta, que va
comengar quan vam coincidir en un curs
d’estiu 1 vaig saber que era la dona de
I’ Artur Noguerol, que havia estat mestre
meu a I’Escola de mestres de Sant Cugat.
De la seva ma vaig entrar a formar part del
grup de llengua de cicle superior de Rosa
Sensat que coordinava en Juli Palou i que
estava format, a més, per I’Anna Ribas
i per la Mariona Escobar. Quin luxe de
temps i quin luxe de persones!

Fa dies que la Rosa Maria va decidir
jubilar-se i a mi em va sorprendre aquesta
decisi6 i encara no m’ho he acabat de
creure, perqueé no s¢ veure-la allunyada
de I’escola. Es com imaginar-se I’Everest
sense neu.

La comunitat educativa de ’escola Vila
Olimpica, que ella dirigeix des de la seva
creacio, li va organitzar una festa entranya-
ble, una festa que la Rosa Maria es mereix
sense cap mena de discussio.

Mentre escoltava els parlaments que li
van adrecar mestres, pares i alumnes re-
cordava aquelles reunions per preparar les
antologies de cicle superior que vam fer.
Per a la Rosa Maria no existia el temps,
sempre tenia una idea nova per compartir,
un nou poema per comentar i mai no mi-
rava el rellotge. Encara recordo —les dec
tenir en alguna carpeta que endrecaré quan
decideixi seguir el seu exemple— les seves
propostes de treball sobre gramatica, com
feia reflexionar els nois i les noies que han
tingut la sort d’estar a les seves mans sobre
els pronoms personals i altres temes més
aviat densos i poc atractius a primer cop
d’ull, pero que ella sabia fer interessants.

Si les Venus representen la bellesa, la
Rosa Maria Ramirez representa el valor de
la conversa. Una conversa que escolta, que
relaciona i uneix i que sempre té present el
valor de la paraula de I’altre.

La seva historia, segons va explicar ella
el vespre de I’homenatge, va comengar
quan va anar a treballar a ’escola Nabi,
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un dels centres emblematics de quan la
democracia era encara un desig. El dia que
li feien I’entrevista de treball per veure si
I’agafaven de mestra havia anat a veure
el seu vestit de ntivia. Els de Nabi li van
demanar que parlés d’alguna cosa i ella
va parlar del seu vestit de nlivia. Qui no
contracta una dona que sap parlar del seu
vestit de navia! Aquella conversa, que
devia tenir tons roses, va decidir I’entrada
de la Rosa Maria a Nabi i aquell moment
esta inscrit a les estrelles perqueé el mon
de I’escola va tenir la sort d’iniciar la
trajectoria d’una mestra d’una gran algada
professional. Van fer sort, I’ Artur i ella en
compartir les seves vides, perqué sén una
parella que et fan sentir aquella tebior que

té I’amistat que dura sempre. | els que en
gaudim també ens considerem afortunats.

Mestra, llicenciada, formadora de mes-
tres, directora, autora d’articles 1 de llibres
molt innovadors —recordem que va guan-
yar el premi Rosa Sensat amb ’obra De
la novel-la al teatre—, mare de quatre fills
i ara avia. Sempre obrint nous interrogants
1 sempre aprenent, la nostra Rosa Maria.

I conductora d’un sis-cents que sempre
deixava aparcat i mai no recordava a on,
cosa que donava un to d’aventura quan
et deia que t’acompanyaria a casa quan
acabavem les nostres reunions d’antologia
i que son antologiques a les nostres vides.



Un poble, una escola,
una revista

Parlant de matematiques
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Madrid: Catarata, 2011 (Edupaz; 22).
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ORFIELD, Gary. Alternatives a la segregacio
escolar als Estats Units: el cas de les magnet
schools. Barcelona: Fundacio Jaume Bofill,
2011 (Debats d’Educacio; 23).

Premios Marta Mata 2010 a la calidad de los
centros educativos. Madrid: Ministerio de
Educacion, 2011.

Ruiz bE VELASCO GALVEZ, Angeles; ABAD Mo-

LINA, Javier. El juego simbdlico. Barcelona:
Grad, 2011 (Biblioteca de Infantil; 31).
Extracte de I’index:
La formacién del simbolo; El juego presim-
bolico; La simbologia del juego; Realidad y
fantasia en el juego simbolico; Espacios para
el juego simbdlico.

SERRA SANTASUSANA, Teresa. Parlant de mate-
matiques per aprendre’n. Barcelona: Rosa
Sensat, 2011 (Premis). Premi Marta Mata
de Pedagogia 2010.

Extracte de I’index:

Raons per estudiar la conversa de matema-
tiques a la classe; La conversa en 1’aprenen-
tatge de les matematiques; Qu¢ estudiar de
la conversa de matematiques a les classes
de primaria?; L’analisi de la conversa de
matematiques a la classe.

La sociedad de la ignorancia. Gongal Mayos,
Antoni Brey (eds.). Barcelona: Peninsula,
2011 (Atalaya; 417).

Extracte de I’index:

Dificultades para el «empoderamiento» de
la «sociedad del conocimiento»; La socie-
dad de la ignorancia: Una reflexion sobre
la relacion del inviduo con el conocimineto
en el mundo hiperconectado; La sociedad
del conocimiento y las dificultades de su
produccion; Educar, entre la evasion y la
utopia; La «sociedad de la inculturay, ;cara
oculta de la «sociedad del conocimiento»?

WENHAM, Martin. Entender el arte: Una guia
para el profesorado. Barcelona: Grao, 2011
(Didactica de 1a Educacion Visual y Plastica;
284).

Extracte de I’index:

El arte como exploracion: investigar, hacer
y responder al arte; El lenguaje visual y los
elementos visuales; Aprender a través de la
investigacion de los elementos visuales; El
concepto del punto, de la linea y del tono;
Mezclar y controlar el color; La forma plana,
el espacio, la forma con volumen, la textura,
los disefios.

cada mes una pel-licula sobre els mestres,
I’escola...

EI Club de los poetas muertos. Peter Weir (dir.).
Madrid: Touchstone Pictures, 2002. 1 disc optic
(DVD) 123 min.

Aquesta pel-licula de Peter Weir estrenada
I’any 1989 va tenir un gran éxit de critica i
de public.




L’enfrontament d’un jove professor amb la di-
reccid d’un centre d’elit on ell va assistir com a
alumne ¢és 1’eix vertebrador de la historia. Una
historia que ens mostra els métodes que utilitza
per desvetllar I’interés dels seus alumnes per
la literatura, sobretot per la poesia —sobretot
per uns determinats corrents literaris amb una
reivindicaci6 explicita del carpe diem horacia.
Aquests metodes son brillants en aparenga.
Ara bé, si grates una mica vas descobrint que
no soén tan «lliures» com pretén el professor
Keating, magnificament interpretat per Robert
Williams i molt ben acompanyat per un estol
de joves actors. Actualment dos d’ells, Robert
Dean Leonard i, sobretot, Ethan Hawke, amb

unes solides carreres a la televisio 1 al cinema.
Les tendres animes dels adolescents que for-
men el grup es veuran tocades per aquestes
metodologies que no qiiestionen el nucli dur i
segregador de 1’escola —les diferéncies socials.
Al final esclata la tragédia i una analisi super-
ficial, segons el meu entendre, ens pot portar
a deslliurar de responsabilitat el professor i
carregar totes les culpes a una escola autoritaria
i classista i a uns pares que no comprenen la
vocacio literaria del seu fill i que decideixen
enclaustrar-lo en una escola militar. Una bona
pel-licula que mereix un bon debat i amb un
dels finals més llagrimosos de la historia del
cine.
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Cartellera

JORNADES

Jornades d’Educacio en Comunicacio

En la setena edicié de les Jornades d’Educacié en Comunicacio, organitzades per
AulaMeédia, volem reflexionar sobre 1’educacio i la televisio i al mateix temps mostrar
algunes de les experiéncies que es realitzen en els centres docents.

Dates: gener de 2012

Per a més informacié i inscripcions: http://www.educom.info/

PREMIS

La Fundacié Joan Profitds, sota el patronatge de I’Escola Pia de Catalunya convoca
el Premi Joan Profités amb la finalitat d’estimular la reflexi6é sobre aquelles accions
pedagogiques que alden per desenvolupar integrament la persona.

Per a més informacio: 934410004 o http://www.omnium.cat/docroot/omnium/pdf/
Premi-JProfitos-2011.pdf

MATERIAL DIDACTIC

Una ciutadania Critica
Per una ciutadania que sapiga mirar

AulaMedia ofereix el material didactic Per a una ciutadania critica. Es una seqiiéncia
didactica creada per a treballar 1’analisi dels mitjans de comunicacié dins I’ambit de
I’Educacid per a la ciutadania. Tot i aixi, us sera util en qualsevol altra matéria i podreu
adaptar-lo també per a altres edats. Esta organitzat en 12 unitats didactiques que tracten
temes d’ambits com la publicitat, els informatius o la manipulacié de les imatges.
http://ciutadaniacritica.wordpress.com/




R O§< Cursos de Tardor

S E N Associacio de Mestres Rosa Sensat
S AT

De dia en dia

Teresa Ribas Puig-agut

Som cos, som moviment! Viure i con€ixer el cos a través de la musica
Montserrat Dulcet Valls

Els primers passos per la biblioteca

Amalia Ramoneda Rimbau

La pedagogia Freinet

Enric Vilaplana Lapena

El repte de 1’adopcio: ’escolaritat dels infants adoptats

Elisabet Gaseni Ventura

Llanga’t a experimentar i viu la plastica a través dels sentits
Bernat Rocabert Argila

Viure el conte. Recursos divertits per inventar i explicar contes
Lydia Encinas Gillarranz

La inclusi6 de ’alumnat amb TEA a les escoles ordinaries

Olga Belmonte Vila

Eines teatrals per explicar i compartir contes

Marta Esmarats Bigas

Els capitols fonamentals en 1’aprenentatge de la matematica a primaria
M. Antonia Canals Tolosa

La dansa com a eina pedagogica a primaria

Ameélia Boluda Julian

El potencial educatiu dels recursos google per al treball competencial
M Teresa Miro Cubias

Qué ¢és una imatge? Dialegs imaginaris entre pensadors i artistes
Tomas Caballero Roldan

A participar se n’aprén participant

Fermin Rodriguez Venegas

Les tutories des d’una altra mirada

Jana Alentorn Lahoz

Queé ens diuen les il-lustracions?

Emma Bosch Andreu

lIoga i educacié. Una eina per a I’aprenentatge

Dolors Garcia Debesa

DISSABTES D’EUNAWE
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