PUBLICACIO DE ROSA SENSAT

Num. 381 - Maig / Juny 2015

R FEo iection GREDIAdLE = T
ABSINTHE - =

BARQUILLOS \nt

©eic lo6s,

Creps al Cd:au con S

= VIRGINIA.

Antiu ixona Annthons (S

M msa
A ::-—-fi'
0 VIRGINIAS

nn.'uls
ESCABECHE [l NATURAL

iy
HGJ,.M'

Erebus, déu de les ombres

Connectats



VIRGINIAS

& dana . (o

E:diturial

|

onografic scola [N irades S SSENYES e

EDITORIAL 2

No es pot dir amén a tot 2

MONOGRAFIC 4
Money, money, money... 4

Per a qué ensenyar i aprendre economia? Joan Pages 6
“Investiguem el mén del treball”. Gabriel H. Travé Gonzalez i Gabriel Travé Gonzélez 12
Estalviem: treballem matematiques per canviar actituds. Georgina Ruscada Triola i Meritxell Vidal Rodeja 19
Entrevista al Dr. Josep Oliver. Joan Pages 25
La formaci6 economica en I'ensenyament secundari. José Antonio Molina Marfil 34
| nosaltres, som pobres? Teresa Call Casadesus i Maria R. Haro Pérez 38
Euros a quatre pessetes. Carlos Cafiada 42
L'educacié financera en I'educacié obligatoria: per que, qué, com i quan.
Grup d'Investigacio d'Educacid Financera 45
PersPecTIVA EscoLAR recomana 50

ESCOLA 54
Erebus, déu de les ombres. Gemma Gomez Garcia i Biel Pubill Soler 54
Connectats. Valeska Cabrera Cuadros 60

MIRADES 66

La universitat reflexiona. La veu de P. Meirieu. Silvia Morén 66
Mimi i les emocions a l'escola. Maria Gracia Arboix 69

La vida, conte a conte. Antoni Tort Bardolet Al

RESSENYES | NOVETATS 74

Pedagogias del siglo XXI. Jordi Canelles 74
El suefio que fue. Josep Callis 75

La lectura com a pregaria. Jaume Cela 77
Novetats. Biblioteca Rosa Sensat 79

CONSELL DE REDACCIO: Josep Callis, Jordi Canelles, Leo Carbonell, Mercé Comas, Antoni Doménech, Conxita Marquez, Elena Noguera,
Joan Pages, Antoni Poch, Marta Utset. DIRECTOR: Xavier Besalt. DIRECTOR ADJUNT: Joan Portell. COORDINADORA: Merce Marleés.
DISSENY GRAFIC: Clictrag, sccl. MAQUETACIO: Concepcio Riera. IMPRESSIO: Romanya-Valls. SUBSCRIPCIONS | DISTRIBUCIO A
LLIBRERIES: Associacié de Mestres Rosa Sensat. EDICIO | ADMINISTRACIO: Associacié de Mestres Rosa Sensat - Av. de les Drassanes, 3
| 08001 Barcelona | Tel: 934 817 373 | Fax: 933 017 550 | A/e: pescolar@rosasensat.org | web: www.rosasensat.org

DIPOSIT LEGAL: B. 2090-1975 - ISSN: 0210-2331 e Generalitat de Catalunya
SUBSCRIPCIO ANUAL: 52€. EXEMPLAR: 12€, IVA inclos Departament de la Presidéncia

«L'editorial Associacié de Mestres Rosa Sensat, als efectes previstos a l'article 32.1, paragraf segon, del TRLPI vigent, s'oposa expressa-
ment que qualsevol de les pagines de PERSPECTIVA ESCOLAR, o una part d’aquestes, sigui utilitzada per fer resums de premsa. Qualsevol
acte d'explotacio (reproduccid, distribucio, comunicacié publica, posada a disposicid, etc.) d'una part o de totes les pagines de PERSPEC-
TIVA ESCOLAR necessita una autoritzacié que concedira CEDRO amb una llicéncia i dins dels limits que s'hi estableixin.»




iditorial

El Premi César al Millor Guié atorgat per I’Académie des

4 Artset Techniques du Cinema I’'any 2003 va correspondre

v : /. alfilm Améndirigit per Costa-Gravas, cineasta ben conegut

B . per les seves obres amb un alt compromis sociopolitic a

' | favor de les llibertats. Amén tracta de les polémiques re-

lacions de complicitat entre el Vatica i alguns paisos amb

) el regim nazi alemany durant la Segona Guerra Mundial.

J Aquesta pel-licula, deia aleshores Costa-Gravas en una

entrevista, és una metafora sobre els nostres silencis i
les nostres indiferencies d'avui.

Afortunadament, setanta anys després de les atrocitats
d’aquella época, tot i que no visquem en el millor dels mons
possibles, el panorama és avui tot un altre, com de la nit
al dia, perqué the times they’re changin’, tal com cantava
—canta— Bob Dylan. Com se sap prou bé, encara que hi ha
qui ens vulgui desmemoriats, els régims totalitaris persistiren
algunes decades en alguns paisos amb I'amén d’amplis sec-
tors del poder eclesial catdlic. Perd el més sorprenent és que
un cop restablerta la democracia encara es vulgui considerar
vigent un concordat entre I'estat espanyol i la Santa Seu,
que té les seves arrels en la signatura feta I’'any 1953, en
plena dictadura franquista; un concordat ben allunyat de la
Declaracié Universal de Drets Humans, tot just promulgada
el 1948; un concordat que tot i haver rebut alguns retocs o
pactes posteriors resulta ser anticonstitucional, en relacié,
és clar, amb la tan recentment i interessadament valorada
Constituci6 del 1978. Escandalosament, posats a afegir
adverbis, el darrer d’aquests acords porta la data del 3 de
gener de 1979, només cinc dies després de la publicacié
de la Carta Magna al BOE.

En aquest darrer mig segle el mén ha donat moltes voltes
i els vents han bufat de molts indrets i aixd ha produit,
com deiem, canvis d’extraordinaria envergadura en tots
els ordres de la vida que tothom sabria relacionar. Un
d’aquests canvis respecte al tema que evoquem és el que
s’ha anomenat “procés de secularitzacié”, en el sentit de
perdua d’influéncia de la religi6 en la societat, i amb ell,
la pérdua de prestigi, de poder i també de privilegis que
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se n'augura, fet que afecta d’'una manera
especial I'Església catdlica, que n’ostenta
la major titularitat en el nostre entorn.
Benauradament els membres d’aquesta
església no configuren un bloc monolitic.
Ben al contrari: el pluralisme, la diversi-
tat, que caracteritza la societat moderna
actual, també es déna en el seu si i en el
de totes les confessions i els corrents de
pensament; hi ha qui sap adaptar-se als
canvis i qui s’hi resisteix, sobretot en les
altes esferes de poder, amb totes les arts
al seu abast que incideixen sovint en els
sectors de poblacié més fragils.

Tot aquest garbuix d’embalum considerable
ha afectat i afecta negativament el mén
escolar des de fa décades. Per una o altra
rad el tema esta sobre la taula periodica-
ment. Es una paradoxa que sigui encara una
assignatura pendent. Caldria iniciar amb
caracter immediat el procés de denlncia
—sembla que aquest és el terme juridic a
utilitzar— del concordat i posar les coses al
seu lloc “com Déu mana” perque com més
temps passi més dificil sera de desembo-
licar la troca. L'educaci6 en una determi-
nada confessio6 té el marc més idoni en el
si de les families i de les comunitats que
comparteixen unes mateixes creences. En
I’escola que volem de tots i totes i per a tots
i totes, no hi cap I'adoctrinament; en canvi,
és el lloc idoni per congixer i respectar tot
tipus de constructes socials o expressions
culturals, per conversar i aprofundir en els
temes socialment rellevants, inclosos, per
tant, els que fan referéncia al fet religiés
de la condicié humana estés arreu del pla-
neta —ara ben empetitit—i a les modalitats
tradicionals o emergents d’espiritualitat,

amb el bagatge de saviesa —i també de
[luites cruentes execrables— que ens han
llegat. Avui més que mai necessitem dia-
logar, coneixer i poder contrastar i criticar
—cal emprar criteris ben definits— totes
les religions, totes les narratives, tots els
relats de sentit, enmig de tantes incerteses
i desregulacions...

Sense poder esperar els canvis legals,
mestres i professorat de moltes escoles
i instituts de la xarxa publica —també de
centres educatius d’alguns ordes religio-
sos— han sabut sintonitzar amb els signes
del nostre temps i, amb el vistiplau de les
families, estan duent ja a la practica pro-
postes curriculars propies que contemplen
la cultura del fet religiés amb diferents
modalitats organitzatives i didactiques
—algunes d’innovadores i prou allunyades
de I'ex cathedra com el flipped classrooms
o prenent com a punt de partida la Historia
de I'Art, per citar un parell d’exemples— ben
fonamentades en I'orientacié descrita, que
caldria difondre, fer conéixer i compartir.

De facil res, perqué en alguns casos potser
caldra partir de zero, perd d’estudis especi-
alitzats no en falten i de materials de suport
per a petits i grans, tampoc. Quan hi ha
qui enyora temps que no haurien de tornar
mai —els mitjans de comunicacié n’han
parlat forca en tots sentits—, el professorat,
amb el seu compromis é&tic, ha de trencar
silencis, abatre indiferéncies, declarar-se
insubmis i posar mans a I'obraamb I'acci6
pedagogica del dia a dia, que ho fa prou
bé i si cal se n"apréen. Amén!
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No és facil saber avui qué s’ha d’ensenyar a les escoles i als instituts perqué
sigui (til a la ciutadania en la seva vida diaria i en la presa de decisions.
| menys en una area de coneixements com les ciéncies socials, on tenen
cabuda molts continguts de les disciplines socials que obeeixen a proposits
molt diferents i, a vegades, clarament contradictoris. Sembla, perd, que hi
ha un cert consens que el proposit darrer de I’ensenyament de les ciencies
socials ha de ser ubicar-nos en el mén en qué vivim, saber d’on venim i qui
som i poder pensar cap a on volem anar, qué volem ser i prendre decisions
conscients per fer possibles les nostres decisions. Es per aixd que avui té,
possiblement, més sentit que mai ensenyar I'’economia a I’escola.

Perd encara que es tracti d’una disciplina concreta, el conjunt de les cién-
cies socials i les humanitats presenta moltes cares. | I'economia també. Per
aixod en aquest monografic podem trobar sota el mateix paraigua diferents
situacions que il-lustren molt bé les possibilitats que té aquest ensenyament
amb vista a la formacié d’un ciutada i d’una ciutadana que és, alhora, un
treballador, un consumidor, un usuari de serveis, un vef, un pare o una mare...
que podra prendre decisions més conscients i argumentades si relaciona el
saber economic aprées a I'escola amb la seva vida.

Joan Pages es pregunta per a que ensenyar i aprendre economia. Ubica aquest
ensenyament en una perspectiva historica i actual tot presentant algunes
propostes fetes des de la renovacié pedagogica i analitzant la resposta que
a l'actual crisi econdmica s’esta donant des de les administracions catalana
i espanyola amb I'emprenedoria o I’educacié financera.

Gabriel H. Travé i Gabriel Travé presenten una experiéncia innovadora sobre el
mon del treball efectuada al Primer Cicle de Primaria d’una escola de Huelva.
Descriuen i valoren la implicacié dels nens i de les nenes, del professorat i
de les families en una experiéncia centrada en un dels aspectes basics de
I'organitzacié econdmica i social: el treball. Destaquen, entre altres coses,
la necessitat d’evidenciar la persistencia d’estereotips sexistes i la seva
transmissié en els nens i les nenes des de ben petits.

També esta centrada en I’'Educacié Primaria I’experiéncia de Georgina Ruscada
i Meritxell Vidal. Presenten una activitat interdisciplinaria portada a terme a
cinqué que relaciona les matematiques amb aquelles operacions economiques
basiques vinculades a les despeses derivades del consum domestic. Ubiquen
el seu projecte en la resolucié de problemes. El cas triat és el consum d’aigua
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a l'escola. A través d’un treball experimental calculen la despesa d’aigua i generen
alternatives d’estalvi que tenen repercussions econdmiques evidents.

L'article de José Antonio Molina, professor d’Economia en un institut de Malaga,
s’inicia amb la pregunta “Pot una persona desenvolupar-se adequadament a la vida
sense tenir coneixements adequats per planificar les seves necessitats financeres?”.
En la seva opinié la formaci6é econdmica abasta un amplissim camp de decisions,
que inclou coneixements especialitzats centrats en el desenvolupament sostenible,
I'educacié financera, I’educacié pel consum o I'emprenedoria, per exemple.

Per la seva part, Teresa Call i Maria Haro, professores d’Ensenyament Secundari,
presenten una experiencia innovadora per a 3r d’ESO centrada en la pobresa.
Consideren la pobresa des d’un enfocament educatiu centrat en les Qiestions
Socials Rellevants i els temes controvertits, ja que permeten apropar I'actualitat a
la realitat dels joves estudiants. Descriuen la seqiiéncia didactica i el treball dels
conceptes “pobresa” i “exclusié social” i valoren molt positivament una experiéncia
compartida per I'alumnat dels dos centres.

Carlos Cafiadas, professor d’Economia a Batxillerat, reflexiona sobre les aportacions de
I’economia en la formacié ciutadana a partir d’'una situacié historica: el canvi de la pesseta
aeuro i de I'expressid “euros —duros—a quatre pessetes”. Suggereix alguns continguts
i algunes activitats per fer més propera I'economia als estudiants de Batxillerat.

El GEIF, un grup de recerca integrat per professorat d’Economia de la Universitat
de Barcelona i de Didactica de les Ciéncies Socials de la Universitat Autonoma de
Barcelona, es planteja com ha de ser I'’educaci6 financera a les escoles i com ha
de ser la formacié del seu professorat, en especial dels mestres i de les mestres
d’Educacié Primaria. Ubica el seu plantejament dins de I'actual debat sobre la
necessitat d'una educacio financera de la ciutadania que eviti situacions com les
que s’han produit arran de la crisi econdmica actual.

El monografic es clou amb I'entrevista al Dr. Josep Oliver, catedratic d’Economia
Aplicada de la Universitat Autdbnoma de Barcelona. El Dr. Oliver analitza les cau-
ses i les conseqiiencies de la crisi econdmica i suggereix quée haurien de saber els
mestres i les mestres per poder situar I'alumnat davant d’un sistema economic tan
complex com el que estem vivint.

JoaN PacEs
Coordinador del Monografic
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A Cémo se ensefia la economia doméstica, Rosa Sensat (1927) va escriure “La econo-
mia doméstica [...] consiste en una preparacion practica y consciente para las tareas
de la casa y en una formacion completa de la mujer para la vida de familia” (p. 5).
Segurament som molts els que discrepem avui del fet que I'ensenyament de I’'economia
—-ni que sigui “la doméstica”- ha de ser una formacié exclusiva de les dones.

Per a que ensenyar i aprendre economia?

JOAN PAGES

Professor de Didactica de les Ciencies Socials
Universitat Autonoma de Barcelona

Possiblement estarem d’acord que els
ensenyaments escolars han de tenir una
vessant practica i Gtil perque les persones
hi trobin solucions per a la seva vida. De
fet, Rosa Sensat era conscient que a la
dona se I'havia de preparar per a moltes
altres coses. Aixi, una mica més endavant
(p. 6), escrivia: “La mujer ha luchado y
lucha tenazmente por sus reivindicaciones.
La mujer, por qué es de justicia, y porque
ante la reciente conflagraciéon del mundo
ha tenido ocasién de demostrar la valia y
el temple de su caracter y su aptitud para
todas las profesiones, va abriéndose paso
y conquistando todos sus derechos”. El
context i el fet d’estar en una escola de
nenes, perod, obligava.

Per a qué hem d’ensenyar i per a qué
han d’aprendre els nens i les nenes, els
nois i les noies economia? Sens dubte per
poder-se situar en el mén en que viuen
i prendre decisions. Situar-se en el mén
en qué viuen implica un coneixement del
sistema economic en tot el que els afecta
com a persones i ciutadans i ciutadanes,
en tot allo que, per activa o per passiva,
els condiciona, tant globalment com local-
ment. També implica aprendre a prendre
decisions practiques, d’economia domes-
tica en tots els ambits de vida quotidiana,
els de I'organitzaci6 i gesti6 de la propia
economia personal o familiar i els que es
relacionen amb les entitats amb les quals



les persones tenen una relacié economica
(el lloc de treball, les entitats bancaries,
Iestat, etc.). Probablement en el Batxillerat
també pot implicar un aprofundiment en
un llenguatge i en una manera d’apropar-se
al mén i interpretar-lo, més propia d’una
persona que es vol especialitzar en aquest
camp que del comu dels mortals, els quals,
com a usuaris, necessiten disposar dels
coneixements més basics i fonamentals.

“I’'ENSENYAMENT DE L'ECONOMIA
NO ES UNA MODA RELACIONADA
AMB L'ACTUAL CRISI ECONOMICA”

Per ensenyar al nostre alumnat a situar-
se en el mén i prendre decisions de tipus
economic, que els hem d’ensenyar? Qué
han d’aprendre? Cal que existeixi una as-
signatura d’economia com a tal? On hem
d’inserir aquests coneixements? En un
ambit nou com I'emprenedoria? En una
nova assignatura per al’alumnat de 'ESO i
del Batxillerat? En una educacié financera
presentada de manera més o menys trans-
versal? Qui els haura d’ensenyar economia
en les diferents etapes educatives i quina
formacio6 haurien de tenir els i les docents
per ensenyar-la?

Atés que a I'escola obligatoria s’ha de vet-
llar per una formacié global de la ciutadania
i no per una formacié especialitzada, cal
estudiar molt bé el lloc que ocupen aquells
coneixements, com ara I’economia, que
es consideren fonamentals per “situar-se
en el mén” i “prendre decisions” amb
coneixement de causa. | que, a més,
poden ajudar-la a comprendre millor els
problemes socials als quals s’enfronta
quotidianament.

L'ensenyament de I’economia no és una
moda relacionada amb I'actual crisi eco-
nomica encara que I'actual crisi economica
ha fet més palesa la necessitat de formar
la ciutadania perqueé comprengui el que

succeeix en aquest mon, decideixi si
convé mantenir-lo o canviar-lo i fer-lo més
just, més igualitari i actui en el sentit que
trobi més escaient i més coherent amb les
seves idees.

En el passat del nostre pais i d'altres paisos
del nostre entorn, trobem exemples de
I’ensenyament de I’economia tant a I'es-
cola obligatoria com a la postobligatoria.
I en el present, veiem com la globalitzacié
també esta afectant I’ensenyament i com
determinades informacions es tradueixen
en decisions curriculars d’ambit internacio-
nal. Per exemple, els resultats de les proves
PISA sembla que avalin la necessitat d’una
educacié financera gairebé a tot el mén.
0, almenys, d’una determinada educacié
economica i financera.

MONOGRAFIC
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Situacions com les viscudes de manera
molt directa des de 2008 per moltes perso-
nes que, de sobte, s’han vist a I'atur, s’han
quedat sense casa, han perdut els estalvis
de tota unavida o han vist que els seus fills
o filles havien de marxar a I’estranger si vo-
lien treballar, demanen respostes. L'escola,
a diferéncia dels mitjans d’informacié més
habituals —sempre controlats o pels poders
politics o pels poders econdmics i financers
0 per una barreja de tots—, ha de formar la
ciutadania perqué pugui: a) esbrinar les
causes i les conseqliencies dels problemes
economics que colpegen un moén globalitzat
com el nostre, b) identificar els seus res-
ponsables i demanar-los responsabilitats,
¢) prendre decisions amb coneixement de
causa davant de les propostes de politica
economica que els presenten els partits po-
litics per a la solucié d’aquests problemes,
i d) actuar en la vida familiar de manera
conseqlient amb la seva situacié i realitat
econdmiques i sapiga obviar aquells cants
de sirena que han deixat, en alguns casos,
molts ciutadans i ciutadanes en la més
absoluta ruina.

L'ensenyament de I’economia a I’escola
obligatoria no és, doncs, cap novetat. Des
de Rosa Sensat es va proposar ben aviat
I’ensenyament de nocions econdmiques a
I’Educaci6 General Basica, tant a la primera
com a la segona etapa. Aixi, per exemple, la
proposta de programa de la primera etapa
d’EGB es va inspirar, en part, en el treball
de Jarolimek (1964). Jarolimek va fer una
proposta d’ensenyament de les ciéncies
socials a I’escola elemental nord-americana
amb lafinalitat que I'alumnat comprengués
“algunes de les relacions basiques del nos-
tre sistema econdmic i de la nostra forma
de vida, permetent-los, per tant, que com a
ciutadans tinguin coneixements per prendre
decisions sobre qliestions econdmiques”
(p. 378, de I'edici6o de 1980). El programa
es desenvolupava a tota I’'escola primaria
al voltant de quatre processos econdmics
considerats basics per I'autor: produccié,
distribucié, canvi i consum.

Les propostes de ciéncies socials de prime-
ra etapa (Casas, Janer i Masjuan, 1979),
de segona etapa (Grup de Ciéncies Socials




de Rosa Sensat, 1981) o d’Educaci6 Civi-
ca (Pages, J. et al., 1981) no eren, pero,
programes per a |'ensenyament de |'eco-
nomia si bé pretenien, com afirmavem en
la introduccié d’aquesta darrera proposta,
que “I'educacié del nen com a ciutada dins
del context d’una societat democratica
ha de ser actualment un dels objectius
fonamentals de I'’educacié, per fer del nen
una persona responsable, participativa en
la vida comunitaria: social, econdmica,
politica. Cal que cada ciutada esdevingui
un element actiu, solidari, tolerant, capag
de defensar els propis drets i respectar
els deures” (Pages et al.: 19). Propostes
semblants, pensades com a iniciacio a la
vida politica, econdmica i social es van fer
a Franga, a Italia i a altres paisos d’Europa
i d’America en I'ensenyament obligatori.

Com és sabut, la LOGSE va suposar en
molts aspectes un canvi qualitatiu, pero
no va generar tampoc en I'ensenyament
obligatori una preséncia clarament definida
de I’ensenyament de I'economia. No ho
va fer tampoc la LOE, més enlla d’alguns
temes concrets a Primaria o Secundaria,
i de declaracions generiques com ara el
primer objectiu de I'ESO: “ldentificar els
processos i mecanismes que regeixen els
fets socials i les interrelacions entre fets
politics, economics i culturals i utilitzar
aquest coneixement per comprendre la
pluralitat de causes que expliquen I'evo-
lucié de les societats actuals, el paper que
homes i dones hi desenvolupen i els seus
problemes més rellevants” (Objectiu 1,
BOE, nim. 5 2007, p. 704). Un exemple
dels “seus problemes més rellevants”,
la crisi economica gairebé simultania a
I"aprovacié del curriculum oficial.

En el seu treball sobre la recerca en I'ense-
nyament de I'’economia, Miller i VanFossen
(2008) destaquen quatre conclusions:
1) s’ha avancat forgca en I’'ensenyament i
I'aprenentatge de I’economia pero queda
encara molt cami per correr; els adults
creuen que és un coneixement fonamental

per a la ciutadania i que s’ha d’ensenyar a
les escoles; 2) I'ensenyament de continguts
d’economia esta fortament relacionat en
com han aprés economia els professors
que, en general, han estudiat molt poc
aquesta disciplina en els seus estudis com
a professors; 3) la influencia del moviment
dels Estandards i de les avaluacions in-
ternacionals és important i es manifesta
en una nova via en el procés de definir el
que constitueix I'alfabetitzacié econdmica;
aquesta alfabetitzacié se centrara cada
vegada més en I'educacié financera en
detriment d’altres continguts economics; i,
finalment, 4) la recerca sobre els continguts
d’economia en els materials educatius i,
en particular, en els llibres de text posa en
evidéncia un tractament inadequat i amb
explicacions incorrectes.

“LENSENYAMENT DE L'ECONOMIA
A LUESCOLA OBLIGATORIA NO ES
CAP NOVETAT”

Probablement conclusions d'aquesta mena
deuen haver inspirat els politics de la Con-
selleria d’Ensenyament de la Generalitat i
del Ministeri d’Educaci6 per tirar endavant
propostes concretes per ensenyar als nos-
tres nens i nenes i als nostres joves una
determinada concepci6 de I'economia; per
exemple, la promocié de I'emprenedoria.
Jael 2012, en el decret que modifica els
ensenyaments de I'ESO aprovats el 2007,
la Generalitat introdueix amb caracter
optatiu I'emprenedoria, que presenta com
una materia que té dos objectius: “d’una
banda, ajudar I'alumnat en la presa de
decisions sobre el seu itinerari formatiu
i professional, a fi d’adequar les seves
capacitats a unes condicions laborals en
continu procés de canvi, i, de I'altra, fer-li
prendre consciéncia de la necessitat de
tenir iniciativa emprenedora, considerada
no Gnicament com un conjunt de qualitats
i habilitats necessaries per crear una em-
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presa, sin6 com una actitud general que
pot ser d’utilitat en les activitats professi-
onals, com en la vida quotidiana” (Decret
51/2012, de 22 de maig de modificacié del
Decret 143/2007, de 16 de juny, pel qual
s’estableix I'ordenacié dels ensenyaments
de I'educacié secundaria obligatoria).

“BENVINGUT LENSENYAMENT DE
L’ECONOMIA SI HA DE SERVIR PER
FORMAR UNA CIUTADANIA MES
CRITICA AMB EL CAPITAL | EL MON
FINANCER | MES SOLIDARIA”

A la LOMCE (Llei organica de millora de
la qualitat educativa, coneguda com a Llei
Wert) I'’economia hi és molt present. Ja en
el preambul s’afirma que “un dels objec-
tius de la Llei és introduir nous patrons
de conducta que ubiquen I'educacié en el
centre de la nostra societat i economia”.
Perd ara, a més, I'economia apareix com
a assignatura a I'ESO i es manté en dife-
rents modalitats del Batxillerat i en els
cicles de formaci6 professional. Es reforga
I’emprenedoria des de Primaria dins de
I'area de Ciéncies Socials. El bloc 3, Viure
en societat, pretén “iniciar un procés de
comprensio sobre les formes de reconeixer
les caracteristiques dels diferents grups
socials, respectant i valorant les seves
diferencies, qui sén els seus integrants,
com es distribueixen en I'espai fisic, de
quina manera es distribueix el treball entre
els seus membres, com es produeixen i
reparteixen els béns de consum, la vida
econdmica dels ciutadans, la capacitat
emprenedora dels membres de la societat
i 'estudi de I'empresa, que comprendra la
funcié dinamitzadora de I'activitat empre-
sarial en la societat[...] i educacié financera
elemental” (BOE, nim. 52, 1 de marg de
2014, 19372). Els continguts, els criteris
d’avaluaci6 i els estandards d’aprenentatge

avaluables d’economia en aquesta etapa
educativa, il-lustren el model de ciutadania
pel qual s’aposta.

e Continguts: a) Les activitats econd-
miques i els sectors de produccié
d’'Espanya i d'Europa; b) La producci6
de béns i de serveis. El consum i la
publicitat, ¢) Educaci6 financera. El
diner. L'estalvi, i d) Ocupabilitat i es-
perit emprenedor. L'empresa. Activitats
i funcions.

e C(Criteris d’avaluacio: a) prendre cons-
ciéncia del valor del diner i els seus usos
mitjangant un consum responsable i el
sentit de I'estalvi, b) comprendre els be-
neficis que ofereix I'esperit emprenedor,
i ¢) explicar les caracteristiques essen-
cials d’'una empresa especificant les di-
ferents activitats i formes d’organitzacio
que poden desenvolupar distingint entre
els diferents tipus d’empreses.

e Estandards d’aprenentatge avaluats:
a) diferencia entre els diferents tipus
de despesa i adapta el pressupost a
cadascun d’ells, b) planifica els seus
estalvis per a despeses futures ela-
borant un petit pressupost personal,
¢) investiga sobre diferents estratégies
de compra, comparant preus i recopilant
informaci6, d) desenvolupa la creativitat
i valora la capacitat emprenedora dels
membres d’'una societat, e) identifica
diferents tipus d’empresa segons la seva
grandaria i el sector econdmic a que
pertanyen les activitats que desenvo-
lupen, f) descriu les diferents formes
d’organitzacié empresarial, i g) defineix
termes senzills relacionats amb el mén
de I'empresa i I'’economia, il-lustrant les
definicions amb exemples (BOE, ndm.
52, 1 de marg de 2014, 19376).

S6n aquests els continguts que permeten
entendre el mén avui i actuar en conse-
guencia? Sén els que necessiten saber
els nens i les nenes d’educacié primaria?



Es obvi que aixd és només I'inici. A 'ESO
hi podran aprofundir més. | si continuen
en el Batxillerat o en els cicles formatius
acabaran de rebre els coneixements impres-
cindibles per convertir-se en uns ciutadans
0 unes ciutadanes emprenedors. Si opten
per I'assignatura d’economia a 4t d’ESO
podran “percebre i coneixer el mén que
ens envolta [...]”, “analitzar i aprofundir
en les relacions humanes des d’aspectes
micro i macroeconomics”, comprendre
els “conceptes utilitzats habitualment
en I'economia i el mén empresarial”,
“examinar de forma critica la societat” i
“desenvolupar la curiositat intel-lectual,
la capacitat analitica, el rigor i I'amplitud
de perspectives”, etc. (BOE, nim. 3, 3 de
gener de 2015, 241). Per fer-ho hauran
d’estudiar uns continguts organitzats en
els sis blocs segiients: idees economiques
basiques, economia i empresa, economia
personal, economia i ingressos i despeses
de I'Estat, economia i tipus d’interées, in-
flacio i atur i economia internacional.

Benvingut I’ensenyament de I’economia si
ha de servir per formar una ciutadania més
criticaamb el capital i el mén financer i més
solidaria. Si, com pretenia, Rosa Sensat, ha
de ser (til per a la nostra vida domestica i
per construir una societat justa en la qual
el diner no discrimini ni exclogui ningu.
Potser també servira, com afirma Thomas
Piketty en les paraules segiients, per refor-
car lademocracia i combatre la desigualtat,
deixant que la ciutadania assumeixi les
seves propies responsabilitats:

“En efecto, el asunto de la distribucion de
la riqueza es demasiado importante para
dejarlo s6lo en manos de los economistas,
los sociblogos, los historiadores y demas
filésofos. Atafie a todo el mundo, y méas vale
que asi sea. Larealidad concretay burda de
la desigualdad se ofrece a la vista de todos
los que la viven, y suscita naturalmente
juicios politicos tajantes y contradictorios.
Campesino o noble, obrero o industrial, sir-
viente o banquero: desde su personal punto

de vista, cada uno ve las cosas importantes
sobre las condiciones de vida de unos y
otros, sobre las relaciones de poder y de
dominio entre los grupos sociales, y se forja
su propio concepto de lo que es justoy de
lo que no lo es. El tema de la distribuciéon
de lariqueza tendra siempre esta dimension
eminentemente subjetiva y psicolégica,
que irreductiblemente genera conflicto
politico y que ninglin analisis que se diga
cientifico podria apaciguar. Por fortuna, la
democracia jamaés seré reemplazada por la
republica de los expertos” (p. b).

Thomas PIKETTY. “Pasado y futuro de la
desigualdad”. Le Monde Diplomatique,
ndm. 183, setembre 2014, pag. 4-7.
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Aquesta iniciativa sorgeix de I'interes manifestat per I'equip docent de 1r Cicle d’Ensenya-
ment Primari per I'exploracio de propostes innovadores. La tematica economica seleccio-
nada, referida al treball dels familiars i les professions del barri, va ser consensuada pels
docents d’acord amb el criteri de la proximitat a la vida quotidiana i la motivacio que va

despertar entre l'alumnat.

“Investiguem el mon del treball”: una proposta
d’investigacio escolar en Ensenyament Primari’

GABRIEL H. TRAVE GONZALEZ
Mestre CEIP Manuel Siurot de Huelva
GABRIEL TRAVE GONZALEZ

Professor de Didactica de les Ciencies Socials
Universidad de Huelva

1. Aquest treball és resultat parcial del Projecte d’Excel-
lencia ;Cémo se realiza la ensefianza sobre la realidad
social y natural en las aulas de Educacién Infantil y Pri-
maria de Andalucia? Estudio de las estrategias didacti-
cas y propuestas de mejora (SEJ-5219). | del Projecte
1+D ;Cémo mejorar la ensefianza elemental sobre el me-
dio?: analisis del curriculo, los materiales y la préactica
docente (EDU2009-12760EDUC).

L'experiéncia es fonamenta en el projecte In-
vestigando Nuestro Mundo (INM, 6-12) i aixi
s’assumeixen els principis de I'enfocament
cooperatiu de docents i estudiants, comu-
nitari per la seva proximitat a les families i
al context, de curriculum negociat entre els
protagonistes, i d’orientacio critica per al
millorament de I'ensenyament, concretament
en el marc de I'ensenyament de les nocions
econdmiques (Travé, 2006; Santisteban,
Pagés i Granados, 2011; Delval, 2013).

El centre on es va dur a terme I'experiencia
esta a la ciutat de Huelva, i acull alumnat
de la zona centrica i de barris obrers i s’hi
conforma un teixit socioeconomic divers.
L'equip es va compondre de sis docents de
primer Cicle de Primaria responsables de
sisaules i cent seixanta alumnes, durant el
curs 2012-13. A continuaci6, s’exposa el
disseny, laimplementacié i algunes pautes
d’avaluaci6 del projecte d’investigacié es-
colar seguint les aportacions dels docents i
de I'alumnat que la van dur a terme.

Una aproximacid al disseny del projecte
“Investiguem el mén del treball”

L'experiéncia es va fer en quatre fases. En
primer lloc, I'equip docent es va qliestionar
la idoneitat d’implementar una proposta
didactica referida al mén del treball, as-
pecte que va ser acordat per unanimitat per
posteriorment explorar les idees i els inte-



ressos de I'alumnat mitjancant assemblees
en les diferents aules. S’hi van detectar
mancances importants en la construccié
de les nocions econdmiques i la diversitat
d’interessos de I'alumnat.

La segona fase va iniciar el procés de
disseny de la proposta didactica, el qual
va involucrar I'equip docent a través de
sessions de treball col-lectiu i la revisié de
bibliografia seleccionada. Simultaniament,
es van trametre cartes informatives a les
families per sol-licitar la seva participacio
en el projecte, en les quals se’ls va dema-
nar que fessin aportacions, com la que es
recull a continuacio: “Proposo que també es
treballi sobre la figura del pare sense feina.
Els nens ja han d’anar assimilant que hi ha
pares que no tenen feina” (Pare, 1r C).

'elaboracié del projecte es va estructurar
al voltant de vuit interrogants enunciats

en forma de preguntes problema dels
quals van emanar els objectius (quadre
1). D’aquesta manera, partint del concepte
de treball i desocupacio, ens endinsariem
en les diferents tipologies laborals i les
formes d’organitzar-ho. Un cop establerts
alguns referents conceptuals passariem a
aprofundir la realitat laboral de les families
i del barri de I'escola. També analitzariem
el mén del treball tant en el passat, mitjan-
cant I'analisi dels oficis dels avis, com més
endavant invitant-los a reflexionar sobre
que els agradaria ser quan fossin grans. A
més, es reflexionaria sobre el que s’obté a
través del treball, com també el paper de
les maquines i eines en diferents oficis. La
qlestio de genere prenia forma com a pre-
gunta problema. Aixd permetria qlestionar
I'existencia d’oficis d’homes i de dones.
Finalment, s’abordaria el treball infantil a
través de I'analisi comparativa de la nostra
realitat amb la d’altres contextos.

PREGUNTES PROBLEMA

OBJECTIUS

1. Que és el treball i de quins tipus
n’hi ha?

- Descriure diferents tipus de treballs i professions.
- Abordar el concepte de desocupacio.
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- Congixer tipologies laborals i establir classificacions.

2. A que es dediquen les nostres families? | - Aprofundir les caracteristiques dels oficis familiars.

- ldentificar diferents oficis presents al barri on es troba

. Quins sén els oficis del barri? )
3. Quins son els oficis del ba I'escola.

- Coneixer i comparar oficis actuals amb altres que es

4. Quins treballs es feien en altres feien en epoques anteriors i que s’han perdut.

epoques? | en el futur?

- Indagar en les preferencies laborals de I'alumnat.
- Dur a terme experiéncies laborals.

- Relacionar el tipus de treball amb la producci6 de béns i

5. Qué s’obté amb el treball? serveis.

- Distingir la mateéria primera del producte elaborat.

6. Quines maquines i/0 eines es fan servir
en els oficis?

7. Hi ha oficis
d’homes i oficis de dones?

- Coneixer diferents maquines i eines utilitzades en els oficis.

- Valorar i respectar diferents professions evitant estereotips
sexistes.

8. Quins treballs fan els nens aqui i en
d'altres llocs?

- Reflexionar sobre els drets i obligacions de la infancia a través
de la realitat del treball infantil.

Quaore 1. Preguntes problema i objectius del projecte de treball.
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L'itinerari d’activitats es va estructurar en tres moments, repartits en nou activitats
integrades cada una per diverses tasques (quadre 2).

ITINERARI NUM.

ACTIVITATS

—_

1. Activitats de planificacid,

- El que sabem i allo que volem saber sobre els oficis.

presentacid, motivacid i lectura

- Logotip de la unitat.

d’idees previes i interessos

- Fotoproblema mural sobre les professions.

- Mural dels oficis familiars.

2. Activitats de recerca i aportacié

- Sortida per coneixer els oficis del barri.

d’informacid nova

- Fris laboral familiar.

- Hi ha oficis d’homes i oficis de dones?

3. Activitats d’estructuracid i

- Taller d’experigncia: “Pizzes saludables”.

O | 0| N | oo oW N

avaluacio.

- Tallers d’experiencia laboral.

Quare 2. Itinerari d’activitats del projecte de treball per investigacid.

Una cop acabada la fase de disseny i
de preparacié dels materials i recursos
necessaris per al seu desenvolupament a
les aules, passem a la tercera fase, d'im-
plementacié. A desgrat de comptar amb
un marc d’actuacié didactica comd, des
dels primers moments es van escenificar
importants diferencies a les diverses clas-
ses. Van ser destacables les valoracions al
voltant del bon desenvolupament d’algunes
activitats en algunes aules i les dificultats
en d’altres. En linies generals, I'equip
docent va anar guanyant en seguretat a
mesura que va anar avangant el projecte:
“Les companyes, després del descans
del cap de setmana, han tornat molt més
relaxades, i han comentat amb fluidesa
les activitats pendents i amb un nivell de
coneixement del projecte molt evident
en contrast amb la setmana passada”
(Diari del mestre 3, 18:18). Finalment, la
quarta fase —d’avaluaci6— es va destinar a
I’analisi de les evidéncies d’aprenentatge
de I'alumnat, I"'administracié de rubriques
d’autoavaluaci6 per a I'alumnat i realitzacié
d’una sessié d’avaluacié final per part de
I’equip docent.

El desenvolupament del projecte segons els
protagonistes

A continuacié farem un recorregut per
algunes de les activitats més representa-
tives de I'experimentacio en la practica
d’aula, aixi com la seva repercussié en
els protagonistes: alumnat, professorat i
pares i mares.

Comencem a investigar

El projecte d’aula es va iniciar amb la in-
dagacio de les idees de I'alumnat al voltant
del mén del treball, explorant tant allo que
sabien com alld que volien saber del treball
(activitat 1). L'analisi d’aquesta activitat va
justificar encara més la rellevancia de la
tematica. L'alumnat volia saber-ho tot, des
del procés de produccié de béns (1r B): com
es fabrica una sabata o com es construeix
un edifici? (1r C), fins als procediments de
les diverses professions: com és la feina
d'un paleta o el d’'una infermera? (2n A).
Va cridar I'atencié dels docents que els
alumnes desconeguessin la situacié laboral
dels seus familiars més proxims: “Quan els
vaig demanar que fessin una descripcié per



al dia del pare, em va sorprendre molt que
no sabessin en que treballaven” (mestra 4,
15:4). Per superar aquest escull, se’ls va
demanar que entrevistessin els seus pares
i omplissin una taula amb informacié sobre
les seves professions. Els interessos de
I'alumnat es referien a esbrinar les tasques
que es duien a terme en els diferents oficis
familiars 0, com ho expressa la segiient
alumna de 2n C: “Per que la meva mare
sempre arriba a casa tan fatigada?”.

Amb la segona activitat —basada en el
dibuix del logotip de la unitat de treball-,
que es converteix en la referéncia icono-
grafica del projecte, el fotoproblema mural
(activitat 3) va consistir en la utilizacio
de diferents recursos grafics de persones
treballant que I'alumnat havia de retallar i
adherir en un mural. L'activitat va permetre
la visualitzacié de les idees de I'alumnat
sobre les professions (figura 1), molt
influides —diguem-ho de passada— pels
estereotips sexistes tradicionals: “Es curiés
que en l'activitat del fotomural, quasi tots
els grups retallessin oficis referits a models
o0 a futbolistes” (mestra 5, 20:7).

El descobriment del mon dels oficis

Els nens i les nenes van elaborar el mural
dels oficis familiars (activitat 4) amb la
finalitat d’aprofundir en la realitat laboral
d’un membre de la seva familia a través
de diferents preguntes i conformar aixi un
gran mural col-lectiu. Cada dia es donava
a l'alumnat una targeta amb una pregunta
sobre la situacié laboral del familiar elegit.
D’aquesta manera, durant la realitzacié del
projecte es van establir debats col-lectius
sobre el treball familiar de manera que
els diferents murals s’anaven omplint
de contingut. Una de les fortaleses de
I'activitat va ser la seva efectivitat per
connectar amb els interessos dels nens i
nenes i la seva realitat familiar, a diferéncia
de plantejaments estandarditzats, com ho
expressa una de les docents de I'equip: “La

Presentacid del fotoproblema mural.

diferéncia de treballar amb el llibre de text
és que nosaltres plantegem les professions
igual que en el projecte, perd no arribem a
aterrar en el seu entorn. D’aquesta manera,
aconseguim aquest objectiu plenament”
(mestra 1, 32:12).

Durant el desenvolupament del projecte,
una de les activitats que més interés va
despertar en I'alumnat va ser |a realitzacié
d’'una sortida d’investigacio per coneixer els
oficis del barri (activitat b). L'activitat es
va dividir en tres fases. Durant la fase de
preparacié es van acordar amb I'alumnat
les diferents tasques que haurien de fer i
es va revisar conjuntament el quadern de
camp. Un cop al carrer, es van agrupar
els equips encarregats d’indagar sobre
les caracteristiques de diferents oficis del
barri. Acompanyats per docents i familiars,
es va tragar un itinerari en el qual I'alum-
nat va dur a terme tasques d’investigacio
de camp visitant farmacies, obradors de
pastisseria i mercats d’alimentacié, entre
d’altres contextos laborals. Un cop en la
fase d’elaboraci6 de conclusions, posterior
a lasortida, es va fer la posada en comu dels
distints equips a través de la visualitzacié
de les fotografies fetes pels mateixos nens
i nenes. La valoraci6 de I'activitat per part
del professorat, en qué es va fer ressaltar
la vivenciacié infantil del mén del treball,
va ser especialment positiva.
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Sortida d’investigacio.

Larealitzacié d'un fris del temps entorn del
mon laboral de I'alumnat i les seves fami-
lies (activitat 6) representava en un mural
els oficis de I’epoca dels avis, dels pares i
mares i les seves propies expectatives per
al futur, a través de targetes que van anar
enganxant en cada categoria. El mural va
permetre I’analisi dels canvis sociolabo-
rals, on es van posar de relleu els biaixos
de genere entre ocupacions d’homes i de
dones, o les expectatives de I'alumnat: “Hi
havia moltes professions encasellades de
noi-noia” (mestra 5, 11:12).

En aquest sentit, en I'activitat seglient
(ndm. 7) ens vam questionar I'existéncia
d’oficis d’homes i de dones a través d’un joc
argumentatiu. L'activitat, de realitzacié oral
i col-lectiva, va consistir en la divisié de la
classe amb una ratlla de guix que separava
I'espai d’acord i desacord. Un cop col-locat
I"alumnat en una zona neutra es passaria a
Ilegir diferents afirmacions amb contingut
sexista davant les quals I'alumnat s’havia
de posicionar fisicament per posteriorment
argumentar la seva postura, com ara: “Les
dones cuiden més bé els nens petits” o
“Els homes fan millor de policia”. Aquesta
activitat va permetre la identificacié del
sexisme latent en I'alumnat: “Les nenes
mateixes tenien clar que, per exemple, cui-

dar nadons és feina de
les dones. Estem molt
condicionats. Pensa-
va que les nenes es
rebel-larien una mi-
queta més, perod eren
les mateixes nenes les
que deien que apa-
gar incendis és una
professi6 d’homes”
(mestra 5, 11:10).
Durant el debat, guiat
pels docents, es van
produir reelaboracions
freqlents en el pen-
sament de I'alumnat,
fet que es va manifestar en el canvi de
posicionament entre les dues parts de la
classe que, especialment en els primers
moments de I'activitat, tendia a agrupar-
se de manera uniforme segons el patr6 de
genere: nens vs nenes.

Experimentant el mon del treball

L'activitat (8) seglient va consistir en la
realitzacio d’'un taller de producci6 en el
qual es va elaborar una pizza saludable en
el col-legi. Aixo va permetre que I'alumnat
s’ho passés molt bé exercint un ofici i alhora
que accedis a I'elaboracié artesana d’'un
producte que avui és molt industrialitzat
(figura 3). El desenvolupament de I'activitat
va requerir I’habilitacié d’una aula per al
procés de manipulaci6, en qué es va fer
servir la cuina del centre per enfornar els
productes. Els diferents grups, els quals
préviament havien treballat la recepta, van
passar a |'elaboraci6 i tast. També es va
donar una boleta de massa a cada nen i
a cada nena perque fessin I’enfornament
a casa seva, i aixi implicar-hi la familia.
L'activitat va ser considerada per I'equip
docent com una de les més motivadores
per a I'alumnat: “L’experiéncia d’elaborar
una pizza va ser fantastica, hipermotivadora
i penso que mai no I'oblidaran” (mestra
4,25:1).



Taller d’elaboracié de pizza.

Conscients de la necessitat de promoure
activitats per aprendre fent, vam organitzar
una série de tallers d’experiéncia laboral
on els pares i mares serien els monitors
(activitat 9). Aixi, es va proposar un recor-
regut per sis tallers d’experiencia, en els
quals ens convertiem en actors-actrius,
botiguers-eres, cuiners-eres i sanitaris-
aries. L'activitat partia de la premissa que
I'alumnat vivenciés “cada treball i qué
s’aconsegueix amb cada un” (mestra 2,
19:8). L'alumnat mateix en una entrevis-
ta col-lectiva posterior va considerar que
I'activitat els va servir per “orientar-nos una
mica per a quan siguem grans i treballem”
(alumne 2n A) (figura 4).

Valoracio del projecte: més llum que ombra

Un cop acabat el projecte /nvestiguem el
man del treball, es constata la valoracié
positiva expressada per I'equip: “Amim’ha
agradat molt, m’ha enriquit el desplega-
ment del projecte” (mestra 4, 12:11), i
el consideren com una oportunitat per al
seu propi desenvolupament professional:
“he apres a integrar diverses assignatures,
han d’anar totes juntes cap a un objectiu
comu” (mestra 5, 11:22). Especificament,
es valora la creacié de condicions favorables
per a la reflexié conjunta al voltant de di-
mensions etiques, socials, historiques i eco-
nomiques, que contribueixen a connectar
el curriculum escolar amb problematiques
socialment rellevants, i aprofundeixen en
conceptes complexos com els relacionats
amb la finalitat del treball: “Al principi,
quan vam detectar les idees prévies, en
la pregunta ‘;Quée obtenen amb el seu
treball?’ només parlaven de diners. A tra-
vés del projecte han anat descobrint que
no solament s’aconsegueixen diners, siné
que hi ha molts més aspectes com ara la
satisfaccié i el desenvolupament personal”
(mestra 3, 32:13).

Pel que fa a la valoraci6 del projecte d’in-
vestigacioé escolar per part de I'alumnat, ha

Taller de teatre.
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estat altament positiva, com es desprén de
I"analisi de les rubriques d’autoavaluacio,
que ha destacat I'elaboracié de la pizza, la
sortida d’investigaci6 i la celebracié dels
tallers com a activitats més exitoses. El
professorat coincideix en aquest aspecte:
“els han agradat totes les activitats: el
mural dels oficis familiars, I'elaboracié de
la pizza, la celebracié d’un dia de tallers”
(mestra 5, 11:8).

Per la seva banda, la valoracio del projecte
feta pels pares i mares ha estat també molt
positiva. Han donat suport al seu desen-
volupament des del principi, involucrant-
se en la implementacié de les diferents
activitats i afegint, a més, la possibilitat
de fer-hi aportacions, com aixi es desprén
de la declaracié segiient: “Gracies per
introduir les families en el vostre treball
diari, cosa que és tot un exemple de com-
promis en I'’educacié dels nostres fills/es”
(pare 2n A).

A pesar de la satisfaccié expressada per tots
els participants, també hem d’assenyalar
les limitacions trobades que, en gran mesu-
ra, converteixen aquest tipus de propostes
en minoritaries. En aquest cas s’han detec-
tat dificultats contextuals relacionades amb
lagestid i I'organitzacié del projecte. L'alta
ratio, per exemple, és un dels aspectes
que més ha limitat la capacitat de I'equip
docent per al desenvolupament de diferents
activitats: “Hi ha determinades activitats
que les pots programar i d’altres no. Una
persona amb vint-i-sis nens pot fer el que
pot fer, perd no més” (mestra 2, 32:45).
També, la variable temps és percebuda com
un obstacle al llarg del procés: “A vegades
m’he sentit desbordada per la manca de
temps” (mestra 5, 9:9).

Acabem amb la constatacié que el desen-
volupament del projecte d’investigacio
escolar ha reforgat la col-laboraci6 de
I’equip docent, la motivacié de I'alumnat
i la participacié de les families. | també
han millorat les practiques d’aula i s’han

generat esperances per a la consolidacio
de futures propostes innovadores.

Per saher-ne més

DeLvaL, J. (2013). E/ descubrimiento del
mundo econdmico por nifios y ado-
lescentes. Madrid: Morata.

SANTISTEBAN, A.; PAGEs, J.; GRANADOS, J.
(2011): «Ensefianza de la economia
y de la sostenibilidad», dins Santis-
teban i Pagés (coords.). Didéactica
del Conocimiento del Medio Social
vy Cultural en la Educacién Primaria,
Madrid: Sintesis.

TrAVE, G. (2006). Investigando las activi-
dades econdémicas. Proyecto Curricu-
lar INM (6-12). Sevilla: Diada.

CODA

En record del nostre avantpassat Joan
Travé, que un dia va emigrar de terres
catalanes a la recerca de nous caladors
de sardines i va arribar a la Figuereta,
actual Isla Cristina (Huelva) i va ser no-
menat al principi del segle xix alcalde de
la poblacié. Passats més de dos segles,
els autors, descendents seus, hem tornat
a comunicar-nos, en aquesta contribucié,
en la seva llengua materna.



Cada dia més la banca penetra en I'educacio i incideix des dels seus enfocaments neoli-
berals en els processos curriculars per fonamentar una educacio financera sota la pers-
pectiva de 'emprenedoria. El projecte “Tus finanzas, mi futuro” que en aquests moments
es vol implementar a tot l'estat espanyol | que ha estat dissenyat i coordinat per setze
grans bancs n'és un clar exemple. Pero, és aquesta la millor opcio? No fora més escaient
que la mateixa escola assumis aquesta capacitacio per evitar direccionalitats amb, proba-

blement, forts i amagats interessos?

Estalviem: treballem matematiques per canviar

actituds

GEORGINA RUSCADA TRIOLA
MERITXELL VIDAL RODEJA

Mestres. Membres del grup “a+a+”"

Contextualitzacio: uns dubtes i uns
interrogants

Avui, la crisi economica ens enfronta a
una situacié de conflictivitat social molt
elevada on I'atur, el tancament d’empreses
i la pérdua de salari es fan presents arreu.
Estem vivint una experiencia de pérdua
progressiva de benestar social que incideix
en tots els ambits, des de les atencions
sanitaries i I’educacié a la disponibilitat
economica per atendre les despeses ali-
mentaries, energetiques o de la hipoteca
i en qué la ideologia neoliberal, centrada
en el benefici de les grans empreses, es
converteix en la dinamica mobilitzadora de
la societat, fet que, de manera directa, ens
afecta a tots. Resulta obvi que en aquest
nou marc social cal preparar la ciutadania
per tenir una capacitat critica en la gestié
economica i financera, tant dins de I'ambit
familiar com en el social.

El projecte

L'activitat que presentem I’hem duta a ter-
me a I'escola FEDAC Angles, amb alumnes
de 5¢& de Primaria, en aquest present curs
escolar 2014-15.

Actualment, moltes families no passen per
moments socioecondmics estables, moltes
tenen dificultats per arribar a final de mes i
és per aquest motiu que proposem una ex-
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periencia didactica que posa de manifest la
necessitat de ser conscients de les propies
despeses i, al mateix temps, buscar eines
per reduir-les. Amb I'objectiu de potenciar
una capacitat reflexiva envers el consum, el
projecte neix com a fruit d’una doble inci-
déncia: d'una banda, la formacié feta pel
claustre amb en Josep Callis, coordinador
dels grups d’a+a+ d’innovacio en didactica
de la matematica, centrada en la resolucié
de problemes, i, de I'altra, com a objectiu
derivat del projecte interdisciplinari sobre
|'aigua que es porta a terme al llarg d'aquest
curs a Cicle Superior.

El treball s’estructura sobre els criteris
del metode de projectes, o sigui que
partim d’una realitat per transformar-la.
La temporalitzacié de la part de projecte
que presentem es va fer al llarg de cinc
sessions en les quals preteniem, com a ob-
jectius essencials, desvetllar competencies
transversals com sén la de coneixement i
interaccié amb el mén fisic i la d’aprendre
a aprendre, concretant-se en els punts
seglents:

a) Que els alumnes fossin capagos de
desenvolupar estratégies per resoldre
problemes.

b) Que esdevinguessin conscients del con-
sum d'aigua als lavabos del centre.

¢) Que generessin instruments que els
permetessin recollir dades, interpretar-
les i finalment representar-les.

d) Que comportés un canvi d’actituds i
d’habits.

e) Adquisici6 de procediments de treball
experimental.

Som conscients que centrar I'activitat des
de les matematiques i en concret des de la
resolucié de problemes ens permet partir
de situacions contextualitzades, treballar
de manera transversal continguts de dife-
rents arees i, el més important, permet a
I"alumnat participar activament en el seu
aprenentatge i canviar actituds. El treball,
perd, no insisteix en les matematiques ni
en la resoluci6 de problemes, siné que
els continguts relacionats amb el desen-
volupament de la capacitat critica i el
coneixement del mén social tenen molta
importancia. Els ciutadans han de ser
conscients de la realitat que els envolta i
per aquest motiu, des de I'escola, els hem
de confrontar amb situacions reals que
els permetin comprendre el mén social,
financer i economic en que, com a adults,
més tard s’hauran d’enfrontar.

El projecte, com a tot procés de recerca
cientifica, va estructurar-se en les fases
que configuren el procediment cientific, o
sigui, la formulacié d’hipotesis deguda a
un interrogant o problematica, el disseny
experimental, el desenvolupament de la
recerca i recollida de dades i les conclusi-
ons i implicacions dels resultats. Aquestes
fases son les que configuren I'estructura i
la temporalitzacié del procés.

Primera sessio: I'aigua que surt quan
engeguem l'aixeta

La proposta didactica neix a partir d'un
dubte generat a partir de la necessitat de
I'aigua per a la vida i la seva escassetat:
“Gastem molta aigua al'escola?”. El dubte



va servir per engrescar i motivar els alumnes
a participar en l'activitat que es gene-
ra a posteriori de I'interrogant. Després de
parlar-ne una estona en un procés dialogic
on s’evidencien els coneixements i dubtes
que es tenen sobre el tema, ens vam centrar
a analitzar i saber la despesa que es fa en
un dels espais on més aigua es consumeix
a I’escola: els lavabos.

La necessitat de saber la despesa que es
produeix en els lavabos porta a formular-
nos una altra pregunta: “Quanta aigua es
consumeix cada cop que engeguem |'aixeta
o deixem anar |'aigua del vater?”. Per resol-
dre aquesta pregunta se’ls va animar que,
en parelles, busquessin alguna estratégia
per poder-ho saber o descobrir.

Entre d’altres propostes fetes pels alumnes,
aparegueren: “Podriem cronometrar el
temps que esta l'aigua rajant i multiplicar
pel que es gasta en cada minut” o “ Buscar
per internet” o “Recollir 'aigua que surt
cada vegada que engeguem |’aixeta o en
el vater i mesurar-la”. E| debat porta a la
decisié d’enfocar la recerca sobre el control
de 'aigua que raja a 'aixeta cada vegada
que es prem (tenint en compte que sén
aixetes amb temporalitzacié del raig) i per
aixo es va decidir fer servir una garrafa
per recollir I'aigua i després calcular quin
volum se n’havia recollit. Igualment es va
fer amb I'aigua del vater.

Un cop vam tenir I'aigua recollida va sorgir
un altre problema, perqué per calcular la
quantitat d’aigua que haviem recollit te-
niem a disposicié quatre recipients, dels
quals coneixiem el volum de tres, perd ens
calia coneixer la capacitat del darrer, que
era un recipient d’un dm3. Per esbrinar-ho
es va decidir utilitzar ampolles de mig litre i
es va preguntar als alumnes que calculessin
quantes ampolles de mig litre creien que
ompliriem amb I'aigua que hi havia en el
cub o dm?3. La majoria va suposar que, com
a maxim, n’hi cabria una i mitja, perd en
comprovar-ho van descobrir que en realitat

en el cub hi cabia exactament un litre i que,
per tant, en 1 dm?® hi cap 1 litre.

Tot seguit es va procedir a calcular el volum
d’aigua que haviem recollit i vam descobrir
el que es gastava cada cop que engegavem
I'aixeta i identicament per saber I'aigua que
surt de la cisterna dels vaters.

“CENTRAR L'ACTIVITAT DES DE LES
MATEMATIQUES | EN CONCRET DES
DE LA RESOLUCIO DE PROBLEMES
ENS PERMET PARTIR DE SITUACIONS
CONTEXTUALITZADES, TREBALLAR DE
MANERA TRANSVERSAL | PERMET A
L'ALUMNAT PARTICIPAR ACTIVAMENT
EN EL SEU APRENENTATGE

| CANVIAR ACTITUDS”

Segona sessio: | quant es gasta en un dia,
una setmana...?

Arribats a aquest punt, ja coneixiem el
consum d'aigua en engegar |'aixeta i la de
les cisternes dels vaters, perd calia anar un
pas més enlla i per aquest motiu se'ls va
formular una nova pregunta: “Com podriem
saber quanta aigua es gasta al lavabos de
I'escola?”.

El debat obert genera diferents propostes
de treball. Algunes de les respostes que
van sorgir eren:

e “Podriem passar classe per classe i
demanar quants cops van al lavabo”.

e “Podriem mirar quants nens i nenes hi
ha a I'escola i després podriem multi-
plicar-ho per I'aigua que surt de I'aixeta
o del vater i aixi sabriem quanta aigua
es gasta”.
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e “Podriem posar un comptador”.

La majoria dels alumnes aportava idees in-
teressants, pero totes compartien el mateix
problema: es basaven en suposicions, no
permetien fer un comptatge acurat. Va ser
Ilavors quan un dels alumnes va afirmar:

e “Podriem fer com amb les llistes de
menjador, podriem fer una graella i que
cada vegada que un nen premi |'aixeta o
estiri la cadena hi faci una ratlleta”.

La classe va estar d’acord amb la seva
proposta i es va decidir que es faria el
recompte durant una setmana.

Tot seguit, els alumnes es van organitzar
en diversos grups i van dissenyar, diferen-
ciades, les taules de recollida de dades
per controlar les vegades que s’engegava
|'aixeta o s’estirava la cadena del vater,
registres que posteriorment servirien per
fer el recompte. Paral-lelament es va anar
a informar i a demanar a la resta dels
alumnes de Primaria que els ajudessin a
dur a terme I'estudi que tenien entre mans
i a explicar-los el que havien de fer quan

anaven al lavabo i estiraven la cadena o
engegaven l'aixeta.

Tercera sessio: L'aplicacio experimental i els
resultats

Passada una setmana es van recollir les gra-
elles que s’havien col-locat en els lavabos.
Els alumnes es van organitzar en diferents
grups i van calcular quanta aigua s’havia
consumit en cada un dels lavabos on s’havia
dut a terme I'experiéncia. Després, amb les
dades que s’havien obtingut es van elaborar
diferents grafics on es podia apreciar el
consum d’aigua en els diferents espais:
els lavabos del primer pis, els del segon
pis, el de les nenes i el dels nens.

Abans de res es va debatre el grau de fia-
bilitat dels resultats obtinguts i tothom va
estar d’acord que si bé s’havien obtingut
uns resultats, no podiem saber si realment
aquests eren gaire precisos, atés que pot-
ser hi havia hagut casos en qué s’haurien
oblidat d’anotar-ho en el registre i que el
que caldria, per estar-ne més segurs, seria
tornar a fer el control, perqué ara tothom
s’havia conscienciat molt del que es feia
i aixi segur que el control d’anotar en el
full de registre cada vegada que s’engegava
I'aixeta, o es tirava I'aigua del vater, seria
molt més precis.

Quarta sessio: La proposta de millora

Aquesta sessid es va comengar plantejant
una pregunta: “Que podriem fer per tal
d’estalviar aigua en els banys i reduir la
despesa?”.

Esva fer una plujad’idees en la qual es van
recollir propostes com les seglients:

e “Canviem totes les aixetes i les posem
amb sensors de temporalitzacié cur-

ta”.

e “Posar alguna cosa a l'aixeta que faci
que no surti tanta aigua”.



e “Reduir I'espai de la cisterna dels
vaters”.

Quan va sorgir aquest Ultima proposta, es
va preguntar com es podria fer i un nen va
dir que al basquet hi havien posat brides.
Tots hi van estar d’acord, perqué era una
mesura economica i facil per poder-la dur
a terme ells mateixos.

Aixi ho van fer i, a més a més, per tal de
reduir també I'aigua de les cisternes, es
va col-locar una ampolla d’aigua per tal de
disminuir la capacitat d’aquesta i no gastar
tanta aigua en estirar la cadena.

Un cop col-locades les mesures correctores
d’estalvi, es va voler comprovar si realment
hi havia una reducci6 de I'aigua que sortia
quan s’engegava l'aixeta. Per tant, es va
repetir I’experiéncia de la primera sessio
i es va observar que hi havia un estalvi
considerable. En aquest cas es consumien
0,7 litres d’aigua en comptes dels quasi
2 litres d’abans.

Per tal de calcular I'estalvi total, es van
tornar a penjar les graelles als banys i
es va tornar a demanar ajuda a la resta
d’alumnes de Primaria.

Cinquena sessio: Recomprovacid i ampliacio
experimental

Durant I'ultima sessi6 es va procedir igual
que durant la tercera sessié, és a dir, es
van recollir les graelles amb la intencié de
comprovar si amb les mesures d’estalvi
que s’havien pres s’aconseguia reduir el
consum d’aigua en els banys.

Després de la recollida i I'analisi posterior
es va comprovar que realment hi havia
hagut una diferencia important en la des-
pesa d’aigua. Aixo va animar els alumnes
a comunicar-ho a la resta de companys de
I’escola i a engrescar-los a ser conscients
del consum d’aigua que fan, tant a I'escola
com a casa.

Amb aquesta finalitat s’elabora un informe,
que es passa a la direcci6 del centre, on es
detallaven el procés i els resultats obtinguts
juntament amb les millores que s’havien
aplicat per reduir el consum d’aigua. |,
paral-lelament, cadascu ho va fer arribar
a la seva familia, a la qual va proposar
millores d’estalvi per a la casa.

A partir de la constatacié dels resultats i
de la millora aconseguida es va despertar
I'interes per saber el consum global d'aigua
en els lavabos, fet que requeria el control
de la despesa que es produeix quan es
deixa anar l'aigua de les cisternes dels
vaters. Aix0 obligava a reiniciar el projecte
amb més control, i, alhora, també se’ls va
despertar I'interés per saber el consum de
[lum i veure com se’n pot reduir la despesa.
Ara mateix estem treballant en aquesta
investigacio.

| ara... que?

Un cop arribats al final d’aquesta primera
fase de I'experiencia, ara ens cal anar més
enlla. Una opci6 plantejada sera utilitzar
factures reals de I'aigua o de la llum per
intentar esbrinar el funcionament d’aquests
documents, analitzar el consum mitja de
les llars catalanes o bé fer estimacions
sobre el consum d’aigua o electricitat
d’una poblaci6, en el nostre cas Anglés, i
sempre desvetllant propostes de millora o
de reduccié de despesa.
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El fet de treballar amb aquests rebuts i
documents financers ens permetra intro-
duir el mén financer al projecte i, més
endavant, ens serviran de base per arribar
a la comprensi6 del que sén les relacions
financeres i com funcionen.

“A PARTIR DE LA CONSTATACIO
DELS RESULTATS | DE LA
MILLORA ACONSEGUIDA ES VA
DESPERTAR L'INTERES PER
SABER EL CONSUM GLOBAL”

A tall de conclusié

Considerem que partir de situacions reals
i proximes es poden plantejar diferents
problemes als alumnes que no només els
ajuden a fomentar el raonament logico-
matematic, sin6 que també fan visibles
problematiques reals i, aspecte que con-
siderem més important, fomenten que els
infants s’impliquin activament en el seu
aprenentatge, ja que prenen lainiciativa a
I"hora de prendre decisions, dur a terme les
seves estratégies i resoldre les situacions
davant les quals es troben.

Per saher-ne més

CaLLls, J.; MaLLART, A. (2011). “Adqui-
sici6 i desenvolupament de la com-
peténcia matematica”, dins Revista
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136). Institut d’Estudis Catalans.
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Entrevista al Dr. Josep Oliver
Catedratic d’Economia Aplicada de la UAB

JOAN PAGES

Membre del Consell de Redaccié
de PersPecTIVA ESCOLAR

Entrevistem el Dr. Josep Oliver, catedratic
d’Economia Aplicada de la UAB, per parlar
de I’educacié economica de la ciutada-
nia, és a dir, d’allo que haurien de saber
els nois i les noies quan deixen I'escola
obligatoria.

Les primeres preguntes son obligades. Creus
que és necessari que a I'escola s’ensenyi eco-
nomia? | si és que si, qué creus que haurien
de saber d’economia aquells nois i aquelles
noies que deixen I'escola als 16 anys?

Per descomptat! Crec que un dels pro-
blemes que tenen les nostres societats és
aquest divorci que s’ha manifestat, i s'esta
manifestant aquests dies en el debat sobre
Gréecia, entre el que la ciutadania entén que
és la politica —tothom té la seva opini6é—i
I’economia. En un debat que, en la meva
opinio, és fals.

Sovint se sent a dir que Europa no resol els
problemes perqué hi mana massa I'econo-
mia i que és I'hora de la politica. Aquesta
asimetria entre aquests dos moments,
sobre els quals jo discrepo absolutament
perque formen part del mateix procés —no
hi ha economia sense politica i no hi ha
politica sense economia—, demostra que
el coneixement mitja de I’'economia és
relativament baix i, per tant, aixo afecta
els procediments democratics, els proce-
diments d’elecci6 i els procediments de
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funcionament de les nostres societats.
Per tant, tant des del punt de vista social,
de I'elecci6 dels representants i del seu
control, com des d’una perspectiva indivi-
dual, tothom ha de tenir uns coneixements
d’economia que li permetin, si més no,
discriminar en les eleccions successives
entre programes diferents. | des del punt
de vista personal, perque no torni a succeir
el que va passar des de I'lany 2000, en qué
gent amb salaris relativament modestos va
acabar assumint responsabilitats financeres
que, simplement, no era possible que les
mantinguessin per més que determinades
institucions financeres tinguessin ganes de
vendre hipoteques.

De fet en els anys trenta hi havia un corrent
pedagogic més vinculat a la vida. Pedagogs
com Dewey, per exemple, deien que o la
geografia i la historia servien per a la vida
o no servien. Bona part de la pedagogia
progressista de la primera meitat del segle
xx anava en la linia de la recerca d’uns conei-
xements escolars tils per a la vida, tant en
el cas de I'economia com en el del dret, per
exemple. Aixo d’alguna manera s’ha perdut.
| ara interessa recuperar-ho.

En el camp de I'economia, les families
s’enfronten des dels anys vuitanta o no-
ranta del segle passat a situacions noves.
Es poden endeutar o no. Aixd abans no
succeia: o treballaves o no treballaves. Si
treballaves tenies uns ingressos. També en
el debat politic les ofertes economiques
esdevenen molt critiques, tant abans com
després de la crisi. La manca de discussié
sobre el que estava passant en el 2000 i
que era evident que portava a la catastrofe,
et demostra que allo va ser possible per-
queé la cultura financera mitjana del pais
és la que és. | per tant... Aixd no hagués
passat a Alemanya perqué en aquest pais
la qlestié de I'endeutament és molt més
seriosa. Aqui som més llatins, més catdlics,
més mediterranis... i, per tant, ja pagarem
dema! | aixi ens ha anat.

| una questié6 més de fons. La nostra so-
cietat occidental, i Catalunya dins ella,
esta sent afectada per xocs molt profunds,
d’un canvi historic que esta alterant les
percepcions d’amplissimes capes mitjanes
de la poblacié que, per primera vegada
—en el cas de Catalunya per primer cop en
els darrers setanta anys— perceben que
els seus fills viuran pitjor que ells. Aixd
és veritat perque hi ha una globalitzacié
econdmica planetaria d’una dimensié
insolita... De moment no sembla que hi
hagi d’haver una guerra com la | Guerra
Mundial que posi el punt final. Per tant,
continuarem tenint pressions a la baixa
dels paisos emergents. Aixd s'esta produint
perqué hi ha un canvi técnic que afecta
sobretot les capes mitjanes a les quals es
pren llocs de treball d’un cert valor i a les
quals es pagava salaris d’un cert nivell.
No és evident que aquest canvi sigui com
els anteriors, en qué es destruien llocs de
treball en un ambit pero se’n creaven en
un altre d’igual o millor qualitat. Aixd avui
no sembla que acabi passant. I, finalment,
per la crisi financera.

A més avui ens enfrontem a societats
creixentment envellides. Ho sumes tot i
veuras que les nostres societats, I’'europea,
I’espanyola, la catalana, afronten decisions
d’una profunditat que les anteriors no van
afrontar: hem d’abaixar les pensions o no?,
hem de reduir I'estat del benestar o no?,
hem de liberalitzar el mercat de treball o
no? Totes aquestes decisions que posen en
qlesti6 el model que va néixer després de la
[1 Guerra Mundial estan avui sobre la taula
i hi estaran presents durant un Ilarguissim
periode de temps si no hi ha un conflicte
mundial, que esperem que no es produeixi.
Per tant, aquest és el futur per molts anys,
i en aquest context les families tenen més
Ilibertat de decisi6, posant entre cometes
la paraula llibertat. | han de prendre de-
cisions. Guanyo poc perd amb el poc que
guanyo, haig d’establir un fons privat de
pensions o no?, el sector public garantira les
pensions? Hi ha una pila d’incerteses que



acaben confluint en la vida de les families
i en la societat. Des d’aquest punt de vista,
tenir els coneixements basics que permetin
entendre el que esta passant és clau per
donar resposta als debats tipics de la nostra
societat, com ara si té sentit, per exemple,
allargar I'edat de jubilacié. Aquests sén
els debats de la nostra societat als quals
la ciutadania haura de donar resposta.
Avui a Catalunya i a Espanya, el 2015, si
agafem la seva poblaci6 i projectem les di-
namiques actuals migratories i de natalitat
i mortalitat, es pot comprovar que d’aqui a
10 anys hi haura un 30% menys de joves
de 30 a 40 anys. Aixo sera aixi. O tens un
xoc immigratori o tindrem un ter¢ menys
de gent en el grup d’edat més productiu,
amb més capacitat de regenerar renda. |
aleshores tindrem un problema: finalment
la caixa general de la seguretat social anira
veient que els ingressos van caient i que la
despesa va augmentant. Paral-lelament, en
aquests 10 o0 20 anys propers, la poblacié
de 65 anys, que avui ésel 16 0oel 17%
del total, passara a ser el 33%.

Aquest coneixement és molt basic, i es
comprova a través de piramides i de pro-
jeccions demografiques que son discuti-
bles perque probablement tindrem xocs
migratoris. Perd si tens xocs migratoris, els
has d’integrar. Si vénen els immigrants, és
per I'interés social, per I'interés economic.
Com que no hem tingut fills... necessitem
immigrants! Pero aquests immigrants els
hem de rebre bé.

Estic d’acord amb tu. Perd tenim un proble-
ma. En el cas de I’ensenyament primari, els
i les mestres son generalistes, han de saber
una mica de tot. En el cas de Secundaria,
cada vegada son professors o professores
més especialistes. A vegades arriben a uns
nivells de superespecialitzacio exagerats
que obliden que a I'ensenyament secundari
hauran d’ensenyar no només allé que han
estudiat a la universitat siné, probablement,
assignatures properes (geografia, historia i
probablement alguna altra ciéncia social com
I'economia o la politica, per posar només dos
exemples). Com creus que hauria de ser la
formacio d’aquest professorat per ensenyar
economia?

Els plans d’estudi del Magisteri haurien
d’espigolar els grans temes que segur que
estaran en el debat els propers cinquanta
anys. Al voltant d’aquests grans temes hi
hauria d’haver els coneixements d’econo-
mia i politica més basics que permetin tenir
una opinié una mica fonamentada sobre
aquestes problematiques. Aquest seria un
plantejament que jo avalaria. L'altre seria
agafar un manual d’economia micro i macro
i que I'estudiin. Els models matematics
que poden apareixer en aquests manuals
estan tan lluny de la vida real que més aviat
podrien generar un cert refds. En canvi,
em sembla que si a les escoles es partis
dels grans ambits tematics que han afec-
tat els darrers 20 anys i que continuaran
afectant la nostra societat, I’ensenyament
podria tenir resultats en la formacio de la
ciutadania. Per exemple, parlar del futur
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demografic europeu, i catala i espanyol,
és clau per entendre d’on venim i cap a
on anem. Aixo té relacié de manera molt
directa amb I’economia perque el sistema
és un sistema de repartiment en queé els
que treballen paguen als que s’han jubilat
perque els que s’han jubilat abans pagaven
als que s’havien jubilat préviament. Aixd
és un compromis intergeneracional. Hi ha
altres sistemes de pensions, pero aqui,
per raons historiques i pel model social
europeu, tenim un sistema de repartiment.
Perd que passa quan el repartiment falla
perque els que estan a sota s6n menys
que els que estan a dalt o guanyen menys?
Aquesta discussié em sembla critica per
al futur del pais. Critica perqué afecta
les pensions, les migracions, la natalitat,
etc. Quan discuteixes aixd, sempre es
pregunta: i no podem tenir més fills? Jo
séc un abanderat d’una politica natalista
que mereixi aquest nom i no el que s’ha
fet en aquest pais, on no hi ha hagut mai
una politica d’aquesta mena. Els suecs se
n’han sortit, els francesos se n’han sortit...
amb politiques natalistes molt agressives.
La discussié, per tant, s’ha de centrar en
I’equilibri entre la immigraci6 que hem de
tenir, la natalitat que convé, el paper de
la dona en el mercat de treball i el suport
a la familia, I'allargament de I’esperanca
de vida... Tot aix0 passa perqué tens una
piramide demografica “x”. Al voltant
d’aquesta discussié pots articular un
conjunt importantissim de debats sobre el
mercat de treball, participacié femenina,
allargament de I'edat de jubilacio, immi-
gracié i productivitat. Per tant, des del
punt de vista de la formacié dels mestres
tindria més sentit agafar pocs temes que
fessin que els mestres, en explicar-los,
tinguessin la percepcié que ells mateixos
entenen més bé el que esta passant i, per
tant, ho poden transmetre als nens.

El que impera, pero, no és tant aquest punt de
vista globalitzador que proposes que vincula
I'ambit social amh I'economic i el politic, sind
un punt de vista més economicista de I'en-

senyament de I'economia. Avui es parla molt
d’educacio6 financera, d’emprenedoria... Ara
s’ha substituit 'educacio per a la ciutadania
per 'emprenedoria i I'educacio financera.

Jo diria que no s6n incompatibles. Un
altre bloc que els mestres del futur segur
que han de conéixer és I'impacte de les
decisions financeres en les persones.
Qué passa als anys noranta i als 2000 en
aquest pais? Quan entrem a I'euro, sim-
plement els tipus d’interes es col-lapsen.
A mitjans dels noranta una hipoteca era
al 18% i vuit anys després al 2,5%. Fes
quatre nimeros i resulta que comprar és
més barat que llogar, doncs compro. | si
a sobre el banc m'ho presta, ja pagaré,
si el banc creu que pagaré. Que passa?
Que quan tu sumes una decisi6é que és
perfectament racional per a una persona
que és de Cerdanyola i que ha fet aquests
ndmeros i tens milions de families que fan
el mateix i el pais globalment comenca a
invertir i a donar credit per sobre dels seus
recursos i s’ha d’endeutar amb I’exterior,
tens un problema. EIl que era molt racional
individualment, quan fas el sumatori és
un desastre col-lectiu. Aquest és un dels
problemes de I'’economia: el de la relacié
de la microeconomia amb la macro, dels
interessos individuals i dels col-lectius: si
tothom estudiés a la universitat acabariem
tenint un pais d’universitaris a I'atur, i aixd
no és necessariament un bé col-lectiu.

En I'ambit financer, entendre el que ens ha
passat com a pais i el que ens pot passar
en els propers vint anys i entendre per que
Alemanya esta sent tan estricta és clau. El
debat que tindrem ara, i seguirem tenint
durant vint anys, si és que Europa no peta
—que pot petar—, és saber com convergirem
cap a una manera de funcionar economi-
ca a Europa que permeti aguantar una
moneda Unica o no. | aixd passa per les
finances, passa pel rigor economic, passa
pel creixement de la productivitat, passa
bastant més pel model econdmic alemany
que pel llati. Bé, una part de finances I’has



d’explicar: un pais, o vosté mateix, no pot
viure per sobre de les seves possibilitats,
i si voste s’endeuta ha d’invertir en un bé
que li doni renda dema per pagar el deute.
Que van fer Espanya i Catalunya als anys
20007 Endeutar-se amb I’exterior per
construir cases, i aquestes cases, ja van
generar els ingressos per poder tornar el
deute? Resulta que no. Doncs aqui tenim
un problema.

Nosaltres estem intentant treballar aquest
tema d’educaci6 financera amb una gent de
la Facultat d’Econémiques de la Universitat
de Barcelona perqué ens preocupa molt I'edu-
cacio financera de la ciutadania. Sahem que
des de I'ensenyament de les ciéncies socials
a I'’escola no podem donar resposta a tot,
pero hi ha una cosa que és clau, i és que hem
d’ensenyar als nens a ubicar-se davant dels
grans problemes de la societat. Esta agafant
cada vegada més forca en I'ensenyament de
les cieéncies socials una tendéncia curricular
que es diu “Problemes socials rellevants”.
Consisteix a seleccionar el contingut, no
tant des de la logica disciplinaria, sind des
dels problemes. De tota manera, hi ha coses
que podriem fer i no fem. Poso un cas que
em sembla molt clar: 1a crisi economica es
podria haver treballat aprofitant que tots els
alumnes de quart d’ESO estudien el Crack
del 29. S’hi podrien establir comparacions,
analitzar les semblances i les diferéncies
en les causes i les consegiiéncies. Algi ho
ha fet, sens dubte, perd no és la tradicio; la
tradicié és que anem explicant el Crack del
29 amb tots els ets i uts i, en canvi, aquesta
dimensi6 comparativa no la fem.

Estem davant d’una crisi de la qual estarem
parlant durant cent anys per la ferida que
deixara en termes de mercat de treball.
Anant molt bé tot, encara necessitaras
deu anys més per recuperar el nivell ocu-
pacional que tenies el 2007. Hauran de
passar disset o divuit anys, fins al 2035,
per poder tenir nivells raonables de deute
public, i, en termes de deute privat, quinze
anys més. Per tant, I'esfor¢ que ha fet el

pais aquests anys i els que vénen, marcara
tota una generacio, alterara la conscien-
cia col-lectiva igual que a Alemanya la
hiperinflacié esta clavada amb sang al
seu cervell, igual que a América la Gran
Depressié i les cues dels aturats sense res
de menjar també estan presents en la seva
consciéncia. Aqui aquesta crisi deixara una
petja molt profunda.

Tu saps que els economistes teniu un prestigi
social que no tenim els docents, encara que
tothom ha de passar per I’escola. Crec que
els i les docents ens hem de valorar més. Jo
utilitzo sovint un exemple tant quan treballo
amb mestres com amb estudiants de Magis-
teri. Sempre els dic: mireu, els economistes
son gent molt prestigiosa pero, en canvi,
no han previst aquesta crisi, els ha costat
explicar-la i no saben com acabara.

L'economia ha quedat molt tocada amb
aquesta crisi, com a ciencia. La visié més
conservadora de I’economia, que és la
que s’explica a les facultats d’Occident,
ha quedat molt desautoritzada. La qiiestio
és I'impacte que acabara tenint perqué els
procediments conservadors dels costos
socials s6n enormes. Ha quedat molt to-
cada i, de fet, hi ha moviments, a la Gran
Bretanya i als Estats Units, d’estudiants i
de professors que volen replantejar-se el
curriculum de la carrera. No pot ser que
els aspectes financers no siguin conside-
rats com un eix central del que s’ensenya
als estudiants d’economia perqué al final
acaben determinant la vida de tothom.

En relacié amb el que entenc que pregun-
tes, és clar que necessitem uns docents
molt ben formats. Per la seva funcié social
justament. La idea que entenc que va llan-
car la Generalitat de fer més dificil I’'accés
a la professié docent, posar més barreres
d’entrada, més exigéncia, com a criteri em
sembla raonable. Una altra cosa és com
s’acabi instrumentalitzant. Com a criteri
crec que és valid, atesa la funci6 critica
que tenen els docents.
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L'exit de Finlandia s’explica en bona part
pel fet que els millors professionals van a
educacio.

Per a mi un mestre ben format en I'ambit
de I’economia hauria de ser capag de
transmetre aquests elements per permetre
al ciutada del futur prendre decisions in-
dividuals i col-lectives. Ara, honestament,
o0 s’espigolen molt els ambits que vols tre-
ballar, o0 no te’n surts. Perqué I’economia
és enorme, és clar. Llibres d’introduccié
a I’economia en tens dos mil. Al final,
quan has acabat un llibre d’aquests, si no
has insistit molt en determinats ambits,
I’estudiant té una visié fragmentada com
a conseqliéncia d’anar tocant cinquanta
temes diferents. Als mestres se’ls hauria de
transmetre una visié una mica més solida,
més profunda, donant-los els instruments
perqué continuessin treballant aquests
temes, els grans ambits que hauran d’en-
senyar als seus estudiants.

Darrerament s’han aixecat veus tant des de
I'economia com des de fora demanant una
revisio de la situacié economica que estem
vivint. Aixi el Papa Francesc, en els seus
darrers discursos, semhla que predica una
economia més social, una concepci6é menys
monetarista de I’economia. | tambhé I'econo-
mista de moda, el famés Thomas Piketty.

Més que revisions, aixd és un déja vu. Hi
ha persones que per la seva singularitat
0 posici6 aconsegueixen atreure més
|'atencié. El que demana I'actual Papa
esta sobre la taula des del segle xix amb
el marxisme: una questié és la produccid i
I'altra és la distribucié del valor afegit que
ha generat. Hi ha dos fenomens a Europa
que son critics per entendre el que esta
passant: el creixement de la desigualtat.
Un és la caiguda del Mur de Berlin. Va
caure el model soviétic amb tots els seus
defectes. Logicament, la pressié perque el
capitalisme més dur cedeixi parts creixents
de la seva renda és més petita. No hi ha
un moviment alternatiu i, per tant, aixo

ha tingut conseqliéncies i en tindra a llarg
termini. | I'altre és la globalitzacié. L'Alan
Greenspan, I'antic president de la Reserva
Federal nord-americana, que no és un sant
de la meva devocid, abans de la crisi del
2001 analitzava la Goldilocks Economy,
una economia en la qual el creixement
economic era del 4% i els preus creixien
el 2%. Quan tens creixements alts i molt
baixes taxes d’atur, els preus comencen
a pujar i finalment el Banc Central ha de
pujar els tipus d'interés per frenar aquest
creixement de preus i frenar el creixement
general. Pero ell deia: fa una pila d’anys
que tenim un creixement espectacular i
uns preus que no pugen, o ho fan molt
modestament (el 2% es considera, de fet,
estabilitat de preus perqué hi ha canvis en
les qualitats dels productes). L'home deia:
qué ha passat? Hi ha més creixement de
la productivitat, la renovacié tecnologica...
Repassava i espigolava els diferents ele-
ments i deia: al final el que ha passat és
que amb aixo de la globalitzacié han entrat
a produir en el mercat mundial mil tres-
cents milions de treballadors que fa vint
anys no hi eren. | aixd té una pressié sobre
salaris, sobre costos i sobre preus finals i
sobre el poder dels sindicats insdlita. Ho
deia fa quinze anys. Aix0 continua operant.
Per tant, tu tens aquesta forga, que et ve
de I'exterior i que et fa baixar salaris, que
et pressiona perque si no no ets competi-
tiu. Aquesta forca es tradueix, a més, en
deslocalitzacions, en empreses que se'n
van a treballar a la Xina, a I'est d'Europa,
a I’Africa, per buscar costos més baixos i,
simultaniament, tens la caiguda del Mur de
Berlin, no tens model alternatiu... Tot aixo,
al final, es tradueix en el que esta passant
des de fa vint anys, que és una creixent
desigualtat en la distribuci6 dels ingressos,
que és el que en Piketty demostra. Pero bé,
el volum d’articles produits els darrers vint
anys sobre el creixement de la desigualtat
no cabria en aquest despatx.

Per tant, el tema de fons que afrontem és
el de la creixent desigualtat. Aqui és on hi



ha el problema més seriés —jo personalment
ho he escrit arreu on he pogut-. Es molt
dificil oposar-s’hi, o potser és impossible.
Home!, si fer rajoles per a I'aeroport de
Barcelona costa una décima part si es fan
a la Xina encara que hi hagi el transport...
Aqui tens un problema: o augmentes
molt la productivitat o contens salaris, o
ambdues coses. Es el que van fer Seat i
Nissan. Aquestes dues empreses fa cinc
anys estaven decidint si es quedaven a
Barcelona o marxaven. | allo no teniares a
veure amb la crisi financera. Era una decisié
de les empreses alemanya i japonesa que
es plantejaven on fer les noves factories.
Nissan ja tenia els terrenys a Tanger i Seat
estava pensant en Bratislava, on els salaris
eren més baixos. Finalment acorden amb
els sindicats augmentar la productivitat,
reduir plantilles i contenir els salaris. |
amb aquests canvis ambdues factories
esdevenen molt competitives. Aixd ho pots
discutir, com fan els francesos, que de tant
en tant surten al carrer. Pero, finalment,
si no acceptes aquestes condicions d’una
economia que tu no controles, Seat de-
cidira portar la seva fabrica a Bratislava.
No es tracta de deixar desprotegits els
treballadors, perd aquesta discussié té
aquests limits. La que no té limits és la
fiscalitat. Voste, Seat, ha guanyat aixo.
Molt bé. Doncs ara, a través del sistema
fiscal, s’ha de redistribuir I'ingrés, i aqui és
on la desigualtat ha anat creixent perque,
després de la caiguda del Mur de Berlin,
han guanyat les opinions neoconservadores
americanes que defensen que la millor
fiscalitat és la que és més baixa.

Les paraules del Papa i d’en Piketty toquen
un tema que té una part de solucié, que
consisteix a plantejar-se quina fiscalitat
estem disposats a pagar. Al nostre pais
aixo és un problema greu perque fins ara
almenys, hi ha hagut un amplissim consens
aconsiderar que com menys pagaves millor.
| aixd, com a pais, és un problema ja que
volem els serveis nordics pagant com els
italians. Simplement aixd no és possible.

Aixd no funciona. El Papa i en Piketty estan
posant sobre la taula, una vegada més, un
tema que és cronic. El capitalisme tendeix
a defensar que la millor fiscalitat és la que
no existeix. Pero aixd no ha estat sempre
aixi en el capitalisme. La gent no sap proba-
blement que als anys cinquantes i seixantes
I'impost sobre les rendes als Estats Units
feia que el que pagava el més ric superés
el 70% i no com ara que estan al 32%.
Es a dir, les posicions conservadores han
anat guanyant posicions des del temps d’en
Reagan i al final han aconseguit estendre a
Occident la tesi que com menys es pagui
millor. Aixd esta revertint. Jo recordo, per
exemple, com el mateix Aznar, amb la refor-
ma de I'IRPF espanyol el 1996, va separar
les rendes del capital de les del treball.
El treball tenia una tarifa progressiva i el
capital pagava el 14. Aixo formava part
d’aquesta visié anglosaxona que s'ha de
fomentar I'estalvi. Amb la crisi, del 14 s’ha
passat al 18, del 18 al 21, del 21 al 28...
Aixd ja comencga a acostar-se al que paga
una familia mitjana tant si treballa com si
és rendista. En tot cas és una batalla que
no estara mai decidida perque sempre hi
haura qui dira que com menys pagui millor
perqué aixi invertiré més. Hi ha argumen-
tacions tedricament molt econdomiques per
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justificar pagar menys i, en I'altre extrem,
en aquests moments comenga a haver-hi
evidencies que, a més de ser just distribuir
millor la renda a través del sistema fiscal,
per tenir societats més igualitaries i més
occidentals, més europees si més no,
és no només moralment just siné també
econdmicament necessari.

Un dels problemes que té els Estats Units
—i que tenim nosaltres— és que amb aquesta
desigual distribucié de la renda al consum
li costa créixer. Com es va solucionar aixo
en la decada passada? A través de I'endeu-
tament. Tu has fomentat el deute i has fet
consum a carrec del deute perque el teu
salari no pujava prou. Ja hem vist les con-
seqléncies d'un model basat en un excés
de deute familiar. Ha passat als Estats
Units, a la Gran Bretanya, a Espanya. El
debat ara s’esta comencant a centrar més
en el creixement dels salaris, és a dir, en
la redistribucié o bé directament del crei-
xement dels salaris o bé indirectament a
través del sistema fiscal.

Per tant, podem pensar que els sous dels
mestres augmentaran d’'immediat?

Aix0 ja és un altre tema! En el cas espanyol
el problema que arrosseguem és quin és
el nivell adequat de salaris per a un pais
relativament mitja. El que va passar des de
1996-97 a2007-2009, inclis el 2010, va
ser un creixement global de salaris que el
pais no es podia permetre. Aixd genera unes
expectatives i la gent s’hi adapta. Quan
es va dir que aixd no es podia mantenir,
tothom va xerricar. EI que ens va passar
a nosaltres és que I'entrada massiva de
capital de fora va permetre una expansié
del crédit espectacular perque la gent es-
tava poc endeutada. Aixd va generar una
quantitat d'activitat economica que després
no tenia base, perd que en aquells anys va
permetre pagar salaris a la construccié que
senzillament eren insolits. La construccid
va haver de fer un ajust terrorific, va perdre
el 70% de la seva ocupacio. Aixd va ser

una cosa mai vista. A partir d’aleshores, el
nivell mitja de salaris a Espanya va quedar
en un procés que haura d’estar probable-
ment taponat encara un parell d’anys per
resituar-se cap a la situacié que teniem en
relaci6 amb Alemanya els anys 97-98.

Si agafes el creixement dels salaris aqui
i alla, veuras que amb la crisi hem tornat
a I’any 2005-2006 o al 2004 segons el
sector. Encara falten uns anys per tornar a
la situaci6 d’abans d’entrar a I’euro. Aca-
ba de sortir un treball del Fons Monetari
Internacional que diu: a vostés aixo del
turisme els va molt bé, perd no pot ser
que Barcelona sigui més cara que Miami
o Berlin. Aixo facin-s’ho mirar!! Si anem a
Berlin veurem que la vida és més barata que
a Barcelona! Qui és aqui el pobre? Estem
davant d’heréncies encara d’un procés
d’hipercreixement de preus i salaris que en
alguns ambits s’ha pogut mantenir, com en
el del turisme, ja que hi ha demanda i ho
mantens, perd, compte!, perque aquesta
situacié et va deteriorant i en algun moment
ho acabaras pagant.

Qué vull dir amb aix6? Quin és el salari
estandard que hauria de tenir un metge?
No hi ha una definici6 precisa en absolut,
perd en el cas dels mestres, si volem fer
un canvi rellevant a la formacié de la
nostra societat i evitar aquest problema
cronic que és el 30% de fracas escolar,
probablement algun senyal hauria de fer el
sector politic. EI magisteri, juntament amb
el sector sanitari, s6n la perla de I'estat del
benestar, i haurien de ser tractats molt bé.
En tot cas el debat del que guanyavem i
el que guanyem esta falsejat per aquesta
histdria que va ser una veritable bombolla
en tots els ambits.

Es obvi que I'estat del benestar ha de tenir
en I'educacié i I'escola un referent. Tamhé
ho és, pero, que aquesta crisi ha afectat
profundament I'educacio, que ha sofert tota
mena de retallades: no es rejoveneixen les
plantilles, no es convoquen oposicions, a



la mateixa universitat ja veiem el que esta
succeint... Pero voldria acabar I'entrevista
amb una mica d’esperanca. Quan creus
que tota aquesta situacio podra comencar
a millorar?

Jo diria que les tendéncies de fons que
predominen i ens afecten i ens afectaran
son de dos tipus. En el cas del sector pu-
blic, una de molta més gran exigéncia. Si
alguna cosa Alemanya esta perseguint amb
la seva politica de reformes i la seva duresa,
és I'exigéncia que I"Us dels diners publics
sigui com en el sector privat. Nosaltres
hem de ser conscients que al sud tenim
un problema, forma part de la cultura, si
plou és culpa del govern... Potser és perque
els estats han estat oprimint sempre i s’ha
generat una cultura de dir si jo puc fotre el
govern, millor, tant fiscalment com en la
feina. Aquesta situacio, simplement, ha de
canviar, i canviara, perqué una part de les
reformes que s’han fet en el sector public
s'han fet sense acomiadar ningu, siné
simplement a base de no acceptar noves
jubilacions. EI que ha succeit és que es fa
la mateixa feina d’abans amb menys gent,
estas aqui aguantant una pressi6 sobre
tothom i probablement una part d’aquesta
exigencia tenia sentit.

L'altra tendéncia té relacié amb el salari i
les condicions de treball. Tant una cosa com
I'altra poden millorar si el pais incrementa
la seva capacitat de produccié. Aixo és critic
perque el que ens va passar el 2000, quan
el gruix de la nova renda provenia en una
bona part de I'’endeutament i, per tant, era
molt facilment guanyada i distribuida, ha
desaparegut. L'ensurt d’aquesta crisi ha
assenyalat a Alemanya, que és basicament
la que mana, perd també a altra gent del
centre i del sud d’Europa, que no pots
basar els models en desequilibris que
acaben explotant-te a la cara i, per tant,
que I'Ginica manera d’augmentar el nivell
de vida és treballar més o treballar millor
i invertir més. Un model que és més dur
que el que historicament o en els darrers

vint anys hem tingut a Espanya. Aixo0 és
esperancgador? Jo crec que si, jo crec que
qualsevol de nosaltres voldria tenir un
pais en el qual es treballa bé, es treballa
seriosament i s’obté una remuneracié ade-
quada per aquest treball. Crec que estem
en el canvi de paradigma, és a dir, en una
situacié que implica molta més exigencia,
molt més compromis amb la feina.

Com a ciutada estic esperancat en el que
ens espera. Ara bé, a curt termini encara
ens queden uns quants anys durs, pel que
t'he dit, perque el volum d’endeutament és
aqui i no marxara pel fet que no el mirem,
perque per recuperar I'ocupacié de I'any
2007 encara ens falten vuit o deu anys,
perque per reduir la taxa d’atur també ens
falten vuit o deu anys. Es a dir, aquest
pais encara necessita ajustos profunds en
la propera década perqué els abusos que
vam cometre van ser simplement insolits
i, per tant, I'ajust també té una profunditat
i, sobretot, una durada molt dilatada. Ara,
si el projecte europeu continua—i crec que
cada cop hi ha més elements per pensar
que aixd no acabara petant perque ja han
passat unes quantes crisis en profunditat—
i s"avancga en I'expectativa d’uns Estats
Units d’Europa, amb un govern central a
Brussel-les, encara que sigui d’aqui a vint-
i-cinc anys, el futur pot valorar-se com a
esperancgador, ja que el model europeu té un
gran contingut de distribucié i solidaritat,
a diferéncia de I'anglosaxd.

Esperem que els mestres hi puguem posar el
nostre granet d’arena, i puguem participar
activament en aquesta construccié d’Europa.
Gracies per les teves paraules.

33

MONOGRAFIC
maig - juny ‘15

381



34

La formacié economica, per a I'empresariat, té una presencia molt limitada en I'ensenya-
ment secundari a Espanya, cosa que afecta les possibilitats per a I'exercici ple de la ciuta-
dania democratica i repercuteix sobre les decisions que adopten les persones en el trans-
curs de la seva vida, a titol individual i com a membres de les organitzacions i institucions.
A més, aconsegueix que aquest ambit cientific sigui I'inic que manca d’una fonamentacio
adequada en les etapes d’escolaritzacio obligatoria. Larticle té com a objectiu suscitar
una reflexio que permeti superar aquesta mancanca historica del nostre sistema educatiu
i contribuir aixi a establir un consens sobre la seva necessitat, i fer una proposta sobre
I'enfocament que hauria de tenir la incorporacio d'aquests continguts al curriculum.

La formacio economica en |'ensenyament
secundari: un dret basic per a I'exercici
de la ciutadania democratica

JOSE ANTONIO MOLINA MARFIL La recessio economica ha deixat al des-
cobert diferents insuficiéncies del nos-
Professor d’Economia  tre sistema social i institucional. Una
[ES Emilio Prados de Mdlaga ~ d’aquestes insuficiéncies, no pas menor,
ha estat I'existéncia d'una bossa d’analfa-
betisme economic entre la poblacié, amb
repercussions greus sobre la gestié dels
seus estalvis i sobre les seves capacitats
per interpretar adequadament productes
financers complexos, de risc elevat en
contextos molt volatils, i comercialitzats
agressivament per unes entitats financeres
en crisi i socialment irresponsables.

Aquest analfabetisme es revela també en
els resultats obtinguts per I'alumnat de
quinze anys a PISA 2012 sobre Educacié
Financera que, addicionalment, han des-
tacat I’absencia estructural del tractament
d’aquesta competencia en el curriculum de
I'ESO (MEC, 2014). En I'etapa, el tema hi
és abordat, en el millor dels casos, amb
iniciatives puntuals de minim impacte en
la poblacié escolar total i amb els baixos
nivells conseglients posats al descobert per
aquesta avaluacié internacional. El curs
2013-14 participaren en el Programa, que
coordina el Banc d’Espanya, solament 452



centres educatius i 43.000 estudiants, un
percentatge irrellevant del conjunt dels del
pais. A més, contradient les recomanacions
dels organismes internacionals en el sentit
que aquesta formacié ha de ser impartida
en I’ambit escolar (OCDE, 2012), a moltes
comunitats autdbnomes s’ha concretat en
xerrades o breus cursos promoguts per les
mateixes entitats financeres que han estat
les protagonistes de conductes lesives per
als consumidors; el conflicte d’interessos
és evident. En d’altres zones del pais s’ha
adoptat un enfocament transversal assumit
per professorat de diverses especialitats,
sense formaci6 en I'ambit economic, amb
la qual cosa el divulgacionisme sense
fonament cientific ni didactic també ha
proliferat.

Hi ha algl que pugui desenvolupar-se
adequadament en la vida sense tenir
coneixements adequats per planificar les
seves necessitats financeres? La resposta
és, evidentement, negativa. Nombrosos
estudis nacionals i internacionals (entre
molts d’altres, Verdl et al., 2014, o Cunha
i Heckman, 2009), mostren que aquesta
mancanca és més greu entre les persones
que tenen nivells socioecondmics més
baixos, precisament aquells que els sis-
temes educatius haurien d’atendre amb
preferéncia perque dificilment obtindran
aquesta formacié en els seus entorns fami-
liars. Ens trobem també, per tant, davant
un problema d’equitat.

La formacié econdomica és, pero, molt més
que I'educacio6 financera. En les societats
contemporanies, els ciutadans prenen
decisions economiques cada dia. Actuen
com a consumidors, gestors de projectes
empresarials o associatius, treballadors,
contribuents al sistema fiscal, fent Us dels
serveis publics o accedint a prestacions.
A més, els ciutadans sén votants, també
integrants d’organitzacions politiques o
sindicals, han de comprendre en profun-
ditat propostes de politica economica,
fiscal i monetaria que afectaran la seva

vida i el sistema de drets i llibertats que
fonamenta la legitimitat del sistema social.
Finalment, hem d’aspirar que siguin ciu-
tadans formats cientificament també en
I’ambit economic, informats, critics, agents
transformadors actius de la vida social amb
projectes adequadament fonamentats i
ben gestionats.

En aquest sentit, I'alfabetitzacié economica
a I’'ESO hauria d’incloure uns aspectes ba-
sics a I’abast de tota la poblacié. En primer
lloc, una educaci6 per al desenvolupament
sostenible, entés com aquell que satisfa
les necessitats de la generaci6 present
sense comprometre la capacitat de les
generacions futures per atendre les seves
necessitats. Per tant, és essencial coneixer
els mecanismes que expliquen les conduc-
tes dels consumidors i
les empreses quan in-
teractuen en diferents
tipus de mercats, la
importancia de la re-
laci6 entre equitat i
eficiencia, com el pa-
per del sector public
en la mesura que és
agent responsable de
subministrar béns i
serveis publics pre-
ferents (I'educacio, la
sanitat, els sistemes
de pensions o I'aten-
ci6 als dependents),
redistribuir la renda i
la riquesa per mitja del sistema fiscal i la
despesa publica, gestionar les politiques
de feina i control de la inflaci6 o establir
un marc legal per fer compatible I'activitat
economica amb el respecte al medi ambient
i amb criteris morals d’organitzacio de la
societat democraticament establerts. En
segon lloc, una Educacié Financera amplia
que permeti adoptar decisions fonamenta-
des per a la gestié tant de la vida personal
com de les actuacions de les institucions
empresarials i socials en les quals es
participara en el transcurs de la vida. En

35

MONOGRAFIC
maig - juny ‘15
381




36

tercer lloc, una Educacié per al Consum,
que habiliti per a una defensa activa dels
drets dels ciutadans davant d’abusos de la
posicié dominant de les empreses, singu-
larment les monopdliques i oligopoliques, o
practiques comercials irregulars. En quart
Iloc, una formacié sobre el funcionament
del mercat de treball i els drets i obligacions
dels treballadors en les societats demo-
cratiques. Finalment, una educacio6 per
coneixer les metodologies de planificacid,
organitzacio, finangament, posada en marxa
i avaluacio6 de projectes empresarials que
permetin generar ocupacio i benestar, o
associatius per transformar aspectes de la
realitat social moralment problematics com
la desigualtat en la distribuci6é de larenda i
lariquesa, la discriminacié de les persones
o el respecte a I'entorn natural.

Es tracta, en definitiva, d’'una formacio
impartida per professorat especialista en
aquest ambit cientific i en els seus recursos
didactics singulars. A més, rebuda en un
context educatiu i considerant continguts,
estrategies d’actuacio, actituds critiques
i instruments d’analisi (competéncies,
escau de dir ara), que sén essencials en el
transcurs de tota la vida. La pregunta, per
tant, seria més aviat: poden els ciutadans
i ciutadanes exercir plenament com a tals
en una societat democratica sense una
alfabetitzaci6é economica com la que hem
descrit? La contestacié és, un altre cop,
un no rotund.

Aquesta necessitat evident contrasta,
perd, amb el tractament marginal que els
ensenyaments d’economia en els nivells
no universitaris han sofert historicament
(Marco i Molina, 2010). La LOGSE (1990)
va incloure per primer cop en el Batxille-
rat les matéries Economia i Organitzacio
d’Empreses, bé que només en la modali-
tat Humanitats i Ciencies Socials. EI RD
1635/1995 va crear I'especialitat Econo-
mia en el cos de professors d’ensenyament
secundari i des de 1996 se’'n convoquen
oposicions. La LOE (2006), va mantenir

I’estatus d'aquestes dues matéries, deno-
minant la segona Economia de I'Empresa.
La LOMCE (2013), no ho ha modificat i
ha afegit com a materia optativa Fona-
ments d’Administraci6 i Gestio, a segon.
Les novetats més grans s’han produit en
I'ESO, en el primer cicle de la qual s’ha
introduit I'optativa Iniciacié a I’Activitat
Emprenedora i Empresarial. Amb la ma-
teixa denominacié, s’ha inclos una matéria
troncal no obligatoria en I'itinerari orientat
a la Formaci6 Professional de 4t d’ESO. |
amb el mateix caracter, no obligatoria perd
si troncal, una assignatura d’Economia a
4t d’ESO per al Batxillerat. Aquest dis-
seny, que déna compliment als mandats
internacionals, és un aveng pendent de
desenvolupament per a les comunitats
autonomes, encarregades d’establir les
carregues horaries de les materies a partir
del RD 1105/2014. Aixd no obstant, en tots
els casos es tracta de matéries optatives.
Per tant, no se'n garanteix la imparticié
a tot I'alumnat, ni en tots els centres, els
quals gaudeixen d’autonomia per configurar
els seus itineraris.

Aquesta presencia, encara no consolidada,
dels coneixements economics i per a I'ac-
tivitat empresarial i social, com també el
debat sobre la legitimitat de la seva incor-
poraci6 als curriculums oficials entre certs
sectors, requereixen una reflexié expressa
que contribueixi a configurar un consens
sobre la seva necessitat i la seva rellevan-
cia social. Els enfocaments historics de
I'educacié per al consumidor, I'educacié
per al desenvolupament sostenible o, ara,
I'Educacié Financera i la Cultura Empre-



nedora, no han estat res més que onades
successives, modes pedagogiques, dirien
els més critics, que presenten llacunes
considerables del nostre sistema educatiu
en relacié amb I'alfabetitzacié econdmica
integral de la ciutadania, historicament
desatesa, abordada amb parcialitat o atesa
sota el paraigua de la transversalitat, amb
la consegiient falta d’extensio, profunditat
i rigor cientific pel fet de ser impartida per
professorat no especialista.

Quines raons hi ha darrere aquest tracta-
ment de la dimensié econdmica de la rea-
litat social en el nostre sistema educatiu?
Una primera rau en la confusié entre el sis-
tema d’economia de mercat, que no és més
que un objecte d’estudi, i I'’economia, una
ciencia amb forta identitat epistemologica
i metodologica, ja molt consolidada i dife-
renciada en I'ambit de les Ciencies Socials.
Aixi, la Pedagogia Critica no ha apreciat
historicament el potencial que aquesta for-
macié economica tindria per configurar una
ciutadania informada i critica, qualificada
tant per a I’empreniment empresarial com
per al social, a fi d'actuar en el sentit que
prediquen necessari. Probablement han
d’articular intel-lectualment una propos-
ta de pedagogia de I'alliberament per a
les societats globalitzades postmodernes
amb discurs i praxis actualitzats. A I'altre
extrem queden els qui consideren que la
formaci6é econdmica no s’ha d’incorporar
al sistema educatiu amb una profunditat i
extensio que glestionin el model neoliberal
director del pensament dominant, i que no
s’ha d’anar més enlla de la reproduccié de
les tecniques d’analisi i gesti6 essencials
per a la seva continuitat, cenyint-la a les
necessitats de la formacié professional
0 a una dimensi6 propedeutica des del
Batxillerat a la Universitat.

En tot cas és moment de superar aquestes
limitacions. Si I'’educacié s’havia configurat
fins ara com una sintesi metodoldgica i
conceptual de les tradicions escolastica i
industrial, el canvi de paradigma tecnologic

que s’ha produit, i la resultant Societat de la
Informacid, fan necessari actualitzar aquest
model. Els curriculums i les metodologies
tradicionals no han estat qlestionats sola-
ment pels docents més innovadors, sino,
paradoxalment, per les necessitats del
sistema economic mateix i pels nous drets
civils de les persones. Entre ells, el dret
a una formacié econdomica en els nivells
obligatoris dels sistemes educatius, amb
els continguts exposats més amunt, és es-
sencial per a I’exercici ple de la ciutadania
en la complexa societat actual.

Per saher-ne més
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Les nocions economiques formen part de la nostra vida, i sén un dels eixos organitzadors
de la nostra societat. En acabar la Secundaria Obligatoria, els nois i noies haurien d’estar
preparats per entendre aquells conceptes d’economia basics als quals hauran de fer front
a I'hora de prendre decisions personals.

| nosaltres, som pobres? Una manera nova de
treballar els continguts d’economia a 3r d’ESO

TERESA CALL CASADESUS Les nocions economiques formen part de la
nostra vida i sén un dels eixos organitzadors
Professora de la SES Serra de Noet  de la nostra societat (Delval, 2013). En
de Berga (Bergueda)  acabar la Secundaria Obligatoria els nois i
noies haurien d’estar preparats per entendre
MARIAR.HARO PEREZ  aquells conceptes d’economia basics als
quals hauran de fer front a I'hora de prendre
Professora de I'lnstitut Escola Les Vinyes  decisions personals i que els ajudaran a
de Castellbisbal (Valles Occidental) ~ actuar en el seu entorn més immediat com
a treballadors, com a consumidors, com a
arrendataris o com a propietaris, en defi-
nitiva com a agents economics de manera
responsable i critica.

Leconomia en el curriculum de
Secundaria Obligatoria

En el curriculum de Secundaria els con-
tinguts economics s’aborden en el tercer
curs de I'ESO tot relacionant les activitats
economiques i I’espai geografic. L'ob-
jectiu fonamental és el reconeixement i
I'aplicacié d’aquests conceptes basics a
I"analisi del funcionament de les activitats
economiques i de I'organitzacié del mén
del treball. Aquests aspectes es treballen
a diferents escales —europea, espanyola i
catalana—dins del mén globalitzat establint
relacions amb fets i realitats de I’'entorn
proper. Sén aspectes relacionats amb les
activitats econdmiques que fan referencia
als factors de produccid, a I’economia de
mercat, als agents economics i al mercat
laboral, la majoria, indicadors macroeco-



nomics vinculats a I'economia d'Estat i al
comerg internacional.

Utilitzar macromagnituds abstractes i
molt generals no sembla la millor manera
d’enfocar I'economia en I'’ensenyament
obligatori si el que perseguim és fer sig-
nificatiu el coneixement (Delval, 2013).
La construccié del pensament economic
dels adolescents implica que comprenguin
alguns dels problemes economics actuals,
que es caracteritzen per la seva complexitat
i interrelacio, i requereixen rigor cientific
(Molina i Travé, 2014). D’altra banda,
I'objecte d’estudi de I'’economia ha de
connectar amb les necessitats de la vida
quotidiana, i per tant ha de ser funcional
i rellevant, és a dir que serveixi als nois i
les noies per entendre el funcionament
economic de la societat, el seu propi paper
individual i la seva responsabilitat en la
vida col-lectiva.

Per abordar aquestes finalitats vam creure
important partir de QUestions Socials Relle-
vants i temes controvertits que afavoreixen
una adequacié dels continguts de la matéria
i de la seva didactica apropant I'actualitat
propera i llunyana a la realitat dels adoles-
cents. La proposta que hem treballat ha
intentat acostar-se a un dels aspectes més
dificils que la crisi economica ha provocat
al nostre pais: la pobresa.

La seqiiéncia didactica: “I nosaltres, som
pobres?”

A Catalunya, i d’acord amb les darreres
dades oficials publicades, la pobresa
afecta un de cada cinc infants. Es, sens
dubte, un dels problemes més greus que
la crisi econdmica ha generat. 'ONU va
incloure-la dins els Objectius del Mil-lenni.
Per aquesta ra6 vam considerar important
treballar aquest fenomen amb els alumnes
de Secundaria.

La proposta de didactica s’ha dut a terme
al llarg del curs 2013-14 a dos centres

publics de Secundaria, I'un a Sabadell,
I'altre a Berga. Els alumnes vam treballar
en grups col-laboratius a cada centre i
entre els instituts, per a la qual cosa van
necessitar estar connectats en xarxa durant
tot el curs.

El treball realitzat tenia com a objectius:

e Connectar I'alumne amb el mén econo-
mic utilitzant el pensament social critic
per acostar-lo a la comprensié empatica
de les situacions de pobresa que la crisi
ha generat.

e Preparar-lo per a la vida a partir de
temes actuals, oferint eines per a la
reflexio sobre situacions adverses que
el poden afectar directament.

e Reflexionar sobre les decisions poli-
tiques de caracter economic que ens
poden afectar com a ciutadans, exami-
nant, pensant i discutint sobre els seus
pros i contres.

e Reconeixer les persones nouvingudes
d’altres Ilocs del mén com a ciutadans
amb els mateixos drets, mirant-los
amb respecte i entenent les conse-
gléncies de les politiques en matéria
d’immigracié que es duen a terme en
relacié amb les oportunitats que els
ofereix la societat.

La seqiiéncia didactica

La seqliéncia es va organitzar en fases di-
ferents per tal d’introduir progressivament
els conceptes que preteniem estudiar:

Qué en sabem de la pobresa?

La primera part del treball es va dedicar,
fonamentalment, als aspectes socials de
la crisi. La tasca parteix d’un qlestionari
de representacions socials que ens ajuda a
entendre com veuen els nois i les noies les
situacions de pobresa que pateixen alguns
ciutadans, centrat en el “problema eco-
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nomic”. Una vegada establertes les idees
inicials dels nois i les noies, vam treballar
a partir d’una noticia de premsa.

dons Debuate de Jos

el Estado parm 3014

[T —

Detienen a la madre que abandoné a sus dos
hijos y le retiran la tutela de su bebé

La policia aresta, fres dias despuds, ala Bejd en el colagho get alos nifios de 5y 9 aflos
aleandi ProblEmnas scontimicos - La miler 1enia cia con s Senscios Seciales i dia despuds d& comets &
presimito delilo e abandono de menones

11.05.2013 | 01:22

Queé és la pobresa?

A partir d’aquesta noticia vam animar els
alumnes a pensar i reflexionar sobre els
conceptes de pobresa i exclusio social i a
identificar els col-lectius més vulnerables
que poden patir aquesta situacié. Alhora
vam analitzar les dades sobre les principals
activitats que desenvolupen algunes ONG
arreu del territori, envers els col-lectius en
situacié de risc.

SjedIqng yosog Jalnex :0104

Pel que fa a la pobresa, vam treballar el
cas dels déficits alimentaris en les nostres
ciutats. Els nois i noies van aprendre els con-
ceptes de nutricio, desnutricié, malnutricid,
fam, taxa de risc de pobresa i privacié en
alimentacié. Vam investigar sobre I'augment
que han experimentat les demandes d’ajuda
alimentaria en els darrers anys i els meca-
nismes de distribucié dels aliments. Per

coneixer de primera ma el tema, vam visitar
els locals del Rebost Solidari, a les seves
respectives ciutats, on entraren en contac-
te amb els canals habituals de recollida i
distribucié dels aliments i la importancia
del voluntariat en activitats com aquesta.
Aquesta activitat permetia reflexionar sobre
un assumpte rellevant en el sentit de veure
si aquests tipus d’accions sén un acte de
justicia o de beneficencia.

Qué és I’exclusio social?

Per entendre I'exclusi6 social van indagar
sobre els desnonaments. A I'lInstitut va
organitzar-se una xerrada amb represen-
tants de la PAH, els quals van explicar als
alumnes el problema al qual s’enfronten
moltes families que es veuen obligades a
abandonar les seves llars. D’aquesta ma-
nera els nois i noies van aprendre qué és
una hipoteca, quina és la legislaci6 sobre el
cas, lasituaci6 en qué es troba una persona
que no pot fer front al seu pagament i que
pot fer per superar-la.

I nosaltres, som pobres?

A la segona part del treball, s’introdueixen
els continguts econdmics que solen utilit-
zar-se per mesurar la riquesa d’un pais i
dels seus habitants: PIB, renda per capita,
renda minima, poblacié activa, poblacié
ocupada, taxa d’atur, salari brut (diferenci-
ant per sexe, grups d’'edat i nacionalitat). El
treball es va realitzar a partir de les dades
estadistiques disponibles a internet sobre
Sabadell, Berga, Catalunya, I'Equador i el
Marroc (paisos d’origen de la majoria dels
alumnes que teniem a I’aula). També dels
indicadors de caracter demografic per fer
una comparacié més precisa: cens, estruc-
tura de la poblacié (sexe i edat), fecunditat
(edat i nacionalitat, activitat economica i
nivell d’instruccid), per tal de coneixer el
problema d’envelliment que pateix el nostre
pais en comparaci6 a d’altres zones del
planeta i la importancia dels nouvinguts
dintre de la nostra estructura economica.



Finalment, calia concretar aquestes si-
tuacions en la realitat més propera. Per
tal de coneixer de primera ma la situacié
dels nostres respectius centres, cada grup
classe va confeccionar una petita enquesta
que es va consensuar amb els companys
dels altres grups de I'institut i entre els
dos centres. Es van recollir dades sobre
I'origen de les families, tipus de families,
ingressos, despesa en serveis basics (llum,
aigua, gas, teléfon, alimentacio, roba), ti-
pus de vehicle, tipus d'habitatge i situacioé
laboral dels pares. L'enquesta es va passar
als alumnes dels diferents nivells d’ESO.
Posteriorment, es van debatre els resultats
de cadascun dels instituts i via internet,
mitjancant videotrucada, els nois i les no-
ies de Sabadell i Berga van poder discutir
sobre les seves respectives situacions.
Es tractava, en definitiva, que poguessin
respondre la pregunta inicial “I nosaltres,
som pobres?” (Oller, 2011).

L'organitzacio6 del curriculum, basat en
problemes i fendomens del mén actual, des-
perta I'interés pels continguts economics
i els fa significatius per als alumnes, els
quals, d’aquesta manera, els veuen propers
i els entenen.

Treballar les questions socials rellevants
a partir del treball col-laboratiu a classe
i de la connexié de diversos centres mit-
jancant les noves tecnologies fa la classe
més activa, augmenta I'autonomia dels
alumnes, millora els resultats académics
d’aquells que presenten més dificultats
d’aprenentatge, redueix I'absentisme i fa
més intensa la interaccié entre el professor
i I'alumne.

Tanmateix, creiem que apropar alumnes
geograficament allunyats obre noves vies
d’intercanvi d’experiéncies i vivencies, no
només entre els alumnes, sind també entre
els professors.

'aprenentatge dels continguts econdmics
de 3r d’ESO a partir de qiestions socials
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rellevants i controvertides requereix temps
per a la reflexi6 i la discussio, per a la
maduracié de les idees i I'aprofundiment
en els continguts a partir de la investigacié
personal i en grup dels alumnes. Requereix,
en definitiva, apropar-nos a les represen-
tacions que del mén econdmic tenen els
adolescents, aprofundint en les que sén
adequades, desconstruint les erronies i
introduint nous conceptes per tal de crear
coneixement significatiu que els sigui Gtil
com a futurs adults.

mcall5@xtec.cat / mharo@xtec.cat

Per saber-ne més
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De ben segur que molts de nosaltres recordem que la dita no era exactament aixi. “Du-
ros”! Eren “duros” a quatre pessetes!, i no pas euros; i s'utilitzava com a part d’una
expressio per asseverar que enlloc no regalaven res. Aquest no és més que un record
d’una petita part del que és la nostra historia economica.

Euros a quatre pessetes

CARLOS CANADA

Professor d’Economia i Economia d’'Empresa i
d’Emprenedoria a I'institut Arraona de Sabadell
(Valles Occidental)

De ben segur que molts de nosaltres re-
cordem que la dita no era exactament aixi.
“Duros”! Eren “duros” a quatre pessetes!,
i no pas euros; i s'utilitzava com a part
d’una expressi6 per asseverar que enlloc
no regalaven res. Aquest no és més que
un record d’'una petita part del que és la
nostra historia econdomica.

Quants dels alumnes que avui cursen Se-
cundaria recorden la pesseta? Segurament
la deuen tenir present de sentir-ne a parlar, i
fins i tot en deuen quedar alguns, dels grans,
odels repetidors, que, tot i haver-hi conviscut,
no n’eren prou conscients per tenir una imatge
fidel de les monedes o els bitllets amb qué
molts vam aprendre a pagar i recollir canvi.

No hi ha res com haver d’adaptar-se a una
reforma semblant. Alguns dels que ho van
viure encara avui parlen en milions de “les
antigues” pessetes. Fins i tot els qui mai
hauriem dit que serien capacos d’adap-
tar-se a un variacié tan gran a I'hora de
comprar, de vendre o de fer els comptes
de la casa, ho van aconseguir.

Es curiés, doncs, observar I’evolucié que
han patit, en aquest cas per necessitat, i la
manera que tenen de sortir-se’n persones
de diferents realitats socials dins de —no
ho oblidem- tot un continent.

El jovent d’avui, perd, estaria preparat
per familiaritzar-se amb una eventualitat
semblant?



L'estudi de la ciéncia economica

A la practica, el nostre sistema educatiu
no preveu cap assignatura propiament
econdmica com a tal fins al Batxillerat, on
es pot optar, dins de modalitats concretes,
per I'Economia o I'Economia d’Empresa.
A més, aquestes assignatures son relati-
vament noves i amb un pes a les etapes
anteriors bastant inferior al que voldrien
els docents economistes.

Jas'havist, perd, que tot el que té a veure
amb “la butxaca” acaba captivant tothom,
tant si com no, pel propi interés. | aquesta
és una de les grans sorts de I’'Economia
davant de moltes altres assignatures; és,
certament, una de les matéries amb una
realitat més a I'abast de tothom.

Es a partir d’aquest moment quan queda en
les nostres mans treballar amb els joves en
la recerca d’aconseguir dotar-los d’aquells
coneixements i aquelles eines que els
seran U(tils en endavant per comprendre i
interactuar d'una forma “correcta” amb el
seu entorn socioecondmic.

La moneda i I'eética

Ensenyar no és facil. Educar és ben com-
plicat. | a ’'Economia no n’hi ha prou
a ensenyar. L'objectiu passa per donar
consciencia de les diferents realitats que
es viuen tant en I'entorn més proper com
en indrets més inhospits.

Pero, ser conscients de la realitat economi-
caiconeéixer fins a I’dItim dels seus racons,
fins a quin punt ens fa ser etics en la nostra
presa de decisions? Pot ser que si som
més coneixedors del sistema, aixo ens faci
sabedors dels seus punts febles i caiguem
en latemptacié de treure’n profit? On és el
[imit entre benefactor i facinerés?

Preguntes com aquestes son les que s’han
de resoldre amb I'activitat diaria a les au-
les. No n’hi ha prou a proporcionar gran
quantitat de coneixements als estudiants;

cal impregnar-los del millor vessant de
I’esperit economic per tal de garantir una
societat moralment madura, i responsable
i conseqiient amb els seus actes.

Responsabilitat individual i entorn

La manera d’arrelar I'actitud critica passa
no només per congixer, sind per comprendre
la realitat social i els seus mecanismes
de funcionament. Entendre els perques i
el com s’arriba a certs desenllagcos atorga
més criteris a I’hora d’emetre judicis de
valor o ser més assenyats en la tria d’al-
ternatives.

Endinsats en aquesta apassionant tasca,
hem de tenir en compte molts factors i
agents.

Probablement la paraula entorn ens evoqui
Unicament el medi ambient i com hi reper-
cuteix I'activitat humana. | no. La paraula
ens remet a moltes més coses, entre altres
a les deslocalitzacions de grans empreses
que busquen abaratir fins al darrer centim
els seus productes, la sobreexplotacié de
terrenys a paisos que no consumiran maiels
béns que s’hi produeixen, o els paradisos
exotics envoltats de pobresa extrema.

Perd, com podem fer conscient I'auditori
d’aquestes externalitats?

Perqué els alumnes creixin personalment és
essencial que gradualment es formin una
opinié identitaria que anira modelant-se a
mesura que les activitats proposades vagin
augmentant en el seu grau de complexitat.
Mitjangant torns oberts de paraula se’ls
déna I'oportunitat que hi diguin la seva i,
alhora, que s’enriqueixin amb les opinions
dels companys.

L'analisi detallada de la relacié entre les
variables macroecondmiques més impor-
tants (taxes d’atur, IPC, PIB...), fonamen-
talment del nostre pais, relacionara les
diferents idees perqué acabin confluint

43

MONOGRAFIC
maig - juny ‘15

381



entre elles, integrament. En aquest cas, un
seguiment guiat de I'actualitat economica
de diferents mitjans d’ideologies dissem-
blants (qui ho explica), fent émfasi en el
tractament d’aquesta informacié (com ho
explica) ajudara que aquests ciutadans,
futurs votants, emprenedors, inversors o
treballadors siguin menys manipulables i
gaudeixin de més criteri.

L'economia adjacent

Sens dubte, una de les maneres d'aprendre i
interioritzar certs coneixements és vivint-los
en primera persona. Alhora, és convenient
aprofitar el fet que I’economia la trobem
a tot arreu i que podem arribar a facilitar
molt I'aprenentatge reduint els conceptes
als entorns més propers. Sense anar més
[luny, qualsevol mercat, per exemple, recull
una série de peculiaritats dificilment aple-
gables a qualsevol altre indret. L'estudi dels
diferents productes, els establiments, els
preus... i com varien tots aquests elements
en funcio de variables com el posicionament
dins del mercat o la competéncia existent,
poden ser eines molt Gtils en la transmissié
d’aquests conceptes.

Grans empreses properes al nostre centre,
molt probablement, acceptarien una visita
guiada que assentaria continguts de la
microeconomia, o de I'economia d’em-
presa. Per als alumnes esdevé de gran
utilitat veure el conjunt corporatiu en un
mateix emplacament i sota unes mateixes
directrius.

Seguint amb aquesta idea d’abreujar
escenaris, fins i tot és explotable la idea
de crear una planificacié de I’economia
domeéstica. Plasmar entrades i sortides
amb el seu desglossament, atendre a qué
es destina el consum, la introduccié del
concepte d’estalvi, amb el cost de deixar
de consumir avui per fer-ho en un futur, i/o
establir unes prioritats sobre les despeses,
poden crear una nova percepcié econdmica,
molt més palpable.

Constant evolucio

Sortosament I'economia va tan lligada a la
societat i als seus canvis que requereix un
constant desenvolupament de nous raona-
ments, i noves formulacions i pensaments
al seu voltant.

Les noves modes o tendencies i les volu-
bles tecnologies ens condueixen a canvis
en els productes que consumim, i en com
els consumim.

L'obsolescencia de continguts s’erigeix,
doncs, com un gran enemic a abatre.

Coneixer, estar al dia, saber. S6n tasques
que cal emprendre si no volem quedar fora
d’'aquest joc fascinant. El contagi d’aquesta
tenacitat en la indagacié i aquesta ape-
téncia de saviesa es donen més facilment
quan recolzen en la mateixa actitud per
part dels professors.

Paper docent

Els principals protagonistes de I'adquisicio
de coneixement sempre seran els alumnes.
Tot i aixi, els guies que han de seqlienciar
i enllagar raonaments, proposar tasques
idonies per a aquell public i, primordial-
ment, transmetre la passio6 per I'economia,
som els docents.

En definitiva, si som capacos de generar
I'interes de voler saber que era un “duro”
i @ quantes pessetes equivalia, i fer refle-
xionar sobre el significat de la frase que
encapcala aquest text, tinguem per segur
que ja haurem fet un petit pas més per
aconseguir el nostre principal objectiu.

Per saber-ne més

Curriculum de batxillerat. Generalitat de
Catalunya, Departament d’Ensenya-
ment.



En Joan té un fill de 7 anys, en Sergi, que Ii ha demanat una bicicleta. Per tal de fer-li
comprendre el valor dels diners Ii ha dit qué caldra estalviar i han estat pensant com pla-
nificar aquesta compra. Per altra banda, en Joan ha pensat obrir un compte d’estalvi per
al seu fill, per pagar els seus estudis. Quan va al banc aprofita per parlar amb la directora i
preguntar-li per la possibilitat de demanar un crédit per comprar-se un cotxe. La directora
li diu que no I'hi poden donar perqué no compleix els requisits. En Joan s’ha queixat molt,
perqué mai ha estat en descobert i té molts pagaments domiciliats en aquest banc.

L'educacid financera en I'educacio obligatoria:
per que, que, com i quan

GRUP D'INVESTIGACIO D'EDUCACIO FINANCERA'

1. Grup d’Investigacié d’Educacié Financera (GIEF) for-
mat per professorat de la Facultat de Ciéncies de I'Edu-
cacié de la Universitat Autonoma de Barcelona (Neus
Gonzalez, Joan Pages i Antoni Santisteban), i professo-
rat de la Facultat d’Economia i Empresa de la Universi-
tat de Barcelona (Yolanda Blasco, Manuela Bosch i M.
Teresa Preixens).

Fem cinc céntims sobre I'educacio
financera

Les situacions que encapgalen aquest ar-
ticle formen part de la vida quotidiana de
la majoria de families, dins I’organitzacié i
gesti6 de la seva economia. Totes les perso-
nes prenem moltes decisions economiques
o financeres a la nostra vida. La manera
com gestionem el pressupost familiar, a qué
dediquem els nostres recursos i per que,
com fem front als imprevistos econdmics
o com planifiquem el futur sén alguns dels
aspectes que formen part de les nostres
finances. D’altra banda, també prenem
decisions que tenen una clara influéncia
en I'educacié financera dels nens i nenes.
Per exemple, hi ha mares i pares que donen
una paga als seus fills com una manera d’in-
troduir-los en I’'administracié de les seves
petites despeses. N'hi ha d’altres que no
comparteixen aquest sistema i prefereixen
planificar amb ells les despeses, i també
n’hi ha que ni s’ho plantegen.

En I'actualitat, I’educaci6 financera no esta
incorporada a I’escola o a I’ensenyament
obligatori, tot i que la crisi economica
existent ha situat els problemes financers
sota els focus dels mitjans de comunicacié
i, al mateix temps, ha fet evidents aquestes
mancances educatives. Aquesta manca de
formacié deixa indefenses les families i les
persones davant el funcionament de les
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finances i davant de les entitats econdomi-
ques (Pagés i Gonzalez, 2010). Per altra
banda, el Reial decret 126/2014, de 28 de
febrer, introdueix I’'Educacioé Financera en
el curriculum basic d’Educacié Primaria,
dintre de les Ciéncies Socials. Per aquests
motius proposem una educacié financera
dins d’una formacié de la ciutadania de-
mocratica que no deixi de banda els aspec-
tes etics, la solidaritat i la justicia social
(Pages, 2005; Santisteban, 2008) i que
serveixi per ajudar a formar una consciencia
ciutadana critica (Santisteban, 2013). En
aquesta linia hem d’educar per al que s’ha
anomenat “ciutadania econdmica”, és a
dir, una ciutadania que coneix els seus
drets i els seus deures economics, i que
accepta laresponsabilitat de participar en
les decisions econdmiques que es prenen
al seu ambit social i laboral.

Hi ha molts paisos arreu del mén que
han incorporat programes d’educacié
financera als seus curriculums oficials. |
en alguns com Australia, Brasil, Holanda,
Russia, Uni6é Sud-africana o els Estats
Units, autoritats dels ministeris d’Educa-
cid respectius participen activament en
el disseny, I’experimentaci6 i la formacié
del professorat escaient. EI Regne Unit
ha incorporat I'educacié financera en els
seus curriculums oficials de Secundaria,
la qual es va comencar a aplicar el setem-
bre de 2014 a través de dues arees: les
Matematiques i les Ciéncies Socials. Les
Facultats d’Educaci6 haurien de reclamar
la seva participacio6 en la reflexié sobre els
continguts, I'ensenyament i la formaci6 del
professorat en educacié financera.

Els continguts de I’educaci6 financera a la
majoria de paisos on s’imparteixen aquests
coneixements fan referéncia, d’'una o altra
manera, a quatre grans eixos:

e Elsdiners i les transaccions; aspectes
d’economia personal i de diferencia-
ci6 entre diners i crédit; I'estalvi i la
inversio, aixi com el coneixement ba-

sic d’instruments com les targetes de
credit, etc.

e Laplanificacié i la gestio, apartat rela-
cionat amb la capacitat per fer plans i
gestionar-los a curt i a llarg termini.

e FElrisciladiversificacid, on s'introdueix
el concepte de risc i es desenvolupen
les habilitats per gestionar-lo.

e Les perspectives financeres, que incor-
poren un coneixement basic sobre el
mén financer, sobre contractes, tipus
d’interes, inflacié...

En defensa de I'educacié financera s’han
citat moltes vegades els resultats de
I"Informe PISA 2012, quan per primera
vegada va haver-hi un apartat especific,
en queé es demanava als joves de 15 anys
en quina mesura eren capacos d’aplicar
els seus coneixements d’aquesta matéria
a la practica de la seva vida quotidiana.
Els resultats que es van donar a Espanya
van estar per sota de la mitjana europea.
Encara que sempre s’han de contextualitzar
i relativitzar els resultats d’aquest tipus
d’avaluacions de gran abast, no podem
negar que en el mén en el qual vivim s’ha fet
necessari un ensenyament sobre aspectes
basics de les finances, amb I'objectiu de
millorar la qualitat de vida dels ciutadans
i ciutadanes (Lusardi & Mitchell, 2011).
Sobre aquesta qliestid, I'altim premi Nobel
d’economia defensa el sistema financer
perqué el creu necessari per al benestar i
demana que en comptes de condemnar-
lo cal que el recuperem per al bé comu
(Shiller, 2012).

L'educacio financera a Europa

A Espanya la LOMCE a través del RD
126/2014, de 28 de febrer, recull la in-
corporacié de I'Educacié Financera en el
curriculum d’Ensenyament Primari a I’area
de Ciéncies Socials. La majoria d’experien-
cies que s’han realitzat en el nostre context
s’han dirigit a I'Ensenyament Secundari i
ha estat des de fora del sistema educatiu,



és a dir, com a activitats fora del curricu-
lum. Perd no tenim exemples o propostes
en I'Ensenyament Primari. D’altra banda,
no s'ha abordat tampoc la formacié del
professorat que haura d’impartir I’'Educa-
ci6 Financera, fet que no deixa de ser una
gran contradiccié del sistema educatiu. En
aquest sentit ens fem algunes preguntes:
unavegada que s’ha incorporat I’Educacio
Financera a I'area de Ciencies Socials del
curriculum de Primaria, quines mesures
s’han pres per implementar-la? Com s’ha
d’avaluar la competencia financera a I'En-
senyament Primari sense preparar els i les
mestres que I’han d’impartir? Que s’esta
fent a les escoles per a la posada en marxa
dels nous coneixements? S’han realitzat
formacions especifiques als mestres en
actiu? Hi ha equips interdisciplinaris de
mestres i economistes que treballin con-
juntament? Respecte a aquesta Ultima
pregunta nosaltres apostem per aquest
treball interdisciplinari i, per aquest motiu,
hem format el grup de recerca GIEF amb
la col-laboracié d’especialistes del mén de
I’educaci6 i el mén de I'economia.

L’any 2003, I'OCDE va llangar un projecte
d’educacio financera a fi de donar resposta
a les preocupacions dels governs sobre les
conseqiéncies que I'analfabetisme finan-
cer pot tenir en el futur. Des de Ilavors s’han
desenvolupat moltes iniciatives, com també
nombroses activitats institucionals, publi-
ques i privades. En un treball de 2005, el
Consell de I'OCDE va definir la formacié
financera com “EIl procés pel qual els
consumidors/inversors financers milloren la
seva comprensié dels productes financers,
dels conceptes i dels riscos i, a través de
la informaci6, formacié i/o I'assessorament
objectiu, desenvolupen les habilitats i la
confianca per tal de ser més conscients de
les oportunitats financeres i dels riscos, i
per tal de prendre decisions informades per
saber on demanar ajuda i prendre altres
mesures eficaces per a la millora del seu
benestar financer” (OCDE, 2005).

>
a

e~

ElI 2007, la Comissié Europea va desenvo-
lupar els principis basics per implementar
plans nacionals d’educaci6 financera de
qualitat. S’assenyalaven les dificultats que
comportava el fet de tenir escassos conei-
xements del mén financer i es destacava la
importancia d’aquests coneixements per a
les persones, la societat i I'’economia. Tam-
bé es van establir una série de principis per
unificar els programes nacionals. Aquests
principis van ser els seglents:

e |'educaci6 financera ha de promocionar-
se activament i ha d’estar disponible a
totes les etapes de la vida de manera
continua.

e FEls programes d’educacio financera
s’han d’orientar acuradament de ma-
nera que satisfacin les necessitats
concretes dels ciutadans. Per aconse-
guir aquest objectiu s’han de realitzar
investigacions sobre I'actual nivell de
consciencia financera de la ciutadania
a fi de detectar quins problemes en
particular s’han d’abordar.

e Els consumidors han de rebre educa-
ci6 sobre assumptes economics i fi-
nancers des de I'escola. Les autoritats
nacionals han d’estudiar la possibilitat
que I'educaci6 financera formi part de
I’educacio obligatoria.
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e FEls plans d’educacié financera han
d’incloure instruments generals de sen-
sibilitzacio respecte a la necessitat de
millorar la comprensio dels problemes
i riscos financers.

e |'educaci6 financera que imparteixen
els prestadors de serveis financers han
de realitzar-se de manera equitativa,
transparent i imparcial. Cal tenir cura
que aquesta educacié estigui sempre
al servei dels interessos dels consumi-
dors.

e Els formadors en aquest camp han de
comptar amb la preparacié i els recursos
adequats per impartir un ensenyament
d’educacié financera coherent en els
seus conceptes, procediments i valors,
i fer-ho amb confianca.

e Cal promocionar la coordinacié nacional
entre els interessats per tal d’aconseguir
una definicio clara de funcions, facilitar
I'intercanvi d’experiencies i racionalit-
zar i prioritzar recursos. La cooperacié
internacional ha de facilitar I'intercanvi
de les millors practiques.

e Elsresponsables de I'educacio financera
han d’avaluar-la regularment i, si es-
cau, actualitzar els plans d’estudis que
gestionen per adequar-los a les millors
practiques en aquest camp.

A

A Espanya, el Banc d'Espanya i la Co-
missi6é Nacional del Mercat de Valors van
implementar el primer Pla d’Educacié

Financera I'any 2008. També van crear
la web de continguts i recursos <www.
finanzasparatodos.es>. Entre els objectius
a desenvolupar en el periode 2013-17,
corresponent al segon Pla, es destaca la
introduccié de I'educacié financera a I’en-
senyament. Des d’aquest Pla d’Educacié
Financera s’han implementat una série
d’actuacions que han permés introduir
alguns aspectes d’educaci6 financera en
el segon cicle d’Educacié Secundaria (3r
d’'ESO). Malgrat aix0, aquestes propostes
no estan relacionades directament amb el
sistema educatiu i els continguts que es
proposen no estan integrats en el curricu-
lum, siné que, més aviat, estan dirigits a
la ciutadania en general.

Per acabar: el projecte del GIEF

Des del grup de recerca GIEF pretenem
aportar informaci6 Gtil a la investigacio i
innovacié en educacié financera, des de
la interdisciplinarietat de les arees eco-
nomiques i educatives que representem
(Blasco-Martel i Bosch-Princep, 2014).
El nostre primer objectiu s’ha centrat en
la formacio6 del professorat, el qual ens
sembla un sector clau per introduir canvis
en especial en I’Ensenyament Primari i
Secundari. Cal assenyalar, tal com s’ha dit
anteriorment, que encara que els contin-
guts d’educaci6 financera s’han inclos en
el curriculum de Primaria, aquests no han
estat desenvolupats i tampoc s’ha pensat en
quina formacié ha de tenir el professorat.
Aixi, aquests coneixements estan anunciats
a nivell curricular, perd sén invisibles per
al professorat i no hi ha un projecte per al
pla d’estudis universitari dels mestres i les
mestres, com aixi recomana I’'OCDE. Una
part del nostre projecte pretén analitzar la
situacio6 actual i dissenyar un model que
afavoreixi la introduccié d'un determinat
enfocament d’educacié financera a les
facultats d’Educacid, per facilitar la seva
implementacio en el curriculum d’Ense-
nyament Primari i Secundari.



Els nous continguts d’educacié financera
a I'Ensenyament Primari recollits per la
LOMCE, dins dels continguts de Ciéncies
Socials, arriben en un moment que coin-
cideix amb fortes critiques a la nova llei
educativa. Alguns aspectes d’aquesta llei
han estat qlestionats per diferents sec-
tors: des del mén educatiu, el mén politic
i també des d’organismes com Amnistia
Internacional, que critica que aparti del
curriculum continguts sobre I'ensenyament
dels drets humans. Perd aixd no vol dir que
renunciem a I'oportunitat de reivindicar una
educaci6 financera des d’una perspectiva
diferent pel que fa als conceptes, a les
capacitats i sobretot als valors democratics
que s’han de transmetre.

Tenim el convenciment que per tal que
sigui d'utilitat per al desenvolupament
de ciutadans i ciutadanes responsables i
critics, I'educaci6 financera requereix un
recorregut transversal a través de les assig-
natures de Matematiques i Ciencies Socials
a I’Ensenyament Primari. També creiem
que requereix una estreta col-laboracié
entre professionals de I’educacié i econo-
mistes. La nostra intenci6 és desenvolupar
un procés “bottom-up”. Per aixd, en primer
Iloc volem coneixer el punt de partida per
poder respondre algunes preguntes: quina
és la formacié en educaci6 financera dels
estudiants d’Educacié? Es molt diferent
de la de la resta dels estudiants univer-
sitaris? Quins son els conceptes que més
es coneixen? Quina és la percepci6 sobre
I’educacio6 financera? S’ha adquirit el
nivell de matematiques necessari per tal
d’entendre qliestions financeres senzilles?
Els estudiants universitaris que no son
d’educacié comparteixen aquest patr6? Per
tenir respostes a aquestes preguntes s'es-
tan portant a terme enquestes a diferents
grups d’estudiants. El segon pas sera la
discussio dels resultats amb la comunitat
académica i el disseny d’una proposta
d’actuaci6 per iniciar la incorporaci6 d’al-
guns d’aquests aspectes a la formaci6 dels
futurs mestres.
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scola

Estem convencguts que aprofundint en el mon dels sentits, a través del teatre
d’ombres, encetem un cami magic, creatiu, que sedueix els adolescents i que
de ben segur els proporciona confianca i seguretat perque, al teatre d’ombres,

fothom hi té un paper reservat.

Erebus, déu de les ombres

Com despertar emocions a partir del teatre d’ombres

GEMMA GOMEZ GARCIA

Professora de Llengua Castellana a
I'Institut Flix (Ribera d’Ebre)

BIEL PUBILL SOLER

Professor d'Educacio Fisica a
I'Institut Flix (Ribera d’Ebre)

Un llenguatge, molts llenguatges

L'interes a generar accions que permetin
millorar la comunicaci6 oral, escrita,
I'eficacia lectora dels nois i les noies ha
propiciat una particular sensibilitzacio
entre el professorat que pensem que cal
oferir experiencies variades per ampliar i
potenciar I'Gs del llenguatge en tots els
ambits i per a les seves diferents funcions:
oferir informacié, expressar sentiments,
desenvolupar raonaments i manifestar
opinions, descriure experiéncies...

Es d’aqui on neix Erebus, déu de les om-
bres, un projecte que es vertebra al voltant
del teatre d’ombres i que, de manera diste-
sa i cooperativa, pretén captar I'interes de
I'alumnat —en aquest cas de 3r d’ESO- tot
convidant-los a participar en el desenvo-
lupament d’un projecte interdisciplinari
que integra continguts de quatre arees
del curriculum: les llenglies —centrat en
I’expressié oral i el text teatral—; I'educacio



fisica —basat en I’expressié corporal—; la
musica —la veu i la interpretacié musical—;
i la tecnologia —amb el muntatge esceno-
grafic i la construcci6 de titelles.

L'objectiu final d’aquest projecte és que
I'alumnat, un cop hagi baixat el tel6 de
I'obra, més enlla dels continguts que hagi
aprés, sapiga valorar I'esforg col-lectiu,
entengui tota la feina que hi ha darrere
un muntatge teatral (des del text escrit
fins a la representacié passant per tot el
muntatge escénic), se senti comode amb
nous llenguatges comunicatius i, sobretot,
hagi gaudit i s’hagi emocionat amb la seva
implicacié en la representacio.

Treballem amb ombres, pero no a les palpentes

Muntar un teatre d’'ombres és un projecte
que pot implicar, practicament, totes les
arees curriculars. Aixd pot ser un avantatge
perd també un inconvenient, perqué tots
sabem com de dificil pot resultar treballar
de manera interdisciplinaria. Aquest és un
primer aspecte que cal tenir en compte
en emprendre un projecte d’aquestes
caracteristiques.

Malgrat que resulta dificil fer una relacio
exhaustiva de tots els continguts que es
treballen a partir del teatre d’ombres,
remarquem-ne alguns, aixi com els as-
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pectes treballats en les arees curriculars
implicades:

Area de Llengua:

e interpretar i valorar el contingut i
I’estructura del text i el seu genere li-
terari,

e coneixer les caracteristiques d'un pe-

riode literari a partir dels seus textos
més significatius i del seus autors,

e planificacié dels textos d'acord amb la
nova situacié comunicativa,

e produccié de missatges orals dialogics
i conversacionals,

e memoritzacié de textos breus,

e dramatitzacio6 de textos: lectura expres-
siva de textos teatrals tot incloent-hi els
elements prosodics i no verbals.

Area d’Educacio Fisica:

e tecniques d’expressio corporal relacio-
nades amb la mobilitat i la coordina-
cio,

e foment de I'expressivitat del movi-
ment,

e domini de les capacitats d’autocontrol
i desinhibicio,

e iniciaci6 al mim,

e escenificacié de dramatitzacions.

Area de Tecnologia:
e planificaci6 i construccié d’objectes,
e escollir els materials, les eines i els

instruments amb relacié a una deter-
minada técnica,

e estructures de suport d'un decorat i
il-luminacié.

Area de Musica:

e escollir lamusica adequada a diferents
situacions comunicatives,

e expressar musicalment, amb la veu o
un instrument, emocions, sentiments
i vivencies.

A Erebus, tothom hi té cabuda

Teniem els objectius i la idea, que era tre-
ballar la llengua i I'expressio oral, tant en
castella com en catala, emprant el recurs
escénic que aporten les ombres i utilitzant
Ilenguatges diversos com soén la parla, la
musica, el gest, el mim.



Hi havia molta feina a fer: eleccié dels
contes a representar, redaccié del text
definitiu, repartiment dels personatges, es-
tructurar els diferents passatges de I'obra,
preveure vestuari per als actors, dissenyar
els escenaris i construir els titelles i altres
ombres que havien d’apareixer a les obres
—moltes de les quals amb moviment. A
més, un muntatge d’aquesta mena suposa
la distribucié d’altres tasques no menys
importants com ara responsabilitzar-se dels
efectes especials, del so i la il-luminacié,
de muntar i recollir 'escenari...

El primer pas va ser I'eleccié de les obres
arepresentar. A I'area de Literatura Caste-
[lana es van treballar els textos medievals.
D’'aquests, els mateixos alumnes en van
escollir la faula d’El corb i la guineu que
apareix dins d’un dels contes d'E/ Conde
Lucanor, i el romang d’E/ Conde Olinos,
com a textos narratius que reunien les
caracteristiques per poder ser representats.
Els criteris que els haviem demanat eren
que fossin textos narratius i dialogats, que
els seus personatges fossin facilment reco-
neguts a través de les ombres, i que fossin

textos susceptibles d’anar acompanyats
de musica i d'efectes sonors. Escollits els
textos, la metodologia de treball va ser la
seglent:

Llengua

e Adaptacié de la faula al receptor: lexic,
ritme de la composicio, adaptacio al
llenguatge no verbal (moviment dels
titelles, efectes sonors...).

e |ntroduccio de la proposta a partir de
I'argument.

e Explicacié i contextualitzacié de
["argument com si fos un conte.

e |ectura expressiva de la part narrati-
va.

e Entre tots, identificar els personatges,
els escenaris i les situacions.

e Escenificacio dels dialegs.

e QOrganitzacio, en grups, de petites im-
provisacions de la historia a fi de copsar
la capacitat interpretativa dels nois i
noies i anar orientant cap a les possibles
tasques a realitzar.
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En aquest afany per millorar la competéncia
linglistica vam incidir molt en I'expressio
oral (veu, dicci6, ritme, melodia, postures
i gests...).

Construccio de titelles

e |'alumnat va fer diversos esbossos
dels diferents personatges que havien
d’intervenir en les dues obres.

e Un cop escollits els més representa-
tius, es va passar a construir-los amb
materials diversos.

e Els alumnes van proposar quins eren
els personatges que havien de tenir mo-
viment. Es aixi com cavalls, raboses,
ocells... van guanyar vida a través de
diversos mecanismes.

Muntatge escenografic

Seleccionats els dos textos, es va veure que
tenien ritmes expositius i escenografies
diferents; per aixo es va decidir fer:

e un Unic escenari, en el cas de la faula
d’El corb i la guineu,

* multiples escenaris, en el d’El Conde
Olinos.

Es va optar per fer els decorats amb foto-
grafies reals, els quals serien exposats amb
un retroprojector. Amb aquest instrument
aconseguiem una qualitat idonia alhora
que teniem el focus de Ilum en el mateix
aparell.

Per pantalla es va buscar un Ilengol ample
(3m x 2m), el qual es va suspendre d'una
barra per la part superior i, a una algcada
d’un metre, es va col-locar un matalas,
horitzontalment, que permetia que els
titellaires poguessin moure les ombres
amb una certa comoditat sense ser vistos.
Aquest petit teatre improvisat es presenta-
va, finalment, amb unes llargues teles que
protegien els laterals i la part superior.

Expressio

Per fer les representacions més dinamiques
i creatives no sols es va jugar amb les om-
bres, sind que també els nostres personat-
ges guanyaven vida sortint davant el pablic
i fent d’auténtics actors. | s’interactuava
amb el public apareixent-hi davant i movent
objectes sonors que simbolitzaven ocells.



Aixequem el teld!

Després de practicament tres mesos de
feina, aixecavem el telé del nostre teatre
d’ombres en el marc de la festa de Sant
Jordi. L'obra va ser representada diverses
vegades pels alumnes de I'ESO i el Batxille-
rat, i amb especial emocié també van oferir
dues representacions per als nens i nenes
del CEIP Enric Grau Fontseré (Flix).

A banda de la representacié en I'ambit
acadéemic, al nostre institut la repercussié
va fer que al maig es convidés a representar
Erebusal Mercat i Mostra d’Oficis Artesans
d’'Ascé, incloent-ho a la programacié de la
Mostra. L'alumnat es va abillar per a I'oca-
si6, caracteritzat com si es tractés d’una
companyia de teatre medieval, i va preparar
un seguit de melodies que van interpretar
pels carrers i les places de la poblacio
mentre invitaven veins i visitants a assistir
a larepresentacié de lafaulad’Elcorb i la
guineu i del conte d’E/ Conde Olinos.

Mostrant a la poblacié allo que fem a les
aules es tancava el cercle!

Per si quedava alguna ombra...

Una activitat com aquesta permet la partici-
paci6 activa d’'un nombre elevat d’alumnes,
perqué es necessiten col-laboradors que
dominin i que es trobin segurs i comodes
en diferents técniques o disciplines: mu-
sica, cant, mim, lectura expressiva i bona
diccié, manualitats i tecnologia... En aquest
sentit el teatre d’ombres potencia el treball
cooperatiu i col-lectiu, exigeix el compromis
i I'autodisciplina de tots i cadascun dels
membres, alhora que esdevé una interes-
sant eina d’autoconeixenca.

El llenguatge teatral ha resultat un element
de motivaci, engrescador, de responsabili-
tat, i ha permés que la diversitat d'alumnat
pogués participar en els processos d’apre-
nentatge.
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Amb Erebus hem descobert el teatre com
a eina pedagogica de valor inquestionable
—transversal en el curriculum—, com a re-
curs per treballar la creativitat —obrint les
portes al somni—, com a practica inclusiva
i social i, com a gaudi, com un divertiment,
ha resultat ser un recurs ludic i festiu im-
pagable que inclou el més ampli ventall
de llenguatges.
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Per saber-ne més

SeLLEs, M. Angels, Piaut, Begofia. “El
llenguatge oral a 'ESO: una eina per
coneixer-nos millor”. A: Guix —Suple-
ment—, nim. 264, 2000.

VaLLvE, Joan-Andreu. El titella de guant.
Lleida, Virgili & Pagés, 1987 (Col-
leccié Titelles i pedagogia).

Nota: Informacid, fotografies i video fet
per Video Ascé Televisid: <http://caseflix.
blogspot.com.es/2013/04/teatre-dombres.
html>.
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Aquest estudi va ser elaborat a partir de la motivadora experiéncia viscuda a I'Institut Qua-
fre Cantons, centre public d’Educacio Secundaria situat al barri del Poblenou a Barcelona.
S’hi van realitzar observacions a l'aula, entrevistes amb l'equip directiu i els docents, i
converses amb els estudiants. Ells son els protagonistes d’aquest projecte innovador.

Connectats

L'is de les tecnologies com a eina que propicia un ensenyament

relacional i significatiu

VALESKA CABRERA CUADROS

Coordinadora del Projecte REDINED! Catalunya
Universitat de Barcelona

1. Red Estatal de Bases de Datos Educativas.

El centre educatiu

Si bé avui en dia els mitjans de comuni-
cacié ens permeten informar-nos sobre
diversos temes, no sempre s’arriben a
coneixer experiéncies tan innovadores com
la que es viu a I'lInstitut Quatre Cantons.
Es parla molt de les necessitats en I'ambit
educatiu, dels canvis, de les millores i
d’incorporar noves formes que permetin
connectar-nos amb una forma d’educar i
d’aprendre de manera significativa. Una
resposta a aix0 és posicionar-se en un
paradigma, en el qual prevalguin els llagos
relacionals entre les persones i el buscar
mecanismes per motivar permanentment
els nostres estudiants. L'Institut Quatre
Cantons n’és un exemple.

El Quatre Cantons el curs 2013-2014 va
escolaritzar 220 alumnes repartits en els
segiients nivells: primer d’ESO (quatre
grups), i segon i tercer d’ESO (tres grups
cadascun). Compta amb 18 docents, inclo-
ent-hi I'equip directiu. Aquest institut és
nou i cada any s’obre un nou nivell educatiu
perque s’hi integrin més estudiants, la qual
cosa comporta que el nombre de docents
també augmenti.

El Quatre Cantons s’ha destacat pel seu
projecte innovador, en que es treballa la
motivacié dels estudiants i dels docents
amb un programa d’estudis que connecta



les disciplines, les habilitats, el desen-
volupament personal i les tecnologies.
Basicament considera els continguts instru-
mentals una area de treball transdisciplinari
anomenada “Treball Globalitzat” i un ambit
que valora els interessos personals dels
estudiants anomenat “Comissions”, en el
qual poden escollir a quin grup anar. Els
continguts, les metodologies i les activitats
son organitzades per I'equip directiu i pels
professors, perd considerant I'opini6 dels
alumnes.

Les tres idees inspiradores d’aquest pro-
jecte sén:

e Larecerca de I'excel-léncia: es busca
|’exit de tothom a partir del desplega-
ment dels talents de cada alumne i de
la compensacio de les seves mancances
sobre la base de I'orientacio del treball
individual i col-lectiu.

e E| principi d’equitat: es fomenta la
igualtat d’oportunitats i la justicia so-
cial, tot valorant la diversitat cultural i
|"atencio6 a grups de desigualtat educa-
tiva per facilitar les condicions d’exit.

e |aformacio integral: es considera tant
la formacio intel-lectual i académica
que s’orienta cap al desenvolupament
de les capacitats de les persones com
la formacié en valors orientada a la con-

vivéncia i intervencié en una societat
plural.

Tot aixd genera que el desenvolupament i
I'organitzacié curricular del centre estigui
en interaccié amb la quotidianitat de les
relacions entre les persones, la persona-
litzacié dels aprenentatges i el desenvo-
lupament de competéncies (Grau, 2013).
Aqui es té un curriculum transdisciplinari
i integrador basat en el lema “Aprendre
per a la vida".

La visi6 del projecte educatiu de I'institut
és enllagar els continguts, les metodologies
i les activitats amb I'Gs de les tecnologies;
en conseqiéncia, responen a les solucions
tecnologiques aplicades a multiples situa-
cions del mén desenvolupat del segle xxi.

Tot seguit ens centrem en la tecnologia i
en el seu paper innovador en el camp de
I’educacio, i expliqguem I'experiéncia peda-
gogica viscuda a I'Institut Quatre Cantons,
que podria servir d’inspiracié per a altres
centres educatius.

Formacio integral

Un dels punts fonamentals del projecte
educatiu del centre és la personalitzacié
dels aprenentatges. Per fer-la possible cal
tenir aules que permetin el treball diferen-
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ciat segons les qualitats dels estudiants,
on es pugui treballar un mateix tema perd
de manera diferent. Un dels recursos que
ajuda a assolir aquest objectiu és I'lpad,
que és d'Us personal. Cada alumne té el
seu, cosa que li permet treballar des de
casa seva, dins de I'aula o en qualsevol
espai de l'institut. El seu Us efectiu es
produeix també perqué es compta amb
connexi6 a Internet.

“EL QUATRE CANTONS S’HA DESTACAT
PEL SEU PROJECTE INNOVADOR, EN
QUE ES TREBALLA LA MOTIVACI0
DELS ESTUDIANTS | DELS DOCENTS”

Els docents s’encarreguen d’actualitzar el
Moodle amb el qual es treballa; hi pugen
activitats, videos, instruccions i una diver-
sitat de material de suport. A cada aula hi
ha una pantalla gegant en la qual qualsevol
estudiant pot compartir alguna activitat que
ha fet o mostrar algun descobriment a tots
els companys i al professor. Aixo ens permet
parlar del principi d’activitat de I'alumne,
ja que té un paper protagonista en el seu
procés d’aprenentatge i ell mateix és un

element clau per a I'aprenentatge dels al-
tres companys. També el professor adopta
una altra postura: ja no és una persona
que s’encarrega de controlar-ho tot; és,
més aviat, un acompanyant, un guia, un
formador. Per la seva banda, els estudiants
desenvolupen habilitats com I'autonomia
i diverses competencies, perd en aquesta
ocasié ens centrarem en les competéncies
tecnologiques.

Competéncies del mon actual

Potenciar habilitats en I'area de les tecno-
logies és una necessitat del mén actual. Es
un fet que al segle xxi s’intenta potenciar
competéncies tant en els docents com en
els estudiants, pero cal glestionar-se en
quina mesura aquest contacte amb les
noves tecnologies beneficia un aprenen-
tatge relacional que ens porti a pensar en
un ensenyament significatiu.

Alguns dels principis de I'lnstitut Quatre
Cantons sén el foment de I'autonomia,
I’experiéncia en el processament de la
informacio, la transversalitat en el treball
dels continguts, la formacié de grups hete-
rogenis i la coordinacié amb I'entorn. Tot i
aixd, esta en permanent connexié amb les
habilitats tecnologiques. Cal precisar que
al centre no s’usen textos escolars, sind
que es treballa amb iPad. Cada estudiant
té un iPad que és de la seva propietat, i el
centre gestiona amb una empresa alguns
mecanismes perque cada familia tingui
accés a aquest material, pagant, per exem-
ple, en quotes. Pero surt més barat, perque
en altres centres educatius cada any les
families han de comprar textos escolars.
Aqui només s’ha de fer el primer any en
que I'alumne s’incorpora.

Observacions a I'aula

Durant un any academic es van fer obser-
vacions en les aules dels quatre grups del
primer any de Secundaria. Al principi els
interrogants eren: els estudiants fan un



bon Us de I'lpad?, quins sén els efectes de
I"Gs de I'lpad en el procés d’aprenentatge?,
quina és I'actitud dels professors davant de
les eines tecnologiques?, hi estan identifi-
cats? Una altra de les inquietuds era com
es podia motivar els estudiants, com es
potenciaven les relacions interpersonals i
com s’aconseguia que cadascun d’ells es
connectés amb el seu propi procés d’apre-
nentatge. Algunes de les competéncies
tecnologiques detectades que ens ajudaran
a respondre aquestes preguntes van ser:

e Coneixement i interaccié amb el mén
fisic. Coneixer el funcionament i
|"aplicaci6 d'objectes, processos, sis-
temes i entorns tecnologics.

e Tractament de la informaci6 i compe-
téncia digital. Manejar tecnologies de la
informacié amb obtencid i presentacio
de dades, simular processos tecnolo-
gics i aplicar eines de recerca, procés
i emmagatzematge d’informacio.

e Comunicaci6 lingiistica. Adquirir i uti-
litzar adequadament vocabulari tecno-
logic.

e Competéncia social i ciutadana. Com-
prendre la necessitat de la solidaritat i
la interdependéncia social mitjangant
el repartiment de tasques i funcions.
A més de desenvolupar la capacitat de
prendre decisions de forma fonamen-
tada.

e Competéncia per aprendre a aprendre.
Desenvolupar mitjangant estrategies
de resolucié de problemes tecnologics,
I’autonomia personal en la recerca,
I"analisi i la seleccié d’informaci6 ne-
cessaria per al desenvolupament d’un
projecte.

e Autonomia, creativitat i iniciativa perso-
nal. Utilitzar la creativitat de forma au-
tonoma, per idear solucions a problemes
tecnologics, valorant-ne alternatives i
conseqiéncies.

e Competencia col-laborativa. El trac-
tament de la informacio i I'aprendre

a aprendre son processos compartits.
Moltes de les competéncies assenyala-
des anteriorment es poden desenvolupar
de millor manera si hi ha una obertura
per aprendre dels altres. L'esperit de
superacid, I'analisi critica, I'analisi
autocritica i la perseveranca davant
de les dificultats que sorgeixen en un
procés tecnologic poden exemplificar
les dificultats de la vida mateixa.

Connectats amb 'entorn

El procés d’observacié a I'aula va ser molt
enriquidor, perqué es va poder evidenciar que
els docents posseien diverses competéncies
tecnologiques, comunicatives i audiovisu-
als i que eren compartides en els espais
d’aprenentatge entre els col-legues i amb
els estudiants. En aquest sentit, es conclou
que el coneixement es treballava de manera
col-laborativa a I'institut. De manera que
I’Gs de les tecnologies esta en permanent
connexi6 amb les diverses disciplines, ja que
amb elles es fomenten altres habilitats, com
ara I’expressio escrita i oral.

Un dels avantatges de I'aplicacio del pro-
jecte educatiu és que a I'institut hi ha un
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equip de docents compromesos amb els
objectius col-lectius i que estan amb tota
la disposicié a aprendre i a ensenyar |'Us de
les noves tecnologies. Podem pensar que si
portéssim aquest projecte a un altre centre
necessitariem un perfil de docent focalitzat
a la cerca de noves formes d’educar i a la
innovacié tecnologica. L'accié d'innovar
(canviar) comporta un compromis étic
personal que persegueix millorar les situ-
acions quotidianes.

“UN DELS PUNTS FONAMENTALS
DEL PROJECTE EDUCATIU DEL
CENTRE ES LA PERSONALITZACI0
DELS APRENENTATGES | UN DELS
RECURSOS QUE AJUDA A ASSOLIR
AQUEST OBJECTIU ES L'IPAD,
QUE ES D’0S PERSONAL”

Les noves tecnologies aplicades a I'edu-
cacié seran novetat en la mesura que
estiguin dotades de I'esperit de canvi de
les persones que les utilitzen. Sobretot,
per als que trobin utilitats educatives que
permetin educar de manera més integra.
El fet que les noves tecnologies lIliurin
maneres alternatives de treball escolar
davant les formules tradicionals és el que és
significatiu, especialment quan beneficien
els aprenentatges i les interaccions entre
les persones.

Al segle xxi, les generacions estan con-
nectades amb les noves tecnologies i és
important que les escoles aprofitin aquests
recursos i els utilitzin com a benefici per
al procés d’ensenyament-aprenentatge.
A I'institut es va poder observar que els
estudiants estaven molt implicats en la
seva propia formacié. En conclusié, les
tecnologies podrien beneficiar el caracter
transversal de I’educacié, motivar les per-

sones, promoure’n la curiositat, ajudar-les
a descobrir el moén per si mateixes i estar
connectades amb I'entorn.

Per saber-ne més

Grau, R. “L'organitzaci6 i el desplega-
ment curricular a I'Institut Quatre
Cantons”, dins PERSPECTIVA ESCOLAR,
367, gener-febrer 2013, p. 29-35.



R Qf“ L' Associacid

s i de Mestres Rosa Sensat
s A Convoca el XXXV Premi

Marta Mata de Pedagogia

P E D A

L’ Associacié de Mestres Rosa Sensat, amb la col-laboracié de la Fundacié Artur
Martorell, el Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, la
Diputacié de Barcelona i I'Institut d’Educacié de I’Ajuntament de Barcelonag,
convoca el Premi Marta Mata de Pedagogia per promoure, reconeixer i donar
a coneixer el treball renovador de mestres, professors i altres educadors que,
en equip o individualment i a partir de I'andlisi i la reflexié sobre la practica,
contribueixin a la millora de I'educacié i a enfortir la renovacié pedagogica.

Col‘laboracié:

1. Els treballs presentats han de ser
originals, inédits, realitzats per mestres,
professors i altres educadors, procedents
de tot |’Estat espanyol i Llatinoamerica

i redactats en qualsevol de les seves
llengties.

2. Les obres han de donar a conéixer
una experiéncia que comporti una
millora de la practica educativa.

3. Les obres han de tenir una extensid
maxima de 250.000 caracters, amb
espais inclosos. S’han de fer arribar
per correu electronic, en suport digital
i tancats en format PDF, a I'adreca
publicacions@rosasensat.org. No
s'acceptaran treballs en suport paper.

4. El document ha d’anar acompanyat
necessariament d‘un breu curriculum
de la persona o persones autores, on hi
constin les seves dades basiques: nom i
cognoms, adreca, telefon de contacte,
NIF i correu electronic.

5. La data maxima per al lliurament dels
originals sera I'l d’octubre de 2015.

Generalitat

de Catalunya b= Diputacié
Departament gﬁ

Barcelona

d'Ensenyament

6. El jurat esta constituit per persones
vinculades a I’‘ambit educatiu i que
representen les institucions i entitats
convocants.

7. El jurat podra declarar el Premi desert.
La decisi6 del jurat sera inapel-lable.

8. L'Associacié de Mestres Rosa Sensat
publicara I'obra en llengua catalana

i I'Editorial Octaedro en llengua
castellana. En ambdues edicions es fara
constar el premi amb el qual ha estat
guardonada.

9. Es fara una publicacié en paper del
treball premiat, que no excedira les 160
pagines.

10. El veredicte es fara public el mes de
novembre de 2015 i el Premi es lliurara
en el decurs d’un acte public.

11. La participacié en el Premi comporta
I"acceptacié d’aquestes bases. El jurat
resoldra les quiestions no previstes.

Barcelona, febrer 2015

-
Ajutament 4 do Barcalons
Institut d'Educacié

OCTAEDRO
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La universitat reflexiona.
La veu de P. Meirieu

SILVIA MORON

Pedagoga

8/9/10 gener de 2015, set-
mana negra a Franca i Uni-
versitat Lyon 2 Lumiére

L'Associaci6 de Mestres
Rosa Sensat anava convida-
da aun Congrés educatiu a
la Universitat Lyon 2 Lumi-
ére (“On van els pedagogs i
la pedagogia”) que concloia
amb una gran taula d’ho-
menatge a Philippe Meirieu
amb motiu de la seva jubi-
lacio.

La relacié amb aquest au-
tor ve de lluny. Ja quan es
va publicar a Franca Fran-
kenstein educador, i aqui,
gracies a Laertes, el vam
poder llegir, vam veure que
teniem davant un discurs i
un autor apassionants.

La seva preséncia a diverses
escoles d’estiu de I’Associa-
ci6 de Mestres Rosa Sensat
va possibilitar la difusié del
seu pensament i de la seva
practica, i, a posteriori, les
successives publicacions

d’alguns dels seus llibres
com El pedagog i els drets
de I'infant: Historia d’un
malentés?,' Referents per
a un mon sense referents?
i més materials, ho van fa-
cilitar encara més.

Les seves aportacions fan
recordar les dels classics de
I'Escola Nova, que recupe-
ren la idea de la reflexié so-
bre la practica i I'ética dels
educadors, aixi com sobre
la democracia en I'educa-
cio.

El seu compromis amb
la infancia i amb la resta
d’estaments educatius en
fan un pensador de lectura
obligatoria en les forma-

1. Merieu, P. (2003). E/ pedagog i
els drets de l'infant: Historia d’un
malentés? Barcelona: Associaci6 de
Mestres Rosa Sensat.

2. Merieu, P. (2004). Referents per
a un mon sense referents. Barce-
lona: Associacié de Mestres Rosa
Sensat.



cions inicials dels futurs
educadors, i de gran apro-
fundiment en els nivells de
formacié de llicenciatures,
masters, postgraus...

En uns moments on el sis-
tema educatiu continua
patint atacs per part de les
diferents administracions
i lleis i un deteriorament
paulati i dolorés cal, i és
quasi obligatori, despertar
de la letargia imposada per
les diverses onades neoli-
berals i tecnocratiques que
fa uns anys que van des-
muntant el sistema edu-
catiu universal, obligatori
i gratuit.

Diu Meirieu: “Es responsa-
bilitat de I’educador provo-
car el desig d’aprendre”.

Quant fa que no veiem
aquest desig en els nous
estudiants de Magisteri? |
de Pedagogia? Com a actors
principals del fet educatiu,
com podran fer-ne, si no el
tenen, la transmissi6?

En que ens vam equivocar?
| amb aquesta qlestié ens

vam trobar a Li6, just la set-
mana tragica de I'atemptat

al setmanari Charlie Hebdo,
als policies municipals que
guardaven una escola i al
supermecat caixer de Vin-
cennes.

Tot el congrés va quedar
impactat i rapidament es
deixaven de banda els dis-
cursos originals i es passava
a reflexionar sobre I'actua-
litat, sobre la democracia,
sobre la responsabilitat de
I’educacio.

Resultava extraordinari, de
cop, retrobar un espai de re-
flexio de la societat i d'ana-
lisi critica sobre el paper de
la universitat i de I'educacié
en el seu conjunt.

Fa temps que a moltes uni-
versitats, centres de Secun-
daria, Primaria i Infantil, el
discurs que se sent és sobre
rendiments, excel-léncia,
resultats, Pisa, competén-
cies, fracas, esforg, lide-
ratge, benestar personal,
emocions individuals..., tal
com diuen Guadalupe Jover
i Cecilia Salazar-Alonso: la

3. Jover, G.;
(2015): “La manipulacién del len-

SaLAzAR  Atonso, C

guaje”. Cuadernos de Pedagogia,
nim. 2452, gener 2015.

manipulacio6 del llenguat-
ge.

La manipulaci6 del llen-
guatge com a simptoma
d’unes ideologies mercanti-
listes, propies del paradig-
ma neoliberal, que tenen
com a objectiu consolidar
el privilegi, la recentralit-
zaci6 i I'exclusié.

Ja Laval,* fa més de deu
anys, analitzava el fenomen
i advertia com les escoles
estaven sota pressié perqué
s’adaptessin als nous reque-
riments del neoliberalisme.

També feia referencia que
aquest fenomen no és ir-
remeiable, en la mesura
que ja tornen a apareixer
resisténcies, lluites col-
lectives i una presa de
consciéncia dels perills
del capitalisme. Es el
moment de reprendre la
reflexi6 i I'acci6 sobre el
tipus de societat i ciuta-
dans que volem.

| aquesta va ser, enmig de
molta emoci6 continguda,

4. LavaL, C. (2004): La escuela NO
ES una empresa... Barcelona: Pai-
dos.
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|"autocritica que vam trobar
al si del congrés, al voltant
de la figura de P. Meirieu i
també en les seves parau-
les, recordant i repassant
els seus anys de profes-
si6, els seus compromisos
amb la ciutadania des de
la formacio, des de la po-
litica, des del pensament
reflexiu.

Realment creiem que la
finalitat de I’educaci6 és
la formacié dels alumnes i
estudiants per participar en
la vida democratica?, diu
Meirieu fent referencia a un
text de Martha Nussbaum,®
i afegeix, de manera molt
clara, el deure de revisar,
de fer un “inventari lGcid”,
diu, de com s’ha deixat que
les institucions educatives
de tots els nivells entres-
sin en una deriva de pérdua
dels valors humanistes i de-
mocratics.

Dret a I’educaci6? A qui-
na?, es pregunta, amb les
perdues de continguts en
filosofia, literatura, musica,

5. NussBaum, M. (2011): Les émo-
tions démocratiques: Comment for-
mer le citoyen du XX| siécle.

civisme, cultura participati-
va, i amb desconeixement
de la situacié del moén, de
les discriminacions i desi-
gualtats...

Paral-lelament reclama el
deure de la invencio.

Invencié politica, social,
pedagodgica, en la qual els
educadors han de pendre
part i comprometre’s.

Cal revisar els grans pen-
sadors pedagogics, des de
Pestalozzi a Makarenko, de
Freire a Freinet, de Mata a
Oury i Deligny.

| reprenent Nussbaum, Mei-
rieu en recupera les idees
exposant la neccesitat d’en-
senyar a entrar en relacions
pacifiques amb els altres,
amb “I’altre”, per tal d’in-
tercanviar conjuntament en
un respecte reciproc per
aconseguir un be comd.

Es important poder identi-
ficar-se amb la situacié de
I'altre, veure el mén amb
els seus ulls i posar imagi-
nacié per entendre els seus
patiments. Es d’aquesta
manera que persones
I[lunyanes es tornen reals
i iguals a un mateix. Es
aquest el veritable ensen-
yament i aprenentatge que
volem per entendre aquest
mon tan complex i les situa-
cions que hi succeeixen...
Establint un model saluda-
ble de reflexié entre teoria
i practica. Saludable en
el sentit, diu Meirieu, que
s’allunya del discurs de la

teoria que moltes vegades
no es troba a la practica...
Escola oberta?, reflexiva?,
democratica?

Va ser tota una experiéncia
aquest viatge a Li6! Varem
tornar pensant i pensant.



MARIA GRACIA ARBOIX

Mestra de I'Escola Fluvia
de Barcelona

Mimi i

L'Oblit, la llibretera de Casa
Anita, no va tenir dubtes a
recomanar-me’l: “Maria,
llegeix la historia de la
Mimi. Em va encantar.”
Quan algu tan expert et fa
unarecomanacié d’aquesta
mena cal fer-li cas.

Fa uns dies vaig acabar de
llegir Mimi, una historia
de John Newman publica-
da per I'editorial Siruela el
passat 2013.

La Mimi és una nena que
deu tenir uns 8 0 9 anys
i que, només comencar el
relat, ja ens fa saber que fa
149 dies que va perdre la
mare. Té dos germans, la
Sally i en Conor, que s6n
més grans que ella, i un
pare que fa el que pot per
tirar endavant en la nova
situacié familiar.

La Mimi, a través de les
pagines, ens explica el seu
dia a dia. Es talment com
si estiguéssim llegint un di-
ari personal que ens relata
alld que la nena viu. Expli-
ca que la seva rutina no és,
ni molt menys, mondtona.
No obstant aixo, si que es
troba amb coses que, tot
i que passen els dies, no
canvien. El pare continua
trist, a I'escola arriba tard
dia si dia també, la Sarah
continua ficant-se amb ella
i I'Orla, la seva millor ami-

les emocions a I'escola

ga, no deixa mai d’acom-
panyar-la.

Esta tot explicat d'una ma-
nera molt planera, directa
i plena de detalls que han
fet que jo no deixés de ge-
nerar empatia envers la si-
tuacié i imaginar que faria
jo. En els moments en que
la nena explica les situaci-
ons d’escola, llegir aquesta
historia m’ha portat a pen-
sar que important és per
als nens i nenes aprendre
a gestionar alldo que passa
fora dels centres escolars
perd que té conseqliencies
adins I'escola.

La Mimi esta vivint un
procés de dol. Una etapa
en la qual li estan aparei-
xent un munt d’emocions
que potser no havia sentit
mai amb tanta forca. Si bé
la situacié de la nena pot
semblar-nos poc habitual (o
extrema), hem de tenir en
compte que en el transcurs
de la quotidianitat sentim
un munt d’impulsos que,
juntament amb tot el ba-
gatge individual viscut, ens
condueixen a actuar, pen-
sar i encarar les situacions
d’una manera o altra. Tant
els adults com els infants
vivim aquestes emocions
i tenim la necessitat de
comprendre-les per poder-
les acceptar i gestionar.
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Es en aquest punt on I'ac-
tuacié de les mestres de la
protagonista m’ha fet pen-
sar: “I si fos jo I'adult, qué
podria fer-hi?”. Entenc que
cal respectar la intimitat de
cadascl, perd també veig
necessari que els infants
tinguin espais de confianca
per poder compartir aque-
Iles parts de privadesa que
decideixen exterioritzar.

Penso que cal que ajudem
els nens i nenes a ser perso-
nes que es coneixen, que es
controlen i que saben iden-
tificar qué els passa per
dins, per tal d’evitar que
aquests sentiments surtin
a l'exterior de maneres no
desitjades.

Crec que seria interessant
parlar amb la Mimi i oferir-
li la possibilitat de fer-ho
amb confianga i relaxa-
dament. Seria enriquidor

ajudar-la a identificar allo
que li passa, posar-li nom
i buscar-hi solucions. Aixi,
em sembla que seria pro-
fitéds parlar amb la Sarah
(la nena que la molesta) i
preguntar-li qué és el que
la porta a tenir aquesta ac-
titud.

Penso que a I'escola és bo
que es tinguin aquestes
converses en la mesura que
sigui possible i acceptat
pels infants. Fomentar les
relacions dels nens i nenes
en la confianca i I'accepta-
ci6 de les diferencies és la
base per tal que les emoci-
ons facin de trampoli de la
resta de coses. | quan par-
lo de diferéncies no només
em refereixo a les fisiques,
sino, sobretot, a les diver-
ses maneres que tenim les
persones d’afrontar les situ-
acions que se’ns presenten,
a les distintes formes que

tenim de posar-hi remei i
d’interioritzar-les. Tot aixo,
entenent que adults i nens
formem part del mateix
conjunt de persones que
senten i viuen emocions;
que els adults abans hem
estat nens, i que podem
comprendre els petits i la
seva interioritat, i exercir
com a models i oferir pau-
tes d’actuacié.

L'aprenentatge de I'emoci-
onalitat ha de tenir cabuda
en el nostre dia a dia i ens
ha d’ajudar a fomentar re-
lacions amables i compren-
sives (i no per aixo permis-
sives), i protecci6 entre les
persones que compartim un
mateix espai i temps. Aqui,
tant els petits com els grans
tenim un llarg cami per re-
correr!



ANTONI TORT BARDOLET

Professor de Pedagogia
Universitat de Vic

La vida, conte a conte

Ara fa cent cinquanta anys,
el 1865, es publicava a
Londres Alicia al Pais de les
Meravelles, obra de Charles
Lutwidge Dodgson, més co-
negut pel seu pseudonim,
Lewis Carroll. Tanmateix,
bona part de I'edicié de
dos mil exemplars va ser
retirada per les queixes de
I'il-lustrador John Tenniel,
que aleshores ja era un ar-
tista reconegut i que no va
quedar satisfet per la quali-
tat de la impressio. A finals
d’aquell any es tornaria a
publicar en una nova edicié
que ja va sortir amb data
del 1866. Des de llavors,
I'extravagant viatge d’Alicia
ha anat ocupant un espai
singularissim en la historia
de la literatura. Plenes de
girs linglistics, enigmes
logics, personatges excén-
trics i imatges sorprenents,
les aventures d’Alicia han
despertat I'interes d’artis-
tes com Max Ernst o Sal-
vador Dali, de filosofs com
Gilles Deleuze, de divul-
gadors de la ciencia com
Martin Gardner, de poetes
com Josep Carner, que en
fa unaversié en catala I’any
1927, o d'altres narradors,
com Jorge Luis Borges, que
parla d’Alicia en el Pais de
les Meravelles com una tra-
ma de paradoxes logiques i
metafisiques. Més d’un es
pregunta si és realment un
conte per a infants; de fet,

ho és: el reverend Dodgson
va dedicar-lo a I'Alice, una
de les tres germanes Lid-
dell ales quals ell explicava
histories durant les excur-
sions que compartien. La
llarga dedicatoria, en vers
(en traduccié de Salvador
Oliva), acaba aixi:

Alicia, accepta aquesta

1 historia

I, amb ma gentil, deixa-la
] al clos

On tens els somnis de la

1 infancia,

Com una garlanda de flors
Lligada amb llacos de

1 memoria,

Tot d’un pais meravellés.

Es en el Iligam entre reali-
tat i fantasia que una obra
com la de Lewis Carroll es
connecta estretament amb
la infantesa. S’ha parlat
molt del “non-sense”, de
les aventures d’Alicia. Pero,
com escriu Deleuze, el sen-
tit i el sense-sentit estan
molt a prop I'un de I'altre.
| en aquest joc, I'infant s’hi
mou amb gosadia. La ma-
teixa que té Alicia, que ex-
plora el mén amb una gran
curiositat tot i la inquietud
que li genera, com la vida
mateixa.

“Gracies a les estructures
dels contes, I'infant con-
templa I'entramat de la
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seva propia imaginacio i,
a la vegada, I'amplia cons-
truint-se un instrument
indispensable per al co-
neixement i domini de la
realitat.” Aixd va escriure
Gianni Rodari. Justament
cent anys després de la
publicacié d’Alicia al pais
de les Meravelles apareixia
la primera edicié de Con-
tes per teléfon d’aquest
escriptor i mestre italia. O
sigui ara en fa cinquanta,
el 1965. Uns contes escrits
en una altra eépoca, en un
altre context cultural i en
un univers literari ben di-
ferent, on també es posen
en joc I'absurd, els jocs
de paraules, on apareixen
territoris impensables i
personatges impossibles.
Com una altra Alicia, I"*“Ali-
ce Cascherina”, que cau
constantment. El llibre de
Rodari és un conjunt de
contes breus que un re-
presentant de comerg que
volta per tot Italia durant la
setmana ha d’inventar i ex-
plicar per teléfon a la seva
filla cada vespre, perqué si
no, no s'adorm. Breus, per
no gastar-se una fortuna en
telefonades, pero suficients
per fer volar la seva filla en-
tre aventures i somnis.

Els infants juguen amb les
paraules i les imatges de
moltes maneres i també
gracies a histories escrites
al llarg dels segles. Esbos-
sen mapes de la realitat des
de la fantasia i imaginen
viatges des de la realitat
de cada dia. Conte a con-

te. Aventura rere aventura.
L'any que Lewis Carroll,
ara en fa cent cinquanta,
va publicar Alicia al Pais
de les Meravelles, va néixer
Rudyard Kipling, que es-
criuria E/ llibre de la selva,
Kim o Capitans intrépids.
L’any que Gianni Rodari va
publicar Contes per teléfon,
va néixer J. K. Rowling, que
escriuria la serie de Harry
Potter. Un encadenat d’his-
tories, contes i aventures
gue se succeeixen en el
temps, amb registres, qua-
litats i universos ben dife-
rents. Una trama de trames
gque esperem que segueixi
creixent en els futurs que
ens esperen, pel bé dels
infants... i dels adults.
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Pedagogias del siglo XXI

Alternativas para la innovacién educativa

De Jaume Carbonell Sebarroja
Editorial Octaedro; Barcelona, 2015

JORDI CANELLES  EI valor d’un llibre com Pedagogias del siglo xxi rau, més en-
Ila del contingut del text, que ja el té, en el fet d’haver estat
PerspecTiva Escolar  escrit per algl com en Jaume Carbonell. Només algli amb un
profund coneixement de la realitat educativa de Catalunya i de
la resta de I'estat, amb una mirada critica, compromesa i des
del propi territori pot fer una aportacié com la que representa
aquesta seva darrera publicacié. Tal com ell mateix diu aquest
és un llibre redactat en dos mesos d’estiu perd escrit al llarg
de més de trenta anys de coneixer escoles, mestres i propostes
educatives que en aquest moment esdevenen referents per
pensar cap a on va la innovacié educativa.

El llibre recull algunes de les propostes educatives més presents
alla on I'autor situa la innovacié educativa. Jaume Carbonell en
tria vuit i la tria no és ni innocent ni gratuita, siné clarament
intencionada, perqué Carbonell no escriu ni amb el poder politic
ni des de I'oportunitat mediatica, sin6 que escriu amb I'escola
i amb els moviments de renovacié. La tria presentada té en
compte els segilients paradigmes: pedagogies no institucionals,
aprenentatge fora de I'escola; les pedagogies critiques, les pe-
dagogies no directives, alternatives a I'escolaritzacio6 ordinaria;
les pedagogies de la inclusié i la cooperacio; la pedagogia lenta,
serena i sostenible; la pedagogia sistémica; les pedagogies del
coneixement integrat, els projectes de treball; i les pedagogies
de les intel-ligencies multiples.

En total vuit capitols que mantenen cadascun d’ells la mateixa
estructura: comencen amb un relat, amb una situacié real, amb
una experiéncia viscuda; en un segon moment, es presenten



els referents teodrics i els autors de refe-
rencia d'aquesta proposta; seguidament,
aixd s’exemplifica amb escoles, instituts
o situacions educatives que encarnen la
pedagogia presentada, i, finalment, i molt
en I'estil de Carbonell que ja ha mostrat en
altres llibres seus, es plantegen preguntes,
qlestions sobre el paradigma presentat.

La virtut d’aquesta estructura és que, tot i
que parlem d’un llibre inqlestionablement
de contingut pedagogic pur i dur, ens tro-
bem amb un text on 'autor descriu, dialoga
i interroga determinades pedagogies tot
evitant la falsa dicotomia entre teoria i
practica, i ho fa des de les practiques de
determinades teories pedagdgiques. Com
el mateix Jaume Carbonell diu, la utopia
pedagogica és possible en petites dosis
i és des de I'analisi d’aquestes petites
dosis que fa una mirada critica a diversos
paradigmes pedagogics.

JOSEP CALLiS

PersPecTIVA EScoLar

Es d’agrair la valentia en la tria del subtitol
del llibre, Alternativas para la innovacion
educativa, en un moment en qué possi-
blement el sentit de I’expressioé “innovacié
educativa” s’hagi malmes per I'apropiacié
que cadascl n’ha fet. El mateix autor afirma
que la pedagogia innovadora és critica amb
el present i posa en tensié alld que esta
establert. Potser és per aixd un contrasentit
que des de la politica educativa de I'admi-
nistracié es vulgui parlar d’innovacié, ja que
només és des de la practica educativa, en
el dia a dia de la realitat quotidiana, on
poden dur-se a terme veritables alternatives
per a I'’educacio6 que qiestionin i tensionin
el sistema educatiu. S6n aquestes les que
recull, subratlla i de les quals fa d’altaveu
el llibre que tenim entre mans.

Si el primer dels deu llibres publicats per
Carbonell estava dedicat a la memoria dels
mestres republicans, aquest darrer és una
mirada, des del present, cap al futur.

El sueiio que fue
Un relato sobre la alfabetizaciéon de Nicaragua

D’Orlando Pineda Flores i Sebas Parra Nufio
Editat per I'Asociacion de Educacién Popular Carlos
Fonseca Amador; Managua, 2015

El llibre escrit ma a ma entre el nicara-
giienc Orlando Pineda Flores, “el maestro
Pineda”, i el saltenc Sebas Parra Nufio
commemora els 30 anys de lluita i perma-
nent mobilitzacié ciutadana per aconseguir
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declarar Nicaragua lliure d’analfabetis-
me. El llibre és, conseqlentment, un
extraordinari document historic pel fet que
fa present la memoria d’uns esdeveniments
Unics en la historia de la pedagogia mun-
dial i de la historia de Nicaragua.

El llibre és el resultat de la profunda reflexié
critica de dos homenots de I'educacié, els
dos amb una personalitat i unes conviccions
que els fan Unics i, alhora, amb una gran
sintonia ideoldgica fonamentada en un
convengut freirianisme. El seu compromis
i exemple pedagogic els porta a ser merei-
xedors —en Sebas el 2000 i I'Orlando el
2003-del Premi Mestres 68 que anualment
es lliura a Girona per part de I’Associacié
Mestres 68.

El llibre s’estructura en onze dobles capitols
seguint el fil de la histdria on I’Orlando
narra en primera persona i de manera
autobiografica aquest llarg procés de
Iluita per aconseguir una Nicaragua lliure
d’analfabetisme, perd darrere de cadascun
dels capitols hi ha un contracapitol on en
Sebas aporta la reflexié del que cada un
d’aquests moments ha aportat i ensenyat a
la cooperaci¢ internacional i a les persones
que hi han estat implicades. En la llista del
recull que s’adjunta a continuacié, la narra-
cio6 dels fets (Orlando) correspon al primer
titol i la llicé apresa (Sebas) al segon: Todo
empieza un 23 de agosto - Nicaragua ha
sido nuestra escuela; Sin revolucién no hay
Alfabetizacion - La principal ensefianza; La
AEPCFA y la Pedagogia del Amor - Peda-
gogia del Amor: una definicién imposible;
San Francisco Libre y Palacagiiina: dos es-
cuelas populares modelo - Palacagtiina nos
reorientd el camino; Compromiso y Amor:
motores de la Alfabetizacion - Elogio del
compromiso; En la Cuba del Yo, si puedo
- Cuba = Solidaridad (internacionalista);
En la Girona de Mestres 68 - Catalunya =
Cooperacion = Cooperacion (solidaria); Los
alcaldes con corazdn en el pecho - ;Que
vivan los alcaldes!; El error del Maestro
Pineda - Un pilotaje firma de la casa;

Se abrieron las fronteras y las campanas
repicaron en Nicaragua - EIl dinero no
alfabetiza; Puesto de mando - Nuestro
derecho al delirio.

Els titols mateix mostren clarament la di-
reccionalitat i el tractament que presentael
[libre, en el qual s’exposen des dels ideals
revolucionaris assumits per la revolucié san-
dinista, i que el fet de potenciar el dret de
I’educacié n’era un punt clau, es passa pel
trencament amb la politica governamental
i es desgrana el llarg cami recorregut, fins a
arribar a la victoria final de I'alfabetitzacié
del poble nicaragtienc. No es deixa de banda
la filosofia educativa que emmarca la meto-
dologia emprada, ni I'entrega total fetaamb
un desinteressat i compromés amor al poble.
També s’assenyalen els factors i les coope-
racions que possibilitaren aquesta victoria,
com foren I'ajut derivat del projecte cuba
d’alfabetitzacié “Yo, si puedo”, de Leonela
Reys (guardonada també el seu dia amb el
Premi Mestres 68 i malauradament morta
el passat novembre), aixi com I'inestimable
suport donat des de Catalunya, del qual en
Sebas fou la pedra clau.

A través del llibre ens posem davant de la
materialitzacio i personificacié dels ideals
freirians del que és o ha de ser un mestre,
i descobrim el “Maestro Pineda”, conegut a
Nicaragua també com el “Guerrillero de la
Alfabetizacién” o el “Loco del Sombrero”,
si bé a ell li encanta de definir-se com a
“caminante de la vida”.

Desgranar les planes del llibre ens porta
a descobrir la filosofia educativa i la per-
manent lluita de I'Orlando, que el porta a
entendre que davant I'inhuma capitalisme
productor de I'explotacié de I'home, I'inica
sortida del seu domini i submissié passa
inexorablement per la capacitacié de la
persona, per a la qual I'educacié és I'eina
imprescindible.

L'Orlando inicia el seu cami de revolucionari
a partir del seu ingrés en el Frente Sandinista



de Liberacion Nacional a finals dels anys
seixantes, pero sera a partir del 1979, amb el
triomf de la Revolucié Popular Sandinista, i des
del carrec de ministre d’Educacié de la regié
de Rio San Juan, quan dissenya i comenca
el seu projecte d’alfabetitzacié mitjancant
la complicitat del poble i especialment de la
joventut. Tot i el maltractament posterior que
li donen des de les estructures governamen-
tals de la dictadura somocista a causa de la
seva ferma fidelitat al manteniment del seu
ideal revolucionari, I'esclatant éxit del projecte
d’alfabetitzaci6 el portara a partir del 26 de
febrer de 1990 a dedicar tota la seva vida a
I'associaci6 d’educacié popular dedicada al
valorat Carlos Fonseca Amador (AEPCFA),
que impulsa la realitzacié del somni d’una
Nicaragua i un mén lliures d’analfabetisme.
Al llarg d’aquest 35 anys aquest ha estat el
seu permanent treball. Guerriller, revolucio-
nari, somiador, apassionat... Emmarcat en
una personalitat senzilla, generosa, honesta,
compromesa, coherent fins al moll de I'os.
Un home entranyable i comunicatiu. Aquesta
barreja tan intensa de personalitat enamora qui
el tracta i la seva pedagogia es fonamenta en
aquest enamorament, la pedagogia de I'amor.
Pedagogia de I'amor que és el mateix que
pedagogia del compromis de I'educador amb
I’educand, de I'aprenentatge compartit, de la
relacié dialogica entre ambdues parts per tal de
transformar la societat en qué vivim per fer-la
més humana i justa, del caminar al costat del
poble per patir el seu sofriment i gaudir dels
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seus exits. Un home, I'Orlando, que et conveng
que la utopia i el somni es poden convertir en
realitat quan se n’esta convengut.

En Sebas, un mirall més d'una vida cons-
truida en la coherencia entre I'ideal i
I'accié. El seu compromis amb I'educacio
I’ha portat a ser I'anima de la innovacié
en I'educacié d’adults a casa nostra sota
el prisma de I'educacioé popular portada i
adaptada a casa nostra. Un freiria i pineda
empedreit, si em permeteu, i amb el per-
mis de I’Orlando, inventar aquest terme.
Aquest compromis I’ha portat a ser present
en qualsevol dinamica educativa centrada
a defensar entorns marginals o de reflexié
per una educacié critica, que van des de
la creacié de Samba Kubaly a la del Nucli
Freire de Girona.

El llibre, en llegir-lo, m’ha generat un des-
vetllament d’emocions i sentiments molt
diversos. D'una banda, arran de I'estima i
admiraci6 vers els dos autors, I'Orlando i en
Sebas, i en constatar, una vegada més, els
seus valors personals de generositat, abne-
gacio6 i compromis, que reforcen el seu posi-
cionament d’exemples de vida i coherencia.
D’una altra, arran dels valors dels somnis i
de I'esperanca com a fonament de I'educa-
cio, factors essencials de qualsevol projecte
educatiu i sense els quals no hi ha, de veritat,
projecte transformador ni educacio.

La lectura com a pregaria
Fragments filosofics |

De Joan-Carles Mélich

Fragmenta Editorial; Barcelona, 2015

La meva avia no sabia llegir ni escriure.
Confiava en els néts quan es tractava de
coses de lletra. Cada vespre, ella, que no
era una dona especialment religiosa, em
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feia Ilegir ben a poc a poc una pregaria
dedicada a Sant Judes Tadeu, I'apostol que
jugava a segona divisié per culpa del nom,
ja que el confonien amb el traidor.

A mitja pregaria aturava la lectura que ella
anava repetint i I’avia tancava els ulls i
demanava per dins alguna cosa. Mai vaig
saber qué i ella mai va saber qué demanava
jo. Avui puc fer public el que jo reclamava:
que no em moris mentre dormia. Ara seria
un dels desigs que no em faria res que es
fessin realitat.

Aix0 ve a tomb perqué acabo de llegir
el llibre La lectura com a pregaria, de
Joan-Carles Mélich, publicat a Fragmenta
Editorial.

Es un conjunt d’aforismes, de breus refle-
xions que fa I'autor sobre temes diversos.
L'he llegit en una tarda mansa d’hivern,
al costat de I'estufa, mig tapat amb una
manta per fer-me passar la grip. L'he llegit
tot seguit, comencant pel portic. Després,
la primera anotacié que diu aixd: “No tenir
por de les paradoxes. Deixar de pensar en
categories i fer-ho en escenes, en imatges,
en metafores, en relats. Un pensament
fragmentari, obert, no sistematic, un
pensament contrari a la logica metafisica,
una logica que sempre té respostes per a
tot i que, per aixd mateix, ens allunya de
la vida".

L'autor és un home que s’interroga, perd
que sap que mai acabara de trobar una
resposta a les seves inquietuds. Aixo el
fa filosof i, sobretot, aixd el fa huma.
Més endavant ens regala comentaris com
aquests: “La compassié és una resposta
etica, no és ni moral ni politica. Cal anar
amb compte amb les morals i amb les
politiques de la compassi¢”. O aquesta
altra, que és un dels millors resums que he
Ilegit sobre la funcié educadora: “EI més
important no és ser, sin6 ser-hi”. També
vull destacar la defensa que fa de la ficcié
com a font de coneixement. Reivindica el

valor dels escriptors que no sén assagistes,
sind que son testimonis de les peripécies
humanes. Escolteu aquestes paraules: “El
Ilenguatge és un obstacle a I’enteniment.
Per aixo prefereixo La cantant calba, de
lonesco, a la Teoria de I'accié comunicativa,
d’Habermas.

L'altim dels aforismes, el 262, és un cop de
magca que cal pair: “;Som imatge de Déu?
Potser si, perd no d'un Déu bo i amable,
sin6 d’un de cruel, viciés i corromput”.

| acaba amb un teld. Les Gltimes paraules
son aquestes: “Existir, escoltar el silenci
del sofriment que el soroll de la quotidia-
nitat amaga”.

Ararecordo I'avia morta i la veig cada vespre
asseguda davant meu, només que ara és
ella qui agafa el Ilibre d’en Meélich i abans
que m’adormi em llegeix un d’aquests
fragments i jo m’endinso lentament a les
ombres de la vida i sé que dema, si estic
encara cridat al territori que conec i que
coneixem, estiraré el brac i trobaré el
llibre d’en Melich al meu costat decidit a
torbar-me, a sacsejar les seguretats que
em poden immunitzar davant la preséncia
de Ialtre.

En un acte de presentacié d'un llibre ante-
rior seu vaig expressar-li el meu agraiment
per la seva obra. Li vaig donar les gracies
més que per la lectura pel fet que t'agafa
per la ma i et convida a una relectura. | a
una altra. | a una altra...



Novetats

Biblioteca Rosa Sensat

La Corvencid de les Naclons
Unides sobre ols Drets de
Iindant

Corts, Jordi. La Conven-
ci6 de les Nacions
Unides sobre els
Drets de I’Infant.

Atencié a I’'alumnat amb
discapacitat sensorial i
motriu. Lloren¢ ANDREU

vitat i resultats
ucatius a Catalunya
Una mirada a partic de PISA 2012

Equitat i resultats edu-
catius a Catalunya:
Una mirada a partir

de PISA 2012. Xavier

(coord.) Barcelona:

UOC, 2014 (Educacié

escolar; 226).

CorrADINI, Matteo. Crear:

Cdémo se desarrolla
una mente creativa.

Madrid: Narcea, 2011
(Didactica de las ope-
raciones mentales; 2).

Barcelona: Associa-
ci6 de Mestres Rosa
Sensat, 2015.

FTETERIRE
H
i
i

i

i
;
iE
|

1
£

Ei

- I;Er.:

fLifi

f

i
il
i
i

Educacions: 40 veus

sobre educacié i
societat. Barcelo-
na: Icaria, 2015
(El diari de I'educa-
dé;l)

BonAL 1 SARRO (dir.).
Barcelona: Fundacié
Jaume Bofill, 2014
(Informes breus; 60).

i~

BN
e
=3
£

g
§
a

‘,..
&

]
—-

Garcia CoLMENARES, Car-

men; MARTINEZ TEN,
Luz. La escuela de la
Republica: Memoria
de una ilusién. Ma-
drid: Los Libros de la
Catarata, 2014.

RESSENYES
iNOVETATS
maig - juny ‘15
381



Andy Hargroaves
Michael Fullan

HARGREAVES, Andy; FULLAN,

Michael. Capital pro-
fesional: Transformar
la ensefianza en cada
escuela. Madrid: Mo-
rata, 2014 (Liderazgo
educativo).

Joan Pere Le Bihan | Rultan

@ \\
/3

Le BiHAN, Joan Pere.
Estat nou? Escola
nova!: Propostes
per adaptar I'esco-
la al segle xxi tot
afrontant el repte
de Catalunya: salvar
i estendre I’s de la
llengua. Barcelona:
Edicions de 1984,
2014 (De bat a
bat).

La infancia
en escena

Constitucidn del sujeto
v desarrollo psicomotor

Esteban Levin

Q.2 @

e &o
SR

Nueva Visidn

Levin, Esteban. La infan-

cla en escena: Cons-
titucion del sujeto y
desarrollo psicomotor.
Buenos Aires: Nueva
Visién, 2012 (Psicolo-
gia contemporénea).

DRA. EMMI FIKLER

CONGRESO INTERNACIONAL
RED PIKLER ARGEMTINA APLA

“La crianza de un nifg
desde una mirsda diferente”™

SAN RAFAEL
MENBOZA- ARGENTINA
e 2009

PikLer, Emmi. Congreso

Internacional Red Pi-
kler Argentina APLA:
“La crianza del nifio
desde una mirada
diferente” [recurs
electronic]l. Mendoza
(Argentina): Red Pi-
kler Argentina APLA,
2009. 2 DVD.

TarsiA, Tiziana. Educar la

mirada: Experiéncies
i propostes formatives
sobre I'observacié en
les ciéncies socials.
Barcelona: Icaria
2015 (Milenrama;
45).

Un model g formacis
professional dual per
a Catalunya?

Bugany ol Svieey | impampntacd
e Lo et

Un model de formacié

professional dual per
a Catalunya?: Rep-
tes en el disseny i
implementacié de la
reforma. Barcelona:
Fundacié Jaume Bo-
fill, 2015 (Informes
breus; 54).



