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COMPANYS
DEL PAIS VALENCIA

Puk.lcacis de ''Rosa Sensat*
pats Corsega, <71 - 1el.228 0008
: BARCZLONA-8
El 19 de juliol del 1966 ens reuniem d'amagat en un convent de Barcelona 150 mes-
tres i comencgavem la tasca de la primera Escola d'Estiu després de la guerra. L'esperanca
no havia d'haver fallat mai. | una continguda alegria brollava llavors només de veure'ns
junts.

De veure'ns i de sentir-nos. Perqué en aquella Escola d'Estiu gairebé tots nosaltres
per primera vegada vam poder sentir aplegats tots els accents, totes les formes vives de
la nostra llengua: el «poc» d'Osona o del Gironés, la vocalitzacié del Segria, les obertures
del Baix Camp i del Tarragones, el salat de Mallorca, les consonants finals dels valencians
i mots i més mots i girs amagats a la historia i a la geografia dels nostres pobles, que
feien esclatar la riquesa de la nostra llengua comuna i la nostra voluntat d'escola en el
llenguatge dels nostres xiquets i xicotetes i nins i allots i boixos i nens i noies... mainada
nostra.

Per als mestres de Barcelona, de parla més pobra, aquella va ser una vivéncia defini-
tiva. | els companys del Pais Valencia, de Ciutat de Valéncia, d'Alacant, na Carme, en
Vicent, en Joan, ens hi van donar el cop de gracia, demostrant, sense gaire esforg, com
ells tenien una parla catalana més viva. Xe, xiquets!

Aixi va comencar la companyonia de mestres i les visites entre Escola d'Estiu i
Escola d'Estiu a aquella petita seccié de llengua de «Rosa Sensat» i a aquell gran papa
valencia que és en Joan Fuster, i alguna paella i després els concursos i alguna fideua
i el Secretariat de I'ldioma i I'Eliseu Climent i I'lCE i en Sanchis Guarner. | les trobades
al Puig, i la didactica i els llibres i I'escola i les redaccions i les discussions i els projec-
tes... | el Congrés de Cultura Catalana.

Tot ho hem compartit des de «Rosa Sensat» amb els companys mestres del Pais Va-
lencia. | ara compartim la vostra vergonya i la vostra protesta. Perqué si nosaltres fa un
any que tenim un decret de llengua a les escoles de Catalunya que ens resulta petit, a
vosaltres us n'han infligit un altre de mesqui i vexatori.

En aquest decret, la nostra llengua comuna no hi és reconeguda, es vol enfrontar
dos termes sinonims de germanors com son Catala i Valencia, la llengua propia del Pais
Valencia no es posa a l'abast de tots els seus xiquets i se li tanquen les portes de la
Universitat.

Companys mestres del Pais Valencia, i els xiquets de les vostres escoles i llurs
pares, sapigueu com tants mestres de Catalunya tenim els mateixos sentiments que
vosaltres, perqué quan parlem de la llengua no hi ha nostra ni vostra, sind llengua cata-
lana, mare que ens ha engendrat a tots a una cultura rica, viva, diversa. Sapigueu també
com estem al costat vostre per fer el que calgui.

«Rosa Sensat»
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CATALANISME

I LERROUXISME
EN ELS SEUS ORIGENS

per Enric Olivé i Serret

No cal dir que un dels perills més greus
que sobrevolen l'intent de normalitzacié
lingiiistica al nostre Pais, és sens dubte,
el fantasma —avui encara viu pel que
sembla— del lerrouxisme.

Perd, tot sovint s'utilitza aquest terme
sense saber exactament a qué ens refe-
rim i per tant ignorant el seu origen. In-
tentare explicar els trets basics del naixe-
ment d'aquest fenomen, per saber aixi a
que atendre’ns en la seva ressurreccié ac-
tual.

Quan el 1896 es va reiniciar la repressio
del moviment obrer, i popular en general,
tot prement com excusa l'explosiéo de la
bomba del carrer de Canvis Nous, i amb
el consegiient procés, conegut com de
«Montjuic», hi hagué tota una onada
de protestes al llarg i ample de tot I'Es-
tat per tal de reclamar la llibertat i la
rehabilitacié dels detinguts. Cal afegir que
entre els processats hom podia observar
una amplia gamma de personatges que
anaven des del més pur dirigent obrer, a
I'estil d'Anselmo Lorenzo, a intellectuals
catalans com Pere Coromines, tot passant
per gent tan curiosa com el mateix Tarri-
da del Marmol, barreja de matematic,
anarquista i naturista.

Doncs bé, un dels periodistes que més
es distingi en la defensa dels inculpats va
ser el mateix Alejandro Lerroux des de les
planes del periodic madrileny «El Pais»,
que ell dirigia.

Fou gracies a aquesta intervencié que
Lerroux aconsegui l'auréola de defensor
dels interessos populars. Auréola que cer-
tament li va permetre presentar-se en olor
de multitud a Barcelona el 1900.
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Aixi comenca la historia del lerrouxisme,
tot i que aquest fenomen com a tal no
neixera fins uns anys més tard, quan al
llarg de les seves campanyes electorals,
Alejandro Lerroux es comenca a mostrar
com l'alternativa al moviment catalanista.
Catalanisme que, a partir de les bases de
Manresa, s'anava consolidant com a movi-
ment politic i popular, com la base de la
recuperacié de Catalunya.
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Partint del fet ben acceptat que I'inica
ideologia de Lerroux era l'assoliment del
poder per a la seva utilitzacié personal, es
pot comprendre que per tal de recollir
gran quantitat de vots populars, basés les
seves campanyes en el fet que es presen-
tava com el redemptor de les masses en
front de la burgesia catalanista.

I aix0 ho podia fer per la senzilla raé
que —com deia Amadeo Hurtado— el ca-
talanisme politic s’havia tornat un partit
de classes mitjanes. El partit de la burge-
sia 1 dels menestrals.

Fou aleshores que la ja important massa
obrera catalana es veié obligada a optar
entre l'apoliticisme anarquista o el repu-
blicanisme. I certament que cap d'aquests
dos moviments no va saber incorporar el
nacionalisme en el seu si.

Per un costat, l'anarquisme va caure en
el parany d'identificar catalanisme i bur-
gesia. Amb tot, és cert que alguns sectors
acrates intentaren mostrar als seguidors
del moviment que era possible un cert
«anarquisme catalanista». Tal és el cas
d'un Brossa, d'un Cortiella o d'un Gibert,
o en general dels components de la re-
vista «Tramontana». Perd no és menys
cert que aquests devien tenir ben poc
resso al costat dels anarquistes «classics»
que atacaven obertament la consciéncia
nacional catalana. Ni Anselmo Lorenzo ni
Ferrer i Guardia, per exemple, mai varen
entendre res del fet nacional. I si us en
voleu convencer, llegiu algunes de les pla-
nes de «La Escuela Moderna» on troba-
reu la resposta que Ferrer dona als que
es van atrevir a suggerir-li que fes les
classes a la seva escola en catala. La res-
posta fou contundent: «Antes las haria en
esperanto que en catalan». Perd mentres-
tant, parlava, escrivia i feia les classes en
castella, una manera ben original d'enten-
dre l'internacionalisme.

I aquesta influéncia arriba fins a les pla-
nes de «Solidaritat Obrera», on es pot veu-
re aquell dibuix en que la «Solidaritat
Obrera» intenta despertar l'obrer catala
adormit per l'opi del catalanisme i del
republicanisme.

En definitiva, varen caure en el parany
de Lerroux, perque es evident que molts
dels lectors i possibles seguidors acrates
varen anar a votar el republicanisme radi-
cal. Aquest va ser part del resultat de l'a-
politicisme anarquista.

I és que Lerroux obtenia els seus vots
valent-se de l'emotivitat d'uns obrers que

observaven com «l'amo» es feia catalanis- 3

ta, o que sentien exaltar aquell anticleri-
calisme tan fortament arrelat.

I si he dit que el moviment anarquista
tenia certa responsabilitat en aquest
triomf de Lerroux, ha de quedar ben clar
que la responsabilitat absoluta era d'un
catalanisme que, com ja he dit, no va saber
assumir les justes reivindicacions populars
i obreres. Era un catalanisme de jocs flo-
rals al servei d'una minoria. I quant Ro-
vira i Virgili, Montoliu, Carner, és a dir
els dels «Poble Catala» o els de «La Tra-
lla», van intentar un catalanisme d’esquer-
res, popular i obrerista no solament era
ja tard, sind que també varen quedar curts.

I amb tot, hi havia una gran massa po-
pular catalana que estava disposada a se-
guir pel cami de les reivindicacions nacio-
nalistes, com es demostra amb la «Soli-
daritat Catalana». Perqué no hem d'obli-
dar que més d'un 90 % dels obrers cata-
lans a comencaments de segle ho eren de
naixenca i d’origen. Amb la qual cosa que-
da ben pales que el moviment lerrouxista
no es nodria d'immigrants siné de gent del
pais. D'obrers i de capes populars que no
varen trobar ni un altre lider ni d'altres
ideologies que interpretessin els seus de-
sigs i les seves necessitats. Unes capes po-
pulars amb un index d'analfabetisme d'un
70 % i cal afegir que era analfabetisme en
la seva propia llengua, el catala.

Per tot aixo, si I'any 1900 el lerrouxisme
triomfa pel seu caracter anticatalanista,
ho aconsegueix per la ineficacia del repu-
blicanisme federal, per la incomprensio
del moviment anarquista i per la imper-
meabilitat del catalanisme als problemes
obrers. La qual cosa ens pot servir per
demostrar palpablement que els intents
neolerrouxistes d’altres moderns «Don
Alejandro...» només podrien triomfar si
les forces d'esquerra no haguessin assu-
mit o no assumissin les reivindicacions
nacionalistes, o si el catalanisme actual
fos refractari a tota la problematica popu-
lar. Ens podem, crec, felicitar, si aquest no
és el cas de la Catalunya d’avui, i d'aques-
ta manera el lerrouxisme continui sent no-
més aix0, un fantasma.



L’ESCOLA I LA IMMIGRACIO
EN TEMPS DE LA REPUBLICA

1. RECORDS D’ESCOLA

per Marta Mata

Qui vulgui coneixer a fons aquest tema
fara bé d'estudiar el decret de l'ensenya-
ment de la llengua del 29 d'abril de 1931,
les disposicions de la seva aplicacié pel
que fa als nens i pel que fa als mestres,
aparegudes al Diari de la Generalitat. Veu-
ra el tema tractat amb molta més profun-
ditat a la publicacié ('any 36!) dels docu-
ments de la gran discussié pedagogica
haguda a 1'Escola d’Estiu del 32. Llegira
minuciosament el Decret del CENU i el seu
apendix sobre la llengua, el juliol del 36.

Pero el tema no sols és la llengua. Cal
resseguir la resposta de l'escola al nen
immigrat en tota la historia de la seva re-
novacio, que ja comenca a tenir prous do-
cuments i alguns de primera ma: obres
de Gali, Saladrigues, Monés, Carbonell, Na-
varro...

En aquest article tractaré d'aportar un
«record d’escola», procediment tan car a
«Rosa Sensat» i tan antic com ¢l moviment
de renovacié pedagogica de Catalunya que
dedicava mensualment unes pagines dels
«Quaderns d'Estiu» a diversos records de
l'escola decimononica. Sera el meu, un
record d’escola personal sobre el tema, un
record vell de vida, i nou de recerca i d'in-
tencio, com tants records: tornar a veure
la propia escola des del punt de vista de
la immigracié.

Escola, companys, mestres, llocs, activi-
tats, moments... repassats des d'aquest
angle,

La meva escola es deia Grup Escolar
Pere Vila; era una escola nacional com
llavors es deia (estatal diuen ara) i per-
tanyia al Patronat Escolar de I’Ajuntament
de Barcelona. Aixo vol dir que la meva

escola era un de tants i excellents resul-
tats del que va ser la llarga peripecia de
politica educativa de 'Ajuntament de Bar-
celona, iniciada el 1908 amb un Pressupost
extraordinari fallit, pero tossudament re-
habilitat en fortuna i desgracia, del dret
i del revés, per gent com ara en Manuel
Ainaud que el maig del 31 mirava aquells
tres pavellons de Pere Vila. Tres palaus per
a nenes i nens, amb un jardi i un brollador
de marbre al mig, amb peixos vermells
i un relleu de Pere Vila i Codina a la co-
lumna de marbre i, a dalt, un grup escul-
toric de nens amb bata i nenes amb trenes
i una placidesa que ens encomanaven a
tots, de tenir guanyada, i amb quina vic-
toria, la primera batalla ciutadana: tenir
escola, tenir bona escola oberta prop de
casa.

Pere Vila i Codina, el senyor del relleu,
era nen immigrat d'un poblet de Lleida a
Barcelona, i emigrat de Barcelona a I'Ar-
gentina. En acabar la batalla de la vida
havia llegat a tots els pobles i ciutats que
conegué uns fons per tal que els nois tin-
guessin la batalla de l'escola més favora-
ble que no ho havia estat per a ell.

«Pere Vila» s'assentava damunt l'espla-
nada que queda després de l'arrasament
per Felip V dels barris de Sant Joan, i de
Ribera, per tal de construir la Ciutadella.
El que després seria la nostra part d'es-
planada quedava just fora el recinte i la
tropa hi feia exercicis davant la mirada
temorega de les gents que havien pogut
quedar als barris de Santa Caterina i de
Sant Pere.

L'Exposicio de 1888 havia enderrocat les
muralles de la Ciutadella i convertit l'es-



planada en una avinguda amb un arc de
triomf de maons vermells. Al costat hi
construiren, de pedra grisa, el Palau de
Justicia.

El colegi «Pere Vila» fou comencgat els
primers anys de la segona década. Queda
paralitzat amb el primer cop de sabre, el
de Primo de Rivera l'any 23, i fou acabat
immediatament després de l'exili del dicta-
dor. Fou inaugurat exactament el primer
mes de la Republica,

«Pere Vila», doncs, limitava al nord amb
I'estacio d'aquest mateix nom i la carre-
tera de Ribes, que ens parlava de comuni-
cacid; a l'est amb una fabrica de totxo
vermell, al sud amb el Palau de Justicia,
desconegut, i amb el conegut Parc de la
Ciutadella com ens deien els mestres, «el
Parque de las Fieras» que deiem tots nos-
altres amb rara unanimitat. L'oest era
molt més poblat: el Gran Passeig de Sant
Joan, amb I'Arc de Triomf (ja comencaven
a sortir-se'n que no diguéssim «Triumfu»),
i a I'altra banda els carrerons i places dels
barris esmentats: Sant Agusti Vell, Sant
Pere de les Puelles, el baix, el mitja i 'alt,
i la plaga Jaume Giralt, Portal Nou, Mer-
caders, les Basses... i a cada nom de car-

rer un, o més noms de companys: Fer-
nandez, Navarro, Valles, Lazaro, Vivanco,
Solé, Puyalta, Arantegui, Albages, Pérez,
Pedn, Jou, Martin, Crespo, Palet. ..

M’'adono que n'hi ha dos de més enlla
de I'Ebre per cada un de més enca... Devia
ser aquesta la proporcid, almenys la que
vaig viure i recordo. Entre tots parlavem
catala, castella 1 «xava». Hi havia pares i
mares aragonesos, valencians i, sobretot,
murcians; de conjunt se'n deien «caste-
llans», pero no recordo mai cap grup real
amb aquest nom. Tots plegats «castellans»
i catalans, tenien damunt meu, filla de
mestra, un avantatge ja enorme: podien
comprar pirulis a I'home dels tals, que els
venia alli davant mateix, a l'ombra de
I'Arc del Triomf. En aix6 vaig perdre sem-
pre; la mare no va cedir. En canvi vaig
triomfar jo damunt dels companys: el Pa-
tufet va anar escombrant el TBO, potser
també amb l'ajut del senyor Toreski i el
Miliu i totes les emissores de radio. De
tota manera, els nens de parla catalana i
els de parla castellana ens uniem tots con-
tra els grans, quan convenia, parlant xa-
va... fins que ens n'oblidavem.

Jo vivia a la Ronda de Sant Pere, al cos-
tat del monument de Rafael de Casanova i
comencava el curs parlant de I'Onze de
Setembre gairebé en primera persona; ha-
via vist la gran desfilada des del balco, en-
trevist els grans personatges a través de
les fulles dels platans.

Quan estavem malalts, la mare mirava
des del pati de V'escola aguell baleo Hunva,

GRUP ESCOLAR PERE VILA. — FACANA AL SALO DE SANT JOAN
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Si hi havia un puntet blanc, res; si hi ha-
via el drap vermell era que teniem febre
i llavors anava al despatx de don Felix per
telefonar al metge.

D. Felix, D. Felix Marti Alpera, era el
director de «Pere Vila». Valencia, havia
treballat a Murcia, perdd, Cartagena, i a
molts pobles i ciutats, i estudiat i escrit
gairebé sempre en castella; feia anys que
era a Barcelona a l'annex de I'Escola
Normal, i el Patronat Escolar li havia do-
nat la possibilitat, I'any 31, de fer una
escola amb mestres d'escalafé, pero esco-
llits un per un al seu lloc i amb l'objectiu
de fer un equip. Se’'n va sortir de la mane-
ra més senzilla: cada dia anava a l'escola
tres quarts abans de comencar i obria la
sala de reunions; cada dia n'hi havia: una
conversa general, amb fites pedagogiques
i ciutadanes... D'aquell conjunt-equip de
mestres (que va tenir un parallel collabo-
rador en I'Associacié d'Amics de «Pere
Vila») n'emergeixen en el record els que
vaig tenir i el ressegueixo,

Quatre anys. La senyoreta Chavarri o
Echavarri. Primeta i groga. Asturiana. Filla
de magistrat. Parlant tota la vida en el
castella dels funcionaris de provincies,
amb nosaltres esforgant-se per arribar a
la nostra llengua. «Sonursto praguntim
15 koadirsta», li demanava jo amb l'expec-
tacio al cor. «A beure Marta, seute, a beure
digues 1o kadireta», deia ella amb la seva
veu dol¢a i la vocalitzacié pluriprovin-
cial, i no pas asturiana, del castella. «al
kudtro», deia jo triomfalment; i alla dins
em quedava un teld de fons de la mestra
que no parlava com jo, perd m'atenia i
s'esforcava per parlar com jo,

Cinc anys. Em sembla que es deia Fer-
rer. Va estar un temps malalta; era catala-
na i parlava catala. Va ensenyar-me de lle-
gir i d'escriure les primeres lletres de cata-
la... pero em va lligar la ma esquerra a la
cadira. Calia que aprengués a escriure amb
la meva inhabil dreta, mentre l'esquerra
bullia alli al darrera lligada al barrot amb
el cinturé del davantal blanc. Aquella se-
nyoreta va aconseguir potser que tingués
mala lletra, que fos una mica insegura en
el parlar i a més a més catalanista, perd
no de dretes.

Sis anys. Primer grau de primaria. La
senyoreta Teresa Vila Arrufat, amb un
nom i dos cognoms tan ben estructurats
com la seva figura, ben vestida, el seu par-
lar sabadellenc. La seva classe estava pre-
sidida per la Primavera de Botticelli, «el

quadre més bonic del mén»; ens el mira-
vem flor per flor, detall a detall. «Obser-
veu les mans» ens deia la Srta. Vila Arru-
fat. Les figures tenien, tenen encara, supo-
so, a dins nostre, ma dreta i ma esquerra,
i sempre una delicadesa, una finor de dits,
agafant, sostenint, obrint-se, recollint-se,
descansant...

«Ahir els companys i jo pujarem al Mont
Taber...», aixi comencava la meva prime-
ra redaccié a sis anys, 'endeméa de la pri-
mera «excursio» fent aixd que avui en
diem «estudi del medi». Haviem anat al
Mont Taber, on veiérem una pedra rodo-
na al capdamunt d'un carrer estret, «el
punt més alt de Barcelona» quan era tan
petita com el meu petit Saifores, i on ha-
viem descobert les oques del claustre ca-
tedralici mentre la senyoreta Vila Arrufat
volia que miréssim el frontispici del Des-
cendiment; per anar al Mont Taber ha-
viem travessat els nostres barris i cadas-
ci havia assenyalat el seu balcd, el seu
carrer... A Jaume Giralt, parada en record
de Maragall.

Set anys. Srta. Pilar Rahola de Falgas.
Els seus cognoms gironins havien passat
per una peripecia de generacions filipines
i madrilenyes i era «castellana». Pero a
la seva classe vam continuar escrivint, 1le-
gint i parlant catala i castella i vam sentir
tots una mestra jove a la vora, que neda-
va, retratava, jugava a corda amb nosal-
tres... i plorava d'amagat tot cavant la
parcella del jardi aquella tarda que va
arribar a I'escola un telegrama blau dient
que el meu pare havia tingut un accident
greu a la fabrica. La Srta, Rahola també
va morir cinc anys més tard en una mena
d'accident de treball, quan anava cap als
primers cursos per a mestres, després de
la guerra. Llavors vaig plorar jo.

Vuit anys. La Srta. Rueda. Filla d'un
inspector «castella», Perd ella ja parlava
les dues llengilies com a seves i ens ense-
nyava a recitar suaument: «No sents, cor
meu, quina pluja tan fina?...». I anar d'ex-
cursié a la muntanya i al camp... i en
acabar, la pluja, la terra, el cel, les mun-
tanyes que anavem coneixent tots ja par-
laven .]la mateixa llengua i eren els nos-
tres, els de tots els companys i companyes
de classe.

Nou anys. A classe de la meva mare,
Angels Garriga. La mare havia fet els tres
anys d'Estudis Normals de la Mancomu-
nitat; la seva vitalitat de noieta de Gracia
s’havia pastat tres anys amb la serenor



lingtiistica d’en Fabra, la saviesa i creati-
vitat pedagogica d'en Gali, d'en Martorell,
de Rosa Sensat i el pensament d'en Pau
Vila, en Riba, del canonge Cardé... Aquell
curs era el dotzé del seu treball, estava a
la plenitud professional. I nosaltres, com
el recordarem encara: excursions, basquet,
museus, projectes, cartellera, centenari de
Bach, quaderns de rotacié, un d'ordinari
per a les tasques de cada dia, i un d'ex-
traordinari per a les extraordinaries, tan
gruixut gairebé 1'un com l'altre. Acabavem
el curs, gairebé, amb la representacié de
«El Burgés Gentilhome» de Moliére. Vam
anar a classe fins el dimecres 15 de juliol
de 1936.

Dissabte a la tarda amb uns tiquets
d'una marca de xocolata (Neélia potser?)
els quatre germans vam anar gratuitament
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al Parc d'Atraccions de Montjuic. En tor-
nar, passant per la Rambla, algi digué
gue uns militars s'havien sublevat alla
baix a I'Africa.

El diumenge 19 de juliol al mati vam
sentir trets per segona vegada a la vida.
La primera havia estat el sis d'octubre,
Ara comengava una guerra que deixava
tot un moén de caramels i llaminadures i
tantes coses, per «l'abans de la guerra».
Perd l'escola no es va desdibuixar.

Deu anys. Anicet Villar Villar. El meu
darrer mestre de I'Escola Primaria. Fill
d'algi que treballava a la mina o al fer-
rocarril «castella»; havia nascut a Cercs
(o Serchs, segons lortografia antiga)
i signava amb el nom d’Anicet Villar de
Serchs els seus llibres catalans: «Terra i
Anima», «Petites Llavors», «Ingenuitatss»,
«Llicons de llenguatge». Havia escrit tam-
bé unes excellents «Lecciones de lengua-
je» 1 complia curosament la norma de
«Pere Vila»: escriure i llegir una setmana
en catala i una altra en castella, parlar tots
en la llengua propia, si ens enteniem, i
passar a l'altra, si no. Anicet Villar, encara
viu en el seu petit poble, queda com la
imatge dels mestres enciclopédics, que ens
féu estimar la geografia i la historia, la
matematica i el llenguatge, les ciencies
fisiques i les naturals... i ser nosaltres
estimant dues llengiies, estimant Catalu-
nya, terra i anima, i cada un dels pobles
dels pares o avis, escampats per la pell
de brau.

Les dues llengiies eren plenes de noms
que s'entreteixien: Garcés, Machado, Ma-
ragall, Garcia Lorca, Verdaguer, J. R. Ji-
ménez, Casona, Pous i Pagés, Herminio
Almendros...

Aquells mesos primers de la guerra cada
un d’aquests noms anava tenyint-se de
sang, d'exili, de crit, de silenci... Una Ca-
talunya, dues Espanyes es dibuixaven.

L’any 1937 vaig entrar a I'Institut Escola
de la Generalitat de Catalunya, al Parc de
la Ciutadella. Els cognoms dels companys
ja definitivament barrejats com els dels
mestres: Ferrer Sensat, Roddn Bagué, Saa-
vedra, Estalella...

Teniem a les mans el butlleti de I'Insti-
tut dédicat als «infants refugiats». A mi
em van posar al costat de I'Emilita, arriba-
da de Madrid perque li expliqués tot el
que no entenia...

I ja hem parlat molt d'aquell nostre
Institut Escola.

Pel marg de 1939, l'altra Espanya s'havia
emparat de l'edifici de I'Institut del Parc,
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que una altra vegada semblava palau-caser-
na de Felip V. «Hable usted cristiano»,
deien els nous professors; i no sé si era
pitjor que et tractessin de «usted», desar-
relats de tot i la mirada posada en la
«unidad de destino en lo universal», o que
et demanessin aquella rara llengua cristia-
na deserta dels vells poetes i poblada
de «pluscuamperfectos de subjuntivo» de
«verbos irregularess,

D'amagat cada dissabte a la impremta,
un antic professor de I'Institut Escola,
I'impressor senyor Calvo, un obrer que si
que era un senyor per tractar de voste, va
ajudar-nos a encaixar el cop uns quants
mesos. Després: I'escola de la postguerra,
amb totes les seves conseqiiéncies.

I ara som mestres. Entre els anys cin-
quanta i seixanta, l'escola de la postguerra
franquista, miserable de tota cultura, com
passa sovint a l'altra Espanya, va rebre
sense que ningu a Catalunya pogués aten-
dre-la, I'onada d'uns nous «infants refu-
giats», els nens immigrats que venien de
la mateixa Espanya que aquells, pero sense
saber-ho.

Entre els cinquanta i els seixanta, al-
guns de nosaltres comencem a treballar
per recuperar la llengua i I'escola. El 63
comenga la primera escola activa i catala-
na, en castella per tant, en un suburbi.

L’any 68, finalment, la Diputacié Provin-
cial de Barcelona féu uns examens de
catala i en dona certificats oficials. Vaig
examinar-me i aquell curs 68-69 vaig voler
recordar la meva escola, «Pere Vilax, i do-
nar classes de catala els migdies a la bi-
blioteca de la Diputacid, al pavellé central.

El «Colegio Nacional Pedro Vila» tenia
el brollador sec, la sorra convertida en as-
falt, les sabines en tela metallica, els nens
«formaban» al pati i s’alegraven amb uns
altaveus que els donaven Manolo Caracol,
Lola Flores. No vaig coneixer cap mestre
aquell curs tot fent catala als nois i noies
d'origen divers. Predominava de molt l'an-
dalus; el catala era quelcom llunya a es-
tudiar uns quants, fora de classe. Tota la
tragédia dels nostres pobles se'm va fer
patent el dia que un nen de dotze anys,
nascut al barri de Santa Caterina, em di-
gué amb accent cordobeés, que no m'en-
tenia. I aix0 no era el pitjor; aquell noi
i els seus companys no sabien a quin barri
vivien, qué era el Parc o I'Arc, no expres-
saven la seva vida en cap llengua, i pas-
saven per l'escola no per créixer, sin6 per
€sser sotmesos.

Els anys segiients, en Josep M. Cormand,
professor de catala a la mateixa biblioteca,
els ho va fer descobrir en la llengua arra-
pada a les pedres i els totxos, i formular
en publicacions ciclostillades, seves, ben se-
ves: «El nostre barri», «els nostres jocss,
«la nostra escola abans de la guerra». Re-
cordo com s’aferraven al micro i al casset-
te els menuts aprenents de periodista quan
em feien l'enquesta a mi, tot alliberant-se
ells.

«I ara, per qué no és aix{ l'escola?», em
preguntaven.

I la nostra resposta no els la podia do-
nar, pero la intueixo. Sota la giiestit
de la llengua dels nois, hi ha la giiestio de
I'escola. Pero és que dessota la qiiestio
de l'escola hi ha la de la dinamica del
poble que l'emmarca.

La cultura, la llengua, I'escola sén gus-
pires o fogueres, segons la dinamica del
treball dels homes. Treball d'uns homes
sobre una terra, heretant el que homes i
terra hi han deixat pero sobre la terra, si
en tenen, de treball, si el dominen, si poden
crear-se amb formes collectives de vida;
llavors, cultura, llengua, escola, sén fogue-
ra que continuament ajunta i crea poble.

Ara, 1979, 1980, després del decret, les
ordres ministerials, la Comissié Mixta, po-
driem parlar de llengua materna i llengua
d'opcio, llengua destudi o vehicular, de
monolingiiisme, de bilingiiisme, i plurilin-
gliisme, de mitjans de comunicacié social,
asseguts al menjador de casa, de reciclat-
ge de mestres i titols i cursos per corres-
pondéncia.

Perd amb aix0 no donarem la resposta
a aquells nois de «Pere Vila», la pitjor esco-
la de Barcelona, ara, segons el nou Ajunta-
ment. Llavors un pensa que només si
aquests homes i dones, tots, que som avui
de Catalunya, vinguts de nou o d'antic, po-
dem treballar i crear treball amb llibertat,
la cultura sera de tots també lliurement, i
I'escola i la llengua; i un gosa somniar
que sera aixi.

Com a alumna d’aquella escola i d’a-
quell pais que moriren amb la guerra i
que encara no han ressuscitat, no ho sé
somniar ni dir d'altra manera.

Ho podrem dir i fer amb I'Estatut?



2. LA MEVA PRIMERA ESCOLA

per Francesc Candel

Jo era molt petit quan vaig assistir a
l'escola per primera vegada. Haviem anat
a viure a les cases barates de Casa Antu-
nez i aquesta escola era la Colonia Bau-
sili, una barriada veina. El mestre es deia
Don Isidro i la mestra Donya Julia. Eren
un matrimoni resident en aquestes matei-
xes Cases Barates, monarquics i catolics
tots dos. Don Isidro portava ulleres sense
muntura i mostatxo blanc i tibat. Els me-
todes educatius eren el punter, les orelles
de burro, la cartilla, cantar les taules de
multiplicar, recitar el credo i el parenos-
tre. Degué ser amb l'entrada de la Repu-
blica quan I'Ajuntament va obrir una es-
cola a les Cases Barates, la de Sant Rai-
mon de Penyafort. He parlat prou d'a-
questa escola en diversos llibres i articles
meus, car €s, en realitat, la que compta
per a mi com a primera escola i la recordo
perfectament, i no l'altra.

Una primera cosa d'aguesta primera es-
cola que sedui tothom fou la seva gratui-
tat. La de la Colonia Bausili, que tothom
anomenava «la dels caganers», inicia im-
mediatament un descens en picat 1 acaba
en bancarrota. L'argument dels nostres
pares, comparant l'escola de Sant Raimon
amb la dels caganers, era elemental: mi-
llor i gratis. L'escola de la Colonia Bausili
vatancar i Don Isidro i Donya Julia aca-
baren llurs dies miserablement, donant

alguna que altra classe particular i inten-
tant de no perdre llur posa vuitcentista,
fins que, a l'dltim, fins aquesta cavalleres-
ca estampa els abandona. Eren unes bones
persones i ara, en evocar-los, el cor se
m'entristeix. Si es produissin situacions
analogues en un esdevenidor escolar que
s’endevina millor, caldria evitar casos pos-
sibles o semblants i assimilar aitals per-
sones en els programes renovadors, fos
com fos. Hi insistirem.

L'escola de Sant Raimon de Penyafort
era gran, amb moltes classes i amples
finestrals. Tenia un enorme pati plantat
d'arbres i unes parcelles a manera d'hor-
tets, cada classe tenia cura d'una d'aques-
tes parcelles i es rivalitzava a veure qui
assolia els millors resultats. La parcella
de la classe dels grans arriba a causar una
gran admiracid, ja que hi arribaren a cul-
tivar maduixes.

Una de les coses que ens crida l'aten-
cio de bell antuvi fou el fet que aguestes
classes eren mixtes, nois i noies junts.
Entre altres coses se'ns ensenyava dansa.
La meva parella era una nena molt eixeri-
da, amb els cabells arrissadets, que m'a-
nimava perqué no tingués vergonya. Tal
vegada, amb aquests meétodes, hauria anat
equilibrant i desterrant aquesta timidesa
gue he sentit sempre davant de les dones,
i que és el regust de la meva educacio



10 religiosa catdlica. Pero, després de la guer-
ra, vam tornar a comencar: res de tractes
amb les noies; eren pecat.

No solament era l'escola, la que era
gratuita, siné també el material que utilit-
zavem. Quan acabaves una llibreta, te'n
donaven una altra. El mateix passava amb
els blocs de notes, els llapis, les gomes
d’esborrar, les plomes... No hi havia car-
tilles, ni catd, ni punters, ni llicons de me-
moria, ni feina a casa. L'escola era laica,
perd es respectaven les nostres creences,
i aixi, quan per les vacances anavem a les
colonies estiuenques, els nens que practi-
cavem la religié ens portaven el diumen-
ge a missa, pero els que no, no els hi
portaven.

Com que érem un barri suburbial immi-
grat, on tots els nens érem de parla i
d’'educacio castellana, ens donaven les clas-
ses en aquesta llengua, pero, a més, ens
ensenyaven el catala. Jo vaig aprendre a
llegir en tots dos idiomes alhora, i en
aquest aspecte sempre em vaig espavilar
bé. No fou aixi, en canvi, pel que fa a
parlar i escriure el catala, ja que la vic-
toria franquista, amb el seu bandejament
de la cultura catalana, va deixar en l'aire,
i com si diguéssim morts, aquests dos as-
pectes, ja més complicats, de la meva
educacio lingiiistica catalana,

Els llibres que llegiem eren meravello-
sos. No crec que sigui solament la meva
nostalgia infantil la que me’ls embelleixi.
En castella, llegiem «El libro del idioma»,
«El libro de la tierra», «Cuentos y cosas»,
«Mis amigos los animales»... aquests dos
ultims els havia escrit Concepcién Sainz
Amor, que era la nostra directora, i els
havia illustrat Vives, que era mestre nos-
tre. En catala teniem llibres com el «Lli-
bre de la natura», «El mar, les ciutats, els
homes», «Lectures d'infants», «Historia de
Catalunya»... La illustradora d'un d'a-
quests era Lola Anglada. Jo en vaig par-
lar, d’aquests titols, en el meu llibre «Els
altres catalans», i la cosa va despertar
enyorances en alguns dels meus lectors
que havien anat a escoles semblants a la
de Sant Raimon de Penyafort. Tenien la
vaga idea que tot allo havia estat un som-
ni, i semblava com si dubtessin de la seva
realitat i de cop i volta, algli, un «xarne-
go», donava fe de vida de tot aquell mon
desaparegut en llurs evocacions. He parlat
d’aquests testimonis en el meu llibre «Al-
go mas sobre los otros catalanes». Entre
aquests escéptics evocadors es trobava Ar-




tur Martorell, el qual em va enviar una
carta molt emotiva., En expressiva frase
seva, ell havia ajudat a «conjuminar»
aquells llibres de lectura, els catalans.

A part dels llibres de lectura teniem
una bonica biblioteca. A través d’ella vaig
coneéixer Andersen, Grimm, Perrault, Juli
Verne, Emili Salgari, Karl May, els clas-
sics espanyols i grecs acomodats a la lec-
tura infantil, i tota mena de llibres de
divulgacié. Em vaig enamorar d'un, titu-
lat «La navegacién», i crec que vaig arri-
bar fins i tot a robar-lo. D'entre els llibres
de lectura recordo «El Quijote», ilustrat
per Gustavo Doré, i «Corazén» d'Edmond
de Amicis. Ara m'allargaria massa davant
de tot aquest fascinant moén evocatiu de
lectures infantils que dec a aquesta escola
catalana d’aleshores, pero seria apartar-
me del tema estricte. Si que voldria fer
remarcar, perd, a proposit d'aquesta no-
drida biblioteca de llibres en catala i en
castella, que només aquestes escoles de la
Generalitat o de I'’Ajuntament tingueren i
mantingueren biblioteques que es pogues-
sin considerar com a tals. En una enques-
ta que vam fer cap als anys seixanta so-
bre escoles que posseien biblioteques, vam
poder observar que només les escoles su-
pervivents ‘'d’aquella época, encara que
convertides en un altre tipus d’escoles,
mantenien aquestes magnifiques bibliote-
ques.

Hom pensava que una escola laica i ca-
talana tindria com a professors uns mes-
tres —i ho diem exagerant la nota— cata-
lans, catalanistes i ateus o agnostics. Ar-
ran del fet d’haver parlat en els meus
llibres d’aquesta escola de Sant Raimon
de Penyafort, vaig connectar amb alguns
dels meus antics mestres, entre ells amb
la meva antiga i estimada directora Donya
Concepcion Sainz-Amor. Donya Concepcion
S4inz-Amor era burgalesa, d'educacié cas-
tellana, creient i catdlica practicant. Fou
per a mi una agradable sorpresa: en ella,
el programa escolar havia obtingut prima-
cia, supeditant els altres aspectes en una
simbiosi perfecta, per dir-ho d'alguna ma-
nera.

No sé per queé retrec ara aquestes obser-
vacions. O, més ben dit, si que ho sé. Es
pressenten moments Optims per a Catalu-
nya. Pot ser que retornem a quelcom de
semblant. O a quelcom de millor. Una
euforia tremolosa i joiosa envaeix el poble
catala. Perd algun nuvol enfosqueix de
tant en tant aquestes perspectives, i no

solament en l'aspecte negatiu, és a dir, del
temor que tot sigui un somni, i que només
s'aconsegueixi una imitacié, una ombra del
que significa aixd que hem descrit, siné
també en l'aspecte contrari, el d'un opti-
misme desfrenat, que podria fer que un
triomfalisme immadur embriagués els ar-
rauxats d'aquestes situacions. Alguns ca-
talans —moltes cartes al Director del diari
«Avui» i altres de semblants en d’altres pu-
blicacions en podrien ser un simptoma—
van demanant que s'estableixin unes nor-
mes de conviveéncia catalana que sota la
ferula d'un patriotisme exacerbat deixen
anar una lleu olor feixista, i aixd sense que
els interessats se n'adonin. Cal vigilar
aquestes intemperdncies i extremositats.
Alguns immigrats —altres catalans, nous
catalans, catalans a seques, digueu-ne com
volgueu, els noms o titols no resolen unes
giiestions no resoltes, encara, de base—
comencen a estar francament preocupats
creient que el fet de voler aconseguir la
gloriosa carta de ciutadania catalana els
haurd de costar afrontosos rebuigs i pu-
nyents rentncies, i entre aquests catalans
d'adopcié6 —vet aqui un altre ardit subs-
tantiu, que per noms no ens quedarem
curts— es troba una altra classe o branca
liberal —professors, mestres, catedratics
castellanoparlants— que es temen les pit-
jors coses pel que fa al seu esdevenidor
professional. Podria adduir exemples. No
cal crear-se enemics gratuitament per cau-
sa de malentesos. En aquesta gran era
que s’atansa, tots hi tenim un lloc, com
I’hi tingué en el seu temps —i un lloc alt:
dirigir una d'aquestes escoles que durant
anys hem enyorat— la meva estimada di-
rectora, castellana vella i catolica rancia.

Article i iHustracié publicat a
«L'Avenc», ndm. 10
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INTERROGANTS HONESTOS

SOBRE

LA «<INTEGRACIO» ESCOLAR

per Ignasi Riera

Siguem clars. Si hi ha dues aventures
dificils en aquesta vida, una és emigrar i
l'altra conformar una nacié. Doncs bé:
historicament ens ha estat imposada la
doble tasca (que és una mateixa, perdo amb
doble tall) de bastir un marc nacionalitari
de convivéncia futura i de resoldre positi-
vament el conflicte sorgit arran d'un mo-
viment migratori gairebé impensable en la
historia contemporania. Tots els angles
son suggerents per mirar de copsar els ter-
mes objectius del problema i per mirar
d’aplicar-hi terapies convincents. També
I'escolar. ¢Quina llicé ens ha d’explicar
I'escola en aquesta cruilla?

Perqué en una societat normal I'escola
transmet, per a bé o per a mal, ordenats
1 sistematics, els signes d’identitat comu-
nitaris. En una societat tan anormal, com
la nostra, l'escola arribava a ser (en el
millor dels casos) un dels elements de pres-
si6 i d'aspiracié, una eina de reivindicacié
i de nostalgia, una defensa antidogmatica
contra els dogmes, indiscutits, de la Uni-
dad de la Patria. En el millor dels casos:
en la resta, segurament majoritaria, l'es-
cola, amb mestres escassament conscients
de l'opressié nacional catalana i per da-
munt, o per sota, dels combats dels pobles
de l'éxode migratori, deia poc o res a favor
de les perspectives de normalitzacié; deia
poc o res a favor de 'arrelament dels fills

dels fugitius forcats d'una economia de
capital monopolitic sota els auspicis dels
successius franquismes univitellins.

Es important recordar-ho, perqué la uto-
pia ens diu que l'escola és un dels grans
elements «integradors» (a qué o a qui?).
I no sé si caldria comencar a fer balang
de les derrotes escolars, en el sentit que
no han estat aillades les accions pedagogi-
ques (permeteu-me l'adjectiu emfatic) que
han fet més dura la post-immigracié i més
impossible la conformacié d'un marc na-
cional. Parlem-ne,

Els experts en llibres de text (pocs i plu-
riocupats) ens recorden la tasca sistema-
tica de negacié tant de la identitat nacio-
nal com de les lluites socials catalanes (i
dels altres pobles de 1'Estat) que han dut
a mal port els manuals d'edicié multiple,
metzina no negligible, diligentment paida
per les nenes i els nens del pais. Sense
magnificar la influencia del llibre de text,
recordem la transcendéncia de les férmu-
les catequeétiques, reiterades a tort i a
dret, tossudament incorporades al bagatge
cultural d'unes quantes generacions d'in-
fants inermes.

Per a les escoles del moviment de refor-
ma escolar dels anys 60, I'actitud era, evi-
dentment, totalment distinta: Catalunya
no era un enigma, la cultura catalana, la
geografia dels Paisos Catalans, els ele-



ments basics, superestructurals, de la his-
toria de Catalunya no eren desconeguts.
Malgrat el silenci ambiental, es pot dir que
els alumnes d'aquestes escoles constitui-
ren una reserva que connectava amb les
lluites intimes, més subterranies, del pais.
De tota manera, crec que hem de confes-
sar que, malauradament, aquestes escoles
eren minoria en relacié a la totalitat dels
centres escolars de Catalunya. I que, d'al-
tra banda, la seva influéncia era encara
més minsa a les drees de concentracié de-
mografica migratoria més alta.

Un mot preocupant: «integracio»

Una d'aquestes escoles alludides plante-
java aixi la tasca de l'escola amb relacio
als immigrants/fills d'immigrants: «Que el
fet de pertanyer a families vingudes d'al-
tres contrades no els margini de la comu-
nitat que els acull i s'hi integrin»' 1 una
altra: «Ens proposem la integracid dels
nens immigrats al nostre pais, que és Ca-
talunya, a partir de la cultura catalana.»’
Al llarg dels anys, la paraula integracié ha
estat la clau que obria tots els debats so-
bre la immigracié. Els textos que J. Gay,
A. Pascual i R. Quitllet aporten a les pa-
gines del polemic Societat catalana i re-
forma escolar (pp. 71 ss.) conjuguen el
verb integrar i tots els seus derivats fins
a I’exhauriment. Especialment Jordi Pujol,
a qui ningd no negara una atenci¢ siste-
matica al tema migratori, ha estat un dels
artifexs del termie: «La integracié a Cata-
lunya és un procés d'integracié a la vida.»*

«El nostre problema central és la immi-
gracié, i, per tant, la integracié.» Un edi-
torial de la revista «Qiiestions de Vida
Cristiana», del 1966, era encara més expli-
cit en aquest punt: la integracié hi apa-
reix com un element curatiu d’ingiiestio-
nable valor: «Creiem sincerament que el
desig d'integrar els immigrats en un sol
poble comporta per a ells un gran bé...».

Fabra defineix la integracié —«operacio
inversa de la diferenciacié»— com I'«ac-
ci6 d'integrar». I integrar com «formar
les parts d'un tot». Quan tot va bé, i els
aires son favorables, sembla que el mot
és el que cal. Si el tot al qual cal tornar
és un tot tan enlluernador com la terra
promesa, apa, correm-hi, «integrem-nos,
part immigrada, al tot». Els dubtes sorgei-
xen no tant per les derivacions del con-
cepte (també d'integrar ve «integrismen»,
«integre», «integrista», «integrador») com
per l'entitat social, politica i historica —di-
guem-ne: institucional— d'aquest «tot».

En efecte, com ha explicat Felix Cucu-
rull amb una claredat maxima‘, el qui
emigra no sent inicialment com a justifi-
cades les peculiaritats del «tot». «.. els
immigrants de llengua castellana que hi vé-
nen (a Catalunya) parlen un idioma que és
l'oficial (aci i alli), al mateix temps que €s
el d'ells, el del seu poble, és també el dels
mitjans de comunicacid, el de l'escola, el
de la universitat, el de la cultura; el de
I'Estat i el de les cancons de bressol». Am-
pliaria aquestes constatacions de Cucurull
a d’altres elements, signes extra-lingiiistics
que ens configuren en tant que comunitat
nacional. Si, a més, els immigrants topen
amb un determinat catala cofoi, triom-
falista, dels que repeteix acriticament allo
de «la terra més ufana sota la capa del
sol», la perspectiva integradora pot tron-
tollar.

1. Joan Gay, Rosa QUITLLET, Angels PAscuAL,
Societat catalana i reforma escolar, Laia, Bar-
celona 1973, p. 218.

20 Q. enop. 217

3. La immigracid als Paisos Catalans, «Qua-
derns d’alliberament», num. 2-3, La Magrana,
Barcelona 1978, p. 273.

4. Felix CucuruLL, Cownsciéncia nacional i
alliberament, La Magrana, Barcelona 1978,
pp. 28 ss.
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Per una altra rad, a més. Perqué, durant
anys i panys, la integracié era politica-
ment artificial. T'integraves a un projecte,
sense més solidesa juridica que el d'uns
trets nacionalitaris resistencials. En més
d'un cas, sectors hegemonics de la burge-
sia catalana havien monopolitzat aquests
trets i —volent fer abstraccio de tota con-
tradiccid social— invitaven a una Catalu-
nya tancada, resolta, perfecta... uns ciu-
tadans encara carregats de records, alli-
berats d'una miséria immediata, perd no
d'un entorn geografic i folkloric (en el
sentit més noble del terme). Catalunya
oferia feina estable i el mite de l'estabilitat
laboral. Quan la feina, i més tard el mite,
s'esfondraran, ¢qué quedara d'aquell tot,
si no ha estat assumit bé pel cami de la
lluita bé pel cami de la cultura?

Cap a una nacié dinamica

I és ara quan arriben al moll de 'os. En
front d'un concepte estatic de nacié («reu-
nié d’homes, generalment de llengua co-
muna, que tenen institucions i costums
analegs i un sentit d’homogeneitat social
i interes mutu») cal recuperar el seu sen-
tit dinamic, acrescut sota la lluita contra
els centralismes totalitaris i que insistiria
en els elements transformadors, en els pro-
jectes collectius. Alld que deia l'austro-
marxista Otto Bauer:* «L'error d’Engels
va ésser el de pensar que les nacions que
no tenen gens d'historia, no poden esperar
cap esdevenidor», que completaria aquella
senténcia celebre del mateix Bauer: «Fl
mon obrer és la punta de llanca del com-
bat nacional», ens ajuda a plantejar d'u-
na altra manera el tema de la «integracié»,
com un procés de formacié d'una nova
nacio de signe nou, més progressista, ca-
pac¢ d'una altra —i més alta— sintesi (i no
feta a base de reduccions a motlles prefi-
xats d'antuvi).

A I'Estatut de Catalunya® retrobem, es-
perancadorament, alguns d'aquests con-
ceptes dinamics (si bé les limitacions pos-
teriors pallien I'entusiasme que inicialment

5. Otto BAUER, Sobre la gqiiestid nacional,
La Magrana, Barcelona 1979, pp. 74 ss.

6. Projecte d'Estatut d'autonomia de Cata-
lunya (1979), Generalitat de Catalunya, Barce-
lona 1979,

susciten): «El poble de Catalunya procla-
ma com a valors superiors de la seva vida
colectiva la llibertat, la justicia i la igual-
tat, i manifesta la seva voluntat d’avancar
per una via de progrés que asseguri una
qualitat de vida digna per a tots els que
resideixen i treballen a Catalunya». I més
endavant, al mateix preambul: «La lliber-
tat coHlectiva de Catalunya troba en les
institucions de la Generalitat el lligam
amb una historia d’afirmacié i respecte
dels drets fonamentals i de les llibertats
publiques de la persona i dels pobles;
historia que els homes i dones de Catalu-
nya volen prosseguir per tal de fer possi-
ble la construccid d'una societat més avan-
cada.» (Els subratllats sén meus.)

Pedagogia de la nacié dinamica

Aquest sentit dinamic de la nacid, que
sap sospesar cada lluita, cada acte col-
lectiu, el protagonisme anonim del poble
(per més romantic que aixd sembli), les
formes de vida imposades i no del tot
superades, els nous intents de representa-
cié popular, parlamentaris i extraparla-
mentaris, 'esfor¢ per fer efectiva la des-
centralitzacio, I'arrelament al medi, és una
llic6 que l'escola tot just comenca a
aprendre. I, en aquesta llico, crec que ha
de comptar amb un eix clar: el de la soli-
daritat cultural entre tots els pobles pre-
sents —germinalment presents— a l'efec-
tiva Catalunya actual.

No hi ha cap element nou en aquesta
proposta de solidaritat cultural. El ja citat
preambul de I'Estatut ens en parla: «... ex-
pressio de la identitat collectiva de Cata-
lunya... en un marc de lliure solidaritat
amb les altres nacionalitats i regions». La
realitzacio, tanmateix, no és pas tan sen-
zilla. Hem estat portats a un sentit pseu-
dolocalista, fins al «desprecia cuanto igno-
ra» que Machado aplicava a Castella. Co-
neixem a mitges Catalunya, menys el lloc
fisic on vivim, la comarca on estem sobre-
vivint, i poc, poquissim, les cultures peri-
feriques, la problematica social, cultural
i politica de les altres nacionalitats. T sobta
reconéixer la importancia que els nostres
parlamentaris del 1932, en els debats ter-
ribles a les Corts de Madrid contra els
tancadissims parlamentaris i intellectuals
espanyolistes (Unamuno, Ortega y Gasset,
Sanchez de Albornoz) atorgaven a aquest
coneixement, federalista i republica, de



tots els pobles de I'Estat, una importancia
que ara gairebé ens escandalitza.

Hi ha poques experiéncies encara per-
que creiem que el debat nacional ha estat
portat en termes poc clars, entre les exi-
gencies consensuals i l'aiguabarreig ideo-
logic.

De tota manera, no voldria acabar aquest
punt sense comentar una afirmacié de
Felix Cucurull, que vol ser realista més
enlla de les adscripcions juridiques, tan
inoperants sovint: «L'opressor nostre i el
d'ells, el qui els ha forgats a emigrar, és
el mateix.» I per aixd: «...mai no sera
tnicament la nostra voluntat, la dels cata-
lans de naixement, per bona que sigui, la
que decidira; allo que cal, allo que és ba-
sic per esdevenir catala de debo, s'hagi
nascut aqui o bé en un altre indret, és
voler-ne ser i sentir-se’'n. Ara bé, si els
immigrants tenen el dret de ser catalans,
també tenen el dret de no ser-ne. (...) Si
ens respecten, acceptem-los tal com sén i
tractem-los com nosaltres voldriem ser
tractats si ens trobéssim en el seu cas...»

Segurament, en més d'una estacio d’a-
quest Via crucis, les paraules de Cucurull
ens resultaran assenyades i tutils. A la
llarga, pero, crec que hi ha una compo-
nent idillica perillosa. No és cert, per
temps 1 temps, que és possible la convi-
vencia de diverses cultures en termes d'i-

Wit

gualtat i de respecte mutu. L'una tendira
a cruspir-se l'altra. Si no cerquem una
certa sintesi, ni que sigui federal, les coor-
denades del respecte cediran davant l'em-
penta d'una nova classe sempre present (i
ara més) al nostre panorama politic: em
refereixo a la serie dels Jiménez Losantos,
Penalva i tutti quanti.

Els altres immigrats

Massa sovint hem definit massa esque-
maticament els immigrats: Amb una ma al
davant i l'altra al darrera, i un farcell o
una maleta de fusta, deixaven el camp per
anar a raure, indefensos, en un suburbi de
la conurbacié barcelonina (o tarragonina).
Estadisticament, els immigrants aixi eren
majoria. De la seva terra s’enduien, amb
la nostalgia legitima, dosis elefantines de
frustracid, de marginaci6, adhuc de per-
secucio sistematica.

L’altra immigracié és de signe i de con-
tinguts culturals ben distints: funcionaris
de tot tipus (policies, jutges, mestres), o
bé producte d'una nova immigracié labo-
ral: caps de vendes, técnics d'una multina-
cional, publicitaris, representants d'una
nova marca de calculadores, editors de 1li-
bres de text (en catala, pero financats des
de Madrid) i un llarg etcetera, Aquests im-

7. La defensa de l'Estatut d'autonomia de
Catalunya, Undarius, Barcelona 1976, passim.
8. ... 30
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migrats, amb titulacions academiques no
escasses, porten uns habits culturals fi-
xats, adquirits, aferrats, més d'un cop
dogmaticament defensats 1 adhuc fossilit-
zats. Menystenir aquest tipus d'immigra-
cio, pel fet que sigui sociologicament mi-
noritaria, em sembla erroni i perillds. I
per moltes raons: Perqueé no jugara massa
facilment el joc de la «integracid», si la
nova proposta cultural no atrau pel seu
mateix caracter critic, i perque pot viure
amb temptacions constants de protagonis-
me politic, precisament a costa dels mi-
lions que l'altra immigracio pot fornir,

Si m'he deturat en aquest tipus d'immi-
gracié és perqué una part de mestres i
professors d’'instituts i de FP continuen
venint de fora i pertanyen als rengles d'a-
questa nova migracid. ¢Quines mesures
de reciclatge caldria aplicar-los, mentre no
siguem capacos d'obrir un debat sobre
I'oportunitat/inoportunitat d'aquesta me-
na de trasllat? (Com garantirem que
aquests ensenyants connectin més que amb
la llengua amb la problemaitica catalana?

Acabo amb un text que fa de cloenda a
un metode complet de lectura catalana,
La terra catalana,’ ja en la seva 22a edicio
I'any 1935. Després d'haver comentat el
significat de 1'Estatut, diu: «Ara Catalu-
nya pot desenvolupar ella mateixa la seva
vida. Cal esperar que dintre pocs anys
haura aconseguit una prosperitat ben re-
marcable i una ferma millora en la cultu-
ra. Aixo, a més d'ésser convenient per a
nosaltres, sera motiu de prestigi per a la
nostra terra, la qual prendran per mirall,
en organitzar-se autonomicament, les al-
tres regions d’Espanya».

9. Joaquim Pia, La terra catalana, Dalmau
Carles Pla, Girona 1935, p. 128,



DE L’EMIGRACIO
A LA MARGINACIO,
PASSANT PER L’ESCOLA

per Jaime Funes

Després d'allo de «xarnegos», vingué allo
—gairebé racista— de la «ciutat sense llei».
Les petites comunitats autdctones pro-
duien mecanismes verbals de defensa con-
tra aquelles ciutats monstre que edifica-
ven en el seu terme municipal i que havien
d’acabar engolint el nucli originari. En
mig d'aquell desgavell emigratori que es
produia entre el barri antic i els blocs ab-
surds, qualsevol conflicte social, per petits
que fossin el furt o l'agressid, suscitava un
rebuig dels nouvinguts, dels «sense llei».

Pero els anys —els primers de la de-

cada de 1960— passaren, i l'assentament
dels emigrats acaba triomfant, bé que so-
bre la comunitat originaria, la qual queda
engolida i en minoria davant I'allau emi-
gratori. Avui, pero, encara hi ha una corre-
lacid fatidica entre emigracié i margina-
cié. Correlacié que la immoralitat politica
d’'alguns vol fer passar com un problema
d'idioma, perd que en realitat inclou qual-
sevol persona en situacié de desarrelament
emigratori, vingui de les muntanyes piri-
nenques o de les terres andaluses i que
pertanyi als grups socials obrers, prole-
taris, de les classes baixes o com en vul-
gueu dir.

Delingiiéncia juvenil i emigracio

Actualment, el tema de la «delingiiencia
juvenil» és un tema habitual en els diaris,
tema que constitueix ja una espécie d'in-
gredient imprescindible en el fantasma col-
lectiu d’allo que se’'n diu «seguretat ciuta-
dana». Aixi i tot, sembla que hom vulgui
oblidar que el nombre de delictes greus
probablements no ha augmentat molt més
que la proporcié corresponent a l'augment
de poblacid juvenil. El que passa és que
aquesta delingiiéncia juvenil apareix bar-
rejada amb dos fendomens massius que
actuen de caixa de ressonancia. Aquests
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sén, d’'una banda les tensions juvenils de-
rivades d'una societat de capitalisme avan-
cat alimentada per I'hiperconsumisme; i
de l'altra, l'augment a xifres limit de les
conductes marginals entre la poblacié ju-
venil d’origen social i econdomic baix. En
aquest article em referiré a aquest darrer
grup.

Ja fa temps que s'accepta com una ve-
ritat el fet que la delingiiencia juvenil pro-
cedeix, en gran part, de la poblacié més
pobre i dels barris periferics de les ciu-
tats. Veritat, perd, que caldria matisar en
funcié dels mecanismes de que disposen
les classes socials altes per escapar de la
persecucié legal, incloent-hi els menors.
Pero el que constitueix una novetat és que,
en moltes poblacions del cinturé indus-
trial de Barcelona i en alguns dels seus
barris periférics, el percentatge de joves
de conducta marginal s’acosta o passa del
cinquanta per cent. I quan parlo de con-
ducta marginal em refereixo a fenomens
diversos que van des de les petites bandes
agressives al consum embriagant de dro-
gues. Prop de la meitat dels adolescents,
pre-adolescents o joves pullulen pels bar-
ris sense cap sentit de pertinenca a cap
grup social i, per descomptat, a mil lle-
giies de distancia de qualsevol projecte de
societat catalana. Vagaregen pel carrer, no
tenen on dar-la, la ciutat els és hostil,
odien la cultura i l'escola i procuren ofe-
gar les penes ‘amb un «porro» o un «cu-
bata», si poden pagar-se'l.

El producte d'una gran crisi existencial

L'aspecte dramatic del cas ve del fet que
la nostra actual poblacid adolescent és ja
un producte totalment nostre. La major
part d'aquests joves han nascut aqui i te-
nen els mateixos anys que les nostres ciu-
tats per a emigrants. 1 si el resultat és
aquest, no podem estalviar-nos l'analisi del
perque, ni fer-ho de manera minuciosa. De
moment, de l'analisi de les dades de queée
disposo em veig obligat a concloure que
ja el fet d’emigrar comporta, per a certes
classes socials, un risc elevat de caure en
la marginacio. Vegem per que.

El procés emigratori sol ser un auténtic
factor de desequilibri existencial, la solu-
cié del qual dependra de la recepcio i de
les possibilitats reequilibradores del grup
social al qual s’emigra. En el cas nostre
no cal comentar les condicions en qué es

produi 'emigracié de les decades de 1950
i 1960, La recepcié es produi precisament
en barris inexistents, en barris associals
en total procés d'assentament. El marc
extern, durant molts anys ha estat el de-
tritus urbanistic, i quan els fangars i el
semi-barraquisme ja gairebé han desapa-
regut, han quedat el marc urbanistic més
incoherent que ens puguem imaginar. Din-
tre aquest marc, la dissolucié comunita-
ria havia de ser la cosa més normal, puix
que no hi ha res que pugui unir ninga en
I’habitat que s'hi ha format. Si a tot aixo
sumem les condicions neurotitzants dels
habitatges, les dotze o catorze hores de
treball i els desplacaments llargs, el resul-
tat era previsible. En mig d'aquestes con-
dicions socials, la familia havia de refer
les seves pautes de conducta i els seus va-
lors socials, ja que els que duien de la
seva societat d'origen havien quedat des-
fasats. I, el que és més important, havia
d’haver-los transmeés als seus fills, Ara, la
caracteristica basica dels nostres adoles-
cents dels barris és I'abséncia de pautes de
conducta, els escassos punts de referéncia
que distingeixen els comportaments posi-
tius dels negatius i els sentiments de no
pertanyer a aquest barri que sembla que
els odia. Per a molts d’aquests nois, el pro-
cés tan important de la imbuicié norma-
tiva de la pre-adolescéncia passa o ha pas-
sat inutilment. El mecanisme rector de
molts d'aquests joves no sembla que vagi
més enlla dels ancestres tribals heretats
quasi genéticament, del tipus de l'«amor
de mare» tatuat al bra¢ o dels tabus se-
xuals.

Les darreres dificultats economiques

Aquest dificil procés d'adaptacié que ha
suposat l'assentament no sempre s’ha pro-
duit en el marc de les ciutats-rusc. També
s'ha produit en altres tipus de barri, ja
inicialment estructurats i amb una pobla-
cié autoctona prou nombrosa. Els proces-
sos més critics d'aquest estil han coindicit
amb la darrera i petita onada immigrato-
ria que ha arribat a Catalunya cap a finals
de la decada de 1960 i a comengaments de
la de 1970. Una emigracié que, en produir-
se en una situacié economica en procés
de depressio, ha fet impossible l'arrenca-
da economica de la familia i el minim equi-
libri final que aquestes millores economi-
ques van significar per a les emigracions



anteriors. En aguestes condicions, les di-
feréncies socials entre la gent d'un mateix
barri s'aguditzen i la incardinacié comu-
nitaria no es produeix. La marginalitat
juvenil, en aquest tipus de barri, es fa
més accentuada, de vegades, a causa de la
piramide d’edats, puix que hi ha manca
de poblacié d'edat mitjana —que esmor-
teeix els conflictes generacionals— i un
envelliment excessiu del conjunt de la
poblacié.

Odien l'escola i tenen rao

Hem de parlar també de l'escola, la
qual tenia alguna cosa a fer en tot aixo, i
alguna cosa ha fet. La dada més elogiient
ens la donaria una estadistica que ens di-
gués quan van ser comencgades les ciutats
dormitori i quan s'hi construi la primera
escola. Per les dades que tinc, les primeres
escoles hi foren construides entre cinc i
deu anys després de ser aixecats els pri-
mers blocs de cases. La segona dada, a la
qual no calen comentaris, sortiria de la
realitzacié d'un album fotografic dels ine-
fables pisos-académia que comengaren a
pulular-hi com a succedani. Després vin-
dria, evidentment, la minima analisi de les
condicions escolars de les unitats que s’han
anat creant.

El balang és conegut de sobres. En cinc
anys de treballar-hi no he trobat ni un sol
cas de delingiiencia o marginalitat juve-
nil que no tingui al darrera una dramatica
historia escolar. El percentatge de fracas-
sos escolars al barri supera el de qualse-
vol altra escola. El grup dels «inaguanta-
bles» a collegi s'eixampla, les agressions-

robatori, les destruccions, etc., contra l'es-
cola del barri surten cada dia als diaris...

Pero aixo és poc quan el percentatge dels
que acaben odiant la cultura impresa i l'e-
ducacié que facilita l'escola és majoritari.
En acabar I'EGB, un grup important de
nois ja no vol saber res de l'escola. Del
grup que va a la Formacié Professional,
una gran part l'abandonara l'any segilient.
Gairebé cap noi acaba bé el 8¢ de Basica i
el 20% no passa del sis¢ o sete d'EGB.
I de tots plegats només una minoria es-
cassa arriba al tipus de raonament adult
capac de treballar amb idees i conceptes.

No cal que continuem. El predomini de
les ciutats del cinturé industrial i fins i
tot el to castellanitzant de les darreres
mobilitzacions pel conflicte de l'ensenya-
ment son facilment explicables: s’ha arri-
bat al limit del deteriorament aguantable
en aquests grups humans,

Sobre aquesta complexa realitat —de la
qual tinc consciéencia d'haver fet un sim-
ple esbos— també s’assenta el procés auto-
nomic. Es una part important del «factor
huma» de l'autonomia. Jo diria que una
de les tasques més greus i més urgents del
nou autogovern ha de ser la de crear la
sensacio de pertanyer a una comunitat, a
un grup huma a grans sectors de Catalu-
nya en situacié de marginacié real. Per
desgracia, sembla que hi ha qui vulgui
muntar una fanatica «guerra de religio»
sobre aquest gran problema social. Una
cosa semblant, per exemple, a la reduccio
del problema d'Irlanda del Nord a un
assumpte de vassallatge al Papa Woytila, i
no voler fer les analisis dels problemes de
classe i de grup existents. Tots sabem com
és de facil que entre les masses populars
amb la sensacio existencial d’estar fora de
joc s'arribi a la sintetitzacié de tots els
problemes en un de sol: «La culpa la tenen
els catalans». O al revés. Somiar un na-
cionalisme exacerbat i purista; pensar que
si I'Estatut és limitat o si la independén-
cia o l'autodeterminacio no son possibles,
la culpa de tot «la tenen els castellans».

I en aquest punt ens trobem. No em-
mascarem la realitat amb frases politiques.
Ens agradi o no ens agradi, un dels resul-
tats de 'emigracié ha estat un alt percen-
tatge de conducta marginal, almenys en-
tre les nostres joves generacions.
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LA LLENGUA CATALANA

A I’ESCOLA

per Lluis Lopez del Castillo

Enfocar la qgiiestio de l'ensenyament del
catala a l'escola, i de la utilitzacié del ca-
tala com a llengua d’ensenyament, tenint
en compte només la poblacié catalana d’o-
rigen immigrat pot ser deformador de la
realitat i, per tant, de les solucions que
s’hi apliquin. La nostra societat és bon
tros més complexa i és per aixo que cal-
dria tenir present almenys tres elements
en concurréncia: origen «étnic», classe (o
estament) social i llengua d'us. Dificilment,
doncs, podem aillar cada un d'aquests
elements.

En el primer caldria distingir l'adscrip-
ci6 a cada una de les diverses immigra-
cions: comencament de segle, abans de la
guerra, la postguerra, els 60, la més re-
cent... pel que fa a la immigracié de la
classe treballadora; i el percentatge de
barreja amb la poblacié autoctona de cada
una d'aquestes onades immigratories. La
qual cosa ja ens ofereix una realitat més
complexa que no pas la divisié simplista:
autoctons-immigrats, en un pais com el
nostre on el corrent immigratori modern
arriba ja a la cinquena o sisena generacio.

Com a segon element, la classe o esta-
ment social. Aqui es perfila també una
zona d'entramat complex, perqué no és
cert que puguem fer 'equivaléncia obrer=
immigrat, burges=autocton, encara que hi
hagi zones del pais on aixo es pugui acom-

plir en linies generals. Hi ha un proletariat
autocton, hi ha petits i mitjans comer-
ciants i industrials immigrats o d'origen
immigrat, hi ha grans industrials i comer-
ciants no-autdctons, hi ha un funcionariat
no-autocton...

El tercer element, la llengua d'as, pre-
senta encara una més gran complexitat,
perque ni el catala ho és majoritariament
dels «uns», ni el castella ho és aixi mateix
dels «altres», No és pas casualitat que el
castella esdevingués llengua d'is de l'alta
burgesia després de la guerra, ni que el
catala penetri escassament dins el funcio-
nariat procedent de fora. En canvi, la resta
d'estaments i classes socials: mitjana i
petita burgesia, professionals, i sobretot
assalariats en general presenten una més
gran permeabilitat lingiiistica, sense que
en aixo hi influeixi cap condicionament de
classe. Les «grans» families catalanes, bur-
gesia d'abans o bé burgesia de l'estraperlo,
havien de demostrar la «inquebrantable
adhesién» també canviant de llengua. L'alt
funcionariat havia de mantenir la llengua
com a signe de distincid de classe: la seva
missio, a més, incloia una també «inque-
brantable adhesién» a aquella cultura i
llengua que tornava a ser plenament co-
lonitzadora.

Tanmateix no es pot negar l'evidéncia
del fet que comporta les onades immigra-



tories més recents, les més massives i les
que han sofert un aillament més gran del
conjunt de la societat catalana, sobretot
a les ciutats dormitoris del cinturé indus-
trial. Onades que han significat alhora una
sagnia humana considerable a d'altres ter-
res peninsulars, especialment a Andalusia,
perd també a Extremadura i a Galicia, i
que fa que hores d'ara puguem distingir
nuclis de poblacié d'un origen geografic
concret (especialment andalusos) i amb
caracteristiques de grup prou marcades.

Som, doncs, al davant d'una realitat
complexissima que es traduira, entre d'al-
tres, en un seguit de situacions escolars
concretes, en el moment actual, les quals
cal tenir present perque responen a situa-
cions culturals, socials i lingiiistiques molt
concretes de cada medi. Ara bé, caldra
estalviar aqui la complicada tipologia es-
colar que resultaria si teniem en compte
aquests tres factors, la qual cosa faria que
haguéssim de classificar com a tipus dife-
rents escoles de llocs com: I'Eixample,
Pedralbes, Sants, Horta, Singuerlin, Ca
n'Oriac, Suria, Sort, Gurb, Torreforta, ...
Tot i que els mestres, sobretot, ho han de
tenir present a I'hora de situar-se davant
la realitat que toquen, en funcio de tot
un context general del pais. Sense la qual
cosa, mal podran emprendre una linia
d'actuacié adequada.

Caldra situar-se, en canvi, com a metode
de treball, davant la tipologia escolar que
es deriva de la llengua d'as dels escolars.
Aixo ens ofereix per al conjunt de Cata-
lunya: 32,5 % d'escoles amb un percentat-

ge de catalanoparlants superior al seixanta
per cent; 19,2 % amb percentatges equili-
brats de catalanoparlants i de castellano-
parlants; 483 % amb un percentatge de
catalanoparlants inferior al quaranta per
cent (vegeu dades a «Perspectiva Escolar»,
num. 26, p. 15).

I caldra encarar-s'hi partint d'uns quants
principis:

El dret de tot nen catalanoparlant de
rebre l'ensenyament en catala, perqué és
la llengua propia de Catalunya.

El dret de tots els escolars d'aprendre
a parlar i escriure el catala, perqué és la
llengua propia i oficial de Catalunya.

El dret de tots els escolars d'aprendre
a parlar i escriure en castella, perqué és
la llengua oficial a tot I'Estat espanyol i
cooficial a Catalunya.

El dret de la utilitzacio del castella en
I'ensenyament en totes les situacions que
aixi ho demanin (caldria pensar si no
hauriem de dir el mateix almenys del ga-
llec) perque és un dret cultural innegable.

Aquests principis es basen en allo que
I'Estatut d’Autonomia estableix amb la
intencié d’arribar a una plena igualtat de
tots dos idiomes, igualtat a que dificil-
ment s'arribara si no hi ha un esforg de-
cidit de proteccié i ajuda especial a la llen-
gua catalana, a nivell d’ensenyament, pero
també a nivell editorial i de mitjans de
comunicacio.

Deixem ara de banda arguments que
poden semblar excessivament legalistes i
vegem quina és llur base social i cultural.

En primer lloc és socialment progressiu
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voler que els infants que viuen en un pais
hi possin arrels: coneguin i se sentin iden-
tificats amb aquell pais, amb la terra, amb
les viles, pobles i ciutats, amb els monu-
ments, amb la gent, amb els costums, amb
les festes, amb la llengua, amb l'arquitec-
tura, amb els arbres i les roques, amb el

mar i la muntanya, amb els rius... i en-
cara amb la seva historia, amb les seves
institucions, amb la seva literatura, amb
la seva vida social, politica i cultural...
I I'escola ha de ser el lloc on tot aixo es
rebi de manera viva i activa, i alhora con-
tinua i sistematica. La llengua catalana,
com a llengua viva del poble, com a ins-
trument modern de cultura, com a llengua
que neix amb la nacié i la configura tot
al llarg de la historia, no és un element
més de la llista: és l'element objectiva-
ment més important, ja que és el que con-
necta mes intimament amb tots els altres;
és el que explica (el que «narra» i «ano-
mena») la historia, la geografia, 'economia,
la literatura, la cultura, la psicologia d’a-
quest pais i de la seva gent. No féra doncs
solament un enriquiment cultural, I'apren-
dre el catala, com s’ha dit de vegades;
respon a una necessitat social i cultural
meés fonda.

No podem pas basar-nos només en ar-
guments culturalistes, que semblen de-
fensius, ni tampoc només en arguments
legalistes, que semblen agressius, encara
que tots dos continguin una part de veri-
tat, perqueé aixo no és prou convincent ni
per a nosaltres mateixos.

Que una part dels actuals immigrats pu-
guin tornar al poble d'origen?, pot molt
ben ser. Perd ara com ara no passa d'un
desig, d'una esperanca de certs sectors,
no d'una alternativa concreta que es pu-
gui triar ara i aqui. Es una opcié ben res-
pectable i féra potser una solucié adient
per a més d'un cas. Pero en la situacio
actual, en que desenes de milers tenen
aqui llur vida establerta amb arrels que
es van enfondint al pais: fills, néts, feina,
casa, activitat social i politica..., dificil-
ment es pot plantejar una opcié aixi —que
¢s a llarg terme— com a alternativa imme-
diata i, encara més, com a alternativa que
pugui afectar tota la poblacié d'origen
immigrat. Per aixo demanar que l'escola
a Catalunya no miri d’arrelar aqui els in-
fants de familia immigrada a causa d’aixo,
d'una possible tornada, és una equivoca-
cid. A on els arrelara, doncs? Hi hauria
encara factors que lliguen amb una peda-
gogia adequada, en qué un desenvolupa-
ment intellectual correcte va condicionat
al fet de posar-se en contacte vital amb
I'entorn. No es pot pas pretendre edificar
sobre la base de les abstraccions.

Tanmateix, a qualsevol projecte d'escola
catalana actual, hi entren tres factors
constants: I'ensenyament de la llengua cas-
tellana per a tothom, la utilitzacié del cas-
tella en l'ensenyament en les situacions
que calgui i la informacié cultural ade-
quada no ja de cultura castellana, sino dels
ambits de procedencia de les diferents im-
migracions. Creiem que aquest és un plan-
tejament, no ja prou adequat, sind social-
ment avancat, que té en compte totes les
caracteristiques culturals de la societat ca-
talana actual i mira d'organitzar-les dins
un sistema coherent d’ensenyament. Ningu
no ha de poder quedar disminuit aixi en
la seva identitat personal i collectiva, sind
que l'ha de veure potenciada en un pro-
jecte de societat amb una dinamica cultu-
ral forta, integradora dels diversos cor-
rents que hi ha dins seu.

El cami I'hem encetat tot just i falta
aprofundir moltissims aspectes, fins i tot
de caracter pedagogic i didactic; les pers-
pectives, doncs, sén amplies. I en aquest
sentit, encara cal fer altres camins per a
la geografia de la cultura: mitjans de co-
municacio, teatre, literatura, esplai, ...



IMMIGRACIO I ESCOLA

TAULA REDONA

En un monografic dedicat al tema de
la immigracio i les seves repercussions a
I'escola no podia faltar la veu viva i la
reflexio dels professionals de [l'ensenya-
ment a les escoles de les zones periféri-
ques on predomina la poblacid immigrada.
No és una preséncia representativa estd-
disticament, pero si és una preséncia im-
portant tant pels anys de treball dedicat

a aquest camp com per l'existéencia d'un
planteig escolar —aillat i voluntarista— en
situacions 1 problematica diferent.

Els nostres convidats son dos mesires
castellanoparlants d'escola estatal i dues
mestres d'escola privada activa. Malgrat
que alguns aspectes tan sols quedaren
encetats, aqui transcrivim el resultat d'a-
questa trobada.
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PERSPECTIVA ESCOLAR. — Tots conei-
xeu el tema que ens ha portat a asseure'ns
al voltant d'aquesta taula. Només us de-
manaria que intentéssiu concretar les ex-
posicions tot partint de la vostra expe-
riencia escolar i social. El primer que
demanariem és que us presenteu i inten-
teu centrar el tema de la cultura —en el
sentit antropologic, en la seva acceptacié
amplia— dels immigrats i les seves reper-
cussions a l'escola. Si la seva manifesta-
ci6 és problematica o no: si es viu a nivell
escolar; si té relacié6 amb la cultura ca-
talanoparlant; si el problema de la llen-
gua crea conflictes i obstacles per a l'a-
prenentatge, la relacié i la integracid; si
I'ambient social marca definitivament si-
tuacions que l'escola vol subsanar, etc.

JOSE MORA. — Jo treballo a la «Font»
(Font dels Eucaliptus), escola de Torre
Bard, que té deu anys d'existencia i és la
primera que hi va haver. En aquell mo-
ment al barri hi havia gairebé el cent per
cent de families immigrades de Cérdova
i Sevilla i vivien en barraques construides
illegalment.

Alli, des de sempre, ha existit com un
«ghetto», encara que avui dia esthd una
mica més obert a l'exterior. Barcelona és
considerada com una ciutat a part amb
cultura «catalana». Torre Baré és com un
poble i es distingeix dels altres barris in-
tegrats a Nou Barris o districte IX: Tri-
nitat, Meridiana, etc.

Respecte a la connexié o la interaccid
de cultures, jo crec que el treball que hem
fet és un treball de respecte a la cultura
autdctona dels pares. Tot i ser una escola
estatal, hi han passat bastants mestres
catalans que s’han dedicat prioritariament
a ensenyar a llegir i escriure perqué era
el problema basic, ja que en aquella épo-
ca que hi havia més feina els nois no aca-
baven mai EGB i aixd ens preocupava
molt.

A nivell de marginacid, els alumnes no
s’han sentit marginats. Se senten margi-
nats quan surten del barri i van a buscar
treball fora, quan van a una festa catalana
se senten hostes, etc. No hi ha sentiment
de marginacio, pero si que existeixen, real-
ment, grans limitacions.

CARME ESTEBAN. — Jo treballo a «Ton
i Guida», escola que es va fundar, fa uns
setze anys, a Verdum, barri dormitori de
Barcelona, predominantment d'immigrats.

Els pocs catalans que hi ha abans tenien
la caseta i l'hortet i ara son botiguers o
petits negociants.

Aquesta escola privada es va fundar per
fer arribar la pedagogia activa a aquest
ambient predominantment d'immigrats an-
dalusos. Els mestres han estat sempre ca-
talans. L'escola s’ha proposat integrar els
nens immigrats a Catalunya d'una forma
progressiva. La llengua catalana s’hi in-
trodueix progressivament i lentament. Des
de Parvulari se'ls parla amb la llengua ma-
terna i a poc a poc s'hi introdueix la llen-
gua i la cultura catalana a partir de con-
tes i rondalles,

Respecte a la seva integracié a Cata-
lunya s'ha fet molt a base de sortides i
també molt a través de l'aspecte folklo-
ric: festes, etc.

Problemes a la catalanitzacié de I'escola
no n'hi ha hagut gairebé mai gracies a la
bona actitud dels pares, que no posaren
cap pega, i dels alumnes, que tenen mol-
tes ganes de parlar en catala.

Respecte a la interaccié de cultures, crec
que no n'hi ha hagut, perqué han perdut
la seva cultura d'origen i tan sols conser-
ven la seva llengua que, d'altra banda, uti-
litzen poc.

A l'escola es parla molt el castella, pero
a mesura que els nens es van fent grans
van parlant el catala. La integracidé s'ha
fet sense ruptures ni actituds de rebuig.

ANNA M:! ROIG.—L'escola «Sant Mi-
quel» és situada a Cornella, al costat de St.
Joan Despi. La part aquesta té una immi-
gracio molt recent, és a dir, dels anys sei-
xanta. Els nens que tenim a l'escola son
gairebé tots nascuts a Catalunya, pero de
pares immigrats. L'escola era de patronat
parroquial; va passar a ser estatal i va
tornar una altra vegada a mans de la par-
roquia, la qual va buscar un equip de mes-
tres que se'n fes carrec. I aqui comenca
la nostra arribada, ara fa sis anys, en que
no sabiem quins nens eren catalans i quins
castellans.

Aleshores, vam haver de plantejar-nos
com es feia la catalanitzacié de l'escola
respecte a la propia cultura dels nens. L'es-
cola és gran, pero hi ha hagut unitat entre
els mestres catalans i els castellans: tots
hem estat d'acord que existeix un desarre-
lament cultural en els nens i que és molt
dificil que parlin de costums, tradicions i
manera de ser del seu poble, com no sigui
relacionat amb el culte als morts; pero,



les altres coses, jo diria que no les han
dutes. Tampoc han agafat les nostres per-
qué han viscut totalment aillats. Viuen
en unes zones dormitori, sense mitjans cul-
turals. Els pares fa temps que viuen a
Catalunya, perd no parlen ni entenen el
catala, perqué no han tingut ocasid d'a-
prendre’l ni de practicar-lo.

Hi ha hagut dificultats de llenguatge per
via doble: els andalusos tenen dificultats
per al catala i per al castella. Tot aixo fa
que el desarrelament sigui més fort i les
dificultats més grans. Si tenen una cosa
propia, aporten tota la seva riquesa. Son
acceptats a l'escola en la seva manera de
ser i, aix0 si, el ritme i les cangons sén
els aspectes que més es poden acollir per-
qué aporten una vivéncia molt profunda.

C. E. — Han portat optimisme, els nens
castellans. A nivell huma sén molt més
animats, més alegres...

A. M." R.— L'interés dels pares per l'es-
cola (potser perque la catalanitzacié no
I'hem feta gens imposada, siné lentament,
reflexionant i a partir sempre de la propia
identitat dels nens) ha estat positiu. No hi
ha hagut cap recel dels pares per tot el
que hem fet en catala; sind tot al contra-
ri. L'any passat vam fer assemblees i xer-
rades sobre I'Escola Publica Catalana i,
evidentment, va sortir la giiestio de la llen-
gua catalana. Per unanimitat van sortir
dient que volien que els seus fills parles-
sin el catala, ja que tenen el dret de ser
instruits en catala perqué son catalans,

Quant als nens, ja fa anys que introduim
el catala amb cancons, contes, endevina-
lles, i després de tres anys tots els nens
ja l'entenen i s’atreveixen a parlar-hi tran-
quillament, encara que habitualment con-
tinuin parlant en castella.

JOSE LUIS BELLOSO. — Aquest any es-
tic en una escola diferent a la de I'any pas-
sat. Som un equip coherent, pero tenim
problemes amb l'ajuntament i la inspeccio,
que volen fer de l'escola tretze parvularis
1 nosaltres ens hi oposem.

El primer objectiu que tenim és la in-
tegracié a l'ambient i a Catalunya. Els
mestres que son d'origen catala i han fet
el reciclatge fan catala. Perdo de tota ma-
nera, nosaltres no volem fer llengua cata-
lana només, sind que tot I'ambient de l'es-
cola sigui catald. Es un intent i no tinc,
encara, cap experiéncia en aquest sentit.

L'escola té un ambient molt tradicional, de
gent molt poc integrada i rebec a tot el
problema del catala (a nivell d’alumnes i
families).

J. M. — Jo voldria contradir I'Anna M.
en un punt. Pel que dius, sembla que el noi
nomeés aporti la llengua i hagi perdut la
seva cultura d'origen.

Jo sé6c andalds i puc dir-te que a la ma-
joria de zones d’Andalusia el nen de dos
anys ja pot cantar i ballar improvisant.

A nivell de supersticions i creences (qué
és cultura i forma de vida), en el vestit,
I'alimentacio6, etc., el noi andalis porta la
seva cultura i la porta a través del voca-
bulari que utilitza.

Els nois de la nostra escola, en relacié
a les formes dialectals andaluses no han
tingut cap trauma, ja que els hem respec-
tat més que el que es feia a la meva terra,
on els mestres ens deien que parlavem ma-
lament.

C. E. — A Verdum mai no he vist ballar
sevillanes. Crec que depeén dels barris. Alla
no transmeten res del que dius. Es com
si estiguessin desarrelats. El barri esta
despersonalitzat. No ha estat ni barri ni
poble. Entre ells no hi ha sentit de grup.

J. M. — Aixd no es manifesta exterior-
ment, perd existeix; hi és. Ho porten dins.
Sén sentiments i frustracions; soén coses
que la gent viu, perd que no exterioritza.

A. M:* R. — Nosaltres també diem que
estan desarrelats culturalment. Els fills
dels qui van venir aqui els anys seixanta
han nascut aqui; notem que quan partim
de les seves vivéncies, en parlar dels seus
avis ho viuen, vibren, pero, en canvi, quan
volem treure alguna cosa més cultural
(manera de ser del poble, etc.), si pregun-
tem, per exemple, quan recollien les oli-
ves, el nen no ho sap. El treball és nostre
per connectar i arribar al que era impor-
tant per a ells i les seves families.

Arribem a la conclusid gue aixo és de-
gut a la brusquedat del canvi de la vida
rural a la urbano-industrial. A Cornella
es viu submergit en tota la crueltat de la
vida industrial: ciutat dormitori, manca de
relacié pares-fills, lloc de treball lluny del
domicili, etc.

J. M. — Els nois no parlen de la seva cul-
tura d'origen, perqué el seu pare no els
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parla del seu treball anterior, al camp. En
va marxar perqué no tenia feina i, evi-
dentment, no els parla de la recollida del
olivo —que, a més, ells deuen dir aceitu-
na—; perd quan el pare parla i actua es-
pontaniament tot aixo surt. T aixo existeix.

C. E. — A la meva escola hi ha molts pa-
res que ja estan aqui des dels tres anys i
moltes mares sén nascudes aqui. I no és
la primera, siné la segona generacio la que
arriba a l'escola. Potser per aixo, el que
dius es va perdent.

J. L. B. — Es podria parlar de tres cultu-
res; a) la que els alumnes porten de casa
seva (la seva forma de parlar, els seus
costums); b) la que donavem nosaltres, la
«llibresca», l'oficial, que lluitavem per do-
nar-la d'una altra manera, més cientifica,
més activa (portar els alumnes a exposi-
cions, a concerts, etc.) i que topava amb el
seu refus per tot allo nou i pel masclisme
imperant a les seves cases, aixd ens pro-
duia un gran descoratjament; i ¢) l'esforg
per posar a la practica tot el que hem
aprés a Rosa Sensat: una nova concepcio
pedagogica i una educacio i treball escolar
de cara a la transformacié de l'escola. Pero
ha estat una historia trista pel xoc i refus
dels alumnes i families. Lluita solitaria
amb fracassos per no saber remodelar l'es-
tratégia i poder canviar en funcié dels
resultats. Ara bé, l'esperanca encara no €s
morta i esperem que sigui 1'altim que des-
apareixi.

Podriem assenyalar tres coses per inten-
tar sortir d'aquest cercle: tenir en compte
la cultura dels llibres, de Madrid, «llibres-
ca» i centralista; la cultura que porten
els alumnes i que xoca, i aquest és el ter-
cer punt, amb els formulismes dels mes-
tres (a casa seva parlen d'una altra for-
ma, etc.); l'esfor¢ que hem fet per inte-
grar aquestes tres coses —tenint en comp-
te la nova pedagogia i les limitacions pro-
pies— ha estat sobrehuma: assignatura
per assignatura i amb uns resultats bas-
tant pobres i descoratjadors.

Falta un treball d'equip i a l'escola on
ara estic sembla que no hi hagi ganes de
fer-lo... Jo mateix no tinc origens i em
sento d’aqui com el que més.

P. E. — (Que esta fent la vostra escola,
concretament, respecte a la problematica
dels immigrats?

A. M.* R. — Nosaltres, a l'escola, com que
tractavem de fer escola catalana —amb ca-
talans de Cordova com diu un pare de l'es-
cola— vam haver de plantejar-nos moltes
coses. Partint d'entendre les arrels dels
nens, com ja he dit anteriorment —fins on
som capagos d’entendre, perqué en moltes
coses no en som—, i ajudar-los a assumir
la realitat actual tenint en compte la seva
propia. En la programacié fem revisio de
continguts, experiéncies, etc. i no solament
per estudiar millor Catalunya, sino també
fent reflexionar sobre la propia identitat.
Treballem ¢l tema de la immigracié a Es-




panya i aixo suposa una reflexié per a ells.

Ambientalment, tot el que fem a l'escola
és bilingtie: cancons, llibres, premsa, re-
tols... La parla coloquial dels mestres es
fa en la propia llengua de cadasci. Tenim
nens catalans i castellans barrejats per
fer més facil I'adaptacié 1 la integracié. Hi
ha qui diu que és millor d'altra manera.
L'aprenentatge de la lectura i l'escriptura
la fem en la llengua materna, o sigui ca-
tala i castella, i pretenem que en acabar
I'escolaritzacié sapiguen expressar-se en
les dues llengiies. La segona llengua es-
crita no s'introdueix fins els deu anys, i ja
esta!

C. E. — Nosaltres ho fem bastant sem-
blant. Jo insistiria en el respecte que te-
nim per la parla materna del nen. Mai no
els diem que parlen malament. Tenim molt
en compte, com ja he dit abans, la llengua
materna i les seves formes dialectals.

A parvulari s’expliquen contes. A primer
grau quan comencen a escriure ho fan amb
la llengua materna. Després s'introdueix el
catala i a segon es fan coses en catala.
A quart tots els nens tenen el llibre de
Ciéncies Socials en catala. I, a mesura que
es fan grans, vull remarcar el que he dit
abans, la importancia de les sortides per
al coneixement de Catalunya i el procés
d’integracio.

J. M. — Sempre, pel fet que la meitat
dels mestres eren catalans, a l'escola no
hi ha hagut cap refas per la llengua i la
cultura catalanes. Respecte als textos en
catala, només tenim de 5 a 10 alumnes
catalanoparlants i si volen poden utilitzar
llibres en catala i a dins i fora de l'aula
parlen en catala; pero la majoria d'alum-
nes parlen en andalis. També treballem
'emigracié preguntant als pares i buscant
les arrels familiars de l'emigracio.

De la cultura i folklore d'aqui celebrem
dues festes, que el barri viu molt festiva-
ment (a l'escola fem festa): la festa de la
Sardina i el Dijous Gras. Nosaltres també
estudiem Catalunya, perd no agafem el
Llobregat, siné el Besos, que tenim al
costat.

A nivell d’ambientacié, escrivim els re-
tols en bilingiie. El que hem tingut sempre
és professor de catala, quan a cap escola
estatal se'n feia, fins ara que s'esta norma-
litzant i és quan va pitjor. Els professors
de catala van viure una situacié molt dra-

matica i més d'un va plegar. Era un tre-
ball molt dur i gens facil.

Ara mateix ho tenim bastant bé, ja que
fins a 8¢. i a partir de 4-5 anys tenim, una
mica per casualitat, un professor catala i
un de castella, als diversos nivells. Estem
muntant una mica de catala entre nosal-
tres: la meva companya em fa catala i
jo faig treballs manuals, tallers o una al-
tra cosa. Jo crec que aixo és millor que no
pas que vinguin professors que només do-
nin catala.

De tota manera, nosaltres estem reivin-
dicant un professor de catala, perd crec
que el tractament de la llengua i cultura
catalanes és millor enfocar-lo com ho es-
tem fent ara.

A. M* R. — Si, jo penso que és millor;
perd, també crec que les escoles que tenim
tanta dificultat per a la catalanitzacio, hem
de tenir un professor de catala per ajudar
els altres en fitxes, etc. Per ajudar els al-
tres com a catalitzador, més que com a
professor. Aixo ens ajudaria moltissim i
tranquillitzaria una mica el professor en
les seves dificultats diaries per realitzar
un ensenyament bilingtie.

J. M. — Els professors de catala de la
nostra escola, fa un any, van fer un depar-
tament de catala i van acumular un ma-
terial molt bo que ens ha estat molt util.

Respecte als pares, segur que tots volen
—i els nens també ho volen— que els seus
fills aprenguin el catala. A la nostra escola
necessitem uns quatre anys de rodatge
perque els nens aprenguin catala.

C. E. — Els pocs nens catalans que hi ha
a l'escola tenen molta dificultat per parlar
i escriure bé el catala. Gairebé prefereixen
escriure en castella. Els nens catalans sur-
ten dolguts d'aquest tipus d'escola amb un
percentatge tan alt de nens castellans.
Sembla que hi surten perdent perque 'am-
bient pot més que no pas ells.

P. E. — Per les respostes sembla que el
que preocupa més ¢€s la catalanitzacié dels
nens immigrats. Jo us preguntaria —tots
heu dit que acolliu el seu propi origen, la
seva cultura...—, el resultat quin és? ¢Sur-
ten nens hibrids o una barreja? ¢Son, en
el fons, nens castellans o del lloc d'origen
amb un vernis catala o, pel contrari, s'ar-
riben a catalanitzar de tal forma que per-
den els seus origens? Jo crec que el re-
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28 sultat, a nivell de personalitat, pot ser

conflictiu. Perque, qué¢ es senten ells?
Quina identitat tenen d'origen? ;Quina re-
laci6 amb l'altra o les altres cultures?
¢Arriben a fer una sintesi d’aquesta situa-
cio?

C. E. — Jo crec que tenen la identitat de
la tele.

A. M.* R. — El problema és social i po-
litic.

P. E. — Jo ho plantejo com a resultat
del que s’ha fet fins ara.

C. E. — Jo diria que a la meva escola
surten bastant integrats a Catalunya, perd
clar; com diu I'Anna M.? hi ha també el
problema social-econdmic que és tota una
altra qiliesti6 i planteja un altre tipus de
dificultats que no sén les lingiiistiques.

Crec que es pot aconseguir que els nens
immigrats tinguin el bagatge equivalent al
dels catalans dintre la mateixa barriada.

J. M. — Nosaltres hem tingut una batalla
perque els nens acabessin I'EGB. En mol-
tes ocasions el nen treballava i el pare
estava aturat.

Ara, gairebé cap se'n va abans d’acabar
l'escolaritat. El resultat de la pregunta és
dur, ja que encara que sapiguessin catala
tampoc no tenen una sortida: hi ha proble-
mes familiars d'alcoholisme, delingiién-
cia, etc. No se senten del tot forasters a
Catalunya, pero se senten marginats de la
cultura catalana., Aixo no té sortida si no
canvia la situacio social.

A. M* R. — Es un problema que sobre-
passa l'escola.

P. E. — Quan preparavem el guié se'ns
plantejava el problema de les manifesta-
cions culturals de la gran ciutat. Pero,
¢com viuen els nens immigrats les mani-
festacions vives de la cultura catalana?
Per exemple, la nova canco, 1'Onze de Se-
tembre, les festes de la Merce, etc. (Es a
nivell d'estereotips, d'una forma folklo-
rica?...

A. M.* R. — Depen dels pares, de la seva
sensibilitzacié i del nivell cultural. Abans,
que no hi havia tant d'atur, quan els alum-
nes acabaven vuité quasi ningd no conti-
nuava els estudis a FP o BUP. Actual-

ment, amb l'atur, és diferent. Quan els
pares estan més sensibilitzats veuen que
tenen uns drets i els volen exigir, i em-
penyen més els nens perqué estudiin i
aquests tenen més objectius. Els altres,
els porta I'ambient. No crec que estiguin
més malament pel fet de ser emigrats a
Catalunya, siné per la situacié social mar-
ginada.

C. E. — El problema és més social, que
ser catala o castella.

P. E. — Es dificil dir el que és la cultura
catalana, en aquests moments, a Barce-
lona.

J. M. — Per exemple, jo recordo que en
fer un mural sobre la pesca, un nen anda-
las va pintar sobre un vaixell la bandera
catalana. A les manifestacions d'ensenya-
ment d'aquests dies els pares i els nens
criden en catala: «Volem mestres». Les
festes de la Merce, que aquest any ha es-
tat el primer que han arribat al barri,
les festes majors, les cercaviles sén coses
que s’han assumit més o menys pels emi-
grats.

A. M* R. — Pero al darrera hi ha els pa-
res més sensibilitzats o bé que pertanyen a
algun sindicat o partit,

J. M. — Si, en aquests moments molts
pares estan afiliats a un sindicat o partit.

P. E. — ¢Que hauria de fer 'escola en un
marc optim, a nivell d'intercanvi d’escoles
o0 per propia iniciativa i a nivell de politica
educativa de Generalitat, ajuntament, etc.?

J. M. Encara que sigui una frase que
estiguem farts de repetir-la mai no es pot
oblidar: sense un canvi social sera dificil
que es normalitzi la vida a 'escola. Jo crec
que aquest canvi no es donara, de moment.
Estem en una etapa de bastants problemes
i la dreta, reorganitzada, esta atacant amb
forga.

Coses possibles que es podrien fer? Nos-
altres veiem que a Torre Barg, si hi hagués
centres on es recollissin les dues, tres o
quatre cultures que hi ha, s’'apuntaria una
Catalunya nova que s’ha d'enriquir amb
les altres cultures dels immigrants, que
seria una cultura catalana, perd nova, en
la qual ningt no se sentis ni marginat ni
malament.



També s’ha de normalitzar 1'ds del cata-
la, no solament com a llengua, siné com
a cultura: centres d'esplai subvencionats,
excursions per Catalunya. A més de quan-
titat d'activitats per catalanitzar. Tot aixo
serviria, a més, per evitar la delingiiencia.

La cultura catalana també ha estat i
esta bastant desmantellada i s'ha de co-
mengar de nou.

C. E. — El primer que s’hauria de fer és
normalitzar els mitjans de comunicaciod
(tele, radio, premsa...). Als nens catalans,
només els arriba la informacié i els mit-
jans audiovisuals en castella.

A les escoles, crec que s’hauria de bar-
rejar els castellanoparlants i el catalano-
parlants.

I... fer el que es pugui!, encara que és
un problema que no té massa sentit,
pero...

A. M.* R. — Estic d'acord amb el Pepe
(J. M.). Ara bé, jo crec que som una mino-
ria tan escandalosa les escoles amb per-
centatge elevat d'immigrants que fem un
plantejament d'escola catalana, que gaire-
bé aqui hi som tots. M'esgarrifa els pocs
mitjans amb qué contem. Es vergonyos
que es parli de catala, de Catalunya i de
cultura catalana i que s'ignori aquesta
quantitat tan gran de nens de parla cas-
tellana que van a l'escola. Aquests centres
estan en zones suburbanes i no sembla
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que els amoini aquest fet.

A mi, se m'ha dit que nosaltres no som
ni podem ser escola catalana, perqueé no
fem les classes en llengua catalana. Mentre
tot aixd continui aixi, estem molt acorra-
lats i tenim pocs mitjans. Em sembla que
s'hauria de crear el que sigui, perd que
parteixi de la realitat, de gent que hagi
trepitjat escoles. Que funcioni el que si-
gui, perd partint del coneixement de la
realitat. Jo tampoc confio en grans canvis
i ja sabem que l'escola no ho arregla tot,
perd que facin un plantejament que, al-
menys, en el medi escolar, ens deixin ar-
reglar el que poguem. Que ara ni aixo
podem fer!

C. E. — A més, els mestres que arriben
de fora, amb el sistema d'oposicions, te-
nen grans dificultats, els costa molt adap-
tar-se i no tots tenen una bona actitud.
M’han arribat noticies que quan arriba el
professor de catala, a I'escola estatal, molts
mestres el miren amb rebuig i els alum-
nes li plantegen problemes de disciplina,
el miren com si fos l'antic professor de
falange. Hi ha una mala actitud enfront
dell i a part del problema laboral, que
aquesta situacié representa per a molts
professors de catala, hi ha dificultats d'in-
tegracio a l'equip escolar. Potser aquest
sistema és un mal plantejament de la glies-
tio, perd la situacié és bastant greu.

J
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J. L. B. — Jo diria que el menyspreu que
ha tingut el mestre catala per l'escola es-
tatal, que des de bon comengament ha pre-
ferit la privada, ha estat la causa que molts
de nosaltres hagim hagut de venir de fora
a ocupar les places de l'escola estatal. Hi
ha dues tendéncies: gent que ens volem
integrar i quedar-nos a viure a Catalunya
1 gent que ve de pas, sense intenci6 d'in-
tegrar-s’hi. El que dol és que el 80 % de
pares de la meva escola, per exemple, vo-
len que els seus fills aprenguin i entenguin
el catala i nosaltres no podem satisfer
aquest desig.

En vint anys és possible que desapare-
gui el catala si no hi ha una gran cam-
panya de catalanitzacié cultural dels bar-
ris —a imatge de les campanyes d'alfabe-
titzacid de Fidel Castro a Cuba.

Clar que no poden haver-hi imposicions.
Moltes vegades els mestres de catala vé-
nen a la nostra escola en pla de conquesta
i aix0 provoca reticéncies.

Jo distingiria entre cultura i expressio.
La llengua esta relacionada amb la cultu-
ra, perdo no l'abasta totalment. Hi ha ele-
ments culturals: formes de vida, cos-
tums, etc. que no passen a través de la
llengua. Els exemples dels escocesos a
EE.UU. i de l'entrada de R. Tagore a la
cultura occidental sén prou significatius.
S’ha dinvadir culturalment el camp de
l'expressio, a tots els indrets i en totes les
manifestacions.

Jo crec que manipular o dominar una
eina, com és la llengua, podria vehicular
la cultura andalusa, estremenya, etc. i,
fins i tot, enriquir-la en alguns punts. Per
aix0 és basic el domini de la llengua ca-
talana pels immigrats, amb altres cultures
i llengiies, ja que aixo millorarda —i no
crec que produeixi cap trauma— i amplia-
ra la seva expressio cultural,

J. M. — Jo crec que la possible alterna-
tiva que estem vivint abasta diferents
punts. A nivell de mestres, els qui no som
catalans d'origen, que no ens rebutgin.
Després cal un esfor¢ i una gran campanya
a nivell de barris amb plantejaments ca-
talans de cara a una comprensio i una
actitud humana d’acolliment als immi-
grants. S’hi ha d'abocar la Generalitat,
I’Ajuntament, els Partits i Sindicats, Asso-
ciacions de Pares en aguesta magna tasca
de sensibilitzacid i catalanitzacido respec-
tuosa. També s’hauria de fer un esforg,
la coordinadora d'espectacles —com fa en

Xesco Boix— hauria d'anar pels barris,
als centres d'esplai, fer cercaviles, etc.
La situaci6é és fatal. Sens dubte, 'enfoca-
ment és enriquir la cultura catalana amb
els nous elements. Actualment, hi ha més
d'un milié d’emigrants aqui i s’han de te-
nir en compte.

A les assemblees de mestres justament
ara es comencga a permetre el fet de par-
lar en catala, pero fins fa poc quan es par-
lava en catala, els mestres castellans no
ho entenien i no ho acceptaven: que hable
en cristiano, deia algu.

A. M* R. — A Cornella, a les assemblees
de mestres no s'ha aconseguit encara. En
canvi, a les fabriques, quan els treballa-
dors fan assemblees es respecten l'expres-
si6 en la seva llengua. I amb els mestres,
de moment, aix6 no ho hem aconseguit.

J. M. — A part d'aixo, el problema que
tenim els mestres del barri és que volem
fer catala i no podem. Jo estic fart d’anar
a I'ICE i no ih ha forma d'aclarir res. Si
els cursets de I'ICE estiguessin descentra-
litzats a nivell de barri aniria millor.

P. E. — Crec que els responsables d’En-
senyament i Cultura de la Generalitat no
han afrontat les coses amb l'esperit i l'e-
nergia que la situacié demanava i no val
dir que no hi ha diners, si tenim memoria
collectiva. A vegades sembla que seguim
els models burocratics i académics del
MEC. Aixo pot haver influit en l'actuacid
dels ICEs que ha estat només de suplén-
cia. En I'tpoca de la Republica, a part de
posar al davant els millors homes i dones
de l'ensenyament, es van donar tot tipus
de facilitats: cursets per correspondén-
cia, cursos descentralitzats, etc.

C. E. — Pero, llavors, hi havia pocs mes-
tres...

A. M:* R. — Rad de més! Ara que n’hi ha
molts s’haurien d'abocar més esforcos i
donar meés facilitats, si no volen actituds
de rebuig... Una accié decidida de les ins-
tancies politiques no hi és!



Edicions 62 i Ildsa femsar

Dresernien:

HISTORIA DE LA LITERATURA
CATALANA AMB TEXTOS
Jaume Cabré, Joan F. Mira,

Josep Palomero.
Col-leccié Rosa Sensat, 5. DIDACTIQUES.

Una obra pensada especialment per als alumnes de B.U.P. i Formaci6 Professional.
Inclou una antologia dels textos més importants.

Programacioi orientacions perauna
DIDACTICA DE LA MATEMATICA
AL PARVULARI

BN

M. Antonia Canals

Col-leccié Rosa Sensat, 2. DIDACTIQUES, 64 pags.
Aquest llibre recull programes, orientacions, sobretot per als aspectes més nous
de 'ensenyament de la Matematica avui, i una petita mostra d’exercicis.

EDUCACIO PSICOMOTRIU
Jocs al parvulari
Pepa Odena

Col-leccio Rosa Sensat, 1, DIDACTIQUES 120 pags.
Conjunt de fitxes de jocs motrius d’educaci6 global, pensats per a mestres
de parvulari i per a qualsevol persona que treballi amb nens de Ja b anys.

LA DECLARACIO UNIVERSAL
DE DRETS DE L’INFANT

Jordi Cots i Moner

Col-leccio Rosa Sensat, 3, ESTUDIS, 312 pags.

Amb aquesta declaracié, proclamada per les Nacions Unides el 20 de novembre de
1959, ens trobem davant del reconeixement juridic de les necessitats dels infants.
Aquest treball voldria contribuir que es formuli una politica de la infantesa al
nostre pais.

LES CIENCIES SOCIALS
A LA PRIMERA ETAPA D’E.G.B.

Montserrat Casas, Onofre Janer,
Josep M. Masjoan

Col-lecci6 Rosa Sensat, 4, DIDACTIQUES

Les ciéncies socials tenen una funeié critica respecte a la realitat social en la qual
els alumnes estan inserits. Aquesta obra vol ser una ajuda als mestres pera fer una
lectura correcta de la realitat i iniciar els alumnes en una introduccié cientifica

a les ciéncies socials.

b
Ed. L]
lc10ns 62 Provenca, 278, teléfon 216 00 62. Barcelona-8




32

Experiéncies escolars

LA IMMIGRACIO A L'ESCOLA

1. Introduccioé

Si algun tema ha de tenir una especial sig-
nificacié i un tractament acuradissim a les
escoles catalanes avui, aquest tema és, sens
dubte, el de la immigracié. | no precisament
per la novetat del fenomen —que ja no ho
és tant— siné per les conseqiiéncies que se
n'han. derivat i se'n deriven encara, totes les
quals incideixen plenament dins I'ambit i dins
la tasca escolar.

Probablement, de totes les conseqiiéncies del
fenomen migratori, la més coneguda, la més
analitzada i per a la qual ja hi ha algunes
solucions —no m'atreviria a dir, ni de lluny,
que ja és resolta— és la problematica lin-
gliistica: el fet de conviure en un tant per
cent molt elevat d'escoles el catala i el cas-
tella. Aquest fenomen, perd, no té el mateix
impacte a tota Catalunya, siné que és més
viu a les zones on hi ha un percentatge molt
elevat d'immigrants (especialment a Barce-
lona i a la seva area).

No crec que aquesta sigui |'Gnica conse-
quencia, com algd podria creure, del feno-
men migratori en relacié a I'escola. El mateix
fet linglistic amaga o ens desvetlla tot un
conjunt d'altres conseqgiléncies tan impor-
tants com la linglistica. Algunes sén de tipus
socio-economic: la mateixa existéncia de zo-
nes urbanes destinades a la immigracié amb
uns deficits urbanistics i de serveis alarmants
(només cal recordar la recent vaga d'escoles
a principis d'aquest curs, i les causes que
la van provocar, per iniciar el tractament d'a-
quest tema), o la progressiva desertitzacid
d'algunes comarques catalanes amb I'aban-
donament, a partir dels anys 60, de la pobla-
cio jove, la davallada de la taxa de natalitat
i el consegiient —conseqiient?— tancament
de moltes escoles i la creaclé d'escoles con-
centrades, en podrien ser dos exemples ben
diferenciats.

Altres conseqiiéncies sén de tipus cultural:
la convivéncia de dues o tres comunitats cul-
turals diferents, pero amb voluntat integra-
dora, ha de possibilitar un enorme enriqui-
ment de la cultura catalana, que ha de trobar
a l'escola I'ampli ressd que aguest fet com-

porta per al futur del pais. També l'engoli-
ment progressiu i en molts aspectes irre-
versible de la cultura rural per la urbana ens
ha de donar elements de reflexié i analisi im-
prescindibles per a la tasca escolar. Dins d'a-
quest conjunt, perd amb un tractament espe-
cific, cal situar, evidentment, el fenomen lin-
glistic.

Haig d'assenyalar, també, les conseqiiéncies
politiques de la immigraci6. La més conegu-
da, la més tractada, la més vella, perd també
la més perillosa és la que es deriva dels in-
tents d'enfrontar, de dividir, els catalans en
funcié del seu lloc d'origen. Es el vell perill
del lerrouxisme. L'escola té una gran tasca a
fer, no solament en I'explicacié d'aquest fe-
nomen, de les seves causes i del que s'hi
amaga, sino també en la creacio de les bases
d'una auténtica convivéncia nacional i demo-
cratica, pluralista i integradora alhora, que
acabi amb el virus lerrouxista ara i en el
futur dels nostres alumnes.

I, finalment, no hem d'oblidar les conseqiién-
cies personals, vivencials, dels immigrats.
Conseqiiéncies de molts tipus i algunes de
les quals sortosament ja s’han superat, perd
d'altres els colpeixen fortament, no tant com
a conseqliéncia directa de la immigracié, sind
del sistema economic que I'ha fet possible
(per exemple, les seqiieles de I'atur, avui
especialment greu a les zones de forta im-
migracia) .

No voldria acabar aquesta llarga introduccio
sense parlar de dos aspectes que hem de te-
nir en compte a l'hora de treballar la immi-
gracio a l'escola. En primer lloc, no hem
d'oblidar que Catalunya ha estat centre re-
ceptor d'immigrants de la resta de |'estat es-
panyol i alhora centre generador d'emigrants
d’'unes comarques cap a altres. La immigra-
ci6 no es reparteix proporcionalment per tota
Catalunya, siné que fonamentalment es cen-
tra a les zones industrialitzades, a les zones
més riques del pais, Existeix també una Ca-
talunya que s'ha vist obligada a prescindir de
la seva ma d'obra, que no ha pogut competir
amb la Catalunya industrial, que ha generat
emigracid. Si bé és veritat que els immigrants
d'aguestes zones no han patit el problema
lingiiistic i s'han integrat amb relativa faci-



litat a la societat urbana, n'han hagut de patir
d'altres (com el mateix fet de veure's obli-
gats, per subsistir, a abandonar la seva terra).
A més, les zones generadores s'han despo-
blat progressivament, i han estat durant molt
temps abandonades a la ma de déu. Formen
el que algi ha anomenat la Catalunya pobra,
amb problemes semblants a les altres re-
gions de l'estat generadores d'emigracio.

En segon lloc, vull recordar que a part dels
immigrats de la resta de l'estat —la majoria
del total de poblacié immigrada a Catalunya—
hi ha entre nosaltres immigrats d'altres co-
munitats i indrets del mén. Constitueixen una
immigracié minoritaria, les causes de la qual
son fonamentalment dues: politiques, en el
cas de molts exiliats sud-americans, i econd-
miques en el cas dels immigrats procedents
d'Africa (del nord o del centre). Encara que
no es tracti d'una immigracié definitiva, puix
que entre aquests immigrats hi ha la voluntat
de retornar als seus llocs d'origen i per tant
no es presenten els problemes d'integracio
suara esmentats, crec que també I'hem de
tractar a l'escola a fi de crear les bases que
evitin jutjar aquesta immigracié amb esque-
mes sortosament ja superats i que desdirien
de |'esperit solidari dels catalans.

* % oW

L'experiéncia que ara presento ha estat tre-
ballada amb alumnes de 8&. d'EGB de |'Esco-
la Pla Farreras de Sant Cugat del Vallés, amb
la colaboracié dels estudiants de Magisteri
de I'Escola de Mestres de Sant Cugat, durant

DEBAT INTRODUCTORI

els cursos 1977-78 i 1978-79. Crec que el tema
es pot treballar també a qualsevol altre nivell
de la 2a. etapa i als darrers cursos de la 1a.,
si bé, en cada cas, se li ha de donar el trac-
tament adequat.

Em sembla evident que dins la programacié
de CCSS de 8é., sigui quin sigui I'enfoc me-
todologic que li donem, hem d'analitzar els
canvis demografics produits durant els se-
gles XIX i XX; canvis relacionats molt direc-
tament amb el procés industrialitzador, en les
seves diverses etapes, pel que fa a Europa
Occidental, Espanya i, molt concretament, a
Catalunya. De la magnitud d'aquests canvis,
de les seves causes i conseqiiéncies, de la di-
namica i perioditzacio, dels condicionants i
dels mitjans, de la concrecié a partir de I'am-
bit més proper al noi | de la seva abstraccio
possible i necessaria en podem fer els ob-
jectius del tema. No hi ha dubte que el tema
és prou vivencial i prou motivador com per
lligar el treball escolar a la vida dels nostres
alumnes i al seu entorn familiar i social, que
és, en definitiva, el que pretenem que en-
tenguin. A més, el tema permet la utilitzacid
d'abundants recursos didactics que trenquen
la monotonia que encara massa sovint donem
a les nostres classes.

Els continguts del tema sén, breument, els
seglients:

a) Que entenem per migracions. Convé cla-
rificar de seguida la diferéncia que hi ha
entre emigracié i immigracié, puix que
aixd pot ser causa d'innombrables confu-
sions al llarg del tema.
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34 b)

Migracions interiors: direccié i periodit-

zacio.

causes: els desequilibris regionals. La si-
tuacié socio-economica en les regions
generadores i en les receptores d'emi-
gracio.

consequéncies: demografiques, economi-
ques, urbanistiques, socials, culturals i
politiques.

c) Els altres desplagaments de poblacid.

Plantejament didactic

El punt de partida fou la mateixa classe i
els protagonistes els mateixos alumnes. Es
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tractava de saber quina llengua parlaven ha-
bitualment i familiar els alumnes i per qué.
L'exercici era facil: s'havia de calcular el
percentatge d'alumnes nats a Sant Cugat, a
Catalunya i a la resta d'Espanya, aixi com el
de castellano i catalanoparlants, Les causes
d'aquesta situacié van anar sortint al llarg
d'un debat, preparat préviament en cada equip,
com també sortiren les solucions que, a ni-
vell de classe i escola, teniem a ma per in-
tentar modificar-la.

Un cop constatat aquest fet i les seves cau-
ses a un nivell forca elemental, es va evi-
denciar la necessitat d'aprofundir en l'estudi
d'aquelles. Necessitavem dades que ens aju-
dessin a escatir per qué els pares s'havien
establert a Sant Cugat. Per equips es van
pensar les preguntes que hauriem de fer,
preguntes que després d'una posada en comii,
es van convertir, més o menys, en la segiient
enquesta:

1. Lloc de procedéncia i
any de sortida

2. Lloc de destinacid i
any d'arribada

3. Edat en el moment de
la sortida
4. Estat civil

PROCEDENCIA

DESTINACIO

5. Nombre de membres
de la familia (abans)

6. Estudis realitzats

7. Ocupacid laboral ante-
riorment

8. Ocupacié laboral ac-
tualment

9. Per qué se'n va haver
d'anar

10. Per que va escollir
Sant Cugat

11. Problemes amb qué
es va trobar en el lloc
de destinacio:
— d'acolliment
— allotjament
— treball
— altres problemes

12. ;Se'n va anar més
gent? ;Quina gent
se'n va anar?

12. Quina relacic mante-
niu amb el lloc d'o-
rigen

QuUI EMIGRA

PER QUE EMIGRA

CONSEQUENCIES

Aquesta enquesta la van passar als pares i
avis. De fet, es pot passar també a l'altra
gent en cas que el percentatge d'immigrats a
'escola sigui molt baix o nul. L'enquesta es



va convertir en un recurs fonamentalment
motivador i ens va proporcionar dades de
tots aquells aspectes que interessava analit-
zar i constatar, El pas cap a la confrontacié
d'aquestes dades amb altres informacions més
generals fou aixi molt facil.

Conegut el lloc de procedéncia de pares i
avis, ens interessava coneixer el dels habi-
tants de Sant Cugat (aixd fou possible a par-
tir de les dades que ens va facilitar I'ajun-
tament), a fi de relacionar-lo, després, amb
els principals corrents migratoris produits
a |'Estat espanyol durant els anys 1961-1970.
Un cop situats a quatre mapes d'Espanya
l'origen dels habitants que durant aquests
anys s'havien desplacat a Madrid, Barcelona
(els més important per nosaltres), Pais Basc
i Valéncia? vam agrupar les provincies per
regions a fi d'obtenir els totals d'emigrats, i
poder, utilitzant el quadre d'indicadors socio-
econdomics de l'any 1973 elaborat per Tama-
mes,’ relacionar les regions generadores d'e-
migracié i les receptores amb aquests indi-
cadors (basicament ingressos i nivell de
vida). Vam comprovar que les migracions es
produeixen a causa de diferéncies en els in-
gresos i nivells de vida i van des de les re-
gions més pobres cap a les més riques. Els
vaig fer observar, perd, que de les quatre
«provincies» catalanes només rebia immi-
grats en quantitats considerables Barcelona.
Per treballar més detalladament les causes
de I'emigracié vaig subministrar als alumnes
algun text* i vaig utilitzar, a part de les da-
des de l'enquesta, altres recursos més origi-
nals, com ara poemes i cangons i revistes.
Vam fer una audicié musical d'alguns temes
cantats relacionats amb |'emigracio (Labor-

1. «Destino de las tres principales corrientes mi-
gratorias de cada provincia. 1961-1970», publicat a
Anuario econdmico y social de Espaia. 1977, diri-
gido por R. Tamames. Barcelona, 1977. Ed. Planeta,
p. 204.

2. A partir de les dades de Destino de las tres...
3. Publicat a Anuario econdmico y social de Es-
pafa. 1977, p. 91.

4. CAPEL, Horacio: «<Los estudios acerca de las
migraciones interiores en Espaia» a Estudios
sobre el sistema urbano. Ediciones de la Univer-
sidad de Barcelona, 1977. Aquest treball recull
tota la bibliografia publicada sobre aguest tema
fins l'any 1967.

5. Publicat pel Congrés de Cultura Catalana |'any
1977. Podeu consultar també La immigracié com
a topic, publicat per |'ambit d'Estructura Social
del CCC, 1977.

deta, Miré Casabella, La Trinca). Analitzarem,
també, un ndmero monografic de la revista
«Secano» (organ de l'emigracié aragonesa a
Catalunya) dedicat al tema.

Les conseqiiencies de la immigracié les vam
estudiar utilitzant, a part dels recursos ante-
riors, el llibre de text (Orbe), el fulletd
La immigracié i I'autonomia® i la premsa dia-
ria. La premsa diaria és una bona font d'in-
formacid, poc utilitzada encara a les escoles,
que ens permet relacionar qualsevol tema
amb la realitat.

Vam agrupar les conseqliéncies segons fos-
sin pel lloc d'origen o de desti, classificant-
les per temes segons el tipus de problema-
tica que tractessin. En el cas de la premsa,
la major part de noticies ens informava basi-
cament de la problematica urbanistica i de
serveis de les zones —barris i ciutats— re-
ceptors d'immigrants.

Gran part del tema es va centrar en |'estudi
de les migracions en els darrers quaranta
anys a causa de la seva importancia quanti-
tativa i qualitativa. Perd, abans de concloure
el tema, vam parlar també del paper que havia
jugat I'emigracié en |'evolucié de la poblacié
catalana en els 200 darrers anys, tant la in-
terior com I'exterior; aixi com de les migra-
cions cap a l|'estranger (cap a Ameérica du-
rant el segle XIX-principis del XX, cap a Eu-
ropa Occidental durant els darrers 40 anys)
i d'altres tipus de desplacaments de pobla-
ci6 (migracions forgoses d'esclaus —Kunta
Quinte en fou el pretext—; de temporada
—cambrers, veremadors; d'oci —el turis-
me—, entre el domicili i el lloc de treball
—molts residents a Sant Cugat treballen a
altres poblacions— o entre el domicili i la
segona residéncia).

A les conclusions finals va quedar ben clar
que tant les causes com les conseqiiéncies
de les migracions obeeixen a una desigual
distribucié de la riquesa entre les diferents
zones de l'estat espanyol i fins i tot dins les
mateixes zones, resultat de I'evolucié histo-
rica dels darrers anys durant els quals s'ha
anat consolidant el sistema capitalista espa-
nyol.

La valoracié que faig del tema després de
dos anys de treballar-lo sistematicament a
8é. em referma en la seva importancia, tant
per la proximitat amb qué és viscut pels
alumnes, pels elements que els aporta per a
la comprensié del mén en qué viuen, com pel
fet de ser un dels elements fonamentals de
la realitat actual de Catalunya.

Joan Pagés i Blanch
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D'OMNIUM CULTURAL CONVOCAELS
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M Dotats per la FUNDACIO JAUME |
per al foment de L'ESCOLA CATALANA

PREMIS A ESCOLES

10 premis de 200.000 ptes.

Per la qualitat global de llur gesti6 escolar en |'aspecte concret de la catalanitat.
Cal presentar un questionari que poden demanar a la DEC, Delegaci6
d'Ensenyament Catala d’Omnium Cultural.

PREMIS A MESTRES
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PREMIS A ALUMNES

30 premis consistents en material escolar per valor de 15.000 ptes.

Per a treballs realitzats en equip per alumnes d'EGB, BUP o FP de primer grau.
Aquests treballs poden versar sobre qualsevol de les mateéries o arees dels

cicles indicats o bé ésser el resultat d’activitats escolars tals com visites,

festes, murals, diaris de classe, etc. Cal que siguin redactats en catala i

seran valorats especialment aquells treballs que suposin un esforc de penetracié
en la realitat catalana.

INFORMACIO | LLIURAMENT DE TREBALLS A LA DEC
Delegaci6 d’Ensenyament Catala.

Passeig de Gracia, 42-4rt Barcelona-7 Tel. 318 30 28
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L'ALIMENTACIO

A L'ESCOLA BRESSOL

Un dels objectius que té I'Escola Bressol és
el de satisfer les necessitats basiques dels
infants. Entre aquestes podem comptar:

a) L'alimentacio.
b) El descans.
c¢) La higiene del cos.

Moments no pas rutinaris, malgrat la seva
repeticié, ben al contrari, son activitats que
tenen valor per elles mateixes, ja que son
basiques a la vida de l'infant petit.

En aquests primers anys de vida, el moment
de l'alimentacié, aixi com el moment d'anar
a dormir o del canvi de bolquers, suposa una
estona de contacte totalment individualitzat
amb cada infant. L'educadora o |'educador,
amb el contacte fisic i la relacié que té amb
cada infant —durant |'alimentacid, en tenir-lo
als bracos per posar-lo al bressol o en ren-
tar-lo i vestirlo— crea uns lligams afectius
que sén font de satisfaccié i d'intercanvi
mutus.

Durant els primers anys, l'infant va fent tota
mena de noves experiéncies que el portaran
d'una dependéncia inicial vers I'adult a valer-
se per ell mateix, en tot el que fa referéncia
a la seva persona.

Perqué aquesta autonomia de l'infant arribi a
ser possible, cal:

a) Que respectem el seu ritme personal.

b) Que la introduccié de canvis es faci de
forma lenta i gradual.

¢) Que l'ambient sigui tranquil, estimulador i
reqular perqué permeti que l'infant visqui
les noves experiéncies de forma positiva.

d) Que linfant pugui establir una relacié
afectiva amb la seva educadora o edu-
cador.

Didactica

Per altra banda, I'actitud de |'adult ha de ser:

a) Flexible i oberta, per afavorir el creixe-
ment de l'infant.

b) Atenta, per poder captar la seva evolucio.

¢) Sense presses, a fi de poder experimen-
tar plaesr quan comparteixi les experién-
cies dels infants.

d) Disponible per al treball de reflexid, amb
I'equip i per intercanviar amb els pares
per aconseguir una coheréncia de cara
a l'educacié dels infants.

L'alimentacio

L'alimentacié no solament satisfa la neces-
sitat de nutricié, també és important per la
relacido que té amb l'estat animic de l'infant,
Els infants ben alimentats estaran en bones
condicions, tant per fer un correcte creixe-
ment fisic com per enfrontar-se a les malal-
ties. Alhora, experimentaran benestar en ado-
nar-se que les seves necessitats son ateses.
L'aspecte de nodriment esta lligat a la qua-
litat i quantitat d'aliment adequat a l'edat, aixi
com a les necessitats de cada infant. L'as-
pecte afectiu és condicionat per la relacio
que s'estableix entre infant i adult durant I'a-
limentacio.

Aspectes psicopedagogics

Per al lactant, a través de |'alimentacid, s'es-
ta construint la base de tota la relacié per-
sonal posterior; és per aixd que és tan im-
portant que hi hagi continuitat en la relacio:
infant-educador, ja que no pot haver-hi inter-
canvi relacional veritable si canvia sovint la
persona que té cura de l'infant.
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Per altra banda, la boca, a més de ser la
zona d'alimentacié és utilitzada, per l'infant,
com a element d'exploracié, tant del propi
cos (mans, peus...) com dels objectes ex-
teriors.

A mesura que creix, les possibilitats de l'in-
fant s'amplien; farad noves experiéncies du-
rant I'apat, tant a nivell sensorial com de co-
municacié quan menjara al costat d'altres
companys, i d'adquisicié d'habits entorn de
I'alimentacio.

L'infant participa activament en ['alimentaci6
segons les possibilitats que té a cada edat:

Durant el primer any, pot palpar el biberd,
connectar amb ['adult a través de la mirada,
xuclar amb forca, posar les mans dins el plat
i «pastar» els aliments, intentar agafar la
cullera quan |i donem el menjar i acompanyar-
la fins la boca, rosegar una galeta, aguantar
el got per beure (amb ajuda), parar atencié
a les paraules de I'adult, fer moviments d'i-
mitacié de la: mimica i dels sons que acom-
panyen l'accié de menjar, etc.

Donada l'evolucié tan espectacular que fa
I'infant en aquest periode es troba amb
molts canvis en |'alimentacio i ha de fer tota
una seérie d’'adaptacions per passar:

1. De biberé a cullera.
— Es la introduccié d'un nou element, ob-
jecte portador de l'aliment.
2. De dol¢ a salat.
— Aqui el que ha d'incorporar és un nou
gust.

3. De liquid a solid.
— Tot descobrint les diferents consisten-
cies dels aliments.

Aquests canvis, cronoldgicament, van acom-
panyats d'una nova possibilitat, la de pas-
sar de la posicié de reclinat a assegut, posi-
cio que afavorira la participacié de l'infant.
Donat que l'alimentacié és una experiéncia
vital, és important la forma com la integra
I'infant. Per aixd, valorem especialment:

a) El contacte fisic; I'infant menjara a la
falda de I'adult fins quasi al final del pri-
mer any,

b) L’ambient fisic, tranquil.

c) La predisposicié de I'adult per compar-
tir amb l'infant I'experiéncia de I'alimen-
tacié, perqué pugui arribar a haver-hi co-
municacio.

d) L'actitud de I'adult davant les iniciatives
i les preferéncies de l'infant, que haura
de respectar-les i potenciar-les.

e) La importancia del llenguatge de I'adult
(el to de veu, la cadéncia, el ritme) i les
paraules que l'infant anira associant a
cada experiéncia d'alimentacié |i serviran
com a punt de referéncia per poder inte-
grar-les posteriorment i poder anticipar
i reproduir aquesta experiéncia a la seva
memoria.

Durant el segon any, l'infant ja comenca a
compartir, en petit grup, el moment de I'ali-
mentacié amb altres companys i a la taula,




cosa que representa un interés comi: «el
menjars,

Aquesta situacié estimula els infants a men-
jar sols, agafen els trossets de menjar amb
els dits i se'ls posen a la boca, omplen la
cullera i van fent |'aprenentatge de menjar
sols.

Es important l'actitud de I'adult, tant per
ajudar-los com per encoratjar-los a fer-ho sols.
Saben també sostenir el got per beure sols,
mastegar aliments solids, apropar la seva
cadira a la taula, recongixer el seu pitet, re-
collir el plat, etc.

Aquesta situacié de petit grup afavoreix la
imitacié i estimula el llenguatge relacionat
amb una experiéncia tan vital com és ali-
mentar-se.

Els jnfants podran anar associant les parau-
les que repeteix I'adult en anomenar els ob-
jectes i les accions relacionades amb «men-
jar» i després podran també reproduir-les.

Durant el tercer any, l'autonomia dels infants
permet que participin activament en la pre-
paracié de l'apat, que colaborin ajudant a
parar i desparar la taula, repartir els plats,
els pitets o altres petites tasques, respectant
la participacio dels companys.

Ja saben menjar sols i troben gust a tastar
aliments nous i presentacions diferents.

El llenguatge que ja tenen assolit els permet
la comunicacié mentre mengen, tant amb els
companys com amb ['adult. El nivell de pen-
sament els permet interessar-se a fer no-
ves adquisicions relacionades amb ['alimen-
tacio: qualitat o atributs dels aliments [co-
lor, gust, temperatura...) per la qualitat, per
l'origen, etc.

L'actitud de |'adult haurad d'afavorir:

a) Les iniciatives dels infants i acollir-les.

b) La participacié i collaboracié tant amb
els companys com amb l'adult.

c) La comunicacié entre ells i amb |'adult,
tant per enriquir |'expressio com per
afrontar els petits conflictes de convi-
vencia.

d) La consolidacié d'uns habits que els per-
metran arribar a ser autonoms i augmen-
tar, aixi, les possibilitats d'obtenir plaer
i enriquir la seva personalitat.

Els problemes d'alimentacié, amb totes les
possibles causes, des d'actituds dels educa-
dors fins a trastorns organics o emocionals
de l'infant, constitueixen un tema que per ell
sol demanaria un altre article.

Didactica
Una activitat concreta:

L'aprenentatge de fer servir la cullera

La cullera, coneguda per !'infant des de ben
aviat (durant els tres primers mesos) per
prendre petites quantitats de suc de fruita i
més endavant les farinetes dolces, pren nova
importancia quan l'infant s’hi interessa amb
intencié de MANIPULAR-LA. Aquesta cullera
que va i ve del plat a la boca té un gran inte-
rés per l'infant, no solament pel seu despla-
cament, siné perqué, amb aquest, cada vega-
da rep l'aliment,

L'experiéncia d'agafar la cullera per si mateix
i intentar portar-la fins la boca, per obtenir la
mateixa satisfaccid, és una accié molt com-
plexa que ja ve de lluny i és facilitada tant per
I'actitud de I'adult quan l'infant palpava el bi-
beré o volia tocar la cullera o el menjar de la
tassa, com per les noves possibilitats MO-
TRIUS (la prensié voluntaria) i per tot un re-
cull de petites EXPERIENCIES PERCEPTIVES
prévies que permeten a l'infant arribar a fer
aquesta associaci6: cullera-boca-menjar. El fet
de poder associar la cullera amb el menjar és
una RELACIO que |i permetra també fer-ne
d'altres. L'experiéncia del desplacament de la
cullera estd relacionada amb la situacié i el
desplagament dins I'ESPAI proxim.

Aquestes primeres experiéncies de l'infant per
alimentar-se son importants quan provenen
d'iniciatives seves. L'adult ha de valorar-les i
la seva funcié és «possibilitar-les» i compar-
tir-les amb l'infant, mai no ha de forgar-les ni
frenar-les, ja que aixdo ofegaria els seus in-
tents d'autonomia en el menjar. Aquesta ma-
nipulacié comporta necessariament embrutar-
se | escampar menjar, per prendre contacte
amb |'aliment.

Hi ha altres aspectes que poden afavorir
aquest aprenentatge, com sén LA IMITACIO,
en veure altres infants que mengen i proven
de fer-ho sols. També el LLENGUATGE: en
anomenar «la cullera» ho anirad relacionant
amb totes les experiéncies en qué intervé
una cullera. Finalment, el JOC. Una experién-
cia tan vital com menjar és sovint reviscuda
pels infants en els seus jocs: donar menjar
amb la cullera, a la nina, als companys, a l'e-
ducador, menjar coses imaginaries omplint
la cullera dins d'un pot, etc.

En determinat moment, menjar amb la cullera
ja serd un HABIT que es fara automaticament
i altres interessos donaran pas a nous apre-
nentatges per part de I'infant. Naria Jiménez
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de 0 a3 anys

LES JOGUINES
I JOCS DELS INFANTS

DESCOLA BRESSOL

Quing sén els jocs i joguines més adequats
per als infants abans dels tres anys?
Aquesta pregunta sempre resulta un xic difi-
cil de respondre, ja que moltes vegades no
és la joguina que |i donarem la que acomplira
un paper important, sind el joc que en deri-
vara,

Durant el primer any de la vida es poden di-
ferenciar quatre etapes en la relacié que esta-
bleix I'infant amb les joguines.

1. Un primer periode, situat entre els 04
mesos, en el qual el nen estableix amb les
joguines un tipus de relacié purament per-
ceptiva; el nen mira els objectes i quan els
toca ho fa d'una forma quasi involuntaria i
arritmica.

Un sonall, un mobil, un mirall en el qual que-
da reflectida la seva propia imatge, sén sufi-
cients per a l'infant en aquests primers me-
sos de la vida.

2. Dels 5 als 8 mesos, el nen necessita un
espai gran on poder passar les estones que
no dorm. Les joguines que estimulin el des-
placament com pilotes, pots, cilindres, qual-
sevol cosa que rodoli, afavorira el seu gateig
incipient, aixi com les que, en ser manipula-
des ja conscientment per l'infant, produeixin
un so, so que incitara el nen a romandre ac-
tiu; aixi se'ls pot donar una cinta amb pica-
rols, paper de cellofana, un timbal, etc.

3. Cap als 9-10 mesos, el nen sent amb més
claredat les seves necessitats afectives. Pro-
curarem, per tant, a l'infant joguines calides,
nines de drap, bestioles de pel suau, un coi-
xinet, draps...

4. Al voltant dels 12 mesos, els nens poden
comencar a adonar-se de les diferents quali-
tats de les joguines. Convindria tenir-ne de di-
ferents materials, de diferents colors: pots de
plastic, tapadores, robes de diferents quali-
tats, capses on poder-hi posar altres objectes,
un ninotet mecanic que amb els seus movi-
ments embadalira als petits, etc.

Durant el segon i tercer any, el nen desenvo-
lupara la seva marxa caminant, corrent, sal-
tant, jugant i baixant escales, aixi com inicia-
ra i desenvolupara les seves capacitats de
simbolitzacié i de llenguatge.

Per tant, caldra que no li faltin espais grans
on poder-se moure amb facilitat, aixi com do-
nar-li pilotes i globus que li permetran exerci-
tar la seva marxa, carretons per empényer o
arrossegar, tobogan on poder pujar i contro-
lar la baixada, bicicletes sense pedals primer,
amb pedals després, blocs grans on poder-se
enfilar i saltar.

Els moviments delicats (la «motricitat fina»)
fan també una gran evolucié durant aquest pe-




riode. Caldra oferir a l'infant jocs de construc-
ci6 amb peces de fusta o plastic, piramides,
anelles o boles per enfilar, trencaclosques
senzills, objectes per poder cargolar i des-
cargolar, «picaforts», gomets, fang, pintura,
ceres, etc.
Per afavorir la simbolitzacié tenim a disposicié
de |'infant objectes a petita escala que repro-
dueixen la realitat: nines, vestits per a les ni-
nes i per als nens, fireta, cuineta, casa de ni-
nes o raconet on poder posar les nines a dor-
mir, objectes que ajudin a jugar a vendre, 0 a
metges o a perruqueries, cotxes, trens, cons-
truccions, cavalls..., i d'altres objectes que
desvetllen la imaginacié del nen. Es impor-
tant que no abandonem l'infant davant de to-
tes aquestes possibilitats de joc, hem d'aju-
dar-lo a aprendre a utilizar-lo i a portar la ini-
ciativa,
L'extraordinaria evolucié que fa el llenguatge
de l'infant en el tercer any de la vida, ha d'a-
nar acompanyada d'una colla de materials i
de jocs que l'afavoriran enormement; aixi,
per exemple, procurarem dir el nom de tot
el que fem, del que mengem, de les parts del
nostre cos, dels vestits, ja que és parlantli
que el nen aprendra a parlar. Contes amb
imatges clares perqué els pugui mirar |'in-
fant i senzills per poder-li explicar faran les
delicies de moltes estones per als menuts. El
titella es pot convertir en un gran element
magic a I'hora de fer conversa.
Durant els tres primers anys de la vida no
podem oblidar el gran paper que juga la md-
sica, tant per ser escoltada per l|'infant com
per comencar a descobrir els diferents sons
dels instruments: tambors, xilofons, triangle,
trompeta, piano, pandero, que embadaleixen
el nen quan els escolta o els toca.
No cal ensenyar a jugar els nens, perdo la
necessitat natural que experimenta el nen en
emprendre una activitat quedara millor sa-
tisfeta si se li ofereixen joguines adequades.
Una joguina excessivament complicada el can-
sa, ja que topa amb la impossibilitat d'utilit-
zar-la, |, al contrari, una joguina excessiva-
ment senzilla pot conduir el nen a compor-
taments estereotipats o a l'avorriment.
Cal cercar a cada moment de l'evolucié del
nen els objectes més adequats per tal d'a-
judar-lo a desenvolupar al maxim les seves
possibilitats.

Irene Balaguer

ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D'EDUCACIO

BIBLIOTECA PER A LESCOLA

COL-LECCIO “AVUI SABREU" (8-9 anys)

Benet/Bagué

Lavidadelsocells ... .......... ...... 200
{Per qué canten, fan niu,
marxen i son utils els ocells)

Lavidadelesplantes .......  ...... 200
(qué son el blat, les patates,

les mongetes i les hortalisses).
L'aiguaquecorre..................... 100
L'sirequerespires. ................... 100
Elsolquet'escalfa. ................ .. 100
Laterraque trepitges . . . .............. 100
El castell daltd'unturd. . ............ .. 100
Elcavallerielmonjo. ................. 100

El senyor a la guerrai el pagés a la terra. 100
Quant la ciutat tenia portes i muralles .. 100

Donsurteb il oo s vinan v 100
D'onsurtlagoma .................... 100
D'onsurtelpaper .................... 100
D'onsurtelsucre..................... 100
Elmeuamicl'artista ... ............... 100
L'artista troba el llenguatge de I'art . ... 100
L'artista aprén la lligo dels angels . . . . .. 100
L’artista descobreix nous camins ... ... 100
Elcavall i I'home ................... 100
Elbeielpastor....................... 100
Lavacaielpagés..................... 100
Elgosielseuamo .................... 100
NOVA SERIE

Lavinyaielceller .................... 200
Lesolivesielmoli .................... 200
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«TIO, TIO, CAGA TURRO»

Ja ho diu la dita popular:

«De Nadal i sant Joan

nomes n'hi ha un cada any»

que dit amb altres paraules significa que els
fets que s'esdevenen una sola vegada I'any
s'han de festejar amb tota brillantor,

A l'escola, una de les coses que fem en
celebrar el Nadal és recuperar la vella tra-
dicié del ti6. Aquesta tradicié tan arrelada
a la nostra terra que ha fet vibrar tants in-
fants de casa nostra, consisteix a colocar
en un indret arrecerat i tapat amb una manta
un tronc de mida variable (en general més
llarg que ample) tot fent creure a la mainada
que si se l'alimenta copiosament durant uns
quants dies, en picar-lo amb un objecte con-
tundent (un pal, per exemple), «caga» regals.
Se sol fer «cagar el tio» la vetlla de Nadal o
el mateix dia de Nadal.

En Joan Amades explica |'origen d'aquest cos-
tum catala de la seglient manera: «Hom creu
que el tié havia constituit un dels tributs feu-
dals que els vassalls havien de pagar al se-
nyor en espécies d'acord amb les necessitats
de les diferents estacions. Per Nadal, temps
de fred, el tribut consistia en llenya per a la
llar (J. Amades, llibre citat, pags. 49-50).

Al llarg del temps, cada indret ha creat a la
seva manera el ritual que acompanya la re-
picada (o cagada) del ti6. Cal estar alerta
per localitzar la manera com la gent del nos-
tre entorn celebra el ti6 per tal que la festa
de l'escola estigui arrelada a la seva con-
trada.

Sigui quina sigui la forma que prengui la ca-
gada del ti6, hi ha certs elements que caldra
tenir en compte a I'hora de preparar la festa
amb els nostres infants:

A) Preparar amb tota ceriménia I'arribada
del tid. Tant si I'anem a buscar al bosc o a
algun altre lloc, com si algii ens en fa pre-
sent i el porta a I'escola, l'arribada del tié
ha de revestir tota la importancia que es
mereixen els esdeveniments insolits dins la
vida de la classe.

B) Un cop li haurem atorgat un lloc dins
la classe o a l'escola, caldra procurar-li abri-
gall (una manta, una pell...) i menjar. En ge-
neral, els infants collaboren ben contents
aportant enciams, tomaquets i altres coses.
La nostra feina consistira a procurar que no
decaigui I'entusiasme en les aportacions i a
saber mantenir viva la illusi6 en els nens
fins a la vetlla.

C) Un cop fixada la diada del ti6 (pot fer-se
I'altim dia d'escola abans de les vacances de
Nadal), cal preveure pas per pas quines co-
ses es poden fer. Tot el que ara us suggerim
no us ha de fer oblidar de preparar |'ambien-
tacio pel que fa a la classe, aixi com a |'es-
cola en general. Per crear un clima de festa
hivernenca, podem tancar els porticons de
les finestres i iluminar-nos amb la claror de
les espelmes.

Per repicar el tié6 podem cantar

cancgé:

aguesta



Com que a la classe hi ha molta canalla,
haurem de pensar a coHocar-los a l|'entorn
del ti6 per evitar que hi hagi aglomeracions.
Tenir també en compte qué cagara el ti6. Si
tem una repicada coHectiva el ti6 podria

cagar llaminadures i llepolies, coses de

bro-
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(treta de Joan Amades, llibre citat, pagina 38)

ma. Entre les coses dolces hi pot haver el
turré i les neules, que poden donar lloc a
fer un tastet al final de la festa. En el cas
que s'hagi previst una repicada individual,
els regals que deixara anar el tio tenen més
valor si son fets pels nens (en el cas que
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enciclopedia
de preguntes

trobem que els infants sén massa petits per
fer-se'ls ells sols, els poden fer els grans de
I'escola), aixd ajuda a crear un clima més
personalitzat a la festa.

Tant en un cas com en laltre, convé que
els paquets (grossos o petits, colectius o
individuals) siguin presentats de forma ori-

Ir espostes
ginal, amb una nota simpatica dirigida a tots

‘ la terra, ’home, els animals
0 a cada un dels nens i nenes.

La festa, pero, no s'acaba repartint els regals. les plan.te§, !’a"!
Ja hem dit que és una bona ocasié per men- la Pl‘&hl.‘.’pforl(l,
jar Junts_ les llepolies del tio.‘Durant.I'a repi- be ciencia, etc.
cada anirem cantant la cancé del tié, perd
també podem fer després la tradicional can-
tada de nadales i la ballada de danses a I'en-
torn del generds ti6,..

Perd tampoc no s'acaba aqui la festa: aixi
com vam procurar donar bona acollida al tio
des de la seva arribada, ens hem d'ocupar,
juntament amb els infants, del seu desti, ara
que ja ha fet la seva feina. El podem cremar,
el podem donar a algi perqué el cremi a la
seva-llar de foc o perqué ens el guardi fins
a l'any segiient, o també el podem guardar
nosaltres en algun lloc de |'escola per tor-
nar-lo a utilitzar 'any vinent (cada comarca
té les seves tradicions sobre aquest punt).
Tingui la fi que tihgui el vostre tio, us desit-
gem que sigui ben generds. Ah! | no oblideu
que quan el ti6 caga un espardenyot o una
ceba vol dir que ha exhaurit les existéncies
acumulades aquests dies que us heu preocu- e
pat d'alimentar-lo. o

224 pp. 850 ptes.

un llibre dedicat
als adolescents
i als adults

| si no n'heu tingut prou,

I'any que ve doneu-n'hi més
que no és feina del qui escriu
el posar-li la perdiu.

Equip de Parvulari

Prop de vuit-centes preguntes i respostes, que
de Rosa Sensat Rae i .

posen el lector en contacte directe amb el mon i
la societat d'avui. El naixement de la terra, la vida
al llarg del temps i tot el que I'home ha pogut
aconsegulr i conguerir son els fres eixos
d'aquesta obra, fraduida a multiples idiomes i
preparada per un equip de pedagogs. Conté
més de sis-centes il-lustracions, gairebé sempre a
tot color.
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Textos legals

Informacions
i comentaris

Setembre 1979

DECRET 2094/1979, del 16 de juny, pel qual
s'integren al cos d'agregats d'Instituts de
Batxillerat els cursetistes de 1937 (BOE, 6-IX-
1979).

CORRECCIO D'ERRORS de I'Ordre del 28 de
juliol de 1979 sobre formacié religiosa a Pre-
escolar i EGB (BOE, 8-1X-79).

ORDRE del 9 de juliol sobre integracié al Cos
de Professors d'EGB dels mestres procedents
del Pla Professional de 1931 que van aprovar
els seus tres cursos i cursetistes de 1936
que van aprovar les dues proves eliminato-
ries (BOE, 15-1X-79).

ORDRE del 15 d'agost que aprova el XIX Pla
d'Inversions del Fons Nacional per al Foment
del Principi d'lgualtat d'Oportunitats del curs
79-80 (BOE, 18-1X-79).

DECRET 2193/1979, del 7 de setembre, que
regula la incorporacié al sistema d'ensenya-
ment a les llles de les «modalitats insulars»
de la llengua catalana i de la cultura a que
han donat lloc (BOE, 19-1X-79).

ORDRE de 10 de setembre que declara inte-
grats al cos de professors Agregats d'Insti-
tut els professors procedents dels cursets de
seleccio i perfeccionament convocats el 1933
i 1936 (BOE, 27-1X-79).

Octubre 1979

ORDRE d'11 de setembre que també integra
al cos d'agregats els professors que proce-
deixen dels cursets de 1937 (BOE, 5-X-79).

LLEl 13/1979, de 2 d'octubre, sobre concessio
d'un crédit extraordinari de 253.636.000 pes-
setes per subvencionar centres no-estatals
de Batxillerat i COU que havien estat antigues
seccions filials (BOE, 6-X-79).

LLEI 17/1979, de 2 d'octubre, de concessio
d'una quantitat de 2.855.516.374 pessetes per
pagar personal assimilat a centres docents
(BOE 6-X-79).

LLEl 19/1979, de 3 d'octubre, que regula el
coneixement de |'ordenacié constitucional a
Batxillerat i Formacio Professional de primer
grau (BOE, 6-X-79).

ORDRE de 9 d'octubre que regula els exerci-
cis i la corresponent qualificacié de les proves
d'accés a la Universitat (BOE, 15-X-79).

CORRECCIO D'ERRORS de |'Ordre anterior
(BOE, 20-X-79).

Noticies

EL CONGRES DE MODENA (ITALIA)
SOBRE ELS SERVEIS ESCOLARS
DE BASE A EUROPA

Des del 4 al 7 d'octubre ha tingut lloc aquest
Congrés, organitzat per |I'Ajuntament de Mo-
dena, amb |'objectiu de confrontar realitats i
experiéncies en l'area de l'escola i els ser-
veis educatius dirigits a nens i nenes de 3
a 11 anys.

Hi han participat representacions enviades
pels respectius Ministeris d'Educacio de 14
paisos europeus: Belgica, Txecoslovaquia,
Franga, Gran Bretanya, Italia, Polonia, Republi-
ca Federal Alemanya, Repidblica Democratica
Alemanya, Espanya, Suécia, Suissa, Uni6 So-
vietica i Hongria. A més d'aquestes delega-
cions, I'Ajuntament de Modena va convidar
Rosa Sensat perqué representés el moviment
de renovacié escolar a Catalunya. Aixo ha
permés de presentar davant les delegacions
oficials la problematica escolar i educativa
catalana, aixi com un intercanvi d'opinions i
els coneixements de |'experiéncia escolar por-
tada a terme per I'Ajuntament de Modena.
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A més a més de les comunicacions generals
sobre els respectius sistemes educatius van
funcionar tres grups de treball sobre els
temes: «Estructura i continguts dels serveis
escolars de base», «Gestio i organs collegiats
de l'escola» i «Relacid escola-territori».
Nombroses exposicions sobre temes molt
diversos (des de la matematica a |'escola,
fins a les experiéncies escolars de Modena)
es feien a diversos indrets de la ciutat.
Esperem rebre les actes del Congrés, que
quedaran a la biblioteca per a qui les vulgui
consultar. Donada la quantitat d'informacio,
esperem proposar en el futur un monografic
de «Perspectiva Escolar» dedicat a I'Escola a
Europa.

ANNO
INTERNAZIONALE
DEL BAMBINO
1979

| SERVIZI

SCOLASTICI
DI BASE -
IN EUROPA 4

CONVEGNO

INTERNAZIONALE
MODENA ’
4-7 OTTOBRE e

Il ESCOLA OLOTINA D’ENSENYANTS
(27 agost - 5 setembre)

1. Historia anterior a la present Escola
d'Estiu. Grup Organitzador:

El Grup d'Ensenyants de la Garrotxa neix
l'octubre del 1976, com a resultat dels cur-
sets organitzats durant els cursos 1974-75 i
1975-76 per un grup informal d'ensenyants
amb inquietuds pedagogiques i d'arrelament
a la comarca.

El Grup d'Ensenyants rep aquest nom perqué
acull tota mena de professionals de |'ense-
nyament: mestres dels sectors piblics i pri-
vat, professors d'ensenyament mitja i de
Formacid Professional.

El setembre del 1977 s'organitza ja la primera
Escola Olotina d'Ensenyants sota el lema:
«Per lligar l'escola a la realitat, coneguem la
nostra comarcas,

Malgrat la bona acollida de la iniciativa, no
s'aconsegui la continuitat dels grups de tre-
ball durant I'hivern com hom pretenia. El
Grup d'Ensenyants es va limitar a organitzar
periodicament alguns cursets.

La segona edicié es va celebrar |'any segiient
amb nombrosa participacio. A hores d'ara el
grup d'ensenyants disposa d'un ampli local
que podra facilitar un treball més documentat
i on els mestres podran trobar assessorament
pedagdgic i documentacid sobre la comarca.

2. Financament de la present edicio:

A meés de la recaptacié de les matricules, hem
rebut suport economic de ICE, de la UAB,
de I'Ajuntament oloti i de la Diputaci6 giro-
nina.

3. Nombre d'assistents:

Enguany hi han assistit 152 mestres de tota
la comarca.

4. PROGRAMA

Comprenia quatre grans apartats:

a) Cursos monografics simultanis:

«Bases psicoldgiques per a I'educacié del
nen de 0 a 6 anys» (Marta Ferrer).
«Recursos per a l'ensenyament de les
ciéncies naturals» (Jordi Pujol i Margari-
da Nadal).

«Fonologia» [Josep M. Cormand).

«El Métode del Descobriment» (Konrad
Amman).

«Psicopedagogia Sexual» (Frederic Boix).
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b) Tema General «Catalunya a l'escola»: Re-
cursos comarcals per a una programacio
arrelada a la nostra realitat:

«Olot al llarg de la Historia», «Demogra-
fia d'Olot i comarca», «Les interrelacions
entre els pobles de la Garrotxa», «Els
sectors industrials i de serveis a la Gar-
rotxa», «El Fluvid», «ltineraris de la zona
volcanica d'Olot», «Cicle civilitzat de |'ai-
gua: abastament d'aiglies d'Olot», «La vall
d’en Bas», «Rondalles i cancons», «la
comarca i el nen de 1a. etapa».

¢) Curs oficial de Reciclatge: Didactica de
la llengua catalana per a catalanoparlants
(Naria Vila).

d) Tallers d’Expressié i Comunicacio:

«Técniques d'impressié» (Miquel Plana).
«Fang» (Ceramistes de la Garrotxa).
«Tapissos» (Joan M. Altés i Teresa Rua).
«Pre-tecnologia 2na. etapa: Electricitat»
(Jaume Riera).

«Psicomotricitat» (Pep Bosch).

5. Experiéncies presentades:

L'Escola d'enguany s'ha obert a la iniciativa
d'aquests grups:

— SERGI (Servei Gironi de Pedagogia Social):
Aquest coHectiu malda per afrontar la pro-
blematica de la marginacid social des de
la base, és a dir, els infants. A la Garrotxa
funciona ja una comunitat rural d'acolli-
ment al mas «Les Tremoledes» de la vall
de Bianya.

— GAEC (Grup d’'Acci6é Ecologista de la Gar-
rotxa): Dona una visié de la situacio de
les perspectives ecologiques de la co-
marca.

— CEPEPC (Colectiu d'Escoles per I|'Escola
Publica Catalana): Exposa el quadre de
mesures que hom demana a la Generalitat
de Catalunya amb relaci6 a les escoles de
titularitat privada que aspiren a la seva
reconversio en Escola Publica Catalana.

— PUNT-DIARI: Diari catala de les comarques
gironines: Unica experiéncia reeixida de
diari comarcal arreu dels Paisos Catalans.

— Grup d'Ensenyants d'Adults d'Olot, inte-
grats ara dins el Grup d'Ensenyants de la
Garrotxa, parla de la tasca que han encetat
aquest estiu.

— Una Nova Veu d'Església: Grup acollit al
Centre d'Estudis Francesc Eiximenis que
treballa en la recerca d'una nova presén-
cia cristiana en la societat.

— «RIALLES», que porta un any de funciona-
ment a Olot, avaluad el curs passat i pre-
senta la programacié per al nou curs d'es-
pectacles i activitats adrecades als in-
fants.

— Consell Municipal Escolar: Proposta de la
comissié de cultura de I'Ajuntament per
tal de reunir en una entitat els diferents
estaments implicats en I'educacié (mes-
tres, associacions de pares, alumnes i Co-
missi6 de Cultura).

— Mostra d'animacié amb nens a carrec d'en
Toni Gimenez.

6. Documents i publicacions realitzades:

El Grup conserva al seu local copia de tots i
cadascun dels treballs presentats al Tema
General d'enguany i de les edicions anteriors.

7. Valoracio:

El balanc és positiu, tant pel nombre d'as-
sistents com per la qualitat i varietat dels
cursos. Allo que ha reeixit més han estat els
Tallers d'Expressio i Comunicacio. La novetat
d'aquesta tercera edicié ha estat el curs de
Reciclatge de Catala, massa condensat per
limitacio de temps i que restava, potser, re-
lleu a d'altres activitats. El tret fonamental
de les Escoles d’Estiu d'Olot des de la pri-
mera edicié ha estat I'acostament a la comar-
ca en tots els seus aspectes.

Grup d'Ensenyants de la Garrotxa

47



48

Noticies

informacions
i comentaris

X ESCOLA D’ESTIU DE LLEIDA
«JAUME MIRET» - 1979

Realitzacié: del 2 al 13 de juliol de 1979,
Sis hores de classe en quatre sessions d'hora
i mitja.

Lloc: Colegi Nacional «Santa Maria de Gar-
deny» (C/. Rossinyol, s/n°, Lleida).

Quota d'inscripcié: 1.000,— ptes.
Nombre d'inscrits: 337,

Cursos: 30, entre Pre-escolar, Primera Etapa,
Segona Etapa, Monografics i Didactiques i
Cultura de la llengua catalanes,

Tipologia dels assistents: Predomini, entre
els ensenyants, dels mestres estatals, com a
totes les Escoles d'Estiu de Lleida.

Financament: ICE de la UAB.

Com en anys anteriors, la X Escola d'Estiu
«Jaume Miret» ha estat organitzada per la De-
legaci6 a Lleida de I'ICE de la UAB i assumi-
da, com la resta d'Escoles d'Estiu de Catalu-
nya, per la Generalitat a través del Departa-
ment d'Ensenyament i Cultura, fet pel qual
adquireix el caracter d'oficialitat catalana.
Com ja és tradicional, tots els cursos s'han
fet en catala i els continguts pedagagics han
anat aparellats amb un marcat signe catala-
nitzador, donant a congixer les realitats co-
marcals, Sempre que ha estat possible s'han
fet sortides, classes «in situs i també «tre-
ball de camps,

En el bloc dels temes monografics, d'apro-
fundiment i d'interés professional i personal,
aguest any s’hi han introduit nous temes sobre
«Estructura lingiiistica», «Funcionament i or-
ganitzacié de les Escoles Bressol» i un curs
d'Historia de Lleida, patrocinat per I'Ajunta-
ment, que tindra continuitat en un seminari
en el qual s'estudiard i confeccionara el ma-
terial per a I'ensenyament d'aquesta materia
a les escoles de Lleida.

Pel que fa als cursos de reciclatge, com els
dos anys anteriors i per decisié del Departa-
ment de Cultura, s’han fet cursos de Didacti-
ca del catala per a catalanoparlants, Didactica
del catala per a no catalanoparlants i Cultu-
ra Il. Davant del resultat de les proves, hem
de considerar que han estat aprofitats.

El Tema General, aquest any comd a totes les
Escoles d'Estiu de Catalunya, «Catalunya a
I'Escola», ha despertat entusiasme i partici-
pacié. S'han format grups de treball que han
aportat experiéncies i elaborat unes orienta-
cions i planificacié de treball, d'aplicacié di-
recta a 'escola, davant la necessitat d'accen-
tuar els signes d'identitat catalana.

Les activitats culturals han tingut lloc al mig-
dia d'una a dues i de dos quarts de vuit a nou.
Hi ha hagut conferéncies, presentacions, reci-
tals de cant, representacions teatrals, etc.,
després de les quals, i sempre que el tema
ho ha permeés, s'ha entaulat coloqui. També
hi ha hagut un colloqui sobre I'Escola d'Estiu.
La inauguracié va estar presidida pel Batlle
de I'Ajuntament de Lleida amb la participacié
del Regidor de Cultura, Delegat del MEC, Ins-
peccié, ETUP. A l'acte de cloenda van ésser
convidats els batlles de les localitats que te-
nien mestres inscrits als cursos de I'Escola
d'Estiu. El batlle de Balaguer va fer un parla-
ment en nom de tots els batlles assistents en
el qual va assenyalar la importancia del mes-
tre a la formacié civica i cultural dels pobles
i també la satisfaccié que sentia en compro-
var que els professionals de |'ensenyament
dedicaven part de les seves vacances al seu
perfeccionament. També va posar de mani-
fest la necessitat que cada Ajuntament, a
través dels departaments. d'Ensenyament i
Cultura, presti collaboracio i suport als mes-
tres de les seves escoles perqué aquest es-
perit de professionalitzacié i dedicacié doni
el seu fruit.

Acabats els parlaments, un grup de partici-
pants va cantar i escenificar cangons populars
per a l'escola i, a continuacid, hi va haver
una festa de comiat i germanor; pa amb to-
mata i pernil, la tipica coca de recapte i mu-
sica.



LES MILLORS OBRES
| DE LA LITERATURA
CATALANA

La colleccio que novam poder llegir a l'escola.

Els darrers llibres publicats.

Joaquim Ruyra (1858-1939), propietari i advocat, ’
cultiva la poesia i el teatre, perd sobretot

se situa en el primer rengle dels prosistes JOAQ' IIM
del pais, com un dels seus estilistes més importants.
N? 24 - Preu 190,— ptes. R[JYR A
| JACOBE

la narrativa: amb la publicacio de Jacobé (1902)

SANTIAGO [ ALTRES
RUSINOL

1

UCA R
DEL SENYOR i'
ESTEVE |

\ 7 62 i'laCaixa”™
4.. X Edicions 62 i *la Caixa ‘
ES MILLORS OBRES DE LA LITERATURA CATALANA
[ |

Santiago Rusinol (1861-1931) fou un dels

escriptors més reeditats i celebrats del seu temps.
L'auca del senyor Esteve (1907) és una

caradteristica novel'la modernista, en la qual

el personatge principal de 'obra assolira la categoria
d’arquetipus de la petita burgesia barcelonina.

N 25 - Preu 160,— ptes.

's

DE VENDA A TOTES; by bl e ey el sty o
LES LLIBRERIES: ™

Es una aportaci6 de

”la Caixa”i Edicions 62

a la nostra cultura.
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L’'OLLA VA FENT
XUP-XUP!

L'olla cou a foc lent el projecte de llei de I'Estatut juridic de centres docents
no universitaris.

Tot d'una, sense adonar-nos-en, ens trobarem el plat a taula i, si us plau per forea,
ens 'haurem de menjar,

Salat! Segur que sera salat.

Ens hauremn de menjar que tothom té el dret d'escollir el tipus d'educacic i
escola que vol per al seu fill. Ho hem dit disset vegades i mitja, si un no té pesse-
tones i al barri no hi ha escoles, queé és el que es pot escollir?

Ens haurem de menjar també que tothom té el dret de crear escoles.

O sigui nois... si al barri no tenim escoles, en creem tres o quatre, i en paus...!

En una, hi podriem posar la piscina. A Ualtra, un camp d'hipica. I a laltra, un
circ amb pallassos inclosos.

I per si fos poc, ens menjarem que els titulars dels centres privats tenen el dret
de crear I'IDEARI educatiu que més els hi escaigui. Pares, mestres i alumnes 'han
d'acomplir. El titular o el grup promotor podra convocar I'Associacié de Pares sem-
pre que aquesta no dificulti el bon funcionament pedagogic del centre.

Tot aixo, ja esta dins l'olla.

Ara bé, aquest centre sera privat o public? Aquesta és la giiestid, ja que la
Constitucio reconeix que professors, pares i en segons quins casos els alumnes, tenen
el dret d'intervenir en el control i la gestié de tots els centres sostinguts economica-
ment pel fons piiblic.

Aquesta escola privada, amb un ideari determinat, si esta subvencionada, cqué
sera: publica o privada?

Es podra controlar o no?

De si es podra controlar o no i si sera considerada publica o privada, el nou
projecte de llei que s'esta coent no en diu res. Ah! «pillins, pillins... !»

Escola privada amb una ideologia determinada, pagada per tothom i sense cap
mena de control democratie,

«Aquest és I'Estatut juridic de centres docents no universitaris —diuen la gent
d'UCD—, ara no en parlem, de les subvencions. Au, votem.»

I és clar, guanyen. I a més a més, guanyen democraticament.

S'estan coent plats forts, plats molt forts: el divorci, I'Estatut del Treballador,
la regulacio de l'avortament, etc., etc...

Nois, menjarem salat.

Desenganyem-nos, a la democracia qui té més vots té la paella pel manec i pot
coure la truita al seu aire.
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Aquest Estatut juridic afavoreix a un determinat ideari (que tots ja sabem quin
és), a una determinada escola privada, i a més a més subvencionada.

La UCD i els seus companys ja ens ho deien en la seva campanya electoral.

Tots hauriem de saber que la truita no s'ha girat.

Algu dirva que la democracia no serveix per a res, que estem igual que sempre,
que manen els de sempre, que tot segueix igual. Jo, sincerament, crec que les coses
han canviat i que poden canviar molt més. Només es tracta que siguem majoria, ja
que mentre siguem minoria menjarem salat.

De totes formes, pero, l'olla va fent xup-xup...!

IsiprRE CREUS

Escolta xaval, ;quin dia el teu papa
pensa construir una nova escola?

El meu papa voldria inaugurar-la el proper ge-
ner, pero li falta polir i retocar una miqueta
|'ldeari (i la «pedran).

Saps si tindrem sauna?

Si, perd no veu clar si ha d'adop- §¥
tar la sauna finlandesa o la no ¢/ TS

Llibertat, sobretot llibertat!

Salta borni que hi ha
un rec!
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Debat sobre ensenyament
al Ple del Congrés dels Diputats
del 18-X-1979

UCD i CD es varen mostrar inflexibles en el tema de I'ensenyament i varen bloquejar
dues propostes presentades per Marta Mata («Socialistes de Catalunya») i el comunista
Josep M. Riera.

Marta Mata va defensar en una proposicié no de llei, un segon concurs general de tras-
llats del professorat d'EGB, per places resoltes i desertes perqué es fes d'una manera
clarificada, descentralitzada, amb participacié de les institucions autonomiques, comptant
també qualitativament les relacions que tinguin amb aquell medi concret, aixi com I'opcio
prioritaria que hauria de tenir tot mestre a treballar a la seva regio o nacionalitat.

El diputat comunista per Barcelona, Josep M. Riera, va fer una interpellacio sobre el
retard o la manca de construccions escolars i la inexisténcia de programacio del profes-
sorat (comencament del curs sense les plantilles, retard en la publicacié de places, pro-
blemes dels PNN, etc.).

Riera va assenyalar que la politica del Ministeri causa la degradacié de l'ensenyament
public i incrementa les subvencions a la gran escola privada.

Segons «El Peri6dico», hi va haver riallades quan Marta Mata va dir que I'aparell buro-
cratic del Ministeri «estad jugant amb fitxes docents, sense pensar que no és el mateix
ensenyar a Lanzarote que a la Conca Minera d'Astiries, fet que s'ha demostrat amb les
continues tancades de mestres que s'oposen a la politica dels trasllats forcosos del MEGC».
Otero Novas ha de dimitir, continua dient, ja que s'ha demostrat la seva incapacitat per
realitzar una profunda reforma de I'Administracié de |'Educacié que exigeix la Constitucio.
(Segons el «Pais», 19-X-79.)

Van augmentar les rialles quan el representant d'UCD i d'Otero Novas, Garcia Pérez
—mestre de professio—, va reconeixer que hi havia un «cert caos administratiu» del
Ministeri, perd que s'oposava a la proposicié socialista que demanava els concursos de
trasllats, perqué aixd provocaria un «caoss.

La pagina d'ensenyament de |'«Avui» del 4 de novembre, seccié Punt al dia, diu: «Només
ha passat un mes de les vagues i mobilitzacions, quan el Ministre deia que s'aturaria
I'arribada de mestres de fora de Catalunya i també que els d'aqui fossin enviats fora.
Una vegada més, paraules, paraules...».
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El «Tele/eXprés» del 9 de novembre publicava un article del Vice-President del Congrés
dels Diputats, Luis Gomez Llorente, titulat La dreta frena la descentralitzacic de I'ense-
nyament, del qual val la pena assenyalar alguns paragrafs: «Per la UCD resulta que no
s'’ha de facilitar I'efectiu arrelament dels mestres als llocs d'origen, perquée aixd va en
contra dels drets adquirits del 'Cuerpo’; si aquesta és la filosofia d'UCD —continua dient
Gomez Llorente— el problema pot convertir-se en genéric i obstruir seriosament el pro-
cés de desenvolupament autonomic. En el cas que ens ocupa, els drets adquirits del
mestre que ha estat acumulant punts durants anys per a un concurs de trasllats i els
interessos de la comunitat que vol tenir una escola d'acord amb la seva propia cultura,
oberta a la problematica del medi per la qual cosa és importantissim comptar amb
docents vinculats pel seu origen i cultura en aquell medi, s'han de resoldre amb molta
cura i amb la prudéncia necessaria i comprendre que aquests objectius no poden rea-
litzar-se ara mateix».

«El cas que ens ocupa és clar; aconseguir una escola de les nacionalitats i regions.»

Les mocions rebutjades per la UCD al Parlament eren adequades, ja que sense arribar
a un automatisme cec demanaven la introduccio de barems aplicables als concursos de
trasllats de mestres on hi hagués una valoracié ponderada del factor de vinculacio a
I'origen, de residéncia, de cultura i d'altres factors.

Goémez Llorente acaba l'article esmentat amb la segiient pregunta: «De qué serviran els
Estatuts d'Autonomia en matéria escolar, si UCD manté uns criteris immobilistes sobre
la qgilesti6 del professorat? Esperem que la forca de les institucions creades a partir dels
Estatuts d'Autonomia podran corregir aguestes actituds».

Quant a la interpelacié de Riera, el «Tele/eXprés» del mateix dia diu que les paraules
textuals del Ministre foren: «En este tema todos, absolutamente todos tenemos la culpa,
padres de familia, sindicatos, Ayuntamientos» i va acabar dient que aquests han estat
els auténtics responsables del que ha passat al comencament d'aquest curs i va afegir,
amb el cinisme i «sensibilitat pedagbgica» que «gasta» el Sr. Otero —que supera am-
pliament el nivell de tots els anteriors—, que I'escola piblica és afavorida pel govern i
que la privada és discriminada, ja que representa un ter¢ de I'escola del pais i només
se |li donen 40.000 milions de pessetes.
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Pilar FIGUERAS, Pepa ODE-
NA. L'educacié musical a la
llar d'infants, Ed. Onda, Bar-
celona 1979.

L' Edicaclo Musical a Ia Llar d'Infants

P
Fiki Figons

Frstey Marts Mutn

eficions ONDA s

Ens trobem davant d'un llibre
escrit pas a pas per dues es-
pecialistes: Pilar Figueras,
mestra de musica de nens de
totes les edats | Pepa Odena,
psicologa dels nens de 0 a
3 anys.

Després d'un proleg de Marta
Mata, que és ja una llicd prac-
tica de l'educacié dels nens
a la llar, hi trobem concre-
tament explicat per les auto-
res, el perqué de la impor-
tancia de l'educacié musical
en els nens petits. El nen és
un tot, i rep tota mena d'es-
timuls. Tots aguests estimuls
I'ajuden o el frenen en el seu
desenvolupament global. La
musica és un ajut molt impor-
tant en la seva educacid, per-
qué, si esta ben programada
és per als nens un treball
de descobriment, comparacid,
distincio de sons i ritmes,
expressio, sensibilitzacié, edu-
cacid estética, etc. que ajuda
en gran part a la formacié de
la seva personalitat,
Naturalment, hi ha moltes al-
tres activitats a fer en una
llar, pero totes elles han d’a-

nar lligades, interrelacionades
i globalitzades al maxim, per
tal d'ajudar el desenvolupa-
ment harmonic de totes les
capacitats del nen.

En el llibre trobem les ac-
tivitats musicals dividides per
anys. Aixo no vol dir que ne-
cessariament s'hagi de fer
aixi. Cada educador ha de
tenir prou criteri per adaptar
les activitats musicals als
nens i a cada moment. Perd
aquesta divisié facilitara la
tasca i donard unes grans [i-
nies de programacid, que
s'han d'utilitzar amb flexibi-
litat. D'altra banda, els temes
o matéries que entren dins
I'educacié musical, les tro-
bem en quatre apartats, cada
un dels quals és tractat cada
any: sons, cancons, audicid,
gest-moviment,

La gradacié d'aguestes mate-
ries, per dir-ho d'alguna ma-
nera, al llarg dels 3 primers
anys de la vida del nen, ha
estat feta sobre la practica
concreta de diversos educa-
dors de nens d'aquesta edat,
que en un altre apartat del
llibre fan les seves aporta-
cions sobre el tema.

La gran qualitat, quantitat i
senzillesa dels sons, gestos
i moviments possibles, de les
cangons aptes per a cada
edat, de les diverses compo-
sicions a escoltar, deixa bo-
cabadat el lector llec en la
mateéria.

El cant d'un ocell, el so de
I'aigua, la cancd popular que
juga i ajuda el llenguatge i
tantes altres activitats, mol-
tes d'elles de la vida cor-
rent fan reflexionar educa-
dors i pares sobre les innom-
brables possibilitats d'aprofi-
tament del medi on viu el nen
per a la seva educacio glo-
bal i per a la musical en
aquest cas.

Una prova indiscutible de I'im-
pacte que fa en els nens pe-
tits, la podem trobar mirant
amb atencié les 55 fotogra-
fies que iHustren el text i que
es comenten per si mateixes.
La llista del material sonor i
instrumental que han selec-
cionat les autores, és també
explicada instrument per ins-
trument amb totes les seves
possibilitats: naturalesa del
material, qué treballa en cada
cas, quines accions es poden
realitzar amb cada instru-
ment, quines nocions treballa
cada un d'ells i en cada cas,
quines relacions es poden es-
tablir entre els nens i entre
els nens i I'educador...
Finalment, hi trobem una
acurada seleccié de cancons
transcrites amb lletra i mu-
sica, donant tanta importan-
cia a I'una com a l'altra, que
poden ajudar a pares i edu-
cadors en la tasca d'educar
musicalment, que és educar
globalment, els nens de 0 a
3 anys. Tasca que seria difi-
cil sense aquest llibre a les
mans i que, amb ell, és una
activitat agradable i positiva.
Un llibre en fi, escrit paraula
a paraula, cancé e cancd, rit-
me a ritme, activitat a ac-
tivitat, buscant la paraula
més adeguada, la cangd més
adient, el ritme més agrada-
ble, l'activitat més educativa,
per ajudar els nens petits a
créixer i desenvolupar alhora
una de les seves possibili-
tats: la masica, inserida pero,
en |'educacid global.

M. J. U.




M Antonia CANALS, Progra-
macié 1 orientacions per a
una didactica de la Matema-
tica a parvulari. Rosa Sensat-
Edicions 62, Barcelona 1979,
«Didactiques», 2.

Els tres mots essencials del
titol sén Didactica, Matema-
tica i Parvulari. Aquests tres
mots es corresponen amb
tres qualitats professionals
de |'autora: Es una pedagoga,
sap matematiques i coneix a
fons el mén del parvulari. Per
tant, no és d'estranyar que
M. Antonia Canals ens ofe-
reixi un bon treball fruit de
I'experiencia i la reflexio.
Aquest és un libre que es
pot llegir en tres hores, s'hi
pot pensar tres mesos i es
pot experimentar en tres
anys: no és un llibre de dis-
curs cientific, sind una bona
eina de treball que s'ofereix
als mestres de parvulari en
forma de programacio.

L'obra és dividida en quatre
parts. En la primera part unes
consideracions  didactiques
generals centren el tipus de
metodologia que cal emprar
a parvulari per presentar la
Matematica i es fa referén-

Rosa Sensat

Bibliografia

cia especial als diversos ma-
terials utilitzables. En la se-
gona part tot distingint cla-
rament entre les edats de
3, 4 i 5 anys se'ns donen els
continguts basics a explicar
cada any i es donen orienta-
cions didactiqgues sobre el
procediment. La tercera part
es centra monograficament
als aspectes geometrics en-
senyables entre 3 i 5 anys i
en la quarta part se’'ns mos-
tren una série d'exercicis ex-
perimentals a classe.

L'estil de redaccio és senzill
i directe: lluny de tota reto-
rica, l'autora esposa contin-
guts, dona orientacions i in-
sinua exercicis i, d'alguna
manera, ens deixa descobrir
com ella mateixa els posa en
practica. La sintesi feta en-
torn de Montessori-Dienes-
Piaget és encertada.

Crec que ara caldria exigir a
l'autora que aquesta progra-
maci6é tan reeixida esdevin-
gués el proleg d'una obra ex-
tensa on es desenvolupessin
pas a pas cada un dels aspec-
tes que ara es perfilen.

Al principi del llibre M. An-
tonia Canals diu: «Aixi els
nens viuran, des de dins d'una
situacio real, allo que prete-
nem que comprenguin», Estic
segur que els nens, a part de

«viure» aquests conceptes po-
den, a través dels métodes
proposats, arribar a «estimar-
los». | aixd és molt impor-
tant.

Claudi Alsina

DOCUMENTACIO
| INFORMACIO AL SERVEI
DEL SECTOR EDUCATIU

Aquest és el titol d'un cata-
leg editat pel departament de
Formaci6 del Professorat, Ser-
vei de Documentacio, de I'ICE
de la UAB.
Creiem que val la pena que
tots els educadors tinguin co-
neixement de la seva existén-
cia, per la gran utilitat que
representa de cara a l'edu-
cacio i a les diverses acti-
vitats de tot tipus que hi
consten.
Ens limitarem a reproduir |'in-
dex de materies que tracta,
perque pensem que el seu sol
anunci és suficient per donar
una idea de la seva utilitat
practica:

Classes practiques i visites

a fer amb els nois.

Centres d'interés per a pro-

fessors.

Material audiovisual.

Biblioteques.

Informacid esportiva.

Colonies d'estiu.

Seleccio de programes ra-

diofonics.

Educacié especial.

Relacio d'empreses que po-

den ser visitades per les

escoles,
Tot aixd, ho trobem molt es-
pecificat, amb exposicio breu
de cada centre o institucid,
material que té o servei que
fa i noms i teléfons dels res-
ponsables.
Una guia practica i impres-
cindible per a les escoles.
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M. MATA, J. M, CORMAND,
M. CORREIG, Tris, tras. Ed.
Onda, Barcelona 1979. Llibre
del mestre. Primeres lectures.
Quadern d'exercicis. Material
de classe.

Mam e b - Ui Wt iy
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El conjunt del material del
Tris, tras és pensat per fer-
lo servir basicament en el
1r. nivell d'EGB i és el primer
de cinc llibres de lectura —la
colleccié «La Clau»— que co-
breix els cinc nivells de la
primera etapa.

Aquest material ha estat ela-
borat en el context del Grup
de Lectura de «Rosa Sensats
i €s part del resultat d'un
treball minuciés d'investiga-
cio sobre |'aprenentatge de
la lectura i I'escriptura, que
des de fa deu anys aquest
grup porta a terme, L'objec-
tiu d'aquest material no és
la presentacio d'un nou me-
tode d'aprenentatge, siné més
aviat el foment i |'orientacié
de l'activitat codificadora del
nen per part del mestre, pre-
sentant el codi de |'escriptu-

ra tal com és, font de comu-
nicacio, de reflexid, de treball
i d'esplai.

El conjunt és format per: Un
llibre de lectura per al nen,
un quadern d'exercicis per al
nen i un llibre del mestre i
el material de classe.

El llibre per al nen

A partir del centre d'interés
del carrer, on el nen pot anar
relacionant la lectura amb les
seves vivéncies de cada dia,
es van introduint ordenada-
ment els mecanismes basics
de la lectura. Aquesta intro-
duccié té una primera part
que podriem definir de caire
global on hi ha quatre can-
cons populars molt conegu-
des: «Plou i fa sol», «La Iluna,
la pruna», «Sol, solet» i «El
gegant del pi».

Aquestes primeres lectures
permeten observar el carrer
des de quatre situacions di-
ferents: Un dia de pluja, de
nit, quan fa sol i un dia de
Festa Major, que son, en defi-
nitiva, les que viu el nen. Es
a partir d'aguestes situacions
que es poden treballar tots
els mecanismes de compren-
si6 i ajudar el nen a desen-
rotllar la capacitat logica (si-
tuacié en |'espai i en el temps,
etcetera), 'ampliacié del vo-
cabulari, la creativitat... ele-
ments imprescindibles per
fer un bon aprenentatge.

Les lectures que segueixen ja
van presentant, fonema per
fonema amb totes les seves
complexitats i en un ordre
estudiat a partir de la fre-
gliencia en el llenguatge del
nen i sobretot a partir dels
gramemes, unitats molt re-
petides en la parla normal.

Quan ja s'han treballat un per
un els fonemes i situacions
d'arxifonema de la llengua, el
nen es troba davant un llibre
que es diu «Una mica de tot»
que li permet fer el pas cons-
cient de la lletra manuscrita
a la d'impremta i adonar-se
que altres aspectes que no
s6n propiament textos de
lectura (croniques periodis-
tiques, treballs manuals, etc.)
estan molt lligats amb aques-
ta. S'adona que la lectura és
part de la vida i no una cosa
a part, academica només «de
llibress.

El llibre s'acaba amb una sé-
rie d'indexs que donen al nen
la possibilitat de «jugar» a
buscar personatges, accions
o paraules mirant el nimero
de la pagina.

El quadern per al nen

Una eina per treballar la me-
canica o la comprensié a par-
tir de I'expressio és fer exer-
cicis. Hi ha aspectes de me-
canica que el nen només pot
resoldre descobrint-ne la for-
ma o trobant recursos que
l'ajudin a recordar-la. Tot aixo
és el que pretén el quadern
per al nen. Aguests exercicis
asseguren pel dret i pel re-
vés l'aprenentatge (escriure
i llegir). Asseguren que el
nen treballi tots els aspectes
de mecanica i de compren-
si6 tenint en compte, a més
a més, que tot el que hi hagi
de creatiu estigui completa-
ment relacionat amb la seva
vida. Els exercicis es reso-
len a partir d'un codi grafic
(vol dir «escriu», vol dir «re-
presenta les sillabes», etc.)
que permet al nen fer els
exercicis sense coneéixer en-




cara tots els mecanismes de
la llengua i sobretot els pri-
mers, sense coneixer-ne cap.
Tant en el llibre de lectura
com en el quadern d'exerci-
cis, hi ha el perill, com amb
tot si hi ha comodisme, de
fer-los servir d'una manera
freda, mecanica, avorrida, poc
aprofundida pel nen, si no es
coneix a fons la intencid, I'ob-
jectiu i les diverses possibi-
litats de cada un. Per aixd en
aquest conjunt de material
hi ha inclos el llibre del mes-
tre, instrument absolutament
indispensable per fer treba-
llar amb tota la profunditat
possible.

Aquest llibre té intercalades
les lectures del llibre del nen
amb l'explicacidé detallada de:
El fonema que treballa cada
lectura, la grafia que li cor-
respon, les paraules ja treba-
llades, les paraules noves, la
conversa sobre el gravat i
sobre el text, com fer la re-
lectura del text, els exercicis
sobre el tema, la lectura en
veu alta i debat sobre l'ex-
pressio adequada.

Les darreres pagines del lli-
bre estan dedicades a alguns
continguts teodrics basics per
fer servir el material, a la
classificacié per conceptes
dels exercicis de mecanica i
de comprensio, l'ordre dels
fonemes introduits i la uti-
litzacio dels llibres i el ma-
terial de classe. Tot aixd te-
nint en compte sempre les
possibles aportacions i am-
pliacions per part del mestre
quan aquest ho adapta a la
seva escola i al seu grup-
classe amb tot el seu con-
text.

Aquests tres llibres es com-
plementen amb un material
de classe on hi ha, d'una ban-
da, cartronets amb dibuixos i
la paraula al darrera o cartro-

Bibliografia

nets i paraules per separat,
els quals permeten al nen en
un treball individual fer gran
quantitat d'exercicis de clas-
sificacions de les dificultats
de mecanica o els mecanis-
mes de comprensid (hi ha els
dibuixos de 135 paraules gue
permeten treballar tots els
fonemes i les grafies de la
llengua en totes les seves
posicions sillabiques), i per
altra banda aquests mateixos
dibuixos impresos en un ma-
terial adhesiu que ajuden el
mestre a preparar fulls de
treball per als nens.

Penso que és important re-
marcar aqui que en tot el con-
text del material es nota un
intens treball de colaboracio
entre els autors i la ilustra-
dora, tant amb la riquesa d'ex-
pressio que té cada detall
dels dibuixos i el lligam amb
el text escrit com la cohe-
réncia i treball minuciés per
assegurar que el nen no es
desorienti o es confongui (per
exemple, el carrer ha de ser
sempre el mateix, en tots els
gravats, en les diverses si-
tuacions, etc.), com el movi-
ment i |'expressio dels perso-
natges amb els quals el nen
es pot sentir plenament iden-
tificat.

Finalment, afegiria que el Tris,
tras no és un llibre més per
a 1r. d'EGB dels diversos que
avui dia van sortint al mer-
cat; el Tris, tras és un mate-
rial que ajuda el mestre d'a-
quest nivell a resoldre molts
dels problemes que fins ara
es trobava: a) Permet fer-lo
treballar alhora a nens que ja
saben llegir i a nens que no
en saben (els primers asse-
guren dificultats sense «avor-
rir-se»); b) Treballa simulta-
niament, i gairebé sense obli-
dar res, tot l'abast dels qua-
tre aspectes de la lectura:
Comprensio, mecanica, ex-
pressid i relacio amb la vida;
¢) Assegura, si es treballa
bé, l'ortografia natural en els
nens; d) Permet a cada mes-
tre adaptar-ho a la seva situa-
cid; e) Déna possibilitats de
treball individual i colectiu;
f) Amb el llibre del mestre
s'estalvia part de la feina de
preparacio, etc.

Es dificil, en una ressenya,
resumir tots els avantatges
del Tris, tras; en allo que si
que voldria insistir per aca-
bar, és en la necessitat de
llegir-se a fons el llibre del
mestre abans de fer-lo servir,
No hi ha dubte que ens tro-
bem davant de la gran apor-
tacio a l'aprenentatge de la
lectura i l'escriptura.

Rosa Boixaderas
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Per als nois
i hoies

ARRAN DE LES VISITES
DE GRUPS D'ESCOLARS
AL MUSEU D'ART

DE CATALUNYA

Cada any, a l'entrada de |'hi-
vern, el DEPARTAMENT D'E-
DUCACIO del MAC elabora
i difon un programa de ser-
veis al puablic que visita el
museu en grup. Amb el
temps, alguns d'aquests ser-
veis han esdevingut perma-
nents: Assessorament i col-
laboracio per als acompa-
nyants i els grups residents

a Barcelona i rodalies, direc-
ci6 plena de la visita a aguells
als quals el museu els es
menys accessible,

Quant al desenrotllament prac-
tic de la visita, es creu con-
venient tenir present que al
museu li correspon oferir i
a |'educador decidir. Aixd vol
dir que, conegudes les pos-
sibilitats tant del museu com
del mateix grup, cal que l'a-
companyant decideixi el tema
que vol estudiar, les obres
que utilitzara per iHustrar-lo,
la durada de la visita, etc.
Existeixen també unes visites-
tipus proposades pel DEPAR-
TAMENT D'EDUCACIO tenint
en compte l'actual pla d'en-
senyament, la referéncia de
les quals us donem en el
quadre que teniu a  peu
pagina

Per a cada una d'aguestes
visites s'ha programat: La
preparacio prévia que caldria
fer a l'escola, la visita al mu-
seu [audiovisuals i recorre-
gut a les sales) i el treball
practic per realitzar en aguest
o bé a l'escola.

Proposades o no pel DEPAR-
TAMENT D'EDUCACIO, les
visites que es porten a terme

talunya

i Expressio | Art romanic.

en el museu pressuposen, en
general, unes condicions mi-
nimes indispensables. Es
molt important que |'educa-
dor es conegui el museu, so-
bretot les sales d'exposicio,
que es disposi del temps su-
ficient, que el grup sigui poc
nombros. ..

Els serveis que pot fer un
Departament d'Educacid, pero,
son sempre limitats. Una ciu-
tat de les dimensions de Bar-
celona, el desig de servir
també els educadors de la
resta del pais i fins de l'es-
tranger, fan impossible I'aten-
ci6 a totes aquelles perso-
nes que s'hi adrecen. A finals
del curs passat, al DEPARTA-
MENT D'EDUCACIO del MAC
es va pensar en unes possi-
bles vies de solucio que es-
perem poder-vos comunicar
en un altre espai d'aguesta
revista tan aviat com siguin
realitat.

1. Si no el coneixeu, podeu de-
manar-lo per telefon (32558 24).
2. Per a una informacié més de-
tallada i obtencid de material in-
formatiu fotocopiat podeu passar
pel DEPARTAMENT D'EDUCACIO
del MAC qualsevol mati de 9 a 2.

—

SECCIO DEL MUSEU i

Totes les obertes ol
‘ piblic
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| Sales: 27-28-33

Art romanic.
| Sales: 3-4-5-12-13-14
15-21-25-31

]
|

] Catalunya

Art romanic.
Sales: 14-16-21-22

TEMA NIVELL AREA O ASSIGNATURA |
Coneguem un museu ir., 2n., C. Socials | Expressio
3r., 4t, | plastica
EGB |
El castell a I'Alta Edat Mit- | 5. EGB | C. Socials
jana. Jaume | | plastica
Y ) s ] N L
| Art romanic de Catalunya. | 6¢. EGB | C. Socials
| Els monestirs
La pintura romanica de Ca- | 1r. BUP Historia de les civilit-
| zacions
Estudi d’'un museu de Bar- | COU Historia de l'art
celona; el Museu d'Art de

Totes les obertes al
public
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Col-leccié TINA-TON, per Pia Vilarrubias T —

En catala i en castella.

Tina-Ton, contes per a explicar (de 2a 7 anys).

Sense paraules, per a que els nens els contin als seus amics,
als seus pares, o als seus mestres.

L'adult pot apuntar textualment el que diu el nen.

Al final del llibre hi trobareu unes cartes-joc amb les instruc-
cions per a usar-les.

El llibre, amb fotografies, "Orientacio didactica per als pares i
els mestres’' completa la col-leccio. Hi trobareu una explicacio
de la seva base pedagdgica i moltes idees per a I'Us correcte
d’aquest material.

1. On és la Marieta

2. Les sabates noves 8. La papallona i
3. El globus 9. Passejada |
4. D'excursio 10. Bon dia

5. Per que plores? 11. Deixa’'m jugar

6. La masia 12. L'escola

7. Bombolles de sabd Orientacié didactica

EL PETIT MALL

Nota colleccri de poesia o
e per all infanti dels

Paiioy Catalans.
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LLENGUA |
ENSENYAMENT

(Gloses al Decret que incorpora la Llengua
Catalana al Sistema d'Ensenyament de les
llles Balears)

De fa un parell de mesos tot és parlar del
Decret de Bilingiiisme. Per comencar, parlem
d'aquests dos termes.

Decret és una resolucié del poder executiu,
de caracter general. Observam que és un De-
cret per a Balears i que |'han decretat a Ma-
drid. Ja se sap que estam millor, que |'any
quaranta, que aixd és un primer sostre, que
el mén no se va fer en un dia i etc., etc,
perd la politica educativa i lingliistica de Ma-
llorca, de Menorca, d'Eivissa, de Formentera,
la fan a Madrid.

L'altre terme, «bilingliisme», és un mot que
no feia por al poder ni en temps d'en Fran-
co, perqué és confusionari, fallag, enganador,
i, com a tal, afavoridor d'una politica assimi-
lista, mantenidor d'un statu quo que nomeés
pot dur, a la llarga, a la mort de la llengua
catalana.

Sera bilinglie aquell individu que ha aprés
dues llengiies al mateix temps, que les usa
indistintament en qualsevol registre i en
qualsevol situacié, i que sent les dues llen-
giies com a propies. Aquest fenomen es déna
en pocs casos i sempre en individus, mai en
un poble.

Els mallorquins no som bilingiies. La llengua
que aprenem de petits és la catalana. Aques-
ta és la nostra llengua com a poble, la que
sentim com a propia. Hi ha a les nostres illes
un 20 o un 30 % de residents que tenen com
a llengua materna la castellana (i en pocs ca-
sos l'anglesa o una altra). Molts d'ells sén

temporers; varen venir per la immigracié
forcada pel subdesenvolupament en qué el
latifundisme i el franquisme han mantingut
el sud de la Peninsula Ibérica. La llengua
castellana, perd, no és la nostra. Es la que
patim en les situacions més directament con-
trolades pel poder estatal: els mitjans de co-
municacid, |'escola... Precisament aquesta im-
posicié lingiiistica que patim ha possibilitat
que els immigrats no s'hagin assimilat lin-
giiisticament en la majoria de casos, i aguest
fet encara ha agreujat la nostra colonitzacio.
Els immigrats juguen, més o manca involun-
tariament, un paper de pieds-noirs.

Usar el terme bilingliisme per a la nostra rea-
litat és d'una ingenuitat tan perversa com dir
que nosaltres som biecondmics perque te-
nim dues economies: la familiar, que més o
manco controlam, i la insular, que és contro-
lada pel poder estatal.

Més d'una personalitat inteHectual espafola
ha tingut interés a difondre aquest terme i a
justificar la situacié colonial.

Menéndez Pidal, a «Cataluna bilingtie», diu:
El estado, lejos de buscar la muerte del cata-
lan —vol dir que pensa en la seva mort—
debe promover su estudio, aunque no el es-
tudio empirico y elemental de la escuela que
es innecesario —??7— y no se puede sumar
con el preciso —per a la mort del catala—
de la lengua nacional —pel context se suposa
que se refereix a la castellana— sino el es-
tudio mas profundo y cientifico en la Univer-
sidad; i proposa que s'estudii com a llengua
romanica a totes les facultats de lletres espa-
iolas, com el llati.

La imposici6é del castella en els usos publics,
importants, de l'idioma és exaltada per Una-
muno a Andanzas y cisiones espanolas: Cuan-
do Querol quiso cantar el amor (...] lo hizo
en castellano y no en valenciano y mucho
menos en catalan. Interessa aixd: que el ca-
tala es mantingui en situacions folkloriques,
per tal que es pugui dir que és respectat,
perd que no pretengui ultrapassar aquests
limits.

El Decret en giiestid, aixi com la Constitucio,
que parla de «respecte i proteccio», aixi com
qualsevol casta de Bi-(linglisme, culturalis-
me...) o de Co-(oficialitat, oneres...), esta en
la mateixa linia, pentura amb la manega un
poc més ampla, de mantenir la colonitzacio
linglistica.
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Suposem, perd, que aquest Decret és una
primera passa i que |'Autonomia comportara
la normalitzacié (=oficialitat exclusiva) de la
llengua catalana, la legislaci, 'execucio i la
judicialitzacio des de Mallorca, Menorca, Ei-
vissa i Formentera en matéries culturals, d'e-
ducacié, econdomiques..., en una paraula, la
descolonitzacid.

En aquest sentit destaquem un parell d'as-
pectes del contingut i de la possible aplicacié
d'aquesta passa de puga.

D’una banda és notoria la semblanca amb els
Decrets similars per a Catalunya i per a Eus-
kadi, d'altra banda l'ordre en que han apare-
gut fa veure com les nacions sén de 1a. o
de 2a. segons la pressid politica de qué sén
capaces i segons la forca bruta o econo-
mica.

Observam també la politica de desorientacio
i disgregacié que du el poder estatal, aug-
mentada encara amb els titols dels Decrets
per a Catalunya, el Pais Valencia i les llles
Balears: Lengua catalana, lengua valenciana i
modalidades insulares de la lengua catalana.
Queda també patent la colonitzacié cultural a
qué estam sotmesos. La suposada cultura
espaniola integra els continguts d'ensenya-
ment, dels mitjans de comunicacié i de les
situacions de poder. La nostra cultura és tan
moneta i tan tan petiteta que amb tres hores
setmanals als plans d'estudi en té prou: Diu el
titol que s'incorporen no només las modali-
dades insulares de la lengua catalana, siné
també, /a cultura a que han dado lugar. | I'ar-
ticle cinqué parla de Csdtedras de Lengua y
Cultura de las Islas Baleares a |I'Escola Uni-
versitaria del Professorat d'EGB.

L'0s indiscriminat i confiis de la paraula cultu-
ra se suma a la confusié d'altres termes com
bilingliisme o nacionalitat amb un unic ob-
jectiu: la colonitzacié democratica.

La possibiltat de I'ensenyament EN catala és
prevista a l'article tercer atenent la llengua
materna de la poblacio escolar i deixant I'op-
cié als pares dels alumnes; qualque cosa han
de decidir, i a més ja estan ben adoctrinats
en la utilitat del bilingiiisme ben enteés i dels
300 millones y Cia. No se té en compte, perd,
la necessitat social, pedagogica, psicologica...,
reconeguda fins i tot per la UNESCO, que
I'ensenyament de la lectura/escriptura se faci
en la llengua nacional, en la propia del medi
on el nin ha de viure, en la catalana, aqui.

| encara la vergonya, per dir-ho de qualque
manera, dels trasllats obligatoris.

Aquest Decret no és una primera passa, ja
que molts d'ensenyants han anat bastint la in-
frastructura que fara possible una rapida pre-
sa de posicions de la llengua catalana dins
I'ensenyament, i des del punt de vista legis-
latiu ja la Llei d’Educacié reconeixia la des-
igualtat lingiiistica. Aixi i tot és una passa.

La voluntat que el Consell General Interinsu-
lar ha mostrat en |'aplicacié immediata i am-
plia tant com sigui possible del Decret fa
confiar que si, que se fara una passa en-
davant.

Una conviccié ha de guiar aquesta aplicacié:
La llengua catalana no és un idoma que s'ha
d'ensenyar en les seves modalitats i mitjan-
cant una visié folklorica i sentimental durant
tres hores setmanals en el marc d'una escola
tancada i compartimentada i d'una politica
educativa capitalista i colonial.

La introduccié de la llengua catalana a les
nostres escoles ha de suposar un nou estil
d'educacié del medi a través del medi, ha
de suposar un trencament d'horaris, de parets
i de motllos.

El Decret no és cap meta, no esta tot fet ni
de molt. L'educacié ha de passar a ésser ma-
llorquina (i menorquina i porrenca...). | ho ha
d'ésser quant a legislacid i execuci6 i super-
visid, quant a continguts, quant a planificacié
i quant a metodologia. Aixd suposa un canvi
radical tant en politica educativa, com en la
confeccié i utilitzacié del material didactic,
com en l'actuacié dels ensenyants.

Aquest canvi I'han comencat ja amb forca
bastants d'ensenyants; esperam que els di-
rigents de la politica mallorquina I'accelerin
en allo que els pertoca tant com sigui pos-
sible.

(Guié per a una taula rodona so-
bre el Decret que incorpora la
Llengua Catalana al sistema d'en-
senyament de les llles Balears.)

Palma, octubre 1979.

Toni ARTIGUES

Membre de la Coordinadora
d'Ensenyants de/en Catala,
i de la CENC
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MATEMATICA
I’ etapa EGB

Linia Matematica

Aquesta linia és el resultat d'una reflexié
teorica sobre el procés d'assimilacio del
nen i d'una experimentacioc meticulosa
de les activitats proposades. L'equip d'au-
tors, format per Llicenciats en Ciéncies
Exactes, Professors d'EGB de la. i 2a.
etapa i Psicolegs, han tingut en compte
els segiients principis, base fonamental de
tot el treball: 1r. El nen ha de partir de
situacions concretes (centres d'interés) per
arribar a nous coneixements. 2n. El nen
ha de poder aplicar a gualsevol situacio
E1l rel Teu els coneixelrnents ququirits. Per mi_tj_e}\

d'exemples i exercicis programats es diri-

E1l ¢l ima i -les aigiies geix el raonament de |'alumne.

KETRES
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CENTAE EXGURSIONISTA DE CATALUNYA

S e . Guies didactiques
Els sols i la vegetacid per a cada curs
La fauna Contenen una presentacid general i una

classificaci6 per temes, on es faciliten
suggeriments i normes metodoldgiques,
organigrames de continguts i solucié
d'activitats.
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LLIBRES AL SERVE
DE L’ESCOLA

PUBLICACIONS

Quins llibres han de llegir els nens?

Seminari de Bibliografia Infantil de Rosa Sensat
¢Qué libros han de leer los nifios?

Seminari de Bibliografia Infantil de Rosa Sensat
Apeéndix de «Quins llibres han de llegir els nens?»
Modelatge en argila

M. Dolars Giral

-

TALANA

Per una Nova Escola Puiblica Catalana
Planteigs, discussions i conclusions dels grups de tre-
ball del Tema General de I'Xl Escola d'Estiu de Bar-
celona
Vocabulari de Matematica basica
Claudi- Alsina amb la colaboracio d'Eduard Bonet
Frogramacio de la matematica a la 1a. etapa
d’'EGB
Seminari de Matematica de Rosa Sensat dirigit per
Adolf Almato i Rosa Foix

COL.LECCIO DOSSIERS

Fonemes, sons i grafies del vocabulari
basic catala
Grup de llengua escrita de Rosa Sensat
Elements per a |'estudi de les dificultats
en l'aprenentatge de la llengua escrita
Grup de llengua escrita de Rosa Sensat
Material de treball
Grup de llengua escrita de Rosa Sensat
La societat catalana i espanyola des de mitjans
del segle XIX (edicio revisada i ampliada)
Onofre Janer i Joan Pages
Les Ciéncies Experimentals a 7e. d'EGB
Equip de Ciéncies de Rosa Sensat
Orientacions per a la programacio
de la matematica a 2a. etapa d'EGB
Adolf Almato i Rosa Foix
El Penedes
Pilar Benejam i Joaguim Farré

Observacio i experimentacié —deu llicons
per al Parvulari
M. Antonia Pujol i Tina Roig
Dades basiques de les comarques catalanes
(1a. part)
Onaofre Janer
El Vallés (coneixements basics de la comarca
del Vallés i la seva aplicacio a I'escola)
Grup d'ensenyants de Sabadell (amb la collaboracio
de la Caixa d'Estalvis de Sabadell)
Vocabulari basic castella
Grup de llengua escrita de Rosa Sensat
Espanya 1931-1945
Centre de Documentacio de Rosa Sensat
Dades basiques de les comarques catalanes
(2a. part) en preparacio
Onofre Janer
10 cancons per a ['Escola Bressol
J. Serra

Per tenir en compte al comencament del curs!
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