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BARC¿LONA-8 
El 19 de julio! del 1966 ens reuníem d'amagat en un convent de Barcelona 150 mes

tres i comen<;avem la tasca de la primera Escola d'Estiu després de la guerra. l'esperan<;a 
no havia d'haver fallat mai. 1 una continguda alegria brollava llavors només de veure'ns 
junts. 

De veure'ns i de sentir-nos. Perqué en aquella Escola d'Estiu gairebé tots nosal t res 
per primera vegada vam poder sentir aplegats tots els accents, totes les formes vives de 
la nostra !lengua: el •poc• d'Osona o del Girones, la vocalització del Segria, les obertures 
del Baix Camp i del Tarragones, el salat de Mallorca, les consonants finals deis valencians 
i mots i més mots i girs amagats a la historia i a la geografía deis nostres pobles. que 
feien esclatar la riquesa de la nostra !lengua comuna i la nostra voluntat d'escola en el 
llenguatge deis nostres xiquets i xicotetes i nins i aHots i boixos i nens i noies ... mainada 
nostra. 

Per als mestres de Barcelona, de parla més pobra. aquella va ser una vivencia definí· 
tiva. 1 els companys del País Valencia, de Ciutat de Valencia. d'Aiacant. na Carme, en 
Vicent. en Joan. ens hi van donar el cop de gracia. demostrant. sense gaire estor<;. com 
ells tenien una parla catalana més viva. Xe. xiquets! 

Així va comen<;ar la companyonia de mestres i les visites entre Escola d'Estiu i 
fscola d'Estiu a aquella petita secció de !lengua de ·Rosa Sensat• i a aquel! gran papa 
valencia que és en Joan Fuster, i alguna paella i després els concursos i alguna fideua 
i el Secretariat de !'Idioma i I'Eiiseu Climent i I'ICE i en Sanchis Guarner. 1 les trobades 
al Puig, i la didactica i els !libres i l'escola i les redaccions i les discussions i els projec
tes ... 1 el Congrés de Cultura Catalana. 

Tot ho hem compartit des de ·Rosa Sensat• amb els companys mestres del País va. 
lencia. 1 ara compartim la vostra vergonya i la vostra protesta . Perqué si nosaltres fa un 
any que tenim un decret de !lengua a les escoles de Catalunya que ens resulta petit, a 
vosaltres us n'han infligit un altre de mesquí i vexatori. 

En aquest decret, la nostra llengua comuna no hi és reconeguda. es vol enfrontar 
dos termes sinonims de germanors com són Catala i Valencia. la !lengua propia del País 
Valencia no es posa a l'abast de tots els seus xiquets i se li tanquen les portes de la 
Universitat. 

Companys mestres del País Valencia. i els xiquets de les vostres escoles i llurs 
pares, sapigueu com tants mestres de Catalunya tenim els mateixos sentiments que 
vosaltres. perqué quan parlem de la !lengua no hi ha nostra ni vostra, sinó llengua cata· 
lana, mare que ens ha engendrat a tots a una cultura rica. viva. diversa. Sapigueu també 
com estem al costat vostre per ter el que calgui. 

• Rosa Sensat• 
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CATALANISME 
1 LERROUXISME 
EN ELS SEUS ORÍGENS 
per Enrie Olivé i Serret 

No cal dir que un deis perills més greus 
que sobrevolen l'intent de normalització 
lingüística al nostre País, és sens dubte, 
el fantasma -avui encara viu pel que 
sembla- del Ierrouxisme. 

Pero, tot sovint s'utilitza aquest terme 
sense saber exactament a que ens refe
rim i per tant ignorant el seu origen. In
tentaré explicar els trets basics del naixe
ment d'aquest fcnomen, per saber així a 
que atendre'ns en la seva ressurrecció ac
tual. 

Quan el 1896 es va reiniciar la repressió 
del moviment obrer, i popular en general, 
tot prenent com excusa l'explosió de la 
bomba del carrer de Canvis Nous, i amb 
el consegüent procés, conegut com de 
«Montjulc», bi hagué tota una onada 
de protestes al Jlarg i ample de tot l'Es
tat per tal de reclamar la llibertat i la 
rehabilitació deis detinguts. Cal afegir que 
entre els processats hom podía observar 
una amplia gamma de personatges que 
anaven des del més pur dirigent obrer, a 
l'estil d'Anselmo Lorenzo, a inteHectuals 
catalans com Pcre Coromines, tot passant 
per gent tan curiosa com el mateix Tarri
da del Marmol, barreja de matematic, 
anarquista i naturista. 

Dones bé, un deis periodistes que més 
es distingí en la defensa deis inculpats va 
ser el mateix Alejandro Lerroux des de les 
planes del periodic madrileny «El País», 
que ell dirigía. 

Fou gtacies a aquesta intervenció que 
Lerroux aconseguí !'aureola de defensor 
deis interessos populars. Aureola que cer
tament li va permetre presentar-se en olor 
de multitud a Barcelona el 1900. 

Així comenc;:a la historia del lerrouxisme, 
tot i que aquest fenomen com a tal no 
neixera fins uns anys més tard, quan al 
llarg de les seves campanyes elcctorals, 
Alejandro Lcrroux es comenc;:a a mostrar 
com !'alternativa al moviment catalanista. 
Catalanisme que, a partir de les bases de 
Manresa, s'anava consolidant com a movi
ment polític i popular, com la base de la 
recuper.ació de Catalunya. 



Partint del fet ben acceptat que !'única 
ideología de Lerroux era l'assoliment del 
poder per a la seva utilització personal, es 
pot comprendre que per tal de recollir 
gran quantitat de vots populars, basés les 
seves campanyes en el fet que es presen
tava com el redemptor de les masses en 
front de Ja burgesia catalanista. 

1 aixo ho podía fer per la senzilla raó 
que -com deia Amadeo Hurtado- el ca
talanisme polític s'havia tornat un partit 
de classes mitjanes. El partit de la burge
sia i deis menestrals. 

Fou aleshores que la ja important massa 
obrera catalana es veié obligada a optar 
entre I'apoliticisme anarquista o el repu
blicanisme. I certament que cap d'aquests 
dos moviments no va saber incorporar el 
nacionalisme en el seu si. 

Per un costat, I'anarquisme va caure en 
el parany d'identificar catalanisme i bur
gesia. Amb tot, és cert que alguns sectors 
acrates intentaren mostrar als seguidors 
del moviment que era possible un cert 
«anarquisme catalanista». Tal és el cas 
d'un Brossa, d'un Cortiella o d'un Gibert, 
o en general deis components de la re
vista «Tramontana». Pero no és menys 
cert que aquests devien tenir ben poc 
resso al costat deis anarquistes «classics» 
que atacaven obertament la consciencia 
nacional catalana. Ni Anselmo Lorenzo r.i 
Ferrer i Guardia, per exemple, mai varen 
entendre res del fet nacional. I si us en 
voleu convencer, llegiu algunes de les pla
nes de «La Escuela Moderna» on troba
reu la resposta que Ferrer dona als que 
es van atrevir a suggerir-li que fes les 
classes a la seva escala en catala. La res
posta fou contundent: <<Antes las haría en 
esperanto que en catalán>>. Pero mentres
tant, parlava, escrivia i feia les classes en 
castella, una manera ben original d'enten
dre l'internacionalisme. 

I aquesta influencia arriba fins a les pla
nes de <<Solidaritat Obrera», on es pot veu
re aquel! dibuix en que la <<Solidaritat 
Obrera» intenta despertar l'obrer catala 
adormit per l'opi del catalanisme i del 
republicanisme. 

En definitiva, varen caure en el parany 
de Lerroux, perque es evicient que molts 
deis lectors i possibles seguidors acrates 
varen anar a votar el republicanisme radi
cal. Aquest va ser part del resultat de l'a
politicisme anarquista. 

1 és que Lerroux obtenía els seus vots 
valent-se de l'emotivitat d'uns obrers que 

observaven com <<!'amo>> es feia catalanis- 3 
ta, o que sentien exaltar aquell anticleri
calisme tan fortament arrelat. 

1 si he dit que el moviment anarquista 
tenia certa responsabilitat en aquest 
triomf de Lerroux, ha de quedar ben ciar 
que la responsabilitat absoluta era d'un 
catalanisme que, com ja he dit, no va saber 
assumir les justes reivindicacions populars 
i obreres. Era un catalanisme de jocs fia
rais al servei d'una minoría. 1 quant Ro
vira i Virgili, Montoliu, Carner, és a dir 
els deis <<Poble Catala>> o els de «La Tra
lla>>, van intentar un catalanisme d'esquer
res, popular i obrerista no solament era 
ja tard, sinó que també varen quedar curts. 

I amb tot, hi havia una gran massa po
pular catalana que estava disposada a se
guir pe'J camí de les reivindicacions nacio
nalistes, com es demostra amb la «Soli
Jaritat Catalana>>. Perque no hem d'obli
dar que més d'un 90 % deis obrers cata
lans a comen¡;aments de segle ho eren de 
naixen<;:a i d'origen. Amb la qua! cosa que
da ben paJes que el moviment lerrouxista 
no es nodria d'immigrants sinó de gent del 
país. D'obrers i de capes populars que no 
varen trabar ni un altre líder ni d'altres 
ideologies que interpretessin els seus de
sigs i les seves necessitats. Unes capes po
pulars amb un índex d'analfabetisme d'un 
70 % i cal afegir que era analfabetisme en 
la seva propia !lengua, el catala. 

Per tot aixo, si l'any 1900 el lerrouxisme 
triomfa pel seu caracter anticatalanista, 
ho aconsegueix per la ineficacia del repu
blicanisme federal, per la incomprensió 
del moviment anarquista i per la imper
meabilitat del catalanisme als problemes 
obrers. La qua! cosa ens pot servir per 
demostrar palpablement que els intents 
neolerrouxistes d'altres moderns <<Don 
Alejandro ... ,, només podrien triomfar si 
les forces d'esquerra no haguessin assu
mit o no assumissin les reivindicacions 
nacionalistes, o si el catalanisme actual 
fos refractari a tota la problcmatica popu
lar. Ens podem, cree, felicitar, si aquest no 
és el cas de la Catalunya d'avui, i d'aques
ta manera el lerrouxisme continul sent no
més aixo, un fantasma. 
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L'ESCOLA 1 LA IMMIGRACIO , 
EN TEMPS DE LA REPUBLICA 

1. RECORDS D'ESCOLA 
per Marta Mata 

Qui vulgui cone1xer a fons aquest tema 
fara bé d'estudiar el decret de l'ensenya
ment de la llengua del 29 d'abril de 1931, 
les disposicions de la seva aplicació pel 
que fa als nens i pe! que fa als mestres, 
aparegudes al Diari de la Generalitat. Veu
dt el tema tractat amb molta més profun
di tat a la publicació (l'any 36 !) deis docu
ments de la gran discussió pedagogica 
haguda a I'Escola d'Estiu del 32. Llegira 
minuciosament el Decret del CENU i el seu 
apendix sobre la llengua, el julio! del 36. 

Pero el tema no sois és la llengua. Cal 
resseguir la resposta de l'escola al nen 
immigrat en tota la historia de la seva re
novació, que ja comen<;:a a tenir prous do
cuments i alguns de primera ma: obres 
de Galí, Saladrigues, Monés, Carbonell, Na
varro ... 

En aquest article tractaré d'aportar un 
«record d'escola», procediment tan car a 
«Rosa Sensat» i tan antic com el moviment 
de renovació pedagogica de Catalunya que 
dedicava mensualment unes pagines deis 
«Ouaderns d'Estiu» a diversos records de 
l'escola decimononica. Sera el meu, un 
record d'escola personal sobre el tema, un 
record vell de vida, i nou de recerca i d'in
tenció, com tants records: tornar a veure 
la propia escoJa des del punt de vista de 
la immigració. 

Escala, companys, mestres, llocs, activi
tats, moments... repassats des d'aquest 
angle. 

La meva escoJa es deia Grup Escolar 
Pere Vi la; era una escola nacional com 
llavors es deia (estatal diuen ara) i per
tanyia al Patronat Escolar de I'Ajuntament 
de Barcelona. Aixo vol dir que la meva 

escoJa era un de tants i exceHents resul
tats del que va ser la llarga peripecia de 
política educativa de l'Ajuntament de Bar
celona, iniciada el 1908 amb un Pressupost 
extraordinari fallit, pero tossudament re
habilitat en fortuna i desgracia, del dret 
i del revés, per gent com ara en Manuel 
Ainaud que el maig del 31 mirava aquells 
tres pavellons de Pere Vila. Tres palaus per 
a nenes i nens, amb un jardí i un brollador 
de marbre al mig, amb peixos vermells 
i un relleu de Pere Vila i Codina a la co
lumna de marbre i, a dalt, un grup escul
toric de nens amb bata i nenes amb trenes 
i una placidesa que ens encomanaven a 
tots, de tenir guanyada, i amb quina vic
toria, la primera batalla ciutadana: tenir 
escala, tenir bona escoJa oberta prop de 
casa. 

Pere Vila i Codina, el senyor del relleu, 
era nen immigrat d'un poblet de Lleida a 
Barcelona, i emigrat de Barcelona a !'Ar
gentina. En acabar la batalla de la vida 
havia llegat a tots els pobles i ciutats que 
conegué uns fons per tal que els nois tin
guessin la batalla de l'escola més favora
ble que no ho havia estat per a el!. 

«Pere Vila» s'assentava damunt l'espla
nada que queda després de l'arrasament 
per Felip V deis barris de Sant Joan, i de 
Riber.a, per tal de construir la Ciutadella. 
El que després seria la nostra part d'es
planada quedava just fora el recinte i la 
tropa hi feia exercicis davant la mirada 
temorega de les gents que havien pogut 
quedar als barris de Santa Caterina i de 
Sant Pere. 

L'Exposició de 1888 havia enderrocat les 
muralles de la Ciutadella i convertit l'es-



planada en una avinguda amb un are de 
triomf de maons vermells. Al costaL hi 
constru"iren, de pedra grisa, el Palau de 
Justícia. 

El coHegi «Pere Vila» fou comenc;at els 
primers anys de la segona dccada. Queda 
paralitzat amb el primer cop de sabre, el 
de Primo de Rivera l'any 23, i fou acabat 
immediatament després de l'exili del dicta
dor. Fou inaugural exactament e l primer 
mes de la República. 

«Pere Vila», dones, limitava a l nord amb 
l'estació d'aquest mateix nom i la carre
tera de Ribes, que ens parlava de comuni
cació; a l'est amb una fabrica de totxo 
vermell, a l sud amb el Palau de Justicia, 
desconegut, i amb el conegut Pare de la 
Ciutadella coro ens deien e ls mestres, <<e l 
Parque de las Fieras» que deicm tots nos
altres amb rara unanimitat. L'oest era 
molt més poblat: el Gran Passeig de Sant 
Joan, amb !'Are de Triomf (ja comenc;avcn 
a sorlir-sc'n que no diguéssim << Triumfu» ), 
i a l'altra banda els carrerons i places deis 
barris esmentats : Sant Agustí Vell, Sant 
Pere de les PueHes, el baix, el mitja i l'alt, 
i la plac;a Jaume Giralt, Portal Nou, Mer
cadcrs, les Basses ... i a cada no m de car
rer un, o més noms de companys: Fer
nández, Navarro, Valles, Lázaro, Vivanco, 
Solé, Puyalta, Arantegui, Albages, Pérez, 
Peón, Jou. Mnrtín, Crc<>ro. PaJel. 

M'adono que n'hi ha dos de més enlla 5 
de l'Ebre per cada un de més enc;a... Devia 
ser aquesta la proporció, almenys la que 
vaig viure i recordo. Entre tots parlavem 
catala, castella i <<xava». Hi havia pares i 
mares aragonesas, valencians i, sobretot, 
murcians; de conjunt se'n deien <<caste
llans», pero no recordo mai cap grup real 
amb aquest nom. Tots plegats <<castellans" 
i catalans, tenien damunt meu, filia de 
mestra, un avantatge ja enorme: podien 
comprar pirulís a l'home deis tals, que els 
venia allí davant mateix, a l'ombra de 
l'Arc del Triomf. En aixo vaig perdre sem
pre; la mare no va cedir. En canvi vaig 
triomfar jo damunt deis companys: el Pa
tufet va anar escombrant el TBO, potser 
també amb l'ajut del senyor Toreski i el 
Miliu i totes les emissores de radio. De 
tota manera, els neos de parla catalana i 
els de parla cas tellana ens uníem tots con-
tra els graos, quan convenía, parlant xa-
va ... fins que ens n'oblidavem. 

Jo vivia a la Ronda de Sant Pere, al cos
tar del monumcnt de Rafael de Casanova i 
comenc;ava el curs parlant de l'Onze de 
Setembre gairebé en primera persona; ha
via vist la gran desfilada des del balcó, en
trevist els graos personatges a través de 
les fulles deis platans. 

Quan estavem malalts, la mare mirava 
des del rnti ele l 'l'~C'Ohl aqucll balcó Jlurl\'[1. 

ORUP ESCOLAR PERE VJLA. - FA~ANA AL SALÓ DE SANT JOAN 



6 Si hi havia un puntet blanc, res; si hi ha
via el drap vermell era que teníem febre 
i llavors anava al despatx de don Felix per 
telefonar al metge. 

D. Felix, D. Felix Martí Alpera, era el 
director de «Pere Vila». Valencia, havia 
treballat a Múrcia, perdó, Cartagena, i a 
molts pobles i ciutats, i estudiat i escrit 
gairebé sempre en castella; feia anys que 
era a Barcelona a l'annex de I'Escola 
Normal, i el Patronat Escolar Ji havia do
nat la possibilitat, l'any 31, de fer una 
escota amb mestres d'escalafó, pero esco
llits un per un al seu !loe i amb l'objectiu 
de fer un equip. Se'n va sortir de la mane
ra més senzilla: cada día anava a l'escola 
tres quarts abans de comenc;ar i ebria la 
sala de reunions; cada día n'hi havia: una 
conversa general, amb fites pedagogiques 
i ciutadancs... D'aquell conjunt-equip de 
mestres (que va tenir un paraHel coHabo
rador en I'Associació d'Amics de o:Pere 
Vila») n'emergeixen en el record els que 
vaig tenir i el ressegueixo. 

Quatre anys. La scnyoreta Chavarri o 
Echavarri. Primeta i groga. Asturiana. Filia 
de magistraL Parlant tota la vida en el 
castella deis funcionaris de províncies, 
amb nosallres esforc;ant-se pcr arribar a 
la nostra !lengua. «S<JnurEt<J pr<Jguntim 
I<J kadir<:t<J », Ji demanava jo amb l'expcc
tació al cor. «A beure Marta, seute, a bcure 
digues l él k<Jdiret<J», dcia ella amb la seva 
veu dolc;a i la vocalització pluriprovin
cial, i no pas asturiana, del castella. «<ll 
kuátr<J», deia jo triomfalment; i alla dins 
cm quedava un teJó de fons de la mestra 
que no parlava com jo, pero m'atenia i 
s'esforc;ava per parlar com jo. 

Cinc anys. Em sembla que es deia Fcr
rer. Va estar un temps malalta; era catala
na i parlava catala. Va ensenyar-me de llc
gir i d'escriure les primeres lletres de cata
la... pero e m va !ligar la ma esquerra a la 
cadira. Calia que aprengués a escriure amb 
la meva inhabil dreta, mentrc !'esquerra 
bullía allí al darrera lligada al barrot amb 
el cinturó del davantal blanc. Aquella se
nyoreta va aconseguir potser que tingués 
mala lletra, que fos una mica insegura en 
el parlar i a més a més catalanista, pero 
no de dretes. 

Sis anys. Primer grau de primaria. La 
senyoreta Teresa Vila Arrufat, amb un 
nom i dos cognoms tan ben cstructurats 
com la seva figura, ben vestida, el seu par
lar sabadellenc. La seva classe es tava pre
sidida per la Primavera de Botticelli, «el 

quadre més bonic del món»; ens el mira
vem flor per flor, detall a detall. cObser
veu les manS>> ens deia la Srta. Vila Arru
fat. Les figures tenien, tenen encara, supo
so, a dins nostre, ma dreta i ma esquerra, 
i sempre una delicadesa, una finor de dits, 
agafant, sostenint, obrint-se, recollint-se, 
descansan t. .. 

«Ahir els companys i jo pujarem al Mont 
Taber ... », així comenc;ava la meva prime
ra redacció a sis anys, l'endema de la pri
mera «excursió>> fent aixo que avui en 
diem «estudi del medí>>. Havíem anat al 
Mont Taber, on veierem una pedra rodo
na al capdamunt d'un carrer estret, «el 
punt més alt de Barcelona>> quan era tan 
petita com el meu petit Saifores, i on ha
víem descobert les oques del claustre ca
tedralici mentrc la senyoreta Vila Arrufat 
volia que miréssim el frontispici del Des
cendiment; per anar al Mont Taber ha
víem travessat els nostres barris i cadas
cú havia assenyalat el seu balcó, el seu 
carrer ... A Jaume Giralt, parada en record 
de Maragall. 

Set anys. Srta. Pilar Rahola de Falgas. 
Els seus cognoms gironins havien passat 
per una peripecia de generacions filipines 
i madrilenyes i era «castellana». Pero a 
la seva classe vam continuar escrivint, lle
giot i parlant catala i castella i vam sentir 
tots una mestra jove a la vora, que neda
va, retratava, jugava a corda amb nosal
tres... i plorava d'amagat tot cavant la 
parceHa del jardí aquella tarda que va 
arribar a !'escoJa un telegrama blau dient 
que el meu pare havia tingut un accident 
greu a la fabrica. La Srta. Rahola també 
va morir cinc anys més tard en una mena 
d'accident de treball, quan anava cap als 
primcrs cursos per a mestres, després de 
la guerra. Uavors vaig plorar jo. 

Vuit anys. La Srta. Rueda. Filia d'un 
inspector «castella>>. Pero ella ja parlava 
les dues llenglies com a seves i ens ense
nyava a recitar suaument: «No sents, cor 
meu, quina pluja tan fina?...». I anar d'ex
cursió a la muntanya i al camp... i en 
acabar, la p!uja, la terra, el ce!, les mun
tanyes que anavem concixent tots ja par
laven .la mateixa llengua i eren els nos
tres, els de tots els companys i companyes 
de classe. 

Nou anys. A classe de la meva mare, 
Angcls Garriga. La mare havia fet els tres 
anys d'Estudis Normals de la Mancomu
nitat; la seva vitalitat de noieta de Gracia 
s'havia pastat tres anys amb la serenor 



lingüística d'en Fabra, la saviesa i creati
vitat pedagogica d'en Galí, d'en Martorell, 
de Rosa Sensat i el pensament d'en Pau 
Vi la, en Riba, del canonge Cardó ... Aquell 
curs era el dotze del seu treball, estava a 
la plenitud professional. 1 nosaltres, com 
el recordarem encara: excursions, basquet, 
museus, projectes, cartellera, centenari de 
Bach, quaderns de rotació, un d'ordinari 
per a les tasques de cada dia, i un d'ex
traordinari per a les extraordinaries, tan 
gruixut gairebé !'un com J'altre. Acabavem 
el curs, gairebé, amb la representació de 
«El Burges Gentilhome» de Moliere. Vam 
anar a classe fins el dimecres 15 de julio! 
de 1936. 

Dissabte a la tarda amb uns tiquets 
d'una marca de xocolata (Nelia potser?) 
Cli' quntrc gcrmans vam anar graturtamcnt 

al Pare d'Atraccions de Montjulc. En tor- 7 
nar, passant per la Rambla, algú digué 
que uns militars s'havien sublevat alla 
baix a I'Africa. 

El diumenge 19 de julio! al matí vam 
sentir trets per segona vegada a la vida. 
La primera havia estat el sis d'octttbre. 
Ara comenc;ava una guerra que deixava 
tot un món de caramels i llaminadures i 
tantes coses, per •d'abans de la guerra». 
Pero !'escoJa no es va desdibuixar. 

Deu anys. Anicet Villar Villar. El meu 
darrer mestre de l'Escola Primaria. Fill 
d'algú que treballava a la mina o al fer
rocarril «castella» ; havia nascut a Cercs 
(o Serchs, segons !'ortografía antiga) 
i signava amb el nom d'Anicet Villar de 
Serchs els seus llibres catalans: «Terra i 
Anima», «Petites Llavors», ~lngenultats», 
«Llic;ons de llenguatge». Havia escrit tam
bé unes exceHents «Lecciones de lengua
je» i complia curosament la norma de 
«Pere Vila•: escriure i llegir una setmana 
en catala i una a ltra en castella, parlar tots 
en la llengua propia, si ens enteníem, i 
passar a J'altra, si no. Anicet Villar, encara 
viu en el seu petit poble, queda com la 
imatge deis mestres enciclopedics, que ens 
fé u estimar la geografia i la historia, la 
matematica i el llcnguatge, les ciencies 
físiques i les naturals. .. i ser nosaltrcs 
estimant dues llengües, estimant Catalu
nya, terra i anima, i cada un deis pobles 
deis pares o avis, escampats per la pell 
de brau. 

Les dues llcngücs eren plenes de noms 
que s'entreteixien: Garcés, Machado, Ma
ragall, García Lorca, Verdaguer, J. R. J i
ménez, Casona, Pous i Pages, Herminio 
Almendros ... 

Aquells mesos primers de la guerra cada 
un d'aquests noms anava tenyint-se de 
sang, d'exili, de crit, de silenci ... Una Ca
talunya, dues Espanyes es dibuixaven. 

L'any 1937 vaig entrar a I'Institut EscoJa 
de la Generalitat de Catalunya, al Pare de 
la Ciutadella. Els cognoms deis companys 
ja definitivament barrejats com els deis 
mestres: Ferrer Sensat, Rodón Bagué, Saa
vedra, Estalella ... 

Teníem a les mans el butlletí de I'Insti
tut dédicat als «infants refugiats». A mi 
em van posar al costal de I'Emilita, arriba
da de Madrid perquc Ji expliqués tot el 
que no en tenia ... 

I ja hem parlat molt d'aquell nostre 
Institut EscoJa. 

Pel marc; de 1939, l'altra Espanya s'havia 
emparat de J'edifici de l'Institut del Pare, 



8 que una altra vegada semblava palau-caser
na de Felip V. «Hable usted cristiano», 
deien els nous professors; i no sé si era 
pitjor que et tractessin de «USted», desar
relats de tot i la mirada posada en la 
«unidad de destino en lo universal», o que 
et demanessin aquella rara llengua cristia
na deserta deis vells poetes i poblada 
de «pluscuamperfectos de subjuntivo» de 
«Verbos irregulares». 

D'amagat cada dissabtc a la impremta, 
un antic professor de I'Institut EscoJa, 
l'impressor senyor Calvo, un obrer que sí 
que era un senyor per tractar de vostc, va 
ajudar-nos a encaixar el cop uns quants 
mesas. Després: l'escola de la postguerra, 
amb tates les seves conseqüimcies. 

1 ara som mestres. Entre els anys cin
quanta i seixanta, !'escoJa de la postguerra 
franquista, miserable de tota cultura, com 
passa sovint a l'altra Espanya, va rcbre 
sense que ningú a Catalunya pogués aten
dre-la, l'onada d'uns nous «infants refu
giats», els nens immigrats que venien de 
la mateixa Espanya que aquells, pero scnse 
saber-ha. 

Entre els cinquanta i cls seixanta, al
guns de nosaltres comencem a treballar 
per recuperar la llengua i l'escola. El 63 
comen.;a la primera escoJa activa i catala
na, en castella per tant, en un suburbi. 

L'any 68, finalment, la Diputació Provin
cial de Barcelona féu uns cxamens de 
catala i en dona certificats oficials. Vaig 
examinar-me i aquell curs 68-69 vaig voler 
recordar la meva escala, «Pere Vila», i do
nar classes de catala els migdies a la bi
blioteca de la Diputació, al pavelló central. 

El «Colegio Nacional Pedro Vila» tenia 
el brollador scc, la sorra convertida en as
falt, les sabincs en tela mctaHica, els nens 
«formaban» al pati i s'alegraven amb uns 
altaveus que els donaven Manolo Caracol, 
Lola Flores. No vaig coneixer cap mestre 
aquell curs tot fent catala als nois i noics 
d'origen divers. Predominava de molt l'an
dalús; el cata la era quelcom llunya a es
tudiar uns quants, fora de classe. Tata la 
tragedia deis nostres pobles se'm va fer 
patent el dia que un nen de dotze anys, 
nascut al barrí de Santa Caterina, em di
gué amb accent cordobcs, que no m'en
tenia. 1 aixo no era el pitjor; aquell noi 
i els scus companys no sabien a quin barri 
vivien, que era el Pare o !'Are, no expres
saven la seva vida en cap llengua, i pas
saven pcr I'escola no per créixer, sinó per 
ésser sotmesos. 

Els anys següents, en Joscp M. Cormand, 
professor de catala a la mateixa biblioteca, 
els ho va fer descobrir en la llengua arra
pada a les pedres i els totxos, i formular 
en publicacions ciclostiHades, seves, ben se
ves: «El nostre barri», «els nostres jocs», 
«la nostra escola abans de la guerra». Re
cardo com s'aferraven al micro i al casset
te els menuts aprenents de periodista quan 
em feien J'enquesta a mi, tot alliberant-sc 
ells. 

«1 ara, per que no és aix: !'escoJa?», em 
pregunta ven. 

I la nostra resposta no els la podía do
nar, pero la intueixo. Sota la qüestió 
de la llengua deis nois, hi ha la qüestió de 
l'escola. Pero és que dessota la qüestió 
de l'escola hi ha la de la dinamica del 
poble que l'emmarca. 

La cultura, la llengua, l'escola són gus
pires o fogueres, segons la dinamica del 
treball deis bornes. Treball d'uns bornes 
sobre una terra, heretant el que bornes i 
terra hi han deixat pero sobre la terra, si 
en tenen, de treball, si el dominen, si poden 
crear-se amb formes coHectives de vida; 
llavors, cultura, llengua, escoJa, són fogue
ra que contínuament ajunta i crea poble. 

Ara, 1979, 1980, després del decret, les 
ordres ministerials, la Comissió Mixta, po
dríem parlar de llengua materna i llengua 
d'opció, llengua d'estudi o vehicular, de 
monolingüisme, de bilingüisme, i plurilin
güisme, de mitjans de comunicació social, 
asseguts al menjador de casa, de reciclat
ge de mcstres i títols i cursos per corres
pondencia. 

Pero amb aixo no donarem la resposta 
a aquells nois de «Perc Vila», la pitjor esca
la de Barcelona, ara, segons el nou Ajunta
ment. Llavors un pensa que només si 
aquests homes i dones, tots, que som avui 
de Catalunya, vinguts de nou o d'antic, po
dem treballar i crear treball amb llibertat, 
la cultura sera de tots també lliuremcnt, i 
l'escola i la llengua ; i un gosa somniar 
que sera així. 

Com a alumna d'aquella escala i d'a
quell país que moriren amb la guerra i 
que encara no han rcssuscitat, no ho sé 
somniar ni dir d'altra manera. 

Ho podrem dir i fer amb l'Estatut? 
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2. LA MEVA PRIMERA ESCOLA 
per Francesc Cande! 

Jo era molt petit quan vaig assistir a 
l'cscola per primera vegada. Havíem anat 
a viure a les cases barates de Casa Antú
nez i aquesta escola era la Colonia Bau
s ili, una barriada vei'na. El mcs tre es deia 
Don Isidro i !'a mestra Donya Jú lia. Eren 
un matrimoni resident en aquestes matei
xes Cases Barates, monarquics i catolics 
tots dos. Don Isidro portava ulleres sense 
muntura i mostatxo blanc i tibat. Els me
todcs educatius eren el puntcr, les orelles 
de burro, la cartilla, cantar les taules de 
multiplicar, recitar el credo i el parenos
tre. Degué ser amb !'entrada de la Repú
blica quan l'Ajuntament va obrir una es
cola a les Cases Barates, la de Sant Rai
mon de Penyafort. He parlat prou d'a
questa escola en diversos llibres i articles 
meus, car és, en realitat, la que compta 
pcr a mi com a primera escoJa i la recordo 
perfectament, i no l'altra. 

Una primera cosa d'aquesta primera es
cola que seduí tothom fou la seva gratui
tat. La de la Colonia Bausili, que tothom 
anomenava «la deis caganerS», inicia im
mediatament un descens en picat i acaba 
en bancarrota. L'argumcnt deis nostres 
pares, comparant l'escola de Sant Raimon 
amb la deis caganers, era elemental: mi
llor i gratis. L'escola de la Colonia Bausi!i 
va1 tancar i Don Isidro i Donya Júlia aca
baren llurs dies miserablemen t, donant 

alguna que altra classe particular i inten
tant de no perdre llur posa vuitcentista, 
fins que, a l'últim, fins aquesta cavallercs
ca estampa els abandona. Eren unes bones 
persones i ara, en evocar-los, el cor se 
m'entristeix. Si es produissin situacions 
analogucs en un esdevenidor escolar que 
s'endevina millar, caldria evitar casos pos
sibles o semblants i assimilar aitals per
sones en cls programes renovadors, fos 
com fos. Hi insistirem. 

L'escola de Sant Raimon de Penyafort 
era gran, amb molles classes i amples 
fioestrals. Tenia un enorme pati plantat 
d'arbrcs i unes parcelles a manera d'hor
tets, cada classc tenia cura d'una d'aques
tes parceHcs i es rivalitzava a veure qui 
assolia els millors resultats. La parceHa 
de la classe deis grans arriba a causar una 
gran admiració, ja que hi arribaren a cul
tivar maduixcs. 

Una de les coses que ens crida !'aten
ció de bell antuvi fou el fet que aquestes 
classes eren mixtes, nois i noies junts. 
Entre altres coses se'ns ensenyava dansa. 
La meva parella era una nena molt eixeri
da, amb els cabells arrissadets, que m'a
nimava perque no tingués vergonya. Tal 
vegada, amb aquests metodes, hauria anat 
equilibrant i desterrant aquesta timidesa 
que he sentit sempre davant de les dones, 
i que és el rcgust de la meva educació 



10 religiosa catolica. Pero, després de la guer
ra, vam tornar a comen~ar: res de tractes 
amb les noies; eren peca t. 

No solament era l'escola, la que era 
gratu"ita, sinó tarobé el material que utilit
zavcm. Quan acabaves una llibreta, te'n 
donaven una altra. El matcix passava amb 
cls blocs de notes, els llapis, les gomes 
d'esborrar, les plomes .. . No hi havia car
tilles, ni cató, ni punters, ni lli~ons de me
moria, ni fcina a casa. L'escola era laica, 
pero es respectaven les nostres creences, 
i així, quan per les vacanccs anavem a les 
colonies estiuenques, els ncns que practi
cavem la religió ens portaven el diumen
ge a missa, pero els que no, no els hi 
porta ven. 

Com que érem un barri suburbial immi
grat, on tots els nens érem de parla i 
d'educació castellana, ens donaven les clas
ses en aquesta llengua, pero, a més, ens 
ensenyaven el catala. Jo vaig aprcndre a 
llegir en tots dos idiomes alhora, i en 
aquest aspecte sempre em vaig espavilar 
bé. No fou així, en canvi, pel que fa a 
parlar i cscriure el catala, ja que la vic
toria franquista, amb el seu bandejament 
de la cultura catalana, va deixar en !'aire, 
i com si diguéssim morts, aquests dos as
pcct~s. ja més complicats, de la meva 
educació lingüística catalana. 

Els llibres que llegícm eren meravello
sos. No cree que sigui solament la meva 
nostalgia infantil la que me'ls embclleixi. 
En castclla, llegíem «El libro del idioma», 
«El libro de la tierra>>, «Cuentos y cosas>>, 
«Mis amigos los animales» ... aquests dos 
últims els havia escrit Concepción Sáinz 
Amor, que era la nostra directora, i els 
havia illustrat Vives, que era mestre nos
tre. En catala teníem llibres com el «Lli
bre de la natura», «El mar, les ciutats, els 
homcs», «Lectures d'infants», «Historia de 
Catalunya»... La iHustradora d'un d'a
qucsts era Lola Anglada. Jo en vaig par
lar, d'aqucsts títols, en el meu llibre «Els 
altres catalans>>, i la cosa va despertar 
enyorances en alguns deis mcus Iectors 
que havien anat a escoles semblants a la 
de Sant Raimon de Penyafort. Tenien la 
vaga idea que tot allo havia estat un soro
ni, i semblava com si dubtcssin de la scva 
realitat i de cop i volta, algú, un «Xarnc
go», donava fe de vida de tot aquell món 
desaparegut en llurs evocacions. He parlat 
d'aqucsts testimonis en el meu llibre «Al
go más sobre los otros catalaneS>>. Entre 
aquests esccptics evocadors es trobava Ar-



tur Martorell, el qua! em va enviar una 
carta molt emotiva. En expressiva frase 
seva, ell havia ajudat a «conjuminar» 
aquells llibres de lectura, els catalans. 

A part deis llibres de lectura teníem 
una bonica biblioteca. A través d 'ella vaig 
coneixer Andersen, Grimm, Perrault, Juli 
Verne, Emili Salgari, Karl May, els clas
sics espanyols i grecs acomodats a la lec
tura infantil, i tota mena de llibres de 
divulgació. Em vaig enamorar d 'un, titu
lat «La navegación>>, i cree que vaig arri
bar fins i tot a robar-lo. D'entre els !libres 
de lectura record o «El Quijote», iHus trat 
per Gus tavo Doré, i «Corazón>> d'Edmond 
de Amicis. Ara m'allargaria massa davant 
de tot aquest fascinant món evocatiu de 
lectures infantils que dec a aquesta escoJa 
catalana d'aleshores, pero seria apartar
me del tema estricte. Sí que voldria fer 
remarcar, pero, a proposit d'aquesta no
drida biblioteca de llibrcs en catala i en 
castella, que només aquestes escoles de la 
Generalitat o de l'Ajuntament tingueren i 
mantingueren biblioteques que es pogues
·sín considerar com a tals. En una enques
ta que vam fer cap als anys seixanta so
bre escoles que possei'en biblioteques, vam 
poder observar que només les escoles su
pervivents ·d'aquella epoca, encara que 
convertirles en un altre tipus d'escoles, 
mantenicn aquestes magnífiques bibliote
ques. 

Hom pensava que una escoJa laica i ca
talana tindria com a professors uns mes
tres - i ho diem exagerant la nota- cata
lans, catalanistes i ateus o agnostics. Ar
ran del fet d'haver parlat en els meus 
llibres d'aquesta escoJa de Sant Raimon 
de Penyafort, vaig connectar amb alguns 
deis meus antics mestres, entre ells amb 
la meva antiga i estimada directora Donya 
Concepción Sáinz-Amor. Donya Concepción 
Sáinz-Amor era burgalesa, d'educació cas
tellana, crcient i catolica practicant. Fou 
per a mi una agradable sorpresa: en ella. 
el programa escolar havia obtingut prima
cía, supeditant els altres aspectes en una 
simbiosi perfecta, per dir-ho d'alguna ma
nera. 

No sé per que retrec ara aquestes obser
vacions. O, més ben dit, sí que ho sé. Es 
pressenten moments optims per a Catalu
nya. Pot ser que retornem a quelcom de 
semblant. O a quelcom de millor. Una 
euforia tremolosa i joiosa envaeix el poble 
catala. Pero algun núvol enfosqueix de 
tant en tant aquestes perspectives, i no 

solament en l'aspecte negatiu, és a dir, del 11 
temor que tot sigui un somni, i que només 
s'aconsegueixi una imitació, una ombra del 
que significa aixo que hem descrit, sinó 
també en l'aspecte contrari, el d'un opti
misme desfrenat, que podría fer que un 
triomfalisme immadur embriagués els ar
rauxats d'aquestes situacions. Alguns ca
talans -moltes cartes al Director del diari 
«Avui» i altres de semblants en d'altres pu
blicacions en podrien ser un símptoma-
van demanant que s'estableixin unes nor-
mes de convivencia catalana que sota la 
feru la d'un patriotisme exacerbat deixen 
anar una lleu olor feixista, i aixo sense que 
els interessats se n'adonin. Cal vigilar 
aquestes intemperáncies i extremositats. 
Alguns immigrats -altres catalans, nous 
catalans, catalans a seques, digueu-ne com 
volgueu, els noms o títols no resolen unes 
qüestions no resoltes, encara, de base
comencen a estar francament preocupats 
creient que el fet de voler aconscguir la 
gloriosa carta de ciutadania catalana els 
haura de costar afrentosos rebuigs i pu
nyents renúncies, i entre aquests catalans 
d'adopció -vet aquí un altre ardit subs
tantiu, que per noms no ens quedarem 
curts- es troba una altra classe o branca 
liberal -professors, mestres, catedratics 
castellanoparlants- que es temen les pit-
jors coses pe! que fa al seu esdevenidor 
professional. Podría adduir exemples. No 
cal crear-se enemics gratui'tament per cau-
sa de malcntesos. En aquesta gran era 
que s'atansa, tots hi tenim un lloc, coro 
l'hi tingué en el seu temps -i un lloc alt: 
dirigir una d'aquestes escoles que durant 
anys hem enyorat- la meva estimada di
rectora, castellana vella i catolica rancia. 

Article 1 11/ustració pub/icat a 
•L 'A ven~·. núm. 10 
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INTERROGANTS HONESTOS 
SOBRE , 
LA «INTEGRACIO» ESCOLAR 
per lgnasi Riera 

Siguem clars. Si hi ha dues aventures 
difícils en aquesta vida, una és emigrar i 
l'allira conformar una nació. Dones bé: 
historicament ens ha estat imposada la 
doble tasca (que és una mateixa, pero amb 
doble tall) de bastir un marc nacionalitari 
de convivencia futura i de resoldre positi· 
vament el conflicte sorgit arran d'un mo
viment migratori gairebé impensable en la 
historia contcmpodmia. Tots els angles 
són suggerents pcr mirar de copsar els ter
mes objectius del problema i pcr mirar 
d'aplicar-hi ted1pics convincents. També 
l'escolar. ¿Quina llic;ó ens ha d'explicar 
l'escola en aquesta crullla? 

Perque en una societat normal l'escola 
lransmet, per a bé o per a mal, ordenats 
i sistematics, cls signes d'identitat comu
nitaris. En una socictat tan anormal, com 
la nostra, l'escola arribava a ser (en el 
millor deis casos) un deis elements de pres
sió i d'aspiració, una eina de rcivindicació 
i de nostalgia, una defensa antidogmatica 
contra els dogmes, indiscutits, de la Uni
dad de la Patria. En el millor deis casos : 
en la resta, segurament majoritaria, !'es
cola, amb mestres escassament conscients 
de l'opressió nacional catalana i per da
munt, o per sota, deis combats deis pobles 
de l'exode migratori, deia poco res a favor 
de les perspectives de norrnalització; deia 
poc o res a favor de l'arrelament deis fills 

deis fugitius forc;ats d'una economía de 
capital monopolític sota els auspicis deis 
successius franquismes univiteHins. 
~s important recordar-ho, perquc la uto

pía ens diu que l'escola és un deis grans 
elements «integradors» (a que o a qui?). 
1 no sé si caldria comen<;ar a fer balan<; 
de les derrotes escolars, en el sentit que 
no han estat aYllades les accions pedagogi
ques (permeteu-me l'adjectiu emfiHic) que 
han fet més dura la post-immigració i més 
impossible la conformació d'un marc na
cional. Parlem-ne. 

Els experts en !libres de text {pocs i plu
riocupats) ens recorden la tasca sistema
tica de negació tant de la identitat nacio
nal com de les lluites socials catalanes (i 
deis altres pobles de I'Estat) que han dut 
a mal port els manuals d'edició múltiple, 
metzina no ncglígible, diligcntment pai"da 
per les nenes i els nens del país. Sense 
magnificar la influencia del llibrc de text, 
recordem la transcendencia de les fórmu
les catcquetiques, reiterarles a tort i a 
dret, tossudament incorporades al bagatge 
cultural d'uncs quantes generacions d'in
fants inermes. 

Per a les escoles del movimcnt de refor
ma escolar deis anys 60, )'actitud era, evi
dentment, totalment distinta: Catalunya 
no era un enigma, la cultura catalana, la 
geografia deis Palsos Catalans, els ele· 



ments basics, superestructurals, de la his
toria de Catalunya no eren desconeguts. 
Malgrat el silenci ambiental, es pot dir que 
els alumnes d'aqucstes escoles constitul
ren una reserva que conncctava amb les 
lluites intimes, més subterranies, del país. 
De tota manera, cree que hem de confes
sar que, malauradament, aquestes escoles 
eren minoria en relació a la totalitat deis 
centres escolars de Catalunya. 1 que, d'al
tra banda, la seva influencia era encara 
més minsa a les árees de concentració de
mografica migratoria més alta. 

Un mot preocupant: «integració, 

Una d'aquestes escoles aHudides plante
java així la tasca de l'escola amb relació 
als immigrants/fi lls d'immigrants: «Que el 
fet de pcrt~mycr a famílics vingudes d'al
tres contradcs no els margini de la comu
nitat. que e ls acull i s'hi integrin.>>' I una 
altra: « Ens proposcm la integració deis 
nens immigrats al nostre país," que és Ca
talunya, a partir de la cultura catalana.»' 
Al llarg deis anys, la paraula integració ha 
estat la clau que obria tots els debats so
bre la immigració. Els textos que J. Gay, 
A. Pascual i R. Quitllet aporten a les pa
gines del polcmic Societat catalana i re
forma escolar (pp. 71 ss.) conjuguen el 
verb integrar i tots els seus derivats fins 
a l'exhauriment. Especialment Jordi Pujo!, 
a qui ningú no negara una atenció siste
matica al tema migratori, ha estat un deis 
artífexs del terme: «La integració a Cata
lunya és un procés d'integració a la vida.»' 

«El nostre problema central és la immi
gració, i, per tant, la integració.» Un edi
torial de la revista «Oüestions de Vida 
Cristiana», del 1966, era encara més explí
cit en aquest punt: la integració hi apa
reix com un element curatiu d'inqücstio
nable valor: «Creiem sinccrament que el 
desig d'integrar els immigrats en un sol 
poble comporta per a ells un gran bé ...... 

Fabra defineix la integració -«opcració 
inversa de la diferenciació»- com l'«ac
ció d'integrar». 1 integrar com «formar 
les parts d'un tot». Quan tot va bé, i cls 
aires són favorables, sembla que el mot 
és el que cal. Si el tot al qua! cal tornar 
és un tot tan enlluernador com la terra 
promesa, apa, correm-hi, «integrem-nos, 
part immigrada, al tot». Els dubtes sorgei
xen no tant per les derivacions del con
cepte (també d'.integrar ve <<Íntegrisme», 
«integre», «integrista», «integrador») com 
per l'entitat social, política i historica -di
guem-ne: institucional- d'aquest <<tOt». 

En efecte, com ha explicat Fclix Cucu
rull amb una clarcdat maxima •, el qui 
emigra no sent inicialment com a justifi
cades les peculiaritats del «tOt». « ... els 
iromigrants de llengua castellana que hi vé
nen (a Catalunya) parlen un idioma que és 
]'oficial (ací i allí), al mateix temps que és 
el d'ells, el del seu poble, és també el deis 
mitjans de comunicació, el de l'escola, el 
de la universitat, el de la cultura; el de 
I'Estat i el de les can<;ons de bressol». Am
pliaría aquestes constatacions de Cucurull 
a d'altres elements, signes extra-lingüístics 
que ens configuren en tant que comunitat 
nacional. Si, a més, els immigrants topen 
amb un determinat cata la cofoi, triom
falista, deis que repetcix acríticament allo 
de <da terra més ufana sota la capa del 
sol>>, la perspectiva integradora pot tron
tollar. 

l. Joan GAY, Rosa QUITLLET, ll.ngels PASCUAL, 
Societat catalana i reforma escolar, Laia, Bar
celona 1973, p. 218. 

2. o. c., p. 217. 
3. La immigraci6 a/s Paisos Catalans, «Qua

derns d'alliberamcnt», núm. 2-3, La Magrana, 
Barcelona 1978, p. 273. 

4. Felix CucuRULL, Consciencia nacional i 
alliberament, La Magrana, Barcelona 1978, 
pp. 28 SS. 
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14 Per una altra raó, a més. Perque, durant 
anys i panys, la integració era poUtica
ment artificial. T'integraves a un projecte, 
sense més solidesa jurídica que el d'uns 
trets nacionalitaris resistencials. En més 
d'un cas, sectors hegemonics de la burge
sia. catalana havien monopolitzat aquests 
trcts i -volent fer abstracció de tota con
tradicció social- invitaven a una Catalu
nya tancada, resolta, perfecta ... uns ciu
tadans encara carregats de rccords, alli
bcrats d'una miseria immcdiata, pero no 
d'un cntorn geográfic i folkloric (en el 
sentit més noble del terme). Catalunya 
oferia fcina estable i el mite de l'estabilitat 
laboral. Quan la feina, i més tard el mite, 
s'esfondraran, ¿que quedara d'aquell tot, 
si no ha estat assumit bé pel camí de la 
lluita bé pel camí de la cultura? 

Cap a una nació dinamica 

1 és ara quan arriben al moll de l'os. En 
front d'un concepte esta tic de nació ( «reu
nió d'homes, generalment de !lengua co
muna, que tcnen institucions i costums 
analegs i un sentit d'homogene'itat social 
i intcres m u tu») cal recuperar el seu sen
Lit dinamic, acrescut sota la lluita contra 
els centralismes totalitaris i que insistiria 
en cls elements transformadors, en els pro
jcctcs coHectius. Allo que dcia !'austro
marxista Otto Bauer:s «L'error d'Engels 
va ésser el de pensar que les nacions que 
no tenen gens d'historia, no poden esperar 
cap esdevenidon>, que completaria aquella 
sentencia celebre del mateix Bauer: «El 
món obrer és la punta de llan~a del com
bat nacional», ens ajuda a plantejar d'u
na altra manera el tema de la <<Íntegració», 
com un procés de formació d'una nova 
nació de signe nou, més progrcssista, ca
pa<; d'una altra - i més alta- sín tesi (i no 
feta a base de reduccions a motiles prefi
xats d'antuvi). 

A I'Estatut de Catalunya 6 retrobem, es
peran~adorament, alguns d'aquests con
ceptes dinamics (si bé les limitacions pos
teriors paHien l'entusiasme que inicialment 

S. Otto B AUER, Sobre la qiiestió nacional, 
La Magrana, Barcelona 1979, pp. 74 ss. 

6. Projecte d'Estatut d'autonomia de Cata
ltmya (1979), Generalitat de Catalunya, Barce
lona 1979. 

susciten): «El poble de Catalunya procla
ma com a valors superiors de la seva vida 
coHectiva la llibertat, la justícia i la igual
tal, i manifesta la seva voluntat d'avan9ar 
per una vía de progrés que asseguri una 
qualitat de vida digna per a tots els que 
resideixen i treba llen a Catalunya». I més 
endavant, al mateix preambul: «La lliber
tat conectiva de Catalunya troba en les 
institucions de la Generalitat el Jligam 
amb una historia d'afirmació i respecte 
deis drets fonamentals i de les llibertats 
públiques de la persona i deis pobles; 
historia que els homes i dones de Catalu
nya volen prosseguir per tal de fe r possi
ble la construcció d'una societat més avan
~ada.» (Eis subratllats són meus.) 

Pedagogia de la nació dinamica 

Aquest sentit dinamic de la nació, que 
sap sospesar cada lluita, cada acte col
lectiu, el protagonisme anonim del poble 
(per més romantic que aixo sembli), les 
formes de vida imposades i no del tot 
superarles, els nous intents de representa
ció popular, parlamentaris i extraparla
mentaris, l'esforc; per fer efectiva la des
centralització, l'arrelament al medi, és una 
llic;ó que l'escola tot just comcnc;a a 
aprendre. I, en aquesta lli<;ó, cree que ha 
de comptar amb un eix ciar: el de la soli
daritat cultural entre tots els pobles pre
sents -germinalment presents- a !'efec
tiva Catalunya actual. 

No hi ha cap element nou en aquesta 
proposta de solidaritat cultural. El ja citat 
preambul de l'Estatut ens en parla : « ... ex
pressió de la identitat col-lectiva de Cata
lunya ... en un marc de lliure solidaritat 
amb les altrcs nacionalitats i regions». La 
realització, tanmateix, no és pas tan sen
zilla. Hem estat portats a un ·sentit pseu
doloca!ista, fins al «desprecia cuanto igno
ra>> que Machado aplicava a Castclla. Co
neixem a mitgcs Catalunya, menys el lloc 
físic on vivim, la comarca on estem sobré
vivint, i poc, poquíssim, les cultures peri
feriques, la problematica social, cultural 
i política de les altres nacionalitats. 1 sobta 
reconeixer la importancia que els nostres 
parlamentaris del 1932, en els debats ter
ribles a les Corts de Madrid contra els 
tancadíssims parlamentaris i inteHectuals 
espanyolistes (Unamuno, Ortega y Gasset, 
Sánchez de Albornoz) atorgaven a aqucst 
coneixement, federalista i republica, de 



tots els pobles de l'Estat, una importancia 
que ara gairebé ens escandalitza.7 

Hi ha poques experi(mcies encara per
que creiem que el debat nacional ha estat 
portat en termes poc clars, entre les exi
gencies consensuals i l'aiguabarreig ideo
logic. 

De tota manera, no voldria acabar aquest 
punt sense comentar una afirmació de 
Felix Cucurull, que vol ser realista més 
eolia de les adscripcions jurídiques, tan 
inoperants sovint: uL'opressor nostre i el 
d'ells, el qui els ha for~ats a emigrar, és 
el mateix.» I per aixo: « ... mai no sera 
únicament la nostra voluntat, la deis cata
lans de naixement, per bona que sigui, la 
que decidira; allo que cal, allo que és ha
sic per esdevenir catala de debo, s'hagi 
nascut aquí o bé en un altre indret, és 
voler-ne ser i sentir-se'n. Ara bé, si els 
immigrants tencn el dret de ser catalans, 
també ten en el dret de no ser-ne. ( .. . ) Si 
ens respecten, acceptem-los tal com són i 
tractem-los com nosaltres voldríem ser 
tractats si ens trobéssim en el seu cas ... » 

Segurament, en més d'una estació d'a
quest Vía crucis, les paraules de Cucurull 
ens resultaran assenyades i útils. A la 
llarga, pero, cree que hi ha una compo
nen! idíHica perillosa. No és cert, per 
temps i temps, que és possible la convi
vencia de diverses cultures en termes d'i-

gualtat i de respecte mutu. L'una tendira 15 
a cruspir-se l'altra. Si no cerquem una 
certa síntesi, ni que sigui federal, les coor
denades del respecte cediran davant !'em
penta d'una nova classe sempre present (i 
ara més) al nostre panorama polític: em 
refereixo a la serie deis Jiménez Losantos, 
Penalva i tutti quanti. 

Els altres immigrats 

Massa sovint hem definit massa esque
maticament els immigrats: Amb una ma al 
davant i l'altra al darrcra, i un farcell o 
una maleta de fusta, deixaven el camp pcr 
anar a raure, indefensos, en un suburbi de 
la conurbació barcelbnina (o tarragonina). 
Estadísticament, els immigrants així eren 
majoria. De la seva terra s'enduicn, amb 
la nostalgia legítima, dosis e lefantines de 
frustració, de marginació, adhuc de pcr
secució sistematica. 

L'altra immigració és de signe i de con
tinguts culturals ben distints: funcionaris 
de tot tipus (policics, jutges, mestres), o 
bé producte d'una nova immigració labo
ral: caps de vendes, tecnics d'una mullina
cional, publicitaris, reprcscntants d 'una 
nova marca de calculadores, cditors de Jli
bres de text (en catala, pero finan~ats des 
de Madrid) i un llarg etcetera. Aqucsts im-

7. La defensa de I'Estallll d'autonomia de 
Catalunya, Und~rius, Barcelona 1976, passim. 

8. o. c., p. 30. 
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migrats, amb titulacions academiques no 
escasses, porten uns habits culturals fi. 
xats, adquirits, aferrats, més d'un cop 
dogmaticament defensats i adhuc fossilit
zats. Menystenir aquest tipus d'immigra
ció, pel fct que sigui sociologicament mi
noritaria, em sembla erroni i perillós. 1 
per moltes raons: Perque no jugara massa 
facilmcnt el joc de la «integració», si la 
nova proposta cultural no atrau pel seu 
matcix caracter crític, i perquc pot viure 
amb temptacions constants de protagonis
me polític, precisament a costa deis mi
lions que l'altra immigració pot fornir. 

Si m'hc deturat en aquest tipus d'immi
gració és perque una part de mcstrcs i 
professors d'instituts i de FP continuen 
venint de fora i pertanyen als rengles d'a
questa nova migració. ¿Quines mesures 
de reciclatge caldria aplicar-los, mentre no 
sigucm capa~os d'obrir un dcbat sobre 
l'oportunitat¡ inoportunilat d'aqucsta me
na de trasllat? ¿Com garantircm que 
aquests cnsenyants connectin més que amb 
la llengua amb la problemática cata lana? 

* * * 

Acabo amb un text que fa de cloenda a 
un mctode complct de lectura catalana, 
La terra catalana,' ja en la seva 22a edició 
l'any 1935. Després d'haver comentat el 
significat de l'Estatut, diu: «Ara Catalu
nya pot desenvolupar ella mateixa la seva 
vida. Cal esperar que dintre pocs anys 
haura aconseguit una prosperitat ben re
marcable i una fcrrna millora en la cultu
ra. Aixo, a més d'ésser convenient per a 
nosaltres, sera motiu de prestigi per a la 
nostra terra, la qua! prendran per mirall, 
en organitzar-sc autonomicament, les al
tres rcgions d'Espanya». 

9. Joaquim PIJ\, La terra catalana, Dalmau 
Caries Pla, Girona 1935, p. 128. 



DE L'EMIGRACIÓ , 
A LA MARGINACIO, 
PASSANT PER L'ESCOLA 
per Jaime Funes 

Després d'allo de «xarnegos», vingué allo cada de 1960- passaren, i l'assentament 
-gairebé racista- de la «ciutat sense llei». deis emigrats acaba triomfant, bé que so
Les petites comunitats autoctones pro- bre la comunitat originaria, la qua! queda 
dulen mecanismes verbals de defensa con- engolida i en minoría davant l'allau emi
tra aquelles ciutats monstre que edifica- gratori. Avui, pero, encara hi ha una corre
ven en el scu terme municipal i que havien lació fatídica entre cmigració i margina
d'acabar engolint el nucli originari. En ció. Correlació que la ímmoralitat política 
mig d'aquell desgavell emigratori que es d'alguns vol fer passar com un problema 
produ"ia entre el barrí antic i els blocs ab- d'idioma, pero que en realitat inclou qual
surds, qualsevol conflicte social, per petits sevol persona en situació de desarrelament 
que fossin el furt o l'agressió, suscitava un emigratori, vingui de les muntanyes piri
rebuig deis nouvinguts, deis «Sense llci». nenques o de les terres andaluses i que 

Pero els anys -els primers de la de- pertanyi als grups socials obrers, prole
taris. de les classcs baixes o com en vul
gueu dir. 

Delinqüencia juvenil i emigració 

Actualment, el tema de la «delinqüencia 
juvenil» és un tema habitual en els diarís, 
tema que constitueix ja una especie d'in
gredient imprescindible en el fantasma col
lectiu d'allo que se'n diu .. scguretat ciuta
dana». Aíxí i tot, sembla que hom vulgui 
oblidar que el nombre de delictes greus 
probablements no ha augmentat molt més 
que la proporció corresponcnt a l'augment 
de població juvenil. El que passa és que 
aquesta delinqütmcia juvenil apareix bar
rejada amb dos fcnomens massius que 
actuen de caixa de ressonancia. Aquests 
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18 són, d'una banda les tensions juvenils de
rivades d'una societat de capitalisme avan
c;at alimentada per l'hiperconsumisme; i 
de l'altra, l'augment a xifres Hmit de les 
condueles marginals entre la població ju
venil d'origen social i economic baix. En 
aquest article cm referiré a aquest darrer 
grup. 

Ja fa temps que s'accepta com una ve
ritat el fet que la delinqücncia juvenil pro
cedeix, en gran part, de la població més 
pobre i deis barris periferics de les ciu
tats. Veritat, pero, que caldria matisar en 
funció deis mecanismes de que disposen 
les classes socials altes per escapar de la 
persecució legal, incloent-hi els menors. 
Pero el que constitueix una novetat és que, 
en moltes poblacions del cinturó indus
trial de Barcelona i en alguns deis seus 
barris periferics, el percentatge de joves 
de conducta marginal s'acosta o passa del 
cinquanta per cent. I quan parlo de con
ducta marginal em refereixo a fenomens 
diversos que van des de les petites bandes 
agressives al consum embriagant de dro
gues. Prop de la meitat deis adolescents, 
pre-adolescents o joves pullulen pels bar
ris sense cap sentit de pertinenr;a a cap 
grup social i, per descomptat, a mil lle
gües de distancia de qualsevol projecte de 
societat catalana. Vagaregen pe! carrer, no 
tenen on dar-la, la ciutat els és hostil, 
odien la cul tura i l'escola i procuren ofe
gar les penes amb un «porro» o un «CU· 

bata», si poden pagar-se'!. 

El producte d'una gran crisi existencial 

L'aspecte dramatic del cas ve del fet que 
la nostra actual població adolescent és ja 
un producte totalment nostre. La major 
part d'aquests joves han nascut aquí i te
nen els mateixos anys que les nostres ciu
tats per a emigrants. I si e l rcsultat és 
aqucst, no podem estalviar-nos l'analisi del 
perque, ni fer-ho de manera minuciosa. De 
moment, de l'analisi de les dades de que 
disposo em· veig obligat a concloure que 
ja el fet d'emigrar comporta, per a certes 
classes socials, un risc elevat de caure en 
la marginació. Vegem per que. 

El procés emigratori sol ser un autentic 
factor de desequilibri existencial, la solu
ció del qua! dependra de la recepció i de 
les possibilitats reequilibradorcs del grup 
social al qua! s'emigra. En el cas nostre 
no cal comentar les condicions en que es 

produí l'emigració de les decades de 1950 
i 1960. La recepció es produí precisament 
en barris inexistents, en barris associals 
en total procés d'assentament. El marc 
extern, durant molts anys ha estat el de
tritus urbanístic, i quan els fangars i el 
semi-barraquisme ja gairebé han desapa
regut, han quedat el marc urbanístic més 
incoherent que ens puguem imaginar. Din
tre aquest marc, la dissolució comunita
ria havia de ser la cosa més normal, puix 
que no hi ha res que pugui unir ningú en 
l'habitat que s'hi ha format. Si a tot aixo 
sumem les condicions neurotitzants deis 
habitatges, les dotze o catorze hores de 
treball i els desplar;aments llargs, el resul
tat era previsible. En mig d'aquestes con
dicions socials, la família havia de refer 
les sevcs pautes de conducta i els seus va
Iors socials, ja que els que duien de la 
seva societat d'origen havien quedat dcs
fasats. 1, el que és més important, havia 
d'haver-los transmes als seus fills. Ara, la 
característica basica deis nostres adolcs
cents deis barris és l'absencia de pautes de 
conducta, els escassos punts de referencia 
que distingeixen els comportaments posi
tius deis negatius i els sentiments de no 
perHmyer a aqucst barrí que sembla que 
els odia. Pcr a molts d'aquests nois, el pro
cés tan important de la imbui'ció norma
tiva de la pre-adolescencia passa o ha pas
sat inútilment. El mecanisme rector de 
molts d'aquests joves no sembla que vagi 
més enlla deis ancestres tribals heretats 
quasi gencticament, del tipus de !'«amor 
de mare» tatuat al bra¡; o deis tabús se
xuals. 

Les darreres dificultats economiques 

Aqucst difícil procés d'adaptació que ha 
suposat l'assentament no sempre s'ha pro
dui't en el marc de les ciutats-rusc. També 
s'ha produi't en altres tipus de barri, ja 
inicialment estructurats i amb una pobla
ció autoctona prou nombrosa. Els proces
sos més crítics d'aquest estil han coindicit 
amb la darrera i petita onada immigrato
ria que ha arribat a Catalunya cap a finals 
de la dccada de 1960 i a comenr;aments de 
la de 1970. Una emigració que, en produir
se en una situació cconomica en procés 
de depressió, ha fet impossible l'arrenca
da economica de la família i el mínim equi
libri final que aquestes millores economi
ques van significar per a les emigracions 



anteriors. En aques tes condicions, les di
ferencies socials entre la gent d'un mateix 
barrí s'aguditzcn i la incardinació comu
nitaria no es produeix. La marginalitat 
juvenil, en aquest tipus de barrí, es fa 
més accentuada, de vegades, a causa de la 
piramide d 'eda ts, puix que hi ha manca 
de població d'edat mitjana -que esmor
teeix els conflictes generacionals- i un 
envelliment excessiu del conjunt de la 
població. 

Odien l'escola i tenen raó 

Hem de parlar també de l'escola, la 
qua! tenia alguna cosa a fer en tot aixo, i 
alguna cosa ha fet. La dada més eloqüent 
ens la donaria una estadística que ens di
gués quan van ser comen<;ades les ciutats 
dormitori i quan s'hi construí la primera 
escoJa. Per les dades que tinc, les primeres 
escoles hi foren constru"ides entre cinc i 
deu anys després de ser aixecats els pri· 
mers blocs de cases. La segona dada, a la 
qua! no calen comentaris, sortiria de la 
realització d'un album fotografic deis ine
fab les pisos-academia que comen<;aren a 
puHular-hi com a succedani. Després vio
dría, evidentment, la mínima analisi de les 
condicions escolars de les unitats que s'han 
anat creant. 

El balan<; és conegut de sobres. En cinc 
anys de treballar-hi no he troba t ni un sol 
cas de delinqücncia o marginalita t juve
nil que no tingui a l darrera una dramatica 
historia escolar. El percentatge de fracas· 
sos escolars a l barrí supera el de qualse
vol altra escoJa. El grup deis «inaguanta
bles» a coHegi s'eixampla, les agressions-

robatori, les destruccions, e tc., contra l'es- 19 
cola del barri surten cada día als diaris ... 

Pero aixo és poc quan el percentatge deis 
que acaben odiant la cultura impresa i J'e. 
ducació que facilita l'escola és majoritari. 
En acabar l'EGB, un grup importan! de 
nois ja no vol saber res de !'escoJa. Del 
grup que va a la Formació Professional, 
una gran part !'abandonad.\ l'any següent. 
Gairebé cap noi acaba bé el 8c de Basica i 
el 20 % no passa del sise o setc d'EGB. 
I de tots plegats només una minoría es
cassa arriba al tipus de raonament adult 
capa<; de treballar amb idees i conceptes. 

No cal que continuem. El predomini de 
les ciutats del cinturó industria l i fins i 
tot el to castellanitzant de les darreres 
mobilitzacions pel conOicte de l'ensenya
ment són facilment explicables: s'ha arri
bat al límit del deteriorament aguantable 
en aquests grups humans. 

Sobre aquesta complexa realitat - de la 
qua! tinc consciencia d'haver fet un sim
ple esbós- també s'assenta el procés auto
nomic. ~S una part impOrtan! de) «factor 
huma » de !'autonomía. Jo diría que una 
de les tasques més greus i més urgents del 
nou autogovern ha de ser la de crear la 
sensació de pertanyer a una comunitat, a 
un grup huma a grans sectors de Catalu
nya en situació de marginació real. Per 
desgracia, sembla que hi ha qui vulgui 
muntar una fanatica «guer ra de religió» 
sobre aquest gran problema social. Una 
cosa semblant, per exemple, a la reducció 
del problema d'Irlanda del Nord a un 
assumpte de vassallatge al Papa Woytila, i 
no voler fer les ana lisis deis problcmes de 
classe i de grup existents. Tots sabem com 
és de facil que entre les masses populars 
amb la sensació existencial d 'estar (ora de 
joc s'arribi a la sintctització de tots els 
problemes en un de sol: «La culpa la tencn 
els catalans>>. O al revés. Somiar un na
cionalisme exacerbat i puris ta; pensar que 
si l'Estatut és limitat o si la independen
cia o l'autodeterminació no són possiblcs, 
la culpa de tot <da tenen els castellans». 

I en aquest punt ens trobem. No em· 
mascarem la realitat amb frases polítiques. 
Ens a~radi o no ens agradi, un deis resul
tats de l'emigració ha estat un a lt percen
tatge de conducta marginal, a lmenys en
tre les nostres joves generacions. 
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LA LLENGUA CATALANA 
A L'ESCOLA 
per Lluís López del Castillo 

Enfocar la qüestió de l'ensenyament del 
catala a !'escoJa, i de la utilització del ca
tala com a llengua d'ensenyament, tenint 
en compte només la població catalana d'o
rigen immigrat pot ser deformador de la 
realitat i, pcr tant, de les solucions que 
s'hi aplíquin. La nostra societat és bon 
tros més complexa i és per aixo que cal
dría tenir present almenys tres elements 
en concurrencia: origen «etnic>>, classc (o 
estament) social i !lengua d'ús. Difícilment, 
dones, podem alllar cada un d'aquests 
elemcnts. 

En el primer caldria distingir l'adscrip
ció a cada una de les diverses immigra
cions: comen<;ament de segle, abans de la 
guerra, la postguerra, els 60, la més re
cent.. . pe! que fa a la immigració de la 
classe treballadora; i el percentatge de 
barreja amb la població autoctona de cada 
una d'aquestes onades immigratóries. La 
qua! cosa ja ens ofereix una realitat més 
complexa que no pas la divisió simplista: 
autoctons-immigrats, en un país com el 
nostre on el corrent immigratori modern 
arriba ja a la cinquena o sisena generació. 

Com a segon element, la classe o csta
ment social. Aquí es perfila també una 
zona d'entramat complex, perque no és 
cert que puguem fer !'equivalencia obrer= 
immigrat, burges = aut6cton, encara que hi 
hagi zones del país on aixo es pugui acom-

plir en línies generals. Hi ha un proletariat 
autocton, hi ha petits i mitjans comer
ciants i industrials immigrats o d'origen 
immigrat, hi ha grans industrials i comer
ciants no-autoctons, hi ha un funcionarial 
no-autocton ... 

El tercer element, la !lengua d'ús, pre
senta encara una més gran complexitat, 
perque ni el catala ho és majoritariament 
deis «uns», ni el castella ho és així mateix 
deis «altres». No és pas casualitat que el 
castella esdevingués llengua d'ús de l'alta 
burgesla després de la guerra, ni que el 
catala penetri escassament dins el funcio
naria! procedent de fora. En canvi, la resta 
d'estaments i classes socials: mitjana i 
petita burgesia, professionals, i sobretot 
assalariats en general presenten una més 
gran permeabilitat lingüística, sense que 
en aixo hi influeixi cap condicionament de 
classe. Les «grans» famílies catalanes, bur
gesia d'abans o bé burgesia de )'estraperlo, 
havien de demostrar la «inquebrantable 
adhesión>> també canviant de llengua. L'alt 
funcionariat havia de mantenir la !lengua 
com a signe de distinció de classe: la seva 
missió, a més, inclo'ia una també <<inque
brantable adhesión» a aquella cultura i 
llengua que tornava a ser plenament co
lonitzadora. 

Tanmateix no es pot negar J'evidencia 
del fet que comporta les onades immigra-



tories més recents, les més massives i les 
que han sofert un alllament més gran del 
conjunt de la societat catalana, sobretot 
a les ciutats dormitoris del cinturó indus
trial. Onades que han significat a lhora una 
sagnia humana considerable a d'altres ter
res peninsulars, especialment a Andalusia, 
pero també a Extremadura i a Galícia, i 
que fa que hores d'ara puguem distingir 
nuclis de població d'un origen geografic 
concret (especialment andalusos) i amb 
característiques de grup prou marcarles. 

Som, dones, al davant d'una realitat 
complexíssima que es traduira, entre d'al
tres, en un seguit de situacions escolars 
concretes, en el moment actual, les quals 
cal tenir present perque responen a situa
cions culturals, socials i lingüístiques molt 
concretes de cada medi. Ara bé, caldra 
estalviar aquí la complicada tipología es
colar que resultaría si tenícm en compte 
aqucsts tres factors, la qua! cosa faria que 
haguéssim de classificar com a tipus dife
rcnts escales de llocs com: I'Eixample, 
Pedralbes, Sants, Horta, Singuerlin, Ca 
n'Oriac, Súria, Sort, Gurb, Torreforta, ... 
Tot i que els mestres, sobretot, ho han de 
tenir present a !'hora de situar-se davant 
la realitat que toquen, en fundó de tot 
un context general del país. Sensc la qual 
cosa, mal podran emprendrc una línia 
d'actuació adequada. 

Caldra situar-se, en canvi, com a metodc 
de treball, davant la tipología escolar que 
es deriva de la llengua d'ús deis escolars. 
Aixo ens ofereix per al conjunt de Cata
lunya: 32,5 ~o d'escoles amb un percentat-

ge de catalanoparlants superior al seixanta 21 
per cent; 19,2 °o amb percentatges equili
brats de catalanoparlants i de castellano
parlants; 48,3 % amb un percentatge de 
catalanoparlants inferior al quaranta per 
cent (vegeu dades a «Perspectiva Escolar>•, 
núm. 26, p. 15). 

I caldra encarar-s'hi partint d'uns quants 
principis: 

El dret de tot nen catalanoparlant de 
rebre l'ensenyament en catala, perque és 
la llengua propia de Catalunya. 

El dret de tots els escolars d'aprendre 
a parlar i escriure el catala, perque és la 
llengua propia i oficial de Catalunya. 

El dret de tots els escolars d'aprendre 
a parlar i escriure en castella, perquc és 
la llengua oficial a tot I'Estat espanyol i 
cooficial a Catalunya. 

El dret de la utilitzacíó del castella en 
l'ensenyament en lotes les situacions que 
així ho demanin (caldria pensar si no 
hauríem de dir el mateix almenys del ga
llee) perque és un dret cultural innegable. 

Aquests principis es basen en allo que 
I'Estatut d'Autonomia estableix amb la 
intenció d'arribar a una plena igualtat de 
tots dos idiomes, igualtat a que difícil
ment s'arribara si no hí ha un esfor~ de
cidit de protecció i ajuda especial a la !len
gua catalana, a nivell d'ensenyament, pero 
també a nivell editorial i de mitjans de 
comunicació. 

Deixem ara de banda arguments que 
poden semblar excessivament legalistes i 
vegem quina és llur base social i cultural. 

En primer lloc és socialment progressíu 
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voler que els infants que viuen en un país 
hi possin arrels: coneguin i se scntin iden
tificats amb aquell país, amb la terra, amb 
les viles, pobles i ciutats, amb els monu
ments, amb la gent, amb els costums, amb 
les festes, amb la Jlengua, amb !'arquitec
tura, amb els arbres i les roques, amb el 
mar i la muntanya, amb els rius .. . i en
cara amb la seva historia, amb les seves 
institucions, amb la seva literatura, amb 
la seva vida social, política i cultural... 
I !'escoJa ha de ser el lloc on tot aixo es 
rebi de manera viva i activa, i alhora con
tinua i sistematica. La llengua catalana, 
com a llengua viva del poble, com a ins
trument modern de cultura, com a llengua 
que ncix amb la nació i la configura tot 
al llarg de la historia, no és un element 
més de la llista: és l'element objectiva
ment més important, ja que és el que con
necta més íntimamcnt amb tots els al tres; 
és el que explica (el que «narra» i «ano
mena») la historia, la geografia, l'cconomia, 
la literatura, la cultura, la psicología d'a
quest país i de la seva gent. No fóra dones 
solament un enriquiment cultural, l'aprcn
dre el ca tala, com s'ha dit de vegades; 
respon a una necessitat social i cultural 
més fonda. 

No podem pas basar-nos només en ar
guments culturalistes, que semblen de
fensius, ni tampoc només en argumcnts 
Jegalistes, que semblen agressius, encara 
que tots dos continguin una part de veri
tat, perque aixo no és prou convincent ni 
pcr a nosaltres matcixos. 

Que una part deis actuals immigrats pu
guin tornar al poble d'origen?, pot molt 
ben ser. Pero ara com ara no passa d'un 
desig, d'una esperan~a de certs sectors, 
no d'una alternativa concreta que es pu
gui triar ara i aquí. ÉS una opció ben res
pectable i fóra potser una solució adient 
per a més d 'un cas. Pero en la situació 
actual, en que desenes de milers tenen 
aquí llur vida establerta amb arrels que 
es van enfondint al país: fills, néts, feina, 
casa, activitat social i política ... , difícil
ment es pot plantejar una opció així -que 
és a llarg terme- com a alternativa imme
diata i, encara més, com a alternativa que 
pugui afectar tata la població d'origen 
immigrat. Per aixo demanar que l'escola 
a Catalunya no miri d'arrelar aquí els in
fants de família immigrada a causa d'aixo, 
d'una possible tornada, és una equivoca
ció. A on els arrelara, dones? Hi hauria 
encara factors que !liguen amb una peda
gogía adequada, en que un dcsenvolupa
ment inteHectual correctc va condicional 
al fet de posar-se en contacte vital amb 
l'entorn. No es pot pas pretendre edificar 
sobre la base de les abstraccions. 

Tanmateix, a qualsevol projecte d'escola 
cata lana actual, hi entren tres factors 
constants: l'ensenyament de la Jlengua cas
tellana per a tothom, la utilització del cas
tella en J'ensenyament en les situacions 
que calgui i la informació cultural adc
quada no ja de cultura castellana, sinó deis 
ambits de procedencia de les diferents im
migracions. Creiem que aquest és un plan
tejament. no ja prou adcquat, sinó social
ment avan<;at, que té en compte totes les 
característiques culturals de la societat ca
talana actual i mira d'organitzar-les dins 
un sistema coherent d'ensenyament. Ningú 
no ha de poder quedar disminult així en 
la seva identitat personal i col·lectiva, sinó 
que l'ha de veure potenciada en un pro
jecte de societat amb una dinamica cultu
ral forta, integradora deis diversos cor
rents que hi ha dins seu. 

El camí l'hem encetat tot just i (alta 
aprofundir moltíssims aspectes, fins i tot 
de caracter pedagogic i didactic; les pers
pectives, dones, són amplíes. I en aquest 
sentit, encara cal fcr altre~ camins per a 
la geografia de la cultura: mitjans de co
municació, teatre, literatura, esplai, ... 
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TAULA REDONA 

E11 un monogra[ic dedica/ al tema de 
la immigració i les seves repercussions a 
/'escala no podía faltar la veu viva i la 
reflexió deis professionals de l'ensenya
ment a les escales de les zones periferi
ques on predomina la població immigrada. 
No és una presencia representativa esta
dísticameut, pero s1 es u11a presencia im
portan! tant pels arzys de trehall dedicar 

a aquest camp com per /'existencia d'tm 
planteig escolar -a'illat i voluntarista- en 
situacions i problematica diferem. 

Els nostres convidats són dos m estres 
castellanoparlants d'escola estatal i dues 
mestres d'escola privada activa. Malgrat 
que alguns aspectes tan sois quedaren 
encetats, aquí transcrivim el resulta/ d'a
questa trabada. 
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24 PERSPECTIVA ESCOLAR. - Tots conei
xeu el tema que ens ha portat a asseure'ns 
al voltant d'aquesta taula. Només us de
manaría que intentéssiu concretar les ex· 
posicions tot part int de la vostra ex pe· 
riencia escolar i social. El primer que 
demanaríem és que us presenteu i inten· 
teu centrar el tema de la cultura -en el 
seotit antropologic, en la seva acceptació 
amplia- deis immigrats i les seves reper
cussions a l'escola. Si la seva manifesta· 
ció és problematica o no; si es vi u a nivell 
escolar; si té relació amb la cultura ca
talanoparlant; si el problema de la llen· 
gua crea conflictes i obstacles per a J'a. 
prenentatge, la relació i la integració; si 
l'ambient social marca definitivament si
tuacions que !'escoJa vol subsanar, etc. 

lOSE. MORA. - Jo treballa a la «Font» 
(Font deis Eucaliptus), escota de Torre 
Baró, que té deu anys d'existcncia i és la 
primera que hi va haver. En aquel! mo· 
ment al barrí hi havia gairebé el cent per 
cent de famílies immigradcs de Córdova 
i Sevilla i vivien en barraques construldes 
iHegalment. 

Allí, des de sempre, ha existit com un 
«ghetto», encara que avui dia esta una 
mica més obert a ('exterior. Barcelona és 
considerada com una ciutat a part amb 
cultura «catalana». Torre Baró és com un 
poble i es distingeix deis altres barris in. 
tegrats a Nou Barris o districte IX: Tri· 
nitat, Meridiana, etc. 

Respecte a la connexió o la interacció 
de cultures, jo cree que el treball que hem 
fet és un treball de respecte a la cultura 
autoctona deis pares. Tot i ser una escota 
estatal, hi han passat bastants mestres 
catalans que s'han dedicat prioritariament 
a ensenyar a llegir i escriure perque era 
el problema basic, ja que en aquella epO· 
ca que hi havia més feina els nois no aca
baven mai EGB i aixo ens preocupava 
mol t. 

A nivel! de marginació, els alumnes no 
s'han sentit marginats. Se senten margi. 
nats quan surten del barrí i van a buscar 
treball fora, quan van a una festa catalana 
se senten hostes, etc. No hi ha sentiment 
de marginació, pero sí que existeixen, real
ment, grans limitacions. 

CARME ESTEBAN.- Jo treballa a «Ton 
i Guida», escoJa que es va fundar, fa uns 
setze anys, a Verdum, barrí dormitori de 
Barcelona, predominantment d'immigrats. 

Els pocs catalans que hi ha abans tenien 
la caseta i l'hortet i ara són botiguers o 
petits negociants. 

Aquesta escala privada es va fundar per 
fer arribar la pedagogía activa a aquest 
ambient predominantment d'immigrats an· 
dalusos. Els mestres han estat sempre ca
talans. L'escola s'ha proposat integrar els 
neos immigrats a Catalunya d'una forma 
progressiva. La Jlengua catalana s'hi in· 
trodueix progressivament i lentament. Des 
de Parvulari se'Js parla amb la llengua ma· 
terna i a poc a poc s'hi introdueix la llcn
gua i la cultura catalana a partir de con· 
tes i rondalles. 

Respecte a la seva integració a Cata· 
Junya s'ha fet molt a base de sortides i 
també molt a través de I'aspcctc folklO. 
ric: festes, etc. 

Problemes a la catalanització de !'escoJa 
no n'hi ha hagut gairebé mai gracies a la 
bona actitud deis pares, que no posaren 
cap pega, i deis alumnes, que tenen mol· 
tes ganes de parlar en catala. 

Respecte a la interacció de cultures, cree 
que no n'hi ha hagut, perque han perdut 
la seva cullUra d'origen i tan sois conser· 
ven la seva Jlengua que, d'altra banda, uti· 
litzen poc. 

A !'escoJa es parla molt el castella, pero 
a mesura que els ncns es van fent grans 
van parlant el catala. La integració s'ha 
fet sense ruptures ni actituds de rebuig. 

ANNA M.• ROIG. - L'escola <<Sant Mi
qud» és situada a Cornella, al costat de St. 
Joan Dcspí. La part aquesta té una immi· 
gració molt recent, és a dir, deis anys sei· 
xanta. Els nens que tenim a J'escola són 
gair\!bé tots nascuts a Catalunya, pero de 
pares immigrats. L'escola era de patronat 
parroquial; va passar a ser estatal i va 
tornar una altra vcgada a mans de la par
roquia, la qua! va buscar un equip de mes
tres que se'n fes carrec. 1 aquí comen<;a 
la nostra arribada, ara fa sis anys, en que 
no sabíem quins ncns eren catalans i quins 
castellans. 

Aleshores, vam haver de plantejar-nos 
com es feia la catalanització de !'escoJa 
respecte a la propia cultura deis neos. L'es
cola és gran, pero hi ha hagut unitat entre 
els mestrcs catalans i els castellans: tots 
hem estat d'acord que existeix un desarre· 
Jament cultural en els nens i que és molt 
difícil que parlin de costums, tradicions i 
manera de ser del seu poble, com no sigui 
relacional amb el culte als morts; pero, 



les altrcs coses, jo diría que no les han 
dutes. Tampoc han agafat les nostres pcr
que han viscut totalment aHiats. Viuen 
en unes zones dormitori, sense mitjans cul
turals. Els pares fa temps que viuen a 
Catalunya, pero no parlen ni entenen el 
catala, perquc no han tingut ocasió d'a
prendre'l ni de practicar-lo. 

Hi ha hagut dificultats de Ilenguatgc per 
via doble: els andalusos tenen dificultats 
per al catala i per al castella. Tot aixo fa 
que el desarrelament sigui més fort i les 
dificultats més grans. Si tenen una cosa 
propia, aporten tota la seva riqucsa. Són 
acceptats a l'escola en la seva manera de 
ser i, aixo sí, el ritme i les can~ons són 
els aspectes que més es poden acollir pcr
quc aporten una vivencia molt profunda. 

C. E. - Han portat optimisme, els nens 
castellans. A nivel! huma són moll més 
animats, més alegres ... 

A. M." R.- L'interes deis pares per !'es
cola (potser perque la catalanització no 
l'hem feta gens imposada, sinó lentament, 
reflexionant i a partir sempre de la propia 
identitat deis nens) ha estat positiu. No hi 
ha hagut cap rece! deis pares per tot el 
que hcm fet en ca tala; sinó tot al contra
ri. t'any passat vam fer asscmblees i xer
rades sobre !'EscoJa Pública Cata lana i, 
evidentment. va sortir la qüestió de la ]len
gua catalana. Per unanimital van sortir 
dient que volien que els seus fills parles
sin el catala, ja que tenen el drct de ser 
instru'its en catala perque són catalans. 

Quant als nens, ja fa anys que introdu'im 
el catala amb canc;ons, contes, endevina
lles, i després de tres anys tots cls nens 
ja J'entenen i s'atreveixen a parlar-hi tran
quillament, encara que habitualment con
tinu'in parlant en castella. 

JOSE LUIS BELLOSO.- Aquest any es
tic en una escola diferent a la de J'any pas
sat. Som un equip coherent, pero tenim 
problemes amb l'ajuntament i la inspecció, 
que volen fer de !'escoJa tretze parvularis 
i nosaltres ens hi oposem. 

El primer objectiu que tenim és la in
tegració a l'ambient i a Catalunya. Els 
mestres que són d'origen catala i han fet 
el reciclatge fan catala. Pero de lota ma
nera, nosallres no volem fer Ilengua cata
lana només, sinó que tot l'ambient de !'es
cola sigui catala. És un intent i no tinc, 
encara, cap experiencia en aqucst sentit. 

L'escola té un ambient molt tradicional, de 25 
gent molt poc integrada i rebec a tot el 
problema del catala (a nivell d'alumnes i 
famílies). 

J. M. - Jo voldria contradir l'Anna M.• 
en un punt. Pcl que dius, sembla que el noi 
només aporti la llengua i hagi perdut la 
seva cultura d'origen. 

Jo sóc andalús i puc dir-te que a la ma
joria de zones d'Andalusia el nen de dos 
anys ja pot cantar i bailar improvisant. 

A nivell de supcrsticions i creences (que 
és cultura i forma de vida), en el vestit, 
l'alimentació, etc., el noi andalús porta la 
seva cultura i la porta a través del voca
bulari que utilitza. 

Els nois de la nostra escoJa, en relació 
a les formes dialectals andaluses no han 
tingut cap trauma, ja que els hem respec
tat més que el que es feia a la meva terra, 
on els mestrcs ens deien que parl~wem ma
lament. 

C. E. - A Verdum mai no he vist bailar 
sevillanes. Cree que depen deis barris. Alla 
no transmeten res del que dius. És com 
si estiguessin desarrclats. El barrí esta 
despersonalitzat. No ha estat ni barri ni 
poble. Entre ells no hi ha sentit de grup. 

J. M. - Aixo no es manifesta exterior
ment, pero existeix; hi és. Ho porten dins. 
Són sentiments i (rustracions; són coses 
que la gent viu, pero que no exterioritza. 

A. M.• R. - Nosaltres també diem que 
estan desarrelats culturalment. Els fills 
deis qui van venir aquí els anys seixanta 
han nascut aquí; notem que quan partim 
de les seves vivcncies, en parlar dels seus 
avis ho viuen, vibren, pero, en canvi, quan 
volem treure alguna cosa més cultural 
(manera de ser del poble, etc.), si pregun
tem, per excmple, quan recollien les olí
ves, el nen no ho sap. El treball és nostre 
per connectar i arribar a l que era impor
tant per a ells i les seves famílies. 

Arribem a la conclusió que aixo és de
gut a la brusquedat del canvi de la vida 
rural a la urbano-industrial. A Cornella 
es viu submergit en tota la crueltat de la 
vida industrial: ciutat dormitori, manca de 
relació pares-fills, lloc de treball Iluny del 
domicili, etc. 

J. M. - Els nois no parlen de la seva cul
tura d'origen, perquc el seu pare no els 



26 parla del seu treball anterior, al camp. En 
va marxar perque no tenia feina i, evi
dentment, no els parla de la recollida del 
olivo -que, a més, ells deuen dir aceitu
na- ; pero quan el pare parla i actua es
pontaniament tot aixo surt. I aixo existeix. 

C. E. - A la meva escota hi ha molts pa
res que ja estan aquí des deis tres anys i 
moltes mares són nascudes aquí. 1 no és 
la primera, sinó la segona generació la que 
arriba a l'escola. Potser per aixo, el que 
dius es va perdent. 

J. L. B. - Es podría parlar de tres cultu
res: a) la que els alumnes porten de casa 
seva (la seva forma de parlar, els seus 
costums); b) la que donavem nosaltres, la 
«llibresca», !'oficial, que lluitavem per do
nar-la d'una altra manera, més científica, 
més activa (portar els alumnes a exposi· 
cions, a concerts, etc.) i que topava amb el 
seu refús per tot allo nou i pel masclisme 
imperant a les seves cases, aixo ens pro
du'ia un gran descoratjament; i e) l'esfon; 
per posar a la practica tot el que hem 
apres a Rosa Sensat: una nova concepció 
pedagogica i una educació i treball escolar 
de cara a la transformació de !'escoJa. Pero 
ha estat una historia trista pe! xoc i refús 
deis alumnes i famílies. Lluita solitaria 
amb fracassos perno saber remodelar !'es
trategia i poder canviar en funció deis 
resultats. Ara bé, l'esperanc;a encara no és 
morta i esperem que sigui l'últim que des
apareixi. 

Podríem assenyalar tres coses per inten
tar sortir d'aquest cercle: tenir en compte 
la cultura deis llibres, de Madrid, «llibres
ca>> i centralista; la cultura que porten 
els alumnes i que xoca, i aquest és el ter
cer punt, amb els formulismes deis mes
tres (a casa seva parlen d'una altra for
ma, etc.) ; l'esforc; que hem fet per inte
grar aquestes tres coses -tenint en comp
te la nova pedagogía i les limitacions pro
pies- ha estat sobrehuma: assignatura 
per assignatura i amb uns resultats bas
tant pobres i descoratjadors. 

Falta un treball d'equip i a J'escola on 
ara cstic sembla que no hi hagi ganes de 
fer-Io ... Jo mateix no tinc orígens i e m 
sento d'aquí coro el que més. 

P. E. - ¿Que esta fent la vostra escoJa, 
concretament, respecte a la problematica 
deis immigrats? 

A. M.' R. - Nosaltres, a l'escola, com que 
tractavem de fer escoJa catalana - amb ca
talans de Cordova com diu un pare de !'es
cola- vam haver de plantejar-nos molles 
coses. Partint d'entendre les arrels deis 
nens, com ja he dit anteriorment - fms on 
som capac;os d'entcndre, perque en moltes 
coses no en som-, i ajudar-los a assumir 
la realitat actual tenint en compte la seva 
propia. En la programació fem revisió de 
continguts, cxperiencies, etc. i no solament 
per estudiar millor Catalunya, sinó també 
fcnt reflexionar sobre la propia identilat. 
Treballem el tema de la immigració a Es-



panya i aixo suposa una reflexió pera ells. 
Ambientalment, tot el que fem a !'escoJa 

és bilingüe: can~ons, llibres, premsa, re
tols ... La parla coHoquial deis mes tres es 
fa en la propia !lengua de cadascú. Tenim 
nens catalans i castellans barrejats per 
fer més facil l'adaptació i la integració. Hi 
ha qui diu que és millar d'altra manera. 
L'aprenentatge de la lectura i J'escriptura 
la fem en la llengua materna, o sigui ca
tala i castella, i pretenem que en acabar 
l'escolarització sapiguen expressar-se en 
les dues llengües. La segona llengua es
crita no s'introdueix fins els deu anys, i ja 
esta! 

C. E. - Nosaltres ho fem bastant sem
blant. Jo insistiría en el respecte que te
nim per la parla materna del nen. Mai no 
els diem que parlen malament. Tenim molt 
en compte, coro ja he dit abans, la llengua 
materna i les seves formes dialectals. 

A parvulari s'expliquen contes. A primer 
grau quan comencen a escriure ho fan amb 
la llengua materna. Després s'introdueix el 
catala i a segon es fan coses en catala. 
A quart tots els nens tenen el llibre de 
Ciencies Socials en catala. I, a mesura que 
es fan grans, vull remarcar el que he dit 
abans, la importancia de les sortides per 
al coneixement de Catalunya i el procés 
d'integració. 

J. M. - Sempre, pe! fet que la meitat 
deis mestres eren catalans, a !'escoJa no 
hi ha hagut cap refús per la llengua i la 
cultura catalanes. Respecte als textos en 
catala, només tenim de 5 a 10 alumnes 
catalanoparlants i si volen poden utilitzar 
llibres en catala i a dins i fora de !'aula 
parlen en cata la; pero la majoria d'alum
nes parlen en andalús. També treballcm 
l'emigració preguntant a ls pares i buscant 
les arrels famil iars de l'emigració. 

De la cultura i folklore d'aquí celebrem 
dues festes, que el barri viu molt festiva
ment (a l'escola fem festa): la festa de la 
Sardina i el Dijous Gras. Nosaltres també 
estudiem Catalunya, pero no agafem el 
Llobregat, sinó el Besos, que tenim a l 
costa t. 

A nivell d'ambientació, escrivim els re
tols en bilingüe. El que hem tingut sempre 
és professor de catala, quan a cap escoJa 
estatal se'n feia, fins ara que s'esta norma
litzant i és quan va pitjor. Els professors 
de ca tala van viure una situació molt dra-

matica i més d'un va plegar. Era un tre- 27 
ball molt dur i gens facil. 

Ara mateix ho tenim bastant bé, ja que 
fins a 8e. i a partir de 4-5 anys tenim, una 
mica per casualitat, un professor catala i 
un de castella, als diversos nivells. Estero 
muntant una mica de catala entre nasal
tres: la meva companya ero fa catala i 
jo faig treballs manuals, tallers o una al
tra cosa. Jo cree que aixo és millor que no 
pas que vinguin professors que només do
nin catala. 

De tota manera, nosaltres estero reivin
dicant un professor de catala, pero cree 
que el tractament de la llengua i cultura 
catalanes és millor enfocar-lo coro ho es
tero fent ara. 

A. M: R. - Sí, jo penso gue és millor; 
pero, també cree que les escoles que tenim 
tanta dificultat per a la catalanització, hem 
de tenir un professor de catala per ajudar 
els altres en fitxes, etc. Per ajudar els al
tres coro a catalitzador, més que coro a 
professor. Aixo ens ajudaria moltíssim i 
tranquiHitzaria una mica el professor en 
les seves dificultats diaries per realitzar 
un ensenyament bilingüe. 

J. M. - Els professors de catala de la 
nostra escota, fa un any, van fer un depar
tament de catala i van acumular un ma
terial molt bo que ens ha estat molt útil. 

Respecte als pares, segur que tots volen 
-i els neos també ho volen- que els seus 
fills aprenguin el catala. A la nostra escoJa 
necessitem uns quatre anys de rodatge 
perque els nens aprenguin catala. 

C. E. - Els pocs nens catalans que hi ha 
a l'escola tenen molta dificultat per parlar 
i escriure bé el catala. Gairebé prefereixen 
escriure en castella. Els nens catalans sur
ten dolguts d'aquest tipus d'escola amb un 
percentatge tan alt de nens castellans. 
Sembla que hi surten perdent perque l'am
bient pot més que no pas ells. 

P. E. - Per les respostes sembla que el 
que preocupa més és la catalanització deis 
nens immigrats. Jo us preguntaría -tots 
heu dit que acolliu el seu propi origen, la 
seva cultura ... - , el resultat quin és? ¿Sur
ten nens híbrids o una barreja? ¿Són, en 
el fons, nens castellans o del lloc d'origen 
amb un vernís catala o, pel contrari, s'ar
riben a catalanitzar de tal forma que per
den els seus orígens? Jo cree que el re-



28 sultat, a nivell de personalitat, pot ser 
conflictiu. Perque, que es senten clls? 
Quina identitat tenen d'origen? ¿Quina re
lació amb l'altra o les altres cultures? 
¿Arriben a fer una síntesi d'aquesta situa
ció? 

C. E. -Jo cree que tencn la identita t de 
la teJe. 

A. M.• R. - El problema és social i po
lític. 

P. E. - Jo ho plantejo com a resultat 
del que s'ha fet fins ara. 

C. E. - Jo diría que a la meva escoJa 
surten bastant integrats a Catalunya, pero 
ciar; com diu I'Anna M.' hi ha també el 
problema social-economic que és tota una 
altra qüestió i planteja un altre tipus de 
dificulta ts que no són les lingüistiques. 

Cree que es pot aconseguir que els nens 
immigrats tinguin el bagatge equivalent al 
deis catalans dintre la mateixa barriada. 

J. M. - Nosaltres hem tingut una batalla 
perque els nens acabessin I'EGB. En mol
tes ocasions el nen treballava i el pare 
estava aturat. 

Ara, gairebé cap se'n va abans d'acabar 
l'escolaritat. El resultat de la pregunta és 
dur, ja que encara que sapiguessin catala 
tampoc no tcncn una sorticla: hi ha problc
mcs familiars cl'alcoholisme, delinqücn
cia, etc. No se sentcn del tot forasters a 
Catalunya, pero se scntcn marginats de la 
cultura catalana. Aixo no té sortida s i no 
canvia la situació social. 

A. M.' R. - És un problema que sobre
passa !'escoJa. 

P. E. - Quan preparavcm el guió sc'ns 
plantejava el problema de les manifesta
cions cu lturals de la gran ciutat. Pero, 
¿com viucn els nens immigrats les mani
festacions vives de la cultura catalana? 
Per exemplc, la nova canc;:ó, I'Onze de Se
tembre, les festes de la Mcrce, etc. (ÉS a 
nivell d'cstcreotips, d'una forma folklo-• :> nca .... 

A. M.• R. - Depen deis pares, de la seva 
scnsibilització i del nivcll cultural. Abans, 
que no hi havia tant d'atur, quan els alum
nes acabaven vuite quasi ningú no conti
nuava els estudis a FP o BUP. Actual-

ment, amb I'atur, és diferent. Quan els 
pares estan més sensibilitzats veuen que 
tenen uns drets i els voleo exigir, i em
penyen més els neos perque estudiln i 
aquests tenen més objectius. Els altres, 
els porta l'ambient. No cree que estiguin 
més malament pe! fet de ser emigrats a 
Catalunya, sinó per la situació social mar
ginada. 

C. E. - El problema és més social, que 
ser catala o castella. 

P. E. - ÉS difícil dir el que és la cultura 
catalana, en aquests moments, a Barce
lona. 

J. M. - Per exemplc, jo recordo que en 
fer un mural sobre la pesca, un nen anda
lús va pintar sobre un vaixell la bandera 
catalana. A les manifestacions d'ensenya
ment d'aquests dies els pares i els nens 
criden en catala: «Volem mestres». Les 
festes de la Merce, que aquest any ha cs
tat el primer que han arribat al barri, 
les festes majors, les cercaviles són coses 
que s'han assumit més o menys pels cmi
grats. 

A. M.• R. - Pero al darrera hi ha els pa
res més sensibilitzats o bé que pertanycn a 
algun sindicat o partit. 

J. M. - Sí, en aquests moments molts 
pares estan afiliats a un sindicat o partit. 

P. E. -¿Que hauria de fer l'escola en un 
marc optim, a nivell d'intercanvi d'escoles 
o per propia iniciativa i a nivell de política 
educativa de Generalitat, ajuntament, cte.? 

J. M. - Encara que sigui una frase que 
estigucm farts de repetir-la mai no es pot 
oblidar: scnse un canvi social sera difícil 
que es normalitzi la vida a l'escola. Jo cree 
que aquest canvi no es donara, de moment. 
Estem en una etapa de bastants problcmes 
i la drcta, reorganitzada, esta atacant amb 
for~a. 

Coses possibles que es podrien fer? Nos
altres. veiem que a Torre Baró, si hi hagu<!s 
centres on es recollissin les dues, tres o 
quatre cultures que hi ha, s'apuntaria una 
Catalunya nova que s'ha d'enriquir amb 
les altres cultures deis immigrants, que 
seria una cultura catalana, pero nova, en 
la qua) ningú no se sentís ni marginal ni 
malamcnt. 



També s'ha de normali tzar l'ús del cata
Ut, no solament com a llengua, sinó com 
a cultura: centres d'esplai subvencionats, 
excursions per Catalunya. A més de quan
titat d'activitats per catalanitzar. Tot aixo 
serviría, a més, per evitar la delinqü(mcia. 

La cultura catalana també ha estat i 
esta bastant desmantellada i s'ha de co
men~ar de nou. 

C. E. - .El primer que s'hauria de fer és 
normalitzar els mitjans de comunicació 
(tele, radio, premsa ... ). Als nens cata lans, 
només els arriba la informació i cls mit
jans audiovisuals en casteJJa. 

A les escotes, cree que s'hauria de bar
rejar els castellanoparlants i el catalano
parlants. 

l... fer el que es pugui !, encara que és 
un problema que no té massa sentit, 
pero ... 

A. M: R. - Estic d'acord amb el Pepe 
(J. M.). Ara bé, jo cree que som una mino
ría tan escandalosa les escales amb per
centatgc elevat d'immigrants que fem un 
plantejament d'escola cata lana, que gaire
bé aquí hi som tots. M'esgarrifa els pocs 
mitjans amb que contero. l!s vergonyós 
que es parli de catala, de Catalunya i de 
cultúra catalana i que s'ignori aquesta 
quantitat tan gran de nens de parla cas
tellana que van a !'escota. Aquests cent res 
estan en zoncs suburbanes i no scmbla 

que els amo'ini aquest fct. 29 
A mi, se m'ha dit que nosaltres no som 

ni podem ser escoJa catalana, perque no 
fem les classes en llengua catalana. Mentre 
tot aixo continul així, estero molt acorra
lats i tenim pocs mitjans. Em sembla que 
s'hauria de crear e l que sigui, pero que 
parteixi de la realitat, de gent que hagi 
trepitjat escotes. Que funcioni el que si
gui, pero partint del coneixement de la 
realitat. Jo tampoc confio en grans canvis 
i ja sabem que I'escola no ho arregla tot, 
pero que facin un plantejament que, al
menys, en el medi escolar , ens deixin ar
reglar el que poguem. Que ara ni aixo 
podem fe r! 

C. E. - A més, els mestres que arriben 
de fora, amb el sistema d'oposicions, te
nen grans dificultats, els costa molt adap
tar-se i no tots tencn una bona acti tud. 
M'han arribat noticies que quan a rriba el 
professor de catala, a l'escola estatal, molts 
mestres el miren amb rebuig i els alum
nes Ji plantegen problemes de disciplina, 
el miren com si fos l'antic professor de 
fa lange. Hi ha una mala actitud enfront 
d 'ell i a part del problema laboral, que 
aquesta situació representa per a molts 
professors de catala, hi ha dificultats d'in
tegració a l'equip escola r. Potser aquest 
sistema és un mal plantejament de la qües
tió, pero la situació és bastant greu. 



30 J. L. B.- Jo diria que el mcnyspreu que 
ha tingut el mestre catala per l'escola es
tatal, que des de bon comenc;ament ha pre
ferit la privada, ha estat la causa que molts 
de nosaltres hagim hagut de venir de fora 
a ocupar les places de J'escola estatal. Hi 
ha dues tendencies: gent que ens volem 
integrar i quedar-nos a viure a Catalunya 
i gent que ve de pas, sense intenció d'in
tegrar-s'hi. El que dol és que el 80 % de 
pares de la meva escoJa, per exemple, vo
ten que els seus fills aprenguin i entenguin 
el catala i nosaltres no podem satisfer 
aquest desig. 

En vint anys és possible que desapare
gui el catala si no hi ha una gran cam
panya de catalanització cultural deis bar
ris -a imatge de les campanyes d'alfabe
tització de Fidel Castro a Cuba. 

Ciar que no poden haver-hi imposicions. 
Moltes vegades els mestres de catala vé
nen a la nostra escola en pla de conquesta 
i aixo provoca reticencies. 

Jo distingiria entre cultura i expressió. 
La Jlengua esta relacionada amb la cultu
ra, pero no !'abas ta totalment. Hi ha ele
ments culturals: formes de vida, cos
tums, etc. que no passen a través de la 
llengua. Els exemples deis cscocesos a 
EE.UU. i de l'entrada de R. Tagore a la 
cultura occidental són prou significatius. 
S'ha d'invadir culturalment el camp de 
l'expressió, a tots els indrets i en totes les 
manifestacions. 

Jo cree que manipular o dominar una 
eina, com és la llengua, podría vehicular 
la cultura andalusa, estremenya, etc. i, 
fins i tot, enriquir-la en alguns punts. Per 
aixo és basic el domini de la Jlengua ca
talana pels immigrats, amb altres cultures 
i llengües, ja que aixo millorara -i no 
cree que produeixi cap trauma- i amplia
ra la seva expressió cultural. 

J. M. - Jo cree que la possible alterna
tiva que estem vivint abasta diferents 
punts. A nivell de mestres, els qui no som 
catalans d'origen. que no ens rebutgin. 
Després cal un esforc; i una gran campanya 
a nivel! de barris amb plantejaments ca
talans de cara a una comprensió i una 
actitud humana d'acolliment als immi
grants. S'hi ha d'abocar la Generalitat, 
I'Ajuntament, els Partits i Sindicats, Asso
ciacions de Pares en aquesta magna tasca 
de sensibilització i catalanització respec
tuosa. També s'hauria de fer un esfon;, 
la coordinadora d'espectacles -com fa en 

Xesco Boix- hauria d'anar pels barris, 
als centres d'esplai, fer cercaviles, etc. 
La situació és fatal. Sens dubte, J'enfoca
ment és enriquir la cultura catalana amb 
els nous elements. Actualment, hi ha més 
d'un milió d'emigrants aqul i s'han de te
nir en compte. 

A les assemblees de mestres justament 
ara es comenc;a a permetre el fet de par
lar en catala, pero fins fa poc quan es par
lava en catala, els mestres castellans no 
ho entenien i no ho acceptaven: que hable 
en cristiano, deia algú. 

A. M.• R. - A Cornella, a les assemblees 
de mestres no s'ha aconseguit encara. En 
canvi, a les fabriques, quan els treballa
dors fan assemblees es respecten l'expres
sió en la seva llengua. I amb els mestres, 
de moment, aixo no ho hem aconseguit. 

J. M. - A part d'aixo, el problema que 
tenim els mestres del barri és que volem 
fer catala i no podem. Jo estic fart d'anar 
a l'ICE i no ih ha forma d'aclarir res. Si 
els cursets de l'ICE estiguessin descentra
litzats a nivel! de barrí aniria millor. 

P. E. - Cree que els responsables d'En
senyament i Cultura de la Generalitat no 
han afrontat les coses amb l'esperit i !'e
nergía que la situació demanava i no val 
dir que no hi ha diners, si tenim memoria 
col·lectiva. A vegades sembla que seguim 
els models burocratics i academics del 
MEC. Aixo pot haver influi't en l'actuació 
deis ICEs que ha estat només de suplen
cia. En !'epoca de la República, a part de 
posar al davant els millors homes i dones 
de l'ensenyament, es van donar tot tipus 
de facilitats: cursets per corresponden
cia, cursos descentralitzats, etc. 

C. E. - Pero, llavors, hi havia pocs mes
tres ... 

A. M.• R.- Raó de més! Ara que n'hi ha 
molts s'haurien d'abocar més esforc;os i 
donar més facilitats, si no volen actituds 
de rebuig ... Una acció decidida de les ins· 
tancies polítiques no hi és! 
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a les ciencics socials. 
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32 1 Experiéncies escotars 

LA IMMIGRACIÓ A L'ESCOLA 

1. lntroducció 

Si algun tema ha de tenir una especial sig
nificació i un tractament acuradíssim a les 
escales catalanes avui. aquest tema és. sens 
dubte, el de la immlgració. 1 no precisament 
per la novetat del fenomen -que ja no ho 
és tant- sinó per les conseqüencies que se 
n'han. derivat i se'n deriven encara. tates les 
quals incideixen plenament dins l'ambit i dins 
la tasca escolar. 
Probablement, de tetes les conseqüencies del 
fenomen migratori, la més coneguda, la més 
analitzada i per a la qual ja hi ha algunes 
solucions -no m'atreviria a dir, ni de lluny, 
que ja és resalta- és la problematica lin
güística: el fet de conviure en un tant per 
cent molt elevat d'escoles el catala i el cas
tella. Aquest fenomen. pero, no té el mateix 
impacte a tota Catalunya, sinó que és més 
viu a les zones on hi ha un percentatge molt 
elevat d'immigrants (especialment a Barce
lona i a la seva area). 
No cree que aquesta sigui ('única conse
qüemcia, com algú podría creure. del feno
men migratori en relació a l'escola. El mateix 
fet li ngüístic amaga o ens desvetlla tot un 
conjunt d'altres conseqüencies tan impor
tants com la lingüística. Algunes són de tipus 
socio-economic : la mateixa existencia de zo
nes urbanes destinadas a la immigració amb 
uns déficits urbanístics i de serveis alarmants 
(només cal recordar la recent vaga d'escoles 
a principis d'aquest curs, i les causes que 
la van provocar. per iniciar el tractament d'a
quest tema), o la progressiva desertització 
d'algunes comarques catalanes amb l'aban
donament. a partir deis anys 60. de la pobla
ció jove. la davallada de la taxa de natalitat 
i el consegüent - conseqüent?- tancament 
de moltes escales 1 la creacló d'escoles con
centradas, en podrien ser dos exemples ben 
diferenciats. 
Al tres conseqüencies són de ti pus cultural: 
la convivencia de dues o tres comunitats cul
turals diferents, pero amb voluntat integra
dora, ha de posslbllitar un enorme enriqui
ment de la cultura catalana, que ha de trabar 
a l'escola l'ampli resso que aquest fet com-

porta per al futur del país. També l'engoli
ment progressiu i en molts aspectes irre
versible de la cultura rural per la urbana ens 
ha de donar elements de reflexió i analisi im
prescindibles per a la tasca escolar. Dins d'a
quest conjunt, pero amb un t ractament espe
cífic, cal situar, evldentment, el fenomen lin
güístic. 
Haig d'assenyalar, també, les conseqüencies 
polítiques de la immlgració. La més conegu
da, la més tractada, la més vella, pero també 
la més perillosa és la que es deriva deis in
tents d'enfrontar, de dividir, els catalans en 
funció del seu lloc d'origen. t:s el vell perill 
del lerrouxisme. L'escola té una gran tasca a 
ter, no solament en l'explicació d'aquest fe
nomen, de les seves causes i del que s'hi 
amaga. sinó també en la creació de les bases 
d'una autentica convivencia nacional i demo
cratica, pluralista i integradora alhora, que 
acabi amb el virus lerrouxista ara i en el 
futur deis nostres alumnes. 
1, finalment, no hem d'oblidar les conseqüen
cies personals , vivencials, deis immigrats. 
Conseqüencies de molts tipus i algunes de 
les quals sortosament ja s'han superat, pero 
d'altres els colpeixen fortament. no tant com 
a conseqüencia directa de la immigració, sinó 
del sistema economic que l'ha fet possible 
(per exemple, les seqüeles de l'atur, avui 
especialment greu a les zones de torta im
migració). 
No voldria acabar aquesta llarga introducció 
sense parlar de dos aspectes que hem de te
nir en compte a !'hora de treballar la immi
gració a l'escola. En primer lloc, no hem 
d'oblidar que Catalunya ha estat centre re
ceptor d'immigrants de la resta de l'estat es
panyol i alhora centre generador d'emigrants 
d'unes comarques cap a altres. La immigra
ció no es reparteix proporcionalment per tota 
Catalunya. sinó que fonamentalment es cen
tra a J'es zones industrialitzades. a les zones 
més riques del país. Existeix també una Ca
talunya que s'ha vist obligada a prescindir de 
la seva ma d'obra, que no ha pogut competir 
amb la Catalunya industrial, que ha generat 
emigració. Si bé és veritat que els immigrants 
d'aquestes zones no han patit el problema 
lingüístic i s'han integrat amb relativa faci-



litat a la societat urbana, n'han hagut de patir 
d'altres (com el mateix fet de veure's obli
gats. per subsistir, a abandonar la seva terra). 
A més. les zones generadores s'han despo
blat progressivament, i han estat durant molt 
temps abandonades a la ma de déu. Formen 
el que algú ha anomenat la Catalunya pobra. 
amb problemes semblants a les altres re
gions de l'estat generadores d'emigració. 

En segon lloc, vull recordar que a part deis 
immigrats de la resta de l'estat - la majoria 
del total de població immigrada a Catalunya
hi ha entre nosaltres immigrats d'altres co
munitats i indrets del món. Constitueixen una 
immigració minoritaria, les causes de la qual 
són fonamentalment dues: poi ítiques. en el 
cas de molts exiliats sud-americans, i econo
miques en el cas deis immigrats procedents 
d'Africa (del nord o del centre). Encara que 
no es tracti d'una immigració definitiva, puix 
que entre aquests immigrats hi ha la voluntat 
de retornar als seus !loes d'origen 1 per tant 
no es presenten els problemas d'integració 
suara esmentats, cree que també l'hem de 
tractar a l'escola a fi de crear les bases que 
evitin jutjar aquesta immigració amb esque
mas sortosament ja superats i que desdirien 
de l'esperit solidari deis catalans. 

* * * 

L'experiencia que ara presento ha estat tre
bailada amb alumnes de Se. d'EGB de i'Esco
la Pla Farreras de Sant Cugat del Val les. amb 
la coHaboració deis estudiants de Magisteri 
de I'Escola de Mestres de Sant Cugat, durant 

DEBAT INTRODUCTOR! 

els cursos 1977-78 i 1978-79. Cree que el tema 33 
es pot treballar també a qualsevol altre nivel! 
de la 2a. etapa i als darrers cursos de la 1a .. 
si bé, en cada cas. se li ha de donar el trac
tament adequat. 
Em sembla evident que dins la programació 
de CCSS de Se., sigui quin sigui l'enfoc me
todoiogic que 11 donem. hem d'analitzar eis 
canvis demografics produ'its durant els se
gles XIX i XX; canvis relacionats molt direc
tament amb el procés industrialitzador, en les 
seves diverses etapes. pel que fa a Europa 
Occidental, Espanya i, molt concretament. a 
Catalunya. De la magnitud d'aquests canvis. 
de les seves causes i conseqüencies, de la di
namica i periodització, deis condicionants ¡ 
deis mitjans, de la concreció a partir de l'am
bit més proper al noi i de la seva abstracció 
possible i necessaria en podem fer els ob
jectius del tema. No hi ha dubte que el tema 
és prou vivencia! 1 prou motivador com per 
lligar el treball escolar a la vida deis nostres 
alumnes ¡· al seu entorn familiar i social, que 
és. en definitiva, el que pretenem que en
tenguin. A més. el tema permet la utilització 
d'abundants recursos didactics que trenquen 
la monotonia que encara massa sovint donem 
a les nostres classes. 
Els continguts del tema són, breument, els 
següents: 

a) Que entenem per mlgracions. Convé cla
rificar de seguida la diferencia que hi ha 
entre emigració i immigració, puix que 
aixo pot ser causa d'innombrables confu
sions al llarg del tema. 
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34 b) 

e) 

Migracions interiors: direccló i periodit
zació. 
causes: els desequllibris regionals. La si

tuació socio-economica en les regions 
generadores i en les receptores d'emi
gració. 

conseqüencies: demografiques, economi
ques. urbanístiques, sociais, culturals 
polítiques. 

Els altres desplar;aments de població. 

Plantejament didactic 

El punt de partida fou la mateixa classe i 
els protagonistes els mateixos alumnes. Es 
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tractava de saber quina !lengua parlaven ha
bitualment i familiar els alumnes i per que. 
L'exercici era facíl: s'havia de calcular el 
percentatge d'alumnes nats a Sant Cugat, a 
Catalunya i a la resta d'Espanya, així com el 
de castellano i catalanoparlants. Les causes 
d'aquesta situació van anar sortint al llarg 
d'un debat, preparat previament en cada equip, 
com també sortiren les soiucions que, a ni
vel! de classe i escala, teníem a ma per in
tentar modificar-la. 
Un cop constatat aquest fet i les seves cau
ses a un nivel! fort;a elemental, es va evi
denciar la necessitat d'aprofundir en J'estudi 
d'aquelles. Necessitavem dades que ens aju
dessin a escatir per que els pares s'havien 
establert a Sant Cugat. Per equips es van 
pensar les preguntes que hauríem de fer, 
preguntes que després d'una posada en comú, 
es van convertir, més o menys, en la següent 
enquesta: 

1. Lloc de procedencia il PROCEDENCIA 
any de sortida r 

2. Lloc ?e _des ti nació il DESTINAC ó 
any d arnbada r 1 

3. Edat en el moment de 
la sortida 

4. Estat civil 
5. Nombre de membres 

de la familia (abans) 
6. Estudis realitzats OUI EMIGRA 
7. Ocupació laboral ante· 

riorment 
8. Ocupació laboral ac

tualment 
9. Per que se'n va haver} 

d'anar 
10. Per que va escollir PER OUt EMIGRA 

Sant Cugat 
11. Problemes amb que 

es va trabar en el lloc 
de destinació: 
- d'acolliment 
- allotjament 
- treball 
-al tres problemes CONSEOOtNCIES 

12. ¿Se'n va anar més 
gent? ¿Quina gent 
se'n va anar? 

12. Quina relació mante· 
niu amb el lloc d'o
rigen 

Aquesta enquesta la van passar als pares i 
avis. De fet, es pot passar també a l'altra 
gent en cas que el percentatge d'immigrats a 
J'escola sigui molt baix o nul. L'enquesta es 



va convertir en un recurs fonamentalment 
motivador i ens va proporcionar dades de 
tots aquells aspectes que interessava analit
zar i constatar. El pas cap a la confrontació 
d'aquestes dades amb altres informacions més 
generals fou així molt facil. 
Conegut el lloc de procedencia de pares i 
avis. ens interessava coneixer el deis habi
tants de Sant Cugat (aixo fou possible a par
tir de les dades que ens va facilitar l'ajun
tament). a fi de relacionar-lo, després. amb 
els principals corrents migratoris produits 
a I'Estat espanyol durant els anys 1961-1970. 
Un cop situats a quatre mapes d'Espanya 
!'origen deis habitants que durant aquests 
anys s'havien desplac;:at a Madrid, Barcelona 
(els més important per nosaltres). País Base 
i Valencia.' vam agrupar les províncies per 
regions a fi d'obtenir els totals d'emigrats. i 
poder, utilitzant el quadre d'indicadors socio
economics de l'any 1973 elaborat per Tama
mes.l relacionar les regions generadores d'e
migració i les receptores amb aquests indi
cadors (basicament ingressos i nivell de 
vida). Vam comprovar que les migracions es 
produeixen a causa de diferencies en els in
gresos i nivells de vida i van des de les re
gions més pobres cap a les més riques. Els 
vaig fer observar. pero, que de les quatre 
•províncies• catalanes només rebla immi
grats en quantitats considerables Barcelona. 
Per treballar més detalladament les causes 
de l'emigració vaig subministrar als alumnes 
algun text • i vaig utilitzar, a part de les da
des de l'enquesta, altres recursos més origi
nals, com ara poemes i canc;:ons i revistes. 
Vam fer una audició musical d'alguns temes 
cantats relacionats amb J'emigració (Labor-

1. • Destino de las tres principales corrientes mi
gratorias de cada provincia. 1961-1970•. publica! a 
Anuario económico y social de España. 1977. diri
gido por R. Tamames. Barcelona, 1977. Ed. Planeta, 
p . 204. 
2. A partir de les dades de Destino de las tres ... 
3. Publicat a Anuario económico y social de Es· 
paña. 1977, p. 91. 
4. CAPEL. Horacio: • Los estudios acerca de las 
migraciones interiores en España • a Estudios 
sobre el sistema urbano. Ediciones de la Univer
sidad de Barcelona. 1977. Aquest treball recull 
tota la bibliografía publicada sobre aquest tema 
flns l'any 1967. 
5. Publica! pel Congrés de Cultura Catalana l'any 
1977. Podeu consultar també La lmmlgracló com 
a tóplc, publ ica! per l'ambit d'Estructura Social 
del ccc. 1977. 

deta, Miró Casabella. La Trinca). Analitzarem, 35 
també, un número monografic de la revista 
·Secano• (organ de l'emigració aragonesa a 
Catalunya) dedicat al tema. 
Les conseqüencies de la immigració les vam 
estudiar utilitzant, a part deis recursos ante
riors, el llibre de text (Orbe), el ful letó 
La immigració l !'autonomía' i la premsa dia
ria. La premsa diaria és una bona font d'in
formació, poc utilitzada encara a les escales. 
que ens permet relacionar qualsevol tema 
amb la realitat. 
Vam agrupar les conseqüencies segons fas
sin pel lloc d'origen o de destí. classificant
les per temes segons el tipus de problema
tica que tractessin. En el cas de la premsa. 
la major part de noticies ens informava basi
cament de la problematica urbanística i de 
serveis de les zones - barris i ciutats- re
ceptors d'immigrants. 
Gran part del tema es va centrar en l'estudi 
de les migraclons en els darrers quaranta 
anys a causa de la seva importancia quanti
tativa i qualitativa. Pero, abans de concloure 
el tema , vam parlar també del paper que havia 
jugat l'emigració en J'evolució de la població 
catalana en els 200 darrers anys, tant la in
terior com !'exterior : així com de les migra
cions cap a l'estranger (cap a América du
rant el segle XIX-principis del XX. cap a Eu
ropa Occidental durant els darrers 40 anys) 
i d'altres t ipus de desplac;:aments de pobla
ció (migracions forc;:oses d'esclaus - Kunta 
Ouinte en fou el pretext- : de temporada 
-cambrers, veremadors: d'oci - el turis
me-. entre el domicili i el lloc de treball 
-molts residents a Sant Cugat treballen a 
altres poblacions- o entre el domicili i la 
segona residencia). 
A les conclusions finals va quedar ben ciar 
que tant les causes com les conseqüencies 
de les migracions obeeixen a una desigual 
distribució de la riquesa entre les diferents 
zones de l'estat espanyol i fins i tot dins les 
mateixes zones, resultat de l'evolució histó
rica dei s darrers anys durant els quals s'ha 
anat consolidant el sistema capitalista espa
nyol. 
La valoració que faig del tema després de 
dos anys de treballar-lo sistematicament a 
Se. em referma en la seva importancia, tant 
per la proximitat amb que és viscut pels 
alumnas. pels elements que els aporta per a 
la comprensió del món en que viuen, com pel 
fet de ser un deis elements fonamentals de 
la realitat actual de Catalunya. 

Joan Pages Blanch 
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Didactica 

L'ALIMENT A CIÓ 
A L'ESCOLA BRESSOL 

Un deis objectius que té I'Escola Bressol és 
el de satisfer les necessitats basiques deis 
lnfants. Entre aquestes podem comptar: 

a) L'alimentació. 
b) El descans. 
e) La higiene del cos. 

Moments no pas rutlnaris, malgrat la seva 
repetició, ben al contrari, són activitats que 
tenen valor per elles mateixes, ja que són 
basiques a la vida de l'infant petit. 
En aquests primers anys de vida. el moment 
de l'alimentació, així com el moment d'anar 
a dormir o del canvi de bolquers. suposa una 
estona de contacte totalment individualitzat 
amb cada infant. L'educadora o !'educador, 
amb el contacte fís ic i la relació que té amb 
cada infant -durant l'alimentació, en tenir-lo 
als bra9os per posar-lo al bressol o en ren
tar-lo i vestir-lo- crea uns lligams afectius 
que són font de satisfacció i d'intercanvi 
mutus. 
Durant els primers anys, l'infant va fent tota 
mena de noves experilmcies que el portaran 
d'una dependencia inicial vers l'adult a valer
se per el/ mateix, en tot el que fa referencia 
a la seva persona. 
Perque aquesta autonomía de l'infant arribi a 
ser possible, cal: 

a) 
b) 

e) 

d) 

Que respectem el seu ritme personal. 
Que la introducció de canvis es taci de 
forma lenta i gradual. 
Que l'ambient sigui tranquil, estimulador i 
regular perque permeti que l'infant visqui 
les noves experiencias de forma positiva. 
Que l'infant pugui establir una relació 
afectiva amb la seva educadora o edu
cador. 

Per altra banda, ('actitud de l'adult ha de ser: 

a) Flexible i oberta, per afavorlr el creixe
ment de l'infant. 

b) Atenta, per poder captar la seva evolució. 
e) Sense presses. a fi de poder experimen

tar plaer quan comparteixi les experien
cias deis infants. 

d) Disponible per al treball de reflexió, amb 
l'equip i per intercanviar amb els pares 
per aconseguir una coherencia de cara 
a l'educació deis infants. 

L 'alimentació 

L'alimentació no solament satisfa la neces
sitat de nutrició. també és important per la 
relació que té amb l'estat anímic de l'infant. 
Els infants ben alimentats estaran en bones 
condicions , tant per fer un correcte creixe
ment físic com per enfrontar-se a les malal
ties. Alhora, experimentaran benestar en ado
nar-se que les seves necessitats són ateses. 
L'aspecte de nodriment esta lligat a la qua
litat i quantitat d'aliment adequat a l'edat, així 
com a les necessitats de cada infant. L'as
pecte afectiu és condicionat per la relació 
que s'estableix entre infant i adult durant l'a
limentació. 

Aspectes psicopedagogics 

Per al lactant, a través de l'alimentació, s'es
ta construint la base de tata la relació per
sonal posterior; és per aixo que és tan im
portant que hl hagi continu'itat en la relació: 
infant-educador. ja que no pot haver·hi inter
canvi relacional veritable si canvia sovint la 
persona que té cura de l'infant. 

37 



38 Per altra banda, la boca, a més de ser la 
zona d'alimentació és utilitzada, per l'infant, 
com a element d'exploració, tant del propi 
cos (mans. peus ... ) com deis objectes ex
teriors. 
A mesura que creix, les possibilitats de l'in
fant s'amplien; fara noves experíimcies du
rant l'apat, tant a nivel! sensorial com de co
municació quan menjara al costat d'altres 
companys, i d'adquisició d'habits entorn de 
l'alimentació. 
L'infant participa activament en l'alímentació 
segons les possibilítats que té a cada edat: 

Durant el primer any, pot palpar el biberó, 
connectar amb l'adult a través de la mirada, 
xuclar amb for.;:a, posar les mans dins el plat 
i •pastar· els aliments. intentar agafar la 
cullera quan li donem el menjar i acompanyar
la fins la boca, rosegar una galeta, aguantar 
el got per beure (amb ajuda), parar aten ció 
a les paraules de l'adult, fer moviments d'i
mitacíó de la· mímica i deis sons que acom
panyen l'acció de menjar, etc. 
Donada l 'evolució tan espectacular que fa 
l'infant en aquest període es troba amb 
molts canvis en l'alimentació i ha de fer tata 
una serie d'adaptacions per passar: 

1. De biberó a cullera. 
- És la introducció d'un nou element, ob

jecte portador de l'aliment. 
2. De dol.;: a salat. 

-Aquí el que ha d'incorporar és un nou 
gust. 

3. De líquid a solid. 
- Tot descobrint les diferents consisten

cíes deis aliments. 

Aquests canvis, cronologicament, van acom
panyats d'una nova possibilitat, la de pas
sar de la posició de reclinat a assegut, posi
ció que afavorira la participació de l'infant. 
Donat que l'alimentació és una experiencia 
vital, és important la forma com la integra 
l'infant. Per aixo, valorem especialment: 

a) El contacte físic; l'infant menjara a la 
falda de l'adult fins quasi al final del pri
mer any. 

b) L'ambient físic, tranquil. 
e) La predisposició de l'adult per compar

tir amb l'infant !'experiencia de l'alimen
tació, perque pugui arribar a haver-hi co
municació. 

d) L'actitud de l'adult davant les iniciativas 
i les preferencies de l'infant, que haura 
de respectar-les i potenciar-les. 

e) La importancia del llenguatge de l'adult 
(el to de veu, la cadencia, el ritme) i les 
paraules que l'infant anira associant a 
cada experiencia d'alimentació li serviran 
com a punt de referencia per poder inte
grar-les posteriorment i poder anticipar 
i reproduir aquesta experiencia a la seva 
memoria. 

Durant el segon any, l'infant ja comen.;:a a 
compartir, en petit grup, el moment de l'ali
mentació amb altres companys i a la taula, 



cosa que representa un interés comú: •el 
menjar•. 
Aquesta situacíó estimula els infants a men. 

jar sois, agafen els trossets de menjar amb 

els dits i se'ls posen a la boca, omplen la 

cullera i van fent l'aprenentatge de menjar 
sois. 
¡;s important !'actitud de l'adult, tant per 

ajudar·los com per encoratjar-los a fer-ho sois. 

Saben també sostenir el got per beure sois, 
mastegar aliments solids, apropar la seva 

cadira a la taula, reconeixer el seu pitet, re
collir el plat, etc. 
Aquesta situació de petit grup afavoreix la 

imitació i estimula el llenguatge relacionat 

amb una experiencia tan vital com és ali
mentar-se. 
Els ¡nfants podran anar associant les parau

les que repeteix l'adult en anomenar els ob

jectes i les accíons relacionadas amb •men
jar• i després podran també reproduir-les . 

Durant el tercer any, l'autonomia deis infants 
permet que participin activament en la pre

paració de l'apat. que coHaborin ajudant a 

parar i desparar la taula, repartir els plats. 

els pitets o altres petites tasques, respectant 

la participacíó deis companys. 
Ja saben menjar sois i traben gust a tastar 
aliments nous i presentacions diferents. 
El llenguatge que ja tenen assolit els permet 

la comunicació mentre mengen, tant amb els 
companys com amb l'adult. El nivell de pen

sament els permet interessar-se a fer no
ves adquisicions relacionadas amb l'alimen
tació: qualitat o atributs deis aliments (co

lor. gust, temperatura ... ) per la qualitat, per 
!'origen. etc. 
l 'actitud de l'adult haura d'afavorir: 

a) les iniciativas deis infants i acollir-les. 
b) la participació i coHaboració tant amb 

els companys com amb l'adult. 
e) la comunicació entre ells i amb l'adult, 

tant per enriquir l'expressió com per 
afrontar els petits conflictes de convi
vencia. 

d) la consolídació d'uns habits que els per
metran arribar a ser autonoms i augmen
tar, així. les possíbilitats d'obtenir plaer 
i enriquir la seva personalitat. 

Els problemes d'alimentació. amb totes les 

possibles causes, des d'actituds deis educa
dors tins a trastorns organics o emocionals 
de l'infant, consti tueixen un tema que per ell 
sol demanaria un altre article. 

Didictica 
Una activitat concreta: 
L'aprenentatge de fer servir la cullera 

la cullera, coneguda per l'infant des de ben 

aviat (durant els tres prímers mesos) per 

prendre petites quantítats de suc de fruita i 

més endavant les farinetas dolces, pren nova 

importancia quan l'ínfant s'hi interessa amb 
íntenció de MANIPULAR-LA. Aquesta cullera 

que va 1 ve del plat a la boca té un gran inte

rés per l'infant, no solament pel seu despla

~;ament. sinó perqué, amb aquest, cada vega

da rep l'aliment. 
l'experiencia d'agafar la cullera per sí mateix 

i intentar portar-la fins la boca, per obtenir la 

mateixa satisfacció, és una acció molt com

plexa que ja ve de lluny i és facilitada tant per 
!'actitud de l'adult quan l'infant palpava el bi

beró o volia tocar la cullera o el menjar de la 

tassa, com per les noves possibilitats MO

TRIUS (la prensió voluntaria) i per tot un re
cull de petites EXPER I ~NC I ES PERCEPTIVES 

previes que permeten a l'infant arribar a fer 

aquesta associació: cullera-boca-menjar. El fet 

de poder associar la cullera amb el menjar és 

una RELACJó que li permetra també fer-ne 
d'altres. l'experiencia del despla~;ament de la 

cullera esta relacionada amb la situació i el 

desplac;ament dins I'ESPAI proxim. 
Aquestes primeres experiencias de l' infant per 
alimentar-se són importants quan provenen 
d'iniciatives seves. l 'adult ha de valorar-les i 

la seva funció és ·possibilitar-les• i compar· 
tir- les amb l'infant, mai no ha de forc;ar-les ni 

frenar-les, ja que aixo ofegaria els seus in
tents d'autonomia en el menjar. Aquesta ma

nipulació comporta necessariament embrutar
se i escampar menjar, per prendre contacte 
amb l'aliment. 
Hi ha altres aspectes QtJe poden afavorir 
aquest aprenentatge, com són LA IMITACJó. 
en veure altres lnfants que mengen i proven 

de fer-ho sois. També el LLENGUATGE; en 
anomenar ·la cullera• ho anira relacionant 

amb totes les experiencies en que intervé 
una cullera. Finalment. el JOC. Una experien

cia tan vital com menjar és sovint revlscuda 
pels infants en els seus jocs: donar menjar 

amb la cullera, a la nina, als companys, a !'e
ducador, menjar coses imaginarles omplint 
la cullera dins d'un pot, etc. 
En determinat moment, menjar amb la cullera 

ja sera un HABIT que es tara automaticament 
i altres interessos donaran pas a nous apre
nentatges per part de l'infant. Núrla Jiménez 
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LES JOGUINES 
1 JOCS DELS INFANTS 
D'ESCOLA BRESSOL 

Qulns són els jocs i joguines més adequats 
per als infants abans deis tres anys? 
Aquesta pregunta sempre resulta un xic difí
cil de respondre, ja que moltes vegades no 
és la joguina que li donarem la que acomplira 
un paper important, sinó el joc que en deri
vara. 
Durant el primer any de la vida es poden di
ferenciar quatre etapes en la relació que esta
bleix l'infant amb les joguines. 
1. Un primer període, situat entre els 0-4 
mesos, en el qual el nen estableix amb les 
joguines un tipus de relació purament per
ceptiva; el nen mira els objectes i quan els 
toca ho fa d'una forma quasi involuntaria i 
arrítmica. 
Un sonall, un mobil, un mirall en el qual que
da reflectida la seva propia imatge. són sufi
cients per a l'infant en aquests primers me
sos de la vida. 
2. Deis 5 als 8 mesos, el nen necessita un 
espai gran on poder passar les estones que 
no dorm. Les joguines que estimulin el des
plac;:ament com pilotes, pots, cilindres, qual· 
sevol cosa que rodoli , afavorira el seu gateig 
lncipient, així com les que, en ser manipula
des ja conscientment per l'infant, produeixin 
un so, so que incitara el nen a romandre ac
tiu; així se'ls pot donar una cinta amb pica
reis, paper de ceHofana, un timbal, etc. 

3. Cap als 9-10 mesos, el nen sent amb més 
claredat les seves necessitats afectives. Pro
curarem, per tant, a l'infant joguines calides, 
nines de drap, bestioles de pel suau, un coi
xinet, draps ... 
4. Al voltant deis 12 mesos, els nens poden 
comen9ar a adonar-se de les díferents quali
tats de les joguines. Convindria tenir-ne de di
ferents materíals, de diferents colors: pots de 
plastic. tapadores, robes de diferents qualí
tats, capses on poder-hi posar altres objectes, 
un ninotet mecanic que amb els seus movi
ments embadalira als petits, etc. 
Durant el segon i tercer any, el nen desenvo
lupara la seva marxa caminant, corrent, sal
tant, jugant i balxant escales, així com inicia
ra i desenvolupara les seves capacitats de 
simbolització i de llenguatge. 
Per tant, caldra que no li faltin espais grans 
on poder-se moure amb facilitat, aixi com do
nar-li pilotes i globus que li permetran exerci
tar la seva marxa, carretons per empenyer o 
arrossegar, tobogan on poder pujar i contro
lar la baixada, bicicletes sense pedals primer, 
amb pedals després, blocs grans on poder-se 
enfilar i saltar. 
Els moviments delicats (la •motricitat fina •) 
fan també una gran evolució durant aquest pe-



ríode. Caldra oferir a l'infant jocs de construc
ció amb peces de fusta o plastic, piramides, 
anelles o boles per enfilar. trencaclosques 
senzills, objectes per poder cargolar i des
cargolar, •picaforts•. gomets, fang, pintura, 
ceres, etc. 
Per afavorir la simbolització tenim a disposició 
de l'infant objectes a petita escala que repro
dueixen la realitat: nines, vestits per a les ni
nes i per als nens. fireta, cuineta, casa de ni
nes o raconet on poder posar les nines a dor
mir, objectes que ajudin a jugar a vendre. o a 
metges o a perruqueries, cotxes, trens, cons
t ruccions, cavalls .... i d'altres objectes que 
desvetllen la imaginació del nen. t:s impor
tant que no abandonem l'infant davant de to
tes aquestes possibili tats de joc, hem d'aju
dar-lo a aprendre a utilizar-lo i a portar la ini
ciativa . 
L'extraordinaria evolució que fa el llenguatge 
de l'infant en el tercer any de la vida. ha d'a. 
nar acompanyada d'una colla de materials i 
de jocs que l'afavoriran enormement; així, 
per exemple. procurarem dir el nom de tot 
el que fem, del que mengem. de les parts del 
nostre cos. deis vestits, ja que és parlant-li 
que el nen aprendra a parlar. Contes amb 
imatges ciares perque els pugui mirar l'in
fant i senzills per poder·li explicar faran les 
delícies de moltes estones per als menuts. El 
titella es pot convertir en un gran element 
magic a l'hora de fer conversa. 
Durant els tres primers anys de la vida no 
podem oblidar el gran paper que juga la mú
sica. tant per ser escoltada per l'infant com 
per comenc;ar a descobrir els diferents sons 
deis instruments: tambors. xilofons , triangle, 
trompeta. piano. pandero, que embadaleixen 
el nen quan els escolta o els toca. 
No cal ensenyar a jugar els nens, pero la 
necessitat natural que experimenta el nen en 
emprendre una activi tat quedara millor sa
tisfeta si se li ofereixen joguines adequades. 
Una joguina excessivament complicada el cc.n
sa, ja que topa amb la impossibilitat d'utilit
zar-la. 1, al contrari. una joguina excessiva
ment senzilla pot conduir el nen a compor
taments estereotipats o a 1 'avorriment. 
Cal cercar a cada moment de l'evolució del 
nen els objectes més adequats per tal d'a
judar-lo a desenvolupar al maxim les seves 
possibilitats. 

Irene Balaguer 
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« TIÓ, TIÓ, CAGA TURRÓ» 

Ja ho diu la dita popular: 
• De Nada! i sant Joan 
només n'hi ha un cada any. 
que dit amb altres paraules significa que els 
fets que s'esdevenen una sola vegada l'any 
s'han de festejar amb tata brillantor. 
A l'escola. una de les coses que fem en 
celebrar el Nadal és recuperar la vella tra
dició del tió. Aquesta tradició tan arreJada 
a la nostra terra que ha fet vibrar tants in
fants de casa nostra, consisteix a co l~ocar 
en un indret arrecerat i tapat amb una manta 
un tronc de mida variable (en general més 
llarg que ample) tot fent creure a la mainada 
que si se !'alimenta copiosament durant uns 
quants dies, en picar-lo amb un objecte con
tunden! (un pal, per exemple) , •caga• regals. 
Se sol fer •cagar el tió• la vetlla de Nadal o 
el mateix dia de Nadal. 
En Joan Amades explica !'origen d'aquest cos
tum catala de la següent manera: •Hom creu 
que el tió havia constitu'it un deis tributs teu
dals que els vassalls havien de pagar al se
nyor en especies d'acord amb les necessitats 
de les diferents estacions. Per Nadal, temps 
de fred, el tribut consistía en llenya per a la 
llar (J. Amades, llibre citat, pags. 49-50). 
Al llarg del temps, cada indret ha creat a la 
seva manera el ritual que acompanya la re
picada (o cagada) del tió. Cal estar alerta 
per localitzar la manera com la gent del nos
tre entorn celebra el tió per tal que la testa 
de l'escola estigui arreJada a la seva con
trada. 

Sigui quina sigui la forma que prengui la ca
gada del tió, hi ha certs elements que caldra 
tenir en compte a l'hora de preparar la festa 
amb els nostres infants: 

A) Preparar amb tota cerimonia !'arribada 
del tió. Tant si l'anem a buscar al bosc o a 
algun altre lloc, com si algú ens en fa ,pre
sent i el porta a l'escola, !'arribada del tió 
ha de revestir tota la importancia que es 
mereixen els esdeveniments insolits dins la 
vida de la classe. 
8) Un cop li haurem atorgat un lloc dins 
la classe o a !'escoJa, caldra procurar-Ji abrl
gall (una manta, una pell ... ) i menjar. En ge
neral , els infants col·laboren ben contents 
aportant enciams. tomaquets i altres coses. 
la nostra feina consistira a procurar que no 
decalgui !'entusiasme en les aportacions ¡ a 
saber mantenir viva la iJ.Iusió en els nens 
fins a la vetlla. 
C) Un cop fixada la diada del tió (pot fer-se 
l'últim dia d'escola abans de les vacances de 
Nada!). cal preveure pas per pas quines co
ses es poden ter. Tot el que ara us suggerim 
no us ha de fer oblidar de preparar l'ambien
tació pel que fa a la classe. així com a !'es
cola en general. Per crear un clima de testa 
hivernenca, podem tancar els porticons de 
les finestres i il·luminar-nos amb la claror de 
les espelmes. 

Per repicar el tió podem cantar aquesta 
can<;ó: 
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(treta de Joan Amades. !libre citat. pagina 38) 

Com que a la classe hi ha molta canalla, 
haurem de pensar a coflocar-los a l'entorn 
del tió per evitar que hi hagi aglomeracions. 
Tenir també en compte que cagara el tió. Si 
rem una repicada coHectiva el tió podría 
cagar llaminadures i llepolies, coses de bro-

1 
p ;'1 b IP 1 

] Ji Ji JS 1 

ca- ca, ca- ra, ca- ra¡ ai, el 
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ma. Entre les coses dolces hi pot haver el 
turró i les neules, que poden donar lloc a 
fer un tastet al final de la festa. En el cas 
que s'hagi previst una repicada individual. 
els regals que deixara anar el tió tenen més 
valor si són fets pels nens (en el cas que 
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trobem que els infants són massa petits per 
fer-se'ls ells sois, els poden fer els grans de 
J'escola) , aixb ajuda a crear un clima més 
personali tzat a la testa. 
Tant en un cas com en l'altre, convé que 
els paquets (grossos o petits. coHectius o 
individuals) siguin presentats de forma ori
ginal, amb una nota simpatica dirigida a tots 
o a cada un deis nens i nenes. 
La testa. pero. no s'acaba repartint els regals. 
Ja hem dit que és una bona ocasió per men
jar junts les Jlepolies del tió. Durant la repi
cada anirem cantant la canr;:ó del tió, pero 
també podem ter després la tradicional can
tada de nadales i la bailada de danses a J'en
torn del generós tió ... 
Pero tampoc no s'acaba aquí la testa: així 
com vam procurar donar bona acollida al tió 
des de la seva arribada, ens hem d'ocupar, 
juntament amb els intants, del seu destí. ara 
que ja ha tet la seva feina. El podem cremar. 
el podem donar a algú perque el cremi a la 
seva ·llar de foc o perque ens el guardi fins 
a J'any següent, o també el podem guardar 
nosal tres en algun lloc de l'escola per tor
nar-lo a utilitzar l'any vinent (cada comarca 
té les seves tradicions sobre aquest punt). 
Tingui la fi que tihgui el vostre tió, us desit
gem que sigui ben generós. Ah! 1 no oblideu 
que quan el tió caga un espardenyot o una 
ceba vol dir que ha exhaurit les existencies 
acumuladas aquests dies que us heu preocu
pat d'alimentar-lo. 

1 si no n'heu tingut prou. 
J'any que ve doneu-n'hi més 
que no és feina del qui escriu 
el posar-Ji la perdiu. 

Equip de Parvulari 
de Rosa Sensat 
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( Textos legals 

Setembre 1979 

DECRET 2094/ 1979, del 16 de juny. pel qual 
s'integren al cos d'agregats d'lnstituts de 
Batxillerat els cursetistes de 1937 (BOE, 6-IX-
1979). 

CORRECCió D'ERRORS de I'Ordre del 28 de 
julio! de 1979 sobre formació religiosa a Pre
escolar i EGB (BOE. 8-IX-79). 

ORDRE del 9 de juliol sobre integració al Cos 
de Professors d'EGB deis mestres procedents 
del Pla Professional de 1931 que van aprovar 
els seus tres cursos i cursetistes de 1936 
que van aprovar les dues proves eliminato
rias (BOE. 15-IX-79). 

ORDRE del 15 d'agost que aprova el XIX Pla 
d'lnversions del Fons Nacional per al Foment 
del Principi d'lgualtat d'Oportunitats del curs 
79-80 (BOE, 18-IX-79). 

DECRET 2193/ 1979. del 7 de setembre. que 
regula la incorporació al sistema d'enser.ya
ment a les llles de les •modalitats insulars• 
de la !lengua catalana i de la cultura a que 
han donat lloc (BOE. 19-IX-79). 

ORDRE de 10 de setembre que declara inte
grats al cos de professors Agregats d'lnsti
tut els professors procedents deis cursets de 
selecció i perfeccionament convocats el 1933 
i 1936 (BOE. 27-IX-79). 

Octubre 1979 

ORDRE d'1 1 de setembre que també integra 
al cos d'agregats els professors que proce
deixen deis cursets de 1937 (BOE, 5-X-79). 

LLEI 13/ 1979, de 2 d'octubre. sobre concessió 
d'un credit extraordinari de 253.636.000 pes
setas per subvencionar centres no-estatals 
de Batxillerat i COU que havien estat antigues 
seccions filials (BOE, 6-X-79). 

LLEI 17/ 1979. de 2 d'octubre. de concessió 
d'una quantitat de 2.855.516.374 pessetes per 
pagar personal assimilat a centres docents 
(BOE 6-X-79). 

lnformacions 
i comentaris 

LLEI 19/ 1979, de 3 d'octubre. que regula el 
coneixement de l'ordenació constitucional a 
Batxillerat i Formació Professional de primer 
grau (BOE, 6-X-79). 

ORDRE de 9 d'octubre que regu la els exerci
cis i la corresponent qualificació de les proves 
d'accés a la Universitat (BOE, 15-X-79). 

CORRECCió D'ERRORS de I'Ordre anterior 
(BOE, 20-X-79). 

1 Noticies 

EL CONGR~S DE MODfNA (ITALIA) 
SOBRE ELS SERVEIS ESCOLARS 
DE BASE A EUROPA 

Des del 4 al 7 d'octubre ha tingut lloc aquest 
Congrés, organitzat per I'Ajuntament de Mo
dena. amb l'objectiu de confrontar realitats i 
experiencias en l'area de l'escola i els ser
veis educatius dirigits a nens i nenes de 3 
a 11 anys. 
Hi han participat representacions enviades 
pels respectius Ministeris d'Educació de 14 
pa·isos europeus: Belgica, Txecoslovaquia, 
Fran<;:a. Gran Bretanya, Italia. Polonia, Repúbli
ca Federal Alemanya, República Democratica 
Alemanya, Espanya. Suecia. Su'issa. Unió So
vietic~ i Hongria. A més d'aquestes delega
cions, I'Ajuntament de Modena va convidar 
Rosa Sensat perqué representés el moviment 
de renovació escolar a Catalunya. Aixo ha 
permes de presentar davant les delegacions 
oficials la problematica escolar i educativa 
catalana, aixi com un intercanvi d'opinions i 
els coneixements de !'experiencia escolar por
tada a terme per I'Ajuntament de Modena. 
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1 f\Jotícies 

A més a més de les comunicacions generals 
sobre els respect ius sistemes educatius van 
funcionar tres grups de trebal l sobre els 
temes: • Estructura i continguts deis serveis 
escolars de base•. •Gestió i organs col·legiats 
de l'escola .. i • Relació escola-territori " · 
Nombrases exposicions sobre temes molt 
diversos (des de la matematica a l'escola, 
fins a les experiencies escolars de Modena) 
es feien a diversos indrets de la ciutat. 
Esperem rebre les actes del Congrés , que 
quedaran a la biblioteca per a qui les vulgui 
consultar. Donada la quantitat d'informació, 
esperem propasar en el futur un monografic 
de ·Perspectiva Escolar .. dedicat a I'Escola a 
Europa. 

ANNO ~ 
INTERNAZIONALE 
DEL BAMBINO 
1979 

1 SERVIZI 
SCOLASTICI 
DI BASE 
IN EUROPA 
CONVEGNO 
INTERNAZIONALE 
MOOENA 
4-7 OTTOBRE .. 

111 ESCOLA OLOTINA D'ENSENYANTS 
{27 agost - 5 setembre) 

1. Historia anterior a la present EscoJa 
d'Estiu. Grup Organitzador: 

El Grup d'Ensenyants de la Garrotxa neix 
!'octubre del 1976, com a resultat deis cur
sets organitzats durant els cursos 1974-75 i 
1975-76 per un grup informal d'ensenyants 
amb inquietuds pedagogiques i d'arrelament 
a la comarca. 

El Grup d'Ensenyants rep aquest nom perqué 
acull tota mena de professionals de l'ense
nyament: mestres deis sectors públics i pri· 
vat. professors d'ensenyament mitja i de 
Formació Professional. 
El setembre del 1977 s'organitza ja la primera 
Escola Olotina d'Ensenyants sota el lema: 
«Per !l igar l'escola a la reali tat, coneguem la 
nostra comarca•. 
Malgrat la bona acollida de la iniciativa, no 
s'aconseguí la continu'itat deis grups de tre
ball durant l 'hivern com hom pretenia. El 
Grup d'Ensenyants es va limitar a organitzar 
periodicament alguns cursets. 
La segona edició es va celebrar l 'any següent 
amb nombrosa participació. A hores d'ara el 
grup d'ensenyants disposa d'un ampli local 
que podra facilitar un treball més documentat 
i on els mestres podran trobar assessorament 
pedagogic i documentació sobre la comarca. 

2. Finan¡;ament de la present edició : 

A més de la recaptació de les matricules, hem 
rebut suport economic de 11CE, de la UAB, 
de I'Ajuntament olotí i de la Diputació girO·' 
nina. 

3. Nombre d'assistents : 

Enguany hi han assistit 152 mestres de tota 
la comarca. 

4. PROGRAMA 

Comprenia quatre grans apartats: 

a) Cursos monográfics simultanis: 

• Bases psicologiques per a l'educació del 
nen de O a 6 anys• (Marta Ferrer). 
• Recursos per a l 'ensenyament de les 
ciencies naturals • (Jordi Pujo! i Margari
da Nadal). 
·Fonología• (Josep M. Cormand). 
·El Metode del Descobriment• (Konrad 
Amman). 
• Psicopedagogia Sexual • (Frederic Boix). 



Noticies 

b) 

e) 

d) 

Tema General •Catalunya a /'escala•: Re
cursos comarcals per a una programació 
arreJada a la nostra realitat: 

•Oiot al llarg de la Historia•, ·Demogra
fía d'Oiot i comarca•. • Les interrelacions 
entre els pobles de la Garrotxa•, ·Eis 
sectors industrials i de serveis a la Gar
rotxa•, ·El Fluvia•, •ltineraris de la zona 
volcimica d'Oiot• . .. c icle civilitzat de l'ai
gua: abastament d'aigües d'Oiot•. •La vall 
d'en Bas•. ·Rondallas i can<;ons•. •La 
comarca i el nen de 1a. etapa•. 

Curs oficial de Reciclatge: Didactica de 
la !lengua catalana per a catalanoparlants 
(Núria Vila). 

Tallers d'Expressió i Comunicació: 

• Tecniques d'impressió• (Miquel Plana). 
•Fang• (Ceramistes de la Garrotxa). 
•Tapissos• (Joan M. Altés i Teresa Rua). 
• Pre-tecnologia 2na. etapa : Electricitat• 
Oaume Riera). 
• Psicomotricitat• (Pep Bosch). 

5. Experiencias presentadas : 

L'Escola d'enguany s'ha obert a la iniciativa 
d'aquests grups: 

- SERGI (Servei Gironí de Pedagogía Social): 
Aquest col·lectiu malda per afrontar la pro
blematica de la marginació social des de 
la base. és a dir, els infants. A la Garrotxa 
funciona ja una comunitat rural d'acolli
ment al mas • Les Tremoledes • de la vall 
de Bianya. 

- GAEC (Grup d'Acció Ecologista de la Gar
rotxa): Dona una visió de la situació de 
les perspectivas ecologiques de la co
marca. 

- CEPEPC (Col·lectiu d'Escoles per I'Escola 
Pública Catalana): Exposa el quadre de 
mesures que hom demana a la Generalitat 
de Catalunya amb relació a les escoles de 
titularitat privada que aspiren a la seva 
reconversió en EscoJa Pública Catalana. 

- PUNT-DIARI: Diari catala de les comarques 
gironines: única experiencia ree"ixida de 
diari comarcal arreo deis Pa'isos Catalans. 

lnformacions 
i comentaris 

- Grup d'Ensenyants d'Adults d'Oiot, inte
grats ara dins el Grup d'Ensenyants de la 
Garrotxa, parla de la tasca que han encetat 
aquest estiu. 

- Una Nova Veu d'Esg/ésia: Grup acollit al 
Centre d'Estudis Francesc Eiximenis que 
treballa en la recerca d'una nova preslm
cia cristiana en la societat. 

- ·RIALLES·. que porta un any de funciona
ment a Olot, avalua el curs passat i pre
senta la programació per al nou curs d'es
pectacles i activitats adrec;:ades als in

fants. 
- Conse/1 Municipal Escolar: Proposta de la 

comissió de cultura de I'Ajuntament per 
tal de reunir en una entitat els diferents 
estaments implicats en l'educació (mes
tres, associacions de pares, alumnes i Co
missió de Cultura) . 

- Mostra d'animació amb nens a carrec d'en 

Toni Gimenez. 

6. Documents i publicacions realitzades: 

El Grup conserva al seu local copia de tots i 
cadascun deis treballs presentats al Tema 
General d'enguany i de les edicions anteriors. 

7. Valoració: 

El balan<;: és positiu, tant pel nombre d'as
sistents com per la qualitat i varietat deis 
cursos. Allo que ha ree·ixit més han estat els 
Tallers d'Expressió i Comunicació. La novetat 
d'aquesta tercera edició ha estat el curs de 
Reciclatge de Catala. massa condensat per 
limitació de temps i que restava, potser, re
lleu a d'altres activitats. El tret fonamental 
de les Escoles d'Estiu d'Oiot des de la pri
mera edició ha estat l'acostament a la comar
ca en tots els seus aspectes. 

Grup d'Ensenyants de la Garrotxa 
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X ESCOLA D'ESTIU DE LLEIDA 
((JAUME MIRET» · 1979 

Realització: del 2 al 13 de julio! de 1979. 
Sis hores de classe en quatre sessions d'hora 
i mitja. 

Lloc: CoHegi Nacional ·Santa Maria de Gar
deny• (C/. Rossinyol. s/n.•, Lleida). 

Ouota d'inscripció: 1.000,- ptes. 

Nombre d'inscrits: 337. 

Cursos: 30, entre Pre-escolar, Primera Etapa, 
Segona Etapa. Monografics i Didactiques 
Cultura de la llengua catalanes. 

Tipología deis assistents: Predomini, entre 
els ensenyants. deis mestres estatals, com a 
totes les Escoles d'Estiu de Lleida. 

Finan~ament: ICE de la UAB. 

Com en anys anteriors, la X EscoJa d'Estiu 
•Jaume Miret• ha estat organitzada per la De
legació a Lleida de I'ICE de la UAB i assumi
da com la resta d'Escoles d'Estiu de Catalu
ny~. per la Generalitat a través del Departa· 
ment d'Ensenyament i Cultura, fet pel qual 
adquireix el caracter d'oficialitat catalana. 
Com ja és tradicional, tots els cursos s'han 
fet en catala i els contlnguts pedagogics han 
anat aparellats amb un marcat signe catala
nitzador, donant a coneixer les realitats co
marcals. Sempre que ha estat possible s'han 
fet sortides, classes • in si tu • i també • tre
ball de camp •. 
En el bloc deis temes monografics. d'apro
fundiment 1 d'interes professlonal i personal, 
aquest any s'hi han introduít nous temes sobre 
• Estructura lingüística •, • Funcionament i or
ganització de les Escoles Bressol • i un curs 
d'Historia de Lleida. patrocinat per I'Ajunta
ment, que tindra continu'itat en un seminari 
en el qual s'estudiara 1 confeccionara el ma
terial per a l'ensenyament d'aquesta materia 
a les escoles de Lleida. 

lnformacions 
i comentaris 

Pel que fa als cursos de reciclatge, com els 
dos anys anteriors i per decisió del Departa
ment de Cultura, s'han fet cursos de Didacti
ca del catala per a catalanoparlants, Didactica 
del catala per a no catalanoparlants i Cultu
ra 11. Davant del resultat de les proves, hem 
de considerar que han estat aprofitats. 
El Tema General, aquest any comú a totes les 
Escoles d'Estiu de Catalunya, · Catalunya a 
I'Escola•, ha despertat entusiasme i partici
pació. S'han format grups de treball que han 
aportat experiencies i elaborat unes orienta
cions i planificació de treball. d'aplicació di· 
recta a l'escola, davant la necessitat d'accen
tuar els signes d'identitat catalana. 
Les activitats culturals han tingut lloc al mig
dia d'una a dues i de dos quarts de vuit a nou. 
Hi ha hagut conferencies, presentacions, reci
tals de cant, representacions teatrals, etc., 
després de les quals, i sempre que el tema 
ho ha permes, s'ha entaulat co~loqui. També 
hi ha hagut un colloqui sobre I'Escola d'Estiu. 
La inauguració va estar presidida pel Batlle 
de I'Ajuntament de Lleida amb la participació 
del Regidor de Cultura. Delegat del MEC, lns
pecció, ETUP. A l'acte de cloenda van ésser 
convidats els batlles de les localitats que te
nien mestres inscrits als cursos de I'Escola 
d'Estiu. El batlle de Balaguer va ter un parla· 
ment en nom de tots els batlles assistents en 
el qual va assenyalar la importancia del mes
tre a la formació cívica i cultural deis pobles 
i també la satisfacció que sentía en compro
var que els professionals de l'ensenyament 
dedicaven part de les seves vacances al seu 
perfeccionament. També va posar de mani
fest la necessitat que cada Ajuntament, a 
través deis departaments d'Ensenyament i 
Cultura. presti coHaboració i suport als mes
t res de les seves escoles perqué aquest es
perit de professionalització i dedicació doni 
el seu fruit. 
Acabats els parlaments, un grup de partici
pants va cantar i escenificar canc;:ons populars 
per a l'escola í, a continuació, hi va haver 
una testa de comiat i germanor; pa amb to
mata ¡ pernil , la típica coca de recapte i mú
sica. 



LES MILLORS OBRES 
DE LA LITERATURA 

CATALANA 
La col·lecció que no vam poder llegir a lescola. 

Els darrers llibres publicats. 
Joaquim Ruyra (1858-1939), propietari i advocat, lit. 

cultiva la poesía i elteatre, peró sobretot r 
la narrativa: amb la publicació de Jacobé (1902) 

se situa en el primer rengle deis prosistes 
del país , com un deis seus estilistes més importants. 

N? 24 - Preu 190,- ptes. 

SANTIAGO 
RUSIÑOL 

L'AUCA 
DEL SENYOR 

ESTEVE

1 
Ed~~;:«:~ls62 • •taC:ux3· 

U.) MII.J.OI:tS ooar.S 0 1: I.A UllJv,TttAA (.ATALA 'lto\ 

JOAQUIM 
RUYRA 

JACOBÉ 
I ALTRES 

NARRACIONS 

&. 
F.d1CI()n:5.62 i ·~aea..,~a · 

~ Mltl.OII;S OI!IU'.S Uf LA UltRAT\IflA (.A "TAl..., NA 

~ Santiago Rusiñol ( 1861-1931) fou un deis 
"1111 escriptors més recditats i celebrats del seu temps. 

L 'auca {le/ senyor Esreve ( 1907) és una 
característica novel·la modernista, en la qual 
el personatge principal de !'obra assolira la categoría 
d'arquetipus de la pet ita bur¡¡esia barcclonina. 
N? 25 - Preu 160, - ptes. 



@J® o 

so lr[[[\0(S§)[fU\S@ ........ ... ............................................. . u ... .... .. ............... .. ...... .. ................. .. ........... ... ...................... ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ••••••••••••••••••••••••••••••••••• ~---------------------------------------------------------------------------

L'OLLA VA FENT 
XUP-XUP! 

L'olla cou a foc lent el projecte de llei de l'Escatut jurídic de centres docents no universitaris. 
Tot d'ww, sense adonar-nos-en, ens trobarem el plata taula i, si us plau per for~a, ens l'haurem de menjar. 
Salat! Segur que sera sala t. 
Ens haurem de menjar que tothom té el dreL d'escollir el tipus d'educació i 

escola que vol per al seu fill. Ho hcm diL disset vegades i mitja, si un no té pesse
tones i al barrí no !ti ha escales, que és el que es pot escollir? 

Ens haurem de menjar també que totlwm té el dret de crear escales. 
O sigui nois ... si al barrí no tmim escales, en creem tres o quatre, i en paus ... ! 
En una, Jú poclríem posar la pisci11a. A l'altra, un camp d'hípica. 1 a l'allra, un circ amb pallassos inclosos. 
1 per si tos poc, ens nzenjarem que els titulars deis ce11tres privats tenen el dret 

de crear l'JDEARI educatiu que més els l!i escaigui. Pares, mestres i alumnes l'han 
d'acomplir. El titular o el grup promotor podrii convocar l'Associació de Pares sem
pre que aquesta no difículti el bon funcionament pedagógic del centre. 

Tot aixó, ja esta dins /'olla. 
Ara bé, aquest centre sera privat o públic? Aquesta és la qüestió, ja que la 

Const itució reconeix que professors, pares i en segons qu.ins casos els alumnes, tenen 
el dret d'intervenir en el control i la gestió de tots els cemres sostinguts economicament pel fans públic. 

Aquesta escala privada, amb un ideari detenninat, si esta subvencionada, ¿que sert!: pública o privada? 
Es podrit controlar o no? 
De si es podra controlar o no i si sera considerada pública o privada, el nou 

projecte de llei que s'esta coent no en di u res. Ar1! «pillins, pillins ... f>, 
Escala privada amb una ideología determinada, pagada per tothom i sense cap me11a de co11trol democriztic. 
«Aquest és l'Estatut jurídic de centres docents no universitaris -diuen la gent 

d'UCD- , ara no en parlem, de les subvencions. Au, votem.» 
1 és ciar, guanyen. 1 a més a més, guanyen democrii.ticament. 
S'estan coent plats fort s, plats molt forts: el divorci, l'Estatut del Treballador, la regulació de l'avortament, etc., etc ... 
Nois, menjarem salat. 
Desenganyem-nos, a la democracia qui té més vots té la paella pel manee i pot coure la truica al seu aire. ~ 



~ ®[0 
®2JL?LJW2)~WlJLf .............. ... ...... ....... ... .. ..... .. .... ...... ...... ... ... .. ...... .. ....... .. .... .... 51 .................................. .. ... ........... ....................... .. .. .... ........... 

t ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• • •••••••••••••••••••••••••• •• ••••••• 

•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

Aquest Estatut jurídic afavoreix a un determinar ideari (que tots ja sabe m quin 
és), a una determinada escala privada, i a més a més subvencionada. 

La UCD i els seus companys ja ens ho deien en la seva campanya elecLOral. 
Tots hauríem de saber que la truita no s'ha girat. 
Algú dira que la democracia no serveix per a res, que estem igual que sempre, 

que manen els de sempre, que tot segueix igual. Jo, sincerament, cree que les coses 
han canviat i que poden canviar molt més. Només es tracta que siguem majaría, ja 
que mentre siguem minoría men'jarem salat. 

De tates formes, pero, /'olla va fent xup-xup ... ! 

Escolta xaval, 4quin dia 
pensa construir una nova 

Llibertat, sobretot 

Salta borni que hi 
un rec! 

!SIDRE CREUS 

El meu papa voldria inaugurar-la el proper ge
ner, pero li falta polir i retocar una miqueta 

l'ldeari (i la «pedran) .~ ... ----.. ••-'" 
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Debat sobre ensenyament 
al Pie del Congrés deis Diputats 
del 18-X-1979 

UCD i CD es varen mostrar inflexibles en el tema de l'ensenyament i varen bloquejar 
dues propostes presentades per Marta Mata (· Socialistes de Catalunya•l i el comunista 
Josep M. Riera . 
Marta Mata va defensar en una proposició no de llei, un segon concurs general de tras
llats del professorat d'EGB. per places resoltes i desertes perqué es fes d'una manera 
clarificada, descentralitzada, amb participació de les institucions autonomiques, comptant 
també quali tativament les relacions que tinguin amb aquell medí concret. així com l'opció 
prioritaria que hauria de tenir tot mestre a treballar a la seva regió o nacionalitat. 
El diputat comunista per Barcelona, Josep M. Riera. va fer una interpeHació sobre el 
retard o la manca de construccions escolars i la inexistencia de programació del proles· 
so•at (comen<;ament del curs sense les plantilles. retard en la publicació de places, pro· 
blemes deis PNN, etc.) . 
Riera va assenyalar que la política del Ministeri causa la degradació de l'ensenyament 
públic i incrementa les subvencions a la gran escola privada. 
Segons ·El Periódico•, h¡ va haver riallades quan Marta Mata va dir que l'aparell buro· 
cratic del Ministeri •esta jugant amb fitxes docents, sense pensar que no és el mateix 
ensenyar a Lanzarote que a la Conca Minera d'Astúries, fet que s'ha demostrat amb les 
contínues tancades de mestres que s'oposen a la política deis trasllats forc;osos del MEC•. 
Otero Novas ha de dimitir. continua dient, ja que s'ha demostrat la seva incapacita! per 
realitzar una profunda reforma de I'Administració de I'Educació que exigeix la Constitució. 
(Segons el •País•, 19-X-79.) 
Van augmentar les rialles quan el representan! d'UCD i d'Otero Novas, García Pérez 
-mestre de professió-, va reconeixer que hi havia un •cert caos administratiu· del 
Ministeri, pero que s'oposava a la proposició socialista que demanava els concursos de 
trasllats, perqué aixo provocaría un •caos•. 
La pagina d'ensenyament de I'·Avui• del 4 de novembre, secció Punt al dia, diu: ·Només 
ha passat un mes de les vagues i mobilitzacions, quan el Ministre deia que s'aturaria 
!'arribada de mestres de lora de Catalunya i també que els d'aquí fossin enviats fora . 
Una vegada més. paraules, paraules ... •. 
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El • Tele/ eXprés• del 9 de novembre publicava un article del Vice-President del Congrés 
deis Diputats, luís Gómez llorente, titulat La dreta frena la descentralització de J'ense
nyament, del qual val la pena assenyalar alguns padtgrafs: • Per la UCD resulta que no 
s'ha de facilitar l'efectiu arrelament deis mestres als llocs d'origen. perque aixo va en 
contra deis drets adquirits del 'Cuerpo'; si aquesta és la f ilosofía d'UCD - continua dient 
Gómez llorente- el problema pot convertir-se en generic i obstruir seriosament el pro
cés de desenvolupament autonomic. En el cas que ens ocupa, els drets adquiri ts del 
mestre que ha estat acumulant punts durants anys per a un concurs de trasllats i els 
interessos de la comunitat que vol tenir una escola d'acord amb la seva propia cultura. 
oberta a la problematica del medi per la qual cosa és importantíssim comptar amb 
docents vinculats pel seu origen i cultura en aquell medí. s'han de resoldre amb molta 
cura i amb la prudencia necessaria i comprendre que aquests objectius no poden rea
litzar-se ara mateix•. 
·El cas que ens ocupa és ciar; aconseguir una escola de les nacionalitats i regions.• 
Les mocions rebutjades per la UCD al P.arlament eren adequades. ja que sense arribar 
a un automatisme cec demanaven la introducció de barems aplicables als concursos de 
trasllats de mestres on hi hagués una valoració ponderada del factor de vinculació a 
!'origen. de residencia. de cultura i d'altres factors. 
Gómez llorente acaba l'article esmentat amb la següent pregunta: ·De que serviran els 
Estatuts d'Autonomia en materia escolar. si UCD manté uns criteris immobilistes sobre 
la qüestió del professorat? Esperem que la fon;:a de les institucions creades a partir deis 
Estatuts d'Autonomia podran corregir aquestes actituds •. 
Ouant a la interpeHació de Riera, el • Tele/ eXprés· del mateix di a di u que les paraules 
textuals del Ministre foren: ·En este tema todos. absolutamente todos tenemos la culpa, 
padres de familia, sindicatos, Ayuntamientos• i va acabar dient que aquests han estat 
els autentics responsables del que ha passat al comenc;ament d'aquest curs i va afegir, 
amb el cinisme i •sensibilitat pedagogica• que •gasta• el Sr. Otero -que supera ilm· 
pliament el nivell de tots els anteriors-. que l'escola pública és afavorida pel govern i 
que la privada és discriminada. ja que representa un terc; de l'escola del país i només 
se li donen 40.000 milions de pessetes. 

53 



54 

Pilar FIGUERAS, Pepa 6DE
NA, L'educació musical a la 
llar d'infants, Ed. Onda, Bar
celona 1979. 

L'Edurocló )fus_k:ála La Uttr d' lrdants 

Ens trobem davant d'un llibre 
escrit pas a pas per dues es
pecialistes : Pilar Figueras, 
mestra de música de nens de 
totes les edats i Pepa Odena, 
psicbloga deis nens de O a 
3 anys. 
Després d'un proleg de Marta 
Mata, que és ja una lli<;:ó prac
tica de l'educació deis nens 
a la llar, hi trobem concre
tament explica! per les auto
res. el perque de la impor
tancia de l'educació musical 
en els nens petits. El nen és 
un tot, i rep tota mena d'es
tímuls. Tots aquests estímuls 
l 'ajuden o el frenen en el seu 
desenvolupament global. La 
música és un ajut molt impor
tant en la seva educació, per
que, si esta ben programada 
és per als nens un treball 
de descobriment, comparació, 
distinció de sons i ritmes, 
expressió, sensibili tzació, edu
cació estética, etc. que ajuda 
en gran part a la formació de 
la seva personali tat. 
Naturalment, hi ha moltes al
tres activitats a fer en una 
llar, pero totes elles han d'a-

nar llígades , interrelacionades 
i globalitzades al maxim, per 
tal d'ajudar el desenvolupa
ment harmonic de totes les 
capacitats del nen. 
En el llibre trobem les ac
tivitats musicals dividides per 
anys. Aixb no vol dir que ne
cessariament s'hagi de ter 
així. Cada educador ha de 
tenir prou cr iteri per adaptar 
les activitats musicals als 
nens i a cada moment. Pero 
aquesta divisió facilitara la 
tasca i donara unes grans lí
nies de programació, que 
s'han d'utilitzar amb flex ibi
lítat. D'altra banda, els temes 
o materies que entren dins 
1 • educació musical. les tro
bem en quatre apartats, cada 
un deis quals és tractat cada 
any: sons, canc;:ons, audició, 
gest-moviment. 
La gradació d'aquestes mate
ríes, per dir-ho d'alguna ma
nera, al llarg deis 3 primers 
anys de la vida del nen, ha 
estat feta sobre la practica 
concreta de diversos educa
dors de nens d'aquesta edat, 
que en un alt re apartat del 
llibre fan les seves aporta
cions sobre el tema. 
La gran qualitat. quantitat i 
senzillesa deis sons, gestos 
i moviments possibles, de les 
canc;:ons aptes per a cada 
edat, de les diverses compo
sicions a escoltar, deixa bo
cabadat el lector llec en la 
materia. 
El cant d'un ocell, el so de 
l'aigua, la canc;:ó popular que 
juga i ajuda el llenguatge i 
tantes al tres activitats, mol
tes d'elles de la vida cor
rent tan reflexionar educa
dors i pares sobre les innom
brables possibili tats d'aproti
tament del medí on viu el nen 
per a la seva educació glo
bal i per a la musical en 
aquest cas. 

Una prova indiscutible de !'im
pacte que fa en els nens pe
tits, la podem trobar mirant 
amb atenció les 55 fotogra
fíes que iHustren el text i que 
es comenten per si mateixes. 
La llista del material sonor i 
instrumental que han selec
ciona! les autores, és també 
explicada instrument per ins
trument amb totes les seves 
possibilitats: naturalesa del 
material , que treballa en cada 
cas, quines accions es poden 
realítzar amb cada instru
ment, quines nocions trebal la 
cada un d'ells i en cada cas, 
quines relacions es poden es
tablir entre els nens i entre 
els nens i !'educador .. . 
Finalment, hi trobem una 
acurada selecció de canc;:ons 
transcrites amb lletra i mú
sica, donant tanta importan
cia a l'una com a l'altra, que 
poden ajudar a pares i edu
cadors en la tasca d'educar 
musicalment. que és educar 
globalment, els nens de O a 
3 anys. Tasca que seria difí
cil sense aquest llibre a les 
mans i que, amb ell, és una 
activitat agradable i positiva. 
Un ll ibre en fi, escrit paraula 
a paraula, canc;:ó e canc;:ó, ri t
me a ritme, activitat a ac
tivitat, buscant la paraula 
més adequada, la canc;:ó més 
adient, el ri tme més agrada
ble, l 'activitat més educativa, 
per ajudar els nens petits a 
créixer i desenvolupar alhora 
una de les seves possibili
tats: la música, inserida pero, 
en l'educació global. 

M. J. U. 



M.' Antonia CANALS. Progra
mació i orientacions per a 
una didactica de la Matema· 
tica a parvulari. Rosa Sensat
Edicions 62. Barcelona 1979, 
• Didactiques •. 2. 

Els tres mots essencials del 
títol són Didactica, Matema
tica i Parvulari. Aquests t res 
mots es corresponen amb 
tres qualitats professionals 
de !'autora: l:s una pedagoga, 
sap matematiques i coneix a 
fons el món del parvulari. Per 
tant, no és d'estranyar que 
M.• Antonia Canals ens ofe
reixi un bon treball fru it de 
!'experiencia i la reflexió. 
Aquest és un libre que es 
pot llegir en tres hores. s'hi 
pot pensar tres mesos i es 
pot experimentar en tres 
anys: no és un llibre de dis
curs científic, sinó una bona 
eina de treball que s'ofereix 
als mestres de parvulari en 
forma de programació. 
L'obra és dividida en quatre 
parts. En la primera part unes 
consideraclons didactiques 
generals centren el tipus de 
metodología que cal emprar 
a parvulari per presentar la 
Matematica i es fa referen-

~1 

~'* ...... 
DIDAaiCADE 

LA MATEMATICA 
AL PARVULARI 

''''' 
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cía especial als diversos ma
terials utilltzables. En la se
gona part tot distingint cla
rament entre les edats de 
3, 4 i S anys se'ns donen els 
continguts basics a explicar 
cada any i es donen orienta
cions didactiques sobre el 
procediment. La tercera part 
es centra monograficament 
als aspectes geometrics en
senyables entre 3 i S anys i 
en la quarta part se'ns mos
tren una serie d'exercicis ex
perimentals a classe. 
L'estil de redacció és senzill 
i directe: lluny de tota reto
rica. !'autora esposa contin
guts, dóna orientacions i ln
sinua exercicis i, d'alguna 
manera, ens deixa descobrir 
com ella mateixa els posa en 
practica. la síntesi feta en
torn de Montessori-Dienes
Piaget és encartada. 
Cree que ara caldria exigir a 
!'autora que aquesta progra
mació tan reei'xida esdevin
gués el proleg d'una obra ex
tensa on es desenvolupessin 
pas a pas cada un deis aspec
tes que ara es perfilen. 
Al principi del !libre M .' An
tonia Canals diu: · Així els 
nens viuran. des de dins d'una 
situació real, allo que prete
nem que comprenguin•. Estic 
segur que els nens, a part de 

•viure• aquests conceptes po
den, a través deis metodes 
proposats, arribar a • estimar
los•. 1 aixo és molt impor
tant. 

Claudi Alsina 

DOCUMENTA Ció 
1 INFORMACió AL SE'RVEI 
DEL SECTOR EDUCATIU 

Aquest és el títol d'un cata
leg editat pel departament de 
Formació del Professorat. Ser
vei de Documentació. de I'ICE 
de la UAB. 
Creiem que val la pena que 
tots els educadors tinguin co
neixement de la seva existen
cia. per la gran utilitat que 
representa de cara a l'edu
caclo 1 a les diverses acti
vitats de tot tipus que hi 
consten. 
Ens limitarem a reproduir l'ín
dex de materies que tracta. 
perqué pensem que el seu sol 
anunci és suficient per donar 
una idea de la seva utilitat 
practica: 

Classes practiques i visites 
a fer amb els nois. 
Centres d'interes pera pro
fessors. 
Material audiovisual. 
Biblioteques. 
lnformació esportiva. 
Colonies d'estiu. 
Selecció de programes ra
diofonlcs. 
Educació especial. 
Relació d'empreses que po
den ser visitadas per les 
escoles. 

Tot aixo, ho trobem molt es
pecifícat, amb exposícíó breu 
de cada centre o instítucíó, 
material que té o servei que 
fa í noms i telefons deis res
ponsables. 
Una guia practica i impres
cindible per a les escoles . 
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M. MATA, J. M. CORMAND, 
M. CORREIG, Tris, tras. Ed. 
Onda. Barcelona 1979. Llíbre 
del mestre. Prímeres lectures. 
Ouadern d'exercicis. Material 
de classe. 

El conjunt del material del 
Tris, tras és pensat per fer· 
lo servir basícament en el 
1r. nivell d'EGB i és el primer 
de cinc llibres de lectura -la 
coHecció •La Clau•- que co
breix els cinc nivells de la 
primera etapa. 
Aquest material ha estat ela
borat en el context del Grup 
de Lectura de • Rosa Sensat• 
í és part del resultat d'un 
treball minuciós d'investiga· 
ció sobre l'aprenentatge de 
la lectura i l'escriptura. que 
des de fa deu anys aquest 
grup porta a terme. L'objec
tiu d'aquest material no és 
la presentació d'un nou me
tode d'aprenentatge. sinó més 
aviat el foment i l 'orientació 
de l'activitat codificadora del 
nen per part del mestre, pre
sentant el codi de l'escriptu-

ra tal com és, font de comu
nicació, de reflexió, de treball 
1 d'esplai. 
El conjunt és format per: Un 
llibre de lectura per al nen, 
un quadern d'exercicis per al 
nen i un llibre del mestre 
el material de classe. 

El llibre per al nen 

A partir del centre d'interes 
del carrer, on el nen pot anar 
relacionant la lectura amb les 
seves vivencias de cada dia, 
es van introduint ordenada
ment els mecanismes basics 
de la lectura. Aquesta intro
ducció té una primera part 
que podríem definir de caire 
global on hi ha quatre can
c,:ons populars molt conegu
des: ·Piou i fa sol•, «La lluna, 
la pruna•, ·Sol, solet• i ·El 
gegant del pi • . 
Aquestes primeres lectures 
permeten observar el carrer 
des de quatre situacions di
ferents: Un dia de pluja, de 
nit, quan fa sol i un dia de 
Festa Major, que són, en defi
nitiva. les que viu el nen. t:s 
a partir d'aquestes situacions 
que es poden treballar tots 
els mecanismes de compren
sió i ajudar el nen a desen
rotllar la capacitat lógica (si
tuació en l'espai i en el temps, 
etcétera), l 'ampliació del vo
cabulari, la creativitat ... ele
ments imprescindibles per 
fer un bon aprenentatge. 
Les lectures que segueixen ja 
van presentan t, fonema per 
fonema amb tetes les seves 
complexilats i en un ordre 
estudiat a partir de la fre
qüencia en el llenguatge del 
nen i sobretot a partir deis 
gramemes, unitats molt re
petidas en la parla normal. 

Ouan ja s'han treballat un per 
un els fonemes i situacions 
d'arxifonema de la llengua, el 
nen es troba davant un llibre 
que es di u • Una mica de tot .. 
que li permet ter el pas cons
cient de la lletra manuscrita 
a la d'impremta i adonar-se 
que altres aspectes que no 
són propiament textos de 
lectura (croniques periodís
tiques, treballs manuals. etc.) 
estan molt lligats amb aques
ta. S'adona que la lectura és 
part de la vida i no una cosa 
a part. académica només •de 
llibres•. 
El llibre s'acaba amb una se· 
ríe d'índexs que donen al nen 
la possibilitat de • jugar• a 
buscar personatges. accions 
o paraules mirant el número 
de la pagina. 

El quadern per al nen 

Una eina per treballar la me
canica o la comprensíó a par
tir de 1 'expressió és fer exer
cicis. Hi ha aspectes de me
canica que el nen només pot 
resoldre descobrint-ne la for
ma o trobant recursos que 
l'ajudin a recordar-la. Tot aixo 
és el que pretén el quadern 
per al nen. Aquests exercicis 
asseguren pel dret i pel re
vés l'aprenentatge (escriure 
i llegir) . Asseguren que el 
nen treballí tots els aspectes 
de mecanica i de compren
sió tenint en compte, a més 
a més, que tot el que hi hagi 
de creatiu estigui completa
ment relacionat amb la seva 
vida. Els exercicis es resa
len a partl r d'un codi gratic 
(vol dir •escriu•, vol dir •re
presenta les síHabes•, etc.) 
que permet al nen fer els 
exercicis sense coneixer en-



cara tots els mecanismes de 
la !lengua i sobretot els pri
mers. sense coneixer-ne cap. 
Tant en el ll ibre de lectura 
com en el quadern d'exerci
cis, hi ha el perill, com amb 
tot si hi ha comodisme. de 
fer-Ias servir d'una manera 
freda, mecanica, avorrida. poc 
aprofundida pel nen. si no es 
coneix a fans la intenció, l'ob
jectiu i les diverses possibi
litats de cada un. Per aixo en 
aquest conjunt de material 
hi ha lnclos el llibre del mes· 
tre, instrument absolutament 
indispensable per fer t raba
llar amb tata la profunditat 
possible. 
Aquest !libre té intercaladas 
les lecturas del !libre del nen 
amb l'explicació detallada de: 
El fonema que treballa cada 
lectura. la grafía que li cor
respon. les paraules ja treba
llades, les paraules noves. la 
conversa sobre el gravat i 
sobre el text, com fer la re
lectura del text, els exercicis 
sobre el tema. la lectura en 
veu al ta i debat sobre l'ex
pressió adequada. 
les darreres pagines del lli
bre estan dedicadas a alguns 
continguts tebrics basics per 
fer servir el material , a la 
classificació per conceptes 
deis exercicis de mecanica i 
de comprensió. l'ordre deis 
fonemes introdu'its i la uti
lització deis llibres i el ma
terial de classe . Tot aixo te
nint en compte sempre les 
possibles aportacions 1 am
pliacions per part del mestre 
quan aquest ho adapta a la 
seva escoJa i al seu grup
classe amb tot el seu con-
text. 
Aquests tres llibres es com
plementen amb un material 
de classe on hi ha, d'una ban
da. cartronets amb dibuixos i 
la paraula al darrera o cartro-
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nets i paraules per separat. 
els quals permeten al nen en 
un treball individual fer gran 
quantitat d'exercicis de clas
sificacions de les dificultats 
de mecanica o els mecanis
mes de comprensió (hi ha els 
dibuixos de 135 paraules que 
permeten treballar tots els 
fonemas i les grafies de la 
llengua en totes les seves 
posicions sil labiques). i per 
altra banda aquests mateixos 
dibuixos impresos en un ma
terial adhesiu que ajuden el 
mestre a preparar fulls de 
treball per als nens. 
Penso que és important re
marcar aquí que en tot el con
text del material es nota un 
intens treball de co~aboració 
entre els autors i la iHustra
dora. tant amb la riquesa d'ex
pressió que té cada detall 
deis dibuixos i el lligam amb 
el text escri t com la cohe
rencia i treball minuciós per 
assegurar que el nen no es 
desorienti o es confongui (per 
exemple. el carrer ha de ser 
sempre el mateix. en tots els 
gravats. en les diverses si
tuacions. etc.). com el movi
ment i l'expressió deis perso
natges amb els quals el nen 
es pot sentir plenament iden
tificar. 

Finalment, afegiria que el Tris, 
t ras no és un !libre més per 
a 1 r. d'EGB deis diversos que 
avui dia van sortint al mer
cat: el Tris. tras és un mate
rial que ajuda el mestre d'a
quest nivell a resoldre molts 
deis problemas que fins ara 
es trobava: a) Permet fer-Io 
treballar alhora a nens que ja 
saben llegir i a nens que no 
en saben (els primers asse
guren dificultats sense •avor
rir-se•}: b} Treballa simulta
niament. i gairebé sense obli
dar res. tot l'abast deis qua
tre aspectes de la lectura: 
Comprensió, mecanica. ex
pressió i re lació amb la vida; 
e) Assegura. si es treballa 
bé. !'ortografía natural en els 
nens: d) Permet a cada mes
tre adaptar-ha a la seva situa
ció: e} Dóna possibilitats de 
treball individual i coHectiu: 
f) Amb el llibre del mestre 
s'estalvia part de la fe ina de 
preparació. etc. 
¡;s difícil , en una ressenya. 
resumir tots els avantatges 
del Tris, tras; en allb que sí 
que voldria insistir per aca
bar, és en la necessitat de 
llegir-se a fons el !libre del 
mestre abans de fer-Io servir. 
No hi ha dubte que ens tro
bem davant de la gran apor
tació a l'aprenentatge de la 
lectura i l'escriptura. 

Rosa Boixaderas 
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58 Per als nois 
i noies 

ARRAN DE LES VISITES 
DE GRUPS D'ESCOLARS 
AL MUSEU D'ART 
DE CATALUNYA 

Cada any, a !'entrada de l'hi
vern. el DEPARTAMENT D'E
DUCACió del MAC elabora 
i di fon un programa de ser
veis al públic que visita el 
museu en grup.' Amb el 
temps, alguns d'aquests ser
veis han esdevingut perma
nents: Assessorament i col
laboració per als acompa
nyants i els grups residents 

TEMA 

Coneguem un museu 

El castell a I'Aita Edat Mit-
jana. Jaume 1 

Art romanic de Catalunya. 
Els monestirs 

La pintura romanica de Ca-
talunya 

Estudi d'un rnuseu de Bar-
celona; el Museu d'Art de 
Catalunya 

a Barcelona i rodalies, direc
ció plena de la visita a aquells 
als quals el museu els és 
menys accessible. 
Ouant al desenrotllament prac
tic de la visi ta, es creu con
venient tenir present que al 
museu li correspon oferir i 
a !'educador decidir. A ixo vol 
dir que. conegudes les pos
sibilitats tant del museu com 
del mateix grup, cal que l'a
companyant decideixi el tema 
que vol estudiar, les obres 
que utilitzara per iHustrar-lo , 
la durada de la visita, etc. 
Existeixen també unes visites
tipus proposades pel DEPAR
TAMENT D'EDUCACió tenint 
en compte !'actual pla d'en
senyament, la referencia de 
les quals us donem en el 
quadre que teniu a peu 
pagina 
Per a cada una d'aquestes 
visites s'ha programar: La 
preparació previa que caldria 
fer a l'escola, la visita al mu
seu (audiovisuals i recorre
gut a les sales) i el treball 
practic per reali tzar en aquest 
o bé a l'escola. 
Proposades o no pel DEPAR
TAMENT D'EDUCACió , les 
visites que es porten a terme 

en el museu pressuposen, en 
general, unes condicions mí
nimes indispensables. És 
molt important que !'educa
dor es conegui el museu, so
bretot les sales d'exposició, 
que es disposi del temps su
ficient, que el grup sigui poc 
nombrós .. 
Els serveis que pot ter un 
Departament d'Educació, pero, 
són sempre limitats. Una ciu
tat de les dimensions de Bar
celona, el desig de servir 
també els educadors de la 
resta del país i fins de l'es
tranger, fan impossible !'aten
ció a totes aquelles perso
nes que s'hi adrecen. A fina ls 
del curs passat, al DEPARTA
MENT D'EDUCACIÓ del MAC 
es va pensar en unes possi
bles vies de solució que es
perem poder-vos comunicar 
en un altre espai d'aquesta 
revista tan aviat com siguin 
realitat. 

1. Si no el coneixeu, podeu de· 
manar-lo per te lefon (325 58 24). 
2. Per a una informació més de· 
tallada i obtenció de material in
formatiu fotocopiat podeu passar 
pel DEPARTAMENT D'EDUCACIÓ 
del MAC qualsevol matí de 9 a 2. 

NIVELL AREA O ASSIGNATURA SECCió DEL MUSEU 

1r., 2n., c. Socials i Expressió Totes les obertes <'1 
3r., 4t., plastica públic 
EGB 

Se. EGB C. Socials i Expressió Art romanic. 
plastica Sales: 27-28-33 

6e . EGB C. Socials Art romanic. 
Sales: 3-4-5-12-13-14 
15-21-25-31 

1r. BUP Historia de les civili t- Art rornanic. 
zacions Sales: 14-16-21-22 

cou Historia de l'art Totes les obertes al 
públic 



EDITORIAL JUVENTUD, S. A. 
Proven~, 101 , Barcelona·29 

Col·lecció TINA-TON, per Pia Vi larrubias 

En catala i en castella. 
Tina-Ton , contes pera explicar (de 2 a 7 anys). 
Sense paraules, per a que els nens els contin als seus amics, 
als seus pares, o als seus mestres. 
L'adult pot apuntar textualment el que di u el nen. 
Al final del llibre hi trobareu unes cartes-joc amb les instruc
cions pera usar-les. 
El llibre, amb fotografíes, " Orientació didáctica per als pares i 
els mestres" completa la col·lecció. Hi trobareu una explicació 
de la seva base pedagógica i moltes idees per a l'ús correcte 
d'aquest material. ,.-------- ----, 

1. On és la Marieta 
2. Les sabates noves 
3. Elglobus 
4. D'excursió 
5. Per que plores? 
6. Lamasia 
7. Bombolles de sabó 

8. La papallona 
9. Passejada 

10. Bon dia 
11. Deixa'm jugar 
12. L'escola 
Orientació diditctica 
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LLENGUA 1 
ENSENY AMENT 

(Gloses al Decret que incorpora la Llengua 
Catalana al Sistema d'Ensenyament de les 
files Balears) 

De fa un parell de mesos tot és parlar del 
Decret de Bilingüisme. Per comen~ar , parlem 
d'aquests dos termes. 
Decret és una resolució del poder executiu, 
de caracter general. Observam que és un De
cret per a Balears i que l'han decretat a Ma
drid. Ja se sap que estam millor. que l'any 
quaranta. que aixo és un primer sostre, que 
el món no se va fer en un día 1 etc., etc., 
pero la política educativa i lingüística de Ma
llorca, de Menorca. d'Eivissa, de Formentera, 
la tan a Madrid. 
L'altre terme, ·bilingüisme•, és un mot que 
no feia por al poder ni en temps d'en Fran
co. perque és confusionari, taHa~. enganador. 
i. com a tal. afavoridor d'una politlca assimi
lista, mantenidor d'un statu quo que només 
pot dur, a la llarga, a la mort de la llengua 
catalana. 
Sera bilingüe aquell individu que ha apres 
dues llengües al mateix temps, que les usa 
indistintament en qualsevol registre i en 
qualsevol situació, i que sent les dues llen
gües com a propies. Aquest fenomen es dóna 
en pocs casos i sempre en individus, mai en 
un poble. 
Els mallorquins no som bilingües. La llengua 
que aprenem de petits és la catalana. Aques
ta és la nostra !lengua com a poble, la que 
sentim com a propia. Hi ha a les nostres illes 
un 20 o un 30 % de resldents que tenen com 
a llengua materna la castellana (i en pocs ca· 
sos l'anglesa o una altra). Molts d'ells són 

temporers; varen venir per la immigració 
for9ada pel subdesenvolupament en que el 
latifundisme i el franquisme han mantingut 
el sud de la Península lberica. La llengua 
castellana. pero. no és la nostra. ~s la que 
patim en les situacions més directament con
trolades pel poder estatal: els mitjans de co
municació, l'escola ... Precisament aquesta im
posició lingüística que patim ha possibilitat 
que els immlgrats no s'hagin assimilat lin
güísticament en la majoria de casos. i aquest 
fet encara ha agreujat la nostra colonització. 
Els immigrats juguen. més o manco involun
tariament, un paper de pieds-noirs. 
Usar el terme bllingülsme per a la nostra rea
litat és d'una ingenu'itat tan perversa com dir 
que nosaltres som bleconomics perque te
nim dues economies: la familiar. que més o 
manco controlam. i la insular, que és contro
lada pel poder estatal. 
Més d'una personalitat inteHectual española 
ha tingut interes a difondre aquest terme l a 
justificar la situació colonial. 
Menéndez Pida!, a • Cataluña bilingüe •. di u: 
El estado, lejos de buscar la muerte del cata
lán -vol dir que pensa en la seva mort
debe promover su estudio. aunque no el es
tudio empírico y elemental de la escuela que 
es innecesario - ??- y no se puede sumar 
con el preciso - per a la mort del catala
de la lengua nacional - pel context se suposa 
que se refereix a la castellana- sino el es
tudio más profundo y científico en la Univer
sidad; i propasa que s'estudi'i com a !lengua 
romanica a tates les facultats de lletres espa
ñolas, com el llatí. 
La imposició del castella en els usos públics, 
ímportants, de l'idioma és exaltada per Una· 
muna a Andanzas y cisiones españolas: Cuan
do Que rol quiso cantar el amor ( ... ) lo hizo 
en castellano y no en valenciano y mucho 
menos en catalán. lnt9ressa aixo: que el ca
tala es mantingui en situacions folkloriques, 
per tal que es pugui .dir que és respectat. 
pero que no pretengui ultrapassar aquests 
limits. 
El Decret en qüestió. aixi com la Constitució, 
que parla de •respecte i protecció•, aixi com 
qualsevol casta de Bi-( lingüisme, culturalis
me ... ) o de Co-(oficialitat. oneres ... ). esta en 
la mateixa línia, pentura amb la manega un 
poc més ampla, de mantenir la colonització 
lingüística. 



Suposem, pero, que aquest Oecret és una 
primera passa i que !'Autonomía comportara 
la normalització ( = oficialitat exclusiva) de la 
!lengua catalana, la legislacló, l'execució i la 
judicialitzacló des de Mallorca, Menorca, Ei
vissa i Formentera en materies culturals, d'e· 
ducació. economiques... . en una paraula, la 
descolonització. 
En aquest sentit destaquem un parell d'as
pectes del contingut i de la possible aplicació 
d'aquesta passa de puc;a. 
D'una banda és notoria la semblanc;:a amb els 
Decrets similars per a Catalunya i per a Eus
kadi .. d'altra banda l'ordre en que han apare
gut fa veure com les nacions són de 1a. o 
de 2a. segons la pressió política de que són 
capaces i segons la forc;:a bruta o econo
mica. 
Observam també la política de desorientació 
i disgregació que du el poder estatal, aug
mentada encara amb els títols deis Decrets 
per a Catalunya •. el País Valencia i les ll les 
Balears: Lengua catalana. lengua valenciana i 
modalidades insulares de la lengua catalana. 
Queda també patent la colonització cultural a 
que estam sotmesos. la suposada cultura 
española integra els continguts d'ensenya
ment, deis mitjans de comunlcació i de les 
situacions de poder. la nostra cultura és tan 
moneta i tan tan petiteta que amb tres hores 
setmanals als plans d'estudi en té prou: Oiu el 
títol que s'incorporen no només las modali
dades insulares de la lengua catalana, sinó 
també. la cultura a que han dado lugar. 1 l'ar
ticle cinque parla de Cátedras de Lengua y 
Cultura de las Islas Baleares a I'Escola Uni
versitaria del Professorat d'EGB. 
l'ús indiscriminat i confús de la paraula cultu
ra se suma a la confusió d'altres termes com 
bilingüisme o nacionalitat ámb un únic ob
jectiu: la colonització democratica. 
la possibiltat de l'ensenyament EN catala és 
prevista a l'article tercer atenent la llengua 
materna de la població escolar i deixant l'op
ció als pares deis alumnes; qualque cosa han 
de decidir, i a més ja estan ben adoctrinats 
en la utilitat del bil ingüisme ben entes i deis 
300 millones y Cia. No se té en compte, pero, 
la necessitat social, pedagogica, psicologica .... 
reconeguda fins i tot per la UNESCO, que 
l'ensenyament de la lectura/ escriptura se faci 
en la llengua nacional, en la propia del medí 
on el nin ha de viure, en la catalana. aquí. 

1 encara la vergonya, per dir-ho de qualque 
manera, deis trasllats obligatoris. 
Aquest Decret no és una primera passa, ja 
que molts d'ensenyants han anat bastint la ln
frastructura que fara posslble una rapida pre
sa de posiclons de la !lengua catalana dins 
l'ensenyament. i des del punt de vista legis
latiu ja la Llei d'Educació reconeixia la des
igualtat lingüística. Així 1 tot és una passa. 
la voluntat que el Consell General Interinsu
lar ha mostrat en l'aplícacló lmmediata 1 am
plia tant com sigui possible del Decret fa 
confiar que sí, que se fara una passa en
davant. 
Una convicció ha de guiar aquesta aplicació: 
la llengua catalana no és un idoma que s'ha 
d'ensenyar en les seves modalitats í mitjan
c;:ant una visió folklorica i sentimental durant 
tres hores setmanals en el marc d'una escola 
tancada i compartimentada i d'una política 
educativa capitalista i colonial. 
la introducció de la !lengua catalana a les 
nostres escoles ha de suposar un nou estil 
d'educació del medí a través del medí, ha 
de suposar un trencament d'horaris, de parets 
i de motllos. 
El Oecret no és cap meta, no esta tot fet ni 
de molt. l'educació ha de passar a ésser ma
llorquina (i menorquina 1 porrenca ... ). 1 ho ha 
d'ésser quant a legislació i execució i super
visió, quant a continguts. quant a planificació 
i quant a metodología. Aixo suposa un canvi 
radical tant en política educativa. com en la 
confeccló i utilltzació del material didactic, 
com en l'actuació deis ensenyants. 
Aquest canvi !'han comencat ja amb forc;:a 
bastants d'ensenyants; esperam que els di
rigents de la política mallorquina l'accelerin 
en allo que els pertoca tant com sigui pos
sible. 

(Guió per a una taula rodona so
bre el Decret que incorpora la 
Llengua Catalana al sistema d'en
senyament de les llles Balears.) 

Palma, octubre 1979. 

Toni ARTIGUES 
Membre de la Coordinadora 
d'Ensenyants de/ en Catala, 

i de la CENC 



El relleu 

El clima i les aigües 

Els sols la vegetac ió 
La fauna 

format: 21 x 29 cm 
228 pagines 
245 il~ustracions 
glossari 
bibliografia 
índex toponí mic 
Preu : 1500 ptes . 

~ 
KETRES EDITORA 

Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
tel~fons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 

NOVETATSin 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matematica 
Aquesta 1 ínia és el resu ltat d'una reflexió 
teó rica sobre el procés d'assimilació de l 
nen i d'una experimentació meticu losa 
de les activitats proposades. L'equip d'au· 
tors, format per Ll icenciats en Ciéncies 
Exactes, Professors d'EGB de 1 a. i 2a. 
etapa i Psicolegs, han tingut en compte 
e ls següents principis, base fonamental de 
tot el treball : 1 r. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevol situació 
els coneixements adquirits. Per mitja 
d'exemples i exercicis programats es diri
geix el raonament de l'alumne. 

Guies didactiques 
per a cada curs 
Contencn una presentació general i una 
classificació per temes, on es faci liten 
suggeriments i normes metodológiques, 
organigrames de continguts i solució 
d'activitats. 



ROSASENSAT 

LLIBRES AL SERVE! 
DE L'ESCOLA CATALANA 
PUBLICACIONS 

Ouins !libres han de llegir els nens? 
Seminan de Bibliograha Infantil de Rosa Scnsat 

¿Qué libros han de leer los niños? 
Seminan de B•bhografta Infantil de Rosa Scnsat 

Apimdix de · Ouins ll1bres han de l legir els nens?· 
Modelatgc en argila 

M Dolors G¡ral 

COL.LECCtó DOSSIERS 

Fonemas. sons i grafies del vocabu lan 
basic catala 

Crup de !lengua escrtta de Rosa Sensat 
Elements per a l 'estudi de les dificultats 
en l'aprencntatge de la llengua escrita 

Grup de lfengua escrito de Rosa Sensat 
Material de treball 

Grup de !lengua escrita de Rosa Sensat 
La societat catalana i espanyola des de mitjans 
del segle XIX (edició revisada i ampliada) 

Onolre Janer i Joan Pages 
Les Ciéncies Experimentals a 7e. d'EGB 

Equip de C•énc1es de Rosa Sensat 
Orientacions per a la programació 
de la matematica a 2a etapa d'EGB 

Adolf Almató i Rosa Foix 
El Penedés 

Pilar Benejam i JoaqUim Farré 

Per una Nova Escota Pública Catalana 
Plante•gs. d•scuss•ons í conclusions deis grups de tre. 
ball de l Tema General de I'XI Escola d'Estiu de Bar
celona 

Vocabulari de Matematica basica 
Claud• Alsina amb la coHaborac•ó d'Eduard Bonet 

Frogramació de la matemilt ica a la 1 a. etapa 
d'EGB 

Semmari de Matematica de Rosa Sensat d írlg1t per 
Adolf Almató , Rosa Foix 

Observació i experimentació -deu llicons 
per al Parvulari 

M Antoma Pujol 1 Tina Roig 
Dades basiques de les comarques catalanes 
(1a part) 

Onofre Janer 
El Vallés (conetxements básics de la comarca 
del Valles i la seva aplicació a l'escola) 

Grup d'ensenyants de Sabadell (amb la coflaboració 
de la Caixa d'Estalvis de Sabadell l 

Vocabulari basic castella 
Grup de !lengua escrita de Rosa Sensat 

Espanya 1931·1945 
Centre de Documentació de Rosa Sensat 

Dades basiques de les comarques catalanes 
(2a. part) en preparació 

Onofre Janer 
1 O can¡;:ons per a I'Escola Bressol 

J. Serra 

Per tenir en compte al comenc;ament del curs! 
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