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LES SUBVENCIONS 

Ouan el debat legislatiu sobre l'escola té al seu davant projectes de llei tan conflic
tius com l'estatut de centres docents, la llei de financ;:ament de l'escola obligatoria i la 
llei d'autonomia universitaria, els problemes quotidians de l'escola continuen repro
duint-se, i hom té moltes vegades la sensació que el Ministeri d'Educació fa ara coses 
que uns anys endarrera no s'hauria atrevit a ter. 

1 ens ho demostra altre cop el fet de no tenir en compte la proposta de prioritats en 
la concessió de noves subvencions per al 1980 preparada per la Comissió Provincial de 
Subvencions de Barcelona. 1 aixo és molt greu per díverses raons: a) pels críteris que 
sembla haver utílítzat el Mínísterí; b) per no tenir en compte la proposta teta per un 
organísme creat pel propi Ministeri; e) perque si I'Estatut hagués acomplert els acords 
de la Comíssió mixta de traspassos de competencies aquesta decisió l'hauría presa 
aquest any ja la Generalítat; d) perque els instruments de control deis recursos públícs 
que el projecte de llei de financ;:ament de l'escola obligatoria preveu· són gairebé iguals 
a les actuals comíssions existents (a nivel! de centre i a nivel! provincial) . Al marge del 
judici que mereixi aquest projecte de llei, 1'-actuació ministerial sembla indicar-nos molt 
bé les garanties que poden oferir els ínstruments de control que preveu el seu propi 
projecte de llei. 

Tot aixo ens reafirma en la necessitat del traspas rapid de competencies a la Genera
litat, com amb motiu d'aquest afer han tornat a indicar bona part deis components de la 
Comissíó Provincial de Subvencions en el moment de denunciar a l 'opinió pública 
aquests fets, tot demanant al mateix temps als partits polítics de ter. a nivell parla· 
mentari, el que estigués a les seves mans. 

lgualment creiem que el criteri de la qualitat d'ensenyament ha de tenir-se molt en 
compte en el moment de concedir les subvencions. No hauria de poder-se donar el cas 
que la política de subvencions ajudés a surar a centres amb afany de lucre i que no 
ofereixen una qualitat en l'ensenyament, i ensorrés aquells centres que tenen precísa
ment les característiques contraries. 
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2 SER MESTRE ... 
per Marta Mata 

«Perspectiva Escolar» comen~ava el seu 
volt d'horitzó amb un n.• O, dedicat a la 
formació del mestre. No podía ser d'altra 
manera, d?dem, en la publicació de «Rosa 
Sensat», EscoJa de Mestres. 

De llavors en~a han passat cinc anys i 
milers de mestres han trobat en aquestes 
pagines, experiencies, reflexions, coHabora
cions, triades sem pre amb l'obstinat de
signi de compartir el <<fer de mestre», per 
damunt i al fons de qualsevol tema con
cret, com ens deien no fa molts dies uns 
companys d'Escola d'Estiu comarcal. 

Aquest número, seguint el fil de l'obs
tinació es dedica globalment a .,fer de 
mestre» i, concretament aquest article, 
a «ser mestre»; tot recordant la feina feta 
i cls companys de peripecia i preveient els 
nous companys i la feina a fer, ens plan
tegem altra vegada les qüestions de sem
pre al voltant d'aqucst «Ser mestre». 

Qui pot ser mestre? Quan sera mestre? 
On, com, amb qui sera mestre? Fins quan 
sera mestre? 

Ouí pot ser mestre? 

Si ens preguntessin, qui sera mestre? i 
haguéssim de respondre per encertar una 
aposta, donaríem un cop d'ull a les csta
dístiques que mai no fallen i recitaríem 
de cor allo que ja sabem: 

hi haura més aspirants al magisteri en 
aquelles zoncs on hi hagi menys possi
bilitat de treball millor remunerat ... ; 
hi haura més aspirants al magisteri en 
aquelles zones on hi hagi menys possi
bilitats d'altrcs estudis; 

sigui on sigui, hi haud.1 un percentatge 
major de dones, i solteres per a més 
inri ... ; 
sigui on sigui, hi haura un percentatge 
major d'cntre les tilles de famílies mit
janes baixes o rurals ... ; 
sigui on sigui, molts seran mestres no
més fins a arribar a ser quelcom de 
«millor»; 
... i poca cosa més. 
La tendencia a la desruralització, vella 

d'aquest seglc, l'augment de l'atur, aques
ta decada, produiran algunes modificacions 
als coeficients i algunes sorpreses en les 
xifres. Pero les estadístiqucs no ens dona
ran res més. 

1, amb tot, la preocupació per aquest 
<<qui» del mestre és vella entre nosaltres 
i Ji vam dedicar en la prehistoria de la 
<<Perspectiva Escolar», en el butlletí inte
rior de «Rosa Sensat» un bon espai d 'es
tudi sociologic i psicologic. 

Aquest darrer, va esbo~ar-nos la perso
nalitat del «bon mestre» d'una manera 
ben suggcstiva: no hi havia una persona
litat determinada per al bon mestre. Hi 
havia <<bons mestres», pocs, pero de tota 
mena i varietat: més estudiosos o més 
creatius, més generalistes o més especia
litzats, més introvertits o més cxtrovertits, 
més de lletres o més de números ... pero 
tots ells havien trobat la manera de tre
ballar, de viure amb els nois i noies a 
classe. 

Ara, que podem donar una ampla mira
da a la perspectiva de bons mestres, con
tinuem trobant-los encara m~s variants: 
més clenxinats, o més barbuts, o calbs, 
més actors o més espectadors deis can
vis en la nostra societat, més esperan~ats 



o més temerosos pe! que fa a l'escola .. . 
pero bons mestres per als nois i noies. 

Aquesta varietat és una rea!itat de la 
psicología del mestre. Els nostres com
panys sociolegs han abordat l'aspecte de 
la flexibilitat personal i han mostrar la cor
relació positiva entre aquesta flexibilitat 
i el bon exercici del magisteri. D'acord, 
pero sobretot si considerem la flexibilitat 
com un resultat i no un principi de J'e
xercici de la personalitat, de la vida, del 
treball. 

Ara. el que continua preocupant-nos so
ciologicament són aquelles altres dades es
tadístiques. Si psicologicament el mestre 
no ens ve determinat, i aixo és bo per 
tenir una escola amb models de tota mena, 
encara més ens sembla bo que sociologi
cament el mestre no ens vingui determi
nat : homes i dones, solters i casats, de 
procedencia pagesa. de procedencia obre
ra, de procedencia menestral... J'exercici 
del magisteri haura de ser obert realment 
a tota la gamma social, teJó de fons de 
la veritable gamma psicológica. 

Que caldra anar fent per aconseguir-ho? 
Hi ha un canvi a les nostres mans, massa 
senzill a vegades. A la mateixa escoJa per 
on passen tots els nens, la possibilitat 
d'esdevenir mestre, es planteja ja. Pero, 
¿que hi fa que hi hagi més nenes que vo
len ser com la <<senyo», que no pas nens 
que volen ser com el mestre? De fet aquest 
interés, de tipus sentimental gairebé, que 
s'estableix entre mestres i alumnes per la 
professió del magisteri, haura de ser trac
tat d'una manera objectiva, gairebé diría 
dura: tot noi i tota noia que surt de !'es
cola bauria ja de tenir els elements per 
situar el sistema educatiu en la societat i 
sentir-ne la responsabilitat tant si és mes
tre com si no és mestre. Llavors, si anys 
a venir es decidís a ser mestre, la decisió 
seria molt més neta. 

Pero l'ol:¡ertura de la professió de mes
tre a bornes i dones de tota procedencia 
social ens · sembla molt més que un pro
blema a soluciona( a l'escola, un problema 
a tenir present en tota la societat. No no
més els rudiments de la ciencia i de la 
tecnica tenen un !loe a l'escola, sinó en 
tota forma social, de treball, d'esplai, de 
vida política .. . i tot home i tota dona pot 
esdevenir mestre a par tir de viure i veure 
~a importancia pedagógica de qualsevol 

d'aquestes formes socials. 
Qui ha conegut la fon;:a educadora d'un 

mestre impressor, d'un mestre masover, 
d'un mestre director de museu, d'un mes
tre mecanic, d'un mestre escriptor, d'un 
mestre guardia urba, sap el que vull dir. 
Com els aconseguirem. és una altra qües
tió; aquí només en veiem la conveniencia. 

Ouan sera mestre? 

Qui sigui, quan ser mestre? Ara fa cinc 
anys feiem en l'apoleg del <<Cercle virtuós» 
la caricatura de la bona nena a parvuls, a 
primaria, a batxillerat, que anava a !'Es
cola Normal i retornava <<senyoreta>> a 
parvuls. en un <<cercle virtuós>> que feia de 
l'escola la reproductora partenogenética 
d'ella mateixa sense relació amb la vida. 
Fins i tot es veia una <<Sortida>> d'aquest 
cercle virtuós, que era es.tudiar pedagogía 
per poder ser inspector i continuar en el 
sistema, pero no per la base sinó per dalt.' 

Contra el cercle virtuós, contra el tan
cament en el món de l'escola i del món 
de l'escola, cree que és imprescindible un 
període, unes formes de treball i de co
neixement de la societat per a tot aspi
rant al magisteri, com per a tot aspirant a 
qualsevol professió. No sois per als futurs 
mestres, sinó per a tothom, ens esgarrifa 
la tria de professió als catorze, als setze 
o als disset anys com es fa ara, i un pen
sa en un període més Jlarg de treball i d'es
tudi combinables amb opcions obertes al 
can vi. 

ÉS en aquest període que un imagina 
un noi o una noia de divuit, de dinou, de 
vint anys que han tingut ja diverses expe
ri(mcies de trebatl , interessar-se per la for
mació deis nens. 

Selectivitat? Sí, naturalment, i selecti
vitat natural. A colonies tot l'estiu, amb 
nens més petits, amb nois més grans. Amb 
gent experimentada a l costat: i a men
jar, a jugar, a caminar i a dormir amb la 
mainada. Els qui després d'aixo encara 
continuen dient que volen estudiar per 
mestre, que entrin a J'Escola Normal. 

l. Veg. <<Perspectiva Escolar• núm. O, pa
gines 28-29. 
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Només a l'.Escola Normal? Un pensa que 
no n'hi ha pas prou de passar quatre o 
cinc anys per una sola institució per for
mar aixo tan important que és un mestre. 

Un mestre que ha de tenir profunds 
coneixements científics i tecnics generals, 
els ha de trobar alla on haurien de ser en 
teoría, a la Universitat en les assignatures 
basiques de diverses especialitats. Un mes
tre que ha de coneixer el món del treball, 
només s'aconseguira amb un pla de treball 
real als diversos sectors. 

Un mestre ha de coneixer el món de 
I'esplai i el món de l'organització política, 
i el deis mitjans de comunicació social. .. 
no d'altra manera que essent-hi. 

J:.s precisament a partir d'aquestes pre
miscs que un veu més important que mai 
I'Escola Normal com a centre de planifica
ció de totes aquestes sortides deis alum
nes, com a lloc de retlexió i de formació 
en pedagogía, psicología, sociología de l'e
ducació, en didactiques. L'Escola Normal 
com a centre d'Organització i aprofundi
ment del primer període de practica es
colar. 

L'Escola Normal estretament vinculada 
amb la comarca on radica, i amb les es
coles normals a seques, on els alumnes 
comencen a fer de mestres, a ser mestres. 

Sortir de l'una per entrar a les altres? 
Diu fins i tot la nova Constitució dcmo
cdttica que cns cal un títol avalat per I'Es
tat i escrit amb «redondilla» per a fer-ho. 
Paciencia. Hi ha objectes socialment sa
grats que poden resistir canvis de regim i 
fins i tot de sistema. El títol academic és 
una herencia francesa que ho ha resistit 
tot a Espanya. Procurem nosallres que la 
seva consecució sigui el moment més ciar 
del veritable procés de formació del mes
tre, en entrar ja amb la responsabilitat 
plena a l'cscola, on naturalment, la forma
ció continuara. Perque ... 

On, com, amb qui serem mestres? 

Vet aquí les qüestions al voltant del 
nostre lloc de treball ... En tindrem ara, 
que hi ha atur arreu? On el tindrem? 
Oposicions? Concursos de trasllat? Bossa 
de treball? Contracte? Tota la problcma
tica de la selecció del profcssorat. 

Les xifres actuals ens parlen de milers 

de mestres sense treball, ens parlen d'un 
excés d'estudiants de magisteri. I aixo no 
obstant, les xifres de l'escola, encara amb 
tants nens pctits sense escoJa bressol ni 
parvulari, encara amb tantes aules amb 
un nombre excessiu de nens, encara amb 
tantes funcions escolars sense ningú que 
les exerceixi ( documentació, orientació, re
cuperació, etc.), encara amb tants nens 
marginats de tot tipus sense ningú que 
treballi per la seva integració escolar, són 
unes xifres que dibuíxen la necessitat de 
mestres, de molts mestres i no cal dir, 
d'una planificació combinada de creixe
ment, millora pedagogica i formació i es
pecialització de mestres. 

Durant el mateix període de formació, 
J'estudiant de magistcri haura conegut les 
uecessüats de !'escoJa que el volta i sabra 
perque escull una o altra especialització. 
I sabra també perque passats uns dos o 
tres primers anys en una escoJa amb com
panys que el puguin ajudar de prop, haura 
d'anar tres o quatre anys almenys, depen
dra de la proporció d'escola rural de la 
comarca, a una escoJa de poble on tindra 
la coHaboració de companys més escam
pats. 

Oposicions? Un pensa en l'avaluació del 
treball que varen ser els «cursets» en 
temps de la 11 República, com a la millor 
porta d'entrada al lloc de treball que es 
recorda en la historia de la nostra pobra 
escoJa. Un pensa pcr tant en aquest perío
de de practica escolar vigilada i orientada 
com a final de la formació normal del 
mestre i com a entrada al període de 
treball. 

I a quin lloc anira? Entre la llista anual 
de nous mestres de tal o qual especialitat, 
i la ncccssitat de nous mestres a tal o qual 
escoJa, a tal o qual localitat, hi haura d'ha
ver un procés d'ajustament sense les ac
tuals angoixes, fet d'un conjunt de ges
tions, visita a les escales i municipis, con
verses i informes, i amb la participació 
naturalment del mestre, de I'Escola Nor
mal on s'ha format , de l'escola en concret, 
del municipi o barri, del sindicat, de l'au
toritat academica ... Costa d'explicar i d 'i
marginar, en aqucst desgraciat país nostre 
de punts pcr any, de poblacions ordenarles 
per nombre d'habitants, i d'escoles per 
nombre d'unitats, tot segons el model fran
ces, costa d'imaginar un procés on comp-



tcssin més les característiques personals 
i professionals del mestre i la seva volun
tat, la necessitat i J'acolliment de l'escola, 
el coneixement del medí social... I amb 
tot, aixo és el que passa a I'altra banda del 
Canal de la Manxa, o a l'altra banda del 
Rin. Qui sap si, sense fer massa soroll, 
podrcm fer alguna cosa de semblant a 
Catalunya, encara que de tant en tant en
ganxcm en algun paper una «póliza y un 
timbre móvil» per dissimular. 

Hi ha quelcom que, dissimuladament o 
descobertament, han fet els mestres de 
Catalunya tot el que va de segle, i és tre
ballar en la propia formació permanent. 
Les Escoles d'Estiu en són la institució 
més aparent, i diría que les Escoles d'Estiu 
de la dan·era edició nascuda i amagada 
sota les pedres del franquisme, són les més 
clarament definidores del caracter d'a
questa formació, no vinguda des de dalt, 
sinó a partir del treball propi, de J'apor
tació d'experiencia, del definir els buits i 
la manera d'omplir-Jos amb l'ajuda de 
qui calgués, professors universitaris, artis
tes, inteHectuals, polítics... ÉS també a 
partir de la formació permancnt de !'Es
cola ci'Estiu que s'ha esbossat la relació 
entre escoJa i comarca, entre mcstre i 
comarca, que s'ha comenc;at a dibuixar 
com una exigencia d'ordenació territorial 
ele l'escola i la seva administració. Ja en 
sentirem a parlar. 

Perque és ciar que el mestre treballa a 
!'escoJa fent equip amb els companys, par
tint de la participació deis pares i procu
ran! la participació progressiva deis nois 
en la gestió institucional de l'educació. 
Pero va quedant ciar també que cap es
cola no pot ser un clos tancat ni en els 
programes d'activitats del nois, oberts al 
mecli, ni en el mateix servei educatiu obert 
per activa i per passiva al medi social. Mes
tres, pares, alumnes i ex alumnes, vei'ns, 
barrí i municipi establiran una tasca de 
relacions escola-societat que anira fent 
de la professió de mestre precisament una 
de les més obertes al canvi, tot al contrari 
d'allo que ha estat historicament. 

Ai, ai, que ens despertem en el moment 
que es discuteix la «Ley orgánica de es
tatuto jurídico de centros docentes no 
universitarios» (una manera ben pintores
ca de dir com s'organitza l'escola); pero 
la ve ritat és que si no penscm coro ha de 

ser el nostre treball a !'escoJa, a partir de 
grans aspiracions i cl'esforc;ades i petites 
experiencies que les avalen, ni armes tenim 
per defensar-nos d'un articulat legal on 
]'herencia borbónica, jacobina i napoleo
nica vénen amanides amb I'oli de la tec
nocracia i la sal de la democracia. 

Tot plegat, una mica pesat sí que ho és 
per als mestres. Per aixo ens preguntem 
al final: 

Fins quan serem mestres? 

La resposta tradicional ens parla de la 
ju bilació. Forc;osa als se tanta anys, pos
sible a partir deis seixanta-cinc ... Molts ja 
diuen que aquestes edats haurien de rebai
xar-se i, en conjunt, és ben cert. 

Pero a la nostra generació, a les nostrcs 
generacions de mestres, els pertoca fer 
moltes tasques encara, abans de pensar 
en la jubilació. Són aquests mestres que 
han patit la miseria de la seva formació 
i la de !'escoJa, que han buscat i frcssat 
camins de solució, els que han d'anar dei
x.ant J'escola de minyons per fer una tasca 
tan dura i bcn nccessaria per a aquesta 
rnateixa escoJa de minyons: el treball en 
la formació professional del mestrc, sí, i 
en la nova estructura sindical, i en la nova 
administració educativa, i en la política, 
i en la creació de nous recursos i noves 
institucions. 

Durant uns anys, la propia exigencia 
personal i profcssional ha de fer que molts 
d'aquests «bons mestres» deixin de ser 
mestres en bé de l'escola. Un pensa que 
tot bon mestrc s'ho planteja ja. 

Més endavant, quan les noves promo
cions de mestres treballin en una escoJa 
més digna, podran pensar en quin moment 
deixen l'escola per tornar a la Universi
tat o fer l'any sabatic i quin petit per
centatgc ha de passar a l'Administració. 
I pensar, finalment, en la jubilació com 
en allo que el scu mateix nom vol dir, 
alegre comiat, pero d'una feina alegre. 

Mentrestant anirem recomenc;ant el vol 
d'horitzó, i potscr d'aquí cinc anys algú 
altre en el monografic de «Perspectiva Es
colar» ens fara vcurc a ltres qüestions d'a
quest apassionant <<ser rnestre». 
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6 LA FORMACIO 
DELS MESTRES 
per Pi lar Benejam 

Permeteu-me que parli d'Escoles de 
Mestres, nom senzill i pie de sentit, i 
que oblidi el nom pretensiós d'«Escoles 
de Formació del Professorat d'Ensenyan
c;:a General Basica», o el nom tan equívoc 
d'«Escoles Normals» que fa suposar anor
mals totes les altres. Pero, ben mirat, 
s'han de canviar coses molt més impor
tants que el nom. 

No cal dir que quan repetim que el país 
sera en bona part el que siguin els seus 
mestres, ja tenim ben present la influen
cia de la TV i deis altres mitjans de co
municació de masses, ja sabem la impor
tancia del medi familiar i social, etc. Pero, 
tot i aixo, creiem que cal també conside
rar que les escoles acullen tots els nens 
entre 6 i 14 anys de tot el país, aquests 
nois i noies són a l'escola almenys cinc 
hores de tots els dies feiners durant nou 
mesos i aixo es repeteix vuit cursos. Ja 
sabem que l'escola no és decisiva, pero 
tanmateix, per a bé o per a mal, sembla 
indiscutible que és important. 

El paper de l'escola en el redrec;:ament 
nacional de Catalunya és un tema gaire
bé obsessiu, pero quan el sento comentar 
en conferencies, jornades i debats quedo 
sempre desconcertada pel gran abisme que 
hi ha entre el que es diu i el que es fa. 
Les escoles són el que són els mestres i 
els mestres es formen a les Escoles de 
Mestres i les Escoles de Mestres no fun
cionen. Aixo ho sap tothom i el problema 
no es pot plantejar solament en teoría, 
sinó que cal fer quelcom aviat, perque les 
promocions massives de mestres que van 
sortint condicionaran de manera inevita-

ble els propers quaranta anys i perque 
les institucions i professors del nostre país 
que defensen desesperadament alternati
ves més valides, es troben al límit de la 
seva resistencia, assetjats per una legali
tat cada vegada més asfixiant i uns sous 
insostenibles. 

Una Escola de Mestres no pot continuar 
donant una carrera en tres anys perque 
en tres cursos és materialment impossible 
de formar mestres capac;:os de fer-se car
rec de qualsevol curs des de pre-escolar a 
vuite, fer que en surtin especialitzats en 
una area del coneixement a nivell de se
gona etapa i resoldre el problema de for
nir als mestres uns coneixements teorics 
i una practica docent adequada. 

Una EscoJa de Mestres tampoc pot con
tinuar sent un lloc on, entre la gent que 
s'hi matricula, hi ha un percentatge ada
parador de persones que hi ha anat a rau
re perque ha fracassat o creu que fracas
sara en altres carreres considerades més 
difícils, un nombre elevat de persones que 
per problemes economics sols pot buscar 
la seva promoció a través d'una carrera 
curta i una gran quantitat de noies que 
,<fan temps» i que volen tenir quelcom per 
si algun dia «van mal dades». I die aixo 
pensant que aquestes persones mereixen 
individualment tota l'atenció i respecte, 
pero que la solució deis seus problemes no 
és fer magisteri. El magisteri és una car
rera per a les persones que volen ser mes
tres i que alhora són capaces de posar en 
marxa el tipus d'ensenyament que neces
sita el nostre país. 

Per saber coro ha de ser la formació 



deis mestres, potser un camí fóra conside
rar la tasca que han de dur a terme a Jes 
escales: 

l. Els nois i noies, en acabar l'escolari
tat, han de saber unes tecniques i te
nir uns coneixements elementals sense 
els qua!s és difícil anar pe! món. Han 
de saber llegir i escriure, parlar i comp
tar. Aixó, tan evident, avui no ho tro
bem resolt, en molts casos, ni tan sola
ment a nivell d'íngrés a la uníversitat. 

2. Els noís han de saber pensar de Ja ma
nera més lógica í abstracta possible. 
El noi o noia que sap moltes coses, 
pero que no les sap ordenar i combi
nar mentalment i, per tant, no les sap 
raonar, no podra enfrontar-se amb cri
teri als problemes de cada dia i, per 
tant, no podra ser un borne o una dona 
lliure. 

3. Els nois han d'arríbar a intuir la com
plexitat í la relativitat deJ coneixement. 
Potser així s'aconseguira que en acabar 
l'escolaritat bom sapiga que c ls estudis 
duren tota la vida. Amb aquesta for
mació crítica íntcntem de fcr un borne 
o una dona capa~ de voler millorar la 
societat on viu i de fer-ho de manera 

que sigui possible el dialeg, el dubte, 7 
perque si hom creu que la veritat és 
difícil i relativa no pot ser un fanatic. 

4. L'escola ha d'afavorir actituds de com
promís. Els problemes que tenim plan
tejats són molt greus i l'esfor~ de tot
hom és indispensable. Participar vol dir 
capacitat d'elegir; vol dir concixement 
deis límíts propis i acceptar exits i 
fracassos; tenir la valentía de rectifi
car i tornar a comen~ar. 

5. Els nois han de sortir de l'escola arre
lats al seu. medí. Han de coneixer i 
estimar el seu país í saber que la fide
litat a tot allo propi i l'esfor~ per do
nar-Ji consistencia és el que dóna sentít 
a la coHaboració amb els altres pobles 
i cultures. 

6. Finalment, hcm de fer un ciutada que 
sigui sensible a les coses bones i boni
qucs que hi ha a la vida. Sensible a la 
bcllesa del color, de les formes i del 
so; al plaer de la comunicació amb 
els altres a través de la lluita en comú, 
de l'amístat i de !'amor; a la satisfac
ció del treball ben fet, conscients de la 
fortalesa que dóna l'autocontrol i de 
la satisfacció profunda de viure d'a
cord amb les propics conviccíons. 



8 Tot aixo demostra que la formació del 
mestre és difícil i complexa perque la seva 
tasca consisteix a ajudar els nois i noies 
a ser persones, i per aixo cal quelcom més 
que saber geografia i matcmatiques. 

Per formar el tipus de mestre que desit· 
gem caldria pensar: a) En una formació 
universitaria i b) En una formació profes
sional. 

a) Una reflexió seriosa en un camp qual
sevol del coneixement pot desenvolu
par la capacitat de reflexió i abstracció 
i pot fer descobrir la complexitat de 
la ciencia. Intuir la profunditat del 
coneixement vol dir adquirir la pru
dencia necessaria en el judici, el con
venciment de la propia ignorancia i 
la necessitat del reciclatge permanent. 

b) Els mes tres han d'acabar la seva for
mació qualificats per fer-se carrcc, sen
se traumes innecessaris, d'una classe i 
capacitats per assumir la rcsponsabi
litat de pertanyer a un equip de mes
tres. Per aixo, els alumnes de les Es
coles de Mestres han de fer una llarga 
i acurada practica doccnt, han de co
neixer la realitat escolar i han de fer 
sobre aquesta practica una reflexió 
seriosa. 

No parlaré aquí de la situació deis cs
tudis de pedagogía. No és el meu tema, 
pero moltcs persones creiem que mestres 
i pedagogs tenen molt en comú. Els mes
tres cal que facin una reflexió teórica se
riosa i els investigadors i teorics de l'en
senyament cal que tinguin una base expe
rimental sense la qual les seves planifica
cions i programacions no tenen res a veure 
amb la realitat escolar. Els alumncs bé que 
tenen ciar tot aixo: només cal veure el 
nombre de mestres que fan una carrera 
universitaria i escoltar les queixes deis 
estudiants de pedagogía sobre el divorci 
existent entre teoría i practica. 

Proposaria, dones, per a mcstres i pc
dagogs, una mateixa carrera universitaria. 
Els estudis considcrats de magisteri fins 
ara podrien convertir-se en un primer ci
cle que es plantejaria el problema de l'en
senyament d'una forma basada en la prac
tica escolar. En un segon cicle, cls alum
ncs es diversificarien, segons les seves pre
ferencies i les necessitats del país, en 
especialitats que atendrien els difcrcnts 
cicles de J'cnsenyament, la planificació es
colar, les tccniques d'investigació, etc. 
Cada subespccialitat tindria un vcntall de 
materies teoriques, alguncs intcrdeparta
mentals i una practica docent o investiga
dora d'acord amb J'area de la seva com
petencia. 

Aquesta EscoJa Superior de Mestres tam
bé hauria d'oferir les assignatures i les 
practiques indispensables als estudiants 
d'altres facultats i escoles superiors que 
volguessin dedicar-se a l'enscnyament, es-



pecialment al batxillerat, encara que tam
poc no s'ha d 'oblidar els professors uni
versitaris. Les Facultats i Escoles Supe
riors, al seu torn, oferirien les assignatures 
teoriques que l'Escola Superior de Mes
tres programés en cada cas. 

Potser aquesta fóra la manera d'cstablir 
una entesa tan desitjable entre els cnse
nyants i els investigadors. Tindríem, final
ment, un cos únic d'ensenyants i dona
rfcm als mestres la dignitat que mercixen 
i a l'ensenyament la varietat i la mobilitat 
necessaries perque es pogués passar d'un 
cicle de l'ensenyament a un altre amb un 
curt reciclatge. 

Proposo, dones, la supressió de les ac
tuals Escolcs de Formació del Profcssorat 
d'EGB i la seva integració real a la Uni
vcrsitat. Pero amb aixo no aconscguiríem 
gran cosa si no parléssim també de qui 
hauria d'cnsenyar en aquestes Escoles de 
Mes tres. 

Malhauradament, ja sé que hi ha drets 
adquirits, interessos creats i una legalitat 
feta per funcionaris i en benefici deis fun
cionaris i no deis nois i noies de les csco
les o institucions que pateixen l'aplicació 
d'aquesta legalitat. Pero tota reforma vol 
dir la supressió d'unes materies obsoletes 
perque els plans d'estudi no es poden fer 
altra vcgada a la mida dels interessos deis 
profcssors. Tampoc es pot fcr un canvi 
sensc comptar amb la protesta airada deis 
qui vcuen lesionats privilegis que mai no 
hauricn d'haver tingut. Tamoé voldria fer 
esment que, en alguns casos, pagar un pro
fessor per tal que no tornés a fcr classe 
mai més, fóra una gran inversió per a la 
Universitat, per a la Generalitat i sobretot 
pcr al país. 

El professorat de les Universitats i Es
coles de Mestres podría assumir plcna
ment les materies del nou pla i la forma
ció universitaria deis alumnes. En aqucst 
aspecte, el nou enfocament seria ben aco
llit pel professorat més preparat i cons
cient. El que difícilment podría assumir 
el professorat actual és el capítol d'unes 
practiques ben fetes perque la immensa 
majoria no ha donat classe mai a deter
minats nivells, ni tampoc no se'ls ha de
manat mai que ho facin. 

I:.s aquí on seria possible la intcgració 
d'un profcssorat nou amb la capacitat de 
passar de les aules de la Univcrsitat a les 
d'un curs de basica. Aquest professorat 
hauria de reunir les condicions d'una llar
ga i seriosa practica docent i una prcpa-

ració universit~ria ja sigui en el camp de 9 
la pedagogia, la psicologia, la metodología 
d'alguna materia o en el coneixement d'un 
determinat cicle cducatiu. Aquí també ca
bria la inserció d'una munió de mestres 
que tenen moltes coses a dir sobre la seva 
practica educativa. Aquest nou professo· 
rat, capa<; de relacionar la teoría educa · 
tiva amb la practica docent, podría fer 
canviar radicalment la formacíó deis en
senyants. Aquest tipus de professorat és 
ben segur que no pot venir d'unes oposi
cions restringirles ni obertes ni per con
cursos de trasllat ni pcr merits de triennis. 

Ja sé que tot aixo és lluny de poder-se 
portar a terme, pero cal saber on es vol 
anar pcr comenc;ar a ordenar les peces d'a
quest joc boig que és avui l'ensenyamcnt. 
Aixo permct, si més no, plantejar algunes 
tasques previes, possibles i prioritaries. 

Prioritari fóra, dones, la formació d'un 
equip de professors capac; de donar classe 
als infants i, al mateix temps, de teoritzar 
i analitzar la seva practica a nivell d'uni
versitat. En el nostre país és difícil de tro
bar aquest personal, puix que els cicles 
d'ensenyament han viscut rigorosament 
separats i jerarquitzats. Cal, dones, enco
ratjar els mestres més competents perque 
realitzin estudjs teorics i també convencer 
els teorics més conscients que volen tre
ballar en l'ensenyament que emprenguin 
}'aventura d'anar a l'escola. Aquesta po
lítica de preparar un nou tipus de profes
sorat per a la formació deis ensenyants es 
pot comen<;ar ara, d'una forma gradual i, 
de fet, ja ha comcnc;at en algunes institu
cions com a assaig, molt sovínt voluntaris
ta. La incidencia de professors que tin
guessin aquesta preparació dins de les 
facultats de pedagogía i de les Escoles de 
Mestres es faria palesa ben aviat i faria 
possible la posterior i total integració que 
proposavem. 

No cree necessari afegir més raonaments 
per justificar la urgencia de formar aquest 
nou professorat. Ho justifica a bastament 
el fet grotesc de tenir un personal que 
prepara per a una professió que desconeix. 
Tothom tremolaría davant un cirurgia que 
no hagués vist mai una operació i ningú 
no s'esfereeix davant un pedagog que no 
ha tractat mai nens. ~s ciar que el cirurgia 
té moltes probabilitats de matar el pacient 
i aixo és greu perque no té remei, mentre 
que una mala educació potser mata tan 
sois l'esperit i a més no hi ha estadístiques 
que ho demostrin. • 



10 LES FORMES D'ACCÉS 
Analisi de la situació actual i proposta provisional 

per Sara Blasi i José A. López 

Avui, amb un estatut refrendat i en vi
gílies d'unes transferencies, continuem en
cara amb un problema cronic i de gran 
importancia per a l'educació del nostre 
país: el sistema d'accés del professorat 
d'Educació Pre-escolar i d'EGB a l'escola. 

Els criteris basics d'aquest sistema són 
els recollits a l'Estatut del Magisteri de 
1947. Un deis fonamentals és la canonitza
ció de l'antiguitat com a merit suprem i 
la concessió d'unes possibilitats de mobi
lització importantíssimes en funció deis 
interessos personals deis mestres-funcio
naris. 

L'administració ha volgut suplir la man
ca de retribució digna del professorat amb 
la concessió d'una serie de prebendes ad
ministratives que vinguin a compensar 
l'abandó del cos docent. 

El que sí podem afirmar és que es te
neo ben poc en compte criteris pedagogics, 
és a dir, les necessitats educatives del nen 
i deis mestres i el bon funcionament deis 
centres. 

En aquest moment, al cos de mestres 
estatals es pot arribar per la via de l'opo
sició o per la de l'accés directe (camí re
servat al 10 % deis alumnes que cada any 
acaben la carrera de Formació del Profes
sorat amb una mitjana de vuit i sense cap 
suspens). 

El sistema d'oposició no cal dir que en 
aquest moment és fortament contestat. Es 
basat en unes proves de continguts cul
turals i sense cap relació amb la formació 
humana i pedagogica del mestre, i sense 
tenir en compte la seva capacitat docent 
i el seu equilibri personal. 

Pero el fct d'accedir al cos del magisteri 
estatal per qualsevol de les dues vies no 
vol dir tenir un lloc estable: cal recórrer 
encara un llarg camí de provisionalitat 
que, de vegades, dura quatre, cinc o sis 
anys. 

L'única possibilitat de pla~a estable, l'a
nomenada ((propietat definitiva>> s'aconse
gueix participant en el concurs de trasllat 
amb les seves incomptables modalitats, el 
concurs general, el restringit a localitats 
de més de dcu mil habitants, el de par
vuls, el d'educació especial, el de directors, 
el de suburbis, tots ells amb el seu doble 
torn de participants voluntaris i de «COn
sorteS>>. Es molt freqüent que la primera 
destinació definitiva sigui amb caracter 
fon;ós, molt sovint fora de l'ambit terri
torial (nacionalitat o regió) del qual es 
procedeix. 

Per aquest sistema tan complicat, un 
mestre pot obtenir en un mateix moment 
tres i quatre places diferents, situació que 
ha de resoldre tot renunciant a aquelles 
que no siguin del seu intercs. 

Hi ha una categoría de mestrcs que hau
ria de ser excepcional i que en aquest país 
sembla haver adquirit ja la categoría de 
permanent: es tracta deis mestres inte
rins i contractats, els quals tcnen nome
nament per un any i pcr cobrir les va
cants desertes als concursos abans es
mentats. 

L'actuaJ sistema ele trasllats és molt com
plicat i no resol les necessitats. 

l. No facilita l'estabilitat immcdiata del 
mestre. 



2. No preveu cobrir les necessitats de !'es
cola com són: 
2.1. La creació d'equips pcdagogics 

cohesionats. 
2.2. El coneixement i vinculació de 

l'escola amb l'entorn i el medi. 
2.3. L'especialització necessaria per 

donar les arees de segona etapa 
d'EGB. 

3. es poc agil en les seves resolucions, 
aspecte que afecta d'una manera im
portantíssima l'inici del curs. El procés 
comenc;a generalment a finals de no
vembre i podem dir que, comen el cas 
d'aquest any, durant el mes d'octubre 
encara es feien nomenaments (el con
curs d'educació especial es va resoldre 
a finals de setembre). Tot aixo resulta 
de !'extraordinaria mobilitat que té el 
professorat i deis múltiples concursos 
possibles en els quals pot participar. 

Dins d'aquest panorama caotic, un altre 
factor ve a empitjorar la situació a casa 
nostra, i és el problema del desconeixe
ment de la llengua per part del professo
rat que accedeix a !'escoJa de Catalunya, 
Galícia i Euskadi, les Illes i el País Va
lencia provinent d'altres indrets de J'Es
tat Espanyol. 

En aquest moment en que el catala, el 
gallee i l'euskera són obligatoris en els 
nivells basics i globalitzats de l'ensenya
ment i formen part del currículum es
colar amb la mateixa categoría que les 
matematiques o la llengua castellana, con
tinuen arribant professors que desconei
xen totalment la llengua i cultura catala
na, gallega o basca, cosa que impossibilita 
la normalització de les llengües respec
tives. Tenim un decret, pero al mateix 
temps tcnim la impossibilitat de complir
lo plenament. 

Creiem, dones, que és molt necessari un 
replantejament de tota aquesta problema
tica, el qua! no és possible sense una rees
tructuració de tot el sistema i no es pot 
tirar endavant sense un debat obcrt entre 
tots els mestres implicats. 

De lota manera, ara per ara, cal ser molt 
realista i intentar donar sortida a la situa
ció actual amb mesures d'aplicació imme
diata i sense caure en solucions maxima
listes, que segurament quedarien en pur 
projecte perque en aquest moment no es 
donen els condicionaments que les podrien 
fer viables. 

A continuació oferim, dones, una pro
posta deis passos que es podrien fer com 

a alternativa provisional fins que el pro- 11 
blema es pugui atacar des de I'arrel. 

Com a suggcrimcnts immediats creiem 
que un primer pas seria el de fer un con
curs unificat amb totes les vacants exis
tents a l'estat, de tal forma que el profes
sorat no perdés cap deis drets actualment 
reconeguts d'accés a qualsevol plac;a (lloc 
o especia Jita t ). 

Aquest concurs tindria una primera fase 
estatal, a la qual podrien concórrer tots 
els mes tres propietaris definitius; i una 
segona fase descentralitzada per regions 
i nacionalitats en la qua! els propietaris 
provisionals adquiririen la propietat de
finitiva. 

Els actuals mestres provisionals que ha
gin estat desplac;ats (ora de la seva regió 
o nacionalitat tindrien l'opció a participar 
en aquesta segona fase a la regió on van 
fer les oposicions. 

En el cas de les nacionalitats amb un 
decret obligatori d'cnsenyament de la Jlen
gua propia, l'accés a la pla<;a definitiva 
hauria de comprovar el compromís vincu-



12 lant de reciclar-se en el coneixement de 
la llengua en un temps prudencial. 

Una altra possibilitat seria que, en lloc 
de comenc;ar perla fase estatal, es comen
cés per la fase regional. En aquest con
curs podrien participar tots els professors 
en servei actiu i tots els excedents en con
dicions legals de reingressar. 

Les vacants s'anunciarien indicant si per
tanyen a la primera etapa o a alguna de 
les arees específiques de la filologia, mate
matiques, ciencies naturals o socials, en 
una única relació per a ambdós sexes. 

L'adjudicació de places es faria segons 
un barem. La preferencia vindria deter
minada per la més gran puntuació obtin
guda pel concursant. 

Als que participessin des del primer lloc 
de destinació en propietat definitiva se'ls 
acumularien els servcis fets provisional
ment amb anterioritat a aquella destina
ció. 

També els que concursessin per haver 
suprimit l'escola on eren propietaris de· 
finitius, podrien tenir dret a recuperar la 
puntuació que tenien quan van obtenir 
l'escola suprimida, a la qual caldria afe
gir la que correspongués pels serveis pres· 
tats en aquesta. 

Els profcssors que acreditessin alguna 
especialitat (concurs-oposició de 10.000 i 
més habitants, concurs-oposició d'escoles 
anncxes, concurs-oposició de parvuls o di
ploma d'cspecialització, títol de pedagogía 
terapeutica, cursets d'especialització en 
primera etapa o alguna de les arces de la 
segona) podrien tenir preferencia per ob
tenir una plac;a anunciada en la seva es
pecialitat. 

Aquest barem tindria quatre conceptes: 

l. Temps de servei actiu en el cas de pro
fessors. 

2. Temps de servei actiu en propictat i 
sense interrupció en la localitat des 
de la qua! es sol·licita. 

3. Residencia previa del conjuge en la 
localitat so~licitada, si és funcionari de 
carrera de l'Administració pública. 

4. Pel fet de ser catalanoparlant (gallego 
o vascoparlant). 
En aquest apartat es donaria una pun
tuació molt alta, a fi de facilitar al 
maxim la vinguda de mestres que co
neguessin la llcngua territorial. 

Aquestes mesures creiem que són de 
facil aplicació amb un programa de pro
cés de dadcs i s'hi aconseguiria: 

l. Respectar els drets actualment recone
guts a tot el professorat. 

2. Facilitar l'estabilitat immediata de tots 
els mestres propietaris provisionals. 

4. Evitar els desplac;aments fon;osos fora 
de la regió o nacionalitat. 

5. Evitar les destinacions duplicades o 
triplicades pcr al matcix professor. 

6. L'ensenyament de les llengües nacio
nals. 

Fins aquí, dones, bem esbossat només 
- tal com hem dit- una possible alterna
tiva immediata i p rovisional. 

Ara bé, les solucions definilives a tots 
aquests problemes haurien de venir, sens 
dubtc, com a resultat d'un aprofundiment 
i estudi i, posteriorment, d'un debat on 
totes les persones implicades en el procés 
participessin i tractessin els punts fona
mentals. 

Alguns d'aquests haurien de ser: 

a) La formació del professorat (revisió 
deis plans d'estudi, renovació meto
dologica, lligam de la teoría amb la 
practica, etc.). 

b) Substitució del sistema d'oposicions 
pcl seguiment de la formació del mes
tre i pcr un períodc important de 
practiques controlades. 

e) Primar la permanencia en els centres 
i les localitats. 

d) Preveure l'adscripció dels professors 
a les places concretes, segons les nc
ccssitats del centre i les especialitats 
deis professors. 

e) Establir un harem ampli de criteris 
per al concurs de trasllat que matisés 
J'antiguitat, entre els quals, inexcusa
blement, s'hauria de valorar el conei
xement i la vinculació del mestre a 
l'escola í els esfon;os de reciclatge i 
actualització que el mestre anés fent. 

En aquest moment, el govern té projec
tes importants que afecten aquesta pro
blematíca com són la llei de la [unció pú
blica, l'estatut de centres i l'estatut del 
profcssorat. 

¿Fins a quin punt tindrien en compte 
tots aquests problemes? 

Seria important que els que estíguin 
implicats sapigucn aconseguir un autentic 
canvi de perspectiva pel que fa al paper 
de tota la normativa legal en el marc de 
l'acció educativa, de forma que arribi a 
ser una eina eficac; per a la rcnovació 
pedagogica que el món escolar reclama. 



LA TASCA PEDAGOGICA 
1 L'ACTITUD POLÍTICA 
per Josep M. Masjuan 

Han passat moltes coses al nostre país 
des de l'any 1974-75 en que emprenguérem 
una investigació sociologica sobre la rea
litat escolar de Catalunya.' Aixo no obs
tant, pensem que encara avui pot ser útil 
la transcripció practicament literal d'un 
capítol d'aquesta investigació que relacio
na el treball pedagogic amb les actituds 
polítiques deis mestres.' 

Les controversies entorn de !'actitud que 
ha d'adoptar el mestre davant la forma
ció ideologica deis seus alumnes no són 
ni de bon tros resaltes. Avui adquireixen 
una virulencia més practica ja que un con
junt de Beis que es tracten al Parlament 
incideixen en aquesta qüestió: J'Estatut 
deis centres docents, el financ;ament deis 
centres privats o el projecte, encara no 
tradult en proposta de llei, de la creació 
d'una escala de funcionaris docents per 
accedir a !'escoJa pública, en són una bona 
mostra. 

Perque aquest text serveixi d'alguna cosa 
requereix del lector un esforc; d'imagina
ció: cal que transposi al moment actual 
i en el context d'unes noves coordenades 
la tematica que s'hi tracta. 

Potser hauria estat més comode que 
aquesta feina ja us vingués donada, pero 
aquesta comoditat hauria restat vivesa a 

l. Josep M. MASJUAN ; Esteban PINJLLA DE LAS 

H ERAS i Jordi VIVES: L'educació General Blz
sica a Catalunya. Dades essencials per a una 
política educativa, Editorial Blume, Barcelo
na, 1979. Publicacions de la Fundació Bofill 2. 

2. Es tracta de l'apartat 6 del capítol XIV, 
pags. 245-250. 

una reflexió oberta enfront de la qua! !'ex
periencia de cadascú pot ser un element 
decisiu. 

Us podeu preguntar, un cap llegit el 
text, que vol dir avui tenir un esquema 
polític ciar, o també com evoluciona la 
practica pedagogica de forma que us per
meti omplir de contingut renovat la tipo
logia sobre l'alumne ideal que en el text 
s'indica. 

Actuatitzar, criticar, i extreure conclu
sions. Vet ací la feina que amb aquesta 
transcripció posem a les vostres mans. 

Relació entre tasca pedagógica 
i actitud política del mestre a la classe 

Volem ara abordar una de Jes temati
ques més debatudes darrerament quan es 
tracta de la funció educativa de l'escola. 
Ens referim a la problematica de la forma
ció ideologica, i, més en concret, a la po
sició del mestre davant materies de carac
ter polític. 

No volem estendre'ns en el plantejament 
del problema, puix que ha estat fet sobra
dament en múltiples publicacions. La nos
tra comesa se centra substancialment en 
l'analisi deis resultats de la nostra enques-

13 



14 ta a partir de dos indicadors que varem 
posar explícitament sobre aquesta qüestió. 

Demanavem, per un cantó, si l'entrevis
tat considerava que -a igualtat d'altres 
qualitats personals- podía beneficiar, ser 
indiferent o perjudicar la tasca pedagogica 
el fet que un mestre estigués compromes 
políticament. Cal tenir en compte, per 
situar aquest indicador, que les condicions 
polítiques del moment en que es va passar 
el qüestionari eren significativament di
ferents de les actuals (l'enquesta la férem 
el curs 1974-75). 

Per un altre cantó, vam preguntar si 
l'entrevistat considerava convenient o no 
que el mestre expressés a la classe les 
seves propies opinions sobre els problemes 
polítics que afectaven al país en l'actua
litat. 

La taula 1 ens dóna J'encreuament d'amb
dues preguntes, i a partir d'ell podem 
veure tant els marginals totals que estan 
per cada una de les opcions, com la reJa
ció que hi ha entre un i altre indicador. 

Prenent com a punt de parten<;a les da
des anteriors, podem observar les següents 
coses: 
a) L'opinió deis mestres esta for<;a divi
dida entorn d'aquest tema; en un i altre 
cas, no hi ha una majoria qualificada que 
es decanti per una de les opcions ofertes 
en el qüestionari; es tracta, dones, d'un 
tema que, tal com ja indica.vem a la intro
ducció, presenta una important diferencia 
de posicions entre les persones afectades. 

b) Els entrevistats es tan practicament di
vidits en dues meitats pe! que fa a la con
veniencia d'expressar a classe les seves 
opinions sobre temes d'actualitat política; 
en qualsevol cas, hi ha un cert predomini 
de la posició afirmativa. 

En relació amb la conveniencia o no del 
compromís polític per part dels ense
nyants, la freqütmcia més alta la trobem 
a la posició central, és a dir, entre els qui 
consideren que es tracta d'una qüestió que 
no té ni avantatges ni inconvenients amb 
vista a realitzar una bona tasca pedago
gica (56,6 %). Un 'percentatge practicament 
igual d'ensenyants -entorn d'una cinque
na part- sostenen les dues posicions di
rectament oposades: els qui consideren 
que és millor estar compromes política
ment per a ser un bon mestre, i els qui 
ho consideren més aviat contraproduent. 
e) Les dues variables estan fortament re
lacionarles. Els mestres més partidaris del 
compromís polític sostenen, en una gran 
majoria, que és millor expressar a classe 
les propies opinions polítiques; d'una al
tra banda, els partidaris de la no conve
niencia del compromís opinen majorita
riament que és millor no parlar de les 
propies opinions a classe; la posició inter
media presenta també una distribució for
<;a equilibrada. 

Ultra I'analisi detallada que hem realit
zat anteriorment, potser el més interes
sant que de moment podem retenir a ni
vell teoric, és que la posició de neutralitat 

TAULA 1 

RELACiú ENTRE COMPROMlS POLlTIC DEL MESTRE 1 CONVENIENCIA 
D'EXPRESSAR OPINIONS POUTIQUES A CLASSE 

Expressar Compromís polític 
opinions políti-
ques a classe Favorable Indiferent Desfavorable N.C. Total 

Sí 84,8 56,8 37,2 55,8 
No 15,2 43,2 62,8 40,3 
N.C. 3,8 

lOO (250) lOO (757) 100 (277) (51) 100 (1331) 
18,8% 56,6% 20,8% 3,8% 



política deis ensenyants no és pas com
partida per la majoria; ens trobem davant 
una situacíó on la diferencia de papers 
és molt acusada. Cal resituar aquestes da
des en el context d'una escoJa que, encara 
que aparentment, ha defensat la neutrali
tat del mestre i la conveniencia de no 
influir en la seva consciencia en temes de 
caracter polític, ha estat, d'altra banda, 
palesament partidista. Només cal que ens 
adonem que, a través tant deis manuals 
com de les mateixes instruccions oficíals, 
sobretot abans de la Llei d 'Educació, es
tava pensada com a institució directament 
transmissora deis valors i de la ideología 
corresponents als detentadors del poder 
polític. 

Esquema polític, imatge de l'alumne ideal 
i formació ideologica 

Una vegada feta aquesta primera aproxi· 
mació, portarem la nostra investigació a 
esbrinar com s'entrelliguen entre sí les 
dues variables que ens defineixen el com
portament del mestre de cara al propi 
compromís polític en relació amb la seva 
funció docent; i la que ens dóna compte 
de la seva opinió en allo que toca a la for
mació política a la classe, relacionada amb 
la imatge que el mestre té de l'alumne 
ideal. J:.s a dir, la tipología elaborada a 
partir deis valors més preferits i de la 

propia concepció sobre com creu més con- 15 
venient que es produeixi el canvi polític 
a l'Estat espanyol en els propers anys. 

Vegem, en primer Jloc, com es relacio
nen la variable que dóna compte de l'o
pinió sobre el canvi polític amb les dues 
que són l'objecte específic d'aquest apar
tat (taula 2). 

La taula ens permet treure unes conclu
sions molt ciares. 

La correlació entre ambdues variables 
és realment molt forta. Els mestres parti
daris de mantenir una situació sense par
tits polítics, ni democracia formal, s'incli
nen predominantment per una posició, di
guem, «neutralista» envers la formació 
política de llurs alumnes; els mes tres que 
opten per una posició de prudencia sobre 
el canvi democratic -els que hem classi
ficat com a democrates amb reserves, al 
llarg del treball- presenten unes opinions 
dividides en una proporcíó practicament 
igual davant el tema en qüestió; per con
tra, entre els mestres partidaris de la ne
cessitat rapida d'un regim de partits po
Iítics i de llibertats democratiques, predo
minen substancialment els qui s'inclinen 
per la conveniencia d'expressar Jlurs opi· 
nions sobre temes d'actualitat als propis 
alumnes. e.s interessant de constatar la 
correspondencia entre !'actitud vaciHant 
pel que fa al canvi polític, amb }'actitud 
també vacillant -s'entén com a grup
respecte a la formació ideologica dels 
alumnes. 

TAULA 2 

RELACIO ENTRE ESQUEMES DEL CANVI POUTIC I ACTITUD 
SOBRE DONAR LES PRoPIES OPINIONS POUTIQUES A LA CLASSE 

Esquema del canvi polític 

Opinions políti- Democrates 
ques a la classe Autoritaris amb reserves Democrates N.C. 

Sí 24,3 46,0 70,2 20 
No 71,5 52,1 25,8 28 
N.C. 4,3 2,0 4,0 22 

100 (70) 100 (555) 100 (656) 100(50) 

N= 1.331 



16 TAULA 3 

RELACIO ENTRE ESQUEMA DEL CANVI POLlTIC I OPINIO 
SOBRE LA CONVENIENCIA DEL COMPROM1S POLlTIC DEL MESTRE 

Esquema del canvi po!ític 

Compromís po- Democrates 
lflic del mestre Autoritaris amb reserves Dcmocrates N.C. 

Convenient 8,6 
Indiferent 41 ,5 
Contraproduent 45,7 
N.C. 4,3 

100 (70) 

N = 1.331 
L--

El comportament pel que fa a la con
veniencia o no del compromís polític del 
mestre, ens el mostra la taula 3. 

La taula s'orienta en la mateixa direcció 
de !'anterior. Veiem com els qui ho con
sideren clarament contraproduent són qua
si la meitat en el cas dels «autoritaris», 
prop d'una tercera part en el cas dels «de
mocratcs amb reserves», al voltant d'un 
10 % en el cas dels partidaris d'un canvi 
democratic rapid i amb tots els ets i uts. 
La postura indiferent, tot i ser elevada a 
les tres categories, ho és més en el cas dels 
mestres més vaciHants des d'un punt de 
vista polític. No hi ha cap diferencia, en 
canvi, entre la primera i la segona co
lumna, pero sí entre aquestes dues i la 
tercera. Els mestres partidaris d'un canvi 
democratic urgent presenten una propor
ció comparativament més alta de partida
ris de la conveniencia del compromís po
lilic. 

En definitiva, com més ciar tenen els 
mestres !'esquema polític en la direcció 
d'un canvi democdttic -!'esquema autori
tari també és dar en la direcció oposa
da-, més es mostren partidaris de la ne
cessitat de donar a la dasse una informa
ció sobre els temes polítics d'actualitat, 
adhuc explicitant la propia opinió; i, a 
l'enscms, com més dar tencn !'esquema, 
els mestres es mostren menys reticents a 
considerar contraproduent el compromís 

8 30,3 2 
62 54,1 so 
28 11,6 26 
2 4,0 22 

100(455) 100 ( 656) 100(50) 

polític, i tendeixen a considerar-lo com una 
dimensió positiva envers l'exercici profes
sional. 

* * * 

Un altre elemcnt ens ve a confirmar la 
importancia de !'esquema polític en reJa. 
ció amb !'actitud del mestre a classe. Re· 
cordem que abans hem mostrat la corre
Iació existent entre les dues variables que 
són objecte fonamental d'aquest apartat 
-compromís polític i informació de les 
propies opinions. Dones bé, si comparem 
el subgrup de mestres «democrates amb 
reserves» i «indiferents respecte al com
promís polític,, amb els «democrates» i 
també <<indiferents respecte al compromís 
polític», en allo que toca a la conveniencia 
de donar Jlurs opinions a dasse, observem 
coro la proporció deis darrers és superior 
a la deis primers. (Concretament, un 49 % 
deis primers són partidaris de donar les 
propies opinions, enfront d'un 69% deis 
darrers.) t.s a dir, que el fet de tenir un 
esquema democdHic dar - tot i mantenir
nos en el subgrup que considera indiferent 
el compromís politic- fa augmentar la 
proporció deis qui creuen que cal expres
sar-se a classe d'acord amb les propies 
conviccions. 

Tot aixo cns condueix al punt final de 



la nostra analisi, és a dir, a relacionar 
conjuntament esquema polític i imatge de 
l'alumne ideal, amb les opinions respecte 
a !'actitud del mestre davant el compro
mis i davant la informació política a 
classe. 

A partir del que ja hem pogut esbrinar 
deis resultats anteriors, seleccionem ara 
només les respostes afirmativcs en relació 
amb les dues variables dependents. 

Excloem també de la taula la categoría 
de mestres partidaris de mantenir políti
cament l'«statu quo», ja que el nombre 
baix de casos dificulta extraordinariament 
cxtrcure'n conclusions mínimament fia
bles ( taula 4 ). 

Els resultats de les tres taules que vam 
elaborar són realment intcressants i sig
uificatius. Ens ofereixen un deis casos clars 
de la importancia analítica de l'analisi 
mullivariada. Per simplificar el text de 
l'articlc, pero, només en transcrivim una, 
ja que els resultats són equivalents. 

A cop d'ull, i si només ens fixem en els 
resullats de la fila deis totals, podríem 
concloure que com més es passa gradual
ment del tipus de mestre que bem anome
nat autoritari cap al tipus autonomic, més 
augmenta la proporció d'ensenyants que 
dcfenscn la conveniencia d'expressar a 
classe les propies opinions polítiques, la 
conveniencia del compromís polític per 
pan deis ensenyants i ambdues coses al
hora. 

L'analisi multivariada, pero, ens mostra 
que aquesta primera conclusió no és pas 
certa. Les diferencies percentuals són pdtc
ticament nuHes -és a dir, la relació és 
espúria- quan es tracta deis mestres que 
no tenen ciar un esquema de canvi polí
tic; vaciHen en donar la seva opinió so
bre el procés de canvi democratic a l'Es
tat espanyol. 

Entre els mestres vacmants no hi ha 
practicament diferencia respecte a llur po
sició pedagógica a classe en relació amb 
la formació ideológica, sigui quina sigui la 
propia concepció de l'alumne ideal. 

Tot el contrari passa en el cas deis mes
tres amb un esquema polític ciar; és a dir, 
entre els partidaris de la conveniencia ur
gent d'una democracia política per a Es
panya - la variació percentual en aquest 
cas és molt elevada, i és la que fa que hi 
hagi variació pcrccntual en els totals. 

Altrament dit: entre els mestres parti
daris del canvi polític -esquema polític 
ciar-, com més ens apartem de la concep
ció de l'alumne ideal basada en valors 
autoritaris, i més ens acostem als valors 
autonómics, més alta és la proporció deis 
qui defensen tant l'expressió a classe de 
les própies opinions polítiques, com la con
veniencia del compromís, com ambdues 
coses a la vegada. 

La lectura de la taula ens permet, a 
més, introduir un nou matís, que si bé 
no presenta unes diferencies percentuals 



18 molt ciares, sí que apunta cap a una ten
dencia que caldria confirmar en d'altres 
treballs: mentre que la diferencia entre 
els mestres del tipus «adaptatiw• i els 
«autonomics» són molt elevarles -entre 
els qui tenen esquema de canvi polític 
ciar-, és a dir, entre els dos pols, no que
den tan marcarles les diferencies entre els 
mestres que valoren fonamentalment la 
integració i els qui valoren fonamental
ment !'eficacia; la qual cosa ens fa pensar 
que ambdós tipus són més indefinits, més 
vacillants respecte a la propia posició a 
classe en relació amb els temes de for
mació ideologica. 

Recopilant aspectes que ja hem esmen
tat a pagines anteriors, pero que ens fan 
falta per a poder sintetitzar unes conclu
sions, tindríem el següent: 
1) Com més s'aparten els mestres d'es
quemes polítics autoritaris per tal d'acos
tar-se als democratics, més elevada és la 
proporció -amb diferencies molt altes
dels partidaris d'expressar a classe llurs 
opinions polítiques i de comprometre's 
políticament. Els mestres vaciHants res
pecte a !'actitud enfront del canvi polític, 
ofercixen també com a grup una posició 
vacil·lant en relació amb els temes que ens 
ocupen. 
2) Com més s 'aparten els mestres d'es
quemes polítics autoritaris per acostar-se 
a ls democdltics, més elevada és la propor
ció deis qui assumcixen els valors de la 
pedagogía activa -integració i autono
mía. No hi ha diferencia entre els tres 
tipus de concepció de la política, pe! que 
fa a la proporció de mestres que valoren 
!'eficacia - el tipus de valor, dones, més 
indcfinit. Tampoc no hi ha diferencia, pe! 
que toca a la proporció de mestrcs que 
són partidaris de la «intcgració», entre els 
vacil-lants políticament i els clarament par
tidaris del canvi polític. En canvi, entre 
els que tcnen ciar !'esquema de canvi po
lític democratic, obtcnen una proporció 
més elevada els mestres partidaris deis 
valors autonomics. 

Anem veient tant el que implica de va
cillació mental sostenir posicions de «can
vi polític lent», com la poca definició de 
!'eficacia i de la integració. 
3) Finalment, tal com hem mostrat jus
tament en aquest apartat, és fonamental
ment e l fet de tenir esquema polític ciar 
respecte al canvi democratic, el que ens 

explica les diferencies en allo que fa a la 
formació ideologica, dintre els diferents 
tipus de mestres. 

A J'últim, i centrant-nos en l'autonomic 
com a tipus de mestre que s'ha anat con
figurant com el més definit des d'un punt 
de vista del canvi en la concepció pedagó
gica de J'escola, en la direcció dels nous 
corrents, podem pressuposar que els mes
tres que presten basicament el seu suport 
a áquest tipus de valors, no són necessa
riament un grup plenament homogeni: 
uns deuen mantenir una concepció de !'es
cola més amada de la realitat, i d'altres 
una posició més compromesa. 

El que queda ben paJes és que entre els 
mestres més partidaris deis valors d'au
tonomia, com més ciar tenen !'esquema 
polític de canvi democratic, més han aban
donat la conccpció tradicional de la pre
tesa neutralitat política o social del mes
tre. Sense que aixo pre!¡suposi cap tipus 
d'adoctrinament concret -aspecte que no 
el podem afirmar arran de les darles del 
treball-, el que apareix clarament és que 
els mestres que defensen ]'autonomía deis 
seus alumnes, consideren com a element 
fonamental de llur formació que l'ense
nyartt no prctengui dissimular els propis 
punts de vista -se suposa que quan els 
alumnes tenen l'cdat adequada-, i que, 
per tant, intenti lligar l'escola a la realitat 
que J'envolta tractant a classe aquells te
mes que són objecte de polemica a la so
cietat, com a un deis elements centrals 
de la formació del pensament crític deis 
alumnes, sobre els quals no es pot quedar 
indiferent. 

Sortint del marc estricte de les darles, 
podríem dir que els partidaris de l'auto
nomia volen oferir, amb la maxima objec
tivitat possible, els diferents elements que 
permetin una analisi seriosa, conscients 
que el mateix enfocament, bo i no vo
lent adoctrinar, pot ser lleugerament di
ferent segons les propics posicions idco!O
giques i encara més ho pot ser la valo
ració final dels resultats. 

L'única forma historicament possible de 
respectar la consciencia de l'infant és as
sumir aquesta realitat, informant-lo tal 
com és degut, i explicitan! alhora els pro
pis punts de vista, advertint-lo, a més, que 
altres mestrcs o persones en poden tenir 
de difercnts. 

• 



PREGUNTES 1 RESPOSTES 
ENTORN A L'ORGANITZACIO 
DELS ENSENY ANTS: 
PUNTS DE REFLEXIO 
per O. Janer 

En un monografic de PERSPECTIVA 
ESCOLAR sobre l'«Ofici del mestre» no 
hi podía mancar un article sobre un tema, 
tan fonamental i clau per a ls ensenyants i 
per a l'ensenyament en general, com és 
J'organització en els diversos aspectes. 

Pero, on és la persona adequada? i ¿qui 
esta en condicions de reflexionar omni
comprensivament i desapassionadament 
sobre una experiencia polemica i plena 
d'apassionadament i tan difícil d'abastar 
com és la qüestió organitzativa? 

Les presses - el nostre virus d'urbani
tcs- ens impedía d'organitza¡- la llarga 
recerca d'una agulla en un palier . ¿Orga
nitzar una taula rodona marathoniana 
-tots els sindicats existents, grups i or
ganismes diversos, gent no enquadrada ... -
amb els protagonistes? L'esclavitud del 
temps limita! desaprovava, també, una 
possible aventura sense fi. 

De tota manera, dins deis ventalls de 
possibilitats, era millor encetar el tema 
que no pas deixar-lo en blanc. I a ixí ho 
vam fer. Hem elaborat un qüestionari sen
zill -sis tema menys elaborat, pero més 
rapid-, de quatre preguntes, per ta l de 
centrar la situació organitzativa actual i 
les seves vessants sindical, pedagogica i 
cívica. Hem intentat que el qüestionari 
supleixi l'article inexistent tot potencian! 
la reflexió i el debat civilitzat. Una reflexió 
que pugui aportar llum - vivim en la fos
cor congelada de la predemocracia- i 
propostes o camins nous i útils. 

Hem acudit a cinc protagonistes de la 
lluita reivindicativa, de la renovació peda· 
gogica i del treball en pro d'un ensenya
ment popular per a tothom. Cinc mestres 

-m'han sortit involuntariament totes del 
sexe femení !, possiblement és un atzar 
prou significa tiu del pes que té- escollits 
despoticament a dit, pero respectant un 
cert ventall de situacions existent a l'en
senyament. Aixo no és un article de tesi 
i no he buscat aliats ni arguments. Aixo 
volen ser preguntes i respostes per a la 
reflexió. Amb les primeres respostes ho 
podeu comprovar. Les cinc respostes que 
expressetl valoracions i vies de solució ben 
diverses, tenen, pero, punts de contacte: 
una frustració, explícita o implícita, pels 
resultats de la scva dedicació <<exclusiva» 
a l'ensenyament. L'Estat és mal pagador 
d'aquestes exclusives. Una altra coinciden
cia: la crisi organitzativa actual -agudit
zada i complicada en relació a l'any 75- , 
envoltada pcr !'amargor i el desencís per 
!'especial procés de la democracia espa
nyola. 

Preguntes i res postes limitades, pero 
aquí les teniu. Després d'una resposta vin
dria una a ltra pregunta que s'haura de fer 
i contestar el mateix lector. Preguntes i 
respostes múltiples i infinites que hauria 
de fer i contestar e l coHectiu o diversos 
coHectius d'ensenyan ts per si s'arriba a l 
desllorigador d'aquesta qüestió. PERSPEC
TIVA ESCOLAR pot obrir una tribuna d'o. 
pinió per tal de recuperar J'animació per
duda entorn d'aques t tema. Una animació 
que s'hauria de propasar seriosament i 
basicament la recomposició organitzativa 
de la majoria deis ensenyants. Pel bé de 
l'ensenyament popular i públic i pe! bé 
de la democrac ia, que ens volen negar a 
l'ensenyanc;a. 

Hi ha moltcs preguntes i respostes que 
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20 no surten en aquest qüestionari. Ni en les 
respostes donades. Jo també voldria apor
tar un grapat de preguntes, fruit de la 
reflexió i d'una expariencia, amb un cert 
distanciament per ajudar en aquesta tas
ca col·lectiva. 

El món de l'ensenyament -voluntarista 
en el millor dels casos- és un món tan
cal, un cos que té fortes tendencies al 
ghetto i a recrear-se en el melic propi com 
a centre del món. No faig enfatisme ni iro
nia facil, tampoc cree que inventi la sopa 
d'all. Qui treballi a J'ensenyament i sigui 
capa~ d'objectivar-Jo veura que no die bes
tieses. I qui conegui el món deis mestres 
i el contempli des de fora, podra compro
var el grau de realitat de les anteriors 
afirmacions. El tipus de professió, la for
mació rebuda i no rebuda i la mateixa 
estructura jurídica i laboral propicien 
aquesta visió endógena i corporativista. 
I els esfor~os sobrehumans per rcmuntar 
una situació inaguantable, així com el con
tacte constant amb el món infantil provo
quen les guilladures, les «neures», les su
blimacions i l'infantilisme. Decididament, 
estic d'acord amb la celebració d'un any 
sabiHic, obligatori cada cinc anys per a 
tots els mestres. Pero que fos un veritable 
can vi d'aires. Per la salut mental de tots! 
Molt generalment, cls mcstres donen la 
culpa deis seus mals, exclusivamcnl, a fac
tors cxtcrns i es malfien de possibles so
Jucions o propostes d'elemen ts externs al 
seu camp. Així la qüestió organitzativa 
s'havia plantejat com el trabar la fórmula 
magica químicament pura i gestada al si 
de l'escola. ¿Í:.s que només els mestres te
neo el problema d'organitzar-se i defensar
se collectivament? Des que l'home ha con
qucrit historicament el dret d'associació 
i ha dividit les organitzacions en dos 

grups, les imposadcs (l'Estat, la classe so
cial, l'economia de mercat, etc.) i les vo
luntaries o lliures (les associacions lliures, 
els sindicats, els partits, els coHectius, les 
fedcracions, etc.), la historia ens en sen ya 
que fórmules organitzatives n'hi ha hagut 
moltes amb més o menys fortuna, pero 
sempre responent al caracter voluntari i 
lliure. Sense sotmetre's a cap esclavatge, 
)'experiencia historica sempre pot ser útil 
en aquest procés de recerca. D'altra banda, 
¿quants mestres es consideren treballa
dors, encara que el seu sou sigui inferior 
a molts d'ells? ¿A quin nivell d'una escala 
de deu podríem situar l!J. consciencia de 
classe de la majoria deis ensenyants? ¿Be
neficia aixo les possibilitats i exit orga
nitzatiu? ¿De quina forma el sistema d'es
calafó, el funcionariat, la burocracia, el 
sistema d'oposicions, la seguretat d'una 
estabilitat eterna han modulat una con
ducta i una manera de ser? Són preguntes 
difícils de respondre. Exig(!ixen malta rc
flexió; potser treballs sociologics i m o Ita 
sinceritat. Aquestes preguntes no eximei
xen, pero, de les responsabilitats contrctes 
per grups i organitzacions diverses, i ex
ternes a l'ensenyament, en !'actual crisi 
organitzativa. Pero normalment sempre és 
més facil tirar les pilotes fora que fer ca
rambola dins. Al cap i a la fi, qui ha de 
resoldre aquesta problematica són els ma
teixos interessats. Tant de bo que tots els 
implicats estiguessin intercssats a resol
dre-ho! Per comen<;ar a fer-ho, aquí us 
oferim les cinc primcres respostes. 

l. ¿COM VEUS L'ACTUAL SITUACIO OR
GANITZATIVA DELS ENSENYANTS? 

2. ¿QUINA e.s LA TEYA OPTNIO RES
PECTE AL MOVTMENT D'ENSE-



NYANTS, L'ORGANITZACIO SINDI
CAL 1 LA RELACió MESTRES I SIN
DICATS? 

3. ¿DE QUINA FORMA EL MESTRE 
S'HAURIA D'ORGANITZAR DE CARA 
A UNA RENOVACió PEDAGoGICA? 

4. ¿COM CONCEPS O ENTENS LA 
RELACIO MESTRES I ENTORN SO
CIAL: ASSOCIACió DE PARES, AS· 
SOCIACIO DE VEXNS, BARRI O PO
BLE? 

Assumpta Baig 
Mestra de l'esco la privada Cosetfmia 
(CEPEPC), de Vilanova i la Geltrú 

l . Jo la veig amb gran pessimisme, puix 
que malgrat !'existencia de sindicats o 
organitzacions que inclouen ensenyants, 
aquests com a grup no estan organitzats. 
~s encara un petit grup i cada vegada 
més petit, el que acull i respon a les con
vocatories. 
2. Si seguim una mica la hlstoria deis en
senyants a les nostres lluites, ens trobem 
amb una epoca assemblearia, des de !'es
cola on treballavem, a la població i a les 
«famoses» assemblees en els locals de l'an
tic sindicat CNS. Assemblees obertes, in
acabables ... , pero que en aquell moment 
que també el moviment obrer era assam
bleari, ens donava a tots el caliu necessari 
per tirar endavant Iluites concretes. La si
tuació al país canvia i comenccn a apa
reixer dins el món obrer diferents opcions 
sindicals. Els ensenyants volem tirar en
davant una nova opció sindical que reculli 
el moviment portat fins aleshores, pero 
possiblement fem tard, i quan aquesta mí
nimament es configura ens trobem ja llen
c;ats a una febre de sindicació, o millar 
dit, de recerca de nombre d'afiliats, que 
porta a una no sensibilització de l'ense
nyant respecte el sindicat a que hom s'a. 
filia. Segons el meu parer, hi ha encara 
una barrera de relació entre ensenyants 
afiliats i executives de sindic.a ts i un abis
me entre ensenyants i sindicats. 
3. Per mi, qualsevol tipus d'organització 
passa basicament pels sindicats, ja que 
qualsevol renovació pedagogica ens porta 
una alternativa clara de societat. En 
aquests moments en que els sindicats es 
troben desbordats per la feina, penso que 
qualsevol forma organitzat iva és valida. 

Penso en grups de mestres comarcals or- 21 
ganitzadors d'Escoles d'Estiu; en Rosa 
Sensat; en Ajuntaments i en la Generali-
tat, quan organitzen cursos per a mestres 
sobre didactiques i metodes en concret. 
4. Jo concebo la relació amb tots els 
estaments que intcrvenen a l'ensenyament 
per mitja d'una organització de consells 
escolars que parteix del propi centre (amb 
pares, treballadors de l'ensenyament i 
alumnes), del municipi (incorporant-hi sin
dicats, partits, associacions de vei"ns ... ), de 
la comarca, i clllminant amb el consell 
d'ensenyament de Catalunya a mans de 
la Generalitat. Penso que aquesta organit
zació ha de treballar en el camí de l'escola 
pública. 

Montserrat Company 
Mestra de l 'escola privada 
Barrufet-Sant Jordi, de !'Hospitalet de U. 

l. Malament, i no sóc de tendencia pes
simista. Penso que la majoria de mestres 
no pertanyen a cap tipus d'organització i 
que, a més, no volen sentir-ne parlar. I 
quan parlo d'organització no em refereixo 
exclusivament als sindicats, sinó també a 
altre tipus de grups, sigui de tipus peda
gogic: Freinet, P. Lafargue, Rosa Sensat ... 
'o de participació ciutadana, com podríem 
considerar les Associacions de Velos. 

No és que consideri facil el plantcjament 
organitzatiu deis mestres. ~s un estament 
tan i tan dividit per categories i feines, 
que certament cree que el procés sera 
llarg i costós. 

Tenint en compte aquesta realitat, sem
bla que hagim retrocedit, sobretot si pen
sem en Barcelona i el seu entorn, on fa 
4, 5, 6 anys tenfcm certes formes d'orga
nització, per barris i zones o fins i tot al 
voltant de Rosa Sensat, que ara hem 
perdut. 
2. Jo no m'atreviria a dir que existeix un 
moviment de mestres. Existeixen els mes
tres; cls que mai no participen en res, els 
qui trcballen per una renovació pedagogi
ca, per la millora de la qualitat d'ensenya
ment en la seva escota o per la millora de 
la qualitat de vida del mestre. 

Jo diría que si en algun moment s'ha 
pogut parlar de moviment, aquest ha es
tat entorn de les Escales d'Estiu de Bar
celona i Girona, Olot, etc. i d'aquestes so
bretot la de Barcelona, i pcl mateix paper 
jugat per Rosa Sensat com a organitzador, 



22 el moviment ha estat al voltant del fil de 
la Renovació Pedagogica. 

La relació mestre-sindicat puc intentar 
d'analitzar-la primer des d'una perspectiva 
deis qui amb un mínim de consciencia de 
classe (actitud no normal en els mestres) 
se senten desenganyats per un moviment 
sindical dividit, amb interessos partidistes 
i sense capacitat d'oferir una alternativa 
de treball i lluita suggerent. Després des 
dels qui, sent majoritaris i sense cons
ciencia de classe, amb sentiments corpora
tivistes uns, de superioritat professional 
altres, amb rece! davant de qualsevol tipus 
de plantejament «polític», desarrelats del 
procés del país i desentesos de tot el que 
no siguin plantejaments economic, a par
tir d'haver aconseguit unes reivindicacions 
mínimes d'aquest tipus es desentenen de 
tot plantejament organitzatiu i especial
ment davant deis plantejaments sindicals. 

Els sindicats haurien de fer una aniilisi 
crítica del procés que han seguit des del 
moment en que es deixaren els organismes 
unitaris de zones per passar a construir 
els diferents sindicats. El fracas del procés 
seguit des deis anys 75-76 val la pena de 
tenir-lo en compte, si bé possiblement no 
tot és culpa deis mestres i cal pensar tam
bé en uns sindicats de classe poc madurs 
que no han sabut, o no han pogut acollir 
els treballadors de l'ensenyament de ma
nera adequada. 
3. No cree que I'organització sindical hagi 
de quedar al marge del que ha de ser la 
renovació pedagogica del mestre, ni del 
seu reciclatge, pero entenc que en aquest 
moment la dinamica de l'organització sin
dical no passara possiblement per aquí. De 
tota manera, el primer lloc de debat i de 
renovació pedagogica ha de ser la mateixa 
escoJa, per tant, l'equip de mestres, cosa 
que exigeix sens dubte una estabilitat mí
nima. 

Despres, en segon Iloc, caldria afavorir, 
a nivells locals, ciutats, barris o comar
ques, !'existencia de grups de treball, d'in
tercanvi d'experitmcies o de reciclatges 
que facilitin la participació del mestre en 
el procés de la seva propia formació. Aixo 
comportaría una acció decidida deis mu
nicipis en voler assumir aquest aspecte 
tan important per a la dinamica educativa 
local i que portaría a activar la creació de 
materials i programes adaptats a les reali
tats locals. I també des de la Generalitat 
i institucions que com Rosa Sensat han 
jugat un paper tan important pel reciclat-

ge del mestre a través de les Escoles d'Es
tiu i deis seus cursos d'hivern caldria fer 
una planificació i organització descentra
litzada del reciclatge de mestres que per
metés la incorporació de més mestres en 
aquesta tasca. 
4. Entenc el mestre imprescindiblement 
lligat al medí, a I'entorn de l'escola, com 
un ciutada més, no cal dir-ho, pero a més, 
pensant que l'escola ha de respondre i 
acollir les característiques i les expectati
ves d'unes zones determinarles i que, per 
tant, el mestre ha de viure aquesta reali
tat. Avui, un sistema totalment absurd 
d'accés al lloc de treball, sobretot a !'es
cola estatal, fa del tot impossible aquesta 
incorporació, fent que el mestre sigui un 
foraster sigui on sigui. 

Les relacions a l'escola amb l'Associa
ció de Pares, al barrí, amb les entitats, As
sociacions de Velns, entitats culturals, el 
poble o ciutat amb l'Ajuntament o amb la 
seva Conselleria d'Ensenyament, partici
pant en qualsevol tipus de campanya, al
fabetització d'adults, campanyes culturals, 
etcetera, són totalment necessaries. 

Naty Murguialday 
Mestra de l'escola municipal 
Tramontana, de Barcelona 

1 i 2. Segons la meva opinió, les dues pri
meres preguntes es poden contestar par
lant una mica per sobre del procés del 
moviment dels treballadors de l'ensenya
ment des que va comen!;ar, passant per 
l'aparició de la <<ilibertat sindical», situant
nos ja en el moment actual. 

Una de les constants de l'organització 
deis ensenyants en !'epoca franquista ha 
estat !'existencia d'organismes amb una 
característica fonamental : la seva unitat. 
Coordinadora de PNNs d'instituts, EGB 
estatal, de privada, etc. Organismes que, 
malgrat les dificultats tant internes com 
externes, van ser capa!;OS en la majoria 
deis moments contlictius d'agrupar gaire
bé la totalitat dels treballadors de l'ense
nyament. 

En funció d'aquesta trajectoria vam ser 
molts els qui pensavem, quan comencen a 
apareixer les Centrals Sindicals, en la pos
sibilitat de crear un Sindicat de Treballa
dors de l'Ensenyament que impedís la di
visió sindical que s'estava produint ja a 
nivell d'altres sectors de la producció. 

Aixo no va poder ser. Es va produir la 



divisió sindical i el desencís i la desiHusió 
van arribar a amplíes capes d'ensenyants 
que, d'haver-se donat el procés d'una allra 
manera, haguessin adoptat una altra ac
titud. 

De tota manera, penso que l'element més 
negatiu de tot aquest procés, és l'aparició 
deis Sindicats grocs en el terreny de l'en
senyament. Aparkió fonamentada princi
palment en !'existencia de la divisió sin
dical. 

No cree pas que avui pugui dir que les 
Centrals Sindicals (i jo estic sindicada 
en el Sindicat majoritari, amp 6.000 afi
lia ts a nivell de Catalunya) hagim guanyat 
la representativitat deis ensenyants. Per 
aixo penso que és fonamental saber con
jugar en el nostre sector l'activitat propia 
deis Sindicats per una banda, pero a la 
vegada ser capa<;os de potenciar formes 
organitzatives puntuals que aglutinin i re
presentin el conjunt del moviment. 

Malgrat tot, penso que no és gaire cor
recte plantejar-se la crenovació pedagO
gica>> així en ... gairebé diria en abstracte. 

Avui, més que mai, hem de mirar el que 
se'ns presenta per davant. Les perspecti
ves Jegislatives de cara a l'ensenyament no 
són gens esperan<;adores. El monolitisme, 
l'autoritarisme i els atemptats a qualsevol 
intent de renovació pedagogica són aquf. 
Ja els patim i comencem a donar passos 
enrera en funció del ·que havíem aconse
guit en els darrers anys. 
3. No cree que es pugui parlar d'una úni
ca forma, penso que, per exemple, les Es
coles d'Estiu, compleixen un paper impor
tant de cara a donar alternatives concretes 
a ]es problematiques que es plantegen als 
ensenyants en un medi concret (problema 
lingüístic, cultural, etc.), area que baurien 
d'assumir també els municipis potenciant 
plataformes que permetessin la renovació 
permanent; fins i tot la mateixa Genera
litat hauria de donar possibilitats als ac
tuals ICE per a aquestes tasques. 
4. 1 amb aixo entro ja en el quart punt. 
No cree que s'hagi de tornar a parlar del 
que fa anys, ja des de la XI EscoJa d'Es
tiu, tot el moviment de Treballadors de 
l'Ensenyament té prou ciar. El problema 
fonamental és el que ja abans he marcat. 
Tots els aven<;os en materia de gestió per 
part de pares, mestres, personal no do
cent, creació de Consells educatius de bar
ri, etc. que aquest any hem anat impo
sant se'ns van a l'aigua. 

Es fara (només cal veure <d'Estatut de 

Centres no universitaris», les altres lleis de 
la UCD en l'Ensenyament) de I'Escola, una 
escoJa tancada, sense participació demo
cratica, on els i les mestres hauran d'ama
gar les seves opinions en funció de I'ldeari 
de Centres. 

En aquests moments !'alternativa passa 
pel plantejament d'una via de resistencia 
davant d'aquests atacs que no són altra 
cosa que l'intent de fer-nos tirar enrera 
en el camí cap a !'Escota Pública Catalana. 

Margarida Recasens Estrada 
Mestra de l'escola estatal la Vinyala, 
Sant Vicen<; deis Horts 

l. La situació actual és que no existeix 
cap organització. Exemples clars i recents 
són: cls mestres estatals com a treballa
dors i professionals no hcm donat respos
ta al problema del comen<;ament de curs 
-que ha cstat pitjor que cap altre- i hem 
quedat totalment sotmesos als organismes 
oficials: Ajuntaments, Generalitat i Minis
teri, scnse tenir accés a l'informació di
recta. 

Ens han pres Jlocs de treball aconscguits 
amb grans esfor9os, han redult plantilles, 
han augmentat el nombre de nens per 
aula, ens han nomenat per carta -com en 
el franquisme-, ens han traslladat d'una 
provincia a una altra, més del 30 % de 
<<for<;osos» passen deis cinquanta anys. 
Soro a finals de novembre i contractats 
i interins no bero cobrat ni un centim. 

Es a dir, problemes darrera problemes 
sense resposta coro a coHectiu. 
2. Fa uns quatre anys varem crear una 
organització unitaria a nivell de províncies 
i coordinada a nivell d'Estat de la qua! 
noroés eren exclosos cls indiferents i els 
ultres (residus del SEM). Aquesta era una 
organització natural, aglutinant, que va 
donar els seus resultats i tenia la seva 
for<;a . 

La divisió en sindicats va trencar aques
ta organització d'acord amb una política 
general ( «democracia•, «parlament» ), de 
forma que els afiliats a cada central s'han 
dedicat a la seva política particular i 
junts s'han aprofitat de )'oferta de repre
sentativitat que Delegació i el Ministeri 
els han ofert com a interlocutors (sense 
eleccions, sense consultar i reflexionar 
amb els treballadors del sector) arran de 
la primera vaga convocada des de Madrid 
per aquestes entitats. L'USTEC -que cree 
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24 té el nombre més elevat d'afiliats, die 
«Cree» perque és quasi impossible saber 
els afiliats de cada capelleta d'aquestes, i 
que recollia en el seu cim membres actius 
de !'anterior organització- es va limitar 
a seguir les directrius de les Centrals més 
vistoses. Després d'aquesta vaga - prime
ra i última- que els va obrir les portes 
oficials han continuat anant amunt i avall 
prenent notes dels Directors generals o 
deis Delegats ... De tant en tant se sen ten 
rumors de convocatories i desconvocato
ries d'unes hores o jornades de lluita ... 

Els mestres, guan tenim algun problema 
urgent ( oposicions, pagament, contrae
tes ... ), intentem a través d'assemblees 
autoconvocades organitzar pressions per 
aconseguir les solucions. Diverses vegades 
en aquestes lluites puntuals s'han eviden
ciar les contradiccions entre la línia sin
dical (en voga) i la línia no enquadrada: 
a les portes de Delegació s'han trobat els 
represcntants de zones que anaven a por
tar els acords presos en assemblea i els 
mestres sindicats que anaven pel seu comp
te a parlamentar. 

Cree que els Sindicats i Centrals, preocu
pats en estatuts interns, eleccions i visites 
burocratiques i figuratives, s'han tancat 
en ells mateixos seguint les ordres de la 
política general establerta (pactes i «COn
sensos» a alt nivell). Per aixo els mestres 
que veiem aquestes actuacions - que tant 
recorden els metodes criticats per tots en 
el franquisme- desconfiem de posar-nos 
sota objectius massa barrejats amb inte
ressos de parttis i de poder. No estem 
d'acord a fer vagues -jornades lluiteres
a cop de xiulet. Pero tot procés necessita 
un temps de maduració i confrontació, i 
les persones necessitem confiar, provar, 
esperar, tornar a provar ... per arribar a dir 
collectivament: no, no és aixo. 
3. Hi ha moltes escales i molts mestres 
que fan coses, pero no hi ha coordinació. 
Hem intentat establir aquesta coordinació 
diverses vegades i amb diferents metodes, 
pero sempre ens ha fallat. 

Aquesta deficiencia, cree que es deu a 
qüestions exteriors: 

No hi ha estímuls professionals d'in
vestigació. 
Cada cop que en una escola es fa al
guna experiencia, com que s'aparta 
del que és corrent, se li posen pegues: 
Inspecció, Delegació, el Barrí. 
Els pares són partidaris de no fer 
massa proves i els mestres preferei-

xen també la seguretat de la tradició 
o pseudotradició en lloc de la recerca 
de processos innovadors. 
Els cursets queden desfasats -vivim 
d'idees del temps de la República-, 
hi ha manca de corrents novedoses 
reals. 

Cree que un intent de solució seria que 
cada cinc anys de treball haurien de donar 
dret a un temps de reflexió i preparació 
confrontada amb noves tecniques i nous 
metodes. Aquest treball reflexiu marcaría 
unes línies d'investigació aplicades a la 
realitat i, recollides minuciosament i cien
tíficament per equips de professors pagats 
per a aquesta feina i en contacte amb les 
Normals, donarien als estudiants un estí
mul a l'experimentació i a la renovació. 
4. Aquesta relació, avui més estesa, ne
cessita una reflexió profunda. Els pares te
neo dificultats per comprendre els assump
tes a nivell coHectiu, a !'igual que el mes
tre per veure el que no és propi de la 
«seva» classe. 

Les relacions que s'estableixen són con
cretes referent a les necessitats immedia
tes. En el fans, cree que hi ha unes con
tradiccions d'objectius imposades per la 
mentalitat jerarquica i competitiva que 
a !'hora de la veritat es converteixen en 
demandes d'autoritat i de tradició. 

Trencar aquesta escala de valors esta
blerts és el que cal treballar amb neos, 
pares, veins, barri i poble. Pero les deman
des són unes altres: integració i desclas
sificació. Per aixo es converteix en una 
lluita lenta i contracorrent. 

Carola Ribaudi 
Mestra de l'escola estatal 
"Font deis Eucal iptusn, 
Barcelona-Nou Barris 

l. Molt dispersa i minoritaria. La majo
ría deis ensenyants no estan organitzats i 
reaccionen amb una certa desorientació 
enfront de la situació actual. 
2. El moviment d'ensenyants, com tots 
els moviments deis anys de la dictadura, 
va tenir des del seu inici un caracter de
mocratic, antifeixista i progressista. A cau
sa de les condicions de !'epoca no va ser 
un moviment global, sinó sectorial (priva
da, EGB estatal, etc.), de vegades organit
zat per categor ies dintre d'un mateix sec
tor (PNN, agregats, etc.). 

A la privada, el moviment va amir a !'en-



torn del conveni o les eleccions sindicals 
i per aquest motiu mai no va depassar 
l'ambit provincial. 

A l'estatal el caracter del patró i la fal
ta de drets en la negociació va orientar els 
diferents moviments cap a coorilinadores 
d'ambit estatal. La d'EGB en els seus mo
ments més algids va tenir tota una es
tructura organitzativa: de zona, provincial 
i estatal. Amb un inici de pagament de 
quotes, amb butlletí informatiu i repre
sentants (més o menys fixos) a cada nivell. 

No hi havia, dones, un sol moviment, 
sinó molts moviments d'ensenyants. Van 
arribar a coincidir puntualment en algu
nes ocasions (per exemple, el febrer del 
75) perque els dirigents tenien objectius 
comuns: enderrocar la dictadura. 

Personalment cree que les diferents 
Coordinadores ( d'EGB estatal, de PNN 
d'INB, de PNN d'Univcrsitat, etc.) eren 
eines adequadíssimes pcr a la ruptura 
democratica per la qua! s'estava lluitant 
contra el feíxisme. Si les forces demacra
tiques haguessin sabut o pogut imposar la 
ruptura política, els cnsenyants deis dife
rents sectors haurien cnviat delegats al 
Congrés Sindical Constituent, del qual hau
ria sorgit el Sindicat únic de Treballadors 
de I'Ensenyament, dintre de la Central 
única de Treballadors (i els delegats i dc
Jcgades haurien sortit precísament de les 
diferents organitzacions de Coordinadores 
d'Estatals i de Privada). 

Malhauradament, res d'aixo no s'ha pro
dult i les organitzacions sindicals han nas
cut en un marc ilifícil per als treballadors 
(el de la reforma), amb unes esperances 
molt vives d 'uni tat sindical frustrades, i 
a més a més en plena crisi economica 
internacional, amb la dreta imperialista en 
plena ofensiva. Les organitiacions sindi
cals de classe vénen marcades per aquest 
naixement difícil. En l'ensenyament s'a
junta a tot aixo el rebuig de molts ense
nyants a veure's inclosos en la categoría 
de treballadors, cosa que s'anomena cor
porativisme. La gran majoria d'ense
nyants, per un o diversos motius, no con
fien, dones, en les organitzacions sindicals 
de classe. 

Malgrat aixo, estic convenc;uda que no· 
més aquestes organitzacions poden armar 
i coordinar els treballadors per continuar 
la lluita en favor de les nostres reivindi
cacions i també per a una estructuració 
de la societat més racional i més justa. 
Cree que són l'instrument més idoni per 

diverses raons: els treballadors hi estan 
organitzats scctorialmcnt, pero tenen al 
mateix temps uns objectius comuns ge
nerals que dificulten l'cnfrontament cor
poratista, minen J'egoismc individual o de 
sector i afavoreixen la comprensió mútua 
i la solidaritat. 

I tot aixo ens és molt nccessari als tre
balladors si volem millorar la nostra exis
tencia, perque aquesta millora va lligada a 
la millora general de la societat. 

Penso que la realitat anira mostrant i 
demostrant que l'organització sindical de 
classe és l'instrument més idoni en l'etapa 
actual. 1 a mida que augmcnti la confian<;a 
i la militancia, augmentara també la pos
sibilitat de victories. 
3. La primera organització és el mateix 
centre escolar. Una escoJa ha de ser una 
unitat educativa, i per tant l'equip d'en
senyants ha d'organitzar-sc per funcionar 
com a tal. Una altra organització de base 
és la d'enscnyants d'un mateix nivell o 
materia, en un ambit territorial determi
nat (barrí, poble) amb l'objecte d'inves
tigar i avanc;ar comunament. 

Aquests nivells són cls més desitjables 
perque beneficiarien to t l'aparell escolar, 
cas que es produ"issin a tota l'amplaria 
del país. Pero és evident que per tal d'a
limentar aquestes organitzacions i animar
les a constituir-se són neccssaris altres 
nivells d'organització. 

El nivell institucional és imprescindible. 
Una Generalitat progressista hauria de 
potenciar, un cop traspassades les compe
tencies educatives, centres de reciclatge i 
grups de rcnovació pcdagogica que for
messin una xarxa organitzativa capa<; de 
posar en peu tot un moviment de renova
ció que arribés a tot Catalunya. 

Les organitzacions polítiques (partits) 
i sindicals (organitzacions de classe) de 
renovació pedagogica són també necessa
ries perquc ajuden a aprorundir en deter
minats enfocs, aporten elements i enri
queixen idees. Pero, estan actualment en
cara a les beceroles, possiblement pcrque 
han hagut de gastar totes les energies per 
constituir-se com a organitzacions. 

Quant a les institucions privades, no hi 
ha dubte que han acomplert una funció 
en la mida que fallava totalment el nivell 
institucional d'organització. Pero seria de
sitjable que poguessin desapareixer per 
estar coberta aquesta funció totalment o 
basicament per les institucions públiques. 

• 
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UNA EXPERIENCIA DE CATALANITZACIÓ 
EN UNA ESCOtA DE MAJORIA 
NO CATALANOPARLANT 

la tasca de recuperar la nostra historia i la 
nostra identitat és encara costosa 1 difícil, 
perqué malgrat que haglm ja reconquerit 
moltes coses, som encara molt lluny de te· 
nir una situació normalitzada: els mi,tjans de 
comunicació ens són enormement desfavo
rables (quant a !lengua i quant a continguts) , 
el poc coneixement de la nostra llengua i la 
nostra cultura que tots tenim i , per tant, tam· 
bé els qui ens dediquem a l 'ensenyament. 
Aixo vol dir que si la rccatalanització és en· 
cara molt necessaria en aquells ambients o 
medis catalans - diguem-ho així- de tota 
la vida, ja podem pensar com deu ser d'im· 
portant i d'imprescindible en aquells medis 
d'origen no catala. malgrat ser ara catalans 
pel fet de viure i trebaliar a Catalunya. 
la realitat de l'escola Sant Miquel. de Cor· 
nella. és un barri de torta immigració, on 
el 20 % d'habitants, aproximadament. és d'o· 
rigen catala i el 80 % d'origen no catala. 
l 'escola acull nens del barri del Padró (Cor· 
nella) i del barri de les Planes (Sant Joan 
Des pi) . i el percentatge de nens d'ambdues 
procedencies és aproximadament el mateix 
que el del barri (una mica inferior el nom· 
bre de catalanoparlants, que se situa en un 
15,%). 
A pesar d'aquesta realitat, l'equip de mes· 
tres va decidir, ara ja fa cinc anys, fer esco· 
la catalana, és a dir, plantejar-se com objec· 
tiu primordial educar nens •catalans• . nens 
i nenes que han de viure a Catalunya i per 
tant integrar-se en la realitat catalana. Per 
aixo ens proposem donar-los els mitjans per 
dominar el vehicle d'expressió més impor
tant (la llengua) i el medi on es troben (els 
continguts). 
Naturalment. la tasca que pugui fer l'escola 
quant a la ca,talanització és només un granet 

de sorra dins d'una immensa platja, ja que 
el nen passa només un nombre d'hores molt 
limitat a l'escola, 1 en canvi hi ha molts al· 
tres factors socials (televisió, cbmics. prem
sa, família ... ) que exerceixen una influencia 
•negativa• en aquest sentit. Hem de partir 
de la base que a l'escola fem una petita con
tribució a aquesta amplia tasca de recataJa. 
nitzar el país, ja iniciada per part d'alguns 
sectors, pero encara massa minsa si ho mi· 
rem des d'una perspectiva de conjunt. Fins 
que no aconseguim que sigui ben planificada 
i realitzada amb interés per part deis orga· 
nismes de govern, els fru its seran impar· 
tants, pero sempre parcials. 
Si el camí de la catalanització és encara en· 
darrerit i amb molta teina per ter, ho ha de 
ser molt més encara en aquests barris on 
el •ghetto • no catala ha estat tremend i on 
durant molts d'anys la petitíssima minoria 
catalanoparlant i d'origen cultural catala ha 
viscut totalment de portes endins, quasibé 
ignorada o desconeguda per part deis nou
vinguts. 
A l'escola Sant Miquel, l'any 1974, quan es 
va plantejar fer escala catalana, hi havia ja 
un bon nombre de mestres en condicions de 
fer-ho, pero tot un altre sector de mes·tres no 
sabia, per exemple. ni tan sois parlar catala, 
i encara menys ensenyar-lo. Amb aixo es va 
haver d'acceptar. i encara ho creiem valid 
així. que malgrat que els responsables de la 
catalanització deis nens 1 de l'escola siguin 
cadascun deis mestres a la seva classe i tot 
l'equip a !'hora de fer els plantejaments gene· 
rals d'escola, en ambients tan desfavorables 
quant a la !lengua i cultura catalanes i men
tre els mestres no surtin preparats per a fer 
escoJa catalana, és necessari el reforc; d'una 
persona més a l'escola que ajudi en tots 
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aquests buits deis mestres i vetlli especial
ment per la catalanització de l'escola. 
Nosaltres reivindiquem aquesta persona més 
per a les escales de majoria castellanopar
lant perqué creiem que les zones més con
fllctives i amb més complexitats han de te
nlr uns moduls mestrej aula que compensin 
en certa manera aquestes condicions més 
desfavorables. A la nostra escala, concreta
ment. aixo s'ha pogut anar solucionant fins 
ara amb un sou que pagava Omnium Cultu
ral per a aquesta persona. Enguany, pero. 
amb el decret de catala ens hem quedat de 
moment sense aquest sou per al catala, la 
qual cosa representa anar endarrera respecte 
al plantejament deis anys anteriors. Els pa
res , juntament amb l'equip de mestres, vam 
creure que no es podía cedir precisament en 
aquest camp de la catalanització 1 es va de
cidir que s'iniciés un procés de gestions i 
lluites per aconseguir aquest lloc de treball 
més (l'escola és subvencionada al 100 % i 
per tant només arriba un sou per aula). 
La catalanització de l'escola no significa no
més que els nens i nenes aprenguin el cátala 
durant tres hores a la setmana. sinó que en 
una escala amb el 85 % de castellanopar
lants i en un barrí amb aquestes mateixes 
característiques, vol dir fer un plantejament 
molt seriós per part de l'equip de mestres 
per veure com s'acull la !lengua i les tradi
cions d'aquests nens, que no són les catala
nes. i com es van famíliaritzant í amb la 
!lengua i cultura d'aquí, a fi que els permeti 
un millar arrelament al seu nou país. 
D'entrada, els mestres i l'escola s'han de 
mostrar molt receptius amb tot el que els 
nens i nenes porten de casa seva: costums, 
!lengua, can<;ons, cantes, tradicions, . . . i han 
de fer un gran esforg per acollir-ho, valorar
ha, recollir-ho, treballar-ho, cri·tlcar-ho. etc .... 
Només a partir d'aquí podrem incidir en els 
alumnes amb el nostre objectiu de catala
nització. 
Per al 85 % de nens, l'única relació amb el 
catala. tant la !lengua com la cultura. és !'es
cola: el mestre, i molt en segon terme els 
tres o quatre nens d'origen catala que hi 
ha a cada classe com a mitjana. Die en se
gon terme perque aquests nens. ofegats per 
l'ambient castella del carrer i del barrí, l 'am
bient majoritari de la classe i de l'escola. et
cetera. .. mol tes vegades s'inhibeixen i és 

dificil que manifestin la seva catalanitat. 
Cree sincerament que a la nostra escala !'ac
titud envers el catala per part deis alumnes 
és molt diferent ara que no pas fa cinc anys: 
hi ha hagut un procés qualitatiu molt impor
tant quant a comprensió del catala, etc., 1 
fins i tot a segona etapa hi ha algun noi o 
noia que amb els mestres, si més no amb 
alguns, s'ha ·llencat .. a parlar en catala, pro
vinent d'ambient totalment castella. 
El plantejament que ens hem fet per part de 
l'equip de mestres és el següent: 
1. Ouant a continguts, treballem l'entorn 
més proxim í els traspassem tot allo que pu
gui accelerar-los més al medí: coneixement 
d'aquest, víure'l, testes, tradícions, can<;ons, 
llegendes ... 
2. Ouant a la !lengua, tot el que són retols. 
avisos. cartelleres. etc .. s'escriu només en 
catala si és prou comprensible. i bilingüe si 
pot portar problemas per entendre-ho; en 
aquest cas, cada !lengua ja té un mateix co
lor sempre assignat. 
3. Les cartes als pares es fan sempre en 
les dues llengües. 
4. La !lengua que utilitza el mestre fora de 
classe (pati, escales, secretaria ... ) és cada 
vegada més el catala i els nens ho accepten 
ja com una cosa normalíssima (aixo no pas
sava fa uns anys, que et preguntaven. en un 
percentatge molt al t. que havies dit). 
S. Dins de la classe, als nens catalanopar-
1ants se'ls parla sempre en catala i als al
tres normalment en castella a l'hora de fer 



classe, pero progressivament en catala, so
bretot a l'hora de donar avisos i ordres i en 
les classes que ja han fet un parvulari amb 
refon; de catala. 
A parvulari és on creiem que s'han de cen
trar totes les energies. sobretot en un pri
mer moment. He de dir que a parvulari es 
respecta la !lengua que cada nen porta de 
casa als tres anys, pero que coHectivament 
a classe es fan activitats en les dues llen
gües. Aixo fa que algun nen o nena, d'am
bient familiar totalment castella. en acabar 
el parvulari sovint es dirigeixi ja al seu mes
tre en catala. El que és un fet corrent és que 

tots els parvuls arriben a casa seva cantant 
can<;:ons catalanes i explicant contes en ca
tala (moltes vegades amb la sorpresa deis 
seus pares}. 
En el moment en que el nen ha de comen~tar 
l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura, el 
plantejament de l'escola és que cada nen ho 
fac i en la llengua que domina oralment. A la 
practica resulta que en aquests cinc anys 
d'experiencia encara no s'ha donat que un 
nen de familia castellana per les dues parts, 
a cinc anys arribi preparat per fer l'aprenen
tatge en catala. El que sí que s'ha donat és 
que un nen de pares bi lingües arribi a fer 
l'aprenentatge en catala: aixo de moment ja 
és important, donat que J'ambient del barri, 
deis companys de classe, la televisió, etc .... 
és tot molt castella. 
Fer el doble aprenentatge dins una mateixa 
classe, i sobretot agreujat perque els nens 
catalanoparlants hi són en minoría, ens ha fet 
decidir, de moment, per un plantejament de 
grups oberts a !'hora de treballar la llengua: 
aprofitant un mestre de més que tenim sub
venciona! en concepte de •recuperació•, dl
vidim els cursos en grups una mica més re
du'its, segons el nivell d'aprenentatge i se
gons la llengua. Aixo ens permet tenir una 
estona al dia tots els nens catalanoparlants 
junts i fer amb ells sois el treball de sons, 
conversa. etc. 
A partir de tercer d'EGB, el grup de nens que 
ha fet l'aprenentatge en catala també els 
agafa un mestre unes hores a la setmana per 
treballar amb ells només la !lengua. La tra
jectoria que hem seguit per arribar fins aquí 
ha permes constatar que els nens catalano
parlants rendien per sota de les seves pos
sibili tats perque, en ser només de quatre 
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a vuit nens dins una classe de 36 o 37, que
claven molt ofegats per l'ambient majoritari 
castella i no desenvolupaven el Ílenguatge 
al nivell desitjat. Preci sament perque són 
molts anys i perque només senten catala a 
casa seva (i a vegades només per part del 
pare o de la mare) i al mestre ( i a aquests 
poquíssims companys}, vam creure necessa
ri fer un reforc;; en l'aprenentatge d'aquests 
nens, perque pogués ser per a ells una !len
gua tant o més rica que el castella per als 
castellanoparlants. Naturalment. no cree en 
absolut que, com a criteri , els nens catalans 
s'hagin de separar deis castellans ni tractar 
diferentment uns i altres. Precisament per 
aixo, als tres anys, quan entren a l'escola, si 
el nombre de nens catalanoparlants és supe
rior a 8, els dividim en les dues classes parai
Jeles de tres anys. perque no es crei' una 
classe deis •catalans• i una altra deis •cas
tellans•. Els nens han d'estar junts en una 
mateixa classe, perque aquesta és la reali tat 
de la seva societat (del seu barrí, del seu car
rer ... ) i perque els nens catalanoparlants te
nen un paper important a l'hora de catalanit
zar la resta deis nens. 
Ouan la majoria de nens de l'escola estiguin 
en un procés més avanc;;at de catalanització, 
i també quan tots els mestres s'hagin reci
clat, potser ja no caldra fer aquest tipus de 
refor~t. sobretot si hem aconseguit que hi 
hagi més coses que ajudin a la catalanització: 
televisió, premsa, activitats per al lleure. etc. 
En aquest sentit, amb caracter provisional, 
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a segona etapa, on ja no hi ha cap nen que 
hagi fet l'aprenentatge en catala i on la ma
joria de nens tenen un nivell de catala infe
rior perque n'han fet menys anys, a les tres 
hores de catala setmanals se separen els 
nens que parlen el catala forc;:a bé deis que 
no el parlen quasi gens, i fem la classe a 
diferents nivells. Amb els primers ens pro
posem que acabin la Basica expressant-se 
en catala escrit correctament i tinguln uns 
mínims cone xements de la llengua. Amb el 
segon grup ens proposem que la comprensió 
oral i la comprensió escrita siguin perfectas 
i seguidament que es •llencin• a parlar en 
catala. Val a dir que la frontera entre aquests 
dos grups no és molt estricta: és a dir, que 
en el primer grup no hi ha només els nens 
de família catalana, sinó també aquells que 
al llarg de l'escolaritat han passat a parlar 
en catala amb els mestres, encara que no 
ho facin amb els seus companys se' ls fa 
molt més difícil. Per tant, aquest grup no té 
un nivel! gens uniforme de competencia de 
la !lengua, i cada curs s'amplia una mica 
més. 
Amb aquests grups de nens catalanoparlants 
també hem fet una tasca d'anar ·donant tes
timoni • de que el catala és una !lengua com 
les altres davant deis seus companys, que 
no sigui aquesta una feina només deis mes
tres: hem fet murals en catala 1 els hem 
penjat pels corredors al costat deis fets en 
castella; les representacions de teatre que 
treballen a classe , les fem al davant de la 
resta de companys; anem a explicar ronda
lles treballades a classe a alumnes de cur
sos inferiors; confeccionem revistes i !libres 
impresos per ells i en catala, i els donem a 
tots els nens de la classe perque els facin 
servir a l'hora de classe de catala. Semblen 
petites coses, pero cree que en aquests úl
tlms anys han contrlbu'it a donar un amblent 
més catala a tota l'escola en conjunt. 
Per acabar voldria ressaltar que les escoles 
on tenim majoria de nens i nenes castellano
parlants i situades en barris amb un fort pes 
immigratori, quan fem escala catalana tenlm 
uns problemas molt específics i hem d'anar 
trobant-hi solucions a través del temps. 
Aquestes escoles estan en una situacló can
viant, progresslvament més catalana. i, per 
tant, les solucions que s'adoptin per dur a 
terme l'escola catalana també s'han d'anar 

replantejant cada any i anar trobant-ne de 
noves a mida que la situació de J'escola 
(alumnes. pares, mestres ... ) va també evo
lucionant. Vull dir que és molt dificil trobar 
un model únic per anar cap a la catalanitza
ció partint d'una escola de majoria castella
noparlant. Cadascú ha d'anar veient en quin 
punt d'aquest llarg procés es troba i per tant 
d'on ha de partir. 
El que seria molt convenient i enriquidor és 
posar en comú aquestes experiencias 1 dis
cutir-les, perque encara que les realitats no 
siguin identiques. tenen molts punts de con
tacte i en algun moment poden coincidir. 
1 aquesta em sembla que és una feina que 
s'ha fet molt poc entre escales de tipolo
gía e (predomini d'alumnes no catalans) i 
que caldria molt, perque a Catalunya són una 
realitat quantitativament important. 

Teresa RIBAS 1 SEIX 
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EXPERIENCIA DIDÁCTICA 
Ciéncies Socials - 6é. EGB. Curs 1978-79 

1. El grup classe 
2. La programació de C. Socials a l'escola 
3. La realització de l'experiimcía 

IJ A la classe de 6e. d'EGB-2 de l 'escola 
Flama de Manresa. els Rodamons són 24 (16 
nois i 8 noies) deis quals 18 resideixen a 
Manresa, 2 a Sant Vicem;: de Castellet. 2 a 
Callús. 2 a Sant Joan de Torroella, totes elles 
poblacions industrials del Bages. Els pares 
de 15 nens treballen a la indústria; 4 són 
comerciants o viatjants; 3 treballadors de 
banca, 1 és metge i hi ha 1 pare que no tre
balla perqué esta malalt. 
Són un grup torc;:a cohesionat i porten vuit 
anys a l'escola, llevat de dos nens que s'i
niciaren a l 'escola activa a 2n. d'EGB i un 
nen que és nou d'aquest any. 
Al conjunt del grup-classe, les experiencias 
tamiliars del treball al sector secundari els 
cauen una mica llunyanes. D'una banda , els 
pares que treballen actualment en aquest sec
tor tan teines de manteniment, d'organització 
o bé administratives, és a dir, no directament 
productivas. Alguns nens no tenen nlngú de 
la família que treballi actualment a la indús
tria, com és el cas deis til ls deis empleats 
de comer<;: i de banca, i el del metge. 

IJ la programació de Ciencíes Socíals que 
ha seguit aquest grup és. en linies generals, 

la pro posada pel llibre • Les Ciemcies Socials 
a 1a. Etapa• de M . Casas , O. Janer, J. M. Mas
juan, amb algunes diferencies en els cursos 
de se .. 6e .. que precisaré seguidament: 

2.1. A 4t. van ter l 'estudi de la comarca del 
Bages des de la perspectiva actual i de la 
historia immediata. 

2.2. A Se . van ter l'estudi de Catalunya tot 
aprofundint en alguns aspectes en la histo
ria de Manresa i deis pobles deis alumnes, 
per exemple: Sant Vicenc;:. 

2.3. A 6e. tan l 'estudi de la Península Ibé
rica seguint aquests passos: 
Estudi detallat d'algunes regions geogratiques 
importants per una determinada font de ri
quesa i la seva explotació. Després passem 
a donar un coneixement global del mateix 
sector referi t a tot Espanya. Per exemple: 
Hem estudiat la pesca a Galícia : sistemes, 
comercialització , vida i organització deis pes
cadors, etc. A partir d'aquí hem fet referen
cia a les caracteristíques físiques deis mars 
peninsulars, les regions pesqueres, la pro
ducció pel que fa a especies i a regions. i la 
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Importancia de la pesca en l'economla espa
nyola. 
Al parlar de Galícia ha sorgit deis mateixos 
nens la necessitat de saber com és aquest 
país i ells mateixos han proposat un esque
ma i un procés d'estudi que, naturalment, és 
el que havien seguit a 4t. 1 Se., quan van fer 
l 'estudi d'un territori més petit com és la 
comarca del Bages per passar després a es
tudiar Catalunya. 
Els temes que van sortir deis nens van ser 
en aquest ordre: 

1r.: Relleu, clima i vegetació. 
2n.: Recursos naturals, per exemple: la ra-

maderia, !'agricultura. 
3r.: Minería, indústria 1 serveis. 
4t.: Paisatge i ciutats. 
Se.: Població: migracions, població activa, 

grups d'edats. 
6e.: Comunlcacions. 
7e.: Llengua. historia. L 'Estatut gallee. 

Per tant va quedar com a punt central de la 
metodología del curs l'aplicació d'aquest pro
jecte -proposat per ells- a l'estudi de ter
ritoris determinats per uns 1 ímits naturals, 
pero sobretot amb el predomini d'un deter
minat mode de producció de la riquesa. 1 aixi 
acabilrem de formular el programa: 

Galícia i la pesca. 
Astúries i la minería. 
El País Base i la indústria. 
Madrid i les funcions d'una capital. 
A les altres regions geogrilfiques d'Espa
nya es fa una referencia global, així com 
a les caracterí stiques físiques de tata la 
Península. 

TI Passem ara a descriure !'experiencia de 
l'estudi d'una indústria de la nostra comarca. 
Ens vam referir primer a les experiencias i 
continguts assimílats per cada nen de la 
classe sobre el que entenia per: 

Procés de producció, mecanització. divi
sió tecnica del treball. control de la pro
ducció, comercialització. 

Mentrestant, anilvem buscant informació en 
diaris. revistes i llibres de consulta sobre 
les produccions industrials del País Base i 

d'Espanya. Cada nen va ·aportar a la classe 
aquest material: 

a) Dibuix d'un procés de producció que ha
gués vist. (Vam insistir en el fet que 
es marquessin detalladament els passos 
que segueix la materia primera fins a 
ser un producte elaborat.) 

b) Entrevista a una persona que treballés 
a la indústria i expliqués !'experiencia 
de treball d'un día. L'objectiu era estudiar 
la divisió del treball . 

e) Visita a la Htbrica més propera a casa 
seva on prendria nota deis productes fa
bricats i perque la van construir en 
aquell lloc concret. ( Localització indus
trial i producció.) 

Respecte als resultats deis treballs un cap 
posats en comú vam constatar que: 

a) Els esquemes del procés de producció 
eren d'indústries que ells havien visitat 
amb l'escola o amb els seus pares. Al 
llarg de l'exposició van quedar ja fixats 
els conceptes de: materia primera, meca
nització i procés de producció. En tots 
els dibuixos fets pels nens hi havia ma
quines i es feien constar els diferents 
passos del procés. En algun esquema apa
reixia també la comercialització. 

b) En algunes experiencies no quedava mas
sa definit el treball en cadena, pero en 
altres sí. 

e) En el quadre que ens va sortir un cop 
fetes les entrevistes a les fabriques. 
vam constatar que: 
1. La localització de la indústria es feia 

en terrenys que fossin barats i ben 
comunicats. la majaría deis quals que
claven als afores de la ciutat en el 
moment de la construcció de la fa
brica. 

2. A la nostra comarca hi ha indústries 
de tot tipus: alimentarles, de confec
ció, grilfiques, extractives, metaHúr
giques. textils, etc. 

Cada nen va buscar també una forma gratica 
per expressar cada tipus d'indústria. 
Un altre aspecte del treball va consistir en 
una visita de tata la classe a una indústria 
metaHúrgica de Santpedor. 



Vam triar aquesta fabrica perqué era prop 
de J'escola i és un t ipus d'empresa molt ca
racterística de la nostra comarca: una indús
tria mitjana. subsidiaria de l'automobil, lo
calitzada en un poligon industrial. 
Els objectius a estudiar van ser: 

t. Observació de les diferents seccions de 
la fabrica (divisió técnica del treball). 

2. Observació de la maquinaria (remarcar la 
procedencia de les maquines per relacio
nar-la amb la siderúrgia del País Base). 
Anotar: Nom de cada maquina. 

Lloc de procedencia. 
Utilitat. 
Dibuixar-ne un esquema (d'algu
nes). 

3. Observació de la localització de la fabrica 
i preguntar el perqué es va construir en 
aquell lloc. 

4. Observació deis treballadors, preguntar
los si sempre fan la mateixa feina o can
vien de treball i de secció. 

S. Fer una enquesta lliure per grups, sobre 
altres aspectes de la fabrica. 

6. Recollida de mostres de la produccló. 

Didactica 

La visita va consolidar en el grup les expe
riéncies que cada nen havia aportat indivi
dualment. 
Va ser especialment interessant la conversa 
deis nens amb els treballadors i amb l'amo. 
Es van posar en evidencia aspectes que no 
queden constatats en els treballs com ara 
són la necessitat d'adequar la producció a 
la demanda del mercat, la millora de les lns
taHacions de menjadors per als treballadors. 
la qüestió de l'absentisme laboral i la pre
venció d'accidents ... 
L'empresa tenia tots els rétols tant interiors 
com exteriors, així com els impresos escrits 
en catala. cosa que els nens van ressaltar. 
La nostra visita va ser possible perqué el 
pare d'una nena treballava a !'empresa i es 
va interessar perqué ens la poguessin ense
nyar. 
Aquesta experiencia val la pena perqué els 
nens vivencien al maxim tots els aspectes 
de l'estudi. i aquesta aproximació a la in
dústria més propera en pot ser un exemple. 

Agnes TORRAS 
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ESTA ES LA VERDADERA "IMPRENTA FACIL" PARA COLEGIOS 

Ah oro pueden real izarse todos los impresos del Colegio 

al más bajo coste y en el mismo instante que se neces iten . 

ULTIMOS MODELOS IMPORTADOS DE ]APON 

OFRECEMOS SUMINISTRARSELOS A TRAVES DE SU PROVEEDOR 

DE CONFIANZA O DIRECTAMENTE. ESCRIBANOS. 

- GRABADORAS ELECTRONICAS DE CLISES 
GAKKEN Co. LTD - Tokyo (Japón) 

,_ _____ MULTICOPISTAS - -----

HORII & Co. LTD. - Tokyo (Japón) 

MODELO 808 

MODELO 608 

Gakken-fax 808 
trer\l!ltontada --«ncOfl)orl ·LEO 
cero fondo- y fac•hta ci•Mt ·I•M· 
p•o•· aUn a partir de onglnalet 
con papel de color. graba a 13 11· 
neas mm,- velocidad 400 rev 
minuto 

Ptas. 99.000,-

Gakken-fax 708 
uant;.atonzada -tocalrnentt euto· 
mal Cf. stn prec.fsar IJUIIt a'gu· 
no-- func•Ql'l.i por tec:1at tncluto 
para fotografias grabe 1 13 1•· 
neas mm - veloc•dacf SOO rev 
m.nuto- paro con 11fl1l acus 

Ptas. 119.000,-

Gakken-fax 608 
trantl&torizada. incorpore • sec. 
con doble hu de luz _.utom•t• 
c1 v manual- fotografiaa hettl 
5/S tonos • no ptoduet raya ver· 
taJ el •tnerrumptr ll grabac.an · 
qreba a 10 y 20 lineas mm 

Ptas. 149.000,-

Gakken-fax 588 
este es el más eohs11eedo ilt&· 
bador existente • qrobe en <4 in· 
tensldadea: 8. 16, 24 y 32 lineas 
Mtlunetro - tncorpore 3 progre· 
mas Manual. A~tomet•co v F01o • 
veloetdad S50 rev mtnuto p.ero 
con s&;l\al accist•ca detconta•6n 
euc()fl'ljt.ca de red el•m•nedor <kt 
res•duos de afta eftc:ec:'a • est•l• 
re a · cassette. - etc 

Ptas. 179.000,-

Horii 105 
Multlcoptat~on eltmen
•odO< do papel do • Doble Ac
c•ón· . capactdad de carga de 
300 hojas ttltema entintado au· 
tométlco por tonaa · registro 
exacto 

Ptas. 89.000,-

Horii 205 
MuhtCQP•It~ de marcha 
hJ3 a 70 CQPttl m•nuto .. ahrne,.. 
ladO< do I)OP<OI <M -Doble Ac· 
c•6n· capeetdad de earga de 
300 hOJII • •••tema enttntedo atr 
tomahco por zonas · reg•stro 
e•acto 

Ptas. 109.000,-

Horll 255 
Mulhcop•ttl eitctr•c• de marcha 
regulab'- desde SO hasta 100 co
ptU m nuto • altmentador de p.a. 
pel de • Doble Accton • - eapae•· 
dad de ceq¡a 1 reema eompJeta -
s•stema entintado automA:IIeo pOr 
tonot - reo••t~ exacto. 

Ptas. 129.000,-

Horll 360 
At~tomahtm~ Veloc•dad 
30/1?0 COC)III mtnuto • Capac•dad 
t r esma paP-1 con asc-ensor - En. 
tmta¡e automilhc:o POf zonas • Re
g•s.tro exacto 

Ptas. 149.000,-

MODELO 105 

MODELO 205 

MOOCLO 255 

MODElO 360 

------ GUILLOTINAS , ___ CLISES-TINTAS-ESTYLETES, etc. ---• 

Gakken Cutter 
Gutllohna de prec•s•ón ollura 
máxtma de C()(te. 4 cm luz de 
cone (ancho) 41 cm d tPOI•t• 
vo de segur•dad ~vctl tia de 
•IU"9$1tf'IO• 

Ptas. 66.000,-
MOOElO GOM-41 

DAITO CHEMICAL Co. LTD - Tokyo (Japón) 

SURTIDO 
PARA TODAS 
LAS MAQUINA$ 
DEL MERCADO 

ELLAMS DUPLICATOR co, S.A. 
fUNDADA EN 19' ~ 

:..: ,~· - o " " ;<!' ....,. 

lua n de Caray. 52 -56 · Vozcaya. 403 . BARCELONA- 27 - 340 68 48 . 340 89 28 . ELLAMS - BARCELONA 
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RESUM PEDAGOGIC A MALLORCA 

(Estiu 1978 · Estiu 1979) 

Després d'un any, ja, que varem presentar 
el primer resum del que havia estat l'any edu
catiu a Mallorca,' volem tornar fer el balan¡; 
d'aquests dotze mesas a la nost ra illa gran. 
Baslcament, es pot dir que s'han continuat 
reaiJ.tzant les mateixes actlvltats de forma
ció deis ensenyants que hi havia l'any ante
rior. més la reaparició, amb gran exit d'as
sistencia. de I'Escola d'Estiu de Mallorca. 
així com un més gros augment de les publi
cacions educativas a casa nostra. L'explica
ció d'aquesta més nombrosa quantitat d'edi
cions es deu sobretot a la tasca d'algunes 
editorials illenques, que han repres amb en
tusiasme la tasca d'imprimir tant les expe
riencias com els assaigs deis nostres edu
cadors. Aixo permet que unes experiEmcies a 
les quals costaría més obrir-se pas en un 
mercat editorial de la Península, troben pel 
mateix fet de la proximitat geografica, una 
més facil acollida entre el públic illenc. Tam
bé cal assenyalar que comen¡;a a haver-hi un 
auditori interessat a saber pedagógicament, 
és a dir, a coneixer des de la nostra historia 
educativa, fins a estudis o assaigs. passant 
pel material nou o experiencias didactiques 
realitzades per mestres illencs i a les nos
tres illes. 
A continuació. presentam un resum global 
de les activitats pedagoglques tetes, així 
com un recull de les publicacions educativas 
a Mallorca. La pretensió d'aquesta slnopsi és 
molt senzilla: permetre que qualsevol perso
na interessada a coneixer les real itzacions 
generals més importants així com els !libres 
i articles educatius apareguts a Mallorca, 
pugui tenir un lloc - les planes d'aquesta 
revista- on acudir, ja que a vegades diver
sos factors dificulten una ampla difusió (cur-

1. Veure: Un any d'activitats pedagóg/ques a 

Mallorca (Estiu 1977-Estlu 1978). ·Perspectiva Es
colar •, n.• 29. novembre 1978, págs. 36-38. Bassa R. 

ta edició, revistes difícils de trabar tora de 
Mallorca, etc.). 
De tates maneres, cal indicar un camp en el 
qual es veu una més gran incidencia i aug
ment. Ens referlm al de la !lengua i la seva 
didactica, camp que ha posat de manifest la 
necessitat d'un material didactic de la !len
gua catalana adaptat a la parla de les nos
tres llles. També cal fer coneixer d'una ma
nera real, practica i científica tota la nostra 
cultura als nostres nins, a ti de poder fer 
veritat el principi de •la mallorquinitat de 
l'escola• al servei de la comunitat. 

S'lndioteria (Mallorca), octubre de 1979. 

DEL 27 D'AGOST 
AL 2 SETEMBRE LN.8. Antooi Maura 
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1. ACTIVITATS DE FORMACió 
DELS ENSENVANTS 

1.1. Escola d'Estiu 1979 

Del 27 d'agost al 2 de setembre . a I'JNB ·An
toni Maura• (Ciutat de Mallorca). 
Nombre d'assistents: 520 alumnes i uns 70 
professors. 
Organitza: STEI. 
Matrícula: 1.000 pessetes. 
Activitats: 60 cursets repartits entre els ni
vells educatius de: LLAR D'INFANTS (pro
grama d'organització d'una guardería; desen
volupament i alteracions del llenguatge; ma
duració psicomotriu; etc.). PARVULARI (bases 
psicologiques per a l 'educació del nin; cien
eles de J'observació al parvulari; iniciació a 
la matematica; el Parvulari: llenguatge: Ex
pressió i Creativitat: l'autoaprenentatge col
lectiu de la lectura i l'escriptura ; el nin i la 
relació entre el medi , etc.). 2a. ETAPA D'EGB 
(programació de les ciencies socials per a 
Mallorca; didactica de les ci€mcies naturals: 
didactica de l'angles). CATALA (material i ex
periencies per a l'ensenyament del catala a 
I'EGB ... ). TALLERS (Teresetes i la seva di
dilctica; expressió corporal; expressió musi
cal a l'escola; t,ecniques d'impressió a !'es
cola: danses: balls mallorquins; el joc com 
a mitjil d'educació; macramé). CURSETS MO
NOGRAFICS (infancia, delinqüencia i medi 
social: els mes tres i l'orientació escolar: 
cultura popular: ús didactic de •ses ron
daies": geografía humana de Mallorca: bota
ni ca, geología, flora i fauna de Mallorca ... ). 
Objectius: Voler omplir un buit pedagógic i 
didactic dins la formació i reciclatge deis 
mes tres: possibilitar els contactes i inter
canvis educatius; fomentar els grups de tre
ball i els posteriors equips durant el curs es
colar: anar cap a una Nova Escala arreJada 
totalment a les llles. 

1.2. 111 Setmana de Renovació Pedagogica 

Del 5 al 14 de julio! al Port d'Aicúdia (Ma
llorca). 
Nombre d'assistents: Uns 40 participants, en 
regim d'internat. 
Matrícula: Subvencionada per I'ICE (800 pes
setes). 

Organitza: Delegació de !'ICE a la Ciutat de 
Mallorca. 
Objectius: Continuar !'experiencia de les an
ter iors setmanes, pero variant el medí d'es
tudi. lnvestigació directa globalitzada. Amb in
terrelació dinamica i flex ible deis grups. 
Les conclusions estan pendents de publicació. 

1.3. Segones 67 hores d'animació cultural 

Realitzades a Sóller (Mallorca) tots els hora
baixes del mes d'agost. 
Activitats: Murals de terres i graves, curset 
d'expressió, corporal, maquillatge teatral, ta
pissos i macramés, curset de catala, cursets 
de ball de bot, espectacles, economía i autono
mía, historia de Mallorca, paranormalitat i 
magia. medí ambient, pastisseria mallorqui
na, plastica popular, tir amb bassetja , testa 
pagesa. 
Organitza: La delegació de I'Obra Cultural 
Balear a Sóller. 
Matrícula: Socis, 300 ptes.; no socis, 400 ptes. 
cada curset o 1.200 ptes. tots. 
Nombre d'assistents: Uns 40. 

1.4. 11 Cursos d'Estiu de Catala a Mallorca 

Del 25 de juny al 13 de juliol de 1979 a la 
Porciúncula (S'Arenal). 
Organitza: Catedra Ramon llull de la Univer
sitat de Barcelona i I'Estudi General luHia. 
Activitats: 6 hores diaries de classe deis cur
sos de: llengua i Cultura Catalanes (Historia 
deis Pa'isos Catalans; Cultura popular: Situa
ció socio-lingüística: Literatura: Conferencies 
diverses). 
Un curs de Filología Catalana (lingüística; 
Socio-lingüística: literatura). 1 un Curs d'His
toria. A part de vetllades. 
Preu: 3.500 ptes. la matrícula tata sola. 

1.5. 111 Curs de Música Coral a Mallorca 

Del 5 a 1'11 d'agost de 1979, a Son Roca (Ciu
tat de Mallorca). 
Organitza: Catedra de Música de I'Escola Uni
versitaria de Professorat d'EGB i el Departa
ment de Pedagogía de la Facultat de Filosofía 
i lletres. 



Activitats: Curset de Pedagogía Musical (tres 
nivells): Tecnica vocal i Foniatria: Didactica 
de la Historia de la Música; Concert de fi 
de curs. 
Matrícula: 3.200 ptes. el regim d'externat. 
5.700 ptes. el regim d'internat. 
Nombre d'assistents: Un centenar. 

1.6. Seminari de Literatura Infantil 

Durant els mesos de desembre de 1978 i ge
ner i febrer de 1979 a Ciutat de Mallorca. 
Organitza: Departament de Pedagogía de la 
Facultat de Filosofía i LI E1tres. 
Activitats: Conferencies i debats setmanals. 
Nombre d'assistents: Uns 60. 

NOTA: També volem assenyalar els cursets 
que sobre llengua catalana es varen desen
rotllar del 3 al 15 de setembre, organitzats 
per la Conselleria d'Educació i Cultura del 
Consell General Interinsular i destinats als 
ensenyants. A Mallorca es feren a Ciutat de 
Mallorca, Inca i Manacor i agruparen un miler 
de persones. 

2. PUBLICACIONS EDUCATIVES 
FETES A MALLORCA 

2.1. Publicacions editades per la Delegació 
de I'ICE de la Ciutat de Mallorca 

Núm. 5. Diversos autors: Literatura i Cien
cias Sociales. Un ensayo Interrelaciona/ de 
Didáctica Universitaria. Ciutat de Mallar· 
ca. ICE. 1978. 

Núm. 6. MARCH, M., SUREDA. J.: Educació 
1 deslgualtat. La Formació Professional a 
Mallorca. ICE. 1978. 123 pp. 

Núm. 7. JANER MANILA, G.: La literatura 
Infantil. {Apunts per a una pedagogía des
colonítzada de la lectura.) ICE. Ed. Embat. 
1979. 112 pp. 

2.2. Publicacions d'Edicions Cort 

Collecció 8/anquerna (Assaig pedagbgic): 

Núm. 1. FUSTER, P.: Educació í autonomía. 
Ciutat de M . Ed. Cort. 1978. 116 pp. 
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Núm. 2. Diversos autors: Escala i entorn 
(Una didactica del medi urba). C. de Ma
llorca. Ed. Cort. 1979. 119 pp. 

Col/ecció Galatzó (Liibres de text material 
didacticl : 

Núm. 1. ARTIGUES. T.-MARCH. M.: Guia di· 
dactica de la /lengua catalana per a /'EGB a 
Balears. C. de Mallorca. Ed. Cort. 1979. 
83 pp. 

Núm. 2. ROTGER AMENGUAL, B.: Tractat 
de Programació Didactica (Teoría i Practi
ca). Proleg de M. Rosselló Simonet. C. de 
Mallorca. Ed. Cort. 1979. 

Núm. 3. ALBERT[, J.: Expressió escrita i crea
tivitat infantil . C. de Mallorca. Ed. Cort. 
1979. 

2.3. 

COLOM. Ant. J.: Arte y expresión infantil. 
Ciutat de Mallorca. Ed. Jaume de Montsó. 
1978. 74 pp. 

2.4. 

COLOM, Ant. J. i al tres: Lectura del Discur
so Pedagógico Actual. Ciutat de Mallorca. 
Ed. Embat. 1979. 313 pp. 

2.5. 

GINER DE LOS RfOS, H.: Preceptos pedagó· 
gicos para el profesorado de las escuelas 
libres, neutrales o l aicas de niños y niñas. 
lntroduc. de B. Delgado. Barcelona-Ciutat. 
Pequeña biblioteca Calamus Scriptoris. 
1979. 65 pp. 

2.6. 

BASSA, R.: El paper del mestre. El paper de 
/'escala (Liic;ó inaugural del curs academic 
1978-79). Ciutat de Mallorca. EscoJa de For
mació del Prof. d'EGB de les Balears. Oc
tubre 1978. 12 pp. 
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2.7. 

BENNASSAR, A.: L'Ecologia a /'Escala (Liil;ó 
inaugural del curs academic 1979-80). Ciu
tat de Mallorca. Escala de Formació del 
Protessorat d'EGB de les Balears. Octubre 
1979. 11 pp. 

2.8. Monogrilfics de la revista «Pissarra» 
del STEI 

Núm. 21. Suplement especial de Pissarra: 
•Paraula•. núm. 1. Butlletí informatiu de la 
CEDEC i de la CENC. Juny de 1979. 7 pp. 

Núm. 22. Pissarra. • La problematica de l'en
senyament a les llles• (diversos artlcles). 
Setembre 1979. 38 pp. 

2.9. Articles de la revista o:Liuc» 
sobre aspectes concrets d'educació 
fins a l'agost de 1979 

Autors diversos: • L'Església i l'ensenyament. 
Una veu discordant? ¿Una "nova" guerra 
de religió?•. Núm. 680. Juliol-agost 1978. 
pp. 113-115. 

NICOLAU, Joana: ·Primer curs de BUP en ca
tala. Educació matematica•. Núm. 682. No
vembre-desembre 1978. Pp. 192-193. 

PRING-MILL, R.: • La Doctrina Pueril: conreu 
i transmissió d'una cultura•. Núm. 682. No
vembre-desembre 1978. Pp. 171-176. 

RIUTORT, Pere: •L'elaboració de material di
dactic per a l'ensenyament de la llengua•. 
Núm. 681. Setembre-octubre 1978. Pp. 157-
158. 

BASSA, Ramon : · Aigunes aportacions a la 
didactica de la llengua•. Núm. 684. Marc;
abri l 1979. Pp. 41·44. 

MULET, Bartomeu: ·Eis xuetes i !'academia 
de nobles arts a la segona meitat del se
gle XVIII•. Núm. 685. Maig-juny 1979. Pa
gines 92·94. 

TUSOUETS, Joan: • El 1901. data crucial de la 
pedagogia catalana •. Núm. 684. Marc;-abril 
1979. Pp. 51-58. 

·Catala a I'Escola• (Monogratic amb articles 
de J. M.' LLOMPART; J. F. CONRADO DE 
VILLALONGA; T. ARTIGUES; M. MARCH; 
B. MULET; CENC; P. RIUTORT; G. JANER 

MANILA; J. F. LóPEZ CASANOVAS). Nú
mero 686. Juliol-agost 1979. Pp. 97-128. 

2.10. 

Diversos autors: Comunicacions de les 111 
Jornadas d'História de /'Educació en els 
Paisos Catalans. Ciutat de Mallorca, novem
bre 1978. Departament de Pedagogía (Fa
cultat de Filosofía i Lletres). 156 pp. 

Material didactíc: 

2.11. 

OLIVER, J.-LAFONT, M.' P.: Area d'experien
cies. 1r. curs d'EGB. Dibuixos de Pere 
Juan. Ciutat de Mallorca. Ed. Cort. 1979. 
173 pp. 

2.12. 

ABEYA. E.-FORTUNY, M!-MASCARó. A.: An· 
sa per ansa (material de lectura i escrip
tura). Ciutat de Mallorca 1979. Edició pro
visional patrocinada per la Fundació • Ser
vei de cultura pel poble• de Mallorca. 403 
pagines. Dibuixant: Andreu Terrades. 

Aquests exercicis per als nins van acampa· 
nyats d'una Guia del Mestre. 

Tesis doctorals de Pedagogía publicadas (en
cara que no sien editats a Mallorca): 

2.13. 

COLOM, A. J. : Sociología de la Educación y 
Teoría de Sistemas. Barcelona. Ed. Oikos
Tau . 1979. 196 pp. 

2.14. 

JANER MANILA, G.: La problemiJtica educa
tiva deis lnfants selvlltics: el cas de ·Mar
cos•. Barcelona. Ed. Laia. Col. •Les Eines•, 
núm. 47. 1979. 278 pp. 

Ramon BASSA 
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LES JORNADES 
PEDAGOGIQUES 
DEL MARESME: 
UN EXIT DE 
PARTICIPACió 

Tres-cents dotze mestres de Mataró i co
marca han participat en aquestes Jornades, 
i s'han matriculat en 34 cursets deis 45 pre
vistos originariament. 
El preu de la matrícula era 1.200 pessetes i 
tots els tramits d'inscripció i despeses de 
publicitat, lloguer de locals i material han 
anat a carrec de I'Ajuntament. Els professors 
responsables deis cursets es pagaran amb 
els diners de les matricules. 
Les sessions de treball s'han desenvolupat 
durant gairebé quinze dies (del 3 al 14 de 
setembr·e), en les dependencies de I'Escola 
Municipal de Formació Professional ·Miquel 
Biada", i s'han estructurat de la manera se
güent: 
De les 4 a 2/ 4 de 8 del vespre es donaven 
els cursets objecte de matrícula i de 2/4 
de 8 a les 9 se celebraven conferencies i 
taules rodones sobre diferents temes i que 
eren obertes al públic. A l vespre, a partir 
de les 10, se celebraren diferents actes cultu
rals (teatre, cinema, havaneres ... ) també 
oberts a tothom. 

CURSETS 1 ACTES 

Els cursets que han gaudit de majar pref.e. 
réncia han estat els segi.íents: ESCOLA BRES
SOL 1 PARVULARI : El llenguatge. El joc i el 
cante a l'escola. Música al Parvulari. Psico· 
pedagogía del nen de 3 a 6 anys i lniciació a 
la Psicopedagogia del nen de O a 3 anys. 
PRIMERA ETAPA: Fonología per a l'ensenya
ment de la !lengua escrita. Didactica de la 
matematica. Programació i didactica de la llen
gua, la música a la primera etapa i Ciéncies 
Naturals de la primera etapa.- SEGONA ETA· 
PA: La Matematica a la segona etapa. Inicia
ció als mapes geografics. ExperiEmcies basi· 
ques a l'area natural. Les ciencies socials i 
I'Expressió oral i escrita. 
Els cursets monogratics que despertaren més 
interes han estat: La Poesía a l'escola. Es
cola i comics. Teixit i tapis. Fang. Psicope-
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dagogia i Psicopatologia del nen a partir deis 
sis anys de l'adolescent. El folklore a l'esco
la. L'Agricultura al Maresme. Gravat, estam
pat i estergit. Titel les. Atletisme i preparació 
física de base. L'educació sanitaria a I'EGB. 
Didactica del catala. Els llibres, els mestres 
i l 'ensenyament. Excursions pel Maresme. 
Macramé. Batik. Expressió corporal i mim. Ba· 
ses per a una pédagogia sexual i ús i funció 
deis mitjans audiovisuals. 
Pel que fa a les conferencies, cal destacar 
la taula rodana sobre I'Estatut i J'educació 
a Catalunya, en el qual intervingueren J'Eu
lalia Vintró, del PSUC , la Marta Mata, del 
PSC, i un representant d'Esquerra Republi· 
cana de Catalunya i un de Convergencia. 

Cal valorar molt positivament aquestes Jor
nades pedagogiques per la seva organització 
i participació remarcable. Nascudes amb la 
voluntat d'integrar-se l'any vinent a les Es· 
coles d'Estiu de la Generalitat, estan en la 
línia de la nova concepció de la pedagogía, 
més vinculada a la realitat comarcal i cata
lana. 

DIADA PER L'ESCOLA 
PúBLICA CATALANA 

Al voltant de 25.000 persones han respost, 
avui, a la convocatoria d'una Trabada de nens, 
mestres i pares de les escales del Col-lectiu. 
En tren, turismes i autocars guarnits amb 
pancartes amb el lema VOLEM SER ESCOLA 
PúBLICA, han arribat participants des de les 
primeres hores del matí, procedents de les 
comarques de Catalunya on existeixen esca
les de la nostra organització. així com una 
representació de cooperatives d 'ensenyament 
de Valencia. Cal constatar, també, la presen
cia de membres d'ikastoles del País Base. 

Una autentica multitud ha invadit, amb ale
gre tranqu il~itat, els carrers de la ciutat i ha 
omplert els diferents locals i espais on te
nien lloc les activitats simultanies programa
des per al matí: nou tallers de creació artís
tica, cinc espectacles de titelles, mim, teatre 
i cinema catala, i una tombola nodrida amb 
milers d'objectes aportats per les escales. Al 
migdia. i després d'una petita Festa Majar a 
la pla~;a de la vila , seguida de cercavi la, el 
públic ha dinat en el pare i jardins de Gra
nollers. 
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S'havia previst, en un principi, un acte cen
tral a la tarda, al Pavelló d'Esports. L'afluen
cia, pero, que ja es preveía els darrers dies. 
va obligar a doblar l'acte i fer-ne dos de si
multanis i amb semblants caracterlst iques, 
en els dos pavellons coberts de la zona es
portiva de Granollers. Tot i així malta gent 
ha restat a !'exterior on els animadors que 
havien actuat en el cercavila han seguit tre
ballant sense rendir-se al cansament i han 
continuat la festa. culminada amb una traca 
duta expressament pels participants valen
cians. 

Mentrestant. a !'interior deis pavellons. 
s'han desenrotllat les actuacions previstes 
en el Programa i tres breus intervencions per 
persones representants del CoJ.Iectiu, repetí
des en un 1 altre local, per situar la significa
ció de la jornada. D'aquestes intervencions 
voldríem destacar la voluntat de contribuir a 
la construcció d'una nova escala pública ca
talana per a tots els nens de Catalunya, i de 
lluitar, amb aquest objectiu, al costat de tots 
els altres sectors de i'ensenyament i de la 
societat catalana. 1 d'una manera especial, 
al costat de tots els que. des de dintre de 
l'escola estatal, valen millorar-ia i convertir
la, també, en una nova escala pública, cata
lana i democratica. 

S'ha lleglt la llista d'adhesions (unes 30) 
i , amb una atenció molt especial, la carta re
buda d'En Pau Vil a, presentat com a • mes
tre de mestres• i que ha estat acollida amb 
un fort i emocionat aplaudiment. 

El CoHectiu d'Escoles per I'Escola Pública 
Catalana manifesta la seva satisfacció per la 
resposta de tots els ciutadans que han vol
gut compartir amb nosaltres aquesta jornada, 
i agraeix !'extraordinaria acoll ida que he m 
obtingut per part del poble i autoritats demo
cratiques de la ciutat de Granollers. Agra"lm 
la coHaboració i el suport proporcionat per al
tres institucions i per centenars de persones 
que han fet un treball anonim i, en molts 
casos. esgotador, per atendre l'organització 
d'una jornada festiva que ha superat tates 
les previsions. 

Considerem que aquesta Diada ha servit, 
sobretot, per posar de manifest com és d'in
tensa i de profunda l'aspiració del poble de 
Catalunya. 

Comunicat als mitians informatlus 

Granollers, 2 de desembre de 1979 

SISENA ESCOLA D'ESTIU 
DE SABADELL 

Com cada any, I'Escola d'Estiu es celebra la 
darrera setmana de setembre i la primera 
d'octubre. 
Aquest any, pero, ens veierem immersos 
plenament dins la problematica que sofría 
en aquells moments l'ensenyament estatal i 
tot i que ens plantejarem la possibilitat de 
suspendre-la, la férem amb moltes dificultats. 
La. possibilitat de fer l'escola i oferir-la com 
a marc d'informació als mestres respongué 
a mitges i tant l'organització com els mes
tres t reballarem a mig gas. 
L'escola fou suspesa durant dos dies en soli
daritat amb els actes que aquells dies s'es
devingueren i els altres dies funcionarem 
sen se massa • productivitat•. 
El nombre de matriculats baixa ostensible
ment respecte a la mitjana d'altres anys. Ve
iérem com deis 350-400 alumnes passavem 
a 270 matriculats. 
El nombre de cursos també es velé redu'it 
deis 50 previstos a 30 que es feren, distri
bu'its en: Pre-escolar, primera etapa, segona 
etapa i monogrilfics. 
Els monografics, continuant la tonica de l'any 
passat, hem procurat que incideixin en el co
neixement de Sabadell i la comarca, i hem 
procurat també al maxim que el professorat 
fos local. Es feren cursos sobre: La proble
matica agrícola, l'estudi geogratic, historie 
i arqueologic del rodal de Sabadell, historia 
contemporania de Sabadell, coneixement geo
logic del Valles i els voltants de Sabadell. .. 
Eis cursos que es suspengueren fou a causa 
de manca de matriculats, cosa que provoca 
un desconcert general entre els assistents. 
Les entitats organitzadores foren, com sem
pre, la Secció Cultural Pedagogica de la Coo
perativa ·La Sabadellenca•, el CoHegi de 
Doctors i Llicenciats (Delegació de Saba
dell). I 'ICE de la UAB i, aquest darrer any, 
la Generalitat de Catalunya i I'Ájuntament de 
Sabadeli. L'Escola d'Estiu de Sabadell , a cau
sa de les seves peculiars característiques 
de dades i horaris que ha tingut fins ara, 
creiem que en aquests moments és un mo
del a revisar per als propers anys. tant a 
nivell tecnic com pedagogic. • 
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REIAL DECRET 2543/1979, del 28 de setem
bre, que modifica parcialment el Decret 898/ 
1963. del 25 d'abril, el qual reglamentava el 
funcionament organic de la lnspecció d'En
senyament Mitja de I'Estat (BOE. 7-XI-79) . 

ORDRE del 25 d'octubre de 1979, que desen
volupa el Reial Decret 2193/1979 del 7 de 
setembre. el qual regula la incorporació a 
l'ensenyament a les files Balears de les mo
dali tats insulars de la llengua catalana i la 
cultura a que ha donat lloc (BOE, 8-XI-79). 

REIAL DECRET 2598/1979, del 28 de setem
bre, que regula l'obtenció de trtols de Forma
ció Professional de primer i segon grau pels 
alumnes de Formació Professional de l' lnstl· 
tut Nacional de CoHocació (Ministeri de Tre
ball) (BOE, 13-XI-79). 

ORDRE del 30 de juliol de 1979 que amplia 
les convalidacions d'estudls entre Batxlllerat 
i Formació Professional (BOE, 29-XI-79) . 

• 
L'ENSENYAMENT DE 
LA LLENGUA 1 CULTURA 
DE LES BALEARS 

Ordre del 25 d'octubre del 1979 que desenrotl/a el 
Reía/ Decret 2193/1979 del 7 de setembre. pe/ 
qua/ es regula la incorporac/6 al sistema de /'en· 
senyament a les Balears de les modalitats insulars 
de la Llengua catalana i de la cultura a la qua/ ha 
donat /loe. 

/Hustríssims senyors: 
El Reia/ Decret 2193/1979, del 7 de setembre. pe/ 
qua/ es regula la incorporaci6 al sistema d'ense· 
nyament a les //les Ba/ears de les modalitats in· 
su/ars de la /lengua catalana i de la cultura a les 
quals ha donat /loe. va autoritzar, en la seva dis· 
posició final segona. al Ministerl d'Educació, a des
enrotiiar el que s'establia en l'esmentat Rela/ De-
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cret i regular, tot consultant amb el Conse/1 Ge· 
neral Interinsular de les 11/es Balears, els seus 
efectes academlcs 1 territoria/s, així com les seves 
impllcaclons respecte als a/umnes afectats pe/ 
seu articulat. 
En virtut d'aixó aquest Ministerl, consultat el Con· 
se// Interinsular de les //les Balears, ha tingut a 
bé disposar: 

l. DISPOSICIONS GENERALS 

Article 1 r. En /'a m bit territorial de les Jlles Ba· 
lears, i des del curs 1979-1980. s'incorporaran al 
sistema educatiu els ensenyaments de: 
1. La /lengua catalana i les seves modalitats in· 
sulars o Llengua de les Balears. 
2. Les manlfestacions /iterarles en /'esmentada 
/lengua i les cufturals que hagln tingut /loe en la 
regió balear 1 en cada una de les i/les. 
Art. 2n. La incorporació al sistema educatiu deis 
ensenyaments previstos a /'artic/e tr. de /'Ordre 
present no implicara una limitació en e/s nlve/ls 
que. d'acord amb la normativa vlgent, els alumnes 
han d'atenycr en el dominl oral i escrit del caste· 
/la. Aixi mateix. l'aprenentatge d'un idioma estran· 
ger es continuara fent segons els programes que 
regulen aquest ensenyament. 
Art. 3r. l . En el termini müxim de quinze dles. 
des de la publícació de la present Ordre ministe· 
rial al ·Boletln Oficial del Estado•. es constituiril 
la Comissi6 Mixta prevista a f'article 7e. del Reial 
Decret 2193/ 1979. del 7 de setembre. 
2. La Comissió Mixta sera Integrada pe/ mateix 
nombre de representants de I'Administraci6 de 
f'Estat i del Conse/1 General Interinsular de les 
//les Balears. El nombre total de membres no sera 
Inferior a vult. Mallorca, Menorca í Eivissa dis· 
posaran, almenys. d'un representant, la represen· 
taci6 del qua/ podra ser delegada quan circumstan
cies excepcionals ho aconsellin. 
3. La Comlssió Mixta tindrlJ la seva seu a Ciutat 
de Palma. En atenció a la seva qualificaci6 tecni· 
ca, la Comlssió Mixta podra comptar amb els 
assessoraments que estiml necessaris per al des· 
enrotllamenr m/1/or de les seves funcions. com 
també actuar a través de subcomissions. slguin 
d'ambit insular. siguin de caracter especialitzat. 
4. En el termini máxim de quínze díes des de la 
seva constituc/6, la Comiss/6 Mixta establíra les 
normes de rcglm intern que hauran de regvlar 
necessariament el procedimcnt adequat per al su
pósit d'empat en les votacions. 
Art. 41. 1. La incorporaci6 de la /lengua catalana 
i el seu ensenyament tindran la consideraci6 d'o· 
bligatórles en els diversos Plans d'Estudi d'Edu
cació Pre·escolar, General Besica i Formaci6 Pro· 
fess.(or>al de primer grau, amb l'abast concret que 
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per a cada nivel/ s'especifica en aquesta Ordre mi
nisterial. Aquestes materies. per tant, hauran de 
ser cursades ob/igatóriament per tots els alumnes. 
2. No obstant el que es disposa en l'apartat an
terior, quan e/s pares dec/arin la temporalitat de 
la seva residencia a l'arxipe/ag balear o quan es 
donin unes altres circumstancies justificativas, po· 
dran so/licitar que s'exclogui els seus fills de /'es
mental ensenyament, scmpre que aquesta declara· 
ció es laci en lormalitzar la inscripció al Centre o. 
en tot cas. al comencament del curs academic. La 
Comissió Mixta resoldra favorablement les soHicl
tuds que de forma raonable alleguin un fonament 
per a aquesta exc/us/6. 
3. No es computaran /es qualilicacions recaigudes 
sobre aquestes materies quan s'hagi produit un 
trasllat de f'expedient academic lora de 1'/Jmbit 
territorial de les Balcars. 
4. A efectes de /'eventual convalidació d'estudis 
similars realítzats a Catalunya i al Pais Valencia, 
la Comissió Mixta propasara el procedlment cor
responent. el qua/ haura de ser aprovat. en el seu 
cas, pe/ Ministerl d'Educació, oit el Conse/1 Ge
neral Interinsular de les l//es Ba/ears. 
5. En el supósit que es realitzin qualificacions de 
conjunt d'exercicis, proves o examens, e/s a/umnes 
que haguessin estat declarats exempts deis ense
nyaments previstos en aquesta Ordre no solrlran 
alteracions en les seves qua/ilícacions globals per 
manca de puntuació derivada d'aquesta exempcló. 
Art. Se. 1. El Ministerí d'Educació í el Conse/1 
General Interinsular de les //les Balears, conjunta
ment i a través de la Comlssíó Mixta, elaboraran 
1 publicaran els programes i les orientacions pe
dagógiques i metodológlques per al desenrot/ia
ment de /'ensenyament d'aquesta materia, deter· 
minant eis continguts 1 els nivel/s bilsics de co
neixement oral i escrlt que els alumnes hagin 
d'atenyer en e/s diversos nive/is i cursos. 
2. Mentre es procedeixi a donar compliment a 
alió que s'estableix a /'apartat anterior, la Comls
sló Mixta podra autoritzar provisionalment e/s 
programes i les orientacions pedagóglques 1 me
todológiques que estimi necessiuies per efectuar 
aquests ensenyaments. 
3. A efectes d'ava/uac/6 i incorporació a J'expe
dient de /'alumne, J'ensenyament de lo /lengua 
catalana i de les seves modalitats insu/ars es 
sotmetra a/s matelxos criteris i normes que re
geixen per a totes les arces i materies ob/lga
tóries. 

11. EDUCACIÓ PRE-ESCOLAR 1 EDUCACIÓ 
GENERAL BASICA 

Art. 6e. 1. En el nivel/ de I'Educació Pre-esco
lar, /'ensenyament d'aquestes materies es lariJ 
amb una dedicac/6 mlnima setmana/ de tres hores. 

2. En el nivel/ de /'Educac/6 General Basica •. 
aquest ensenyament es lariJ dintre /'horari /ectiu, 
amb una dedicació aproximada de tres hores set
manals per als alumnes. A aquests efectes, s'as
senyala amb caracter indicatlu la següent distri· 
bució horaria de les distintes arees d'Educació 
General Baslca. mentre queda sense electes per 
a les //les Balears /'horari aprovat per /'Ordre del 
2 de desembre del 1970. 

Horarl d 'Educació General Bilslca 

tr., 2n., 3r. 4t., i Se. 

Llengua castellana 
Idioma modern 
Uengua catalana 
Matematica 
Ciencies de la 

natura 
Arces d'experlencies 
Ciencies soclals. 

Educac/6 cívica 
i religiosa 

Arca de dinamlca 
i plástica 

Educació lis/ca 1 
esports 

Total 

d'EGB d'EGB 

5 

3 
5 

5 

25 

5 

3 
5 

8 

25 

2a. etapa 
d'EGB 

4 
3 
3 

6 

4 

3 

25 

Art. 7e. Per als alumnes de la primera etapa, la 
consignac/6 deis resultats de l'avaluacló al /libre 
d'escolaritat s'lnclourá en f'avaluaci6 global; en 
e/ cas de rccuperació, s'enunciarb de forma ex
pressa ·Lfengua de les Balears• en la part cor-. 
responent. A segona etapa d'Educacl6 General 
Básica• s'asslgnara la qualificac/6 lntercalant •Lien
gua de les Balears• entre ·Lfengua espanyola• 1 
•Liengua estrangera•, i es procedlra com a la prl· 
mera etapa en el cas de la recuperac/6. 

111. BATXILLERAT 

Art. Be. t . Els Centres docents de batxillerat 
taran els ensenyaments de /lengua 1 literatura ca
talanes i dedicaran una atenc/6 primordial a les 
obres i autors lnsulars. 
2. Els ensenyants lndlcats a /'apartat anterior es 
faran dlntre l'horar/ escolar deis alumnes, desti
nan! tres hores setmanals en cada un deis cursos 
de Batxil/erat. Es manté f'horari setmanal vigent 
per a r.ada una de les materles del pla d'estudis 
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de batxíllerat, amb les següents excepclons refe· 
rides al primer curs: 
a} Uengua espanyofa 1 literatura: quatre hores 
setmanafs. 
b) Lfengua estrangera: quatre hores setmana/s. 

IV. FORMACió PROFESSIONAL 

Art. 9e. t. Als Centres docents de Formac/6 Pro· 
fessional de primer grau es dedicaran afs ense· 
nyaments indicats a l'artlcle primer del present 
Ordre ministerial dues hores setmanafs en cada 
un deis cursos. Es manté l'horari setmanal vlgent 
per a cada una de fes materies del Pfa d'estudis. 
2. Als centres de Formac/6 Professional de se
gon grau es /aran els ensenyaments referlts a 
/'apartat anterior. i a aquest efecte s'adoptaran 
les previsions necessarles par tal d'adequar /'ho· 
rarl escolar de /'actual Pla d'estudis. 

V. ENSENYAMENT EN LA LLENGUA 
DE LES BALEARS 

Art. tOe. 1. Per tal de donar comp/iment a alió 
que es disposa a /'article tercer ·del Reía/ Decret 
2t93/1979, del 7 de setembre. e/s Centres d'Edu· 
cació Pre-escolar. General Basica i Formac/6 Pro· 
fessional de primer grau que desitgin desenrotllar 
programes en /es modalitats insulars del cata/a. 
en atenció a les caracteristiques sócio-lingülstí· 
ques de la pob/ac/6 escolar i que disposln deis 
mitjans adequats per fer-ho. ho soHicitaran de la 
Comissló Mixta. tot tenint en compte les opcions 
manifestades pels pares. 
2. La soHicitud haura de ser formalitzada per la 
direcció del Centre en e/s centres estatals 1 per 
/'Entitat titular en els no estatals. La soHicitud 
haura d'anar acompanyada de: 
Acta del Claustra de Professors. 
Acta detallada de /'Associació de Pares d'Afum· 
nes, en el seu cas. o documentació justificativa 
del suport majoritarl deis pares implicats. o bé 
documentació equlvalent a judici de la Comlss/6 
Mixta. 
Un estudi de /'alumnat del Centre, en relac/6 al 
coneixement 1 ús de la /lengua de les Balears. 
Relac/6 del professorat responsable del desenrot· 
1/ament deis programes escolars en /'esmentada 
/lengua. amb relac/6 de titols o dip/omes que hl 
habilitln. 
Pla pedagógic i d'organ/tzac/6, que lnclogul: 
a} Els cursos 1 nombre d'alumnes que segulran 
els ensenyaments. 
b} Les arees que s'lnclouen en els esmentats 
programes. 
e} La distribuc/6 horaria de totes les materias. 
3. La Comlss/6 Mixta. rebuda la soHicltud emb 
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la documentac/6 assenyalada. previs els Informes 
que estimi pertinents. comunicara le seve reso· 
lució, afs afectes oportuns, a les corresponents 
Direcclons Generafs del Ministerl d 'Educació. 

VI. PROFESSORA T 

A. Normes comunes a tots els nivells 

Art. tte. t . Al Batxillerat i, en el seu cas. a 
segona etapa d'Educació General Baslca, podran 
desenrot/lar l'ensenyament de fa /lengua catalana 
i de les manifestacions culturals a que ha donat 
/loe. els professors que. a més de reunir e/s 
requisits legals per ler /'ensenyament de /lengua 
i literawra en cada un deis nivel/s respectlus, pos
seeixin algun deis titols o diplomas següents: 

a} De la Unlversitat amb seu a Clutat de Palma: 
Tito/ de Lllcenciat en Filosofía 1 Lfetres. especia· 
litat en Filologla hispanice, 1 de la que es pugui 
crear en el futur de Filología catalana. 

b} De la Universitat de Barcelona: 
Tito/ de L/lcenciat en Filosofía 1 Lfetres, secció 
de Fllologla romanlca. flns al t96. 
Títo/ de Llicenclat en Fílosofia i Lletres. secció 
de Filo/ogla hlspimlca. de 1968 a 197t. 
Tito/ de Llicenc/at en Filosofla i Lletres, secc/6 
de Filo/ogls romanice. subseccl6 de estala, de 
t972 a t977. 
Tito/ de Lflcenc/at en Filosofía 1 Lfetres. secció de 
Filología hispanice (cursat a C/utat de Palma}. 
Tí/o/ de L/lcenclat en Filosofía 1 Lletres, menció 
de Filología catalana. 

e} De la Universitat autónoma de Barcelona: 
Tito/ de L/lcenciat en Filosofía 1 Lletres, secc/6 de 
Filología hlsplmica. de t973 a t977. 
Tito/ de Llicenciat en Filosofia 1 Lletres. menció 
de Filologia Catalana. 

d} D'altres unlversitats: 
Llicenciat en Filosofía i Lletres. secc/6 Hlspanlques 
(Universitat de Valencia}. 
Titu/ac/6 en Fllosofla 1 Lletres (Filo/ogla romanice}, 
en el cas que la Comlss/ó mixta la considerl va
lida. un cop estudiades les circumstancies que 
concorrln en el tltufat. 

2. Es consideraran tltulats per fer a /'Educac/6 
General Bss/ca els ensenyaments previstos els 
professors que. a més de reunir els requisits le
gals, possee/xln algun deis segOents dlplomes: 
a} El de Professorat de /'Estudl General LuHia. 
grau superior. 
b} El de la Unlversitat de Barcelona. 
el El del cicle de perfeccionament complet pre-
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vist per 1'/nstitut de Cíi~ncies de /'Educac/6. Pro· 
visionalment, fins al 31 d'agost del 1984, 1 fins 
que no hagi finalitzat aquest cicle complet, s'ha
bllita els qui posseeixin a/gun deis dlplomes o 
certlflcats següents: 
a) Professorat Elemental i Mitja de fEstudi Ge
neral Lullia. 
b) Nivells u i dos deis cursos de perfecciona· 
ment de cata/a de /'ICE. 
e) Tots aquells que la Comissi6 mixta consideri 
viJ/ids. inclusivament les certilicacions académi· 
ques de cursos de Uengua catalana aprovats en 
Faculta/ o Escota universitaria. 

B. Normes especials per a I'Educació General 
Basica 

Art. 12é. 1. Els cursos de formaci6 1 perleccio· 
nament a que aHudeix la disposic/6 transitoria 
del Re/al Decret 2193/ 1979, del 7 de setembre, es 
reolítzaran a/s Centres que la Comiss/6 mixta con
sideri idonis. amb la distribució. horarl. matéries 
i provcs que estableixi la citada Comlssió i amb 
la financiació del Ministeri d 'Educac/6. 
2. En finalitzar e/s cursos de perfecclonamcnt es 
duran a terme /es proves corresponents que ga
ranteixln f'adqulsició deis nivells requerits. i es 
concediran els oportuns certíficats de capacitació. 
Art. 13é. La Delegació Provincial del Mlnlsteri 
d'Educació. prendriJ les mesures oportunes per a 
J'adscr/pcló del professorat. bo i procuran/ que en 
cada centre estatal d'Educacló General Bilslca hi 
hagi. almenys. un professor titulat o habilitat per 
a l'ensenyament del cata/a per cada vult unitats 
o fracció (incloses /es unitats de Pre-escolar). 
sempre que aixó no suposi augment de les planti
lles deis Centres. 
Amb aquesta finalitat. la De/egac/6 Provincial, 
previa classilicació de les plantilles deis Centres 
segons el módul indicar. procedlra de la forma 
següent: 
a) SI al Centre hi ha professors especlalistes en 
nombre suficient, se'Js confiara aquest ensenya· 
ment. 
b) Si el Centre no disposa de suficlents profes· 
sors especlalistes i hi ha places vacants. es co
briran, en la proporció indicada, pcr professors 
provlslonals o interins que tinguin /'especia/itat 
que assenya/a la present Ordre. 
e) Si al Centre no hi ha places vacants. ni dis
pasa de Professors especialistes, la Delegació 
Provincial, a proposta de la lnspecc/6 Técnica. po
dra realitzar permutes temporals del professorat, 
amb la conformitat prevía deis interessats. 
d) Ouan es presentí la necessitat de nomenar 
professors interlns i no estiguín cobertes fes pla
ces d'especlalitat. es donara prior/tal als aspl
rants que estlguín en condicions de donar aquests 
ensenyaments. 

e) Ouan per cap deis procediments indicats no 
es puguin cobrir aquestes p/aces, el Delega/ Pro· 
vincia/ ho manifestara al Minlsteri. el qua/, previ 
informe de la Com/ssió mixta, podra autoritzar, 
amb caracter excepcional. la contractació de per· 
sana/ especialltzat. dlntre deis crédits disponibles. 
Art. 14e. Els inspectors tecnics d'Educació Ge· 
neral Basica a les //les Balears vetllaran de ma· 
nera especial per /'ap/icació d'alfó que es disposa 
en la present Ordre 1 orientaran e/s centres i pro· 
fessors de les scves zones respectives. 
En cada plantilla d'lnspecc/6 es constituira una 
ponencia especialítzada per tal de coordinar les 
actuacions sobre tots els aspectes pedagóglcs i 
didactics d'aquests ensenyaments, en coHaboraci6 
amb els Servels Educatius del Conse/1 General 
Interinsular de les JI/es Balears. 

VIl. Ll ibres de text i material didactic 

Art. tsc. Correspondra a la Comissló mixta /'au· 
torització deis /libres de text i del material di· 
diJctic dcstinats als ensenyaments que regula la 
present Ordrc ministerial, aíxí com fa de les 
versions en la /lengua catalana deis altres /libres 
de text, atenent-se en la seva actuació en aquests 
supósits a alfo que s'estab/eix en el Decret 
2531/1974. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera.- Les Dlrecclons Generals d'Educació Ba· 
sica, d 'Ensenyaments Mítjans. de Personal i de 
Programacíó i lnverslons podran dictar. en f'am· 
bit de les seves respectives competencies, les 
instruccions opartunes per a /'aplicació d'a/ló que 
es disposa en la present Ordre. que entrara en 
vigor el dia següent de la seva pub/icac/6 en el 
•Boletin Oficial del Estado•. 
Segona. - Oueden derogades toles aquel/es dis
posicions de rang igual o inferior que esliguín en· 
contradlcc/6 amb el que s'estableix en /'Ordre 
present. 

Cosa que comunico a les SS.//. 
Madrid. 25 d'octubre 1979. 

OTERO NOVAS 

/Hms. Srs. Directors Generals d'Educació General 
Basic'a í Ensenyaments Mitjans. 
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Catalunya i Les 111~ 
BARCELONA-6 
Aribau, 228. Tel. 200 94 00-200 92 89 
i 2095988 

NOVETAT::tn 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matemática 
Aquesta 1 ínia és el resultat d'una reflexió 
teórica sobre el procés d'assimilació del 
nen i d'una experimentació meticulosa 
de les activitats proposades. L'equip d'au· 
tors, format per Llicenciats en Ciencies 
Exactes, Professors d'EGB de la. i 2a. 
etapa i Psicolegs, han tingut en compte 
els següents principis, base fonamental de 
tot el treball : 1 r. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'in terés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder apl icar a qualsevol situació 
els coneixements adquirits. Per mitja 
d'exemples i exercicis programats es diri
geix el raonament de l'alumne. 

Guies didactiques 
pera cada curs 
Contenen una presentació general i una 
classificació per temes, on es faci liten 
suggeriments i normes metodologiques, 
organigrarnes de continguts i so lució 
d'activitats. 
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COM VAIG TROBAR 
LA MEVA VOCACIO. 
RECO RDS D' ESCO LA 
per Joaquim Delleida 

Des de feia remps que molts amics i 
també desconeguts corresponsals em de
manaven amb insistencia de fer públic el 
secret de com vaig trobar la meva voca
ció d'ensenyant. Fins avui, he mirar de 
resistir-m'hi per allo de conservar les bo
nes maneres. Ara, «Perspectiva Escolar» 
ve a sumar-se als sollicítants i penso que 
fóra una gran descortesía el negar-m'hi. 
Així, dones, remercio el Consell de Redac
ció aquesta gentilesa que, ultra d'oferir
me l'oportunitat, m'estalvia rancors d'a
mics i algunes pessetes en paper i segells. 

La crisi va comenrar-me, post-Normal, 
u~1 bon dia de l'Any Internacional de la 
lnfimcia (data sense importancia si no fos 
el mal averany que duu: Any lnternacio11al 
del Minusviilid, Any I nternacional de la 
Dona, del Domund, etc.). El rau-rau venia 
en si llavia sentit o no la vocació, perque 
he d'advertir que la vocació no es /roba 
sinó que cal sentir-la ( llatí: vocalione, ac
ció de cridar ), de la mateixa manera que 
fwm sent el dring d'una campana, ['ulular 
d'una ambulancia o el toe d'una trom
peta pero, per raons que ignoro, també 
torlzom sap que aquest crit no sempre té 
el mateix to d'agudesa i que fins i tot puja 
i baixa com la borsa. Es rm piulo fort en 
el cas de sacerdots, monges, mestres, bom
bers ... en canvi el piulo és extraordiniiria
ment feble o inexistent en tractar-se de 
manobres, tramviaires, banquers... En 

qualsevol deis casos, pero, cal parar bé 
l'orella i no hadar. Conec el cas d'un que 
sentía el crit d'una immobiliiiria pero va 
interferir-se-ti el so d'una de les profes
sions que tradicionalment el tenen més 
fort i, en seguir-lo, la va pifiar de mig a 
mig. .. En fi, són misteris que val més 
deixar córrer. 

Als meus dubtes, deia, s'hi va afegir que 
sentía ram pa manera cada vegada que pen
sava en els meus 54 alumnes o se'm tor
nava manxitllo el bra9 dret si provava d'a
tendre v.Las peculiaridades regionales». 
Vaig provar-ho tot: des de fer-me fregues 
amb les Varia11ts de Freinet fins a deixar
me la barba i prendre en dejú 1/imones 
del Caribe. Els minsos resultats van deci
dir-me d'anar a un metge deis entesos en 
el cas. - Faci'm el favor de jaure en aquest 
sofa- va dir-me. Anava a remerciar-li el 
repos ofert al meu baldat costellam pero 
m'interrompé: - Acluqueu els ulls i recor
deu coses d'escola, de la vostra infantesa. 
Afineu tant com pugucu.- Veig un jardí 
molt gran i bonic on creixia la camamilla 
i alguns arbres -afineu, si us plau- i 
una classe petita, fosca, no gaire maca, 
amb una negra pissarra coronada amb un 
Sant Crist escortat per dos ... - Au, va! 
parleu de les persones- ... una profes-
sora amb una veu finissima, cara blanca i 
grassona, amb ulleres; devia ser rossa 
perque de la blanca toca li sortia un rín
xol com la palla que surt de la vela d'una 
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tartana; duia dents postisses que li pu
javen i baixaven quan mastegava els ca
ramels de cate amb llet que li donavem. 
Ensenyava coses molt útils, tals com el 
sentit pedagógic del diari amb que, a més 
d'embolicar l'esmorzar, ens feia fer uns 
barrets sensacionals ... El director era pan
xut, amb pantalons blancs, molt curts i 
prims. Era mig manxol d'un bra~ cosa que 
no li privava de donar bons cops de regle. 
Aquest regle tenia la vírtut de fer escoZa 
activa: al seu ball, no hi havia déu que 
s'aturés; quequejava i, en enfadar-se, mi
rava contra el govern. (Cosa molt mal 
vista en aquells temps.) Em va ajudar 
mole: com que jo era esquerra, em feia 
{er cal1igrafia amb la ma dreta i així em 
quedava lliure la ma habiZ per a fer volar 
les masques que sortien del tinter ... -Se
guiu, si us plau- ... Per sota la sotana, 
ampla com un envelat, apareixien uns pan
talons balders de mil ratlles, a l'hora del 
pati es dedicava a vendre caramels que 
treia després de poar una estona, el bra~ 
enfonsat fins el colze, d'una de les butxa
ques d'aquell extraordinari vestit ... A l'al
t re curs, impressionava el tamboret en 
que la professora s'enfilava cada matí per 
donar corda al rellotge. Tot era fer caure 
llibres i llapis a terra per ajupir-nos i 
poder mirar els cal~ons blancs de blonda 
que li arribaven fins sota el genoll. Sem
pre més he estat home mort si no he 
tingut un tamboret a l'abast ... - 1 d'ex
pressió?- ... Una senyoreta ens feia llegir 
un per un, mentre els altres cantaven pare
nos! res mole desafinats... aleshores s' enfi
lava a les parets. Cridava i donava cops de 
peu a la tarima. Qua11 no podía més, es 
posava a xisclar i es provocava desmais. 
Era un mim extraordinari! ... tampoc no hi 
mancava didactica activa. Com que ana
vem sempre bruts, un día el mestre va 
reunir-nos tots als lavabos, va descordar-se 
la bragueta i es va posar a orinar: «¿ho 
veieu, nois, com es fa? Ni una gota tora f,. 

Si hagués d'explicar totes les sessions 
necessaries fins a desgranar tots els re
cords, no acabaría mai i, a més d'inútil, 

fóra cansar d'escoltar. Només us diré que 
amb el metge vt}rem trabar una torta 
amistar: -La vostra escola era clavadeta 
a la meva, deia; l'únic que a mi el crit 
em va fer un dring diferent !- Murrieria 
a part, li he d'estar molt agra'it. Gracies 
a l'excellent reciclatge que va receptar-me, 
amb la dosi escaient (tres cops, després 
dels principals apats ), vaig sentir la vo
cació. 1 aquí em teniu a les Illes Pitulses, 
felir; com una rosa, ensenyant a fer volar 
l'es tel als turistes. En dos cursos només 
he hagut de suspendre un parell d'angle
sos oriiinds de Gibraltar. 
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LOCZY 
(Una visita a Hongria) 

A Budapest, concretament a Pest, que és la 
part alta de la cíutat al marge esquerra del 
Danubí, en un carrer petít que anomenen 
Lóczy, funciona des de fa uns 30 anys un 
lnstítut Maternal fundat i dírígít f íns fa poc 
per la Dra. Emmi Píckler en col-laboracíó amb 
la directora actual , la Dra. Judíth Falk. ts una 
ínstítucíó que acull nens sense pares o tam
bé nens els pares deis quals tenen impossí
bilitat temporal o definitiva d'atendre'ls, nens 
que generalment seran adoptats després en 
una familia. Hí ha un total de 40 nens, d'edat 
compresa entre el naixement 1 els tres anys, 
dividits actualment en 5 grups de 8 nens amb 
quatre persones fíxes per a cada grup. El to
tal d'adults que hí trebal la és de 70 perso
nes, 23 de les quals són educadores (direc
tores, psícolegs, coordinadors, personal auxi
liar de cuina. neteja í admínistracíó). El local 
és una torre antiga adaptada a les necessí
tats de la vida amb nens petits í equipada per 
a fer-hí vida tant a !'interior com a l'aire llíu
re. Passen al gran jardí la quasi totalítat de 
les hores del día, hí fan els apats, les mígdia
des, etc. hí juguen i hi fan tota classe d'ac
tivitats tant a l'estíu com a l'hivern mentre la 
temperatura no baixi deis -10 ·e (10 graus 
sota zero). L'equípament exterior és doblat del 
de !'interior: taules, llits, cadires per a cada 
nen , a dins i a fora: a les terrasses i als jar
dins hi ha veles per protegir de la pluja, del 
vent, del sol. etc. 

Aquest és el marc físíc d'una instítució que, 
per les seves característiques. podem qualí
ficar com a modélica en el seu genere. Per a 
nosaltres. educadors d'escola bressol, cons
titueix un punt de referencia basíc i un mo
del original d'enfocament de la vida díns una 
coHectivitat on la relació adult-infant és la 
pe((a clau que garanteix una resposta ade
quada a les necessitats globals deis nens i 
entorn de la qual giren la vida í l'organitza
ció de la insti tució. 
Ens han sorpres favorablement moltes de les 
coses que hem víst í parlat amb el personal 
del centre. Destaquem alguns aspectes de 
la nostra visita: • 

1. El relaxament deis ínfants. Generalment 
estan tranquíls. pero quan alguna cosa els 
neguíteja, la paraula -suau í directa de l'adult 
els calma. Des deis primers dies de vida el 
nen s'acostuma a sentir la veu de l'adult. Els 
parlen molt sovínt, a cau d'orella, en resposta 
a les vivencíes immediates ... 
2. L'actitud de les educadores. Sempre aten
tes al més mínim detall, coneíxedores a fons 
de les necessitats deis ínfants, serenes i 
alegres, creadores de l'ambient de pau i segu
retat vital que respiren els nens. 
3. Els moments de relació directa amb cada 
nen. Són estones de dedicació intensa en les 
quals fan un contacte ríe i estimulant de for
ma individualitzada. Les situacions a l'entorn 
de l'alimentació, el descans i la higiene per-

• 1 per qui estigui interessat a coneixer més de
tal ls remetem a la lectura de Lóczy, ou le mater
nage insolite de David, M.-Appell, G. ~ditions du 
Scarabée. París 1973. 



sonal, són font de comunicació, de •llargues 
converses• amb cada un deis infants. Són 
moments que. des de la institució. es valoren 
extraordinariament com a moments en els 
quals s'estableixen forts lligams emocionals 
i per mitja deis quals l'infant adquireix segu
retat personal. A títol d'exemple: consideren 
important donar el menjar a la fa lda als nens 
durant tot el primer any de vida com a mí
nim: en els moments de joc, en canvi, els 
nens no són gens dirigits a fer una activitat 
determinada. 
4. La convivencia entre els iguals. L'inici de 
la vida social és a dir, l'aprenentatge de la 
convivencia entre nens de la mateixa edat 
que tenen uns mateixos desigs, necessitats. 
formes d'expressió. etc .. és tractada amb molt 
de mirament. El nen fa un aprenentatge gra
dual d'esperar amb tranquiHitat ... 
5. El respecte al ritme de creixement de cada 
infant. L'actitud de no for<;ar-los gens per fer 
els aprenentatges evolutius. ·Moure's en lli
bertat• podría ser !'eslogan d'aquesta actitud 
deis educadors. Els nens es desplacen. cami
nen. es mouen quan els apareix la necessitat 
de fer-ho. La relació emocional positiva amb 
l'adult i amb l'entorn és la motivació que em
peny al progrés. 
6. Una organització material i temporal que. 
sense resultar rígida per als nens, els per
met de ter activitats lliures. sempre noves i 
estimulants. 
7. El treball de formació permanent de les 
educadores. Diariament. fan reunions amb les 
psicologues per enfocar i reflexionar sobre 
els problemas. les actituds, la vida deis in
fants a cada grup. A més. tenen també una 
hora diaria de classe. 

De0a6anys 

Podríem dir que per sobre de qualsevol altra 
destaca una idea central: l'establiment d'unes 
relacions personals capaces d'estructurar la 
personalitat de cada infant. Fint i tot, en l'or
ganització material es respira un clima afec
tuós. El silenci és pie. La calma és activa. Els 
nens són feli<;os. 
1 és que. abans deis tres anys. l'educació de 
l'infant en collectivi tat té unes connotacions 
específiques que diferencien molt claramenr 
aquest període de la resta de les etapes edu
cativas. 
En aquests primers anys és quan s'estructura 
la personalitat de l'infant i esta comprovat que 
en el procés d'estructuració té un pes molt 
important el t ipus de relació personal i d'in
tercanvis afectius que es van establint entre 
l'infant i el seu entorn huma: els adults pri
n.er. els altres nens més endavant. Aquest 
és el tema central de les preocupacions que 
hem trobat extraordinariament meditades i 
- a la practica- ben resoltes a Lóczy 
Els principis generals que informen la vida del 
Centre els resumírem en: 
1. Valoracíó de l'activitat autónoma deis 
nens. A partir de les activitats i experíemcies 
propies s'afavoreix el desenvolupament mo
triu i inteHectual de l'infant. 
2. Valoració de la relació afectiva personal 
amb cada infant bo i proporcionant-los el ma
xim d'estabilitat emocional. 
3. Valoració de la necessitat que té l'infant 
de prendre consciencia d'e/1 mateix i de J'am
bient que l'envolta. 
4. Valoració de la salut física de l'infant i 
l'adopció deis mitjans per aconseguir-la, so
bretot en el sentit de la prevenció de ma
lalties. 
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50 De0a6anys lde 3 a 6 anys 

«Diu que quan seré gran 
un ofici hauré de fer. 
Penso jo: que seré?n 1 

·Segons una antiga tradició, el teixlr fou 
apres de l'aranya, i els primers teixits no fo
ren pas fets per vestir-se. sinó filats per fer 
paranys. com fan aquells animalons, i xarxes 
per a pescar. La seva aplicació a la indumen
taria constitueix una derivació del seu ús 
primitiu i una fase en segon pla·.' 
A parvulari, a l'activitat manual del teixit tam
bé Ji podem veure la seva part social. 
De fet, aquesta activitat que hauríem de prac· 
ticar més del que no fem. conrea una serie 
d'aspectes fonamentals per al bon coneixe
ment de l'alumne. Heus ací alguns deis més 
rellevants: 
1. Conreu deis sentits a partir de les di· 

ferents textures i deis nombrosos colors 
que les guarneixen. 

2. Conreu del pensament logic, com és la 
realització d'un projecte. A vegades. una 
variació en la realització és ocasió d'un 
nou teixit, d'un resultat inesperat. 

3. Conreu de conceptes matematics com el 
nombre, la quantitat. També ens aventura· 
ríem a parlar de conceptes geometrics 
com la perpendicularitat i la línia recta 
(com la trama i l'orditl. 

4. Conreu de la !lengua en el moment en que 
es permet d'exterioritzar verbalment el 
procés en curs de realització, les impres
sions subjectives. els errors i els en
certs ... 

5. Conreu del ritme. Un teixit pot tenir el 
següent ritme: sota-sobre-sota-sobre. Un 
altre pot ser: dos per sobre-un per sota· 
dos per sobre-un per sota ... Com que es 
tracta d'una realització plastica. l 'i nfant 
pot veure per ell mateix si ha perdut el rit
me i intentar d'arreplegar-lo altre cop ell 
sol o amb l'ajut de la mestra. 

6. Conreu de la motricitat fina. L'acció de 
teixir necessita uns moviments precisos 

1. Fragment de la caneó •Ouan seré gran •. Ve
geu l'apartat Canc;ons en la bibliografia. 
2. Vegeu el llibre de Joan AMADES. cltat a la 
Bibliografía (pilg. 642). 

que s'adqulreixen a partir de fer treballar 
la ma i els dits, cosa que els dóna agi
litat. 

7. Fa desenvolupar la creativtat de l'infant. 
El practicar l'acció de teixir pot crear nous 
ritmes i realitzacions diferents.' 

Que l'infant coneixi la dimensió hlstorica i 
social del teixit depen del mestre. En efecte. 
amb una bona documentació podem anar fent 
comentaris relati'us a la importancia del tei· 
xit a Catalunya. Sempre en el ben entes que 
ho farem al nivell adequat i sense la intenció 
de donar una llic;ó magistral." 
El treball del teixit al parvulari el pod~m re
lacionar amb el temps i la nostra propia ne
cessitat d'abrigar-nos o desabrigar-nos, se· 
gons !'epoca de l'any en que ens trobem. 
Heus ací una petita mostra d'aquestes coses 
a tenir en compte a l'entorn d'aquest tema: 

1. Aspecte sensorial: 
1.1. Podem tenir en compte: 

textura 
color 
formes de teixir (ganxet. mitja, te· 
ler ... ) 

1.2. Ouant a la textura: 
vol u m 
pes 
gruix 
escalfar 
dibulx 

Tot aixo ho podem comprovar a partir deis 
vestits deis nens i nenes de la classe. Amb 

3. A parvulari podeu teixir amb els materials se
güents: 
1. Cintes de plástic (de tots. gruixos 1 mides), tei

xint-ho amb un marc gros, pero amb un teixit 
de 20 cm com a milxim. 

2. Cintes de ni ló. 
3. Llanas gruixudes, cordills. 
4. Paper higienlc (material que permet de fer un 

treball coHectiu. 
5. Tires de cartolina que fan de trama i l'ordit 

sera una cartolina sense acabar de tallar. 
6. Tires de cartró combinadas amb altres cintes 

o papers. 
7. Tires de roba. 
8. Tela metafllca teixida amb mataríais diversos. 

4. Per a la documentació, vegeu la bibliografía. 



les di verses peces (mitjons, calces, faldi
lles, pantalons, jerseis ... ) pode m anar compa
rant el teixit, la forma , la grandaria, tot aixo 
relacionat amb el seu ús i funció. 

2. Aspecte social: 
2.1. Anomenar i representar corporalment 

les diferents activitats que l 'i nfant 
veu fer a casa a l'entorn de la roba: 
rentar, plegar, planxar, assecar, co
sir, estripar, apeda<;ar ... 

2.2. Llistat d'oficis i establiments rela
cionats amb el teixi t (anomenar-los 1 
representar-los com en el cas pre
cedent): sastrería, tintorería, cases 
de teixits, bugaderia ... ; planxadora, 
modista, sastre, sastressa, sargidora, 
cosidora ... 

Caldra, en tot moment, saber trobar el lligam 
entre el que s'ha fet a classe i el que passa 
de portes enfora cf,o;¡ l 'escola: al carrer, al bar
rí, a la ciutat. Veiem diverses possibilitats 
que us anomenem a continuació: 
1. El coneixement preví, per part de la mes

tra, de la feina que fan els pares i les ma
res deis alumnes, li servira per parlar a 
classe d'alguns d'aquests oficis a fi de 
relacionar-los amb el ram del teixit o bé 
per diferenciar-los ben bé deis d'aquest 
ram. 

2. Visita a una botiga de teixits i observa
ció, per exemple, de les eines del vene
dor (metro i tisores). 

3. Visita a un establiment relacionat amb el 
teixit (planxadora, tintorería , per exemple) 
i fer-hi observacions concretes. 

4. Demanar roba vel la a casa i, abans de po
sar-la al racó de les disfresses, fer entre 
tots les adaptacions necessaries per ter
nos-les a la nostra mida (mesurant. ta
llant, cosint ... ). 

5. Visitar una fabrica de teixits i anar-hi a 
veure'n una part que serveix per a una 
cosa for<;a concreta i treballada anterior
ment a classe amb la quitxalla (la nau del 
tenyit, per exemple). 

6. Visitar el departament del vestit del Mu
seu Etnologic de Barcelona.' 

Totes les activitats aquí esmentades haurien 
d'anar acompanyades de dibuixos reali tzats 

5. Situat al pare de Montju'ic. 
6. Soroll que feien els telers antigament. 

De0a6anys 
pels nens i nenes a mesura que van fent 
descobertes i constatacions, i fotografíes o 
gravats. Tot aquest material gratic pot ser 
motiu per confeccionar un dossier, llibre o 
arxiu de contingut prou suggestiu i conegut 
pels nostres alumnes. Aixo constituira un bon 
material per utilitzar a la classe i refor<;arem 
així els aprenentatges adquirits a l'entorn de 
1 'activitat manual del teixit. 

•l catatxic-catatxec 1 6 

aixo s'ha acabat. Ja ho cree!• 

Equip de Parvularí de Rosa Sensat 
novembre 1979 
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textil'. 

51 



52 Pilar BENEJAM-Joaquim FAR
R~: El Penedes i la vinya. 
Aproximació a l'estudi d'una 
comarca per a les escoles 
d'EGB. Amb la co~laboració de 
Juliana JOANIOUET i Josep 
M. MASJUAN. Barcelona, 
1979. Publicacions de Rosa 
Sensat. Col. Dossiers Cien
cíes Socials. 

.. • 
• ~. -'l '. t~"'~ • 

'. ~-Cf.~'~ .;;é.;!S 

Grup d'ensenyants de Saba
dell: Coneixements basics de 
la comarca del Valles 1 la 
seva aplicació a l'escola. Amb 
la coHaboració de la Caixa 
d'Estalvis de Sabadell. Barce
lona, 1979. Publicacions de 
Rosa Sensat. Col. Dossiers 
de Ciencies Socials. 

l'aparlció dins la coHecció 
• Dossiers• de Rosa Sensat 
deis treballs sobre el Pene
des i el Valles constitueix 
una fita important, tant per a 
la renovació de l'ensenya
ment de les CCSS i 1a. i 2a. 
etapes d'EGB, com per a !'es
cola catalana en el seu con
junt, en el camí per acostar 
els nois i noies al coneixe
ment i a la comprensió del 
seu medí geografic. historie 
i cultural, fets indispensables 
per a la seva futura integra
ció i gestió de la societat i 
per a l'analisi de les relacions 
i interrelacions entre el seu 
propl medí i d'altres realitats. 

Bibliografía 
En definitiva, un pas endavant 
molt important, cara a acon
seguir l'escola catalana, cien
tífica i !ligada a la realitat 
per la qual tant hem lluitat. 
Efectivament, aquests són els 
objectius d'ambdues obres i 
és en aquest sentit que la 
seva projecció depassa el 
marc comarcal al qual es ce
nyeixen els continguts. Per 
a Pilar Benejam i Joaquim 
Farré. l'objectiu del seu tre· 
ball és el de ·facilitar unes 
eines, suggerir maneres d'em
prar-les i donar punts de re
flexió ( ... ) per iniciar els 
escolars a l'estudi d'una co
marca•. comarca que en el 
seu cas és el Penedes. Pel 
Grup d'ensenyants d.e Saba
dell l'objectiu és semblant: 
que els nois aprenguin •aque
lles coses que els són pro
ximes í concretes. per pas
sar. després, a conceptes ca
da vegada més llunyans i 
abstractas•. En els dos tre
balls els objectius s'aconse
gueixen plenament. 
El planteig deis dos treballs 
és, pero, metodologicament 
diferent, encara que anal itza. 
des conjuntament les dues 

obres es complementen. El 
Penedes té com a centre 
d'interes el conreu més im· 
portant de la ·comarca -la 
vinya-, i eo ell s'estudien, en 
diferents capítols. el clima i 
el relleu de la comarca; les 
característiques de la planta, 
el seu conreu, els tipus de 
ra'im i els enemics de la ví
nya; el procés de transfor
roacíó del ra·im en vi i xam
pany i les tecniques empra
des; l'evolució i la localitza· 
ció de la població i una apro· 
ximació al fet casteller; 1 les 
relacions socials en el pro
cés de producció del ra'im, és 
a dir. la propietat de la terra 
1 el problema rabassaire. Ca
da llh;:ó consta d'uns breus 
continguts ( •aquest !libre no 
és un estudi complet i ex· 
haustiu ( ... ) és sobretot un 
llibre didactic•}. suficients i 
maglstralment redactats i 
d'uns exercicis adequats al 
tema. molt variats i on es 
potencia el treball d'observa
ció directa, el treball de 
ca m p. 
Per la seva banda, el Grup 
d'ensenyants de Sabadell ofe. 
reix en la seva obra Informa
ció i recursos didactics sobre 
cadascun deis elements que 
caracteritzen la comarca (ele
ments geofísics, demografics. 
economics i culturals} tenint 
com a centre d'interes la 
matelxa comarca. El treball es 
divideix en dues parts: la 
primera conté la informació 
básica, dividida en 13 capí
tols. mentre que en els onze 
capítols de la segona s'expli· 
citen els recursos didactics. 
i els treballs (a realitzar) . En 
alguns capítols, també, els 
objectius concrets 1 el mate
rial a utilitzar. Entre els tre
balls proposats es destaquen 
els d'observació directa. El 
treball, pero, té alts i baixos 
quant a l'enfoc d'alguns te· 
mes. fruit probablement del 
gran nombre de persones que 



van intervenir en la .seva ela
boració (tretze), així com al
guns buits difícils d'emplenar 
(per exemple, s'explica !'evo
lució histórica del poblament 
del Valles, pero no el seu 
tractament didactic). En can
vi, fa una aportació molt va
luosa en incorporar el tema 
del tipisme (continguts i di· 
dactica), que permet un acos
tament al passat, en tant ¡ 
quant es recuperen tradicions 
en alguns casos ja del tot 
desaparegudes. i un treball 
practic molt engrescador i 
d'alt valor educatiu. 
Ambdues obres contenen un 
abundant aparell estadístic, 
mapes -elaborats i per ela
borar-, textos, gravats ¡ fo
tografíes que inicien, sugge
reixen, motiven o completen 
l'estudi de cada tema. També 
una abundant bibliografía que 
permet ampliar aquells aspec
tes que més interes desper
tin en el mestre o en els 
seus alumnes. 
La importancia deis dos dos
siers no es troba, dones, en 
el fet d'oferir-nos dos trebal ls 
d'investígació sobre dues co
marques, de la qual cosa són 
conscients els autors, sinó 
uns materials reelaborats ¡ 
pensats per als alumnes deis 
darrers cursos de la 1 a. etapa 
i per als de la segona, de les 
escoles del Vallés i del Pene
des o d'aquelles escoles d'al
tres comarques que vulguin 
utilitzar aquest treball , i, so
bretot, unes alternativas me
todologiques i didactiques uti· 
litzables per qualsevol mestre 
~e qualsevol comarca (preví, 
es ciar, a un treball de recer
ca i informació) que garantei· 
xin un treball escolar ric ¡ 
actiu, científic, motivador i 
gens monoton. i plenament 
satisfactori tant per al mes
t re com per als alumnes. 

Joan PAGES BLANCH 

ES COLA 
' EN CATALA 

PRIMEAS LLIBRES PEA A 
L'E.G.B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI 
D'EDUCACió 

COLLECCIONS 

COL·LECCIÓ "QUE CAL SABER" 

1. Biología d'avui. Waddington . . . 120 
2. Flsica d'avui. Andrade.. . . . . . . . 120 
3. Oulmica d'avui. Porter . . . . . . . . 120 
4. El catalé bésic. Llobera . . . . . . . . 120 
5. Lingülstica d'avui. Cerdtl . . . . . . 120 
6. Comprendre la pintura. Areán . 120 
7. Psicología d'avui. Garcla Pleyan 120 
8. Barcelona pam a pam. Cirici . :·. 400 
9. Ecología d'avui. Terradas ...... 120 

10. L'educació permanent, avui. 
Lengrand ........ o ...... .. . o .. 120 

11. On va l'educacióo Piaget ... o . . . 120 
12. L'educació matemética, avui. 

Santaló .. ...... ........... .... 120 
13. El bosc i la ciutat. Miquel Monge 200 
14. Sociología d'avui. Briongos 

Hernández 1 Mercadé ... .. .... . 

COL·LECCIÓ GEGANT 
"LLEGEIXO TOT SOL" 
(6-8 anys) 

Ellen Blance-Ann Cook 
Gegant. Serie A (vermelll .. .... ...... 90 
Gegant. Serie B (blau) ............... 90 
Gegant. Serie C lgrocl ..... ...... ... 90 
Gegant. Serie D (verd)· ...... o ... o .. . 90 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 
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UNA POSSIBILITAT DE SOCIALITZACIÓ 
DE LES JOGUINES. ALGUNES 
EXPERIENCIES ALEMANYES 

La ludoteca és la fórmula homologada arreu 
deis paisos de mercat lliure per afavorir el 
]oc infantil -mitjan¡;ant el préstec de bones 
joguines i materials lúdics-. l'oferiment d'es· 
pais tancats de joc i la possibi litat tant de 
companys de joc com d'adults preparats que 
puguin orientar en materia de joc i de joguina 
els nens i els seus pares. 
La ludoteca és un lloc on el nen pot obtenir 
joguines en regim de préstec i on pot jugar 
amb la joguina i comptar amb l'ajuda d'un 
ludotecari o animador infantil. 
Les ludoteques infantils són institucions re· 
creativo-culturals especialment pensadas per 
als nens i adolescents. Tenen com a primera 
tasca el desenvolupament de la personal itat 
del nen, principalment per mitja del joc i la 
joguina. Per aixo possibiliten, afavoreixen i 
estimulen el joc infantil amb l'oferiment als 
nens tant deis elements materials necessaris 
-joguines. material lúdic i espai de jocs tan
cats i oberts- com les orientacions i com
panyia que necessiten per jugar. 
Aquestes institucions socio-culturals les tro
bem avui en fase més o menys avan¡;ada de 
realització i coordinació a la majorla deis 
pa'isos d'Europa. També n'hi ha als EE.UtJ .. 
Canada, Australia i Nova Zelanda. 
Han nascut gairebé sempre sota la iniciativa 
d'un grup de persones entusiastas que els 
han donat un segell propi i un marc dlferent 
segons les necessitats i possibi li tats del país 
i del lloc concret. 
Avui voldríem donar a coneixer alguns exem
ples de !'experiencia alemanya, perque din
tre les que coneixem és una de les que ens 
sembla més escaient quant. a l'aprofltament 
de recursos existents i presenta moltes idees 
practiques que creiem que podrien servir de 
nord a les ludoteques catalanes. 
A Alemanya, la primera ludoteca va ser crea
da a Ouickborn per un grup de ]oves que 
treballaren desinteressadament en el projec-

te. Fundada el 1970, va trobar un local gra
tuit als soterranis d'una escola elemental. 
El préstec de joguines és gratu'it. Els nens 
poden jugar allí i demanar les explicacions 
que desitgin als animadors. També poden de
manar prestada la joguina. Hl ha cotització 
voluntaria deis socis, pero no cal ser-ho obli· 
gatoriament per demanar prestades les jo· 
guines. 
El 1974 havien visitat la ludoteca 10.000 per
sones (800 adults) i s'havien prestat 4.318 
joguines. La col~ecció compta amb 3.000 jo
guines. En aquest moment hi havia tres mares 
de fami lia com a monitores vlgilants sense 
cobrar i dues persones que orienten els nens 
i pares cobrant. 
Dins d'aquesta institució s'ofereixen diferents 
activitats, com per exemple: 

a) Dilluns, pintura i modelatge 
b) Dlmarts, teatre i titel les 
e) Dimecres. jocs de societat 
d) Dijous, bricolage 
e) Divendres, cuina per a nens i nenes. 

També s'hi organitzen per exemple: 

a) •Cursos de trens• (quatre divendres, de 
18 a 20 h.) per obtenir un •permís de 
t rens•. S'ensenya a manejar amb com
petencia les instaHacíons ferroviarias 
electriques. 

b) •Cursos de circuit• (dos divendres. de 
18 a 20 h.) per a l'adquisició d'un •per
mís de conduir•. 

e) • Cursos de Fischertechnik•: lntroducció 
a la técnica de la construcció per a la 
realització de models. 

Des de 1974, la ludoteca de Ouickborn ha 
estat reconeguda d'utilitat pública i rep sub
sidis oficials de la ciutat. Se l'ha reconegut 
com a model de treball públic de la joventut. 
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Compta amb 5.000 joguines. Jocs didactics, 
tecnics, d'habilitat, de socíetat per a nens i 
adults, jocs de const rucció i experimentació 
Al principi , la perdua anual va ser d'un 20 %. 
Actualment s'ha reduH a un 1 %. No hi ha 
cap co l~abo rador que sigui remunerat. Les 
dones que van a treballar-hi regularment són 
mares de familia. 
Aquesta ludoteca ha servit de model a unes 
10. aproximadament, que hi ha actualment a 
la regló. · 
A Tarp (4.500 habitants) es va obrir la ludo
teca el 10 de novembre de 1973, als locals de 
la biblioteca escolar. Totes les activitats són 
gratu'ites i els animadors treballen sense co
brar i organitzen sessions de bricolage, pin
tura, i ensenyament del codi de circulació al 
pati de )'escoJa. Per als adolescents s'orga 
nitzen audicions musicals. concursos de di· 
buix i una testa d'estiu amb jocs exteriors. 
El 1974 es varen comptabilitzar 2.825 usuaris 
i s'havien prestat 5.260 joguines. 
Al 1977 es va demanar una placa de ludote· 
cari a mitja jornada. Es so~licitava un assis· 
tent social o un pedagog. 
La coHaboració entre la ludoteca, la biblioteca 
i l'escola és enriquidora. Les bibliotecaries 
afirmen que el nombre de lectors augmenta. 
Els animadors de la ludoteca saben que ara 
es juga més en les fami lies de Tarp, amb el 
consegüent increment de comunicació i reJa. 
cions deis membres que aixo implica. 
A aquesta ludoteca els nens poden ter tot el 
que vulguin mentre no molestin ningú. 
La Spieliothek mobil del cercle de Pinneberg 
és una experiencia única a Alemanya. Consis· 
teix en el préstec itinerant de les joguines 
a carrec d'animadors voluntaris i amb la fina
litat d'oferir-les als nens i adults del camp 
que tenen menys dist raccions. La ludoteca 
iti nerant presta gratu'itament joguines es· 
caients a l'edat. És un lloc d'assaig per faci· 
li tar la compra de les joguines, un lloc de 
contacte entre adults i nens on es poden 
oferir joguines ja no utiiltzades. 
El ludobús va cada 15 dies als pobles i s'hi 
atura una hora i mitja. Es poden assajar les 
joguines i escollir gratis la que es vulgui per 
a portar-la a casa. El primer any va visitar 
vuit pobles a manera d'assaig i per a donar
se a coneixer. El 1976, els pobles havien de 
decidir si encara volien la visita del ludobús, 
pero ara han pagat una peti ta quantitat per 

poble en funció del nombr.e de nens que hi 
ha. En dos anys la ludoteca va reunir unes 
1.500 joguines. 
Per a l'organítzació de la ludoteca ítinerant 
hi ha un comité compost per cinc membres 
directius, un grup que escull les joguines. 
prova les mostres rebudes, fa estad istiques, 
propostes de compra 1 treballa per obtenir 
bons preus. Hi ha un altre grup de reparació 
que ha ideat diverses técniques de protecció 
perqué les joguines durin el major temps 
possible. 
El 15 d'octubre de 1976, l'associació de la 
ludoteca mobil va ser reconeguda com insti· 
tució valida per prestar el servei civil. Un 
jove del serveí civil s'encarrega de conduir 
i mantenir la camioneta, carregar i descarre
gar les joguines. desinfecció, control i repa
ració de les joguínes. ts !'única persona que 
rep un salari. 
A poc a poc. pero. s'ha demanat i obtingut 
la coHaboració deis pobles per posar a dis· 
posició un local (normalment )'escoJa o el 
deis bombers). Els animadors locals tenen 
una assemblea anual en la qua) reben un re
glament i són els encarregats de recordar 
als nens el pas del ludobús. Els responsables 
arri ben al lloc un quart d'hora abans per pre
parar el local. Ouan el ludobús arriba, es des
carrega la catifa sobre la qual poden jugar 
els nens. Porten les joguines en quatre clas
ses de contenidors. En un van les joguines que 
no es presten. pero amb les quals es pot 
jugar allí (trens electrics, mosaics ... ). Al se
gon, jocs de societat que cal aprendre allí. 
En tercer, les joguines que es presten. En 
el quart. joguines que s'han de desinfectar, 
controlar o completar-se. 
Els animadors locals s'encarreguen del fitxer. 
El fitxer blanc de les joguines viatja amb la 
camioneta, mentre que el fitxer de color deis 
nens es queda al poble. En un ll ibre-diari s'a· 
noten les joguines sortides i la quantitat de 
diners. 
L'exit d'aquest sistema és tal que hi ha una 
llista de pobles esperant ser visitats per la 
ludoteca. Una altra ludoteca itinerant sera 
oberta a Schleswig-Holstein. 
L'exit de la ludoteca ha d'atribuir-se a la per
fecta organitzacíó, al respecte i compliment 
de les normes i al personal que treballa vo
luntariament una mitjana de 35 hores men
suals en aquest ludobús. 
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Des de 1974, la Spieliothek Pinneberg presta 
500 jocs de societat diferents a nens, joves i 
adults. S'obre tres vegades la setmana dues 
vegades i amb una duració de 90 minuts per 
als nens i joves, i una vegada, amb una du
ració de 45 minuts, per als adults. El local 
ha estat posat gratu'itament a disposició de 
la ludoteca per la ciutat. 
Les sis animadores -de les quals quatre són 
pedagogues- treballen assegurant el seu ser-
vei en equips de dues. · 
Una vegada el mes s'organitza una vetllada 
de jocs, oberta als adults. Es fa a un barrí 
diferent cada vegada. Els representants de la 
vida pública participen amb ells com a invi
tats d'honor. Aquesta idea ha estat aprofitada 
per altres ludoteques alemanyes. Actualment, 
tracta d'agermanar-se (unir-se en « jumelat
ge,) amb una ludoteca estrangera. 
A Landau. la iniciativa va partir d'un profes
sor i una mare de familia. La ciutat va posar 
a la seva disposició els locals de la biblio
teca i la van sostenir economicament els 
pares. 
El préstec és gratu'lt i pot fer-se per un ma
xim de tres setmanes. La collecció compren 
joguines de construcció de societat i educa
tives. Les titelles tenen forc;a acceptació. 
Cada dimecres rep aproximadament 100 nens. 
lnstructors i pares formats pedagogicament 
s'encarreguen de donar consells als pares i 
de vigilar les joguines . 
En aquest cas, els deterioraments són eleva
díssims (d'un 60 %) . Malgrat aixo, els pro
motors volen installar a Landau una xarxa de 
ludoteques. 
A Neumünster. una associació sense finali
tats lucratives va fundar-se el 1974 per crear 
una ludoteca. La ciutat va posar a la seva 
disposició un local de 80 m2 i 13.000 DM ini
cials. Un grup de voluntaris la van pintar i 
decorar transformant l'antiga cuina de !'es
cola en un lloc agradable. La societat de gas 
Hambourg va oferir material i els fabricants 
de joguines varen oterir joguines i material 
de joc per un valor de 3.000 DM. 
Divuit animadors varen voler, abans de co
menc;ar el seu treball , seguir uns cursos de 
sis mesos sota la direcció d'un psicoleg i 
un pedagog per poder comprendre millar les 
reaccions deis nens. 
El novembre de 1975, la ludoteca va obrir les 
seves portes com a sala de joc. 

El 1976 va comenc;ar a funcionar el préstec 
de joguines. La ludoteca s'obre tots els dies 
de 15.30 a 17 h. Cada nen pot emportar-se 
una joguina durant 14 dies sense pagar res. 
A Alemanya es va crear el 1974 I'Associació 
de Ludoteques A lemanyes (BSD, Bundesver
ban Deutscher Spieliotheken), perqué la lu
doteca de Ouickborn no podía atendre totes 
les peticions d'informació que rebia. Té com 
a missió editar els estatuts generals de les 
ludoteques, ajudar les noves ludoteques i 
aconsellar-les sobre la seva instaJ.Iació, finan
ciació i elecció de joguines. Reparteix objec
tes donats (taules, prestatges ... ). 
Assegura la coordinació i impedeix la comer
cialització de les ludoteques. Organitza semi
naris d 'informació per a persones interessa
des i futurs fundadors i permet intercanvis 
d'experiencies entre ludoteques en exercici. 
Representa totes les ludoteques afiliarles en 
les organitzacions de fabricants, instituts d'in
vestigació, ministeris, a les associacions ale
manyes i estrangeres. 

Experiencies de préstec de joguines 
a les biblioteques públiques 

Les bibliotecaries alemanyes van decidir pres
tar joguines al seu públic i aconsellar les com
pres, convenc;udes que la joguina és una eina 
de desenvolupament de la persona igual que 
d'al tres. Presa aquesta decisió, pensaven al 
mateix temps atraure a les biblioteques per
sones que abans no hi anaven. 
El mar¡; de 1971, les bibl ioteques de Munic 
oferien alguns exemplars de joguines didac
tiques per respondre les peticions deis pro
fessors. 
Al desembre de 1971, la biblioteca de Ber
gisch-Gladbach, en collaboració amb l'escola 
secundaria, va obrir una sala de joguines a fi 
que els pares i els nens tinguessin la possi
bilitat de provar-los. La idea de la Dra. Ursula 
Hassalblat era crear un lloc en el qual s'a
consellés sobre les joguines escolars i edu
catives. Tots els fabricants varen collaborar 
en aquesta idea i oferiren joguines. 200 jo
guines pre-escolars es varen posar a dispo
sícíó deis habitants de Bergisch-Giadbach. En 
dos mesas varen anar a consultar prop de 
2.000 pares. 
Els re:;ponsables s'han plantejat la convenién-
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cía d'ampliar el camp de les joguines didac
tiques i introduir joguines divertidas i jocs de 
societat per a joves i adults. En realitat te
nen el mateix valor de distracció que moltes 
noveHes i contribueixen dintre de la família 
o amb els amics a augmentar el grau de 
comunicació. 
A fi de no sobrecarregar el treball de les 
bibliotecarias es va decidir no fer un control 
de les joguines. ¡:s el mateix usuari el que 
deu assegurar-se que la joguina és completa 
abans de sortir de casa seva. Els resultats d'a
questa mesura a Düren són bons. 
Les biblioteques de la regió de Colonia ca
meneen a interessar-se pel préstec de jogui
nes des de 1972. A Gimborn·Berghausen (1.675 
habitants) i a Hilsenbuch (2.064 habitants), les 
biblioteques organitzen jocs per als nens. En 
aquesta darrera localitat el servei de préstec 
de joguines s'organitza en coHaboració amb 
l'escola. 
El 15 de maig de 1972 s'obrí el préstec de 
joguines en la biblioteca de Münster. La bi
blioteca demana ajuda als fabricants de jo
guines. els quals les cediren gratu'itament a 
canvi de rebre'n informes. El servei de prés
tec va comen<;ar amb 150 joguines de les 
quals 90 eren puzzles pera majors de 13 anys. 
Era poca cosa per a una ciutat com Münster. 
Contínuament calia dir que eren prestats i va 
ser la primera vegada en la historia de les 
biblioteques que un periodista va anar a foto
grafiar els prestatges buits. 
Cada joc de societat es presta 12 vegades 
l'any. Hi ha pocs deterioraments. Una en
questa demostra que una joguina es torna 
inutilitzable després d'uns 50 préstecs. Amb 
la resta de les joguines incompletas s'orga
rlitza una reserva de jocs. 
Per a les perdues o reparacions se segueix 
la mateixa normativa que per als ltibres. Si 
la joguina ja no pot utilitzar-se més. haura de 
pagar-la i es quedara la vella. 
El febrer de 1973, disset representants de 
biblioteques varen estudiar el paper que el 
joc tenia a les biblioteques. Vafen arribar a 
la conclusió que una de les missions de la 
biblioteca era proporcionar mitjans de dis
tracció per al temps lliure. Per altra banda 
van veure que el préstec de joguines didac
tiques acomplia una funció social, pulx que 
afavoria la igualtat de possibilitats i una fun
ció de formació, ja que facilitaven informació 

que no es dóna als magatzems de joguines. 
Altres especialistas van quedar encarregats 
d'estudiar el mercal de les joguines: els uns 
el joc didactic i pre-escolar, i els altres el joc 
de nens i els jocs d'adults. Es van establir 
sis criteris per jutjar l'elecció de joguines: 

1. El tipus de joc (duració) 
2. La classe d'edat 
3. Nombre de participants 
4. Oualitat deis materials 
5. Claredat en la manera d'utilitzar-les 
6. Interés del joc i valor moral. 

Malgrat aixo, les bibliotecarias alemanyes de
sitgen més lnformació sobre pagines i jocs. 
A Alemanya existeixen revistes especiali tza
d-és i alguns fullets que fan la crítica de les 
joguines i en donen ínformació seriosa. 
Aquestes experiencias alemanyes ens poden 
fer reflexionar sobre la conveniencia i neces
sitat d'enriquir les nostres biblioteques in
fantils amb bones joguines. Creiem que en el 
cas de Catalunya pot ser una mesura que 
taci que molts nens i pares trepitgin per pri
mera vegada les biblioteques. La joguina sol
licitada en préstec pot, aprofitant tot una 
estructura existen! de biblioteques i per tant 
amb un cost mfnim, assolir objectius socials. 
Permetria als nens d'obtenir joguines que 
d'altra manera no podrien tenir per raons 
economiques. Pot assolir també unes fun
cions comunitarias, puix que és jugant en 
grup com s'aprén a respectar, a ajudar i a 
rebre ajuda. En aquests centres tindran la 
possibilitat d'escollir indistintament una jo
guina o un ltibre que hauran de respectar per
qué els altres nens la puguin trobar després 
en bon estat. 
Si les nostres biblioteques obren les portes 
a les joguines i hi collaboren tant els educa
dors com els bibl iotecaris i els pares. pen
sem que. també i precisament a través de les 
joguines i deis llibres. els nostres nens po
dran arribar a una educació de la manera 
d'usar-los. Gaudiran. pel que fa als objectes 
i al compliment de normes, de tot tipus de 
béns comunitaris en un aprenentatge del 
compartiment del bé comú, de la responsa
bil itat i del respecte als altres. Tant de bo 
que aprofitem !'experiencia alemanya! 

Maria de BORJA SOL~ 
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EL GRUP-CLASSE 

Per un model d'interpretació i acció 

La realitat que ha de tenir en compte el mes
tre en la seva actuació habitual és molt com
plexa. Una situació educativa és la resultant 
d 'un conjunt de variables interrelacionadas i 
interactuants de diferent intensitat i impor
timcia en cada cas concret. Sens dubte, en 
aquest fet resideix una de les raons que ens 
poden explicar el progrés lent de la peda
gogía com a ciencia, i, també. la dificultat d'ar
ribar al convenciment que l'acció pedagogica 
que s'apl ica en un moment determinat és la 
més adequada. 
Intentar de precisar quines són les variables 
- i la seva interacció- en una situació dona· 
da, pot conduir a l'elaboracló més acurada 
de !'estrategia a seguir. La descripció de la 
realitat en termes de variables i interaccions, 
que permet la generalització a situacions pa
raHeles, és el que s'anomena model. Disposar 
d'un model d'interpretació fa possible una 
analisi de la situació educativa concreta a 
la qual hem de donar resposta. A la practica, 
el model ens diu que cal tenir en compte, i 
ens fa concloure amb garantías d'haver con
siderat el problema en conjunt. 

El grup-classe és una realitat complexa que 
genera situacions a través de les quals s'ha 
d'anar canalitzant l'acció educativa. Saber 
quins són els elements base, les interaccions 
significativas, i les possibles linies d'actua
ció, representa per al mestre la possibilitat 
de saber com interpretar les diversas situa
cions quotídianes dins d'un continu cohe
rent. A partir de l'analisi, el procés d'acció i 
de regulació propi del mestre i del grup-classe 
s'inscriu també en un marc definit i precís 
que permet una visió de conjunt 1 una ava· 

luació a partir d'unes coordenadas suficient· 
ment conegudes. 
Oferir el disseny d'un model d 'interpretació 
i acció del grup-classe • és el que pretén 
aquest article. No es tracta d'un model per
tectament acabat. pero sí suficientment com· 
prensiu de !'amplia gamma de situacions que 
el mestre ha d'afrontar en la seva tasca quo· 
tidiana. Una interpretació, d'altra banda, del 
grup-classe que el concep com un conjunt i 
intenta d'actualitzar al maxim tates les poten
cial itats educativas que té. 

Grup-classe i societat 

Dues consideracions ens han de permetre 
de valorar la importancia del grup-classe. 
1. La societat disposa del seu aparell e<;luca
tiu. Teoricament. I'Administració, a partir de 
les expectativas socials. deis grups domi
nants. del nivell cultural assolit, de les tec· 
niques pedagogiques i de les necessitats del 
món del treball, planifica les orientacions. con
tinguts i nivells que considera convenients 
per als diferents estadis educatius deis fu
turs membres adults que s'han d'incorporar 
a la societat. l. dins d'aquest aparell educatiu 
resultant, el moment on tot s'ha de ter rea· 
litat és !'aula. Els diferents grups de nois i 
noies amb el professor o professors corres
ponents són els que realitzaran o no les di· 
rectius establertes. 

• El model és la resultant del treball i la refle
xió de diferents persones. en diferents moments 
i situacions. 
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Tot el que podem anomenar circuit social de 

l'educació té un punt de contacte primordial 

en les sessions que tenen lloc a l'aula día 

rera dia. Ací és on les orientacions es porten 

a terme o es contradluen, on els alumnes 

adquireixen uns estris o uns altres, on !'e

ducador imprimeix una tendencia o una al

tra. Ací és on les grans finalitats tenen el seu 

acompliment o són substitu'ides per altres 

que no tenen res a veure amb el projecte so

cial global. 
Una Llei General d'Educació, o una renovació 

pedagogica, que no posa els mitjans perque 

els mestres que l'han d'executar a nivell con

cret en facin una traducció adequada a l'aula, 

és una llei, o una renovació, condemnada al 

tracas. 
2. La condició de punt de contacte primor

dial que hem atribu'it a l'aula pel que fa a 

l'aparell educatiu la podem fer extensiva a 

l'ambit d'influencies socials de tota mena. 

L'aula, amb més precisió, el grup-classe. és 

una cru"illa d'influencies procedents deis indi

vidus que el formen -alumnes i mestre/s-, 

de l'ambient proper i més general en el qual 

es desenvolupa el grup-classe. 

Aquesta és una premissa important que cal 

no oblidar en cap moment en les considera

cions sobre el model que anirem fent. ts un 

•input• al qual farem referencia en dlferents 

moments. sense tornar a insistir novament 

en la seva importancia. 

lndividu-grup 

En parlar de grup-classe, en lloc de classe, 

volem subratllar el fet, importantíssim, que es 

tracta d'un grup i no d'una munió d'individus 

aillats. La dimensió grupal -la grupalitat

aporta una nova serie de reali tats que no 

troben plenament la seva explicació en la 

forma de ser de cada individu considerat per 

separat. 
El grup-classe és una realitat en ella mateixa 

que ultrapassa el plantejament de l'educació 

com una relació entre professor i alumne. Hi 

ha una dinamica, unes interaccions entre els 

elements que formen el grup-classe que in· 

flueixen fortament en l'actuació -i en la for

mació i desenvolupament- de tots els alum

nes, tant des d'un punt de vista personal com 

academic. Hi ha conflicte de valors. relacions 

afectivas, de prestigi, d'autoritat. i, com a con-

sequencia, inhibicions, condicionaments en

front de l'aprenentatge que no poden ésser 

explicadas totalment a partir de cada indivi

du, tot i que tenen un de~s seus orígens en 

les característiques individuals (edat, proce

dimcia, personalitat, preparació ... ). Hi ha una 

grupalitat, fruit de la convivencia i de la in

teracció, que afegeix a la problematica indi

vidual la dimensió social del fet educatiu. 

L'aprofundiment en allo que vol dir que la 

classe és un grup és el que ha de represen

tar un canvi fonamental en l'optica educativa. 

Avui no s'esta preparat adequadament per a 

l'educació a l'aula. si no es té cura deis fe

nomens que es produeixen en el grup. 

Ouan parlem de grup no ens referim exclusi

vament als alumnes. Pensem que el mestre 

-sigui quin sigui el grau d'implicació perso· 

nal- forma part del grup-classe. ja que la 

seva sola presencia comporta una inserció 

en la dinamica que es produeix a l'aula. 

Després d'aquestes consideracions, ja podem 

assenyalar una de les primares components 

del model. Les situacions de /'aula tenen 

sempre una doble dimensió. la individual i la 

social o grupal. Els individus de la classe són 

l'objecte de l 'acció educativa, pero la possi

bilitat d 'incidir sobre el seu progrés passa 

pels processos de grup. L'acció educativa. per 

tant. s'ha de produir atenent la perspectiva in· 

dividua! i la de grup, donat que ambdues di

mensions cavalquen en qualsevol situació 

del grup-classe. 
Generalitzant, podem dir que el fet que l'in

dividu tingui una dimensió social i es formi 

en interacció amb els altres, ens obliga a 

afirmar que tota educació que no incorpori 

la dialéct ica individu-grup és necessariament 

fragmentaria i incompleta, i, per tant, no és 

una resposta educativa adequada. 

Dinamismes basics del grup-classe 

Un conjunt d'elements incideixen i interac

cionen en l'ambit del grup-classe. La coinci

dencia fa que es produeixin un determinat 

tipus de relacions que són les que caracte· 

ritzen la vida de tot grup-classe. A partir d'u· 

nes coordenadas generiques, d'unes funcions, 

la vida del grup durant el curs fa que aquest 

s'individualitzi i esdevingui diferent de qual

sevol altre grup-classe. 
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Una primera esquematització, que ens aju· 
dara a tenir una visió de conjunt, és la se
güent: 
1. Hi ha unes realitats basiques. que són 

com el punt de partida. sobre les quals 
s'inscriuen els dinamismes basics: 
1.1. Un conjunt d'individus -alumnes i 

mestres. 
1.2. Una feina per fer durant un curs 

concret. 
1.3. Un entorn proper: l 'espai aula; i un 

de més ampli , el centre. 
2. Hi ha unes funcions -constituents deis 

dinamismes basics- que són les que van 
consti tuint la vida del grup. Considerem 
que les següents són les tonamentals 
comprensivas de tota la problematica: 
2.1. Afectivitat. Relacions d'acceptació i 

rebuig entre els membres del grup. 
2.2. Autoritat. Relacions de jerarquitza

ció. que d'alguna forma defineixen 
graons d'intervenció en ordre a pren
dre decisions o decantar les opi· 
nions. 

2.3. Valors. lnteracció i consolidació del 
que els membres del grup o el grup 
majoritariament accepta com positiu 
o rebutjable. 

2.4. Treba/1. Feina que s'ha de realitzar; 
condicions, adequació ... 

2.5. Organització-estructura. Formes se· 
gons les quals es produeixen les 
diferents actuacions 

Les tractarem amb més detall. 
El curs en qüestió és constitu'it per uns in
dividus -amb uns trets personals propis. 
amb unes actituds més o menys positivas. amb 
unes aspiracions ... - , que ten en una edat de
terminada, i una procedencia social concreta. 
Sobre aquesta realitat, s'inscriu el projecte 
educatiu. El grup-classe pertany a un nivell 
educatiu i aixo fa que hi hagi uns objectius 
a assolir. D'alguna forma hi ha un projecte 
per al grup-classe. Pot st r, simplement , un 
projecte calcat del que subministra l'adminis· 
tració -llibres aprovats pel ministeri ... - o 
un projecte elaborat i pensat per un equip 
de mestres a partir de les orientacions ge
nerals. 
Una primera concreció del projecte quedara 
reflectida en una certa forma d'organització 
que d'alguna forma definira les regles del joc. 
L'organització pot ser coherent o no amb el 

projecte En tot cas, sempre exerceix la seva 
influencia. Tant el projecte com l'organització 
arribaran al grup-classe a través del mestrej s, 
que, d'altra banda, cal no oblidar que és un 
individu més del grup. amb els seus trets per
sonals propis, acti tuds, aspiracions... i amb 
el seu paper de mestre i adult . 
En aquest context -per ell mateix ja dife
renciador- és on es produiran els dinamis
mes basics. Aquests dinamismes, que són 
elements-fon;a que apareixen a parti r de !'e
xistencia en grup, són fruit de la interacció 
de les cinc funcions. 

Afectivitat 

En tot grup hi ha uns vincles entre els mem
bres. que tenen el seu origen en l'afectivitat. 
Hi ha unes relacions que representen apro
pament i acceptació, o distanciament l rebuig. 
Aixo acaba constituint una estructura o una 
forma específica d'agrupament deis membres 
del grup que dóna lloc a !'existencia de petits 
subgrups. 
Hom necessita una dosi d'afectivitat. naces
sita moure's en un ambient mínimament se
gur per a poder-se produir amb espontane·¡. 
tat. Les relacions afectivas negativas fan que 
els individus estiguin més pendents de la pro
blemiltica de la seva acceptació que no pas 
de la tasca concreta que s'ha de portar a 
terme. 
Cal no oblidar que la problematica afectiva 
matisa tota la vida de la persona. Facilitar 
intercanvis on la persona de cadascú és va
lorada i acceptada enriqueix la vida del grup 
i de cada individu. Per un costat, una situació 
afectiva de signe positiu comporta un incre
ment del camp energetic deis membres del 
grup, una majar possibili ta t de canali tzació de 
les torces cap a una consecucíó creadora deis 
objectius. Per l'altra. ajuda a reduir les an
goixes que poden generar les vivencias en el 
marc del grup. 

Autoritat. Influencia 

En tot grup hi ha elements que tenen una 
autoritat sobre els altres - institucionalment, 
per prestigi o per l'exercici real del poder en 
el cas del mestre/ s. o per l'existencia d'una 
qualitat o habilitat en el cas d'un alumne o 
subgruo. 
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lncideix fortament en el procés del grup-clas
se, ja sigui potenciant el seu desenvolupa
ment. ja provocant situacions que dificulten 
l'organització de la feina i l'enfrontament al 
projecte educatiu i a l'acció del mestrej s. 
l'autoritat del mestre/s, respectant alhora les 
individuali tats i posant-se al servei de !'auto
nomía que els diferents elements del grup
classe han d'anar adquirint progressivament. 
i donant ocasió per a la participació del grup
classe en la responsabilització del seu propi 
progrés. ha de comportar un desenvolupament 
favorable. 

Valors 

A partir de la interacció amb l'entorn i de la 
propia dinamica, tot grup defineix un camp 
de valors. Pot ser coherent i unitari -la qual 
cosa comporta un cert model de grup i de 
membre del grup- o representar diferents 
models i, per tant, ser expressió del conflícte 
de diferents valors dominants. 
Els valors defineixen afio que és acceptat 
com a bo i convenient. i el que és rebutjable 
i negatiu. El camp de valors dóna lloc a una 
normativa, en ajut de la qual s'estableix un 
sistema de sancions i de premis o, simple
ment. compensacions. la normativa i el sis
tema poden ser portats a la practica d'una 
forma r ígida o flexible. En tot cas, tant els 
valors com la normativa, exerceixen sobre 
els membres allo que s'anomena .. pressió de 
conformitat•, que pesa sobre les diferents 
individualitats. 
En la mesura en que el camp de valors sigui 
expressió de les necessitats deis membres 
del grup, la pressió de conformitat poten
ciara les situacions deis diferents membres 
i els orientara vers la creativi tat. Si són fru it 
de la imposició arbitraria portaran a l'oposició 
l la recerca de mecanlsmes compensatoris i 
formes d'engany per superar l'ambient advers. 
En la mesura en que el grup-classe sigui re
flex de la situació pluralista de la societat. 
!'existencia de diferents camps de valors ani
ra en augment. 
El possible confl icte de valors. freqüent d'al
tra banda. no comporta necessariament una 
situació negativa, sempre que els mecanismes 
de superació siguin agils, perqué el conflicte 
-el que sorgeix, no el provocat-, es veu 
com una oportunitat de valor educatiu. 

Treball 

El grup-classe té una tasca per realitzar, de
finida a través del binomi projecte educatiu
interessos i necessitats del grup-classe. El 
projecte educatiu esdevé un veritable pro
jecte del grup-classe en la mesura en que 
respon a les necessitats d'aquest 1 que, d'una 
forma més o menys conscient, és assumit i 
es tradueix en actuació practica. 
la possibilitat de donar una resposta posi
tiva al treball que s'ha de realitzar. i de veure 
i experimentar el progrés aconseguit amb 
l'esfor<=. és un element fonamental per a un 
grup que té al final del període escolar anual 
una valoració d'abast molt ampli i de conse
qüencies importants (haver treballat o no, 
passar o repetir, provocar satisfacció o 
enuig .. . ). 
Donat que la majar part del temps del grup
classe s'omple amb el treball per realitzar, la 
inadequació del treball a les possibilitats del 
grup-classe té fondes repercussions sobre la 
vida col·lectiva. Massa sovint trobaríem la 
causa de les indisciplines de que es parla 
entre els mestres en el desajustament en 
aquest camp. 

Organització-estructura 

Un conjunt de persones en convivencia, amb 
un projecte i una feina per fer, durant un 
temps delimita! i en un espai habitual, gene
ren la necessitat d'enquadrar les accions que 
es realitzen per esdevenir resolutius i efica
c;os, per canalitzar els intercanvis. per mani
festar necessitats i prendre decisions. 
la vida habitual en un marc comunitari gene
ra sempre unes certes formes d'actuació que 
a poc a poc van esdevenint habituals també, 
clari fiquen el marc d'actuació possible i sig
nifiquen un marge de seguretat per als mem
bres del grup-classe. 
l'enquadrament de les relacions ocupa un pa
per important en el moment en que es pre
tén que els dinamismos basics es vagin des
envolupant i es regulin de cara al bon fun
cionament del grup-classe. 

En relació a l 'acció d'aquests dinamismos ba
sics cal tenir present: 
a) Es produeix amb independencia del fet 

que els membres del grup en siguin o no 



conscients. La vida del grup va fent el 
seu curs tant si es potencien les fun
cions, com si s'ignoren o s'intenta d'im
pedir-ne el funcionament. 

b) L'acció de cada funció és fortament !li
gada a la de les restants. Qualsevol situa
ció del grup-classe és la resultant de la 
incidencia de les cinc funcions. L'acció 
educativa que hem d'aplicar sobre una 
situació donada, ha de passar per l'ana
lisi i ponderació del pes de cada una de 
les funcions; el procés de regulació s'ha 
de fer tenint present sobre quina o qui
nes cal incidir d'una forma més impor
tant. 

e) La dialéctica de les funcions es mou en 
una coordenada temporal que cal no obli
dar. Hi ha una historia del grup-classe. 
més o menys !larga i definida. que d'al
guna forma prefigura el present i el fu
tur. Cal no oblidar que, en la mesura que 
és explícita, hom pot reorientar pedago
gicament la seva influencia. 

Tcnim, per tant, un nou component del model: 
els dinamismes basics que giren a l'entorn 
de cinc Funcions: afectivitat, autoritat-influen
cia. valors, treba/1, organització-estructura. 

Grup-classe i bon funcionament 

El funcionament adequat del grup-classe el 
podem expressar mi tjan<;:ant dos resultats o 
•OUtputS•: 

l a promoció i satisfacció deis membres 
del grup 

Els membres del grup experimenten una pro
meció en la mesura que accedeixen a un pro
grés personal i cultural al llarg del procés 
(habilitats. consciencia personal, domini de 
l'entorn ... ). 
Els membres del grup han d'experimentar la 
satisfacció d'haver acomplert uns objectius. 
d'haver realitzat un esfor<;: efica<;:. Han d'ex
perimentar una certa felic itat, qualitativament 
més plena. 
Cal remarcar que en parlar deis membres del 
grup-classe s'ha de tenir present que el mes
tre/ s no ha de ser excepció. Si el mestre 
no es promociona. ni experimenta satisfacció, 
s'hipoteca, i acabara influint negativament. 

l 'eficacia i rendiment en la feina 

El grup-classe és un grup de treball. El con
junt d'elements del grup-classe es traben re
units per a realitzar un conjunt de tasques 
que donen com a resultat l'acompliment d'uns 
objectius definlts amb més o menys claredat. 
l'eficacia en aquest domini és també un in
dicador de la bona marxa de la gestió del 
grup-classe. 

la interconnexió entre els dos •OUtputs• és 
forta, i la podem percebre clarament si pen
sem en la realitat del grup-classe. 
Tenim dos nous elements del model: promo
ció i satlsfacció deis membres del grup-clas
se, i eficacia en la feina. 

Grup-classe i acció pedagogica 

Fins al moment present hem explicitat pre
ferentment els components del model que es 
refereixen a la interpretació del grup-classe. 
Les dimensions que segueixen ens parlen més 
de l'acció o deis canals d'actuació de que 
disposa el mestre i el grup-classe per incidir 
en els components assenyalats. 
Trobem tres operacions: comunicació, ense
nyament-aprenentatge i organització del grup
classe, i un marc general d'acció que es con
creta en el projecte i la regu/ació o Feed
Back.' 

El conjunt d'operacions i el marc d'acció re
cobreixen els components del model d'inter
pretació que s'ha desenvolupat en les con
sideracions anteriors. És a dir, els diferents 
aspectes de l'acció. entre tots, tenen reper
cussions i influencia sobre tots els compo
nents del model d'interpretació. A partir de 
l'actuació en l'ambit que tot seguit explici
tarem. tant el / s mestre/s, com el grup-clase, 
incideixen sobre tots els elements que cal 
tenir presents en afrontar una situació en el 
marc de !'aula. 

1. Des d'un punt de vista teoric, el marc general 
és el que dóna coherencia i plenitud de sentit a 
l'acció del mestre. 
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Comunicació 

La comunicació és l'intercanvi personal de 

missatges de tots tipus que es produeix en

tre els elements del grup-classe. 
Consisteix en la circulació d'informacions so
bre coneixements, sentiments, aspiracions. 

vivencias, referidas a la vida individual i a 

la vida de grup. 
L'ésser huma es desenvolupa i es consti

tueix mitjan¡;ant la comunicació. El grup ar

riba a poder considerar-se com a tal per la 

comunicació. La comunicació permet d'esta

blir una certa comunitat, que fa que els mem
bres passin del jo al nosaltres i que és signe 

d'haver establert una grupali tat. • 
El grup-classe -i el/s mestre/s-• obté. a 

través de la comunicació, la informació neces
saria sobre la propia vida i progrés, cosa que 

Ji ha de permetre d'orlentar l'actuació de 

forma que es vagin superant els conflictes i 

es trobi el funcionament adequat en ordre a 
J'acompliment deis objectius. 

2. Aquesta alternancia, que es va repetint. inten

ta cridar l'atencló sobre el paper ineludible del 

mestre. que hauria de portar a l'acció del grup. 

Ensenyament-aprenentatge 

Els individus són a la classe per assolir apre

nentatges que els han de portar a un majar 
coneixement de la realitat i del conjunt cul

tural de la societat en que han de viure. No 
es tracta tan sois de continguts, slnó d'habi
litats i tecniques de treball que cal dominar 

i deis valors que s'aniran configurant i con
solidant amb l'exercici quotidia. 
El grup - el /s mestre/s- ha d'anar regulant 
aquesta operació per tal d'aconseguir que la 

correlació entre forma de treball , estor¡; i 
resultats, sigui el més alta possible. 
La participació en el procés, i el coneixement 
deis passos que es van donant. esperonen 

per a nous esfor<;os i noves recerques. 
El fracas i la incertitud en els resultats, des
vía l'atenció i fa caure en el desanim. 

Organització del grup-classe 

Tot conjunt de persones que han de realitzar 
unes tasques generen uns mecanismes que 

regulen J'acció que s'ha de portar a terme. 
El grup-classe necessita una organització com 

a punt de partida, que, a més de donar segu
retat als seus membres. facili ta la feina i la 

fa eticat;. 
El grup-classe - el / s mestre/ s- té ací una 

de les tasques més importants, donat que la 

seva acció ha de conjuminar l'actuació d'un 

nombre elevat de membres i de realitats a 
tenir en compte (comunicació. aprenentatge: 

organització del temps. de l'espai: incidencia 

deis objectius; influencia de J'entorn sobre la 

vida del grup; relacions d'autoritat en funció 

de la llibertat deis individus i la participació 
del grup ... ) . 
J:s. sens dubte, l 'operació que té una majar 

correspondencia immediata amb el relleu que 

va adquirint el concepte de grupalitat. Aporta 

al grup J'enquadrament indispensable per ca
nalitzar la vida del grup. 

L'exercici de les tres operacions s'emmarca 

en el projecte i la regulació o feed-back. 

El projecte 

J:s la concreció d'uns objectius. metodes i 
procediments, assignats a un grup, per un 

període de temps determinat (un curs es
colar). 
Hem dit que esdevindra veritable projecte del 

grup-classe en la mesura en que la proposta 
teta inicialment -a partir de I'Administració, 

el centre, J'equip de professors, ef/s mes
tre/ s-, perqué respon a les necessitats i 

interessos profunds del grup-classe, sigui as
sumida per aquest. 
Des de l'inici. el grup-classe. és a dir, mes

tre/ s i grup d'alumnes, ha d'anar remodelant 

el projecte de forma que s'ajusti a les pos
sibilitats reals i s'adeqüi a la forma de ter 
que al grup li és convenlent per al propi 
progrés. 
Un projecte és una presa de posició en re
lació a tots els components del model d' in
terpretació que hem explicat. El projecte dóna 

prioritat a un cert camp de valors. dóna bel
lígerancia o no a l'afectivitat, assenyala un 
ritme de treball : posa l'accent en les dimen
sions indlviduals o en les de grup: i de la 
mateixa forma amb els aitres aspectes as
senyalats. 
A partir del projecte, la comunicació, l 'ense-



nyament-aprenentatge i 1 'organització opera
ran en un sentit o en un altre, tendiran a 
atendre tots els elements o tan sois alguns, 
possibilitaran la participació en un cert grau 
o en un altre. 
El projecte, per tant, defineix un marc gene
ral d'acció. Des de la nostra optica, aquest 
projecte no ha de ser r ígid i inamovible, sinó 
destinat a ajustar-se al grup-classe, que a 
mesura que el va realitzant cal que l'acomodi 
i el faci seu. 

La regulació o feed-back 

En continu'itat amb el que hem atirmat en re
lació al projecte, dlrem que la regulació és 
a la base de l 'acció pedagbgica. La complexi
tat de les situacions educatives, a causa de 
l'entrecreuament de molts tactors, dernana 
una atenció constant als desajustarnents na
turals que es van produint. 
El grup-classe - el / s mestre/ s- ha d'anar 
introduint rnodificacions a la seva propia ac
tuació, un cop ha constatat que no s'avanc;:a 
cap al progrés desitjat i possible. 
Exemplificant podem dir: el treball produeix 
una marginació creixent, no hi ha un nive!l 
de cornunicació positiu, l'organització lentifica 
i desorienta ... cal ajustar la situació. 
A la practica, l'ajustament té repercussions 
sobre més d'un factor i ha de venir després 
d'una constatació seriosa de funcionament in
adequat. 
Per acabar aquest aspecte, diguem que de la 
mateixa forma que considerem natural el con
flicte, també creiem indispensable 1 natural 
la regulació de l'acció i de la importancia do
nada a cada factor segons el desenvolupament 

de la vida del grup. Afirmar el contrari és ne
gar la realitat. 

Dialéctica del model 

No hi farem més que una petita referencia. 
Pensem que la comprensió del que hern dit 
fins ací ja orienta mínimament. 
El grup-classe -el/ s mestref s- van actuant 
día a día. Una actuació adequada ha de partir 
d'una analisi aprofundida de la interacció 
deis elements que hem consignat en el mo
del d' interpretació. 1 sera a partir de les con
clusions de l'analisi que el grup podra orien
tar l 'acció de les tres operacions - comunica
ció, ensenyament-aprenentatge, organització 
del grup-, remodelant el projecte i assu
rnint el compromís de regular una realitat tan 
complexa com la vida del grup-classe. 
Pero explicitar aquest compromís d'una forma 
practica al llarg del curs, ja obriria un altre 
capítol que ens faria entrar de pie en !'actitud 
del mestre per referencia al grau d'implica· 
ció del grup-classe en el seu propi progrés. 
Afavorir la comunicació positiva , facilitar un 
aprenentatge adequat al nivell i a l'esforc;:, 
organitzar en funció de les necessitats, defi
nirían un primer nivel! del compromís del 
mestre. 

Arribats en aquest punt, i després d'una lec
tura rapida de l'article, penso que el desig de 
donar d'un cop tot el model del grup-classe 
fa que la redacció quedi massa atape'ida. Ja 
em sabreu disculpar. Donar el model per ca· 
pítols, penso que té més inconvenients. 

Pere DARDER 
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