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ELS AJUNTAMENTS EN LA PLANIFICACIO ESCOLAR

Per primera vegada des de fa molts anys diversos Ajuntaments, ara democratics, han pres
la iniclativa de paliar, en la mesura de les seves possibilitats, el problema de la manca de
places escolars. Un dels aspectes que alguns d'ells han emprés ha estat el de I'orientacié
de la matricula, conjuntament amb inspectors i directors, per tal d'obtenir dades fiables
per presentar al Ministeri, aconseguir-ne els mestres necessaris i un pla de construccions
escolars suficients, i, d'altra banda, poder fer una distribucié6 més racional de nens d'acord
amb els recursos d'aules actuals. En els darrers nimeros de «Perspectiva Escolar» alguns
regidors d’Ensenyament ja han explicat les realitzacions i projectes d'aquest primer any
de govern municipal.

Es bo que molts Ajuntaments s’hagin pres seriosament els problemes escolars plantejats
als seus municipis. Perd, sense menysvalorar aquest esforg, cal recongixer que en algunes
actuacions —i no volem pas generalitzar-ho a tots els Ajuntaments— no deixen d'aparé&ixer-
hi unes certes contradiccions.

Ens referim, en concret, a l'augment del nombre de nens per aula que s'ha produit en
alguns casos.

Prescindim del fet que la solucié adoptada hagi estat o no la millor en les circumstancies
actuals. Sabem, a més a més, que la practica politica comporta sovint caure en contra-
diccions i que no tot el que es reivindica des de I'oposicié es pot posar en practica quan
es governa, sigui quin sigui I'ambit des del qual s'exerceix el poder. Perd la practica demo-
cratica exigeix atenir-se a uns principis o almenys respectar unes normes, com per
exemple:

1. No n'hi ha prou de fer les coses ben fetes i per al bé del poble. Cal fer-les democra-
ticament, és a dir, amb participacié o representacié dels sectors afectats.

2. Cal que tothom pugui estar informat d'alld que es fa i de com es fa.

3. Pel damunt de les solucions conjunturals no es pot perdre de vista els objectius tltims
exigits per cada sector social i, sovint, incorporats als programes de govern.

En la qliestié que ens ocupa —el nombre de nens per aula— «Perspectiva Escolar» esta
obligada a defensar el criteri pedagdgic que ha defensat sempre: amb més de 30 alumnes
per aula és molt dificil fer una escola de qualitat.

Els Ajuntaments poden adoptar les mesures que creguin més realistes en un moment
determinat, perd no poden deixar de lluitar i fer els passos necessaris per arribar a allo
que els mestres exigeixen per poder fer una bona escola. | no poden oblidar que una
practica politica democratica exigeix el contacte amb les necessitats reals i personals del
poble per tal de no perdre de vista els objectius a atényer.




2 EL. MEDI COM A PUNT DE
PARTIDA PER A L’ESUDI
DE LES CIENCIES SOCIALS

per Roser Batllori Obiols i Montserrat Casas Vilalta

1. QUE ES EL MEDI?

Fa molt de temps que sentim parlar i
parlem que l'aprenentatge dels nens ha
de comencar a partir de les realitats més
proximes, les que formen el «medi» de
vida o «entorn» habitual en qué es mou
el nen.

Aquest fet, en el qual gairebé tots estem
d’'acord, ens fa dubtar una mica a I'’hora
de posar-lo a la practica. Ens sembla molt
bé que el nen de parvulari estudii la clas-
se o l'escola o qui forma part de la seva
familia; també trobem molt logic que els
nens de primera etapa estudiin la poma,
la taronja, el seu poble o la seva comarca
en lloc d'estudiar la pinya americana, el
te o els barris de Nova York. La cosa can-
via, perd, quan arribem a la segona etapa
d’EGB. Comencen a sortir les pors sobre
els pocs coneixements que els nois tindran ;
tenim por que aquell nen només conegui
la seva comarca i el seu pais, que no sa-
piga res d'altres nacions, que no aprofun-
deixi en les diferents maneres de viure
d'altres pobles o cultures, etc. ¢A que és
deguda aquesta desconfianca?

Possiblement ve del fet que la manca de
coneixements que tenim sobre el propi
medi ens fa dubtar de la seva riquesa real.
Podriem, doncs, comengar per preguntar-
nos, qué és el medi?, quins elements el
formen? quina és la millor manera d’es-
tudiar-lo? i, a partir d’aqui, potser veuriem
que anavem una mica errats.

Que és, per a nosaltres, el medi? El medi
o entorn en el qual vivim és un conjunt
molt complex d'elements que s'interrela-
cionen tot formant unes xarxes, que po-
driem anomenar paisatges, en les quals
qualsevol petita variacié en un dels ele-
ments porta un canvi, de vegades molt
notable, en tots els altres.

El medi és un ésser viu i canviant que,
com tots els altres, va desenvolupant-se i
que, en algun moment, pot arribar a morir-
se, aix0 é€s, canviar completament de for-
ma per tornar a comencar un altre procés
de vida. Pensem, per exemple, en els grans
canvis que s’han produit en les diferents
eres geologiques.

Quins elements formen aquest medi?

Hi ha una série d'elements que sén na-
turals —entre aquests cal comptar-hi I’ho-
me— i n’hi ha d'altres que sén el pro-
ducte del treball d’aquest home tot al llarg
de la seva historia.

Formen part dels elements naturals tots
aquells que tradicionalment s’han estudiat
com a temes de geografia:

El relleu: formacio6, formes externes, va-
riacions degudes a l'erosid, els sols, etc.

El clima: que amb tots els seus elements:
pluges, temperatures, pressié atmosferi-
ca, vents, humitat i altres fa que cada
zona tingui un temps concret, un clima
determinat i tot el que aixd comporta
envers els diferents tipus d'erosié i els
paisatges vegetals.



La vegetacio: l'estudi de les plantes con-
cretes de cada lloc ens obliga a una in-
terrelacié clara dels elements abans es-
mentats. Una roca calcaria en un clima
temperat-calid com el mediterrani, déna
uns sols poc profunds pero de terra molt
bona, la «terra rossa», que desenvolupen
una vegetacié de poca altura i arrels pro-
fundes, fulles petites i flors molt oloro-
ses, coneguda amb el nom de «garriga».
L'observacio i estudi de cada una de les
parts de la planta ens permet deduir
les caracteristiques del sol, del relleu i
del clima.

La hidrologia: nombre de rius, cabal, con-
ca, tipus de vall que forma, com desgas-
ta el relleu i totes les interrelacions que
s'hi produeixen: segons el cabal del riu
sera diferent i el tipus d'erosié també,
la vegetacié dels voltants del riu és dife-
rent de les altres, etc.

L’home: amb la seva accié d'adaptacio al
medi. En el nostre entorn hi ha molts
elements d'adaptacié: des de les carre-
teres que passen adaptant-se a les for-
mes de la muntanya, les cases, fins i tot
les més modernes adaptades al clima,
les plantes de conreu propies de cada
clima... fins a casos més complexos com
pot ser l'adaptacié de I'home a viure en
deserts o zones d'alta muntanya.

També en la vessant de transformador
del medi:

L'agricultura: amb tot el que comporta de
canvi en el paisatge.

La indistria: les grans obres d'ordenacid
del territori: xarxes viaries, basses, ciu-
tats i pobles, etc.

Dins d’aquest apartat entrarien també
tots aquells temes que fins ara s'’han con-
siderat d’historia. Entenent per aixo, no
la historia politica que té uns quants pro-
tagonistes a cada pais, siné la historia que
han fet tots els homes amb el fruit del seu
treball, la historia economica, social i les
relacions que pot tenir amb la marxa po-
litica de la humanitat.

Els elements naturals del medi i I'accié
de I'home damunt d’ells, s'ha produit tot
al llarg del temps. El paisatge natural que
va envoltar la vida al Paleolitic o a ’Edat
Mitjana era molt diferent de l'actual. La
vegetaci6 era més abundant, el procés
d’erosié de valls i formacié de planes no
estava tan avancat, etc.

Un mateix lloc canvia amb el temps per
l'accié transformadora de I'home. A I'épo-

ca moderna l'element caracteristic del pai-
satge era la masia i la petita ciutat emmu-
rallada, mentre que als comencaments de
la industrialitzacié les grans xemeneies:de
les fabriques, les vies dels ferrocarrils i
els barris uniformes de les cases per a
obrers o les grans cases modernistes dels
burgesos feien que aquell lloc fos només
recognoscible a través de les muntanyes,
rius i altres accidents topografics carac-
teristics.

Alguns dels elements caracteristics de
les diferents époques de l'evolucié de la
societat romanen encara en el paisatge i
es barregen amb els actuals, Un dolmen,
un castell, una masia, un moli vora el riu
i uns blocs d’habitatges formen part del
medi que ens envolta i tots sén producte
de diferents tipus de treball i formes de
pensar de la gent.

Els temes d'aquesta part, diguem-ne, his-
torica serien els canvis que en la poblacié
i manera de viure (cultura i societat) es
van produir al llarg del temps, a causa dels
canvis en l'economia (mode de produc-
ci6). Les eépoques que caldria estudiar:
I'tpoca prehistorica caracteritzada per l'a-
paricié de l'agricultura i les primeres for-
mes de vida social, I'impacte que damunt
dels grups pre-romans va tenir la cultura
classica (greco-romana), el feudalisme i les
ciutats corporatives, els assentaments ru-
rals i les ciutats gremials caracteristics de
I'epoca moderna i els grans canvis que va
suposar l'aparicié de la societat industrial
i la seva evolucié fins als nostres dies.

Ens sembla que després d'aquesta llarga
enumeracio podem comengar a pensar que
el medi ofereix possibilitat d’estudi, tam-
bé, a segona etapa; caldria, perd, per aca-
bar de convéncer-nos-en, que veiéssim com
podriem organitzar 1'estudi.

Jlll'HI
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L'estudi del medi comenca a la Llar i al
Parvulari quan el nen pren contacte i
aprén a anomenar i comprendre les coses
que I'envolten: la casa, el carrer, la fami-
lia, els animals domestics, etc., continua
a primera etapa fent-se cada vegada més
ampli el tros de medi estudiat: primer
sera el barri o poble, després la comarca,
més tard, a 5¢., el pais, Catalunya i, per
comparacié —perqué la comparacié és
molt important per poder-los valorar— al-
tres medis semblants i diferents que es
poden donar en l'estat espanyol o en al-
tres llocs de mon.

A partir de 6&., I'estudi del medi propi
que ja hauran fet en els cursos anteriors
es veu enriquit per la introduccié dels
elements que en deiem historics. Al final
de la segona etapa els nois i les noies po-
dran comprendre el medi en la seva tota-
litat —elements naturals, elements histo-
rics— i, a partir d'aqui, aprofundir i per
extensié comprendre els altres medis més
allunyats i tot el funcionament del mén
actual. Un exemple: els nois i noies que
han vist en el seu propi territori els can-
vis que va suposar l'aparicié de la indus-
trialitzacié seran molt capacos de com-
prendre la revolucié industrial anglesa i
les societats industrials d'altres paisos.

Els qui ho fan al revés, tal com ho vam
aprendre en l'escola tradicional, pot ser
que tinguin un bon coneixement dels al-
tres llocs, perdo resultard llibresc perque
mai no ho han pogut comprendre en el
mateix lloc i observar-ho directament. No
pretenem pas, insistim, que es quedin en
l'estudi de les coses més proximes, siné
que l'estudi del medi propi sigui el punt
de partida que faciliti la comprensio real,
no llibresca, dels altres medis molt més
allunyats tant en l'espai com en el temps.

2. PER QUE PARTIM DE L'ENTORN?

Per una banda, farem referéncia a unes
raons psicopedagdgiques, que mnosaltres
diriem que ens obliguen, a partir de I'en-
torn, en el sentit ampli del mot. Per altra
banda, hi ha, també, unes altres raoms,
tant o més importants que les primeres i
practicament inseparables d'elles, que ens
exigeixen i ens forcen en el mateix sentit:
I'arrelament dels nostres nois a una terra,
a una cultura i, en definitiva, a un pais.

Raons psicopedagogiques

En algunes, pero encara massa, de les
nostres escoles, l'aprenentatge per part
dels nois o l'ensenyament per part del
mestre, encara arrossega la rutina meto-
dologica i didactica heretada de l'escola
dels darrers quaranta anys. Una escola en
la qual el noi era aquell subjecte passiu,
assegut darrera el «pupitre», amb la res-
ponsabilitat exclusiva d'escoltar i empas-
sar-se tot alldo que el mestre, també asse-
gut darrera la tarima, li anava endossant.
¢Aquell noi, era capag de pensar, opinar,
raonar, criticar, organitzar, etc.? ¢O és que
no tenia ni cap necessitat, ni cap possibi-
litat de plantejar-s’ho? La pregunta, pen-
sem que no necessita resposta. Ara i avui,
tots, o gairebé tots, la contestariem de la
mateixa manera.

¢Per queé, doncs, no ens la cal fer també
des de la perspectiva de les Ciéncies So-
cials i més en concret des del punt de
mira de I'estudi de I'entorn?

Tots sabem que els infants comencen a
contixer les persones i els objectes que
tenen més a l'abast, els membres de la
familia, els mestres, els petits o grans es-
tris que hi ha a casa o a l'escola, els ar-
bres, les cases, les botigues o els cotxes...
que troben normalment pels carrers on
transiten.

Com ja hem dit, en l'apartat anterior,
tot aixd esta molt més assumit i molt
més aplicat en els nivells de parvulari i
en els primers nivells de I'EGB (fins a 5¢.).
Perd, qué passa quan els nois ja estan a
segona etapa, on és «necessari», «impres-
cindible» i «obligatori» que els nostres
alumnes sapiguen moltes i moltes coses?
¢Com des d'aquests nivells els mestres ens
plantegem i investiguem queé és el més
apropiat, el més motivador, el més oportu,
el més educatiu i el que més afavorira el
seu procés d'aprenentatge?

Us convidem a fer una breu reflexi6 so-



bre el moment del procés evolutiu en que
es troben els nois d’aquestes edats. Tots
sabem que no so6n ni petits, ni grans, que
volen deixar de comportar-se com a in-
fants, perd encara no es poden comportar
com adults, que alguns dies tenim la im-
pressié que ja s’han fet homes i altres
dies que es mantenen en la infantesa. ¢No
son aquestes i moltes d'altres de semblants
les experiéncies que molts mestres i pares
podriem explicar d’aquests nois?

Continuant amb la nostra modesta re-
flexio, us voldriem fer entrar en l'espai de
l'aula i fixar-nos en els meétodes d'aprenen-
tatge que apliquem.

Si reprenem el moment evolutiu del qual
parlavem abans i fixant-nos, ara, en 1'evo-
lucié del pensament, ens trobem amb uns
nois que ja es comencen a escapar de les
operacions concretes, perd encara no te-
nen ben agafades les operacions formals,
és a dir, estan en el moment de transicié
entre el pensament concret i el pensament
abstracte. Per tant, la funcié del mestre
sera la de partir del més concret, conegut,
proxim a l'infant i a la seva experiéncia i
dins del seu camp vivencial, encara que
aquest es pugui trobar allunyat en el
temps. Pensem que tot aixd que abans
definiem com entorn, o medi, ofereix els
punts de referéncia essencials, indispen-
sables i precisos per engrescar i entusias-
mar els nostres alumnes i, sobretot, que
els fa avancar en el camp del pensament
abstracte.

Partim de l'experiéncia i de l'observacié
concreta per arribar a la generalitzacio,
analitzem, examinem i reflexionem sobre
allb que ens és més conegut —per tant, el

que és més concret— per arribar a fer el
mateix procés mental amb allo que és més
allunyat tant en l'espai com en el temps.

‘Primerament estudiarem el més facil d’en-

tendre, de comparar, de veure i de con-
cretar per fer el salt cap aquells aspectes
més abstractes i més dificils de copsar i
d'assimilar.

Podriem dir que en aquesta transicié
en l'evolucié del pensament, propia del
pre-adolescent, és vital I'inici de la proble-
matica i la introduccié dels conceptes de
Ciéncies Socials, a partir del medi, entorn
o territori on viuen i estudien els pre-ado-
lescents.

Aquests plantejaments encoratgen, inte-
ressen i obliguen a la recerca geografica i
historica, per la senzilla raé que desper-
ten l'esperit d'observacié i les ganes de
saber i d'investigar la seva propia historia
o les formes de vida i de treball dels seus
avantpassats, o la historia de la seva lo-
calitat o els perqués dels conreus del seu
poble o dels noms dels carrers o l'origen
de l'estatua, monument o museu que tro-
ben en la seva mateixa localitat.

Obliguen, també, a formular senzilles hi-
potesis, a cercar dades, a ordenar-les, a
valorar-les i a comprovar la hipotesi plan-
tejada, els facilita de buscar les interrela-
cions causa-efecte i les relacions logiques
que podem esbrinar en el camp de les
Ciencies Socials i no només pels contin-
guts sobre els quals treballen, sind per la
metodologia que utilitzem. Si el noi vol
«investigar» sobre qualsevol fenomen de
la industrialitzacié de Catalunya, per exem-
ple, pot recérrer a fonts escrites o a mu-
seus que tenim a casa nostra i trobar (o
el mestre 1i pot oferir) el que necessita per
a comprovar-ho o demostrar-ho. ¢ Podra fer
el mateix si el seu objecte d'estudi es tro-
ba molt allunyat d’ell? ¢Podra «creure’s» i
copsar la metodologia utilitzada?

Voldriem que quedés molt clar i, no ens
cansarem de repetir-ho, que no creiem pas
en unes Ciéncies Socials «localistes», siné
tot el contrari, pensem que aquest «loca-
lisme» que hem anomenat medi o entorn
ha de ser el punt de partida per a qualse-
vol estudi més ampli.

Estem convencudes que aguest plante-
jament, o diguem-ne aguesta metodologia,

‘ajuda i empeny els nois i noies a fer el pas

al pensament abstracte, al qual tots sabem
també que no s'hi arriba de cop, siné que
és un procés d’avancos i retrocessos que
dura practicament tota la pre-adolescén-
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cia i, també, sabem tots que l'accié de
I'escola en general i del mestre en particu-
lar, pel que fa a la metodologia que utilit-
za, pot empényer o pot retardar aquest
procés,

Ara, hi voldriem afegir unes quantes
ratlles, a tall d'encetar només el tema per-
qué I'espai no permet d'allargar-nos mas-
sa, sobre les exigéncies metodologiques i
didactiques que planteja en els mestres,
En primer lloc, és necessaria una seleccid
de continguts i, en segon lloc, cal ser molt
estricte per no donar més conceptes dels
que el noi pot assimilar. Amb aixd volem
dir que cada nou concepte que s'introdueix
exigeix un treball real del noi i no n'hi ha
prou amb l'explicacié del mestre per molt
brillant que aquesta sigui.

A tots ens cal una patria i un pais

La segona radé que anomenavem al co-
mencament d’aquest article és l'arrela-
ment al pais. ¢/Per qué és important que
els nois coneguin alldb que tenen més a
prop? Perqué pensem i, ja sabem que és
discutible, que només s'estima alld que es
coneix, i els nostres nois i noies als quals
ha tocat i els tocara viure a Catalunya en-
cara que puguin ser d'altres paisos o re-
gions de 1'estat, cal que coneguin, estudiin,
estimin i lluitin per fer un pais millor i
més a la mida de tots i, per qué no?, tam-
bé més al seu gust.

Es una tasca a fer conjunta amb els que
son catalans per tradicié i els que ho sén
perque han hagut de venir a treballar i a
viure en aquest pais. Tots, els uns i els
altres, seran els homes de la Catalunya
del dema, seran els ciutadans d'un pais
nou que entre tots anem construint. D'aqui
la capital importancia que té el coneixe-
ment i la interpretacié historica del medi
o de l'entorn, en el sentit més ampli de
la paraula, per fer homes arrelats al seu
pais. També aqui voldriem dif que aixo no
suposa pas abandonar i rebutjar tot el
bagatge cultural i de poble que porten, per
exemple, els nois que procedeixen de zo-
nes d’emigracié. Es precisament aixo el
que també ha de recollir l'escola i d’aixo
s’han de preocupar els mestres de Ciéncies
Socials. Recollir el medi a partir de l'en-
torn vol dir partir dels interessos més
proxims i més viscuts, ja que a partir
d’ells podrem formar, si ho fem sincera-
ment, creient-nos-ho i posant-hi els mit-
jans necessaris, ciutadans arrelats a Cata-
lunya.

3. COM FER-HO ACTUALMENT

Una primera dificultat amb la qual topa-
rem en voler estudiar el medi és la manca
d’estudis concrets que hi ha a casa nos-
tra. Es comencen a tenir reculls a escoles
de comarques concretes, el Valles, el Ma-
resme, la Garrotxa, el Bages, Girona, el
Penedes, etc., perd en general, tot esta en-
cara per fer o publicar. A altres paisos
com a Franca i sobretot a Italia el tema
esta molt més treballat.

No crec, perd, que aix0 representi un
veritable impediment per treballar aixi. El
material existeix, els reculls fets fins a
I'actualitat permeten de suposar que amb
una part de treball creatiu dels mestres
de totes les comarques es podra tirar en-
davant,

On és aquest material? Existeixen mol-
tes publicacions, Ilibres i revistes, que nor-
malment es troben a les biblioteques lo-
cals i algunes en les grans biblioteques de
Barcelona. Els museus locals i els seus
collaboradors disposen de gran nombre de
dades. Els estudiosos i erudits de les dife-
rents localitats tenen també gran quantitat
d'informacié. I en els casos en que tot aixo
falla, es pot recérrer a les obres generals
de geografia o historia de Catalunya.

Es basic comengar llegint els llibres i
autors importants de cada tema per asse-
gurar que el recull propi anira en la linia
dels grans estudis i que realment els as-
pectes importants de cada tema seran bus-
cats. Aix0 permetra que sense ser molt
entesos en el tema coneguem bé i a fons
les idees basiques que ens permetran de
posar-lo a la practica.

I.a bibliografia consultada ens permetra
tenir un material concret, el llibre de text
sera un complement. Caldra, aleshores,
pensar quines tecniques i recursos didac-




tics apliquem per acomplir la finalitat de
facilitar I'evolucié de la intelligencia dels
nens, que déiem abans.

Es molt important que per cada mate-
rial concret que poguem trobar pensem
un exercici de reflexié, d’analisi, compara-
cig, etc. Els recursos que ens ofereixen les
ciéncies socials sén prou variats com per-
qué tinguem moltes possibilitats: els ma-
pes, reculls estadistics, grafics, comentaris
de text, observaci6 de la realitat i de gra-
vats o diapositives, jocs de simulacié, mu-
rals, maquetes i representacions, ens per-
metran variar molt el tipus d'exercici i
afavorir els diferents processos de com-
prensio.

4. 1... ELS PROGRAMES OFICIALS

Amb la definicié del que entenem per
medi o entorn, amb les reflexions de caire
psicologic i d'arrelament al pafs i amb les
orientacions de com poder trobar la infor-
maci6 necessaria, preteniem anar-nos con-
vencent de la necessitat de tot el que hem
anat dient per poder renovar les Ciéncies
Socials a I'Ensenyament Basic. Pero enca-
ra ens queda, a la nostra manera de veure,
un altre problema per resoldre o una «por»
a treure: ¢que passa, doncs, amb les pro-
gramacions oficials? Nosaltres pensem que
no passa res i que passa tot. «No passa
res» perque el que en diem «programa-
cions oficials» no sén res més que unes
orientacions i com a tals ens les podem
1 hem de prendre. Per altra banda, en l'a-
partat de metodologia hi encaixa forga
bé tot el que diem i que molts de nosaltres
ja estem fent. Tampoc no passa res, perqué
el que entendriem per conceptes fonamen-
tals o basics i eines i técniques necessa-
ries ja es treballen i pensem que un dels
objectius a aconseguir és un bon aprenen-
tatge d’aquests aspectes.

«Passa tot», perqué canviem realment
el punt de partida de la majoria dels te-
mes que ens presenten els llibres de text
que actualment hi ha a les escoles. En el
nostre cas, el llibre de text, que ha d’estar
ben escollit, ens sera molt util per fer sor-
tir el noi del seu propi entorn; ens sera
util com a llibre de consulta; ens podra
servir per comparar el que hem pogut
veure de casa nostra amb el que passa en
altres llocs; ens servira, en definitiva, per
fer les extensions i comparacions que el
mestre cregui convenient. L'altre canvi im-

portant és el referent als criteris. El nos-
tre criteri voldria prioritzar l'assimilacié
i la reflexié del que es va treballant; per
tant, la qualitat de l'aprenentatge sobre la
quantitat de continguts que el mestre ex-
plica, o que el noi llegeix en el llibre, que
dubtem, si ens ho permeteu, que el noi s'a-
prengui.

Pero, ¢tindrem prou elements per poder
plantejar les Ciéncies Socials des d’aques-
ta perspectiva? ¢Ens ofereix la geografia i
la historia de Catalunya tots els punts de
partida necessaris? Aquestes preguntes no
us les respondrem pas en aquest article,
pero si en els articles que segueixen, enca-
ra que hi manquen alguns aspectes com
pot ser el del Medi Natural, que per giies-
tions d'espais sortira en el proper ntmero
acompanyat d'un bon recull de sortides i
visites que ja ens podran ajudar a comen-
car o a continuar la tasca comencada.

Els articles que segueixen son les xer-
rades que ens feren els seus autors: Albert
Balcells, Rafel Bofill, José Luis Martin i
Ramén Alquézar a I'Escola d’Estiu del 1979
en el Tema General «Catalunya a l'escolan,
(Repetim que la primera xerrada fou sobre
el Medi Natural, que féu Pilar Benejam i
sera publicada en el proper ntmero de
la revista.)

En aquestes xerrades, i ara articles, po-
drem adonar-nos de la riquesa del nostre
pais per oferir «punts de partida» per a
I'estudi de les Ciéncies Socials a l'escola
basica.

Després dels articles trobareu el resul-
tat del treball de grups que es féu des-
prés de cada xerrada. Preneu-vos-ho, no-
més, com un exemple del que podria ser,
perque des d'aquest punt de mira es tre-
balla. Trobareu dues excepcions: la pri-
mera, que hi ha el possible treball sobre
el medi natural, per6 no hi ha l'article; la
segona, que hi ha I'article «El fet nacional»
de Ramon Alquézar (que trobareu a la sec-
cié Collaboracions/Debats/Documents), pe-
ro no hi ha cap proposta de treball, ja que
es féu en el pentltim dia i no es va treba-
llar suficientment com per poder-ne fer
una proposta concreta. Només us podem
dir que anava cap a un estudi de les Ins-
titucions Catalanes des de 1'¢poca medieval
fins avui, mirant que significava aixo per
a cada una de les edats dels nois. Només
apuntem el tema perqué hi anem pensant

i treballant. |l
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8 LES ESTRUCTURES AGRARIES

DE CATALUNYA

per Albert Balcells

L’estudi de les estructures socials i eco-
nomiques del camp de Catalunya compren
I'observacid de la situacié present i I'evo-
lucié historica d'un seguit d'aspectes i
problemes com sén ara els tipus d'explo-
tacid, amb les classes d’habitat correspo-
nents, la distribucié de la propietat de la
terra i els contractes de conreu, la diver-
sificacié i l'alternanca dels productes del
camp dins el marc de les tecniques de
cada periode, sense deixar de banda el
pes relatiu de la poblacié activa agraria
i de la produccié agropecuaria dins l'eco-
nomia global del pais. No tenim espai per
tractar sistematicament totes aquestes di-
mensions de la problematica rural i només
tractarem de donar un esquema que cal
completar, modificar i concretar per mitja
de treballs monografics, d'estudis locals i
d'enquestes a realitzar en un ambit d'ob-
servacio reduit.

Al nostre pais, dos tipus diferents d'o-
cupacié propis de dues époques distintes
donaren lloc a dues classes d’habitat: el
dispers de la Catalunya Vella, que coinci-
deix parcialment amb la Catalunya humi-
da i septentrional, que fou colonitzada en-
tre els segles 1x i X1, i I'habitat concentrat
de la Catalunya Nova, conquerida als mu-
sulmans al segle x11, I'ambit de la qual
coincideix parcialment amb la Catalunya
seca occidental i meridional. L'ocupacio
de la Catalunya Vella es caracteritza per
I'habitat dispers, originat per la rompuda
del bosc primitiu i per un tipus d’explo-
tacié mitjana que aspirava a l'autarquia:

el mas o masia, el mansu dels documents
llatins medievals, derivat sovint de la divi-
sid d'una villa o domini feudal.

El mas

El mas, com a explotacié familiar, té
com a localitzacid més escaient la munta-
nya mitjana, on el medi ambient és més
variat que a la plana i a la muntanya i
permet per tant a la pagesia una diversitat
de produccions més gran. La masia com-
prén generalment quatre conjunts: a) el
bosc, en els pendents més abruptes, que
ofereix llenya, fusta, bruc i glans; b) les
pastures, en els marges del bosc; ¢) els
camps de conreu, situats en les parts més
baixes i planes, on es produeixen cereals,
vinyes i fins i tot fruiters i hortalisses, si
es pot regar la terra gracies a fonts, pous
o cisternes; d) les edificacions es troben al
sector de les terres de conreu i, en el cas
de comprendre una sola casa, pot tenir
el graner a la planta superior, '’habitatge
a la planta principal i l'estable, el galliner,
el rebost, el forn i, de vegades, el trull, a
la planta baixa. El mas es va generalitzar
meés tard i s’estengué fora de la Catalunya
humida i de la muntanya mitjana. Pero la
Catalunya Nova es caracteritza inicialment
per una repoblacié que es va fer en grups
grans i sobre terres ja colonitzades, per
aixo l'habitat fou inicialment concentrat
i amb practiques comunitaries en camps
oberts i no en camps tancats com a la Ca-
talunya Vella.
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La configuracié i evolucié
de les estructures agraries
del feudalisme

Per tal de facilitar la colonitzacié, molts
senyors feudals durant els segles X1 i XI1I
concedien terres ermes als pagesos en cens
emfitéutic, contracte secular i fins i tot
hereditari, segons el qual el cultivador pos-
seia el domini 1util —tenia una semi-propie-
tat— i pagava una quantitat inalterable en
espécie o en diners al propietari del domi-
ni directe o eminent. També es produiren
casos en que I'emfiteusi fou originada per
un préstec al cultivador. El reconeixement
del senyoriu jurisdiccional i de la condicié
de vassall acompanya sovint l'emfiteusi.
Durant el fenomen de 'emigracié a la Ca-
talunya Nova, en el segle x11, els senyors
de la Catalunya Vella combinaren la dismi-
nucio dels censos 1 prestacions més feixu-
gues amb la imposicié de l'adscripcié dels
pagesos a la terra. Segons els censos del
segle x1v, una quarta part de la poblacié
del Principat estava constituida per pa-
gesos de remenca o remences, els quals no
podien deixar el mas sense pagar una re-
dempcid al senyor, que aquest mateix fi-
xava.

A les darreries del segle x111, amb l'aca-
bament de la repoblacié de les Illes Balears
i del Pais Valencia, conquerits abans de
1240, i amb l'increment demografic inte-
rior, la noblesa consolida el procés de
pérdua de llibertat de la pagesia i es va
veure en condicions d'incrementar de nou
les prestacions personals. L'augment de
les carregues va poder ser suportat per la
pagesia perque l'expansié agricola, lligada
a la comercialitzacié d'una part dels pro-

ductes del camp i a alguns progressos téc-
nics —ferradura de les caballeries, moli
hidraulic— 1i permeté encaixar l'augment
de la pressié de la renda feudal.

Pero a la primera meitat del segle X1v,
Catalunya assoli el mig milié d’habitants.
El ritme del creixement demografic resulta
més rapid que el creixement de la produc-
ci6 agropecuaria i a partir de 1333 les fams
i les grans epidémies provocaren una bru-
tal regressié demografica. A finals del se-
gle xv, la poblacio del Principat era només
de 268.000 habitants i fins al segle XvIII
no es recuperaren les xifres de comenca-
ments del x1v. Molts masos restaren aban-
donats, es redui la superficie conreada i els
senyors feudals reaccionaren durant la
Baixa Edat Mitjana augmentant els censos
i gravamens als pagesos supervivents. Pero
aquests, conscients de la seva forca, es
revoltaren i oposaren resisténcia sorda i
en certs moments armada a la reaccié
feudal. No fou fins al 1486, per la sentén-
cia arbitral del rei Ferran II, i a canvi d'u-
na indemnitzaci6 collectiva als senyors
grans que els pagesos aconseguiren 1'abo-
licié de l'adscripcié a la terra i la limitacié
perpétua dels censos i dels tributs feudals,
que, no obstant aix0, continuaren pagant
als seus senyors.

Estabilitzacié i tensions socials
durant els segles XVI i XVII

Durant el segle xvi, els masos, en gene-
ral, eren més grans que en el segle XIv.
Algunes grans masies s’embelliren. Perd
la pacificacié no fou total. La plaga del
bandolerisme rural i el perill de la pira-
teria algerina i turca al litoral expliquen
que a moltes masies s'aixequessin torres i
prenguessin l'aspecte de fortificacions. La
plaga del bandolerisme —que arriba al
paroxisme durant els primers decennis del
segle XviI amb caps famosos com Perot
Roca Guinarda, a 'Anoia, i Serrallonga al
Montseny i les Guilleries— indica I'exis-
téncia d'un malestar social al camp, que
el 1640 prengué la forma politica d'aixeca-
ment contra el manteniment de tropes es-
panyoles que anaven a lluitar contra Fran-
ca i contra les pretensions absolutistes de
la Monarquia hispanica. La Guerra dels
Segadors de 1640 a 1651 ana acompanyada
de la negativa a pagar censos i carregues
senyorials a molts indrets. Durant la se-
gona meitat del segle xvir, la reduccié del
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bandolerisme sembla indicar una recupe-
racié economica i una reduccié de la gent
sense feina o mal pagada. Perd l'aixeca-
ment camperol de 1688-1689, conegut amb
el nom de la guerra de les barretines o
dels gorretes, reflecti el descontent social
de bona part de la pagesia tant respecte
a la Monarquia espanyola com respecte a
les classes dominants catalanes.

La dinamica del segle XVIil

La victoria de Felip V de Borbé —amb
I'ajut frances— el 1714 sobre els catalans,
valencians, aragonesos i mallorquins su-
blevats contra l'absolutisme castellanitza-
dor, va deixar intacte el régim senyorial
mentre anullava les institucions autonomi-
ques tradicionals. Durant el segle XVIII co-
menca l'expansié demografica i economica
de la Catalunya moderna, parallela a la
de la resta d'Europa. La poblacié del Prin-
cipat gairebé dobla en un segle —passant
de 400.000 a 850.000 habitants, mentre que
durant els dos segles anteriors només ha-
via crescut un 18 %. Es reconqueriren o es

conqueriren per al conreu terres planes de
I'interior i del litoral. S’introduiren nous
cultius com el blat de moro, la patata i els
farratges per al bestiar, els quals alterna-
ven amb el blat i permetien reduir la pro-
porcié de terra deixada en guaret sense
exhaurir-ne la fertilitat. Es desenvoluparen
sobretot conreus arbustius de seca com la
vinya, i en menor grau l'ametller, I'avella-
ner i el garrofer. L'exportacié d'aiguar-
dents permeté importar blat i bacalla, cosa
que permeté cobrir el déficit de produccié
de cereals i reduir la incidéncia de les cri-
sis de subsisténcies encadenades a males
collites.

Durant bona part del segle, la noblesa
senyorial —dins la qual hi havia els abats
dels grans monestirs com Montserrat, Po-
blet, Ripoll— va beneficiar-se de la prospe-
ritat. En el transcurs del segle xvIiir les
rendes senyorials es quintuplicaren, men-
tre els preus agricoles es triplicaren i els
salaris es doblaren. Els pagesos que tenien
masos en emfiteusi es beneficiaren de la
puja dels preus perqué els censos eren
fixos i reinvertiren en la terra els beneficis
derivats de l'augment de la produccié per




hectarea. Fins i tot, aprofitant la demanda
creixent de terra, aquests emfiteutes ben-
estants i antics concediren terres ermes
—moltes vegades per plantar vinyes— a
pagesos més modestos. Pero, donats l'aug-
ment d'oferta de ma d’'obra i la puja dels
preus, aquests cultivadors ja no reberen
la terra a cens emfitéutic —excepte en el
cas de terres mal comunicades o poc pro-
ductives—, sind en rabassa morta, un con-
tracte de plantacié de vinya mitjancant
el qual el rabassaire pagava un terg de la
collita i no un cens fix més baix, sense te-
nir-ne el domini 1til perpetu, siné per
temps indefinit: fins que morissin les dues
terceres parts dels ceps plantats pel ra-
bassaire.

Continuitat i canvi d’estructures
en el segle de la revolucié burgesa

Durant el segle X1x, gran part dels capi-
tals i de la ma d'obra que permeteren la
industrialitzacié procediren del camp. Una
part de l'estalvi agrari s'inverti en tallers,
fabriques i comercos. Jornalers sense terra
i petits parcers emigraren als nuclis fa-
brils. Al mateix temps, grans fabricants
i financers com els Giiell i els Girona com-
praren finques. La burgesia compra terres
durant tot el segle, perd especialment
quan I'Estat liberal, en guerra amb els car-
lins que volien el retorn a l'absolutisme
clerical, decreta la venda en subhasta dels
béns de convents i monestirs, és a dir, la
desamortitzacié de la riquesa eclesiastica,
que comenca el 1836 i acaba cap als anys
seixanta del segle passat. La major part
de les finques de 1'Església foren adquiri-
des per burgesos i per pagesos rics. Enca-
ra que també se’n beneficiaren petits com-
pradors, la desamortitzacié contribui al
procés de concentracié de la propietat de
la terra.

L'excés ‘de poblacié camperola, la desa-
paricié de les almoines dels convents i la
fallida de les petites manufactures rurals
deguda a la competéncia de la industria
moderna, augmenta el descontent del
camp, especialment a les comarques inte-
riors més endarrerides, on trobaren resso
les tres insurreccions carlines contra el
liberalisme, la de 183340, 1a de 1846-49 i la
de 1872-75.

De tota manera, els pagesos emfiteutes,
que eren nombrosos a Catalunya, es tro-
baren protegits per la semi-propietat de la
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terra, de la despossesié i la degradacié
d’estatus que la desamortitzacié i la su-
pressié del régim senyorial representa per
a molts d'altres, de manera que l'extensio
relativa de l'emfiteusi frena a Catalunya
la polaritzacié latifundi-minifundi que en
altres indrets de la Peninsula assoli grans
proporcions.

Durant el segle x1x continua l'expansi6
de la viticultura sota I'estimul de la pu-
jada dels preus del vi —un 40 % durant la
primera meitat del segle— mentre els
preus dels cereals s'estancaven i encara
davallaven a partir de 1880. La vinya puja
pels vessants de les muntanyes amb la
construccié de costosos marges i feixes
esglaonades —avui ermes o recuperades
pel bosc— i penetra des del litoral cap a
l'interior a costa del bosc i la garriga,
pero també a costa del blat. La vinya i al-
tres conreus intensius demanaren més ma
d’obra que els cereals. I bastants propieta-
ris trobaren més rendible donar terra en
parceria o en rabassa morta que no d'ex-
plotar-la directament amb jornalers. No
hem d'oblidar que malgrat l'augment de
la poblacié en un 150 % durant el segle
passat, l'absorcié lenta pero efectiva de
I’excedent de ma d'obra agraria a Catalu-
nya per la nova indudstria, mantingué els
salaris rurals més alts que a d'altres llocs,
cosa que estimula la intensificacié agrico-
la i frena el procés de salaritzacid dels
treballadors del camp. De manera que els
jornalers sense terra constituiren una mi-
noria i la major part de la pagesia no
propietaria continua estant formada per
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petits empresaris malgrat la penetracié
del capitalisme en el mén agrari tradi-
cional.

Els viticultors rabassaires constituiren
el nucli principal del moviment camperol
del segle x1x i primer ter¢ del segle Xx.
Quan es produi la mort dels ceps per la
catastrofe de la filloxera a la penultima
década del segle passat, fet que posa fi a
la prosperitat viticola, ni els propietaris
havien aconseguit privar els pagesos dels
seus drets sobre les vinyes reduint-los a
la condicié de parcers a curt termini, ni
els rabassaires havien aconseguit esdeve-
nir plens propietaris de la terra pagant a
terminis el valor que la terra tenia abans
de la plantacié. Morts tots els ceps, els
propietaris consideraren liquidada l'antiga
rabassa. Pero la formacié de la primera
Unié de Rabassaires i la necessitat de la
replantacié costossisima de la vinya im-
posaren als propietaris un augment de les
seves contribucions a les despeses del
conreu ifo una reduccié de les parts de
fruits a percebre. La contrapartida fou
que, de fet, els rabassaires es convertiren
en parcers a llarg termini i la burgesia
agraria, enquadrada per I'Institut Agricola
de Sant Isidre, aconsegui les condicions

per a recuperar en el futur la propietat
absoluta de la terra. Després d'una etapa
de pau relativa al camp, els anys que se-
guiren a la primera guerra mundial cone-
gueren la reproduccié de fortes tensions
socials a diverses comarques en coincidir
I'augment dels costos de produccié amb
l'inici d'una llarga caiguda del preu del vi
deguda a una crisi internacional de super-
produccid.

L'intent de reforma agraria
de la Generalitat en la década de 1930

A partir del canvi de régim de 1931, la
Generalitat i les esquerres nacionalistes
tractaren de canalitzar el conflicte amb
una llei de contractes de conreu favorable
a la pagesia, llei que fou votada pel Par-
lament de Catalunya l'abril de 1934. La
llei donava garanties d'estabilitat als arren-
dataris, regulava la parceria i limitava la
renda, alhora que permetia l'adquisicié a
terminis pels rabassaires de la terra que
cultivaven. Es tractava d'una reforma

agraria gradual, individualista i no col-
lectivista. Pero els propietaris més intran-
sigents i la Lliga Catalana la van impug-




nar davant el poder central, el qual la
va anullar. La minimitzacié de 1'Estatut
d’Autonomia de 1932 que suposava aquesta
decisié fou un dels motius que portaren
a l'enfrontament del Govern de la Gene-
ralitat, en mans de les esquerres el 6 d’oc-
tubre de 1934, amb el Govern central re-
publica, en mans de les dretes espanyo-
les, el qual suspengué a continuacié l'auto-
nomia catalana durant més d'un any. Amb
el triomf electoral del Front d'Esquerres
el febrer de 1936, la llei de contractes de
conreu de 1934 fou efectivament implan-
tada, pero l'aixecament militar de juliol i
la guerra civil de 1936-39 radicalitzaren els
plantejaments de la lluita: els parcers i
masovers deixaren de pagar la renda als
propietaris i algunes propietats foren col-
lectivitzades, si bé a Catalunya continua
predominant la petita i mitjana empresa
agricola independent. El 1939 els propieta-
ris recuperaren el poder.

Les transformacions recents

Vint anys després, l'acceleracié de la
industrialitzacié produi un éxode rural de
tals proporcions que la problematica del
camp es planteja en altres termes. El
percentatge de la poblacié activa dedica-
da a les activitats agropecuaries a Catalu-
nya passa de representar el 52 % l'any 1900
iel 23% el 1950 a reduir-se al 8 % l'any
1975. El tractor substitui cavalls i mules;
la trilladora-empacadora substitui l'era;
I'especialitzacié fruitera substitui els ce-
reals on el regadiu en expansié ho perme-
té, com a algunes comarques lleidatanes;
les granges industrials d’aviram, de porcs
i de vaques substituiren la produccié a
la menuda —fins aleshores insuficient—
d’ous, llet i carn. El nivell de vida i la
dimensié de les explotacions dels pagesos
que restaren al camp milloraren, pero el
treball agricola continua sent molt dur i
el cooperativisme no rebé suport estatal
efectiu.

Continuen predominant a Catalunya les
empreses familiars, pero la seva indepen-
déncia resulta cada dia més formal que
real. Per aconseguir una remuneracié dig-
na, 'agricultor necessita utilitzar cada ve-
gada més productes industrials, els quals
augmenten de preu més rapidament que
els agricoles, i per amortitzar-los i reno-
var-los necessita augmentar les dimensions
de la unitat d’explotacid, pero el preu de

la terra va pujant a uns nivells que no
concorden amb el rendiment que pot do-
nar en I'is agropecuari, perqué la terra,
especialment la millor localitzada, és sot-
mesa a l'especulacié a l'espera de ser ob-
jecte d'urbanitzacions i d'installacions in-
dustrials, i alhora la classe mitjana urbana
es llenca a l'adquisicié de terres per a col-
locar els seus estalvis erosionats sense
treva per la inflacié.

Paradoxalment, Catalunya té avui una
agricultura més competitiva a nivell euro-
peu que la seva indtstria, perd té una
pagesia cada vegada més descontenta.
Aquest malestar dona lloc a la fundacié de
la Unié de Pagesos el 1974, sindical unita-
ria i independent, que agrupa cultivadors
i ramaders directes, siguin propietaris o
parcers. La Unié de Pagesos pretén la fixa-
cié de preus agricoles remuneradors, 1'or-
denacié del territori que limiti el canvi
d’utilitzacié del sol agricola per altres fina-
litats, la proteccié eficac de les cooperati-
ves de transformacié i comercialitzacié
dels productes del camp i la promulgacié
d'una nova llei de contractes de conreu de
la Generalitat.
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18 LA INDUSTRIA A CATALUNYA

DES DEL SEGLE XVIII
A LA PRIMERA MEITAT

DEL SEGLE XX

per José Luis Martin-Ramos

Es un fet habitual iniciar la historia de
la industrialitzacié a Catalunya amb el
desenvolupament de la produccié d'india-
nes (estampats en color de teixits de cotd)
en €l segle xvirr. I cal fer-ho aixi ni que
sigui solament per considerar les indianes
del segle xvIII com el proleg de la revolu-
ci6 industrial a Catalunya o, com diu Pier-
re Vilar, com el periode pont entre una
indastria feudal que produia per al con-
sum immediat i una indistria capitalista
que orienta la seva produccién cap a la
conquesta de mercats nous.

Ja a la primera meitat del segle XVvIII
es produeixen alguns episodis d'interés en
el desenvolupament d'aquesta nova indus-
tria d'indianes, pero la seva expansid real
s’esdevindra durant la segona meitat de la
centuria. La represa de la politica protec-
cionista per part del govern espanyol i
I'obertura del comer¢ amb America seran
les fites que catapultaran aquesta expan-
sid, la qual correrad parallela al desenvolu-
pament d'aquest nou comerg de Catalunya
amb Ameérica. Pero l'originalitat de la nova
industria d'indianes no rau tnicament en
el seu client, siné també en l'estructura
interna que presenta. Els protagonistes no
sOn ja els artesans agremiats classics, sind
uns patrons sorgits de la classe mercantil
barcelonina i uns treballadors sotmesos a
un régim de treball i remuneracié que
trenca amb la tradicio. Les ordenances de
la Junta de Comerg, prohibiren, el 1767,
I'estampacié fora de les fabriques i obli-

garen a aquestes a tenir més de dotze
telers si volien tenir la consideracié de
fabriques. A finals del segle xviII, la nova
induastria cotonera comptava amb uns deu
mil operaris i semblava tenir al davant un
esdevenidor optim.

El periode bellic que es produi en la
transicié del segle xviir al xix feri greu-
ment la inddstria de les indianes. L'enfon-
sament de 'armada espanyola, que havia
de garantir la ruta comercial d’Ameérica, i
la ruptura de les relacions entre Espanya
i les colonies durant la Guerra del Fran-
ceés (1808-1814) no solament acaba amb un
dels principals motius de l'expansio de les
indianes, siné que, en deixar sentir els seus
efectes en l'economia catalana en general
(amb la interrupcié de les exportacions
d'aiguardent a les colonies, per exemple)
impedi que aquesta pérdua fos compen-
sada per un augment de les vendes al
mateix pais. La subsegiient desaparicidé de
la industria d'indianes tanca el proleg de
la revolucié industrial.

El periode de la industrialitzacié comen-
ca propiament en el tercer decenni del se-
gle x1x, quan la industria textil cotonera
experimenta una arrencada en la filatura
i en el teixit aixoplugada en €l viratge po-
litic de Ferran VII, arrencada que ana
acompanyada pel viratge que també efec-
tua la burgesia catalana, la qual dona su-
port incondicional al conflictiu monarca.
El 1832, un decret disposava 'adopcié d'u-
na politica proteccionista que impedia la



importacié de manufactures de cotd es-
trangeres. L'etapa proteccionista es per-
llonga fins a I'adopcié d'un nou lliurecan-
visme el 1869, i durant aquesta época es
produi l'expansié d'una industria textil de
signe integrament capitalista. Algunes da-
des illustren aquest periode. Aixi, de
822 CV emprats en la industria el 1833
(543 d'aigua) es passa a 11.500 CV el 1870
(9.500 de wvapor). De 810.000 .fusos a
1.200.000, i de 32.000 telers, gairebé tots
manuals, es passa a 44.000, dels quals
29.000 ja eren mecanics. La indastria coto-
nera donava feina a més de cent mil ope-
raris (14.000 a les filatures, 80.000 en el
tissatge i 18.650 en el ram de l'aigua i d’al-
tres). D'altra banda, la industrialitzacio
s’havia estés des de la costa cap a l'inte-
rior de Catalunya a través de les valls
fluvials dels rius Llobregat, Cardener i Ter,
cosa que dugué a la integracié de tot el
pais en aquest procés.

El pas fonamental ja era fet, i fins i tot
en alguns aspectes de manera brillant. El
procés de mecanitzacié proporciona a la
filatura un nivell técnic netament superior
al d’Alsacia o al d’Ttalia, bé que encara
inferior al de l'avancada Anglaterra. La
péerdua del mercat colonial havia obligat,

d'altra banda, a plantejar-se la conquesta
del mercat interior (cosa que fou possible
gracies a la politica proteccionista adopta-
da pel govern) com a base de I'expansié.
Dos elements —nivell técnic i relacié amb
el mercat intern— que hauria calgut que
restessin en el primer pla de la historia
industrial de Catalunya.

A comencaments de la década de 1860
es presenta la primera crisi d'importancia,
la qual revela un dels punts debils del
sector. El motiu en fou la Guerra de Se-
cessié dels EE.UU. i la subsegiient crisi
en l'abastament de primeres matéries. Ai-
x0 evidencia la dependéncia greu respecte
de la importacié de l'esmentada materia,
dependéncia que mai no fou superada (el
coté a Espanya mai no ha assolit ni Ja
quantitat ni la qualitat suficients). Passat
el mal moment, en el segon quinquenni de
la década i durant tota la de 1870, les
manufactures catalanes continuaren avan-
¢ant en el mercat intern fins que cap al
1880 arriba al maxim. La demanda interna
es posa malalta de raquitisme cronic a con-
seqiuiéncia, logica i previsible, del mateix
subdesenvolupament del capitalisme espa-
nyol.

A partir de 1880, la industria cotonera
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catalana, que ha marcat en tot moment
la pauta de la industrialitzacié, coneixera
una nova preocupacié constant: la sobre-
producci6, L'estancament que se'n deriva
tingué, entre d’altres conseqiiéncies, la de
la pérdua del nivell técnic —en termes re-
latius als altres paisos— assolit durant
l'etapa de creixement. La industria textil
catalana decidi orientar els esforgos pro-
gressivament cap a l'exportacid, incapag
la seva burgesia de desfer el nus gordia de
I'escassessa de la demanda interna, cosa
que hauria demanat una transformacié
radical de les estructures politiques i so-
cials de l'estat. En definitiva, sobreproduc-
cib, desfasament tecnologic i dependéncia
creixent respecte de I'exportacié esdevenen
els topics justificats de la indastria que
havia estat la peonera de la revolucié in-
dustrial a Catalunya a comencaments del
segle XIX.

Si la inddstria textil presenta en conjunt
una trajectoria positiva en el segle XIx
(encara que al final s'interrompés), la me-
tallirgia constitui el revers de la moneda.
A la fundacié de la MAQUINISTA, TER-
RESTRE Y MARITIMA el 1855, segui un
periode breu de creixement de la produc-
cié6 mecanica que aviat, perd, comenga a
trontollar (a comencaments de la decada
de 1860). D’aqui al final del segle es limita
a anar fent la viu-viu en el ram de la
produccié lleugera i de fet no arriba a
iniciar-se en la produccié d’acers.

El textil executa el paper d'avantguarda
de la industrialitzacié (i ens sentim temp-
tats de dir: «com cal»), perod, per desgra-
cia, amb el fracas de l'arrencada metal-
lurgica el seu viatge es converti en una
escapada en solitari en qué exhauri les
seves forces i arriba al segle molt debi-
litat.

L'esclat de la primera guerra mundial
(1914) proporcioni a la inddstria catalana
una ocasié d'or a causa, precisament, de
la forcosa retirada de la competeéncia eu-
ropea. El textil es beneficia tant de la nova
demanda provinent dels paisos bellige-
rants com de l'ocasié d'ocupar alguns es-
pais buits deixats per aquests en el mercat
mundial. L'exportacié de teixits de cotd,
que en els anys 1911-1914 havia presentat
una mitjana de 5.000 tones anuals, salta
el 1915, a més de 10.000, i el 1919 arriba a
la xifra récord de 13.300. La de teixits de
llana passa de les 200 tones anuals el 1911-
1913 a 1.648 el 1914 i 10.200 el 1915. D’altra
banda, la construccié mecanica, que havia

comengcat a eixorivir-se el 1900, es beneficia
també de la desaparicié temporal de la
competeéncia estrangera en el mercat inte-
rior i apunta la possibilitat d'una arren-
cada en el periode 1914-1918.

Amb tot, l'euforia dels anys de la guerra
es torna una crisi profunda a partir ja de
1919, D'una banda, el téxtil, que no havia
aprofitat I'época de les vaques grasses per
renovar a fons la seva infrastructura i mi-
llorar la seva competitivitat a nivell mun-
dial, cedi facilment davant la fi de la de-
manda europea extra i la recuperacid dels
seus antics mercats per part de les potén-
cies europees que feren la guerra. I d'una
altra banda, el sector metallirgic no pogué
mantenir l'arrencada per manca d'una po-
litica proteccionista adequada sense la
qual quedava inerme davant la contraofen-
siva dels productes centreuropeus.

La crisi de la década de 1920 no arriba
a ser superada en les dues décades poste-
riors, fet en el qual collabora l'evolucié
de la politica espanyola i la crisi mundial
dels anys trenta. El panorama d'un sector
textil abocat a la sobreproduccié i, per
tant, hipertrofiat, un sector del metall de-
bil i una industria quimica encara en fase
de creacid, no canvia substancialment fins
a l'expansi6é economica dels anys seixanta.
Perd aquesta ja és una altra historia, la
qual comenga amb una guerra i el triomf
d'un projecte determinat de desenvolupa-
ment economic i d'estat.

L’'objectiu del present resum —aixi com
el de la sessi6 corresponent del curset de
I'Escola d’Estiu de 1979— va ser el d'ofe-
rir les linies mestres de la industrialitza-
cié en el segle x1x i de les seves conse-
giiencies immediates en el xx. Per tant,
quedaven fora del tema el desenvolupa-
ment del moviment obrer en el periode
citat i la nova expansié industrial de la
decada de 1960.
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CONSIDERACIONS SOBRE
L’OBSERVACIO <CIENTIFICA>
DELS MONUMENTS

EN L’AMBIT DE

L’ESCOLA PRIMARIA

per Rafael M. Bofill

Segueixo fonamentalment I'Esquema per
a l'ensenyament de l'art als mestres de
Catalunya que vaig presentar a la reunié
de professors de les Escoles Normals ca-
talanes celebrada a Lleida el novembre
de 1978.

El plantejament de fons és doble: pri-
merament, cal donar als nens explicacions
cientifiques, fugint de llegendes i fantasies
i acostumar-los al llenguatge d'unes for-
mes nomeés aparentment mudes i arbitra-
ries; després, i potser, més ben dit, abans,
cal que els mestres tinguin ben present
que és a ells a qui correspon la tasca més
important en el recobrament ple de la
nostra identitat nacional, i que d’aixo
tampoc no se n'escapa l'art.

Com en la parla, en res no som «bilin-
giies» nosaltres, encara que aixi ho diguin
els oportunismes dels nostres dies. Tenim
una personalitat especifica, una identitat
«catalana», i si la nostra llengua, I'inica
«nostras, és ben bé «altra», diferent, també
ho sén qualssevulla manifestacions de la
manera catalana de ser, i també ho és
I'art, doncs. A aquesta reivindicacié hi tin-
drem sempre un dret absolut, que de cap
manera ens pot negar un sistema que es
diu «democratic»; massa gent oblida que
Catalunya no ha cedit mai la seva per-
sonalitat: li ha estat presa brutalment,
contra la seva voluntat, per la forca de
les armes, encara que d'aixo faci ja molts
anys, no pas meés, pero, que de l'ocupacié
britanica de Gibraltar, que, en canvi, bé
prou reivindicacions aixeca encara.

També en I'art, doncs, podem i ens cal
afirmar la nostra identitat nacional. Si bé
no manquen «savis» més o menys mali-
ciosos que ens consideren una provincia
de I'art espanyol, més n'hi ha que ho ne-
guen rodonament, i molts d'aquests dar-
rers no son ni tan sols catalans: singular-
ment imparcials, doncs.

Les causes de les formes estetiques i de
les diferencies estilistiques no es poden
explicar sense explicar també les diverses
estructures socials i culturals de les dis-
tintes époques. I aquesta complexa inter-
dependéncia s'amplia vers aspectes margi-
nals de l'art pero igualment susceptibles
de preguntes fetes pels nois al mestre:
nom del monument (per qué Empuries,
Sant Pau del Camp, Salé de Cent); situa-
cié (per qué Poblet és un monestir aillat i
Sant Cugat del Vallés, no); repeticié d'un
tipus especific d'edifici i de topéonims en
una zona concreta (Rocafort-Sant Salva-
dor de Guardiola - Castellgali - Sant Vi-
ceng de Castellet - Castellbell - Castellfollit
del Boix - Sant Pau de la Guardia - Caste-
lloli).

Al marge d'aquestes i moltes d'altres
particularitats, reduibles a métode, perd
no abans de tot un curs d'estudiar-les, vol-
dria oferir ara una mena de clixé molt
facil d’aprendre i quasi generalment apli-
cable, i no per aixd menys cientific: alld
que podriem anomenar «constants raona-
des» dels monuments de l'arquitectura ca-
talana, criteris acordables també a les
nostres obres artistiques d'altres géneres,
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A Catalunya, nacionalitzacié d'un estil
equival a essencialitzacid, simplificacio,
Aixo s'esdevé ja al romanic; pero sobretot
al gotic, art francament «d’importacié», ni
tan sols mediterrani, i per tant ben sus-
ceptible de ser «nacionalitzat»; i també al
barroc, tampoc autocton, i malgrat que ens
arriba quan Catalunya és abocada a un
procés de debilitacio; més prop de nosal-
tres, durant el modernisme, Gaudi, 1'inic
geni d’aquesta tendéncia europea, sota una
«pell» aparentment complicada soluciona
amb la maxima simplicitat problemes se-
culars de l'art arquitectonica universal.

En l'arquitectura catalana, aquesta sim-
plificacid es déna tant en l'«embolcall»
(edificis austers) com en I'«ambit» (espai
interior unitari). Particularitats del primer
aspecte son: murs nus i evidents; suports
de formes simplicissimes; reduccié de zo-
nes decoratives; supressid d’elements no
constructius. Al segon corresponen: la ten-
deéncia a un interior sense recons pertor-
badors de la visibilitat; l'escassesa i fins
i tot l'eliminacié dels suports interns: la
consecucié del maxim d'espai 1util amb el
minim de noses necessaries (els suports
imprescindibles per a l'estabilitat de l'e-
difici).

Els resultats de tot aixd podriem ano-
menar-los racionalisme arquitectonic fun-
cional i constructivista: els elements inte-
grants son els necessaris, 1 hi son evidents;
llur resultat, l'edifici, s'adequa sense ex-
cés ni defecte a la missié que té. L'arqui-
tecte catala, doncs, sol preferir el criteri
estetic denominat a I'Edat Mitjana com-
positio (bellesa aconseguida per la dispo-
sicié harmonica dels elements funcionals)
a l'altre que li era oposat, el de la venustas
(bellesa assolida mitjangant elements de-
coratius sobreposats).

Tot aixd esdevé més clar a mesura que
anem passant de l'edifici essencialment
pragmatic (el castell o la drassana, per
exemple) al d'ts menys «terrenal», el tem-
ple: si en aquell el pragmatisme ja ens
hi esta bé, l'església pragmatica, en canvi,
pot resultar poc religiosa, poc sobrenatu-
ral, poc «temple», sobretot si la consideren
uns ulls acostumats a la teatralitat.

Arribem aixi a una altra caracteristica
de l'arquitectura catalana que la distingeix
de la dels altres paisos, fins i tot dels més
veins, la desmitificacid, «des-sacralitzacié»
en els temples, «des-jerarquitzacié» o
«des-majestatitzacio» en els palaus. Des-
mitificacid que es ddéna aixi mateix en tot

I'art catala, almenys en el de les époques
teocéntriques i acusadament jerarquitza-
des; si aqui em refereixo sobretot a l'ar-
quitectura religiosa és perque els exemples
hi sén particularment abundants i a l'a-
bast, i potser permeten de veure millor
que enlloc més el contrast entre el seu
aspecte, molt natural, i la seva missi6, so-
brenatural.

Fins aqui, l'observacié. Perd els «per
qué» dels nois pregunten per les causes
del que veuen, i van al veritable allicona-
ment que cal obtenir de la visita, si no
volem mantenir-la al nivell purament des-
criptiu d'unes formes mudes, no interro-
gades.

Als llibres trobarem sovint unes causes
preteses d’aquest art tan auster i simple.
Al romanic, s'hi parla d’'una férmula per
a construir edificis «en série», a bon preu;
pero els grans temples feudals on no
hauria calgut estalviar, com els de Ri-
poll i Cardona, i la inexactitud d'aquesta
pretesa «seriacié» ho desmenteixen, al-
menys en molts casos. Més tard s'allega
I'austeritat cistercenca, oblidant que a Ca-
talunya l'essencialitat arquitectonica é€s
molt anterior al naixement del Cister, i no
cal dir que a la seva penetracié a casa
nostra. Al gotic, una altra causa adduida
son els ordes mendicants; perd qui aixi

La simplificacio d'espai i d'elements propia
de l'arquitectura catalana esdevé encara més
evident en edificacions com aquesta gran sala
del palau reial de Barcelona (segle XIV), on
malgrat el seu us no hi ha cap mena de con-
cessio a la pompa




parla no es deu haver adonat que sols en
arribar a les terres catalanes comencen
aquests frares a construir amb la simpli-
citat maxima.

La veritable explicacié em sembla molt
més fonda i genérica. S’ha de buscar en
les circumstancies historico-culturals que
diferencien no sols la Peninsula dels altres
paisos mediterraneo-occidentals sind, a
més, els pobles hispanics entre ells ma-
teixos; em refereixo a la interaccié «ro-
manitzacié-islamitzacié», equivalent a la
relacié «classicisme-anticlassicismen.

Catalunya és la zona efectivament més
romanitzada de la Peninsula, perque An-
dalusia, on el pes de Roma va ser encara
més acusat, va rebre després, intensissima,
la cultura islamica, de gran importancia
també, perd molt divergent de Roma i del
classicisme. Hi ha en nosaltres, doncs, un

Aqui, les actituds reservades, gens dramdti-
ques, de Sant Jordi i la princesa s'allunyen
francament del rebuscat patetisme propi de
l'art occidental contemporani d'aguesta pintu-

ra (Huguet, segle XV)

fons roma, fet de-pragmatisme i poc alte-
rat per l'evolucié posterior. Pero Catalu-
nya, nascuda sobre un medi geogrific va-
riat i amb poques riqueses naturals, apte
com a habitat d’'una societat multiforme i
acostumada a la sobrietat per una econo-
mia moderada i al desapassionament pel
quotidia contrast de criteris diversos, eli-
mina del seu fons roma alld que Roma té
de menys classic precisament: la pompa,
l'afany d'impressionar, fomentats per la
idea imperialista i per la possessié d'im-
mensos recursos. Aixd podria explicar,
doncs, la tendéncia a les formes essencials,
necessaries, a més de la concepcié utilita-
ria de l'espai arquitectonic, ja d'ascenden-
cia romana. Cistercencs, franciscans i al-
tres influxos pragmatics a posteriori serien
concomitancies potser, reforcaments, perdo
no causes primeres.

Quant al concepte desmitificacid, cal te-
nir en compte altres motius. Catalunya és
poc afectada pel periode sectari de la Re-
conquesta, propulsor de fanatismes. A més,
la seva peculiar organitzacio feudal ten-
deix a regular tota relacié social entre
homes lliures, qualssevulla que siguin llurs
categories jerarquiques, mitjangant un
pacte; aquest sistema, el famds «pactis-
me», excepcional aportacié de Catalunya
a la formacid dels régims constitucionals
de I'Occident, augmenta la desmitificacio
ja propia d'un pais gens sectari perque
inclou un criteri «des-jerarquitzador»
(transcendeix i obliga qualsevol dels pac-
tants) i en certa manera «des-sacralitza-
dor» (el pacte apareix ja a la Sagrada Es-
criptura en la relacié Déu-home, I'Alianga
biblica). L'acusat feudalisme condueix tam-
bé, per compensacié, a la collaboracié rei-
burgesia. De tot plegat en deriven unes
formes politico-socials ben modernes, po-
sades en practica a Catalunya abans que
en cap altre pafs de I'Europa medieval,
fins i tot abans que a la mateixa Anglater-
ra: I'Estat federal, des de 1137; el Parla-
ment i les Corts, des de finals del segle X11;
el poble com a font de l'autoritat reial,
criteri que apareix ja el segle XI1I; la co-
dificacié del dret maritim (cap a 1260-70),
sobre precedents de mitjan segle Xi1 al-
menys, com el principi de les aigiies ter-
ritorials i el de la llibertat dels mars; la
submissié del monarca a les lleis, ben con-
cretada ja a partir de 1295; la tolerancia
religiosa, de la qual em limito a recordar
només, entre molts exemples, la inoperan-
cia de la Inquisicié catalana, sobretot en
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Fins les aparents excentricitats de Gaudi no
son més que racionalisme pur: amb aquestes
columnes obligiies de la cripta del temple de
la Colonia Giiell, al Baix Llobregat, el gran
arquitecte no pretén fer loriginal sind sim-
plement evitar la complicacié dels gruixos
excessius o dels contraforts, que el suport
corrent, vertical, faria necessaria

comparacid amb el fanatisme que distingi
la de Castella.

Aquest avantguardisme compta, a més,
amb un document de critica artistica pre-
cisament: l'elogi de 1'Acropolis atenesa,
que apareix a finals del segle x1v a la Cro-
nica de Pere ITI, i és el primer formulat a
Occident. Aixd ens torna al camp de les-
tetica, i a l'estetica del primer Estat pre-
democratic, tolerant, relativista: 1'Atenes
de Pericles, bressol d'uns monuments que
equivalen al maxim de bellesa assolida
amb el minim d’elements. Si a aquesta
anticipacié als judicis que més tard for-
mularan el Renaixement i el Neoclassicis-
me hi afegim tots aquells avencos politico-
socials que acabo d'esmentar, ens queda
una Catalunya medieval ja molt fora de
I'Edat Mitjana, molt moderna, com sén
moderns els seus edificis, simples, austers,
funcionals, sincers, amplis, comunitaris,
desmitificats, molt com els dels nostres
dies, si bé de técnica distinta per causa
d'uns altres materials.

Ens ratifiquen aquesta modernitat: 1'ar-
didesa dels nostres arquitectes, que al go-
tic, en un auténtic récord sobre tot 1'Octi-
dent, assoleixen el maxim d'espai util amb
el minim de suports; el gran pes dels
nostres edificis civils en plena Edat Mit-
jana, molts d'ells, com els hospitals, d'un
caracter eminentment social, i usats enca-
ra avui per a uns fins iguals o semblants;
I'adopcié de I'església catalana de nau ni-
ca i capelles laterals arreu del mén cristia
al llarg de tota I'Edat Moderna; la perfec-
ta adequacié dels nostres temples medie-
vals —sis segles endarrera, doncs— a les
normes imposades recentment pels nous
criteris liturgics, de caire comunitari i par-
ticipatiu.

Amb tot aix0 no vull pas dir que la visita
escolar a un monument s’hagi de mante-
nir en el pla geneéric, ideologic, abstracte,
d'aquests suggeriments tan unicament ai-
x0 a causa d'unes limitacions materials
que tampoc em deixen estendre cap a al-
tres camps de l'art catala, modern també,
per exemple, en l'actualitat mundial de la
nostra pintura romanica o del Modernis-
me. Admeto que el mestre, si bé sense
concessions a la fantasia, s’ha de referir
igualment a aspectes molt concrets i extra-
artistics, que, a més, els nois li demana-
ran: historia del monument, funcié, de-
talls anecdotics. Crec, pero, que ara més
que mai ha de fer ressaltar la singularitat,
le personalitat dels nostres monuments,
que no son pas «bilingiies», siné estricta-
ment catalans: i tot aixd0 ho ha de fer
ben evident en relacié amb l'art dels pai-
sos veins, dels «absorbents» sobretot: i
ha de mostrar que les diferéncies, consi-
derables, responen a maneres de ser i
d’entendre la vida també molt diverses, i
que a la nostra manera d'entendre la vida
no hem de renunciar-hi per res, perque
precisament ha estat sempre molt pro-
gressista.

Tot aix0, encara que pugui tenir aires
de miting, no és sind auténtica ciencia, i
tan actualitzada com voldreu: no res
menys que sociologia de l'art.
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IGUAL QUE... — (Discriminacié de colors | formes). 585 ptes.
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CATALUNYA A L'ESCOLA

Treball en grup sobre el Tema General

per Pere Fortuny

Es ben sabut pels assistents a les Esco-
les d'Estiu que el Tema General és el mo-
ment de confrontacié de l'opinié dels mes-
tres sobre temes escolars. Es, doncs, el
moment del dialeg, de la discussio, de l'a-
portacio, del treball en grup.

Ens referim en aquest article al treball
en grup realitzat al Tema General de la
XIV Escola d'Estiu (1979).

Cada un dels temes que ens disposavem
a tractar, anava precedit d’'una ponéncia i,
acte seguit, passavem al treball, que es
féu a partir de tres grans grups: Parvulari,
la. Etapa i 2a. Etapa, els quals a la vegada
es van subdividir en petits grupets per tal
d'afavorir la participacid.

Del treball dels diferents grups es feia
una recopilacié i es repartia a tots els
participants el dia segiient per tal de veure
si les aportacions dels diferents grups ha-
via estat ben recollida.

Oe O

Intentarem a partir d'aqui de donar unes
mostres (exemples) del treball. Féra ex-
cessiu de publicar-ho tot, i d’altra banda
poc honest, ja que aquest treball no va ser
més que una abocada d'experiéncies i opi-
nions, de gran valor sens dubte, perd sense
la sistematitzacid, la reflexié i l'estudi que
requereixen molts d’aquests temes, perque
era poc el temps de qué disposavem.

Si ara en parlem, és perque d'alguna ma-
nera els mestres sapiguem que aquest re-
cull existeix i ens en podem servir, no pas
com una cosa acabada i ben travada, siné
com a aportacié d’aquests mestres que ens

movem en un cert sentit i des de fa temps
per aquests méns de Déu.

El fet de donar com a exemples uns
punts en lloc d'uns altres, com veurem
més avall, respon a una certa opcié. D'una
banda, hem escollit els punts que semblen
més arrodonits i que per tant d'alguna
manera poden fer ja algun servei a l'es-
cola, i de l'altra, no hem repetit els con-
tinguts similars al llarg de les tres etapes,
en el benentés que és a la 2a. etapa on
queden tots recollits.

1. CONFIGURACIO GEOGRAFICA
DE CATALUNYA

A la primera ponéncia, que es publicara
en el proper numero de «Perspectiva Esco-
lar», Pilar Benejam ens recordava els trets
més caracteristics del paisatge de Catalu-
nya a partir de la seva formacié geologica.
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A PARVULARI. Els mestres parvulis-
tes tenen bona peca al teler. Un tema de
geografia.

A tall d'exemple, no pas del que es va
arribar a parlar, siné del que es va es-
criure:

Introduirem aspectes geologics molt
senzills a partir de diferents tipus de
pedres, amb les quals treballarem els
aspectes sensorials més importants i
farem diferents experimentacions de
pes, de descomposicié, de porositat, de
color...

En la mesura en qué fos possible, ho
acompanyarem de recollida de plantes
i mostra de les més caracteristiques
del lloc, aixi com també dels arbres,
fauna...

Per a tota I'EGB es va encetar un treball
en grup a partir del segiient qiiestionari:

1. Possible explicacié geologica senzilla
del relleu a EGB.

2. Estudi de les roques.
a) La més comuna a la comarca.
b) Les roques fonamentals,

3. Fitxa d’observacié d’una roca.

4. El relleu té molt poc sentit estudiat en
si mateix.
¢Amb quins altres aspectes el podriem
Iligar?

5. Teécniques que s’han de treballar en es-
tudiar el relleu.

6. Tecniques especifiques sobre el mapa.

A la. ETAPA  donem com a exemple
del treball realitzat el material elaborat a
partir del 2n. i 3r. punts,

2n. punt. Al punt 1 déiem que la roca
dominant a la comarca es pot estudiar a.

3r. i 4t. Si en aquesta comarca hi ha una
gran varietat de roques, sera a 4t. on, a
més de la ja estudiada, introduirem les-
tudi de les altres. Pensem en tres com
a maxim.

Les roques més fonamentals, i que per
tant hauriem de tenir en compte en estu-
diar Catalunya, haurien de ser: la roca
calcaria, la pissarra, el granit, el conglo-
merat, el gres, la marga i el basalt,

3r. punt. Aspectes que hauria de reco-
llir una fitxa d'observacié d'una roca:

Color (3r.)

Tacte (3r.)

Pes (3r.)

Olor (3r.)

Duresa (3r.-4t.)

Absorbeix o no absorbeix l'aigua
(4t.-58.)

Porositat (4t.-5e.)

Forma, quins objectes et recorda? (3r.)
Composicié (4t.-5¢.)

Descomposicié (4t.-5¢.)

Comprovacié d’hipotesi i dades mitjan-
cant algun experiment senzill,

Lloc on es troba.

Aprofitament.

Alguns d'aquests aspectes, cada un per
ell mateix, poden ser treballats abans dels
nivells per als quals els indiquem,

A 2a. ETAPA transcrivim alld que els
grups van elaborar en tractar els punts
Ir. i 4t.



Ir. punt. Per entendre la configuracié
geografica de Catalunya creiem que s’ha de
partir d'una explicacié geologica i de le-
volucié i formacié del relleu de la nostra
comarca i de Catalunya. El relleu s'ha d'ex-
plicar des d'una perspectiva dinamica.

Els passos a fer podrien ser els se-
glients:

Sise:

1. Observacié directa i estudi del relleu
de la seva comarca.

2. Estudi del tipus de roca que tinguin
més a prop. Veure la utilitzacidé caso-
lana d'aquestes roques (comstruccio,
teulades...).

3. Distincio entre relleus antics i relleus
joves (si no en tenim per veure direc-
tament, podem utilitzar gravats o dia-
positives). No es poden utilitzar dates
en el temps.

4. Fer referéncia (amb observacio, si és
possible) a la sedimentacié dels rius.

Seteé:

Comencar a raonar els perqués sobre el
tipus de relleu de la comarca:

1) Per qué hi ha calcaria.

2) Per qué hi ha pissarra.

Caldria anar buscant els perqués de les
observacions fetes a 6eé.

Vuite:
Historia de l'evolucié geologica de la
comarca (fer-ne un repas) i de Catalunya.
Cal tenir present:
a) Que el mestre ho ha de coneéixer
molt bé.
b) Que s'hauria de treballar conjunta-
ment des de ciéncies socials i1 des de
ciencies naturals, especialment a 7e.

i8e.
4t. punt. Caldria relacionar el relleu
amb els segiients aspectes:
Orientacio.
Clima.
Vegetacio.
Fauna.

Hidrografia: rius, llacs, pantans.
Agricultura i ramaderia.

Industria i procés d'industrialitzacio.
Poblacid.

Habitat (tipus de casa).
Comunicacions.

Historia: evolucié del poblament.
Divisions comarcals (en els llocs on es
vegi clar).

2. AGRICULTURA

A PARVULARI es treu el segiient pro-
grama per ser realitzat a l'escola:

1. ¢Com introduirem el concepte de ma-
sia en els nens? ¢a partir de que la
treballarem?

a) La casa:
La casa vista des de fora. La intro-
duccio6 del conte dels tres porquets
permet parlar de l'aspecte que ens
interessa ara, l'exterior,
Observaciéo de la facana (mate-
rials amb qué esta feta).
Veure quins elements sén co-
muns i essencials a totes les ca-
SES.
Elements per a l'observacio:
situacio en l'espai
(orientacid, lloc, terreny)
forma
color
mida

2. Aixd ens aporta els elements diferen-
ciadors de la casa vista per fora.
Observem la porta a nivell de sensa-
sions:

a) Observacié de la porta:

forma

color

mida

de que és feta

els seus elements:

pany

picaporta

timbre

la clau

el forat per mirar

b) Les sensacions gque pot produir.
El conte de «les tres cabretes» ens
ajuda a veure la importancia que
arriba a tenir la porta com a segu-
retat per habitants de la casa.

c¢) Imitar el soroll de les portes.

iy
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A 2a. ETAPA els grups treballen per
separat sobre dos guions de treball:

A. Estudi d'una masia. -
B. Estudi d'una explotacié agraria.

A. GUIO PER A L'ESTUDI D'UNA MASIA

1. Situacié concreta. Breu descripcié de
la comarca on es troba.

2. Descripcid exterior.

3. Distribucidé de l'espai interior.

4

5

Tipus de conreus. Utilitzacié del sol.
Tipus de ramaderia. Utilitat de la ra-
maderia.

Técniques utilitzades. Grau de meca-
nitzacid. Sistema de cultiu.

Regim de tinenga.

Comercialitzacié de productes.
Condicions de treball, costums i tra-
dicions.

Historia de la masia estudiada.
Paper de la masia en la historia de
I'agricultura catalana.

3. La casa vista de dins: constatem les
funcions: 6.
lloc per cuinar
lloc per menjar
lloc per dormir
lloc de neteja
lloc d’estada
lloc de rentar roba 10.
a) Treballar totes les sensacions que 11.
provoquen als nens.
Comparaci6 amb d'altres edificis
per veure que acompleixen d'altres

o

funcions: B. GUIO PER A L'ESTUDI D'UNA
I'escola EXPLOTACIO AGRARIA
I'església
'ajuntament 1. Descripcié de I'explotacio:

o sigui, veure que l'estructura de
I'edifici estd en funcié de la seva
utilitat.

b) Observar la casa més antiga del

a) Grandaria.

b) Situacié geografica.

¢) Modificacions que hi ha hagut.
d) Installacions.

barri o del poble 2. Sistema de conreus.
per fora 3. Organitzacié de la finca:
per dins a) Reégim de tinenca.
(ta} com hem fet amb la casa b) Divisié del treball,
propia). 4. Comercialitzacié.
4. La masia 5. Condicions de treball i organitzacié

Fem servir el mateix esquema.

dels treballadors.

Conte: «La casa d'en Pere».

A la. ETAPA s'enceta el treball en
grup a partir del segiient guio:

Situacié de la masia.
Descripcié exterior.
Descripcid interior.

Tipus de conreu.
Ramaderia.

Reégim de tinenga de terra.

Ol chai S b e

Com a exemple del treball realitzat do-
nem el material del 1r. i 2n. punts. (Vegeu
quadre pag. 25.)




1. Situacio de la masia

Aspectes a tractar curs
a) Situacié d’aquesta respecte als diferents tipus d’edificis. Ir.
b) Situacié de la masia respecte al terreny i les aigiies (fonts, rius...). 2n./3r.
c) Situacié respecte als municipis més proxims i vies de comunicaci6. 2n./3r.
d) Situacié respecte al terreny cultivable. ar,
e) Situar sobre el mapa les masies conegudes de la comarca. 4t.
f) Orientacié respecte als punts cardinals (solell, obaga). | . 4t./5e.
g) Relacié entre els materials del terreny i els emprats en la construccié de la masia. 5e.
2. Descripcio exterior
llocs eines racons aspectes curs
era forca paller treball sobre el vocabulari propi de cada comarca .
cuira lloc del ball funcié d'autoabastament (a l'era, a part dels cereals, s'hi batia
trill el llegum...)
tiras estudi del blat '
pala comparacié amb la forma moderna de segar i batre (maquina
sedas de segar i batre)
cabas celebracio festes de collita
corrals pales pessebre vida dels diferents animals, alimentacié i cura
forques menjadores aliments i materials que ens proporcionen
paner vacies reproduccio
abeuradors autoabastament A
ajocadors comparacio - granges
ponedor
gabies
lludriguera
pou-cisterna galleda abeurador mecanismes aprofitament de l'aigua (cas de la cisterna)
corriola les aigiies subterranies (cas del pou) A
contrapés la permeabilitat d’alguns terrenys (cas de la bassa)
safareig
xiprer simbologia del xiprer a la masia
rellotge de sol mesura del temps

€€
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Com

a exemple del treball realitzat so-

bre el guié A donem el material del 6e. i
7é. punts.
Del guié B donem tot el material.

DEL GUIO A

6e. punt. Teécniques utilitzades. Grau de
mecanitzacio.
1. Grau de mecanitzacio:

a)
b)
c) .
d)
e)

Quines maquines tenen. Utilitat de
cada maquina. Breu descripcio.
Propietat de les maquines, Si sén
comunitaries, veure com s'organit-
zen,

On les compren. Preus.

Si les lloguen, on les lloguen i com
les lloguen.

¢Tenen ajudes estatals o d'algun
organisme public? ¢Per comprar
maquines o en temps de males
collites?

2. Técniques:

a)
b)
)
d)
e)
)

g)

Adobs.

Guarets.

Rotacié de conreus.

Collites a l'any.

Regadiu.

Técniques concretes en conreus
concrets (vinya, fruiters, etc.).
Assessorament técnic (perits agro-
noms...).

3. Sistema de cultiu:
a) Monocultiu.
b) Policultiu.
¢) Intensiu.
d) Extensiu.
e) Parcellacié...

7e. punt. Régim de tinenga.

a) Propietari que treballa a la masia.

b) Propietari absentista.

c¢) Parceria o masoveria. Condicions de
la parceria o de la masoveria.

d) Arrendament. Condicions.

e) Regim mixt (propietari i parcer...).

f) Tractes escrits o només orals.

DEL GUIO B

PROGRAMA PER A L'ESTUDI
D'UNA EXPLOTACIO AGRARIA

La visita ha de tenir tres parts:

a) Preparaci6 prévia a classe.

b) Observacié directa a I'explotacid.
¢) Conclusions a la classe.

1. Situacioé geografica: zona, comarca, re-
gio. Clima... Caracteristiques generals
del lloc on es troba. (Pot fer-se a classe.)
Elaboracié d'una enquesta per a l'ob-
servacio de l'explotacid.




a) Grandaria. Hectarees que té (gran,
mitjana, petita).
b) Temps que fa que funciona.
c¢) Modificacions
del terreny, sol, anivellament
del cultiu
de la maquinaria
el perqué d'aquests canvis
d) Installacions:
observacié directa quant a des-
cripcié i tipus d'explotacié
la seva utilitat
el perque son aixi
(Planell de l'explotacié. La situacié
de cada installacio).

Sistema de conreus.

a) Tipus de conreu i extensié que de-
diquen a cadascun,.

b) Seca, regadiu. Si és de regadiu. Sis-
tema de regatge. D'on procedeix
I'aigua. Distribucid.

c¢) Extensiva o intensiva.

d) Adobs. De quin tipus. D'on vénen,

e) Insecticides. Tipus. Problemes.

f) Teécniques utilitzades. Grau de me-
canitzacié. Tipus de maquinaria,
utilitzacié de cadascuna.

Organitzacié de la finca.

a) Regim de tinenca (propietari, so-
cietat anonima, régim cooperatiu,
multinacional, familiar).

b) Nombre de treballadors, en que
treballa cadascun (al camp, ofici-
nes, tecnics, enginyers...).

Comercialitzacid.
a) Sortida dels productes: exportacio.
b) Sistema de transport.
¢) Productivitat.
d) Transformacions dels productes.
e) Els productes, on van a parar?
directament al productor
a l'estranger
al magatzem a esperar el mo-
ment adequat per a la venda
f) Rendibilitat, inestabilitat.

Condicions de treball i organitzacié

dels treballadors.

a) Horari, vacances, lloc de procedén-
cia dels treballadors, sous, lloc on
viuen, relacions entre els treballa-
dors. Tipus de contractes, assegu-
rances.

b) Sindicats, cooperativa, estructura-
cié i organitzacié. Conflictes.

3.

LA INDUSTRIA

A PARVULARI es detalla tot un centre

d’interes, del qual transcrivim una part:

Partirem de l'activitat del teixit que

molt sovint fem a parvulari: donar un
contingut social a aquesta activitat ma-
nual.

1,

El treball del teixit (manipulacid) es
pot introduir juntament amb el temps
i la necessitat d’abrigar-se. L’home, per
abrigar-se, necessita posar-se coses da-
munt (els animals tenen sempre el
pel damunt).
L'home, per abrigar-se, va tenir neces-
sitat de fer teixits, i per fer-ne neces-
sita materials, els quals poden tenir
origen diferent: animal (la llana), vege-
tal (el cotd), artificial (nilé). A parvula-
ri freballarem especificament aquests
tres materials i els podem experimen-
tar:

textura

color, a partir de l'estampat, del te-

nyit
diverses manipulacions:

tallar

cremar
emmidonar
rentar i assecar
planxar

etc.




3. D'aquests tres materials en treballa-
rem un, el cotd, per respectar la idea
d'industrialitzacio, durant la qual tan-
ta importancia va tenir. També es pot
fer amb la llana, i si tenim prou temps
la treballarem.

4. FEtapes a treballar: origen - la floca
(quantes plantes fan floca, carxofa, pa-
nolla... i entre elles, el cotd).

Per a aixo, farem una sortida.
Fer cls passos del procés del teixit del
coto:

cardat

filat

preparat

acabat
Treballar, si és possible, amb coté na-
tural i cotd fluix.

5. Construccié d'aparells:

fus (amb una canya oberta)
teler (de fusta o cartrd)

A la. ETAPA, ténint en compte que
els continguts de treball industrial son ja
molt explicitats al llibret de Ciéncies So-
cials a la. etapa, decidim conservar-los
com a tel6 de fons i centrem la nostra dis-
cussié sobre com aprofitar la visita a un
museu monografic dedicat a algun tipus
d’indastria. Pensem en el textil de Saba-
dell, en el del paper de Capellades, en el
del vi de Vilafranca... tenint en compte
que un museu aporta elements historics
que a la. etapa poden ser treballats com a
passos o aportacions successius a través
d’'un temps molt proxim al nen.

Treballem, doncs, a partir d’aquest guio
tan senzill tot intentant de fer un esque-
let que ens serveixi de pauta per a qual-
sevol treball sobre un museu monografic
d’industria.

1. Elements que s'haurien d’haver tre-
ballat a classe abans de la visita.
Treballs a realitzar durant la visita.
Treballs a realitzar de tornada a classe.

L3 b

Com a exemple, transcrivim el 1r. i 2n.
punts.

1. Haver treballat els sectors de produc-
cié per enquadrar la visita.

Haver treballat concretament el tre-
ball al sector industrial.

Iniciacié a l'evolucié historica. Pas de
l'artesania a la industria.

Incidéncia que té aquest producte a la
comarca, en el pla economic, social,
comercialitzacio.

Haver introduit el procés de produc-
cié6 —matéries primeres, eines i ma-
quines, producte— que es relacioni
amb el tipus de museu que anem a
veure.

Localitzacié sobre el mapa d'on és
el museu que anirem a veure. Itinera-
ri a seguir. Adonar-se que normalment
aquests museus monografics d'indus-
tria es localitzen en els indrets on do-
mina aquests tipus d'industria.
Preparacié enquesta: treballar els ha-
bits durant la sortida.

2. Observacio: itinerari, comarca, empla-
cament del museu. Observacié de l'e-
difici des de fora. ¢(Té relaci6 amb la
industria que presenta com a mono-
grafia?

Omplir una fitxa d'observacio:
Eines i maquines.
Evolucié de la industria.
Observacio del funcionament d'una ma-
quina, un teler manual, posem per cas.
Fer-ne un esquema.
Enquesta:
Historia del museu.
Situacié actual de la industria estu-
diada.

A 2a. ETAPA vam plantejar el tema
des de dos punts de vista:

1. Aspectes que cal tenir presents per in-
troduir el tema de la industrialitzacié
a partir de la localitat o comarca on
viu el noi.

2. Proposta de guié per visitar una in-
dtstria.

Aspectes dels quals us indiquem el tre-
ball complet sobre el 1r. punt:



Guid per a lUestudi de la industrialitzacio

Donem a continuacid els punts que s’hau-
rien de tractar quan s’estudia aquest tema.
El primer objectiu seria que els nois de
casa nostra l'estudiessin arrelat a la seva
historia local, comarcal i nacional. Un cop
assumit aixo, es fara l'extensid a la resta
de l'estat espanyol i es podran veure les
caracteristiques de la industrialitzacié a
altres zones del mén (a Anglaterra per
exemple).

Aspectes a tractar:

1. Tipus d'indastria i la seva localitzacio.

a) Observacid, i localitzacié en un
mapa, de les industries de la loca-
litat i de la comarca.

b) Buscar els perqués d'aquesta lo-
calitzacié 1 els perques dels dife-
rents tipus d'industries:
raons historiques:

tradicié

fonts d’energia

matéria primera

ma d'obra abundant
raons economiques: algunes de les
anteriors. Caldria analitzar aqui
les concentracions industrials. Veu-
re les dependéncies entre les dife-
rents industries. Grandaria de les
industries, etc.
raons socio-politiques: creacié de
poligons industrials allunyats de
la poblacié: evitar conflictivitat la-
boral...

¢) Per classificar les industries segons
el que produeixen:

béns de consum

béns d'equip
S’haurien de tenir present les in-
distries de regeneracié. Exemple:
la crema d'escombraries s’aprofita
per produir energia eléctrica.

2. Procedencia dels productes.

3

Materia primera.
Productes semi-elaborats.
Maquinaria.
Energia.

A través del temps.

Actualment.
Cal veure la seva relacié amb els mit-
jans de comunicacié.
Els treballadors.
Nombre de treballadors de cada indts-
tria (lligat a la grandaria de les indus-
tries). Se'n podria fer una classificacié
i estudiar-ne les caracteristiques de
cada industria des d'aquest punt de
vista.
Procedeéncia dels treballadors.
Edat.
Sexe.
Antiguitat.
Diferents llocs de treball que han ocu-
pat. Mobilitat dins de la mateixa em-
presa.
Situacié de la casa.
Mitjans de transport.
Condicions de treball. Evolucié d’a-
questes condicions de treball i de les
fg)lrr)nes de vida (exemple: colonies téx-
tils).
En estudiar la industrialitzacié cal te-
nir present les relacions que hi ha en-
tre:
Influéncia
en la indus-
trialitzacid

Creixement demografic
Canvis agraris

Consegiiéncies:
Renovacié técnica al camp.
Augment demografic, en molts casos
a partir de les migracions.
Transformacié del medi natural.
Urbginitzacié — nova ordenacid del
territori.
Canvi en la vida i costums de les zo-
nes que es van industrialitzant.
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38 4. L'ART A CATALUNYA

A PARVULARI. Transcrivim sencer el
treball en grup.

Comengarem per l'escultura que fa el
nen, parallelament amb l'escultura del bar-
ri, la que els nens poden veure a prop de
'escola.

Podem explicar la historia de l'escul-
tura.

Coses que hem de tenir en compte per
a l'observacio:

1. El nom i la seva historia.

2. L'indret on és colocada.

3, L’arquitectura (forma, color, material,
mida, desgast o conservacid).

4. Quantes vegades es repeteixen aquests
tres factors per fer generalitzacions,
Tot aixd0 ens pot ajudar a veure el

temps que fa que es va fer el monument.

Aspectes a treballar:

1. Historia del procés que segueix l'escul-
tor.

2. Coneixer la historia de l'estatua (per-
sonatge famds al qual s’ha volgut do-
nar importancia).

Caldria treballar una estatua que po-
gués tenir relacié amb el barri de 1'escola,
una de coneguda.

Hem trobat moltes anécdotes sobre el
monument (estatues) i pensem que en po-
dem trobar a l'escola i comentar-les amb
els nens.

Als pobles, que potser no deuen dispo-
sar d’escultures, hi ha escuts de cases anti-
gues, fonts, campana, creus de terme. Cal
trobar a cada lloc allo que s’hi adegqiii
millor.

El pas segiient sera:
¢Quin edifici ens agrada més del poble o
barri? Recopilar els que hagin sortit i
veure per qué els agrada. Es un pas im-
portant perqué ens ensenyara quins crite-
ris fan servir els nens per dir que una cosa
els agrada.

Tot aixo, per arribar a I'iltim pas:
Triar un monument public i analitzar qui-
nes coses els agraden, tot allo que fa que
I'edifici acompleixi les seves funcions amb
una estetica que fa molt més agradable la
seva tasca.

Per observar els edificis partirem d'un

esquema:

1. El nom i la seva historia.

2. Situacid.

3. Arquitectura: forma, color, materials,
mida, conservacio.

4. Funcié de l'edifici.

5. Situar en l'espai que ocupa l'edifici els
diferents elements decoratius que hi
trobem.

A la. ETAPA es centra el treball en el
seglient guid:

1. ¢Quins elements d'art podem treballar
al barri, quant a arquitectura?
Treball sobre els monuments artistics.
Exposicions 1 museus.

Llocs.

¢Caldria una programacié d’estudi de
I'art a la, etapa?

L A

Com a exemple del treball realitzat
transcrivim el 3r. i el 5e. punts.

3. Exposicions i museus

Exposicions

a) Crear I'habit de visitar exposicions
i treure'n partit bo i fent exposi-
cions de treball de classe dins la
mateixa escola. El treball al taller
de plastica pot ser una bona font.

b) La participacié en algun concurs
que acabi en exposicié pot ser tam-
bé motivador fent sempre atencié
que es tracti d’'un concurs en prin-
cipi educatiu.

c¢) Aprofitar les exposicions del poble
o barri que puguin tenir un interes
pels nois o sigui facil motivar-lo.

Museus (3r., 4t. i 5¢&. nivell)

a) Visita a museus monografics.




b) Petits museus locals, encara que
no siguin monografics.
¢) Anar a veure coses molt concre-
tes i:
haver-ne parlat abans
vist alguna cosa, si fos possible
en gravat o fotografia
vigilar l'aspecte didactic de la
visita
treballar, en el mateix museu,
aspectes que a classe poden que-
dar freds o incompresos

5. ¢Caldria una programacié d'art
a la. etapa?

1. Es necessaria una programacié d’art
per a la la. etapa.

2. Aquesta programacié hauria de ser sen-
zilla, amb pocs continguts.

3. Hi hauria d'haver:

a) Distingir les diferents parcelles

d’art (pintura, escultura, etc.).

b) Reconéixer les técniques més em-

prades en cada parcela.

¢) Estudi de I'obra d’algun artista lo-

cal,

d) Estudi d’algun monument local.

Aquesta programacié hauria d'anar ben
travada amb I'expressié plastica i les Cién-
cies Socials.

Segurament a Ir., 2n. i 3r. s’hauria de
partir més de la propia experimentacio a
plastica que de les Ciencies Socials. A 4t.
i 5¢., lligada més a la programacié de Cién-
cies Socials.

A 2a. ETAPA es treballa a partir de dos
guions:

Guio per a l'estudi d'un monestir

1. Relacié-situacié amb el tipus d’orde re-
ligids.

Divisié entre edifici-terres.

Distribucié interior.

Fundacié.

Historia del nom del monestir.

Paper dels monestirs dins I'época feu-
dal. Dominis.

7. Remarcar la relacié abans i ara.

L e

Guio per a l'estudi d'un castell

1. Situacié de] castell.

2. Aspecte exterior.

3. Organitzacié i distribucié de l'espai in-
terior.

4. Vestits i armes.

5. Atribucions. del senyor del castell.

6. Llegendes i tradicions.

7. Relacié entre el castell i el poblament
de la zona o regio.

8. Historia del castell.

9. Paper dels castells a la historia medie-

val catalana.

Transcrivim la programacié per a l'es-
tudi d'un monestir:

1. Relacié-situacié amb el tipus d'orde
religios

plana
muntanya
orientat a solell-obaga
orientacid respecte la seva comarca
prop de rius o llocs on es troba l'ai-
gua
si esta al descobert o protegit (situa-
cio fisica)

2. Divisié entre edifici-terres

a) Terres:
quin tipus de conreus
extensio
si sén per autoabastar-se o per
al comerg
b) Edifici:
si és fortificat o no
un sol cos o més d'un
si es veu diferéncia entre habitat-
ge-església
estil arquitectonic (si hi ha estils
barrejats, romanic, gotic)
si l'edifici forma un cos unitari
conservacié
material de la construccid, si té
relacié amb la comarca
Vocabulari basic a emprar amb els
nois:
a) Facana:
vitralls
arquivoltes
timpa
campanar
b) Laterals:
contraforts
arcs botarells
finestres: arc mig punt
arc punta llanca
vitralls
si n'hi ha moltes o po-
ques
pinacles
si es pot pujar al campanar, que
es fixin en la teulada
¢) Darrera:
diferents tipus d’absis
absis petits
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nombre d’absis
si és quadrat o rodé

3. Distribucié interior

a) Claustre:
guants n’hi ha
funcionalitat del claustre
pisos
quines dependéncies hi ha
si hi ha jardi
si hi ha font
pous
si és quadrat o rectangular
si hi ha sarcofags
b) Vocabulari:
capitells
«fust»
«basa»
c¢) Materials:
arcs: mig punt
punta llanca
doble columna simple
gelosies
escuts
animals a les tombes i possible
significacié d'aquests animals
d) Església:
naus: longitudinals
transversals
alcada
girola
cripta
moltes columnes o poques
lluminositat
finestres
absis
decoraci6: pintura
escultura: exempta
alt relleu
cor
cupula: volta cand
arc encreuament
sonoritat
gruix de les parets (relacionar-ho
amb finestres)
si hi ha «trifori» o tribuna
altres dependeéncies
altres afegits que hi ha
cupula i petxines o trompes
e¢) Habitatge:
monges o frares
clausures
refectori
sala capitular
rebost
celles
infermeria
menjadors
celler

dependencies de treball
dependeéncia dels nobles
dormitori: individual
collectiu
decoracié en general

4, Fundacié

diferéncies entre monestirs de la Ca-
talunya Vella i la Catalunya Nova
época

orde

d’homes o de dones

per que s'ha construit

funcié que realitzava

si és un orde secular o religiés
evolucié i historia del monestir
si ha estat abandonat

si s’ha destruit o no

5. Historia del nom del monestir

escut del monestir

si hi ha una festa particular lligada
al monestir

que preguntin si hi ha llegendes i
tradicions referides als monestir o
que ho consultin en un llibre

6. Dins l'época feudal ¢quin paper tenien

els monestir? Dominis
si tenien relacions de vassallatge
si tenien moltes terres o no
si les conreaven totes o no
Relacions amb altres monestirs o
castells
relacions economiques
culturals
religioses
fundacions de nous monestirs a par-
tir d'altres existents
Monestirs i cultura
a) Cultura interna:
horaris i costums dels monjos,
abans i ara
b) Cultura externa:
monestirs com a centres de reco-
pilacié de manuscrits, llibres, etc.
i centre d'estudi
esceles
miniatures
Destruccid de la cultura dels monestirs
Cal remarcar la relacié abans i ara
Relacio:
comarcal
economica
cultural



Qui som? Com som?

El recull indispensable per a conéi-
xer i valorar la literatura i la il lustra-
ci¢ calalanes actuals per a nois i

Per qué som qui som?

noies.

Heus aqui un llibre que ajudara els nois i
noies a comprendre la nostra realitat na-
cional.

SOM QUI SOM

Els Paisos Catalans i la seva gent

JOAQUIM CARBO
Il-lustracio a cura de Teresa Duran

Un nou llibre de Ia col-leccio

DE BAT A BAT

Llibres de coneixements escrits
amb l'agilitat i frescor dels
millors articles periodistics.

VIATGE PER LA
HISTORIA DE CATALUNYA
Maria Novell - Oriol Vergés -
Fina Rifa

VIATGE PER LA
HISTORIA DE L’ASTRONOMIA
Francesc Nicolau - J. M. Madorell

D'ARA | D’ABANS (antologia literaria)
Albert Jané - Llucia Navarro

TEMPS ERA TEMPS (cultura antiga)
J. Ferrer Costa - Pilarin Bayes

HOMES | CAMINS (biografies)
Joaguim Carbo - Isidre Monés

QUARANTA

mostra antologica de contistes
i il-lustradors catalans d’avui

~ QUARANTA

40 escriptors 1 40 il-lustradors

nomenatgen, en el seu centenar

JOSEP M. FOLCH | TORRES
(1880-1980)

El llibre gue inicia la nova col-leccio

AS DE GUIA

Recull de contes dels nostres escrip-
tors mes qualificats

2. EL LLOP | EL CACADOR
i altres contes
Joaquim Carbé - Llucia Navarro

3. HOMES BESTIES | FACECIES
Josep Vallverdu - Isidre Mones

4. CRONIQUES DE SEMPRE
Albert Jané - Teresa Duran

5. HISTORIES DE PROP | DE LLUNY
Carles Macia - Josep Gual

LA GALERA, S. A. EDITORIAL

Ronda del Guinardo, 38
Barcelona-25
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Aprendre tot investigant:

Un nou cami en l’ensenyament

de la Historia

;Cal dir que hi ha plantejada una crisi didac-
tica en l'ensenyament de la historia? La
qliestid és obvia. En la mesura en qué sapi-
guem formular els problemes de la crisi, en
bona part estarem en el cami de resoldre-la.
Lucien Febvre diu que en la correcta formu-
lacié d'un problema ja s'apunta la seva so-
lucié.

Quines caracteristiques té aquesta crisi? En
podriem dir moltes, perd sembla que la fona-
mental és que la Historia ha deixat d'interes-
sar a un ampli sector dels nois i, de retruc,
aquesta circumstancia ha generat un senti-
ment d'impoténcia en molts mestres.

Aquest fet tan senzill i tan greu porta a una
reflexio sobre els nois, els mestres, la his-
toria, la societat, i en definitiva sobre com i de
quina manera s'ensenya la historia. Anem
a la cosa practica: en linies generals, jcom
es dona la Historia al nostre pais? Malaura-
dament, és molt corrent encara un ensenya-
ment escolastic de la Histdria en qué el mes-
tre explica el «manualet» de torn i els nois
queden reduits a la funcié de «amanuenses
capitolars».

Aixi i tot, els temps varien, si. De |'esco-
lastica, del Trivium i el Cuadrivium, passem
als temps moderns: la sirena macluhaniana
adorm amb el seu cant, I'is dels audiovisuals
es generalitza alla on pot. Una classe es diu
didactica i activa pel sol fet d'utilitzar-los.
Es confonen mitjans i fins. I, certament, re-
presenten un progrés didactic sobre el discurs
sec. La técnica ofereix més possibilitats per
al desenrotllament de les classes d'Historia.
Perd com s'utilitzen? S'utilitzen per iHustrar el
discurs catequistic del profesor. Amb aquesta
perspectiva no hi ha hagut cap variacio im-
portant didactico-metodologica. El noi conti-
nua sent objecte, no subjecte.

Parallelament a aquestes novetats formals,

hem passat d'una histdria principesca, unicau-
sal, a una altra més global que enfatitza la di-
mensié economico-social de la societat i, per
tant, de la Historia. (Avui dia s'observa un gir,
tant en el nivell de l'investigacié historica
com en el de |'ensenyament, envers una his-
toria quotidiana, del vestit, costumaris, etc.
Pensem que l'analisi haurad de ser molt prim-
mirada per tal que no quedi reduida a uns fets
anecdotics o be resti separada del seu marc
socio-econdmic.) Certament ha estat un pro-
grés considerable en el nivell epistemo-meto-
dologic. Pero, i en el didactic?

Entre els mestres, una de les preocupacions
constants és la dels continguts —preocupa-
cié propiciada per les dimensions pantagrug-
liques de les programacions oficials—, expres-
sada en el fet de donar com més millor: des
del nostre pare Adam fins a Juan Carlos I,
per exemple.

iTanmateix, que n‘hem de fer d'uns caps tan
atapeits a I'época de les maquines cibernéti-
ques? Evidentment, ens haurem de plantejar
que es el que volem obtenir dels nois, si caps
plens o caps ben organitzats, que disposin
d'unes eines de pensament per aplicar-les a
la seva realitat canviant. La tria entre l'un i
I'altre objectiu tindrad com a resultant una me-
todologia i una didactica diferent en cada cas.
Una dltima observacié que se'ns acut és que
és clar que ni la Historia ni la Matematica
son bolets deslligats de la societat que els
enquadra, i amb aixd volem dir que el mestre
ha de ser un fi observador dels canvis que
s'operen en la colectivitat on viu | adonar-se
per exemple, que el «boom educatiu» dels
anys 70 o l'accés a la cultura d'amplies mas-
ses, implica forgosament un canvi en la con-
cepcio de |'educacié i de I'aprenentatge.

A Anglaterra, el 1972, en observar el desin-
terés per la Historia entre els nois sorti un
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projecte: «Historia 13-16», que volia ser una
proposta de canvi en la concepcié didactica i
metodologica de la Historia.

A l'estiu de 1977 s'iniciaren les tasques de
constitucié del grup «Eina», sota l'auspici de
I'ICE de la Universitat Autdonoma de Barce-
lona. Donada una problematica comuna res-
pecte a la didactica de la Historia, 'objectiu
del grup fou ben clar: experimentar el mate-
rial anglés per comprovar la seva validesa.
Durant els cursos 1977, 1978 i 1979 s'experi-
menta en nou centres (vuit d'INB i un de
Privada). S'ha ampliat |'experiéncia a la sego-
na etapa d'EGB i també a FP amb resultats
forga positius.

Les conclusions de la mostra foren prou en-
coratjadors com perqué el grup, tant a nivell

Pintura. Despeiiaperros (Jaén). Una de les
proves per a l'analisi

didactic com metodoldogic, es plantegés la
continuacio i investigacié del treball de reno-
vacid didactica.

El métode de treball seguit pel grup és el
de |'experimentacié i contrastacié constant
amb la realitat, és a dir, amb els nois a la
classe, discutint-ho amb els mestres que ho
porten a cap, aixi com en els dos seminaris
que enguany funcionen a I'ICE.

Explicarem ara en qué consisteix el Projecte.
Consta de les segiients parts:

I. Marc tedric del Projecte.

Il. Guia del Professor.

Ill. Material d'Historia.

Metodologicament, considerem més indicatiu
comencar pel marc tedric del Projecte a fi
d'evidenciar els trets fonamentals i els deno-
minadors comuns d’aquesta proposta didac-
tica.

Marc teoric

Els parametres fonamentals diriem que sén
de dos caires: a) psicopedagdgics, i b) pro-
piament historics. Els psicopedagdgics estan
basats sobretot en els estudis de Bloom («Ta-
xonomia de los objetivos de la educacions-«La
clasificacion de las metas educacionales». El
Ateneo, Buenos Aires 1971) i queden eviden-
ciats en posar en relleu les necessitats, capa-
citats i interessos del noi, traduits en objec-
tius cognitius i efectius. Objectius que el mes-
tre ha de tenir en compte en elaborar les
programacions i també en el procés general
de l'aprenentatge. Dintre d'aquesta area, la
segona consideracié fa referéncia a la contri-
bucié de J. Piaget en distingir estadis crono-
logics operacinnals, concrets i abstractes.
¢/Quina importancia té aixo per al mestre
d'Historia?

1r.) Que cal, d'entrada, congixer la realitat
situacional del noi per treballar-hi millor.
2n.) Que cal establir uns objectius concrets
i sintétics de l'aprenentatge.

3r.) Que cal tenir present a quina edat men-
tal es troba el noi perqué I'ensenyament de la
Historia sigui el correcte i adequat.

1. Aquest curs, el grup ha elaborat un nou ma-
terial publicat per I'ICE.
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(En la vessant propiament historica quines
referéncies o consideracions es fan? El marc
del Projecte s'organitza en tres dimensions:
a) Camp teoric de la Historia, b) metodologia
de la Historia, ¢) didactica. Expressat grafica-
ment quedaria aixi:

Historia .

Teoria de la Historia

Metodologia de la Historia
Bisol A

Avui parlarem especificament de la proposta
didactica.

1r.) Tot acostament a l'aprenentatge de la
Histdria va precedit d'una série d'orientacions
instrumentals, és a dir, s'ofereixen les eines
concretes per treballar la Historia i organit-
zar els coneixements historics d'una manera
intelligible.

2n.) L'estudi de la Historia proposat al noi
no és de tipus memoristic, siné comprensiu.
No se li demana que acumuli, siné que operi.
3r.) La mecanica interna de |'aprenentatge
de la Historia es basa en una investigacio o
grup d'investigacions que el noi porta a terme
a través de l'analisi d'una série de docu-
ments.

4t.) Aquesta documentacié es vertebra en
una série de proves, fonts o evidéencies his-
toriques amb les quals es construeix la inves-
tigacié. Diguem que so6n la matéria primera
del treball historic. Al llarg de les cinc unitats
que formen la «Introduccié a la Historias, i
que després explicarem amb més detall, les
fonts i les seves interrelacions es van com-
plicant progressivament.

5¢.) Les fonts o evidéncies historiques pre-
sentades al noi estan organitzades en fonts
primaries i secundaries que li ofereixen un
ventall molt ampli: textos, fotografies, mapes,
dibuixos, diagrames, diapositives, etc.

6&.) En general, els materials historics tre-
ballats fan referéncia a una gamma molt am-
plia de les activitats socials, on la compara-
ci6 historica pertinent és un dels objectius a
assolir.

7&.) L'aprenentatge s'articula del concret a
I'abstracte, del particular al general.

Diguem que el marc teoric, a part d'una re-
flexié sobre principis, técniques i didactica,
implica una racionalitzacié de la practica es-
colar aplicada a la Historia.

Els descobriments. El perque de la conquesta

Guia del Professor

Al costat del «material historic» que es dona
al noi, s'utilitza una Guia del Professor que
explica I'estructuracié del material, els objec-
tius dominants en la unitat o en el tema, els
recursos didactics, exercicis d'ampliacid, etc.
Es un cos de suggeriments per ajudar el mes-
tre en la seva tasca. Certament pot ser un
receptari didactic, perd aqui ja entra la crea-
tivitat propia de cada mestre.

Una de les virtuts, diriem que més acusada,
és la seva flexibilitat per adaptar-se a la ma-
nera de ser dels nois, del mestre o del medi
ambient.

Es un conjunt de pautes no dogmatiques ober-
tes a tots els suggeriments.

El material d'Historia

L'aprenentatge de la Historia es configura
amb dues segiiéncies dialéctiques: tot apro-
pament a la Historia va precedit d'un cos de
técniques conceptuals (Introduccié a la His-
toria) que després, en una fase ulterior, s'a-
plicaran a un estudi historic (Estudis d'Histo-
ria). De fet, la separacidé entre els dos aspec-
tes no resulta dicotomica a la practica, puix
que quan el noi fa l'aprenentatge de la pri-
mera part, «Introduccié a la Historia», i aprén
una nocid historica concreta, per exemple, qué
és una prova?, sempre s'inscriu dintre d'un
marc concret de la Historia.
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Sintetitzant, diguem que |'aprenentatge de la
Historia es compon de dues parts fonamen-
tals:

1. Introduccié a la Historia.

2. Estudis d'Historia.

Seguidament els expliquem.

La Introduccié a la Historia es compon de
cinc unitats o temes, la duracié dels quals
oscilla entre tres i quatre mesos.

I. «Los hombres en el tiempo» (nou pagines).

Consta de dues parts: 1. «La Historia tracta
de tots els homes en societat». 2. «Aspectes
de cronologia». L'objectiu basic en aquesta
unitat és que els nois comprenguin qué és la
Historia, de qué tracta i la mesura del temps
historic. Hi ha una série d'exercicis practics
—de fet tota la unitat és una practica cons-
tant— on al noi se li demanen referéncies a la
seva cronologia vital, familiar, de I'escola, etc.

}k

Retrqt de Joana de Castella

Il. «Trabajo de Detective». Hi ha tres sub-
temes:

a. Lluis Puig. (Cas de l'actualitat.) (Sobre
amb 15 targes.)

b. «El hombre de Morin». (Cas Paleolitic.)
(Quatre pagines.)

c. «El misterio del Cerro de la Cruzs. (Cas
Neolitic.) (12 pagines.)

Es parteix de l'actualitat, d'un cas proxim als
nois, per tirar temps enlla. El fil conductor
dels tres titols és establir qué és una prova,
font o evidéncia historica, i les seves possibi-
litats i limitacions.

Es proposa al noi que actui com si fos un
detectiu modern, un historiador o un arqueo-
leg, respectivament, perqué interioritzi la seva
tasca. Amb el conjunt de proves presentades
a cada tema s'hauran de reconstruir uns fets
determinats en cada cas. ;Qué aprenen en
concret els nois? El valor de la prova, la seva
critica, la seva validesa, els primers passos
per iniciar una investigacié concreta. Ben
aviat els nois saben —i ja aplicat a la seva
vida quotidiana— que per afirmar o negar
quelcom cal adduir 'existéncia de proves.

Ill. «Analizando las pruebas».

a. «Como conocemos el Imperio de Augus-
to» (vuit pagines).

b. «Cémo conocemos los artesanos medie-
vales» (onze pagines).

Enriqueix el concepte de prova o de font en
establir les diferéncies entre fonts primaries
i secundaries i la variabilitat de les fonts
historiques (textos, pedres, objectes diver-
sos, etc.). Introdueix els nois a la distincié
i classificacié de les diferents fonts, i en l'a-
nalisi de les possibilitats que ofereix una
prova o evidéncia historica i, en tercer lloc,
en la Historia de Roma o dels gremis me-
dievals.

IV. «Problemas de las Pruebass».

a. «El caso de Juana de Castilla» (divuit pa-
gines).

b. El caso de Ferrer i Guardia (divuit pa-
gines).
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La investigacié es va complicant. Si en la
unitat anterior s'havia introduit la distincié
entre fonts primaries i secundaries i la clas-
sificacid, en aquest quart estadi es planteja
la naturalesa de |'evidéncia, és a dir, que una
font o un grup de fonts poden ser certes, fal-
ses, o no concloents. A nivell conceptual,
es planteja el judici i I'argumentacié.

V. «Haciendo preguntas».

— «Los viajes de los Descubridores» (quinze
pagines).

Arribem a I'dltima fase de la Introduccié a la
Historia.

Aquesta unitat consta de dues parts diferen-
ciades. La primera formula una série de pre-
guntes sobre aspectes de la vida actual, la
segona és centrada en els problemes de la
conquesta d'América. S'analitza la intercau-
salitat en la Histdria i la Histdria com a cién-
cia del canvi.

Les cinc unitats estan ordenades en un pro-
cés que parteix del simple al complex pro-
gressivament. Aixi, successivament hem vist:
I. Qué és la Historia? Il. Les proves. lIl. Dis-
tincié de les proves. IV. Naturalesa de les
proves. V. Causalitat i canvi.

Segona part: Estudis d'Historia.

Una vegada hem fet la Introduccié a la His-

toria, abordem els Estudis d'Historia, conce-

buts com a camp d'aplicacié dels coneixe-

ments adquirits en la primera fase de |'apre-

nentatge i com a practica del coneixement

historic.

Els Estudis d'Historia son multiples i variats,

Permeten una combinatdria molt rica en pos-

sibilitats. Una mostra seria, per exemple:

1. Estudi diacronic: «Historia de la Medi-
cinan.

2. Estudi en profunditat o sincronic: «Egipte
faradbnic», R. Indust.

3. Estudi d'historia local: «Histdria de Sant
Salvador» (El Vendrell).

4, Estudi d'historia contemporania: «La crisi
de 1929»,

La duracid de cada Estudi d’'Historia oscilla

entre un trimestre i mig i dos. L'eleccié d'un

estudi o d'un altre depén «le les necessitats

de |'aprenentatge i dels interessos dels nois
i dels mestres.

Aquest curs experimentem un estudi diacro-
nic, la Historia de la Medicina. Alguns mes-
tres s'estranyen del titol, perd I'objectiu prin-
cipal d'aquest estudi és abordar una segiién-
cia historica diacronica, aplicar les eines per
treballar la Historia i veure la riquesa i les
interconnexions d'aguesta disciplina. Per
comptes d'aquest epigraf, ben bé podria ser
un altre, com per exemple, «la Historia del
treball», mentre s'acomplissin els requisits
abans esmentats.

Aquesta experiéncia didactico-metodologica
esta pensada per a nois de 13 a 16 anys, si
bé reduint o complicant el meétode —aspecte
perfectament plausible— pot ser aplicable a
nois més petits o més grans.

Es el tercer any d'experimentacié que el
Grup realitza en tres sectors diferents: sego-
na etapa d'EGB, BUP i FP, i els resultats obtin-
guts fins ara ens encoratgen a continuar en-
davant. Tot amb tot, l'experiéncia és aqui
sotmesa a la practica critica dels mestres i
dels nois. No és «l'alternativa» a una didacti-
ca de la Historia, siné una contribucié més a
la necessaria i urgent tasca de renovacid de
I'ensenyament de la Historia.

Grup Eina.

Antonia DEL BANO

Jeslis DOMINGUEZ

Camino GARCIA
Maria-Antonia LOSTE
Milagros MARTINEZ DE SAS
Joaquim PRATS

Joan SANTACANA

Imma SOCIAS

Gonzalo ZARAGOZA
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ENSENYANCA EN CTALA .
PREESCOLAR - :écjuem els contes

aducacm prmr.olarssgnna etapa

Locomotora (3 anys). Puff (4 anys).

Visquem els Contes (5 anys). Tres trimestres
amb el material de I'alumne incorporat i amb una
extensa guia per al mestre.

Escriptura: 8 quaderns de |'«<Equip de mestres de

I'Avet».
Cassettes: «Visquem» i «Puff» amb cancons dels 9UIa dldéctlca

. mpdem&etresdem\rET
llibres.

E. G.B.

LLENGUA: Coleccié «EL PENELL»: Material programat per al treball de llengua als
vuit cursos d’E.G.B.

FITXES D'ORTOGRAFIA: Tres séries de quaderns per a la superacié de les difi-
cultats d'ortografia a la primera etapa.

Lectura: «De casa nostra Illl» per a 3r. nivell. Mestres de |'Avet.

CoHecciéo «MOLI de VENT»: Material programat d'aprenentatge del catala per als
nens que no el parlen.

EXPERIENCIES: Primer, segon, tercer i quart nivells publicats. Cinqué en prepa-
racié per al proper mes de Juliol,

MATEMATICA: De primer a cinqué nivells publicats; segona etapa en preparacio.

ALTRE MATERIAL DE LLENGUA

CoHeccié ESTRIS: Continguts i propostes de treball per a E.G.B., B.U.P., i forma-
cié i reciclatge de mestres.

Colleccié6 ESTUDIS: Estudis monografics per a la formacié i el reciclatge de mes-
tres.

MATERNAL PREESCOLAR E.G.B. B.U.P.
PUBLICACIONS EN CATALA - CASTELLA - GALLEC - EUSKERA

Tots els cursos complerts DEMANEU CATALEG EXPLICATIU
# S~ Editorial CASALS. Casp, 79 - Barcelona - 13 - 245 72 03-04.
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Dos ttils diccionaris
per al nou curs escolar

CANIGO

| T_mmme | CATALA-CASTELLA
-- #| i CASTELLANO-CATALAN

per PERE ELIES | BUSQUETA

1 Prof. de Llengua Catalana de la Generalitat de

b Catalunya

65.000 mots. 85.000 accepcions amb la fonética

©>d figurada. Gramatica catalana i castellana. Ortografia.
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UN EPISODI DEL «QUIXOT»
A 7é. NIVELL D’EGB

>
)

Consideracions generals

Sembla evident que una de les funcions de la
literatura és |'expressié de la bellesa per
mitja de la paraula. Si hem de proporcionar-li
una educaci6 integral, el nen no pot pas qe-
dar mancat d'aquest tipus d'educacié, com
no voldriem privar-lo dels valors que compor-
ta la formacié musical, pictorica o artistica en
general. Per aixd, a part d'acollir i cultivar
I'espontaneitat i la creativitat del nen, creiem
convenient potenciar-li la formacié humanis-
tica, per tal que s'impregni de tot allo que
contribueix a educar el gust i la sensibilitat,
Aixi, I'observacig, la reflexié i la interpretacio
del bagatge cultural dels homes que I'han
precedit el capacita per establir una reflexis
més amplia sobre ell mateix i sobre el mén
que l'envolta.

Encara que ningi no es giiestiona, de forma
massa clara, la necessitat de la literatura a
I'escola, cal esforcar-se molt per resoldre un
doble problema pedagdgic: el de la introduc-
cié i ensenyament de la literatura, i el de
I'increment del nivell cultural a través de
la lectura i de l'estudi dels textos. Perd tin-

guem en compte encara una nova observacio:
el paper dels mitjans de comunicacid. Actual-
ment, el mestre no pot prescindir d'aquest
material, perd cal establir una diferéncia no-
table entre el mén de la imatge i el text
escrit. La lectura és un mitja d'enriquiment
intellectual. La lectura permet unes interpre-
tacions diverses i variades de la realitat, men-
tre que la imatge déna ja una «realitat» amb
moltes menys possibilitats de lliure interpre-
tacio.

Metodologia

L'eleccio del tema, iniciat en una escola es-
tatal a Sant Cugat del Vallés, ve donada per
els seglients punts:

a) Els Objectius General de 2a. Etapa d'EGB.

b) La possible relacié amb la Historia de 7e.
nivell.

¢) L'originalitat, enginy i riquesa de recur-
sos literaris que conté l'obra.

d) La genialitat creadora de Cervantes que
fa que El Quixol es converteixi en obra
mestra.



50 Didactica

e) L'especial significacié d'un génere litera-
ri, en un moment determinat de la cultura
castellana: la novela castellana del Bar-
roc.

Material necessari

Els nens disposen d'un dossier que consta
del material segiient:

1. El fragment adjunt, que fa referéncia a
I'episodi dels lleons, dins el capitol XVllé.
de la segona part d'El ingenioso hidalgo
don Quijote de la Mancha, i que consti-
tueix el text basic del treball.

2. Fragments de L'’Amadis, per establir sem-
blances i diferéncies entre I'heroi dels
llibres de cavalleries i el de Cervantes.

3. Resum ciclostilat sobre els fets historics,
politics, cientifics i artistics més desta-
cats de la segona meitat del segle XVI i
primer quart del segle XVII, que es pro-
dueixen a Europa i a Espanya.

4, La biografia de l'autor. Dades sobre I'o-
bra de Cervantes.

5. Resum sobre l'argument de l'obra. Es-
tructura (Sortides, Parts, Situacié de l'e-
pisodi...).

ELINGENIOSOEL INGENIOSD

HIDALGO DON QVI- e
XOTE DE LA MANCHA, HIDALGO DON QVI-

Compueflo por Miguel de Ceruantes zotedela Mancha.
Saauedra. Compueflo por Miguel de Cernantes
DIRIGIDO ALDVQVEDEBEIAR, Saauedra,

Marques de Gibraleon, Conde de Benalcagar , y Bafa- - =
v Visconde de |3 Puebla de Alcozer, Serdide ?_ I 1‘:‘ qualdf}c'? IA LcD d\:d%_\:u II= DE
Ias d illa, Curi cjar, Mar ibralean,Con = aleagar,y
bl deicaple dOureey Bafiarcs, Vizconde de la Pucbla de Alcorer Sende
de las villas de Capilla,Caniel,
y Bargallos,

Burguillos.

Ao, 4 1605,

7 Impreflo con licencia , en Valencia, v cala df
CONPRIVILEGIO, Pedro Patricio Mey, 160 5.
EN At ADRID, Porluande laCuelta, A colta de Tufcpe Ferrer mercader de libros,
Wendelren cafa de Fraacifcs de Robies, hbrers del Bey ofo fefor, Aclanre ls Dinutacion.

6. Altres fragments de Cervantes. Entre ells
el «retrat» que l'autor fa d'ell mateix; el
que fa referéncia al conegut comenga-
ment de la primera part de l'obra; els
capitols Il i 1ll de la primera part, aixi com
les Dedicatories i Prolegs.

7. Textos d’historiadors i critics que parlen
dels llibres de cavalleries i del pensament
de Cervantes.'

Cal dir que basicament s'ha treballat el text
que fa referéncia a I'episodi dels lleons, si bé
els altres textos s'han utilitzat per corroborar
les explicacions del professor i per ampliar
coneixements.

Presentacié del tema

En el nostre cas, ha estat facil d'introduir el
tema, donat que s'ha presentat durant el mes
de marg, i la seva proximitat amb el 23 d’abril
ofereix unes connotacions prou riques per
tractar-lo. Els passos que hem seguit per a la
comprensié del text han estat els seglients:

1. Lectura silenciosa.

2. Lectura expressiva, en la qual diferents
nens han llegit el personatge escollit del
text.

3. Coneixement total del vocabulari i expres-
sions que presentaven dificultats.

4. Expressio oral, forca impressionista, per
veure qué han entés del fragment.

5. Preguntes dirigides sobre la comprensié
del text.

6. Resum oral, entre tota la classe, de l'ar-
gument del text.

7. Discussi6 entre tots, de la idea central
del text.

1. M. de RIQUER, Aproximacién al Quijote, Ed.
Teide, Barcelona 1976.
J. CASALDUERO, Sentido y forma del «Quijo-
tes, [nsula, Madrid 1975.
V. LLORENS, Aspectos sociales de la literatura
espafiola, Ed. Castalia, Madrid 1974.
UBIETO, REGLA, JOVER, SECO, Introduccién a
la Historia de Espana, Teide, Barcelona 1965.
Aquest material esta adregat principalment a
la documentacié del mestre. Es pot fer un «ex-
tractes per als nens, si es considera adequat.
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Donem aqui la relacié d'algunes de les pregun-

malaltia mental?

tes fetes als nois per treballar la comprensié 5. Escriu les expressions més sorprenents

i I'expressio escrites, en el ben entés que, que utilitza Don Quixot, i al costat es-

pensades per ser contestades la major part criu com ho diria un home de I'any 1980.

d'elles individualment, es poden treballar in- 6. ;Amb quins arguments s'aconsegueix

dividualment o en grup reduit, segons I'ac- convencer Don Quixot perqué abando-
titud dels nois. Remarquem el tracte prefe- ni l'aventura?

rent que hem donat sempre a l'expressi6 7. Tu saps que I'obra va tenir un &xit molt

oral, abans de passar al treball d'expressi6 gran en el moment de la seva publicacié

escrita, i assenyalem també que |'extensi6 i i té interés universal perqué és un lli-

la varietat de les preguntes, aixi com d'al- bre que diverteix. ;Tu creus que I'episo-

tres activitats son orientatives i en cap mo- di és divertit? Per qué?

ment pretenen ser dogmatiques. El mestre 8. Segons el que hem explicat, fes una llis-

€s qui millor sap quan cal ampliar o reduir ta amb les semblances i diferéncies en-

el treball. Aquest, fet sempre en castella, ha tre els herois dels llibres de caballeries
estat pensat per tractar-lo al llarg de quatre i Don Quixot.

setmanes de classe, comptant amb 1 h, diad- 9. Descriu en 4-5 ratlles el personatge Don

ria. Enumero una llista de preguntes tractades Quixot, i fes-ho també amb el personatge

al llarg del treball: Sanxo. Intenta trobar gravats o diaposi-
tives dels dos personatges i observa els

1. Fes un resum de |'episodi en 5-6 linies. seus trets fisics. Pensa si en la teva des-

2. ;Quin és, per a tu, el tema-d'aquest cripeié inclous també els trets fisics, les
episodi? qualitats, els defectes...

3. Assenyala en qué consisteix per tu, la 10. Assenyala les frases que t'hagin fet riu-
bogeria de Don Quixot en aquest text re més. ;Sabries explicar qué tha fet
que hem llegit. riure? Per qué?

4. D'on neix la bogeria de Don Quixot? 11. jEn qué consisteix I'humor i la ironia de
¢Quin tipus d'afeccié li produeix aquesta Cervantes? Intenta explicar-ho breument.

12. Fes una redaccié amb el tema seglient:
Imagina que Don Quixot viu al segle XX,

VIDA Y HECHOS LINGENIEVX i emprén una aventura.
. D O N 13. (Existien aquests personatges en |'gpoca

Del Ingeniofo Cavallero QV I X O T E que va viure Cervantes?
)ON (LU'IXOTE DE LA MANCHE 14. ;Qué simbolitzen aquests dos personat-

ges? Raona-ho.

;Qué creus que pensen de Don Quixot
els altres personatges que apareixen en
el capitol? ;Com reaccionen enfront de
la conducta de Don Quixot?

Tu has llegit aquest capitol. D'acord amb

DE LA MANCHA,

COMPUESTA
r MiGuEL o CERVANTES SAAVEDRA,

PARTE PRIMERA.
seva Edicion, coregiday iluffrada con differen-

COMPOSE PAR MICHEL DE
CERFANTES, 15.

TRADVIT FIDELLEMENT
d'Efpagn ol en Frangois,
E. T

Dedié aw Rov

Par Cxsa® Ovpiw, Sccretaire Interprete de 16

G Majefté, és langues Germanique,, Iralienne, : E '
ruf,’faﬂpwm‘::?fmt}‘?'m el que t'hem explicat, jcreus que I'obra,

& Eipa%:o!e: #: Secret. ordinaire de Mon.
igneur le Prince de Condé,

> 2 en general, és optimista o pessimista?
SR

iPer que?

17. Fes un dibuix que representi |'argument
de I'episodi llegit.

18. ;Per qué Don Quixot emprén sempre
aventures?

19. ;Sabries explicar a quins errors fona-
mentals porta la monomania de Don Qui-

A PARIS.

e EN BRUSI;.{LAS. whiez I;JI\N Fou;:t" mé fané xot? Intenta-ho.
i ke — e S r— 20. T'agrada aquesta lectura? Per qué? ;la

Con Licenciay Frivilegie. e Prigilege de © recomanaries a un amic? Queé li diries?



DEL FAMOSO CAVALLEROQ,

DON QUIXOTE ve La MANCHA.

FOR

MIGUEL DE CERVANTES SAAVEDRA.

FRIMERA PARTE, PRIMERG TOMO.

Y LONDRES 1 Se hallazhu en las Librerias de Fl. Wasre, P,
Ermstre, Toy T Bavns, ¥ | Rastow,  seoce.izese,

De tot el treball proposat, ens hem fixat cada
dia en pocs aspectes. Recomanem treballar-
los molt, abans de passar a altres de nous;
cal ser molt ddctil amb els nois, ja que en
cap moment convé que el treball, la lectura
i el tractament del tema en general, siguin
sinobnims de «treball-classe-feixucs». A més
de divertir-los, convé que participin, ja que
només aixi s'interessaran per l'adquisicié de
coneixements nous i per descobrir el que no
saben.

La varietat, tan a I'hora de proposar els tre-
balls com en la manera de realitzar-los, és
un punt que cal no oblidar; aixi, el treball en
grup és un element enriquidor de la relacié
entre els membres del grup, ja que obliga a
repectar |'opinié dels altres, aixi com a rela-
tivitzar les solucions personals a favor de
les més acceptades.

Possibles treballs en grup:
1. Confeccié d'un mural on sintetitzin els

punts més importants del que s'ha estu-
diat.

2. Redaccié d'un informe, per explicar als
companys, sobre un aspecte determinat:
«La societat de la segona meitat del se-
gle XVl i primera meitat del segle XVIl a
Castella».

3. Elaboracié d'un qiiestionari per saber si
altres companys i els adults coneixen el
Quixot: quan I'han llegit, qué els va diver-
tir més, per qué els va agradar o no els
va agradar... Veure les causes de |'&xit
i divulgacié del llibre. Fer [|'analisi del
resultat de I'enquesta i publicar-ho a la
revista de l'escola. Es pot muntar una
exposicié amb les diferents edicions.

Hi ha un tipus de treball més general que in-
teressa al Grup-classe. Per a ell suggerim els
segients:

1. La representacié d'alguna altra aventura
de Don Quixot. Per exemple, penso en la
de l'illa Barataria.

2. Fer un muntatge d’ambientacié en col-
laboracié amb els responsables d'Historia,
de Miusica, d'Art, de Plastica i Literatura,
sobre la vida de I'home del Barroc.

3. Inventar i representar una aventura, si-
tuant en el temps actual, un ésser extra-
vagant com Don Quixot, que visqués en-
tre la realitat i la fantasia.

Conclusié

Diré, per concloure, que |'experiéncia, encara
que limitada i esquematica, pretén que l'en-
senyament de la literatura es basi sempre en
el coneixement directe dels textos, sense
perdre de vista el context cultural global en
que se situa qualsevol obra literaria.

He observat una deficiéncia important en el
camp editorial: la falta de monografies, on es
pugui trobar no tan sols la informacié impres-
cindible per congixer un tema concret, sind
el material necessari per aprofundir-hi. Un ti-
pus de llibre que faci una sintesi entre la
biografia i I'obra; entre I'obra i el necessari
entorn cultural i historic. Un tipus de llibre
que hauria de poder utilitzar-se a segona Etapa
i que interessaria a | 'estudiant més inquiet.

Febrer, 1980
Montserrat JOFRE
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TEXT

Llegs, en esto, el carro de las banderas, en el
cual no venia otra gente que el carretero, en las
mulas, y un hombre sentado en la delantera. Pdso-
se don Quijote delante, y dijo:

—;Addnde vais, hermanos? ;Qué carro es éste,
qué llevdis en él y qué banderas son aquéstas?

A lo que respondid el carretero:

—£El carro es mio; lo que va en él son dos bra-
vos leones enjaulados, que el General de Orédn en-
via a la Corte, presentados a Su Majestad; las
banderas son del Rey nuestro sefior, en sefial que
aqui va cosa suya.

—Y ¢son grandes los leones? —pregunté don
Quijote.

—Tan grandes —respondié el hombre que iba a
la puerta del carro—, que no han pasado mayores,
ni tan grandes, de Africa a Espafia jamds; y yo
soy el leonero, y he pasado otros; pero como €stos
ninguno. Son hembra y macho; el macho va en
esta jaula primera, y la hembra en la de atrds, y
ahora van hambrientos porque no han comido hoy;
y asi, vuesa merced se desvie; que es menester
llegar presto donde les demos de comer.

A lo que dijo don Quijote, sonriéndose un poco:

—;Leoncitos a mi? ;A mi leoncitos, y a tales
horas? Pues jpor Dios que han de ver esos sefiores
que aca los envian si soy yo hombre que se es-
panta de leones! Apeaos, buen hombre, y pues
sois el leonero, abrid esas jaulas y echadme esas
bestias fuera; que en mitad desta campafa les
daré a conocer quién es don Quijote de la Mancha,
a despecho y pesar de los encantadores que a
mi los envian.

—Tal, jtal —dijo a esta sazén entre si el hidal-
go—. Dado ha seral de quién es nuestro buen
caballero: los requesones, sin duda, le han ablan-
dado los cascos y madurado los sesos.

Llegdse en esto a él Sancho, y dijole:

—Sefior, por quien Dios es que vuesa merced
haga de manera que mi sefor don Quifote no se
tome con estos leones; que si se toma, aquf nos
han de hacer pedazos a todos.

—Pues stan loco es vuestro amo —respondi6 el
hidalgo—, que teméis, y creéis, que se ha de to-
mar con fieros animales?

—No es loco —respondié Sancho—, sino atre-
vido.

—Yo haré que no lo sea —replicé el hidalgo.

Y llegéndose a don Quijote, que estaba dando
priesa al leonero que abriese las jaulas, le dijo:

—Seiior caballero, los caballeros andantes han
de acometer las aventuras que prometen esperan-
za de salir bien dellas, y no aquellas que de todo
en todo la guitan; porque la valentia que se entra
en la juridicién de la temeridad més tiene de locu-
ra que de fortaleza. Cuanto mas que estos leones
no vienen contra vuesa merced, ni lo suefan; van

presentados a Su Majestad, y no serd bien dete-
nerlos ni impedirles su viaje.

—Vadyase vuesa merced, senfor hidalgo —respon-
did don Quijote—, a entender con su perdigén man-
s0 y con su hurdn atrevido, y deje a cada uno hacer
su oficio. Este es el mio, y yo sé si vienen a mi,
o no, estos sefiores leones.

Y volviéndose al leonero, le dijo:

—Voto a tal, don bellaco, que si no abris luego
las jaulas, que con esta lanza os he de coser con
el carro!

El carretero, que vio la determinacion de aquella
armada fantasma, le dijo:

—Seifior mio, vuesa merced sea servido, por ca-
ridad, de dejarme desuncir las mulas y ponerme
en salvo con ellas antes que se desenvainen los
leones, porque si me las matan, quedaré rematado
para toda la vida; que no tengo otra hacienda que
este carro y estas mulas.

—jOh, hombre de poca fe! —respondid don Qui-
jote—. Apéate, y desunce, y haz lo que quisieres;
que presto verds que trabajaste en vano y que pu-
dieras ahorrar desta diligencia.

Apedse el carretero y desuncié a gran priesa, y
el leonero dijo a grandes voces:

—Séanme testigos cuantos aqui estdn cémo con-
tra mi voluntad y forzado abro las jaulas y suelto
los leones, y de que protesto a este sefior que

'lll/
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todo el mal y daiio que estas bestias hicieren corra
y vaya por su cuenta, con mds mis salarios y
derechos. Vuestras mercedes, sefiores, se pongan
en cobro antes que abra; que yo seguro estoy que
no me han de hacer dafo.

Otra vez le persuadid el hidalgo que no hiciese
locura semejante; que era tentar a Dios acometer
tal disparate. A lo que respondié don Quijote que
él sabia lo que hacia. Respondidle el hidalgo que lo
mirase bien; que €l entendia que se engafaba.

—Ahora, sefior —replicé don Quijote—, si vuesa
merced no quiere ser oyente desta que a su pare-
cer ha de ser tragedia, pique la tordilla y péngase
en salvo,

Oido lo cual por Sancho, con ldgrimas en los
ojos le suplicé desistiese de tal empresa, en cuya
comparacion habian sido tortas y pan pintado la
de los molinos de viento y la temerosa de los
batanes, y, finalmente, todas las hazafas que ha-
bia acometido en todo el discurso de su vida.

—Mire, sefior —decia Sancho—, que aqui no hay
encanto ni cosa que lo valga; que yo he visto por
entre las verjas y resquicios de la jaula una ufia
de ledn verdadero, y saco por ella que el tal leén
cuya debe ser la tal ufia es mayor que una mon-
tafa.

—E| miedo, a lo menos —respondié don Quijo-
te—, te la hard parecer mayor que la mitad del
mundo. Retirate, Sancho, y déjame; y si aqui mu-
riere, ya sabes nuestro antiguo concierto: acudirds
a Dulcines, y no te digo mas.

A éstas afadid otras razones, con que quité las
esperanzas de que no habia de dejar de proseguir
su desvariado intento. Quisiera el del Verde Ga-
bdn oponérsele; pero vidse desigual en las armas,
y no le pareclié cordura tomarse con un loco, que
ya no se lo habia parecido de todo punto don Qui-
jote; el cual, volviendo a dar priesa al leonero y
a reiterar las amenazas, di6 ocasion al hidalgo a
que picase la yegua, y Sancho al ruclo, y el carre-
tero sus mulas, procurando todos apartarse del
carro lo mds que pudiesen, antes que los leones
se desembanastasen. Lloraba Sancho la muerte de
su senor, que aquella vez sin duda creia que lle-
gaba en las garras de los leones; maldecia su
ventura y llamaba menguada la hora en que le vino
al pensamiento volver a servirla; pero no por llo-
rar y lamentarse dejaba de aporrear al rucio para
que se alejase del carro. Viendo, pues, el leonero
que ya los que iban huyendo estaban bien desvia-
dos, tornd a requerir y a intimidar a don Quijote
lo que ya le habia requerido e intimado, el cual
respondié que lo oia, y que no se curase de méas
intimaciones y requerimientos, que todo seria de
poco fruto, y que se diese priesa. (...)

El leonero, ya puesto en postura a don Quijote,
y que no podia dejar de soltar al leén macho, so
pena de caer en la desgracia del indignado y atre-
vido caballero, abrié de par en par la primera jau-

la, donde estaba, como se ha dicho, el ledn, el
cual parecio de grandeza extraordinaria y de es-
pantable y fea catadura. Lo primero que hizo fue
revolverse en la jaula, donde venia echado, y ten-
der la garra, y desperezarse todo; abrié luego la
boca y bostezé muy despacio, y con casi dos pal-
mos de lengua que sacé fuera se despolvored los
ojos vy se lavd el rostro; hecho esto, sacd la cabe-
za fuera de la jaula y miré a todas partes con los
ojos hechos brasas, vista y ademdn para poner
espanto a la misma temeridad. Sdlo don Quijote
lo miraba atentamente, deseando que saltase ya
del carro y viniese con él a las manos, entre las
cuales pensaba hacerle pedazos.

Hasta agui llegé el extremo de su jamds vista
locura. Pero el generoso leén, mds comedido que
arrogante, no haciendo caso de nifierias ni de bra-
vatas, después de haber mirado a una y otra par-
te, como se ha dicho, volvié las espaldas y ensefid
sus traseras partes a don Quijote, y con gran flema
y remanso se volvié a echar en la jaula; viendo
lo cual don Quijote, mandé al leonero que le diese
de palos y le irritase para echarle fuera.

—Eso no haré yo —respondié el leonero—; por-
que si yo le instigo, el primero a quien hard pe-
dazos serd a mi mismo. Vuesa merced, sefior caba-
llero, se contente con lo hecho, que es todo lo que
puede decirse en género de valentia, y no quiera
tentar segunda fortuna. El leén tiene abierta la
puerta; en su mano esta salir, o no salir; pero
pues no ha salido hasta ahora, no saldrd en todo
el dia. La grandeza del corazdn de vuesa merced
ya esta bien declarada; ningin otro peleante, se-
giin @ mi se me alcanza, estd obligado a mds que
a desafiar a su enemigo y esperarse en campaia;
y sl el contrario no acude, en él queda la infamia,
y el esperante gana la corona del vencimiento.

—Asi es verdad —respondid don Quijote—; cie-
rra, amigo, la puerta, y dame por testimonio en
la mefor forma que pudieres lo que aqui me has
visto hacer; conviene a saber: cémo tu abriste al
ledn, yo le esperé, €l no salid, volvile a esperar, y
volvié a no salir y volvidse a acostar. No debo
mds, y encantos afuera, y Dios ayude a la razén
y a la verdad, y a la verdadera caballeria, y cie-
rra, como he dicho, en tanto que hago sefias a los
huidos y ausentes para que sepan de tu boca esta
hazana.

M. de CERVANTES, El ingenioso hidalgo
don Quijote de la Mancha (2a. par-
te, cap. XVII).
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L‘EXPRESSIO
PLASTICA

A

L’ESCOLA
BRESSOL

¢Quines possibilitats té I'expressié plastica a
I'escola bressol?

¢Qué poden fer els nens i nenes en aquesta
etapa?

Per tal de poder parlar-ne millor, esmicolarem
I'activitat globalitzada que han de tenir els
infants i analitzarem, per ella sola, aquesta
tecnica d'expressié per tornar-la després al
lloc que li correspon.

L'expressic plastica és un aspecte de |'edu-
cacié global, amb caracteristiques propies i,
en segons quins aspectes, amb interferéncies
amb altres activitats.

L'expressié és |'exterioritzacié de vivéncies,
sensacions i sentiments viscuts pels infants
i concretats, en el cas de la plastica, en uns
materials plastics que els nens tenen al seu
abast per poder-los transformar. Aquesta con-
crecio és el final d'un procés intern que l'in-
fant ha fet. El medi ambient on es mou I'infant
li proporciona constantment informacié de
tota mena; ell hi és sensible i va assimilant
part d'aquesta informacié, que li servira en
un moment de concrecié per exterioritzar les
seves vivéncies a través dels materials.
L'expressio plastica ha d'afavorir la sensibi-
litat per triar, interpretar, reelaborar, aquesta
informacié i fer-ne possible una concrecid,
fruit d'un procés intern, com una forma de
dialeg amb la comunitat més proxima. Per tot
el que hem anat dient, veilem que el treball
de l'infant va més enlla del gargot o dibuix
o els pilons de miques de fang; en el fons ens
mostra una part d'ell mateix.

Aquesta activitat, com qualsevol altra, dema-
na un aprenentatge, necessita unes técniques,
unes eines.

Si diem que l'infant aprén a partir d'estimuls
sensorials, s'hauran d'afavorir al maxim les
situacions que desenvolupin les sensacions a
tots nivells, auditives, tactils, olfatives, per-
ceptives. L'observacié adequada a I'edat de
I'infant sera una eina de gran importancia per
a aquest procés d'exterioritzacié i concrecio.
Després de situar l'expressié plastica amb
les seves caracteristiques, podriem parlar de
les seves concrecions i de ['actitud de I'edu-
cador. Podriem dir que hi ha uns materials
basics, en el sentit que donen un ventall de
possibilitats prou ampli com per cobrir les
necessitats dels nens i nenes en aquesta
etapa. Aixd no vol dir que els altres materials
quedin exclosos. Cal tenir present, també, els
materials que el medi ambient que envolta
I'escola pot proporcionar, i que per tant seran
més proxims i coneguts pels infants.

Els papers de diari, la guia telefonica vella, el
paper blanc, d'embalar, de xarol, de seda...
els llapis de colors gruixuts i prims, les ceres,
les pintures, i el fang, la sorra, |'aigua.
Aquests seran els materials basics. Cada ma-
terial té la seva propia caracteristica, que i
déna unes possibilitats i demana unes eines
adequades. Els aspectes técnics d'aquests
materials, 'educador els ha de congixer, de
la mateixa manera que té uns coneixements
amplis de llenguatge, psicomotricitat o ma-
tematica com a fonament per passar el més
adient a cada nen dins I'etapa. Cal tenir pre-
sent aquest punt, ja que del coneixement téc-
nic del mestre es desprén una seguretat
necessaria per a l'infant, en el moment que
tria, investiga, assaja amb qualsevol dels
materials.

Un altre punt és ['ambient necessari per al
treball del nen, que va des de la motivacio
per la qual s’ha concretat una activitat plas-
tica, fins a l'espai fisic destinat, passant pel
lloc que ocupa el material, les eines necessa-
ries de preparacid, realitzacié i al final en-
drecga, neteja...

El dialeg, en el nivell més ampli, que s'es-
tableix entre els companys i entre els nens
i I'educador, hauria de ser encaminat a va-
lorar i remarcar aquest procés intern que fa
I'infant fins arribar a la concrecid, més que
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valorar un resultat final aillat d'alld que I'ha
precedit; tot i que és important que s'acabi
ben acabat, perd aquest criteri el donara el
nen sobre la seva obra.

Hem parlat d'uns materials i de I'actitud de
I'educador.

Que en pot fer el nen, d'aquests materials?
Pot ser que sembli un joc quan el nen arruga
un tros de paper, perd en aquest joc hi ha
una part d'experimentacid, d'assaig, hi ha un
canvi de forma, de dimensions, fins i tot de
textura; és un material sensorial; el nen des
de ben petit el pot manipular, fa un soroll,
inconscient, el transforma. Si hi ha diversos
colors, pot triar-ne el que més capti la seva
atencid. Aqui hi ha una feina a fer, el treball
del color. Si mirem el mén que ens envolta,
poques coses son vermelles o blaves o gro-
gues, sempre hi ha matisos; si mirem el blau
del cel, mai no és tal com raja del pot, o el
verd de les fulles mai no és igual que el llapis
de cera o de color.

Amb aixd no es pretén, en aquesta etapa con-
cretament, res meés que tenir present en
aquests treballs manipulats que fa el nen
una educacié de la seva sensibilitat.

Un incis sobre la decoracié a l'escola bres-
sol. Partim de la base que, per tal de decorar
I'escola bressol, es fan mobils i plafons entre
altres coses. Es una informacié constant del
color i la forma que té el nen durant moltes
hores seguides; cal recordar que del blanc,
passant pel groc, vermell, blau fins al ne-
gre amb tots els seus tons hi tenen cabuda.
Aquesta educacid de la sensibilitat ens pot fer
reflexionar sobre com ha de ser la decoracio
a l'escola bressol. Pot ser que ens puguin
donar un cop de ma els que han dedicat la
seva vida a plasmar amb les seves pintures
les seves sensacions i vivéncies...

El mateix podriem dir de la tria dels colors
tant si son pintures, com ceres o llapis.
Quant al fang, treballa uns altres aspectes:
forma, volum, també el color; perd com a
caracteristica més important podriem dir que
la seva malleabilitat, les possibilitats de trans-
formacio que té aquest material el fa molt
adequat a qualsevol edat.

En aquest eshbdés de possibilitats de la plas-
tica a l'escola bressol incideixen altres as-
pectes, com poden ser el llenguatge, el dialeg
espontani, aprendre a anomenar els materials,
explicacio del que s'ha fet. Al nivell que sigui,
mentre hi ha una manipulacié del material,
sempre hi ha un treball de motricitat i de
nocions de l'espai. Si l'activitat plastica ha
vingut motivada per una experiéncia viscuda
per un nen o pel grup, incideixen aspectes
socials, geografics...

Tot el que s'ha dit voldria ser un toc sobre
aquesta matéria, de la qual, en certa manera,
es desconeixen les caracteristiques i possibi-
litats i aixd fa que a vegades no se sapiga
donar-li el lloc que li pertoca dins una edu-
cacio globalitzada.

L'expressio plastica ha de servir no per fer
artistes, sino per ajudar a formar homes i do-
nes sensibles.

Joana CLUSELLAS
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SANT JOAN,

LA NIT DE
L’EXUBERANCIA
MEDITERRANIA

Tots els mestres hem viscut la nit de Sant
Joan com el portic de l'estiu, entorn del foc,
la «verbena», les vacances... Sant Joan, per
tot el Mediterrani, és una festa que, amb
Nadal, assenyala dos pals de paller en el pas
de I'any. ;Qué hi ha sota la seduccié d'aques-
ta festa? ;Com treballar-la i celebrar-la a |'es-
cola?

La nit de la tradicié

Pels entesos, la nit de Sant Joan és una veri-
table nit d'incognites. Es tanta la superposi-
cié d'estrats, que s'hi perden. Alguns diuen
que la festa prové dels antics ritus orientals
de fecundacio, presidits sempre pel foc i
continuats a Grécia en els cultes d'Apotlo i
a Roma amb els de la deessa Pallas, senyora
dels pasturatges i els ramats. D'altres veuen
la festa com una prolongacié dels rituals cel-
tes en honor de Belten. Encara, uns dltims,
de l'incendi de Roma pel grillat Neré... En
totes, pero, hi trobareu que Sant Joan cele-
bra I'inici del Solstici d'estiu. Es, diriem, la
festa major de les comunitats agraries i pas-
torils. Per fi, ara, el bon temps i la plenitud:
un cel blau i un sol espléendid damunt d'una
terra fértil i carregada de presents!

El ritual de la festa

Tots més o menys el sabem, Potser no tant
els de ciutat. Els dies que precedeixen a la
festa es recull tota mena de «trastos» so-
brants que s'amunteguen per al gran acte
ritual: una foguera, Emmagatzemem per cre-
mar, Perqué tota festa és gratuita. | es fan
colles per barris, carrers, escales... Allo que
és vell, és per al foc. | aixi arriba el cap-
vespre quan, post el sol, s'encén la pira i
espateguen els petards, els coets, surt la
coca i el vi ranci... Més tard, entre la gresca,
hom s'anima a saltar el foc, a ballar... |, en-
cara, alguns a altes hores de la matinada hi
fan pa torrat amb all i carn a la brassa, men-
tre el sol nou torna a guspirejar, Hem perdut
la nit gratuitament.

Recrear Sant Joan també a l'escola

Ens cal, a l'escola, fer un gros foc. Que es-
calfi la imaginacié per, entroncant amb els
seus grans elements, recrear-la. No podem,
com fan alguns, fer un «revival», Tota nos-
talgia és mort. Ens cal, sobretot, als qui vi-
vim a ciutat, recrear Sant Joan i els rituals
de la festa. |, per aixd, ens cal comprendre
la tradicio en les seves linies de fons i és-
ser prou agosarats per celebrar, també a l'es-
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cola, I'estiu i la plenitud del bon temps. Com?
Em direu, segur, que per Sant Joan ja no hi
ha escola. No hi fa res. Per qué no celebrar
el curs escolar, amb tota la carrega de peri-
pécies, amb un foc a I'escola on poder-hi cre-
mar el que no serveix, les cadires que ja no
aguanten un nou curs, I'immens mural que
tants suors ens va costar...? Cremar-ho no
amb malicia, siné gratuitament. Que la cultu-
ra, també, és gratuitat i festa. | que corri el
bon vi —batejat— i la coca. | les danses que
hem aprés —sobretot les de rotllana— i les
cangons a l'entorn de la foguera i aquella
obra per a titelles que han preparat els de
cinqué... Mestres | nens i nenes. | pares, si
volen, Al capvespre., Quan no estem mai a
escola. Només per les pesades reunions!
Compartir el capvespre amb els nois i noies
de l'escola: tota una festa.

| és clar, a I'entorn de Sant Joan es poden
fer mil activitats que a les nostres escoles
—cada vegada menys gratuites— oblidem:
ensenyar a encendre foc amb tota la varietat
d'estil, a fer coca, a degustar el bon vi i
diferenciar-lo de les pélvores. Podem mirar €l
sol amb vidres enfosquits i sortir al bosc
d'excursié a buscar herbes i, a escola, fer-les
bullir i beure-les... Podem, també, pintar en
grans murals —no en fulls de dibuixar—, el
sol, el foc, les herbes, la nit... i, al seu en-
torn, escriure graffitis...

0, si voleu, encara podeu organitzar una festa
a I'entorn del sol i del foc a partir de llegen-
des, contes, tradicions amb la participacio de
tota l'escola. O escoltar dibuixant, dansant, mi-
rant el sol... I'Estiu de Vivaldi, o llegir poe-
mes que en parlen. | fer-ne.

Heu vist el «Plou i fa sol» dels comediants?
Aqui hi teniu un pou d'idees que ells han
treballat per endegar un espectacle auténti-
cament popular i engrescador.

A simple vista ens podria semblar que els
nens i nenes de Parvulari podrien tenir-ne un
gra massa de gresca i de soroll. Perd el que
ens cal és festivar entre tots la festa, que-
dar-ne ben empapats i omplir-se de ganes de
viure. Contemplar amb els ulls esbatanats
per la sorpresa com el foc transforma en
cendra tot alldo que li anem donant per ali-
mentar-lo. Participar en els balls i danses que
hom organitza al seu entorn. Cantar les ve-
lles cancons que exulten pel solstici d'estiu.

Escoltar contes fantastics de follets, nyitols
i marmajors, sense oblidar els de collita pro-
pia. Vet aqui un ventall d'activitats a fer i que
ens ajudaran a aconseguir alld que no po-
driem pas fer pel cami de la paraula: viure
la festa en la seva totalitat per anar-la com-
prenent a mesura que anem creixent.

A l'escola cal que hi faci sol. | que el foc de
la imaginacié escalfi la nit de I'anar fent les
coses perqué toquen. Ens cal, en definitiva,

celebrar la nit fecunda de Sant Joan tot
I'any.

Toni PUIG
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EL LLIBRE ROIG DEL COLE

Els passotes, els progres no son astuts, no
tenen vista.
Ho sé de cert, el senyor Otero Novas és
esquerrands tirant a passota. Puc assegu-
rar i asseguro que el senyor ministre Ote-
ro Novas pertany a la «gauche divine»,
Qué em fa assegurar aixo? Queé ha fet el
senyor Otero Novas?
El senyor ministre ha adjudicat la pa-
ternitat del «Llibre roig del cole» a co-
munistes i a socialistes i I'ha segrestat
sorollosament, afirmant publicament que
aquest llibre fomentava les practiques se-
xuals de molts i variats tipus. Amb aixd
ha aconseguit dos objectius:

1. que la gent de I'Espanya imperial con-
tinués tenint la idea que els marxistes
judeo-magonics son tots uns pervertits,
pecarminosos i concupiscents;

2. que el «Llibre roig del cole» tingués una
difusié impressionant que ha sorprés
els mateixos responsables.

Desenganyem-nos, aquest llibre, com la

majoria de llibres del nostre pais, no tenia

quasibé sortida.

La gent quasi no llegeix. Ara, aquest llibre

s'ha convertit en un «best-seller»,

Gracies a qui?

Gracies al senyor Otero Novas.

I tota la intellectualitat progre-permissiva-

passota (que no és astuta) intenta carre-

gar-se el pobre senyor ministre.

No hi ha dret! Una mica de consideracio,

caram!

Pero si fins i tot la tele n'ha parlat, d'a-
quest llibre!

Als passotes els hauria de preocupar molt
i haurien de cridar encara més si algun
ministre prohibis, segrestés i enviés la for-
¢a de l'ordre piiblic contra les llibreries
que venguessin «El camino», o contra les
distribuidores cinematografiques que vol-
guessin distribuir «Franco, este hombren,
Aixo si que fora esgarrifds! Perd que
prohibeixin i segrestin el «Crimen de
Cuenca» o el «Llibre roig del cole» és
positiu, altament positiu per a [l'evolucio
del pais.

Tots els habitants que desitgen un pais
amb llibertat llegiran amb seguretat el
«Llibre roig del cole», tots aquells altres
que volen I'Espanya imperial també el lle-
giran ja que el ministre va assegurar que
aquest fomentava les practiques sexuals
de molts i variats tipus (naturalment el
llegiran d'amagat ).

El dia que tinguem un ministre de dretes,
veritablement de dretes, i segresti ['obra
del senyor Escriva de Balaguer, I'Opus
s'inflara. El dia que aquest mateix minis-
tre prohibeixi «Franco, este hombre» tots
els ciutadans del sud de Franga i Portugal
tornaran a contemplar l'espectacle de mi-
lers i milers d'espanyolets fent cua davant
els cinemes, com no fa pas massa temps
les féiem per veure el «Darrer tango a
Paris».

Tota la progressia permissiva-passota hau-
ria de restar eternament agraida al senyor
Otero Novas, magic dels «best-sellers»,

A mi, en el fons del fons, m'agradaria viu-
re en un pais serids. El «Llibre roig del
cole» el trobo poc serids, aixé no vol dir
que aquell que el vulgui llegir no el pugui
lleg'r.

Ara, perd, a causa d'aquest afer tothom
el llegira per forga. Fer les coses per for-
¢a és anar contra la llibertat.
Seriosament, per tant, demanem una vega-
da més: LLIBERTAT D'EXPRESSIO!

IsiDrRE CREUS
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Us vaig a explicar un conte...

QUINA SORT!
p PIRAMIDAL!

Una vegada hi havia una princeseta anomenada
LLIBERTAT D'EXPRESSIO...

Mira que arriba a
ser pesat, pobre!

Ja hi tornem a ser

Com a minim I'ha
explicat deu vegades

Va de drama, nois Aixo acabara

amb tragédia




'Nous elements

pedagogics

QUADERNS DE NATURA
Nadal/Pujol

I: 8 volums i llibre del mestre. 15,5 x 21,5 cm. Cadascun
d‘unes 50 pagines amb abundor de dibuixos.

Mi: 6 volums i guia del mestre. 15,5% 21,5 cm. Al voltant
de les 50 pdgines amb acompanyament de dibuixos.
Unes eines a I'abast dels mestres per al treball dels
continguts de natura a 4t i 5 nivell d'E.G.B.

GUIA PRACTICA
ILUSTRADA PARA LOS
AMANTES DE LA
NATURALEZA, M. Chinery

192 pagines. 21,5 x 28,5 cm. Més de 1.200il-lustracions
en negre i color (en castelld)

Una série de treballs connectats amb experiments
entretinguts sobre histaria natural; tots ells facils
de realitzar i que animen als lectors, sobretot
aquells que estan en edat d'aprendre, a descobrir
ells mateixos de forma directa i practica, el mén
apassionat de la naturalesa i les seves
possibilitats immenses.

L'EDUCACIO GENERAL
BASICA A CATALUNYA

Dades essencials per a una politica educativa
Vives/Masjuan/Pinilla de las

Heras

170 pagines. 21 x 29,5 cm. 400 taules.

Rigorosa i gairabé exhaustiva investigacié
sociologica sobre la situacio dels mestres i de les
escoles d'EGB a Catalunya.

Un llibre important i indispensable per a tots
aquells que vulguin aprofundir a tots els racons
d’aquest mon apassionant i decisiu de I'educacio.

Editorial Blume
Milanesado, 21-23
Barcelona-17

PERSONATGES CATALANS DE

TOTS ELS TEMPS

Una col-leccié per acostar al lector juvenil

aquelles figures que a través dels segles han anat

teixint fil per randa la identitat ingliestionable del

nostre poble.

Titols publicats:

1. Aventures, invents i navegacions
d’En Narcis Monturiol

2. Casanova i Moragues, defensors
de les llibertats catalanes

3. La fantasia inacabable d’Antoni
Gaudi

4. Ramon Muntaner: expedicions i
conquestes pel Mediterrani

5. Verdaguer, un poeta per a un
poble

6. Prat de la Riba, reconstructor de
la nacionalitat

ELS CAMINS DE L'ART A
CATALUNYA

Una série que te com a objectiu animar la gent
jove a recérrer els camins que 'expressid artistica
ha anat obrint en la geografia del nostre pais.

Titols publicats:

1. L'ofici de pintar a I'época
romanica

2. Escultura i arquitectura
romaniques

3. L'art catala del segle XIX

Dues séries de llibres on text, dibuix i fotografia
configuren un tot cohesionat i atractiu.

Tots aguests llibres han estat pensats per poder
ser utilizats com a auxiliars de lectura a |'area de
llengua i, alhora, per proporcionar una gradual
consolidacié del nivell de coneixement del fet
diferencial catala a través de les escoles,

Caracteristiques de les col-leccions

Volums de 21,7 x 24 cm., d'unes 100 pagines, amb
40 il-lustracions. Impressié a dues tintes.
Enquadernacié cartoné.
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Projecte de llei
de financament que
presenta la UCD

El projecte de llei de financament de I'escola
obligatoria és el company de I'Estatut de Cen-
tres Docents no-universitaris ja discutit al
Congrés. Aquest projecte va ser preparat per
I'equip Cavero i el text inicial va ser publicat
i comentat fa bastant de temps en diversos
mitjans educatius.*

Ara, I'actual equip ministerial presenta algu-
nes esmenes a la proposta inicial. Aqui pu-
bliqguem el text inicial retocat per les esme-
nes, la qual cosa permet veure de forma
explicita qué proposa actualment la UCD. Cal,
pero, tenir en compte que aquesta proposta
passara primer per una discussié a nivell de
ponencia, la qual enviara el text que aprovi
a la Comissié d'Educacid, i aquesta al seu
torn enviara el text que aprovi al Congrés.

Article 1r.

1. El finangament de la gratuitat de l'ense-
nyament obligatori es regira per la present
llei organica, la qual constitueix una norma
basica als efectes de l'article 149, apartat 1,
namero 30, de la Constitucid.

2. El dret al finangament de |'ensenyament
obligatori correspon a l'alumne que el cursa
en un centre de titularitat pablica o de titula-
ritat privada acollit al sistema regulat en
aquesta llei. En nom i representacid dels
alumnes menors d'edat no emancipats exerci-
ran el dret al qual es refereix aguesta llei
els seus pares o tutors legals.

Article 2n.

2. L'alumne que rep |'ensenyament obliga-
ri en un centre de titularitat publica exerceix
per aixd mateix el dret que l'assisteix i la
present llei li reconeix que li sigui finangat
I'ensenyament obligatori.

Vegeu R. PLANDIURA, Orientacions del projecte
de llei d'UCD sobre financiacié de I'ensenyament,
a «Perspectiva Escolars, nam. 32 (febrer 1979),
pags. 27-30.

2. L'alumne que rep l'ensenyament obliga-
tori en un centre de titularitat privada acollit
al sistema de finangament establert per la
present llei designa el mateix centre, en ma-
tricular-s'hi, com a perceptor de la quantitat
a la qual l'alumne té dret i que sera equiva-
lent al cost estimat del lloc escolar estatal,
determinat d'acord amb alldo que es disposa
a l'article 3r.

3. Els centres de titularitat privada només
podran acollir-se al sistema de finangcament
regulat per la present llei sempre que no
persegueixin finalitat lucrativa.

Article 3r.

Als efectes d'aquesta llei el cost del lloc es-
colar en els centres d'escolaritat publica es-
tatal quedara integrada almenys pels se-
gllents conceptes:

a) Despeses de funcionament dels serveis
conforme a la classificacié econdomica dels
Pressupostos Generals de I'Estat, en els quals
s'inclouran els crédits de les operacions cot-
rents destinats a remuneracions i despeses
de personal i a I'adquisicié de béns corrents
i de serveis. En aquests conceptes s'entenen
compreses les despeses de servei a les quals
es refereix l'article 5,1,

b) Les quotes d'amortitzacié dels béns de
capital invertit. Els terminis d'amortitzacio
dels béns mobles i immobles seran de deu
i quaranta anys, respectivament,

Article 4t.

Es crea en el Ministeri d'Educacié una Co-
missié integrada per representants dels de-
partaments ministerials amb competéncia en
la matéria dels centres tant de titularitat pu-
blica com privada i de les Associacions de
pares, la qual tindrd al seu carrec I'estudi
dels costos de I'ensenyament.

Sobre la base d'aquest estudi el Govern, a
proposta del Ministeri d'Educacid, fixara cada
any el cost estimat del lloc escolar estatal
per al curs segiient.

En funcié d'aquest cost fixat pel Govern, i del
nombre d'alumnes que reben l|'ensenyament
obligatori en els centres acollits al sistema
de finangament que la present llei estableix,
es consignaran anualment en els Pressupos-
tos Generals de I'Estat els crédits correspo-
nents, els quals seran completats pels cre-
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dits extraordinaris o suplements de crédit
que, si es dona el cas, fossin necessaris.

Es faran també les previsions pressupostaries
necessaries per atendre, mitjangant ajudes
especials de caracter compensatori, els cen-
tres de titularitat tant pablica com privada
ubicats en zones socio-econdmicament de-
primides.

Article 5e.

1. Correspon a les corporacions municipals
el sosteniment dels serveis de conservacio,
reparacio, calefaccid, iluminacid i neteja dels
centres de titularitat pablica en que es faci
I'ensenyament obligatori, radicats en el res-
pectiu terme municipal.

2. Correspondra a les diputacions provincials
el sosteniment dels serveis de transport i
menjador escolar en els centres docents de
titularitat pudblica que facin |'ensenyament
obligatori quan aixi ho demani el seu bon
funcionament. En els centres comarcals |'am-
bit escolar dels quals estd comprés en més
d'una provincia s'aplicara el criteri de pro-
porcionalitat en funcié de la residéncia dels
escolars. Les diputacions provincials, de con-
formitat amb les delegacions provincials del
Ministeri d'Educacid, podran concertar acords
amb les associacions de pares d'alumnes per
a una prestacié millor d'aquests serveis.

3. L'Administracié de I'Estat i de les Comu-
nitats autdnomes potenciaran financerament
les hisendes provincials per a la cobertura
eficag de la prestacié dels serveis als quals
es refereix l'apartat anterior.

Article 6e.

1. Tindran dret a acollir-se al sistema de
financament establert per la present llei tots
els centres de titularitat privada que, a més
de ser autoritzats a fer l'ensenyament obli-
gatori, satisfacin exigéncies d'interés social
i excloguin de fet tot finangament lucratiu.
2. Els pares o tutors legals dels alumnes
podran matricular-los —i els alumnes per ells
mateixos, quan tinguin capacitat juridica, es
podran matricular— en qualsevol dels centres
afectats per la present llei sense cap altre
limitacié que la seva capacitat i d'acord amb
els criteris d'admissié que estableixin les
lleis i reglaments,

3. Cada any, al temps degut, el Ministeri

d'Educacié efectuara una convocatdria publi-
ca amb la finalitat que els centres de titula-
ritat privada es puguin acollir a aquest sis-
tema de finangament. La convocatoria esmen-
tada expressara necessariament el cost esti-
mat del lloc escolar estatal que hagi aprovat
el Govern el trimestre anterior i fixara les
condicions a les quals s'han de sotmetre els
centres. Entre aquestes condicions, que en
cap cas no estaran en contradiccio amb els
drets que aquesta llei reconeix, figurara la de
no percebre dels alumnes o les seves fami-
lies cap quantitat per cap concepte que no
estigui autoritzat expressament pel Ministeri
d'Educacio.

4. Els centres de titularitat privada acollits
a aquest sistema de finangament que deci-
deixin no continuar afectats per ell o cessar
en les seves activitats docents ho hauran de
notificar al Ministeri d'Educacié amb un any,
almenys, d'antelacié al comengament del curs
académic en gqué es pretengui la seva sepa-
racio de I'esmentat sistema o la clausura del
centre,

5. En el termini esmentat en el nimero an-
terior, el Ministeri d’Educacié adoptara les
mesures que siguin necessaries per tal d'as-
segurar |'adequada escolaritzacié dels alum-
nes afectats.

6. Un cop produida la notificacié del cessa-
ment previst d'activitats docents en un cen-
tre de titularitat privada acollit al sistema de
finangament que regula la present llei el Mi-
nisteri d'Educacié, sense perjudici de les me-
sures que estd obligat a adoptar en virtut
del nimero anterior, podra disposar la cons-
titucié d'un organ gestor especial, amb par-
ticipacié del titular, els professors, els pares
i, en el seu cas, els alumnes, el qual organ
es fara carrec del seu funcionament fins que
finalitzi el termini establert en el numero 4
del present article.

Article 7e.

1. Els centres de titularitat privada acollits
a aquest sistema de finangcament remetran a
les delegacions del Ministeri d'Educacié, en
la forma que reglamentariament es determi-
ni, la relacié dels alumnes que s'hi han ma-
triculat.

2. L'Administracié de I'Estat, a través dels
organismes que corresponguin, abonara als
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centres a qué es refereix el ndmero ante-
rior, al comengament de cada trimestre de
I'any escolar, la quantitat corresponent al
cost total trimestral dels llocs escolars dels
alumnes matriculats i contra la presentacié
dels documents acreditatius que procedeixin,
sempre que no existeixi informe negatiu de
la inspeccié corresponent,

Article 8é,

Els centres de titularitat privada acollits al
sistema de finangcament regulat en aquesta llei
fruiran de I'exempcio de tota mena d'impos-
tos, arbitris, contribucions i drets fiscals, tant
de les Hisendes estatals, autdnomes i pro-
vincials com de les locals i qualssevol paraes-
tatals, a causa del caracter pdblic del servei
que presten sense finalitat lucrativa i del fet
de ser finangats amb fons publics.

Article 9é.

Les activitats complementaries i ensenya-
ments no reglats que es puguin organitzar
en els centres de titularitat piblica i en els
de titularitat privada acollits al sistema de
finangament regulat en aquesta llei seran de
caracter voluntari, hauran de ser aprovats per
I'Associacié de Pares d'Alumnes de cada cen-
tre | el seu cost no podra excedir el 20 por 100
del preu finangat. Els serveis de transport i
menjador no podran constituir font de lucre
per als centres als quals es refereix el pre-
sent article.

Article 10é.
1. L'Estat estimulara la lliure iniciativa de la
societat en la creacié i equipament de cen-
tres docents destinats a |'ensenyament obli-
gatori mitjangant un sistema d’ajudes i bene-
ficis que regulard reglamentariament i que
podra comprendre:
Subvencions per a la construccié i equi-
pament de centres.
Credits i altres beneficis
declaracié d'interés social.
Cessid d'us d'edificis per a activitats do-
cents.
2. Quan les inversions en construccio i equi-
pament siguin finangades amb fons publics
es descomptara al centre respectiu anualment
la part aliquota de les quotes d'amortitzacio
durant els terminis als quals es refereix |'ar-

inherents a la

ticle 3.b. mitjancant el seu comput en el
finangament corresponent al cost del lloc es-
colar dels alumnes matriculats en el centre.
3. Als efectes indicats, els centres hauran
de fer constar el sistema de finangament de
les seves inversions en les sollicituds que
formulin per acollir-se al sistema de financa-
ment regulat en aquesta llei.

4, La planificacié i creaci6 de centres de
titularitat pdblica tindra en compte el prin-
cipi d'estimul estatal a la iniciativa de la
societat, assumit en el nimero 1 del present
article, sempre sense perjudici de les exi-
gencies del pluralisme educatiu,

Article 11e.

1. Només podran obtenir els beneficis als
quals es refereix l'article anterior, dintre de
I'ambit d'aquesta llei, els centres acollits o
que es comprometin a acollir-se al sistema
de finangament que s'hi regula.

2. Tindran prioritat per a |'obtencié dels re-
ferits beneficis i ajudes els centres que ra-
diquen en zones i sectors amb escolaritzacié
insuficient o inadequada i els promoguts per
entitats que adoptin la forma juridica de coo-
peratives de pares i professors o de funda-
cions benéfico-docents | culturals o altres
modalitats associatives amb finalitats simi-
lars.

Article 12é.

1. En el cas que els edificis construits i
equipats totalment o parcialment amb les aju-
des i beneficis regulats en els articles ante-
riors deixessin de dedicar-se enterament i
exclusivament a la prestacié de serveis do-
cents acollits al sistema de finangament que
regula la present llei abans de complirse els
quaranta anys des del moment del seu inici,
els respectius centres quedaran obligats a:
a) El lliurament immediat a I'Estat de les
quotes d'amortitzacié pendents de pagament
corresponents als crédits publics rebuts.

b) L'abonament de les quantitats no paga-
des com a conseqliéncia dels beneficis ob-
tinguts i de les percebudes en concepte de
subvencié per a la construccié d'immobles,
ambdues en una fraccié igual al percentatge
que representi, sobre el termini de quaranta
anys, el periode de temps durant el qual el
centre hagi estat acollit al sistema de finan-
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¢cament regulat per aquesta llei. Les xifres
aixi resultants hauran de ser corregides mit-
jancant la seva adequada actualitzacid, en
funcié de la variacié experimentada per I'in-
dex general de preus des del moment de la
percepci6 de les ajudes fins al del naixement
de I'obligacié del seu reembossament.

¢) Si la interrupcié en la prestacié de l'ac-
tivitat docent a la qual es refereixen els pa-
ragrafs anteriors tingués lloc abans que es
compleixin els deu anys des que es va iniciar
aquella activitat, el centre haurd d'abonar
també les subvencions percebudes per a |'ad-
quisicié de béns mobles en una fraccié igual
a la que sobre el termini de deu anys repre-
senti el temps acollit al sistema de finanga-
ment regulat per aquesta llei. La xifra resul-
tant haura de ser corregida d'acord amb el
mateix procediment que s'ha assenyalat en
I'apartat anterior,

Article 13é.

1. Sense perjudici del control corresponent
als organs de I'Administracié de |'Estat, els
professors, els pares i, en el seu cas, els
alumnes, a través dels organs colegiats en
els quals es troben representats d'acord amb
la corresponent llei, intervindran en el con-
trol i gestic dels fons publics percebuts a
I'empar del sistema de finangament i ajudes
regulat en la present.

2. Amb idéntica finalitat de control existiran
a cada provincia unes comissions constitui-
des pels representants de les associacions
de pares, dels professors i, en el seu cas,
dels alumnes, de les entitats titulars, dels mu-
nicipis, de les diputacions provincials i de
'administracié educativa. La composicio i pro-
cediment de constitucié d'aguesta comissio
es determinara reglamentariament.

Article 14é.

Els drets que per tots els conceptes perceben
els centres de titularitat privada que no s'a-
cullin al sistema de finangament establert en
la present llei, es regiran per les disposicions
que regulen el régim general de preus.

Article 15e.

1. Les infraccions de les normes contingu-
des en la present llei pels centres de titula-
ritat privada acollits al sistema de finanga-

ment que s'hi estableix donarad lloc, a més
de la devolucié de les quantitats percebudes
indegudament, a la corresponent responsabi-
litat administrativa i a sancions d'apercebi-
ment o multa contra els seus titulars.

2. Correspon als delegats provincials del
Ministeri d'Educacié la imposicid de les san-
cions d'apercebiment o multa, prévia audién-
cia de l'interessat. En el cas de sancions pe-
cuniaries, les imposades pels referits dele-
gats provincials no podran excedir el séx-
tuple de la quantitat percebuda indegudament
pel centre,

3. Quan la quantia de la sancié que s'ha
d'imposar excedeixi les 500.000 pessetes, I'a-
cord corresponent haurd de ser adoptat pel
ministre d'Educacié, i quan superi el mili6
de pessetes la resolucié correspondra al Con-
sell de Ministres. S'autoritza el Govern a ac-
tualitzar la quantia de les sancions d'acord
amb I'index del cost de vida.

4. Contra els acords de sanci6é adoptats pels
delegats provincials del Ministeri d’Educacio
es podra recérrer en algada al Ministre d'E-
ducacid.

5. La responsabilitat administrativa establer-
ta al nimero 1 del present article s'entén
sense perjudici de la penal en qué s'hagi
pogut incérrer. Quan hi hagi indicis racionals
de responsabilitat criminal es passara el tant
de culpa als tribunals competents.

Disposicions finals

Primera. El sistema de finangament de I'en-
senyament obligatori establert en aquesta
llei s'aplicara a partir de 1980-81,

Segona. Fins que no s'apliqui aquest siste-
ma de finangament es mantindra l'actual sis-
tema de subvencions, tot procurant aproxi-
mar els moduls de subvencions als costos
reals del lloc escolar als centres estatals, en
la mesura en qué ho permetin els recursos
pressupostaris.

Tercera. S'autoritza el Govern per tal que,
a proposta del Ministeri d'Educacié, pugui uti-
litzar a cada moment el procediment técnic
més adequat per al millor exercici del dret
que, a tenor de la present llei, correspon di-
rectament als alumnes, als seus pares, tutors
o representants legals.

Quarta. Queda autoritzat el Ministeri d'Edu-
cacié a dictar en |'esfera de la seva compe-
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téncia o proposar, en un altre cas, al Govern
totes les disposicions que siguin necessaries
per a l'aplicacid i desenrotllament de la pre-
sent llei.

Cinquena. Queden derogades totes les dis-
posicions que siguin contraries a allo que es
preceptua en aguesta llei.

Disposicions transitories

Primera. Fins que no s'arribi a equiparar el
cost estimat de lloc escolar estatal i el cost
real del lloc escolar en els centres de titula-
ritat privada acollits a aquest sistema de
finangament, per tal de cobrir la diferéncia
que es pugui produir per raé de la Seguretat
Social del seu personal o per alguna circums-
tancia aliena a la voluntat dels titulars, els
esmentats centres podran rebre dels seus
alumnes o families les quantitats correspo-
nents prévia autoritzacié del Ministeri d'E-
ducaci6.

Segona. Mentre els recursos pressupostaris
no permetin implantar la gratuitat total de
I'ensenyament obligatori, a fi que els fons
publics disponibles per al financament d'a-
quest ensenyament es canalitzin a favor del
nombre més grans possible dels més neces-
sitats, tot contribuent els fills del qual cur-
sin l'ensenyament obligatori en centres de
titularitat pablica o privada sostinguts en fons
publics, i la base imponible del qual als
efectes de I'Impost sobre la Renda de les
Persones Fisiques superi els tres milions de
pessetes, tindra incrementada |'esmentada
base amb un 50 % de l'import corresponent
al cost estimat del lloc escolar estatal fixat
pel Govern a tenor de l'article 4t. de la pre-
sent llei. S'autoritza el Govern a actualitzar,
d'acord amb el cost de la vida, la quantia de
la base imponible en el suposit de la qual
sera d'aplicacié aquest precepte transitori.

Nova regulacié
del professorat
de catala

a les escoles
estatals

La Comissi6 Mixta Ministeri d'Educacio i
Ciéncia-Generalitat de Catalunya ha enviat a
les escoles estatals de Catalunya el text que
reproduim a continuacié, junt amb una en-
questa en qué es demana el nivell de conei-
xements del catala per part del professorat,
fent una distincié entre els professors que
es queden i els que opten per canviar d'es-
cola i amb especificacié separada per a par-
vulari, primera etapa, segona etapa i educacié
especial. Es demana també si hi ha profes-
sors de catala, i a quins cursos fan classe.
Com es pot veure, es fa un enfocament di-
ferent de com s'ha de preveure qui fard les
classes de catala el curs proper.

Aquesta Comissié té el ferm proposit d'avan-
car, cada vegada més, cap a la normalitzacié
de I'ensenyament del catala als Centres de
Pre-escolar i EGB de tot Catalunya, normalit-
zacié que, si bé practicament ja s'ha aconse-
guit a les provincies de Girona, Lleida i Tar-
ragona, a la de Barcelona encara no assoleix,
tot i els innegables progressos aconseguits,
el percentatge desitjat.

L'auténtica normalitzacié s'aconseguird quan
tot el professorat que exerceix a Catalunya
pugui colaborar en la magna tasca de recupe-
racié de la llengua i la cultura catalanes, ma-
téria que, d'enca de la publicacié del Reial
Decret 2012/1978, forma part del curriculum
de Pre-escolar i EGB com a assignatura obli-
gatoria.

Per poder assolir aquesta situacio normal, es
continuaran convocant en el futur els cursos
de capacitacid (o de 1a. fase) i d'especialitza-
cié (2a. fase) iniciats en els cursos prece-
dents; per0 aquesta tasca resultaria insufi-
cient si no comptava amb l'adhesié entusiasta
de tot el professorat i amb els seus esforgos



70  Comentaris

per aconseguir, en el més curt termini possi-
ble, la normalitzacié de I'ensenyament del ca-
tala.

Per tal d'abreujar el procés d’aquesta norma-
litzacié ha calgut buscar noves férmules que,
d’'una banda, no suposin perjudici per al pro-
fessorat que desconeix el catala (i al qual,
logicament, s'haura de donar el temps neces-
sari per al seu reciclatge en aquesta nova
matéria obligatoria) i, de ['altra, no menin a
un augment de les plantilles «normals» dels
Centres, per mitja de la dotacié de mestres
especialistes, solucié que només pot adoptar-
se excepcionalment, ja que podria arribar a
impedir I'expansio del procés d'escolaritzacié
en altres nivells i modalitats com pre-escolar,
educacié especial, | impediria també una
auténtica normalitzacié de I'ensenyament del
catala per part del tutor responsable de tot
el curriculum.

| és per aix0 que la Comissié Mixta ha ela-
borat nous criteris que molt aviat es veuran
plasmats a I'Ordre Ministerial que regulara
l'ensenyament del catala el curs vinent.
Segons aquests criteris, a partir del curs
1980-81 hauran d'encarregar-se de l'ensenya-
ment del catala els professors seglients:

a) Mestres especialistes o «mestres de cata-
la», que es dedicaran preferentment als
cursos de 2a. etapa.

b) Mestres capacitats o que han cursat la
primera fase del reciclatge.

c¢) Mestres catalanoparlants.

Els professors dels grups b i ¢, que es dedi-
caran preferentment al nivell pre-escolar i
1a. etapa d’EGB hauran d'encarregar-se, com
a minim, de I'ensenyament del catala en les
tres hores que corresponen al curs la tutoria
del qual tenen a carrec seu, i en tres hores
més corresponents a un altre curs parallel o
immediat que estigui a carrec d'un professor
que encara no esta capacitat. Aquest profes-
sor, al seu torn, substituira, en altres matéries
del curriculum, el professor que eventualment
li fa el catala que li correspondria.

Els professors especialistes que pertanyin a
la plantilla «<normal» del Centre atendran I'en-
senyament del catala als cursos 6é., 7é. i 8é.,
formant equip docent amb la resta d’especia-
listes de 2a. etapa.

Quan, per manca d'especialistes a la plantilla,
s'hagi de nomenar algun «mestre de catala»
alie a la plantilla, els professors que restin
dispensats de les tres hores lectives de cata-
13 hauran de dedicar aquestes tres hores al
servei del Centre en tasques d'utilitat col-
lectiva (de caracter extraescolar, administra-
tiu, organitzatiu o pedagogic), que figuraran a
I'horari d'activitats del centre als efectes de
comprovar-ne la realitzacio. D'aquesta manera
s'evitard que continui essent «primadas, en
forma indirecta, la postura no participativa o
d'inhibicié en la tasca de I'ensenyament del
catald que ens incumbeix a tots.
Per tal de fer un estudi previ que permeti
d'avancar en el coneixement de la situacio
en qué es trobaran els centres a comenca-
ment del nou curs, i tot | que no ignorem
que la incidéncia dels propers concursos de
trasllat alterard les actuals dades en un per-
centatge considerable, cal que els Directors
dels Centres, després de celebrar reunié de
Claustre a aquest fi, complimentin ['adjunt
quadre en triplicat exemplar.
Dos dels exemplars del quadre seran lliurats,
per conducte de I'Inspector de zona, a la Po-
néncia de catala de la Inspeccio.
Les dades del guadre permetran que la Co-
missié Mixta, d'acord amb la Delegacié Pro-
vincial i vistos els informes de la Inspeccié
i del SEDEC, pugui interessar, si procedeix:
La concessié de comissions de servei o les
permutes entre professors, a fi de cobrir mi-
llor ['ensenyament del catala.
Fl nomenament d'interins que posseeixin
I'adequada especialitzacio.
La redistribucié del professorat especialista
extraordinari, d'acord amb les reiterades pe-
ticions de la Inspeccié d’EGB.
Tots els especialistes extraordinaris, si ho
desitgen, podran continuar prestant servei en
el curs vinent, encara que puguin canviar de
centre o localitat segons les necessitats del
servei. També és proposit de la Comissio
aprofitar els serveis de determinats especia-
listes per tal d'estendre el reciclatge a aquells
professors que, sense necessitat de despla-
car-se de la seva localitat, puguin continuar,
com a alumnes «lliures», I'ensenyament de
la 1a. fase, i concOrrer als examens corres-
ponents. Els professors especialistes envia-
ran als tribunals nota informativa de ['assis-
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téncia i aprofitament dels assistents a aques-
tes classes de reciclatge.

La qual cosa em satisfa de posar en coneixe-
ment de V. i del Claustre d'aqueix Centre als
efectes pertinents.

Barcelona, 15 d'abril de 1980

Comissié Permanent de la C.M.

L’area
d’ensenyament
de Ajuntament
de Sabadell

Ja fa dies que la «gent» de Rosa Sensat m'ha
demanat que escrivis la meva experigncia
d'un any de Regidoria. Per feina i perque el
fet d'escriure llarg sempre em suposa un
esforc bastant considerable ho he anat dei-
xant i fins i tot ja pensava que havien desistit
de la idea; perd l'altre dia m'ho van tornar
a demanar | em van fer comprometre a fer-ho.
Bé, primer de tot diré que soc Regidora d'E-
ducacié. En el nostre Consistori hem separat
la Regidoria d’Educacié de la de Cultura ja
que creiem que cada una d'aguestes arees
mereixen un tractament a part, encara que
en alguns aspectes puntuals fem coses con-
juntament. A la Regidora d'Educacié hi ha la
Tenéncia d'Alcaldia | dues Regidories Delega-
des, una de les quals em pertany. Ens hem
repartit una mica la feina perqué el camp de
I'Educacié és tant ampli que hem cregut ne-
cessari delimitar les tasques per poder por-
tar a terme un treball més eficac.

Les tasques que tinc encomanades son basi-
cament les segiients: Guarderies, Educacié
Especial, Educacié d'Adults, Renovacié Peda-
gogica dels Ensenyants, etc.; en aquests etcé-
tera és on hi caben petites i grans coses que
sempre sorgeixen i gque també s’han d'as-
sumir.

La meva exposicié es basarad sobretot en els
aspectes esmentats anteriorment.

Val la pena dir que la nostra ciutat és, o fins
ara era, una ciutat industrial; ara és la prime-
ra de tot |'Estat quant a nombre d'aturats,
amb uns barris periférics que s'han anat fent
«gracies» a la immigracié. Té actualment uns
200.000 habitants i quasibé igual nombre de
problemes de tot tipus. La qiiestié educativa
no és menys problematica, perd si cal tenir
en compte que l'escola Estatal acull una part
molt important de la poblacié infantil, la qual
cosa considerem que val la pena recalcar, ja
que com a minim la gratuitat que ofereix
aquest tipus d'escola permet exercir el dret
que té tot ciutada a I'educacid; una altra cosa
és, després, tota la problematica que compor-
ta l'actual estructura de I'escola estatal, quant
a transvasament de mestres, canvis, interi-
natges, substitucions, i un llarg etcétera que
no permet, en la majoria dels casos, arribar a
formar un equip cohesionat, cosa que creiem
basica per a una bona organitzacié dels Cen-
tres.

Un dels aspectes que hem trobat més detetio-
rat en arribar a I'Ajuntament és tot el que fa
referéncia a I'educacio del nen petit, allo que
en diem Guarderies, Llar d'Infants, Escoles
Bressol; per mi encara no s’ha trobat el nom
adequat, ja que crec que si s'assumeix plena-
ment la funcié educativa que tenen o haurien
de tenir aquests Centres, s'hauria d'anomenar
Escola, senzillament, perqué és «escola» alld
que s'hi «fa», encara que sigui per als nens
més petits.

Amb la majoria de persones que treballen a
les Guarderies (diem-ho aixi per entendren’s)
hem trobat una sincera collaboracié, ja que
moltes d'elles ja fa anys que estan fent aques-
ta feina i s6n persones preocupades per la
seva tasca. Durant aquest any, hem estat
aprofundint i estudiant com es poden anar
resolent tots els interrogants que hi ha plan-
tejats en aquest camp: privatitzacié de les
Guarderies, Titolacié dels educadors, horaris,
tasca que acompleix, gliestions laborals (sous,
seguretat social, etc.). A la nostra ciutat hi
ha 60 Centres | només un pertany & un Minis-
teri, el de Sanitat, els altres sén privats. En
tenim que acullen a deu nens, fins a les que
n'acullen més de cent. Hi ha barri que té 13
guarderies i n'hi ha que en té una i aquesta
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diferncia no és pas proporcional a les neces-
sitats. La majoria d'educadores cobren de
25.000 a 30.000 ptes. i el juliol i agost normal-
ment no el cobren, no estan assegurades...,
en fi, quan es veu i es viu tot aixd és claris-
sim que a qui s’ha de sensibilitzar i conscien-
ciar per tal que entengui la importancia de
I'educacié en els primers anys de vida, que
moltes vegades pot ser decisori en una per-
sona, i posi els mitjans necessaris per acon-
seguir una bona escolaritzacié per als nens
d'aquesta edat, és a I'Administracié Central,
en aquest cas el Ministeri d'Educacié, que
creim que és a qui li correspon.

Com respondre una pregunta que moltes vega-
des ens fem: quines perspectives es veuen?,
quins resultats es pensen aconseguir? En di-
ferents reunions que hem tingut amb altres
Ajuntaments, amb la Coordinadora d'Escoles
Bressol, amb Rosa Sensat, amb la Generalitat
provisional... hem parlat moltes vegades de
tot aixd. El cami és d'un llarg recorregut,
perd s'estan assentant unes bases de partici-
pacid, per part de la poblacid i dels estaments
oficials, que obren noves possibilitats. Val la
pena considerar que cal partir molt de la rea-
litat concreta de cada lloc per anar aconse-
guint el nostre propodsit que quan parlem d'e-
ducacié pensem que és a partir de quan neix
que una persona és educable.

I... passem dels més petits als grans. L'Edu-
cacié d'Adults. Aqui el nostre planteig és, de
la mateixa manera com s'intenta amb |'educa-
cié dels més petits, anar unificant criteris per
fer un gran bloc de l'ensenyament; que quan
reivindiquem la quantitat de mestres necessa-
ris, la qualitat, la gratuitat, etc., no s'hagi
d'especificar cap nivell sino que s'entengui
que tot subjecte o grup que necessita educa-
ci6 té dret a aquesta educacid. Per tant, aques-
ta premisa la fem extensiva també a |'ambit
de I'Educacio Especial, una altra germaneta po-
bra de la «gran familia» de |I'ensenyament.
L'any d'experiéncia a I'Ajuntament, en aquest
camp, també és molt interessant. Potser val
la pena ressaltar dues coses que s'han portat
a terme, La primera d'elles és l'organitzacio
de les | JORNADES D'EDUCACIO ESPECIAL
que van tenir lloc a la nostra ciutat i en les
quals van participar, amb les seves ponéncies
les Escoles d'Educacié Especial, els mestres
d'aules especials de les escoles d'EGB, psico-

legs, assistents socials, metges i amb una
cloenda on hi van assistir un representant de
I'Institut Nacional d’Educacié Especial, un re-
presentant de la Generalitat i I'Ajuntament de
la localitat, els quals van presentar, tots ells,
les seves alternatives.

Tant la preparacié dels temes com la seva ex-
posicid, en la discussié dels quals els assis-
tents van participar molt vivament, van servir
sobretot per anar aclarint idees i per posar so-
bre la taula qiiestions a resoldre, la qual cosa
ha permés endegar actuacions dirigides, mol-
tes d'elles, al que era el gran tema de les
Jornades: INTEGRACIO.

Es van debatre molts aspectes: Respecte als
Centres d'EGB, tant pel que fa referéncia a
I'organitzacié interna com a la pedagogia que
es fa servir en cada un dels nivells, es va
veure la necessitat de la creacié de més aules
especials a les escoles ordinaries, necessitat
de I'ajut del psicoleg i de les assistents so-
cials, perqué |'actitud del noi i de la noia a
l'escola ve la majoria de vegades donada pel
medi ambient on viu (familia, barri...). Vam
veure que aconseguiriem un gran pas en la
integracié, si d'alguna manera aconseguim
que els alumnes que tenen certes dificultats
escolars es puguin quedar a l'escola sense
tenir necessitat de passar-los a Centres Es-
pecials. Un altra aspecte tractat, l'estimula-
ci6 precog, aconseguir que els nens que re-
ben estimulacié des de molt petits puguin
entrar a la Guarderia i d'aquesta manera se'ls
vagi integrant a la societat que considerem
normal, i es va debatre també la gran proble-
matica que ofereixen els Centres d'Educacid
Especial, ;per qué encara han de viure de les
subvencions?, de les campanyes?, ;de les
qiiestacions?, en definitiva, ;de la bona vo-
luntat de la poblaci6? ;per qué encara els
estaments oficials no es fan carrec totalment
de l'educacié dels deficients?, quantes pre-
guntes sense resposta...; a poc a poc, nos-
altres estem estudiant la possibilitat de trans-
formacié d'alguns d'aguests Centres a Cen-
tres Estatals, ja que creiem que la responsa-
bilitat publica de l'educacié dels nens defi-
cients només correspon als organismes edu-
catius, Ministeri d'Educaci6 i Institut Nacional
d’Educacié Especial a nivell d'Estat i més en-
davant a la Conselleria d'Ensenyament de la
Generalitat.
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Molt abans de les Jornades vam estar elabo-
rant la segona cosa de la qual he fet esment
abans, la presentacié d'un projecte a nivell
de ciutat per a la consecucié d'un dels Equips
Multiprofessionals que contempla el Pla Na-
cional d'Educacié Especial. El vam presentar
a Madrid i en aquests moments estem espe-
rant resposta, encara que, entre nosaltres i
dit en veu baixa, sembla que la resposta ha
estat afirmativa; de totes maneres encara ens
sembla impossible pensar que poguem tenir
un equip de persones destinades a comencgar
a resoldre els interrogants plantejats. Sera
possible? Esperem-ho!

Llegint o rellegint aquestes ratlles, reflexio-
nant en tot el que demana avui |'ensenyament,
es fa evident la necessitat d'una formacio
cada vegada més acurada dels ensenyants,
d'un reciclatge que el permeti «estar al dia»,
de poder sortir de les quatre parets de l'aula,
de coneéixer la realitat on viu, de donar als
seus alumnes una educacié completa, activa,
reflexiva, critica... Nosaltres estem creant
una instancia que afavoreixi tot aixo, un lloc
on el mestre pugui trobar materials, consul-
tar, discutir, treballar conjuntament amb altres
mestres..., en diem: SERVEI MUNICIPAL DE
RECURSOS PER A LA RENOVACIO PEDAGO-
GICA. Hi collaboren ensenyants i entitats lo-
cals; ho estem comencant perd ens falta mol-
ta iHusi6, és una mica com la nineta dels
nostres ulls...

En definitiva, totes aquestes tasques endega-
des tenen com a finalitat que, encara que
d'aqui a tres anys ja no estiguem a I'Ajunta-
ment, els que ara hi som, la poblacié i en
aquest cas concret els ensenyants, s'hagin
«mal acostumat» a un funcionament més de-
mocratic, més seriés, més responsable... i
continuem, tots plegats, treballant i lluitant
per aconseguir una societat més justa.

Un plantejament molt idealista? companys...,
ho sento, perd és pel que jo treballo i lluito
des de I'Ajuntament.

Assumpta SANCHEZ i RECTORET
Regidora Delegada d'Educacio
Ajuntament de Sabadell

Llibertat per a qué?
Llibertat per a qui?

Breus reflexions sublimades sobre els drets
dels nens en un any que no és I'Internacional
i la nostra tasca pedagdgica, acompanyades
d’'un adéu-siau sentit profundament.

Una noticia relacionada amb el mén de l'en-
senyament i amb els nens m'arriba, avui dia
8 de maig, i fa trontollar els meus esquemes
politico-pedagdgics. L'he trobada en un racé
del diari i durant tot el dia m'ha colpejat for-
tament fins a fer-me agafar paper i llapis i
redactar unes reflexions més emotives que
cientifiques i que no pretenen altra cosa —i
ja em penso que és prou— que ser un toc
d'atencié i provocar a mestres, pares i insti-
tucions unes reflexions molt més profundes
que les que ara escric.

A la pagina 21 de El Periddico, pagina que va
encapcalada pel titol «Las cosas de la vida»,
hi llegeixo: «Refida por sus notas, se suicida
en el colegio». Es tracta d'una nena de 10
anys, Lina Aguado, de Vilassar, que després
d'haver estat renyida pels pares a conse-
qiiencia d'haver «falsejat» les notes de l'ava-
luacié, decideix treure's la vida. En el seu
intent, plenament reexit, va ésser acompanya-
da per Olga que en solidaritat va intentar fer
el mateix. Mentre Lina ho aconseguia, malau-
radament és clar, Olga ha sortit ja del perill.
A més de les consideracions sobre |'ambient
familiar, francament negatiu, en el cas de
Lina, la reflexié hauria d'anar, suposo, enca-
minada a analitzar els rols que la nostra so-
cietat, fortament competitiva, atorga a l'es-
cola i concretament a les notes com a ele-
ment fonamental de jerarquitzacié intelectual
i social. | també al valor que els pares donen
a aquestes notes, valor que, en general, gaire-
bé mai no té en compte el nen o la nena en
primera persona, siné que es relaciona facil-
ment amb elements socials aliens a la ma-
teixa.
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Finalment, la reflexié hauria de tenir com a
protagonista als mestres. Sabem els mestres
el que tenim entre mans? Sens dubte que
ho sabem. Perd també sabem, massa sovint,
trobar les justificacions que ens eximeixen de
tota culpa. 1, efectivament, aquestes justifica-
cions hi sén. Pero la reflexié s'hauria de co-
mencar ja i hauria d'anar paralela a un tre-
ball de conscienciacié dels pares. Ja n'hi ha
ben bé prou de jutjar els nostres alumnes d'a-
questa manera! El seu aprenentatge i la seva
formacio, la dignitat de la nostra mateixa tas-
ca professional ens han de fer trobar uns
altres elements per avaluar les persones que
tenim a les nostres mans. Ja sé que hi ha
companys | companyes que estant buscant
noves vies, perd encara és desgraciadament
una practica massa comuna posar notes, que
no ens hem saltat com hem fet amb tantes
altres coses. | no ens enganyem: tant li fa
que hi posem lletres o nimeros. Alguna ve-
gada algi ha plantejat la pregunta que si la
treballéssim en profunditat ens podria donar ] o
el desllorigador: saber avaluar o avaluar el I‘AM|C HIPOP TAM
saber? Una obra totalment
De la trista noticia, en canvi, m'ha corprés innovadora
un fet: la solidaritat de dues alumnes que, en per al 1er nivell de
aquest cas i de manera més que inconscient, :
arribava fins a les darreres conseqiiéncies; LLENGUATGE D’E. G. B.

la solidaritat, fomentada probablement al mar-
ge dels mecanismes de l'escola, davant alld

1er, perles 72 lamines (26 x 19'5) a
tot color que, desenrotliant un text

que comunament devien considerar una in- seguit com un conte amb les aven-
justicia. Solidaritat, justicia, quins conceptes tures de L'Hipopotam, captiva I'in-
tant aliens, massa sovint, a la practica diaria terés de I‘infant (alternant-se amb
de les nostres aules i de les nostres escoles! les pagines de treball didactic).
Quan algun mestre o alguna mestra ha trobat

la mort per les causes que siguin, des d'a- 2on, pel complement de textos es-
questa revista se li hi han dedicat unes rat- crits per infants, que estimulen el
lles. Aquestes meves volen anar dirigides a nen a fer els seus.

una alumna, a una nena, que devia ser una
E_enaa cﬁg ttt;’ris les nenes de ;ieu anys. Adéti‘L per a 2on nivell
ina, intentarem que no es tornin a repetir ,

situacions com la que se t'ha endut i que mai l. AM[C RINOCERONT

més ningd no les consideri «coses de la Ambdés per un equip de
vidas. I'Escola Nabi

Joan PAGES i BLANCH

EDITORIAL ARIMANY S.A.

Pl. Duc de Medinacell. 7
BARCELONA, -2
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Cursos de Patologia
i Terapéutica

del Llenguage

a Sant Pau

El Servei de Neurologia de I'Hospital de Sant
Pau de Barcelona organitza, sota la direccid
del Dr. J. M. Vendrell, uns cursos de Patolo-
gia i terapéutica del llenguatge, de tres anys
de durada (dues tardes setmanals de 6 a 9).
Hi tenen accés, entre altres, els llicenciats i
alumnes dels cursos superiors de pedagogia,
psicologia i professorat d'EGB.

Els cursos versen sobre les matéries relacio-
nades amb el llenguatge, la seva patologia i
la seva terapéutica, des dels aspectes de
fonamentacié anatomica, neurologica, psico-
logica i lingliistica fins a temes més concrets
com exploracié, patologia, diagnostic | tera-
peutica dels trastorns.

Per al tercer curs es preveu una estada prac-
tica en algun establiment on es treballi en
patologia i terapéutica del llenguatge, amb la
supervisié de professors reconeguts.

La Secretaria dels cursos, situada en el ma-
teix Servei de Neurologia, facilita la infor-
macié detallada sobre els cursos i sobre les
condicions de matriculaci6.

®

RECTIFICACIO

A I'Editorial del nimero 44 (abril
1980), paragraf quart, on deia FO-
NAS (Fondo Nacional de Asisten-
cia Social) havia de dir FNPT (Fondo
Nacional de Proteccion al Trabajo).

NOVETAT TEIDE

PER A
I’ESGOLA CATALANA

LLENGUR CATALANA

1er. nivell
485 ptes.

XERRIC

2on. nivell
445 ptes.

TERRABASTALL ser. nivell
ESPHEE 4rt. nivell (en premsa)

La llengua catalana tractada com a primera
llengua a l'ensenyament. Tots els nivells
i aspectes de la nostre llengua, coneixe-
ments técnics basics i literatura, en cicle
complet per a I'EGB.

Profusament iHustrats. A tot color.

EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29
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LA CATALANITZACIO D'UNA ESCOLA
UNITARIA DES DEL PUNT DE VISTA

SOCIOLINGUISTIC

L'atac, oblit, rebuig o menysteniment siste-
matic que ha patit —i continua patint en gran
part— la llengua catalana dins |'escola esta-
tal ha estat, és, greu des del punt de vista
sociolingliistic. No cal dir que si mal el ca-
tala esdevé una llengua B, de segona, només
apta per parlar en familia, |'escola estatal es-
panyola haura assolit un dels seus objectius.
Tota aquesta reflexid, que cada dia ens fem
més i més mestres conscients que treballem
a |'estatal, és la que em va venir al cap quan
vaig comengar a xerrar amb els meus nous
alumnes de l'escola unitaria de Pala de Tor-
roella, una antiga colonia del Cardener, a 5 km
de Siria.

L'escola de Pala és una unitaria amb 7 alum-
nes, només, compresos entre Parvulari i 78&.
d'EGB. La colonia estad situada enmig d'un
medi rural absolutament catalanoparlant pero
té un percentatge relativament alt —un terg—
d'habitants nascuts a fora de Catalunya, es-
pecialment a les provincies d'Almeria, Cor-
dova i Granada. Tanmateix és una immigracio
bastant antiga, de fa 20-35 anys, i bona part
d'aquestes persones es relacionen corrent-
ment en catala.

De les tres families que duen els seus fills
a aquesta escola n'hi ha dues que tenen com
a llengua familiar el catala (en tots dos casos
el pare és castella perd parla en catala a
casa) i, la tercera, és de llengua castellana,
perd el pare parla en catala als catalans. De
fet, doncs, la situacié lingliistica dels pares és
en ple procés d'integracié al catala.

Ara bé, la situacid lingliistica dels nens de
I'escola, fills d'aquestes families, era, a prin-
cipi de curs, en un procés ben invers: de re-
torn al castella com a llengua de comunicaci6,
tant a la classe com en el joc. Evidentment,
no cal dir-ho, quasi tots els mestres que ha-
vien tingut aquesta canalla els parlaven en
castella sempre —si eren castellans— o si ha-
vien d'explicar exercicis o lligons. El catala
quedava reservat a les hores d'esplai.

La primera cosa a eliminar fou, per aixo, la
imatge del mestre-que-parla-en-castella per tal
d'aconseguir que els nens se m'adrecessin en
catala. Haig de dir que aquesta batalla va
durar des d'un dia fins a tres mesos en el
cas d'un nen de 5 anys, de llengua familiar
catalana.

El segon pas, immediat, va ser fer les expli-
cacions en catala, donant la terminologia de
la matéria en catala i castella. La llengua de
treball, tanmateix, va continuar sent el cas-
tella per als quatre més grans a causa del seu
desconeixement quasi absolut del catala es-
crit; els tres més petits, de 4-5 anys, ja van
comengar a aprendre en catala.

Aquests dos passo no els vaig pas poder fer
aixi com aixi: la rutina de l'aprenentatge en
castella feia rebutjar als quatre més grans l'ls
de la llengua catalana com a llengua d'explicar
les llicons; fins i tot la nena de 7é., quan va
saber que el seu germa petit comengava a
llegir i escriure en catala, va arribar-me a pre-
guntar si jo volia que el seu germa fos burro.
La situacié de llengua B, de llengua de se-
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gona, en qué un ensenyament totalment en
castelld i desarrelat del medi havien conver-
tit el catala era evident i esclatant. Per
aquests nens —com per a molts d'altres— la
llengua catalana, la propia en forga casos, és
inatil com a instrument d'aprenentatge i de
cultura. I, a més a més, té el gran defecte
de no ser la llengua de la televisid, cosa que
em van retreure un dia les dues nenes grans.
El tercer pas, simultani als dos anteriors, va
ser facilitar als quatre més grans els mitjans
per dominar el catala escrit i parlat a través
d'un treball forca intens d'ortografia i de fo-
nética i lectura. La correccié fonética es pot
dir que és continua, el treball d'ortografia,
lectura i vocabulari s’ha centrat en 3 hores
setmanals dedicades totalment a aquest tema.
El quart pas, necessari, era fer treball escrit
en catala. Aquest pas no el vaig pas poder
fer fins al cap de 4 mesos de curs, temps
que van necessitar els més grans per apren-
dre les bases del catala escrit i mentalitzar-
se per admetre de fer un treball en catala.
L'area triada fou la de Socials i, de fet, no-
més vam fer un treball de coneixement de la
colonia en catala, perd, des del punt de vista
sociolingliistic, aixo va ser definitiu. Es pot
dir que a partir d'aqui, a I'hora de lectura lliu-
re, els nens van comencgar a triar llibres en
catala i, encara que la expressio escrita lliure
la tenen, els quatre grans, quasi sempre en
castella, ja han comengat, al tercer trimestre,
a escriure coses en catala sense que jo els
digués res. No cal dir que, per als més xics,
el catala ja és la llengua natural d'expressié
escrita, perd els quatre més grans no poden
entrar a fer el treball escolar en catala fins
al curs que ve.

A nivell d'expressié i comunicacié oral les
dues nenes grans fan servir bastant la ter-
minologia cientifica en catala, als altres dos
els costa molt més (encara diuen «triangul»,
«gradu», «rumiant»...), La llengua de comuni-
cacié amb mi és sempre la catalana. La nena
de 6e., de familia castellanoparlant, parla en
catala amb mi i els més xics, perd amb els
altres, els parla en castella perqué ja tenen
una relacié d'amistat establerta de sempre en
aquesta llengua. En canvi, |'Gs del castella com
a llengua de joc ha minvat molt, només hi re-
corren quan imiten els dibuixos animats de
la televisid.

Aquest és, doncs, un resum de la feina feta
de cara a retornar el catala al seu lloc dins
I'escola i la vida d'aquests nens. Els passos
seguits, en esquema, han estat:
1) Catala com a llengua de comunicacié:
Tant en la conversa personal, com en el joc,
com en les explicacions. Des del moment
que l'alumne entén —encara que no parli—
el catala cal que aquesta sigui la llengua de
comunicacié amb el mestre.
2) Catala com a llengua escrita: S’han de
donar als alumnes els mitjans necessaris per-
qué escriguin i llegeixin correctament en ca-
tala tan aviat com sigui possible. Les notes i
avisos als pares, els informes, etc., s'han de
redactar en catala o bilingiies.
3) Catala com a llengua de cultura: Cal que
la quitxalla s’adoni que, a més de ser una
llengua de comunicacié oral i escrita, el cata-
la és un idioma de cultura; aixd vol dir que
s'han de tenir a la classe noveles, llibres de
consulta, patufets, diccionaris, enciclopédies,
etcétera, en catala. | cal exigir correccidé en
I'is del catala oral i escrit (naturalment, |'a-
dient a |'edat).
4) Catala com a llengua d'aprenentatge: Fi-
nalment, hem d'arribar a aconseguir el treball
escolar en catala; des del punt de vista socio-
lingliistic de |'alumne el catala esdevindra to-
talment una llengua A quan vegi que serveix
per fer el treball d'escola.
La resisténcia que podem trobar en els matei-
xos alumnes és més forta com més grans
s6n —el rentat de cervell i la rutina sén durs
de véncer— pero, vencuda |a primera resistén-
cia, les coses van venint rodades perqué, al
cap d'un temps, els de parla catalana ja tro-
ben que allo «és natural» | els de parla caste-
llana s'adonen que adquireixen un instrument
que els destrueix moltes inseguretats i que
els fa sentir plenament catalans.
Joan M. SERRA SALA
Pala de Torroella (Bages)

25 d’abril de 1980
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ALGUNES CONSIDERACIONS
SOBRE LA QUESTIO NACIONAL

Abans de respondre a les exigéncies del titol
del present article, penso que és necessari
fer dues puntualitzacions:

a. Considero que els elements caracteritza-
dors del fet nacional, les connotacions d'allo
que anomenem Nacid, sén suficientment co-
negudes com per tornar-les a esmentar.

b. Malgrat que el fet o gliestié nacional esta
estretament vinculat al procés historic de la
formacié social catalana, aqui no reproduiré
la panoramica historico-cronoldgica de com
s'ha corporeitzat aquest fet a Catalunya.
Fetes aquestes puntualitzacions, caldria fixar
el contingut i objectius de l'article. El contin-
gut girara sobretot al voltant dels problemes
tedrics i concrets que emmarquen i definei-
xen la gliestié nacional. Per tant, considerara
aspectes tals com qliestié nacional i inter-
classisme, qiiestio nacional i revolucié burge-
sa/industrial, identificacions i diferéncies en-
tre Nacio i Estat, etc. Els objectius sén ben
modestos; conscient que aquestes ratlles no
representaran res d'innovador sobre un tema
del qual s’ha escrit molt i encertadament, no-
més voldria ésser capa¢ de transmetre, sinte-
titzant-les d'una manera entenedora, aquelles
reflexions que ja han fet historiadors diversos.
Malgrat que molt abans de I'etapa de les
revolucions burgeses han existit collectivitats
posseidores de totes aquelles caracteristiques
que definim com a propies d'una naci6, no és
fins l'esmentada etapa que el concepte de
nacié i nacionalitat comenca a ésser objecte
de discussié i reivindicacié. Es a dir, a partir

de la segona meitat del segle XVIII —per fer
una acotacidé cronoldgica— comenga una pro-
blematica, dins el terreny de les embrionaries
Ciencies Socials, que no s'esgota sindé que
flueix fins a l'actualitat. La qliestié nacional,
les reivindicacions nacionals, el nacionalisme
(i a casa nostra no cal anar gaire enrera, tan
sols girar el cap a les eleccions del 20 de
marg) s6n conceptes que tenen plena vigén-
cia i que presideixen bona part del debat so-
cio-politic contemporani.

Delimitats els origens de la nacié i de la
qiiestié nacional, es tractaria ara d'analitzar
quin contingut tenen aquests conceptes, qui-
na classe o classes socials els branden, con-
tra qui, amb quins objectius, i quina capacitat
de transformacié de la realitat social es
deriva de la seva instauracid. Procuraré donar
resposta a tots aquests interrogants.

Es universalment acceptat que la construccié
de les nacionalitats contemporanies és un
procés historic associat a la revolucié indus-
trial i les revolucions burgeses. Procés que
no es dona de forma simultania arreu sin6
que, a Europa, es dilata fins després de la
| Guerra Mundial. En definitiva, es tracta de
constatar que, al llarg d'aquest periode, hi
ha tota una série de «comunitats estables,
formades histdricament sobre la base de la
comunitat d'idioma, de territori, vida econd-
mica i psicologia manifestada en les particu-
laritats de la vida nacional». Comunitats que
tenen consciéncia de posseir trets diferencia-
dors d'altres comunitats, que s'organitzen po-
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liticament per fer-los efectius, i que del con-
junt de classes o estrats que conformen
aqguestes colectivitats, n'hi ha unes que diri-
geixen el procés en benefici seu i, altres, que
s’hi mantenen com a classes subordinades.
Per tant, és obvi que el concepte de nacid és
utilitzat com a element ruptural, revolucionari.
Es una eina d'autoafirmacié colectiva que
utilitzen uns grups socials ‘enfront d'uns al-
tres o per diferenciar-se d'aquests altres, i
per configurar una realitat historica diferent
de la fins aleshores vigent. Si continuem amb
aquest sillogisme no se'ns fara dificil cons-
truir la segona premisa i la posterior conclu-
si6. En la mesura que el fet nacional s'incar-
dina en una etapa historica concreta (la de
les revolucions burgeses) es converteix en un
fet i en un mecanisme indissoluble de la pro-
pia revolucié. El concepte de nacid, coetani
de la destruccié de les estructures de |'Antic
Régim, substitueix I'acceptacié tradicional
d'un sobird o d'una dinastia per la conscién-
cia d'una determinada colectivitat que sap
que té un passat comu, uns vincles coherents,
perd que té, sobretot, uns interessos comuns
en el present i uns projectes, un model de
societat, compartits. Es en aquest sentit que
la nacié (i amb aixd giiestionariem planteja-
ments sobre la qliestié nacional que tenen
més d'arqueologia que no d'interpretacié de
la realitat) mai no és una categoria ni una da-
da eterna a priori sin6 un fenomen historic ins-
crit en un determinat procés social. Per tant,
la burgesia, la classe que dirigeix i hegemo-
nitza aquest procés revolucionari, reivindi-
cara el concepte de «nacid» i «nacional» i in-
tentara que la resta de classes socials se'l
facin també seu perqué necessita eixamplar
al maxim la base ideologica i social en la
lluita que té plantejada contra les forces de
I'Antic Régim. En la mesura que la destruccié
de l'ordre feudal-absolutista- no interessa (ini-
cament a les classes burgeses, sin6 també a
un ampli ventall de sectors de la societat
(cal no oblidar que les revolucions burgeses
sén, prioritariament, unes revolucions antifeu-
dals), és també la mesura en qué el concepte
nacié i nacional caracteritza un conjunt de
fets, institucions i idees contraposades a les
de I'Antic Régim, que es converteixen en con-
ceptes revolucionaris, mobilitzants, amb ca-
pacitat de transformacié de les estructures

vigents. Perd, sobretot, el concepte naci6 i
nacional pren una connotacié definida: és in-
terclassista. D'aquesta analisi es desprenen
algunes consideracions:

a. El fet nacional és un component essencial
de les revolucions burgeses. Per tant, la
construccié de les nacionalitats va acom-
panyada de la creacié d'un mercat nacio-
nal, de la industrialitzacié, de I'uniformis-
me econdomic, linglistic, politic, juridic,
etcétera.

b. El fet nacional és un fenomen interclas-
sista. La «Nacio» entera forma una «unié
sagrada», que escamoteja inicialment els
antagonismes existents entre les classes
socials diverses, contra l'enemic comd.
Unié que es revelara contra natura poc
després, quan consolidat el procés revo-
lucionari, la burgesia identifiqui la «Naci6»
amb els seus interessos. Es a dir, la clas-
se dominant es converteix en classe na-
cional.

c. Aquesta classe nacional es transforma, al-
hora, en classe estatal, i inicia un procés
politico-ideologic de voler identificar, de
forma mecanicista, Nacié i Estat.

Arribariem ara a un punt d'inflexié important.

El concepte «nacié» i «nacional», de concep-

tes revolucionaris, transformadors de la rea-

litat social, es converteixen en elements
mixtificadors dels quals s'apropia una classe
per imposar el seu model de societat i el seu
domini politic i econdmic. Historicament, la
classe que ha realitzat aquesta involucié mix-
tificadora ha estat la burgesia. Es més, la
burgesia en el poder ha configurat els Estats
en contra de les aspiracions de les nacionali-
tats (constant historica que va des del Con-
grés de Viena fins a la descolonitzacié), ha
destruit les nacionalitats afroasiatiques durant
la seva expansi6 colonial-imperialista, tot
creant entitats politiques artificials, victimes
posteriors (Congo, Biafra, Bangla Desh, etc.)
d’aquest desori imposat a sang i foc. Alesho-
res, no és gens dificil entendre que s'hagi es-
tés una afirmacié que gairebé ha pres catego-
ria d'axioma universal: la qiiestié nacional és
una categoria ideoldgica propia de la burgesia,
un element que no ha de meréixer cap mena
d'atencié per part del proletariat, perqué és
contraria als seus interessos. | a la forga de
I'exemple historic, virtualitzador, aparentment,
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d'aquest refis del proletariat envers la qlies-
tio nacional, s'hi afegia una mala lectura, des-
contextualitzadora, de la frase marxiana «els
treballadors no tenen patria», tot oblidant que
el mateix «Manifest Comunista» diu: «<El pro-
letari, tot partint del fet que ha de, abans que
tot, conquerir el poder politic, erigir-se des-
prés en classe nacional i constituir aquesta
mateixa classe nacional en nacié, és encara
nacional, perd no en el sentit burgés del
terme». Per tant, la qliestid nacional no ha
de ser, necessariament, aliena als interessos
del proletariat i de les capes populars, siné
que el fet nacional pot perdre aquesta iden-
tificacié amb els interessos burgesos si el
dirigeix i I'hegemonitza, dins d'una collectivi-
tat, una altra classe social que no sigui la
burgesia. Amb altres paraules, es tracta que
nomes el fet nacional assolirad el seu objectiu
d'alliberament dels oprimits, el seu contingut
permanentment revolucionari, si el dirigeixen
veritablement les capes oprimides i revolucio-
naries: les capes populars. Per acabar, cons-
cient que el tema es mereix molt més, no em
semblaria malament transcriure una frase de
Stalin que, al meu entendre, planteja correcta-
ment la problematica existent entre qliestié
nacional, lluita de classes i model de societat:
«De la mateixa manera que canvia la vida
social, canvia també la qiiesti6 nacional. A
epoques diverses, classes diverses es dispo-
sen per al combat i cada classe interpreta a
la seva manera la giiestié nacional. Per tant,
la qliestié nacional serveix interessos dife-
rents en epoques diferents i adopta matissos
diversos segons la classe que la planteja i el
moment en qué ho planteja».

Ramon ALQUEZAR | ALIANA
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