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ELS AJUNTAMENTS EN LA PLANIFICACIÓ ESCOLAR 

Per primera vegada des de fa molts anys diversos Ajuntaments, ara democratics, han pres 
la iniciativa de paHiar, en la mesura de les seves possibilitats, el problema de la manca de 
places escolars. Un deis aspectes que alguns d'ells han empres ha estat el de l'orientació 
de la matrícula, conjuntament amb inspectors i directors, per tal d'obtenir dades fiables 
per presentar al Ministeri, aconseguir-ne els mestres necessaris i un pla de construccions 
escolars suficients, i, d'altra banda, poder fer una distribució més racional de nens d'acord 
amb els recursos d'aules actuals. En els darrers números de •Perspectiva Escolar• alguns 
regidors d'Ensenyament ja han explicat les realitzacions i projectes d'aquest primer any 
de govern municipal. 

!:s bo que molts Ajuntaments s'hagin pres seriosament els problemes escolars plantejats 
als seus municipis. Pero, sense menysvalorar aquest esfor¡;:, cal reconeixer que en algunes 
actuacions - i no volem pas generalitzar-ho a tots els Ajuntaments- no delxen d'apareixer· 
hi unes certes contradiccions. 

Ens referim, en concret, a l'augment del nombre de nens per aula que s'ha produ'it en 
alguns casos. 

Prescindim del fet que la solució adoptada hagi estat o no la millor en les circumstlmcies 
actuals. Sabem, a més a més, que la practica política comporta sovint caure en contra· 
diccions i que no tot el que es reivindica des de l'oposlcló es pot posar en practica quan 
es governa, sigui quin sigui l'ambit des del qua! s'exerceix el poder. Pero la practica demo­
cratica exigeix atenir-se a uns prlncipis o almenys respectar unes normes, com per 
exemple: 

1. No n'hi ha prou de fer les coses ben tetes i per al bé del poble. Cal fer-Ies democra· 
ticament, és a dir, amb particlpació o representació deis sectors afectats. 

2. Cal que tothom pugui estar informat d'al/ó que es fa i de com es fa. 
3. Pel damunt de les solucions conjunturals no es pot perdre de vista els ob;ectius últims 

exigits per cada sector social i, sovint, incorporats als programes de govern. 

En la qüestió que ens ocupa -el nombre de nens per aula- ·Perspectiva Escolar• esta 
obligada a detensar el criteri pedagogic que ha defensat sempre: amb més de 30 alumnas 
per aula és molt difícil ter una esco/a de qua/itat. 

Els P.-juntaments poden adoptar les mesures que creguin més realistas en un moment 
determinat. pero no poden deixar de lluitar i fer els passos necessaris per arribar a allo 
que els mestres exigeixen per poder ter una bona escota. 1 no poden oblidar que una 
practica política democratica exigeix el contacte amb les necessitats reals 1 personals del 
poble per tal de no perdre de vista els objectius a at€myer. 
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2 EL MEDI COM A PUNT DE 
PARTIDA PER A L'ESUDI 
DE LES CIENCIES SOCIALS 
per Roser Batllori Obiols Montserrat Casas Vilalta 

1. OUt tS EL MEDI? 

Fa molt de temps que sentim parlar i 
parlero que l'aprenentatge deis nens ha 
de comenc;ar a partir de les realitats rnés 
proximes, les que formen el «medi>> de 
vida o «entorn» habitual en que es rnou 
el nen. 

Aquest fet, en el qual gairebé tots estem 
d'acord, ens fa dubtar una mica a !'hora 
de posar-lo a la practica. Ens sembla molt 
bé que el nen de parvulari estudil la clas­
se o l'escola o qui forma part de la seva 
família; tarnbé trobem molt Jogic que cls 
neos de primera etapa estudiln la poma, 
la taronja, el seu poble o la seva comarca 
en lloc d'estudiar la pinya americana, el 
te o els barris de Nova York. La cosa can­
vía, pero, quan arribem a la segona etapa 
d'EGB. Comencen a sortir les pors sobre 
els pocs coneixements que els nois tindran; 
tenim por que aquell nen només conegui 
la seva comarca i el seu país, que no sa­
piga res d'altres nacions, que no aprofun­
deixi en les diferents maneres de viure 
d'altres pobles o cultures, etc. ¿A que és 
deguda aquesta desconfianc;a? 

Possiblement ve del fet que la manca de 
coneixements que tenim sobre el propi 
medi ens fa dubtar de la seva riquesa real. 
Podríem, dones, comen9ar per preguntar­
nos, que és el medi?, quins elements el 
formen? quina és la millar manera d'es­
tudiar-lo? i, a partir d'aqui, potser veuríem 
que anavem una mica errats. 

Que és, pera nosaltres, el medi? El medi 
o entorn en el qua) vivim és un conjunt 
molt complex d'elements que s'interrela­
cionen tot formant unes xarxes, que po­
dríem anomenar paisatges, en les quals 
qualsevol pctita variació en un deis ele­
ments porta un canvi, de vegades molt 
notable, en tots els altres. 

El medí és un ésser viu i canviant que, 
com tots els altres, va desenvolupant-se i 
que, en algun moment, pot arribar a morir­
se, aixo és, canviar completament de for­
ma per tornar a comenc;ar un altre procés 
de vida. Pensem, per exemple, en e ls graos 
canvis que s'han produ'it en les diferents 
eres geolbgiques. 

Quins elements formen aquest rnedi? 
Hi ha una serie d'elements que són na­

turals -entre aquests cal comptar-hi l'ho­
me- i n'hi ha d'altres que són el pro­
ducte del treball d'aquest home tot al llarg 
de la scva historia. 

Formen part deis eiements naturals tots 
aquells que tradicionaiment s'han estudiat 
com a temes de geografia: 

El relleu: formació, formes externes, va­
riacions degudes a i'erosió, els sois, etc. 

El clima: que amb tots eis seus elements: 
piuges, temperatures, pressió atmosferi­
ca, vents, humitat i altres fa que cada 
zona tingui un temps concret, un clima 
determinat i tot el que aixo comporta 
envers els diferents tipus d'erosió i eis 
paisatges vegetais. 



La vegetació: l'estudi de les plantes con­
cretes de cada lloc ens obliga a una in­
terrelació clara deis elements abans es­
mentats. Una roca calcaria en un clima 
temperat-calid com el mediterrani, dóna 
uns sois poc profunds pero de terra molt 
bona, la <<terra rossa», que desenvolupen 
una vegetació de poca altura i arrels pro­
fundes, tulles petites i flors molt oloro­
ses, coneguda amb el nom de <<garriga>>. 
L'observació i estudi de cada una de les 
parts de la planta ens permet deduir 
les característiques del sol, del relleu i 
del clima. 

La hidrología: nombre de rius, cabal, con­
ca, tipus de vall que forma, com desgas­
ta el relleu i totes les ·interrelacions que 
s'hi produeixen: segons el cabal del riu 
sera diferent i el tipus d'erosió també, 
la ~egetació deis voltants del riu és dife­
rent de les altres, etc. 

L'home: amb la seva acció d'adaptació al 
medi. En el nostre entorn hi ha molts 
elements d'adaptació: des de les carre· 
teres que passen adaptant-se a les for­
mes de la muntanya, les cases, fins i tot 
les més modernes adaptades al clima, 
les plantes de conreu propies de cada 
clima ... fins a casos més complexos com 
pot ser l'adaptació de l'home a viure en 
deserts o zones d'alta muntanya. 

També en la vessant de transformador 
del medí: 
L'agricultura: amb tot el que comporta de 

canvi en el paisatge. 
La indústria: les grans obres d'ordenació 

del territori: xarxes viaries, basses, ciu­
tats i pobles, etc. 
Dins d'aquest apartat entrarien també 

tots aquells temes que fins ara s'han con­
siderat d'historia. Entenent per aixo, no 
la historia política que té uns quants pro­
tagonistes a cada país, sinó la historia que 
han fet tots els homes amb el fruit del seu 
treball, la historia economica, social i les 
relacions que pot tenir amb la marxa po­
lítica de la humanitat. 

Els elements naturals del medí i l'acció 
de l'home damunt d'ells, s'ha produi:t tot 
al llarg del temps. El paisatge natural que 
va envoltar la vida al Paleolític o a l'Edat 
Mitjana era molt diferent de l'actual. La 
vegetació era més abundant, el procés 
d'erosió de valls i formació de planes no 
estava tan avans;at, etc. 

Un mateix lloc canvia amb el temps per 
l'acció transformadora de l'home. A l'epo-

ca moderna l'element característic del pai- 3 
satge era la masía i la petita ciutat emmu­
rallada, mentre que als comen<;:aments de 
la industrialització les grans xemeneies• de 
les fabriques, les vies deis ferrocarrils i 
els barris uniformes de les cases per a 
obrers o les grans cases modernistes deis 
burgesos feien que aquell lloc fos només 
recognoscible a través de les muntanyes, 
rius i altres accidents topografics carac­
terístics. 

Alguns deis elements característics de 
les diferents epoques de l'evolució de la 
societat romanen encara en el paisatge i 
es barregen amb els actuals. Un dolmen, 
un castell, una masía, un molí vora el riu 
i uns blocs d'habitatges formen part del 
medí que ens envolta i tots són producte 
de diferents tipus de treball i formes de 
pensar de la gent. 

Els temes d'aquesta part, diguem-ne, his­
torica serien els canvis que en la població 
i manera de viure (cultura i societat) es 
van produir alllarg del temps, a causa deis 
canvis en !'economía (mode de produc­
ció ). Les epoques que caldria estudiar: 
!'epoca prehistórica caracteritzada per l'a­
parició de !'agricultura i les primeres for­
mes de vida social, !'impacte que damunt 
deis grups pre-romans va tenir la cultura 
classica (greco-romana), el feudalisme i les 
ciutats corporatives, els assentaments ru­
rals i les ciutats gremials característics de 
!'epoca moderna i els grans canvis que va 
suposar l'aparició de la societat industrial 
i la seva evolució fins als nostres dies. 

Ens sembla que després d'aquesta llarga 
enumeració podem comen<;:ar a pensar que 
el medí ofereix possibilitat d'estudi, tam­
bé, a segona etapa; cal dría, pero, per aca­
bar de convencer-nos-en, que veiéssim com 
podríem organitzar l'estudi. 



L'estudi del medí comen9a a la Llar i al 
Parvulari quan el nen pren contacte i 
apren a anomenar i comprendre les coses 
que J'envolten: la casa, el éarrer, la famí­
lia, els animals domestics, etc., continua 
a primera etapa fent-se cada vegada més 
ampli el tros de medí estudiat: primer 
sera el barrí o poble, després la comarca, 
mé~ tard, a Se., el país, Catalunya i, per 
comparació -perque la comparació és 
molt important pcr poder-los valorar- al­
tres medís semblants i diferents que es 
poden donar en l'estat espanyol o en al­
tres llocs de món. 

A partir de 6e., l'estudi del medí propi 
que ja hauran fet en els cursos anteriors 
es veu enriquit per la introducció deis 
elements que en dciem histories. Al final 
de la segona etapa els nois i les noies po­
dran comprendre el medí en la scva tota­
Jitat -elements naturals, elements histo­
ries- i, a partir d'aquí, aprofundir i per 
extensió comprendre els altres medís més 
allunyats i tot el funcionament del món 
actual. Un exemple: els nois i noies que 
han vist en el seu pro¡:Ji territori els can­
vis que va suposar l'aparició de la indus­
trialització seran molt capa9os de com­
prendre la revolució industrial anglesa i 
les societats industrials d'altres pai'sos. 

Els qui ho fan al revés, tal com ho vam 
aprendre en l'escola tradicional, pot ser 
que tinguin un bon coneixement deis al­
tres llocs, pero resultara llibresc perque 
mai no ho han pogut comprendre en el 
mateix lloc i observar-ho directament. No 
pretenern pas, insistim, que es quedin en 
l'estudi de les coses més proximes, sinó 
que l'estudi del medí propi sigui el punt 
de partida que faciliti la comprensió real, 
no llibresca, deis altres medís molt més 
allunyats tant en !'espai com en el temps. 

2. PER QU~ PARTIM DE L'ENTORN? 

Per una banda, farero referencia a upes 
raons psicopedagogiques, que nosaltres 
diríem que ens obliguen, a partir de !'en­
toro, en el sentit ampli del mot. Per altra 
banda, hi ha, també, unes altres raons, 
tant o més importants que les primeres i 
practicament inseparables d'elles, que ens 
exigeixen i ens forcen en el mateix sentit: 
l'arrelament deis nostres nois a una terra, 
a una cultura i, en definitiva, a un país. 

Raons psicopedagogiques 
En algunes, pero encara massa, de les 

nostres escoles, l'aprenentatge per part 
deis nois o l'ensenyament per part del 
mestre, encara arrossega la rutina meto­
dologica i didactica heretada de l'escola 
deis darrers quaranta anys. Una escola en 
la qual el noi era aquell subjecte passiu, 
assegut darrera el «pupitre», amb la res­
ponsabilitat exclusiva d'escoltar i empas­
sar-se tot allo que el mestre, també asse­
gut darrera la tarima, li anava endossant. 
¿Aquell noi, era capa9 de pensar, opinar, 
raonar, criticar, organitzar, etc.? ¿O és que 
no tenia ni cap necessitat, ni cap possibi­
litat de plantejar-s'ho? La pregunta, pen­
sem que no necessita resposta. Ara i avui, 
tots, o gairebé tots, la contestaríem de la 
mateixa manera. 

¿Per que, dones, no ens la cal fer també 
des de la perspectiva de les Ciencies So­
cials i més en concret des del punt de 
mira de l'estudi de l'entorn? 

Tots sabem que els infants comencen a 
coneixer les persones i els objectes que 
tencn més a l'abast, els membres de la 
família, els mestres, els petits o grans es­
tris que hi ha a casa o a l'escola, els ar­
bres, les cases, les botigues o els cotxes ... 
que trobcn normalment pels carrers on 
transiten. 

Com ja hem dit, en l'apartat anterior, 
tot aixo esta molt més assumit i molt 
més aplicat en els nivells de parvulari i 
en els primers nivells de l'EGB (fins a Se.). 
Pero, que passa quan els nois ja estan a 
segona etapa, on és «necessari», «impres­
cindible» i «Obligatori» que els nostres 
alumnes sapiguen moltes i moltes coses? 
¿Com des d'aquests nivells els mestres ens 
plantegcm i investiguem que és el més 
apropiat, el més motivador, el més oportú, 
el més educatiu í el que més afavorira el 
seu procés d'aprenentatge? 

Us convidem a fer una breu reflexió so-



bre el moment del procés evolutiu en que 
es traben els nois d'aquestes edats. Tots 
sabem que no són ni petits, ni grans, que 
valen deixar de comportar-se com a in­
fants, pero encara no es poden comportar 
com adults, que alguns dies tenim la im­
pressió que ja s'han fet homes i altres 
dies que es mantenen en la infantesa. ¿No 
són aquestes i moltes d'altres de semblants 
les experiencies que molts mestres i pares 
podríem explicar d'aquests nois? 

Continuant amb la nostra modesta re­
flexió, us voldríem fer entrar en l'espai de 
l'aula i fixar-nos en els metodes d'aprenen­
tatge que apliquem. 

Si reprenem el moment evolutiu del qual 
parlavem abans i fixant-nos, ara, en !'evo­
lució del pensament, ens trobem amb uns 
nois que ja es comencen a escapar de les 
operacions concretes, pero encara no te­
nen ben agafades les operacions formals, 
és a dir, estan en el moment de transició 
entre el pensament concret i el pensament 
abstracte. Per tant, la funció del mestre 
sera la de partir del més concret, conegut, 
proxim a l'infant i a la seva experiencia i 
dins del seu camp vivencia!, encara que 
aqucst es pugui trabar allunyat en el 
temps. Penscm que tot aixo que abans 
definíem com entorn, o medi, ofereix els 
punts de referencia essencials, indispen­
sables i precisos per engrescar i entusias­
mar els nostres alumnes i, sobretot, que 
els fa avan~ar en el camp del pensament 
abstracte. 

Partim de !'experiencia i de l'observació 
concreta per arribar a la generalització, 
analitzem, examinem i reflexionem sobre 
allo que ens és més conegut -per tant, el 

que és més concret- per arribar a fer el 5 
mateix procés mental amb allo que és més 
allunyat tant en l'espai com en el temps. 
Primerament estudiarem el més facil d'en­
tendre, de comparar, de veure i de con­
cretar per fer el salt cap aquells aspectes 
més abstractes i més diñcils de copsar i 
d'assimilar. 

Podríem dir que en aquesta transició 
en l'evolució del pensament, propia del 
pre-adolescent, és vital l'inici de la proble­
matica i la introducció deis conceptes de 
Ciencies Socials, a partir del medi, entorn 
o territori on viuen i estudien els pre-ado­
lescents. 

Aquests plantejaments encoratgen, inte­
ressen i obliguen a la recerca geografica i 
historica, per la senzilla raó que desper­
ten l'esperit d'observació i les ganes de 
saber i d'investigar la seva propia historia 
o les formes de vida i de treball deis seus 
avantpassats, o la historia de la seva lo­
calitat o els perques deis conreus del seu 
poble o deis noms deis carrers o l'origen 
de !'estatua, monument o museu que tra­
ben en la seva mateixa localitat. 

Obliguen, també, a formular senzilles hi­
potesis, a cercar dades, a ordenar-les, a 
valorar-les i a comprovar la hipotesi plan­
tejada, els facilita de buscar les interrela­
cions causa-efecte i les relacions logiques 
que podem esbrinar en el camp de les 
Ciencies Socials i no només pels contin­
guts sobre els quals treballen, sinó per la 
metodología que utilitzem. Si el noi vol 
«investigar» sobre qualsevol fenomen de 
la industrialització de Catalunya, per exem­
ple, pot recórrer a fonts escrites o a mu­
seus que tenim a casa nostra i trabar (o 
el mestre Ji pot oferir) el que necessita per 
a comprovar-ho o demostrar-ha. ¿Podra fer 
el mateix si el seu objecte d'estudi es tra­
ba molt allunY.at d'ell? ¿Podra «Creure'S» i 
copsar la metodología utilitzada? 

Voldríem que quedés molt ciar i, no ens 
cansarem de repetir-ha, que no creiem pas 
en unes Ciencies Socials «localistes», sinó 
tot el contrari, pensem que aquest «loca­
lisme>> que hem anomenat medi o entorn 
ha de ser el punt de partida per a qualse­
vol estudi més ampli. 

Estero convenc;udes que aquest plante­
jament, o diguem-ne aquesta metodología, 
·ajuda i empeny els nois i noies a fer el pas 
al pensament abstracte, al qua! tots sabem 
també que no s'hi arriba de cop, sinó que 
és un procé's d'avanc;os i retrocessos que 
dura practicament tata la pre-adolescen-



6 cia i, també, sabem tots que l'acció de 
l'escola en general i del mestre en particu­
lar, pel que fa a la metodología que utilit-
za, pot empenyer o pot retardar aquest 
procés. 

Ara, hi voldríem afegir unes quantes 
ratlles, a tall d'encetar només el tema per­
que l'espai no permet d'allargar-nos mas­
sa, sobre les exigencies metodologiques i 
didactiques que planteja en els mestres. 
En primer lloc, és necessaria una selecció 
de continguts i, en segon lloc, cal ser molt 
estricte per no donar més conceptes deis 
que el noi pot assimilar. Amb aixo volem 
dir que cada nou concepte que s'introdueix 
exigeix un treball real del noi i no n'hi ha 
prou amb l'explicació del mestre per molt 
brillant que aquesta sigui. 

A tots ens cal una patria 1 un país 
La segona raó que anomenavem al co­

men~ament d'aquest article és l'arrela­
ment al país. ¿Per que és important que 
els nois coneguin allo que tenen més a 
prop? Perque pensem i, ja sabem que és 
discutible, que només s'cstima allo que es 
coneix, i cls nostres nois i noies als quals 
ha tocat i els tocara viure a Catalunya en­
cara que puguin ser d'altres pa'isos o re­
gions de l'estat, cal que coneguin, estudiln, 
estimin i lluitin per fer un país millor i 
més a la mida de tots i, per que no?, tam­
bé més al seu gust. 
~s una tasca a fer conjunta amb els que 

són catalans per tradició i els que ho són 
perque han hagut de venir a treballar i a 
viure en aquest país. Tots, cls uns i els 
altres, scran els homes de la Catalunya 
del dema, seran els ciutadans d'un país 
nou que entre tots anem construint. D'aquí 
la capital importancia que té el coneixe­
ment i la interpretació historica del medi 
o de l'entorn, en el scntit més ampli de 
la paraula, per fer bornes arrelats al seu 
país. També aquí voldríem dit que aixo no 
suposa pas abandonar i rebutjar tot el 
bagatge cultural i de poble que porten, per 
exemple, els nois que procedeixen de zo­
nes d'emigració. J:.s precisament aixo el 
que també ha de recollir !'escoJa i d'aixo 
s'han de preocupar els mestres de Ciimcies 
Socials. Recollir el medi a partir de l'en­
torn vol dir partir deis interessos més 
proxims i més viscuts, ja que a partir 
d'ells podrem formar, si ho fem sincera­
ment, creient-nos-ho i posant-hi els mit­
jans necessaris, ciutadans arrelats a Cata­
lunya. 

3. COM FER-HO ACTUALMENT 

Una primera dificultat amb la qua! topa­
rem en voler estudiar el mcdi és la manca 
d'estudis concrets que hi ha a casa nos­
tra. Es comencen a tenir reculls a escales 
de comarques concretes, el Valles, el Ma­
resme, la Garrotxa, el Bages, Girona, el 
Penedes, etc., pero en general, tot esta en­
cara per fer o publicar. A altres palsos 
com a Fran~ i sobretot a Italia el tema 
esta molt més treballat. 

No cree, pero, que aixo representi un 
veritable impediment per treballar així. El 
material existeix, els reculls fets fins a 
l'actualitat permeten de suposar que amb 
una part de treball creatiu deis mestres 
de totes les comarques es podra tirar en­
davant. 

On és aquest material? Existeixen mol­
tes publicacions, llibres i revistes, que nor­
malment es traben a les bibliotcqucs lo­
cals i algunes en les grans bibliotequcs de 
Barcelona. Els museus locals i els seus 
coHaboradors disposen de gran nombre de 
darles. Els estudiosos i erudits de les dife­
rents localitats tenen també gran quantitat 
d'informació. 1 en els casos en que tot aixo 
falla, es pot recórrer a les obres generals 
de geografia o historia de Catalunya. 

"J:.s basic comen~ar llegint els llibres i 
autors importants de cada tema per asse­
gurar que el recull propi anira en la línia 
deis grans estudis i que realment cls as­
pectes importants de cada tema seran bus­
cats. Aixo permetra que sense ser molt 
entesos en el tema coneguem bé i a fons 
les idees basiques que ens permetran de 
posar-lo a la practica. 

La bibliografia consultada ens permetra 
tenir un material concret, el llibre de text 
sera un complement. Caldra, aleshores, 
pensar quines tecniqucs i recursos didac-



tics apliquem per acomplir la finalitat de 
facilitar l'evolució de la intelligencia deis 
nens, que deiem abans. 

es molt important que per cada mate­
rial concret que poguem trabar pensem 
un exercici de reflexió, d'analisi, compara­
ció, etc. Els recursos que ens ofereixen les 
cicncies socials són prou variats com per­
quc tinguem moltes possibilitats: els roa­
pes, reculls estadístics, grafics, comentaris 
de text, observació de la realitat i de gra­
vats o diapositives, jocs de simulació, mu­
rals, maquetes i representacions, ens per­
metran variar molt el tipus d'exercici i 
afavorir els diferents processos de com­
prensió. 

4. l. .. ELS PROGRAMES OFICIALS 

Amb la definició del que entenem per 
medí o entorn, amb les reflexions de caire 
psicologic i d'arrelament al país i amb les 
orientacions de com poder trabar la infor­
mació necessaria, preteníem anar-nos con­
vencent de la necessitat de tot el que hem 
anat dient per poder renovar les Ciencies 
Socials a I'Ensenyament Basic. Pero enca­
ra ens queda, a la nostra manera de veure, 
un altre problema per resoldre o una «pOn> 
a treure: ¿que passa, dones, amb les pro­
gramacions oficials? Nosaltres pensem que 
no passa res i que passa tot. «No passa 
res» perque el que en diem «programa­
cions oficials» no són res més que unes 
orientacions i com a tals ens les podem 
i 11em de prendre. Per altra banda, en l'a­
partat de metodología hi encaixa forc;a 
bé tot el que diem i que molts de nosaltres 
ja estero fent. Tampoc no passa res, perque 
el que entendríem per conceptes fonamen. 
tals o basics i eines i tecniques necessa­
ries ja es treballen i pensem que un deis 
objectius a aconseguir és un bon aprenen­
tatge d'aquests aspectes. 

<<Passa tot», perque canviem realment 
el punt de partida de la majoria deis te­
mes que ens presenten els llibres de text 
que actualment hi ha a les escales. En el 
nostre cas, el !libre de text, que ha d'estar 
ben escollit, ens sera molt útil per fer sor­
tir el noi del seu propi entorn; ens sera 
útil com a llibre de consulta; ens podra 
servir per comparar el que hem pogut 
veure de casa nostra amb el que passa en 
altrcs llocs; ens servira, en definitiva, per 
fer les extensions i comparacions que el 
mestre cregui convenient. L'altre canvi im-

portant és el referent als criteris. El nos- 7 
tre criteri voldria prioritzar l'assimilació 
i la reflexió del que es va treballant; per 
tant, la qualitat de l'aprenentatge sobre la 
quantitat de continguts que el mestre ex­
plica, o que el noi llegeix en el llibre, que 
dubtem, si ens ho permeteu, que el noi s'a· 
prengui. 

Pero, ¿tindrem prou elements per poder 
plantejar les Ciencies Socials des d'aques­
ta perspectiva? ¿Ens ofereix la geografia i 
la historia de Catalunya tots els punts de 
partida neccssaris? Aquestes preguntes no 
us les respondrem pas en aqucst article, 
pero sí en els articles que segueixen, enca­
ra que hi manquen alguns aspectes com 
pot ser el del Medí Natural, que per qües­
tions d'espais sortira en el proper número 
acompanyat d'un bon recull de sortides i 
visites que ja ens podran ajudar a comen­
c;:ar o a continuar la tasca comenc;ada. 

Els articlcs que segueixen són les xer­
rades que ens feren els seus autors: Albert 
Balcells, Rafe! Bofill, José Luis Martín i 
Ramón Alquézar a l'Escola d'Estiu del 1979 
en el Tema General «Catalunya a !'escala». 
(Repetim que la primera xerrada fou sobre 
el Medí Natural, que féu Pilar Benejam i 
sera publicada en el proper número de 
la revista.) 

En aquestes xerrades, i ara articlcs, po­
drem adonar-nos de la riquesa del nostre 
país per oferi r «punts de partida» per a 
l'estudi de les Ciencies Socials a l'escola 
basica. 

Després deis articles trobareu el rcsul· 
tat del trcball de grups que es féu des­
prés de cada xerrada. Preneu-vos-ho, no­
més, com un exemple del que podría ser, 
perque des d'aquest punt de mira es tre­
balla. Trobareu dues excepcions: la pri­
mera, que hi ha el possible treball sobre 
el medi natural, pero no hi ha l'article; la 
segona, que hi ha l'article <<El fet nacional>• 
de Ramon Alquézar (que trobareu a la sec­
cíó CoHaboracionsjDebats/Documents), pe­
ro no hí ha cap proposta de treball, ja que 
es féu en el penúltím dia i no es va treba­
llar suficientment com per poder-ne fer 
una proposta concreta. Només us podem 
dir que anava cap a un estudi de les Ins­
titucions Catalanes des de J'epoca medieval 
fins avui, mirant que significava aixo per 
a cada una de les edats deis nois. Només 
apuntem el tema perque hi anem pensant 
i treballant. • 



a LES ESTRUCTURES AGRARIES 
DE CATALUNYA 
per Albert Balcells 

L'estudi de les estructures socials i eco­
noroiques del camp de Catalunya compren 
l'observació de la situació present i !'evo­
lució historica d'un seguit d'aspectes i 
problemes coro són ara els tipus d'explo­
tació, amb les classes d'habitat correspo­
nents, la distribució de la propietat de la 
terra i els contractes de conreu, la diver­
sificació i l'alternan~a dels productes del 
camp dios el marc de les tecniques de 
cada període, sense deixar de banda el 
pes relatiu de la població activa agraria 
i de la producció agropecuaria dins !'eco­
nomía global del país. No tenim espai per 
tractar sistematicament totes aquestes di­
mensions de la problematica rural i només 
tractarern de donar un esquema que cal 
completar, modificar i concretar per rnitja 
de treballs rnonografics, d'estudis locals i 
d'enquestes a realitzar en un ambit d'ob­
servació redu"it. 

Al nostre país, dos tipus diferents d'o­
cupació propis de dues epoques distintes 
donaren lloc a dues classes d'habitat: el 
dispers de la Catalunya Vella, que coinci­
deix parcialment amb la Catalunya humi­
da i septentrional, que fou colonitzada en­
tre els segles IX i XI, i l'habitat concentrat 
de la Catalunya Nova, conquerida als mu­
sulmans al segle XII, J'ambit de la qual 
coincideix parcialment amb la Catalunya 
seca occidental i meridional. L'ocupació 
de la Catalunya Vella es caracteritza per 
l'habitat dispers, originat per la rompuda 
del bosc primitiu i per un tipus d'explo­
tació mitjana que aspirava a !'autarquía: 

el mas o masía, el mansu deis documents 
llatins medievals, derivat sovint de la divi­
sió d'una viHa o domini feuda l. 

El mas 

El mas, com a explotació familiar, té 
coro a localització més escaient la munta­
nya mitjana, on el medi ambient és més 
variat que a la plana i a la muntanya i 
permet per tant a la pagesia una diversitat 
de produccions més gran. La masía com­
pren generalment quatre conjunts: a) el 
bosc, en els pendents més abruptes, que 
ofereix llenya, fusta, bruc i glans ; b) les 
pastures, en els marges del bosc; e) els 
camps de conreu, situats en les. parts més 
baixes i planes, on es produeixen cereals, 
vinyes i fins i tot fruiters i hortalisses, si 
es pot regar la terra gracies a fonts, pous 
o cisternes; d) les edificacions es troben al 
sector de les terres de conreu i, en el cas 
de comprendre una sola casa, pot tenir 
el graner a la planta superior, l'habitatge 
a la planta principal i !'estable, el galliner, 
el rebost, el forn i, de vegades, el trull, a 
la planta baixa. El mas es va generalitzar 
més tard i s'estengué fora de la Catalunya 
humida i de la muntanya mitjana. Pero la 
Catalunya Nova es caracteritza inicialment 
per una repoblació que es va fer en grups 
grans i sobre terres ja colonitzades, per 
aixó l'habitat fou inicialment concentrat 
i amb practiques comunitaries en camps 
oberts i no en camps tancats com a la Ca­
talunya Vella. 
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La configuració i evolució 
de les estructures agraries 
del feudalisme 

Per tal de facilitar la colonització, molts 
senyors feudals durant els segles XI i XII 
concedien terres ermes als pagesos en cens 
emfiteutic, contracte secular i fins i tot 
hereditari, segons el qua! el cultivador pos­
sei'a el domini útil -tenia una semi-propie­
tat- i pagava una quantitat inalterable en 
especie o en diners al propietari del domi­
ni directe o eminent. També es produ'iren 
casos en que l'emfiteusi fou originada per 
un préstec al cultivador. El reconeixement 
del senyoriu jurisdiccional i de la condició 
de vassall acompanya sovint l'emfiteusi. 
Durant el fenomen de I'emigració a la Ca­
talunya Nova, en el segle xn, els senyors 
de la Catalunya Vella combinaren la dismi· 
nució deis censos i prestacions més feixu­
gues amb la imposició de l'adscripció deis 
pagesos a la terra. Segons els censos del 
segle XIV, una quarta part de la població 
del Principat estava constitu'ida per pa­
gesos de remenc;a o remences, els quals no 
podien deixar el mas sense pagar una re­
dempció al senyor, que aquest mateix fi­
xava. 

A les darreries del seg!e XIII, amb l'aca­
bament de la repoblació de les Illes Balears 
i del País Valencia, conquerits abans de 
1240, i amb l'increment demografic inte­
rior, la noblesa consolida el procés de 
perdua de llibertat de la pagesia i es va 
veure en condicions d'incrementar de nou 
les prestacions personals. L'augment de 
les carregues va poder ser suportat per la 
pagesia perque l'expansió agrícola, lligada 
a la comercialització d'una part deis pro-

ductes del camp i a alguns progressos tec- 11 
nics -ferradura de les caballeries, molí 
hidraulic- Ji permeté encaixar l'augment 
de la pressió de la renda feudal. 

Pero a la primera meitat del seg!e XIV, 
Catalunya assolí el mig milió d'habitants. 
El ritme del creixement demografic resulta 
més dtpid que el crcixement de la produc­
ció agropecuaria i a partir de 1333 les fams 
i les grans epidemies provocaren una bru­
tal regressió demografica. A finals del se­
gle xv, la població del Principat era només 
de 268.000 habitants i fins al segle xvm 
no es recuperaren les xifres de comenc;a­
ments del XIV. Molts masos restaren aban­
donats, es reduí la superfície conreada i e!s 
senyors feudals reaccionaren durant la 
Baixa Edat Mitjana augmentant els censos 
i gravamens al~ pagesos, supervivents. Pero 
aquests, consc1ents de la seva forc;a, es 
revoltaren i oposaren resistencia sorda i 
en certs momcnts armada a la reacció 
feudal. No fou fins al 1486, per la senten­
cia arbitral del rei Fcrran II, i a canvi d'u­
na indemnització col·lectiva als senyors 
grans que els pagesos aconsegÜiren l'abo­
lició de l'adscripció a la terra i la limitació 
perpetua deis censos i deis tributs feudals, 
que, no obstant aixo, continuaren pagant 
als seus senyors. 

Estabilització 1 tensions socials 
durant els segles XVI 1 XVII 

Durant el segle XVI, els masos, en gene­
ral, eren més graos que en el segle XIV. 
Algunes grans masies s'embelliren. Pero 
la pacificació no fou total. La plaga del 
bandolerisme rural i el perill de la pira­
tena algerina i turca al litoral expliquen 
que a moltes masies s'aixequessin torres i 
prenguessin l'aspecte de fortificacions. La 
plaga del bandolerisme -que arriba al 
paroxisme durant els primers decennis del 
segle xvn amb caps famosos com Perot 
Roca Guinarda, a l'Anoia, i Serrallonga al 
Montseny i les Guilleries- indica l'exis.. 
tencia d'un malestar social al camp, que 
el 1640 prengué la forma política d'aixeca­
ment contra el manteniment de tropes es­
panyoles que anaven a lluitar contra Fran­
c;a i contra les pretensions absolutistes de 
la Monarquía hispanica. La Guerra deis 
Segadors de 1640 a 1651 ana acompanyada 
de la negativa a pagar censos i carregues 
senyorials a molts indrets. Durant la se­
gona meitat del segle xvn, la reducció del 



12 bandolerisme sembla indicar una recupe­
ració economica i una reducció de la gent 
sense feina o mal pagada. Pero l'aixeca­
ment campero! de 1688-1689, conegut amb 
el nom de la guerra de les barretines o 
deis gorretes, reflectí el descontent social 
de bona part de la pagesia tant respecte 
a la Monarquía espanyola com respecte a 
les classes dominants catalanes. 

La dinamlca del segle XVIII 

La victoria de Felip V de Borbó -amb 
l'ajut frances- el 1714 sobre els catalans, 
valencians, aragonesas i mallorquins su­
blevats contra l'absolutisme castellanitza­
dor, va deixar intacte el regim senyorial 
mentre anuHava les institucions autonomi­
ques tradicionals. Durant el segle XVIII co­
men~a l'expansió demografica i economica 
de la Cat:alunya moderna, parallela a la 
de la resta d'Europa. La població del Prin­
cipat gairebé dobla en un segle -passant 
de 400.000 a 850.000 habitants, mentre que 
durant els dos segles anteriors només ha­
vía crescut un 18 %. Es reconqueriren o es 

conqueriren per al conreu terres planes de 
!'interior i del litoral. S'introduiren nous 
cultius com el blat de moro, la patata i els 
farratges per al bestiar, els quals alterna­
ven amb el blat i permetien reduir la pro­
porció de terra deixada en guaret sense 
exhaurir-ne la fertilitat. Es desenvoluparen 
sobretot conreus arbustius de seca com la 
vinya, i en menor grau l'ametller, l'avella­
ner i el garrofer. L'exportació d'aiguar­
dents permeté importar blat i bacalla, cosa 
que permeté cobrir el deficit de producció 
de cereals i reduir la incidencia de les cri­
sis de subsistencies encadenades a males 
collites. 

Durant bona part del segle, la noblesa 
senyorial -dins la qua! hi havia els abats 
deis grans monestirs com Montserrat, Po­
blet, Ripoll- va beneficiar-se de la prospe­
ritat. En el transcurs del segle XVIII les 
rendes senyorials es quintuplicaren, men­
tre els preus agrícoles es triplicaren i els 
salaris es doblaren. Els pagesos que tenien 
m a sos en emfi teusi es beneficiaren de la 
puja dels preus perque els censos eren 
fixos i reinvertiren en la terra els beneficis 
derivats de l'augment de la producci6 per 



hectarea. Fins i tot, aprofitant la demanda 
creixent de terra, aquests emfiteutes ben­
estants i antics concediren terres ermes 
-moltes vegades. per plantar vinyes- a 
pagesos més modestos. Pero, donats l'aug­
ment d'oferta de ma d'obra i la puja deis 
preus, aquests cultivadors ja no reberen 
la terra a cens emfiteutic -excepte en el 
cas de terres mal comunicarles o poc pro­
ductives-, sinó en rabassa marta, un con­
tracte de plantació de vinya mitjan<;ant 
el qua! el rabassaire pagava un ter<; de la 
collita i no un cens fix més baix, sense te­
nir-ne el domini útil perpetu, sinó per 
temps indefinit: fins que morissin les dues 
terceres parts deis ceps plantats pel ra­
bassaire. 

Continuitat i canvi d'estructures 
en el segle de la revolució burgesa 

Durant el segle XIX, gran part deis capi­
tals i de la ma d'obra que permeteren la 
industrialització procediren del camp. Una 
part de l'estalvi agrari s'invertf en tallers, 
fabriques i comer<;os. Jornalers sense terra 
i petits parcers emigraren als nuclis. fa­
brils. Al mateix temps, graos fabricants 
i financers com els Güell i els Girona com­
praren finques. La burgesia compra terres 
durant tot el segle, pero especialment 
quan l'Estat liberal, en guerra amb els car­
lins que volien el retorn a l'absolutisme 
clerical, decreta la venda en subhasta dels 
béns de convents i monestirs, és a dir, la 
desamortització de la riquesa eclesiastica, 
que comen<;a el 1836 i acaba cap als anys 
seixanta del segle passat. La majar part 
de les finques de l'Església foren adquirí­
des per burgesos i per pagesos rics. Enca­
ra que també se'n beneficiaren petits com­
pradors, la desamortització contribuí al 
procés de concentració de la propietat de 
la terra. 

L'excés ·de població camperola, la desa­
parició de les almoines deis convents i la 
fallida de les petites manufactures rurals 
deguda a la competencia de la indústria 
moderna, augmenta el descontent del 
camp, especialment a les comarques inte­
riors més endarrerides, on trabaren resso 
les tres insurreccions carlines contra el 
liberalisme, la de 1833-40, la de 1846-49 i la 
de 1872-75. 

De tata manera, els pagesos emfiteutes, 
que eren nombrosos a Catalunya, es tra­
baren protegits per la semi-propietat de la 
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terra, de la despossesió i la degradació 
d'estatus que la desamortització i la su­
pressió del regim senyorial representa per 
a molts d'altres, de manera que l'extensió 
relativa de l'emfiteusi frena a Catalunya 
la polarització Jatifundi-minifundi que en 
altres indrets de la Península assolí graos 
proporcions. 

Durant el segle XIX continua l'expansió 
de la viticultura sota l'estímul de la pu­
jada deis preus del vi -un 40 % durant la 
primera meitat del segle- mentre els 
preus deis cereals s'estancaven i encara 
davallaven a partir de 1880. La vinya puja 
pels vessants de les muntanyes amb la 
construcció de costosos marges i feixes 
esglaonades -avui ermes o recuperarles 
pel bosc- i penetra des del litoral cap a 
!'interior a costa del bosc i la garriga, 
pero també a costa del blat. La vinya i al­
tres conreus intensius demanaren més ma 
d'obra que els cereals. 1 bastants propieta­
ris trabaren més rendible donar terra en 
parceria o en rabassa marta que no d'ex­
plotar-la directament amb jornalers. No 
hem d'oblidar que malgrat l'augment de 
la població en un 150 % durant el segle 
passat, l'absorció lenta pero efectiva de 
l'excedent de ma d'obra agraria a Catalu­
nya per la nova indústria, mantingué els 
salaris rurals més alts que a d'altres llocs, 
cosa que estimula la intensificació agríco­
la i frena el procés de salarització deis 
treballadors del camp. De manera que els 
jornalers sense terra constitui'ren una mi­
noria i la majar part de la pagesia no 
propietaria continua estant formada per 
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14 petits empresaris malgrat la penetració 
del capitalisme en el món agrari tradi­
cional. 

Els viticultors rabassaires constitui'ren 
el nucli principal del moviment campero! 
del segle XIX i primer ten; del segle xx. 
Quan es produí la mort deis ccps per la 
catastrofe de la fiHoxera a la penúltima 
dccada del segle passat, fet que posa fi a 
la prosperitat vi tícola, ni els propietaris 
havien aconseguit privar els pagesos deis 
seus drets sobre les vinyes reduint-los a 
la condició de parcers a curt termini, ni 
els rabassaires havien aconseguit esdeve­
nir plens propietaris de la terra pagant a 
terminis el valor que la terra tenia abans 
de la plantació. Morts tots els ceps, els 
propietaris consideraren liquidada l'antiga 
rabassa. Pero la formació de la primera 
Unió de Rabassaires i la necessitat de la 
replantació costossísima de la vinya im­
posaren als propietaris un augment de les 
scves contribucions a les despeses del 
conreu i/o una reducció de les parts de 
fruits a percebre. La contrapartida fou 
que, de fet, els rabassaires es convertiren 
en parcers a llarg termini i la burgesia 
agraria, enquadrada per I'Jnstitut Agrícola 
de Sant Isidre, aconseguí les condicions 

per a recuperar en el futur la propietat 
absoluta de la terra. Després d'una etapa 
de pau relativa al camp, els anys que se­
guiren a la primera guerra mundial cone­
gueren la reproducció de fortes tensions 
socials a diverses comarques en coincidir 
l'augment deis costos de producció amb 
l'inici d'una !larga caiguda del preu del vi 
deguda a una crisi internacional de super­
producció. 

L'intent de reforma agrana 
de la Generalitat en la decada de 1930 

A partir del canvi de regim de 1931, la 
Generalitat i les esquerres nacionalistes 
tractaren de canalitzar el conflicte amb 
una llei de contractes de conreu favorable 
a la pagcsia, llei que fou votada pe! Par­
lament de Catalunya !'abril de 1934. La 
llei donava garanties d'estabilitat als arren­
dataris, regulava la parceria i limitava la 
renda, alhora que permetia l'adquisició a 
terminis pels rabassaires de la terra que 
cultivaven. Es tractava d'una reforma 
agraria gradual, individualista i no col­
lectivista. Pero els propietaris més intran­
sigents i la Lliga Catalana la van impug-



nar davant el poder central, el qua! la 
va anuHar. La minimització de l'Estatut 
d'Autonomia de 1932 que suposava aquesta 
decisió fou un deis motius que portaren 
a l'enfrontament del Govern de la Gene­
ralitat, en mans de les esquerres el 6 d'oc­
tubre de 1934, amb el Govern central re­
publica, en mans de les dretes espanyo­
les, el qua! suspengué a continuació }'auto­
nomía catalana durant més d'un any. Amb 
el triomf electoral del Front d'Esquerres 
el febrer de 1936, la llei de contractes de 
conreu de 1934 fou efectivament implan­
tada, pero l'aixecament militar de julio! i 
la guerra civil de 1936-39 radicalitzaren els 
plantejaments de la lluita: els parcers i 
masovers deixaren de pagar la renda als 
propietaris i algunes propietats foren col­
lectivitzades, si bé a Catalunya continua 
predominant la petita i mitjana empresa 
agrícola indcpendent. El 1939 els propieta­
ris recuperaren el poder. 

Les transformacions recents 

Vint anys després, I'acceleració de la 
industrialització produí un exode rural de 
tals proporcions que la problematica del 
camp es planteja en altres termes. El 
percentatge de la població activa dedica­
da a les activitats agropecuaries a Catalu­
nya passa de representar el 52% l'any 1900 
i el 23% el 1950 a reduir-se al 8% l'any 
1975. El tractor substituí cavalls i mules; 
la trilladora-empacadora substituí !'era; 
l'especialització fruitera substituí els ce­
reals on el regadiu en expansió ho perme­
té, coro a algunes comarques lleidatanes; 
les granges industrials d'aviram, de porcs 
i de vaques substituiren la producció a 
la menuda -fins aleshores insuficient­
d'ous, llet i carn. El nivell de vida i la 
dimensió de les explotacions deis pagesos 
que restaren a l camp milloraren, pero el 
treball agrícola continua sent molt dur i 
el cooperativisme no rebé suport estatal 
cfectiu. 

Continuen predominant a Catalunya les 
empreses familiars, pero la seva indepen­
dencia resulta cada dia més formal que 
real. Per aconseguir una remuneració dig­
na, !'agricultor necessita utilitzar cada ve­
gada més productes industrials, els quals 
augmenten de preu més rapidament que 
els agrícoles, i per amortitzar-Jos i reno­
var-Ios necessita augmentar les dimensions 
de la unitat d'explotació, pero el preu de 

la terra va pujant a uns nivells que no 15 
concorden amb el rendiment que pot do-
nar en l'ús agropecuari, perque la terra, 
especialment la millor Iocalitzada, és sot­
mesa a l'especulació a !'espera de ser ob­
jecte d'urbanitzacions i d'instaHacions in­
dustrials, i alhora la classe mitjana urbana 
es Uen9a a l'adquisició de terres per a col­
locar els seus estalvis erosionats sense 
treva per la inflació. 

Paradoxalment, Catalunya té avui una 
agricultura més competitiva a nivell euro­
peu que la seva indústria, pero té una 
pagesia cada vegada més descontenta. 
Aquest malestar dona lloc a la fundació de 
la Unió de Pagesos el 1974, sindical unita­
ria i independent, que agrupa cultivadors 
i ramaders directes, siguin propietaris o 
parcers. La Unió de Pagesos pretén la fixa­
ció de preus agrícoles remuneradors, l'or­
denació del territori que limiti el canvi 
d'utilització del sol agrícola per altres fina­
litats, la protecció eficac;: de les cooperati­
ves de transformació i comercialització 
deis productes del camp i la promulgació 
d'una nova llei de contractes de conreu de 
la Generalitat. 

BIBLIOGRAFIA SUMA.RIA 

BALCELLS, A., GARMBOU, R., PrTARCH, l., Els 
rabassaires, a •L'Avcn~·· núm. 10 (1978). 

BALCELLS, A., El problema agrari a Catalunya. 
La qüestió rabassaire (1890-1936), Nova Terra, 
Barcelona 1968. Nova edició en castella cor­
regida i augmentada a carrec del Servei de 
Publicacions del Ministeri d'Agricultura. 

BENELBAS, L., GARClA, X., TUDELA, J., La Unió 
de Pagesos, el sindicat del camp, 7x7 Edi­
cions, Barcelona 1977. 

CAMPS I ARBOlX, J. de, Historia de ['agricultu­
ra catalana, Táber, Barcelona 1969. 

Estructura social i económica del camp catala. 
Segon curs d'História social i económica 
(novembre-desembre 1977 ), Institut Munici­
pal d'Historia, Barcelona 1978. Conferencies 
de Miqucl Tarradcll, Josep M. Salrach, Ma­
nuel Riu, Jaume Sobrequés, Eva Serra, Ra­
mon Garrabou i Albert Balcells. 

Historia de Catalunya, Salvat, Barcelona 1978-
1979. A cada un deis sis volums bi ha més 
d'un capítol dedicat a la tematica agraria. 

Vu.AR, P., Catalunya dins l'Espanya Moderna, 
Edicions 62, Barcelona 1964-66, especialment 
el volum III. 



L'Eduard el marlner 1 t i pals de 
sota l'aigua 
J ordi Sarsanedas 
JJO ptes. 1. • tdici6 
La guia fanthlica 
Joles Sennell 
Jj() ptes. 1. * rdld6 
El cavall encanta! 1 altres contes 
Josep Carner 
JSO pUts. }. • n/lc/6 
En felip Marlot 
Joaquim Carbó 
JJOptn. 

En Jordi PiRal i la Colla del Gos 
Maria-Liuosa Sohl 
JSOptn. 
En franttSC . en Daniel 1 eb 
quissos 
Carme Suqu~ i d'Espona 
JSOpto. 

VIdes (I&MII·Ielts o 
contes de debo 
Aurora Díat·Piaja 
JJO ptrs. 
El mlsteri 400plt>.f. 
de Buster Keaton 
Miquel Obiols 
JJO ptts. 

~~_\)j,f'j~¡J~~~ Les tres pornes d'or 
_ Text i il-lustració de 

Els nens de la meva escala 1 dltts 
d'lnfant 
Joan Salvat Papasseir 
11-lusrració de Monrserrat TobeUa 
4()() ptts. 

J o 5& la girara 
Texr i il-lumaci6 de Francesc 
Salva 

Francesc Bofill 
400ptes. 

La lluna nova 
Rabindranath Tagore 
ll·lustració de Montserrat Tobella 
400 pttS 

En Jaumet de les xanques 
Text i il-lustració de Marta 
Balaguer 
4()()ptq. 

El móu del jaguar 
Félix Rodriguez de la Fuente 
~OO¡Htf. 

El mótt del llop 
Félix Rodrigue1 de la Fuente 
600 plr> 

La cabra muntesa 
Félix Rodrigue~ de la Fuente 
600pttJ 
t:J; crrvoh 
F~li~ Rodríguez de la Fuente 
600ptrs 

4()()ptn 

Publicacions de l'Abadia de Montserrat 
Distribuc ió: l ' An: de a.ti · Centre Difuaor d'Ediclona Cel811nes 

llull, 10,14 · Tel. 300 32 51/ 30033 00 • Berc:eiOnl-5 



~-....... _.. ............... 
~~ 

~ clap 
COL·LECCJÓ ~;..-....¡11111111111 .. 

Primer nivell TRIS, TRAS 

Conjunt de cinc llibres de lectura que recobreix 
els cinc nivclls de la primera etapa. 

Autors: Marta Mata, Josep M.• Cormand, Montserrat Correig 
Dibuixos: Fina Rifa 
Llibre de lectura i quadern. 
Llibre per al mestre i material de classe. 
Versió-adaptació en llengua castellana. 

Segon nivell VET-HO AQUí 
Autors: Montserrat Correig, Miquel Desclot 
Dibuixos: Marta Balaguer 

Terr.er nivell (en curs d'elaboració) 

Quart nivell RONDALLA V A, MENTIDA VE 
Autor: Miquel Desclot 
Dibuixos: Montse Ginesta 

Cinque nivell AIXó ERA 1 NO ERA 
Autor: Miquel Desclot 
Dibuixos: Fina Rifa 

Fora de coHecció L'EDUCACló MUSICAL A LA LLAR D'INFANTS 
Autors: Pepa Odena i' Pilar Figueras 

Distribueix: 
EXCLUSIVES ESCOLARS, Corsega, 538. Tels. 256 98 03, 4, 5, 6. Barcelona 25 



18 LA IND(JSTRIA A CATALUNYA 
DES DEL SEGLE XVIII 
A LA PRIMERA MEITAT 
DEL SEGLE XX 
per José Luis Martín-Ramos 

J:.s un fet habitual iniciar la historia de 
la industrialització a Catalunya amb el 
desenvolupament de la producció d 'india­
nes ( estampats en color de teixits de cotó) 
en ei segle xvm. I cal fer-ho així ni que 
sigui solament per considerar les indianes 
del segle XVIII coro el proleg de la revolu­
ció industrial a Catalunya o, coro diu Pier­
re Vilar, coro el període pont entre una 
indústria feudal que produ1a per al con­
sum immediat i una indústria capitalista 
que orienta la seva producción cap a la 
conquesta de mercats nous. 

Ja a la primera meitat del segle XVIII 
es produeixen alguns episodis d'interes en 
el desenvolupament d'aquesta nova indús­
tria d'indianes, pero la seva expansió real 
s'esdevindra durant la segona meitat de la 
centúria. La represa de la política protec­
cionista per part del govern espanyol i 
!'obertura del comen; amb America seran 
les tites que catapultaran aquesta expan­
sió, la qua! correra paraHela al desenvolu­
pament d'aquest nou comen; de Catalunya 
amb America. Pero l'originalitat de la nova 
indústria d'indianes no rau únicament en 
el seu client, sinó també en }'estructura 
interna que presenta. Els protagonistes no 
són ja els artesans agremiats classics, sinó 
uns patrons sorgits de la classe mercantil 
barcelonina i uns treballadors sotmesos a 
un regirn de treball i remuneració que 
trenca amb la tradició. Les ordenances de 
la Junta de Comer~, prohibiren, el 1767, 
l'estampació fora de les fabriques i obli-

garen a aquestes a tenir més de dotze 
telers si volien tenir la consideració de 
fabriques. A finals del segle XVIII, la nova 
indústria cotonera comptava amb uns deu 
mil operaris i semblava tenir al davant un 
esdevenidor optim. 

El període beHic que es produí en la 
transició del segle XVIII al XIX ferí greu­
ment la indústria de les indianes. L'enfon­
sament de l'armada espanyola, que havia 
de garantir la ruta comercial d'America, i 
la ruptura de les relacions entre Espanya 
i les colonies durant la Guerra del Fran­
ces (1808-1814) no solament acaba amb un 
deis principals motius de l'expansió de les 
indianes, sinó que, en deixar sentir els seus 
efectes en !'economía catalana en general 
(amb la interrupció de les exportacions 
d'aiguardent a les colonies, per exemple) 
impedí que aquesta perdua fos compen­
sada per un augment de les vendes al 
mateix país. La subsegüent desaparició de 
la indústria d'indianes tanca el proleg de 
la revolució industrial. 

El període de la industrialització comen­
~a propiament en el tercer decenni del se­
gle xrx, quan la indústria textil cotonera 
experimenta una arrencada en la filatura 
i en el teixit aixoplugada en el viratge po­
lític de Ferran VII, arrencada que ana 
acompanyada pel viratge que també efec­
tua la burgesia catalana, la qual dona su­
port incondicional al conflictiu monarca. 
El 1832, un decret disposava l'adopció d'u­
na política proteccionista que impedía la 



importació de manufactures de cotó es­
trangeres. L'etapa proteccionista es per­
llonga fins· a I'adopció d'un nou Iliurecan­
visme el 1869, i durant aquesta epoca es 
produf l'expansió d'una indústria textil de 
signe íntegrament capitalista. Algunes da­
des iJ.lustren aquest perfode. Així, de 
822 CV emprats en la indústria el 1833 
(543 d'aigua) es passa a 11.500 CV el 1870 
(9.500 de vapor). De 810.000 .fusos a 
1.200.000, i de 32.000 telers, gairebé tots 
manuals, es passa a 44.000, deis quals 
29.000 ja eren medmics. La indústria coto­
nera donava feina a més de cent mil ope­
raris (14.000 a les filatures, 80.000 en el 
tissatge i 18.650 en el ram de l'aigua i d'al­
tres). D'altra banda, la industrialització 
s'havia estes des de la costa cap a )'inte­
rior qe Catalunya a través de les valls 
fluvials deis rius Llobregat, Cardener i Ter, 
cosa que dugué a la integració de tot el 
país en aquest procés. 

El pas fonamental ja era fet, i fins i tot 
en alguns aspectes de manera brillant. El 
procés de mecanització proporciona a la 
filatura un nivell tecnic netament superior 
al d'Alsacia o al d'Italia, bé que encara 
inferior a l de l'avan<;ada Anglaterra. La 
perdua del mercat colonial havia obligat, 

d'altra banda, a plantejar-se la conquesta 19 
del mercat interior (cosa que fou possible 
gracies a la política proteccionista adopta-
da pel govern) com a base· de l'expansió. 
Dos elements -nivell tecnic i relació amb 
el mercat intern- que hauria calgut que 
restessin en el primer pla de la historia 
industrial de Catalunya. 

A comen<;amcnts de la decada de 1860 
es presenta la primera crisi d 'importancia, 
la qua! revela un deis punts debils del 
sector. El motiu en fou la Guerra de Se­
cessió deis EE.UU. i la subsegüent crisi 
en l'abastament de primeres materies. Ai­
xo evidencia la dependencia greu respecte 
de la importació de l'esmentada materia, 
dependencia que mai no fou superada (el 
cotó a Espanya mai no ha assolit ni la 
quantitat ni la qualitat suficients). Passat 
el mal moment, en el scgon quinquenni de 
la decada i durant tota la de 1870, les 
manufactures catalanes continuaren avan­
<;ant en el mercat intern fins que cap al 
1880 arriba al maxim. La demanda interna 
es posa malalta de raquitisme cronic a con­
seqüencia, logica i previsible, del mateix 
subdesenvolupament del capitalisme espa­
nyol. 

A partir de 1880, la indústria cotonera 



20 catalana, que ha marcat en tot moment 
la pauta de la industrialització, coneixera 
una nova preocupació constant: la sobre­
producció. L'estancament que se'n deriva 
tingué, entre d'altres conseqüencies, la de 
la perdua del nivell tecnic -en termes re­
latius als altres palsos- assolit durant 
1 'etapa ele creixement. La indústría textil 
catalana decidi orientar els esfor~os pro­
gressivament cap a l'exportació, incapa~ 
la seva burgesia de desfer el nus gordia de 
l'escassessa de la demanda interna, cosa 
que hauria demanat una transformació 
radical de les estructures polítiques i so­
cials de l'estat. En definitiva, sobreproduc­
ció, desfasament tecnologic i dependencia 
creixent respecte de l'exportació csdevenen 
els topics justificats de la indústria que 
havia estat la peonera de la revolució in­
dustrial a Catalunya a comen~aments del 
segle XIX. 

Si la indústria textil presenta en conjunt 
una trajectoria positiva en el segle XJX 

(encara que al final s'interrompés), la me­
taHúrgia constituí el revers de la moneda. 
A la fundació de la MAQUINISTA, TER­
RESTRE Y MARlTIMA el 1855, seguí un 
període breu de creixement de la produc­
ció mecanica que aviat, pero, comen~a a 
trontollar (a comen~aments de la decada 
de 1860). D'aquí al final del segle es limita 
a anar fent la viu-viu en el raro de la 
producció lleugera i de fet no arriba a 
iniciar-se en la producció d'acers. 

El textil executa el paper d'avantguarda 
de la industrialització (i ens sentim temp­
tats de dir: «Coro cal»), pero, per desgra­
cia, amb el tracas de l'arrencada metal­
lúrgica el seu viatge es convertí en una 
escapada en solitari en que exhaurí les 
seves forces i arriba al segle molt debi­
litat. 

L'esclat de la primera guerra mundial 
(1914) proporciona a la indústria catalana 
una ocasió d'or a causa, precisament, de 
la fon;osa retirada de la competencia eu­
ropea. El textil es beneficia tant de la nova 
demanda provinent deis pa'isos beHige­
rants coro de l'ocasió d'ocupar alguns es­
pais buits deixats per aquests en el mercat 
mundial. L'exportació de teixits de cotó, 
que en els anys 1911-1914 havia presentat 
una mitjaoa de 5.000 tones anuals, salta 
el 1915, a més de 10.000, i el 1919 arriba a 
la xifra record de 13.300. La de teixits de 
llana passa de les 200 tones anuals el 1911-
1913 a 1.648 el 1914 i 10.200 el 1915. D'altra 
banda, la construcció mecanica, que havia 

comen~at a eixorivir-se el 1900, es beneficia 
també de la desaparició temporal de la 
competencia estrangera en el mercat inte­
rior i apunta la possibilitat d'una arreo­
cada en el període 1914-1918. 

Amb tot, !'euforia deis anys de la guerra 
es torna una crisi profunda a partir ja de 
1919. D'una banda, el textil, que no havia 
aprofitat )'epoca de les vaques grasses per 
renovar a fons la seva infrastructura i mi­
llorar la seva competitivitat a nivell mun­
dial, cedí facilment davant la fi de la de­
manda europea extra i la recuperació deis 
seus antics mercats per part de les poten­
cies europees que feren la guerra. I d'una 
altra banda, el sector metaHúrgic no pagué 
mantenir l'arrencada per manca d'una po­
lítica proteccionista adequada sense la 
qua! quedava inerme davant la contraofen­
siva deis productes centreuropeus. 

La crisi de la decada de 1920 no arriba 
a ser superada en les dues decades poste­
riors, fet en el qual coHabora l'evolució 
de la política cspanyola i la crisi mundial 
deis anys trenta. El panorama d'un sector 
textil abocat a la sobreproducció i, per 
tant, hipertrofiat, un sector del metall de­
bil i una indústria química encara en fase 
de creació, no canvia substancialment fins 
a I'expansió cconomica deis anys seixanta. 
Pero aquesta ja és una altra historia, la 
qual comen~a amb una guerra i el triomf 
d'un projecte determinat de desenvolupa­
ment economic i d'estat. 

L'objectiu del present resum -així coro 
el de la sessió corresponent del curset de 
l'Escola d'Estiu de 1979- va ser el d'ofe­
rir les línies mestres de la índustrialitza­
ció en el segle XIX i de les seves conse­
qüencies immediates en el xx. Per tant, 
quedaven fora del tema el desenvolupa­
ment del moviment obrer en el període 
citat i la nova expansió industrial de la 
decada de 1960. 



LES MILLORS OBRES 
DE LA LITERATURA 

CATALANA 
La col·lecció que no vam poder llegir a lescola. 

Els darrers llibres publicats. 

N.0 36 
Preu 

RAMON 
LLULL 
LUBRE. 

DE MERAVELLf$ 

l 

290 ptes. ~=;;;;;;;;;;;;;;;;~ 

Ramon Llull -patriarca de la litera­
tura catalana- es, sens dubte, un deis 
valors més universals de la nostra cultu­
ra. Aquest Llibre de meravelles inclou 
com una de les seves parts, possible­
ment la més coneguda. el Uibre de les 
bésties. 

E MILI 
VlLAf\JOVA 

LO PRIMER 
AMOR 

1 ALTRES 
NARRACIONS 

11 

IJ N.o 39 

~~ Preu 
l!=;;;;;;;;;:;;;;;;;;;;;;;;;;;:~ 200 p tes . 

E. Vilanova (1840-1905) va viure pro­
fundament arrelat als barris antics de 
la Barcelona de vuit-cents, que li for­
neixen el material principal deis seus 
quadres de costums. A !'obra que pre­
sentem destaca la gnlcia i la finor d 'a­
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CONSIDERACIONS SOBRE 
L'OBSERVACIO «CIENTIFICA» 
DELS MONUMENTS 
EN L'ÁMBIT DE 
L' ESCOLA PRIMARIA 
per Rafael M. Bofill 

Segueixo fonamentalment !'Esquema per 
a l'ensenyament de l'art a/s mestres de 
Catalunya que vaig presentar a la reunió 
de profcssors de les Escales Normals ca­
talanes celebrada a Lleida el novembre 
de 1978. 

El plantejament de fons és doble: pri­
merament, cal donar als nens explicacions 
científiques, fugint de llegendes i fan tasies 
i acostumar-Jos al llenguatge d'unes for­
mes només aparentment mudes i arbitra­
ries; després, i potser, més ben dit, abans, 
cal que els mestres Linguin bcn present 
que és a clls a qui correspon la tasca més 
important en el recobrament pie de la 
nostra identitat nacional, i que d'aixo 
tampoc no se n'escapa J'art. 

Com en la parla, en res no som «bilin­
gües» nosaltres, encara que així ho diguin 
els oportunismes deis nostres dies. Tenim 
una personalitat específica, una identitat 
«catalana», i si la nostra llengua, !'única 
«nostra», és ben bé <<altra», diferent, també 
ho són qualssevulla manifestacions de la 
manera catalana de ser, i també ho és 
J'art, dones. A aquesta reivindicació hi tin­
drem sempre un dret absolut, que de cap 
manera ens pot negar un sistema que es 
di u «democratic»; massa gent oblida que 
Catalunya no ha cedit mai la seva per­
sonalitat: li ha estat presa brutalment, 
contra la seva voluntat, per la fon;:a de 
les armes, encara que d'aixo faci ja molts 
anys, no pas més, pero, que de J'ocupació 
britanica de Gibraltar, que, en canvi, bé 
prou reivindicacions aixeca encara. 

També en l'art, dones, podem i ens cal 
afirmar la nostra identitat nacional. Si bé 
no manquen <<savis» més o menys mali­
ciosos que ens consideren una província 
de l'art espanyol, més n'hi ha que ho ne­
guen rodonament, i molts d'aquests dar­
rers no són ni tan sois catalans: singular­
ment imparcials, dones. 

Les causes de les formes estetiques i de 
les diferencies estilístiques no es poden 
explicar sense explicar també les diverses 
estí·uctures socials i culturals de les dis­
tintes epoques. 1 aquesta complexa inter­
dependencia s'amplia vers aspectes margi­
nals de J'art pero igualment susceptibles 
de preguntes fetes pcls nois al mestre: 
nom del monument (per que Empúries, 
San t Pau del Camp, Saló de Cent); situa­
ció (per que Poblet és un monestir ai'llat i 
Sant Cugat del Vallt!s, no); repetició d'un 
tipus específic d'edifici i de toponims en 
una zona concreta (Rocafort- Sant Salva­
dor de Guardiola - Castellgalí - Sant Vi­
ceo¡; de Castellet - Castellbell- Castellfollit 
del Boix - Sant Pau de la Guardia · Caste­
llolí). 

Al marge d'aquestes i molles d'altres 
par ticularitats, redu'ibles a metode, pero 
no abans de tot un curs d'estudiar-Jes, vol­
dría oferir ara una mena de clixé molt 
fiícil d'aprendre i quasi generalment apli­
cable, i no per aixo menys científic: allo 
que podríem anomenar <<Constants r aona­
des>> deis monuments de !'arquitectura ca­
talana, criteris acordables també a les 
nostres obres artístiques d'altres generes. 
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24 A Catalunya, nacionalització d'un estil 
equival a essencialització, simplificació. 
Aixo s'esdevé ja al romanic; pero sobretot 
al gotic, art francament «d'importació>>, ni 
tan sois mediterrani, i per tant ben sus­
ceptible de ser <<nacionalitzat»; i també al 
barree, tampoc autocton, i malgrat que ens 
arriba quan Catalunya és abocada a un 
procés de debilitació; més prop de nasal­
tres, durant el modernisme, Gaudí, l'únic 
geni d'aquesta tendencia europea, sota una 
<<pell» aparentment complicada soluciona 
amb la maxima simplicitat problemes se­
culars de l'art arquitectonica universal. 

En !'arquitectura catalana, aquesta sim­
plificació es dóna tant en 1' <<embolcall» 
( edi ficis austers) com en l' <<ambit» ( espai 
interior unitari). Particularitats del primer 
aspecte són: murs nus i evidents; suports 
de formes simplicíssimes; reducció de zo­
nes decora ti ves; supressió d'elements no 
constructius. Al segon corresponen: la ten­
dencia a un interior sense recons pertor­
badors de la visibilitat; J'escassesa i fins 
i tot !'eliminació deis suports interns; la 
consecució del maxim d'espai útil amb el 
mínim ele noses necessaries (els suports 
imprescindibles per a l'estabilitat de I'e­
difici). 

Els resultats de tot aixo podríem ano­
menar-los racionalisme arquitectonic fun­
cional i constructivista: els elements inte­
grants són els necessaris, i hi són evidents; 
llur resultat, l'edifici, s'adequa sense ex­
cés ni defecte a la missió que té. L'arqui­
tecte catala, dones, sol preferir el criteri 
estetic denominat a l'Edat Mitjana com­
positio (bellesa aconseguida per la dispo­
sició harmonica deis elements funcionals) 
a l'altre que Ji era oposat, el de la venustas 
(bellesa assolida mitjan\(ant elements de­
coratius sobreposats ). 

Tot aixo esdevé més clar a mesura que 
anem passant de l'edifici essencialment 
pragmatic (el castell o la drassana, per 
exemple) al d'ús menys «terrenal», el tem­
ple: si en aquell el pragmatisme ja ens 
hi esta bé, l'església pragmatica, en canvi, 
pot resultar poc religiosa, poc sobrenatu­
ral, poc <<temple», sobretot si la consideren 
uns ulls acostumats a la teatralitat. 

Arribem així a una altra característica 
de !'arquitectura catalana que la distingeix 
de la deis altres palsos, fins i tot deis més 
ve1ns, la desmitificació, «des-sacralització» 
en els temples, «des-jerarquització» o 
<<des-majestatització» en els palaus. Des­
mitificació que es dóna així mateix en tot 

l'art catala, almenys en el de les epoques 
teocentriques i acusadament jerarquitza­
des; si aquí em refereixo sobretot a l'ar· 
quitectura religiosa és perque els exemples 
hi són particularment abundants i a l'a· 
bast, i potser permeten de veure rnillor 
que enlloc rnés el contrast entre el seu 
aspecte, molt natural, i la seva missió, so­
brenatural. 

Fins aquí, l'observació. Pero els «per 
que» deis nois pregunten per les causes 
del que veuen, i van al veritable alli\(ona­
ment que cal obtenir de la visita, si no 
volem mantenir-la al nivell purament des­
criptiu d'unes formes mudes, no interro­
gades. 

Als !libres trobarem sovint unes causes 
preteses d'aquest art tan auster i simple. 
Al romanic, s'hi parla d'una fórmula per 
a construir edificis «en serie», a bon preu; 
pero els graos temples feudals on no 
hauria calgut estalviar, com els de Ri· 
poll i Cardona, i la inexactitud d'aquesta 
pretesa «seriació» ho desmenteixen, al­
menys en molts casos. Més tard s'aHega 
l'austeritat cistercenca, oblidant que a Ca­
talunya l'essencialitat arquitectonica és 
molt anterior al naixement del Císter, i no 
cal dir que a la seva penetració a casa 
nostra. Al gotic, una altra causa addui'da 
són els ordes mendicants; pero qui així 

La simplificació d'espai i d'elements propi.a 
de l'arquitectura catalana esdevé encara més 
evident en edificacions com aquesta gran sala 
del paiau reial de Barcelona (segle XIV), on 
ma/grat el seu ús no hi ha cap mena de con­
cessió a la pompa 



parla no es deu haver adonat que sois en 
arribar a les terres catalanes comencen 
aquests frares a construir amb la simpli­
citat maxima. 

La veritable explicació em sembla molt 
més fonda i generica. S'ha de buscar en 
les circumsHmcics historico-culturals que 
diferencien no sois la Península deis altres 
pa!sos mediterdmeo-occidentals sinó, a 
més, els pobles hispanics entre ells ma­
teixos: em refercixo a la interacció «ro­
manització-islamització», equivalent a la 
relació «classicisme-anticlassicisme». 

Catalunya és la zona efectivament més 
romanitzada de la Península, perque An­
dalusia, on el pes de Roma va ser encara 
més acusat, va rebre després, intensíssima, 
la cultura islamica, de gran importancia 
també, pero molt divergent de Roma i del 
classicisme. Hi ha en nosaltres, dones, un 

Aquí, les actituds reservades, gens dramáti· 
ques, de Sant Jordi i la princesa s'allunyen 
francament del rebuscat patetisme propi de 
l'art occidental contemporani d'aquesta pintu­
ra (Hug11et, segle XV) 

fons roma, fet de .. pragmatisme i poc alte· 25 
rat per l'evolució posterior. Pero Catalu-
nya, nascuda sobre un medi geografic va-
riat i amb poques riqueses naturals, apte 
com a habitat d'una societat multiforme i 
acostumada a la sobrietat per una econa. 
mía moderada i al desapassionament pe! 
quotidia contras! de criteris diversos, eli-
mina del seu fons roma allo que Roma té 
de menys classic precisament: la pompa, 
l'afany d'impressionar, fomentats per la 
idea imperialista i per la possessió d'im­
mensos recursos. Aixo podría explicar, 
dones, la tendencia a les formes essencials, 
necessaries, a més de la concepció utilita-
ria de J'espai arquitectonic, ja d'ascenden-
cia romana. Cistercencs, franciscans i al-
tres influxos pragmatics a posteriori serien 
concomitlmcies potser, reforc;aments, pero 
no causes primeres. 

Quant al concepte desmitificació, cal te­
nir en compte altres motius. Catalunya és 
poc afectada pel període sectari de la Re­
conquesta, propulsor de fanatismes. A més, 
la seva peculiar organització feudal ten­
deix a regular tota relació social entre 
homes lliures, qualssevulla que siguin llurs 
categories jerarquiques, mitjan<;ant un 
pacte; aquest sistema, el famós «pactis­
me», excepcional aportació de Catalunya 
a la formació deis regims constitucionals 
de I'Occident, augmenta la desmitificació 
ja propia d'un país gens scctari perque 
inclou un criteri «des-jerarquitzador» 
(transcendeix i obliga qualsevol deis pac­
tants) i en certa manera «des-sacralitza­
don> (el pacte apareix ja a la Sagrada Es­
criptura en la relació Déu-home, I'Alian<;a 
bíblica). L'acusat feudalisme condueix tam­
bé, per compensació, a la collaboració rei­
burgesia. De tot plegat en deriven unes 
formes político-socials ben modernes, po­
sades en practica a Catalunya abans que 
en cap altre país de !'Europa medieval, 
fins i tot abans que a la mateixa Anglater­
ra: l'Estat federal, des de 1137; el Parla­
ment i les Corts, des de finals del segle XII; 

el poble com a font de l'autoritat reial, 
criteri que apareix ja el segle XIII; la co­
dificació del dret marítim (cap a 1260..70), 
sobre preccdents de mitjan segle XII al­
menys, com el principi de les aigües ter­
ritorials i el de la llibertat deis mars; la 
submissió del monarca a les llcis, ben con­
cretada ja a partir de 1295; la tolerancia 
religiosa, de la qua! em limito a recordar 
només, entre molts exemplcs, la inoperan­
cia de la lnquisició catalana, sobretot en 



FiHs les aparents excentncztats de Gaudí no 
són més que racionalisme pur: amb aquestes 
columnes obliqües de la cripta del temple de 
la Colonia Güell, al Baix Llobregat, el gran 
arquitecte no pretén fer !'original sinó sim­
plement evitar la complicació deis gruixos 
excessius o deis contraforts, que el suport 
corren/, vertical, /aria necessiiria 

comparació amb el fanatisme que distingí 
la de Castella. 

Aquest avantguardisme compta, a més, 
amb un document de crítica artística pre­
cisament: l'elogi de l'Acropolis atenesa, 
que apareix a finals del segle XIV a la Cro­
nica de Pere III, i és el primer formulat a 
Occident. Aixo ens torna al camp de l'es­
tetica, i a l'estetica del primer Estat pre­
democratic, tolerant, relativista: I'Atenes 
de Pericles, bressol d'uns monuments que 
equivalen al maxim de bellesa assolida 
amb el mínim d'elements. Si a aquesta 
anticipació als judicis que més tard for­
mularan el Renaixement i el Neoclassicis­
me hi afegim tots aquells aven<;os político­
socials que acabo d'esmentar, ens queda 
una Catalunya medieval ja molt fora de 
l'Edat Mitjana, molt moderna, com són 
moderns els seus edificis, simples, austers, 
funcionals, sinccrs, amplis, comunitaris, 
desmitificats, molt com els deis nostres 
dies, si bé de tccnica distinta per causa 
d'uns altres materials. 

Ens ratifiquen aquesta modernitat: J'ar­
didesa deis nostres arquitectes, que al go­
tic, en un autentic record sobre tot l'Octi­
dent, assoleixen el maxim d'espai útil amb 
el mínim de suports; el gran pes dels 
nostres edificis civils en plena Edat Mit­
jana, molts d'ells, com els hospitals, d'un 
caracter eminentment social, i usats enca­
ra avui per a uns fins iguals o semblants; 
l'adopció de l'església catalana de nau úni­
ca i capelles laterals arreu del món cristia 
al Jlarg de tota l'.Edat Moderna; la perfec­
ta adequació deis nostres temples medie­
vals -sis segles endarrera, dones- a les 
normes imposades recentment pels nous 
criteris litúrgics, de caire comunitari i par­
ticipatiu. 

Amb tot aixo no vull pas dir que la visita 
escolar a un monument s'hagi de mante­
nir en el pla generic, ideologic, abstracte, 
d'aquests suggeriments tan únicament ai­
xo a causa d'unes limitacions materials 
que tampoc em deixen estendre cap a al­
tres camps de l'art catala, modern també, 
per exemple, en l'actualitat mundial de la 
nostra pintura romanica o del Modernis­
me. Admeto que el mestre, si bé sense 
concessions a la fantasía, s'ha de referir 
igualment a aspectes molt concrets i extra­
artístics, que, a més, els nois Ji demana­
ran: historia del monument, funció, de­
talls anecdotics. Cree, pero, que ara més 
que mai ha de fer ressaltar la singularitat, 
le personalitat deis nostres monuments, 
que no són pas «bilingües», sinó estricta­
ment catalans: i tot aixo ho ha de fer 
ben evident en relació amb l'art dels pal­
sos velns, dels «absorbents» sobretot; i 
ha de mostrar que les diferencies, consi­
derables, responen a mancrcs de ser i 
d'entendre la vida també molt diverses, i 
que a la nostra manera d'entendre la vida 
no hem de renunciar-hi per res, perque 
precisament ha cstat sempre molt pro­
gressista. 

Tot aixo, encara que pugui tenir aires 
de míting, no és sinó autentica ciencia, i 
tan actualitzada com voldreu: no res 
menys que sociología de l'art. 
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El métode 3/6 neix després de dos anys d'una investigació leta per un equip de 
pedagogs vincuiats a diversos centres d'educació preescolar. Aquest métode 
representa un materia1 comolet, una autentica renovacló en ramblt de !'educa­
ció preescolar, extensiu a l 'educació especiaL 
Per a la creació d'aquest material s'han tlngut mo1t en compte els corrents més 
actuals en el terreny de la pslcomotricitat, abd com les investlgaclons realit­
zades a d'aitres paisos . 
El mMode 3/6 es complementa amb una ámplia bateria de materlat·manipulador 
creat a partir d' ldees classiques, perO adaptat a les necessitats prOpies del 
preescolar. 

Coordinació vlsomanual · Oirecciona litat • Orientació espacial · lntroduccló a 
l 'orientació temporal · Oiscriminació de formes 1 colors · Exercicis perceptius 
• Plegat • lntroducció a l'esquema corporal · Serlacions a base d'elements no 
numérics • Ritme. 

Guia <:ompleta del professor amb el desenvolupament de cada exercici. 

Consta de 153 fitxes en color, formal gran (24 x 31 cm.) . paper de molla resls­
t~ncia disposat per a guardar en carpetas . Preu de venda al públlc: 650 ptes . 

Coordinació visomanual • Olreccionalitat • Orientació espacial · Orlentacló tem­
poral . Esquema corporal - Tallat i enganxat • lniciació a la preescrlptura - SCries 
d'introducció al nombre • Exercicis percept ius 1 de simbolltzació • Ritme. 

Gula completa del professor amb el desenvolupament de cada exercicl. 

Consta de 253 fitxes en color, formar gran (24 x 3f cm.) . paper d'alta resisten· 
cia. disposat per a guardar en carpetes. Preu de venda al púbHc: 850 ptes. 

COSIDO (Coslt). - Activitat di rigida a la motrici tat manual. Atenció i orientació 
espacial. 475 ptes. 
TREPAS (Trepes) . - Motrlcltat manual. Control de tra~at i manipulació de la 
plantilla . 32S ptas. 
ROJO VERDE (Roig verd) . - Oesenvolupament de l'orientació espacial. de la 
percepció 1 de l'atenció. 78S ptes. 
IGUAL QUE ... - (Orientació espacial). lntrodueiJC el nen a les nocions espacials. 
58S ptes. 
FORMA 1 COLOR. - Desenvolupament percepti u i de l'atenció. S85 ptes. 
IGUAL QUE ... - (Orlentacló espacial). lntrodueix el nen a les noclons espaclals. 
58S ptes. 
IGUAL QUE ... - (Discrimlnacló de colors 1 formes) . 585 ptes. 

TRENZADO (Trenat) . - Aquests eJCercicis de trenat van dirigits a nens a partir 
deis s anys. Ajuden a desenrotllar la coordinació manual. encara que es basln 
fonamentalment en l'Area perceptiva. 47S ptes. 
DOMINó (Dómino) . - Jocs dirigits a nens a partir deis 5 anys. Joc de grup. Es 
compon de 3 dominos. Cada un fa refer~ncia a aspectes diferent3: domino del 
cálcul . dómino de formes 1 dómino d 'orientació espacial. 585 ptes . 
MOSAICO (Mosaic). - Aquest ¡oc va destina! a nens a partir deis S anys. Es 
tracta d'un j oc perceptiu espacial. Oesenvolupa la capacltat analftlco-slntétlca. 
785 ptes. 
1 CUAL OUE .. - (Orientació espacial 1 tl . 585 ptes. 

SolHciteu mostres del metode 3/ 6 (no inclou material manipulador) amb e l 50% 
de descompte a: 

EDITORIAL CINCEL, S. ·A. 
Alberto Aguil era, 32 • Tel. 445 88 62 
MADRID-15 
Industria. 51 . Tel. 207 01 04 
BARCELONA·25 
Salamanca. 18 
VALENCIA-S 



Constilucl6 . 18·20 - Tel. 332 84 08 ·BARCELONA (14) 

Llibres Quaderns de Pedagogía 
Materials didactics, reflexions pedagogiques, experiencies 
escolars, noves tecniques educativas ... Textos iHustrats par 
a mestres. 

,~(~ 
.ií~~t . liequilibri 

mental de finfant 
Célestm Fremet 

Celestin Freinet, 
L'EQUILIBRI MENTAL DE 
L'INFANT 

La salut de l'infant, el seu equilibri psiqu1c, és 
l'objectiu més important de la renovació de 
l'ensenyament. Estudi especif ic de la disléxia--i de 
la delinqüéncia. 300 ptes. 

La psicomotricitat 
al parvulari 

Montserra1 Anton 

Montserrat Anton, 
LA PSICOMOTRICIT AT AL 
PARVULARI 
Teoría i práctica de la psicomotricitat, a !'etapa 
preescolar. 
300ptes. 

En prepsrsció: 

Josep M. Bras, PEA A TOTS SALUT! Anton Font. EL MIM 
Dr. Gustau Nadal. L'EDUCACIO FISICA Ester Boix/ Ricard Creus, 
A L'ESCOLA ÚS 1 FUNCIO DE L'EXPRESSIÓ PLÁSTICA 



CATALUNYA A L'ESCOLA 
Treball en grup sobre el Tema General 

per Pere Fortuny 

És ben sabut pels assistents a les Esco­
les d'Estiu que el Tema General és el mo­
ment de confrontació de l'opinió deis mes­
tres sobre temes escolars. ÉS, dones, el 
moment del dialeg, de la discussió, de J'a. 
portació, del treball en grup. 

Ens referim en aquest article al lreball 
en grup realitzat al Tema General de la 
XIV EscoJa d'Estiu (1979). 

Cada un deis temes que ens disposavem 
a tractar, anava precedit d'una ponencia i, 
aete seguit, passavem al treball, que es 
féu a partir de tres grans grups: Parvulari, 
la. Etapa i 2a. Etapa, els quals a la vegada 
es van subdividir en petits grupets per tal 
d 'afavorir la participació. 

Del treball deis diferents grups es feia 
una recopilació i es repartía a tots els 
particip~nts el día següent per tal de veure 
si les aportacions deis diferenls grups ha­
vía estat ben recollida. 

O e O 

lntentarem a partir d'aquí de donar unes 
mostres (exemples) del treball. Fóra ex­
cessiu de publicar-ho tot, i d'altra banda 
poc honest, ja que aquest treball no va ser 
més que una abocada d'experiencies i opi­
nions, de gran valor sens dubte, pero sense 
la sistematització, la reflexió i l'estudi que 
requereixen molts d'aquests temes, perque 
era poc el temps de que disposavem. 

Si ara en parlero, és perque d'alguna ma· 
nera els mestres sapiguem que aquest re­
cull existeix i ens en podem servir, no pas 
com una cosa acabada i ben travada, sinó 
com a aportació d'aquests mestres que ens 

movem en un eert sentit i des de fa temps 
per aquests móns de Déu. 

El fet de donar com a exemples uns 
punts en !loe d'uns altres, com veurem 
més avall, respon a una certa opció. D'una 
banda, hem escollit els punts que semblen 
més arrodonits i que per tant d 'alguna 
manera poden fer ja algun servei a !'es­
cola, i de J'altra, no hem repetit els con­
tinguts similars al llarg de les tres etapes, 
en el benentes que és a la 2a. etapa on 
queden tots recollits. 

1. CONFIGURACió GEOGRAFICA 
DE CATALUNVA 

A la primera ponencia, que es publicara 
en el proper número de «Perspectiva Esco­
lar», Pilar Benejam ens recordava els trets 
més característics del paisatge de Catalu­
nya a partir de la seva formació geolbgica. 
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30 A PARVULARI. Els mestres parvulis­
tcs tenen bona pec;:a al teler. Un tema de 
geografia. 

A tall d'exemple, no pas del que es va 
arribar a parlar, sinó del que es va es­
criure: 

Introduirem aspectes geologics molt 
senzills a partir de diferents tipus de 
pedres, amb les quals treballarem els 
aspectes sensorials més importants i 
farem diferents experimentacíons de 
pes, de descomposició, de porositat, de 
color ... 

En la mesura en que fos possible, ho 
acompanyarem de recollida de plantes 
i mostra de les més característiques 
del lloc, aíxí com també deis arbres, 
fauna ... 

Per a tata I'EGB es va encetar un treball 
en grup a partir del següent q'Üestionari: 

l. Possible cxplicació geológica senzilla 
del relleu a EGB. 

2. Estudi de les roques. 
a) La més comuna a la comarca. 
b) Les roques fonamenta!s. 

3. Fitxa d'obscrvació d'una roca. 
4. El relleu té molt poc sentit estudiat en 

si mateix. 
¿Amb quins altres aspectes el podríem 
!ligar? 

S. Tecniqucs que s'han de treballar en es­
tudiar el relleu. 

6. Tecníques. específiques sobre el mapa. 

- ~ --·JI' 
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¡\ 1 .t. L J A PA donem com a <.:.\cmple 
del treball realitzat el material elaborat a 
partir del 2n. i 3r. punts. 

2n. punt. Al punt 1 deiem que la roca 
dominant a la comarca es pot estudiar a. 

3r. i 4t. Si en aquesta comarca hi ha una 
gran varietat de roques, sera a 4t. on, a 
més de la ja estudiada, introduirem l'es­
tudi de les altres. Pensem en tres com 
a maxim. 

Les roques més fonamentals, i que per 
tant hauríem de tenir en compte en estu­
diar Catalunya, haurien de ser: la roca 
calcaría, la pissarra, el granit, el conglo­
merat, el gres, la marga i el basalt. 

3r. punt. Aspectes que hauria de reco­
llir una fitxa d'observació d'una roca: 

Color (3r.) 
Tacte (3r.) 
Pes (3r.) 
Olor (3r.) 
Duresa (3r.-4t.) 
Absorbeix o no absorbeix l'aigua 
< 4t.-Se.) 
Porositat ( 4t.-Se.) 
Forma, quins objectes et recorda? (3r.) 
Composició (4t.-Se.) 
Descomposició ( 4t.-Se.) 
Comprovació d'hipotesi i dades mitjan­
c;:ant algun experiment senzill. 
Lloc on es traba. 
Aprofitament. 

Alguns d'aqucsts aspectes, cada un per 
ell mateix, poden ser treballats abans deis 
nivells per als quals els indiqucm. 

A 2a. ETAPA transcrivim allo que els 
grups van elaborar en tractar cls punts 
lr. i 4t. 



Ir. punt. Per entendre la configuració 2. AGRICULTURA 
gcografica de Catalunya creiem que s'ha de 
partir d'una explicació geologica i de l'e-
volució í formació del relleu de la nostra 
comarca i de Catalunya. El relleu s'ha d'ex-
plicar des d'una perspectiva dinamica. 

Els passos a fer podrien ser els se­
güents: 

Sise: 
l. Observació directa i estudi del relleu 

de la seva comarca. 
2. Estudi del tipus de roca que tinguin 

més a prop. Veure la utilització caso­
lana d'aquestes roques ( corrstrucció, 
teulades ... ). 

3. Distinció entre relleus antics i relleus 
joves (si no en tenim per veure direc­
tament, podem utilitzar gravats o dia­
positives). No es poden utilitzar dates 
en el temps. 

4. Fer referencia (amb observació, si és 
possible) a la sedimentació deis rius. 

Se te: 
Comen~ar a raonar els perques sobre el 

tipus de relleu de la comarca: 
1) Per que hi ha calcaría. 
2) Per que hi ha pissarra. 
Caldria anar buscant els perques de les 

observacions fetes a 6e. 

Vuitc: 
Historia de J'evolució geologica de la 

comarca (fer-ne un repas) i de Catalunya. 
Cal tenír present: 
a) Que el mestre ho ha de coneíxer 

molt bé. 
b) Que s'hauria de treballar conjunta­

ment des de ciencies socials i des de 
ciencies naturals, especialment a ?e. 
¡ se. 

4t. punt. Caldria relacionar el relleu 
amb cls següents aspectes: 

Orientació. 
Clima. 
Vegetació. 
Fauna. 
Hidrografia: rius, llacs, pantans. 
Agricultura i ramaderia. 
Indústria i procés d'industrialització. 
Població. 
Habitat (tipus de casa). 
Comunicacions. 
Historia: evolució del poblament. 
Divisions comarcals (en els llocs on es 
vegi ciar). 

A PARVULARl es treu el següent pro­
grama per ser rcalitzat a !'escoJa: 

l. ¿Com introduirem el concepte de ma­
sía en cls ncns? ¿a partir de que la 
treballarem? 
a) La casa: 

La casa vista des de fora. La intro­
ducció del conte deis tres porquets 
permet parlar de l'aspecte que ens 
interessa ara, !'exterior. 

Observació de la fa~na (mate­
rials amb que esta feta). 
Veure quins elements són co­
muns i essencials a totes les ca­
ses. 
Elemcnts per a l'observació: 

situació en l'espai 
(orientació, lloc, terreny) 
forma 
color 
mida 

2. Aixo ens aporta els elements diferen­
ciadors de la casa vista per fora. 
Observem la porta a nivell de sensa­
sions: 
a) Observació de la porta: 

forma 
color 
mida 
de que és íeta 

i els seus clements: 
pan y 
pica porta 
timbre 
la clau 
el forat per mirar 

b) Les sensacions que pot produir. 
El conte de «les tres cabretes» ens 
ajuda a veure la importancia que 
arriba a tenir la porta coro a segu­
retat per habitants de la casa. 

e) Imitar el soroll de les portes. 
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3. La casa vista de dins: constatem les 
funcions: 

lloc per cuinar 
lloc per menjar 
lloc per dormir 
!loe de neteja 
Jloc d'estada 
lloc de rentar roba 

a) Trcballar totes les sensacions que 
provoquen als nens. . . 
Comparació amb d'altres edlfic1s 
per veurc que acomplcixen d'altres 
funcions: 

l'escola 
l'església 
l'ajuntament 

o sigui, veure que !'estructura de 
l'edifici esta en funció de la seva 
u tilitat. 

b) Observar la casa més antiga del 
barrí o del poble 

per fora 
per dins 
(tal com he m fet amb la casa 
propia). 

4. La masia 
Fem servir el mateix esquema. 

Conte: «La casa d'cn Perc». 

A la. ETAPA s'enceta el treball en 
grup a partir del següent guió: 

1. Situació de la masía. 
2. Descripció exterior. 
3. Descdpció interior. 
4. Tipus de conreu. 
S. Ramaderia. 
6. Regim de tinen~a de terra. 

Com a exemple del treball realitzat dcr 
nem el material del lr. i 2n. punts. (Vegeu 
quadre pag. 2S.) 

A 2a. ETAPA els grups treballen per 
separat sobre dos gwons de treball: 

A. Estudi d'una masía.-
B. Estudi d'una explotació agraria. 

A. GUIO PER A L'ESTUDI D'UNA MASIA 

1. Situació concreta. Breu dcscripció de 
la comarca on es troba. 

2. Descripció exterior. 
3. Distribució de l'espai interior. 
4. Tipus de conreus. Utilització del sol. 
S. Tipus de ramaderia. Utilitat de la ra­

maderia. 
6. Tecniques utilitzades. Grau de meca-

nització. Sistema de cultiu. 
7. Regim de tinen~a. 
8. Comercialització de productes. 
9. Condicions de treball, costums tra­

dicions. 
10. Historia de la masía estudiada. 
11. Paper de la masía en la historia de 

!'agricultura catalana. 

B. GUIO PER A L'ESTUDI D'UNA 
EXPLOTACIO AGRA.RIA 

l. Descripció de l'explotació: 
a) Grandaria. 
b) Situació geografica. 
e) Modificacions que hi ha hagut. 
d) InstaHacions. 

2. Sistema de conreus. 
3. Organització de la finca: 

a) Regim de tinenc;a. 
b) Divisió del treball. 

4. Comercialització. 
S. Condicions de treball organització 

deis treballadors. 



1. Situació de la masía 

Aspectes a tractar 

a) Situació d'aquesta respecte als diferents tipus d'edificis. 
b) Situació de la masía respecte al terreny i les aigües (fonts, rius ... ). 
e) Situació respecte als municipis més proxims i vies de comunicació. 
d) Situació respecte al terreny cultivable. 
e) Situar sobre el mapa les masies conegudes de la comarca. 
f) Orientació respecte als punts cardinals (solell, obaga). 
g) Relació entre els materials del terreny i els emprats en la construcció de la masía. 

2. Descripció exterior 

llocs e in es racons aspectes 

era forca palier treball sobre el vocabulari propi de cada comarca 
cuira lloc del hall funció d'autoabastament (a !'era, a part deis cereals, s'hi batia 
trill el Jlegum ... ) 
tiras estudi del blat 
pala comparació amb la forma moderna de segar i batre (maquina 
sedas de segar i batre) 
cabas celebració testes de collita 

corrals o a les pessebre vida deis diferents animals, alimentació i cura 
torques menjadores aliments i materials que ens proporcionen 
paner vades reproducció 

abeuradors autoabastament 
ajocadors comparació - granges 
ponedor 
gabies 
lludriguera 

pou-cisterna galleda abeurador mecanismes aprofitament de l'aigua (cas de la cisterna) 
corriola les aigües subterranies (cas del pou) 
contra pes la permeabilitat d'alguns terrenys (cas de la bassa) 

safareig 

xiprer simbología del xiprer a la masía 

rellotge de sol mesura del temps 

curs 

lr. 
2o.j3r. 
2o./3r. 
3r. 
4t. 
4t./Se. 
se. 

curs 

A 

A 

w w 



34 Com a exemple del treball realitzat so­
bre el guió A donem el material del 6e. i 
7c. punts. 

Del guió B donem tot el material. 

DEL GUió A 

óe. punt. Tecniques utilitzades. Grau de 
mecanització. 
l. Grau de mecanització: 

a) Quines maquínes tenen. Utilitat de 
cada maquina. Breu descripció. 

b) Propietat de les maquines. Si són 
comuniH1ries, veure com s'organit­
zen. 

e) On les compren. Preus. 
d) Si les Boguen, on les Boguen i com 

les lleguen. 
e) ¿Tencn ajudes estatals o d'algun 

organisme públic? ¿Per comprar 
maquines o en tcmps de males 
collites? 

2. Tccniques: 
a) Adobs. 
b) Guarets. 
e) Rotació de conreus. 
d) Collites a J'any. 
e) Regadiu. 
f) Tccniques concretes en conreus 

concrets (vinya, fruiters, etc.). 
g) Assessorament tecnic (pcrits agrO­

noms ... ). 

3. Sistema de cultiu: 
a) Monocultiu. 
b) Policultiu. 
e) Intensiu. 
d) Extensiu. 
e) ParceHació ... 

7e. punt. Regim de tinen9<1. 
a) Propietari que treballa a la masia. 
b) Propietari absentista. 
e) Parceria o masoveria. Condicions de 

la parceria o de la masoveria. 
d) Arrendament. Condicions. 
e) Regim mixt (propietari i parcer ... ). 
f) Tractes escrits o només orals. 

DEL GUió B 

PROGRAMA PER A L'ESTUDI 
D'UNA EXPLOTACió AGRARIA 

La visita ha de tenir tres parts: 
a) Preparació previa a classe. 
b) Obscrvació directa a l'explotació. 
e) Conclusions a la classe. 

l. Situació geografica: zona, comarca, re­
gió. Clima ... Característiques generals 
del lloc on es troba. (Pot fer-se a classe.) 
Elaboració d'una enquesta per .a l'ob­
servació de l'cxplotació. 



a) Grandaría. Hectarees que té (gran, 
mitjana, petita). 

b) Tenips que fa que funciona. 
e) Modificacions 

del terreny, sol, anívellament 
del cultiu 
de la maquinaria 
el perque d'aquests· canvis 

d) lnstaHacions: 
obscrvació directa quant a des­
cripció i tipus d'explotació 
la seva utilitat 
el perque són així 

(Planell de l'explotació. La sítuació 
de cada installació ). 

2. Sistema de conreus. 
a) Ti pus de conreu i extensió que de­

diquen a cadascun. 
b) Seca, regadiu. Si és de regadiu. Sis­

tema de regatge. D'on procedeix 
J'aigua. Distribució. 

e) Extensiva o intensiva. 
d) Adobs. De quin tipus. D'on vénen. 
e) Insecticides. Tipus. Problemes. 
f) Tecniques utilitzades. Grau de me­

canització. Tipus de maquinaria, 
utilització de cadascuna. 

3. Organització de la finca. 
a) Regim de tinen~a (propietari, so­

cietat anonima, rcgiro cooperatiu, 
multinacional, familiar). 

b) Nombre de treballadors, en que 
treballa cadascun (al camp, ofici­
nes, tecnics, enginyers ... ). 

4. Comercialització. 
a) Sortida deis productes: exportació. 
b) Sistema de transport. 
e) Productivitat. 
d) Transformacions deis productes. 
e) Els productes, on van a parar? 

directament al productor 
a l'estranger 
al magatzem a esperar el mo­
roent adequat per a la venda 

f) Rendibilitat, inestabilitat. 

S. Condicions de treball i organització 
deis treballadors. 
a) Horari, vacanées, lloc de proceden­

cia deis treballadors, sous, lloc on 
viuen, relacions entre els treballa­
dors. Tipus de contractes, assegu­
rances. 

b) Sindicats, cooperativa, estructura­
ció i organització. Conflictes. 

3. LA INDúSTRIA 35 

A PARVULARI es detalla tot un centre 
d'interes, del qua! transcrivim una part: 

Partirem de l'activitat del teixit que 
molt sovint fem a parvulari: donar un 
contingut social a aquesta activitat roa-
~~. . 
1. El treball del teixit (manipulac1ó) es 

pot introduir juntament amb el temps 
i la necessitat d'abrigar-se. L'home, per 
abrigar-se, necessita posar-se coses da­
munt (els animals tcnen seroprc el 
pe! damunt). . 

2. L'home, per abrigar-se, va tcmr neccs­
sitat de fcr teixits, i per fer-ne neces­
sita materials, els quals poden tenir 
origen difcrent: animal (la llana), vege­
tal (el cotó), artificial (niló). A parvula­
ri íreballarem específicament aquests 
tres ma terials i els podcm experimen­
tar: 

textura 
color, a partir de l'estampat, del te-
nyit 

diverses manipulacions: 
tallar 
cremar 
emmidonar 
rentar i assecar 
planxar 
etc. 
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3. D'aquests tres materials en treballa­
rem un, el cotó, per respectar la idea 
d'industrialització, durant la qua] tan­
ta importancia va tenir. També es pot 
fer amb la llana, i si tenim prou temps 
la treballarem. 

4. Etapes a treballar: origen - la floca 
(quantes plantes fan floca, carxofa, pa­
nolla ... i entre elles, el cotó). 
Per a aixo, farero una sortida. 
Fer els passos del procés del teixit del 
cotó: 

cardat 
filat 
preparat 
acabat 

Treballar, si és possible, amb cotó na­
tural i cotó fluix. 

5. Construcció d'aparells: 
fus (amb una canya oberta) 
teJer (de fusta o cartró) 

A la. ETAPA, ténint en compte que 
cls continguts de treball industrial són ja 
molt explicitats al llibret de Ciencies So­
cials a la. etapa, decidim conservar-los 
com a teJó de fons i centrem la nostra dis­
cussió sobre com aprofitar la visita a un 
museu monogratic dedicat a algun tipus 
d'indústria. Pensem en el textil de Saba­
dell, en el del paper de Capellades, en el 
del vi de Vilafranca... tenint en compte 
que un museu aporta elements histories 
que a la. etapa poden ser treballats com a 
passos o aportacions successius a través 
d'un temps molt proxim al nen. 

Treballem, dones, a partir d'aquest guió 
tan senzill tot intentant de fer un esque­
Iet que ens serveixi de pauta per a qual­
scvol treball sobre un museu monogratic 
d'indústria. 

l. Elements que s'hauríen d'baver tre­
ballat a classe abans de la visita. 

2. Treballs a realitzar durant la visita. 
3. Treballs a realitzar de tornada a classe. 

Com a exemple, transcrivim el lr. i 2n. 
punts. 

l. Haver treballat els sectors de produc­
ció per enquadrar la visita. 
Haver treballat concretament el tre­
ball al sector industrial. 
Iniciació a l'evolució histórica. Pas de 
!'artesanía a la indústria. 
Incidencia que té aquest producte a la 
comarca, en el pla economic, social, 
comercialització. 
Haver introdui:t el procés de produc­
ció -materies primeres, eines i ma­
quines, producte- que es relacioni 
amb el tipus de museu que anem a 
veure. 
Localització sobre el mapa d'on és 
el museu que anirem a veure. Itinera­
ri a seguir. Adonar-se que normalment 
aquests museus monografics d'indús­
tria es localitzen en els índrets on do­
mina aqucsts tipus d'indústria. 
Preparació enquesta: treballar els ha­
bits durant la sortida. 

2. Observació: itinerari, comarca, empla­
<;ament del museu. Observació de l'e­
difici des de (ora. ¿Té relació amb la 
indústria que presenta com a mono­
grafia? 
Omplir una fitxa d'observació: 

Eines i maquines. 
Evolució de la indústria. 

Observació del funcionament d'una ma­
quina, un teJer manual, posem per cas. 
Fer-nc un esquema. 
Enquesta: 

Historia del museu. 
Situació actual de la indústria estu­
diada. 

A 2a. ETAPA vam plantejar el tema 
des de dos punts de vista: 

l. Aspectes que cal tenir presents per in­
troduir el tema de la industrialització 
a partir de la Iocalitat o comarca on 
viu el noi. 

2. Proposta de guió per visitar una in­
dústria. 

Aspectes deis quals us indiquem e l tre­
ball complet sobre el lr. punt: 



Guió per a l'estudi de la industrialització 

Donem a continuació els punts que s'hau­
rien de tractar quan s'estudia aquest tema. 
El primer objectiu seria que els nois de 
casa nostra l'estudiessin arrelat a la seva 
historia local, comarcal i nacional. Un cop 
assumit aixo, es fara l'extensió a la resta 
de l'estat espanyol i es podran veure les 
característiques de la industrialització a 
altres zones del món (a Anglaterra per 
exemple). 

Aspectes a tractar: 
l. Tipus d'indústria i la seva localització. 

a) Observació, i Jocalització en un 
mapa, de les indústries de la loca­
litat i de la comarca. 

b) Buscar els perques d'aquesta lo­
cali tzació i els perques deis dife­
rents tipus d'indústries: 
raons historiques: 

tradició 
fonts d'energia 
materia primera 
ma d'obra abundant 

raons economiques: algunes de les 
anteriors. Caldria analitzar aquí 
les concentracions industrials. Veu­
re les dependencies entre les dife. 
rents indústries. Grandaria de les 
indústries, etc. 
raons socio-polítiques: creació de 
polígons industrials allunyats de 
la població: evitar conflictivitat la­
boral... 

e) Per classificar les indústries segons 
el que produeixen: 

béns de consum 
béns d'equip 

S'haurien de tenir present les in­
dústries de regeneració. Exemple: 
la crema d'escombraries s'aprofita 
per produir energía electrica. 

2. Procedencia deis productes. 37 
Materia primera. 
Productes semi-elaborats. 
Maquinaria. 
Energía. 

A través del temps. 
Actualment. 

Cal veure la seva relació amb els mit­
jans de comunicació. 

3. Els treballadors. 
Nombre de treballadors de cada indús­
tria (lligat a la grandaria de les indús­
tries ). Se'n podría fer una classificació 
i estudiar-ne les característiques de 
cada indústria des d'aquest punt de 
vista. 
Procedencia deis treballadors. 
Edat. 
Sexe. 
Antiguitat. 
Diferents llocs de treball que han ocu­
pat. Mobilitat dins de la mateixa em­
presa. 
Situació de la casa. 
Mitjans de transport. 
Condicions de treball. Evolució d'a­
questes condicions de treball i de les 
formes de vida ( exemple: colonies tex­
tils ). 

4. En estudiar la industrialització cal te­
nir present les relacions que hi ha en­
tre: 

Influencia Creixement demogratic 
Canvis agraris en la indus­

trialització 
Conseqüencies: 

Renovació tecnica al camp. 
Augment demografic, en molts casos 
a partir de les migracions. 
Transformació del medi natural. 
Urbanització ~ nova ordenació del 
territori. 
Canvi en la vida i costums de les zo­
nes que es van industrialitzant. 
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A PARVULARI. Transcrivim sencer el 
treball en grup. 

Comen<;arem per !'escultura que fa el 
nen, paraHelament amb l'escultura del bar­
rí, la que els nens poden veure a prop de 
l'escola. 

Podem explicar la historia de !'escul­
tura. 

Coses que hem de tenir en comptc per 
a l'observació: 
l. El nom i la seva historia. 
2. L'indret on és coHocada. 
3. L'arquitectura (forma, color, material, 

mida, desgast o conservació). 
4. Quantes vegades es repeteixen aquests 

tres factors per fer generalitzacions. 
Tot aixo ens pot ajudar a veure el 

temps que fa que es va fer el monument. 
Aspectes a treballar: 

l. Historia del procés que segueix !'escul­
tor. 

2. Coneixer la historia de !'estatua (per­
sonatge famós al qual s'ha volgut do­
nar importancia). 
Caldria treballar una estatua que po­

gués tenir relació amb el barrí de l'escola, 
una de coneguda. 

Hem trobat moltes anecdotes sobre el 
monument (estatues) i pensem que en po­
dem trobar a l'escola i comentar-les amb 
cls nens. 

Als pobles, que potser no deuen dispo­
sar d'escultures, hi ha escuts de cases anti­
gues, fonts, campana, creus de terme. Cal 
trobar a cada lloc allo que s'hi adeqüi 
millor. 

El pas següent sera: 
¿Quin edifici ens agrada més del poble o 
barrí? Recopilar els que hagin sortit i 
veure per que els agrada. :t.s un pas im­
portant perque ens ensenyara quins crite­
ris fan servir els neos per dir que una cosa 
els agrada. 

Tot aixo, per arribar a l'últim pas: 
Triar un monument públic i analitzar qui­
nes coses els agraden, tot allo que fa que 
J'edifici acompleixi les seves funcions amb 
una estetica que fa molt més agradable la 
seva tasca. 

Per observar els edificis partirem d'un 
esquema: 
l. El nom i la seva historia. 
2. Situació. 
3. Arquitectura: forma, color, materials, 

mida, conservació. 
4. Funció de l'edifici. 
S. Situar en l'cspai que ocupa J'edifici els 

diferents elcments decoratius que hi 
trobem. 

A la. ETAPA es centra el treball en el 
següent guió: 

l. ¿Quins elements d 'art podem treballar 
al barrí, quant a arquitectura? 

2. Treball sobre els monuments artístics. 
3. Exposicions i museus. 
4. Llocs. 
S. ¿Caldria una programació d'estudi de 

l'art a la. etapa? 

Com a excmple del treball realitzat 
transcrivim el 3r. i el Se. punts. 

3. Exposicions i museus 

Exposicions 
a) Crear !'Mbit de visitar exposicions 

i treure'n partit bo i fent exposi­
cions de treball de classe dins la 
mateixa escoJa. El treball al taller 
de plastica pot ser una bona font. 

b) La participació en algun concurs 
que acabi en exposició pot ser tam­
bé motivador fent sempre atenció 
que es tracti d'un concurs en prin­
cipi educatiu. 

e) Aprofitar les exposicions del poble 
o barrí que puguin tenir un interes 
pels nois o sigui facil motivar-lo. 

Museus (3r., 4t. i Se. nivel!) 
a) Visita a museus monografics. 



b) Petits museus locals, encara que 
no siguin monogratics. 

e) Anar a veure coses molt concre-
tes i: 

haver-ne parlat abans 
vist alguna cosa, si fos possible 
en gravat o fotografia 
vigilar l'aspecte didactic de la 
visita 
treballar, en el mateix museu, 
aspectes que a classe poden que­
dar freds o incompresos 

S. ¿Ca/dría una programació d'art 
a la. etapa? 

1. E.s nccessaria una programació d'art 
per a la la. etapa. 

2. Aquesta programació hauria de ser sen­
zilla, amb pocs continguts. 

3. Hi hauria d'haver: 
a) Distingir les diferents parcei.Jcs 

d'art (pintura, escultura, etc.). 
b) Rcconeixer les tecniques més em­

prades en cada parceHa. 
e) Estudi de l'obra d'algun artista lo­

cal. 
d) Estudi d'algun monument local. 
Aquesta programació hauria d'anar ben 

travada amb l'expressió plastica i les Cien­
des Socials. 

Scguramcnt a Ir., 2n. i 3r. s'hauria de 
partir més de la propia experimentació a 
plast ica que de les CiC~ncies Socials. A 4t. 
i Se., lligada més a la programació de Cien­
cíes Socials. 

A 2a. ETAPA es treballa a partir de dos 
guions: 

Guió per a /'estudi d'un monestir 
1. Relació-situació amb el tipus d'orde re-

ligiós. 
2. Divisió entre edifici-terres. 
3. Distribució interior. 
4. Fundació. 
S. Historia del nom del monestir. 
6. Papcr deis monestirs dins !'epoca feu­

dal. Dominis. 
7. Remarcar la relació abans i ara. 

Guió per a l'estudi d'un castell 
l. Situació del castell. 
2. Aspecte exterior. 
3. Organització i distribució de l'espai in­

terior. 
4. Vestits i armes. 
S. Atribucions. del senyor del castell. 

6. Llegendes i tradicions. 39 
7. Relació entre el castell i el poblament 

de la zona o regió. 
8. Historia del castell. 
9. Paper deis castells a la historia medie­

val catalana. 

Transcrivim la programació per a l'es­
tudi d'un moncstir: 

l. Relació-situació amb el tipus d'ordc 
religiós 

plana 
muntanya 
orientat a solell-obaga 
orientació respecte la seva comarca 
prop de rius o llocs on es troba l'ai­
gua 
si esta al descobcrt o protegit (situa­
ció física) 

2. Divisió entre edifici-terres 
a) Terres: 

quin tipus de conreus 
extensió 
si són per autoabastar-se o per 
al comer9 

b) Edifici: 
si és fortificat o no 
un sol cos o més d'un 
si es veu diferencia entre habitat­
ge-església 
estil arquitcctonic (si hi ha estils 
barrcjats, romanic, gotic) 
si l'edifici forma un cos unitari 
conscrvació 
material de la construcció, si té 
relació amb la comarca 

Vocabulari basic a emprar amb els 
nois: 
a) Fa9ana: 

vitralls 
arquivoltes 
timpa 
campanar 

b) Laterals: 
contraforts 
ares botarclls 
finestres: are mig punt 

are punta Jlan9a 
vitralls 
si n'hi ha moltes o po-
ques 

pinacles 
si es pot pujar al campanar, que 
es fixin en Ja teulada 

e) Darrera: 
diferents tipus d'absis 
absis petits 



40 nombre d'absis 
si és quadrat o rodó 

3. Distribució interior 
a) Claustre: 

quants n'hi ha 
funcionalitat del claustre 
pisos 
quines dependencies hi ha 
si hi ha jardí 
si hi ha font 
pous 
si és quadrat o rectangular 
si hi ha sarcofags 

b) Vocabulari: 
capitells 
«fust» 
«basa» 

e) Materials: 
ares: mig punt 

punta llanc;a 
doble columna simple 
gelosies 
escuts 
animals a les tombes i possible 
significació d'aquests animals 

d) Església: 
naus: longitudinals 

transversals 
alc;ada 
girola 
cripta 
moltes columnes o poques 
lluminositat 
fines tres 
absis 
decoració: pintura 

cor 

escultura: exempta 
alt relleu 

cúpula: volta canó 
are encreuament 

sonoritat 
gruix de les parets (relacionar-ho 
amb finestres) 
si hi ha «trifori» o tribuna 
altres dependencies 
altres afegits que hi ha 
cúpula i petxines o trompes 

e) Habitatge: 
monges o frares 
clausures 
refectori 
sala capitular 
rebost 
ce Hes 
infermeria 
menjadors 
celler 

dependencies de treball 
dependencia deis nobles 
dormitori: individual 

coBectiu 
decoració en general 

4. Fundació 
diferencies entre monestirs de la Ca­
talunya Vella i la Catalunya Nova 
epoca 
orde 
d'homes o de dones 
per que s'ha construit 
funció que realitzava 
si és un orde secular o religiós 
evolució i historia del monestir 
si ha estat abandonat 
si s'ha destru'it o no 

S. Historia del nom del monestir 
escut del monestir 
si hi ha una festa particular lligada 
al monestir 
que preguntin si hi ha llegendes i 
tradicions referirles als monestir o 
que ho consultin en un llibre 

6. Dins !'epoca feudal ¿quin paper tenien 
els monestir? Dominis 

si tenien relacions de vassallatge 
si tcnien moltes terres o no 
si les conreaven totes o no 

Relacions amb altres monestirs o 
castells 

relacions economiques 
culturals 
religioses 

fundacions de nous monestirs a par­
tir d'altres existents 

Monestirs i cultura 
a) Cultura interna: 

horaris i costums deis monjos, 
abans i ara 

b) Cultura externa: 
monestirs com a centres de reco­
pilació de manuscrits, llibres, etc. 
i centre d'estudi 
escoles 
minia tu res 

Destrucció de la cultura deis monestirs 
7. Cal remarcar la rclació abans i ara 

Relació: 
comarcal 
economica 
cultural 



Per que som qui som? .---...J 

El recu/1 md1spensab/e per a conei­
xer i valorar la literatura i la il·/ustra­
ció catalanes actua/s per a nois i 
noies. 

Heus aquí un /libre que ajudara els nois i 
noies a comprendre la nostra realitat na­
cional. 

SOMQUISOM 
Els Pai'sos Catalans i la seva gent 

JOAQUIM CARBÓ 
ll-lustració a cura de Teresa Duran 

Un nou /libre de la col·lecció 

DEBAT ABAT 
Llibres de coneixements escrits 
amb l'agilitat i frescor deis 
millors articles periodístics. 

VIATGE PERLA 
HISTORIA DE CATALUNYA 
Maria Novell - Oriol Vergés­
Fina Rita 

VIATGE PER LA 
HISTORIA DE L'ASTRONOMIA 
Francesc Nicolau -J. M. Madorell 

D'ARA 1 D'ABANS (antología literaria) 
Albert Jané - Llucia Navarro 

TEMPS ERA TEMPS (cultura antigaJ 
J. Ferrer Costa- Pilarín Bayés 

HOMES 1 CAMINS (biografíes) 
Joaquim Carbó - lsidre Monés 

QUARANTA 
i 

mostra antológica de contistes 
i il·lustradors catalans d'avui 

40 escriptors i 40 il·lustradors 
'lomenatgen, en el seu centenar 

JOSEP M. FOLCH 1 TORRES 
( 1880-1980) 

El /libre que inicia la nova col-leccio 

AS DE GUIA 
Recu/1 de cantes deis nostres escrip­
tors més qualificats 

2. EL LLOP 1 EL CA<;ADOR 
i altres contes 
Joaquim Carbó - Llucia Navarro 

3. HOMES BESTIES 1 FACECIES 
Josep Vallverdú - lsidre Monés 

4. CRONIOUES DE SEMPRE 
Albert Jané - Teresa Duran 

5. HISTORIES DE PROP 1 DE LLUNY 
Caries Maciá - Josep Gual 
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Aprendre tot investigant: 
Un nou camí en l'ensenyament 
de la Historia 

¿Cal dir que hí ha plantejada una crisi didac­
tica en l'ensenyament de la historia? La 
qüestl6 és obvia. En la mesura en que sapi­
guem formular els problemas de la crisi , en 
bona part estarem en el camí de resoldre-la. 
Lucien Febvre diu que en la correcta formu­
lació d'un problema ja s'apunta la seva so­
lució. 
Ouines característiques té aquesta crísí? En 
podriem dir moltes, pero sembla que la tona­
mental és que la Historia ha deixat d'interes­
sar a un ampli sector deis nois i, de retruc. 
aquesta circumstancia ha generat un senti­
ment d'impotencia en molts mestres. 
Aquest fet tan senzill i tan greu porta a una 
reflexló sobre els nois, els mestres. la his­
toria, la societat, i en definitiva sobre com i de 
quina manera s'ensenya la historia. Anem 
a la cosa practica: en línies generals, ¿com 
es dóna la Historia al nostre pais? Malaura­
dament, és molt corrent encara un ensenya­
ment escolastic de la Historia en que el mes­
tre explica el •manualet• de torn 1 els nois 
queden redults a la funció de •amanuenses 
capitolars •. 
Així 1 tot. els temps varíen, si. De l'esco­
lastica. del Trivium i el Cuadrivlum, passem 
als temps moderns: la sirena macluhaniana 
adorm amb el seu cant, l'ús deis audiovisuals 
es generalitza alla on pot. Una classe es diu 
didactica i activa pel sol fet d'utilitzar-los. 
Es confonen mitjans i fins. 1, certament, re­
presenten un progrés didactic sobre el discurs 
sec. La técnica ofereix més possibilitats per 
al desenrotllament de les classes d'Historia. 
Pero com s'utilitzen? S'utilitzen per iHustrar el 
discurs catequístic del profesor. Amb aquesta 
perspectiva no hi ha hagut cap variació im­
portant didactico-metodologica. El noi conti­
nua sent objecte, no subjecte. 
Paral·lelament a aquestes novetats formals, 

hem passat d'una historia principesca, unicau­
sal, a una alt ra més global que enfatitza la di­
mensió economico-social de la societat i, per 
tant, de la Historia. (Avui dia s'observa un gir. 
tant en el nlvell de l'investigació historica 
com en el de l'ensenyament, envers una his­
toria quotidiana. del vestit, costumaris, etc. 
Pensem que l'analisi haura de ser molt prim­
mirada per tal que no quedi redu'ida a uns fets 
anecdotics o be resti separada del seu marc 
socio-economic.) Certament ha estat un pro­
grés considerable en el nivell epistemo-meto­
dologic. Pero. i en el didactic? 
Entre els mestres. una de les preocupacions 
constants és la deis continguts - preocupa­
ció propiciada per les dimensions pantagrue­
liques de les programacions oficials-. expres­
sada en el fet de donar com més millar: des 
del nostre pare Adam fins a Juan Carlos l. 
per exemple. 
¿Tanmateix, que n'hem de fer d'uns caps tan 
atapeits a !'epoca de les maquines cibernetl­
ques? Evidentment, ens haurem de plantejar 
que es el que volem obtenir deis nois, si caps 
plens o caps ben organitzats, que disposin 
d'unes eines de pensament per aplicar-les a 
la seva realitat canviant. La t ria entre l'un l 
l'altre objectlu tindra com a resultant una me­
todología i una didactica diferent en cada cas. 
Una última observació que se'ns acut és que 
és ciar que ni la Historia ni la Matematíca 
són bolets deslligats de la societat que els 
enquadra, i amb aixo volem dir que el mestre 
ha de ser un fi observador deis canvis que 
s'operen en la coHectivitat on viu i adonar-se 
per exemple, que el ·boom educatiu• deis 
anys 70 o l'accés a la cultura d'amplies mas­
ses, implica foryosament un canvi en la con­
cepció de l'educació i de l'aprenentatge. 
A Anglaterra, el 1972, en observar el desin· 
teres per la Historia entre els nois sortí un 



projecte: ·Historia 13-16•, que volia ser una 
proposta de canvi en la concepció didactica i 
metodológica de la Historia. 
A l'estiu de 1977 s'iniciaren les tasques de 
constitució del grup ·Eina•, sota l'auspici de 
I'ICE de la Universitat Autónoma de Barce­
lona. Donada una problematica comuna res­
pecte a la didactica de la Historia, l'objectiu 
del grup fou ben ciar: experimentar el mate­
rial angles per comprovar la seva validesa.' 
Durant els cursos 1977, 1978 i 1979 s'experi­
menta en nou centres (vuit d'INB 1 un de 
Privada). S'ha ampliat !'experiencia a la sego­
na etapa d'EGB i també a FP amb resultats 
forva positius. 
les conclusions de la mostra foren prou en­
coratjadors com perque el grup, tant a nivell 

Pintura. Despeñaperros (Jaén). Una de les 
proves per a l 'analisi 
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didactic com metodologic, es plantegés la 
continuació i investigació del treball de reno­
vació didactica. 
El metode de treball seguit pel grup és el 
de l'experimentació i contrastació constant 
amb la realitat, és a dir, amb els nois a la 
classe. discutint-ho amb els mestres que ho 
porten a cap, així com en els dos seminaris 
que enguany funcionen a I'ICE. 
Explicarem ara en que consisteix el Projecte. 
Consta de les següents parts: 
l. Marc teoric del Projecte. 
11. Guia del Professor. 
11 1. Material d'Historia. 
Metodologicament, considerem més indicatiu 
comenvar pel marc teoric del Projecte a fi 
d'evidenciar els trets fonamentals i els deno­
minadors comuns d'aquesta proposta didac­
tica. 

Marc teoric 

Els parametres fonamentals diríem que són 
de dos caires: a) psicopedagogics, i b) pro­
piament histories. Els psicopedagogics estan 
basats sobretot en els estudis de Bloom {•Ta­
xonomía de los objetivos de la educación•-• La 
clasificación de las metas educacionales•. El 
Ateneo, Buenos Aires 1971} i queden eviden­
ciats en posar en relleu les necessitats, capa­
citats i interessos del noi. traduits en objec­
tius cognitius i efectius. Objectius que el mes­
tre ha de tenir en compte en elaborar les 
programacions i també en el procés general 
de l'aprenentatge. Dintre d'aquesta area, la 
segona consideració fa referencia a la contri­
bució de J. Piaget en distingir estadis crono­
logics operacionals. concrets i abstractas. 
¿Quina importancia té aixo per al mestre 
d'Historia? 
1r.} Que cal, d'entrada, coneixer la realitat 
situacional del noi per treballar-hi millor. 
2n.) Que cal establir uns objectius concrets 
i sintetics de l'aprenentatge. 
3r.) Que cal tenlr present a quina edat men­
tal es troba el nol perque l'ensenyament de la 
Historia sigui el correcta i adequat. 

f . Aquest curs. el grup ha elaborat un nou ma­
terial publ icat per l' lCE. 
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¿En la vessant propiament historica qulnes 
referencies o consideracions es fan? El marc 
del Projecte s'organitza en tres dimensions: 
a) Camp teoric de la Historia, b) metodología 
de la Historia, e) didactica. Expressat grafica­
ment quedaría així: 

História, 
~ Teoría de la História 

./ Metodología de la História 
Didactica / 

Avui parlarem específicament de la proposta 
didactíca. 
1 r.) Tot acostament a l'aprenentatge de la 
Historia va precedit d'una serie d'orientacions 
instrumentals, és a dir, s'ofereixen les eines 
concretes per treballar la Historia i organit· 
zar els coneixements histories d'una manera 
intellígible. 
2n.) L'estudi de la Historia proposat al noi 
no és de tipus memorístic, sinó comprensiu. 
No se li demana que acumuli, sinó que operi. 
3r.) La mecanica interna de l'aprenentatge 
de la Historia es basa en una investigació o 
grup d'investigacions que el noi porta a terme 
a través de l'analisi d'una serie de docu­
ments. 
4t.) Aquesta documentació es vertebra en 
una serie de proves, fonts o evidencies his­
toriques amb les quals es construeix la inves­
tigació. Oiguem que són la materia primera 
del treball historie. Al llarg de les cinc unitats 
que formen la •lntroducció a la Historia•, 1 
que després explicarem amb més detall, les 
fonts i les seves interrelacions es van com­
plicant progressivament. 
Se.) Les fonts o evidencies historiques pre­
sentades al noi estan organitzades en fonts 
primaries i secundarles que li ofereixen un 
ventall molt ampli: textos, fotografíes, mapes. 
dibuixos, diagrames, diapositives, etc. 
6e.) En general, els materials histories tre­
ballats fan referencia a una gamma molt am­
plia de les activitats socials, on la compara­
ció historica pertinent és un deis objectius a 
assol ir. 
7e.) L'aprenentatge s'articula del concret a 
l'abstracte, del particular al general. 
Diguem que el marc teoric, a part d'una re­
flexió sobre principis, tecniques i didactica, 
implica una racionalització de la practica es­
colar aplicada a la Historia. 

Els descobriments. El perque de la conquesta 

Guia del Professor 

Al costat del •material historie• que es dóna 
al noi, s'uti ll tza una Guia del Professor que 
explica l'estructuració del material, els objec­
t ius dominants en la unitat o en el tema, els 
recursos didactics, exercicis d'ampliació, etc. 
És un cos de suggeriments per ajudar el mes­
tre en la seva tasca. Certament pot ser un 
receptari didactic, pero aquí ja entra la crea­
tivitat propia de cada mestre. 
Una de les virtuts, diríem que més acusada, 
és la seva flexibilitat per adaptar-se a la ma­
nera de ser deis nois, del mestre o del medí 
ambient. 
És un conjunt de pautes no dogmatiques ober­
tes a tots els suggeriments. 

El material d'Historia 

L'aprenentatge de la Historia es configura 
amb dues seqüencies dialectiques: tot apro­
pament a la Historia va precedit d'un cos de 
tecniques conceptuals (fntroducció a la His­
toria) que després, en una fase ulterior, s'a­
plicaran a un estudi historie (Estudis d'Histó­
ria). De fet, la separació entre els dos aspec­
tes no resulta dicotomica a la practica, puix 
que quan el noi fa l'aprenentatge de la pri­
mera part, •lntroducció a la Historia•, i apren 
una noció historica concreta, per exemple, que 
és una prova?, sempre s' inscriu dintre d'un 
marc concret de la Historia. 



Sintetitzant, diguem que l'aprenentatge de la 
Historia es compon de dues parts fonamen­
tals: 
1. lntroducció a la Historia. 
2. Estudis d'História. 
Seguidament els expliquem. 

La lntroducció a la Historia es compon de 
cinc unitats o temes, la duració deis quals 
oscil·la entre tres i quatre mesos. 

l. •Los hombres en el tiempo• (nou pagines). 

Consta de dues parts: 1. •La Historia tracta 
de tots els homes en societat•. 2. ·Aspectes 
de cronología". L'objectiu basic en aquesta 
unitat és que els nois comprenguin que és la 
Historia, de que tracta i la mesura del temps 
historie. Hi ha una serie d'exercicis practics 
-de fet tota la unitat és una practica cons­
tant- on al noi se li demanen referencias a la 
seva cronología vital. familiar, de l 'escola, etc. 

Retrqt de Joana de Castella 
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11. •Trabajo de Detective•. Hi ha tres sub· 
temes: 

a. Lluís Puig. (Cas de l'actualitat.) (Sobre 
amb 15 targes.) 

b. ·El hombre de Morín•. (Cas Paleolític.) 
(Ouatre pagines.) 

c. ·El misterio del Cerro de la Cruz•. (Cas 
Neolític.) (12 pagines.) 

Es parteix de l'actualitat, d'un cas proxim als 
nois, per tirar temps enlla. El fil conductor 
deis tres títols és establir que és una prova, 
font o evidencia historica, i les seves possibi­
litats i limitacions. 
Es proposa al noi que actur com si fos un 
detectiu modern, un historiador o un arqueo­
leg, respectivament, perqué interioritzi la seva 
tasca. Amb el conjunt de proves presentadas 
a cada tema s'hauran de reconstruir uns fets 
determinats en cada cas. ¿Que aprenen en 
concret els nois? El valor de la prova, la seva 
crítica, la seva validesa, els primers passos 
per iniciar una investigació concreta. Ben 
aviat els nois saben -i ja aplicat a la seva 
vida quotidiana- que per afirmar o negar 
quelcom cal adduir !'existencia de proves. 

111. ·Analizando las pruebas•. 

a. ·Cómo conocemos el Imperio de Augus­
to• (vuit pagines). 

b. ·Cómo conocemos los artesanos medie­
vales• (onze pagines). 

Enriqueix el concepte de prova o de font en 
establir les diferencies entre fonts primaries 
i secundarles i la variabilitat de les fonts 
historiques (textos, pedres, objectes diver­
sos, etc.). lntrodueix els nois a la distinció 
i classificació de les diferents fonts, i en l'a· 
nalisi de les possibilitats que ofereix una 
prova o evidencia historica i, en tercer lloc, 
en la Historia de Roma o deis gremis me­
dievals. 

IV. ·Problemas de las Pruebas•. 

a. ·El caso de Juana de Castilla• (divuit pa­
gines). 

b. El caso de Ferrer i Guardia (divuit pa­
gines). 



46 

La investigació es va complicant. Si en la 
unitat anterior s'havia introdui't la distinció 
entre fonts primaries i secundarles i la clas­
sificació, en aquest quart estadi es planteja 
la naturalesa de l'evidencia, és a dir, que una 
font o un grup de fonts poden ser certes, fal­
ses, o no concloents. A nivel! conceptual, 
es planteja el judici i l'argumentació. 

V. •Haciendo preguntas". 

- •Los viajes de los Descubridores• (quinze 
pagines). 

Arribem a !'última fase de la lntroducció a la 
Historia. 
Aquesta unitat consta de dues parts diferen­
ciadas. La primera formula una serie de pre­
guntes sobre aspectes de la vida actual, la 
segona és centrada en els problemes de la 
conquesta d'America. S'analitza la intercau­
salitat en la Historia i la Historia com a cien­
cia del canvi. 
Les cinc unitats estan ordenadas en un pro­
cés que parteix del simple al complex pro­
gressivament. Així, successivament hem vist: 
l. Que és la Historia? 11. Les proves. 111. Dis­
tinció de les proves. IV. Naturalesa de les 
proves. V. Causalitat i canvi. 

Segona part: Estudis d'História. 

Una vegada hem fet la lntroducció a la His­
toria, abordem els Estudis d'História, conce­
buts com a camp d'aplicació deis coneixe­
ments adquirits en la primera fase de l'apre­
nentatge i com a practica del coneixement 
historie. 
Els Estudis d'História són múltiples i variats. 
Permeten una combinatoria molt rica en pos­
sibilitats. Una mostra seria, per exemple: 
1. Estudi · diacronic: • Historia de la Medi­

cina•. 
2. Estudi en profunditat o sincronic: •Egipte 

faraonic•, R. lndust. 
3. Estudi d'historia local: • Historia de Sant 

Salvador• (El Vendrell). 
4. Estudi d'historia contemporania: • La crisi 

de 1929·. 
La duració de cada Estudi d'Historia osciHa 
entre un trimestre i mig i dos. L'elecció d'un 
estudi o d'un altre depen ode les necessitats 
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de l'aprenentatge i deis interessos deis nois 
i deis mestres. 
Aquest curs experimentem un estudi diacro­
nic, la Historia de la Medicina. Alguns mes­
tres s'estranyen del títol, pero l'objectiu prin­
cipal d'aquest estudi és abordar una seqüim­
cia historica diacronica, aplicar les eines per 
treballar la Historia i veure la riquesa i les 
interconnexions d'aquesta disciplina. Per 
comptes d'aquest epígraf, ben bé podría ser 
un altre, com per exemple, •la Historia del 
treball•, m entre s 'acomplissin els requisits 
abans esmentats. 
Aquesta experiencia didactico-metodologica 
esta pensada per a nois de 13 a 16 anys, si 
bé reduint o complicant el metode -aspecte 
perfectament plausible- pot ser aplicable a 
nois més petits o més grans. 

l!s el tercer any d'experimentació que el 
Grup realitza en tres sectors diferents: sega­
na etapa d'EGB, BUP i FP, i els resultats obtin­
guts fins ara ens encoratgen a continuar en­
davant. Tot amb tot. !'experiencia és aquí 
sotmesa a la practica crítica deis mestres i 
deis nois. No és •l'alternatilla• a una didacti­
ca de la Historia, sinó una contribució més a 
la necessaria i urgent tasca de renovació de 
l'ensenyament de la Historia. 

Grup Eina. 

Antonia DEL BAf\lO 
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lmma SOCIAS 
Gonzalo ZARAGOZA 
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UN EPISODI DEL (<QUIXOT>> 
A 7e. NIVELL D,EGB 

Consideracions generals 

Sembla evident que una de les funcions de la 
literatura és l'expressió de la bellesa per 
mitja de la paraula. Si hem de proporcionar-U 
una educació integral, el nen no pot pas qúe­
dar mancat d'aquest tipus d'educació, com 
no voldríem privar-lo deis valors que compor­
ta la formació musical. pictórica o artística en 
general. Per aixo, a part d'acollir i cultivar 
l 'espontaneitat 1 la creativitat del nen, creiem 
convenient potenciar-Ji la formació humanís­
tica, per tal que s'impregni de tot allo que 
contribueíx a educar el gust i la sensibili tat. 
Així, l'observació, la retlexló i la interpretació 
del bagatge cultural deis homes que l'han 
precedit el capacita per establír una retlexió 
més amplia sobre ell mateíx i sobre el món 
que l'envolta. 
Encara que ningú no es qüestiona, de forma 
massa clara, la necessitat de la literatura a 
l 'escola, cal esforcar-se molt per resoldre un 
doble problema pedagogic: el de la introduc­
ció í ensenyament de la literatura, i el de 
l'increment del nivell cultural a través de 
la lectura i de l'estudi deis textos. Pero tin-

guem en compte encara una nova observació: 
el paper deis mitjans de comunicació. Actual­
ment, el mestre no pot prescindir d'aquest 
material, pero cal establir una diferencia no­
table entre el món de la lmatge i el text 
escrit. La lectura és un mitja d'enriquiment 
inteHectual. La lectura permet unes interpre­
tacions diversas i variadas de la realitat, men­
tre que la imatge dóna ja una •realitat • amb 
moltes menys possibilitats de lliure interpre­
tació. 

Metodología 

L'elecció del tema, iniciat en una escoJa es­
tatal a Sant Cugat del Valles. ve donada per 
els següents punts: 

a) Els Objectius General de 2a. Etapa d'EGB. 
b) La possible relació amb la Historia de u~. 

nivel l. 
e) L'originali tat, enginy i riquesa de recur­

sos literaris que conté !'obra. 
d) La · genialitat creadora de Cervantes que 

fa que El Quixot es converteixi en obra 
mestra . 
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e) L'especial significació d'un genere litera­
ri, en un moment determinat de la cultura 

castellana: la noveHa castellana del Bar­
roe. 

Material necessari 

Els nens disposen d'un dossier que consta 
del material següent: 

1. El fragment adjunt, que fa referencia a 
l'episodi deis lleons. dins el capítol XVIIe. 
de la segona part d'EI ingenioso hidalgo 

don Quijote de la Mancha, i que consti· 
tueix el text basic del treball. 

2. Fragments de L'Amadís, per establir sem­
blances 1 diferencies entre l'heroi deis 
!libres de cavalleries i el de Cervantes. 

3. Resum ciclostiHat sobre els fets histories. 
polítics, científics i artístics més desta­
cats de la segona meitat del segle XVI i 
primer quart del segle XVII, que es pro­
dueixen a Europa 1 a Espanya. 

4. La biografía de !'autor. Dades sobre l'v· 
bra de Cervantes. 

5. Resum sobre l'argument de l'obra. Es­
tructura (Sortides, Parts, Situació de l'e­
pisodi ... ). 

E L I N C E N I o s o EL IN GEN l. O S() 
HID AL GO DON QVI- HIDA LGO DON nv1 

XOTE. DE LA MANCHA, d '<... • 

Comp,.tfl• !" Mt:ucl tlt CtrllAnftt XOt( ela Manch2. 
s,.,,ttJ,... Computflopor M'!,utl Jt C.,uamtt 

o 1 R. 1 e 1 o o AL o v Q.Y E n E u E 1 A R., SaautJra. 
~t.rqu~• de C•bnlcon, Conde de Ben¡lu~Jr, y o,ñ.~­

rtf, Vl'i.<Ol,dC' de¡, lluebl~ de Aleo tu, Señot de 
'" Ytllu de c.~ptll..t' Cut id' y 

Uwr&uli!Os. 

Arto, a 6os. 

C O N P R 1 Y 1 l. E e 1 O, 
&'N M__,lDJI./0, Porlu•ndti•Cuclla. 

'Yt.-..ft••ul•okt,~.AC,Iflo4t l.~lu.a.Mfr•úcllrr•t•(f'6clt. 

DIR I~ JOO ALUYQ,_YE IH 
Ut)lf, Mt rql.1tt de Gibnltoi\,Cor~de d= tteuru,•r •1 

&ail"ct, VittoJ'Ide dt- 1• Poebll de .... lcon•,SriiOr 
de lu villu dt c,,_ut..,Cund, 

y Bcuc~a¡Jios.. 

tmpretro con licenc&a • en V llene La, Va cata di 
Ptdro P:atricio Mc:y, 1 'o S· 

A colla de IuCepe Fetrcr rner<ader de tibro•. 
Ae.1o"t" '• Oiouucion. 

6. Altres fragments de Cervantes. Entre ells 
el •retrat• que !'autor fa d'ell mateix; el 
que fa referencia al conegut comen<;a­
ment de la primera part de l'obra: els 
capítols 11 i 111 de la primera part, així com 
les Dedicatories i Prolegs. 

7. Textos d'historiadors 1 crítics que parlen 
deis llibres de cavalleries i del pensament 
de Cervantes.' 

Cal dir que basicament s'ha treballat el text 
que fa referencia a l'episodi deis lleons, si bé 
els altres textos s'han utilitzat per corroborar 
les explicacíons del professor i per ampliar 
coneixements. 

Presentació del tema 

En el nostre cas, ha estat facil d'introduir el 
tema, donat que s'ha presentat durant el mes 
de mar<;, i la seva proximitat amb el 23 d'abril 
ofereix unes connotacions prou rlques per 
tractar-lo. Els passos que hem seguit per a la 
comprensió del text han estat els següents: 

1. Lectura silenciosa. 
2. Lectura expressiva. en la qual diferents 

nens han llegit el personatge escollit del 
text. 

3. Coneixement total del vocabulari i expres­
slons que presentaven dificultats. 

4. Expressió oral. forc;a impresslonlsta, per 
veure que han entes del fragment. 

5. Preguntes dirigides sobre la comprensió 
del text. 

6. Resum oral, entre tota la classe. de l'ar­
gument del text. 

7. Díscussió entre tots, de la idea central 
del text. 

1. M. de RIOUER, Aproximación al Quijote, Ed. 
Telde. Barcelona 1976. 
J. CASALDUERO. Sentido y forma del ·Oul/o· 
te•. lnsula, Madrid 1975. 
V. LLORENS, Aspectos sociales de la literatura 

española. Ed. Castalia. Madrid 1974. 
UBIETO, REGLA. JOVER. SECO, Introducción s 
la Historia de España. Telde, Barcelona 1965. 

Aquest material esta adre(fat princlpalment a 
la documentacló del mestre. Es pot fer un •ex­
tracte• per als nens. si es considera adequat. 



Donem aquí la relació d'algunes de les pregun­
tes tetes als nois per treballar la comprens/6 
i /'expressió escrites, en el ben entes que, 
pensades per ser contestadas la major part 
d'elles lndividualment, es poden treballar in· 
dividualment o en grup redu"it , segons l'ac­
titud deis nois. Remarquem el tracte prefe­
rent que hem donat sempre a l'expressió 
oral, abans de passar al t reball d'expressió 
escrita, 1 assenyalem també que l'extensió 1 
la varietat de les preguntes, aixi com d'al­
tres activitats són orientativas i en cap mo­
ment pretenen ser dogmatiques. El mestre 
és qui millar sap quan cal ampliar o reduir 
el treball. Aquest, fet sempre en castella, ha 
estat pensat per tractar-lo al llarg de quatre 
setmanes de classe, comptant amb 1 h. dia­
ria. Enumero una llista de preguntes tractades 
al llarg del t reball: 

1. Fes un resum de l 'episodí en 5-6 línies. 
2. ¿Quin és, per a tu, el tema· d'aquest 

episodi? 
3. Assenyala en que conslsteix per tu, la 

bogeria de Don Quixot en aquest text 
que hem llegit. 

4. D'on neix la bogeria de Don Ouixot? 
¿Quin tipus d'afecció li produeix aquesta 

v 1 o A y H E e H 0 s t'I N e & " • E v x 
DO N 
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malaltía mental? 
5. Escriu les expressíons més sorprenents 

que utilitza Don Quixot, 1 al costat es­
crlu com ho diría un home de l'any 1980. 

6. ¿Amb quins arguments s'aconsegueix 
convencer Don Quixot perque abando­
ni l'aventura? 

7. Tu saps que !'obra va tenir un exit molt 
gran en el moment de la seva publicació 
i té interés universal perque és un lli­
bre que diverteix. ¿Tu creus que l'episo­
di és divertit? Per que? 

8. Segons el que hem explicat, fes una llis­
ta amb les semblances 1 diferencies en­
tre els herois deis llibres de caballeries 
i Don Quixot. 

9. Descriu en 4-5 ratlles el personatge Don 
Quixot, i fes-ho també amb el personatge 
Sanxo. Intenta trabar gravats o diaposi­
tivas deis dos personatges i observa els 
seus trets físics. Pensa si en la teva des­
cripció inclous també els trets físics, les 
qualitats, els detectes ... 

10. Assenyala les frases que t'hagin fet riu­
re més. ¿Sabries explicar que t'ha fet 
riure? Per que? 

11. ¿En que consisteix !'humor 1 la ironía de 
Cervantes? Intenta explicar-ha breument. 

12. Fes una redaccló amb el tema següent: 
Imagina que Don Quixot viu al segle XX. 
1 empren una aventura. 

13. ¿Existien aquests personatges en l'epoca 
que va viure Cervantes? 

14. ¿Que simbolitzen aquests dos personat­
ges? Raona-ho. 

15. ¿Que creus que pensen de Don Quixot 
els altres personatges que apareixen en 
el capital? ¿Com reaccionen enfront de 
la conducta de Don Quixot? 

16. Tu has llegit aquest capital. D'acord amb 
el que t'hem explicat, ¿creus que l'obra, 
en general, és optimista o pessimista? 
¿Per que? 

17. Fes un dibuix que representi l'argument 
de l'episodi llegit. 

18. ¿Per que Don Quixot empren sempre 
aventures? 

19. ¿Sabries explicar a quins errors fona­
mentals porta la monomanla de Don Qul· 
xot? Intenta-ha. 

20. T'agrada aquesta lectura? Per que? ¿La 
recomanaries a un amic? Que li diries? 
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De tot el treball proposat. ens hem fixat cada 
dia en pocs aspectes. Recomanem treballar­
los molt, abans de passar a altres de nous; 
cal ser molt dúctil amb els nois, ja que en 
cap mornent convé que el t reball , la lectura 
i el tractament del tema en general, siguin 
sinonims de •treball-classe-feixucs•. A més 
de divertir-los, convé que participin, ja que 
només així s'interessaran per l'adquisició de 
coneixements nous i per descobrir el que no 
saben. 
La varietat, tan a l'hora de propasar els tre­
balls corn en la manera de realitzar-los, és 
un punt que cal no oblidar; així, el treba/1 en 
grup és un element enriquidor de la relació 
entre els membres del grup, ja que obliga a 
repectar l'opinió deis altres, així com a rela­
tivi tzar les solucions personals a favor de 
les més acceptades. 

Possibles treba/ls en grup: 

1. Confecció d'un mural on sintetitzin els 

2. Redacció d'un informe, per explicar als 
companys, sobre un aspecte determinat: 
• La societat de la segona meitat del se­
gle XVI i primera meitat del segle XVII a 
Castella•. 

3. Elaboració d'un qüestionari per saber si 
altres companys i els adults coneixen el 
Ouixot: quan l'han llegit, que els va diver­
tir més, per que els va agradar o no els 
va agradar ... Veure les causes de l'exit 
i divulgació del llibre. Fer l'analisi del 
resultat de l'enquesta i publicar-he a la 
revista de l'escola. Es pot muntar una 
exposició amb les diferents edicions. 

Hi ha un tipus de treball més general que in­
teressa al Grup-c/asse. Per a ell suggerim els 
següents: 

1. La representació d'alguna altra aventura 
de Don Ouixot. Per exemple, penso en la 
de l'illa Barataria. 

2. Fer un muntatge d'ambientació en col­
laboració amb els responsables d'Historia, 
de Música. d'Art, de Plastica i Literatura, 
sobre la vida de l'home del Barree. 

3. Inventar i representar una aventura, si­
tuant en el temps actual, un ésser extra­
vagant com Don Ouixot, que visques en­
tre la realitat i la fantasía. 

Conclusió 

Diré, per concloure. que l'experiimcia, encara 
que limitada i esquematica, · pretén que l'en­
senyament de la literatura es basi sempre en 
el coneixement directe deis textos, sense 
perdre de vista el context cultural global en 
que se situa qualsevol obra literaria. 
He observat una deficiencia important en el 
camp editorial: la falta de monografies, on es 
pugui trobar no tan sois la informació impres­
cindible per coneixer un tema concret, sinó 
el material necessari per aprofundir-hi. Un ti­
pus de llibre que faci una síntesi entre la 
biografía i l'obra; entre l'obra i el necessari 
entorn cultural i historie. Un tipus de llibre 
que hauria de poder utílitzar-se a segona Etapa 
i que interessaria a 1 'estudiant més inquiet. 

punts més importants del que s'ha estu- Febrer, 1980 
diat. Montserrat JOFRE 



TEXT 

Llegó, en esto, el carro de las banderas, en el 
cual no venia otra gente que el carretero, en las 
mulas, y un hombre sentado en la delantera. Púso· 
se don Quijote delante, y diJo: 

- ¿Adónde vais, hermanos? ¿Qué carro es éste, 
qué lleváis en él y qué banderas son aquéstas? 

A lo que respondió el carretero: 
-El carro es mío; lo que va en él son dos bra· 

vos leones enjaulados, que el General de Qrán en· 
vía a la Corte, presentados a Su Majestad; las 
banderas son del Rey nuestro señor, en señal que 
aquí va cosa suya. 

-Y ¿son grandes los leones? - preguntó don 
Quijote. 

-Tan grandes -respondió el hombre que iba a 
la puerta del carro-, que no han pasado mayores, 
ni tan grandes, de Africa a España jamás; y yo 
soy el leonero, y he pasado otros; pero como éstos 
ninguno. Son hembra y macho; el macho va en 
esta jaula primera, y la hembra en la de atrás, y 
ahora van hambrientos porque no han comido hoy; 
y así. vuesa merced se desvíe; que es menester 
llegar presto donde les demos de comer. 

A lo que dijo don Quijote, sonriéndose un poco: 
-¿Leoncitos a mi? ¿A mi /eoncitos, y a tales 

horas? Pues ¡por Dios que han de ver esos señores 
que acá los envían si soy yo hombre que se es· 
panta de leones! Apeaos, buen hombre, y pues 
sois el leonero, abrid esas jaulas y echadme esas 
bestias fuera; que en mitad desta campaña les 
daré a conocer quién es don Quijote de la Mancha, 
a despecho y pesar de los encantadores que a 
mi los envían. 

-¡Tal, ¡tal -dijo a esta sazón entre si el hidal· 
go-. Dado ha señal de quién es nuestro buen 
caballero: los requesones, sin duda, le han ab/an· 
dado los cascos y madurado los sesos. 

Llegóse en esto a él Sancho, y díjole: 
-Señor. por quien Dios es que vuesa merced 

haga de manera que mi señor don Quijote no se 
tome con estos leones; que si se toma, aqul nos 
han de hacer pedazos a todos. 

- Pues ¿tan foco es vuestro amo -respondió el 
hidalgo-, que teméis, y creéis, que se ha de to· 
mar con fieros animales? 

-No es Joco -respondió Sancho-, sino atre· 
vido. 

-Yo haré que no lo sea -replicó el hidalgo. 
Y llegándose a don Quijote, que estaba dando 

priesa al leonero que abriese las jaulas, le dijo: 
- Señor caballero, los caballeros andantes han 

de acometer las aventuras que prometen esperan· 
za de salir bien del/as, y no aquellas que de todo 
en todo la quitan; porque la valentla que se entra 
en la juridición de la temeridad más tiene de Jocu· 
ra que de fortaleza. Cuanto más que estos leones 
no vienen contra vuesa merced, ni Jo sueñan; van 
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presentados a Su Majestad, y no será bien dete· 
ner/os ni impedirles su viaje. 

-Váyase vuesa merced, señor hidalgo - respon· 
dió don Quijote-, a entender con su perdigón man· 
so y con su hurón atrevido, y deje a cada uno hacer 
su oficio. tste es el mio. y yo sé si vienen a mí, 
o no. estos señores leones. 

Y volviéndose al leonero, le dijo: 
-¡Voto a tal, don bellaco, que si no abrís luego 

las jaulas. que con esta lanza os he de coser con 
el carro! 

El carretero, que vio la determinación de aquella 
armada fantasma, le dijo: 

-Señor mio, vuesa merced sea servido, por ca· 
ridad, de dejarme desuncir las mulas y ponerme 
en salvo con ellas antes que se desenvainen /os 
leones, porque si me las matan, quedaré rematado 
para toda la vida; que no tengo otra hacienda que 
este carro y estas mulas. 

- ¡Oh, hombre de poca fe! - respondió don Quf· 
jote-. Apéate, y desunce, y haz lo que quisieres; 
que presto verás que trabajaste en vano y que pu­
dieras ahorrar desta diligencia. 

Apeóse el carretero y desunció a gran priesa, y 
el leonero dijo a grandes voces: 

-Séanme testigos cuantos aqu/ están cómo con· 
tra mi voluntad y forzado abro /as /aulas y suelto 
los leones, y de que protesto a este señor que 
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todo el mal y daño que estas bestias hicieren corra 
y vaya por su cuenta, con más mis salarlos y 
derechos. Vuestras mercedes, señores, se pongan 
en cobro <lntes que abra; que yo seguro estoy que 
no me han de hacer daño. 

Otra vez le persuadió el hidalgo que no hiciese 
locura semejante; que era tentar a Dios acometer 
tal dlsparérte. A lo que respondió don Quijote que 
él sabía lo que hacia. Respondió/e el hidalgo que lo 
mirase bien; que él entendla que se engañaba. 

-Ahora, sefJor -replicó don Quijote-, si vuesa 
merced no quiere ser oyente desta que a su pare­
cer ha de ser tragedia, pique la tordilla y póngase 
en salvo. 

Oído lo cual por Sancho, con lágrimas en los 
ojos le suplicó desistiese de tal empresa, en cuya 
comparación hablan sido tortas y pan pintado la 
de los molinos de viento y la temerosa de los 
batanes. y, finalmente, todas las hazañas que ha­
bla acometido en todo el discurso de su vida. 

-Mire, señor -decia Sancho--, que aquí no hay 
encanto ni cosa que lo valga; que yo he visto por 
entre las verjas y resquicios de la jaula una uña 
de león verdadero, y saco por ella que el tal león 
cuya debe ser la tal uña es mayor que una mon­
taña. 

-El miedo, a lo menos -respondió don QuiJo­
te-. te /<1 hará parecer mayor que la mitad del 
mundo. Retírate, Sancho, y déjame; y si aquí mu­
riere, ya sabes nuestro antiguo concierto: acudirás 
a Dulcinea, y no te digo más. 

A éstas añadió otras razones, con que quitó /as 
esperanzas de que no habla de dejar de proseguir 
su desvariado intento. Quisiera el del Verde Ga­
bán oponérse/e; pero víóse desigual en /as armas, 
y no le pareció cordura tomarse con un loco, que 
ya no se lo habla parecido de todo punto don Qui­
jote; el cual, volviendo a dar priesa al leonero y 
a reiterar las amenazas, dió ocasión al hidalgo a 
que picase la yegua, y Sancho al rucio, y el carre­
tero sus mulas, procurando todos apartarse del 
carro lo más que pudiesen, antes que los leones 
se desembanastasen. Uoraba Sancho la muerte de 
su señor, que aquella vez sin duda creía que lle­
gaba en las garras de los leones; maldecia su 
ventura y llamaba menguada la hora en que le vino 
al pensamiento volver a servirla; pero no por llo­
rar y lamentarse dejaba de aporrear al rucio para 
que se alejase del carro. Viendo, pues, el leonero 
que ya los que iban huyendo estaban bien desvia­
dos, tornó a requerir y a Intimidar a don Quijote 
lo que ya le había requerido e lntímado, el cual 
respondió que lo oía, y que no se curase de más 
intimaciones y requerimientos, que todo sería de 
poco fruto, y que se diese priesa. ( ... ) 

El leonero, ya puesto en postura a don Quijote, 
y que no podla dejar de soltar al león macho, so 
pena de c¡¡er en la desgracia del Indignado y atre­
vido caballero, abrió de par en par la primera jau-

la, donde estaba, como se ha dicho, el león, el 
cual pareció de grandeza extraordinaria y de es­
pantable y fea catadura. Lo primero que hizo fue 
revolverse en la jaula, donde venia echado, y ten­
der la garra, y desperezarse todo; abrió luego la 
boca y bostezó muy despacio, y con casi dos pal­
mos de lengua que sacó fuera se despolvoreó los 
ojos y se lavó el rostro; hecho esto, sacó la cabe­
za fuera de la jaula y miró a todas partes con los 
ojos hechos brasas, vista y ademán para poner 
espanto a la misma temeridad. Sólo don Quijote 
lo miraba atentamente, deseando que saltase ya 
del carro y viniese con él a las manos, entre las 
cuales pensaba hacerle pedazos. 

Hasta aq¡¡f llegó el extremo de su jamás vista 
locura. Pero el generoso león, más comedido que 
arrogante, no haciendo caso de niñerias ni de bra­
vatas, después de haber mirado a una y otra par­
te, como se ha dicho, volvió las espaldas y ensefió 
sus traseras partes a don Quijote, y con gran flema 
y remanso se volvió a echar en la jaula; viendo 
lo cual don Quijote, mandó al leonero que le diese 
de palos y le irritase para echarle fuera. 

-Eso no haré yo -respondió el leonero-; por­
que si yo le instigo, el primero a quien hará pe­
dazos será a mi mismo. Vuesa merced. señor caba­
llero. se contente con lo hecho, que es todo lo que 
puede decirse en género de valentla, y no quiera 
tentar segunda fortuna. El león tiene abierta la 
puerta; en su mano está salir, o no salir; pero 
pues no ha salido hasta ahora, no saldrá en todo 
el día. La grandeza del corazón de vuesa merced 
ya está bien declarada; ningún otro peleante, se­
gún a m/ se me alcanza. está obligado a más que 
a desafiar a su enemigo y esperarse en campaña; 
y si el contrario no acude, en él queda la infamia, 
y el esperante gana la corona del vencimiento. 

-Asi es verdad -respondió don Quijote-; cie­
rra, amigo, la puerta, y dame por testimonio en 
la meJor forma que pudieres lo que aqul me has 
visto hacer; conviene a saber: cómo tú abriste al 
león, yo le esperé, é/ no salió, volví/e a esperar, y 
volvió a no salir y volvióse a acostar. No debo 
más, y encantos afuera, y Dios ayude a la razón 
y a la verdad, y a la verdadera caballerla, y cie­
rra, como he dicho, en tanto que hago señas a los 
huidos y ausentes para que sepan de tu boca esta 
hazaña. 

M. de CERVANTES. El ingenioso hidalgo 
don Quijote de la Mancha (2a. par­
te, cap. XVII). 
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L'EXPRESSIÓ 
PLASTICA 
A 
L'ESCOLA 
BRESSOL 

¿Quines possibilitats té l'expressió plastica a 
l'escola bressol? 
¿Que ppden ter els nens í nenes en aquesta 
etapa? 

Per tal de poder parlar-ne millar, esmicolarem 
l'activitat globalitzada que han de tenir els 
ínfants i analítzarem, per ella sola, aquesta 
tecníca d'expressíó per tornar-la després al 
lloc que li correspon. 
L'expressió plastlca és un aspecte de l'edu­
cació global , amb característíques propíes i, 
en segons quins aspectes, amb interferencias 
amb altres activitats. 
L'expressió és l'exteríorització de vivencias, 
sensacíons 1 sentiments viscuts pels infants 
í concretats, en el cas de la plastica, en uns 
materials plastics que els nens tenen al seu 
abast per poder-los transformar. Aquesta con­
creció és el final d'un procés íntern que l'in­
fant ha fet. El medi ambient on es mou l'infant 
li proporciona constantment informació de 
tota mena; ell hi és sensible i va assimílant 
part d'aquesta informació, que li servira en 
un moment de concreció per exteríoritzar les 
seves vivencias a través deis materials. 
L'expressió plastica ha d'afavorir la sensibi­
litat per triar, interpretar, reelaborar. aquesta 
informació i fer-ne possible una concreció, 
fruit d'un procés intern, com una forma de 
dialeg ainb la comunitat més proxima. Per tot 
el que hem anat dient, veiem que el treball 
de l'infant va més enlla del gargot o dibuix 
o els pilons de miques de fang; en el fons ens 
mostra una part d'ell mateix. 

Aquesta activitat, com qualsevol altra, dama­
na un aprenentatge, necessita unes tecniques. 
unes elnes. 
Si diem que l'infant apren a partir d'estímuls 
sensorials, s'hauran d'afavorir al maxím les 
situacions que desenvolupin les sensacions a 
tots nivells, auditlves, tactils, olfativas, per­
ceptivas. L'observació adequada a l'edat de 
l'infant sera una eina de gran importancia per 
a aquest procés d'exteriorització 1 concreció. 
Després de situar l'expressió plastica amb 
les seves característíques, podríem parlar de 
les seves concrec/ons í de /'actitud de /'edu­
cador. Podríem dir que hí ha uns materials 
basics, en el sentít que donen un ventall de 
possibilitats prou ampli com per cobrir les 
necessítats deis nens 1 nenes en aquesta 
etapa. Aixo no vol dir que els altres materíals 
quedln exclosos. Cal tenir present, també. els 
materials que el medí amblent que envolta 
l'escola pot proporcionar, i que per tant seran 
més proxims i coneguts pels ínfants. 
Els papers de diarl, la guia telefonica vella, el 
paper blanc. d'embalar, de xarol, de seda ... 
els llapís de colors gruíxuts i prims. les ceres, 
les pintures, í el fang, la sorra, l'aigua. 
Aquests seran els materials basícs. Cada ma­
terial té la seva propia característica. que li 
dóna unes possibilitats i demana unes eines 
adequades. Els aspectes tecnícs d'aquest~ 
materials, !'educador els ha de coneixer, de 
la mateíxa manera que té uns coneixements 
amplis de llenguatge. psicomotricitat o ma­
tematica com a fonament per passar el més 
adient a cada nen dins l'etapa. Cal tenir pre­
sent aquest punt, ja que del coneixement tec­
nic del mestre es despren una seguretat 
necessaria per a l'infant. en el moment que 
tria, Investiga, assaja amb qualsevol deis 
materials. 
Un altre punt és /'ambient necessari per al 
treball del nen, que va des de la motivació 
per la qual s'ha concretat una activitat plas­
tica, fins a l'espai físic destinat, passant pel 
lloc que ocupa el material, les eínes necessa­
ries de preparació, realització i al final en­
dre~a. neteja ... 
El dialeg, en el nivell més ampli, que s'es­
tableix entre els companys i entre els nens 
i !'educador, hauria de ser encaminat a va­
lorar 1 remarcar aquest procés íntern que fa 
J'infant fins arribar a la concreció, més que 



valorar un resultat final a'illat d'allo que l'ha 
precedít; tot í que és ímportant que s'acabí 
ben acabat, pero aquest críterí el donara el 
nen sobre la seva obra. 
Hem parlat d'uns materíals i de !'actitud de 
!'educador. 
Que en pot fer el nen, d'aquests materials? 
Pot ser que sembli un joc quan el nen arruga 
un tros de paper, pero en aquest joc hi ha 
una part d'experimentació, d'assaíg, hí ha un 
canví de forma, de dimensíons, fíns í tot de 
textura; és un material sensorial; el nen des 
de ben petit el pot manipular, fa un soroll, 
ínconscient, el transforma. Si hí ha diversos 
colors, pot tríar-ne el que més capti la seva 
atencíó. Aquí hí ha una feina a fer, el treball 
del color. Si mírem el món que ens envolta. 
poques coses són vermelles o blaves o gro· 
gues, sempre hi ha matísos; sí mírem el blau 
del cel, mai no és tal com raja del pot, o el 
verd de les tulles mal no és igual que el llapís 
de cera o de color. 
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Amb aixo no es pretén, en aquesta etapa con­
cretament, res més que tenir present en 
aquests treballs manípulats que fa el nen 
una educació de la seva sensíbilitat. 
Un íncís sobre la decoració a l'escola bres­
sol. Partím de la base que, per tal de decorar 
l'escola bressol, es fan mobils 1 plafons entre 
altres coses. ts una informació constant del 
color í la forma que té el nen durant moltes 
hores seguides; cal recordar que del blanc, 
passant pel groc. vermell, blau fins al ne­
gre amb tots els seus tons hi tenen cabuda. 
Aquesta educació de la sensibílítat ens pot fer 
reflexionar sobre com ha de ser la decoració 
a l'escola bressol. Pot ser que ens puguín 
donar un cop de ma els que han dedícat la 
seva vida a plasmar amb les seves pintures 
les seves sensacions í vivencias ... 
El mateíx podríem dir de la tria deis colors 
tant sí són píntures. com ceres o llapis. 
Ouant al fang, treballa uns altres aspectes: 
forma, volum, també el color; pero com a 
característica més ímportant podríem dir que 
la seva maHeabilítat, les possibílitats de trans· 
formació que té aquest material el fa molt 
adequat a qualsevol edat. 
En aquest esbós de possíbílitats de la plas­
tica a l'escola bressol incídeixen altres as­
pectes. com poden ser el llenguatge, el dialeg 
espontaní, aprendre a anomenar els materials, 
explicació del que s'ha fet. Al nivel! que sigui, 
mentre hi ha una manipulacíó del material, 
sempre hi ha un treball de motricitat í de 
nocíons de l'espaí. Si l'activítat plastíca ha 
vingut motivada per una experiencia viscuda 
per un nen o pel grup, incideíxen aspectes 
socials, geografícs ... 
Tot el que s'ha dit valdría ser un toe sobre 
aquesta materia, de la qual, en certa manera, 
es desconeíxen les característiques i possibi· 
litats i aixo fa que a vegades no se sapiga 
donar-lí el lloc que li pertoca dins una edu· 
cació globalitzada. 
L'expressió plastica ha de servir no per fer 
artistes, sinó per aiudar a formar homes i do­
nes sensibles. 

Joana CLUSELLAS 
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SANT .lOAN, 
LA NIT DE 
L'EXUBERANCIA 
MEDITERRANIA 

Tots els mestres hem viscut la nit de Sant 
Joan com el portie de l'estiu, entorn del foc, 
la •verbena•, les vacances ... Sant Joan, per 
tot el Mediterrani, és una testa que, amb 
Nadal, assenyala dos pals de palier en el pas 
de l'any. ¿Que hi ha sota la seducció d'aques­
ta testa? ¿Com treballar-la i celebrar-la a !'es­
cola? 

La nit de la tradlció 

Pels entesos, la nit de Sant Joan és una veri· 
table nit d'incognites. Es tanta la superposi­
ció d'estrats, que s'hi perden. Alguns diuen 
que la festa prové deis antics ritus orientals 
de fecundació, presidits sempre pel foc 1 
continuats a Grecia en els cultes d'ApoHo i 
a Roma amb els de la deessa PaHas, senyora 
deis pasturatges i els ramats. D'altres veuen 
la testa com una prolongació deis rituals cal­
tes en honor de Belten. Encara, uns últims, 
de l'íncendl de Roma pei grillat Neró... En 
totes, pero, hl trobareu que Sant Joan cele­
bra i'lnici del Solstici d'estiu. Es, dlríem, la 
testa major de les comunitats agraries 1 pas­
torils. Per ti, ara, el bon temps i la plenitud: 
un cel blau i un sol esplendid damunt d'una 
terra fértil i carregada de presents! 

El ritual de la testa 

Tots més o menys el sabem. Potser no tant 
els de clutat. Els dies que precedeixen a la 
festa es recull tota mena de •tr~stos• so­
brants que s'amunteguen per al gran acte 
ritual: una foguera. Emmagatzemem per cre· 
mar. Perque tota testa és gratu"ita. 1 es fan 
col! es per barris, carrers, escales ... Allo que 
és vell, és per al toc. 1 així arriba el cap. 
vespre quan, post el sol. s'encén la pira 1 
espateguen els petards, els coets, surt la 
coca í el vi ranci. .. Més tard, entre la gresca, 
hom s'anima a saltar el toc, a bailar ... l. en­
cara, alguns a altes hores de la matínada hl 
tan pa torrat amb all 1 carn a la brassa, men­
tre el sol nou torna a guspirejar. Hem perdut 
la nit gratu"itament. 

Recrear Sant Joan també a l'escola 

Ens cal. a l'escola, ter un gros foc. Que es· 
caltí la ímaginació per. entroncant amb els 
seus grans elements, recrear-la. No podem. 
com tan alguns, ter un •reviva!•. Tota nos­
talgia és mort. Ens cal, sobretot, als quí vi· 
vim a ciutat, recrear Sant Joan i els rítuals 
de la testa. 1, per aixo, ens cal comprendre 
la tradició en les seves línies de tons i és­
ser prou agosarats per celebrar, també a l'es· 



cola, l'estiu i la plenitud del bon temps. Com? 
Em direu, segur, que per Sant Joan ja no hi 
ha escoJa. No hi fa res. Per que no celebrar 
el curs escolar, amb tota la carrega de peri­
pecies, amb un foc a J'escola on poder-hi cre­
mar el que no serveix, les cadires que ja no 
aguanten un nou curs, l 'immens mural que 
tants suors ens va costar ... ? Cremar-ha no 
amb malícia, sinó gratu"itament. Que la cultu­
ra, també, és gratu"itat i festa. 1 que corri el 
bon vi -batejat- i la coca. 1 les danses que 
hem apres -sobretot les de rotllana- i les 
can<;:ons a l'entorn de la foguera i aquella 
obra per a titelles que han preparat els de 
cinque .. . Mestres i nens i nenes. 1 pares, si 
volen. Al capvespre. Ouan no estem mai a 
escoJa. Només per les pesades reunions! 
Compartir el capvespre amb els nois i noies 
de J'escola: tota una festa. 
1 és ciar, a l'entorn de Sant Joan es poden 
·fer mil activitats que a les nostres escales 
- cada vegada menys gratu"ites- oblidem: 
ensenyar a encendre foc amb tota la varietat 
d'esti l, a fer coca, a degustar el bon vi i 
diferenciar-lo de les pólvoras. Podem mirar e-1 
sol amb vidres enfosquits i sortir al bosc 
d'excursió a buscar herbes i, a escoJa, fer-Ies 
bullir i beure-les ... Pode m, també, pintar en 
grans murals - no en ful ls de dibuixar- , el 
sol, el foc, les herbes, la nit .. . i, al seu en­
torn, escriure graffitis ... 
O, si voleu, encara podeu organitzar una festa 
a J'entorn del sol i del foc a partir de llegen­
des, cantes, tradicions amb la participació de 
tota !'escoJa. O escoltar dibuixant, dansant, mi­
rant el sol. .. I'Estiu de Vivaldi, o llegir poe­
mes que en parlen. 1 fer-ne. 
Heu vist el • Piou i fa sol• deis comediants? 
Aquí hi teniu un pou d'idees que ells han 
treballat per endegar un espectacle autenti­
cament popular i engrescador. 
A simple vista ens podria semblar que els 
nens i nenes de Parvulari podrien tenir-ne un 
gra massa de gresca i de soroll. Pero el que 
ens cal és festivar entre tots la festa, que­
dar-ne ben empapats i omplir-se de ganes de 
viure. Contemplar amb els ulls esbatanats 
per la sorpresa com el foc transforma en 
cendra tot allo que Ji anem donant per ali­
mentar-lo. Participar en els balls i danses que 
hom organitza al seu entorn. Cantar les ve­
lles can<;:ons que exulten pel solstici d'estiu. 

Deoaaanys 

Escoltar contes fantastics de follets, nyítols 
i marmajors, sense oblidar els de collita pro­
pia. Vet aquf un ventall d'activitats a fer i que 
ens ajudaran a aconseguir allo que no po­
dríem pas fer pel camí de la paraula: viure 
la festa en la seva totalitat per anar-la com­
prenent a mesura que anem creixent. 
A l'escola cal que hi faci sol. 1 que el foc de 
la imaginació escalfi la nit de J'anar fent les 
coses perqué toquen. Ens cal, en definitiva, 
celebrar la nit fecunda de Sant Joan tot 
l 'any. 

Toni PUIG 
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COL· LECCIÓ "MIRA, MIRA, 
MIRA BÉ", 
de Tina Roig i Noelle Granger 
Cada llibre conté dotze imatges amb un breu peu 
manuscrit. Ajud~ a crear distintes situacions en el 
nen, segons els diversos temes de la col·lecció. 
Al final de cada volum hi trobem suggeriments 
dirigih_ als pares i als mestres. 
Publicats en catalii i en castel/ii. Enquademats en 
rústica. Preu 190 ptes. 

la colla 
TRIA UN ORa 

COL· LECCIÓ "LA COLLA", 
d' Alain Grée 

Llibres d'imatges amb textos molt útils pera 
l'aprenentatge delllenguatge. 

Publicats en catalii i castellii. Enquademats en cartoné. 
Preu 280 ptes. 

COL· LECCIÓ "IMATGES" 
d' Ali Mitgutsch ' 
Llibres d'imatges on el nen hi descobreix 
constantment coses noves, afavorint elllenguatge 
i la memoria. 
Publicats en cata/a i en castellii. Enquademats en cartoné. 
Preu 490 ptes. 

PRÓXIMA PUBLICACIÓ: 

EQUILIBREM, COMPENSEM 
JO 1 LES OMBRES 
TOTSONA 

EDITORIAL 
JUVENTUD 
Provenca,lOl-Barcelona-29 



NOVETAT5n 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matematica 
Aquesta 1 ín ia és e l resultat d'una reflexió 
teórica sobre el procés d'assimi lació del 
nen i d'una experimentació meticulosa 
de les activitats proposades. L'equip d'au· 
tors, format per Ll icenciats en Ciencies 
Exactes, Professors d'EGB de 1 a. i 2a. 
etapa i Psicolegs, han tingut en compte 
els següents principis, base fonamental de 
tot el treball: 1r. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevol situació 
els coneixements adqu irits. Per mitja 
d'exemples i exercicis programats es di ri · 
geix el raonament de l'alumne. 

Guies didactiques 
per a cada curs 
Contenen una presentació general i una 
class ificació per temes, on es faci liten 
suggeriments i normes metodológiques, 
organigrames de continguts i solució 
d'activitats. 

""alii,! 
MATERIAL PER 

A CAT ALOGACIÓ 
1 ORDENACIÓ 

DE BIBLIOTEQUES 

Fitxes de mida internacional 
per a catalegs 
Llibres cedularis 
Cedules per a cati:lleg d'autors 
Llibres de registre d'entrades 
Classificació Decimal 
Universal 
Jocs alfabetics, siHabics, 
de guies, numerics 
i geografics 
Fitxers varis 
Suporta-llibres 
Caixes per a fullets i revistes 
Llibres per a control 
de revistes 
Organització del servei 
de prestec de llibres 

EXCLUSIVES 
"WALIP" 
Tamarit 107. 
Tel. (93) 223 87 94. 
Barcelona-15 
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EL LLIBRE ROl& DEL COLE 

Els passotes, els progres no són astuts, no 
tenen vtsta. 
Ho sé de cert, el senyor Otero Novas és 
esquerranós tirant a passota. Puc assegu­
rar í asseguro que el senyor ministre Ote­
ro Novas pertany a la «gauche divine». 
Que em fa assegurar aixo? Que ha fet el 
senyor Otero Novas? 
El senyor ministre ha adjudicar la pa­
ternitat del «Llibre roig del cole» a co­
munistes i a socialistes i l'ha segrestat 
sorollosament, afirmant públicament que 
aquest llibre fomentava les practiques se­
xuals de molts i variats tipus. Amb aixo 
ha aconseguit dos objectius: 
J. que la gent de l'Espanya imperial con­

tinués tenint la idea que els marxistes 
judeo-ma9ónics són tots uns pervertits, 
pecaminosos i concupiscents; 

2. que el «Llibre roig del cole» tingués una 
difusió impressionant que ha sorpres 
els mateixos responsables. 

Desenganyem-nos, aquest llibre, com la 
majoria de llibres del nostre país, no tenia 
quasibé sortida. 
La gent quasi no llegeix. Ara, aquest llibre 
s'lta convertit en un «best-seller». 
Gracies a qui? 
Gracies al senyor Otero Novas. 
1 tota la inteZ.Zectualitat progre-permissiva­
passota (que no és astuta) intenta carre­
gar-se el pobre senyor ministre. 
No hi ha dret! Una mica de consideració, 
caram! 

Pero si fins i tot la tele n'ha parlat, d'a­
quest llibre! 
Als passotes els ltauria de preocupar molt 
i haurien de cridar encara més si algun 
ministre proltibls, segrestés i enviés la for­
{:a de l'ordre públic contra les llibreries 
que venguessin «El camino», o contra les 
distribuidores cinematografiques que vol­
guessin distribuir «Franco, este hombre». 
Aixo sí que fóra esgarrifós! Pero que 
prohibeixin i segrestin el «Crimen de 
Cuenca» o el «Llibre roig del cole» és 
positiu, altament positiu per a l'evolució 
del país. 
Tots els habitants que desitgen un país 
amb llibertat ltegiran amb seguretat el 
«Llibre roig del co[e,., tots aquells altres 
que valen l'Espanya imperial també el lle­
giran ja que el ministre va assegurar que 
aquest fomentava les practiques sexuals 
de molts i variats tipus (naturalment el 
llegiran d'amagat ). 
El dia que tinguem un ministre de dretes, 
veritablement de dretes, i segresti l'obra 
del senyor Escriva de Balaguer, /'Opus 
s'inflara. El dia que aquest mateix minis­
tre prohibeixi «Franco, este hombre» tots 
els ciutadans del sud de Fran9a i Portugal 
tornaran a contemplar l'espectacle de mi­
lers i milers d'espanyolets fent cua davant 
els cinemes, com no fa pas massa temps 
les feiem per veure el «Darrer tango a 
París». 
Tota la progressia permissiva-passota hau­
ria de restar eternament agra'ida al senyor 
Otero Novas, magic dels «best-sellers». 
A mi, en el fons del fons, m'agradaria viu­
re en un país seriós. El «Llibre roig del 
cole» el trobo poc seriós, aixo no vol dir 
que aquell que el vulgui llegir no el pugui 
lleg•r. 
Ara, pero, a causa d'aquest afer tothom 
el llegira per tor9a. Fer les coses per for-
9a és anar contra la llibertat. 
Seriosament, per tant, demanem una vega­
da més: LLIBERTAT D'EXPRESS/0! 

l SIDRE CREUS 



u ®C0 
~~~~l]l? ::::: ::::::::::::::.·:.·:.·.·. ·::. ·. ~ ·.:: ·.:::::::::::::::: ~; ~;;; ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~::::: :::::::::::::::::::::. u 63 

....•..........•............ ... ...... .. . .. .. ... ................. . ..•.............. 
••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• , ..................................... . 
•••••••••••••••••••••••••••••••••• 

Una vegada hl havia una prlnceseta anomenada 
lllBERTAT D'EXPRESSIÓ ... 



Nous elements 
pedagOgics 

QUADERNS DE NATURA 
Nadal 1 Pujol 
l · 9 volums i /libre del mestre. 15,5 x 21,5 cm. Cedescun 
d'unes 50 piJgmes amb abundar de dibuixos. 
11: 6volums i guia del mestre. 15,5x21,5 cm. Al voltant 
deles 50 pagines amb acompanyament de dibuixos. 
Unes eines a l'abast deis mestres peral treball deis 
continguts de natura a 4t i se nivell d'E.G.B. 

GUIA PRÁCTICA 
ILUSTRADA PARA LOS 
AMANTES DE LA 
NATURALEZA, M. Chinery 
192 págines. 21,5 x 28.5 cm. Més de 1.200tl.lustracions 
en negre i color (en castella 1 
Una serie de treballs connectats amb experiments 
entretinguts sobre historia natural; tots ells facils 
de realitzar i que animen als lectors, sobretot 
aquells que estan en edat d'aprendre, a descobrir 
ells mateixos de forma directa i práctica, el món 
apassionat de la naturalesa i les seves 
possibilitats immenses. 

L'EDUCACIÓ GENERAL 
BÁSICA A CATALUNVA 
Oades e ssencials pera una politice educativa 

Vives 1 Masjuan 1 Pinilla de las 
Heras 
170 pagines. 21 x 29,5 cm. 400 taules. 
Rigorosa i gairabé exhaustiva investiga ció 
sociológica sobre la situació deis mestres i de les 
escoles d'EGB a Catalunya. 
Un llibre important i indispensable pera tots 
aquells que vulguin aprofundir a tots els racons 
d'aquest món apassionant i decisiu de l'educació. 

PERSONATGES CATALANS DE 
TOTS ELS TEMPS 
Una coHecció per acostar al lector juvenil 
aquellas figures que a través deis segles han anat 
teixint fil per randa la identitat inqüestionable del 
nostre poble. 

Títols publícats: 
1. Aventures, invents i navegacions 

d 'En Narcis Monturiol 
2. Casanova i Moragues, defensors 

de les llibertats catalanes 
3. La fantasia inacabable d' Antoni 

Gaudí 
4. Ramon Muntaner: expedicions i 

conquestes pel Mediterrani 
5. Verdaguer, un poeta pera un 

poble 
6. Prat de la Riba, reconstructor de 

la nacionalitat 

ELS CAMINS DEL 'ARTA 
CATALUNYA 
Una serie que té coma objectiu animar la gent 
jove a recórrer els camins que l'expressió artística 
ha anat obrint en la geografia del nostre país. 

Títols publicats: 
1. L' ofici de pintar a 1' epoca 

romanice 
2. Escultura i arquitectura 

romaniques 
3. L'art catala del segle XIX 

Dues séries de !libres on text, dibuix i fotografía 
configuren un tot cohesionat i atractiu. 
Tots aquests llibres han estat pensats per poder 
ser utilizats coma auxiliars de lectura a l'area de 
!lengua i, alhora, per proporcionar una gradual 
consolidació del nivell de coneixement del fet 
diferencial ca tala a través de les escoles. 

Característiques de les co/.leccions 
Volums de 21, 7x 24 cm., d'unes TOO pagines, amb 
40 il.lusrracions. lmpressi6 a dues tintes. 
Enquadernació carroné. 



Comentaris 

Projecte de llei 
de f'inan9ament que 
presenta la UCD 
El projecte de //el de finan~ament de /'escala 
obligatoria és e/ company de /'Estatut de Cen­
tres Docents no-unlversltarls ja discutit al 
Congrés. Aquest projecte va ser preparat per 
l'equip Cavero 1 el text Inicial va ser pub/icat 
i comentat fa bastant de temps en diversos 
mitjans educatlus. • 
Ara, /'actual equlp ministerial presenta algu­
nas esmenes a la proposta Inicial. Aquí pu­
bliquem el text inicial retocat per les esme­
nes, la qua/ cosa permet veure de forma 
explicita que propasa actualment la UCD. Cal, 
pero, tenir en compte que aquesta proposta 
passara primer per una discussi6 a nivel/ de 
ponencia, la qua/ enviara el text que aprovi 
a la Comissi6 d'Educaci6, i aquesta al seu 
torn enviara el text que aprovi al Congrés. 

Article 1r. 
1. El financament de la gratuHat de l'ense­
nyament obligatori es reglra per la present 
llei organíca, la qual constítueix una norma 
basica als afectes de l'article 149, apartat 1, 
número 30, de la Constítució. 
2. El dret al financament de l'ensenyament 
oblígatori correspon a l'alumne que el cursa 
en un centre de títularitat pública o de titula­
ritat privada acollit al sistema regulat en 
aquesta llei. En nom i representació deis 
alumnas menors d'edat no emancipats exerci­
ran el dret al qual es refereix aquesta llei 
els seus pares o tutors legals. 

Article 2n. 
2. L'alumne que rep l'ensenyament obliga­
ri en un centre de titularitat pública exerceix 
per aixo mateix el dret que J'assisteix 1 la 
present llei Ji reconelx que Ji sigui financat 
l'ensenyament obligatori. 

• Vegeu R. PLANDIURA. Orlentsclons del projecte 
de llei d 'UCD sobre flnsnc/sc/6 de l'ensenysment, 
a •Perspectiva Escolar•. núm. 32 (febrer 1979). 
pags. 27-30. 

lnformacions 
i comentaris 65 

2. L'alumne que rep l'ensenyament obliga­
tori en un centre de titularitat privada acolllt 
al sistema de financament establert per la 
present llei designa el matelx centre, en ma­
tricular-s 'hi, com a perceptor de la quantitat 
a la qual l'alumne té dret i que sera equiva­
lent al cost estimat del lloc escolar estatal, 
determinat d'acord amb allo que es dlsposa 
a l'article 3r. 
3. Els centres de titularitat privada només 
podran acollir-se al sistema de financament 
regulat per la present llei sempre que no 
persegueixin finalitat lucrativa. 

Article 3r. 
Als efectes d'aquesta llei el cost del lloc es­
colar en els centres d'escolaritat pública es­
tatal quedara integrada almenys pels se­
güents conceptes:. 
a) Despases de funcionament deis serveis 
conforme a la classificació economica deis 
Pressupostos Generals de I'Estat, en els quals 
s'inclouran els credits de les operacions cor­
rents destinats a remuneracions i despases 
de personal i a l'adquisició de béns corrents 
i de serveis. En aquests conceptes s'entenen 
compresas les despeses de servei a les quals 
es refereix l'article 5,1. 
b) Les quotes d'amortització deis béns de 
capital invertit. Els terminis d'amortització 
deis béns mobles i immobles seran de deu 
i quaranta anys, respectivament. 

Article 4t. 
Es crea en el Minísteri d'Educació una Co­
missió integrada per representants deis de­
partaments minlsteríals amb competencia en 
la materia deis centres tant de t itularitat pú­
blica com privada i de les Assocíaclons de 
pares, la qual tindra al seu cimec l'estudi 
deis costos de l'ensenyament. 
Sobre la base d'aquest estudl el Govern, a 
proposta del Mínisteri d'Educació, flxara cada 
any el cost estimat del lloc escolar estatal 
per al curs següent. 
En funció d'aquest cost flxat pel Govern, 1 del 
nombre d'alumnes que reben l'ensenyament 
obligatori en els centres acollits al sistema 
de financament que la present llei estableíx, 
es consignaran anualment en els Pressupos­
tos Generals de I'Estat els credits correspo­
nents, els quals seran completats pels ere-
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dits extraordinaris o suplements de credit 
que. si es dóna el cas, fossin necessaris. 
Es taran també les prevlsions pressupostaries 
necessaries per atendre, mitjanr;ant ajudes 
especials de caracter compensatori, els cen­
tres de titularitat tant pública com privada 
ubicats en zones socio-economicament de­
primidas. 

Article se. 
1. Correspon a les corporacions municipals 
el sosteniment deis serveis de conservació, 
reparació, calefacció, il~uminació i neteja deis 
centres de titularitat pública en que es faci 
l'ensenyament obligatori. radicats en el res­
pectiu terme municipal. 
2. Correspondra a les diputacions provincials 
el sosteniment deis serveis de transport i 
menjador escolar en els centres docents de 
titularitat pública que facin l'ensenyament 
obligatori quan així ho demani el seu bon 
funcionament. En els centres comarcals J'am· 
bit escolar deis quals esta compres en més 
d'una provincia s'aplicara el criteri de pro­
porcionalitat en funció de la residencia deis 
escolars. Les diputacions provincials. de con· 
formitat amb les delegacions provincials del 
Ministeri d'Educació, podran concertar acords 
amb les associacions de pares d'alumnes per 
a una prestació millor d'aquests serveis. 
3. L'Administració de I'Estat i de les Comu­
nitats autonomes potenciaran financerament 
les hisendes provincials per a la cobertura 
eficar; de la prestació deis serveis als quals 
es refereix l'apartat anterior. 

Article Se. 
1. Tindran dret a acollir-se al sistema de 
finanr;ament establert per la present llel tots 
els centres de tltularitat privada que, a més 
de ser autoritzats a fer l'ensenyament oblí­
gatori. satisfacin exigEmcies d'interes social 
i excloguin de fet tot tinanr;ament lucratiu. 
2. Els pares o tutors legals deis alumnes 
podran matricular-los -i els alumnes per ells 
mateixos, quan tinguin capacitat jurídica. es 
podran matricular- en qualsevol deis centres 
atectats per la present llei sense cap altre 
llmitació que la seva capacitat i d'acord amb 
els criteris d'admissió que estableixin les 
lleis i regiaments. 
3. Cada any, al temps degut, el Ministeri 

d'Educació efectuara una convocatoria públi­
ca amb la finalitat que els centres de titula­
ritat privada es puguin acollir a aquest sis­
tema de finanr;ament. La convocatoria esmen­
tada expressara necessariament el cost esti­
mat del lloc escolar estatal que hagi aprovat 
el Govern el trimestre anterior 1 fixara les 
condicions a les quals s'han de sotmetre els 
centres. Entre aquestes condicions, que en 
cap cas no estaran en contradicció amb els 
drets que aquesta llei reconeix, figurara la de 
no percebre deis alumnes o les seves famí­
lies cap quantitat per cap concepte que no 
estigui autoritzat expressament pel Ministeri 
d'Educació. 
4. Els centres de titularitat privada acollits 
a aquest sistema de finanr;ament que deci­
deixin no continuar afectats per ell o cessar 
en les seves activitats docents ho hauran de 
notificar al Ministeri d'Educació amb un any, 
almenys, d'antelació al comenr;ament del curs 
academic en que es pretengui la seva sepa­
ració de J'esmentat sistema o la clausura del 
centre. 
5. En el termini esmentat en el número an­
terior, el Ministeri d'Educació adoptara les 
mesures que siguin necessaries per tal d'as­
segurar J'adequada escolarització deis alum­
nes afectats. 
6. Un cop produ'ída la notificació del cessa­
ment previst d'activitats docents en un cen­
tre de titularitat privada acolllt al sistema de 
finanr;ament que regula la present llei el Mi­
nisteri d'Educació. sense perjudici de les me­
sures que esta obligat a adoptar en virtut 
del número anterior. podra disposar la cons­
titució d'un organ gestor especial, amb par­
ticipació del titular, els professors, els pares 
i, en el seu cas, els alumnas, el qual organ 
es fara carrec del seu funcionament flns que 
finalitzi el termini establert en el número 4 
del present artlcle. 

Article 7e. 
1. Els centres de titularitat privada acollits 
a aquest sistema de finanr;ament remetran a 
les delegaclons del Ministeri d'Educació. en 
la forma que reglamentariament es determi­
ni, la relació deis alumnes que s'hi han ma­
triculat. 
2. L'Administració de J'Estat, a través deis 
organismes que corresponguin, abonara als 



centres a que es retereix el número ante­
rior, al comenr;ament de cada trimestre de 
l'any escolar, la quantitat corresponent al 
cost total trimestral deis llocs escolars deis 
alumnas matriculats i contra la presentacló 
deis documents acredltatius que procedelxin, 
sempre que no exlsteixl informe negatlu de 
la inspecció corresponent. 

Article Se. 
Els centres de titularitat privada acollits al 
sistema de finanr;ament regulat en aquesta fiel 
truiran de l'exempció de tota mena d'impos­
tos, arbit ris, contribucions i drets fiscals, tant 
de les Hisendes estatals, autonomes i pro­
vincials com de les locals i qualssevol paraes­
tatals, a causa del caracter públic del servei 
que presten sense tinalitat lucrativa i del tet 
de ser finanr;ats amb fons públics. 

Article 9e. 
Les activitats complementarles i ensenya­
ments no reglats que es puguin organitzar 
en els centres de titularitat pública i en ·els 
de titularitat privada acollits al sistema de 
finanr;ament regulat en aquesta llei seran de 
caracter voluntari, hauran de ser aprovats per 
f'Associació de Pares d'Aiumnes de cada cen­
tre 1 el seu cost no podra excedir el 20 por 100 
del preu finanr;at. Els serveis de transport 1 
menjador no podran constituir font de lucre 
per als centres als quals es refereix el pre­
sent article. 

Article 10e. 
1. L'Estat estimulara la lliure iniciativa de la 
societat en la creació i equipament de cen­
tres docents destinats a l'ensenyament obli­
gatori mitjanr;ant un sistema d'ajudes i bene­
ficis que regulara reglamentariament 1 que 
podra comprendre: 

Subvencions per a la construcció i equi­
pament de centres. 
Credits i altres beneficls inherents a la 
declaració d'interes social. 
Cessió d'ús d'editlcls per a activitats do­
cents. 

2. Cuan les inversions en construcció 1 equl­
pament siguin finanr;ades amb tons públlcs 
es descomptara al centre respectiu anualment 
la part alíquota de les quotes d'amortització 
durant els terminis als quals es refereix f'ar-
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ticle 3.b. mitjanr;ant el seu comput en el 
finanr;ament corresponent al cost del lloc es­
colar deis alumnas matriculats en el centre. 
3. Als efectes indicats, els centres hauran 
de ter constar el sistema de flnanr;ament de 
les seves inversions en les soHicltuds que 
formulin per acolllr-se al ·sistema de flnanr;a­
ment regulat en aquesta llei. 
4. La planificació i creacíó de centres de 
titularítat pública tindra en compte el prin­
cipi d'estimul estatal a la iniciativa de la 
societat, assumit en el número 1 del present 
article, sempre sense perjudicí de les exi­
gencias del plurallsme educatiu. 

Article 118. 
1. Només podran obtenir els beneficis als 
quals es referelx l'article anterior, dintre de 
l'ambit d'aquesta llei, els centres acollits o 
que es comprometin a acollir-se al sistema 
de finanr;ament que s'hi regula. 
2. Tindran prloritat per a l'obtenció deis re­
ferits beneflcls i ajudes els centres que ra­
diquen en zones i sectors amb escolarització 
insuficient o inadequada i els promoguts per 
entitats que adoptin la forma juridica de coo­
perativas de pares i professors o de funda­
cions benefico-docents i culturals o altres 
modalitats associatives amb finalitats simi­
lars. 

Article 12e. 
1. En el cas que els edificis constru'its i 
equipats totalment o parcialment amb les aju­
des i beneficls regulats en els articles ante­
riors deixessin de dedicar-se enterament i 
exclusivament a la prestació de serveis do­
cents acollits al sistema de flnanr;ament que 
regula la present llel abans de complirse els 
quaranta anys des del moment del seu inici, 
els respectlus centres quedaran obligats a: 
a) El lliurament immediat a I'Estat de les 
quotes d'amortització pendents de pagament 
corresponents als credits públics rebuts. 
b) L'abonament de les quantitats no paga­
des com a conseqüencia deis beneficis ob­
tinguts i de les percebudes en concepte de 
subvenció per a la construcció d'immobles, 
ambdues en una fracció igual al percentatge 
que representi, sobre el termini de quaranta 
anys, el període de temps durant el qual el 
centre hagi estat acollit al sistema de finan-
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<;:ament regulat per aquesta llel. Les xifres 
alxi resul tants hauran de ser corregidas mit­
janc;:ant la seva adequada actualització, en 
funció de la variació experimentada per l'ín­
dex general de preus des del moment de la 
percepció de les ajudes fins al del naixement 
de l'obligació del seu reembossament. 
e) Si la interrupció en la prestació de l'ac­
tlvitat docent a la qual es refereixen els pa­
ragrafs anteriors tíngués lloc abans que es 
compleixin els deu anys des que es va iniciar 
aquella activitat, el centre haura d'abonar 
també les subvencions percebudes per a l'ad­
quislció de béns mobles en una fracció Igual 
a la que sobre el termini de deu anys repre­
sentl el temps acollit al sistema de flnanc;:a­
ment regulat per aquesta llel. La xlfra resul­
tant haura de ser corregida d'acord amb el 
mateix procediment que s'ha assenyalat en 
l'apartat anterior. 

Article 13e. 
1. Sense perjudici del control ·corresponent 
als organs de I'Administració de I'Estat, els 
professors, els pares 1, en el seu cas, els 
alumnes, a través deis organs coHegiats en 
els quals es traben representats d'acord amb 
la corresponent llei, intervindran en el con­
trol i gestió deis fons públics percebuts a 
l'empar del sistema de financ;:ament 1 ajudes 
regular en la present. 
2. Amb identica finalitat de control existiran 
a cada provincia unes comissions constitui­
das pels representants de les associacions 
de pares, deis professors 1, en el seu cas, 
deis alumnes, de les entitats titulars, deis mu­
nlcipis , de les diputacions provlnclals i de 
l'administració educativa. La composició i pro­
cediment de constitucló d'aquesta comlssló 
es determinara reglamentariament. 

Article 14e. 
Els drets que per tots els conceptes perceben 
els centres de titularitat privada que no s'a­
cullin al sistema de financ;:ament establert en 
la present llei, es regiran per les disposicions 
que regulen el regim general de preus. 

Artlcle 15e . 
1. Les infraccions de les normes contingu­
des en la present llel pels centres de tltula­
rltat privada acollits al sistema de financ;:a-

ment que s'hi establelx donara lloc, a més 
de la devolucló de les quantitats percebudes 
indegudament, a la corresponent responsabi­
litat administrativa i a sancions d'apercebl· 
ment o multa contra els seus titulars. 
2. Correspon als delegats provincials del 
Ministeri d'Educació la imposició de les san­
cions d'apercebiment o multa, previa audi(m­
cia de l'interessat. En el cas de sancions pe· 
cuniaries, les imposades pels referits dele­
gats provincials no podran excedir el sex­
tuple de la quantitat percebuda indegudament 
pel centre. 
3. Ouan la quantla de la sanció que s'ha 
d'imposar excedelxi les 500.000 pessetes, l'a. 
cord corresponent haura de ser adoptat pel 
ministre d'Educacló, i quan superi el milió 
de pessetes la resolució correspondra al Con­
sell de Ministres. S'autoritza el Govern a ac­
tualitzar la quantia de les sancions d'acord 
amb l'index del cost de vida. 
4. Contra els acords de sanció adoptats pels 
delegats provincials del Ministeri d'Educació 
es podra recórrer en al<;:ada al Ministre d'E· 
ducacló. 
5. La responsabilitat administrativa establer­
ta al número 1 del present article s'ent(ln 
sense perjudici de la penal en que s'hagi 
pogut incórrer. Ouan hi hagi indicis racionals 
de responsabilitat criminal es passara el tant 
de culpa als tribunals competents. 

Disposicions finals 
Primera. El sistema de financ;:ament de l'en­
senyament obligatori establert en aquesta 
llei s'apllcara a partir de 1980-81. 
Segona. Fins que no s'apliqui aquest siste­
ma de financ;:ament es mantindra !'actual sis­
tema de subvencions, tot procurant aproxi­
mar els moduls de subvencions als costos 
reals del lloc escolar als centres estatals, en 
la mesura en que ho permetin els recursos 
pressupostaris. 
Tercera. S'autoritza el Govern per tal que, 
a proposta del Ministeri d'Educació, pugui uti­
litzar a cada moment el procediment tecnic 
més adequat per al millor exercici del dret 
que, a tenor de la present llei, correspon dl­
rectament als alumnas, als seus pares, tutors 
o representants legals. 
Ouarta. Queda autoritzat el Ministeri d'Edu­
cació a dictar en !'esfera de la seva compe-



tencia o propasar, en un altre cas, al Govern 
totes les disposicions que siguin necessaries 
per a l'aplicació i desenrotllament de la pre­
sent llel. 
Cinquena. Queden derogades totes les dis­
poslclons que siguin contraríes a alio que es 
p~eceptua en aquesta llei. 

Disposlcions transitories 
Primera. Fins que no s'arribi a equiparar el 
cost estimat de lloc escolar estatal 1 el cost 
real del lioc escolar en els centres de tltula­
rltat privada acollits a aquest sistema de 
financ;:ament, per tal de cobrir la diferencia 
que es pugui produir per raó de la Seguretat 
Social del seu personal o per alguna clrcums­
tancia aliena a la voluntat deis tltulars. els 
esmentats centres podran rebre deis seus 
alumnes o famílies les quantitats correspo­
nents previa autorització del Ministeri d'E­
ducació. 
Segona. Mentre els recursos pressupostaris 
no permetin implantar la gratu'itat total de 
l'ensenyament obligatori, a fi que els fons 
públics disponibles per al financ;:ament d'a­
quest ensenyament es canalitzin a favor del 
nombre més grans possible deis més neces­
sitats, tot contrlbuent els filis del qual cur­
sin l'ensenyament obligatori en centres de 
titularitat pública o privada sostinguts en fons 
públlcs, i la base imponible del qual als 
efectes de l'lmpost sobre la Renda de les 
Persones Físiques superi els tres milions de 
pessetes. tindra incrementada l'esmentada 
base amb un 50 % de l'import corresponent 
al cost estimat del lioc escolar estatal tixat 
pel Govern a tenor de l'article 4t. de la pre­
sent llei. S'autoritza el Govern a actualitzar, 
d'acord amb el cost de la vida, la quantla de 
la base imponible en el supbsit de la qual 
sera d'apllcació aquest precepte transitori. 
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Nova regulació 
del professorat 
de catala 
a les escoles 
estatals 

La Comissió Mixta Ministeri d'Educació 1 
CiE)ncia-Generalitat de Catalunya ha enviat a 
les escoles estatals de Catalunya el text que 
reprodu'im a continuació, junt amb una en­
questa en que es demana el nivell de conei­
xements del catala per part del professorat, 
fent una distinció entre els professors que 
es queden i els que opten per canviar d'es­
cola i amb especificació separada per a par­
vulari, primera etapa, segona etapa i educació 
especial. Es demana també si hi ha profes­
sors de catala, i a quins cursos fan classe. 
Com es pot veure, es fa un enfocament di· 
ferent de com s'ha de preveure qui fara les 
classes de catalll el curs proper. 

Aquesta Comissió té el ferm proposit d'avan­
{:ar, cada vegada més, cap a la normalització 
de J'ensenyament del cata/a a/s Centres de 
Pre-escolar i EGB de tot Catalunya, normalit­
zació que, si bé practicament ;a s'ha aconse­
guit a les provine/es de Girona, Ueida i Tar­
ragona, a la de Barcelona encara no asso/eix, 
tot ¡ els innegables progressos aconsegults, 
el percentatge deslt/at. 
L'autimtica normalltzació s'aconseguira quan 
tot el professorat que exerceix a Catalunya 
pugui collaborar en la magna tasca de recupe· 
ració de la /lengua 1 la cultura catalanes, ma­
teria que, d'en98 de la publicació del Reía/ 
Decret 2012/1978, forma part del currículum 
de Pre-escolar i EGB com a assignatura obli· 
gatoria. 
Per poder assofir aquesta situació normal, es 
continuaran convocant en el futur els cursos 
de capacitació (o de 1a. fase) í d'especiafitza­
ció (2a. fase) inlclats en els cursos prece­
dents; pero aquesta tasca resultaría insufi· 
cient si no comptava amb f'adhesió entusiasta 
de tot el professorat 1 amb els seus esfor{:OS 
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per aconsegufr, en el més curt termini possf­
ble, la normalització de l'ensenyament del ca­
tala. 
Per tal d'abreujar el procés d'aquesta norma­
lització ha calgut buscar noves fórmules que, 
d'una banda, no suposfn perjudici per al pro­
fessorat que desconeix el cata/a (i al qua/, 
fógicament, s'haura de donar el temps neces­
sari per al seu recic/atge en aquesta nova 
materia obligatoria) i, de /'altra, no menfn a 
un augment de /es plantilles •normals• deis 
Centres, per mitja de la dotació de mestres 
especialistes, solució que només pot adoptar­
se excepcfonalment, ja que podría arribar a 
impedir l'expansió del procés d'esco/arltzació 
en altres nivells i modalitats com pre-escolar, 
educació especial, i impedirla també una 
autentica normalitzacfó de l'ensenyament del 
cata/a per part del tutor responsable de tot 
el currículum. 
1 és per aixó que la Comlssió Mixta ha ela­
borat nous criteris que moft aviat es veuran 
p/asmats a /'Ordre Ministerial que regulara 
l'ensenyament del cata/a el curs vinent. 
Segons aquests criteris, a partir del curs 
1980·81 hauran d'encarregar-se de /'ensenya­
ment del cata/a els professors següents: 

a) Mestres especialistes o •mestres de cata­
la•, que es dedicaran preferentment a/s 
cursos de 2a. etapa. 

b) Mestres capacitats o que han cursat la 
primera fase del reciclatge. 

e) Mestres catalanoparlants. 

E/s professors deis grups b i e, que es dedi­
caran preferentment al nivel/ pre-escolar i 
1a. etapa d'EGB hauran d'encarregar-se, com 
a minim, de /'ensenyament del cata/a en les 
tres hores que corresponen al curs la tutoría 
del quaf tenen a carrec seu, 1 en tres hores 
més corresponents a un altre curs paraHel o 
immediat que estiguf a ciJrrec d'un professor 
que encara no esta capacitat. Aquest proles­
sor, al seu torn, substitulriJ, en altres matarles 
del currículum, el professor que eventualment 
li fa el estala que li correspondria. 
Els professors especialistes que pertanyfn a 
la plantilla •normal· del Centre atendran l'en­
senyament del cata/a a/s cursos 6e., 76. 1 Be., 
formant equíp docent amb la resta d'especfa­
listes de 2a. etapa. 

Quan, per manca d'especia/istes a la plantilla, 
s'hagl de nomenar a/gun •mestre de cata/a• 
a/ie a la plantilla, els professors que restfn 
dispensats de les tres hores lectives de cata­
/~ hauran de dedicar aquestes tres hores al 
servef del Centre en tasques d 'utilltat col­
lectiva (de caracter extraescolar, administra­
tiu, organitzatiu o pedagógíc), que figuraran a 
/'horarl d'activitats del centre als efectes de 
comprovar-ne la rea/itzacíó. D'aquesta manera 
s'evitariJ que continui essent •primada•, en 
forma indirecta. la postura no participativa o 
d'inhibicíó en la tasca de /'ensenyament del 
cata/a que ens incumbelx a tots. 
Per tal de fer un estudi preví que permeti 
d'avancar en el conefxement de la situació 
en que es trabaran e/s centres a comenca· 
ment del nou curs, 1 tot i que no ignorem 
que la incidencia deis propers concursos de 
trasl/at alterara les actuals dades en un per· 
centatge considerable, cal que e/s Dlrectors 
deis Centres, després de celebrar reunió de 
Claustre a aquest fl. complimentin /'adjunt 
quadre en triplicat exemplar. 
Dos deis exemplars del quadre seran 11/urats, 
per conducte de f'lnspector de zona, a la Po­
nencia de cata/a de fa lnspecció. 
Les dades del quadre permetran que la Co­
missió Mixta, d'acord amb la De/egació Pro­
vincial i vistos els informes de la lnspecció 

del SEDEC, pugui interessar, si procedeix: 
La concessió de comissions de servei o /es 
permutes entre professors, a fi de cobrir mi­
flor l'ensenyament del cata/a. 
El nomenament d'interins que posseeixin 
/'adequada especialització. 
La redístríbucíó del professorat especialista 
extraordinari, d'acord amb fes reiteradas pe· 
ticions de la /nspeccíó d'EGB. 

Tots e/s especialistes extraordinarls, sí ho 
desitgen, podran continuar prestant servei en 
el curs vinent, encara que puguin canviar de 
centre o localitat segons /es necessitats del 
servei. També és propósit de la Comlssió 
aprolitar els serveis de determinats especia­
listes per tal d'estendre el recíclatge a aquelfs 
professors que. sense necessitat de desp/a­
{:ar-se de la seva localitat, puguin continuar, 
com a alumnes •lliures•, l'ensenyament de 
la fa. fase, i concórrer a/s examens corres­
ponents. Els professors especia/istes envia­
ran a/s trlbunafs nota informativa de l'assfs· 



ti~ncia i aprofitament deis assistents a aques­
tes classes de reciclatge. 
La qua/ cosa em satisfa de posar en conelxe­
ment de V. i del Claustre d'aqueix Centre als 
efectes pertinents. 

Barcelona, 15 d'abril de 1980 

Comissió Permanent de la C.M. 

L,area 
d'ensenyament 
de 1' Ajuntament 
de Sabadell 

Ja fa dies que la •gent• de Rosa Sensat m'ha 
demanat que escrivís la meva experi?mcia 
d'un any de Regidoria. Per feina i perqué el 
fet d'escriure llarg sempre em suposa un 
estor<; bastant considerable ho he anat dei­
xant i fins i tot ja pensava que havien desistit 
de la idea; pero l'altre dia m'ho van tornar 
a demanar 1 em van fer comprometre a fer-ho. 
Bé, primer de tot diré que soc Regidora d'E­
ducació. En el nostre Consistori hem separat 
la Regidoria d'Educació de la de Cultura ja 
que creiem que cada una d'aquestes arees 
mereixen un tractament a part, encara que 
en alguns aspectes puntuals fem coses con­
juntament. A la Regidora d'Educació hl ha la 
Tenencia d'Aicaldia 1 dues Regidories Delega­
des, una de les quals em pertany. Ens hem 
repartit una mica la feina perqué el camp de 
I'Educació és tant ampli que hem cregut ne­
cessari delimitar les tasques per poder por­
tar a terme un treball més efica<;. 
Les tasques que tinc encomanades són basl­
cament les següents: Guardarles, Educacló 
Especial, Educació d'Adults, Renov;¡¡ció Peda­
gógica deis Ensenyants, etc.; en aquests etcé­
tera és on hl caben petites i grans coses que 
sempre sorgeixen i que també s'han d'as­
sumir. 
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La meva exposició es basara sobretot en els 
aspectes esmentats anterlorment. 
Val la pena dir que la nostra ciutat és, o flns 
ara era, una ciutat industrial; ara és la prime­
ra de tot I'Estat quant a nombrP. d'aturats, 
amb uns barris periferics que s'han anat fent 
•gracies• a la immigració. Té actualment uns 
200.000 habitants i quasibé igual nombre de 
problemas de tot tipus. La qüestió educativa 
no és menys problematlca, pero sí cal tenlr 
en compte que l'escola Estatal acull una part 
molt important de la població infantil, la qual 
cosa considerem que val la pena recalcar, ja 
que com a mínim la gratu'itat que ofereix 
aquest tipus d'escola permet exercir el dret 
que té tot ciutada a l'educació; una altra cosa 
és, després, tota la problematica que compor­
ta !'actual estructura de l'escola estatal, quant 
a transvasament de mestres, canvis, interl­
natges, substitucions, i un llarg etcétera que 
no permet, en la majoria deis casos, arribar a 
formar un equip cohesionat, cosa que creiem 
basica per a una bona organització deis Cen­
tres. 
Un deis aspectes que hem trobat més deterlo­
rat en arribar a I'Ajuntament és tot el que fa 
referencia a l'educació del nen petit, allo que 
en diem Guarderies, Llar d'lnfants, Escales 
Bressol; per mí encara no s'ha trobat el nom 
adequat, ja que cree que si s'assumeix plena­
ment la funció educativa que tenen o haurien 
de tenir aquests Centres, s'hauria d'anomenar 
EscoJa, senzillament, perqué és •escola• allo 
que s'hi ·fa•, encara que sigui per als nens 
més petits. 
Amb la majoria de persones que treballen a 
les Guarderies (diem-ho així per entendren's) 
hem trobat una sincera col·laboració, ja que 
moltes d'elles ja fa anys que estan fent aques­
ta feina 1 són persones preocupadas per la 
seva tasca. Durant aquest any, hem estat 
aprofundint i estudiant com es poden anar 
resolent tots els interrogants que hi ha plan­
tejats en aquest camp: privatització de les 
Guarderies. Titolació deis educadors, horaris, 
tasca que acompleix, qüestions laborals (sous, 
seguretat social, etc.) . A la nostra ciutat hi 
ha 60 Centres i només un pertany a un Minis­
teri, el de Sanitat, els altres són privats. En 
tenim que acullen a deu nens, fins a les que 
n'acullen més de cent. Hi ha barri que té 13 
guarderies i n'hi ha que en té una i aquesta 
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diferncia no és pas proporcional a les neces­
sitats. La majoria d'educadores cobren de 
25.000 a 30.000 ptes. i el juliol i agost normal­
ment no el cobren, no estan assegurades ... , 
en fi, quan es veu i es viu tot aixo és claris­
sim que a qui s'ha de sensibilitzar i conscien­
ciar per tal que entengui la importancia de 
l'educació en els primers anys de vida, que 
moltes vegades pot ser decisori en una per­
sona, i posi els mitjans necessaris per acon­
seguir una bona escolarització per als nens 
d 'aquesta edat, és a I'Administració Central, 
en aquest cas el Ministeri d'Educació, que 
creim que és a qui li correspon. 
Com respondre una pregunta que moltes vega­
des ens fem: quines perspectivas es veuen?, 
quins resultats es pensen aconseguir? En di­
ferents reunions que hem tingut amb altres 
Ajuntaments, amb la Coordinadora d'Escoles 
Bressol, amb Rosa Sensat, amb la Generalitat 
provisional... he m parlat moltes vegades de 
tot aixo. El camí és d'un llarg recorregut, 
pero s'estan assentant unes bases de partici­
pació, per part de la població i deis estaments 
oficials, que obren noves possibilitats. Val la 
pena considerar que cal partir molt de la rea­
litat concreta de cada lloc per anar aconse­
guint el nostre proposit que quan parlem d'e­
ducació pensem que és a partir de quan neix 
que una persona és educable. 
l. .. pass e m deis més petits als grans. L'Edu­
cació d'Adults. Aquí el nostre planteig és, de 
la mateixa manera com s'intenta amb !'educa­
ció deis més petits, anar unificant criteris per 
ter un gran bloc de l'ensenyament ; que quan 
reivindiquem la quantitat de mestres necessa­
ris, la qualitat, la gratu'itat, etc., no s'hagi 
d'especificar cap nivell sino que s'entengui 
que tot subjecte o grup que necessita educa­
ció té dret a aquesta educació. Per tant, aques­
ta premisa la fem extensiva també a l'ambit 
de I'Educació Especial, una altra germaneta po­
bra de la •gran familia• de l'ensenyament. 
L'any d'experiéncia a I'Ajuntament, en aquest 
camp, també és molt interessant. Potser val 
la pena ressaltar dues coses que s'han portat 
a terme. La primera d'elles és l'organització 
de les 1 JORNADES D'EDUCACIO ESPECIAL 
que van tenir lloc a la nostra ciutat i en les 
quals van participar, amb les seves ponencies 
les Escoles d'Educació Especial, els mestres 
d'aules especials de les escoles d'EGB, psico-

legs, assistents socials, metges i amb una 
cloenda on hi van assistir un representant de 
l'lnstitut Nacional d'Educació Especial, un re­
presentant de la Generalitat i I'Ajuntament de 
la localitat, els quals van presentar, tots ells, 
les seves alternativas. 
Tant la preparació deis temes com la seva ex­
posició, en la discussió deis quals els assis­
tents van participar molt vivament, van servir 
sobretot per anar aclarint idees i per posar so­
bre la taula qüestions a resoldre, la qual cosa 
ha permés endegar actuacions dirigides, mol­
tes d'elles, al que era el gran tema de les 
Jornades: INTEGRACIO. 
Es van debatre molts aspectes: Respecte als 
Centres d'EGB, tant pel que fa referencia a 
l'organització interna com a la pedagogía que 
es fa servir en cada un deis nivells, es va 
veure la necessitat de la creació de més aules 
especials a les escoles ordinarias, necessitat 
de l'ajut del psicoleg i de les assistents so­
cials, perqué !'actitud del noi i de la noia a 
l'escola ve la majoria de vegades donada pel 
medi ambient on vi u (família, barrí. .. ). Va m 
veure que aconseguiríem un gran pas en la 
integració, sf d'alguna manera aconseguim 
que els alumnes que tenen certes dificultats 
escolars es puguin quedar a l'escola sense 
tenir necessitat de passar-los a Centres Es­
pecials. Un altra aspecte tractat, !'estimula­
ció precoc. aconseguir que els nens que re­
ben estimulació des de molt petits puguin 
entrar a la Guardería i d'aquesta manera se'ls 
vagi integrant a la societat que considerem 
normal, i es va debatre també la gran proble­
matica que ofereixen els Centres d'Educació 
Especial, ¿per qué encara han de viure de les 
subvencions?, de les campanyes?, ¿de les 
qüestacions?, en definitiva, ¿de la bona vo­
luntat de la població? ¿per qué encara els 
estaments oficials no es fan carrec totalment 
de l'educació deis deficients?. quantes pre­
guntes sen se resposta ... ; a poc a poc, nos­
al tres estem estudiant la possibilitat de trans­
formació d'alguns d'aquests Centres a Cen­
tres Estatals, ja que creiem que la responsa­
bilitat pública de l'educació deis nens defi­
cients només correspon als organismes edu­
catius, Ministeri d'Educació i lnstitut Nacional 
d'Educació Especial a nlvell d'Estat i més en­
davant a la Conselleria d'Ensenyament de la 
Generalitat. 
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Molt abans de les Jornadas vam estar elabo­
rant la segona cosa de la qual he fet esment 
abans. la presentació d'un projecte a nivell 
de ciutat per a la consecució d'un deis Equips 
Multiprofessionals que contempla el Pla Na­
cional d'Educació Especial. El vam presentar 
a Madrid i en aquests moments estem espe­
rant resposta, encara que, entre nosaltres i 
dit en veu baixa, sembla que la resposta ha 
estat afirmativa; de totes maneras encara ens 
sembla impossible pensar que poguem tenir 
un equlp de persones destinadas a comen9ar 
a resoldre els interrogants plantejats. Sera 
possible? Esperem-ho! 
Uegint o rellegint aquestes ratlles, reflexio­
nant en tot el que demana avul l'ensenyament, 
es fa evident la necessltat d'una formació 
cada vegada més acurada deis ensenyants. 
d'un reciclatge que el permeti •estar al dia•, 
de poder sortir de les quatre parets de )'aula, 
de coneixer la realitat on viu, de donar als 
seus alumnes una educació completa, activa, 
reflexiva, crftica... Nosaltres este m creant 
una instancia que afavoreixi tot aixo, un lloc 
on el mestre pugul trobar materials, consul­
tar, discutir, treballar conjuntament amb altres 
mestres .... en diem: SERVEI MUNICIPAL DE 
RECURSOS PER A LA RENOVACió PEDAGO­
GICA. Hi coHaboren ensenyants 1 entitats lo­
cals; ho estem comencant pero ens falta mol­
ta iHusió, és una mica com la nineta deis 
nostres u lis ... 
En definitiva. totes aquestes tasques endega­
des tenen com a finalitat que, encara que 
d'aquí a tres anys ja no estiguem a I'Ajunta­
ment, els que ara hi som, la població i en 
aquest cas concret els ensenyants, s'hagin 
•mal acostumat .. a un funcionament més de­
mocratic, més seriós, més responsable... i 
continuem, tots plegats, treballant i lluitant 
per aconsegulr una societat més justa. 
Un plantejament molt idealista? companys ... , 
ho sento, pero és pel que jo treballa i lluito 
des de I'Ajuntament. 

Assumpta SANCHEZ 1 RECTORET 
Regidora Delegada d'Educació 

Ajuntament d~ Sabadell 
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Llibertat per a que? 
Llibertat per a qui? 

Breus reflexions sublimadas sobre els drets 
deis nens en un any que no és l'lnternaclonal 
i la nostra tasca pedagogica, acompanyades 
d'un adéu-siau sentit profundament. 

Una noticia relacionada amb el món de l'en­
senyament i amb els nens m'arrlba, avul dla 
8 de maig , i fa trontollar els meus esquemas 
político-pedagogics. L'he trobada en un racó 
del diarl i durant tot el dia m'ha colpejat for­
tament fins a fer-me agafar papar i llapis i 
redactar unes reflexions més emotivas que 
científiques i que no pretenen altra cosa -1 
ja em penso que és prou- que ser un toe 
d'atenció i provocar a mestres, pares i insti­
tucions unes reflexions molt més profundas 
que les que ara escric. 
A la pagina 21 de El Periódico, pagina que va 
encap9alada pel títol •Las cosas de la vida•. 
hi llegeixo: ·Reñida por sus notas, se suicida 
en el colegio•. Es tracta d'una nena de 10 
anys, Una Aguado, de Vilassar, que després 
d'haver estat renyida pels pares a conse­
qüencia d'haver ·falsejat• les notes de l'ava­
luació, decideix treure's la vida. En el seu 
intent, plenament reexit, va ésser acompanya­
da per Oiga que en solldaritat va intentar fer 
el mateix. Mentre Una ho aconsegula, malau­
radament és ciar. Oiga ha sortit ja del perlll. 
A més de les consideracions sobre l'ambient 
familiar, francament negatiu, en el cas de 
Una, la reflexió hauria d'anar, suposo, enca­
minada a analitzar els rols que la nostra so­
cietat, fortament competitiva, atorga a )'es­
cola i concretament a les notes com a ele­
ment fonamental de jerarquització lnteHectual 
i social. 1 també al valor que els pares donen 
a aquestes notes, valor que, en general. galre­
bé mai no té en compte el nen o la nena en 
primera persona, sinó que es relaciona facil­
ment amb elements socials aliens a la ma­
teixa. 
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Finalment, la reflexió hauria de tenir com a 
protagonista als mestres. Sabem els mestres 
el que tenim entre mans? Sens dubte que 
ho sabem. Pero també sabem, massa sovint. 
trabar les justificacions que ens eximeixen de 
tota culpa. 1, efectivament, aquestes justifica­
cions hi són. Pero la r9flexió s'hauria de co­
men<;:ar ja i hauria d'anar paraHela a un tre­
ball de conscienciació deis pares. Ja n'hi ha 
ben bé prou de jutjar els nostres alumnes d'a­
questa manera! El seu aprenentatge 1 la seva 
formació, la dignltat de la nostra mateixa tas­
ca professional ens han de fer trabar uns 
altres elements per avaluar les persones que 
tenim a les nostres mans. Ja sé que hi ha 
companys 1 companyes que estant buscant 
noves vies, pero encara és desgraciadament 
una practica massa comuna posar notes, que 
no ens hem saltat com hem fet amb tantes 
altres coses. 1 no ens enganyem: tant li fa 
que hi posem lletres o números. Alguna ve­
gada algú ha plantejat la pregunta que si la 
treballéssim en profunditat ens podria donar 
el desllorigador: saber avaluar o avaluar el 
saber? 
De la trista noticia, en canvl, m'ha corpres 
un fet: la solidarltat de dues alumnes que, en 
aquest cas i de manera més que inconscient, 
arribava fins a les darreres conseqülmcies; 
la solidaritat, fomentada probablement al mar­
ge deis mecanismes de l'escola, davant allo 
que comunament devien considerar una in­
justicia. Solidaritat, justicia, quins conceptes 
tant aliens, massa sovint, a la practica diaria 
de les nostres aules i de les nostres escolesl 
Quan algun mestre o alguna mestra ha trobat 
la mort per les causes que siguin, des d'a­
questa revista se li hi han dedicat unes rat­
lles. Aquestes meves volen anar dirigidas a 
una alumna, a una nena, que devia ser una 
nena com tates les nenes de deu anys. Adéu. 
Una, lntentarem que no es tornin a repetir 
situacions com la que se t'ha endut i que mai 
més ningú no les consideri •coses de la 
vida•. 

Joan PAG~S i BLANCH 

l'AMIC HIPOPOTAM 
Una obra totalment 

innovadora 
per al 1 er n lvell de 

LLEN6UAT6 E O' E. 6. B. 
1 er, per les 72 lamines (26 x 19'~) a 

tot color que, desenrotllant un text 
seguit com un conte amb les aven­
tures de L'Hipopotam, capt lva !'In­
terés de l ' lnfant (alternant-se amb 
les pagines de treball d idactic). 

2on, pel complement de textos es­
crits per infants, que estimulen el 
nen a fer els seus. 

per a 2on nivell 

L' AMIC RINOCERONT 
A mbdós per un equip de 

I'Escola Nabf 

EDITORIAL ARIMANY S. A . 
PI. Duo de Medlnacen. 7 

BARCELONA· 2 
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Cursos de Patologia 
i Terapeutica 
del Llenguage 
a Sant Pau 

El Servei de Neurologia de !'Hospital de Sant 
Pau de Barcelona organitza, sota la direcció 
del Dr. J. M. Vendrell, uns cursos de Pato/o­
gis i terapéutica del 1/enguatge, de tres anys 
de durada (dues tardes setmanals de 6 a 9). 
Hi tenen accés, entre altres, els lllcenciats i 
alumnes deis cursos superiors de pedagogia. 
psicologia i professorat d'EGB. 
Els cursos versen sobre les materias relacio­
nadas amb el llenguatge, la seva patologia i 
la seva terapeutica, des deis aspectes de 
fonamentació anatomica, neurologica, psico­
logica i lingüística fins a temes més concrets 
com exploració, patologia, diagnostic i tera­
peutica deis trastorns. 
Per al tercer curs es preveu una estada prac­
tica en algun establiment on es treball i en 
patologia i terapeutica del llenguatge, amb la 
supervisió de professors reconeguts. 
La Secretaria deis cursos, situada en el ma­
teix Servel de Neurologia, facilita la infor­
mació detallada sobre els cursos 1 sobre les 
condicions de matriculació. 

RECTIFICACió 

A !'Editorial del número 44 (abril 
1980), paragraf quart, on dela FO· 
NAS (Fondo Nacional de Asisten­
cia Social) havia de dir FNPT (Fondo 
Nacional de Protección al Trabajo) . 

NOVETAT TEIDE 
PER A 

L'ESCOLA CATALANA 

LLENGUA CATALANA 

REBOMBORI 
1 er. nivell 
485 ptes. 

XERRIC 
2on. nivell 
445 ptes. 

TERRABASTALL 3er. niven 

ESPETEC 4rt. nivel l (en premsa) 

La llengua catalana troctada com a primera 
!lengua a l'ensenyament. Tots els nivells 
i aspectes de la nostre llengua, coneixe­
ments tecnics basics i líteratura, en cicle 
complet per a I'EGB. 

Profusament iHustrats. A tot color . 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 
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LA CATALANITZACIÓ D'UNA ESCOLA 
UNITARIA DES DEL PUNT DE VISTA 

SOCIOLINGÜÍSTIC 

l'atac. oblít, rebuig o menysteniment siste­
matic que ha patit -i continua patint en gran 
-part- la !lengua catalana dins l'escola esta­
tal ha estat, és. greu des del punt de vista 
soclolingüístic. No cal dir que si mal el ca­
tala esdevé una !lengua B, de segona, només 
apta per parlar en família, l'escola estatal es­
panyola haura assolit un deis seus objectius. 
Tota aquesta reflexió, que cada dla ens fem 
més 1 més mestres conscients que treballem 
a !'estatal, és la que em va venir al cap quan 
vaig comencar a xerrar amb els meus nous 
alumnas de l'escola unitaria de Pala de Tor­
roella, una antiga colonia del Cardener, a 5 km 
de Súria. 
l'escola de Pala és una unitaria amb 7 alum­
nas, només, compresos entre Parvulari i 7e. 
d'EGB. la colonia esta situada enmig d'un 
medl rural absolutament catalanoparlant pero 
té un percentatge relativament alt - un terc­
d'habltants nascuts a fora de Catalunya, es­
pecialment a les provincias d'Aimeria, Cor­
dova 1 Granada. Tanmateix és una immigració 
bastant antiga, de fa 20-35 anys, 1 bona part 
d'aquestes persones es relacionen corrent­
ment en catala. 
De les tres famílies que duen els seus fills 
a aquesta escola n 'hi ha dues que ten en com 
a !lengua familiar el catala (en tots dos casos 
el pare és castella pero parla en catala a 
casa) i, la tercera, és de !lengua castellana, 
pero el pare parla en catala als catalans. De 
fet, dones, la sltuació lingüística deis pares és 
en pie procés d'integracló al catala. 

Ara bé, la sltuació lingüística deis nens de 
l'escola, fills d'aquestes famrlies, era, a prln· 
cipi de curs, en un procés ben invers: de re­
torn al castella com a !lengua de comunicació, 
tant a la classe com en el joc. Evidentment, 
no cal dir-ho, quasl tots els mestres que ha­
vien tingut aquesta canalla els parlaven en 
castal ia sempre -si eren castellans- o si ha­
vien d'explicar exercicis o llicons. El catala 
quedava reservat a les hores d'esplai. 
la primera cosa a eliminar fou, per alxo, la 
imatge del mestre-que-parla-en-castella per tal 
d'aconseguir que els nens se m'adrecessin en 
catala. Haig de dir que aquesta batalla va 
durar des d'un dia fins a tres mesos en el 
cas d'un nen de 5 anys, de llengua familiar 
catalana. 
El segon pas, immediat, va ser fer les expli­
cacions en catala, donant la terminología de 
la materia en catala 1 castella. la !lengua de 
trebal l, tanmatelx, va continuar sent el cas­
talia per als quatre més grans a causa del seu 
desconeixement quasi absolut del catala es­
crit; els tres més petits, de 4-5 anys, ja van 
comencar a aprendre en catala. 
Aquests dos passo no els vaig pas poder fer 
així com aixl: la rutina de l'aprenentatge en 
castella feia rebutjar als quatre més grans l'ús 
de la !lengua catalana com a llengua d'explicar 
les llicons; fins 1 tot la nena de 7e., quan va 
saber que el seu germa petit comencava a 
llegir i escrlure en catata, va arribar-me a pre­
guntar si jo volia que el seu germa fos burro. 
La situació de !lengua B, de llengua de se-
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gona, en que un ensenyament totalment en 
castella i desarrelat del medi havien conver­
tir el catala era evident i esclatant. Per 
aquests nens -com per a molts d'altres- la 
llengua catalana. la propia en for<;a casos, és 
inútil com a instrument d'aprenentatge i de 
cultura. l. a més a més, té el gran detecte 
de no ser la !lengua de la televlsió, cosa que 
em van retreure un día les dues nenes grans. 
El tercer pas, simultani als dos anteriors, va 
ser facilitar als quatre més grans els mitjans 
per dominar el catala escrit i parlat a través 
d'un treball fon;:a intens d'ortografla i de fo­
nética i lectura. La correcció fonetlca es pot 
dir que és contfnua. el treball d'ortografia, 
lectura 1 vocabulari s'ha centrat en 3 hores 
setmanals dedicadas totalment a aquest tema. 
El quart pas. necessari, era fer treball escrit 
en catala. Aquest pas no el vaig pas poder 
fer fins al cap de 4 mesos de curs, temps 
que van necessitar els més grans per apren­
dre les bases del catala escrit i mentalitzar­
se per admetre de fer un treball en catala. 
L'area triada fou la de Socials i, de fet, no­
més vam fer un treball de coneixement de la 
colonia en catala, pero, des del punt de vista 
sociollngüfstic, aixo va ser deflnitiu. Es pot 
dir que a partir d'aquí, a !'hora de lectura lliu­
re, els nens van comen<;ar a triar !libres en 
catalil 1, encara que la expressió escrita lliure 
la tenen, eis quatre grans, quasl sempre en 
castellil, ja han comen<;at, al tercer trimestre, 
a escriure coses en oatala sense que jo els 
digués res. No cal dir que, per als més xics, 
el catala ja és la !lengua natural d'expressió 
escrita, pero els quatre més grans no poden 
entrar a fer el treball escolar en catalil fins 
al curs que ve. 
A nivell d'expressió i comunicació oral les 
dues nenes grans fan servir bastant la ter­
minología científica en catala, als aitres dos 
els costa molt més (encara diuen •triangul•, 
•gradu•, •rumlant• ... ). la !lengua de comuni­
cació amb mi és sempre la catalana. la nena 
de 6e., de familia castellanoparlant, parla en 
catala amb mi i els més xics, pero amb els 
altres, els parla en castella perqué ja tenen 
una relació d'amistat establerta de sempre en 
aquesta !lengua. En canvi, l'ús del cas.tella com 
a llengua de joc ha minvat molt, només hi re­
corren quan imiten els dibuixos animats de 
la televisló. 

Aquest és, dones. un resum de la feina teta 
de cara a retornar el catala al seu lloc dins 
l'escola i la vida d'aquests nens. Els passos 
seguits, en esquema, han estat: 
1 l Cata la com a !lengua de comunicació: 
Tant en la conversa personal, com en el joc, 
com en les explicacions. Des del moment 
que l'alumne entén -encara que no parli­
el catala cal que aquesta sigui la !lengua de 
comunicació amb el mestre. 
2) Catala com a !lengua escrita: ,S'han de 
donar als alumnes els mitjans necessaris per­
qué escriguin i llegelxln correctament en ca­
tala tan aviat com sigui possible. Les notes i 
avisos als pares. els informes, etc., s'han de 
redactar en catala o bilingües. 
3) Catala com a !lengua de cultura: Cal que 
la quitxalla s'adoni que. a més de ser una 
!lengua de comunicació oral i escrita, el cata­
la és un idioma de cultura; aixo vol dir que 
s'han de tenir a la classe noveHes. llibres de 
consulta, patufets, diccionaris, enciclopedies, 
etcétera. en catala. 1 cal exigir correcció en 
l'ús del catala oral 1 escrit (naturalment, l'a­
dient a l'edat). 
4) Catala com a llengua d'aprenentatge: Fi­
nalment, hem d'arribar a aconseguir el treball 
escolar en catala; des del punt de vista socio­
lingüístic de l'alumne el catala esdevindra to­
taiment una !lengua A quan vegi que serveix 
per fer el treball d'escola. 
la resistencia que podem trobar en els matei­
xos alumnes és més forta com més grans 
són - el rentat de cervell i la rutina són durs 
de vencer- pero, ven<;uda la primera resisten­
cia, les coses van venint rodades perque. al 
cap d'un temps, els de parla catalana ja tro­
ben que allo •és natural• i els de parla caste­
llana s'adonen que adquireixen un instrument 
que els destrueix moites inseguretats i que 
els fa sentir plenament catalans. 

Joan M. SERRA SALA 
Pala de Torroella (Sages) 

25 d'abril de 1980 
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ALGUNES CONSIDERACIONS 
SOBRE LA QÜESTIÓ NACIONAL 

Abans de respondre a les exigencias del t ítol 
del present article, penso que és necessari 
fer dues puntualitzacions: 
a. Considero que els elements caracteritza­
dors del fet nacional, les connotacions d'allo 
que anomenem Nació, són suficientment co­
negudes com per tornar-les a esmentar. 
b. Malgrat que el fet o qüestió nacional esta 
estretament vinculat al procés historie de la 
formació social catalana, aquí no reproduiré 
la panoramica historico-cronologica de com 
s'ha corpore'itzat aquest fet a Catalunya. 
Fetes aquestes puntualitzacions, caldria fixar 
el contingut i objectius de l'article. El contin· 
gut girara sobretot al voltant deis problemes 
teorics i concrets que emmarquen i definei­
xen la qüestió nacional. Per tant, considerara 
aspectes tals com qüestió nacional i inter­
classisme, qüestió nacional i revolució burge­
sa/industrial, identificacions i diferencies en­
tre Nació i Estat, etc. Els objectius són ben 
modestos; conscient que aquestes ratlles no 
representaran res d'innovador sobre un tema 
del qual s'ha escrit molt i encertadament, no· 
més voldria ésser capac de transmetre, sinte­
titzant-les d'una manera entenedora, aquelles 
reflexions que ja han fet historiadors diversos. 
Malgrat que molt abans de l'etapa de les 
revolucions burgeses han existit coHectivitats 
posse'idores de totes aquelles característiques 
que definim com a propies d'una nació, no és 
fins l'esmentada etapa que el concepte de 
nació i nacionalitat comenca a ésser objecte 
de discussió i re ivindicació. ~s a dir, a partir 

de la segona meitat del segle XVIII -per fer 
una acotació cronologica- comenc;:a una pro­
blematica, dins el terreny de les embrionarias 
Ciencies Soclals. que no s'esgota sinó que 
flueix fins a l'actualitat. La qüestió nacional, 
les reiv indicacions nacionals, el nacionalisme 
(i a casa nostra no cal anar gaire enrera, tan 
sois girar el cap a les eleccions del 20 de 
mar<;:) són conceptes que tenen plena vigén· 
cía i que presideixen bona part del debat so­
cio-polít ic contemporanl. 
Delimitats els orígens de la nació i de la 
qüestió nacional, es tractaria ara d'analitzar 
quin contingut tenen aquests conceptes, qui­
na classe o classes socials els branden, con­
tra qui, amb quins objectlus, i quina capacitat 
de transformació de la realitat social es 
deriva de la seva instauració. Procuraré donar 
resposta a tots aquests interrogants. 
~s universalment acceptat que la construccló 
de les nacionalitats contemporimies és un 
procés historie associat a la revolució indus­
trial i les revolucions burgeses. Procés que 
no es dóna de forma simultania arreu sinó 
que, a Europa, es dilata f ins després de la 
1 Guerra Mundial. En definitiva, es tracta de 
constatar que, al llarg d'aquest període, hi 
ha tota una serie de •Comunitats estables. 
formarles historicament sobre la base de la 
comunitat d'idioma, de territori, vida econo­
mica i psicología manifestada en les particu­
laritats de la vida nacional-. Comunitats que 
tenen consciencia de posseir trets diferencia­
dors d'altres comunitats, que s'organitzen po-
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lítícament per ter-los efectíus, í que del con­
junt de classes o estrats que conformen 
aquestes coHectivítats, n'hi ha unes que diri­
geíxen el procés en benefici seu i, altres, que 
s'hi mantenen com a classes subordinadas. 
Per tant, és obvi que el concepte de nació és 
utilitzat com a element ruptura), revolucionarl . 
~s una eina d'autoafirmació coHectiva que 
utilítzen uns grups socials • enfront d'uns al­
tres o per diferenciar-se d'aquests altres. i 
per configurar una realitat historica diferent 
de la fins aleshores vigent. Si continuem amb 
aquest si~logisme no se'ns tara difícil cons­
truir la segona premisa i la posterior conclu­
sió. En la mesura que el fet nacional s'incar­
dina en una etapa historica concreta (la de 
les revolucions burgeses) es converteix en un 
fet i en un mecanisme indissoluble de la pro­
pia revolució. El concepte de nació, coetani 
de la destrucció de les estructures de I'Antic 
Regim, substitueix l'acceptació tradicional 
d'un sobira o d'una dinastía per la conscien­
cia d'una determinada col1ectivitat que sap 
que té un passat comú , uns vincles coherents, 
pero que té, sobretot, uns interessos comuns 
en el present i uns projectes, un model de 
societat, compartits. És en aquest sentit que 
la nació (i amb aixo qüestionaríem planteja­
ments sobre la qüestió nacional que tenen 
més d'arqueologia que no d'interpretació de 
la realitat) mal no és una categoría ni una da­
da eterna a priori sinó un fenomen historie ins­
crit en un determinat procés social. Per tant, 
la burgesia, la classe que dirigeix i hegemo­
nitza aquest procés revolucionarl , reivindi­
cara el concepte de •nació· i •nacional• i in­
tentara que la resta de classes socials se'l 
facin també seu perque necessita eixamplar 
al maxim la base ideologica i social en la 
lluita que té plantejada contra les torces de 
I'Antic Regim. En la mesura que la destrucció 
de l'ordre feudal-absolutista· no interessa úni­
cament a les classes burgeses, sinó també a 
un amplí ventall de sectors de la societat 
(cal no oblidar que les revolucions burgeses 
són, prioritariament, unes revolucions antifeu­
dals), és també la mesura en que el concepte 
nació i nacional caracteritza un conjunt de 
fets , institucions i idees contraposades a les 
de I'Antic Regim, que es converteixen en con­
captes revolucionaris, mobilítzants, amb ca­
pacitat de transformació de les estructures 

vigents. Pero, sobretot, el concepte nació i 
nacional pren una connotació definida: és in­
terclassísta. D'aquesta analisi es desprenen 
algunes consideracions: 
a. El fet nacional és un component essencial 

de les revolucions burgeses. Per tant, la 
construcció de les nacionalitats va acom­
panyada de la creació d'un mercat nacio· 
nal, de la industrialització, de l'uniformis­
me economic, lingüístic, polític, jurídic, 
etcetera. 

b. El fet nacional és un fenomen interclas­
sista. La •Nació• entera forma una aunió 
sagrada•, que escamoteja inicialment els 
antagonismes existents entre les classes 
socials diversas, contra l'enemic comú. 
Unió que es revelara contra natura poc 
després, quan consolidat el procés revo­
lucionar!, la burgesia identifiqui la •Nació• 
amb els seus interessos. ~s a dir, la das­
se dominant es converteix en classe na­
cional. 

c. Aquesta classe nacional es transforma, al­
hora, en classe estatal, i inicia un procés 
político-ideologic de voler identificar, de 
forma mecanicista, Nació i Estat. 

Arribaríem ara a un punt d'inflexió important. 
El concepte •nació· i •nacional•, de concep­
tes revolucionaris, transformadors de la rea­
litat social, es converteixen en elements 
mixtificadors deis quals s'apropia una classe 
per imposar el seu model de societat i el seu 
domini polític i economic. Historicament, la 
classe que ha realitzat aquesta involució mix­
tificadora ha estat la burgesia. És més, la 
burgesia en el poder ha configurat els Estats 
en contra de les aspiracions de les nacionali­
tats (constant historica que va des del Con­
grés de Viena tins a la descolonització), ha 
destru'it les nacionalitats afroasiatiques durant 
la seva expansió colonial-imperialista, tot 
creant entitats polítiques artificíals, víctimes 
posteriors (Congo, Biafra, Bangla Desh, etc.) 
d'aquest desori imposat a sang i foc. Alesho­
res, no és gens difícil entendre que s'hagi es­
tes una afirmació que gairebé ha pres catego­
ría d'axioma universal: la qüestió nacional és 
una categoría ideologica propia de la burgesia, 
un element que no ha de mereixer cap mena 
d'atenció per part del proletariat, perque és 
contraria als seus interessos. 1 a la forcta de 
J'exemple historie, virtualítzador, aparentment, 



so) 
d'aquest refús del proletariat envers la qües­
tió nacional, s'hi afegia una mala lectura, des­
contextualitzadora, de la frase marxiana •els 
treballadors no tenen patria•. tot oblidant que 
el mateix ·Manifest Comunista• dlu: · El pro­
letari, tot partint del fet que ha de, abans que 
tot, conquerir el poder polític, erigir-se des­
prés en classe nacional i constituir aquesta 
mateixa classe nacional en nació, és encara 
nacional, pero no en el sentit burgés del 
terme• . Per tant, la qüestió nacional no ha 
de ser. necessariament, aliena als interessos 
del proletariat i de les capes populars, sinó 
que el fet nacional pot perdre aquesta iden­
tificació amb els interessos burgesos si el 
dirigeix l l'hegemonitza, dins d'una coHectivi­
tat, una altra classe social que no sigt.¡i la 
burgesia. Amb altres paraules, es tracta que 
només el fet nacional assolira el seu objectiu 
d'alliberament deis oprimits, el seu contingut 
permanentment revolucionari, si el dirigeixen 
veritablement les capes oprimides 1 revolucio­
narles: les capes populars. Per acabar. cons­
cient que el tema es mereix molt més, no em 
semblaria malament transcriure una frase de 
Stalin que, al meu entendre, planteja correcta­
ment la problematica exlstent entre qüestió 
nacional, lluita de classes i model de societat: 
•De la mateixa manera que canvia la vida 
social, canvia també la qüestió nacional. A 
epoques diverses, classes diverses es dispo­
sen per al combat i cada classe interpreta a 
la seva manera la qüestió nacional. Per tant, 
la qüestió nacional serveix interessos dife­
rents en epoques diferents i adopta matissos 
diversos segons la classe que la planteja i el 
moment en que ho planteja•. 

Ramon ALOU~ZAR 1 AllANA 
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PERA MANTEN IR-loS DESPERTS, 
ATENUEU EL LWM 1 CONFIEU EN KoDAK. 

MAl No ÜBUD«\RAN LA IMATGE NI EL SO. 
Un alumne, envoltat d'alumnes. ¡a se 

sap: es ~rd. Proveu d'enfrontar·los a un sol 
focus d atenctó.llum, simplement 

Haureu aconsegurt de la manera més 
lac1l al lO que és més dtfícll : llur mteres. 
Després, aboqueu damunt aquesta llum 
la vostra imaginació. 

Progra meu 1matge i so. Qualsevol 
concepte es tornara més comprensible. 

la 1matge es veu i es reté. El so s'escolta 
1 s'entén. Junts.•matge 1 so, nos'obbden ma1. 
Ho comprovareu lactlment Penseu. 

finalment. que mane¡ar audiOVISUal és 
ben senz111. 

Pregunteu-nos·ho a nosaHres, Kodak. 
sense i:aP mena de compro mis. 
Trameteu·nos el cupó 1 solllciteu la visita 
d'un tecnic en m1t¡ans aud10v1suals. 

Potser la vostra prox1ma classe sera un 
espectacle. No cal d1r-ho, a ben segur aquell 
d1a no h1 mancara mngú. 

______ klélono ____ _ 

1880 le 1980 
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