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VERGONYA 

Ouan aquest número de •Perspectiva Esco
lar• es tanca, ha acabat ja el curs 1979-80 1 
es repartira comen<;at ja el curs 1980-81. Des
graciadament, pero, no és gaire difícil pre
veure com sera aquest curs; només cal fer 
un quadre deis elements dispersos i ordenar
Jos, per sentir la vergonya corresponent. 
El problema de J'anomenat Pre-escolar, tan 
reivindicat pedagogicament per pares i mes
tres com deixat de banda en els Pressupos
tos generals de I'Estat 1 en la planificació del 
Ministerio de Educación, tindra una solució 
ben adequada: se J'anomenara •escuela pre
obl igatoria • . 
Pel que fa a les escoles obligatories, hi ha 
pocs diners per construir-ne i anirem acostu
mant-nos a parlar més que d'escoles, d'•uni
dades escolares" o, anant molt bé, de •aula
rios•. 
Sota la concepció autoctona de la ·libertad 
de enseñanza., el finan<;ament de J'escola pri
vada i J'abandó de !'estatal seran contestats 
pels uns i els altres, mentre comen<;a J'apli
cació del flamant •Estatuto de Centros•. 
Amb l'amena<;a d'una nova Jlei d'ensenyances 
mitjanes que les unifiqui fins als setze anys, 
veurem com continua decandint-se la Forma-

ció Professional i problematitzant-se el Batxi
llerat, especialment si prospera la idea mi
nisterial que s'augmentin fortament les taxes 
als lnstituts. 
A la Universitat, de moment, el ministre cor
r:'esponent ha ajornat la discussió de J'anome-
nada LAU. · 
Pel que fa a les escales de formació de pro· 
fessorat d'EGB, estan recorregudes per la ven
tada de les oposicions; veurem com queda
ran quan hagi passat la ventada. 
Des de gener del 1980 esta bloquejat el pres
supost de 700 mllions de pessetes per a la 
formació p.ermanent del professorat. La causa 
és que els dos nous ministeris, el d'Educacló 
i el d'Universitats, no s'han posat d'acord per 
fer un pla de distribució. l'efecte pot ser ca
tastrofic per a les Escales d'Estiu. 
1 mentrestant, el traspas de competimcies 
d'ensenyament a la Generalitat continua para
litzat, a desgrat de les esperances. 
Creiem que el lector de •Perspectiva Escolar• 
comprendra perque he m titulat • Vergonya• 
!'editorial amb que comen<;a aquest curs, i 
que quan pensem en els responsables d'a· 
questa situació només puguem acabar dient: 
•No tenen vergonya•. 
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2 LES' SORTIDES. UNA TECNJCA 
1 UN RECURS PER A L'ESTUDI 
DEL MED/ 
per Montserrat Casas Anna M. Roig 

1. L'estudi del medi, un metode de treball 

En l'últim número d'aquesta mateixa re
vista ens vam plantejar un aspecte del 
medi i el perque partíem del seu estudi 
des de la perspectiva de les Ciencies So
cials; també hi vam anunciar que en un 
proper número completaríem una part del 
treball iniciat, la part dedicada al medí 
natural, i que hi afegiríem unes quantes 
propostes de sortides. 

Abans, pero, de parlar de les sortides 
voldríem ampliar un xic el concepte de 
medí. ¿bs que només entenem pcr rnedi 
tot allo que és propi de les Ciencies So
cials? ¿No ho podríem fer extensiu a mol
tes d'altres materies i a tota la vida de 
l'escola en general? ¿No és una manera 
d'inserir !'escala al medi, comenc;ar per 
saber que és el medi? 

Pensem que podem entendre per medí 
tot allo que d'una manera o altra incideix 
en la vida de !'escala i en la formació del 
noi. Podem reflexionar sobre el medi na
tural, social, economic, cultural, científic, 
polític, etc. És a dir, sobre tots aquells 
aspectes i factors que poden condicionar 
el desenvolupament de l'infant i de l'a
dolescent i que, sens dubte, condicionen 
la vida de l'adult. 

Recollim, a tal! de síntesi, el que es 
digué, sobre el tema, en la conferencia in
ternacional sobre Instrucció Pública. cele
brada a Ginebra el julio! de 1968: 

«Els nens, els adolescents, creixen i es 
desenvolupen en una area geografica de
terminada, en un moment de la historia i 
dins d'unes coflectivitats que tenen el seu 
caracter propi i aquests factors tenen ne
cessariament una influencia sobre llur for-. 
mació, llur educació i llur comportament 
social>>. 

La reflexió hauria de permetre veure 
coro cada un d'aquests factors és acollit 

des de !'escoJa i com hi és present, tant 
en les programacions de les diferents 
arees com en les diverses vivencies esco
lars que els nois puguin anar experimcn
tant. 

Nosaltres entenem que l'estudi del medi 
no és propi ni exclusiu d'una o més ma
teries, que no és obligació de cap mestre 
en concret, sinó que és obligació de tots 
i cada un de nos a !tres; és un <<rau-rau» 
que tots hauríem de tenir per transformar 
l'estudi del medí en un metode de treball. 
ÉS UO metode que de forma sísteroiltica, 
ordenada, pensada i raonada parteix del 
proxim per arribar al llunya, del conegut 
per arribar al desconegut, del concret per 
arribar a l'abstracte. 

L'estudi del medi, com ja hem dit al
tres vegades, ha de ser el punt de partida 
de tates les materies i de tota la vida de 
l'escola, perque l'escola forma part del 
medí i n'és part integrant. 

Agafar aquest punt de partenc;a ens aju
dara a fer l'escola a la mida deis nois i 
ens allunyara de caure en la temptació de 
fer els nens a la mida de !'escala. 

2. ¿De quins recursos disposa l'escola 
per a J'estudi del medi? 

Segurament tots ja sabem coro cal .plan
tejar l'estudi del medi des de les nostres 
escales, també hem de saber tots de quins 
recursos disposem i, també, tots hem de 
tenir present quines són les dificultats 
reals que hi trobem. 

Pero, malgrat el punt d'acord, que d'en
trada donem per descomptat, voldríem 
insistir-hl o voldriem, rnodestament, que 
aquest ar ticle servís de recordatori. 

Els recursos i les tecniques a utilitzar 
són diversos: podríem parlar de les visí-



tes o passejades pels carrers deis nostres 
barris o pobles; de les entrevistes fe tes a 
botiguers, a vianants, artesans i persona
litats representatives; de la visita a enti
tats culturals, polítiques i sindicals; de les 
visites a fabriques o museus; de la con
versa amb els «entesos>> del tema que es
tudiem; de l'estudi sistema tic de les res
tes historiques que tenim més a prop i 
seguramcnt també, de les més allunyades; 
de l'observació d'un monumento d'un edi
fici públic. 

També hauríem de pensar en les publi
cacions, revistes i diaris que ens acosten 
a la realitat, en els reculls de fotografies o 
de filmacions que puguem trobar, en el 
contacte i la relació amb altres centres 
escolars, etc. 

Després d'aquest breu invcntari, que po· 
dría ser molt més llarg, només ens agra
daría reflexionar sobre com garbellem l'es
tudi del medí, tot buscant-hi l'eix central. 

Nosaltres pensem que aquest eix pot ve
nir donat per aquell conjunt de visites, 
sortides i excursions que les escoles hau
rien de tcnir de forma estructurada i pro
gramada, des del parvulari fins a la 2a. eta
pa, a fi que les observacions a fer tinguin 
un fil conductor comú i que responguin a 
les neccssitats i possibilitats d'estudi i de 
coneixcment del país. 

3. Com ens plantegem les sortides. 
Programacions verticals i horitzontals 

Encara que el títol potser no és prou 
atractiu pensem, en canvi, que és ente-
nedor. . 

Qualsevol escoJa té la necessitat d'orga
nitzar-sc els programes, de plantejar-se les 

activitats a fer i d'intentar una coherencia 3 
pedagogica al llarg de tota J'escolaritat. 
Tots procurem que no es produeixin 
«buits» de coneixements, tots intentem no 
repetir les activitats que ja s'han fet, pero 
potser no tots ens hem aturat a fer una 
bona programació de ·sortides, de ·forma 
que cobreixin el seu objectiu fonamental 
que, repetim, seria el coneixement en pro
funditat i en amplitud deis diferents as
pectes que ens ofereix el medí. Sovint ens 
deixem emportar per !'entusiasme d'un 
company que ens explica una sortida bri
llant o pensem que els nois han de conei-
xer allo que a nosaltres ens ha impressio
nat. Sense desdenyar aqucst tipus de sor
tides, que segurament deuen ser espora
diques i deuen respondre a un interes mo
mentani, voldríem insistir en aquelles que 
responen a una fcina programada i cohe
rent amb tota la Jínia pedagogica de !'es
cola. 

Per aixo veiem la necessitat de les pro
gramacions, dites verticals, en les quals 
s'assegura la conlinu'itat i s'eviten els 
oblits. En aquesta programació caldria 
que constessin totes aquelles sortides o 
visites que són basiques i fonamentals. 
ÉS la programació que cal fer a llarg ter
mini i que Iogicament podem revisar sern· 
pre que calgui, pero que és una revisió a 
nivell d'equip de mcstres i a nivell general 
d'escola. Són les sortides que complemen· 
ten la programació de les diferents mate
ríes i que en són part indispensable, són 
aquelles visites que no podem deixar de 
fer, que no podem substituir per cap al
tra. Amb aixo no volem pas dir que no es 
pugui sortir de !'escoJa sempre que calgui, 
encara que no respongui a la programació 
establerta anteriorment. Les lli¡;ons oca-



sionals, així com les sortides ocasionafs, 
cal fer-Ies sempre que calgui, només insis
tirem en la conveniencia d'afegir-les a les 
anteriors, no pas que en siguin la subs
titució. 

En aquesta línia vciem les programa
cions horitzontals, és a dir, aquelles que 
es fan cada curs i per a cada nivell. En 
aquesta programació caben les sortides 
esporadiques i no programarles i aquestes 
dependran de l'interes deis nois i dels 
fets i situacions que es puguin donar al 
llarg de l'any. 

Per acabar, només voldríem insistir en 
dues coses. La primera seria en els cri
teris que han de presidir la programació 
i la segona en com cal preparar totes i 
cada una de les sortides que fem. 

Criterls de programació 

Ji permetin estudiar cls diferents aspectes 
físics, economics, culturals, científics, SO· 

cials, etc., que li ofereix la realitat catalana. 

Com preparem les sortides 

La preparació més immediata cal fer-Ia 
d'una forma detallada i precisa. 

La primera condició indispensable sera 
que el mestre conegui a fons el lloc a vi
sitar. Cal, dones, una primera visita del 
mestre. La segona sera que el noi tingui 
coneixement del lloc on va i pcr que hi va. 
Caldra tenir previst que es fara abans de 
la sortida. 

En tercer !loe caldra preveure que s'ha 
de fer durant la sortida, quin és l'objecte 
d'estudi i com es fara aquest estudi. La 
quarta previsió sera organitzar la síntesi 
de la sortida, és a dir, recollir tot el que 
s'ha treballat, ordenar-ho i fer-ne un bon 
resum i treure'n les conclusions corres
ponents. 

QUE CAL PREPARAR 
PER FER UNA SORTIDA 

El mestre 

1. Tenir el permís firmat deis pares. 
2. Portar una llista amb el nom, adre~a i 

telefon deis alumnes. 
3. Diners, de més, per a qualsevol emer

g(mcia. 
4. Farmaciola. 

Els alumnes 

1. Carpeta amb paper. 
2. Un mínim plumier amb llapis, colors 

basics i bolígraf. 

Aquests criteris han de respondre basica
ment a la necessitat de coneixer el medi 
i d'arrelar-hi el noi. Per tant, cal pensar· 
les de forma que la primera cosa que s'ha 
de concixer és el que ens ofereix l'entorn 3. 
de l'escola. Amb aixo volem dir que si hem 
previst visitar una H.1brica textil i a prop 

Material adequat a la sortida. Unes ve
gades sera martell i bosses de plastic; 
d'altres, tubs o pots, brúixola, etc. 

de l'escola n'hi ha una, no cal que l'anem 
a buscar en un altre lloc; pero també vo
Jem dir que el coneixement del medi no es 
rcdueix al coneixement de la propia locali
tat i comarca i que, per tant, també cal 
programar-les perquc al final de l'escola
ritat el noi tingui una visió general de les 
característiques propies del seu país. Aixo 
s'aconsegueix pensant unes sortides que 

Recordem, per a les visites a Museus, 
que tant l'Ajuntament com la Diputació 
fan targetes per a visites escolars que per
meten !'entrada gratuita. 



LA GEOGRAFIA F!SICA 
I LES CIENCIES SOCIALS 
per Pilar Benejam 

Durant els anys 60 es va fer una crítica 
a la geografia enciclopedica i descriptiva 
que parlava de cada lloc i deis seus pro
ductes. També hi va haver una reacció en 
el camp de la historia qüestionant l'estudi 
deis reis i de les seves batalles. 

Els anys 70, l'escola més progressista 
acull aquesta crítica i els programes es 
decanten per la geografia humana i pels 
diferents modes de producció. En aquests 
anys de canvi, la geografia i la historia 
varen mantenir una metodología diferent, 
una centrada en l'estudi de l'espai i l'altra 
en el temps, i encara que es varen fer al
guns intents de globalització, no es va sa
ber arribar a solucions satisfactories. Es 
tenia tanmateix el convenciment que la 
geografia i la historia, juntament amb !'e
conomía, !'antropología i la política, havien 
de formar un programa escolar integrat, 
que respongués realment al nom de Cien
cíes Socials. 

Avui sembla que la investigació en el 
camp de la geografia ens apropa a una pos
sible solució. L'escola geografica que tre. 
baila en la línia coneguda coro a «Geogra
fia Democratica» ha formulat d'una ma
nera convincent que la distribució deis 
fets en l'espai, i sobretot deis més impor
tants coro són el de la riquesa i de la 
pobresa, és el resultat de l'acció de la so
cietat. Per tant, la cosa vertaderament in
teressant no és saber com es reparteixen 
els fets en l'espai, sinó com és la societat 
que ha fet aquest repartiment perque l'es
pai sera el resultat de la seva actuació. De 
tot aixo, en resulta que !'actual distribució 
deis fets només pot ser explicada en la 
seva totalitat aplicant una analisi histo
rica. Vet aquí que la Geografia Democni
tica que tracta d'entendre l'espai estudiant 

les forces que !'han modelat, ofereix un 
camí que apropa la geografia a la historia 
i ofereix una explicació que compromet 
el conjunt de les ciencies socials. 

La geografia, vinculada així, decidida
ment, a les ciimcies humanes, ha renunciat 
al coneixement científic de la natura per
que els dos camps tenen una metodología 
prou diferent i complexa per poder abor
dar-les conjuntament. Aquí hem de situar, 
dones, el problema de la geografia física. 

¿Escau a la geografia l'estudi del medí 
físic o bé cal remetre a les ciencies de la 
natura temes com el relleu, les parts del 
riu, o er mecanisme del clima, delimitant 
clarament els camps de les ciencies socials 
i les ciencies físico-naturals? Aquesta pre
gunta té, al nostre parer, una resposta afir
mativa a nivell d'investigació. En aquest 
nivell, l'estudi d'una realitat complexa exi
geix la coHaboració d'equips amb especia
listes que cobreixin diferents camps del 
coneixement. Aquesta pregunta té, en can
vi, una resposta no gens clara en el camp 
de l'ensenyament on el que importa no és 
el progrés metodologic de les ciencies, sinó 
la formació integral deis nois i noies. 

A l'escola no es pretén pas fer un es
pecialista en ciencies socials, sinó aconse
guir que els alumnes siguin capa<;os d'in
teressar-se pe! món en que viuen, plante
jar-se problemes i reunir la informació 
necessaria per analitzar i valorar aquest 
problema. Es important que el mestre que 
ha d'animar aquesta feina tingui una per
sonalitat equilibrada, una facilitat per es
tablir amb els nois relacions adequades i 
una cultura extensa i crítica que el faci 
capa<; d'aprendre coses perque Ji sera im
possible saber-les totes. 

Creiem que el professor de citmcies so-
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6 cials ha d'ensenyar, en principi, la seva 
materia i, per tant, no li podem demanar 
un coneixement científic de la natura, pero 
en canvi també li sera indispensable co
neixer els fonaments naturals oferts a les 
forces productives, és a dir, la seva uti
lització practica. El mestre, en parlar de 
les comunicacions, fara referencia al re
lleu i, en tractar de la pesca i els seus 
problemes, haura de fer esment a la pla
taforma continental i als corrents ma
rins perque la realitat és complexa i no 
se sap on comen<;a un tema i on acaba 
l'altre i el coneixement no pot estar com
partimentar, sinó que ha de donar una 
comprensió logica i global de la realitat. 

Recordem, a més, que si l'estudi deis fets 
socials es centra en l'explicació de com la 
societat ha roodificat l'espai, i els nens han 
d'estudiar espais concrets, aquests espais 
tenen un marc físic que els nois veuen i 
del qual tenen una experiencia directa i 
que ens obliga a haver de fer-ne una refe
rencia. Aquest medi físic concret i ente
nedor és també un bon camí per relacio
nar fets que ens apropen a explicacions 
historiques més complexes, que no podem 
abordar plenament a nivell d'EGB. 

A TALL D'EXEMPLE 

Si fem una sortida al Maresme per tal 
d'estudiar com ha canviat !'agricultura tra
dicional i veure un tipus d'agricultura in
tensiva i de mercat, cal explicar als nois 
conceptes com: 

Aquesta agricultura es pot fer si es te· 
nen diners, perque cal comprar bones 
llavors i planters, instaHar invernacies, 
tenir tecniques noves per donar a les 
plantes calor, humitat i lliberar-les de 
malures. 
Aquesta agricultura dóna molta feina i 
cal pagar molts jornals; i els jornals 
són cars perque els treballadors, si no 
es guanyen la vida, busquen feina als 
hotels o a les fabriques. 
Les roses i les plantes d'interior són 
cares, pero el Maresme té a prop el mer
cat de Barcelona i de les ciutats de vora 
Barcelona, on viu gent que les vol 
que les pot comprar. 
Aquests conreus es fan per a vendre i 
el pages cal que estigui ben atent al mer
cat per saber el que la gent vol comprar. 
¿Per que al Maresme hi ha aquest tipus 

d'agricultura? ¿Com és que els pagesos 

GRAFIC 1 

.L .... ~.._.~..~.v.~ ~ r~ 
~ -~¿ ,.Mk_ 

-' Le\. /l.oUA..o ~""- M """~.... "-Mgtf 

' ~ ¿,__ <Ak.. .... .i.~¡..._t ,¿ ..it.,¡ 

1'~ 1'~ J.·~c..... 

-· J.a.. ~ ... ¡¡~ ""'..l.<.. ~ ..: .t.L 1"' 

f>~ .V. .MA""'-<. ~ evv..codo....,;.é 

f.2 ,;,( oÚ.. t'>~o· M .-..<.c. ¡u:..,....t. M 

o.MM ... ~'h'CA.. <;.; ~ r~.¡. M.a<M... d.:"""
~ c.cib.J:J. 



GRAFIC 2 

U'l'iv 

~ ...... J! ' .. ....... .¡, 
...... ,_~-

·--·-······'-

El Maresme té un clima suau que permet conreus A f'hivern, el sol no escalfa tant ni la terra ni el 
d'estlu 1 d'hlvern. mar. La terra perd la calor molt aviat. El mar havía 
A /'estiu, el sol escalfa molt la terra í la mar. La repartít el calor, í a mida que l'aígua de sobre es 
terra es queda tota la calor a la superficie. L'algua refreda, puía la de sota que és calenta. L'aire de 
del mar reparteíx la calor fins uns 200 metres de mar a f'hivern escalfa la terra. 
profunditat 1 és per alxó que les aigües mai no arri-
ben a ser tan ca/entes com la terra. L'aire de mar 
a /'es ti u refresca la terra. 

han tingut diners per poder fer aquest ti
pus de cultiu? 

Abans, el Maresme era una terra pobre, 
de seca, on es feia blat i creixia la vinya i el 
gar.rofer. La terra era molt seca perque el 
sol és de sauló o arena granítica. Aquest 
sauló ve de les muntanyes de la Carena 
Litoral, que són molt velles i estan molt 
desgastades, i quan a primavera i tardor 
plou amb fúria, les rieres arrosseguen el 
sauló cap a la plana. Així, dones, la plana 
del Maresme és d'arena i per tant és seca 
(grafic 1). 

Anys més tard es va saber que a la plana 
hi havia aigua, perque encara que a sobre 
era seca, l'aigua s'acumulava en el subsol; 
amb pous o bombes podien regar i fer pa
tates i verdures. Les patates del Maresme 
es venien a bon preu a Anglaterra perque 
era patata primerenca i es collia quan en 
el mercat no n'hi havia. Aixo passa perque 
el Maresme té un clima molt dol<;,:; les 
muntanyes litorals protegeixen la pla
na deis vents freds de !'interior i la plana 
és vora el mar i el mar, ja se sap, fa els 
hiverrrs menys rigorosos (veure gratic 2). 

Els pagesos van poder estalviar i alguns 
van comprar la terra i quan la patata va 

deixar de ser un negoci van plantar clavells 
perque a Barcelona i altres ciutats la gent 
comprava flors. Quan els clavells van co
men~ar a anar massa barats perque ja 
n'hi bavia molts, els pagesos, atents al 
mercat, han buscat conreus com la rosa o 
les plantes d'interior, que ara agraden 
mol t. 

Coro hem pogut veure, la interrelació 
ciencies socials/ciencies físico-naturals és 
ben clara. L'escola, tal com hem dit, no 
pot deslligar alguns conceptes, ficar-los en 
diferents calaixets -aixo és meu, aixo és 
teu- com podría fer la universitat, po
sem per cas, sense el perill que els nois 
tinguin una visió deis fets excessivament 
fragmentada o bé que !'un per l'altre dei
xem la casa a mig fer. 
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8 SORTIDES REALITZADES 
AMB NENS DE 2 A 13 ANYS 

INTRODUCCIÓ 

Aquestes sortides són el resultat 
d'haver demanat a uns quants mes
tres que resumissin una sortida rea
litzada per ells seguint -a la mesura 
del possible- el següent esquema: 

a) Localització, mapes 
b) Objectiu específic 
e) Contingut i bibliografia 
d) Didactica adaptada a un nivell 

concret: 
Preparació 
Durant la sortida 
Després de la sortida 

e) Mitjans de comunicació i trdmits 
afer 

En el moment de presentar els arti
cles per ser editals teníem aquestes 
sortides, i aquestes són les que us 
presentem. Esperem que serveixin 
d'estímul a molts altres mestres que 
també podrien fer l'esfor~ de redac
tar-les i enviar-les per poder-les anar 
publicant en números posteriors. Si 
fos així, recolllrícm una tasca feta 
per molts de nosaltres i la posaríem 
al servei d'altres mestres que comen
ceo i que, a la vegada, ens enviarien 
d'altres que potser mai no se'ns ha
vien acudit. 
Animem-nos a col·laborar! 
Podeu enviar-les -segons !'esquema 
anterior- a Anna M. Roig, a l'adre
~a de PERSPECTIVA ESCOLAR. Cor
sega, 271, pral., Barcelona-8. 

LA SORTIDA 
A LA PLATJA 
per Anna Estela 

1 LLAR D'JNFANTS 

Reproducció de Valles -Maresme-. Mapa comar· 
cal. Escala 1:100.000, Edil. Alpina. 



En arribar la calor, una de les sortides 
maques que podem fer amb els neos de la 
llar, és a la platja. 

El mar és un medí molt ric i díferent 
d'aquell on viuen i, encara que a l'estiu 
puguin anar-hi amb els seus pares, sera 
molt profitós que hi vagin amb el grup, 
perquc el tipus d'estímuls i de vivencies 
que viuran amb els seus companys no se
ran els mateixos. 

Aquesta sortida és preparada per a neos 
de la classe de 2 a 3 anys, encara que po
dem fer-Ia amb neos més petits. Els ob
jectius generals de la sortida seran els ma
teixos per als díferents grups que tenim 
a la llar, i només haurem d'adequar els 
difcrents tipus de jocs i exercicis que fem 
segons l'edat del neo. 

a. Localització 

(Arenys de Mar) 

Primer anirem a visitar el port deis pes
cadors d'Arenys. Després, anirem a la plat
ja i per dinar anirem a Lourdes, que és 
situat en un encreuament que hi ha a la 
carretera que va d'Arenys de Mar a Arenys 
de Munt. 

b. Objectlu específic 

A part deis objectius generals que té 
qualsevol sortida, en aquest cas convé que 
el nen pugui observar d'una manera di
recta: 

El mar i els elements que en formen 
part -aigua, sorra, barques i peixos. 

El neo, abans de coneixer les coses d'una 
manera abstracta, cal que en tingui una 
experiencia sensorial. .Sera per mitja d'a
quest coneixement intultiu i sensitiu que 
el neo anira adquirint els coneixements 
abstractes que li ensenyarem al llarg del 
seu aprenentatge. 

c. Contingut 

Els elements que treballarem seran: 

Aigua del mar 
dimensió: molt gran 
color: blau 
gust: salat 
temperatura: freda 
moviment: no s'esta quieta 

Sorra 
Podem donar-Ji formes diferents. 
Fora de l'aigua és calenta. Quan és 
humida és freda. 

Peixos i barques 
Dios del mar hi ha peixos. 
Els pescadors els pesquen des de les 
barques. 
Els porten a les botigues. 
Nosaltres els comprem i ens els 
mengem. 

Les arces que treballarem seran: 

Socials 
Coneixement del medi físic. 

Llengua 
Coneixement de paraules noves i 
aprofundiment del llenguatge per 
mitja del dialeg. 

Matematiques 
Treballar conceptes de quantitat 
volum. 
Classi ficacions. 

Plastica 
Dibuix i construccions. 

Motricitat fina i ampla 
Treballs de precisió. 
Jocs i danses. 

Música i folklore 
Canc;ons populars. 

BIBLIOGRAFIA 

Te o va amb vaixell, Ed. Ti m un Mas. 
Vamos al agua, Ed. Juventud. 
Mural de la platja, Ed. Galera. 
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10 d. Didactica 

Em sembla important que el nen pugui 
experimentar lliurement amb els objectes 
que tingui al ·seu abast. La mestra apro
fitara els descobriments que el nen faci 
per anar verbalitzant aquests fenomens 
que el nen descobreix d'una manera es· 
pontania. 

De lotes maneres tindrem pensats al
guns jocs, can<;ons, etc. per tal de treba
llar el que ens hem fixat com a objectiu. 

Durant una setmana treballarem com a 
centre d'interes: el Mar. 

La sortida la farem un dimarts. El di
lluns el dedicarem a la preparació. Dime
eres, dijous i divendres treballarem a par
tir del que hagim vist. 

Preparació 

La mestra explicara amb detall la sortida 
de l'endema i suscitara un dialeg amb els 
nens per tal que expliquin les vivencies 
que hagin tingut referents a la platja. 

Haurem penjat a la classe el mural de la 
platja (Ed. La Galera). 

Davant del mural, la mestra anira as
scnyalant i anomenant els diversos ob
jectes. 

Explicara les escenes que Ji semblin més 
in teressan ts. 

Després dira objectes i els nens hauran 
d'assenyalar-los en el mural. També fara 
preguntes sobre les escenes que haura ex
plicat previament. D'aquesta manera veu
ra el que els nens han retingut. Exemple: 

aquest nen posa sorra dins de la galleda; 
aquest pescador que va dalt de la barca 
pesca peixos ; 
aquesta nena juga amb l'aigua; 
que fa aquest pescador? 
amb que juga aquesta nena? 

Aprcndrem una can<;ó per poder-la cantar 
als peixos que veurem: 

Peix peixet 
de la canya, de la canya. 
.Pcix peixet 
de la canya, al sarronet. 

Durant la sortida 

Sortirem de la llar amb }'autocar a les 
9.30, arribarem al port deis pescadors, més 

o menys, a les 10.30. En aquesta hora sem
pre hi ha pcscadors treballant-hí. Farem 
una volta i observarem i comentarem el 
que veiem. Procurarem donar als nens la 
idea del procés que fa el peix del mar a 
la nostra panxa. 

Si hi ha cap pescador que hi estigui dis
posat, Ji demanarem que ens digui que fa. 

Tornarem a pujar a l'autocar i anirem 
a la platja. Els nens es despullaran i ju
garem amb l'aigua i la sorra. 

a. A l'aigua 
Tocar l'aigua: és freda. 
Llepar-nos la ma mullada: és salada. 
Posar-nos a la vora i esperar que l'ai
gua ens mullí els peus. El nen cap
tara el moviment de J'aigua. 
Tirar pedres dins de l'aigua, veure 
com s'enfonsen. 
Picar de peus i mans i esquitxar-nos. 
Mirar on s'acaba l'aigua. El nen cop
sara la gran extensió del mar. Hi ha 
malta aigua, el mar és molt gran. 

b. A la sorra 
Demanarem als nens que recullin 
petxines i pedres per ensenyar-les 
als nens de la llar que no han vingut. 
Fer flams amb motilas i galledes. Ho 
farem amb sorra mullada i amb ·sor
ra seca per veure la diferencia. 
Fer dibuixos a la sorra: carreteres, 
etcetera. 
Fer castells i muntanyes. 
Fer forats i amagar-hi els peus. 
Tocar la sorra: és calenta. La mu
llem: ja no és tan calenta. 
Agafar una galleda buida, omplir-la 
de sorra: costa més aixecar.Ja, pesa. 

Tornarem a pujar a !'autocar per anar 
a dinar a Lourdes, on hi ha una gran es
planada i on cls nens podran córrer i ju
gar sense per.ill. A les 3.30 pujarem a l'au. 
tocar per tornar a la llar. 

Després de la sortida 

Llenguatge 
Fer un dialeg del que varem fer i veure 
a la sortida. L'orientara la mestra per 
mitja de preguntes i comentaris. 
Tornar a mirar el mural. 
Treball amb els contes. 

loes 
Tots els nens són peixos. La mestra sera 



el pescador, un racó qualsevol sera la 
barca. 

Tots els nens han de córrer i la mestra 
cls empaita. A mesura que els va agafant 
els porta a la seva barca i queden elimi
nats. El joc s'acaba quan ja els ha agafat 
tots. 

Aquest joc el podem fer al jardí. 

Farem un mercat de peix. Uns nens seran 
pescadors que porten el peix al mercat i 
d'altres el compren. Aquest joc el podem 
.mar enriquint amb molts elements. Per 
~xemple: preparar el menjar a la cuine
ra, etc. 

11ímica 
Imitar el moviment de les ones. 
Els nens estirats boca terrosa, s'arros

;cgaran cap endavant a un senyal de la 
mestra. A un altre sényal s'arrosscgaran 
endarrera. 

Podcm fer-ho imitant el soroll del mar. 

Can~ons 
Farem la diferenciaCió entre les can~ons 

que podran cantar els nens i les que can
tara la mcstra per donar a coneixer can
~ons populars marineres. 

a. Els 11ens 
«MarinerS>> (popular) 

Marincrs com que bufa el vent 
Cantero tots una canc;oneta 
Mariners com que bufa el vent 
Cantero tots 40 petit moment. 

«Peix, peixet» 
Peix peixet 
de la canya, de la canya. 
Peix peixet 
de la canya, al sarronct. 

Una canyó joc: 

Dins el mar hi ha una barqueta 
la barqueta en el mar esta 
en passar les ones tan altes 
la barqueta es tombara. 
a. Els neos s'asseuen a terra de dos 

en dos, un davant de l'altra aga
fats de les mans. 

b. Mentre canten la can<;ó, es bellu
guen endavant i endarrera imi
tant el moviment de les barques. 

c. En dir: la barqueta es tombara, 
els nens cauen de costat. 

b. La mestra 
.. La calma de la mano 
(popular catalana) 

Quan jo tenia pocs anys 
el pare em duia a la barca 
i em deia: Quan siguis gran 
no et fils mai de la calma. 

«A la vora de la mar» 

A la vora de la mar 
hi ha una doncella 
que brodava un mocador 
que és per la reina. 

Matematiques 
Fer classificacions amb les pedres i pet
xines que haguem portat. 
Conceptes espacials: dins-fora, de l'ai
gua, de la galleda, etc. 
Quantitat: molt-poc, gran-petit. 

Hi ha molta aigua, hi ha poca aigua, 
etcetera. 

Sobre el paper 
Els treballs que fem normalment sobre 

el paper, com retallar, enganxar, pintar, 
posar gomets, punxar, etc., els farem amb 
temes del mar. 

omplir amb dacs un peix; 
retallar bocins de paper xarol i engan
xar-los a la barca ; 
resseguir un camí que va de la llar a la 
platja; 
punxar el contorn d'una petxina. 

Fer dibuix de l'excursió. 

G·"·O 

11 



12 ELS HIVERNACLES DE 
CABRERA DE MAR 
per M. Antonia Pujo! 

Reproducció de Valles - Maresme- . Mapa comar· 
cal. Escala 1:100.000, Edit. Alpina. 

IPARVULARI 

a. Localització i mapa 

b. Objectiu específic 

Motivació per a un centre d'interes: 
les flors. 

Cabrera de Mar dóna moltes possibi
litats de treball a partir de les instaHa
cions per al conreu de les flors. Aquesta 
és la característica que volem subratllar 
pero no per aixo deixarem d'anomenar el 
castell de Burriac, amb la Font Picant, 
així com un museu fet pels alumnes de 
l'escola parroquial. 

c. Continguts 

El conreu de les flors i en especial el 
conreu del clavel!. 
Les flors per créixer necessiten: 

calor 
aigua 
Hum 
adobs 

L'hivernacle. Un medi amb totes les 
variables controlarles per l'home. 
La comercialització de les flors. 



d. Didactica per a nens de 4·5 anys 

Preparació 

En aquest cas proposem aquesta sor
tida com a instrument motivador per co· 
men9ar l'estudi o centre d'interes de les 
flors. 

Per tant, la preparació que ens caldra 
fer, és la que segueix la sortida en si: 

preparar les carpetes, els fulls, els lla
pis de colors; 
portar unes bosses de plastic o capses 
per recollir material; 
portar la maquina de fotografiar; 
portar un termometre. 

Durant la sortida 

Observar el tipus de flors que hi ha. 
Recollir unes flors de tots els tipus que 
es conreln ( demanar permís ). 
Dibuixar un tipus de flor: el clavel!. 
Recollir unes mostres de terra de l'hi
vernacle i unes altres de les terres del 
voltant. 
Observar la temperatura: 

dintre l'hivernacle 
fora l'hivermicle 

Dibuixar les flors que més es veuen. 

Després de la sortida 

Una de les primeres activitats que cal 
fer és una petíta conversa per refrescar 
tot allo que a la sortida podem observar. 
La calor, la humitat, el color de les flors, 
etcetera i, com ajuda a la conceptualitza
ció, podrem fer les activitats com: 

Observar detingudament les flors que 
hem portat: el color, les tulles, la tit
ja, l'olor i dibuixar-les fent ressaltar 
les caracteristiques propies de cada 
una. 
Comparar els tipus de terra que hem 
portat, el color, el grau d'humitat, etc. 
i coHocar-les en gots de vidre, anar ob
servant-Jes i veure com a mesura que 
es perd la humitat, canvía de color. 
Premsar i assecar les flors una vegada 
les hem observat. Posar-les en l'her
bari. (Per fer una premsa, veure <<Pers
pectiva Escolar>> núm. 37.) 

e. Mitjans de comunicacíó i tramits 

Autobús o tren fins a Vilassar; d'aquí 
a Cabrera de Mar hi ha cotxes de !'empre
sa <<Casas» que fan el recorregut habitual. 
No cal dír que també s'hi pot anar en auto
car des de l'escola. 

Si voleu visitar els hivernacles, com 
també els a! Lres llocs de Cabrera de Mar, 
els mestres de l'escola parroquial estan 
disposats a oferir qualsevol ajuda. Cal po
sar-se d'acord abans, trucant per telefon 
al número 759 03 99. 

Bibliografía 

Construcció de la premsa per a l'herbari, 
a <<Perspectiva Escolar», núm. 37 (se
tembre 1979), pag. 55. 

P UJOL, M. A., ROIG, T., Observació i expe
rimentació a Parvulari, Publicacions de 
Rosa Sensat, Barcelona 1979 (Col. Dos
siers). 

TESCO, V., Las flores, Ed. Teide, Barcelona 
1972. 
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14 SANTA MARGAR/DA 
DE PALAUTORDERA: 
LA GRANJA DE CAN MARCH 
per M. Antonia Pujo! 

a. Localització i mapa 

b. Objectiu específíc 

Ampliació del centre d'interes: «Els 
animals de granja•>. 

1 PARVULARI 

Can March és una granja en la qual 
crien bestiar. Podeu observar vagues, ve
dells, galls, gallines, conills, etc. També hi 
ha una petita horta i arbres fruiters. 

c. Continguts 

Els animals de granja i el seu medi. 
L'alimentació de cada un d'ells. 
Característiques de cada habitacle: es
table, canillera, galliner, cort. 
Que n'aprofita l'home de cada un d'ells. 

d. Didactica per a nens de 4·5 anys 

Preparació 

Aquesta sortida la proposem com una 
ampliació del centre d'interes que estero 
treballant. Per tant, els continguts que pro
posem caldra haver-los treballat abans. 
Aquest treball el farero amb els mitjans 
habituals que utilitzem al parvulari. Ut
mines, murals, fotografies, llibres, expe
riencies narrarles pels nens, etc. 

També caldra haver treballat les carac
terístiques de cada un deis animals, que 

Reproducció de valles - Maresme-. Mapa comar- després anirem a observar. Hi ha caracte
cal. Escala 1:100.000. Edit. Alpina. rístiques, com pot ser la grandaria, que 



una vegada observat el mateix animal en 
un gra\'at o al natural, seria la imatge que 
el nen té d'cll; ja que el gravat en molts 
deis casos i per necessitat d'espai, trenca 
la relació real. 

Durant la sortida 

Dibuixar una vista panoramica de la 
granja. 
Dibuixar un animal concrct. 
Tipus de menjar de cada un deis ani
mals (rccollir-ne una mostra). 
Observar els animals i cada un deis 
seus habitacles. 
Observar les característiques de cada 
un d'ells. 
Amb l'ajuda del masover, veure quins 
productes donen cada un deis animals 
(llet, carn, llana, etc.). 

Després de la sortida 

Dibuix~r cls animals observats seguint 
un ordre, de gran a pctit (vaca, porc, 
gall, etc.). 
Sobre una cartolina es pot enganxar 
una fotografia, dibuix o gravat i al seu 
costat la mostra del tipus d'aliment de 
cada animal. 

Dividir el treball a realitzar amb pe
Üts grups (per taules, per grups de S 
o 6, cte.) i fer un mural. Cada grup pot 
escollir un animal i el scu habitacle i 
fcr una rcalització sobre el paper amb 
cercs, collage, etc. 
Dibuixar !'animal obscrvat i al seu cos
tal els productes que se'n treuen. 

e. Mitjans de comunicació i tramits 

Es pot anar en autocar des de l'escola 
o en tren fins a Palautordera. En el cas 
d'utilitzar el tren, després cal recórrer un 
camí a peu, que pot durar mitja hora fins 
arribar a la Granja de Can March. 

No cal cap tramit especial. 

Bibliografía 

SEYMOUR, John, Guía práctica ilustrada 
para la vida en el campo, Ed. Blumc, 
Barcelona 1979. 
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16 EL TORRENT DE MARIBAUS 

ON VA L'AIGUA DE LA PLUJA? 
per Margarida Nadal i Jordi Pujol 

1. Ouan menys t 'ho esperes ... 

Acabavem d'entrar a classe; era un dia 
de setembre, fred i ventós; el cel amena
c;ava pluja. Els nens s'anaven canviant i 
seien a les taules, a punt de comenc;ar el 
treball de rcdacció que feiem sobre els 
dos anecs que tenícm pel pati, en una ca
seta que ells els havien improvisat. 

Vam comenc;ar a fer la . redacció collec
tiva; els nens hi afegien bones observa
cions; la classe semblava «ben encamina
da» segons el pla que previament ens ha
víem fet... quan de sobte, en Jordi mira 
pcr la fincstra i vcu coro en Gori i la TuJa, 
els dos ~mees, s'cstan passejant pel pati 
sota el ruixat que estava caicnt. Davant 
del seu toe d'aienció, vint caparrons ana
ven posant-se darrera els vidres, entelant
los amb el seu ale, seguint els moviments 
d'aquells animals per entre els xipolls que 
dtpidament s'havien fet. 

Vaig llegir en aquells ulls brillants i dos 
minuts més tard ja érem al pati, ben equi
pats amb botes d'aigua i impermeables, 
per tal de retornar els anecs a la seva 
casa. Havíem deixat la classe i canviat 
totalment el marc de la nostra vivencia: 
un cop els dos ~mecs van ser a aixopluc, 
els nens van comenc;ar a experimentar 
amb la pluja, exercici aquest que els apas
siona i els permct gran quantitat de noves 
observacions. 

Durant una llarga estona va seguir la 
nostra descoberta de la pluja que anava 
enriquint-se a mesura que ells hi anaven 
afegint nous elements: les galledes, .uns 
plastics graos, papers, serradures, pots de 
vidre ... 

Quan vam tornar a la classe vam parlar 
un moment sobre tot allo que havícm vis
cut i apres; van sortir moltes coses (les 
bombolles d'aigua al terra, els trons i els 
llampecs, les gotes d'aigua, el soroll de la 
pluja, el paper es desfa a l'aigua, l'aigua 
no té color, feia vent, es feien tolls al pati, 

(1 r. d'EGB 

el vent s'cmportava l'aigua, feia olor de 
terra mullada, canviava molt la Hum, la 
sorra no es desfeia en l'aigua ... ) i un nen 
va plantejar una pregunta que va centrar 
I'atenció del grup: ¿On va l'aigua de la 
pluj a? 

2. Quan I'acció és el pla de treball. .. 

Aquesta pregunta els va suggerir multi
tud de respostes, lligades a una acció con
creta, i a explicacions que havicn sentit a 
dir i que creiem sense haver tingut ocasió 
de comprovar. 

En aquest nivell de discussió, els nens 
no eren objcctius; les seves opinions re
flectien Jlurs experiencies anteriors, no 
parant atenció en les difercnts circums
tancies deis uns i deis altres: 

Per a un nen, J'aigua anava cap avall 
perque quan feia un castell de sorra a 
la platja, en gratar una mica la sorra li'n 
sortia d'humida i, fina lment, aigua. 
Per a un nen que vivía al carrcr major, 
l'aigua de la pluja s'escolava per la cla
veguera. 
Per a un altre nen l'aigua es quedava al 
camí en forma de basscs i s'anava as
secant. 
Hi havia qui deia que l'aigua anava al 
mar, sense dir o no saber dir més cosa. 
Un nen havia sentit dir que les rieres i 
els rius crcixien quan plovia. 
Un allre nen sabia que el nivell de J'ai
gua deis pous pujava després d'una 
pluja. 
Tot plegal, la informació recollida sem

blava un xic dispersa: ¿Pot ser que la ma
teixa aigua de la pluja vagi a sota terra, 
a les clavegueres, es qucdi quieta en for
ma de basses, al mar, als rius i rieres, als 
pous? 

De totes aquestes explicacions, la que 
per clls havia estat més consistent - o pot
ser més atraient- va ser aquella segons 
la qual la riera recull J'aigua de la pluja. 



l0rrtr1l- ¿•(, M4r-ibQ.,
("' Se"~ CLio..,;) 

Continuava plovent i se·ns feia molt di
fícil sortir a la riera; ho va m deixar per a 
la tarda i vam lliurar-nos per uns minuts 
a reviure amb el cos els diferents ritmes 
que havíem viscut durant la nostra remu
Jlada al pati. 

3. la sortida 

A la tarda ja no plovia; brillava el sol i 
les serres sobresortien de la muntanya, 
llunyana i ennuvolada encara. Al pati de 
l'escola molts deis bassals havien ja des
aparegut del tot, gracies al sauló que feia 
pocs dies havien estes uns bornes per la 
zona de joc. 

Només arribar, uns nens van afagar un:; 
cavecs i van fer uns reguerons per tal de 
drenar la part que esta va més inundada; 
d'altres, més impacients, amb el berenar 
a les mans esperaven a la porta el mo
ment de comen~ar la sortida. 

Aquest grup es coneixia bé la riera, per
que alguns dies hi anavem a jugar o bé 
a acompanyar en Gori i la Tula a prendre 
el seu bany. Quan varo arribar al punt on 
hi havia la passera de fusta per a traves
sar-la varo veure que l'aigua passava per 
damunt seu; varo ha ver de donar la vo!ta 
pel pont nou de les Escales Nacionals. El 
camí, un pur fangueig, i un «dribbling» 
dels bassals que ocupaven gairebé tot el 
ca mí. 

En arribar a la riera els va sorprendre 
el color de l'aigua ( «és bruta>>) i que l'ai
gua arrossegués més brossa que els altres 
di es. 

L'avinguda de la riera havia estat prou 
forta i l'aigua cobria part deis vímets i 
arriba va fins al tronc del vern; per des
comptat que inundava del tot aquells 
camps verds d'agrelles, on una setmana 
abans havíem recollit uns cap-grossos. 

Els nens s'esfor~aven a reconeixer sota 
les aigües aquells racons que els eren fa
miliars: el niu de cargolet a la soca del 
vell pollancre, els créixens, les roques on 
es paraven les cueretes a banyar-se a cops 
de cua. Tot era en va: l'aigua els havia 
arrabassat el paisatge que els era cone
gut i, al seu lloc, havia deixat llot i aigua 
ter bola. 

Passats els primers minuts de commo-
ció, els nens van anar reaccionant: 

¿Haurien les aigües trencat la resclosa 
de troncs, fongs i pedres que havíem 
constru'it la setmana passada? 
¿S'hauria omplert el clot que en Xavier 
havia fet a la vora del camí a manera 
de trampa per ca~ar animals? 
¿Baixava aigua pe! torrent de Maribaus, 
fins aleshores totalment sec? 
¿Quan devia tenir de fonda la riera? 
¿L'aigua, s'hauria emportat aquell tronc 
que era a mitja riera? 
Els nens van anar esfumant-se; primer 

tímidament, pero a mesura que interpre
taven la nova situació, amb més. ganes. 
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18 Tot era un tragí de nens amunt i avall 
que venien amb les noves de l'aiguat: 

L'aigua gairebé passava per sota l'ull 
del pont, que havia quedat tapat amb el 
tronc de l'arbre i canyes. 
El torrent de Maribaus baixava pie i 
havia csbotzat el camf de la torre de 
l'altra costat. 
Per la riera havien vist baixar una galli
na ofegada i una cadira. 
Imposava el soroll de les aigües, i la vi

vencia d'aquells moments durant els quals 
els nens van aprendre a mirar-se la riera 
amb uns altres ulls fou remarcable. 

Alguns, més atrevits, van acostar-se a 
les aigües per tal de mesurar la seva fon
daria; primer amb bastons, i després amb 
canyes, pero no hi van reeixir, d'ampla que 
baixava la riera. 

«Ja tornarem dema; ho sabrem pel fang 
fins on arribava>>, va proposar un nen. 
Uns altres provaven la fon;a de les aigües 

llen~ant bastons, pals i fins i tot petites 
pedres. Les llen~aven al mig del corrent 
i a la vora de la riera, fent els seus pro. 
nostics sobre quins arribarien primer. S'es
tranyaven quan els bastons capbussaven 
a dintre J'aigua «de xocolata» i quan s'a
turaven als petits remolins que feien en 
alguns punts. 

Amb d'altres nens, que no acabaven de 
prendre cap iniciativa, ens passejavem 
arran de la riera i resseguíem els efectes 
de la pluja damunt els arbres i els camps: 
les fulles caigudes, els branquillons tren
cats, l'herba ajaguda... Uns nens van re
cordar-se del lledoner que hi ha a cinc 
minuts de la riera; van anar-hi i van ex
plicar-nos com l'havien vist: gairebé tots 
els lledons eren per terra. 

Finalment, n'hi havia que buscaven car
gols pels marges. 

Mitja hora·després de la nostra arribada 
els .nens ja havien integrat a la seva acti
vitat els nous elements que el ruixat d'ahir 
i del matí els havia aportat i comcn~aven 
els seus jocs i les seves noves descobertes. 

Vam berenar coro vam poder i vam re
tornar a !'escoJa ben enfangats i qui més 
qui menys amb el cul una mica moJI. 

4. La discussió 

La sortida no havia aportat massa ele
ments nous per a la resolució del nostre 
problema; a més, }'enrabiada d'algunes 
mares va ser d'aquelles que fan historia. 

Els nostres arguments eren ben diferents 
deis arguments «domestics»: ¿com eviden
ciar davant seu la necessitat d'un treball 
d'allo que és espacialment i temporalment 
immediat? 

Amb tot, va iniciar-se una bona discus
sió que va allargar-se durant tota la set
mana sobre dos punts, un xic marginals: 

l. Per que les aigües eren tan brutes? 
2. ¿ Per que no es feien bassals a tot 

arreu? 
En el punt que havia estat objecte de 

l'atenció de la sortida tots havien estat 
d'acord: després de la pluja les rieres 
porten més aigua. 

S. L'experimentacló 

Les respostes que els nens donaven <SO. 
bre l'aigua bruta després de la pluja van 
donar ocasió que alguns comencessin a 
fer alguns experiments. Experiments ben 
senzills coro colar l'aigua, deixar-la repo. 
sar, escalfar-la ... 

Ben aviat van arribar a les seves con
clusions sobre les causes del color de l'ai
gua de la riera. 

6. 1 de les basses, que? 

Davant l'escola, en un carrer argilós, 
tres dies després de la pluja encara hi ha
vía bassals; al pati, en canvi, no en que
da va ni un. Vam iniciar un petit treball 
sobre els bassals del carrer; els vam comp
tar i dibuixar en un gran paper que pen
jarem a la paret. Diariament els anavem 
a observar, amb un pal en mesuravem la 
seva profunditat, anotavem les variacions 
del seu nivel! mirant les vores ... 

Varo anotar també que era allo que feia 
desapareixer l'aigua deis bassals; a més 
de la calor del sol, van sortir d'altres ele
ments coro: els nens quan hi juguen, nos
altres quan hi posem el pal, els cotxes 
quan passen pe! carrer... 

No van arribar a relacionar tipus de sol 
amb formació de bassals pero sí que im
plícitament bavien treballat aquesta re
lació, puix que sabien perfectament on i 
quan es feien bassals i on no. 



EL CASTELL DELS MOROS 
O DE MOTNCLOS 
A SANT ESTEVE DE 
PALAUTORDERA 

per Margarida Nada! i Jordi Pujol 

1. Localltzació 

Al bell mig de la vall de la Tordera, vall 
longitudinal que segueix la línia de falla 
que va quartejar el massís del Montseny 
en dos grans blocs (La Calma i Turó de 
l'Home-Les Agudes) hi ha assentats els 
dos pobles de Sant Esteve i Santa Maria 
de Palautordera, just on el riu inicia el 
seu curs mitja. 

A un quilome~re de Sant Esteve, al 
km. 7 de la carretera que passant per 
Collformic mor a Seva, hi ha un trencant 
a ma esquerra que porta als Refugis del 
Montscny i un altre a la dreta, on hi ha 
la petita ermita de Santa Margarida i un 
nucli de cases agregat al municipi de Sant 
Esteve, pero amb una certa personalitat 
propia, puix que la gent del país parla del 
pla de Santa Margarida. 

Tot el pla de Palau, i en concret el pla 
de Santa Margarida, és una regió agrícola 
molt dinamica que els darrers anys ha 
maldat per reconvertir el sector, introduint 
el conreu de farratges i fruitcrs, a més de 
les extensions ocuparles per pollancredes. 

En l'actualitat, el sector agrícola ha en
trat en conflictivitat amb !'industrial i 
el residencial, proliferant petites indús
tries i zones destinarles a segones residen
cies. Els efectes d'aquest impacte sobre 
el medi no s'han fet esperar i es pot cons
tatar d'una manera grafica én )'actual con
taminació de la Tordera, riu tradicional
ment d'aigües netes com ho testimonia la 
seva antiga indústria paperera. 

Al costat de !'ermita de Santa Marga
rida surt un camí de carro que travessa 
uns camps i arriba a can Marc, amb l'era 
al davant de la casa. El camí davalla ra
pidament cap al riu; a mitja baixada hi 
ha una font a ma esquerra; uns cent me-

lse. d'EGB 

tres enlla ja s'arriba a la vora del riu, que 
es passa per dalt d'una passera de trorrcs. 

A la riba esquerra del riu hi ha unes ar
bredes que cal travessar en direcció al 
castell, situat a dalt d'un turó, a les faldes 
del qual hi ha un bosquet d'eucaliptus 
després d'un alzinar molt atapelt. 

L'entrada al castell de Montclús o deis 
Moros és per la part nord; s'hi arriba vo
rejant l'actual llene; de paret, amb la seva 
torre de l'homenatge mig esberlada. 

Reproducció de Valles - Maresme-. Mapa comar
cal. Escala 1:100.000, Edlt. Alpina. 
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20 2. ltinerari 

Per a arribar a Santa Margarida és mi
llor agafar el tren fins a l'estació de Santa 
Maria de Palautordera, via de Granollers 
en direcció a Portbou. D'allí surt un auto
car que us deixara al poble de Sant Es
teve de Palautordera, d'on haureu de par
tir fins arribar al velnat de Santa Mar
garida. 

Si porteu un autocar propi, podeu fer 
una variant molt bonica de la sortida: 
!'autocar us deixa a Santa Margarida; 
vosaltres feu els vostres treballs a la zona 
del castell deis Moros i en lloc de tornar 
pel mateix camí, ho feu per la drecera 
que arriba a Mosqueroles, on us pot es
perar !'autocar que haura fet la volta per 
Sant Celoni. És un camí molt bonic, que 
passa molt a prop de !'ermita de Santa 
Magdalena, amb tres absis romimics, con
vertida en graner no fa massa temps en
cara. 

3. Unes paraules sobre els castells 
de la Tordera 

l. Castell de Fluvia 
Z. Castell de Montclús o dels Moros 
3. La Sagrera de Santa Maria de Palautordera 

(observar la base del campanar) 
4. For~a de Sant Celoni 

(en resten uns panys de muralla i una torre) 
5. Castel/ de Montsoriu 
6. For~a d'Hostalric 
7. Caslel/ de Palafolls 
8. Caste/1 de Sant loan de Blanes i palau deis Cabrera 

Al llarg del curs de la Tordera trobem 
tota una serie de castells que ens per
meten parlar deis «castells de la ratlla de 
la Tordera», evidencia de la importancia 
historica d'aquesta zona de pas entre el 
Valles i les comarques de Girona. 

Tot i que tenim notícies documentals del 
castell de Les Agudes i sabem que ja a 
I'any 1002 existía el castell de Montesuriz, 
aquests casteUs i el mateix monestir de 
Sant Salvador de Breda, historicament han 
tingut poca influencia en l'assentament de 
la població, basicament dispers, ocupant 
les regions més fertils de la plana, repe
tint, dones, la ubicació de les viHes ro
manes. 

Si examinem el fogatge de l'any 1515 
veiem reflectida aquesta distribució del 
poblament pel pes específi.c deis «masos» 
sobre la gent que vivía al poble; és de no
tar també com en el cas de Santa Maria 
també trobem masos dintre del dos de La 
Sagrera. 

4. Descripció de la zona de sortida 

El castell deis Moros és situat damunt 
del turó conegut amb el nom de Montclús, 
que forma part de la serra que fa de tren
cant d'aigües de la Tordera i la riera de 
Rifer. Aquesta serra és formada d'argiles, 
gresos i conglomerats datats del Mioce; 
aquests materials han sofert l'erosió de 
les torrenteres i s'han format bonics exem
ples de dammes coiffées, que es poden 
veure perfectament des de la part de lle
vant del castell, molt enrunada perque les 
aigües del torrent Rifer han afectat !'obra 
per aquest punt. 

Aquesta serra interfluvial, com totes les 
del Valles Oriental, és part deis diposits 
Terciaris, que omplen la fossa del Valles 
aconseguint una potencia de 800 metres 
al sector de Granollers. Per l'erosió de les 
rieres i els torrents s'ha anat originant 
aquest relleu tan característic de serres 
interfluvials que va fer dir a Pere Quart: 
«En ma terra del Valles, tres turons fan 
una serra ... » 

La Tordera, en un treball de miHennis, 
plana terciaria ha anat excavant el seu 
cursen aquesta on ha format diverses ter
rasses; en podem reconeixer tres, a 60, 
40 i 20 metres de la llera actual, la qua! 
cosa ens parla de la forc;;a erosiva d'a
quest riu. 

Als peus del castell, el riu pren una aro
piada considerable, amb grans acumula
cions de grans blocs de granit i pissarres; 
uns cinquanta metres riu amunt es pot 
estudiar. el meandre i una petita illa entre 
els dos brac;;os. El bosc de ribera ha estat 
molt malmes i esta molt empobrit si el 



comparem, per exemple, amb la bonica 
verneda que trobem al velnat del Riera!, 
quatre quilometres més amunt. Ja resta 
dit que s'hi ha plantat arbredes í de sem
pre ha estat un lloc molt concorregut pel 
fet de ser el camí que mena a Masque
roles. 

La vegetació natural estaría representa
da per salzerede!\, alberedes, omedes i ver
nedes arran d'aígua, que es continuarien 
amb un alzinar humit, segurament amb la 
presencia de roures. Part del bosc ha es
tat arrabassat per fer una plantació d'eu
caliptus. 

Si als aHicients propis del riu i el bosc 
ajuntem l'encant del castell, trobarem que 
la sortida dóna per a infinitat de treballs 
i vivencies que cal preveure per endavant 
i planificar com cal. 

5. Objectius específics 

Sempre es fa difícil escollir entre les 
diferents possibilitats de treball per tal 
de concretar la seva realització; la nostra 
aproximació al lloc ens permet una gamma 
prou amplia de treballs com perque po
guéssim plantejar infinitat de sortides di
ferents al castell deis Moros: 

l. Si volguéssim fer un treball del riu 
podríem fer observacions sobre el 
cabal del riu, les dimensions i aca• 
bats deis codols transportats, valo
ració de la fon;a de l'aigua, estudi de 
propietats ffsiques de l'aigua, proves 
de contaminació ... 
Com sigui que en una altra ocasió 
(«Perspectiva Escolar>> núm. 34) ja 
vam desenrotllar la metodología d'es
tudi d'un riu o riera, hi remetem el 
lector i així ens estalviem de ser rei
teratius en qüestions generals. 

2. Podríem fer un treball d'interpreta
ció del paisatge on s'anessin relacio
nant tots els elements que van apa
reixent als nostres ulls: les terras
ses, la muntanya, la llera del riu, la 
vall, la muntanya, les serres ... 
D'aquesta manera, amb la lectura 
viva del paisatge, els sensibilitzem 
sobre la interrelació deis diferents 
elements que formen un ecosistema. 

3. Atesa la varietat í proxímítat de me
dís tan rics í suggestius per als nens 
-els camps, el riu, el base, un bosc 
d'eucalíptus, el castell- hom podría 
pensar en una sortída que precisa-

ment fos la v1vencia d'aquests me- 21 
dis, tan propers en l'espaí, pero tan 
allunyats en el temps. 

4. Hi cabrien els treballs específics d'e
dafologia, geología, boUmica, zoolo
gía i ecología que, d'altra banda, po
den dur-se a terme en d'altres me
dis; i, tanmateix, tot el ventall de 
possibilitats per a un trebal! sobre 
la població i l'activitat humana. 

Finalment, hem optat per desenrotllar 
una de tantes possibles sortides que ens 
suggereíx aquest indret. 

Per tal de donar coherencia a les dífe
rents activitats que s'hí pensen desenrot
llar proposem un tema úníc: l'erosíó. 

Els objectius específics de la sortida són 
els següents: 

Tenir una visió de conjunt d'un cicle 
erosiu. 
Observar les característiques del trans
port de materials erosionats pe! riu i 
pels vessants. 
Reconeixer els efectes erosius deis dife
rents elements que hi intervenen en el 
modelat del paisatge. 
Elaborar hipotesis explicatives sobre 
com hi intervenen aquests diferents ele
ments; molt especialment: 

relació pendent i erosíó 
relació tipus de material erosió 
relacíó cobertura vegetal i eros10 
relació climatología i erosió 
relació permeabilitat del terreny i ero
sió 
relació activitat humana í erosió 

Elaborar propostes d'actuació concretes 
sobre la protecció del nostre medi; molt 
especialment: 

política a seguir en les repoblacions 
conservació de sois 
conservació del castell deis Moros 

6. La preparació de la sortida amb els nois 

El tema de l'erosió és prou actual com 
perque precisi d'excessiva presentació a 
classe; cxplícitament o no ens hi hem 
hagut de referir al llarg de l'escoJaritat 
deis nois. 

Podem encetar el tema bé sigui a par-
tir: 

d'un esdeveniment local que hagi cridat 
l'atenció als nois (la realització d'una 
prava de tria!); 
d'alguna notícia de la premsa; 
de la lectura d'algun text; 



22 de I'estudi historie de la formació d'un 
delta; 

[Hi ha bibliografia sobre el tema: 
lnundacions al Delta del Llobregat, 
Jaume Codina, Episodis de la His
toria, Editora Dalmau; 
Geografia de Catalunya, Editorial 
Aedos; 
Els sistemes naturals del Delta de 
l'Ebre, Institut Catala d'Historia Na
tural; 
Natura, ús o abús, Editorial Barcino; 
El Ampurdán desde la colonización 
griega a la conquista romana, Anna 
Pujol, Instituto de ~studios Ampur
daneses.] 

d'algun documental o audiovisual sobre 
el tema; 
d'un concurs de fotografia sobre els 
efectes de la construcció de les pistes 
de muntanya. 
En aquesta primera fase interessa cen

trar l'activitat, definir el seu abast i as
sentar les bases de treball. 

Sera el moment de: 
1) encetar una discussió sobre els dife

rents factors que intervenen en l'e
rosió ; 

2) elaborar hipbtesis que expliquin com 
intervehen aquests diferents factors; 

3) dur a terme l'experimentació neces
saria per a la ratificació d'alguns 
punts de les hipótesis que hagin por
tat a un debat; 

4) anar concretant aquelles activitats 
per a les quals és necessaria una ob
servació al camp. 

Els nois estan cercant informació i per 
aixo se serveixen d'activitats generadores 
de coneixement: observació, experimenta
ció, comparació ... , sense oblidar-se pero 
de la consulta bibliogratica i documental. 

En aquest moment és probable que sor
geixin uns continguts que precisin una 
explicació o una discussió més general a 
classe; així, per exemple: 

relacionant erosió i pendent uns nens 
experimenten amb un pla inclinat i fan 
bones observacions sobre les relacions 
trigonometriques; 
treballant la relació material-erosió hi 
ha qui s'interessa per les eres geologi
ques i les condicions de sedimentació 
de cada tipus de material; 
repassant el mapa de la zona uns s'es
forcen a donar sentit a alguns deis to
ponímics que hi llegeixen; 
n'hi ha que, interessats per la problema-

tica deis eucaliptus, cerquen informació 
sobre els hoscos australians i els ani
mals que hi viuen. 
El mestre només intervindra per a en

riquir aquesta recerca d'informació - pro
posant nous canals- i per estimular a 
una sistematització de tota la informació 
recollida; si es demana que cada grup 
realitzi un pla de treball sobre l'aspecte 
que ha escollit trebal!ar, el mateix grup 
podra anar seguint les dificultats amb que 
topa, podra adonar-se quan arriba a un 
punt mort i de tot allo que encara els 
manca per a tenir enllestit el guió de tre
ball de la sortida. 

Després de tot aquest primer treball de 
centratge del tema, de discussió de la me
todología i de primera recerca d'informa
ció a classe, es dura a terme la sortida, 
segons les activitats concretades als dife
rents plans de treball. El mestre haura fet 
una crítica sobre la possibilitat material 
de dur-les a terme ateses les possibilitats 
del !loe i les limitacions de temps. 

El mestre ajuda en la previsió de fei
nes i activitats durant la sortida i aprofita 
la preparació immediata per a relacionar 
el treball que es va a realitzar amb d'al
tres que ja s'han acabat o bé són en curs 
de realització. 

És important en aquesta preparació im
mediata: 

l. Situar al mapa la zona de treball. 
2. Descriure l'itinerari a recórrer i les 

unitats de paisatge. 
3. Assenyalar la posició deis accidents 

geogratics més importants. 
4. Concretar l'horari de la sortida. 
S. Preparar el material necessari. 
6. Formar els grups de treball. 

7. La realització de la sortida 

Proposem aquests quatre plans de tre
ball que hem experiinentat amb diferents 
grups d'aquestes edats i que avui hem 
reunit per al desenrotllament del tema 
comú de l'erosió. 

El material i l'erosió 

(Centrat en l'estudi de l'erosió del ter
reny terciar.i i la formació de dammes 
coifées.) 

a. Tipus de terreny: 
Roes (¿quins hi ha, com són, són 
iguals?) 



Terres (¿humides o seques, com 
són, color?) 
Sorres ( quantitat coneguda de ter
reny, de mides diferents). 
Proporció de roes, terres i sorres 
(es pot passar per sedassos ). 
Com estan sedimentats (¿s'hi dis
tingeix alguna estratigrafia?, ¿es 
veuen alternances de capes?, ¿les 
capes estan interrompudes?) 
Com s'enganxen aquests diferents 
materials. 
Quina textura té. 
Esta inclinat o plegat. 
e.s permeable? 

b. Tipus de roes: 
Observarem la seva duresa, color, 
mida, pes específic (a partir d'un 
volum conegut d'aigua que despla
¡;a ), reacció acida, com són els cai
rells ( dibuixar el cairell en paper 
miHimetrat: és arrodonit?, és can
tellut?) 

c. Tipus d'erosió: 
¿És un terreny facilment erosio
nable? 
¿Quins efectes erosius reconeixes 
en el terreny? 

¿Quan i comes forma una damme 23 
coiffée? 
Pren mides de diferents dammes 
coiffées. 
¿Com actua l'erosió del torrent Ri
fer sobre el turó de Montclús? 

d. Feines concretes: 
Estudi i recollida del material. 
Dibuixos deis efectes erosius ob
servats i localització al mapa. 
Fer fotografies. 

e. Material: cinta metrica, martell, bos
ses de plastic, acid clorhídr ic, pala, 
palances, pot de broc ample, paper 
i llapis, sedassos, maquines de fo
tografiar, paper millimetrat. 

El transport i l'erosió 

(Un grup estudia el transport de mate
rial per les aigües del riu i un altre grup 
estudia el transport pels vessants de la 
muntanya.) 

a. Tipus de roes (segons !'esquema an
terior). 

b. S'observen diferencies: 
a la vora del riu? 
al lloc on el riu és més fons? 
en llocs de diferents pendents? (per 
al grup que estudia els materials 
lliures que baixen pels vessants). 

c. Morfología deis codols: 
Fer dibuixos de cairells. 
Classificar segons el material. 
Ordenar segons ellloc on han estat 
trobats. 

d. ¿Quina és la for¡;a que fa moure 
aquest material? 
Catcul del cabal del riu. 
Estudi de les condicions per les 
quals el material rodola pel ves
sant. 

e. Material: cinta metrica, bosses de 
plastic, paper i llapis, acid clorhí
dric, balances, pot de broc ample, 
paper miHimetrat, rellotge. 

La cobertura vegetal i l'erosió 

(Ho centrem en la comparació del sol 
del bosc dels eucaliptus amb el sol de l'al
zinar; igualment podríem haver-ho fet 
comparant el sol de l'alzinar amb el d'un 
camí, d'un tros de bosc incendiat, d'un 
prat...) 

a. Tipus de vegetació: 
Diferents estrats de vegetació; in· 
dicar l'al9ada. 



24 Calcul de la cobertura vegetal, amb 
l'ajut de mares de fusta d'un metre 
quadrat. 

b. Especies vegetals presents al hose. 
c. Tipus de sol (veure bibliografia). 
d. Feines concretes: 

Estudi de la vegetació de l'alzinar 
i del hose d'eucaliptus. 
Recollida de les especies vegetals. 
Estudi i recollida de sois d'ambdós 
!loes. 

La conservació del castell 

(Aquesta sortida permet aplicar l'estudi 
de l'erosió a la conservació d'un monu
ment; igualment podríem aplicar-ho a la 
conservació deis marges d'un camí, deis 
bancals i feixes deis camps, d'un pou de 
glac;:, d'una era, d'una sitja ... ) 

a. Tipus de terreny on és situat el cas
tell. 

b. Característiqucs del castell: 
Planta. 
Gruix deis murs. 
Parts afectades per l'erosió. 
Parts que han estat reconstruldes. 

c. Feines concretes: 
Alc;:at de la planta del castell. 
Reconeixement de les parts més 
afectades. 
Estudi de propostes per a impedir 
la progressió de l'erosió. 

La sortida queda planiftcada, dones, de 
la scgüent manera: 

l. Trcball d'intcrpretació de paisatge, 
dirigit pe! mestre, sobre els diferents 
elements i els efectcs de l'erosió da
munt seu. 

2. Treball previst pe! pla concret de 
cada grup. 

3. D'altres activitats que s'hagin pro-
gramat: 

Jocs 
Menjar comunitari 
Travessa a Mosqucroles 
Descoberta lliure 

8. El treball posterior de la sortida 

Plantejada així, la sortida és un recurs 
més que aprofi.tem per recollir més infor
mació i noves perspectives de treball que 
poden fer-nos progressar en el tractament 
del tema. 

Ara bé, ací comenc;:a un nou treball: 

Per un costal, cal un tractament de les 
mostres recollides per tal d'aprofitar tota 
la informació que porten i per a asse
gurar-ne llur conservació. 
Activitats propies d'aquest moment se
ran: 
1) registramcnt de dades obtingudes 

durant el treball de la sortida; 
2) conservació de mostres: neteja, con-

fecció deis herbaris ... ; 
3) classificació de m os tres; 
4) preparació de coHeccions. 

D'altra banda, cal retornar als objectius 
previstos als diferents plans de treball 
per veure si s'han acomplert o no els 
diferents objectius plantejats; aixo dóna 
ocasió a fer: 
1) una crítica de la metodología em

prada; 
2) una crítica de la utilització de !'ins

trumental; 
3) una crítica de la manera com va ob

tenir-sc la informació, molt especial· 
ment com es van recollir les mostres 
i com es van registrar les dades; 

4) una valoració deis resultats; 
5) una confrontació amb les hipotcsis 

de partida. 

Segurament caldra una nova fase d'ex
perimentació i de discussió per tal d'a
finar un xic més en les hipotesis de tre
ball anteriorment formulades pels nois. 
En (unció d'aquesta nova dinamica és 
probable que: 
1) el tema es divcrsifiqui cap a d'altres 

qüestions; 
2) s'aprofundeixi més en aspectes molt 

concrets; 
3) es proposin noves sortides i nous 

plans de treball. 

Hauríem d'csforc;:ar-nos a aconseguir que 
el grup comuniqués els resultats del seu 
treball i que ho fes no sois expressant 
allo que havia viscut i apres sinó en 
propostes d'actuació que fossin una re
flexió sobre l'actuació de l'home envers 
el seu medi. 
La redacció de projcctes sobre la COO· 
servació del castell de Montclús, la pro
tecció de sois, la protecció de marges i 
l'explotació deis hoscos; podría ser una 
bona activitat de síntesi, en la qual l'e
ducació de la resposta pren un paper 
primordial. 
Pero no és !'única; hom podría pensar, 
per cxemple: 
l) la preparació d'una exposició 



2) la confecció de murals 
3) la redacció d'un llibre o document 

Les aigües superficials del Montseny 25 
Estudis Monogdtfics de la Unitat d'Ecologia 
Aplicada del Servei de Pares Naturals 4) la preparació de conferencies 
i Medi Ambient. Diputació de Barcelona, 
1978 

5) la realització d'alguns d'aquest pro
jectes. 

Blbllografia 
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Pau Vila. Editorial Barcino 
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Una didactica basada en l'estudi del medi 
Margarida Nada) i Jordi Pujo!. 
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Editorial Aedos 

El Valles 
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cómo hacer 
tus propios juegos 

manualidades 
PROGRAMA 

OC PUBLICACIONES 

COMO HACER TUS PROPIOS 
JUEGOS 
TRABAJOS CON CARTON Y 
PAPEL 
CESTERIA 
COMO HACER VE LAS 
NUEVO MACRAME 
MARIONETAS 
PIN ZAS PARA ROPA 
H1ABAJOS CON ESMALTE 
CERAM IC/\ 

TRABAJOS CON FLORES 
SECAS 
TRABAJOS EN MADERA 
TRABAJOS EN CUERO 
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VOLADORAS 
AEROMODELISMO 
ESTAMPADO SOBRE TELA 
TAPICES 
HILADO E TINTE 
PI NTURA SOBRE SEDA 
TEJER 
HACER PUNTO 

Esta nueva colección inicia al aficionado en los más diversos trabajos manuales por me· 

dio de interesantes monograHas. En ellas encontrará una gran variedad de ideas, estimu
lando su creatividad mediante bonitas ilustraciones en color de proyectos artísticos y 
prácticos muy fáciles de realizar. Se trata de libros didácticos que ofrecen al maestro una 

base sólida para resucitar artesanías tradicionales y constituye para el alumno una fuente 

de ideas nuevas que se sentirá orgulloso de llevar a la práctica. Cada monografía contiene 

64 págs. 29 x 21 cm. 390, Ptas. 
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d Preescolar 

NIVELL 1 

NIVEU 2 

MATERIAL 
MANIPULADOR 

NOVETATS 

El metode 3/ 6 neix després de dos anys d'una lnvestigació teta per un equlp de 
pedagogs vinculats a diversos centres d'educació preescolar. Aquest métode 
representa un material comptet. una autentica renovació en J'ñmbit de l'educa
ció preescolar. extensiu a l'educació especiaL 
Per a la creació d'aquest material s·han tingut molt en compte els corrents més 
actuals en el terreny de la psicomotricitat, aixi com les investigacions realit
zades a d'altres paisos. 
El método 3/6 es complementa amb una bmplla baterla de material ·manipulador 
creat a partir d'ldees clásslques, pero adapt&t a les necessi tats propies del 
preescolar. 

Coordlnacló vlsomanual - Dlrecclonalitat - Orientacló espacial • lntroduccló a 
l'orientació temporal . mscrlm1nacló de formes 1 colors - Exercfcis perceptius 
• Plegat - lntroducció a l'esquema cotporal . Sodaclons a base d'elements no 
num6rjcs · Ritme. 

Guia completa del professor amb el desenvolupament de cada exercici. 

Consta de 153 fltxos en color. format gran (24 x 31 cm.). paper de mol ta resis
tencia disposat per a guardar en carpetes. Preu de venda al públlc: 650 ptes. 

Coordinació visomanual · Oiteccionalitat . Orientacló espacial . Orientació tem
poral · Esquema corporal . Tallat i enganxat . lniciació a la preescriptura . Series 
d'introducció al nombre · Exercicis perceptius i de simbolització . Ritme. 

Gula completa del professor amb el desenvolupament de cada exercicl. 

Consta de 253 fi tXO$ en color, format gran (24 x 31 cm.). paper d'alt~ resisten
cia, di sposat per a guardar en carpetas. Preu de venda al públic: 850 ptes. 

COSIDO (Cosit). - Activitat dirigida a la motricitat manual. Atenció 1 orlentacló 
espacial . 475 ptes. 
TREPAS (Trepes) . - Motrlcltat manual. Control de tra~at i manipulació de la 
planti lla. 325 ptes. 
ROJO VERDE (Roig verd) . - Desenvolupament de l'oriantacló espacial, de la 
percepcfó i de l 'atenció. 785 ptes. 
IGUAL OUE ... - (Orjentació espacial) . lntrodueix el nen a les nocions espaciels. 
585 ptes. 
FORMA 1 COLOR. - Desenvolupament perceptiu 1 de l'atenció. 585 ptes. 
IGUAl QUE ... - (Orienteció espacial). lntrodueix el nen a les nocions espacials. 
585 ptes. 
IGUAL OUE .. - (Discriminacló de colors 1 formes) , 585 ptes. 

TRENZADO (Trenat) . - Aquests exercicis de trenat van dirigits a nens a partir 
deis S anys. Ajuden a desenrotlfar la coordlnacló manual, encara que es basln 
fonamentalment en rarea perceptiva. 475 ptcs. 
DOMINó (Domino), - Jocs dirigits a nens a partir deis 5 anys. Joc de grup. Es 
compon de 3 dbminos. Cada un fa refarttncia a aspectos diferents: dOmino del 
cMcul , domino de formes i dómino d 'orientacló espacial . 585 ptes. 
MOSAICO (Mosalc).- Aquest ¡oc va dest inat a nens a parti r deis 5 anys. Es 
tracta d'un joc perceptiu espacial. Oesenvolupa la capacitat analitiCO·SintMica. 
785 ptes . 
IGUAL OUE ... - (Orientació espacial 11). 585 ptes. 

SoHiciteu mostres del metode 3/ 6 (no inclou marorlal manipulador) amb el 50 'to 
de descompte a: 

EDITORIAL CINCEL, S. A. 
Alberto Agullera, 32 - Tel. 445 88 62 
MADRI0-15 
Industr ia, SI - Tel . 207 01 04 
BAACELONA-25 
Salamanca, 16 
VALENCIA·S 



A LA RECERCA DE FOSSILS 

per Rosa M. Pujo! 

a. Localització 

Per trabar fossils no cal anar a escor
collar llocs molt amagats, són molts els 
indrcts on podem trabar-los: des del Fi
garó, fins a les graveres de Gaia, a les 
contreres del Papiol, fins i tot a Mont
ju'ic. 

Alu·es anys nosaltres f(:iem J'estudi deis 
fossils dins de la nostra propia comarca, 
el Baix Llobregat, pero aquesta vegada 
vam pensar que es podía trabar a la sor
tida no només J'inten!s pedagogic, sinó 
que podíem potenciar la convivencia o 
l'intcres per la sortida conjuntament amb 
un grup de 8e. d'una altra escoJa. 

Per aixo ens vam posar d'acord amb el 
mestrc de Cíencies d'una escoJa de Sant 

fae. d'EGB 

Cugat, de manera que fossin els nois de 
8e. d'aquesta els qui preparcssin la sortida 
amb els nostrcs nois, ja que en el seu medí 
la presencia de fossils és abundant i, per 
tant, era un tema estudíat i viscut per ells. 

Va ser per aixo que ens varem traslladar 
a les rodalies de l'escola << Pins del Valles» 
de Sant Cugat. 

b. Objectius generals de la sortida 

Que el noi arribi a entendre que la ter
ra no és estatica, que té una dinamica 

i, per tant, una historia i un esdevenidor. 
Que l'home, per coneixer el passat de la 
seva terra, utilitza diferents metodes, en
tre ells l'estudi deis fossíls i els estrats. 

27 



28 c. Continguts 

l. Recordar: 
Que són les roques sedimenH1ries 
com s'han format 
Classificació 
Que són els estrats i quina relació 
tenen amb la sedimentació. 

2. Relació deis fossils amb les roques 
sedimen taries. 

3. Que és un fossil. 
4. Quines condicions precisa un ésser 

viu per fossilitzar-se. 
S. Inici a la identificació deis fossils. 
6. Principals eres i periodes, duració 

caracteristiques. 
7. Evolució deis sers vius al llarg de la 

historia. 

Bibliografía 

SOLER SABARís, Ll., Geología de los alre
dedores de Barcelona, Col. Nueva Geo
grafía ( exhaurit; es troba a la biblioteca 
de Rosa Sensat, de Sant Pau i de la Uni
versitat de Barcelona). 

AIMÉ, R., Geología, Ed. Montaner & Simón, 
Barcelona. 

FoNT-ALTABA, M.; MIGUEL, A. S., Atlas de 
Geología, Ed. Jover. 

WEIZ, P., La ciencia de la biología, Ed. 
Omega. 

Fósiles, Ed. Hacbette. 
Introducción a la geología, Col. Microcos

mos n.o 17, Ed. Martínez Roca, Barce
lona. 

«Manuales de divulgación cultural>>, Ed. 
Brugucra, Barcelona. 
El hombre fósil 
Animales prehistóricos 

Fósiles, Pequeña Biblioteca Daimon. 
Col. Grandes Temas, Ed. Salvat, Barcelona. 

La formación de la tierra 
Cordilleras, terremotos y volcanes 

Animales prehistóricos, Col. Cómo y Por
qué, Ed. Molino. 

Estudi dels fossils, Guia del mestre, ICE, 
Universitat Politecnica de Barcelona. 

d. Didactica per als nois d e Se. 

Preparació de la sortida a classe 

Va bé tractar el tema deis fossils en el 
moment en que s'estan estudiant les ro
ques sedimentaries. Nosaltres vam comen-

c;:ar per l'estudi d'aquestes, tot i que es 
pot fer posteriorment, donat el fet que els 
fossils solament es traben amb elles. 

Per tant, els nois tenien ciar: 
l. Causes i conseqüencies de l'erosió. 
2. Que vol dir sedimentar. 
3. Que són les capes o estrats. 
A partir d'aquí: 
l. Itinerari. Els nois van portar un 

mapa de carreteres per veure com 
s'hi anava i per on passavem. 

2. Amb el mapa topografic de !'Alpina 
van buscar el lloc on anavem, alc;a
da, situació de tot allo que ens en
voltaria (Montserrat, Sant Llorenc;, 
Tibidabo) i si érem al fons d'una 
riera, dalt d'un cim, en un pla. 

3. Cada noi va fabricar una caixa de 
fusta per a la seva coHecció. 

4. Material per portar a la sortida: 
1) paper de diari 
2) martell 
3) escarpa o pie 
4) retoladors 
5) sarró o bossa de plastic gran 

Que es fa durant la sortida 

Primer de tot, els nois han de situar-se i 
comprovar les dades que a classe havien 
previst, estudiant el lloc sobre el mapa 
(punts 4-1, 4-2). 

Han d'observar i prendre nota de les ca
racterístiques del lloc quant a !'estructura 
i morfología deis materials: 

1) quantes capes o estrats es veuen; 
2) quina posició tenen: horitzontals, in

clinats ... 
3) de quin color són els diferents es

trats; 
4) són molt diferents, poc; 
S) les partícules de les diferents capes 

són iguals; 
6) a totes les capes hi ha fossils; 
7) els materials de les capes com són: 

durs, tous, s'exfolien, són compactes. 
Els nois hauran de recollir material deis 

ti pus de roques i de fossils; caldra expli
car-los com ho han de fer: 

a. Amb l'ajut de l'escarpra i el martell 
aniran recollint les diferents mostres, 



les quals marcaran, enumeraran en 
fundó de les capes d'on les treguin. 
Les guardaran. 

b. Cal embolicar-les amb paper de dia
ri; és important aquest aspecte, si es 
vol evitar que en arribar a l'escola 
es porti un sarró pie de pedres tri
turades. 

c. Caldra recordar que no tots han d'a
gafar les mostres del mateix lloc, a 
fi de deteríorar el mínim possible 
l'entorn. 

Després de la sortida. A classe 

La primera feina a fer sera la neteja 
deis fossils: rentar-los primer amb aigua 
i després amb una dissolució d'aigua oxi
genada; si les es tries de les closques d~ls 
fossils queden brutes es poden neteJar 
amb un escuradents, pero mai amb mate
rial d'acer. 

Previament o paraHelament, els que es
tiguin cimentats caldra separar-los amb 
un punxó i el martell. 

Classificar els fossils per mitja de les 
imatges que es troben en els !libres. 

Ordenació per tipus i classes dintre de 
la caixa. Normalment la classificació és 
difícil i costa d'arribar a distingir entre 
genere i especie; aixo es pot suprimir po
sant per exemple: 

MoHusc 
lameHibranqul 

MoHusc 
gasteropode 

Els fossils s'acompanyaran d'una etique
ta amb el nom. 

ParaHelament a la classificació deis fos
sils, és important que facin un estudi de 
les característiques deis diferents tipus. 

Per exemplc: si la major part de fossils 
trobats són moHuscs, fer les característi
ques d'aquest tipus: 

1) que mengen? 
2) com mengen? 
3) com respiren? 
4) coro viuen? 
1 estudiar les diferencies entre les clas

ses més representatives deis moHuscs. 

1) lameHibranquis 29 
2) gasteropodes 
3) cefalopodes 
¿Per que és menys facil trobar fossils 

cefalopodes? 
Per entendre millor el procés de fossi

lització es pot fer una experiencia amb 
plastilina (és el més net), guix o fan g. 

S'omple de plastilina un moHusc bivalve 
que conservi els lligaments, de forma que 
sigui la reproducció de la part interna 
(motllura); si es recobreix la part externa 
amb plastilina i després se separa, s'obté 
el motile. 

Els nois poden comprovar que tant han 
trobat motiles, motllures o closques. 

internament queda 
la motllura 

Una vegada feta la classificació, els nois 
bauran descobert que no tots els fossils 
pertanyen a la mateixa epoca; és, per 



30 tant, idoni fer alguna explicació sobre his
toria de la terra, tot veient les diferents 
eres, quina duració tenen i les caracterís
tiqucs quant a clima, forma de la terra i 
tipus d'éssers vivents. 

Els nois poden confeccionar un quadre 
que ho reculli. 

En aqucst punt, caldra recordar si ja 
s'ha estudiat i en el cas contrari, sera un 
bon punt de partida per entendre que Ca
talunya no ha tingut sempre la mateixa 
configuració. 

Els nois poden informar-se de qui era 
Darwin. 

Simu!Umiament a la coHecció de fossils, 
va donar borr resultat (er una coHecció 
de closques de moHuscs actuals: «alme
jas>> (clolsses), «berberechos>>, musclos, na
valles ... 

Aixo és un bon inici, perque, partint de 
l'obscrvació i comparació deis moHuscs i 
fossils actuals, cls nois entrin motivats 
amb l'explicació de l'evolució deis vivents, 
íntimament lligada als conccpte,s de va
riació, adaptació i desaparicíó. 

Amb les mostres de roques recollides 
es fa l'observació de les seves caracterís
tiques, invcstigant aspectes basics: 

Mostra 1 Mostra 2 Mostra 3 

Color 

Tacte 

Lluentor 

Duresa 

ratlla l"acer, el vldre 
és ratl lada per l'acer 
és ratllada pel vldre 

Forma lilmlnes quan es trenca 

IO:s permeable 

IO:s soluble en algua 

Amb acid clorhfdrlc bull 

e. Mitjans de comunicació 
Sant Cugat 
e Línia Empresa Casas. Avgda. Corts 

Catalanes, 669 
Sant Cugat. Barcelona 

e Línia Sant Cugat-Barcelona per Cer
danyola 
Empresa Renom 
Meridiana - P. Fabra i Puig 

e Ferrocarrils de Sarria 
Via Terrassa i Sabadell 

NOVETAT TEIDE 
PER A 
L'ESCOLA CATALANA 

LLENGUA CATALANA 

REBOMBORI 
1er. nivel l 
485 ptes. 

XERRIC 
2on. nivell 
445 ptes. 

TERRABASTALL 3er. nivel l 

ESPEJEC 4rt. nivell (en premsa) 

La llengua catalana troctada com a primera 
!lengua a l'ensenyament. Tots els nivells 
i aspectes de la nostre llengua, coneixe
ments tecnics basics i literatura. en cicle 
complet per a I'EGB. 

Profusament iHustrats. A tot color. 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat , 291 - Barcelona-29 
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LES MILLORS OBRES 
DE LA LITERATURA 

CATALANA 
La col·lecció que no vam poder llegir a lescola. 

Els darrers llibres publicats. 

N". 40 

MARIA 
VAYREDA.. 

LA 
PUN~LAQA. 

l'dt:w.:..fi2 ,'1aú.uu· 

I,Ai ~~Q:flli,AirnaAI'\1&.\I..A.I~I """' 
l'r<u 

190 pte. I,!:;;;;;;;;=;;;;;;;;;;;:JJ 
Mariá Vayreda !1853-19031. gtrma del 
conegut pintor Joaquim. penan)ia a la 
noblesa rural catalana i intervingué com 
a contista en revistes conservadores ' na· 
cionalistes. L'obra que presentcm. La 
puoyalacla, ¿._una novel.l a de gran lor~a 

i crueltat que preludia. pels seus plante· 
jaments. el modcmisme. 

BERNAT 
METGE LO, 
l..o.IH_-."t)Z 1 1• C.._...· ~ ~~ 

t,.:;";'"='~"~"'='-="';'"':"'"'"'::~;;"";"'""";;~~~-~ ~·;,~ 
Segons el professor Giuseppe Ta,ani 
- profund coneixedor de la literatura 
catalana medieval- Berna! Metge ··era 
un humnm>t:l-el primer i per molts anys 
l' únic nutt.)rl1ic humanista catal3 i er:t 
un polític in>pirat pel cosmopolitismo i la 
desimboltura moral ( ... ) Lo somoJ se'ns 
pre~nta. t ncara a"ui. com una de les 
obres mestres de la literatura catalana. 

DE VENDA A TOTES LES LLIBRERIES 
,-----------------------, l SUBSCRIVIU-V~Hit fHtulh ~~~uo:~•• b\ltlk ••- l)lnpld• .unb tn 1(~(' ~ U.,t1"' ~ l'N>n .. u 

., 1.t \ ·1• ll•brtn• o lnmtll b' l lll~"llb ttZ ~ ~~~. 218, ' ' ' l~•~cli>IIJ-8 1 

' '"' AdrtV-----
1 
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• ~ ... ....._ .. . .............. ~--- ............... _.~~ ti(, .. ," . " X .... .., .... .._...,,.,.. .._., . ____. .............. -
•• _ ___ .. ,Vf.4 .. lol-.. .. ,_"'kc-.. 

'-----------------------7 
És una aportació de 

"la Caixa" i Edicions 62 
a la nostra cultura. 
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EL TRACT AMENT DE LES DROGUES 
A SEGONA ETAPA 

PROPOSTES 1 EXPERIENCIES 

Les drogues són una qüestió important a FP 
1 BUP pero, cada vagada més, són un factor 
que incldeix ja ais últims cursos d'EGB. Es 
pot afirmar que augmenta progressivament el 
nombre d'iniciats durant la pre-adolescencia, 
sense necessitat de recórrer a la premsa gro
ga 1 als seus reportatges que volen causar 
impacte. Encara que no tos així, un bon pro
grama d'educació sanitaria hauria de plante
jar en diferents mo.ments de l'escola el tema 
del consum huma de determinadas substan· 
cies. Sigui qui sigui !'educador de segona eta
pa que llegeixi aquestes pagines. tindra en el 
seu grup algun fumador de •porros•. bas
tants lniciats en !'alcohol, principiants en !'ha
bit de fumar i molts sense cap criteri perso
nal sobre el consum de medicaments. 

Les drogues i el mestre 

La primera cosa que cal que es plantegi un 
educador és una actitud coherent respecte 
totes les drogues, derivada d'una informació 
suflcient i del maxim d'alliberament ldeologic 
sobre el tema. D'entrada, cal advertir que la 
informació sobre les drogues és extensa, con
tradictoria 1 molt poques vegades cientlflca, 
sobretot si la font és un diari o una revista 
d'informacló general. Cal evitar, per tant, afir
macions tallants i procurar no considerar de
finitiu allo que només és provisional. L'efecte 
preventiu que pugui produir la nostra inter
venció quedara en entredit si veiem tantas
mes i perills alla on no n'hi ha. No tindrem 
cap influencia, després, en parlar deis proble
mas ve'l'itables. Abans d'abordar aquest tema 
educatiu, per tant, cal tenir un mínim d'in· 
formació coherent. 
Després cal tenir en compte l'aspecte ideolo-

gic. El fet que la societat toleri una droga 
no fa que aquesta sigui bona (cas de !'al
cohol) i el fet que la persegueixi no la fa 
dolenta. Per descomptat. tampoc a l'inrevés 
com propugnen algunes ideologies (legalit· 
zació de les drogues) . L'educador actual tam
poc no ha de caure en ideologismes contra· 
culturals, i el seu enfocament ha de ser tan 
aseptic i honrat com sigui possible. 

Les drogues i l'escola 

L'educació sobre drogues a segona etapa 
d'EGB planteja dos grans tipus de qüestions: 
d'una banda, tot allo que fa referencia a un 
enfocament i a uns plantejaments sanitaris 
del tema; de l'altra, tot allo que fa referencia 
a elements importants de la conducta del pre· 
adolescent actual. 
L'educació sanitaria, com la sexual, ha de ser 
un afer de tota l'escola i cal evitar els mun
tatges especials per considerar el tema. No 
obstant aixo, tal com passa amb l'educació 
sexual, hi ha un moment en que el tema im· 
plica la personalitat 1 la conducta de l'alumne 
en camí cap a !'adolescencia. Així, per exem
ple, nosaltres constatem que actualment a 
7e. d'EGB es plantegen ja importants impli
cacions personals en el programa d'educació 
sexual i que l'alumne de Se. esta preocupat 
basicament pel seu comportament sexual. En 
el cas de les drogues, la situació sembla es
tar avui, un any més enrera: les qüestions 
basiques de comportament es plantegen a 
1r. de BUP o FP, i a Se. d'EGB hi ha una 
preocupació variable, basicament informativa, 
amb implicació parcial respecte alguns pro
ductes. 
No obstant aixo, cal tenir present l'analisi de 
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dues variables abans d'abordar el capítol de 
les drogues a J'últim o als últims cursos 
d'EGB. 
En primer lloc, cal recordar que la pre-adoles
cencia és una etapa basicament sociologica 
i que, per tant, hi ha grans diferencies de 
ritme evolutiu i de característiques basiques 
entre els pre-adolescents de diversos medís 
socials. En segon lloc, les substancies que 
es consumeixen, les maneres de consumir-les 
(pautes de consum) i les raons o incitacions 
per a J'acostament a les drogues, poden ser 
diametralment distants segons el grup social 
al qual pertany el pre-adolescent. 
El programa sobre les drogues s'ha de basar 
sempre en un coneixement seriós del tipus 
de pre-adolescent que tenim i del tipus d'lm
plicacions que individualment o com a grup 
d'edat té sobre ells. 
A més a més, les drogues són avui un tema 
enormement mediatitzat pels mitjans de co· 
municació, de forma que és important des
triar, en cada classe en que es planteja el 
tema. allo que és preocupació personal o del 
grup i allo que és curiositat creada o con
ceptes fixats pels mass-media o la •cultura 
popular• del moment. 

El consum pre-adolescent 

En conjunt, el consum en la pre-adolescencia 
(13, 14, 15 anys) té un marcat caracter d'ini· 
ciació i de ritu d'entrada al món deis joves i 
deis adults. És bastant diferent del consum 
adolescent i jove i, en general, no té tanta 
relació amb les vivencies personals. Cada dro
ga té unes raons i unes pautes de consum 
que no s'han d'universalitzar. 
El cas del tabac és el més tractat i conegut 
i tothom coneix el seu caracter d'afirmació i 
de rebeHió, amb els consegüents aspectes 
psicologics positius i sanitaris nocius. L'ar
gumentació educativa ha d'anar ton;:osament 
pel camí de la salut, ja que el nostre •exem
ple• adult no acostuma a tenir res de cohe· 
rent. 
L'alcohol. a més de ser una droga extrema
ment perillosa, és socialment tomentat i no 
se li...presta massa atenció a l 'escola. La prac
tica demostra que molts deis alumnes de se
gona etapa consumeixen quantitats significa· 

tives i aprotundeixen en el seu consum per 
la vía de la introdució en els bars i balls. 
Els derivats del •cannabis•, els •porros•, 
semblen preocupar més els adults. El seu 
consum a grans xifres pot afectar, entre el 
consum esporadic i !'habitual. un 30 % de !'a
dolescencia urbana, i s'acosta o passa del 
50 % en els cinturons industriak No obstant 
aixo, la seva incidencia en la pre-adolescem
cia és encara redu'ida, bé que significativa i 
en augment. La via normal de •contagi• acos
tuma a ser el grup de carrer i el refon;:ament 
de les relacions deis alumnes amb el grup de 
més anys. 
En general, el seu consum té el caracter de 
provar allo que és desconegut i prohibit i 
de ter el que tan els nois més grans. Les 
seves característiques de droga (dependen· 
cía i tolerancia) no són excessivament preocu
pants i no cal donar-los, objectivament, massa 
importancia. Els aspectes més importants que 
cal tenir en compte són uns altres: d'una ban· 
da, la iniciació en el canvi deis estats de cons
ciencia que suposa el consum de •porros• i 
de l 'altra, la connexió amb el grup marginal 
que es produeix en molts casos. El primer 
aspecte pot ser compartit amb !'alcohol i té 
una incidencia decisiva sobre la necessitat de 
desinhibir-se o euforitzar-se que es manifes
tara profundament en !'adolescencia. El segon 
aspecte, sobretot en els barris periferics, té 
un pes fort. Normalment, el noi de 13, 14 anys 
iniciat en els •porros• té una vida de carrer 
marcada protundament pels grups socialment 
més problematics. El consum, en si mateix, 
és un indicador exceHent d'un món social ex
terior a considerar pel mestre. 

La nostra experiencia: l'enfocament 
del tema a Se. 
No creiem que el tema s'hagi de ter com a 
conferencia, o com a tema que es comenta 
a classe perque interessa als nois, sinó que 
s'ha de ter lligat a un programa, per tant, dins 
de l'estudi d'una assignatura -en el nostre 
cas. les ciencies-, pero que es podría moti· 
var molt bé des d'altres arees. 
Mirant el programa de Se. ens adonem que 
hi ha molts punts diferents des deis quals el 
mestre pot derivar cap a l 'estudi de les dro-



gues i que Ji correspon, a ell, veure quin és 
el moment propici per motivar-lo. 
No veiem de cap manera que el tema sigui 
adient per a cursos inferiors de Se., si no hl 
ha unes vivencias molt ciares. Tot i que pen
sem que una primera base de substancies que 
alteren el sistema nerviós (cate i similars) 
podrien ser ja tema d'un breu estudi en cur· 
sos anteriors. 
Nosaltres partiem del fet que els nois han 
treballat el tema deis microorganismes i, per 
tant, en estudiar els llevats han vist que 
aquests, per obtenir energía, fermenten. Una 
conseqüencia d'aixo és l'obtenció de begudes 
fermentadas tal com la cervesa, la sidra i el 
vi que ells mateixos van ter. 
En el moment en que nosaltres estavem es
tudiant les conseqüencies perjudicials per a 
l'home deis microorganismes, centrant el tema 
en les malaltles infecciosas, varem introduir 
un article del diari en el qual el noi, analit· 
zant les dades, s'a~onava que actualment el 
desenvolupament d'aquestes malalties és qua
si totalment controlat per l'aven.y de la me· 
dicina. No obstant aixo. el tipus de vida ac
tual promociona l'aparició d'altres trastorns 
en l'home: l'lnfart, !'stress. els accidents, les 
conseqüencies de l'ús de les drogues, etc. 
¡;s aquí on varem trobar el moment per de
rivar-na el tema de les drogues. 
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El primer que vam ter va ser una !lista a la 
pissarra de totes les coses que, després de 
prendre-les, ells haguessin notat que els feien 
tenir sensacions diferents, així com totes les 
que havien observat en el seu entorn. 
Una vegada més, vam comprovar que el món 
de les drogues, en els nostres nois de vuite 
i en aquests moments, es filtra per l'ús del 
tabac 1 de !'alcohol i. en casos a'illats, per un 
altre tipus de droga, tot i que les ganes de 
coneixer el món de les drogues iHegals és 
moft elevat. 
Els nois van fer una analisl, sense adonar· 
se'n, en el qual es veía bastant ciar que la 
droga deis pares era el tabac, el conyac, el 
vi, la cervesa ; la de les mares, el cate i els 
farmacs; la deis germans, •porros•, whisky 
i combinats. 

L'alcohol 

A partir d'aquí, vam comen.yar J'estudl de 
les drogues per !'alcohol. Per complementar 
la idea de beguda fermentada, els nols van 
muntar un aparell de destlJ.Iació on van des
tiHar el vi. Aixo va donar ocasió per a un 
primer concepte important: les begudes fer
mentadas són menys perjudicials que les des
tiHades. 



36 Experiéncies escolars 

Els nois van ter una classiticació de begudes 
amb analisi del grau alcohblic i el preu: es 
van adonar que aquests dos factors eren su
periors en les destiHades. 
Era important aqul també que els nols enten
guessin que l'efecte de la mescla de dos o 
més begudes no és una suma d'efectes, sinó 
un efecte moit més potenciat i perillós. 
Conforme anavem avanc;ant en el tema es 
notava que alguns deis nostres nois estaven 
nerviosos. D'alguna manera viuen en un am
bient on molts deis seus famíliars proxims 
tenen un grau d'alcoholisme alt. Per aixo era 
lmportant entrar en la idea que l'adult resu
meix com a alcoholic cronic-agut. ts a dlr, el 
noi ha de distingir el que vol dir agafar una 
borratxera un día i que significa que un se
nyor que aparentment no esta borratxo ne
cessiti prendre una quantitat diaria d'alcohol 
per tal de mantenir-se a to. 
Els nois van confeccionar una enquesta en la 
qual volien comprovar la hipotesi que moltes 
persones comencen a beure a causa d'una 
situació negativa a la seva vida (atur. proble
mas de treball, familiars). la mateixa enques
ta la van passar a nois de 17-20 anys, a adults 
de 20-30. senyors de 30-50 i persones valles. 
les preguntes més destacables eren: 

Quantes vegades va al bar diariament? 
Ouan pren alcohol a casa seva? 
Ha agafat mal alguna borratxera? 
Sap que vol dir ser alcoholic? 
Per quina raó beu? 
Hi esta d'acord la gent que viu amb voste? 

l'analisi deis resultats va ser molt positiva 
per tal com els nois van veure i comprovar 
els següents punts: 

1_ Que no sempre la seva hipotesi era cer
ta; no necessariament només una contradic
ció negativa a la vida porta a l'alcoholisme, 
sinó que a vegades es penetra en aquest 
món sense cap altra raó que la lmitació. 
2. la importancia de l'acceptació familiar de 
l'alcoholic per ajudar-lo. Aixo va donar lloc a 
molta discussió a la classe. 
3. El cost economic de l'alcohol. Els nois 
van quedar molt parats quan van calcular so
bre un sou mitja d'un obrer de la nostra zona, 
el tant per cent que es dedica a la beguda i 
com aixo podia crear un malestar familiar. 
Al llarg del tema vam tractar un punt que 
en dirlem •els mites de l'alcohol •, és a dir. 
es tractava de raonar virtuts i avantatges que 
s'atribueixen a !'alcohol, com per exemple: 

l'alcohol dóna forc;a. (la reflexió sobre la 
dieta deis atletes i esportistes en la qual 
hi ha una absencia total d'aquest va anar 
bé.) 
l'alcohol mata el fred. (Eis nois van expe
rimentar la reacció de !'alcohol en el brac;: 
primer hi ha una sensació de calor segui
da d'una torta sensació de fred.) 
l'alcohol engreixa. (Mirant les taules de 
composició deis aliments, realment es veu 
que !'alcohol és molt caloric. pero l'absor
ció no es fa a nivel! de budell sinó a nivel! 
d'estómac i realment l'efecte que produeix 
va normalment conjugat amb una perdua 
de la gana. L'alimentació resulta calórica 
pero gens nutritiva.) 

En van sortir més, i segur que en diferents 
medis en trobariem d'altres. pero realment el 
que cal és que el mestre ho assumeixi sota 
un punt de vista científic de salut, mal sota un 



punt de vista moralista que comportaría l'en
frontament immediat adult-adolescent. 

El tabac 

Vam continuar el treball amb l'estudi del ta
bac. Un objectiu era ciar: arribar a la seva 
composició, veure els efectes que comporta 
i de quina manera es poden disminuir. L'ob
)ectiu l'aconseguíem estudiant com es fabrica 
el tabac, on es fabrica, diferents classes. etc. 
A partir de l'observació del fet que la nico
tina del tabac és soluble en alcohol, els nois, 
per equips, van anar formulant diferents hipo
tesis de forma que entre tots van arribar a 
comprovar: 

La diferencia de nicotina d'un cigarret ne
gre i un de ros. 
La diferencia entre un tabac normal i un 
deis que es presenta com a baix en nico
tina. 
Com es podía absorbir la nicotina amb un 
filtre de broquet i com construint un ci
garret amb gran quantitat de filtres units es 
podía disminuir la quantitat de nicotina que 
s'absorbeix. 

De tota manera es notava molt que l'ús del 
tabac és un fet molt lligat a una conducta 
social del noi, perqué a la mínima hi havia 
un cert rebuig a les consideracions ciEmtífi
ques. 
Es produ'ia un enfrontament entre la practica 
social acceptada - esperanca d'homenia per 
a ells en imitar-la- i els plantejaments crí
tics de la investigació. 
Com que el tema s'allargava, vam anar reta
llant. Hauríem pogut posar diferents inverte
brats prop de la solució de nicotina per veure 
com queden K.O. immediatament, etc. 
Ouant a l'estudi del quitra no vam trobar cap 
experiencia senzilla que poguessin fer ells i 
ho vam deixar en una explicació de com les 
ceHules epitelials que recobreixen l'aparell 
respiratori queden afectades per aquesta subs
tancia. 

Els «porrOS>> 

Vam entrar després en el comentari deis 
•porros•. La primera tasca va ser un aclari
ment de vocabulari en el qual' es va veure 
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les equivaiEmcies entre ·chocolate•, · hachís•. 
• merda •. • porro·. • canuto •. •costo•. • pie
dra• ... (les paraules que en cada ocasió van 
fer sortir). 
L'actitud per part del mestre va estar en la 
línia de la receptivi tat del que ells comenta
ven; únicament es va donar la idea de droga 
legal-il-legal, el que aixo comporta ¡· el fet que 
els dos tiplls són perjudicials en definitiva per 
al sistema nerviós. 
En qualsevol cas, aquí constatavem que es
tavem tocant el punt més delicat del tema, i 
el fet que cada any hem de mesur<Jr la situa
ció real deis alumnes respecte als •porros• 
i a les altres drogues. Es tracta d'aclarir sen
se · desper,ar curiositat, de prevenir sen se 
recórrer al~ fantasmes socials. 
!:s molt probable que el proper curs hagim de 
plantejar-nos la conveniencia de complemen
tar aquest capítol del programa amb certs ni
vells de debat o c€1mentari entorn al consum 
juvenil de drogues i la preocupació de mite 
que aixo implica per a l'alumne. 
Aquí, com en la sexualitat, haurem d'acabar 
de perfilar la fórmula exacta (paper del tutor, 
ajuda del psicoleg, discussions d'equip, in
serció en la materia, etc.). 
En altres medís, és molt probable que aques
ta situació ja es produeixi. Només volem re
cordar que el tractament del tema va íntima
ment lligat al medí i al tipus de pre-adoles
cents. així com a la relació amb el grup del 
carrer que té el nostre alumne de segona 
etapa. 
Finalment, queda per considerar el consum 
de productes farmacéutics; aquí reforcaríem 
les anterior$' idees sobre ús i abús de me
dicaments. Malgrat aixo, tampoc no creiem 
que s'hagi d'allargar excessivament el capítol 
i donar-li més importancia de la que té. Pero 
sí que és un fet que actualment el consum 
de psicofarmacs augmenta entre els adoles
cents i cal que estiguem atents a la seva 
incidencia en l'escola. 

Rosa M.' Pujol 
Jaume Funes 
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ELA10N DEL SABER 
El " Mól\ d_. saber" és una encl· 
clopédia tem.tice d'una concep· 
ció molt moderna. Pensada per· 
qu• fae1 servei a totes tes famnHss. 
i d'una manera espeelal als es tu· 
diants i ats qui vulguln formar·•• 
per compte propi una cultura o 
ampliar-la, contindré un conjunt 
de mil$ de mil cinc-centea pigi
ne:s. distributdes en vlnt volums. 

Cada vofum, escri t d 'una manera 
ecc&~sible i atraiant par un o dt· 
versos etpecl.allstH, consta de 
diversos cephols. ceda un deis 
quala ofereix, sota un text se· 
t¡uit, un vocabutarl que explica o 
amplia paraules·clau indleadet 
al text amb un tipus de lletra di· 
ferent , O'altra banda. concadeix 
un espal considerable a les 
imatges: diagramet. ll·lusua· 
clona, fotografíes en negra i so
bretot a tot color. cosa que en 
facilita la lectura 1 n'1fa'Voreix la 
compren.sió. 

le novetat de la concepció. la 
qualitat de la informec5ó ll'atrac· 
tfu de la preaentaci6 fan d 'aques· 
ta obre. origin6riament anglesa 
- qua seri adaptada tempre que 
convlngu1 peral públic catalé
una •nciclop.dla tlnlca en el 
mercat internacional. 

Coracterístiques: 

• Formal 32.5 x 24 cm. 
• 125 i/.lustrRcions 11 tot color 
11 64 p8gm11s. 
• 50.000 psrsules: text. 
g/ossari, peus dtl foto, índt111. 

• Re/ligadura ds tt1/1t 
tJStltmpttdll, ltmb sobrecober. 
tss 11 tot color i plastificsdes. 

Publicats 

L'Univera 
Eta orígena de la HistOria 
El món a nimal 

D 'imminsnt aparició 

La Terra 
El deaenvolupement de lea 
civilitzaciona 

En prtJparac16 pBr a 1980 

El món vegetal 
El cos humá 
El món del tranoport 
El món de la tecnologia 
L'home i la medicina 

Distribució: L'Arc de Bera- Centre Difusor d'Edicions Catalanes 
Llull, 10,14 ·Te!. 300 32 5113003300 • Barcelona-5 
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El treball i la vida a l'época medieval: 

RIPOLL 

L'experiimcia que presentem s'ha realitzat amb alumnes de 7e. d'EGB en dues 
escoles de Barcelona (Icaria i Lavínia} i ha durat un trimestre. Es basa fonamen
talment en el muntatge d'un centre d'interes al voltant d'una troballa arqueológica 
del nostre país. Val a dir que perqué els nois de segona etapa entenguin el període 
historie, cal que facin petits estudis locals i treballin a partir de les restes histO
riques que hi hagi i arribin a conclusions elaborades per ells mateixos. Seguint 
aquesta metodología, el noi assimila els períodes a partir de la seva experiencia 
i a la vegada apren un metode científic d'analisi de la historia. 

Objectius del tema 

Treball sobre els tres grups socials de !'e
poca medieval: noblesa, clergat i pagesia, 
centrat en: 
a. El treball de cada grup. 
b. El mode de vida, costums, habitatge, es

plai. .. 
c. Les relacions entre ells. 

Didactica 

Cada grup el t reballem com a centre d'inte
res individual a partir de les restes que te
nim a casa nostra (localitat o comarca). 
Així, dones, en la nob/esa, el centre d'interes 
són els castel/s; en el clergat, les dades i 
el treball ens les donaran els monestirs; i el 
poble el treballarem sobre dades que ens han 
quedat de les dues activitats basiques: l 'a
gricu/tura i el t reba/1 artesa. 
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Desenvolupament del treball 

1. Recerca de material (feta a l'escola). 
2. Preparació de la sortida. 
3. Sortida. 
4. Síntesi del treball. 

1. Recerca de material 

Per fer aquesta recerca de material, els nois 
de la classe es divideixen en tres grups: uns 
treballaran els nobles, els altres el clergat i 
els altres el poble. 

Cada grup pensara quina resta historica ens 
ha pervingut i a partir de les dades elabo
raran un qüestionari de preguntes a res
pondre (Ex.: Per que servien els castells? 
Qui hi vivia? Qui els feia construir? Quin 
ti pus de vida s'hi feia? ... ) 
Un cop elaboradas les preguntes, els nois 
busquen bibliografía, grafics i fotografíes 
que els aportin informació (biblioteca de 
consulta escolar, !libres que tenen a casa, 
postals ... ). 
Cada grup treballa amb la informació que 
ha recollit i intenta respondre les preguntes. 
S'exposen els resultats de la recerca a tot 
el grup-classe. Els dubtes són consultats 
al mestre, el qual ajuda a resoldre'ls. 

Fins aquí es pot dir que els nois han recollit 
la informació que sobre el tema han trobat 
en els !libres que hi ha al seu abast; ara sera 
necessari que els nois comprovin aquestes 
dades fent una petita experiencia de camp 
que els faci verificar o no aquests coneixe
ment!' teorics i a la vegada assimilar més el 
període. 
Per fer l'estudi de la vida deis monjos triem 
com a sortida Ripoll, que ens permet, a més 
a més, estudiar una indústria medieval molt 
arreJada: la farga. 

2. Preparació de la sortida a Ripoll 

Els nois elaboren els qüestionaris sobre la 
historia de Ripoll i el monestir i també ho 
fan respecte de la indústria de la farga, la 
qual es visitara. El mestre confegeix el del 
museu folkloric, que previament ha visitat i 

uns punts d'observació sobre l'art romamc. 
L'esquema de treball sera el següent: 
1. Descripció geogratica del Ripolles. 
2. El monestir: 

2.1. Historia del monestir. Historia del 
poble. 

2.2. Vida deis monjos. 
2.3. Arquitectura i art del monestir. 

3. El treball de la farga: 
3.1. Qüestionari sobre el museu folklo

ric on es troben peces i eines de l'an
tiga farga. 

3.2. Qüestionari sobre la visita a una far-
ga moderna. 

A continuació exposem els qüestionaris ela
borats ja que poden ser d'utilitat per prepa
rar una sortida. 

Oüestionari de la historia del monestir 
(confegit pels nois) 

1. ¿Quin any va ser constru'it i qui el va fer 
construir? 

2. Modificacions i ampliacions de l'antic mo
nestir. 

3. ¿Quin interes fonamental va provocar la 
seva construcció? 

4. ¿Té alguna relació la formació del poble 
de Ripoll amb la construcció del mones
tir? 

5. ¿A quin ordre religiós pertanyien els mon
jos? Quina era la seva regla? 

6. Quines feines feien els monjos? 
7. ¿Va influir el treball del monestir a la 

resta de Catalunya? 
8. ¿Quins abats importants va tenir el mo

nestir i quines tasques van fer? 
9. ¿Quins nobles han estat enterrats al mo

nestir? ¿Que van fer pel monestir i el 
poble? 

10. ¿A carrec de qui esta actualment el mo
nestir? 

Observacions a fer sobre l'art del monestir 
(preparat pel mestre) 

1. ¿A quin estil arquitectonic pertany el mo
nestir? 

2. Enumera els trets més importants que has 
observat sobre aquest estil en el mones
tir. 



J.. Observa la portalada: 
3.1. Fes un esquema de la portalada. 
3.2. Ouantes arquivoltes té? 
3.3. Dibuixa el calendari del pages situat 

a !'última arquivolta. 
4. Dibuixa la planta de l'església. 
S. Dibuixa les absides. 
6. Observa el claustre: 

6.1. Per que servía el claustre? 
6.2. ¿Quines dependencies tenia el mo· 

nestir al voltant del claustre? 
6.3. Dibuixa quatre capitells. 

7. Dibuixa la fa~ana. 

El museu folkloric 

En aquest museu trobem fonamentalment 
eines de l'antiga indústria de la farga ripo· 
Ilesa. També hi ha altres sales interessants 
com la deis pastors i la del textil. Nosaltres 
vam visitar, solament, la farga. Val a dir que 
és deis museus més didactics de Catalunya. 

1. Dibuixa els tres elements indispensables 
per a la farga (mural de la vitrina) . 
D'on es treien? 

2. Dibuixa els tres components d'una farga 
(martinet, forn, tromba). 

E S C O L A I O A R I A 
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3. Com funciona el martinet? 
4. Digues els treballadors de la farga (mu

ral). 

lndústries derivades · Sala cfavetaíres 

5. Dibuixa el taller de clavetaires. 
6. Digues el nom de les tres categoríes de 

l'ofici de clavetaire. 
7. Dibuixa i posa el nom de les eines que 

feia servir el clavetaire. 
8. On es venien els claus fets a Ripoll?. 

Sala deis for¡adors 

9. Dibuixa i posa el nom deis diferents ti· 
pus d'instruments que trobem en aques
ta sala. 

10. Fixa't en les eines destinades a l'agri· 
cultura, n'hi ha alguna d'igual? Per que? 
Raona la resposta i fes·ne algun dibuix. 

Sala d'armes 

11. Dibuixa unes quantes armes fabricades 
a Rípoll, les que més t'agradin. 

12. Situa_ en un mapa cíutats europees que 
s'abastaven d'armes de Ripoll. 
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Oüestionari visita 
a la Farga Casanova (Campdevanol) 
(elaborat pels nois) 

1. Que fabriquen en aquesta empresa? 
2. Quan temps fa que és establerta? 
3. Tenen fabriques en altres poblacions? 

Quines? 
4. ¿Quin és el procés de transformació me

taHúrgica? 
5. Quants treballadors hi ha? 

3. Sortida 

Fitxa de la sortida 

1r. dia: 
Matí. 

Tarda. 

Tren Barcelona-Ripoll. 
Visita al monestir. 
Visita al museu. 

ESQUEMA PE LA 

> 

2n. dia: 
Matí. 

Tarda. 

Excursió a Campdevanol 
la Farga Casanova. 
La Farga Casanova. 
Tornada. 

4. Síntesi del treball 

visita a 

En arribar a l'escola cada noi elabora un dos
sier amb els qüestionaris treballats, l'itine
rari i viatge i el diari i impressions de la 
sortida. 
Conjuntament fem una síntesi deis conceptes 
trets d'aquesta experiencia. 
Ha estat interessant constatar com, a partir 
de l'estudi del monestir de Ripoll, es desenvo
lupa la historia de la formació del poble i de 
les dues principals activitats de treball: l'a
gricultura i la indústria de la farga. 

FARGA CASANOVA 

TI\IIN~I'ORT 01!. l'ACEil 

Ot~ OE: SiLei\O 
Di~OSÍT 1íROS~~~I\ \.LS ~allti 
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Necessitat repobladora 

• Fins al segle XIX 
Creació d'un monestir 

{ :::~ lndústria de la farga i derlvats: 

Finalitat 

Vida comunltitria 
t 

Orde benedlctí 
l 

Centre lnteHectual 
¡ 

Scriptorium • Biblia 
Astronomía · Música 

1 
mineral/ armes 1 claus 

Conseqüllncles del ferro 

" 

A partir del segle XIX 
Oferta de treball 

/ -Persistencia de la indústrla 
Agricultura lndústria - metaHúrgica 

Cr~ló d'un ~ble: \{ aigua
7 

- lndústrla textil (aprofitant antics 
RIPOLL llana molins d'algua de les fargues) 

El treball ha estat molt ric ja que a partir 
d'un centre d'interes com és el monestir, hem 
pogut fer un estudi historic-geografic evolutlu 
de la comarca i les seves activitats. 

Creiem important que la historia no s'estudii 
com a parceHes deslligades, sinó que es vegi 
com a fruit d'una evolució i d'unes necessitats 
creades. Aquest treball ens ha fet veure molt 
bé aquest fenomen. 
Reiterem el que ja hem dit a la presentació: 
el valor d'assimiiacló que té per a un noi 
d'aquesta edat l'observació de qualsevol fet 
en el seu propi medi. 

Bibliografía 

Neus Ollé i Comas 
Montserrat Oller i Freixa 

BOIX~S 1 SABATt:S. J., El petit país del Ripo-
1/és, Ed. Maideu. Ripoll 1970. 

JUNYENT, E .. La Basllica del Monestir de Sta. 
M! de Rípo/1, Ed. Maideu, Ripoll 1972. 

VERG~S. 0., L'Abat Oliva, Ed. Hisma, Barce
lona 1976. 
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L'OBSERVACIÓ PARTICIPANT 

Aportació de Rita Perani, psicopedagoga de 
Milano, en el curset sobre l'observació del 
nen a /'EscoJa Bressol, Saifores (Baix Pene
nes). 26 abril 1980. 

Descrivim l'observació a partir de la nostra 
experiencia sobre Formació d'Educadors. 
L'observacíó és un ínstrument fonamental de 
formacíó per als educadors de la primera in· 
flmcia. 
La preparació deis educadors de nens de 0·3 
anys és molt diferent de la deis educadors 
de 3·6 anys. Arreu hi ha experiencia en la 
formació d'educadors d'EGB, n'hi ha menys 
en la de Parvulari 1 practícament gens en la 
d'educadors d'Escola Bressol (en els palsos 
occidentals). 
La decísíó d'•educar• els nens en coHectl· 
vitat és molt recent, no hí ha experiencíes 
prevíes que ens forneixin una guía per a l'or
ganítzacíó i per a la formacíó deis treballa
dors. 
Ouan es va comen<;ar el treball pedagogic a 
I'Escola Bressol teníem com a patrímoní cul· 
tural uns coneixements medies (l'evolució so
matica) i uns coneixements evolutius a par
tir del nen problema (dades de metges, psí
colegs i pedagogs). Tots ells centrats en el 
nen normal individual o en el nen amb pro
blemes. encara ara no tenim coneixements 
precisos sobre el nen considerat coHectíva
ment. 
La coNectivitat canvia la situació de creixe
ment de l'infant, com la canvia? 

en la familia, l'evolució és el resultat de la 
interacció nen-adult, tant quantitativament 
com qualitativament; 
a I'Escola Bressol créixer vol dir utilitzar la 
interacció del nen amb els coetanis, amb 
l'espai. amb els objectes i finalment amb 
l'adult el qua! quantitativament esta menys 
disponible que a la familia perque té més 
nens. 

Treballem amb els ínfants pero, encara avui, 
no sabem com organitzar el medí per tal que 
resulti optima la relacló de l'infant amb: 

els altres nens 
l'espai i els objectes 
els adults 

són tres factors essencials que sabem que 
cal usar de la millar manera possible, pero 
deis quals observem uns deficits: 

no coneixem gaire la relació entre els nens; 
no sabem quin significat té per a l'evolució 
de l'infant, el joc del primer i segon any; 
de la relació nen-adult, tan sois s'han fet 
estudis sobre la relació mare-nen. 

Després de deu anys de funcionament peda
gogic de les Escoles Bressol, encara passen 
al davant altres problemes com: 

la financiació per a la construcció 
l 'equipament de l'espai 
qüestions socials 
etc. 

Pero, en realitat, el gran problema el tenim 
per trabar quina és la pedagogía adequada 
per al nen de 0-3 anys. Sense posar-nos aquest 
lnterrogant correm el risc de fer una peda· 
gogia abstracta, no adequada a les necessí
tats del nen, l'evolució del qua! va !ligada als 
dos ambients, escota bressol i familia. 
Per aprofundir i avan<;ar en tots aquests pro
blemes centrals i especialment pensant en la 
formació deis educadors, necessitem obtenir 
informacíons directes de !'experiencia Escola
Bressol i no pas d'altres fonts. 

La relació adult·nen 

Fa deu anys, a Italia, en l'ínici del treball pe
dagogíc a les Escales Bressol . funcionava un 
model. en part procedent deis parvularís: sem
pre és l'adult qui dirigeix les activitats del 
grup de nens. D'aquest model s'han deri
vat situacions en les quals l 'adult intervé no 
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proposant sinó interferint les activitats espon
tanies deis infants. Aquesta interferencia té 
l'arrel ideologica en algunes discussions pe
dagogiques equivocadas sobre els primers 
anys de l'infant que indueixen a afirmar que 
la guardería constitueix un perill per a )'evo
lució de l'infant (estudis de Bowlby, Spitz, etc., 
que presenten situacions de gran retard en 
llenguatg.e, per exemple, de nens internats en 
institucions molt dolentes i en les quals era 
evident que els resultats de les investigacions 
assenyalessin un retard). 
A partir d'aquestes dades, la pedagogía in
tenta evitar la manca d'estimulació i possi
bles déficits, i intensifica l'estimulació sen
sorial del nen petit mitjan9ant objectes de 
colors, música. etc.; per al nen del segon i 
tercer any de vida l'estímul és l'adult que 
proposa activitats. Aquesta és la historia del 
model de relació ADU LT-NEN ; hi ha experien
cia de l'adult que bombardeja el nen, fa, etc., 
pero encara no hi ha prou experiencia del 
respecte al que l'infant fa autonomament, en 
el grup o en relació a i'adult. 

l'observació 

És l'instrument metodologic que ens permet 
d'endinsar-nos, entre d'altres coses, en el 
coneixement deis problemes esmentats: 

la interacció nen-adult 
la interacció nen-nens 
el joc del nen 

sol } amb objectes o sense 
en grup 

Només amb un instrument cognoscitiu, l'ob
servació, que ens permeti construir un conei
xement diferent i personal nostre de la situa
ció en que vivim, podem arribar a construir 
un model correcte d'organització de la vida a 
)'interior de l'Escola Bressol. de la relació 
ADULT-NEN, relació en la qual sempre hi ha 
una proposta de l'adult, pero una proposta 
que respecta la iniciativa de l' infant, és a dir , 
una iniciativa de relació tant per part de l'a
dult com per part del nen. (La •no interven
ció• per part de l'adult s'ha vist com un mo
del de relació inconsistent.) 
La posició de respecte per part de l'adult en 
contacte amb el nen és un tipus de relació 
que ha de tenir continultat en la familia. Els 

pares tenen una relació emotiva amb el nen, 
I'Escola Bressol té també una relació emo
tiva tot proposant a més situacions 1 activi
tats necessaries a l'evolució (sempre sense 
bombardejar l'infant). 
Aquest és el nus de la Formació deis Educa
dors: formar adults capa9os de contacte emo
tiu amb les necessitats de l'infant, coneixent 
el que fa fa lta per a l 'evolució a fi de cons
t ruir la correcta actuació pedagogica. L'obser
vació és un instrument que ens possibilita 
arribar a aquest típus de Formació deis Édu
cadors. 

Reflexions sobre l'observació 

Es parla molt d'observació pero hi ha una 
gran confusió, tant per les diferents metodo
logies i objectius com pel fet que molts deis 
qui en parlen no l'han posat mai en practica. 
Aprendre d'observar és una tasca laboriosa. 
Encara que observem sempre, ja des del nai
xement l 'home observa, no som conscients 
del que observem ni per que observem; cal 
aprendre d'observar. 
Moltes vegades fem observacions casuals, 
que utili tzem segons les necessitats del mo
ment. 
No es pot aprendre sense que hi hagi aques
tes necessitats; no es pot utilitzar una me
todología sense saber que utilitzem i per que 
ho volem . 
L'observació no és un fi en ella mateixa, és 
perillós convertir-la en un fi. Les dades reco
llides han de ser discutides i posades en 
comú i formar un material de base per a una 
posterior observació o per construir un nou 
t ipus d'intervenció pedagogica. 
Diferents formes d'observació, corresponents 
a diversos corrents psicologics: 
1. Estudis de t ipus etológic, en els darrers 
25 anys, centrats sobretot en l 'estudi del com
portament deis animals; tan una aportació 
essencial: l'observació en situació natural. No 
hi ha un nen sol davant un examinador que 
introdueix les modificacions que creu neces
saries per a l'observació, sinó )'examinador 
que observa el nen en el seu medi natural, 
és a dir, en el seu context, context que tam
bé cal observar: la interacció nen-adult i l 'es
pai-ambient. L'activitat del nen esta en funció 
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del que passa al seu voltant. Si oblidem 
aquests elements, l'observació no té valor. Els 
etolegs, en l'observació del comportament 
huma, utilitzen pautes d'observació, constru'i
des a partir d'observacions preliminars. Un 
problema d'ordre practic, en la uti li tzació de 
la pauta és que l'observació i la transcripció 
no poden ser a un mateix temps, mentre s'es
criu no es pot mirar. Cal sempre limitar un 
temps d'observació (molt curt generalment) ¡ 
prendre 's immediatament després un temps 
de transcripció. Cal després confrontar amb 
altres persones que hagin fet la mateixa ob
servació o una de similar, amb els mateixos 
objectius, situació i durada. Aquest és un as
pecte de l'observació que podem aplicar a 
I 'Escola Bressol. 
2. La psicología psicoanalítica, que utilitzava 
l'observació com a metode, ja abans de J'any 
1900, menysvalorava en certa manera l'obser
vació directa, Freud utilitzava observacions 
casua/s. Anna Freud utilitza molt més l'ob
servació directa del comportament de l'infant. 
Estudia el comportament de l'infant i fa una 
aportació en aquest camp, l 'estudi de l'angoixa 
de fa separació. En un curs de formac.ió de 
metges, construeix per primera vegada un 
pla de formació basat en l'observació, amb 
una finalitat: el reconeixement de la situació 
emotiva de l'infant. 
~quest tipus d'observació també l'hem de co
néixer i proposar-nos de fer-Ia a I'Escola 
Bressol. 
l:s a dir, utilitzem la capacitat de coneixe
ment inteHectua/ de l 'evolució de l'infant i al 
mateix temps una observació participant (el 
que observa no sois s'hi implíca des del punt 
de vista intellectual, sinó que busca dins seu 
les sensacions i emocions que aquesta situa
ció li produeix); és aquí quan !'educador entra 
en una situació de coneixement global de 
l 'evolució i de l'emotivitat, important per al 
coneixement del nen petit. 
Altres psicoanalistas: Jsaacs, que s'ocupa de 
formació de mestres de parvulari; Vera 
Schmidt, que escriu sobre la Guardería psico
analítica de Moscú;' Winicott, que en els seus 

1. Wilhelm Reich, Vera Schmidt, Psicoanálísis y 
educación 1, Cuadernos Anagrama. Ed. Anagrama. 
Barcelona 1973. 
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treballs posa de relleu l'observació partici
pant en la qual cadascú aconsegueix un nivel! 
de coneixement molt més alt perqué utilitza, 
a més de la inteHigéncia, els mecanismes d'i
dentificació amb la situació que esta obser
vant. Aquest conei'xement que s'obté per l'ob
servació i la identificació és semblant al co
neixement matern del nen. 

Com fer l'observació participant? 

Cal partir de situacions molt facils i anar cap 
a les més complicades: comen<;:ar amb un 
nen i no amb un grup de nens, per exemple. 
Cal: 

escollir la situació; 
decidir la finalitat, el perqué es vol observar 
aquella situació; 
establir un metode de trebal.l (temps d'ob
servació, descripció, posada en comú, etc.); 
comen<;:ar a observar, mantenint-se sempre 
fora del que esta passant (sempre consti
tueix problema per als educadors); 
prendre una unitat de temps molt petita 
(no més de 10 minuts). 

Observar sense escriure: 
acabada J'observació, escriure lliurement 
tot el que s'ha observat, amb tranquiJ.Jitat 
d'ambient i de temps (pot ser 1f2 hora o 
bé 1 hora). 

Com a metodología concreta per a fa trans
cripció pot ajudar dividir el fofi en tres parts: 

la descripció deis fets 
el que es pensa sobre fa situació observada 
el que s'ha sentit durant l 'observació 

Fínafment, posada en comú de les diverses 
observacions realitzades per altres membres 
de J'equip. 



De0a6anys l de 3 a 6 anys 

Tornar a l'escola no vol pas dir 
oblidar l'olor de bosc de les vacances 

L'expressió és una manifestació de la rique
sa interior de l'individu. Per tant, com més 
motivacions i més bagatge sensorial se li 
proporcioni, més ajudarem a completar la for
macló necessaria per a una bona relacló, co
municació, integració i participació a la so
cietat. 
~s tasca deis grans, dones. facilitar als pe
tits els elements necessaris per al seu des
envolupament, pensant que tothom crea se
gons sigui el seu bagatge de sensacions, d'e
mocions, d'imaginació, d'intu'ició o d'inspi
ració. 
Cal, en definitiva, no atrofiar aquesta facul
tat creativa, sinó possibilitar-la per tal de ter 
una societat expressiva i rica en idees i no 
un lloc on només es doni importancia a la 
capacitat numerica i memorística. 
Les vacances d'estiu ens han proporcionat 
forc;:a ocasions de veure coses noves. Oui 
més qui menys ha sortit a fora, ja sigui en 
fugides esporadiques, ja sigui al llarg de to
tes les vacances escolars, al mar o a la mun
tanya, en un poble de casa nostra o a l'es
tranger. Després d'aquestes noves experiim
cies i sensacions sembla que tinguem els sen
tits més desperts. Segurament també ho fa 
que els grans hem tingut més temps per de
dicar als infants. 
D'entre les coses que hem pogut fer durant 
l'estlu hi ha algunas que, mentre duri la bo
nanc;:a de la tardor, les podrem tornar a re
petir o bé fer-Ies de nou en nou si no les 
havíem pogut ter abans. 
A la platja, per exemple, observarem les di
ferents sensacions que ens produeix el fet 
de caminar damunt la sorra calenta, freda, fina 
o gruixuda, plena de codols, etc. Veurem els 
diferents colors que agafa la sorra segons 
la seva composició o grau d'humitat. Prendre 
diferents classes de sorra ens permetra de 
ter-ne un collage en arribant a casa; si hem 
pres cbdols, es poden pintar o enganxar fent 

jocs amb els diferents volums, textures ... Deis 
cargolets i petxines que trobem, se'n poden 
fer enfilalls que serviran de collarets o bra
c;:alets. Si tenim la sort de trobar vidrets po
lits de coloraines, en podem fer un mosaic. 
A la mateixa platja tenim infinitat de jocs per 
fer amb la sorra: clots, galeries, castells, mot
Ilas i fins i tot, buidant un bon tros de sorra 
mullada, ens hi podrem ter un cotxe o una 
canoa que ens permetés inquibir-nos-hi a dins 
amb possibilitat de decorar-la amb petxlnes 
i altres elements per fer-Ia més bonica. 
L'empremta del peu o de la ma a la sorra 
molla, l'esgrafiat amb el dit o amb qualsevol 
estri ens donara l'oportunitat de treballar les 
tecniques d'impressió i línia. L'aigua ens sug
gereix jocs divertidíssims que ajuden a pre
cisar el gest espontani. Aprofitant que l'infant 
observa i intenta de reproduir el moviment 
que té l'ona del mar, podem fer exercicis 
que ens ajudaran molt a l'hora de treballar 
la part motriu. Podem reproduir el seu movl
ment a l'espai o bé a la sorra o més tard 
damunt d'un papar, fent servir les mans com 



a elna de treball , una barreta de cera o bé el 
nostre propl cos . 
No podem anar-nos-en de la platja sense 
haver observat les diferents tonalltats de l'ai
gua produ'ides pel sol, la profunditat o l'ho
ra del dia. D'aquí poden sortir inflnitat de di
buixos i pinturas com a cloenda de l'ob
servació. 
A la muntanya, la varietat de sensacions i de 
troballes és iHimitada i cal que acostumem 
l'infant a ser un bon observador del seu 
entorn. Flors, escorces, troncs, arrels, aglans, 
pinassa, insectes com ara les papallones, oru
gues. marietes, etc. ens donaran tots ells 
un bon ventall de possibil itats. Podem dibui
xar, pintar o imprimir qualsevol motiu deis 
observats i fins fer-ne diferents objectes, es
cultures. collarets, construccions o dlbuixos 
en relleu amb la pinassa que pot servir par a 
una realització purament visual i tactil, o bé 
com a eina de joc si delimitem amb ella 
cases. cotxes o camins. Premsant les flors, 
fruits madurl) i fulles, amb el suc que ens 
donaran, podem pintar damunt d'un paper o 
roba; obtlndrem així unes tonalltats ben di
ferents de les que estem acostumats a fer 
servir a l'escola. Les tulles poden ser també 
una altra elna de treball: observant primer 
les formes, colors i tacte, podrem resseguir 
el seu contorn en un papar, si retallem des
prés el dibuix obtingut tindrem una plantilla 
per a reproduir-la tant com voldrem 1 en to
tes les direccions possibles. Les pinyes, ar
rels, aglans i escorces combinadas entre sí 
o afeglnt-hi altres materials que tindrem a 
l'abast. es poden transformar en animals, vai
xells o petltes formes volumetriques. 
Durant les passejades que haurem fet a l'es
tiu, potser ens haurem guarnit amb collarets 
o corones de flors com els lilas , els conil lets. 
les campanetas, o la ginesta. A la tardor, deis 
ceps podem treure ridortes 1 sarments en 
abundar per posar-nos-en ben pie el cap i els 
vestíts. 

Ouiml Crelxams 
Georgina Vila 

Mavi Antas 

NOVETAT5n 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matematica 
Aquesta línia és e l resultat d'una reflexió 
teórica sobre el procés d'assimilació del 
nen i d'una experimentació meticu losa 
de les activitats proposades. L'equip d'au
tors, format per Llicenciats en Ciencies 
Exactes, Professors d'EGB de la. i 2a. 
etapa i PsicOiegs, han tingut en compte 
els següents principis, base fonamental de 
tot el treball : lr. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevol situació 
els coneixements adquirits. Per mitja 
d'exemples i exercicis programats es diri · 
geix el raonament de l'alumne. 

Guies didactiques 
per a cada curs 
Contenen una presentació general i una 
classificació per temes, on es faciliten 
suggeriments i normes metodológiques, 
organigrames de continguts i solució 
d'activitats . 

Distribui'dor exclusiu: CESMA S.A. 
e/ Ausona 97-99 - Barcolona-33. 'Tel. 3453712 



i SÓC ... LA NATURA QUE PARLA! 

Llibres per a comencar a llegir 

ediciones 
Altea 

distribució: /TACA 
Aribau, 228. Barce/ona-6 

López de Hoyos, 141. Madrid-2 
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Associació de mestres 
«ROSA SENSAT» 

L'Escola de Mestres ·Rosa Sensat• va néixer 
fa setze anys amb l'objectlu de treballar per 
al millorament de l'educació, mitjanctant la 
formació del mestre i l 'intercanvi de treball. 
• Rosa Sensat• ha anat adaptant la seva or
ganització al llarg d'aquest temps, al tipus de 
treball que a cada moment ha semblat oportú. 
Per aixo, ara, mestres de tots els cicles, pro
fessors de les diverses matarles, altres pro
fessionals al servei de l'ensenyament que 
hem trebal lat a I'Escola de Mestres ·Rosa 
Sensat•, iniciem la formació de I'Associació 
de Mestres • Rosa Sensat • i l'oferim a tots 
els que vulgueu continuar i compartir el tre
ball en pro de la renovació de l'escola a Ca
talunya. El motiu de tal iniciativa és precisa
ment obrir aquest treball a tots els que s'hi 
interessin i organitzar-lo amb el maxim de 
cooperació, de difusió, per part deis mateixos 
associats. 
Els impulsors d'aquesta Associació creiem 
que el treball que s'inicia en la clandestinl
tat, que tingué característiques de suplencia 
1 fins i tot d'oposició, i que s'organitza amb 
les limitacions propias de les circumstimcies 
passades, pot ser ara un treball obert a tots 
i organitzat amb una nova dinamica que s'a
nira establint a partir del proper curs 1980-81. 
L'intercanvi d 'experiencies, 1 'estudi de deter
minats temes, els seminaris i cursos de for
mació, la confecció de material de treball, l'or
ganització de I'Escola d'Estiu, el contacte 1 
coordinació amb altres grups de renovació 
pedagogica, podran tenir a través d'aquesta 
Associació l'aportació, el suport i la difu.sió 
directas deis profes~iona l s de l'ensenyament. 

A grans trets, les bases d'aquesta Associació 
es concreten en els punts següents, que són 
el punt de partida per ter els estatuts . de 
I'Associació. Aquests estatuts seran discu
tits, esmenats i aprovats a I'Assemblea cons
tituent de I'Associació. 
1. L'Associació de Mes~res Rosa Sensat és 
continuadora de la tasca que ha dut a terme 
I'Escola de Mestres Rosa Sensat. 
2. l'objectlu de I'Associacló és la constant 
renovació pedagbgica de l'escola de Catalu
nya, a través del treball en coHaboració deis 
seus professionals. 
3. Les activltats propias de I'Associacló són 
l'intercanvi d'experiencies escolars en gene
ral, la constltució en grups de treball 1 d'es
tudi de tots els temes convenients per a la 
millora de l'escola, seminaris, cursos de for
mació, organització de I'Escola d'Estiu, jorna
das, debats, etc., així com la publicació deis 
seus resultats. l'Associació acollira també les 
demandes que li arribin i manifestara pública
ment les seves opinions quan la realitat socio
educativa ho reclami. 
4. Poden ser membres de I'Associació de 
Mestres Rosa Sensat. educadors i mestres de 
tots els cicles, professors de les diversas ma
terias i altres professionals al servei de l'en
senyament. 
5. Les activitats de I'Associació seran realit
zades amb l'aportació del treball deis seus 
membres i amb l'assessorament remunerat 
o no segons els casos, d'altres professionals 
que calguin. 
6. L'assemblea de socls marcara les lrnies 
generals a seguir, aprovara el pla de treball 
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anual i el pressupost 1 elegira, quan calgui, 
els membres renovables del nucli. 
7. El pla de treball anual i el seu seguiment 
sera fet per una Junta Rectora de la qual for
maran part els membres del nucli impulsor 
més els representants deis membres coHabo
radors segons la proporcionalitat que s'esta
blira. Els caps de Revistes, Publicacions, Ar
xiu i Biblioteca, que ja existeixen actualment 
a ·Rosa Sensat•. formaran part de la Junta 
Rectora. la Junta Rectora tindra poder de
cisiu. 
8. Aquest treball sera organitzat inicialment 
per un conjunt de quatre membres de I'As
sociació que hi treballaran a mitja jornada 
remunerada i seran renovats per elecció d'en
tre els membres associats per meitat cada 
dos anys. (Per iniciar I'Associació, els quatre 
membres han estat eleglts per l'assemblea 
de treballadors de "Rosa Sensat• que va apro
var la constitució de I'Associació. Aquests 
quatre membres, més un Administrador 1 un 
Secretari tecnic, constituiran el nucli impul
sor, organ executiu de I'Associació.) 

9. l'Associació tindra el finan«;:ament de les 
quotes deis seus socls, el del producte de 
les seves publicacions, la subvenció concreta 
a alguna de les seves tasques i les subven
cions que li siguin concedidas per la seva 
tasca de conjunt a través de la FAM. L'As
sociació fara anualment un pressupost i en 
donara compte als socis 1 a la FAM. Els mem
bres de I'Associació pagaran anualment una 
quota de 1.800 ptes. 
l 'Associació de Mestres ·Rosa Sensat• va 
ser presentada a I'Escola d'Estiu de Barcelo
na 1980, i compta ja en aquest moment amb 
350 associats. 
Si el projecte t'agrada i t'interessa, fes-te'n 
soci i envia'ns la butlleta adjunta i les dades 
de domiciliació bancaria. 

El nucli impulsor: 
Rosa BOIXADERAS 
Jordi MADUELL 
Ramon MORAGAS 
Anna M. ROIG 
Roser ROS 
M. Josep UDINA 



ASSOCIACió DE MESTRES ((ROSA SENSATn 

Butlleta d'inscripció Soci n.o ....................... . 

Nom ................................................................................................................................................................................................................. . 

Cognoms ................................................................................................................................................................................................ . 

Adrec;:a .......................................................................... ...... ........................................ Tel . ..... .......................................................... . 

Població ........................................................................................ O.P . ................ Prov ................................................................ . 

S'inscriu a I'Associació de Mestres • Rosa Sensat•. 
Fara l'abonament per domiciliació bancaria. 

- -------------------- -----------------------

Butlletí de domiciliació bancaria 

Nom i cognoms ................................................................................ ............................................................................................. . 

Nom i cognoms del titular del compte ...................................................................................................................... .. 

BancjCaixa 

Agencia n.o ............................................... . 

Comptej llibreta n.o ............................................... . 

Senyors, 
Els agrairé que amb carrec al meu compte j llibreta atenguin el rebut que, 

anyalment, els presentara • Rosa Sensat ... a.a.p.s.a., per al pagament de la meva 
inscripció a I'Associació de Mes tres • ROSA SENSAT •. 

Atentament , 

(signatura) 
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ESCOLA D'ESTIU, 1980 

la qulnzena Escala d'Estiu organltzada per 
·Rosa Sensat• ha estat, com ja ho va ser l 'any 
passat. una de les setze Escales d'Estlu de la 
Generalitat de Catalunya. 

A la nostra Escala d'Estiu, hi han mancat en
guany els ensenyants de Formació Professio
nal, que feien la seva propia Escala d'Estiu or
ganitzada per I'ICE del Politecnic. Hi havia , 
pero, representació en els cursos que es va
ren fer conjuntament amb Segona Etapa 1 BUP, 
deis quals en donarem noticia quan parlem 
de lés classes . 
Sí que hem tingut, en canvi enguany, una sec
ció d'Esplai, organitzada per I'Area de Joven
tut de I'Ajuntament de Barcelona, que ha tln
gut molt d'exit en nombre de matricules i en 
continguts. 
El nombre de matriculats en aquesta escala 
ha estat 4.390, més 226 de I'·Escola d'Estiu del 
CoHegi de Doctors i Llicenciats, que es fa, 
des de ja fa anys, juntament amb la de Rosa 
Sensat. 
Pel que fa al tipus d'escola on treballen els 
mestres matriculats, un 28 % ho tan a l'esco
la estatal, un 31 % a la privada no religiosa 1 
un 9,4 a la religiosa. la resta no t reballen o 
no responen. 
Més d'un 50 % tenen entre 20 i 30 anys d'e
dat, la qual cosa fa que I'Escola d'Estiu sigui 
biologicament més jove que anys enrera. 
Homes, 23,8 % . Dones, 76,2 %. El nombre d'ho
mes va augmentant a poc a poc en l'ensenya
ment. Cada any s'hi coneix a I'Escola d'Estlu. 
la majoria deis matriculats són mestres, pero 
alguns d'ells no treballen a l'escola, per una 
o altra raó. 
Pel que fa als cursos, s'han dividit com sem
pre en les quatre etapes de l'ensenyament, 
per bé que, com a fruit de les Jornadas de 

preparació de les Escales d'Estiu que es varen 
celebrar el mes de febrer, hi ha hagut diver
sos cursos que han agafat nivells de dues 
etapes. Per exemple, llenguatge de 5 a 7 anys, 
de 5e i 6e de Basica, i els cursos que esmen
tavem abans del • Tronc comú•, que abracen 
7e i Se de Basica, 1er i 2on de Formació Pro
fessional i 1 er i 2on de BUP. Aquests cursos 
de tronc comú es varen fer en Llengua, Ma
tematica, Ciencias Socials i Psicopedagogla 1 
hi varen intervenir, tant en la preparació com 
en el curs, l'equip de 2a etapa de ·Rosa Sen
sat•, I'Agrupació d'Ensenyants de F.P. i profes
sors del Col-legi de llicenciats en cada mate· 
ria. L'experiencla ha estat molt interessant. 
Un altre tipus de curs que cavalca entre dues 
etapes ha estat el de •Fer de Mestre• de 5 
a 12 anys, en el qual s'han tractat tots els 
problemas, els recursos. les possibilitats que 
el mestre té en l'educacló global deis nens 
d'aquesta edat. 
La justiflcació d'aquests cursos que agafen nl
vells de diversas etapes ve donada per !'ex
periencia deis mestres que els nens no poden 
•saltar • d'una etapa a l'altra d'una manera ar
tificial i és important la continu'itat en la ma
nera de plantejar les matarles i l 'educació en 
general. Les dlvisions per etapes oticials no 
es corresponen amb l'evolució i les caracte
rístiques deis nens. 
Dins deis cursos de tipus generals o mono
gratics hi ha hagut també un curs sobre •Fer 
Escala•. fruit també de les Jornadas, en el 
qual es plantejava i discutia l'organització de 
l'escola en tots els aspectes. 

Els cursos de reciclatge de catala oficial, en 
l'especialitat de didactica, han estat presents 
també a I'Escola d'Estiu, per tal de donar fa. 
cilitat als mestres per fer-los d'una manera 
intensiva. 
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El Tema General, comú a totes les Escales 
d'Estiu per bé que plantejat de maneres di
verses segons cada comarca, tracta enguany 
sobre •L'Escola a Catalunya: relació amb 
l'entorn social, educatiu i cultural•. S'hl ha tre
ballat molt seriosament i els responsables 
ens anunciaven en l'últim diari de I'Escola 
d'Estiu que en propers números de Perspec
tiva Escolar sortirien les conclusions.- per 
cert molt valides per a l'escola a l'hora d'a. 
profitar l'entorn per a l'educació deis nens. 
Ens diuen també en l'article del diarl que en
viaran les conclusions a la Generalitat 1 als 
Municipis per tal de ter-los saber les inquie
tuds i necessitats deis mestres que a I'Escola 
d'Estiu han treballat sobre el tema. 

En general , i no és el primer any que passa 
aixo, els mestres assistents a I'Escola d'Estiu 
tiren cada vegada més cap als cursos de ti
pus més practic, els que tenen característi
ques més aplicables a l'escola i a la classe, 1 
menys cap als cursos teorics i de reflexió. 
Aixo fa que per exemple el Tema General hagi 
tingut una trentena de matrículas, enfront de 
cursos de didactiques concretes que n'han 
tingut més de cent. 
Tots els cursos han anat bé. Professors i alum
nes n 'es tan satisfets, tant del treball realitzat 
com de l'assistencia continuada. que al seu 
torn possibilita aquest treball. L'Escola d'Es
tiu es converteix any rera any, cada vegada 
més, en un lloc de treball seriós d'intercanvi 
i d'aprofundiment. Pero d'altra banda, ha per
dut una mica quant a la •Vida · que s'hi res
pirava. Tothom va a classe, puntualment, pero 
no participen tant en les activitats diverses, 
en tot allo que s'organltza per animació, traba
da informal i intercanvi en allo que no és tre
ball concretament. 

~s important remarcar la presentació que es 
va ter a I'Escola d'Estiu del projecte d'Asso
ciació de Mestres •Rosa Sensat• que ja esta 
engegat i que recollira la tasca feta durant 
setze anys per •Rosa Sensat• i la continuara. 
En acabar-se I'Escola d'Estiu hi havia ja 350 
pre-inscrits. En aquest mateix número de la 
revista, n'hi podeu trabar l'explícació i el 
planteig. 
Per tal de reforc;:ar la presentació de I'Associa
ció de Mestres, va ser muntada els dos úl
tims dies de I'Escola d'Estiu una exposició 

sobre la historia i el treball de •Rosa Sensat•, 
que va ser constantment visitada pels mes
tres. 

Finalment, cal remarcar la visita que el Con
sellar d'Ensenyament de la Generalitat va ter 
a I'Escola d'Estiu en hora de classe. El Con
seller, que anava acompanyat del Secretari 
Tecnic de la Conselleria, va fer notar l'am
bient de treball que es respirava a I'Escola 
d'Estiu. 

En resum, el balanc;: és positiu, pero cal plan
tejar la manera com els partlclpants a I'Escola 
d'Estiu, pel que fa a cursos, siguin també par
ticipants deis actes diversos que s'hi fan. 

Dintre les Activitats Diverses que es feien al 
migdia a Bellaterra cal ressenyar un cicle de 
conferencies dedicat a · Catalunya, identitat i 
futur•, amb participació de : Dr. Joan Oró, An
toni Lloret, Ricard Salvat, Miquel Porter, Ale
xandre Cirici, Oriol Martorell 1 Marta Mata, 
que tractaren deis diversos camps de cultura. 
Com sempre hi van haver moltes altres con
ferencies i taules rodones de les quals re
marquem la taula rodana amb representats 
d'ajuntaments i la de la Comissió de Coordi· 
nació MEC-Generalitat; ambdues es fixaren so
bretot en el comenc;: del curs i la provisió de 
places per als curs 1980-81. 
Cal ressaltar també el día dedicat a I'Escola 
Pública Catalana amb actes al migdia i a la 
nit a les Cotxeres de Sants. la testa de l'aigua 
i la testa final al migdia i a la nit al Poble 
Espanyol de Montju'ic. 
Diverses actuacions de grups de canc;:ó, d'or
questrines. de cinema, de teatre (quatre a la 
nit de Barcelona), recitals de poesía, etc. van 
completar les activitats recreativo-culturals en 
les quals va participar •la Caixa• que en va 
financ;:ar cinc. 

El diari va sortir puntualment cada dia amb 
l'objectiu de ser nexe d'unió, de reflexió i 
d'informació. 

Ouant al financ¡ament, a part deis drets de ma
tricula, la resta ha estat subvencionada direc
tament per la Conselleria d'Ensenyament de 
la Generalitat de Catalunya. -
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«SEGONES 
JORNADES DE 
L'ESCOLA RURAL 
A CATALUNYA» 
En un moment decisiu per al desenvolupament 
educatiu i cultural de Catalunya, s'han cele· 
brat les «Segones Jornades de I'Escola Rural 
a Catalunyan, 
Les ·Primeres Jornades•, celebrades l'any pas· 
sat a Barcelona, significaren una primera tro· 
bada i reflexió d'un grup de mestres rurals 
lnteressats en el desenvolupament i promoció 
d'aquestes escotes, que aleshores ja tingue
ren el suport de I'ICE de la Universitat Auto· 
noma de Barcelona. 
Aquestes ·Segones Jornades• suposen -ja un 
pas endavant en el procés de reflexió i treball 
deis mateixos mestres. i una plataforma de 
debat per a. tots aquells sectors implicats en 
I'Escola Rural : mestres, pa.res d'alumnes, Bat
lles i Regidors de Cultura, representanfs en 
el Parlament Catala, Generalitat i Ministeri 
d'Educació. 
Cal remarcar que aquestes • jornades • sorgi
ren de la iniciativa d'un grup de mestres de 
la Segarra (comarca de Lleida) - comptaven 
amb el suport tecnic de I'ICE de la Universi· 
tat Autonorr)a- . i que la seva finalitat, tal i 
com assenyalaven els mateixos organitzadors. 
era i és la «d'anar avam;ant cap un coneixe
ment més profund i seriós de /'escota rural, i 
així mil/orar el treba/1 professional i fer pren
dre consciencia d'aquest sector de /'ensenya
ment a la societat per tal que els organismes 
dirigents li donin e/s suports que mereix•. 
Les jornades s'han celebrat aquest any a Tar· 
rega en un intent d'apropar el debat a una 
de les zones, com és Lleida. en la qual la pro
blematica de I'Escola Rural presenta un ca
racter més complex tan pel que fa a la dis· 
seminació deis centres com per la dificultat 
de comunicació. 
De tota manera, l'interes per a I'Escola Rural 
és present a totes les comarques catalanes, 
i els diferents problemes que genera s'aniran 
plantejant de manera específica en jornades 
futures. 
Hi van participar prop de dos-cents mestres 
de diverses comarques catalanes. A la ses
sió de clausura van assistir representants 

Método de lectura de 
André Inizan 

27 frases 
para enseñar a leer 

adaptado al castellano por 
Elena Huerta y 

Antonio Matamala 

método de enseñanza de 
la lectura 

El l argo trabajo de J nvesr tgar.Lon y 
exp~rimentación práctica de André Inlzan con 
un Pquipo de educadores de divE=!'rsos C('ntros, 
ha culminado en un método practico de 
aprendiza je de l a lectura que , con unos 
medios l i milados (aunquP no pobres) permite 
un máximo de Pconomia de l trabajo dP l 
maestro junto con un máximo d~ 
~ersonalizacióo . De crecif"nte éxito E>n 
Prancia , se presenta ahora l a adaptación del 
método al ~astell ano. 
El mé t odo consta de dos partes: 

!.ACTIVIDADES PREVIAS A LA LECTURA: 
espacio y tiempo , f unción simbólica y lógica , 
lenguaje y grafismo. 
(Consta de una caja de ma teriales con 24 bate 
rias de juegos para la clase , un manual para
e l maestro y 2 cuader nos de t rabajo para el 
alumno) 

2 . APRENDIZAJE DE LA LECTURA PROPIAMENTE DICHO 
actividades de memor i zación, rratamiento y 
p ráct i ca . 
(Consta de 1 block dP silabas, dos ca jas d~ 
juegos de l as etapas l y 2, más 7 cuadPrnos 
correspondientes para el alumno , as í como Pl 
manua l para el maest r o) 

Información y pedidos: 

Pablo del Río Editor 
Eloy Gonzalo. 19 • MAORI0-10 
TPlNonos H7 31 2'1·1-17 35 66 



LA ADQUISICION 
DEL LENGUAJE 

1er . MONOGRAFICO DE 
INFANCIA Y APRENDIZAJE 

una revisión actualizada de las 
principales teorías y hechos sobre la 
adquisición del lenguaje en la infancia : 
escuelas teóricas, problemática 
espec!f1ca del castellano, análisis de 
los problemas del bílingü1smo en el pafs, 
d~sarrollo morfo-sintáctico , etc. 

El precio previsto de losmonográfJcos se
r6 de 500 pts . (de 160 a 300 pág1nas , se
gún el tema) . Los suscriptores de INFAN
CIA Y APRENDIZAJE PUEDEN EXTENDER su sus
cripción anual a los dos monográficos co
rrespondientes a cada a~o con el bolPtín 
adicional adjunto, al pr ecio de 800 pts . 
los dos . 
-AGOSTO 1980: ADQUISICION DEL LEN\.UAJE 

EN L1\ INFANCIA 
-NOVIEMBRE 1980 : EL JUEGO 
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Noticies 
deis partits polítics CDC. ERC, PSC i PSUC; 
la Directora General d'Ensenyament Primar!· 
de la Generalitat, Sara Blasi; la Directora de 
I'ICE de la UAB, Berta Gutiérrez. i represen
tants d'Ajuntaments i Associacions de Pares. 
En el debat de clausura es va ressaltar que 
I'Escola Rural pot ser una punta de llan<:a de 
la catalanització del país. ja que els alumnes 
són practicament tots catalanoparlants. Com 
a possibles solucions a la problematica de 
l'escola rural es van assenyalar: la potencia
ció deis consells comarcals, comptar amb 
l'opinió deis sectors afectats (ajuntaments, 
mestres, pares) en qualsevol decisió i dotar 
a les zones rurals d'un nivel! suficient d'e
quipaments 1 serveis. 

Bellaterra, juny del 1980 

LLIBRE SOBRE 
LES ESCOLES 
RURALS 
El Departament de Publicacions de l'lnstitut 
de Ciencias de I'Educació de la Universltat 
Autonoma de Barcelona acaba de publicar un 
llibre sobre I'Escola Rural a Catalunya, en el 
qual es recullen les ponencias i trebal ls pre
sentats a les jornadas dedicadas a aquest 
tema, celebradas l'any passat a Barcelona. 
A la introducció del llibre es diu: •L'Escola 
Rural ha estat sempre i continua essent la 
ventafocs de l'administració estatal, l'oblidada 
despectivament per uns 1 menystinguda pels 
altres; peró, malgrat tot, té unes connots
cions tan positivas 1 de futur que la conver· 
teixen en una escola de ressorgiment huma
nista plena de possibilitats•. 
L'obra aborda diversos temes, com aspectes 
legals 1 economics d'aquestes escoles, aixr 
com diversas experiencias de base realitza
des per mestres rurals, etc. 
Aquest conjunt de treballs té un gran lnte
res pel fet de ser una de les escasses apor
tacions al tema de I'Escola Rural que s'han 
fet al nostre pais. El llibre pot interessar tant 
als mestres i educadors com a pares 1 res
ponsables de I'.A:dministració a l'ambit de I'En
senyament.• 

• N. de la R. - Recordem al lector que ·Perspec· 
tiva Escolar• va ded icar el número 36 (juny 1979) a 
L'Escola Rural. 
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LA BIBLIOTECA: UN ANIMADOR ESPLAI, 

UNA EINA DE TREBALL 

per Jaume Alberti, mestre de la Unitaria de Deia 

Funcíó. lntegració 

La imatge que en moltes ocasions encara 
avui es pot oferir d'una biblioteca escolar és 
la pols, l'armari tancat, la mort; un element 
sense servei i divorciat del mestre que ni 
l'ha festejat una vegada durant el curs. Un 
destí d'estar, pero no ser ; un munt de llibres 
dins un armari tancat, amb un mestre que 
no ha descobert la riquesa de possibili tats que 
poden sortir-ne. 
A partir d'aquí ens podem demanar de segui
da: ¿per que no s'emprén ni s'actualitzen els 
volums de li teratura infantil que es van car
regant d'anys, amagats? 1 cree que la prime
ra responsabil itat és del professional. del 
mestre, que pot tenir damunt unes circums
Hmcies adverses de direcció, inestabilitat pro
fessional, excessiu nombre d'alumnes i es· 
quifit pressupost dedicat a !libres, pero que 
si té ben clara la seva funció 1 la de la bi
blioteca, lluitara per arribar a ella o tenir-ne 
una. 
Dit molt simplement, la funció del ll ibre a 
l'escola, del !libre de biblioteca, és la de des
pertar l 'atecció per la lectura, pero a J'escola 
s'opta primer per una lectura completament 
dirigida a través d'un llibre de text de llen
guatge. d'un llibre de lectures seleccionades 
i carregat d'exercicis, on el mestre i l'alumne 
perden l'espontane"itat i ll ibertat lectora, i ar
rosseguen el fastic de treballar i haver de lle
gir i fer uns exercicis d'uns fragments litera
ris totalment programats en temps i espai, i 
moltes vegades seccionats. 
Jo intento fer jugar a la biblioteca la carta de 
l'aprenentatge del llenguatge llegit amb més 
llibertat creadora, així com faig jugar al text 
lliure la carta de l'aprenentatge del llenguatge 
escrit amb més participació de l'infant. 

Propietats. Actualització. Control. Finan~a 

El curs 75-76, amb els quatre primers cursos 
d'EGB a Deia i fent servir els avantatges de 
comprar tot el material escolar en comunitat 
i a majoristes. així ho decidírem amb els pa
res, els vaig propasar destinar un fons a re
novació de la biblioteca amb l'economia que 
obtinguéssim de ter una bossa comuna. Ho 
veieren molt bé, cosa que em va permetre tri
plicar la quantitat de volums i poder presen
tar a les nines i nins un llibre o dos nous per 
setmana i fins ara. 
L'economia estava resolta, ¿pero quins crl
teris calla seguir pera J'adquisició de contes? 
A la passada EscoJa d'Estiu del 79 de Ciutat 
de Mallorca vaig presentar el següent quadre 
sobre les característiques deis !libres a ob
servar i tenir en compte pel mestre cara a 
l'edat a que anirien destinats: 

Fons tematic: 
missatge ideologic-moralitat 
temporalitat 
finalitats 
temes i edats 

Forma lingüística: qualitat literaria 
formes expressives 
lexic 
morfosintaxi 
llargaria 

Format: tipus i grandaria 
resistencia i compaginació 
edició 

Preu 
IHustracions: relació imatge-text 

ti pus 
quantitat 



so) 
A J'hora d'escollir un )libre de contes o de 
coneixements, jo partirla d'uns suports, d'una 
base conceptual i practica que deflnls !'esco
Ja com un motor de canvl social, una renova
ció cap a noves alternativas que portaran 
les noves generacions; pero la base revolu
cionaria í el motor de canví no ha de servir
se dictaminat i obligat pel mestre. La positu
ra del professional de J'ensenyament cree 

·que ha de ser portadora de la seva propia al-
ternativa, ningú no pot deixar de ser 1 mos
trar-se com és, pero també, importantíssim, 
el professional de l'ensenyament ha de ser 
crític amb ell mateix, ha de saber mostrar 
i deixar veure, tan objectivament com sigui 
possible. les altres alternativas ideologiques 
que mal no han de ser amagadas ni mar
ginadas al menyspreu. ts una situació d'e· 
quilibri que es pot traduir a pensar que ben 
bé es pot donar entrada a tot tipus de lli· 
bres i que després dins la classe es mas
tegara el missatge que aquest volum por
tara. 
Deis temes i J'adequació apropiada per a 
cada edat en fa una bona classificació el vo· 
lum: •Ouins Jlibres han de lleir els nens? 
(Publicacions de Rosa Sensat), que any per 
any d'EGB classifica els temes aproplats per 
a cada etapa. 
Sobre la temporalitat, cal dir que aquí és im
portant tenir en compte que la biblioteca ha 
d'anar al dia en tant que els temes afectin el 
present: autors moderns, biografíes. llibres de 
coneixements, adaptacions ... 
En el segon apartat del nostre quadre és 
important que el mestre hi participi activa
ment 1 el seu criteri sigui veritablement se
leccionador. mentre que en el fons tematic 
cree que s'ha de jugar una carta de neutrali
tat ben entesa. cultivant una base crítica 
dins l'escola, la forma lingüística és respon
sabilitat del mestre. 
En primer lloc, la qualitat literaria del conte 
o !libre de coneixements escoilit ha de ser 
ben primfilat. 1 die qualitat literaria no al ni
vell literari del text, que s'adequara a l'edat 
i comprensió i assimilació. sinó que sigui 
un autor que sapiga arribar al nin amb un bon 
ritme narratiu, amb un lexic adequat, no so
brecarregat de massa paraules desconegudes. 
ni mancat de riquesa de vocabulari, amb una 
morfosintaxi clara i idonia, i amb una llarga
ria de text justa. 

ts important també que una biblioteca aculli 
totes les formes expressives. 
Ouant al format, s'Mn de tenir en compte els 
tamanys i tipus de lletra. Hi ha edicions amb 
un cos tipografic molt petit per voler, per 
exemple, incloure en un llibre de butxaca una 
noveHa llarga. La lletra cáHigrafica teta a ma 
és molt recomanable per a primers nivells; i 
fins i tot donara facilitat lectora la distrlbu
ció del text amuntegat; 1 el color de la tinta 
(preferentment negre); 1 la superficie impre
sa; i la qualitat del paper. La resistencia de 
l'enquadernació, tapes gruixudes, i compagJ. 
nació cosida i no aferrada permetra més dura
bilitat del volum destinat a primera etapa 
d'EGB. ts necessari observar sempre si J'e. 
dició és actual. 
Sobre les iHustracions que acompanyen el lli· 
bre s'ha d'observar la quantitat, les tecnlques 
emprades, la relació imatge-text i el color. 
S'han de rebutjar les edicions sense un mí· 
nim de qualitat, encara que siguin molt eco
nomiques; i hem d'intentar trobar coHeccions 
o volums que tampoc no hagin escolllt el 
camí del luxe per als )libres infantils. A vega
des la bona qualltat del tema i forma del 111-
bre justificara la despesa cara. 
Cal dir que gairebé és impossible tenir en 
compte totes les característiques del llibre 
que hem esmentat abans quan anam a visitar 
una Jlibreria i volem comprar uns contes per 
als infants, sobretot els primers temps que 
m'afeccion a aquest joc i no tenc fluidesa se
lectiva. Podem caure dins una mala compra, 
pero una mala compra pot tenir també el seu 
bon fruit perque els alumnas poden observar 
un punt de comparació i fer una analisi de 
qualitat. Ens poden ajudar les gules de ))¡. 
bres infantils que hl ha edltades, els fulls 
propagandístics que rebem a l'escola, pero 
cree que només ens poden ajudar a nivell iri
forrriatiu d'allo que hi ha al mercat, i sempre 
sera molt necessari tenir el )libre a les mans 
i mai adquirir una obra completament desco
neguda, amb els u lis tancats. 
El mestre ha de ser un afeccionat a la lectu
ra infantil. Si no ho és li sera més difícil ter 
el camí de poder transmetre !'entusiasme per 
aquestes lectures als ínfants. 
Cuan el lllbre entra a J'escola és important 
tenir-ne un control, independentment que 
aquest control es faci a través del servel de 
biblioteca. A un quadern convé registrar la 
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seva entrada al coHegi. Dades essencials a 
apuntar seran: el nombre d'ordre, el títol, 
autor, editorial, dada d'entrada, preu. Tot és 
important cara a la possible perdua o dete
riorament, i a la posterior adquisició d'un al
tre exemplar. 

Classificació. Activitats. En catala. 

Després de tres cursos de treballar ja seriosa
ment, la Biblioteca escolar ha arribat a classi
ficar els textos segons les funcions que tenen 
dins l'escola (veure el quadre: CLASSIFICA
Ció DELS LLIB'RES) . 
Abans de comentar cada una de les cinc .fun
cions del llibre a l'escola de Deia, queda ter 
referencia al paper deis !libres escrits en ca
tala. Quan vaig comen~;ar a Deia la Bibliote
ca no comptava practicament amb cap llibre en 
!lengua catalana i no es feia cap activitat en 
aquesta llengua. En principi vaig seguir una 
serie de criteris, cara a iniciar una Biblioteca 
mallorquina i conscient que, acostumat J'a: 
lumne a llegir en castella. no llegís ara cata
la. Procurava que els llibres escollits fossin 
molt mengívols lingüísticament i de llargaria, 
de tema gairebé excitant, noves edicions i amb 
profussió d'imatges. Hi havia, i encara hi és 
totalment, J' inconvenient que a les liJes no hl 
ha indústria editorial infantil, que imposslbi
lita totalment tenir una biblioteca esplai amb 
un lexic i morfología més propia d'aquí. J:s 
una dificultat per als primers cursos, pero no 
a partir d'un tercer nivell d'EGB, on ja hi 
poden jugar perfectament uns textos en ca
tala standard fets a Barcélona. Un altre crite
ri seguit fou no separar en dues biblioteques 
els !libres castellans i catalans, tal volta l'in
fant éscoll ia el text pel tema del seu gust i 
no per la llengua que dominava. 

Biblioteca-esplai. Adquirits l de prestec. 
Llenguatge. Funcionament. Servei. 
CoHeccions 1 llibres. 

El llibre-esplai, el llíbre que el nin llegeix per 
a delect~r-se amb un conte o una experiencia, 
ha de ser un llibre llíure d'imposicions per 
part de !'educador, i a ma de l'infant. Lliure 
d'imposicions perque des del primer moment 
en q.u~ a l'infant se li manin unes lecturas o 

Ouadre 1 

CLASSIFICACió DEL LLIBRES 

Segons: i la 
la funció el tipus procedencia 

Biblioteca- de cantes comprats 
esplai de coneixe- del Ministeri 

ments de préstec 

Biblioteca- d'aprenentat- comprats 
primares tatge comple- fets a l'escola 
lectures taris 

Biblioteca- atlas comprats 
consulta diccionaris fets a !'escoJa 

textos estudi 

Biblioteca- revistes d'altres 
creació ll ibrets escoles 

fets a l'escola 

Biblioteca- professionals comprats 
arxiu d'esplai del Minlsteri 

uns exercicis amb aquests textos, deixara tot 
de ser un esplai i podra fins i tot caure dins 
el capítol del fastic .. Per altra part, el temor 
de !'educador que l'infant no empri aquesta 
Biblioteca-esplai i vegi aJXí 'Jue no treu fruits 
l'anhel que es tenia sobre ella, la cercar fer 
viva i participativa aquesta activitat. 
Que fer? com fer-ho? Evidentment hi ha mol
tes fórmules i uns inqüestionables principis 
basics. 
S~ha de tenir un organitzat servei de préstecs 
sense gaire traves d'organització per a acon
seguir una f lu'idesa de trafec cap a les pro
pies cases deis alumnes ¿Bastara , pero, que 
la biblioteca sigui oberta i hi hagi un servei 
de lectures? Cree que no. Cree que també 
aquests !libres es poden mesclar amb altres 
activitats escolars que faran que l 'alumne els 
vagi coneixent. 
Un pie per setmana conforma el que podríem 
ariomenar classe de Biblioteca. ¿Que pretén i 
que és? Potenciar la lectura deis !libres d'es· 
plai i al mateix temps connectar directament 



amb la preparació de la lectura expressiva i 
comprensiva de cada un deis alumnes. Per una 
part jo seleccion normalment dos !libres de 
nova presentació, lnedits als ull~ deis infants, 
o també en selecclon dos que faci molt de 
temps que no se n'hagi parlat. En princlpi 
present als infants els volums i procur jugar 
la carta de despertar l'interes per la seva lec
tura, cosa que no sempre surt bé. Després 
convid tots els que el vulguin llegir a casa 
seva i és rifat entre els interessats. El qui 
li hagl tocat l'haura de presentar la proxima 
setmana d'una manera més detallada que he 
fet jo. Ens contara la historia o part, prepara
ra una petita lectura oral que servira perque 
els oients li facin una crítica de la seva ca
pacitat 1 aprenentatge lector i ell oferira • ba
talla• fent-nos a nosaltres unes preguntes 
sobre el bocinet que ens haura llegit, alxí se 
veura també si l'auditori ha tingut atenció. 
¿Que passara amb els llibres ja comentats 
dues vegades? Es donaran als bibliotecaris, i 
una vegada estiguin registrats i fitxa de prés
tec feta, passaran a la biblioteca, lloc on po
dran ser escollits per la resta de l'alumnat. 
Aquestes una o dues classes constitueixen els 
exercicis de lectura de la setmana, conjunta
ment amb el text lliure que es faci. Només 
tendran més atenció d'entrenament lector per 
part meva els alumnas que aprenen el codi 
escrit-llegit i qualcú que necessita molta 
atenció. Aquests tendran lectura diaria a tra
vés de la Biblioteca-primares lecturas. 
1 que passa si el llibre és en catala o en cas
tella? Hi ha setmanes dedicadas a l'un o a l'al
tre. 1 que passa amb els llibres que els alum
nas i professor porten de casa 1 que deíxen 
a l'escola durant un curs? Que també s'ln
clouran dlns la Bíblloteca-esplal, pero amb !'ho
nor que la primera presentaoió la facl el qui 
ha duit el llibre. 
La manera d'organitzar el servel de préstec es 
discutira entre tots . S'arribarli a un reglament 
pels lllbres que s'han de portar a casa. El que 
funciona durant el curs 1977-78 fou el següent: 
dos bibliotecaris-alumnes, servei de préstec 
diari a les 12 h., un maxim d'una setmana de 
temps per a poder tenir el lllbre a casa 1 un 
mínlm d'un dia, un sol llibre cada vegada, cap 
tipus d'exercici o comentar!, es registra la 
sortida i entrada en un fitxa que hi ha a cada 
llibre que es queda en ma del bibliotecari; si 

un llibre s'extravia, el que l'ha perdut ha de 
pagar les despeses de la nova adquisició 
(d'aquí la importancia de tenir apuntat l'edi
torial, el preu i no posar mal a la Biblioteca
esplai un volum que no es pugul tornar a com
prar o que sigui molt car) i un control tri
mestral comuni tari d'entrades, sortides i exis
tencies. 
Un treball necessari a fer, a final de curs, 
segons els objectius cercats, és del control 
del servei de préstec de la Biblioteca-esplal. 
Saber: el nombre de !libres consultats: el 
nombre de consultes fetes, les lecturas fetes 
per alumnas i els llibres més consultats, sera 
una feina necessaria d'orientació. (Veure els 
quadres 2 1 3.) 

Ouadre 2 

LLIBRES CONSULTATS DE 1.' ETAPA 
EN EL CURS 1977-78 

DE L'ESCOLA 

tant 
Idioma a disposició consultats per cent 

Cata la 67 46 68,6% 
Castella 132 80 60,6% 
Tots dos 199 126 63,3% 

DE PRtSTEC 

tant 
Idioma a disposició consultats per cent 

Cata la 7 7 100 % 
Castella 21 21 100% 
Angles 2 2 100% 
Tots tres 31 31 100 % 

TOTALS DE PRtSTEC 1 DE L'ESCOLA a dispo
sició: 230 llibres 
consultats: 157 lllbres. 
Tant per cent de consultats: 68,2 % . 
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Ouadre 3 

NOMBRE DE CONSULTES FETES 
(LLIBRES DE L'ESCOLA 1 DE PRÉSTEC) 

1 MITJANA PEA ALUMNE. CUAS 1977-78 

en en Percen-
cata la castella tots dos tatge 

de l'escola 146 224 370 72,5% 
de préstec 22 118 140 27,5% 
Tots dos 168 342 510 100% 
Tant 
per cent 32,9% 67,1% 100% 100% 

n.• de consultes n.• d'alumnes n.• de !libres 

510 20 230 

Mitjana sobre el nombre d'alumnes: 25,5 con
sultes per cap. 

Mitjana sobre el nombre de !l ibres: 2,2 vega
des cada llibre. 

Bibliot eca-Primeres lectores. 
Aprenentat ge lector 

¿Quin paper juga la Biblioteca escolar en els 
primers cursos d'EGB o parvulari, quan el nin 
inicia el seu aprenentatge de lectura i escrip
tura? En principi no hi l}a cap raó que impossi
biliti que aquest nin no pugui emprar la Bi
blioteca-esplai i el seu servei, baldament 
aquest nin no sapiga llegir. Les ganes de ter 
el mateix que tan els majors, accentuat a una 
unitaria, de dur-se'n un !l ibre de contes i co
mentS~r-lo , o la visualització i suggeriment de 
les imatges deis ll ibres són interessos que 
no s'han d'oblidar i s'han de potenciar per
que ens ajudaran al fet que el nin agafi esti
mació al !l ibre i a la Biblioteca. 
ParaHelament, aquest nin pot tenir possibilitat 
de tenir a l'abast una biblioteca própia per a 
ell, de !l ibres que l'ajudaran a les primeres 
lectures. Biblioteca que el mestre manejara i 
orientara, d'ús diari i al servei de la classe de 
llenguatge, i amb la qual el nin tindra els pri· 
mers entrenaments de llibres esplai amb con
tes o historietas curtes i adequades al me
tode de lectura que empri el mestre. 
El metode de lectura que he emprat durant 

aquests tres darrers anys escolars i que he 
anomenat ·Autoaprenentatge coHectiu de la 
lectura i escriptura• parteix d'una base d'es
tudi de la relació so-grafia, !letra per lletra 
(experiencia ja feta per Rosa Sensat-Barcelo
na i també. ara a Mata de Jonc, de Ciutat). pero 
amb · la diferencia que el mateix alumne indi
vidualment i coHectiva~ crea i confecciona els 
seus propis materials i !libres de lectura, sen
se així partir d'un material completament ela
borat pei' un equip educatiu o mestre. 

¿Pero de quina manera el mateix alumne crea 
el seu propi material lector? 1.• passa: el mes
tre o equip educatiu ha d'haver fet un orde
nament adequat de les grafies, preparant una 
didactica del seu aprenentatge. 2.' passa: Pre
via elecció per mi d'una grafía, convidar els 
alumnes a confeccionar un vocabulari de les 
paraules que ells coneixen d'aquella !letra, Ji. 
mitant el joc a només les paraules que ten· 
guin aquella !letra o anteriors ja estudiadas. 
3.' passa: Amb aquest vocabulari anterior es 
creara una historieta limitant el joc a només 
poder emprar paraules de la llista de la !letra 
que s'estudia o anteriors. 4.' passa: Aquesta 
historieta es separa en escenes i es dibuixen 
pels mateixos infants. 5.' passa: Se prepara 
i es fa una impressió d'aquest ll ibret fet amb 
la historieta. 6.' passa: El llibret es posa en 
ma del nin que ha d'aprendre a llegir aquella 
grafia. 

Amb aquest metode s'haura aconseguit partir 
d'un metode que combina la globalització i la 
parcialització, que té en compte la creativitat 
i participació infantil, i emprara la relació amb 
les vivencies i medi del nin, escollint un lexic 
basic i propí. 
Sera només aquesta Biblioteca-primeres lecu
res, una biblioteca creada pels infants? No! 
Hi entraran també !libres fets tora l'eséola 
per editorials o equips que tenguin objectius 
paraHels: petits llíbres amb protussió d'imat
ges i poc text. A l'escola tenim completes les 
següents coHeccions: ·Poquito a poco• (Ga
lera), ·Tina Ton• (Juventud). ·Primeras image
nes, primeras palapras• (La Galera). • Títeres• 
(Juventud). ·La leo solo-Gigante• (Teide) i les 
tres coHeccions tetes a l'escola: • Payaso•, 
·Paracaídas• i • La Escuela•. També tenim les 
coHeccions para l~eles en catala de La Galera 
i les nostres ·Bones Dents• i ·Pastanaga•. 



Biblioteca-consulta. Atles, diccionaris, 
llibres de text. Necessitats 

Que podem anomenar Biblioteca-consulta? 
Cree que tots aquells llibres que complei
xen una funció específica dedicada a l'estudi. 
Quins llibres s'hi poden incloure? Tots aquells 
que sigui necessari tenir a l'abast per a una 
activitat diaria i comunitaria. Així hi poden 
entrar els atlas i dicciorlaris, els llibres ano
menats de text o estudi i consulta per als 
alumnes, 1 també els !libres professionals de 
pedagogía i didactica per al professorat. 
Aquest apartat de la biblioteca té les seves di
ficultats per a formar-se; dificultats que sor
geixen de la manera que fins ara s'han orga
nitzat les escales, que han fomentat i con
tinuen fomentant l'ús exclusiu i individualit
zat del !libre d'estudi. Es pot optar, amb l'as
sentiment deis pares, per la creació d'uns 
fons economic comunal. Ja no és l'alumne que 
porta els llibres, sinó l'escola que els té i 
pertanyen a tots. Es fomenta la comunitat de 
béns, l'estalvi en comprar el material just per 
les necessitats, la cooperativitat i la igualtat 
entre els alumnes. L'escola es nodreix de su
ficients atlas i diccionaris, 1 de suflcients !li
bres de consulta, segons les necessitats. 
Queda parlar d'un sector bibliografic d'interes: 
elllibre professional peral mestre. Els assaigs 
de didactica i pedagogía que posaran al día 
els treballadors de l'ensenyament 1 tornam 
al problema economic. Amb els insuficients 
diners del MEC destinats a material. aquest 

capítol és sempre el qui se queda més coix. 
L'opció d'una escala unitaria és que un mateix 
es formi la seva biblioteca professional i que 
l'escol¡¡ no en tengui: la relació mestre-esco
la és molt directa. Ara bé, a una graduada, 
a part de la aportació de cada professor, es fa 
necessari tenir un fans de llibres i revistes 
d'organització escolar a l'ábast de tothom. 
A l'escola de Deia, actualment els !libres de 
text de 1.' etapa d'EGB tenen una funció limi
tada a una eina de capítols de matematiques 
de 4t 1 a uns !libres individuals de socials de 
2n 1 4t per a completar el programa de Natu
ralesa i Societat del propi medí. La resta de 
material es crea a la mateixa escoJa. 

Biblioteca-creació 

A l'apartat de la Biblioteca-primeres lectures 
ja he qüestionat la part creativa referida a la 
bibliotecá. Aquí s'hi poden afegir tots aquells 
treballs sortits del nin o del mestre: Llibres 
fets a má de lectura o estudi, !libres impresos 
amb tecniques artesanals i escolars, revistes 
infantils, intercanvis amb altres escales. Els 
aHots es senten satisfets de veure que a la 
Biblioteca de l'escola hi ha una aportació per
sonal propia. 

Biblioteca-arxiu 

Ni els llibres professionals d'edicions ja en· 
vellides per les decades passades. ni els lli· 
bres d'esplai que han perdut actualitat pel fet 
de tenir ja anys d'impressió, no són ni han de 
ser llibres rebutjables S'han fet autentiques 
cremades de !libres vells o d'un grapat d'anys: 
per motius polítics (hi ha escales en que no 
es traben volums de !'epoca republicana o que 
han tirat al fems tot el franquisme): per cur
tesa intel·lectual en no considerar que tot !li
bre és una font d'informació per a futurs es
tudis de !'epoca: o per deixadesa i manca de 
responsabilitat (com els casos de trasllat de 
l'escola d'uns edificis vells a un nou grup es
colar i que no ha estat acompanyat per bona 
part de la biblioteca). 
La Biblioteca-arxiu, conjuntament amb l'arxiu 
de la documentació escolar. ha de deixar de 
ser una deixadesa i una corrupció, una cor
rupció pel fet d'haver-hi professionals que 
se'n posen dins la butxaca. 

Biniarix, mar~ 1980 
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CONTI NGUT DE L'OBRA 
cf~an 

l. EL RELL EU. 

Estudi de les qu?.tre unitats morfologiques: el Pirincu, les Scrraladcs 
Costeres-Catalanes, la Serralada Transversal i la Depressió Central (60 
d iapositives). 

11. LES AIGÜES. 
Els agents d 'crosió. Els torrents. Els rius. Rcgim fluvial deis rius catalans. 
Llacs glaciars. Llacs carstics. Les llacunes litorals. Aigües subtcrranies (60 
d iapositives). 

111. CLIMA, SÓL, VEGETAC IÓ 
1 FAUNA. 

Elcments i factors clima tics. Diversitat cl imillica de Catalunya. Els suls, la 
vcgetació i la fauna catalanes estructurades d'acord ambles arees climati· 
ques (80 diapositives). 

IV. EL POBLAMENT. 

La instal·lació de l'homc damunt del territori de Catalunya rcspon a una 
serie de factors: histories, físics, economics, socio-culturals. CarJcterísti· 
qucs del pobl ament <Jctual (60 diapositives). 

V. RECU RSOS ECONÓM ICS. 

Una visió del conjunt de totcs les activita:s que proporcionen mitjans de 
vida pcr a Cata lunya: ilgr i cult ~•ra, ramadcri,t, pesca, indústria, .:omer~ i 
servt>is (60 diapositives). 

Caractcrístiqucs 

320 diapositivcs de ~--l '< 36 mm. a to t color. 
2 cassettes amb el lc\l •'ntcgre i música. 
Un !libre amb el guió deis cinc capítols, de)cripció de les fotografíes 
Jpi:ndix d'ampliació de conceptes. 
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