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Ara que tenim els traspassos 
a /' abast de la ma, 

que esperem els mestres de Catalunya 

L'anunci del Decret de Traspassos a la Generalitat, de les competencias en materia d'en
senyament, s'ha rebut amb neguit, el qual s'ha manifestat barrejat molt concretament amb 
justes reivindicacions del sector estatal referents a sous, edat de jubilació, etc. 
No volem polemitzar sobre les possibles manipulacions que certament algú ha fet apro
fitant l'enrenou. Per tal que no es repeteixi aquesta situació de confusió, la primera cosa 
que volem fer és denunciar la manca d' informació clara i en el moment oportú, per part 
de la Generalitat i Govern central , als directament afectats, els funcionaris de I'Estat. En 
segon lloc, volem recordar que cap treballador no pot, com a conseqüencia deis traspassos, 
perdre cap deis drets de que frueix actualment, i per aixó, I'Estat i la Generalitat han de 
donar garanties en aquest sentit i legislar convenientment al respecte. 
Dit aixo, quan s'inicia a Catalunya, i no sense dificultats, el procés autonómic, volem ma
nifestar com a mestres catalans una serie de punts que creiem basics. 
A Catalunya, per enfortir una comunitat naciom-i única, només pot haver-hi una sola xarxa 
d'escola pública, que s'ha d'iniciar a partir de !'actual escala estatal i ha de progressar 
tant per l'increment d'aquesta escola estatal com per la integració de les escales privades 
que manifestin la seva voluntat de formar-ne part. 
Per tal que aquest projecte no s'endarrereixi ni sigui lesiu per a ningú, calen unes con
dicions i processos amb els quals tots hauríem d'estar disposats a coHaborar. 
Els mestres que treballem a Catalunya, sigui quina sigui la nostra procedencia, hem d'estar 
disposats a treballar per l'escola catalana de qualitat: !lengua, arrelament i continguts neta
ment catalans en el marc de I'Estat de les nacionalitats. 
Cal que aixo s'esdevingui amb el mínim de temps possible i el maxim de rendabilitat. Per 
aixb cal desplegar a tots els nivells una voluntat política terma, un gran tacte i una trans
parencia total, tal com demana la si tuació actual. Els organismes de govern - Generalitat 
i Estat- ha-. ' '''"' amb tata cura aquesta voluntat política i, al mateix temps, aterir 
tata la informació puntual als afectats i el dialeg necessari amb tothom. 
Cal que tots els mestres de Catalunya - a partir deis diferents orígens, tont de riquesa 
si s'aprofita- coHaborem amb entusiasme a la lluita per l 'objectiu comú. Caldran esforr;os 
i es produiran frecs. Pero no hi poden haver dubtes : entre tots cal que fem l'escola cata
lana des d'ara per continuar i fer generalitzable l'esforr; de molts, que des de l'escola 
privada i estatal actuals ens han precedit i fet de fa lca per aquest objectiu que no podem 
ni volem defugir: I 'Escola catalana amb tothom i per a tothom. 
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2 Per un progratna tnunicipal 
que detnocratitzi 
el sistetna esportiu 
i possibiliti l'esport 
a tota la població 
per Paco Segura 

l. lntroducció 

La comprensió de la practica físico-cs
portiva en la vida del ciutada, de manera 
especial a la gran ciutat, respon a una 
creixcnt exigencia social. 

Aquest fcnomen té una consideració 
cada vegada més forta, no solament a ni
vell d'cspectacle esportiu d'alta competí
ció, sinó també com a aspiració d'una 
practica esportiva directa i continuada. 
Aquest fenomen compromet cada vegada 
més els ajuntaments i, a la vegada, els 
obliga a buscar solucions imaginatives 
que complementin les tradicionals. 

La recerca d'una practica físico-esporti
va creix al mateix temps que d isminucixcn 
les altres possibilitats de moviment, ca
ractcrfstiques de la gran ciutat. De tal ma
nera que en els barris menys afavorits, en 
materia d'equipaments socials, hi ha un 
moviment popular que recull, cada vega
da amb més for~a. la necessitat d'un equi
pament esportiu digne. 

El context ha estat donat també per la 
disponibilitat més gran de temps lliure, la 
manca de llocs de reunió, !'exigencia de 
salvaguardar la salut i la necessitat d'una 
vida associativa que pugui assegurar una 
continultat en les relacions del ve'inat. 

l!s una realitat que la concepció de la 
practica esportiva esta canviant, que ac
cedir-hi no és ja patrimoni d'uns sectors 
socials, sinó que, cada vegada amb més 
for~a. s'esta considerant com un dret de 
la població. l!s necessari entendre que les 
possibilitats de practica esportiva es tro
ben relacionades estretament amb una 
millora de les condicions de vida. La prac
tica físico-esportíva entesa amb profundi
tat es situa en el context socio-cultural 
que la dinamitza, un cop abandonada la 

vella idea de l'esport com a conducta hu
mana marginal i deslligada del seu en
toro. 

Evidentment, les dificultats per com
prendre aquest tema no es troben tant 
en els graos sectors de la població que 
fins ara no havien tingut possibilitats d'ac
cés a la practica esportiva, com en els 
organismes que avui entenen i prenen dc
cisions sobre l'esport a Catalunya: Gene
ralitat, Municipis, Federacions, clubs i en
titats ciutadanes. 

l!s obvi pensar que les dificultats que 
pugui trobar la població de la gran ciutat 
per realitzar una activitat físico-esportiva 
continuada són absolutament diferents, a 
la practica, de la que puguin trobar els 
habitants d'un pctit municipi que estan 
més en contacte amb la naturalesa i que, 
gracies a aquesta relació, tenen la possi
bilitat d'una practica que en l'altre cas 
no es dóna. 

l!s imprescindible, per tant, que respec
te a la població en edat escolar, des de 
l'optica municipal, es consideri que l'ac
tivitat físico-esportiva que pugui desenrot
llar el nen, igual que qualsevol altra tasca 
educativa, ha d'estar relacionada amb l'ex
perimentació, vivencia i coneixement de 
l'entorn. Cree important assenyalar que 
aquest article esta desenrotllat sobre )'ex
periencia de treball i coneixement d'una 
ciutat gran com és Barcelona. 

No servirla de gaire pensar i actuar ba
sant-nos en la idea que l'activitat físico
esportiva del nen s'ha de limitar a l'hora
ri escolar, al recinte escolar o als pro
grames de l'escola. Per programar, l'Admi
nistració local ha de pensar no en l'esport 
escolar, conccpte o idea excessivament li
mitat, que implica una concepció de l'ac
tivitat massa tancada en ella mateixa, sinó 



que s'ha de centrar en la possible activitat 
de la població en edat escolar. El punt de 
partida és substancialment diferent, impli
ca la concepció del nen com a ciutada que 
té unes necessitats durant tot el dia, que 
a la vegada s'han de complementar i no 
duplicar i que no es poden considerar en 
base a uns horaris com a compartiments 
tancats. 

Considerem que hi ha quatre aspectes 
importants a analitzar a fi d'elaborar un 
programa seriós i efectiu per a una pobla
ció escolar, sector que apareix com el més 
indefens i a la vegada el més necessitat, 
ja que se Ji poden crear uns habits de 
practica impossibles d'assegurar en deter
minarles capes de la població: 

l. L'actual marc legislatiu, clarificador, 
sens dubte, quant a responsabilitats per 
part del MEC i del Consell Superior d'Es
ports. 

2. L'actual equipament esportiu dintre 
de les escales nacionals d'EGB. Sense obli
dar que la practica fisico-esportiva del nen 
sobrepassa el marc de J'escola, cal un es
tudi en profunditat d'aquesta infrastruc
tura. 

3. L'equipament esportiu municipal, 
complementari de !'anterior per progra
mar el reequilibri oferta-demanda. 

4. A partir de l'actual legislatura, un 
programa municipal de fort contingut pro
gressista, que afavoreixi i reequilibri les 
zones més deteriorarles de la gran ciutat, 
que forci al maxim el rendiment de l'e
quipament municipal i el consideri com 
un servei públic, que acosti la gestió de 
l'equipament a l'usuari, que promogui la 
in(ormació, la descentralització i la par
ticipació de ciutadans i entitats, que po
tencil la vida associativa entorn a l'es
port i Ji doni un contingut democratic i 
participatiu. 

11 . L'actual marc legislatiu. La llel general 
de la cultura física i l 'esport 

ts important valorar l'aprovació i exis
tencia d'aquesta llei considerant que en 
pa·isos, com per exemple Italia, amb una 
forta tradició democratica, !'esquerra no 
ha aconseguit for~ar a nivell parlamentari 
el debat sobre una llei que constitueixi el 
marc del desenrotllament d'una política 
estatal i regional en esport i educació fí
sica. 

Al nostre país, en !'actual marc legisla-

tiu, les responsabilitats i competencies 3 
queden molt més ciares. Només cal pen-
sar que la situació catastrofica respecte 
a !'existencia de professors que fan l'e
ducació física a EGB s'ha produi"t perque 
mai no ha estat ciar qui se n'havia de res
ponsabilitzar, si el MEC o el Consell Su
perior d'Esports. 

Cree que és important assenyalar que 
en la Jlei, aprovada recentment, quasi la 
totalitat d'csmenes presentarles, indivi
dualment o conjuntament, pels grups par
lamentaris socialistes i comunistes van 
ser admeses. Una d'elles, considerada fo
namental, afectava l'Institut Nacional d'E
ducació Física; s'intentava que aquest or
ganisme passés a dependre de la Genera
litat i es convertís en Facultat Universi
taria; pero l'csmcna va ser votada en con~ 
tra per la dreta i no prospera. 

Aquesta última aspiració va rebre el su
port del claustre de professors i alumnes 
de l'Institut, els quals van romandre tan
cats durant el debat. 

En definitiva, d'aquesta llei aprovada 
pe! Parlament espanyol amb data del 
31 de roan;: del 1980 és important conNxer 
algun deis seus punts perla influencia que 
puguin tenir sobre el desenrotllament de 
l'educació física i l'esport escolar en un fu
tur no molt llunya. 

Des d'una perspectiva de l'Administració 
local i de programació d'un servei públic, 
un deis principals centres d'interes que 
dinamitzen l'activitat físico-esportiva, per 
als ciutadans en general i especialment per 
a la població en edat escolar, és la infras
tructura disponible. Aquesta, juntament 
amb els ensenyants esportius i els progra
mes d'activitats, és el marc per al desen
rotllament d'una practica regulada, perio
dica i efectiva. Aquesta infrastructura, es
pecialment la d'escoles d'EGB, és la que 
tractarem en un altre article d'aquest ma
teix número. 

111. Per un programa municipal 
que democratitzi el sistema esportiu 
i possibilitl l'esport a tothom 

L'immediatisme en l'actuació i la super
ficialitat en les analisis representaría el 
continuisme i són dues concepcions opo
sades, si considerem la situació actual de 
l'esport a Catalunya. 

L'escolarització esportiva es planteja 
avui com una necessitat urgent i només 



4 un debat profund, obert i participatiu pot 
desembocar en uns plantejamcnts que 
trenquin amb la situació actual. 

L'enfocament donat a l'esport pels orga
nismes oficials ha potenciat quasi exclusi
vament J'esport d'alta competició i l'es
port · espectacle que al seu torn han vin
gut a justificar alió que s'ha anomenat 
promoció esportiva. 

Com a fruit del que acabem de dir, l'es
pecialització esportiva prematura en la 
població en edat escolar ha anat acompa
nyada en molts casos d'una gran falta de 
mitjans. No s'ha entes la practica físico
esportiva com una part més del procés 
educatiu del nen, i no s'ha vist tampoc 
com una necessitat potenciar-la a nivell 
massiu de la pobJació, ja que no s'entenia 
com un benefici social, sinó que es bus
caven resultats esportius. 

Amb aquesta perspectiva cal fer una po
lítica espottiva des deis municipis que 
tingui en compte les necessitats socials 
actuals, que consideri els desequilibris de 
servcis en les ciutats i les possibilitats deis 
ciutadans, que reglamenti una normativa 
per tal de garantir l'accés a l'equipament 
esportiu per a tots, basant-se en uns prin
cipis d'interes públic, i que respecti el mo
viment esportiu com a autonom i plura
lista. 

Per tal de poder treballar amb aquesta 
filosofia creiem que cal considerar quatre 
línies d'actuació fonamentals des deis 
ajuntaments o organismes supramunici
pals: 

l. L'equipament esportiu 
2. Programació, participació i informació 
3. L'associacionisme esportiu 
4. Els recursos 

l. L'equipament esportiu. - En les an
teriors analisis hem arribat a la conclusió 
que, des d'una lógica administrativa, es 
fa imprescindible rendibilitzar socialment 
al maxim el patrimoni actual abans de la 
realització de noves inversions. 

Per posar un exemple, els costos de crea
ció d'un nou complex esportiu a Barcelona 
podrien ser tan elevats com dotar d'iHu
minació totes les pistes poliesportives d'es
coles nacionals d'EGB. l!s logic pensar que 
la segona mesura és menys espectacular, 
pero és més rendible i a la vegada més 
distributiva. Hi ha, a més a més, un altre 
aspecte que és encc>.ra més greu i a la 
vegada més complex: LA PRIVATITZA
CIO. Concepte suficientment abstractc 

com per necessitar un esfor~ de concre
ció. En l'actualitat podríem dir que té di
versos vessants: 

A. Privatització d'imatge 
B. Privatització económica 
C. Privatització respecte a l'ús i a la 

informació 
A. S'ha desmunicipalitzat de tal mane

ra el patrimoni esportiu que les entitats 
que el gestionen !'han fet seu, fins al punt 
que en els retols que indiquen de quina 
instaHació es tracta consta el nom del club 
amb predomini sobre si és municipal o no. 
Aixo crea una barrera al ciutada, no no
més per la imatge, sinó també per a la 
informació sobre l'ús de la instaHació. 

B. En l'aspecte economic és molt més 
complex; hi influeixen molts factors que 
determinen les quotes d'accés a les instal
lacions. En aquest sentit gosaríem afirmar 
dues coses: La practica esportiva avui no 
pot ser gratuita. Cal cercar unes quotes 
realment assequibles a la majoria de la 
població a fi que no hi hagi discrimina
cions en aquest sentit. Dins d'aquest capí
tol diríem que cal acabar amb les instai
Jacions que han privatitzat el seu ús en 
base a l'aspecte economic d'una forma ta
xativa i, segon, que cal imposar la TA
QUILLA com una forma més de servei 
per a ciutadans que ningú pot obligar a 
fer-se socis d'una entitat esportiva. l!s in
concebible que a aquestes altures l'Ajun
tament de Barcelona permeti que hi hagi 



un complex esportiu en el qual el club 
concessionari cobri !'entrada de 60.000 pcs
setes per fer-se'n soci i utilitzar-ne les 
instaHacions, que són municipals. 

C. En l'aspecte d'ús i informació con
siderem que la majoria de cessions han 
servit per afavorir no l'esport, sinó un 
club csportiu pel damunt d'altres de la 
mateixa barriada, la qua! cosa no només 
ha creat contlictes greus, sinó que a més 
a mé.s ha servit perque el concessionari 
abusi en el cobrament a altres clubs; tot 
aixo demostra l'interes quasi nul del mu
nicipi en un espai que hauria d'oferir un 
servei equitatiu i just als ciutadans inte
rcssats. 

Com que les instaHacions són munici
pals, els regidors i els consells de distric
te han de respondre davant de la ciutat 
de tot allo que s'hi relaciona, i ha de pre
valer un model de gestió dcmocratica i 
transparent. 

2. Programació, participació i informa
ció. - Assentar les bases per a una bona 
programació sera un deis eixos de treball 
fonamentals. Moltes vegades, quan es trae
la de programació, s'entén d'una manera 
abstracta i sense contingut, d'altres vega
des com una actuació completament tcc
nica i d'altres com una intervenció sec
torial, o bé per nivells territorials, de ciu
tat, comarca, etc. 

La realitat de la programació intercon
necta aquests tres conceptes: 

PROGRAMACió-PARTICIPACló
INFORMACió 

La programació fa neccssari un nivell 
de participació popular ampli i actiu; i 
d'altra banda, la participació depcn en 
gran part de la informació. 

Aquests tres elements es presenten com 
a inseparables i la manca d'un deis tres 
components limitaría les possibilitats de 
portar a terme els objectius assenyalats. 
Pensant en aquesta direcció cal valorar la 
importancia que té la vida esportiva a 
Catalunya com a element catalitzador per 
afavorir una gran activitat associativa en
toro a l'esport. 

Dit aixo, es posa en relleu la necessitat 
de constituir organismes en l'ambit de 
barris, districtes i fins i tot locals (en 
l'ambit de la ciutat) que treballin i des
enrotllin l'esport de promoció i l'activitat 
físico-esportiva de la població en edat es
colar. 

3. L'associacionisme esportiu. - Remar- 5 
co i subratllo la importancia que té avui 
el fenomcn associatiu al nostre país, el 
qua! pot considerar-se com un patrimoni 
i que aporta molts aspectes positius, pero 
peca també d'alguns defectes. 

L'extensió de la demanda de practica 
físico-esportiva pot modificar en part la 
forma de participació en l'esport. Cal pen
sar en un associacionisme esportiu, capac; 
d'afavorir la participació i la gestió de la 
vida social de les entitats, cosa que com
porta un nivell alt de pluralisme d'idees, 
opinions, convivencia en el treball quoti
dia i una democracia interna real que tin
gui en compte cls dirigents, esportistes i 
tecnics. L'associacionisme esportiu no pot 
ser només un instrument per millorar la 
propia capacita! física i el propi rendi
ment; ha d'aspirar a convertir-se en un 
mitja que afavoreixi la capacita! de valo
rar críticamcnt la propia activitat espor
tiva, que la relacioni amb el món circun
dant i la lligui a altres activitats humanes. 

Aquest associacionisme compost fona
mentalment pcr clubs, associacions de pa
res d'alumnes i entitats ciutadanes hauria 
de ser el que configurés, amb la coHabo
ració deis municipis, els futurs programes 
de promoció i iniciació esportiva. El go
vcrn de I'Administració, sense la partid
pació ciutadana, podría ser un pas cnrcra 
en el procés democriHic i en la millora de 
la qualitat de vida en la població. 

4. Els recursos. - Fins a l'actualitat, 
la distribució deis mitjans economics, sub· 
vencions, ajudes, etc., han potencial el fa
voritisme i el clicntelisme polític. La trans
parencia en la inversió, i també la seva 
justificació, han de presidir qualscvol ac
tuació en la Generalitat i els Ajuntaments. 

Les possibilitats de recepció de subven
cions per part de la Generalitat, Diputa
cions, Ajuntaments i Delegacions provin
cials del Consell Superior d'Esports s'han 
d'acabar. La canalització a través deis mu
nicipis i organismes supramunicipals de 
les ajudes per a l'esport de promoció, ini
ciació, escolar, etc., es fa nccessari perquc 
a cada comarca, localitat, districte o barrí 
a través del procés participatiu del movi
ment associatiu s'apliquin els recursos dis
ponibles amb una intenció molt diferent 
de la que fins ara ha prcvalgut i que seria 
la recerca de la maxima rendibilitat deis 
fons públics. 

Creiem que cada vegada amb més forc;a 



6 els mumc1p1s s'han de convertir en l'eix 
vertebrador d'una política esportiva per a 
tots, que sintonitzi amb aquest fenomen 
social que esta fent de la practica espor
tiva un bé social i un dret de tota la po
blació. 

Llei general de la cultura física de l'esport 

Article 2n.: 
Ir. L'educació física forma part del sis

tema educatiu, impulsa la practica espor
tiva i inspira l'esport per a tots. 

2n. Els poders públics fomentaran I'E
ducació Física i I'Esport facilitant els mit
jans per a una adequada utilització de 
l'oci. 

Article 3r.: 

Se. El Municipi, d'acord amb el seu pro-

pi regim jurídic i en coHaboració amb les 
altres Administracions públiques i amb 
associacions i entitats esportives, exerceix 
les compet~ncies i presta els serveis que li 
corresponen en la materia i en particular 
les següents: 

a) Desenrotllar la política físico-espor
tiva i gestionar, amb les ajudes correspo
nents, la plena utilització de les installa
cions públiques en el seu ambit territorial. 

d) Celebrar concerts i convenís amb 
ens públics o privats per al compliment 
deis fins de la present llei. 

Article 4t.: 
L'Estat, a través del Consel/ Superior 

d'Esports, esta obligat a assegurar una 
coordinació permanent i efectiva de les 
Administracions Públiques en. la promoció 
i difusió de la cultura física i de l'esport, 
com també en la programació global i 
construcció d'instaflacions amb criteris de 
descent ralització. 

Article 6e.: 
Ir. L'Educació Física s'imparteix amb 

caracter obligatori en els nivells d'Educa
ció Pre-escolar, EGB, Batxillerat, Formació 
Professional i Educació Especial, d'acord 
amb alió que s'estableix a la Llei General 
d'Educació i Finanfament de la Reforma 
Educativa. 

L'ordenació i organització de I'Ensenya
ment de l'Educació Física dins el sistema 
educatiu no universitari correspon al MEC. 

Als centres docents depenents d'aquest 
Ministeri correspon fomentar la creació 
d'agrupacions per tal de desenrotllar l'es
port escolar. 

2n. L'ordenació i organització de les ac
tivitats físico-educatives dins del sistema 
universitari correspon a les universitats. 

41. Les competencies de l'Estat en ma
teria de cultura física i les corresponents 
a l'esport per a tots s'atribueixen al Mi
nisteri de Cultura, que les exerceix a tra
vés del Consell Superior d'Esports. 

Dins de les competimcies 

Article 23: 
Correspon al Consell Superior d'Esports: 
1 r. Contribuir al finanfament, foment 

i coordinació de l'educació física no esco
lar i de l'esport. 



lOe. Coflaborar amb el MEC en la ins
pecció de l'ensenyament i practica de l'E
ducació Física, com també en la inspecció 
de les instal-lacions esportives en els cen
tres docents no universitaris. 

Referent a les disposicions transitorios 

3a. Ir. El govern, a proposta deis Mi
nisteris d'Educació i Universitats i Jnves
tigació, regulara en el termini de sis me
sos, a partir de l'entrada en vigor de la 
present llei, alió que es refereixi a /'en
senyament de l'Educació Física i al profes
sorat que /'ha d'impartir, d'acord amb alió 
que es disposa en la present Llei i en la 
L/ei General d'Educació i Finan¡;a'ment de 
la Reforma Educativa del 4 d'agost del 70. 

Pensem també que l'Estatut d'Autono
mia de Catalunya diu que l'Esport passara 
a ser competencia de la Generalitat. Du
rant el mes d'agost s'ha aprovat en Con
sell de Ministres un decret, que en el mo
ment de redactar aquest article encara no 
coneixem, sobre la transferencia de com
petencies de l'Estat a la Generalitat. 

En aquest marc, I'Ajuntament de Bar
celona va firmar els anys 78 i 79 un conve
ni amb l'Administració central en el qua! 
consta, sobre els edificis de nova creació, 
que: 

a. La propietat deis edificis d'EGB de 
la ciutat seran del municipi i carrera al 
seu carrec les despeses de manteniment ¡ 
conservació. 

b. Els edificis de BUP i FP estaran sota 
la titularitat del MEC que de la mateixa 
manera n'assumeix la conservació i el man
tenimcnt. 
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a L 'educació física 
i la seva problernatica 
per Joan Antoni Prat i Subirana 

Crisi d'identitat 

Un deis problemes basics d'aquest mo
ment és la crisi de significació i contingut 
de l'educació física i de l'esport. ¿Són 
dues coses diferents? ¿Tenen punts en 
comú? Pcr puntualitzar les dues qüestions 
cree que cal fer una antliisi d'ambdós con
ceptes. 

Educació física 

Són dues paraules que han estat desva
lorades en el seu sentit i per l'expressió 
popular, a causa, fonamentalment, de les 
seves vinculacions en una epoca determi
nada ele la política de l'estat espanyol. 
Pero el terme <<educació física» per molt 
que el volguem canviar és acceptat mun
dialment. I en un sentit ampli, és una part 
de la pedagogía. Etimologicament, prové 
del !latí educare, relacionat amb ducere 
<<conduir» i alhora amb educere <<extrau
re». D'aquesta manera posem en relleu i 
<<extraiem» una serie de potencialitats que 
té l'home. Per tant, I'educació física és una 
activitat que utilitza el moviment i tot ser 
huma té el dret fonamental d'accedir-hi i, 
juntament amb I'esport, és indispensable 
per al pie desenvolupament de la seva per
sona!itat. :f.s el <<dret a desenvolupar les 
facultats físiques inteHectuals i morals, 
mitjan~ant l'educació física i l'esport, que 
s'haura de garantir tant dintre el marc 
del sistema educatiu com en els altres as
pectes de la vida social», segons la carta 
internacional de l'Educació Física i I'Es
port feta pública per l'Organització de les 

Nacions Unides pera l'Educació, la Ciencia 
i la Cultura.' Convé també citar ací la fra
se de Hammelbeck: <<L'educació és molt 
més que l'educació física, pero molt poc 
sense ella».' 

L'esport com a mitja de l'educació física 

Un altre terme molt lligat al d'Educació 
Física és la paraula <<esport»; a més, din
tre el món educatiu es parla de I'esport a 
!'escoJa. 

¿Que diferencia I'Educació Física de l'Es
port? Haig de precisar el meu criteri so
b re aquests dos termes perque !'un en
globa I'altre, encara que, actualment, el 
segon s'utilitzi més que el primer. L'esport 
és un mitja de l'educació física que utilitza 
uns gestos estereotipats i uns reglaments 
que cal complir al llarg de la competició. 
Aixo no vol dir que l'Educació Física por
ti en la seva essencia el món de la com
petició, pero sí que !'educador es val deis 
moviments de l'esport per educar els nois. 

El primer moviment que va englobar 
l'esport dintre l'Educació Física va ser !'es
cola anglesa d'Arnold a comen~aments de 

l. Manifiestos sobre Educación Física y De
portes por Organismos lntemacionales. Ma
drid, Colegio Oficial de Profesores de Educa
ción Física, 1979. 

2. O. Gruppe, Teoría Pedagógica de la Edu
cación Física, Madrid, INEF, 1976. Citat per 
J. L. Hemández Vázquez a Profesor de Edu
cación Física: pasado, presente y fu turo, «De
porte 2000» ( 1980), 118, p. 72. 



segle. Als Estats Units, per exemple, més 
del 80 % de les activitats de l'Educació 
Física en el medi escolar és dediquen a 
la practica esportiva en forma d'aprenen
tatge motor. 

¿Es contempla l'Educació Física dintre 
els programes d'ensenyament en el nos
tre país? 

Realment, amb la Llei d'Educació i Fi
nanc;ament de la Reforma Educativa fins 
als nostres dies ha tingut !loe un pas en
rera en aquest sentit, perque el nombre 
d'hores d'Educació Física a BUP s'ha re
dult: a COU és volimtaria, a la Universitat 
no funciona gairebé mai el Servei d'.Edu
cació Física i es contempla mínimament 
aquesta materia en els plans d'estudi de 
les Escoles Universitaries d'EGB. La con
seqüencia d'aquest fet és la gran manca 
d'Educació Física a l'ensenyament. 

Tot aixo sorpren perque realment la nos
tra societat mostra amb insistencia que té 
necessitat de I'Educació Física i de la prac
tica de l'esport. 

Aixo comporta que tota escoJa que reco
negui aquesta necessitat i tingui els mit
jans economics per fer-ho, a través de 
les Associacions de Pares, crea escoles es
portives fora de l'horari escolar, per co
brir, en certa manera, la manca d'Educació 
Física que es produeix. 

De la mateixa manera, alguns municipis 
porten personal a les escoles per desenvo
lupar aquesta important tasca. I fins i tot 
gosaria dir que entre tots intenten exercir 
un rol que hauria de ser assumit pe! ma
teix Ministeri d'Educació i Ciencia. 

La tasca de I'Educació Física, 
per qui és portada a terme? 
A qui correspon I'Educació Física? 

En els diferents nivells d'ensenyament 
figura la materia dintre el pla d'estudis, 
pero la qüestió és: qui la imparteix? 

En el primer cicle d'EGB, l'Educació Fí
sica es presenta sota el nom «d'area d'ex
pressió dinamica>> i ha de ser el mestre 
d'ensenyament globalitzat qui desenvolupi 
aquesta tasca. No entrem en el terreny de 
la formació que rep el mestre a les Esco
les de Professorat d'EGB, si és suficient o 
no en aquesta area, pero sí que caldria 
analitzar si es dóna la materia a nivell de 
!'escoJa. 

L'etapa deis 6 als 9 anys, és a dir, de 
primer a quart d'EGB, és considerada com 

!'etapa més important per al desenvolu- 9 
pament físic deis nois -qualitats motrius, 
l'orientació de l'espai i del temps, de la 
coordinació i !'epoca deis grans aprenen
tatges motors, etc. És a dir, la cimentació 
d'una base forta en la qua! la persona que 
té cura de la materia ha d'ajudar a ex
treure aquestes potencialitats que té l'in
dividu. Aixo fa pensar en la preparació 
que ha de tenir el professorat que es de
dica a aquesta etapa i que una manca 
d'educació física a aquest nivell compor
taría una clara disminució de la capacitat 
motriu del noi/a en successives edats. 

A la 2a. etapa d'EGB és el mestre es
pecialista en aquesta area l'encarregat de 
donar les classes d'Educació Física, pero 
tal especialitat quasi podem dir que es 
troba extingida i que en els centres oficials 
no es dóna gairebé enlloc i que, en els 
centres privats, a causa de la lliure con
tractació tenen possibilitats de fer que 
aquesta materia aparegui en els seus plans 
d'estudi. 



10 Al BUP i Formació Professional es on 
apareixen els professors d'Educació Físi
ca per a portar a terme aquesta tasca, pero 
són considerats com a professors d'una 
ensenyan¡;a especial i el seu títol no té re
coneixement universitari encara. Recor
dem que la resta de materies impartides 
a l'ensenyament mitja han de ser donades 
per llicenciats. 

En resum, el personal que ensenya 
aquestes materies presenta deficiencies en 
la seva qualificació, donat que no el.(istei
xen en el primer i segon cicle d'EGB mes
tres especialistes, com ja hem dit ante
riorment. 

Unes dades del Gabinet d'Estadística 
de la Secretaria General Tecnica del Mi
nisteri d'Educació i Ciencia basades en el 
curs 1977-78 ens indiquen que per aten
dre la primera etapa d'EGB amb profes
sors especialitzats caldrien 10.000 mestres, 
i en la segona etapa d'EGB al voltant de 
4.000 mestres i a la FP i BUP uns 35.000 
professors d'Educació Física. 

Quant a la FP i BUP, no existeixen ti
tulats en Educació Física a nivell de lli
cenciatura, tot i que és equiparat en al
guns casos a l'actual títol de professor d'E
ducació Física, perque aquest pugui rea
litzar la seva funció, cosa que comporta 
que la seva remuneració sigui molt més 
baixa que la de la resta de professorat. 

La falta d'una titulació reconeguda per
met gairebé la lliure contractació del pro
fessorat a tots els nivells, la qua! cosa 
afavoreix l'intrusisme, perque el nombre 
d'habilitats per donar aquesta materia és 
superior al nombre de professionals exis
tents. 

La nova llel de Cultura Flsica 

La nova !leí ens ha obert una porta d'es
peran¡;a de ca~a a un reconeixement de 
la nostra titulació. En efecte, si bé no en
caixa I'INEF dios el marc universitari 
d'una forma total, perque és el Ministeri 
d'Universitats i Investigació el que expe
deix els títols i ha d'aprovar els plans d'es
tudi, amb tot els INEF propasen aquests 
plans i imparteixen l'ensenyament uni
versitari com a Centres d'Ensenyan<;a Su
perior per a la formació, especialització i 
perfeccionament deis professors d'Educa
ció Física. Cal tenir en compte, a més a 
més, les facultats que els concedeix la Llei 
General d'Educació i Finan¡;ament de la 
Reforma Educativa en atribuir-los el rang 
d'Instituts Universitaris. 



Equiparnents esportius 
i practica esportiva 
a l'escola estatal. 
El cas del Municipi 
de Barcelona 
per Paco Segura 

l. La lnfrastructura actual d'EGB 

«Només un 18% de les escotes nacio
nals posseeixen insta1-lacions adequadesn. 

Així titulava <<La Vanguardia» del dime
eres 14-II-79 un resum sobre aquest treball. 
L'estudi realitzat fa aproximadament un 
any ens oferia una radiografia molt apro.. 
ximada de la situació en aquella data, que 
no es diferencia massa de !'actual. 

Els resultats es van obtenir del SO % del 
total del ccns de les escoles nacionals 
d'EGB de Barcelona, sobre un total apro.. 
mat de 80 centres que representen 44.739 
alumnes (5.436 parvuls i 39.303 d'EGB). 

De l'enquesta va resultar que el 80,8% 
de les escoles disposen de camps de joc; 
amb tot, aquesta aproximació en principi 
optimista queda desvirtuada pe! fet que 
un 55 Ola no van contestar la pregunta en 
que s'especificava el tipus de camp de joc. 
Aixo ens fa pensar que és molt superior al 
25,5 % que constava en el pcrcentatge deis 
que només tenien un pati, un espai obert 
sense instaHacions especifiques. Les res
postes són aquestes: 

Pati 
Pista poliesportiva 
Gimnas 
Camp de futbol 

25,5 % 
12 % 
3,5% 
2,5% 

Només un 18 o/o deis centres disposen 
d'espai per a futures construccions; a més 
a més, un 78 o/o de les instaHacions no dis
posen de vestidors. 

A nivell d'informació 

No coneixien l'equipament esportiu mu
nicipal de la seva zona com tampoc hora
ris ni preus el 45 o/o. Desitjarien rebre in
formació sobre aquests aspectes el 92 o/o 
deis enquestats. 

Sobre la practica de l'Educació física 

Sctmanalment, els alumnes practiquen 
una mitjana d'1 hora 45 minuts. Només el 
13 % d'alumnes els centres deis quals ho 
han especificat dediquen més de dues ho.. 
res a la setmana. Aquests són els resultats : 

De O a 1 hores 
D'l a 2 hores 
De 2 a 3 hores 
Més de 3 horcs 
No contesten 

31,5 o/o 
38,5 o/o 
9,5 o/o 
4 °'o 

16,5 °'o 

En un 76,5 o/o deis centres es practiquen 
especialitats csportives concretes. Aquests 
són els perccntatges per a cada esport: 

basquet 
futbol 
atletisme 
handbol 
natació 
gimnastica 

esportiva 
futbol sala 
voleibol 

19 o/o 
16 o/o 
12,5 o/o 
9,5 o/o 
8,5 o/o 

7,5 o/o 
7 o/o 
5,5 o/o 

escacs 
ping-pong 
patinatge 
pilota-tir 
judo 
hoquei 
frontó 
karate 
lluita 

3,5 o/o 
2,5 o/o 
2 % 
2 % 
2 % 
1 o/o 
0,5 o/o 
0,5 % 
0,5 % 

La mitjana en especialitats esportivcs 

11 



12 és de 2 hores 30 minuts a la setmana 
per alumne. 

Sobre les competicions 

Participen en competicions oficials el 
44 % deis alumnes, repartits en federa
cions, campionats interescolars, competi
cions de barrí, etc. 

Sobre els ensenyants esportius 

Els centres que disposen de monitor es
portiu o professor d'Educació física repre
senten el 31.5 %; d'aquests, el 70 % estan 
contractats per les Associacions de Pares 
i el 13 ° o pe! Centre. En aquest úJtim per
centatge cal suposar que també els pares 
aporten alguna cosa. 

Aquesta última xifra és curiosa perque 
creiem que explica molles coses. Duran! 
aquests últims temps, la deixadesa del 
MEC respecte deis ensenyants d'Educació 
física i deis Municipis, respecte a la in
frastructura escolar, ha provocat una in
versió per part deis mateixos pares, can
sats de perseguir els uns i els altres sense 
cap resullat. Aquesta situació ha provocat 
un fenomen: la utilització, i com a conse
qüencia la privatització, del recinte de 
l'escola nacional, no tant per part deis 
directors, sinó per part de les mateixes 
associacions de pares. Amb una perspec
tiva de maxima rendibilitat social del pa
trimoni existen! és important rellan~ar una 
forta inversió pública per tal de trencar 
aquesta mentalitat provocada per la situa
ció i assegurar que l'ús maxim del recinte 
escolar no es deteriori fins a un nivell tal 
que faci que la seva recuperació sigui irre
versible. 
~s important, partint del programa ac

tual, seguir tres línies simultanies d'ac
tuació: 

l. Les Associacions de Pares d'Aiumnes 
i claustres han d'exigir el compliment de 
responsabilitats a qui correspongui i CO· 

neixer les competencies de cadascú. Actual
ment, algunes responsabilitats del MEC, 
que dintre de poc correspondran a la Ge
neralüat, cauen encara damunt les taules 
deis Ajuntaments. 

2. Els municipis han de treballar en la 
preparació de programes de promoció fí
sico-esportiva, que no només contemplin 
l'activitat del nen a !'escoJa, sinó que la 
complemcntin amb l'equipament munici
pal de la zona. 

3. Aquests dos aspectes impliquen un 
treball de coordinació estricta amb els 
consells de districte o barrí, entre els con
sells (Ajuntament) i entitats esportives, 
associacions de pares d'alumnes, etc. 1.0-
gicament, aquest treball no funcionara si 
des de I'Ajuntament no es pensa en una 
descentralització de la gestió democratica 
i en una participació del moviment asso
ciatiu d'aquest sector. 

11. L'equlpament esportiu municipal 

~s logic pensar que en una situació com 
!'actual l'activitat físico-esportiva de la po
blació en edat escolar no trobara solucions 
a curt termini si pensa únicament en !'es
cola i l'activitat que clesenrollla en si ma
teixa. Es fa necessari canalitzar J'atenció 
de la població en edat escolar cap a altres 
centres d'interes situats a la zona de re
sidencia. Aquests centres, que hipotctica
ment es basarien en l'equipament espor
tiu municipal, comporten un estudi de la 
seva realitat: ¿Quantes i coro són les ins
taHacions existents? ¿ Com s'aprofiten i 
com es podrien aprofitar? 

Centrant-nos en els mctres quadrats d'e
quipament municipal constru·it, s'aprecia 
un desequilibri tremend entre els diferents 
districtes de la ciutat; només dos d'ells 
es troben pel damunt de la mitjana, el 
11 i el IX; aquesta mitjana és de 40.824 m'. 
únicament en el districte 11 hi ha més 
de la meitat deis terrenys municipals de
dicats a l'esport. En total, a cada ciutada 
ens correspon 0,27 m' de terreny pcr a la 
practica de l'esport. 

Per a la rendibilitat de les instaHacions 
actuals, relacionan! els metres quadrats 
que ocupen i el nombre de practicants 
que la poden utilitzar en un període de
terminal de temps, creicm que en una 
gran ciutat, amb una gran densitat de po
blació, i amb un gran deficit quant a re
serva de sol urba, allo que és més rendi
ble a curt termini són les instaHacions 
lleugeres: gimnasos, poliesportius, etc. 

El potencial actual de les instaHacions 
esportivcs municipals de tot Barcelona 
esta calculat en 170.439 horesjsetmana. La 
qua! cosa significa que 170.439 habitants 
hi poden realitzar una hora per setmana 
de practica físico-esportiva. 

Endinsant-nos en una última aproxima
ció veurcm que en la relació entre les ho
res disponibles potencialment i els habi-



tants deis di str ictes de Barcelona resulta 
que la mitjana de la ciutat és de 5,49 mi
nuts de practica per habitant/setmana. Si 
pensem que la mitajna deis palsos d'Eu
ropa Occidental esta entre una hora i una 
hora i mitja per setmana, veurem que la 
desproporció és evident i que un bon ob
jectiu a curt termini seria arribar a la 
mitja hora/setmana per habitant. 

El quadre que presentero a continuació 
és la relació per districtes d'aixo que aca
bem d'explicar. 

S'ha portat a terme també una analisi 
coro !'anterior redulda a la població es
colar, comptabilitzant coro a tal els nens 

Hores totals 

i nenes compresos entre els 6 i els 16 anys, 13 
ja que els més peti ts no es troben encara 
en edat de practicar l'esport. S'han elimi-
nat les instaHacions d'alta competició, coro 
també les que no ofereixen una practica 
escolar, i s'ban comptabilitzat les hores 
disponibles en potencia per a escolars, 
que no són les mateixes que per a la res-
ta de la població. 

Els nombres no ho diuen tot, pero un 
programa d'actuació municipal seriós ha 
d'estar basat en estudis d'aquest tipus per 
poder oferir una solidesa i a la vegada una 
veritable justícia distributiva. 

Hores/ Minuts/ 

Districte disponibles setmana Població setmana setmana 

1 6.480 64.487 0,10 6.00 
11 56.618 124.968 0.45 27,18 

111 10.780 140.357 0,07 4,06 

IV 88.695 
V 10.780 60.559 0,17 10,68 

VI 82.655 
VIl 125.533 

VIII 8.445 158.900 0 ,05 3,16 
IX 34.556 390.544 0.08 5,03 

X 15.690 163.895 0,09 5,74 
XI 4.560 103.929 0 ,04 2,63 

XII 12.530 246.614 0,05 3,04 

Total 160.439 1.715.136 0,09 5.49 

Hores totals Hores/ Mlnutsj 
Districte disponibles setmana Població setmana setmana 

1 4.032 10.726 0,37 22,5 
11 36.648 23.962 1 ,52 91,7 

11 1 6.880 30.760 0,22 13.42 
IV 14.285 
V 6.772 9.710 0,69 41,84 

VI 14.302 
VIl 22.576 

VIII 5.872 29.070 0,20 12,11 
IX 21.271 85.203 0 ,24 15,37 
X 9.396 35.129 0,26 16,04 

XI 2.196 21.493 0,10 6,13 
XII 7.892 50.223 0,15 9,42 

Total 100,959 346.439 0,29 17,48 



14 L 'esport en edat escolar 

L 'escola d'iniciació esportiva 
del Districte 11: 
una possible alternativa 
per Josep Ramon Gómez 

Escola d'iniciació esportlva del districte 11 
Associació de Ve"lns del Poble Sec 

lntroducció 

L'esport en general s'ha convertit, en 
la nostra societat, en un important feno
men social tant a nivell individual, com 
de masses. Mobilitza milions d'individus 
i, al seu voltant, és mouen interessos eco
nomics i socials extraordinaris, i fins i tot 
és utilitzat com a eina política capa~ de 
confirmar o fer trontollar estats i sistemes 
de govern. Argument quotidia de milions 
de persones, que hi fonamenten gran part 
de les seves iHusions i frustracions indivi
duals, és de bon tros el tema més tractat 
pels mitjans de comunicació de tot el món. 
Enorme contenidor on es barregen i di
lueixen idealismes i sentiments coHectius, 
gran valvula d'escapament de l'agressivi
tat que genera la nostra societat, la seva 
importancia fa que els governs dediquin 
ministeris exclusivament ocupats a pro
gramar-lo, ordenar-lo i controlar-lo. 

Per altra banda, pero, pensem que la 
importancia que avui té l'esport, no es 
correspon amb la lluita que els sectors 
progressistes i d'esquerres haurien de por
tar per aconseguir la seva transformació. 
És potser una de les manifestacions més 
característiques de la nostra societat, amb 
més incidencia en el conjunt de la pobla
ció i, paradoxalment, una de les menys 
aoalitzades i teoritzades des d'un punt de 
vista de progrés i de canvi. 

L'elitisme, el masclisme, la competitivi
tat, el consumisme, l'agressivitat, l'indivi
dualisme, etc., són valors que !'actual mo-

del esportiu genera d'una manera molt 
clara, i contra els quals cal lluitar, alhora 
que es treballa per la seva democratització 
i popularització, i aixo és el que hem pre
tes amb la nostra experiencia. Hi ha, pero, 
tot un seguit de qüestions que ens sem
blen fonamentals per treballar amb una 
certa perspectiva i que van, ben segur, 
molt lligades a un nou tipus de societat 
alternativa de ]'actual. No podem canviar 
les estructures actuals de l'esport sense 
analitzar quin model esportiu volem, sense 
plantejar-nos quina és la finalitat última 
de l'esport, que es pretén aconseguir po
sant l'esport a l'abast de tothom, de quina 
manera va lligat amb la transformació de 
la societat, quina ha de ser la seva reJa
ció amb altres aspectes de la vida quoti
diana. 

Per acabar aquesta introducció, pensem, 
i aixo sí que ho tenim ciar, que no es pot 
tractar l'esport com una disciplina alllada 
de la resta d'activitats que normalment 
realitza l'individu. L'esport cal analitzar
lo en la seva relació amb tot un seguit de 
factors i condicionants que, en el seu con
junt, conformen l'home i la seva relació 
amb la societat: ideología, política, cultu
ra, estructura productiva, ambient natural, 
estructura urbanística i residencial, siste
ma de salut i serveis sanitaris, mitjans de 
comunicació i informació, participació i 
gestió social, vida quotidiana, ensenya
ment, temps lliure, etc. 

És per aixo que ens sembla molt impor
tant tractar aquest tema en una revista 



especialitzada en l'ensenyament. 
De la mateixa manera ens ha semblat 

també necessari, abans d'entrar en l'ex
plicació de !'EscoJa d'iniciació esportiva 
del districte 11, fer unes breus reflexions 
sobre !'actual situació de l'esport a nivell 
municipal i a nivel! escolar. 

l'esport al Municipi 

La política que, fins fa poc, ha practicat 
I'Administració Local a Barcelona en ma
teria d'esports s'ha caracteritzat per una 
incapacitat absoluta a !'hora de situar con· 
venientment els serveis esportius a la tra
ma urbana i ha coHocat la nostra ciutat 
en un dcficit funcional gravfssim, difícil
ment recuperable a curt termini. 

Podríem dir que aquesta situació s'ha 
caracteritzat per: 

-La indefinició de responsabilitats i atri
bucions, l'arbitrarietat en )'origen deis 
fons economics necessaris i la dependen· 
cia de les federacions. 

-La manca absoluta de planificació en 
(unció de les necessitats reals. 

-Una gran corrupció a l'hora d'assignar 
subvencions i programar inversions. 

-El suport a l'esport d'élite, competició 
i espectacle, d'acord amb els graAs clubs 
i les sevcs federacions. 

Tot aixo ha fet que !'actual oferta d'e
quipament esportiu municipal a Barcelona 
es pugui definir per: 

l. Un gravíssim deficit deis estandards 
en tot el conjunt de la ciutat. L'actual 
equipament permet una practica espor
tiva de 5.49 minuts/ setmanaj habitant. 
Xifra baixíssima si es compara amb 
els aproximadament 90 minuts deis 
pa·lsos de !'Europa Occidental. 

2. Unes greus desigualtats en la distribu
ció deis equipaments municipals als 
diferents districtes, cosa que fa que 
alguns (districtes IV, VI, VII) no tin
guin ni un metre quadrat d'installa
ció mentre d'altres, com el districte II, 
en tenen 266.736 m' (amb totes les re
serves que després explicarem ). 

3. Una practica sitt¡~ció de privatització, 
producte de la política de cessions a 
clubs i entitats privades, que imposen 
els seus criteris d 'utilització i fan moll 
difícil qualsevol política coherent al 

respecte. En aquests moments hi ha 
tretze formes diferents de gestionar les 
instaHacions municipals. 

t.s imprescindible, dones, que I'Ajunta
ment elabori una proposta global raciona
litzadora per a les instaHacions munici
pals, tant en allo que fa referencia als cri
teris d'utilització com als sistemes de ges
tió i cessió, tenint molt en compte la des
centralització i la participació. 

les instaHaclons esportives municipals 
al districte 11 

El districte II és constituYt per tot un 
seguit de barris que s'estenen al voltant 
de la muntanya de Montjulc, amb la qua! 
tenen una relació molt cstreta. La utilitza
ció i manipulació que s'ha fet de Mont
julc, en els darrers anys, ha fet que la 
muntanya es convertís en un lloc adient 
per aplicar-hi una política demagogica j 
de prestigi, sensc tenir en compte per res 
la realitat social deis barris que l'envolten. 

La manca absoluta de planificació i pre
visió de sol públic, i l'especulació salvat
ge que hem patit a Barcelona, ha fet que 
els equipaments i instaHacions esportives 
s'anessin acumulant a Montjulc sense el 
més mínim pla de conjunt. Alhora que 
s'omplia la muntanya d'instaHacions es
portives de dubtosa rendibilitat social, els 
barris de Barcelona s'anaven densifican! i 
perdien cls pocs espais que haguessin per
mes una distribució d'equipaments horno
genia i arreJada en els velns. 

Aixo ha fet que l'oferta teorica d'equipa-



16 ments esportius al districte II sigui, de 
bon tros, la més alta de Barcelona. Pero 
aprofundint una mica i analitzant les ins
taHacions existents ens trobem: 

a. Amb la privatització economica i SO· 

cia l de moltes d'elles (C. T. Pompeia, 
piscina antiga de Montju'ic, e tc.). 

b. Amb les que són d'alta competició i 
cstan cedides a federacions (gimnas de 
la Fuixarda, etc.). 

c. Les destinarles a esports molt especia
litzats que no arriben a la majoria de 
la composició social de la zona (hípica, 
tir, aeromodelisme, etc.). 

d. Les que per les seves lamentables con
dicions de conservació i infrastructura 
són difícilment utilitzablcs (estadi de 
Montju'ic, etc.). 

e. Les que tenen un ambit clarament ciu
tada i no tan sois esportiu (falau d'Es
ports). 

Hi ha dos aspectes comuns a la majo
ría: la seva subutilització i la seva difícil 
accessibilitat amb transport públic. 

El rcsultat és que la utilització potencial 
de les instaHacions esportives municipals 
del districte IT queda redu'ida pcr als veYns 
a una cinquena part de les sevcs possibi· 
lita ts. 

Si hcm fct aquest rapid esbós de les ins
taHacions esportives municipals a la nos
. tra ciutat i al nostre districtc, és perque 
una de les fites que ens varem proposar 
en crear I'Escola d'iniciació esport iva del 
di~tricte 1{ va ser posar en qüestió la 
se\'a actual situació i comcnc;:ar a crear 
una dinamica capa<; de modificar-la. 

L'esport a l 'edat escolar - L'esport a )'escoJa 

L'actual situació municipal pensem que 
obre nous camins al tractament democra· 
tic de tola la problemi\lica que hem ex
posa!. Valorem, pero, que hi ha un sector 
dins la població al qua! s'ha d'atendre es
pccialmcnt, sector que ha estat i continua 
essent marginat de totes les iniciatives de 
l'espon oficial: l'esport a l'cscola, J'esport 
deis nens i nenes en cdat escolar. 

L'esport a !'escoJa pública, o no ha exis
tit o si ha existit s'ha practicat d'una ma
nera rutinaria i quasi sempre amb un fort 
caractcr competitiu. Aixo es veu avui molt 
agrcuj a t pcr la negativa del MEC de con
tractar profcssors e-specialitzats a les es-

coles nacionals, negativa que és urgent 
modificar. 

De les 142 escoles cstatals d'EGB de la 
nostra ciutat, tan sois un 30% disposen 
d'instaHacions esportives. Només un 29 % 
de les 142 escotes estatals, i un 62 % de 
les 11 escoles municipals d'EGB, tenen 
instaHacions esportives, i encara en molts 
deis casos aquestes instaHacions s'utilit
zen exclusivamcnt com a pati d'esbarjo. 

La mitja na total de practica esportiva 
deis alumnes que realitzen esport (50 o'cl 
del total) a les cscoles municipals és de 
1,06 hores/setmana i d'aquests només un 
16 ~o practiquen esports considerats tan 
basics com la natació i l'atletisme. 

Aquest tris t panorama només es veu mo
dificat en aquclles cscoles on l'associació 
de pares esta consolidada. La seva tasca, 
pero, en molts casos es fa amb més bona 
voluntat que rigor tecnico-pedagogic i 
comporta norma lment greus errors que 
pensem que cal corregir: 

l. Especialització esportiva en edats in
feriors als 8-10 anys. 

2. NuHa o molt baixa atenció als esports 
basics (educació física, atletisme, nata
ció, etc.). 

3. Baix nivell en els criteris pedagogics 
i esportius que molts cops depenen de 
professors no especialitzats contractats 
pels pares . 

4. Altes quotes a pagar pels pares que 
comporten una greu selectivitat eco
nómica. 

5. Una tendencia a caure en el pur csport 
de compctició, deixant de banda la ini
ciació. Aixo comporta una mitificació 
de l'equip de !'escoJa i per tant una 
perillosa sclectivitat física. 

En general, la necessitat per part de is 
pares de resoldre el problema esportiu 
deis seus fills, malauradament es manifes
ta i demana que es resolgui, d'acord amb 
els esqucmes cstablcrts, producte de la 
llarga manipulació que en aquest terreny 
s'ha produi't i es produeix encara (esport 
competitiu, el club o l'equip com a únic 
marc d'actuació, la manca absoluta d'ini
ciació per a tothom, l'especialització de 
bon comenc;:amcnt, etc.).' 

Finalment, aquesta situació produeix 
una tendencia cap al localisme, amb una 
mitificació del «nostre equip», <da nostra 
escoJa», sense una perspectiva de conjunt 
i coHcctiva que porta fins i tot a lluitar 



contra la utilització, pel conjunt de la po
blació, de les instaHacions esportives es
colars fora d'hores de classe. 

En resum pensem, dones, que manca: 

l. Un programa homogeni d'educació fí
sica i iniciació esportiva a !'escoJa que 
faci d'aquesta practica educativa una 
part important del programa global 
d'escolarització, assumit pel MEC amb 
el professorat necessari. 

2. Dotar d'infrastructura suficient i equi
librada les escoles i la ciutat en gene
ral, amb una gestió descentralitzada i 
un control democratic de les subven
cions. 

3. Complementar J'educació esportiva a 
les escotes amb programes d'iniciació 
fora d'horari escolar, connectats amb 
la realitat del barrí, que a curt termi
ni, puguin ser una alternativa a la tris
la situació actual i, a mig i llarg ter
mini, un complement voluntari que en
llaci amb l'esport post-escolar, de coru
petició, de Jleure o de manteniment. 

Utilització de les instaHacions munici
pals i escolars, gestionarles per totes les 
entitats que ho desitgin, amb subvencions 
públiques i amb el control del Consell 
d'esport del Consell Municipal del distric
te. Aixo és basicament el que pretenen 
amb !'EscoJa d'iniciació csportiva del dis
tricte 11. 

Amb I'Escola d'iniciació esportiva del 
districte 11. Vole m: 

l. Iniciar en l'educació csportiva els nens 

i nenes en edat escolar amb un pro- 17 
grama que pugui representar una alter
nativa a tot el que fins ara s'ha estat 
fent. En el ben entes que no pretenem 
fer de matalas del M.EC, ni cobrir els 
deficits que ell genera, ans al contrari, 
posar-Jos en qüestió. 

2. Posar I'accent en el caracter global del 
programa, bo i fugint de l'especialitza
ció en un sol esport. 

3. Centrar la nostra tasca en neos i ne
nes de 8 a 14 anys. Per sota d'aquesta 
edat, aquest tipus d'activitat s'ha de 
fer en el marc de J'escola i amb un 
caracter diferent. 

4. Posar en qüestió !'actual situació de 
l'equipament esportiu municipal, po
tenciant alhora a la muntanya de Mont
ju'ic com a vincle d'unió i relació entre 
els barris del districte que l'envolten. 

S. Que !'experiencia estigui, tant tecnica
ment com economicamen t, a l'abast de 
tota la població. 

6. Crear un organisme de base capa~ de 
ser un interlocutor valid i representa
tiu, a nivell esportiu, amb I'adminis
tració local. 

7. Obrir un procés que posi en qüestió 
!'actual concepció de l'activitat espor
tiva, que vagi més enlla de l'esport es
tructural, que tingui en compte activi
tats no reglamentades i a l'abast de 
totcs les edats. 

Amb aquests critcris varem connectar 
amb 10 associacions de velos, 13 de pares, 
3 claustres de mestres, tots ells del dis
tricte JI, amb un grup de monitors i pro
fessors d'educació física i, conjuntament, 
varem realitzar el programa de I'escola. 

ESCOIA D'INICIACIÚ ESPORfiVA DEL DIE.II 
per a nens i nenes de 8 a 14 anys 
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lnstallacions 

Després d'un estudi de les instaHacions 
públiques disponibles, de la scva situació 
i del seu estat, varcm escollir quatre po
liesportiu.s municipals i tres escotes que, 
en conjunt, formaven cinc centres d'ini
ciació csportiva. Aquests cinc centres, con
juntamcnt amb l'estadi municipal Serrahi
ma i la matcixa muntanya de Montjulc, 
formen les installacions de !'escoJa. 

Alumnes i matriculació 

Tots els nens i nenes de 8 a 14 anys del 
districte poden matricular-se a les entitats 
i associacions organitzadores, pagant una 
quota (mica de 100 pessetes al mes. 

Horaris i grups 

A cada centre es realitzen tres hores dia
ries de classe (de 5.30 a 8.30) dividirles en 
grups de 30 a lumnes, que s'han agrupat 
en funció de la seva edat i de la proximi
tat al centre rcspectiu. Cada ncn fa tres 
hores de practica esportiva a la setmana 
i una hora els dissabtcs al matí. Aquesta 
distribució dóna a !'escota una capacitat 
inicial de 780 alumnes en els cinc centres. 

Monitors i esquema d'utilització 

Hi ha un coordinador tccnic per a tot el 
curs i un monitor pcr cada centre. D'a
questa manera cada monitor té al seu car
rec un grup de 30 nens dividits per edats: 
de 8 a 10 anys, de 10 a 12 anys i de 12 a 
14 anys. 

Molt esquematicament podem dir que 
en el primer grup s'aprenen els fonaments 
basics: córrer, saltar i llan<;ar, i s'inicia 
en el control de la pilota. :t:.s l'edat idonia 
per aprendre en allo que fa referencia als 
factors motors basics. Tota la tasca es rea
litza als poliesportius del centre respectiu .. 

En el segon grup (de 10 a 12 anys) es 
treballa la resistencia, la flexibilítat i l'ha
bilitat. Es combina la feina al poliesportiu 
i a J'estadi Serrahima. Es treballen aspec
tes de l'atletisme, s'aprofundeix en el do
mini de la pilota i s'inicia en esports d'e
quip com basquct, voleibol, futbol sala, 
handbol, etc. 

En el tercer grup s'aprofundeix en l'at
letisme i comen<;a la selecció natural cap 

un esport determina!. En tots els casos 
s'utilitza sovint la muntanya per realitzar 
cross (d'entreteniment i d'orientació). 

Material 

Gracies a una subvendó de 1.200.000 pes
setes de la Caixa de Barcelona, s'ha acon
seguit que cada centre tingui tot el mate
rial esportiu propi necessari. 

S'ha intentat també potenciar la imatge 
externa amb el disseny d'un logotip propi 
i unificant la informació, el material im
pres de l'escola i les fitxes de seguiment. 

Transport 

Malgrat que a !'hora de fixar la situació 
deis centres es va tenir molt en compte la 
seva distribució homogenia per tot el dis
tricte i la seva facil accessibilitat, al final 
algun d'ells quedava de difícil accés. Per 
solucionar-ha es va establir un servei de 
microbús gratui't. Hi ha, a més, en estudi, 
una proposta de modificació del transport 
públic municipal a fi que permeti un ac
cés més facil a les instaHacions esportives 
municipals de Montju'ic. 

Activitats paraZ.Zeles 

Amb la intenció de no quedar-nos tan
cats i amb una estructura exccssivament 
rígida, cls djssabtes al matí i els caps de 
setmana en general, ens dediqucm a mun
tar activitats més obcrtes que puguin rela
cionar tots els nens i nenes entre si i amb 
els seus pares i, en general, tots plegats 
amb e l barrí on viuen. 

De momcnt ja hcm celebra! una festa 
esportiva per a pares i alumncs a l'estadi 
Serrahima, dos cross passeig pe! districte, 
dos torneigs de futbol-sala, un de «ba/611-
tiro», una marxa en bicicleta i un {ooti11g 
popular pels carrers del Poblc Sec. Pen
sem, pero, que aquesta és una tasca en 
la qua! ens cal aprofundir molt més (ini
ciar J'esport de manteniment, xerrades i 
cursets sobre tots els aspectes de l'esport, 
etcetera). 

Els mesos de julio! i agost hem orga
nitzat uns cursets d'iniciació i perfecciona
ment de natació a les piscines municipals 
de Montjui'c. Durant quatre hores a la set
mana, tres-cents ncns i adulls del districte 
han apres a nedar pagant la mateixa quota 
de !'escoJa, 100 ptes./mes. 



Organització i finanfament 

La discussió i organització de les tas
ques de l'escola es realitza d'una manera 
oberta, amb participació deis monitors, els 
representants de les entitats, i membres 
del consell municipal del districte JI que, 
en pie públic, va assumir i fer seva la 
iniciativa. Aquest compromís de l'Ajun
tament envers l'escola, pensem que és fo
namental per diverses raons. 

En primer lloc, perque no pretenem fer 
un nou club esportiu privat, per molt que 
els plantejaments siguin difcrents deis em
prats fins ara. Hem llenc;:at i volcm con
solidar una iniciativa popular, oberta 
de base amb suport i control públic. 

En segon !loe, perque una iniciativa d'a- 19 
quest típus és difícilment autosuficient en 
J'aspecte economic i cal que un Ajuntament 
progressista i d'esquerres com !'actual as
sumeixi el paper que Ji correspon en la 
recerca de nous models en aquest terreny. 
I som conscients que deixem de banda el 
problema institucional de fons: responsa
bilitats i coordinacions necessaries entre 
els estaments que incideixen en l'esport en 
edat escolar (Ajuntament, MEC i Consell 
Superior d 'Esports) i el futur paper de 
la Generalitat en aques ts temes. 

El funcionament economic i de financ;:a
ment de l'escola queda reflectit en el qua
dre adjunt. 

PREVISIONS ECONOMIOUES ta. ETAPA (MARC-JUNV 1980) 

Conceptes fixos 

O ESPESES INGRESSOS 

Propaganda i material administratiu 170.000.- Propaganda i material administratiu 
Samarretes escola 170.000.- (Subvenció Caixa Estalvis Barcelona} 170.000.-
Material esportiu propi de l'escola 1.067.000.- Samarretes escota 

(Subvenció Caixa Estalvis Barcelona) 170.000.-
Material esportiu 
(Sub. Caixa Estalvls Barcelona) 1.022.000,-
Mater ial esportlu 
(Sub. Area esports Ajunt. Barna.) 45.000.-

TOTAL OESPESES 1.407.000,- TOTAL INGRESSOS 1.407.000,-

Conceptes variables 

DES PESES INGRESSOS 

Sous monitors S centres (4 mesos) 560.000,- Subvenció Area esports Ajunt. Barna. 125.000.-
Sous coordinador (4 mesos) 112.000.- Subvenció cases esports 110.000.-
Sous administratiu (4 mesos) 112.000.- Venda samarretes escota 80.000.-
Autocar (4 mesos) 11 2.000.- Ouotes 4 mesos (700 nens) 280000,-
Escrlts i comunicats (4 mesos) 10.000.- Ouotes autocar 30.000.-
Sou monitor (judo) 42.000.- Activitats dissabtes 20.000,-

645.000,-
Subvenció Ajuntament Barcelona 303.000,-

TOTAL DESPESES 948.000,- TOTAL INGRESSOS 948.000,-



20 Pla de desenvoluparnent 
i educació físico-esportiva 
de Cornella 
per Ajuntament de Cornella de Llobregat 

Conselleria d'Esports 

Pla Experimental 

ts ben sabut que la naturalesa de l'ho
me no és una cosa concreta i facilment 
determinable, sinó un conj unt de tenden
cies innates i adquirirles. Els bornes són 
diferents segons sigui aquest conjunt de 
capacitats, pero indefectiblement compar
teixen una cosa: la inteHigencia. L'educa
ció, per tant, ha d'anar encaminada cap 
a aquest factor que aglutina els dis tints 
carácters i ha d'adaptar-se a uns models 
que, d'alguna manera, resolguin en gran 
part les estructures que componen la na
turalesa humana . 

El moviment és un dels comportaments 
primaris i més evidents del ser huma, i 
l'educació física l'utilitza .. ·com a mitja per 
a aconseguir en l'individu - en aquest cas 
el nen- el seu desenvolupament personal. 
E l moviment té, a més a més, l'avantatge 
de millorar els factors organics i metabo
lics al mateix temps que pot obtenir-ne 
una educació de tipus inteHcctual. 

Analitzant ampl iament aquestes conside
racions, la Conselleria d'Esports d'aquest 
Ajuntament ha encarregat a una comissió 
tecnica interdisciplinaria, l'elaboració d'un 
pla d'actuació en hores extraescolars que 
permeti el desenvolupament d'aquesta for
ma al nombre més gran possible deis nens 
de Cornella. Evidentment, si aquest treball 
s'hagués elaborat idealment no hauria es
tat concebut d'igual forma, pero per aixo 
mateix no hauria estat pd1ctic i operatiu. 

El Pla Experimental d'Educació Físico
Esportiva és calculat perque tots els nens 
tinguin accés a l'Educació Física i practica 
esportiva de S a 8 de la tarda, durant tota 
la setmana, excepte els dilluns, que es de
dica a coordinació deis encarregats de 
cada esport i centre. Així mateix es pretén 
d'adaptar les instaHacions a les necessitats 
deis diferents grups que formen, segons 
les edats de cada u. 

Es dura a terme tant en collegis «na
cionals» coro en les instaHacions munici-

pals en els horaris indicats. L'estructura 
tecnica del pla té uns fonaments extrets 
d.:: les arees de coneixement psicologic i 
neurologic i propasa, igual coro fa tense
nyament de les materies tradicionals, una 
estructura en forma de pirámide: 

l. Psicomotricitat. - Adre~ada a iots 
els nens de Cornella fins als 7 anys. Consta 
de tantes etapes com grups de desenvo
lupament es puguin establir a cada centre, 
per bé que, a nivell de coordinació, s'han 
establert dos cicles: fins a S anys el pri
mer i 6-7 el segon. Fins als 3 anys s'inci
dira en l'aconseguiment de les capacitats 
basiques, les quals seran desenrotllades en 
la següent etapa d'experimentació psico
motriu, fins als 8 anys. Implícitament hi 
haura una educació sensorial que permeti 
l'obtenció practica de totes les capacitats 
psicomotrius potencials, fins a completar 
el comportament motor, i la consecució 
d'una certa autonomía i autoconeixement 
en el nen. 

Es comptara amb animadors esportius 
que han intervingut en les «Primeres Jor
nades de Psicomotricitat Aplicada>>, que 
han estat dirigides principalment a les 
mestres d'escoles bressol i parvulistes de 
Cornella, i que al seu torn seran dirigits 
per professors d'Educació Física de l'INEF 
i psicolegs del gabinet psicopedagogic de 
I'Ajuntament. 

2. Preparació de base i iniciació a les 
tecniques esportives. - Destinat a infants 
d'edat compresa entre els 8 i 10 anys, edats 
en que es propasaran classes d'ensenya
ment molt globalitzat en les quals es do· 
naran dos tipus de practica: !'una consis
tira en una sessió de desenvolupament de 
les quali tats físiques elementals (velocitat, 
flex ibilitat, for<;a ... ) no en forma compe
titiva, sinó simplement per facilitar la seva 
evolució natural. I l'altra sera d'iniciació 
esportiva amb aprenentatge de dues tecni
ques d'esport individuals i dos més d'es
ports d'equip, segons les possibilitats de 
cada centre. No es pretén aconseguir este-



reotips tecnics. sinó l'obtenció d'una serie 
de vivencies en situacions esportives que 
plantegen un seguit d'actuacions molt edu
catives. 

3. Tecniques esportives. - El nen es
cull un esport individual i un altre de com
petitiu entre tots els que coneix. A través 
de la practica d'aquests esports os pretén 
educar en tots els sentits l'individu, fins i 
tot e n el terreny de la competició, ja que 
l'alumne pot participar en els «loes Esco
lars» Cornella 81 en ambdues modalitats. 

Es persegueix una finalitat física, el des
envolupament de les capacitats físiques 
basiques i una serie d'objectius inteHec
tuals i socials que es combinen dintre la 
practica esportiva fins arribar a aconse
guir que el nen s'expressi i ere! a partir 
d'aques t esport. 

Aquest Pla Experimental, que va partir 
d'una idea llan~ada pe! CSD, bé que en 
termes molt menys ambiciosos, i que va 
ser assumit per la Coordinadora de Pares 
d'Aiumnes de Cornella, es desenvolupara 
en horari extraescolar a partir de la se
gona quinzena del mes d'octubre i no vol 
ser el substitut de l'educació física esco
lar, sinó el seu complement ideal. 

Hi ha previstos, com una activitat més 
del Pla a dcsenvolupar en un centre de 
cada barrí després de l'horari escolar deis 
matins, uns grups de REEDUCAC/0 tant 
física com psicomotriu -logicamenl diri
gits els programes des del Departament 
d'Esports en collaboració estreta amb el 
de Sanitat i Assistencia Social (Sanitat 
Escolar) i el d'Ensenyament- que corre
geixcn dintre del que és possible les defi
ciencies detectades per una comissió de 
I'Ajuntament a la població en base a un 
estudi efectuat en un deis barris més con
flictius de Corn.ella : la Fontsanta. 

Accíons paraHeles 

<<loes Esco/ars» 

Són dirigits a la població escolar de 
2a. etapa d'EGB i ensenyament secundari 
-FP i BUP- i es desenvoluparan els dis
sabtes en totes les instaHacions deis col
legis i municipals amb entrenaments diri
gits pels animadors esportius locals. 

Consta deis següents esports: cscacs. at
letisme, camp a través, basquet, handbol, 
voleibol, futbol, futbol-sala, ping-pong i 
rugby. 

«1 Jornades de Psicomotricitat Aplicada» 21 
Dirigides a mestres d'escoles bressol i 

parvulistes de Cornella, han tingut lloc 
al Pare de Can Mercader. El proposit era 
la divulgació d'aquesta alternativa de tre
ball que ofereix en les primeres etapes, 
enquadrades dintre de parvularis i esco
les bressol. un mitja que ens sembla in
substituible. Actualment estem preparant 
una memoria d'aquestes Jornades que ens 
semblen de vital importancia i a les quals 
han assistit unes 60 mestres amb assidul
tat regular. 

«1 Curs d'Animadors Esportius Locals» 

A part de la limitació propia de les ins
taHacions, per moure uns 15.000 nens -ca
pacitat maxima calculada per a aquest 
pla- , teníem un dcficit enorme de material 
huma. Aixo es resolgué amb un curs adre
c;at als joves de Cornella de capacitació 
tecnica i pedagógica mínima, per impartir 
ensenyances dintre el Pla Experimental, 
convenientment dirigits pe! departament, 
per professors d'Educació Física, entrena
dors nacionals i monitors de I'Ajuntament. 

Aquest curs es desenvolupa durant el 
mes de juliol i compta amb 90 hores tea
rico-practiques scgons el programa prcvia
ment establert. N'han sortit 96 aprovats 
que .seran els encarrcgats de dur el pes 
practic de tot el pla. 

Activitats en preparació 

Esta a punt de ser presentat un progra
ma de Promoció Físico-Esportiva dirigida 
als adults, el qual constara de nombroscs 
i variades activitats, en horaris assequibles 
per a tothom -matins, tardes i nits
amb grups de treball dirigits a torneigs 
de competició i grups de treball d'esport
higiene. 

Són en estudi les activitats destinarles ? 
un sector oblidat en la nostra societat a 
!'hora de programar qualsevol activitat de 
tipus físic: la tercera edat. Tenim una se
rie d'idees que espcrem presentar aviat a 
la població. 



22 La natació, 
una assignatura? 
per Artur Ocón i Csefko 

Tradicionalment, la natació ha estat pre
sentada com una activitat estiuenca o com 
una activitat eli tista (alta competició). 
Aixo significa que la seva practica per part 
de la gent ha estat ocasional i limitada a 
l'epoca estival. No obstant aixo, els dar
rers anys hi ha hagut una notable prolife
ració d'instaHacions i un gran augment de 
practicants. La natació ha comen<;at a can
viar de signe i deixa de ser una activitat 
més o menys elitista per convertir-se en 
una altra més popular que pot ser prac
ticada durant tot l'any i per un nombre de 
persones crcixent. 

Com més va més són els coHegis que 
tenen instaHacions propies o les tenen 
molt a prop. Aquests centres decideixen 
incloure aquesta activitat en els seus pro
grames escolars en veure-hi un vehicle edu
catiu inestimable. Aleshores la natació es 
veu enriquida amb plantejaments nous. 
Ara desapareixen algunes de les seves tra
dicionals limitacions, com el caracter op
tatiu o la practica ocasional. En aquests 
centres, el nen practicara aquesta assig
natura mentre duri J'escolaritat (11 anys). 

Tot aixo du a una planificació de l'assig
natura (objectius, continguts i activitats) 
diferent de la que tradicionalment tenen 
els clubs de natació. Aquests utilitzen la 
natació infantil com una pedrera per no
drir els seus equips d'alta competició. Pero 
la natació escolar no ha de seguir aquests 
passos. Els clubs solen plantejar aquesta 

activitat com un fi en si mateix i tracten 
d'emmotllar, d'adaptar, el nen a uns conei
xements, a unes tecniques. Ara bé, la na
tació en el camp educatiu no pot ser en
tesa com un vehicle d'especialització del 
nen, sinó ben al contrari. La natació ha de 
ser un mitja per educar el nen d'una ma
nera polivalent i no limitativa, de manera 
que quan el nen es transformi en adoles
cent i decideixi dedicar-se a una especia
lització esportiva amb una intensitat més 
gran (basquet, atletisme, natació, etc.) tin
gui les bases psicomotrius .i fisiologiques 
ben desenvolupades i estructurades per 
poder-he fer amb facilitat. 

La natació, com a practica esportiva, 
produeix una serie de canvis fisiologics be
neficiosos per a l'organisme. El més pri
mari i important és el desenvolupament 
de la resistencia aerobica, la qual propor
ciona una serie de millares fisiologiques 
de lenta adquisició pero de llarga perma
nencia i beneficiases per a la salut general 
de l'individu. 

La practica continuada d'aquesta activi
tat millora J'absorció d'oxigen per part de 
l'organismc. Els pulmons milloren l'aprofi
tament de l'oxigen de !'aire. La sang mi
llora la capacitat de transport de !'exigen 
necessari per desencadenar i mantenir les 
reaccions químiques que es produeixen al 
si del múscul i que en permeten la con
tracció i descontracció.3 

En els músculs augmenta el nombre i la 



grandaria deis capilars funcionals. Com 
més enriquida és la capilaritat muscular, 
més gran sera la superficie a través de la 
qua! es desenvolupa l'intercanvi gasós en
tre la xarxa capilar i les fibres musculars. 
En aquesta fina xarxa muscular, el torrent 
sanguini transmet l'oxigen a una velocitat 
més gran i permet millorar el seu apro
fitament. 

Augmenta l'emmagatzemament de gluco
gen al fetge i als músculs. Les ceHules ex
pulsen el sodi i s'enriqueixen amb potassi. 
D'aquesta manera s'augmenta el potencial 
energetic. A més a més, el treball aerobic 
és una font d'acid adenosintrifosforic 
(ATP) per al múscul, el qua! actua com a 
acumulador i alliberador d'energia. 

Els límits aerobics de l'esfors; permeten 
el subministre de l'oxigen necessari i su
ficient per a oxidar i resintetitzar l'acid 
lactic en glucogen amb el despreniment 
de dioxid de carboni, aigua i energía. 

Un deis beneficis més importants de 
l'entrenament esportiu és l'augment del 
volum del cor. Com més gran siguin les 
seves cavitats, un torrent sanguini més 
gran pot enviar als músculs i respondre 
així a les seves necessitats d'oxigen amb 
un treball menor, és a dir, el cor és ca
pa<; de realitzar un treball superior amb 
menys pulsacions. 

El sistema cardiovascular abasta de ma
terial energetic els músculs actuants i 
transporta als punts d'eliminació els pro
ductes de rebuig que es formen durant 
l'esfor<;, com el dioxid de carboni. 

La practica continuada de la natació 
aporta aquests beneficis a edats més pri
merenques que altres esports a causa de 
la ingravidesa i horitzontalitat a que és 
sotmes el cos huma dintre el líquid ele
ment. Aquesta circumst~mcia permet que 
el cor treballi més bé i pugui bombe
jar sang a qualsevol punt amb gran faci
litat i rapidesa, ja que qualsevol part del 
cos esta al mateix pla que el cor. La sang 
pot anar i venir sense necessitat de ven
cer la gravetat. Aixo explica la poca edat 
de molts deis practicants d'elite d'aquest 
es port. 

A pesar de la beneficiosa repercussió 
de la practica de la natació en el desen
volupament fisiologic del nen, a causa de 

la possibilitat de comenc;:ar a treballar 23 
aq uests elements a una edat relativament 
primerenca, s'ha de tenir en compte que 
aquesta practica esportiva corre paraHela 
a un creixement natural fisiologic del nen 
i per tant beneficia aquest creixement con
tínuament. La oatació escolar aporta al 
neo d'altres valors educatius de tanta im
portancia o més que els assenyalats. 

En la primera infancia, la motricitat i el 
psiquisme estan íntimament confosos. Són 
dos aspectes indissociables del funciona
ment d'una mateixa organització. L'educa
ció del nen ha de ser global i construida 
sobre les seves vivencies. únicament el nen 
que domina l'ús del seu cos pot assimilar 
els elements del món del seu entorn i es
tablir relacions entre ells, és a dir, des
envolupar la seva inteHigencia. 

En la segona infancia, encara que la de
pendencia entre el desenvolupament mo
tor, afectiu i inteHectual no sembli massa 
estreta, la unitat funcional és sempre una 
realitat. Tot allo que som, les nostres emo
cions, els nostres sentiments, la nostra ac
tivitat conceptual són inseparables del cos. 
La separació artificial de J'activitat intel
Jectual de la física pot repercutir desfavo
rablement en el rendiment escolar. 

La psicología actual considera l'home 
en la seva totalitat, com a síntesi de fun
cions diferents, lligades a un objectiu final 
d'adaptació. El cos no és una eina, és !'o
rigen de tot el coneixement i el mitja de 
relació i comunicació amb el món exterior. 
El nen percep el món exterior a través 
del seu cos i a través d'ell entra en relació 
arnb el món. 

L'experiencia del cos en relació amb el 
medí, porta el nen a edificar uns esque
mes o coneixements del seu cos que li 
permeten complir les seves diferenciacions 
i prosseguir les seves experiencies fins a 
l'elaboració definitiva del seu JO. 

L'area d'Expressió Dinamica té com a 
finalitat l'educació de la motricitat de J'a
lumne, per aixo la Llei d'Educació dóna 
llibertat a cada centre per escollir el camí 
més apropiat dintre de les seves possibi
litats i exposa un ampli ventall de possi
bilitats per treballar aquests objectius en
tre els quals destaca específicament la na
tació. 



24 La natació escolar és utilitzada com un 
mitja i no com un fi. No pretén treballar 
una petita faceta per important que aques
ta sigui perque es tracta d'un mitja per 
educar el nen globalment. 

La natació escolar no comparteix els 
mateixos objectius que la natació compe
titiva. Aquí no es tracta de crear elites, 
sinó que tots els alumnes assoleixin cls 
mateixos objectius educatius. Tampoc no 
es tracta d'especialitzar l'alumne en unes 
tecniques concretes (estils). L'objectiu d'a· 
questa activitat no és la natació en sí ma
teixa, sinó l'alumne, i el mitja per edu
car-lo és I'aigua. 

La piscina com a espai físic ens ofereix 
unes possibilitats de moviment gairebé 
iHimitades, aporta al nen una ·serie de 
scnsacions i de possibilitats d'experimen
tació de les sevcs capacitats motrius que 
un altre espai esportiu no Ji pot oferir. 

La natació escolar compta Ilavors amb 
cls següents objectius i activitats: 

1) Coneixemcnt i domini del medi mit
jant;ant activitats de tipus general 1 que 
eduquen la motricitat de l'alumne. 

Aquest objectiu compta amb les activi
tats següents: 

a) Respiració. 
b) Despla-;aments. 
e) Equilibris. 
d) Sahs. 
e) Giravoltes. 
f) Llan\;amen ts. 

Aquestes activitals poden constituir del 
90 °1o a Ir. d'EGB al 40% a 3er. de BUP del 
programa de natació escolar. 

2) Tecniques esportives: 
a) Tecnica deis estils (ero!, csquena, 

bra-;a. papallona, over). 
b) Al tres tecniques esportives (water

polo, natació sincronitzada, etc.). 
3) Entrenamcnt esportiu: 
a) Desenvolupament de la resistencia 

aeróbica. 
b) Desenvolupament de la resistencia 

anaerobica. 
L'assignatura així plantejada aporta aJ. 

tres e!ements educatius al costal deis fisio
logics i psicomotrius ja assenyalats. Es 
tracta, a més, d'un exercici inteHectual. 

L'alumnc aprcn, al llarg d'll anys d'esco
laritat, a coneixer un medi ( J'aigua) es
trany, fins arribar a dominar-lo completa
ment. Aixo passa a través d'un procés 
d'experimentació inteHectual i practic on 
el nen va formulant-se unes preguntes i 
obtenint unes respostes vivenciades, que 
va interioritzant, i aprenent així a conéi
xer un mitja en relació amb cll mateix. 

Aquest procés d'cxperimentació, interio
rització i d'adquisició du a una progressi
va profundització en el concixement del 
medi i de si mateix. Es tracta d'un procés 
dilatat les formes de treball del qua!, 
experiencies i conclusions són transferirles 
pe! nen a d'altres arces de la seva vida, és 
a dir, qualsevol aprenentatge, i especial
ment aqucst, a causa de la dificultat que 
entranya, possibilita i facilita altres apre. 
nentatges, siguin del tipus. que siguin. 

També es tracta d'una activitat cultural. 
Des del moment en que 2/3 parts de la 
superficie de la terra són ocupades per 
aigua, es tracta d'un element amb el qua! 
el neo (i J'adult) tindra l'oportunitat de 
contactar a~ llarg de tota la seva vida. 
Platges, rius, llacs, etc, poden representar 
un perill o un lloc d'esbarjo scgons tingui 
o no l'escolaritat. El profund coneixement 
i domini del medi que Ji proporciona 
aquesta activitat escolar, brinda al nen
adolescent-adult la possibilitat de reeixir 
en qualsevol situació imprevista. Per tant, 
el caractcr preventiu és un altre aspecte 
educatiu que s'ha de tenir en compte. 
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L 'organització de l'esport 
a les escales angleses. 
Algunes reflexions 
per Núria Puig 

He tingut ocasió de consultar un tre
ball on es dóna una visió detallada de 
l'organització de l'esport a les escoles an
gleses.' M'ha divertit veure com, fins i 
tot en aquest ambit, hi trobem reflectit 
l'cspcrit d'una societat tan particular i 
tan propia com és l'anglesa. Així mateix, 
la lectura d'aquest document m'ha donat 
nombrases idees que molt bé podricn és
ser aplicables en el nostre entorn encara 
que abans calgués fer-hi a lgunes adapta
cions. 

El que ara vull fer és una síntesi de les 
impressions que he experimental en lle
gir-lo. Es tracta simplement d'impres
sions, voluntariament subjectives, que 
voleo sugge rir possibles actuacions en 
l'ambit de l'esport escolar a casa nostra. 

1. El sentit del realisme 

Quan sembla que en el món de l'esport 
hi ha tendencia a voler imitar els mo
dels europeus, sorpren la filosofia de l'or
ganització esportiva escolar anglesa se
gons la qua! els programes impartits s'a
dapten aba ns de tot a les exigcncies del 
mcdi on es desenvolupen. La rea li tzació 
d'aquests és fru it d 'un coneixement de ta
lla t de tots els factors que condic ionen 
aques t ambit. 1 sorpren, també, veure 

l. THE PHYSICAL EDUCATJON OF 
GREAT BRITAIN ANO NORTII ERN IRE
LAND. - La place du sport dans l'éducation. 
Documents presentés a un colloque franco
britannique. - Londres: descmbre 1976. 
Aqucst document és publicat en frances i en 
anglcs. Pot trobar-se (en anglcs) a la biblio
teca de l' (ns titut Naciona l d'Eclucació Física 
(INEF) d'Esplugucs de Llobrcgat; o bé, pot 
ésscr demanat a l'Associació que el va publi
ca r: Ling House, JO Nottingham Place. Loo
don WIM 4AX. 

com la relació d'aquests factors ha estat 
feta exhaustivament sense escatima r el 
més mínim deta ll. Vegem quins són. 

La tradició his torica, els esdeveniments 
segons cls quals l'esport fou introdult en 
les escoles angleses, és considerada com 
un factor essencial en la realització deis 
programes ac tua ls. El cricket, el futbol, el 
rugby foren cls prime rs jocs que es prac
ticaren en les «public schools>>, en una 
de les quals ensenya e l conegut Thomas 
Arnold. Són csports que encara avui es 
practiquen intcnsament amb finalitat edu
cativa. ¿Ens hem parat a pensar alguna 
vegada, ara que sembla que hi ha una vo
luntat manifesta d'organitzar l'esport a 
l'escola, en quins jocs, quins esports pro. 
venen clirectamcnt de la nostra tradició? 

Un segon grup de faclors fa refere ncia 
a contingencie!> de caracter oficial. El Mi
niste ri responsable de la qüestió, els or
ganismes locals que també tenen quelcom 
a dir, el director de !'escoJa - nomenat, 
molt sovint, sense la participació deis 
seus col-laborador més proxims-, les es
coles de formació del professorat -són 
institucions que tenen un pes específic 
dins les dccisions relatives a l'ambit que 
tractem. Quan des de la nostra pctita es
cola programem les activitats deis alum
nes, ¿som conscient d 'aquestes contingen
cies?; ¿o bé ens sorprenen - qua si bé 
sempre negativament- quan ens cauen 
a sobre? 

Queda, per últim, tot allo que deriva de 
la iniciativa individual i privada. Els edi
tors, les associacions que organ itzen cur
sets de formació permanent, els congres
sos, els col-loquis, i els mateixos mestres 
també tenen un pes determinat en el re
sultat final deis programes. Les pregun
tes que, en aquest cas, ens podem fer 
són: quins mes tres, quins editors, quines 
activitats predominen en l 'ambit de !'es. 
port a l'cscola?, ¿quins són els criteris 
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26 pedagogics predominants, quins intercs
sos hi ha darrera d'ells? ¿Som realment 
conscients de tot aixo quan volem fer una 
valoració de l'esport i l'educació a casa 
nostra? 

2. Amplitud i ambigüitat en la noció d'esport 
a l'escola 

Quan nosaltres parlem d'esport a !'es
cola aviat ho assimilem a competicions 
inter-escolars. Es distingeix de I'Educació 
Física, adrec;ada a tots els nens -no no
més als més dotats- i destinada a desen
volupar les facultats psicomotrius. ¿Po
de m realment considerar que aquesta dis
tinció és internacional? La lectura del do
cument angles sembla indicar que no. Se
gens ell, una cosa és l'esport a J'escola i 
l'altra les competicions escolars. Llavors, 
en els programes escolars, els esports for
men una part molt important per no dir
ne essencial. 

Aquesta ambigüitat de la noció va 
acompanyada de l'amplitud amb que es 
concep l'activitat física a l'escola. Els 
programes generals incloucn activitats 
molt variades, arriban! a una «Opció lliu
re» en el cas deis alumncs que tenen 17 
anys i més. 

Tol i que, com die, la manera com cada 
programa s'apliqui en una escola depen 
deis factors abans esmentats, a continua
ció dono cls trets generals que caracte· 
ritzen els programes d'aquest ambit en. 
trc 10 i 17 anys. 

Fins cls 10 i 11 anys els punts esscncials 
són els següents: 

A) els programes s'oricnten cap a: 
jocs 
gimnastica 
natació 
dansa; 

B) es considera que l'activilat física 
no només és important per la contribució 
que fa al dcsenvolupament físic i a la 
presa de consciencia corporal, sinó tam
bé per les possibilitats que ofereix pcr 
aprendrc facultats de base mitjanc;ant el 
movimcnt. 

l. Els nens que ho desitgen ja fan 
practiques esportives especialitzadcs, pe
ro fora de l'horari escolar. 

2. Els professors no són espccialistes 
en csport o Educació Física. Són els ma
teixos mcstres que acompanyen tot el dia 
els ncns. 

Entre 12 i 17 anys l'ensenyament és as
segura! per professors especialitzats. El 
programa que se segueix al llarg de l'any 
és aproximadament el següent: 

Anys Tardor Primattera Estiu 

Aprenentatges motrius fonamentals 

12-14 

15-16 

Rugby 
Futbol 
Hoquei 
«Netbal l» 
Dansa 
Gimnastica 
Natació 

Jocs principals 
d'opcions 

Tennis 
Atletisme 
Cricket 
«Thcque» 
Dansa 
Gimnastica 
Natació 

programa limitat 

17 Programa d'opció lliure 

3. lntegració d'activitats 

Hi ha també un intent d'integrar l'activi
tat física amb d'altrcs. Es considera que 
la primera no es produeix mai de forma 
alllada. Quan el ncn és a !'aire lliure, per 
exemple, s'enfronta també amb problemes 
geografics, de ciencics naturals... Amb 
aquest esperit s'han dut a terme intents 
d'integració amb l'art dramatic, el dibuix 
i la música que, a més, d'alguna manera 
també intervenen en la dinamica corporal. 
El que es pretén és que «Un equip inter
disciplinari s'enfronti amb un problema 
des de perspcclives diverses, cosa que en
riqueix els coneixcments de l'alumne». Cal 
dir, pero, que aquestes experiencies, si bé 



resulten molt enriquidores per trencar els 
motllos anquilosadors de l'ensenyament 
classic, plantegen problemes de treball en 
l'equip qúe les du a terme i les coordina. 

Tanmateix, !'experiencia em sembla molt 
rica en idees. Un exemple concret és el 
programa globalitzat entorn de I'Educació 
Física que algunes escoles adopten per als 
alumnes del curs equivalent al COU i que 
es desenvolupa durant tot J'any. Consta de 
cinc parts: 

(Aspectes fisiologics) 
l. Estudi de la «performance>> humana. 

Aquest pun t s'estudia mitjanc;:an t cursos 
de laboratori, treballs practics i seminaris 
orientats cap a !'examen crític i avaluació 
de cinc factors importants: 

la forma física 
la fatiga 
els reflexos 
el «savoir-faire>> perceptual i motor 
la motivació 
Per estudiar aquests factors es parteix 

de l'analisi d'activitats determinadcs: els 
efectes d'un entrenament, del medi am
bient, de les drogues, del tabac i de J'al
cohol. 

( Aspectes psicosociologics) 
2. L'esport i la societat. - Aquest as

pecte examina la interacció de l'esport 
amb la societat. Es treballa mitjanc;:ant 
seminaris i discussions entorn deis se
güents temes: 

els Jocs Olímpics 
els espectacles i I'esport 
els esportistes 
la rac;:a i l'esport 
el Ileure 
l'esport modern 

(Aspectes medies) 
3. Socorrisme. - Encara que el temps 

dedicat a aquesta qüestió sigui inferior, 
el tema es treballa amb peHícules i demos
tracions practiques entom deis punts se
güents: 

la respiració artificial 
les cremades 
la perdua de la sang i el xoc 
la supervivencia personal 

4. Treball personal. - Cada alumne ha 
de realitzar un treball personal durant el 
curs en el qua] apliqui els coneixements 
adquirits gracies a les tres arees prece
dents. 

S. Activitats esportives.- Cada alumne 27 
s'apunta almcnys a tres de les activitats 
següents, que ha de realitzar durant tot el 
curs: 

atletisme 
natació 
jocs 
esports de combat 
gimnastica 
dansa 
activitats a l'aire Iliure 

4. Educar el lleure 

L'educació del Ileure és el darrer aspcc
te que m'ha cridat l'atenció. Es considera 
que J'augment del temps lliure en les so
cietats dcsenvolupades dóna Jloc a una ne
cessitat de saber utilitzar-lo. L'cscola pot 
ser un mitja idoni per a aquesta educació 
del Jleure. Aquest raonament em sembla 
susceptible de moltes crítiques. Cree peri
IIós que s'<<eduqui>> el Ileure perque pot 
donar !loe a una regulació i estandarització 
de quelcom que, al meu parer, ha de ser 
imaginatiu, creador ... També és cert, pero, 
que en una societat on es demana, abans 
de tot, el rendiment en el treball, els in
dividus es troben avorrits quan els sobra 
temps, i d'aquelles virtuts imaginatives i 
creadores ben poca cosa en queda. Lla
vors, és molt possible que l'escola pugui 
intentar de restituir-les. 

En algunes escoles es planteja, en aquest 
sentit, inculcar a l 'individu la capacitat 
d'utilitzar am'Q eficacia el lleure una ve
gada deixi l'escola. Aixo s'intenta aconse
guir de la següent manera: 

a) Mitja jornada a la setmana d'activi
tats esportives i de Jleure fora de l'escola 
perque els nens coneguin les possibilitats 
que ofereix el seu barri. Cal tenir en comp
te que l'elecció de l'escola no és lliure sinó 
que és condicionada pe! lloc de residencia. 

b) 10 dies a la muntanya. 
e) Informació sobre: 

els perills del tabac 
la salut 
la higiene 
les malalties venenes 
el planning familiar 
socorrisme 
els perills de les zones de muntanya 
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Experiencia amb pares, nens 
i mestres d'una escola de sords 

Treballem amb nens sords en una escola 
(Centre Pílot de Reeducació Auditiva, ARANS) 
l'objectiu principal de la qual és la integracíó 
del nen sord dins les escoles de normoients. 
A causa de circumstancies pedagogiques i 
historiques en les quals s'ha marginat de ma
nera sistematica qualsevol tipus de deficien
cia, fins fa pocs anys no hem pogut dur a 
terme allo que nosaltres creiem que ha de 
ser la integració del nen sord. No volem dir, 
pero, que no tinguem encara molts entre
bancs i que la realització total del nostre 
projecte no s'hagi pogut produir: per tant. 
para l~elament. mantenim l 'escola especial de 
sords, intentant que, a part la reeducació 
auditiva propiament dita. els nens puguin ad
quirir els nivells d'EGB. amb les correspo
nents materies, seguint les formes de treball 
més proximes a la metodologia escolar nor
mal. 
El nostre grup de nens cursa segon d'EGB. 
Som tres persones. Una de nosaltres porta 
la classe. una altra fa la psicomotricitat del 
grup i la tercera s'encarrega de la reeduca
ció auditiva individual, amb reforc; deis con
tínguts donats a classe. 
Se'ns va ocórrer ! 'experiencia de fer una 
reunió-classe amb l'assistencia deis pares i 
els nens, per dos motius entre d'altres: 
1) Per molt que els haguem explicat. a di
ferents entrevistes, quines són les materias 
que es donen. com s'expliquen i els resultats 
que n'obtenim. se'ls fa molt difícil d'enten
dre-ho: 
2) Els pares podrien veure com parlem amb 
els nens. quin to de veu i quina exigencia de 
bona articulació hi ha per part nostra. 
Volíem. per tant, aconseguir que compren
guessin com és possible que els nens par-

lin. com és possible que els nens entenguin 
i realitzin treballs més o menys complicats, 
com és possible que aprenguin nou vocabu
lari i l'uti litzin en el moment adequat. 
Els pares, de entrada, tenen la idea que a 
l'escola de sords només vénen per aprendre 
a parlar, a llegir i a escriure. No entenen 
massa que els nens sords també poden se
guir una escolarització normal, amb unes ma
tematiques que exigeixen molt de raonament, 
amb unes ciencies socials i naturals que, per 
entendre-les. cal ter sortides, que cal també 
molta observació i que cal donar nou voca
bulari ; que la orientació de l'espai. el conei
xement del propi cos i la lateralització no és 
un joc, sinó que la psicomotricitat entra dins 
del ter normal. en moltes accions de cada 
di a. 
Tot aixo. repet[m. era molt poc entenedor per 
als pares. 
Varem realitzar !'experiencia en dues ses
sions. A la primera es va treballar materna
tiques i experiencias, i a la segona psicomo
tricitat. 
A la sessió de matemlltiques i experitmcies, 
els pares es van asseure al voltant de la 
classe i els nens al seu lloc corresponent. 
A Matematiques es treballa la intersecció. 
A la pissarra hi havia una gran taula per 
omplir, un espai per ter la representació gra
fica i un altre espai per ter els conjunts per 
enumeració. Cada nen tenia uns fulls amb 
la mateixa repartició. Tots van sortir a la pis
sarra, val a dir, que volien fer-ho al mateix 
temps, o sigui que tots hi van participar. 
De primer, els pares es van quedar una 
mica parats en veure amb quina decisió els 
nens contestaven oralment a les preguntes i 
després com feien l'exercici. 
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Els vam dir que aquests resultats no eren 
gratuits, sinó que havien costat moltes hores 
de repetició, de raonament, d'estimulació, del 
fet que s'hagués vivenciat, etc. i que a partir 
d'aquí és quan els nens poden generalitzar 
i poden resoldre altres exercicis semblants. 
Respecte a les experiencies, estaven treba
llant les aus i, concretament, el gall i la ga
llina. 
V~rem explicar als pares els passos seguits 
que acostumen a ser més o menys els ma
teixos per a qualsevol tema. 

a) Observació del material: 
-classes; 
- noms específics: 
- preguntes sobre: forma, color, tacte, 

textura, gust. olor. diferencies, etc. 

b) Lectura del text: 
- explicació del nou vocabulari; 
- comprensió; 
-preguntes; 
- treball sobre el text. 

e) Utilització del material complementari ne
cessari: 
- audiovisuals: 
-visites: 
- excurslons. etc. 

d) Treba/1 individual: 
-donar ordres escrites; 
- comprensió i execució; 
-conversa individual. 

e) Conversa coHectiva sobre el tema: 
- vocabulari: 
-preguntes. 

f) Treba/1 en grup: 
- vinyetes: 
-frases escrites: 
-frases orals; 
- mural. 

Varem exposar els murals, varem fer pregun
tes orals i tots contestaren amb molta d'il
lusió i amb una articulacló que va deixar 
bocabadats els pares. 



La segona sessió. dedicada a la psicomotricl
tat, va ser anunciada previament al nens. i 
els vam dir que faríem el mateix que un 
altre dla qualsevol, és a dir: de la classe ens 
endurem la roba com cada dia i després ens 
posarem a treballar. Així ho varem fer: els 
nens i la mestra es van posar la roba co
moda. 
L'objectiu era fer veure als pares que aquests 
conceptes tan utilitzats com: davant, darre· 
ra, dintre. fora. esquerra. dreta, etc., si el 
nen no els experimenta, perden tot el seu 
sentit 1 pot confondre tranquiHament la pa
raula. per fer referencia a una determinada 
posició. 
ParaleHament volíem que veiessin que no cal 
buscar materials superresbuscat, ni tecniques 
estranyes. perqué els nens vivenci"ín tots 
aquests conceptes, ja que el nen els deseo· 
breix a partir del seu propi cos i les rela
cions que s'estableixen entre ells i els ob· 
jectes. 
Es va fer una breu explicacló sobre que era 
i el perque del programa preparat per a la 
sessió. 

Programa: 

El tema: L'orientació a l'espai i l 'organi tzació 
espacial . 
També ens varem centrar en la lateralitat. 

Es van treballar els següents conceptes: 
- •encima• - ·debaio• 
-·delante de• - •detras de• 
- •mi derecha·- •mi izquierda· 

El material utilitzat va ser: 
-mocadors 
-cordes 
-tacs 
-plaquetes 
-banc 

Després varem fer la representació gratica 
de tot el que s'havia treballat durarlt la 
sessió. 
Al final de les dues sessions, hi ha hagut 
sempre coHoqui i aclariments per part nos
tra de totes les qüestions que els pares han 
presentat. 
Esperem fer una reunió de pares. sense nens. 
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perqué ens puguin dlr la seva opinió al res
pecte ja que pot anar bé per a tots. 

Conclusions: 

Ens ha semblat que hem obert una mica més 
les portes als pares i aquests han respost 
molt bé. Per a nosaltres, mestres, creiem 
que és una dada a tenir en compte. 
Els resultats obtinguts han superat les nos· 
tres previsions. La resposta deis nens va ser 
totalment positiva. De primer, creiem que els 
faria vergonya, que estarien encongits da
vant deis seus pares, pero la realitat ens 
demostra que no. que per a ells era un es
tímul més. i molt important per cert. 
Per altra banda, la reacció deis pares també 
va ser extraordinaria. Ho veien. ho sentien i 
no s'ho creien. Fins 1 tot, en un moment un 
deis pares va abra((ar i fer un petó al seu fill. 
Ens ha semblat que els objectius que ens ha
víem proposat s'han complert, que els pares 
velen com amb constancia, amb dedicació. es 
podía aconseguir que els seus fills es comu
niquessin, parlessin i que podien assolir el ni· 
vell de continguts que se'ls demanava i per 
tant si ells coHaboraven a casa. si ells dedica
ven un temps als nens parlant de les coses 
quotidianes. intentant tenir-hi petites cover· 
ses podríem anar molt més endavant. 
Sabem que per a alguns deis pares els ha 
servit d'estímul per ajudar i coHaborar amb 
el nen i l'escola. per veure que no tot esta 
perdut. per creure. esperan((ats, que el seu 
fill el dia de dema es podra integrar social
ment. que la no marginació del sord depen 
de tots. de tots nosaltres. deis pares i els 
mestres i, val a dir-ho també, de tota la 
societat. 

Montse ANTÓN, 
Merche LEóN 
i Teresa ROS 
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d' interés per als 
centres d' ensenyament 

Durant tot l'any passat vam procedir a !'entrega gratuita de la CARPETA DIDACTI CA D'INFOR· 

MACIÓ SOBRE EL GAS NATURAL als centres d'ensenyament,tan de Barcelona ciutat com als 

d'aquelles poblacions que disposen de servei de gas canalitzat d'aquesta companyia. 

Aquesta carpeta, editada en catala i castella.conté informació amplia sobre 6 temes relacionats amb 

l'energia gas. S'hi inclou a més un joc de 20 diapositivas. 

L'entrega d'aquesta documentació es realitza en varies sessions durant les quals,els assistents tin

gueren l'oportunitat de visitar I'Exposició P~rmanent que CATALANA DE GAS té oberta al públic 

a la seva seu central de I'Av. Portal de I'Angel, 22. Els hi recordem que les visites col-lectives a 

aquesta Exposició cal concertar-les per endavant amb ·la Unitat de Relacions Públiques, telefon 

318 00 00 o bé 318 66 94. 

Tots aquells centres que estiguin interessats en rebre la CARPETA DIDACTICA i que, per la 

circumstancia que sigui, no van poguer assistir a alguna de les sessions esmentades, poden trametre 
el cupó anex a: 

CATALANA DE GAS Y ELECTRICIDAD, S. A. 
Relacions Públi,ques 
Av. Portal de I'Angel, 22 3' planta 
BARCELONA-2 

Es un servei d'informació de catalana d8 gaS ·-x-------------· 
El Centre ......................... . ......................... . 

Adret;:a .............. .... ..... ......... ............ ..... ... . 

Població ... ....... ...... .... ............. ...... ............ . 

. té interés en disposar d'un exemplar gratui't de la "Carpeta Didactica d'lnformació 

sobre el Gas Natural" editada per aquesta Empresa. 
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Quan el castella encara no es deia 
espanyol: una didactica d'historia 
externa del castella 

lntroducció 

Els professors de !lengua a 2.• etapa tenen 
uns objectius que es propasen d'assolir pel 
que fa al domini i l'ús de les llengües que 
ensenyen. També, pero, parteixen d'uns pres
suposits que iHuminen la manera d'ensenyar
les i que transmeten implícitament una con· 
cepció del que són les llengües 1 la seva 
funció cultural i social. ts relativament H~eil, 
si hom s'ho propasa, canviar programes i ob· 
jectius; pero no tant procedir a revisar l'enfo
cament i la funcionalitat de les tres llengües· 
que els alumnes treballen a 2.' etapa. En in
troduir la !lengua catalana a les escotes, cal 
fer un nou plantejament de l'ensenyament de 
les llengües, especialment de la !lengua cas
tellana. Efectivament: el castella, objecte únic 
de •la clase de lengua• fins fa ben poc, s'ha 
de situar en el lloc que li pertoca. La intro
duccló de la !lengua catalana a les escotes no 
pot consistir a afegír una assignatura. Aquest 
fet té com a resultat inevitable que se senti 
com una carrega farragosa i que no tingui 
un sentit satisfactori per a 1 'alumnat. Els 
educadors tenen la responsabilitat de remo
deJar programes i metodologies en funció 
d'uns plantejaments que necessariament afec
ten totes les llengües, segons els objectius 
finals que es voten aconseguir al final de 
l'educació basica. 
Un cop dit aixo , i deixant de banda la dis
cussió i !'examen de consciencia que suposa 
per al professorat en exercici, voldria propa
sar en aquest article el treball sobre un deis 
temes generals que poden ajudar a formar 
una mentalitat oberta respecte a tes llengües, 
sobretot perque la controversia lingüística ar
riba als alumnes en molts casos de forma 
apassionada i identificada amb d'altres ele
ments de tipus social i cultural. Aquesta pro-

posta la faig dins l'assignatura de !lengua cas
tellana i pretén de tractar ets fets més relle
vants per tal de comprendre els orígens i 
l 'extensió d'aquesta !lengua fins el regnat deis 
Reis Catolics com a reis d'Espanya. Abasta, 
dones, la historia antiga i medieval de la 
península. 

Punts de partida 

El primer punt que se'ns apareix és el fet 
que és indispensable un enfocament sociolin· 
güístic, que inclogui la historia de la !lengua 
en la historia economica, política i ideologica 
deis pobles. D'aquesta manera es constata 
que el contacte de llengües, els conflictes que 
se'n desprenen, el manteniment de les unes, 
la substitució de les altres, l'establiment de 
jerarquies entre llengües existents, etc., no 
és un fenomen modern, sinó que és un feno
men historie que ha marcat el desenvolupa
ment cultural des de sempre. Cal, dones, en 
analitzar qualsevol moment de la historia cul
tural, descobrir el paper de les llengües i llur 
funció social. ts per aixo que ens sera útil 
emprar els termes de Llengua A (LI . Al i 
Llengua B (LI. B) per referir-nos a les varie
tats lingüístiques que funcionen en un mo
ment donat coma !lengua de prestigi, pública, 
formal i literaria en el cas de Ll. A; i com a 
!lengua popular, íntima , informal i predomi· 
nantment parlada, en el cas de Ll. B. 
En segon lloc, és obvi que aquest tema ha de 
rebre un tractament globalitzat, lligant els 
fets histories i geogratics amb la producció 
escrita de les epoques estudiades. Ara: cal 
comptar amb un material preparat -el qua! 
sempre es pot complementar amb lamines 
diapositives i música- que consisteix en uns 
mapes de la península i una selecció de tex-



tos que iHustrin la caracterització que van 
prenent les llengües al llarg del temps. 

Les dues grans etapes 

Malgrat la simplificació que l'exposició peda
gogica demana, és important descobrir amb 
els alumnes les etapes més determinants de 
la historia cultural de la península, tot i con
siderant les llengües com a part constitutiva 
d'aquesta historia. Assenyalarem dues etapes 
fonamentals: la d'influencia romana i la d'in
flu€mcia crist iano-musulmana. 
Etapa romana. Comen«;:a el segle 111 abans de 
J.C., amb el desembarcament deis romans a 
Empúries, arran de les guerres amb els car
taginesas, i acaba amb !'arribada deis mu
sulmans a principis del segle VIII. Durant 
aquests segles, les diverses llengües parla
des pels antics habitants de la península (cel
tes, ibers, fenicis, grecs , asturs, cantabres, 
cartaginesas, etc.) són substitu"ides pel llatí, 
que arribara a ser progressivament la llengua 
materna de practicament tots els hispano-ro
mans. Durant aquesta !larga etapa, la cultura, 
les formes de vida i l 'organització social ro
mana penetren profundament en la península 
de tal manera que els seus habitants es con
sideren ciutadans romans amb tots els drets. 
Per primera vegada a la historia es dóna una 
veritable unificació lingüística completada per 
un altre tipus d'unificació, la relig iosa, quan 
cap el segle IV s'estén el cristianisme per 
tot l 'imperi. Només hi ha una !lengua pre
romana que es manté en una zona prou am
plia del centre-nord: l'euskera, !lengua deis 
bascons. Probablement és l'escassa eficacia 
de la romanització en aquesta zona, l'isola
ment i la consciencia de comunitat étnica di
ferenciada el que fa que aquesta !lengua es 
mantingui, malgrat la presencia de la civilitza
ció romana. 
El debilitament del poder roma i l 'ocupació de 
la península per part deis pobles germanics 
- principalment els visigots (segle V)- no 
canvia radicalment l'estat de la qüestió pe! 
que fa a la situació lingüística i cultural. Pre
cisament es dóna un cas d'aculturació per 
part deis visigots: van adoptant progressiva
ment !'herencia socio-cultural deis romans 
fins arribar a assumir com a propis els dos 
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eixos culturals més determinants: la llengua 
llatina i la religió cristiana dins J'ortodoxia 
romana. 
Durant tota aquesta epoca, el llatí és la Llen
gua A a tota la península, la llengua usada 
en política, per J'Administració i I'Església, 
pels escriptors i els legisladors. Es manté 
unificada pel contacte constant amb la me
tropoli i la vigencia de l'organització buro
cratica romana. Tanmateix, J'ocupació visigo
tica fa que es trenquin els lligams amb la 
metropoli i aixo fa que, d'una banda l'evolu
ció del llatí prengui una orientació autonoma 
i de l'altra, que hi hagi incorporacions de lexic 
germanic en el llatí peninsular (vegeu lape
sa, 1980, pag. 120). 
També cal tenir en compte que al costat de 
la llengua A, i ja des de !'epoca de l'imperi, 
es va desenvolupant una Llengua B, parlada 
per la població - l'anomenat llatí vulgar
cada vegada més lluny del llatí escrit i que 
amb el temps sera la base de les diverses 
varietats neollatines. 
Etapa crístíano-musulmana. A l'inici d'aquesta 
nova epoca trobem la península dividida en 
dues grans zones d'influencia: el sud, musul
ma, amb l'arab com a llengua A; i el nord, 
perduda la unitat política, dividit en diversos 
nuclis que aniran constituint diferents regnes 
cristians, l'objectiu deis quals, mitjan«;:ant la 
Reconquesta, sera recobrar la unitat cultural 
i política peninsular. A partir d'ara no hi ha 
una !lengua unificada a la part cristiana. l'am
bit culte és enormement restringit (ambit 
eclesiastic) i manté el llatí com a Llengua A. 
la manca d'unitat política causara la prolife
ració d'una serie de llengües B, eixides del 
llatí parlat deis hispano-gots i que van pre
nent el nom deis pobles que les parlen. Així, 
als voltants del segle X trobem les següents 
varietats romaniques o neollatines: el mos
sarab, parlat a la zona de domini musulma 
per les comunitats cristianes que continuaren 
vivint alla on es trobaven abans de l'ocupacló 
arab; el galaico-portugues, l'asturiano-lleones, 
el castella, el navarro-aragonés i el catala (ve
geu mapa 1). 
En aquesta época, les llengües no romaniques 
parlades a la península són l'arab, l'hebreu 
(a les comunitats jueves) i l 'euskera. El con
tacte amb elles tindra una influencia for«;:a res
tringida en el desenvolupament de les llen-
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gües romaniques. Tanmateix, la influencia més 
clara sera en el lexic, especialment per part 
de l'arab (vegeu Lapesa, 1980, pag 135). 
Del segle XI al XI II, els regnes cristians van 
ampliant llurs fronteres i les varietats lin
güístiques corresponents es van estenent (ve
geu quadre 2). A més. es comencen a usar 
en l'escriptura - tot i considerant-les llen
gües vulgars- i arriben a tenir un cult iu con
siderable perqué cada vegada s'usen més en 
els documents notaríais, les cancelleries reials 
i la literatura culta i popular. En aquesta epoca 
cal assenyalar la gran influencia cultural de 
la Proven<;a, que s'estén per tot el nord de la 
península i es manifesta en la lirica produ'lda 
a Portugal, Galícia i Catalunya. 
Ja que d'aquest període hi ha material literari 
de moltes de les varietats romimiques que 
s'estan consolidant, fóra interessant presen
tar als alumnes una petita mostra d'algunes 
d'elles perqué així poguessin observar direc-

tament les seves diferencies i semblances. 
Cal remarcar, pero. que no tates les varietats 
reben un cult iu semblant. sinó que depem 
molt del poder polític del moment i deis fo
cus culturals que es van formant. Per aquests 
motius destaquen principalment les variants 
gallego-portuguesa. castellana i catalana (ve
geu bibliografía) . 
A partir del segle XIV, el predomini del regne 
de Castella en les iniciatives polítiques pel 
que fa a la Reconquesta es fa palés dins la 
península entre altres coses perque el regne 
de Portugal orienta la seva expansió cap a 
I'Atlimtic i el de Catalunya i Aragó cap al 
Mediterrani (vegeu mapa 3). Al segle XV. els 
Reis Catolics aconsegueixen f inalment l'objec
t iu d'unificar políticament la península (amb 
l'excepció del Regne de Portugal) després de 
vencer els musulmans del regne de Granada 
i de l'annexió de Catalunya i Aragó. Des del 
punt de vista lingüístic, es comen<;a a consi-

MAPES INDICATIUS DE LA SITUACió 1 EXTENSió DE LES VARIETATS ROMANIOUES A 

Nord: llengua A llati 

Sud: Llengua A Arab 

l 
Gallego·portugues 
LLATI 

Nord: llengües A Castella 
Catala 
Proven~¡al 

Sud: Llengua A Arab 



derar el castella com a llengua de més pres
tigi 1 aquest fet fa que reculi l'extensió de 
l'ús del lleones i l'aragones i que s'acabi es
tenent per tot el sud de la península subs
tituint l'arab i el mossarab. 
Amb els Reís Catolics el castella és la llengua 
de la cort reial espanyola, focus polític i cul
tural de la península que comen<;a a atraure 
cortesans. literats i diplomatics. Així, per 
raons polítiques, el castella rep progressiva
ment la denominació d'espanyol. Tanmateix, 
els estudiosos de la llengua no deixen d'usar 
el terme de • lengua castellana ... com per 
exemple A. de Nebrija, quan escriu la pri
mera gramatica d'aquesta llengua dedicada a 
la reina Isabel. El mateix Nebrija alludeix amb 
lucidesa i sentit premonitori la necessitat de 
conrear la llengua que preveu companya del 
futur imperi: ·Una cosa hallo y saco por con
clusión muy cierta: que siempre la lengua fue 
compañera del imperio: y de tal manera lo 
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l 
Cotall 
Llati 

Nord: llenguo A Castelli 
Gallee 
Portuguh 

Sud: llenguo A l<rab 

siguió: que juntamente comenc;aron, crecieron 
y florecieron y después junta fue la caída de 
entrambos•. 
Per acabar podem dir que si a través d'a
quests tipus de reflexions aconseguim aportar 
elements per a la comprensió deis lligams que 
té la historia política amb l'arrelament, con
solidació i extensió de les llengües, posarem 
en les mans deis escolars una visió aclaridora 
per a la formació de llur mentalitat i actituds 
davant les llengües. 
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Notes 

1. Els mapes són esquematics i pretenen 
d'assenyalar .. grosso modo• l'extensió de les 
varietats romaniques parlades a la península, 
per epoques. del segle X al XV. 
2. Les fletxes indiquen l'orientació de l'ex
pansió. 
3. A sota de cada mapa s'indiquen les Llen
gües A del Nord i el Sud, per epoques. 

Helena Calsamiglia 
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Primers dies d'un infant de 6 mesos 
a l'Escola Bressol 

Un infant que arriba a I'Escola Bressol al vol
tant deis 6 mesos ha de suportar dins seu 
unes grans transformacions, de les quals cal 
ser conscients si volem ajudar i no distor
sionar el seu creixement. 

¿Que passa en !'interior d'un infant durant 
aquests primers dies o setmanes en les quals 
s'integra dins un nou sistema de vida, to t i 
separant-se de l'amblent que fins ara li ha 
estat fami liar? ¿Que passa en el seu ·pen
sament•, en els seus moviments i en els seus 
sentiments i emocions, en tot el seu cos? 
Només podem sospitar-ho: entre les novetats 
que l'intraquiHitzen n'hi ha una de clau, la 
relació amb !'educador: que molt aviat pot 
tranquiflitzar-lo. 
Veu objectes diferents, un contorn pie de 
coses desconegudes: 
- Lli t diferent, baranes més o menys altes 
amb barrots potser mal vistos . a través deis 
quals contempla un munió d'objectes dife
rents. 
- Parets d'altres colors. de diferent alc;:ada. 
sastres amb formes noves (lampares. mobils). 
motius decoratius mai vistos. 
-la llum de la sala. la natural, malta o poca. 
!'artificial penjant del sastre? en una paret? 
fluorescent mai vist? 
- l'entorn és pie de sons nous i descone
guts (si a nosaltres adults ens agrada •des
xifrar .. sorolls desconeguts quan per exemple 
canviem de casa amb més raó podem pen
sar que nous sorolls intraquiH itzen l'infant) : 
- Són altres infants que s'adormen. es des
perten. juguen i es mouen i en aquestes ac
tivitats produeixen tot tipus de sons: xerrote
gen, criden. ploren. graten amb les ungles 
o piquen amb les mans contra els objectes 
que fan soroll, tot nou. 
- Adults que parlen, que ano menen un altre 
infant o Ji parlen perqué s'ha despertat o 
perqué menja i mentre parlen la cullera i el 
plat espeteguen; adults que parlen entre ells 
que entonen una melodia, que parlen baix, 
xiuxiuegen o crlden fort. 
- l es portes i finestres s'obren i es tanquen, 
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fan el seu soroll, suau o fort segons les 
ci rcumsUmcies. 
Són només uns exemples, pero segur que 
n'hi ha molts i que tots difereixen en major 
o menor grau d'aquells als quals són habi
tuats els infants. 
També els olors i el tacte de les robes, de 
les joguines i els objectes de les persones 
són nous. 
En mig de totes aquestes novetats l 'infant 
rep una experiencia en certa manera clau en 
la seva vida: el contacte amb l 'adult o adults 
que tenen cura d'ell. Aquest adult-educa
dor penetra dins l'infant per una gran varie
tat de camins , canals receptius de l'infant, 
tots ells fus ionats en la seva experiencia i 
traduHs a una situació emocional: una o 
unes cares noves a les quals associa una 
veu, una manera de parlar, una actitud de con
tacte corporal que determina la forma de trae
te. rapid o lent, segur o insegur, tranquil o 
esverat. Adul t que aporta una experiencia di
versa de la coneguda per l' infant i que per a 
ell és més definitor ia com més relació té 
amb els aspectes més íntims i vitals de 
la seva persona: L'adormir-se, el menjar, la hi
giene corporal i el vestir-desvestir. L'expe
riencia d'un adult nou és sempre una sotra
gada en la vida emocional de l'infant que tan 
bon punt es va convertint en una experiencia 
reassegurant , l' infant l'accepta i l 'assimila. 
L'adu lt és l'element important que convé vet
llar, d'una forma especial. 
Resumint, durant els primers dies i setmanes, 
cal tenir una cura especial de: 
- L'espai huma: una sola persona, sobretot 
en les situacions vitals: menjar, adormir-se , 
manipulació per a la neteja. 
- Una segona persona pot ser acceptada més 
facilment només en els moments de joc. 
- Uns mateixos companys, un o dos només, 
amb qui poden veure's al ll it del costat o a 
terra sobre el matalasset. 
- L'espai ambient : 
El bressol és el primer espai molt clarament 
delimitat i amb contorns facils de coneixer 
aviat que per donar seguretat ha de ser sem
pre el mateix i situat en el mateix lloc. L' in
fant el va reconeixent per la vista, per l 'olor, 
per l 'exploració tactil amb mans. peus i tot 
el cos. 
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El recó de joc mentre esta despert, que pot 
ser un matalasset a terra alternant amb una 
petita hamaca, i que va coneixent a mesura 
que se Ji va posant una i altra vegada. 
Una serie de circumstancies ambientals: so
ro/ls que cal que siguin pocs i suaus, llum i 
temperatura regular i adequada. 
- Els costums de l 'infant: 
Cal respectar al maxim els que ja té adqui
ri ts: Xumar-se el dit xumet, llen<;ol o coixí 
a la cara per adormir-se. tipus de cullera, ma
nera d'agafar-lo tant per jugar amb ell com 
per satisfer-li les necessitats d'higiene-ali
mentació i son. etc. 
-La relació amb els pares: 
Per sobre de totes les sol-licituds cal una 
intervenció directa deis pares. Ells han de 
formar part, al comen<;ament. d'aquest nou 
ambient com a elements de connexió, de pont, 
entre allo conegut i allo desconegut i que la 
seva presencia ajudi a l' infant a entrella<;ar-ho. 
Els nous estímuls poden ajudar l 'infant a or
ganitzar-se o poden desorganitzar-lo extraor
dinariament. el resultat depen deis adults 
que organi tzen i faciliten l 'entorn huma i am
biental en el qual es troba l'infant. El co
neixement i assimilació de l'entorn és pro
gressiu, no podem abocar-lo de cop a un mar 
d'estímuls desconeguts , els seus canals re
ceptors. el seu sistema nerviós, els seus 
sentiments i emocions no podran assumi r-ho 
de sobte, cal que hi hagi una gradació, uns 
passos en la recepció deis nous estímuls. 
Com a cercles concentrics que s'eixamplen 
caldra anar passant de dins a tora, del més 
petit al més grans, assegurant-nos que a 
cada nou pas l'infant ha consolidat els punts 
de referencia del pas anterior i esta prepa
rat per donar un pas endavant en J'adquisició 
d'unes noves vivencies. 

Pepa ODENA 
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La utilització deis audiovisuals 
a pre-escolar 

El passat mes de juliol. a I'Escola d'Estiu de 
Rosa Sensat a Bellaterra, es va dur a terme 
un curset d'aprofitament deis audiovisuals 
per part d'educadors parvulistes cara a la 
seva es cola. 
L'objectiu primer era donar a coneixer un 
determinat material i trobar la técnica d'utl· 
lització a classe. No cal dir. pero. que vam 
aprofitar l'oportunitat d'intercanviar experien· 
eles. Hi havia alumnes que van participar al 
curset que ja havien treballat una mica a la 
seva escala els audiovisuals i tenien diapo· 
sitives fetes que al final del curs vam passar 
i vam trabar molt interessants. 
El material del qual nosaltres disposavem 
era una petita coHecció de peHícules d'ori· 
gen búlgar fetes en super-8 mm. color i so
nares. No tenien dialeg. tata la trama es 
duia a terme a través de l 'acció. La técnica 
era a través de dibuixos animats. 
Hi havia títols com: 
La me/. Contrariament a allo que podríem 
imaginar, no és una peHícula documental. í!s 
una petita historia de dos individus que des
cobreixen una a una les propietats de la mel . 
Val a dir que s'hi treballen conceptes espa· 
cials, sensorials. i que hi ha un acord perfecta 
entre la música i l'acció. 
La margarida. Historia tremendament sensi· 
ble d'una margarida a la qual ni la forya 
ni l'agressivitat violenta poden tambar i en 
canvi el somriure d'un infant la torna a la 
seva tendresa 1 se l'enduu amigablement. 

El círc. !:s el desenvolupament d'una hlsto· 
rieta simpatica en la qual l'aprenent de ma. 
gic es veu embolica! en els seus mateixos 
aprenentatges. 
El pescador. Diferencia entre la realitat i el 
somni. La realitat és el pescador i la seva 
canya, els somnis cada vegada diferents i 
meravellosos ... 
La petita estrella. Cante nadalenc d'una es
trella caiguda del cel. 
Citem només aquests a títol d'exemple. 
Vam buscar la manera de fer una observació 
profitosa del film i en van sortir unes fitxes 
que adjuntem. Tenim una gran eina didactica 
a la classe i hem d'aprofitar-ne tates les 
seves possibilitats. 
Que podem buscar en una peHicula? En pri· 
mer lloc. el llenguatge. El cinema és tan llen· 
guatge com la paraula o l'escriptura i ha de 
formar part de les nostres habituds de com
prensió i de comunicació. Hem de saber 
copsar i veure l'expressió correcta i la que 
no ho és tant: hem d'estar especialment pre· 
parats i sensibilitzats per a la comunicació 
cinematografica . Aixo ha de comenc;:ar ja en 
el parvulari: hem de fer les nostres tecni· 
ques i metodes didactics més atraients pels 
sentits i cada vegada més hem de ter que 
els sentits siguin canals de comprensió i de 
comunicació més agils i preparats. Pensem 
que si un vocabulari respon a unes formes de 
denominació, hi ha encara majar riquesa a 
explorar en les utilitzacions i correlacions 
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amb que s'ofereix cada una d'aquestes for
mes de denominació. En aquest sentit, les 
imatges poden oferir ajudes apreciables. 
L'altre element important que hi trobem és 
la transmissió d'uns determinats valors cul
turals que el nen ha d'arribar a saber obser
var. comprendre i mirar amb els ulls critics 
de la seva propia personalitat. aprovadora o 
discordant amb tot allo que el film proposa. 
Cada peHícula ha de ser tractada minuciosa
ment si volem que el nen hi entri de veritat 
i en pugui treure tot el fruit. 
En primer lloc ha de ser anali tzada per un 
adequat tractament tecnic que ens faci es
ment deis plans (com ens són oferts, de com 
es proposen idees. sentiments o coneixe
ments simples segons les seves juxtaposi
cions). lgualment, a través d'angulacions. o 
d'anomalies. podem endinsar-nos en el seu co
nP.ixement. en les diversas utilitzacions del 
color i de la música. en les possibilitats de la 
iHuminació. en els moviments de camera o 
les el~ipsis. 
Cal tenir en compte, amb les gradualitats 
que es vulgui. els ri tmes. les maneras com 
dlscorren les imatges i el sentlt que a cada 
moment hi imprimeixen, la direcció que ens 
és propasada a través del seu devessall d'i· 
matges. Velocitats. enquadraments. accesso
ris que enriqueixen o matisen. humanització 
pel moviment i ajuts o discordances amb 
que treballa, acord amb la música. 
Hi ha un guió també, a cada film; millor en
cara, és la realització fílmica. la plasmació en 
imatges i sons d'un guió. d'una primera in
tencionali tat expressiva. ¿Ja l 'entenem i la 
recordem per ordre, la historia? Descobrirem 
que els més menuts la retenen per sectors 
pero amb una sorprenent fidelitat. Els més 
grans ens confiem i més sovint del que no 
cal pensar inventem pel nostre compte. hi 
afegim vivencias i interessos personals i 
moltes vegades subjectius. Cal recordar i dis
cutir aquest ordre que se'ns proposa i refer
lo conscientment al nostre gust. si ens convé. 
La idea de !'autor pot ser la nostra idea o 
no ; podem acceptar-li les propostes total 
ment o en part, i tins i tot refusar-lo, si ens 
sembla pertinent. !Os la nostra llibertat que 
s'hi juga en aquesta proposta d'acceptacions. 
l'exercici d'una personalitat i, en darrera ins
tancia, la responsabilitat , l'exercici de la 

De0a6anys 

responsabilitat, de cada un . Cal que ens acos
tumem a saber mirar 1 valorar les coses tot 
afinant-hi l 'esperit crític. Cal que els infants, 
des de bon comenc;ament i segons mida pro
pia. entenguin que aixo es pot ter i s'ha 
de fer. 
Llavors entrarem, amb les precaucions i temp
teigs que calguin davant de cada film, en 
les propostes de forma i de tons. de narra
ció i d'ideologia. de presentació i de con
tinguts. 
Hi ha, dones. tot un joc de relacions possible 
i fins i tot desitjable, idea i imatge, entre 
idea l acció, entre propostes i reali tats, en
tre interessos abstractas i interessos concrets. 
L'agilitat en aquest llenguatge pot desvetllar 
en els nostres nens canvis d'imaginació i 
creativitat que no sospitem. Nosaltres. adults. 
que no tenim una educació tecnica en aquest 
aspecte no sabem adonar-nos deis recursos 
que els nens hi poden trobar. 
Tot i que les peHícules ens van agradar i els 
mestres veien molt ciar que a parvulari po· 
dien ser una bona eina de treball i d'obser
vació. va sorgir l'etern problema amb el qual 
sempre topo. !Os dif ícil de trobar material 
adequat i s'acaba seleccionant sempre entre 
les peHícules comercials aquelles la finalitat 
de les quals es nota menys. No disposem 
d'un material didactic del tot per als nens. 
Aquí és on el curset va deixar un camí obert. 
Camí de retrobar-se. d'anar buscant entre 
tots vies més rapides d'arribar a fer una 
didactica plena d'audiovisuals. 

Teresa CREUS 

FITXES )lllo 
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FITXA D'OBSERVACió nCNICA 

1. SEOO~NCIES 

Successió d'accions en un mateix enquadra· 
ment espacio-temporal. 
Veure quines seqüencies hi ha a la peH ícula. 

2. SINOPSI 

Resum de l'argument a través de les ac
cions. 

3. ANALISI 

a) De les seqüencies. 
b) Ritme, acció-imatge, música. 
e) De l'argument. 

4. DEFINICió DELS PROTAGONISTES 

- Personatges actius. 
- Personatges no actius. 
- Objectes actius. 
- Objectes no actius. 

S. ALTRES PERSONATGES 

- Funció. 
- Observacíó. 

6. ALTRES OBJECTES 

- Funcíó. 
- Relacíó. 

7. ESTUDI (observació) 

a) De les ímatges que actuen per relacíó. 
b) De les imatges que es donen conjunta

ment. 
e) De les eflipsis . 
d) Relació música-imatge. (Acompanya o 

contrasta.) 
e) Relacíó paraula i so amb la ímatge. 

FITXA DIDACTICA 

1. CENTRE D'INTER~S OUE PODRIEM 
TREBALLA A 

2. INFORMACió (coneixements previs) 
(allo que manca al nen per entendre el 
film) 

3. COMPRENSió 
Fer preguntes als nens. 
Ordre de les seqütmcies 
Sinopsis. 

4. RELACió AMB EL CENTRE D'INTER~S 
CONCRET 
Personatges. 
Tema. 

S. COMPARACIÓ AMB LA REALITAT PROPIA 
DEL NEN 

6. ACTIVITATS CONCRETES A TREBALLAR 

Expressió: Sons. 
Música. 
Ritme. 
Gest. 
Mi m. 
Sentiments. 
Representació d'algunes se
qüencies. 

Creativitat: Inventar un dialeg a partir de 
noves situacions mitjanc;:ant 
alguna modificació del film. 

Vocabulari: Nou. 
Específic. 

Materies: Llengua. 
Matemiltica. 



1939·1975 , 
AIXIVA SER. 

Edicions 62 

De la mort de Companys a la 
vaga deis tramvies i la 
"caputxinada", del 
racionament i !'estraperlo al 
boom del turisme, del biscúter 
al 600, de Ramallets a Monta!, 
una crónica grafica i literaria de 
quatre decades de clandestinitat 
política i resistencia cultural, i 
alhora, una completa 
panon\mica de la vida 
quotidiana deis catalans. 

Edmon Válles 
Volum impres en offset a dos colors, 
format 22 x 30 cm, acuradament 
enquadernat en tela amb sobrecoberta, 
il·lustrat amb 740 fotografíes i 
dibuixos. 416 pagines. 

Dins la mateixa col·lecció: 

Historia grafica de la Catalunya 
contemporania 1888-1931 
(3 volums) 
Historia grafica de la Catalunya 
autónoma 1931-1939 
(2 volums) 

De venda a totes les llibreries 

Provenc;a, 278, telefon 216 00 62. Barcelona-8 
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El castell de Burriac 

5e-6e d'EGB 

1. Localització 

Plane/1 deis entorns del Burriac. 

Empla¡;;ament del caste/1. El turó on es troba 
el castell té forma conica i una aleada de 
401 metres. Esta situat a la serra Litoral. ves
sant Est, entremig deis termes de Cabrera 
i d'Argentona. Pertany a la comarca del Ma
resme. 

Planta del caste/1. 

2. Objectiu de la sortida 

Estudi d'una comarca diferent d'aquella on 
es troba l 'escola, aprofitant la visió que se'n 
té des del cim del turó. 
Treballar les corbes de nivell. 
Estudiar, a partir d'una visita organitzada, 

!'agricultura intensiva. 
Documentar-se per ·donar vida• al Castell 
de Burriac, que va pertanyer durant segles 
al •Senyor del Maresme•. 

3. Contingut per al mestre 

Cartografia: 
·Mapa de Catalunya•; escala 1 : 250.000. Ed. 
A lpina. 
Mapa ·El Corredor•; escala 1 : 250.000. Ed. 
Alpina. 
·Mapa de les provincies i comarques catala
nes•: escala 1 : 360.000. Ed. Seix Barra!. 
Mapa turístic Firestone. ·Costes de Cata
lunya•: escala 1 : 200.000. 

Bibliografia: 
•Catalunya MediterriJnia•. Ed. Taber. 
•Geografía de Catalunya•, volum 111, capí
tol XIII. Ed. Aedos. 
Folklore de Catalunya, Joan Amades. 

4. Didactica (per a se. o 6e. d'EGB) 

A) Preparació de la sortida. 

1. Situar la comarca del Maresme. 
2. Ampliar coneixements sobre característi

ques generals de la comarca (els alum
nes poden consultar el seu lli bre de text, 
·Catalunya Mediterrania•, i algun aspec
te molt concret de la geogra.fia Aedos. Hi 
ha moltes dades que els les ha de donar 
el mestre quan preparin fitxes de con
sulta]. 
Aspectes a treballar: 

Extensió i límits d'aquesta comarca del 
llevant catala. 
Característiques geolbgiques. 
Hidrografía. 
Vegetació i fauna. 
Clima i vents (de mar i de terra). 
Els cultius, la pesca, la indústria textil. 
Les comunicacions. 
la població (masies, pobles de Baix i 
de Dalt). 
Evolució histories de la comarca a par· 
t ir de tres époques (grecs i romans, 
feudalisme, exp. industrial). 

3. Preparar el material concret que es neces· 
sitara: mapes , brúixoles, bosses de plas-
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tic per a recollir roques i fulles, paper i 
llapis. 

4. Preparar un qüestionari per a la visita a la 
plantació de flors . 

5. Recull de llegendes sobre el Castell de 
Burriac i preparar, per grups, la dramatit
zació •in situ•. 

6. Acordar entre tots i tenir molt clara la 
distribució del temps: horari de sortir, 
temps lliure. hora de dinar, hora de visi
ta al cultiu de flors, de la representació, 
de tornar, etc. 

B) La sortida. Treballs a fer: 

Dibuixar una masía del Maresme. 
Dibuixar el castell. 
Exercicis de situació amb la brúixola. 
Situar des del castel l en un pla a ma alc;ada: 
poblacions que es veuen del Maresme, rie
res, cul t ius, fabriques, la via del tren, car
reteras i autopista. 
Recollir alzina; mates conegudes pera l'her
bari, fotografiar o dibuixar arbres diversos. 
Recollir granit i sauló per a la collecció de 
roques de l'escola. 
Omplir el qüestionari sobre el culti.; de flors 
durant la visita a la masía de Can Gel (car
retera de Cabrils) o a un altre hivernacle. 

C) Després de la sortida 

Treballs diversos per fer per grups: 
Mapa mural de la comarca; assenyalar-hi els 
punts cardinals i indicar amb signes con
vencionals clars: el relleu, els cultius, les 
carreteras i !'autopista. 
L'agricultura intensiva. 
La comarca del Maresme: característiques 
fís iques, poblament, comunicacions, rique
ses ... 
El clima, paper de la serralada costera. 
Evolució histories de la comarca (tres grans 
e tapes). 
Posar a l'herbari les mates i fulles recolli
des junt amb les fotografíes o dibuixos, el 
nom. el lloc i la data de recollida. 

Altres treballs complementaris que es podrien 
fer en el taller corresponent o també per 
grups: 

Maqueta de les corbes de nivell del turó de 
Burriac. 
Escenificació de la dramatització improvi
sada al castel l o de la llegenda explicada. 

5. ltinerari 

Autocar fins a Vllassar de Mar per la car
retera de la costa. 
Visita a la masía de Can Gel a la carretera 
de Cabrils (previa entrevista). 
Arribar amb )'autocar fins a les fonts de 
Burriac, a Argentona, on es pot dinar aviat 
i pujar al castell a peu. 
A la baixada, agafar !'autocar a l'esplanada 
de les tonts. 

Nota. ~s imprescindible haver fet la pujada 
al castell abans; el camí és senzi ll , 
pero no tant com per embarcar-s'hi di· 
rectament amb els alumnes. 

Anna M.• ROIG 

LLEGENDA DEL CASTELL DEL BURRIAC 

Des deis temps medievals, el castell ha estat cen
tre de llegendes i tradicions lolkloriques basa
des en herois i bruixes, de les quals pot dir-se que 
arribaren lins a temps contemporanis contades 
pels vells de la comarca. 
Es creu que el castell és cau de bruixes. lades i 
follets. També, que en els seus fonaments i ro
dalles hi ha grans tresors enterrats i una mina 
que va a sortir sota Mont Cabrer. 
En una ocasió en que tota la gent d'armes era 
tora del caste ll, uns pirates turcs er. van tenir 
esment ¡ es propasaren saquejar-lo aprofitant la 
circumstimcia de no haver-hi sinó dones i mai· 
nada. Van atracar a la costa de Cabrera i tot se· 
guit van pujar a la fortalesa. Veieren de forc;ar
ne la porta, pero els de dintre s'havien adonat 
del cas i havien 1ancat i barrat lortament totes 
les obertures, de manera que el seu franqueig 
fou del lot impossible als turcs. Els del caslell 
van fer grosses fogueres demanant auxil i. pero 
d'enl loc no els contestaven perque tota la gent 
d 'armes eslava en lluila. 
La dama del castel l comprengué que havia de 
valer-se de les seves propies !orces i recórrer 
a l'enginy. Cregué que els lurcs íntentarien es· 
calar les muralles. Féu untar ben bé d'oli lota 
la muralla. La castellana no es va equivocar. 
Ouan lou de d1a, valent-se deis pins tallats del 
bosc proper, improvisaren quatre escales. que 
van recalzar en quatre llocs de la muralla. pero 
quan tot jusi qualre o cinc d'ells havíen empres 
!a pujada, les escales com empeses per una 
fort;:a misteriosa. van lliscar cingle avall . Els 
turcs es van pensar que es tractava de magia 
i van abandonar !'empresa. 

(Joan Amades. Folklore de Catolunya) 
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Sortida a un hort 
de Cornella 

Estudi de la patata. 2n. d'EGB J 

localització 

Cornellá. Terres de conreu a la vora 
del rlu Llobregat. 

Objectius específícs 

Coneixer el procés de sembrar les patates 
(mes de marc;). 
Hi ha moltes classes d'hortalisses: els tu
bercles. 
Es mengen diferents parts de les plantes: 
les tiges subterrilnies. 

Contingut 

La patata és un aliment bo i barat. 
És una tija engruixida (més grossa que les 
normals). 
És una tija subterrania (enterrada sota 
terra). 
De les tiges engruixides i subterranies se'n 
diuen tubercles. 
La fécula és la part de la patata que en· 
greixa. 

lectura per als nens i nenes 

Oue són les patates? Editorial Teide. 

Dídactica 

A) Preparació de la sortida 

És al mes de man; i tenim ocasió de veure 
com un pages planta patates. 
Porto a classe patates de diferents formes i 
grandaries. unes que comencen a grillar i al
tres que no estan grillades. Les tenim uns 
dies i podem observar com els creixen grills 
i arrels. També podem observar el color i 
tacte diferent d'una patata grillada i una pa
tata nova. 
Preparem tots junts un qüestionari per pre
guntar al pages. Els nens volen saber: 

Que s'ha de fer a la terra per poder sem
brar-les. 
Quan es planten les patates. 
Com es planten. 
Amb quina aigua les reguen. 
Ouan colliran les que planten ara. 
Ouins insectes o altres animals les poden 
fer malbé .. . 
A qui les ven . 
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Material per a la sortida: ganivets, plats, 
draps, fulls de diari i lupes. 

B) Durant la sortida 

L'hort no és gaire lluny de l'escola. Hi anem 
caminant. 
Els nens portaven l'esmorzar i en arribar a 
l'hort vam fer dos grups de divuit nens/nenes 
cada un. Mentre uns esmorzaven els altres 
van anar amb mi a veure el pages. 
Observació teta 1 anotada: 
1. El pages talla les patates grosses escaira

des i deixa les petites senceres. 

2. Va coHocant els t rossos de patata a un 
costat deis sacs, sense colgar-les. 

3. Colga les patates. 
4. Les rega. 
Després va anar-hi l'altre grup. 
Espontaniament els nens van poder fer pre
guntes al pages a més del qüestionari prepa
rat. Per exemple: 
¿Com és que es reguen amb aigua bruta i 
les patates surten bones? 

C) Després de la sortida 

Exercicis a classe 
Dibuix de l'hort visitat. 
Vam plantar una patata en un test gros i 
vam observant-ne el creixement (se'n feren 
dibuixos i s'hi posa la data). 

Cuina 
Vam fer puré de patata i el vam menjar a 
classe. 
Vam escriure moltes maneres de cuinar les 
patates. 
Cada nen/nena va explicar de quantes ma
nares menjava ell/ella patates . 

Experiment de la fécula 
1 r. Partir una patata per la meitat. 
2n. Ratllar-ne mitja amb el ratllador. 
3r. Posar la patata ratllada dins un got. 
4t. Posar-hi aigua, remenar-ho i deixar-ho 

reposar un día. 
Se. Treure l'aigua a poc a poc procurant que 

no es barregi al fons del got. 
La pols blanca que queda al fons és la fécula. 

Isabel BARBERA 
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-------- --AViS ALS SUBSCRIPTORS ---------

Amb el proper número (desembre) s'acaba la subscripció de l'any 1980 a PERS
PECTIVA ESCOLAR. Per evitar molesties, tant als subscriptors com a l'adminis
tració de la revista, us recomanem que, per poc que pugueu, feu l 'abonament de 
l'import de la subscripció per a l'any 1981 per domiciliació bancaria. Només cal 
que ompliu el butlletí que ja haureu rebut i l'envieo de seguida a PERSPECTIVA 
ESCOLAR. 
Els queja feu l'abonament per domici liació bancaria no cal que envieu el butlletí. Ja 
us passarem el rebut al banc. 
El preu de la subscripció pera l'any 1981 (del número 51 al 60 inclusivament) és 
de 1.700 ptes. 
lgualment us demanem que, a fi d'evitar la perdua de revistes i poder solucionar 
rapidament els problemes que puguin sorgir relatius a les subscripcions, comuni
queu immediatament els canvis de domicili. 



CONVOCATORIA 
DELS 

Premis Baldiri Rexach 1980-81 
LA DELEGACIÓ D'ENSENYAMENT CA TALA (DEC) 

D'0MNIUM CULTURAL 
CONVOCA 

DElfGA.CtO 
0 E.HS(NYA.II[NT 

CA.U.L.+o els 
o..""' CUMN PREMIS BALDIRI REXACH 1980·81 

Aquesta Premia són dotats perla FUNDACIÓ JAUME 1, enguany amb 4.050.000 ptes. procedents 
de les aportaclons voluntarias deis receptors deis lllbres-Nadala que aquesta Fundacló tramet 
anualment a vlnt-1-dues mil persones (receptors als quals se'ls demana el cost estrlcte dellllbre. 

l. PREMIS A LES ESCOLES 
1) S'estableixen 10 premis de 250.000 pessetes cadascun. 

2) Sera premiada la qualitat global de la geslló escolar en 
l'aspecte conetet de la catalanitat. Hom valorara ellloc que 
ocupen la llengua 1 la cultura catalanes en la programació i 
en altres activijats formativas (revistes escolars. aula de 
teatre. excursions. biblioteca, etc.). Hom tindra en compte 
sl les escoles es poden considerar plenament catalanes o. 
sisón en vies de catalanització, que restan reali12ant a curt 
termini. 

3) L'ambit deis Premis Baldlri Rexach és els Pa'isos Catalans. 
Seran assignats en proporci6 al nombre de centres 
seleccionats de cada lloc. 1 prelerentment a les escotes que 
no hagln estat premiadas en anys anteriors. 

4) Per a part>eipar en aquests Premis només cal omplir i 
trametre un qOestionari -que sera lacifijal perla DEG- i la 
documentaci6 que s'hi demana. El termini de presentaci6 
sera el 15 de lebrer de 1981, a les 8 del vespre. 

11. PREMIS ALS MESTRES 
1) S'estableixen 5 premis de 100.000 ptes. cadascun. 

2) Els p<emis als mestres seran atorgats a treballs inédits de 
programaci6 de cunura cata:ana oper a ensenyar en estala 
qualsevol altra area concreta (amb guió didactlc 1 de 
dasses i, eventualment, exercicis, amb un mínim de 25 
folis). 

Es establerta una subvenci6 de 450.000 ptes. per l'ediel6 
d 'aquells treballs premiats que a judici del Jurat puguin tenir 
una ulilrtal lmmediata per a la normalització de l'ensenya· 
menl catala. 'fots els drets de l'edici6 seran reservals a 
!'Editorial Barcino. 

3) En aquesta convocatoria 1980·81, els Premis BALDIRI 
REXACH a MESTRES seran atorgats preterentment a 
treballs reterlls a t'lUP. COU. FP i Escoles de Mestres. 

4) Els esmentats trebalfs hauran de ser tramesos a la DEC 
(Passelgde Gracia. 42, 4rt t.•, Barcelona-7), abans del dia 
15 de febrer de 1981, a les 8 del vespre. 

5) Afs treballs hi haura de constar el nom. l'adr~ i el telefon 
de !'autor i els del centre on treballa. 

111. PREMIS ALS ALUMNES 
1) Els premis per a alumnas seran atorgats a trebalfs 

realil2ats en catala i preferentment en equlp, per alumnas 
d'EGB. BUP, COU o FP, i consistiran en 30 lols de !libres 

catalans per valor de 20.000 pessetes cadascun. a triar 
pels interessats. 

2) Els treballs, que hauran de ser de tema catala i. en la seva 
pert escrita, en catala. poden versar sobre qualsevol de les 
matéries o de les arees deis cicles esoolars c~ats. o bé 
ésser resullat d 'activitats escolars que abastin diversas 
matéries o arees: excurslons, visites. testes, periódics 
escolars. murals, diaris de classe. etc. 

3) Tots els !leballs han d'ésser acompanyats d'una breu 
memoria manuscrita. no més !larga de dos folis 1 signada 
pels realitzadors del lreball, en la qual s'especificaran les 
motivacions, les circumstancies i la manera com ha eslat 
realitzat el treball. En lreballs d 'alumnes de 1 r i 2n d'EGB la 
memoria poi ésser redactada pel meslre. 

4) El Jurat considerara d'una manera especial aquells treballs 
que hagin suposat per als alumnes un esto,. de penetració 
en la realitat social catalana del seu enlorn. en la tradició 
cultural catalana. o que comportin l'ampliació í generalilza· 
ció escolars de vocabularis tecnics o científics. i, en 
general, que s'insereixin en un contexl de normalilzació de 
rus de la llengua catalana a l'escola. 

5) El Jurat procurara repartir els p(emis. en la mesura que ho 
permeli la quantital deis treballs. entre les diversas maté· 
ries, árees. cicles i periodes escolars. 

6) Els treballs hauran d'anar acompanyets deis noms 1 
adreces de tots els membres de l'equlp realitzador. aixl 
com també del nom, l'adre~a 1 el teléfon de l'escola i del 
mestre responsable d'aquell equip. 

Cal especificar igualmenl el nivell al quaf pertanyen els 
alumnas. 

Els treballs hauran de ser adre~als. a la DEC (Passeig de 
Gracia, 42. 4rt, 1. •. Barcelona· 7) abans del dia 15 de febrer 
de 1981 . cada tarda de 4 a 8. 

ASPECTES GENERAL$ 

1) El jurat sera formal per: 
Carme Alcoverro. M. Rosa Caballé, M. Antonia Canals, 
Montserrat Casas. Josep Chalmeta, Jordi Gall, Josep 
Gonzalez Agapito, Irene Rigau i Esperan~a Sans. 

2) El veradicte del jurat sera inapeJ.Iable. 

3) T ant el nombre de premis com la seva dota ció anual són 
variables en !unció de les aportacions voluntarias que 
aporten cada any les persones a les quals és enviat el 
llibre-Nadala de la Fundació Jaume l. 

4) El lliurament deis Premis será anuncia! oportunamenl. 
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PAU VILA 1 JEAN PIAGET 

Pau Vila i Jean Piaget són dues figures pilars 
de l 'escola a Catalunya que ens han deixat 
aquest estiu. Pau Vila el dia de la Mare de 
Déu d'agost, gairebé el dia de la Festa Major 
de Catalunya; Jean Piaget pel setembre en el 
moment de comenc;:ar el curs. 
Vaig veure'ls junts i sentir-los parlar en una 
saleta de !'Hotel Colón, la Catedral a l'altra 
banda de les vidriares. Jean Piaget era a 
Barcelona perque la Universitat el fe ia doctor 
honoris causa i Pau Vila va voler veure'l i 
presentar-Ji també la tasca de ·Rosa Sensat .. 
com a continuadora d'aquell movirnent peda
gogic catala que Jean Piaget havia conegut 
de la vora abans de la guerra i en el qual 
tant havia influH. 
La conversa d'aquells dos homes anava del 
nen al món i del món al nen, deis records a 
la tasca entre mans, de la tasca als records: 
l 'un era prop deis vuitanta anys, l 'altre pas
sava ja deis noranta. L'un havia passat unes 
hores herboritzant al Collserola, voltat de 
psicolegs astorats. l 'altre anava i tornava de 

Venec;:uela a Barcelona tot seguint les pet
jades geogriífiques en la visita pastoral d'un 
bisbe o en el noms deis carrers, sempre en
tre mestres. 
Petita, petita, els escoltava sense gosar dir 
res, pero pensant en allo que tants mestres 
de casa nostra els devíem. 
Piaget, ¿en la renovació pedagogica de Cata
lunya? Sí; la nostra tradició pedagbgica ha fet 
seus, i ben seus, els noms de Maria Montesso· 
ri , de Decroly, de Claparede, de Dewey, de 
Freinet i, naturalment, de Jean Piaget que 
Alexandre Galí ens va fer llegir i comentar. 
La formació en biología, la finor d'observació 
i raonament, la !larga vida i l 'ample taranna 
integrador, va permetre a Jean Piaget que la 
seva orientació de Psicología Genetica anés 
construint-se, a vegades per simple creixe
ment o despla<;ament. a vegades amb tesis, 
antítesis i síntesis. Que ell mateix pogués su
perar el propi i primerenc estudi sobre el 
llenguatge infantil a parti r de l'estudi de !'e
tapa simbolica, que pogués prologar Wallon, 
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discutir Vigotsky, explicar-se la psicoanalisi 
i el conductisme. No s'hi val a viure tants 
anys, dirien alguns, ni a créixer en un país 
tan endre<;at i adinerat com Su'issa. ni a dis
posar de tantes plataformas internacionals, 
han dit altres. Pero sí que ha valgut molt i 
valdra més encara per a la Pedagogía mun
dial , per a l'escola de cada país. especial
ment d'aquest com el nostre, petit i dissortat, 
que no ha pogut ter encara escala propia. Oui 
sap si a partir d'aquest any 80 ... 
1980, l'any del traspas de competencias d'en
senyament a la Generali tat de Catalunya; l'any 
de la mort d'en Pau Vila, un d'aquests homes 
d'alc;ada gegantina que han fet possible !'Es
cola Catalana. "Perspectiva Escolar• de Rosa 
Sensat li deu i prepara moltes pagines de re
cord i d'estudi, ni que només fos perqué Pau 
Vila trebal la amb nosaltres des del primer 
curs de tarda i en moltes Escales d'Estiu. 
Pero ara, en aquest article sobre dos ge
gants desapareguts. li hem de dedicar ja la 
part més gran en el record. 
Oui era. qui és per a nosaltres Pau Vila? L'avi 
Pau ; l 'avi que trucava cada vegada abans de 
marxar a América: .. us vul l veure». L'avi a 
qui trucavem en cada fet important, a cada 
Escala d'Estiu: .. Podreu venir?· L'avi que pre
guntava i coneixia els moments difícils i els 
moments més plens de • Rosa Sensat ". Que 
aconsellava. que prevenía, que feia el comen
tari amb un somriure de complicitat i fa
cecia. 
Pau Vila. la primavera del 66 va baixar del 
seu petit iltic de la Diagonal. va travessar 
un parell de carrers i va pujar a la casa d'en 
Josep M. Rovira i la Montserrat Botey, que 
havien ofert el seu menjador com a aula per 
al primer curs de tarda de • Rosa Sensat" . 
De que ens va parlar? Només recordo que 
eren records i més records, pero vius en els 
llavis d'aquell home: i que amb aquesta ma
teria i amb mestres com aquest els alumnes 
seguien una mena d'assignatura que no surt 
mai en els programes. pero que ha de ser 
a la base de tots els de formació de mestres. 
La podríem anomenar • Memoria historica •. 
Pau Vila ha estat per a nosaltres principal
ment aixo, una memoria historica vivent. Deis 
propis records d'escola a la de Ferrer i Guar
dia; d'aquesta a la seva estimada Horaciana 
i després a Ginebra, després al Mont d'Or i 
com qui res, a Bogota. 

1 després la Geografía. Una cosa tan defini
dora de I'Escola Nova com és l'estudi de la 
Geografía, l'estudi del medi natural-social, 
també ha tingut en Pau Vila el primer pro
tagonista entre nosaltres. Ell és qui ha intro
du'it aquí la nova manera d'estudiar la Geo
grafía a Catalunya i la nova Geografía de Ca
talunya: una geografía feta de coneixement 
apassionat amb els peus, el cap, el cor. poe
titzada i populari tzada en les Visions Geogra
fiques, cantada gairebé com el retrat de !'es
timada en la Fesomia Geografica de Catalu
nya, endre<;ada com una casa ben endre<;ada 
en la Oivisi6 Territorial de Catalunya. 
1 la guerra amb tata la responsabili tat i l'e
xili, ni oceans de separació i de fe ina i de 
mestratge. Emociona veure en l'homenatge 
que els deixebles colombians i vene({olans 
dediquen a Pau Vila, la imatge del mestre 
que els havia fet descobrir llurs propis par
sos. pero també estimar el seu petit país. 
Catalunya. 
1 després un digne retorn per al treball : re
collida de textos, coHaboracions. consells ... 
1 per a nosaltres. el coreó del record. pel futur 
de I'Escola Catalana. I'Escola d'Estiu, al Con
grés de Cultura Catalana, a l'homenatge a 
Granollers. • No oblideu el nen ... • • .. . Escala 
per a tots els nens de Catalunya !" Encara ha 
pogut morir pensant que la tindríem. 
«Perspectiva Escolar• dedicara un monografic 
a Pau Vila; pero en la primera consideració 
de la seva mort, aquest 1980, no pot deixar 
de retallar la seva silueta al costat de la d'un 
altre amic universal, Jean Piaget, sobre un 
fons d'esperanc;a en la Nova EscoJa de Cata
lunya. 

Marta MATA 1 GARRIGA 



lnformacions 
i comentaris 53 

SOBRE GIANNI RODAR! 

Va ne1xer a Omegna, Italia, el 1920. Ha mort 
a Roma el juny del 1980. Rodari vivía a Roma 
on feia de periodista. 
Cap als anys 70 ens va arribar la publicació 
d'un llibre que va cridar l'atenció de mestres 
i nens; es deia Jip en el televisor: un nen. 
televident assidu. quedava absort dins la 
pantalla. D'aquesta manera comenc;;ava per 
al Jip una serie d'aventures a través de les 
diverses possibilitats del canal, després tor
nava al seu estat inicial amb una nova pers
pectiva sobre la vida i els homes. 
En un viatge a Italia, cap al 74, vaig desco
brir. concretament a Venecia. la Grammatlca 
del/a fantasía, que s'acabava de publicar, i 
un llibre d'histories inventadas amb prefacl 
de Rodari. Voglia di scrivere. La lectura d'a
quests •textos lliures• escrits per nens d'una 
classe elemental ens va servir d'introducció 
a la llengua italiana, els dies que hi vam ser. 
Llegíem en veu alta davant la colla de nens 
que ens acompanyaven i reien i descobrien 
una llengua. una forma de veure les coses. 
amb imaginacíó, amb sentit de l'humor. amb 
una visió nova del món ... Ens va posar en 
contacte amb una Italia viva, ens va ter veu
re Venecia com un possible interlocutor. 
Més tard, l'estudi de la Grammatica del/a 
fantasía em va portar a descobri r i afirmar 

la possibilitat del resorgiment del món del 
conte i la seva transmissió als nens de forma 
revitalitzada. 
Rodari era un mestre. Rodari era un bon 
escriptor i. a més a més. havia llegit i inves
tigat profundament la narrativa, encara que 
ens ho transmetia a través de petits articles 
aparentment senzil ls, pero vius i amb un ve
ritable coneixement de causa . lntentava apro
ximar-nos a Propp, a Todorov (fer-nos veure 
la lógica del conte), a Jakobson, i tugia del 
transcendental isme i la sistematització, tot 
posant en practica, pero, d'una forma menys 
intu'itiva del que sembla, totes les possibili
tats lingüístiques deis nens. 

Rodari mestre 

Va ser a I'Escola d'Estiu del 1977, on va fer 
un curs de tarda. Va posar en practica la seva 
gramatica: exposava a classe una proposta 
per inventar una historia i tots participavem 
en la seva invenció. 
La dificultat de llengües distintes no era el 
motiu de les ensopegades que hi teníem sinó 
la fa lta de costum i la timidesa deis mestres 
i bibliotecaris que assistíem a la seva classe. 
Ell inventava sense cap dificultat i, en un to 
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de veu bastant baix, ens animava una vegada 
1 una altra a participar-hí. 
·Cappuccetto Rossa• , a Bellaterra, es troba 
un home a l'estació; 11 parla i el desafía a veu
re qui arriba primer a I'Escola d'Estiu. Aquest 
era el comenfYament d'una de les histories que 
els alumnes havíem d'acabar. No recordo 
com vam acabar la historia, pero sí que la 
realitat de I'Escola d'Estiu se li imposava i 
acabava gairebé mantejat. Ens feia recordar 
la propia experiencia en la lectura de contes: 
¿quin va ser el primer !libre que vas llegir 
voluntariament? ¿en quin lloc i en quina po
slció llegies? ¿Quin va ser el primer !libre 
que va fer canviar alguna cosa en la teva 
vida? A quina edat? 
Les respostes de tots nosaltres anaven tei
xint una realitat entorn a la lectura entre els 
nens, que moltes elucubracions o conferen
cies no haurien desvetllat . 
Jocs amb retal ls de diaris, jocs amb les pa
raules, amb els seus signi ficats, amb els seus 
sons. Jocs amb els continguts, amb !'estruc
tura deis contes i amb aquests i la realitat 
que ens rodeja, valoració de la fantasía. van 
ter d'aquelles classes un plaer i un ale per 
portar als nens i altres mestres aquesta rea
litat. 
A la Grammatica del/a fantasia de tant en 
tant explica que ell mateix havla fet de mes
tre, de mestre 1 de t itellaire. Parlar amb els 
nens, escoltar-los. prendre notes del que 
diuen, seguir el seu pensament; aprendre tot 
ensenyant entre mestres i nens. 
Coneix molt bé els nens i els seus estadis 
evolutius. ~s freudia. Analitza els textos deis 
nens amb deteniment des del punt de vista 
del llenguatge i de la psicología ( • Pierino y 
el barco•). Seria molt interessant fer una 
lectura de la Grammatica des del punt de 
vista de les edats. Coneix molt bé les prime
res edats (3 a 7 anys) i sap que narrar-los, 
com i per que. Domina el llenguatge com a 
comunicació amb els nens. 

Algunas de les idees que Rodari desenrotlla 

Contar-los contes en els quals el matelx nen 
fa de protagonista amb possibilitats que ell 
es desconeix; diu: •per coneixer-se cal po
der-se imaginar ... • El nen s'ha de poder 

identificar o sentir-se aHudit en la narrac1o 
encara que sigui indirectament pel lloc o pel 
nom. 
Afavorir el riure per tal de desmitificar. 
Desfogar-se davant els tabús per mitja del 
llenguatge •flns a perdre'n les ganes• . 
Malgrat que ens diu que no vol ser solemne 
i sistematic. al capítol 1 estableix allo que 
es la seva fantasía (Fantastica, diu ell). Una 
proposta que reforci i eixampli l'horitzó del 
nen per tal que pugui creixer en un ambient 
ric en impulsos i estímuls, en totes les direc
cions. •Una proposta per enriquir d'estímuls 
l'ambient•. 
•Per canviar la societat necessltem homes 
creatius que sapiguen usar la seva imagi
nació.• 
Mestre, la seva preocupació primera són els 
nens. després el contacte amb la realitat. 
Fantasía i realitat, partir de la primera, mani
pular-la per millorar la segona. 
Rodari tem la utilització del seu treball com 
un receptari de cuina o com una uti li tzació 
conservadora en la qual només es trobin fór
mulas per millorar la redacció. 
Amb les mateixes indicacions que ens dóna 
per crear, utilitzades com a funció conserva
dora es podrien crear histories, per exemple 
per fer riure. que no fossin aplic.ades a la 
desviació de la norma, sinó com a mofa deis 
que se la salten. deis desobedients. Per Ro
dari, la desobediencia és una de les millors 
possibilitats que té el nen per desmuntar l'au
toritarisme. 
1 així concreta Rodari el seu ideari per al nen 
i per al mestre: 

una ment que sempre treballa, sempre in
terroga; 
una ment capafY de judici autonom i inde
pendent; 
que manegl objectes i conceptes sense ser 
conformista; 
creativitat en totes les materies. • in tutta 
la scuola•; 
en el fons hi ha una materia única, ·la 
realta•; 
el mestre és un animador, un promotor de 
1 'actívitat del nen; 
el nen no és un consumidor de cultura, és 
un productor de valors i de cultura. 

Assumpció LJSSON 
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JI libro del/e filastrocche, Edizione di Cultura 
Socíale, Roma 1950. 

JI romanzo di Cipo/lino, Edizioní di Cultura So· 
ciale. Roma 1951. 

Le avventure di Cipo/lino, Editori Riuniti, Ro
ma 1957 (nou t ítol de l'obra anterior). 

Manuale del Pioniere. Edizioni di Cultura So
ciale. Roma 1951. 

JI treno del/e filastrocche, Edizione di Cultura 
Sociale. Roma 1~52. 

Le carte par/anti, Toscana Nuova. Firenze 
1952. 

La freccia azzurra, CDS. Firenze 1953 (des de 
1964, publicada per Editori Riuniti, Roma). 

Ge/somino nel paese dei bugiardi, Editori Riu
niti, Roma 1959. 

Filastrocche in cielo e in terra. Einaudi, To
rino 1960. 

Favole al teléfono, Einaudi, Torino 1961. Edi
ció castellana. Cuentos por teléfono, Ed. Ju
ventud, Barcelona 1973. 

1/ planeta degli alberi di Nata/e, Einaudi. To
rino 1962. 

1/ caste/lo di carte, Mursia, Milano 1963. 
Gip nel televisare e altre storie in orbita, Mur

sia, Milano 1964. Edició catalana, Jip en el 
televisor, Ed. Lumen, Barcelona 1976; edició 
castellana. Jip en el televisor. Lumen , Bar
celona 1976, i Ed. Gaya Ciencia, Barcelona 
1979 (Moby Dick , ·Biblioteca de Bolsillo 
Junior•, núm. 40). 

1/ libro degli errori, Einaudi, Torino 1964. 
JI cantastorie - storie a piedi e in automobi/e, 

Edizioni deii'Automobile Club d'ltalia , Mila
no 1964. 

La · torta in cielo. Einaudi, Torino 1966. 
Venti storie piu una, Editori Riuniti , Roma 

1969. 
Le filastrocche del cava/lo parlante, Emme 

edizioni, Milano 1970. 
Enciclopedia del/a favo/a (a cura di Rodari), 

Editor ial Riuniti, Roma 1970. 
Tante storie per giocare, Editori Riuniti . Roma 

1971 ; Einaudi, Torino 1971. 
JI palazzo di ge/ato o a/tre favole al telefono, 

Einaudi, Torino 1972. 
Voglia dí scrivere - Storie inventate del ragaz

zi del/e classi elementar/ (a cura di Rodari). 
Librería Editrici Florentina, Firenze 1972. 
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Turista in Cina. Edizioni 11 Rinovamento. Roma 
1972. 

CAMMELLI, S .• RODARI, G .• La nuova Cina che 
arriva da noi .. .• Librería Editrice Florentina. 
Firenze 1972. 

Novel/e fatte a macchina. Einaudi. Torino 1973. 
Edició castellana, Cuentos escritos a má
quina, Alfaguara, Madrid 1978. 

Grammatica del/a fantasia, Einaudi. Torino 
1973. Edició castellana. Gramática de la 
fantasia, Ed. Avance, Barcelona 1976, i Ed. 
Reforma de la Escuela, Barcelona 1979. 

Marionette in liberta, Einaudi, Torino 1974. 
La filastrocca di Pinocchio, Editori Riuniti, Ro

ma 1974. 
Ci vuole un flore. Casa discografica Ricordi, 

Milano 1974 (text de Rodari amb música de 
Sergio Endrigo). 

C'era due volte il barone Lamberto ovvero i 
misteri dell'isola di San Giulio, Einaudi , To
rino 1978. 

G/i affari del signar Gatto · La gondo/a fan
tasma · 1 viaggi di Giovannino Perdigiorno. 
Einaudi, Torino 1978. 

LUZZATI. E., RODARI, G., Teatro, i ragazzi. la 
cittá, Emme edizioni, Milano 1978. 

Paro/e per giocare. Manzuoli editare, Firenze 
1979. 
RODARI, G., i d'altres. lnventafiabe. Emme 

edizioni. Milano 1979.' 

• Vegeu · Reforma de la escuela•. núm. 21 (se
tembre 1980) d'on traiem la in formació basica per 
a aquesta bibliografía i on trobareu un peti t resum 
per a la majería de les obres. 
• Perspectiva Escolar• ha publicat dos articles de 
G. Rodari : Apunts per a una escala de la creatlvi
tat, núm. 30 (desembre 1978). pags. 8-11; La ima
ginació en la literatura infantil, núm. 43 (mar~ 
1980). pags. 9-13. 
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NOVETAT TEIDE 
PER A 

L'ESCOLA CATALANA 

LLENGUA CATALANA 

REBOMBORI 
1er. nivell 

XERRIC 
2on. nivell 

TERRABASTALL 3er. nivell 

ESPETEC 4rt. nive ll 

La llengua catalana tractada com a primera 
llengua a l'ensenyament. Tots els nivells 
i aspectes de la nostre llengua, coneixe· 
ments tecnics basics i literatura, en cicle 
complet per a I'EGB. 

Profusament iHustrats. A tot color. 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 

EDITORIAL LIMUSA, S. A. 
EDITORIAL TRILLAS, S. A. 

NOVEDADES DE PEDAGOGIA 
Y PSICOLOGIA EDUCATIVA 

ZAPATA - Psicopedagogía de la 
motricldad. Etapa del aprendiza-
je escolar . 1.150 

ROYER - Psicología del aprendiza-
je. Aplicaciones en la educación 650 

COHEN - Explicación del fenóme-
no lingüístico 900 

SALAZAR - Enfoque de sistemas 
en la educación. Teoría de grá-
ficas . . · . . . . . . . . . 1.270 

ALCARAZ - La función de síntesis 
del lenguaje . . . . . . . . 1.450 

KISSEN - Dinámica de grupo y psi
coanálisis de grupo . . . . . 1.060 

SJOBERG - Metodología de la in-
vestigación social . 1.250 

GALINDO - Modificación de con
ducta en la educación especial. 
Diagnóstico y programas 960 

CAZARES - Técnicas actuales de 
investigación documental 550 

CASA ASOCIADA EN ESPAI\IA: 

BRUSI, 18 TELS. 209 93 33 • 209 94 78 

BARCELONA·6 
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Decret de la Generalitat 
sobre /' ensenyament del cata/a 

Oferim, pel seu indubtable interés documen
tal, el decret del 8 d'agost de 1980, sobre 
ensenyament del catala. Aqu"'-' ta disposició 
complementa alguns aspectes de !'anterior 
reia l decret del 1978. 

Text del decret 

De 8 d'agost. de regulació de la incorporació 
de la llengua catalana a I'Educació Pre-esco
lar, Educació General Basica, Batxil lerat i For
mació Professional. 
El reial decret 2092/ 1978, de 23 de juny, d'in
corporació de la llengua catalana al sistema 
d'ensenyament a Catalunya, establia en el 
preambul el seu caracter de flexibilitat en 
l'aplicació i la seva vigencia circumscrita a 
la Generalitat provisional de Catalunya. 
D'acord amb el que estableix la disposició 
fina l segona de l't~smentat reial decret. es va 
publicar l 'ordre ministerial de 14 de setembre 
de 1978 • previa consulta amb la Generalitat 
provisional de Catalunya•. Aquesta ordre mi
nisterial desplegava el reial decret i concre
tava la seva vigencia i eficacia en el curs 
escolar 1978-79. 
Per ordre ministerial de 20 de setembre de 
1979, es prorroga la vigencia de !'anterior or
dre ministerial per al curs escolar 1979-80 i 
s'hi introdu'iren les puntualitzacions necessa
ries, recollides de !'experiencia de l'aplicació 
de la primera ordre ministerial. 
Segons es desprEm del preambul del decret. 
les normes esmentades regulaven la incor
poració de la !lengua catalana al sistema d'en
senyament a Catalunya durant el període pre
autonomic de la Generalitat provisional de 
Catalunya. 
L'Estatut de Catalunya. aprovat per llel or
ganica 4/ 1979, de 18 de desembre. consti
tueix Catalunya comunitat autonoma (arti-

ele 1r.) i s'acaba així el període de provisio
nalitat. 
Atribuida ja a la Gener&litat de Catalunya la 
competencia plena en materia educativa per 
I'Estatut (article 15e.) i no essent factible ja 
una prorroga de l'ordre ministerial. ja que la 
seva base legal. el reial decret 2092/1978, de 
23 de juny, només es refería a la Generalitat 
provisional. i mentre el Parlament de Catalu
nya no legisli sobre aquesta materia, corres
pon al Consell executiu de la Generalitat dic
tar les normes necessaries per tal de con
tinuar el procés d'incorporació de la llengua 
catalana als nivells educatius d'educació pre
escolar, educacíó general basica. batxillerat i 
formació professional, seguint el camí iniciat 
pel reial decret, les ordres complementarles 
i !'experiencia de la comissió mixta ministeri 
d'Educació-Generalitat provisional de Catalu
nya a fi d'aconseguir una major eficacia en 
l'ensenyament de la llengua catalana a tots 
els centres docents de Catalunya. 
Atesa la disposició transitoria segona de 
I'Estatut, i vist el que disposa l'article 23 del 
reglament de regim interior de la Generalitat 
de Catalunya, de 18 de mar<;: de 1978, a pro
posta del consel ler d'Ensenyament i d'acord 
amb el Consell executiu. 
DECRETO: 
Article primer. - L'ensenyament de la llen
gua catalana en els nivells d'Educació Pre-es
colar. Educació General Basica, Batxillerat i 
Formació Professional i la introducció i el 
desenvolupament deis programes en catala 
es faran segons el que estableix aquest de
cret. 
Article segon . - 1. La llengua catalana en 
els nivells d'Educació Pre-escolar i d'Educació 
General Basica és materia obligatoria per a 
tots els alumnes. de la mateixa manera que 
ho són la resta d'arees o materies dintre del 
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pla d'estudis, llevat de quan els pares acre
ditin raonadament la seva residencia tempo
ral a Catalunya i expressin, en formalitzar la 
inscripció, o en tot cas al comen<;:ament del 
curs, el desig que a llurs fil ls no se'ls exi
geixin coneixements d'aquestes ensenyances . 
així com quan hi hagi altres circumstancies 
que puguin prendre's en consideració per la 
comissió a que es refereix l 'article dese d'a
quest decret. 

2. En aquest nivell els centres d'ensenya
ment desenvoluparan programes en llengua 
catalana de les diverses arees, nivells i cur
sos, atenent en tot cas l'opció deis pares, la 
situació sociolingüística deis alumnes i els 
mitjans disponibles per dur-los a terme. 
Artic le tercer.- Per professar l 'ensenyament 
de la llengua catalana en els Centres d'Edu
cació Pre-escolar i Educació General Basica 
sera necessari reunir alguna de les condi
cions següents: 
a) Posseir els títols, diplomes o certificats 
exigits pel reial decret 2092/ 1978, de 23 de 
juny, i les ordres complementarles de 14 de 
setembre del 1978, 20 de setembre del 1979 
i 12 de febrer del 1980. 
b) Haver realitzat el primer cicle del reci 
clatge programat per la comissió mixta mi
nisteri d'Educació-Generalitat de Catalunya. 
Aquesta condició capacita per a l'ensenya
ment del catala a I'Educació Pre-escolar i a 
primera etapa d'Educació General Basica, així 
com per a l'ensenyament en llengua catalana 
a qualsevol nivell de I'Educació Pre-escolar i 
de I'Educació General Basica. llevat del cata
la a segona etapa. 
Article quart. - En els centres que no dis
posin d'un nombre suficient de professors 
que reuneixin les condlcions exigides en l'ar
ticle anterior i on no sigui possible destinar
hi professorat titulat per atendre totes les 
necessitats, l 'ensenyament de la llengua ca
talana es fara transitoriament pels professors 
que en tinguin domini oral. 
Article cinque. - 1. La llengua i la litera
tura catalanes en el nivell de batxillerat són 
materia comuna a tots els cursos i per a 
tots els alumnes, i tenen la mateixa conside
ració i efectes que la resta de les materies 
incloses en el pla d'estudis. Podran quedar 
exempts de les ensenyances de llengua i li
teratura catalanes els alumnes que acreditin 
raonablement la seva residencia temporal a 
Catalunya o aquells en els quals concorrin 

altres circumstancies que pugui prendre en 
consideració la comissió a que es refereix 
l'article dese d'aquest decret. L'exempció, 
l 'hauran de sol·licitar els pares o els alumnes 
majors d'edat en matricular-se i, en tot cas , 
en comen<;:ar el curs. 
2. En aquest nivell, els centres desenvolu
paran programes en llengua catalana deis di
versos cursos i arees atenent en tot cas l'op
ció deis pares, la situació sociolingüística 
deis alumnes i els mitjans disponibles. 
Article sisé. - Per professar l'ensenyament 
de la llengua i literatura catalana al Batxi
llerat és necessari posseir alguns deis títols , 
diplomes o certificats relacionats en 1 'arti
cle 6e., primer paragraf, de l 'ordre ministerial 
de 20 de setembre del 1979, amb la precisió 
explicitada a l'ordre ministerial de 12 de fe
brer del 1980. 
Article sete. - 1. La llengua i cultura cata
lanes són materia obligatoria en tots els graus 
i per a tots els alumnes de formació profes
sional. Podran quedar exempts de les ense
nyances de llengua i cultura catalanes els 
allimnes que acreditin raonablement 'la seva 
residencia temporal a Catalunya o aquells en 
els quals concorrin altres circumstancies que 
pugui prendre en consideració la comissió a 
que es refereix 1 'article dese d'aquest decret. 
L'exempció, l 'hauran de sol·licitar els pares o 
els alumnes majors d'edat en matricular-se i, 
en tot cas, en comen<;:ar el curs. 
2. En aquest nivell els centres desenvolupa
ran programes en !lengua catalana deis diver
sos cursos i arees, atenent en tot cas l'op
ció deis pares, la situació sociolingüística 
deis alumnes i els mitjans disponibles. 
Article vuite. - Per professar l'ensenyament 
de la !lengua catalana en els centres docents 
de Formació Professional, és necessari estar 
en possessió d'un deis títols, diplomes o cer
tificats esmentats a l'article primer. apartat 
quart. de l'ordre ministerial de 20 de setem
bre del 1979, amb la precisió explicitada a 
l'ordre ministerial de 12 de febrer del 1980. 
Article nove. - El departament d'Ensenya
ment de la Generalitat elaborara les orienta
cions pedagogiques per al desenvolupament 
de l'ensenyament de la llengua i la cultura 
catalanes als diversos nivells educatius. fixara 
els nivells de coneixement oral i escrit que 
han de superar els alumnes en els diferents 
cursos i establira les normes per al reciclatge 
i perfeccionament del professorat. 



Article dese. - 1. Es crea al departament 
d'Ensenyament una comissió integrada per tec
nics deis diversos nivells educatius amb les 
funcions següents: 
a) Autoritzar que les diverses arees i pro
gramacions puguin reali tzar-se en llengua ca
talana, segons el que estableixen els arti· 
eles 2n .. se. i 7e. 
b) Valorar i decidir sobre les peticions d'e
xempció de l 'ensenyament de la llengua cata
lana, en els casos previstos als esmentats 
articles 2n ., Se. i 7e. 
e) Tates aquelles altres que li siguin enco
manades. 
Article onze. - El departament d'Ensenya
ment promourá l 'organi tzació de cursos de 
formació i perfeccionament del professorat 
de Llengua i Cultura catalanes en els dife
rents nivells. 

• Ar ticle dotze. - El departament d'Ensenya
ment vetllara per la correcta aplicació del 
que estableix aquest decret, atenent les cir
cumstancies espec ífiques de la població es
colar. 

DISPOSICIO ADDICIONAL 

A partir de ! 'entrada en vigor del present de
cret. sera necessaria l'autorització del depar
tament d'Ensenyament per a la utili tzació als 
nivells educatius esmentats en aquest decret 
deis llibres de text i material didactic desti
nat a l 'ensenyament de la llengua catalana, 
aix í com per a la resta de !li bres de text im
presos en catala. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera. - Es faculta el conseller d'Ensenya
ment per dictar les ordres i prendre les me
sures necessari es per al desenvolupament i 
l'execució d'aquest decret. 
Segona. - Aquest decret entrara en vi'gor el 
mateix di a que sera publicat al • Diari Oficial 
de la Generalitat•. 

Barcelona, 8 d'agost del 1980. 

JORDI PUJOL 
President de la Generalitat de Catalunya. 

Joan Guitart i Agell 
Conseller d'Ensenyament. 
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l'ordre del 23 de juny de 1980 fa pública la 
convocatoria d'ajudes de promoció per al 
curs ·academic 1980-81. (BOE 3-VII-80.) 

El Reial Decret de 23 de maig crea nou cen
tres d'EGB i pre-escolar a la província de Bar
celona. 

L/ oc 

Barcelona 
Esparreguera 
Esplugues 
St. Joan Despí 
Sta. Coloma de Gramenet 
Sta. Coloma de Gramenet 
Sta. Coloma de Gramenet 
Vilafranca del Penedes 

No m 
Places 

escolars 

Amadeu Vives 640 
Pau Vi la 640 
Folch i Torras 640 
(C/ Kennedy) 320 
(C/ Laredo) 960 
(C/ La Plata) 320 
Sagrada Familia 680 
Mas i Parera 640 

(BOE 7-VII-80) 

l 'ordre de 21 de maig de 1980 concedeix 
subvencions per la construcció, modificació 
i equipaments de Centres d'Educació Espe
cial. (BOE 9-VII-80.) 

Ordre de 16 de juny de 1980 sobre l'ense
nyament de la Religió i Moral Catolica als 
centres docents d'educació pre-escolar i 
EGB. (BOE 19-VII-80.) 

Ordre del 22 de juliol de 1980 que regula la 
convocatoria complementaria d'ajudes a l'en
senyament de pre-escolar, batxi llerat i COU. 
(BOE 2S-VI I·80.) 

Reial Decret de 31 de juliol sobre traspas
sos de Serveis de I'Estat a la Generalitat 
de Catalunya, en materia de sanitat, serveis 
i assistencia social . 
(Liistat de tates les guarderies adscrites als 
serveis i institucions que es traspassen 
el personal corresponent.) (BOE 1-X-80.) 
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TAULA RODONA: 
L'EDUCACIÓ FÍSICA 
1 ESPORT A L'ESCOLA 
Alberto Monte, mestre estatal 
Llu'isa lópez, mestra d'educació física a l'escola Orlandai 
Jordi Porta, professor d'educació física a I'INEF 

P. E. - ¿Oui ensenya educació física i es· 
port a la vostra escoJa? 

A. Monte.- A la nostra escala els mateixos 
mes tres fem l'educació física; aixo no su
posa cap problema perquc !'escota és nova 
i tots cls mestres som joves. Hem hagut 
d'arreglar-ho així perque evidcntmcnt el 
Ministcri no cns paga ni proporciona cap 
monitor ni professor especialitzat. 

El problema que tenim és que falta una 
programació adequada perquc cls mestres 
la pugucm portar a terme i sobretot ma
terial que per molt que ho soHicitcm, el 
Ministeri no el concedeix. 

Hi ha una bona disposició per part nos
tra i s'intenta que l'educació física no si· 
gui una hora de joc i comodita! sinó una 
A.REA més amb tot el que comporta aqucst 
conccptc. A més tenim programat una se
rie de torneigs dintre l'escola com a pro
jecció de la gimnastica cap als csports 
en que poden participar tots els alumnes. 

Llu'isa l. - A ]'escoJa on treballa, !'educa
ció física es pren molt seriosamcnt des ele 
primer grau fins a sise. El professor d'e
ducació física és un mcstrc més a full 
time. Quan anem a Can Carallcu a fer 
esport, no solament hi va el professor es
pecialitzat, sinó tots els mcstrcs intcrcs
sats a fcr-ne. 

Nosaltres considerem bo que l'cducació 
física la doni una persona especialitzada 
pcrquc aixo dcscarrega unes horcs al mes
tre i aquest pot preparar millor les seves 
malcríes. 

Jordi Porta. - Jo en aquests momcnts no 
estic a cap escola perque dono c lasses a 

l'INEF, pero he de dir que l'any 70 més 
del 90 % d'escoles estalals no tenia ni mo
nitors ni professors d'cducació física, ni 
tampoc les escotes privacles. Actualment 
aixo ha canvial positivS~ment. Hi ha molts 
ajuntaments que a tt·a\·és de la Conselleria 
d'esports han cont ractat professors per a 
les escotes. El problema esta a integrar 
aquests professors al claustre de l'escola 
com un mestre més. 

Ara bé, l'educa~ió física no esta cont~m
plada com a materia d'un especialis ta d1ns 
la Jegislació escolar. 

P. E. - 1 les ínstal-lacions esportives? 
Jordi P. - Les que hi ha són gracies a la 
coHaboració i iniciativa deis ajuntaments. 
lluisa. - Pero les installacions municipals 
també es paguen. Per fcr servir el com
plex esportiu de Can Caralleu, nosaltres 
paguem 90.000 ptcs. al mes. Segur que és 
menys costós que en al tres llocs, pero s'ha 
de pagar i no hi ha cap tipus de facilitats. 
Alberto M. - A l'cstalal solament tenen 
gimnas les escotes del pla d'urgencies. El 
Ministeri es dcscntén fins i tot del mate
rial. 

P. E.- ¿Que en penseu de la professionalit
zació? 
llu'isa l. - El profcssor d'educació física 
sap moltes tccniqucs i actualment té una 
educació completa, pero cree que pot tra
bar-se sobtat a !'escota. Potser al professor 
d'educació física li falla acostar-se a la 
criatura. 

En molts casos el monitor va cl'una es
cola a l'altre i aixo va malament pcrquc 
hauria de ser un mcstre més. 
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Jordi P. - Els monitors són au todidactes 
qué a partir d'un curset de quinze dies 
obtenen un t.ítol que cls permet més o 
menys iHcgalrnent fer aquesta tasca. A cau. 
sa de la manca de 'Professors d'educació 
física, encara són útils. A rnés, cree que 
tant el professor com el monitor tenen 
cabuda en una escoJa; dcpen tot del ti pus 
d'escola. L'INEF té bons mitjans per a 
la formació de professors, pero existeix 
un «numcrus clausuS>> molt fort. 

P. E. - ¿El fet que no estigui reconegut el 
professor d'educació física o el monitor din· 
tre del sistema escolar, repercuteix en els 
sous? 
Jordi P. - El rnunicipi o l'associació de pa
res a partir d'un contracte privat paga 
més o menys el que cobra un mestre, al· 
menys avui dia. De tola manera, la situa· 
ció és molt diversa segons els casos i no 
es pot gcneralitzar o homogeneltzar una 
sola situació. Existeix una gamma de pro· 

LA CONSTITUCiú 
PERA TOTS 

Text: Armonía Rodríguez 
Dibuixos: Pilarín Bayes 

fessors o monitors que a través d'un acord 
entre una associació esportiva i !'ajunta· 
ment es fan uns sous polítics arreglats per 
altres compensacions. 
Lluisa. - L'expcriencia meva és que cobra 
com un mestre més. 
Alberto. - L'expericncia que jo tinc d'anys 
passats és que cobrava menys, pero no 
es pot generalitzar perque és incontrolable. 
Alberto. - Tot el que es fa són tapaforats 
voluntaris a nivell de Municipis quan és 
el Ministeri el que se n'ha d'encarregar. 
A més, les associacions de pares no han 
de proporcionar el que també ha de fer el 
Ministeri. 

IHustracions a tot color. 
PVP: 400 ptes. 

Un llibre alegre perque nens, joves i grans coneguin i aprenguin 
la Constitució espanyola. 

Edicions en catala i castella. 
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FRABBONI, F., GALLETII , A ., 
SAVORELLI, C .. El primer abe
cedario: el ambiente, Ed. Fon
tanella, Barcelona 1978. 

En la presentació que V. Be
nedito Antolí fa d'aquest !li
bre hi ha un paragraf que 
situa prou bé el tipus d'esco
la maternal que valen els 
autors i que ja estan duent 
a terme en alguns punts d'l
talia, concretament a Ravenna. 
·Elevar l'ambient a la catego
ría de labor didactica quoti
diana significa posar l'escola 
de la infancia en condicions 
de facilitar el procés de re
coneixement de la propia rea
litat deis signes culturals en
tre els quals es mou diaria
ment.• 
D'una banda, el !libre situa 
el parvulari a Italia en les 
tres etapes historiques més 
importants que segons els 
autors són 1958, 1968 i 1978. 
Durant aquest darrer període 
s'esta desencadenant al si de 
l'escola maternal un procés 

F. Frabbom. 
A. Galletti. 

C. Savorelli 

EL PRIMER 
ABECEDARIO: 
EL AMBIENTE 

1i editolial fontanella 

de discússió i definició sobre 
quina classe de continguts 
ha de transmetre i quins re
cursos didactics ha d'utilitzar. 
Es tracta de la recerca de la 
seva propia identitat. 
D'altra banda, en el !libre es 
parla deis continguts a trans
metre als nens i nenes que 
freqüenten el parvulari fent 
d'ells uns ciutadans arrelats 
i compromesos en la seva 
realitat més immediata, tot 
implícant al mateix temps els 
pares en les tasques que 
sorgeixen constantment. Es 
tracta de tenir en compte 
l'entorn on es traba sumida 
l'escola. 
Pel que fa a ·l'ambient na
tural• l'escola ha viscut mas
sa temps confonent el tu
risme amb la vertadera ex
ploració i descodifícació d'a
quest ambient. Durant massa 
anys l'escola ha tret a passe
jar els seus alumnes per 
camps i monuments que no 
tenien gran cosa a veure (i 
que d'altra banda, l'escola no 
ajudava a relacionar) amb 
aquell prat o amb aquell gru
pet d'arbres que es resistei
xen a morir entremig de l'as
falt del barri. 
•l'ambient social• encara ha 
estat més rebutjat per !'es
cola tradicional. Aquest no 
ha significat altra cosa que 
• un terr itori i un temps que 
no pertanyen a la seva histo
ria. un espai en el qual es 
considera que no és possible 
d'intervenir a no ser a través 
d'una experimentació passi
va, un terreny que tan sois 
s'ha de recórrer i no consi
derar-lo com una historia per 
llegir, justificats pel fet que 
no es reconeix com a dada 
de cultura ... 

Aquest és l'apassionant de
bat on ens porta aquest llibre 
escrit per quatre mestres 1 
pedagogs ital ians. 
Només per acabar, penso que 
en aquest debat hi estem im
plicats tots. Els qui som mes
tres deis més petits. 1 per ex
tensió tots aquells que d'una 
manera o altra ens sentim 
relacionats amb el món de 
l'educació. 

ROSEA ROS 

ALFIERI, F., COLOMBO RAN
ZINI, M .. DE LEON, L., GIAR
DELLO, G., PAPA LANDUCCI, 
0., STRADA, S.. Profesión 
maestro. Las bases propues
tas de trabajo para maestros 
de Educación General Básica, 
Ed. Reforma de la Escuela , 
Barcelona 1980. 

S'acaba de publicar la versió 
castellana d'aquest llibre, es
cri t per un grup de compe
tents professionals italians, 
Fiorenzo Alfieri entre ells, co
negut per molts de nosaltres. 
ja que ha participat en algu
nes Escales d'Estiu del nos
tre país. 
El llíbre va dirigit directament 
als mestres d'EGB. Ofereix 
elements de reflexió pedago
gica sobre la situació actual 
de la institució escolar i dóna 



instruments concrets de tre· 
ball per al mestre. t s. de fet, 
una guia didactica. 
De tates maneres, s'aparta de 
la concepció tradicional de 
les guíes que acostumen a 
oferir activitats diaries i fixes 
per al mestre amb les quals 
pugui omplir la jornada esco
lar. PROFESION MAESTRO 
ofereix propostes de treball , 
activitats i practiques esco
lars per introduir el nen per 
via d'experimentació i refle
xió als diferents camps de 
formació global : personalitat. 
creativitat, coneixements cien· 
t íf ics, lingüístics, etc. 
El mestre, dones. es conver
teix en un operador cultural 
amb capacitat per orientar i 
dirigir tot el material concep· 
tual i de continguts que s'u. 
tilitza a la classe. 
ts un llibre que convida a es
tudiar, a reflexionar, a discu
t ir. Els mestres i professi.o· 
nals trabaran en les seves 
pagines orientacions per po
der-les dur a terme a la seva, 
noves tecniques didactiques, 
noves propostes pedagogi
ques i una actualització deis 
continguts que s' introdueixen 
al llarg de I'EGB (matemati
ca, !lengua, logica. lectura i 
escriptura, ciencies físiques, 
etcétera) . Val la pena d'in· 
sistir en el fet que són pro· 
postes pedagogiques que ca· 
da mestre pot ampliar, uti
li tzar quan vulgui, canviar i 
adaptar. En cap moment no es 
presenta com un material 
únic, tancat a una edat de
terminada, inamovible, perfec
te. ts un material f ruit d'ex
periencies concretes, d'un 
treball pensat i reali tzat per 
un grup de mestres en un 
medi concret. 

Bibliografía 

No oblida tampoc aspectes 
pedagogics tan importants i 
determinants com !'entrada 
del nen a l 'escola i ofereix 
orientacions per tal que 
aquest primer contacte, aques
ta entrada a la institució es
colar sigui per al nen una ex
periencia agradable i no un 
impacte dolorós com normal
ment acostuma a ser. 
El llibre propasa. dones, un 
nou plantejament de la reJa
ció nen-escola, superant els 
parametres tradicionals mit· 
jan9ant els quals el nen aban
dona el seu cos per conver
tir-se en una simple maquina 
memorística i conceptual. Els 
autors parteixen de la idea de 
la unitat psicosomatica del 
nen i ofereixen una escala 
oberta, on el nen entra sen-

cer, amb el cap i el cos, 
ja que tot acte que el nen 
realitza !'afecta corporalment 
i mentalment. Una escala en 
la qual intervé legítimament 
el joc. la creativitat i el con
cepte. 
L'obra constara de quatre vo
lums, el primer deis quals ara 
estem comentant. En aquest 
primer volum trobem aques
tes parts: ·El niño en la es
cuela con todo lo suyo•. • Las 
funciones perceptivas y psi
comotoras • i • La formación 
lógico-matemática-científica•. 
Mentre en el segon, de pro
pera publicació, tractara de 
l 'aprenentatge de la lectura 
i l'escriptura: l'expressió i la 
comunicació: l'estudi del me
di i l 'organització educativa. 
La perspectiva que es des
pren de !'estructura del !li
bre, tal com Andrea Canevaro 
reclama com a objectiu fo
namental en la seva presen
tació, és !'exigencia de treball 
coHectiu entre els mestres. 
d' implicació de tota la insti
tució escolar i de no fer-se la 
iHusió que una opció indivi
dual, d'un mestre sol, pot do
nar resultats. 
D'aquí que cal advertir al 
mestre -diu Andrea Cane
varo- que no ha d'utili tzar 
aquest llibre com un manual 
de tecniques didactiques, sinó 
com una eina per a desen
volupar, aprofundir i ampliar 
les seves experiEmcies i , so
bretot. descobrir la dimensió 
coHectiva de la professió de 
mestre. 

Carme SALA 
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marwlicbdes 

cómo hacer 
tus propios juegos 

manualidades 
PROGRAMA 

DE PUBLICACIONES 

COMO HACER TUS PROPIOS 
JUEGOS 
TRABAJOS CON CARTON Y 
PAPE L 
CESTER IA 
COMO HACER VELAS 
NUEVO MACRAME 
MARIONETAS 
PIN ZAS PARA ROPA 
TRABAJOS CON ESMA LTE 
CERAM ICA 

TRABAJOS CON FLORES 
SECAS 
T RABAJOS EN MADERA 
TRABAJOS EN CUERO 
CONSTRU IR COMETAS 
VOLADORAS 
AEROMODEL ISMO 
ESTAMPADO SOBRE TELA 
TAPICES 
HI LADO E TINTE 
PINT URA SOBRE SEDA 
TEJER 
HACER PUNTO 

Esta nueva colección inicia al af icionado en los más diversos trabajos manuales por me
dio de interesantes monografías. En ellas encontrará una gran variedad de ideas, estimu
lando su creatividad mediante bonitas ilustraciones en color de proyectos artísticos y 
prácticos muy fác iles de realizar. Se trata de libros didácticos que ofrecen al maestro una 
base sólida para resucitar artesan{as trad icionales y constituye para el alumno una fuente 
de ideas nuevas que se sentirá orgulloso de llevar a la práctica. Cada monografla contiene 
64 págs. 29 x 21 cm. 390, Ptas. 

ediciones elfos Milanesado, 21 -23. Barcelona-17 



LES MILLORS OBRES 
DE LA LITERATURA 

CATALANA 
La col·lecció que no vam poder llegir a Iescola. 

Els darrers llibres publicats. 

N.0 46 
Preu 

150Pts. 

CARLES 
SOLDEVILA 

MlLLAS-RAUREI .L 

"'ATRE 
l ROMANCER 

CATA LA 
l(·,t\"'t.oi~u ¡~ 

\l <to-.. -1 :O.hl.o o1,om.on.ol• 

1 

li 

Caries Soldevila ( 1891-1967.) fou, a mes d'un 
p~riodista i un novel ·lista brillant, un amor 
teatral de gran cxit. Les obres que pres~mem , 
Bola de neu i Civilitlals, tanmateix, són les 
més represematives de !'autor. 
Millas-Raurell (1896-197 1) poeta i novel-lista , 
(>btingue els seus cxil ; lii Craris mes rcmarcablc' 
en el camp del teatre. S'inclouen en aquest vo
lum La llotja i Xandi , obres d 'una gran for~a 
dramitlica. 

Aquesl Romanccr Cátál:l es una obra d~ gran 
valor pera coneixer la li1era1ura popula r C313• 
lana. Manuel Mila i f o nlannls, pcrsona1gc 
cabdal de la R~naixen<;a li1eraria, conveni la 
scva passió rer I'Eda1 mitjana i per la poesía 
popul ~ r en objcclc principal dcb seu~ estudis. 

DE VENDA A TOTES LES LLIBRERIES 
,-----------------------, J ~~~~~,~~.~;;,?;;,~.~!~ ~:·,•,:~:~~~;:~~~,4 ~~~:~~~~~~~;~~~~·~1~1&o:;~·,:~~;::~·l.od~ 1 ¡~1h ·l~ J 
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Ja teniu els IUbres de 
"LA NOSTII· LLEIGUA ARA .. ? 

Primera etapa d" E.G.B. 

Una nova i suggestiva manera d'aprendre el catalé\ actual. 
Cinq llibres per a la primera etapa d'E.G.a.: 
adaptats a les directrius de1 
Departament d'Ensenyament de la Generalitat . 

... 1, com a complement, efs ,. . 

CONTES DE L'ARC DE COLOR$ 1 i 2. 
Dos !libres dtf' le<;tures fantástiql.fes 
per a primer i segon curs d'E:G.B. 


