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«Rosa Sensat» compli el setembre deu anys des del comeng de les seves activitats, efe-
merides que esperem poder celebrar piiblicament amb un cicle de conferéncies de perso-
nalitats estrangeres i del pais. :

La intenci6 inicial de «Rosa Sensat» era de donar als mestres la possibilitat d'una for-
maci6 post-normal tant en el sentit de posar-se al dia, inherent a qualsevol professié, com
en el de suplir les deficiencies de la formacié rebuda que repercutien desfavorablement
en la tasca escolar. Pretenia, també, que aquesta formacié fos global i tingués en compte
tant els aspectes estrictament professionals del mestre com els de la seva funcié social.
La creacié de «Rosa Sensat» va fer possible d’aglutinar una série de mestres que treba-
llaven en forma dispersa en la renovacié pedagdgica, i que intentaven la recuperacié de
la rica activitat d’abans de la guerra en aquest camp, no trencada del tot gracies a la
preséncia d’alguns dels seus protagonistes (Alexandre Gali i Artur Martorell entre altres)
i perqué n’havien perdurat el record i I'empremta.

La primera activitat que desenrotlla «Rosa Sensat», tinica durant el primer curs (1965-66),
fou el curs de tarda que consistia en classe diaria de tres hores a un grup de 16 mestres
durant tot I'any escolar. Al final d’aquest primer curs de tarda es pensa traspassar a més
mestres I'experiéncia densa que havia suposat i es convoca la la. Escola d’Estiu que en
reuni 140.

Aquell primer curs s’ha convertit avui en 75 cursos durant 'any amb l'assisténcia de
1 200 persones, i la 10a. Escola d’Estiu ha aplegat 3 200 ensenyants. Simultiniament s’han
anat ampliant les activitats de «Rosa Sensat», les quals actualment —a més dels cursos
i de I'Escola d’Estiu— consisteixen en seminaris, grups de treball, programacié de nivells,
estudis, investigacions, publicacions (revista i llibres), relaci6 amb grups de mestres i
amb entitats de Catalunya i de fora, conferéncies, assessoraments multiples, centre de
documentacié, biblioteca, etc,

La complexitat de la labor actual de «Rosa Sensat», logicament ha fet evolucionar el petit
grup inicial responsable en una organitzacié estructurada de la manera segiient: tres de-
partaments (Pedagogia, Psicologia i Sociologia de I'educacié) i les seccions de Publica-
cions, Relacié, Serveis, Secretaria i Administracié. Juridicament «Rosa Sensats és una
Societat Anonima (Archivo y Asesoramiento Pedagégico, S. A.) i quant a leconomia
s'autofinancia en un 50 % i Paltre 50 % el subvé la Fundacié Artur Martorell, creada
amb aquesta finalitat primordial.

El mén de I'ensenyament al moment de laparicié de «Rosa Sensat» i durant aquests
deu anys, ha estat sotraguejat per molt diversos factors, els uns generals, d'altres espe-
cifics. En la situacié canviant d’aquests anys, «Rosa Sensat» ha intentat posar una nota
de treball seriés vinculat a la realitat escolar. Ha sofert els canvis i, en part, n'ha estat
protagonista a Catalunya, mantenint sempre com a fita la renovacié global de I'ensenya-
ment a partir dels mestres.

En aquests deu anys de treball, «Rosa Sensat» ha acollit les preocupacions, anhels, pro-
jectes i fracassos dels mestres, pares i ciutadans en el mén de I'ensenyament. I encara
que ha procurat de donar una resposta positiva a aquest cimul de situacions a partir d'un
treball cientific i continuat, ha sentit les limitacions propies d’una entitat privada sense
poder oficial, les ambigiiitats ideologiques i politiques de I'dpoca i les dificultats econo-
miques que han- retallat les seves possibilitats. En la seva labor oferta als ensenyants de
tots els sectors i que ha traspassat I'ambit de Catalunya, el balang, tot i ser positiu, esdevé
insuficient si es pensa en la labor ingent que suposa redrecar el nostre mén de I'en-
senyament.,

Parlar que 25000 mestres han passat per «Rosa Sensat» a formar-se o que n’han rebut
influéncia directa és dir molt i és no dir res. Cert que «Rosa Sensat», juntament amb
altres institucions i persones han aconseguit moltes coses en aspectes concrets i han as-
senyalat la linia que creuen que hauria de seguir I'ensenyament a Catalunya; perd com
manifesta clarament la declaracié «Per una nova escola piblica» elaborada pels assistents
a I'Escola d’Estiu 1975, els mestres —i «Rosa Sensat» és en certa manera el portantveu
de les aspiracions d'una gran part dels mestres de Catalunya— aspiren a tenir veu i decisié
en una situacié democratica que permeti encaminar el mén de I'ensenyament pels camins
que els mestres i la societat catalana exigeixen.
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¢ Per qué un namero monografic so-
bre les ciéncies socials?

«Perspectiva Escolar» comencava la
seva vida de contacte amb els lectors
proposant-se de ser un instrument de
comunicacio i dialeg entre tots els in-
teressats en l'educacio.

Aquest numero vol seguir aquesta
trajectoria inicial tot presentant a la
consideracié publica la nostra concep-
cio sobre quina ha de ser la relacio
del noi amb la societat que l'envolta.
En definitiva: quina és la funcié de
I'escola en aquesta descoberta critica
del nen i amb quins mitjans compta.
La dificultat general que comporta el
fet que l'escola serveixi de plataforma
per accedir a un coneixement cientific
i racional de la realitat es veu agreuja-
da per la dificultat conjuntural, co-
muna a petits i grans, d'’haver de su-
perar la manipulacié i el falsejament
d’aquesta realitat. Arribar a posar en
contacte el noi amb la realitat, d’'una
manera accessible, de forma que
aquesta descoberta sigui el primer pas
de transformacio, és donar una alter-
nativa a la funcio historica que fins
avui ha tingut generalment l'escola.

La nostra concepcié sobre les cien-
cies socials —resultat d'avangaments

i retrocessos en l'aclariment teoric i
pedagogic— queda reflectida en aquest
numero, aixi com els problemes pen-
dents encara i les linies d'investigacio
actual. La importancia d’aquesta ma-
téria en la renovacié de l'ensenyanga
justifica a bastament aquest monogra-
fic de la revista.

Des del naixement de «Rosa Sen-
sat», ara fa deu anys, les ciéncies so-
cials —juntament amb la llengua—
han estat una de les «preocupacions»
pedagogiques i un objecte prioritari
de treball de cara a la renovacid es-
colar. La ra¢ d’aquesta opcié no és
dificil d'endevinar si tenim en compte
el context politic on tenia lloc l'en-
senyament racional, cientific i actiu
d’aquestes materies i l'exigéncia de
partir de la realitat i del propi medi
dels nois. Context i realitat no recollits
ni solucionats a nivell oficial.

L’evolucié historica del tractament
de les ciéncies socials, per part de
«Rosa Sensat», mitjancant cursos, se-
minaris i programacio en grups de
treball es podria seccionar en diverses
etapes significatives.

A partir de la valoracié didactica i
teorica del nou tractament de l'area
social, es realitzen cursets i seminaris
de sensibilitzacié de mestres i d'inter-
canvi d'experiéncies, dirigits per his-
toriadors i geografs de les noves esco-
les. La incidéncia de la sociologia




—com a ciencia i com a nou departa-
ment de la institucié— en els progra-
mes de formacié de mestres, va ajudar
a fer un replantejament d'un progra-
ma coherent de ciéncies socials en tot
I'ensenyament basic. La introduccioé
de conceptes d'economia, politica i
sociologia eixamplen la formacié basi-
ca dels ensenyants de ciéncies socials.
Parallelament, la nova concepcié de
la historia total —Iligada al present
i preocupada per la historia local o
pel seu context sociocultural— i de la
geografia explicativa, centrada en el
medi transformat per I'home, entren
a formar part de tot el plantejament
general.

Es tracta de realitzar una renovacié
de continguts i de didactica d’acord
amb els nous corrents de la ciéncia
historica i geografica, aixi com dels
principis de renovacié pedagogica.
¢Com s’han materialitzat aquestes eta-
pes en el treball concret?

A nivell de primera etapa, cal des-
tacar la seleccié d'uns continguts ba-
sics, de primer fins a cinqué nivell, de
cara a treballar d'una forma cientifica
i critica la descoberta del medi social
més immediat i senzill —com és la fa-
milia o el carrer on esta situada l'es-
cola— fins al més llunya i complex
—el medi geografic, sociocultural o his-
toric del noi. Descoberta i analisi cri-
tica que s’anira ampliant i aprofun-
dint d'acord amb unes bases metodo-
logiques i didactiques, sorgides de
I'experimentacié i confrontacié entre
els diversos ensenyants, especialistes
i pedagogs. El llibre de cieéncies so-
cials de primera etapa i les experién-
cies de cinc grups de treball, d'enca
de I'any 1970, indiquen el cami seguit.

En la segona etapa, el procés i el
metode seguits fou semblant. L'objec-
tiu proposat era donar una linia de
continuitat entre les dues etapes a
través d'una formacié coherent, d'u-
nes eines de treball i d'una metodolo-
gia d’analisi en funcié d’'un futur com-
promis ciutada.

Pel que fa a la historia, molt aviat
es va plantejar un debat sobre la histo-
ria retrospectiva i la historia sistema-
tica. Les discussions metodologiques
i didactiques, lligades a problemes
psicologics de comprensié dels nois,
porten a l'opcié d'experimentar la pri-
mera tendeéncia. Les dificultats sorgi-
des a nivell teoric i practic —i l'inte-
rés de no allunyar-se de la realitat
escolar més general— ens fan optar
per la segona, en la qual actualment
estem encara embrancats.

Els llibres de ciencies socials de
primera etapa (segona edicié) i de se-
gona, I'Escola d’Estiu de 1975, junta-
ment amb la creacié d'un professorat
extret d'aquests grups de treball d’ex-
perimentacié, sén un primer resultat
positiu de cara a continuar treballant
en els objectius proposats. La feina
pendent ¢s immensa i voldriem que
quedés reflectida en aquest monogra-
fic. Les linies d’investigacié i de treball
han de partir d’aquesta nova concep-
ci6 de les ciéncies socials com a ins-
trument prioritari de reconversioé de
la funcié historica de l'escola. Les
ciencies socials com a recerca d’am-
bient, I'ensenyament de la historia, fet
a partir del propi pais, la continuitat
entre la recerca critica del medi pro-
xim i la recerca historico-geografica,
la historia com a métode d’analisi del
present, la geografia com a coneixe-
ment de la realitat i de les alternatives
de reorganitzacié del territori, etc., sén
qliestions encara no resoltes a nivell
escolar. Les dificultats actuals i es-
tructurals no poden paralitzar ni
aquesta tasca ni la nostra responsa-
bilitat d'intentar donar una alterna-
tiva real a l'actual situacié. El present
i el futur immediat dels nois i de la
societat hi estan en joc.

Esperem que les aportacions d'a-
quest numero ajudin a unificar esfor-
¢os i a fer possible la‘solucié més
adequada.

Equip de Ciéncies Socials
de «Rosa Sensat»




1. Algunes consideracions sobre
les ciencies socials

per Josep M. Masjuan

1. El caracter global
de les ciéncies socials

Podriem admetre com a punt de par-
tida que parlem de ciéncies socials quan
ens referim a un coneixement objectiu
de la realitat social. Sense una interac-
cio entre l'individu, els altres i el medi
fisic no hauria estat possible l'existéncia
de la nostra especie. L'heréncia biologica
determina una part petita del conjunt
de la conducta i de les relacions socials,
establint unes possibilitats damunt de
les quals hem edificat tota la tradicié
culural.

Des del comengament, tenim interes de
ressaltar el caracter global de les cién-
cies socials, encara que a vegades sigui
necessaria l'especialitzacid, més per les
limitacions de l'investigador o de l'en-
senyant, que no pas per les exigencies
de l'objecte d'estudi.

Com que la societat és historia, no
podrem perdre mai de vista el seu ca-
racter temporal i dinamic.

Com que les diferents societats estan
situades en un espai ben definit i sén
producte d'una interaccié entre I'home i
el medi fisic, no podrem perdre mai de
vista els condicionants del medi geogra-
fic ni oblidar aquest mateix medi trans-
format per I'home.

Com que els homes depenen els uns
dels altres en un conjunt de relacions
socials —no pas totes conscients— que
afecten diferents camps de la seva acti-
vital —economica, politica, etc.—, caldra
que una visio especialitzada d'aquestes
relacions no ens faci perdre de vista les
seves interrelacions i els paranys on pot
portar-nos el tractament aillat d'alguna
d'elles.

2. La historia
i les altres ciéncies socials

Podem distingir dos tipus de procés de
coneixement de la realitat social que

donaran lloc a dues aproximacions cien-
tifiques complementaries de la societat.
Tenim per una banda aquelles ciéncies
que intenten trobar lleis generals, enca-
ra que sigui en un sentit més o menys
restringit del terme, que es preocupen
de trobar estructures que es donin en
diferents espais i temps, regularitats,
etcétera; les que Piaget anomena cién-
cies nomoteétiques, com la sociologia,
I'economia, etc.

Per l'altra banda —les que Piaget ano-
mena ciéncies historiques—, aquelles que
pretenen donar compte d'una realitat
concreta, utilitzant I'instrumental teoric
de les anteriors i el propi; les que in-
tenten explicar els fenomens concrets
entrelligant els factors generals amb els
especifics d'aquella circumstancia.

Els dos processos de coneixemenl es
poden plantejar per necessitats analiti-
ques tant en una perspectiva estatica,
com en una perspectiva dinamica o tem-
poral. No parlem pas de competencies
professionals —el que fa I'historiador o
'economista—, siné de metodes de conei-
xement; és obvi que existeix una ciéncia
de la historia que cerca regularitats.

Un exemple ens pot ajudar a aclarir
aixd que diem: mentre les primeres in-
tentaran esbrinar els factors que sem-
pre han estat presents quan les diferents
societats han passat del feudalisme al
capitalisme, les segones es preocuparan
d'esbrinar com s'ha fet aquest pas en
una societat concreta, quins elements
especifics hi han intervingut i han acon-
seguit de donar al procés una fesomia
peculiar i tnica.

El que ens interessa de remarcar en
aquest apartat ¢s justament la comple-
mentarietat dels dos processos de conei-
xement, i consegiientment tant la im-
portancia de tots dos, com també els
seus possibles paranys. Per una banda,
la importancia dels conceptes generals
i de les comparacions i analisis estruc-
turals, tenint compte de no caure en el
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El mestre ha d'estimular la descoberta de larealitat a partir de I'experiéncia social de cada nen...

parany de les falses generalitzacions en
les ciéncies socials. Per l'altra la impor-
tancia dels factors concrets, tant geogra-
fics, com historics, per explicar una rea-
litat sense caure en el parany de la pura
anécdota que no déna la rad de res.

Som del parer que no estem parlant
de coses massa allunyades de l'ensenya-
ment general basic.

Fins ara estavem acostumats a una
historia només factual, on tot s'explicava
segons la voluntat dels detentors del
poder politic. (La historia de reis, papes
i guerres que nosaltres hem estudiat.)
Potser perque ¢és un punt meés conegut,
no ens caldra insistir-hi.

Avui en els llibres de ciéncies socials
hi trobem sovint esquemes abstractes,
que tal com se'ns presenten encobreixen
aspectes fonamentals de la realitat. Com
en el cas de la dicotomia entre «societats
industrials, urbanes i modernes», enfront
de les societats «rurals, agricoles i an-
tigues», com si es tractés de dos pols, el
de sortida i el d'arribada, que les dife-
fents societats han hagut de recorrer de
forma lineal. No totes les societats in-
dustrials funcionen igual, com tampoc
no hi funcionen totes les societats rurals.
¢No ¢s obvi i importantissim tenir en
compte que les lleis del funcionament de
I'economia no son les mateixes a la Unid
Soviética que als Estats Units?

La societat és historia, com hem in-
dicat al comencament, i per consegiient
les regularitats que es puguin establir
estaran també limitades a un determinat
temps historic. Una fallacia sovint uti-
litzada és la de prescindir d'aquest fet
i parlar de lleis naturals quan ens refe-
rim a la societat.

Un tractament correcte de les ciéncies
socials a l'escola ha d'introduir els dos
aspectes sense caure en el parany de
falses generalitats, ni en el de particu-
laritats purament anecdotiques. Hi ha
conceptes generals que responen a reali-
tats historiques i causes particulars sen-
se les quals no es pot entendre un feno-
men historic concret.

3. La socieiat,
una descoberta espontania?

Quan un nen ens arriba a l'escola ja
té una experiéncia personal de les rela-
cions socials. Viu en un barri determinat
de la ciutat o en un poble, ha apreés els
elements de la cultura d'aguella comu-
nitat, tant els aspectes més genérics
—com la llengua—, com els més especi-
fics que dependran fonamentalment de
la classe social a la qual pertany la seva
familia. Durant tota l'edat escolar anira
participant en noves relacions socials i
rebra també la influéncia de diferents



productes diguem-ne culturals —la tele-
visio, els comics, les mateixes assigna-
tures escolars, etc.

La primera cosa que ha de fer l'escola
és ajudar I'alumne a convertir en racio-
nals aquestes experiéncies viscudes, o
sigui donar-li elements per anar com-
prenent el moén social que l'envolta en
tota la seva complexitat.

Aquest enunciat, tan simple a primera
vista, no ho és tant a 'hora de portar-lo
a la practica. En primer lloc, vol dir que
el mestre no pot limitar-se a reprimir
tot allo que l'alumne porta espontania-
ment; aquesta repressié no ha de ser
necessariament fisica, sindé que pot ser,
senzillament, intellectual. Uns quants
exemples ens ajudaran a expressar millor
el que volem dir. _

Primer exemple. Si un alumne ha vis-
cut una experiencia familiar conflictiva,
no hauria d'arribar a l'escola i ensope-
gar, en el primer llibre de lectura, amb
una descripcié de la familia com a ins-
titucié sagrada, on cada persona té per
llei natural i immutable el paper que
ha d’acomplir i on tot funciona com en
el pais de les mil meravelles. Més aviat
hauria de trobar una acollida a la seva
experiencia i a aquells elements objec-
tius que li permetessin comprendre
aquest grup social que és la familia, la
seva dinamica, les diferents formes que
ha revestit, els seus conflictes actuals,
etcétera,

Segon exemple. Si un fill de la classe
obrera ha viscut a casa seva un conflicte
collectiu, no es pot trobar a l'escola amb
una definicié de l'empresa capitalista,
com IMinica forma possible que els ho-
mes tenen d'agrupar-se per treballar,
forma «natural» que aconsegueix perfec-
tament a través dels mecanismes magics
del mercat la millor retribucié dels fac-
tors de la produccié, anomenats «cien-
tificament»: terra, capital i treball.

D'aquestes afirmacions podem extreu-
re'n dues conseqiiéncies importants de
cara al mestre:

«) Les ciéncies socials s’han d’anar
construint sobre Il'experiéncia que els
alumnes porten i sobre les noves expe-
riencies que la mateixa escola ha d'anar
facilitant; sobre aquesta base s'anira
sistematitzant el coneixement. Sobretot,
al llarg de la primera etapa d'EGB, aques-
ta experiéncia directa de la realitat és

fonamental i hauria d'ocupar el centre
del tractament de les ciéncies socials.
En la segona etapa, i sobre la base ante-
rior i sense poder prescindir de l'expe-
riencia i de la descoberta directa, podra
acumular els coneixements sistematics
accessibles només a través de material
documental.

b) Tot i que l'alumne ha de fer una
descoberta directa i espontania de la
realitat que l'envolta, el mestre ha d’es-
tar preparat d'una forma seriosa i cien-
tifica en relacio a les ciéncies socials, tant
per a la primera, com per a la segona
etapa d'EGB.

En primer lloc, el mestre té un camp
d'experiéncia social limitat i ha rebut
també una pressié considerable de les
falses imatges que circulen sobre la so-
cietat i que beneficien molt especialment
determinats grups i classes socials.

En segon lloc —i aquesta deu ser la
ra¢ fonamental—, perque la realitat so-
cial no és transparent, i no es llegeix
d'un simple cop d'ull. Si la ciéncia trac-
tés de descobrir la simple aparenga de
les coses, la ciencia seria practicament
inutil. Sota la realitat que ens apareix
en primer pla, cal anar a cercar els me-
canismes que expliquen els fenomens.
En darrer terme cal realitzar un treball
cientific. Aquest treball, que sovint no
podra fer el mateix mestre, caldra, com
en les altres disciplines, que l'aprengui
dels que I'han dut a terme.

Posem també aquesta vegada un exem-
ple: amb relativa facilitat un ensenyant
pot llegir en la realitat social un procés
d'estratificacio; pot adonar-se, només
anant pel carrer, que la poblacio es dis-
tribueix de forma diferent segons frueixi
d'un determinat nivell d'ingressos, o exer-
ceixi tal o tal altra professio. De cap ma-
nera no descobrira espontaniament com
s'explica aquesta estratificacio, quins sén
els mecanismes que en el terreny de la
produccié i no del consum fan possible
—posem per cas— una determinada dis-
tribucio de la riquesa.

Ningt no s’atreveix, si té una mica de
seny, a opinar sobre l'estructura de l'a-
tom, i en canvi tothom es veu amb cor
de donar la seva propia visio de la socie-
tat i de presentar-la com si fos del tot
objectiva.

Som del parer que, si bé €s cert que
I'ensenyament ha de ser actiu, i partir



. diferent segons 'origen.

dels interessos del nen —que ja sén in-
teressos socialment condicionats—, el
mestre no pot renunciar mai al seu pa-
per. El mestre ha d'ensenyar, ha de guiar
aquesta descoberta perque l'alumne la
faci adequadament.

Per qué serveixen les ciéncies socials?

El coneixement cientific de la realitat,
tan natural com social, ha de servir per
transformar-la i ajudar a satisfer les ne-
cessitats de I'home.

Si l'objectiu de I'EGB és impartir una
cultura general que permeti que l'alum-
ne pugui desenvolupar-se com a individu
en la societat, sembla que el coneixement
dels mecanismes que la mouen hauria
de ser un dels objectius fonamentals d’a-
questa etapa de l'ensenyament. Creiem
que les ciéncies humanes en general hau-
rien de tenir un lloc privilegiat en l'en-
senyament elemental si tenim en compte
que la seva utilitzacié en la practica
social no afecta un sector especialitzat
—tipus de treball, per exemple—, siné
precisament aquells aspectes en els quals
tots els homes s'hi han de veure im-
plicats.

Des d'aquesta perspectiva, les ciéncies
socials de l'escola no poden limitar-se a
un simple aprenentatge intelectual en-
cara que hagi estat adquirit a través de

I'experiencia. L'escola ha de possibilitar
I'aprenentatge d'habilitats, o sigui, de tot
aquell instrumental que facilita la prac-
tica social.

El treball en grup, la discussié i el
dialeg, el fet d'obrir I'escola portes en-
fora, perqué els alumnes participin en
la vida de la seva comunitat més pro-
xima i totes les altres formes de practica
social possibles, seran elements que el
mestre no podra oblidar a l'hora de
plantejar degudament el seu treball a
classe, tot i ser ben conscient que as-
pectes fonamentals d'aquesta practica
—el treball productiu per exemple— es-
tan exclosos de la nostra escola.

En altim terme, si la ciéncia no és un
pur coneixement especulatiu, siné que
ha de servir per resoldre aspectes que
afecten la collectivitat humana, el mes-
tre haura d’estimular en els seus alum-
nes una actitud de participacié en aques-
ta realitat. La seva objectivitat cientifica
es veura necessariament compromesa
—en el bon sentit del mot—, ja que no
podra defugir l'expressiéo de les seves
propies actituds i valoracions davant
dels problemes socials que se li presen-
tin. Objectivitat no vol dir neutralitat,
sind més aviat el contrari. La pretesa
neutralitat sovint impossibilita l'objec-
tivitat. Un nou aspecte que deixem obert
per a altres aportacions i comentaris
futurs.



2. Aproximacio a la “Nova Geografia”

per Pilar Benejam

Critica a la geografia regional

La geografia no és pas una excepcio
en el marc del progrés general de les
ciéncies. Aixi tampoc no és estrany que
a l'escola es repeteixi el desajust tan
comu: mentre la investigacié geografica
va per camins nous, els programes es-
colars segueixen al marge dels enfoca-
ments contemporanis.

A T'hora de considerar l'oportunitat de
modificar els programes escolars, ens
trobem amb la llarga discussio entre els
qui volen ensenyar la geografia a base
d'estudiar la terra tot treballant cada
regié6 amb més i més detall i els qui
neguen la utilitat d'aquesta geografia per
tal d'assegurar la comprensié dels pro-
blemes generals en un mén dinamic.

Els qui s'oposen a la «geografia regio-
nal» o geografia classica francesa (que
és la que segueixen de prop els nostres
programes) diuen que aquesta planteja
I'estudi de llocs tnics i irrepetibles (Ga-
licia, Italia o Europa) en un moment
també singular que és el present. Aixo
fa que els coneixements valids per a una
Zona ¢n un moment dcturminat no ho

siguin per a d’altres zones ni en d'altres
moments. En conseqiiéncia, els progra-
mes que en resulten, com que han de
cobrir molta matéria, obliguen a treba-
llar de forma expositiva, superficial i
memoristica. Quina utilitat té tot aixo?
Els dubtes semblen en molts casos jus-
tificats.

La nova geografia

¢Com podem intentar abastar tota la
complexitat de la realitat sense limita-
cions de temps? La «nova geografia» pro-
posa una de les alternatives possibles:
cal superar l'estudi de cada una de les
regions del moén i treballar idees generals
comunes que poden aplicar-se a molts
casos diferents. Al mateix temps intenta
elaborar uns models que siguin una re-
presentacio idealitzada de la realitat i
que facin possible separar, analitzar i
demostrar alguna de les seves propie-
tats. El model no conté tota la realitat,
sind només una part util i comprensible
d’aquesta realitat.

Vegem l'exemple, molt simplificat, d'un
model:




«L'atraccié que s'estableix entre dues
ciutats guarda relacié amb la seva po-
blacié i amb la distancia que hi ha entre
elles.»

Aquest model explicaria la intensitat
de trafic o bé el volum de comerg entre
dos centres que tant poden ser Barcelona
i Girona, com Berlin i Hamburg, sempre
que es tingui només en compte les dues
variants de poblacié i distancia.

Si un model es repeteix vol dir que
d’alguna manera es poden aplicar les
seves propietats en els casos concrets
on es dona tal repeticié i aixi preveure
el que pot arribar a passar. Es a dir,
que ¢és possible planificar,

Posem per cas: un cop formulat el
grau d'atraccid entre dos centres, €s pos-
sible preveure i calcular la intensitat de
trafic que suportaran les carreteres, etc.

Amb tot aixo, els geografs han vist
realitzades dues grans aspiracions: po-
der collaborar activament en una millor
planificacié de l'espai i disposar d'una
metodologia ben establerta que s'expres-
sa amb un llenguatge matematic.

Es clar que resulta dificil acceptar que
la varietat d'un paisatge o un compor-
tament huma pugui reduir-se a un model
encara que sigui molt ambicids. Avui dia
ningu no pretén arribar a resultats ab-
soluts. Només es parla d'aproximacions
de probabilitats elevades.

Per resumir, direm, manllevant l'ex-
pressio de Peter Ambrose —un dels téc-
nics més importants—, que la «nova geo-
grafia» té la pretensié d’anar de I'estudi
dels fets als conceptes; del que ¢s regio-

nal al que és sistematic; de les formes
als processos; d'allo que és quantitatiu
a allo que és qualitatiu i d'allo que és
compartimentat a allo que és interdis-
ciplinari.

Els seus estudis podrien agrupar-se
en tres grans temes:

1. Distribucio dels fets en l'espai (pro-
blemes de localitzacié, jerarquies
urbanes, etc.).

2. Problemes dinamics o processos
espacials (zones d’atraccid, xarxes
de comunicacié, taxes de disper-
sio, etc.).

3. Problemes sobre la percepcié hu-
mana del medi i problemes de
comportament (percepcions subjec-
tives de l'espai, etc.).

La nova geografia i I'escola

Bé. Pero tot aixo, ¢com es tradueix en
activitat escolar? Per comencar direm
que, al nostre pais, les uniques experién-
cies gue coneixem son a nivell universi-
tari. Situacio lamentable, si voleu, donat
que ja es parlava de la nova geografia
als voltants dels anys 60, perd no gens
estranya. No cal anar massa lluny per
veure quina era la situacié per exemple
de la matematica nova en relacié a les
escoles i el progrés actual. En tot cas
aquest fet no fa més que constatar la
manca de lligams entre l'investigador i
I'aparell escolar.

Plantejat el problema, després d'es-
tudiar els materials resultants d’experien-




10

cies angleses 1 americanes, varem decidir
fer un petit assaig per entreveure, encara
que de lluny, les possibilitats que la nova
geogralia oferia a l'escola.

La limitacié d’aquest article només
ens permet una breu descripcid d'un as-
pecte de l'assaig esmentat, i no prete-
nem altra cosa que oferir una mostra
d'un possible cami a seguir, entre els
molts que es poden anar trobant.

Jocs de simulacio

Els jocs de simulacio enfronten l'alum-
ne amb una situacié conflictiva a la qual
cal donar una solucié o resposta perso-
nal. Els problemes presenten una reali-
tat simplificada, prescindint d’aspectes
accessoris que només ajudarien a embo-
licar la solucié, De la consideracio i la
combinacio de les variables presentades,
cal descobrir els mecanismes més es-
caients i que tendeixen a repetir-se i que
podem considerar, per tant, idees ge-
nerals.

Cal que aquest material hagi estat
preparat préviament i que es presenti a
I'alumne en el moment oportid, dintre
d'un context determinat. L'exemple se-
giient el vam treballar quan estudiavem
el tema de la industria.

Joc de simulacié sobre la instaHacio
d'una fabrica de ferro i acer.®

Edat: 11-12 anys.

Tema: Localilzacid optima d'una fabri-
ca de ferro i acer a través del temps.
Material: Es dona als nois un dossier
de quinze fulls en el qual hi ha:

Un article sobre «el ferro i 'acer» on
s’explica com han evolucionat les téc-
niques de la fabricacié al llarg dels
anys.

Un qiiestionari sobre el procés de fa-
bricacié del ferro i l'acer. Totes les
preguntes troben resposta a l'article
esmentat.

Tres fulls. A cada un, un mapa de la
zona que estudiem i amb les regles del
joc pels anys 1828, 1880 i 1974, respecti-
vament.

Vegeu un exemple:

#*

Exercici adaptat de l'original dels au-
tors B. B, Fitzgerald i Q. Stevens publicat
a «New directions in Geography Teaching».




aiguamolls

riu

carreteres

terres calcaries

mines de ferro

mines de carbé
i ferro

Amb els anys la situacié
ha canviat:

Les ciutats dels punts A, B i C s’han fet molt grans,

Gracies als treballs de Bessemer es pot fabricar acer a preus assequibles.

Vora D s’han descobert mines importants de ferro, perd és un ferro que conté una
certa proporcié de fosfor.

El mineral de ferro de la zona A esta practicament esgotat,

Noves vies de comunicacié uneixen les ciutats entre si i amb la resta del pais.
Tenint en compte la nova situacié, escolliu entre els punts A, B, C, D i E el lloc
més escaient per instaHar una fabrica d'acer.

Lloc escollit:

Raons que justifiquin I'eleccio.

1
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Full d’autocorreccié per a cada any amb
les consideracions sobre la conveniencia
o desavantatges de cada lloc, ampliament
comentat a fi d’enriquir la discussio dels

nois.

Objectiu: Descobrir que la millor lo-
calitzacid varia segons la importancia
que té cada variable en el temps.

Instruccions:

1.

A vosaltres us cal decidir quin ¢s
el lloc més adient per situar una
gran fabrica d'acer.

La vostra responsabilitat és gran.
No es pot decidir sobre el que no
es coneix. Per provar si esteu pre-
parats, responeu al gliestionari. En
cas de dubte en alguna resposta,

podeu llegir l'article El ferro i l'a-
cer. Si convé, consulteu la biblio-
grafia.

Doneu una solucié al problema
plantejat:

a. ¢Quina es la localitzacié opti-
ma per a la vostra fabrica, su-
posant que som a l'any 18287

Un cop resolt el problema, consul-

teu la fitxa d'autocorreccio corres-

ponent.

b. Feu el mateix a l'any 1880.
¢. Feu el mateix a l'any 1974.

Un cop acabat el treball, cal elabo-
rar unes normes o lleis i tenir-les
en compte per a d'altres problemes
sobre localitzacio industrial.




Normes generals o idees generals sobre localitzacié industrial treballades pels 13
nois i redactades després correctament per la classe:

La localitzacié d’'una industria té relacié amb la localitzacié de les materies
primeres que utilitza,
30 encerts/30 nens.

Les industries tendeixen a situar-se vora les matéries primeres més abundants,
de més qualitat o de transport més car.
22 encerts/30 nens.

Les industries tendeixen a situar-se als llocs més accessibles.
19 encerts/30 nens.

Les indistries tendeixen a situar-se als llocs més accessibles als mercats de
les materies primeres.
16 encerts/30 nens.

Les indistries tendeixen a canviar de localitzacié quan es donen altres possibles
localitzacions més avantatjoses.
24 enceris/30 nens.

Tendeixen a situar-se al lloc on els costos sén més baixos.
12 encerts/30 nens.

Se situen on els costos son més baixos i les vendes maximes.
6 encerts/30 nens.

Les industries tendeixen a situar-se on resulta més rendable, perd si es tracta
d’'industries ja instalades, tendeixen a romandre en el lloc on estan, menys en
el cas en qué el canvi de localitzacié representa una gran diferéncia de renda-
bilitat (inércia).

2 encerts/30 nens.

etc.




14 Consideracions entorn dels jocs

de simulacio

Les tecniques de simulacié, encara que
no sén noves, creiem que tenen un inte-
rés especial a la segona etapa d'EGB.

Els treballs de simulacié es proposen
arribar a la formulacié d'idees generals
partint d'uns casos reals 1 sembla, doncs,
que afavoreixen el pas, propi dels 11-14
anys, d'un tipus de coneixement concret
a una abstraccio progressiva.

El joc de simulacié és adequat per
ser fet en grup, cosa que inicia el noi
i la noia al pensament formal mitjan-
¢ant la cooperacio i discussié amb 'altre
(Piaget). Si I'intercanvi de punts de vista
interessa a la formacid del coneixement,
el fet de discutir, d'escoltar l'altre i con-
siderar els diferents punts de vista, €s
un principi per a la colaboracio i la
tolerancia, punts fonamentals de les cién-
cies socials.

El fet de poder arribar a solucions
valides diferents entre si ofereix l'ex-
periéncia de la relativitat en el moment
que l'adolescent es creu en possessio de
veritats absolutes, susceptibles de refor-
mar la societat.

Els jocs de simulacio, pero, han estat
creats per a una societat competitiva i
no és estrany que la reflecteixin. Cal re-
duir aquest aspecte donant més forca al
de collaboracio.

Finalment, aquests exercicis faciliten
I'adquisicié d'uns coneixements i d'unes
tecniques geografiques perqué soén tre-
balls actius, el noi sent que hi pren part
i aixd ens assegura el seu interés i mo-
tivacio.

Conclusié

A tall de conclusio diré que d’aquesta
experiéncia molt limitada i incompleta,
de la qual hem explicat un tipus de tre-
ball, en va quedar l'interés per a d'altres
de més amplies i rigoroses. Deixant ben
clar que cal un treball previ, serids, de
sensibilitzacid dels ensenyants pel que fa
a la nova geografia i el seu estudi i tam-
bé l'adaptacio, elaboracié i ordenacid de
material 1 d'exercicis a fi que es pugui
treballar a l'escola la problematica del
propi medi, que és l'iinica que els nois
i noies arriben a formular correctament.

Encara que creiem que la nova geogra-

fia aporta a les escoles elements valuo-
$0s, No per aixo proposem cap tipus d'ex-
clusivisme. Tan nefast féra ignorar els
nous camins, com negar tots els ante-
riors. Considerem valids tots els recursos
que ens permetin d'ensenyar amb la ma-
jor llibertat i racionalitat possibles.
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3. La historia i el medi propi

per Onofre Janer

Parlar de l'ensenyament de la historia
lligat a la historia del pais (o del context
socio-cultural) equival a fonamentar la
funcié i els objectius de les ciéncies so-
cials al llarg de I'escolaritat obligatoria.
Argumentar aquest fet no és gens facil,
si tenim en compte la situacié actual de
I'escola a Catalunya i a la resta de I'Es-
tat espanyol, i les dificultats de realitza-
cio de tipus estructural que es donen. De
tota manera ho intentarem fer dins un
marc teoric i en una perspectiva de reno-
vacio pedagogica general.

L'ensenyament de les ciéncies socials
s'insereix en el procés de socialitzacio
que, conscientment o inconscientment,
porta a terme l'escola i el fet educatiu
en general. Aquest procés resulta més
important organitzat a través d’una sis-
tematitzacio i delimitacié de l'area de
recerca i d'estudi dins el programa esco-
lar. Ens trobem que al llarg dels primers
anys de l'ensenyanca basica els nois han
de fer una descoberta d’ambient, analit-
zant la realitat social i els elements que
la componen, de manera que s'avanci
d'un coneixement immediat (familia, es-
cola, treball, barri) a un altre de més
ampli (medi geografic, comunitat econo-
mica i historica, etc.) que serveixi de
punt de comparacié i generalitzacié d'u-
nes coordenades a nivell general (Estat
espanyol, mén en general), L'ambit de
recerca historico-geografica, que té lloc
a la segona etapa d'EGB, no sols amplia
el marc de referéncia, sind que, amb
més rad, ha d’aprofundir qualitativament
el nivell de coneixement i d'analisi.

¢Quina funcié juga en tot aixd, la his-
toria? ¢Com pot, I'ensenyament de la
historia, continuar la linia de lligam a
la realitat i a la vida del noi? ¢Com pot
continuar aquesta funcié sense caure en
la visio localista, en I'anécdota o en el
xovinisme?

La historia, instrument de cultura

Situant l'ensenyament de la historia
en la triple funcié de les ciencies socials
—de transmissié d'uns coneixements,
d'adquisicié de tecniques i métode de
treball i de formacié de criteris i habits
socials— veiem que un objectiu impor-
tant és aconseguir l'aprenentatge d'uns
continguts basics que formen part del
que s’anomena la cultura popular de
I'home actual. I no em refereixo a la
«cultura consumista», que els mitjans
de difusio o la publicitat del sistema ca-
pitalista pretenen inculcar —els mites i
«herois» de la cultura de masses, la in-
citacié individualista al prestigi i a la
competencia, l'alienacié de defugir els
compromisos personals, la intelligéncia
memoristica i la submissio, etc—: siné
el que considerem cultura «operativa»
o transformadora, resultat collectiu o
individual, producte social dels diferents
estadis historics i que es refereix als
diferents aspectes del progrés social, tec-
nic i cientific i del desenvolupament
integral de I'home.

La ciéncia historica, com qualsevol al-
tra ciencia, avanca tot sovint en el co-
neixement de les condicions i realitza-
cions historiques de 'home del passat, i
aixd ens permet de comprendre millor
el present. Es evident que l'explicacié de
molts dels problemes del nostre medi
social, del nostre pafs, no la podem fer
sense coneixer minimament com ha es-
tat I'evolucié historica d'aquest medi
social, d’aquest pais. Perd, ;com poden
els nois comprendre i explicar la proble-
matica de la societat on viuen sense
«coneixer» la historia que l'ha genera-
da? El topic tan generalitzat de l'univer-
salisme de perspectives aplicat a la his-
toria és una fallacia subtil per desarrelar
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els pobles del seu compromis historic
i dels seus problemes pendents.

Sera divertit —i trist !— veure com els
escolars catalans o andalusos aviat s'i-
dentificaran o coneixeran millor els mites
«universals» (Washington, Napole6, l'es-
tatua de la Llibertat, la Torre Eiffel, etc.)
que la propia realitat i les causes his-
toriques que l'han generada (el paper

politic de la burgesia catalana, l'origen
de la propietat latifundista, etc.). Gra-
cies a la colonitzacié cultural' —i no a
tan llarg termini!— de les multinacio-
nals en les empreses editorials que fabri-
caran uns manuals d'historia amb la
finalitat de «crear ciutadans del modn».
Una empresa «cultural» d'inoida trans-
cendeéncia politica, que té el centre de
difusié als EE.UU. L'anomenada «cultu-
ra standard», que la televisio i la radio
s'encarreguen d'escampar, permet d'ins-
titucionalitzar els herois universals i les
gestes «nacionals», deslligats del temps
i l'espai dels nois, de la historia tradi-
cional, de la mateixa manera que les
fotonovelles i els «seriales radiofénicos»
(Lucecita) obren una perspectiva d'iden-
tificacié amb mites irreals i atemporals,
a una classe obrera alienada, sense cons-
ciéncia ni perspectives de protagonisme
social.

1. " Se sap que la Warner Bross, coneguda
firma cinematografica nord-americana, es vol
dedicar a la induastria editorial de llibres es-
colars, ja que pot resultar més rendable
que ¢l cinema.

Les ciéncies socials han de donar elements d'a-
nalisi i coneixement dels aspectes quotidians...

La historia i el present

Si alguna funcié formativa té l'ense-
nyament de la historia és precisament
la d'intentar donar elements de criteri i
una metodologia d'analisi capa¢ de jut-
jar els aspectes conjunturals i estructu-
rals de la nostra societat. I quan dic la
nostra societat, no em refereixo a un
concepte abstracte i universal, sino als
aspectes quotidians (augment de preus
i qualitat de la vida, penes de mort i
organitzacid sociopolitica espanyola, pro-
blemes d'informacié i d'expressio, elec-
cions sindicals, etc.) del present que ens
ha tocat viure. En un moment que s'im-
posa la «modernitzacié» de 'aparell edu-
catiu (programes, metodes, condicions
materials, etc.) i de les zones endarreri-
des de I'Estat (nivell de consum, béns
culturals, mitjans de comunicacié, urba-
nitzacié i habitat, etc.) seria perillés de
creure que la penetracié dels colors, les
taules estadistiques o documents de 1'e-
poca, la inclusié d'algun fet actual en
els llibres de text pot suposar un canvi
real en l'enfocament dels continguts o
en una modernitzacié cientifica de l'en-
senyament de la historia. Hi ha tot un
problema de concepcié de la historia, no
assumit per la majoria d'escoles. Tam-
poc la manera densenyar i d'aprendre
no estan assumides, ja que es troben a
les beceroles només en algunes escoles
més o menys privilegiades.



No és suficient que, al marge del pro-
grama, es vagi copsant la realitat urbana
o politica de forma més o menys criti-
ca o creativa, o que els alumnes apliquin
algun cop la metodologia d'analisi his-
torica a una recerca d'historia local (els
rabassaires, la Setmana Tragica, el sindi-
calisme i l'accié directa, la Mancomuni-
tat, etc.). Pol arribar a ser una ficcid
d'historia lligada al present si persisteix
el parallelisme del programa tradicional.
No vull amb aixd menystenir les expe-
riencies individuals i limitades, ja que
I'experimentacid, si és compartida i co-
neguda, és a la base de I'actual procés
de renovacié. Pero crec que s’ha de tenir
present que a l'hora d'estudiar els as-
pectes generals de la romanitzacid, el
feudalisme, l'expansié urbana o qualse-
vol altre aspecte de I'evolucié de les so-
cietats, també ens ha de servir perquée
els alumnes sapiguen interpretar i va-
lorar millor el present i el futur que
els agradaria viure. Sense oblidar que
aquests present i futur, susceptibles de
rebre la influéncia de molts factors ex-
terns i internacionals, fan referencia al
marc geografic, cultural i politic d'un
poble carregat d'historia i transformat
per aquesta mateixa historia. La historia
que faci viure el present exigeix I'inte-
rés i la dedicacié dels nois enfront del
seu poble, pais, nacid, Estat, que en mol-
tes eépoques historiques han estat una
mateixa cosa i en altres, com ara, no
ho foren.

Els interessos «naturals» dels nois sén
molt dificils de destriar dels interessos
«espontanis», creats per la pressio social

... més gue no pas potenciar la identificacié del
noi amb els mites universals.

de la ideologia dominant. Tot creient
que en aquesta tasca educativa s’ha de
partir dels primers, perqué els nois pu-
guin desenvolupar i contribuir a la seva

. propia formaci6, és indubtable que les

motivacions i els mitjans estimuladors
dels ensenyants sén fonamentals per cla-
rificar-los i propiciar-los.

A partir d’aquesta base de treball s’han
de tenir en compte uns elements peda-
gogics molt importants: l'observacié i
experimentacié del material que cons-
titueix la font de coneixement historic.
Material seleccionat segons la importan-
cia dels mecanismes historics; destriat
en documents directes i indirectes (re-
lats, interpretaci6 dels historiadors, etc.);
relacionats entre si per poder donar una
visid cientifica global o que permeti va-
lorar i interpretar la situacié de cara a
una formacié analitica i critica que els
servira per entendre millor la intringulis
del present.

L'ensenyament de la historia
lligada al propi pais

L'educacio, en general, ha de partir
de la realitat dels nois, i és indubtable
que l'ensenyament de la historia no pot
deixar de banda aquesta base pedagogi-
ca. No pot fer-ho per moltes raons, pero
sobretot perqué la historia ha d’estar
fundada, com diu Lucien Febvre? «sobre

2. Citat a Sur l'enseignement de Uhistoire,
«L'école et la nation», nim. 241, pp. 36-41.
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la necessitat que té cada grup huma, en
cada moment de la seva evolucio, de
cercar i valorar en el passat els fets, els
esdeveniments, les tendéncies que pre-
paren el temps present, que permeten de
comprendre'l i que ajuden a viure'l», ¢ Po-
driem afegir: i que puguin ajudar a
transformar-lo? Aquest afegit és facil de
dir; pero crec que en la mesura que
I'ensenyament de la historia s'insereix
en la consciencia collectiva de l'alumne

i l'ajuda a valorar la realitat quotidia-
na, ja estem transformant el temps
present.

Si l'escola «ha d'associar l'assimilacio
de la cultura del passat amb la insercié
vivent en la cultura del present i fer
comprendre els processos, el treball, les
condicions historiques que porten al co-
neixement, en una paraula, si ha de pre-
parar els homes de cara al futur, la
historia, tal com la desitgem, és indis-
pensable»? I la historia que desitgem ha
de partir del propi pais (local, de la co-
munitat nacional) per retornar-hi com
a resultat historic d'un medi transformat
i obert a ulteriors transformacions. La
recerca historica que ens porta a des-
cobrir —la historia s'esta fent; no és
una cosa acabada— l'evolucié de la so-
cietat i els seus mecanismes de trans-
formacié ha de fer-nos veure la partici-
pacié de la nostra comunitat en aquesta
evolucié (periodes de domini i de sub-
missid, grups socials hegemonics i clas-
ses oprimides), i descobrir les causes
historiques que han determinat la pro-
blematica actual. Causes que poden anar

3. T

La cultura standard intenta institucionalitzar les
gestes «nacionals» deslligades del temps i de
l'espai real.

des de la forma com, per exemple Cata-
lunya, va constituir-se en Estat nacional,
fins a l'actuacié politica d'una burgesia,
aliada amb les forces oligarquiques del
poder central, per referirnos a aquest
segle. _

A part de la raé pedagogica indicada
que vincula la historia amb el medi cul-
tural del noi —sigui quin sigui!— hi ha
una rad cientifica que faria referéencia
explicita a la historia de Catalunya com
a exigéncia per a l'ensenyament de la
historia als nois catalans. No es pot ex-
plicar bona part de 'evolucié del conjunt
peninsular sense el coneixement a fons
del paper historic de Catalunya, del seu
desenvolupament peculiar i del procés
integrat.

El treball dels ensenyants, dins d’a-
questa p-rspectiva de lligar la historia
al propi pais, hauria de:

ajudar l'alumne a situar-se exactament

en el temps;

explicar la nocié complexa de forces

historiques ;

criticar els enunciats ideologics —si-

guin quins siguin— que falsifiquen la

historia.’

4, A causa de la impossibilitat material de
reproduir una experiéncia concreta com a
exemple, remetem els lectors a la seccid
DIDACTICA d'aguest mateix numero que
tracta de les «Societats esclavistess,



Aquestes linies de treball topen, natu-
ralment, amb handicaps materials i es-
tructurals que impedeixen una clarifica-
cié definitiva i, sobretot, un progrés real
a la practica. Aquests entrebancs fan re-
feréncia a la funcio historica de l'escola
(i la situacié actual de les ciéncies so-

cials) junt amb la inexisténcia d'un pro-
jecte elaborat en aquesta perspectiva.
Només podem agafar-nos a la reflexid
collectiva dels ensenyants, a I'experimen-
tacio parcial, als tempteigs experimen-
tal... fins que la conjuntura canvii. A més
a més, no hi ha un consensus prou clar
sobre la relacid entre historia local o
medi historic 1 les grans etapes univer-
sals del procés historic, sobre com es fa
la generalitzacié dels conceptes, sobre
com es fa 'observacié directa quan man-
ca el material de base, etc.

De tota manera, les dificultats no ens
han de fer perdre la necessitat d'expe-
rimentar i provar nous plantejaments i
noves experiéncies, més o menys riques
i arrelades a la vida dels nois, segons les
possibilitats, a fi que puguin ser compar-
tides i contrastades.

La critica dels enunciats ideologics és
una de les caracteristiques de l'ensenya-
ment cientific i de 'educaci¢ activa, Cri-
ticar els components ideologics a partir
del propi «llibre de consulta» és fer ja
un gran pas en aquest sentit. Fer servir
diverses fonts de documentacié en la
practica escolar i en l'estudi sistematic
de la historia; contrastar diverses opi-
nions sobre la interpretacié dels esdeve-
niments sense manipular els alumnes o
practicar un fals «democratisme», a base
d'un bombardeig indiscriminat d'infor-
macié o un relativisme total, crec que
és el millor cami per preparar els nois

La introduccié de noves técniques no suposa un
canvi real dels continguts.
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de cara a la democracia, la convivéncia,
el pluralisme i la llibertat futurs. No es
tracta de fer de la classe d'historia una
fabrica de projectes utopics, sind d'e-
ducar, a través de l'analisi del passat i
del present, la responsabilitat social i po-
litica dels nois en un marc de possibili-
tats i alternatives. També €s una cons-
tatacié historica el fet que les societats
no progressen si no hi ha una voluntat
conscient que les faci avangar, trencant
moltes vegades una pretesa estabilitat.
La intervencio en la realitat, en un marc
escolar, no és ni més ni menys que apli-
car al nostre medi les conseqiiéncies del
seu procés historic concret, descobrir col-
lectivament els elements que informen
la nostra realitat conflictiva amb el me-
tode d'analisi historica i valorar les
possibles alternatives de solucid.

Es tan important saber criticar i des-
cobrir les deformacions que es donen
en la interpretacié historica com saber
veure la manipulacié i enfosquiment que

impedeixen una visi¢ cientifica de la
nostra realitat. Tot sovint l'una és con-
seqiiéncia de l'altra.
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4. Orientacions sobre la didactica
de les ciéncies socials

per Montserrat Casas

Aquest article vol ser un resum del treball realitzat durant
aquests ultims anys a «Rosa Sensat», en el qual han parti-
cipat diferents grups de mestres i especialistes.

CONSIDERACIONS GENERALS

Ja fa forca temps que els mestres ens
estem plantejant com introduir les cién-
cies socials a l'escola de forma que supo-
sin per als nois una adquisicié de conei-
xements aptes per interpretar el mon que
els envolta, una adquisicié d'actituds fa-
vorables a la transformacio de les rela-
cions socials existents i, a la vegada, que
suposin l'adquisicié dels instruments ba-
sics, tant per comprendre millor la reali-
tat social, com per posar en practica
aquelles actituds que serviran per trans-
formar, si cal, el seu medi ambient.

Aquest planteig pot semblar massa am-
bicids i potser fins i tot pot apareixer
com utopic, ja que els condicionaments
tant dels mestres —tots sabem la falta
de formacié en aquest camp—, com de
les escoles —programacié oficial i falta
de material a 'abast—, aixi com la ma-
teixa realitat del pais, el podrien fer in-
viable.

Intentar passar de plantejaments a rea-
litzacions no €és facil i no sempre s’acon-
segueix en un grau optim. Potser és aixo
el que ens ha passat o ens estd passant
en la introduccié de les ciéncies socials
a l'escola.

Tot i aixi, podriem ser un xic optimis-
tes i pensar que ja son molts els mestres
i moltes les escoles que treballen seriosa-
ment en aquest camp i que el primer pas,
que sense cap dubte sempre és el més
dificil, ja I'nem fet. En aquest moment
Ja podem oferir una programacié mini-
ma de les ciéncies socials, tant a la la.
com a la 2a. etapa, fruit d'un treball
d’experimentacio realitzat per diferents
grups de mestres que hi treballen prac-
ticament d’enca de 'any 1970 i que es tro-
ba en el cami d'una renovacié tant de
continguts com de didactiques.'

Aquesta programacié parteix de la pre-
missa metodologica de lligar primera-
ment els conceptes de ciéncies socials a
la realitat geografica. Els conceptes es
van introduint, sobre la base de l'area
geografica més proxima que el noi pot
experimentar —el poble o el carrer— fins
arribar a cinqué nivell treballant Cata-
lunya i Espanya. La segona etapa suposa
una sistematitzacié dels conceptes estu-
diats de forma experimental en la prime-
ra etapa, intentant també partir de les
vivencies del noi i portant-lo sempre a
I'estudi del seu medi fisic, historic, so-
cial, economic i politic, estudiant per ex-
tensié aquells coneixements del mén més
llunya que també cal que tinguin,

El fet de lligar les ciéncies socials a
la realitat geografica presenta una dificul-
tat seriosa, que cal tenir present, tot i
que en general el plantejament és cor-
recte. Es possible de donar als alumnes
una visio falsa de la realitat social; una
visio d'una societat organica i integrada,
formada per cercles concéntrics, en la
qual el nen és fill d'una familia que junt
amb d'altres —totes iguals— formen part
d'un poble o ciutat, que al mateix temps
forma part de Catalunya i de 1'Estat es-
panyol i finalment de la comunitat inter-
nacional. Qualsevol referéncia a la perti-
nenca de classe dels alumnes i les conse-
giiencies practiques que se'n deriven po-
drien quedar fallaciosament dissimula-
des, si no s’hi va amb compte.

1. Josep M. Masjuan, Onofre Janer, Mont-
serrat Casas, Les ciéncies socials a la la. eta-
pa d'EGB. Recursos per als mestres (edicio
provisional ciclostilada), Rosa Sensat, 1974.
(Esta en revisié per ser publicat definitiva-
ment.)

Per a 2a. etapa també hi ha un text ciclosti-
lat publicat per «Rosa Sensat» en la darrera
Escola d'Estiu.



22 PROPOSTA PER A LA 1a. ETAPA

(aquesta proposta és treta del llibre citat
anteriorment, Les ciéncies socials a la
la. etapa d'EGB)

Per a cada curs tenim programats set
centres d'interés, pensant que poden du-
rar dues setmanes aproximadament; i
ens queda prou temps per treballar set
centres d'interés de ciéncies naturals.
L'altim objectiu seria arribar a fer les
experiéncies (ciéncies socials i naturals)
estretament relacionades.

1r. nivell
Objectius

En el primer nivell d'EGB, les arees
d'experiéncia —natural i social— han de
ser un dels suports fonamentals de l'a-
prenentatge de la llengua, i del desenvo-
lupament de l'expressi¢. Seria important
que l'alumne treballés el llenguatge so-
bre la base de les observacions de la rea-
litat que l'envolta i que li desperta un
interes.

Es important que l'escola ajudi I'alum-
ne a adquirir una actitud d’'observacio
de la realitat social, primer pas de qual-
sevol coneixement cientific.

Observar, establir les primeres rela-
cions i expressar-se, son els objectius di-
dactics i fonamentals d'aquest nivell.

El concepte fonamental que l'alumne
ha d'anar descobrint és el caracter social
de la vida de I'home: diferents necessi-
tats, activitats diferents, grups socials
diferents...

Temes proposats

La familia.

La casa.

L'escola.

Aspectes fisics del carrer de l'escola.
El treball en el carrer de l'escola.

Estudi d'un servei collectiu. L'escom-
briaire.

7. Serveis collectius al carrer de 'escola.

O O I s

2n. nivell
Objectius

L'observacio, l'establiment de les pri-
meres relacions i l'expressio, segueixen
sent els pilars basics del nivell.

S'ha ampliat una mica 'ambit d'obser-
vacio dels alumnes al barri, posant l'ac-
cent en els aspectes més observables (in-
frastructura, serveis). Mantenim com a
concepte fonamental per a aquesta edat
la descoberta del caracter social de la
vida de I'home.

Temes proposats

Localitzacid de l'escola.

Estudi del barri de l'escola.

El treball al barri de l'escola.
Serveis collectius del barri de les-
cola.

Correus i bombers,

6. Estudi d'un poble.

il bl s

wn

3r. nivell
Objectius

Hem centrat aquest nivell en l'estudi
del treball. Hem tingut en compte, a 'ho-
ra de pensar en les observacions, intro-
duir tipus de treball presents en el mo-
ment actual —artesanat, agricultura no-
més amb instruments, etc.— que ja no
son dominats i que en canvi ho eren en
¢poques anteriors. D'aguesta manera es
pot introducir una primera aproximacié
al temps. Aquestes explicacions poden
anar acompanyades de textos explica-
tius, S'introdueixen una série de concep-
tes nous, que de moment només cal que
el mestre tingui presents per tal d'orien-
tar el treball:

elements que intervenen en el procés

de treball;

divisio de la produccié social (diferen-

ciar entre sector primari, secundari i

terciari);

caracteristiques dels instruments de

treball ;

el creixement economic es va produint

quan una part del treball es destina a

la produccié d'instruments que aug-

menten la productivitat;



I .f..ﬁ!n Ayl

JcI’{' LA

Rl

AA.A Aa.agpAAA
B K A 4a

e
LE =
e
ba
S
;‘é:-
/

E-..z._,__......_-.._____

AN

i s T
b ot L L {l"":u\j_, i O

N

ENEEEE

-ﬂl'-ﬂih quilwhl‘}.'\ & (ot g conss
E’ It e ﬁimﬂ'm 0,00

pucede €l mubthac W Bgrac i bon € M

ks € W ohreink, € @ jourie W

o el Mufae 2 W mMotik ¢ o
L{L\'\_u‘r{_'..u_'__ -

el creixement economic comporta que
la poblacié activa dedicada a I'agricul-
tura vagi disminuint;
els intermediaris encareixen el preu de
venda d'un producte.,

Temes proposats

1. El treball dels pares. Sectors de tre-
ball.

El treball en el sector primari.

El treball artesa.

El treball industrial.

El treball en el sector serveis.
Serveis publics.

Transports.

=1 On N Wb

4t. nivell
Objectius

Des d'un punt de vista didactic, s'han
introduit alguns elements nous: la com-
paraci¢ sistematica, la utilitzacid de ma-
pes i la utilitzacié senzilla d’estadisti-

ques.
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El nivell esta centrat, a més d'una
aproximacio als grups petits —familia-
escola—, en la comparacié de dues zones
de la ciutat i en la comprensié d'una uni-
tat social més ampla: la comarca, i si és
possible, en la comparacié sistematica
de dues comarques diferents. Cal tenir
en compte que la comarca, com el barri,
no s’han de concebre com unitats tan-
cades i autarquiques amb entitat propia.
Ens fan servei només des d'un punt de
vista didactic.

Seguim treballant els conceptes intro-
duits en cursos anteriors i se’'n plantegen
alguns de nous:

densitat, concentracio, distribucié per

edats i evolucio de la poblacid;

estratificacio social (relacié entre tas-
ca professional, nivell economic, loca-
litzacid de la residéncia, qualitat de

I'estatge);

control dels recursos no consumits di-

rectament (qui, com i per qué);

trets culturals diferencials de diferents

zones geografiques (llengua, costums,

etc.).

Temes proposats

1. Familia i escola.

2. Estudi comparatiu de dos barris.

3. Estudi de la propia comarca. Aspec-
tes geografics.

4. Visita a un poble. Masover. Ajunta-
ment.

5. Visita a la capital de comarca. Mer-

cat.

El treball industrial.

Aspectes socioeconomics de la comar-

ca. Comparacié amb una altra co-

marca.

e JE )0

5. nivell
Objectius

Des d'un punt de vista didactic, s’han
introduit els segiients elements:

Es treballa sobre un ambit geografic
que supera les possibilitats d’experimen-
tacié de l'alumne: Catalunya i Espanya.

La utilitzacié de mapes és necessaria.
La plasmacié en els mapes de tramats
que representin dades socioeconomiques
sembla que ja és possible. En aquest
context s’hi pot situar la utilitzaci6 de
tants per cent i la seva representacié en
I'espai.

NATALIA CALSIMA | ALEAREDA
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La utilitzacio de textos historics i d'ac-
tualitat també pot ser un nou recurs
didactic.

El fet que es treballi fonamentalment
sobre Catalunya i Espanya, no excusa
que calgui fer aprofundiments sobre te-
mes tractats en cursos anteriors —po-
sem per cas la visita a una unitat de
produccio6.

A nivell conceptual intentarem asse-
gurar tot allo que hem anat introduint
en cursos anteriors.

Temes proposats

El Ir. trimestre, estudi dels conceptes
segiients aplicats a Catalunya.

Estudi fisic: relleu, hidrografia, clima,
vegetacio.

Recursos naturals.

Economia. Agricultura. Industria.

Poblacié. Ordenacié del territori. Pols
d’atraccio.

La resta del curs, estudi d’aquests ma-
teixos conceptes en grans Zones.

Zona mediterrania.

Zona atlantica.

Meseta i depressions.



PROPOSTA PER A LA 2a. ETAPA

Com hem dit abans, al llarg de la 2a.
etapa el noi ha de sistematitzar tots
aquells conceptes que ha estudiat a ni-
vell experimental durant la la. etapa. El
camp de treball serd més extens, perd no
hem de perdre mai de vista l'objectiu
basic de les ciencies socials, que sera la
comprensié del moén on viu i la capa-
citacié per tal de poder intervenir en la
seva transformacié, en la mesura que
aixo sigui possible.

OBJECTIUS DE 6e.

Dins l'objectiu global d’entendre la
«historia» com a procés o evolucié de
la societat en les seves etapes basiques:
societats tribal o comunitat primitiva,
societat asiatica, societat esclavista, so-
cietat feudal, societat capitalista i socie-
tat socialista, els nois de 6é. han de
veure:

Importancia del pas de I'home recol-
lector i cacador al productor agricpla.
Revolucio neolitica.

Naixement de I'excedent agricola i
d'intercanvi comercial. Aparicié de les
ciutats.

Divisio del treball i les especialitza-
cions que portaven a la societat escla-
vista.

Decadéncia de I'esclavisme (crisi i frag-
mentaciéo de 1'Estat, decadéncia de les
ciutats, inseguretat collectiva davant les
invasions nordiques) i naixement i hege-
monia del feudalisme.

El feudalisme com a mode de pro-
duccid. Desenvolupament de les relacions
de servitud entorn de la terra.

Desenvolupament de l'artesanat i de
I'intercanvi mercantil (fires, comerg...).

Ressorgiment urba medieval com a mo-
tor que enfonsara la societat feudal.

Proposta de programa de 6é.

Agafem quatre grans temes que lliga-
rem sempre a la historia de la localitat
0 regid on visquin els nois.

I. Origen de I'home i evolucié d'una
societat neolitica.
Pararem especial atencié en la re-
volucié neolitica.

II. Les societats esclavistes.
Grecia o Roma, una d'elles amb
més profunditat.

I1I. La societat feudal.
Caracteristiques socio-(politiques)-
economiques d'Espanya.
L’Espanya musulmana/cristiana. El
feudalisme a Catalunya.

IV. Expansié urbana de la Baixa Edat
Mitjana.

Capitalisme mercantil.

Quant a geografia, caldra recollir tot
el que s'ha treballat a la. etapa, i impar-
tir aquells conceptes fonamentals que
els asseguri l'esquema d'analisi que fa-
rem servir a 7e. per a l'estudi del modn.
Comengarem per un estudi de la terra,
les seves formes i dimensions, aixi com
el seu moviments, i tractarem de la for-
macio del relleu com un procés al llarg
del temps. Quant a climes, els nois han
de veure els factors que determinen la
temperatura i la formacio de les pluges.
Pel que fa a la poblacié, s'impartiran els
conceptes sobre evolucié de la poblacio,
taxes de natalitat i mortalitat... En el
camp economic, tractarem les formes de
propietat d'explotacié i de conreu; en
l'aspecte industrial, tractarem la divisio
de les industries segons els béns pro-
duits, la divisio técnica i social del tre-
ball, el procés de treball i la incidencia
del desenvolupament industrial en les
grans ciutats i la seva problematica a
nivell ciutada. Ja en aquest moment els
nois han de coneéixer les institucions po-
litiques locals: Ajuntament, Diputacio,
Govern Civil...

Objectius 7é. nivell

Amb el bagatge metodologic i instru-
mental de 6e., pel que fa a la historia,
s'analitza una societat concreta en un-
determinat moment o en un determinat
estadi de desenvolupament historic (Edat
Moderna...). En aquesta etapa de tran-
sicio entre el feudalisme i el capitalisme,
és important que els nois entenguin:

I'economia basada en l'agricultura,

la societat estamental,

la reglamentacié gremial de la indus-

tria,

el desenvolupament del capitalisme co-

mercial,
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I'aparicio dels imperis colonials i de les

grans companyies,

I'ascensié de la burgesia urbana i mer-

cantil.

Cal que vegin la importancia dels des-
cobriments geografics en I'ampliacié dels
llacos economics i del coneixement del
mon, el triomf de la ciéncia i de la téc-
nica,

Per a la programacio concreta, es po-
den plantejar quatre grans temes, que
cada mestre lligara amb la seva realitat
meés proxima.

I. Poblacio entre els segles XVI-XVIIL.
II. Situacid economica: agricultura/in-
dustria.
I11. Situacié actual.
IV. Decadencia de la monarquia abso-
luta o la seva crisi.
V. Pensament, ciéncia, cultura, religio.

Quant a geografia creiem que ja no es
pot estudiar el mon per continents i pai-
sos. Per una banda, perqué hi ha lligams
economics que depassen la divisio fisica
continental, i per una altra, perqué no
hi ha temps suficient per poder fer un
estudi aprofundit i sistematic de cada
pais. Intentem establir una série de coor-
denades que donin al noi una visio glo-
bal del moén fisic. Seguint, si fa no fa el
mateix esquema que a 6e., pero ara ja
a nivell mundial, estudiem la formacio
del relleu, la formacié del clima 1 de les
grans zones climatigues de la terra des
de diferents punts de vista (temperatu-
res, pluviometria, régim endografic, tipus
de wvegetacid i1 de forma, possibilitats
agraries 1 ramaderes). Quant a la pobla-
cid, ens interessa estudiar la seva distri-
bucid i evolucio a nivell mundial i cen-
trar l'atencié sobre la problematica de
I'explosio demografica.

En l'aspecte economic veiem els dife-
rents tipus d'agricultura i la seva dis-
tribucio, i com es planteja el problema
que suposa la capitalitzacio del camp.
Quant a la industria, tractarem la distri-
bucio dels recursos naturals basics i de
les industries a nivell mundial, proble-
mes de localitzacio i1 finalment una visié
critica de les diferents alternatives d'or-
ganitzacid economica (capitalista i so-
cialista).

8é. nivell

En aquest nivell es pretén que els nois
tinguin una visié global del moén contem-
porani en els aspectes economics, poli-
tics i culturals que puguin entendre a
través de diferents alternatives proximes
a nosaltres.

Els conceptes basics a tractar seran:

Origen historic del capitalisme indus-
trial (revolucié burgesa, revolucié indus-
trial).

Evolucié del capitalisme (imperialis-
me, neocapitalisme).

Relacions socials de producciéo en el
sistermna capitalista: lluita de classes, mo-
viment obrer,

Alternativa socialista.

Quant a la programacio concreta, i a
causa del seu grau de complexitat i a
linterés d'adequar-la al maxim, tant a
la historia local com a la capacitat dels
nois, proposem a titol molt experimental
d'incloure els temes concrets, que de
moment no estan formulats i que sén
objecte d’estudi durant aquest curs, dins
de tres grans etapes:

1. Etapa d'industrialitzacié i evolucid
del capitalisme.
II. Epoca de l'imperialisme.

I1I. La intervencio de 1'Estat a l'econo-
mia capitalista i la hegemonia dels
blocs dominants (EE.UU. i URSS).

Encara que el planteig pugui semblar
excessivament economic, pensem que en
cada una d'aquestes etapes s’ha de veure
I'aspecte social, cultural i politic.

APUNTS SOBRE DIDACTICA

En la primera etapa, sobretot, les acti-
vitats didactiques estan molt lligades a
les possibilitats que els nois tinguin de
sortir de l'escola. Des del punt de vista
didactic, el caliu de les sortides és in-
qiiestionable; no obstant, aixd també ens
sembla que cal tenir en compte que en
la realitat del nostre pais, i per raons sa-
bem, en moltes escoles les sortides son
de dificil realitzacié. No podem pas ad-
metre que justament els alumnes que
més dificil ho tenen, aixd de sortir, no
hagin de ser introduits al coneixement de
les ciéncies socials.



Aquest ¢s, pero, tot un treball que en-
cara esta per fer. Nosaltres creiem que
en alguns casos es pot solucionar amb
diapositives, retalls de revistes, gravats...
pero que ¢és important seguir treballant
en aquest camp, per poder donar una
solucio adequada a les possibilitats reals.

En la segona etapa i sobretot a 6¢., cal
que predomini 'element visual i plastic,
aixi com l'experimentacié i recerca di-
recta sempre que ens sigui possible.

a) Sortides, visites, gravats, diapositi-
ves, illustracions.

b) Comentari i ilustracié d'explicacions,
textos i documents. Representacions tea-
trals sobre situacions o fets historics.

c) Les fitxes editades ens ajudaran, pero

mai no es pot sotmetre tot l'ensenya-
ment a aquesta eina de treball.

d) Es important, també, plantejar tre-
balls monografics, individualment o en
grup. Aquests treballs permeten d'intro-
duir una certa interdisciplinarietat entre
les disciplines formals 1 les mateéries
de les ciencies humanes, que alhora per-
meten d'aprofundir aspectes concrets del
tema tractat i descobrir un metode d'a-
nalisi historico-geografica.

Tots aquests elements només pretenen
ser una ajuda per trobar una alternativa
valida a la didactica de les ciéncies so-
cials a través de l'experimentacio i prac-
tica diaria.
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5. La problematica de la renovacio
de continguts i didactica de les
ciencies socials vista per...

LES ILLES

Equip d'Educadors.
Secretariat Pedagogic de I'OCB
de Palma de Mallorca

Tot intent de renovacio pedagogica que
vulgui superar els simples canvis «for-
mals» ha de plantejar-se la validesa dels
«continguts» de les diverses arces si vo-
lem impartir l'educacié «real». La més
clemental experiencia en el camp de l'en-
senyvament demostra, ben a l'inrevés, que
¢ls «continguts» —prescindint ara d'al-
tres circumstancies alienants— inclosos
en cls textos escolars, i el mestre mateix
que els transmet, no tenen cap relacio
amb la realitat concreta en la qual els
infants es mouen ¢ s'han de moure.

Partint d'aquestes premisses i partint.

d'un cert renaixement del moviment d’en-
senyants a les Illes, el Secretariat Peda-
gogic de 1'0Obra Cultural Balear, al llarg
del curs escolar passat, organitza un se-
minari permanent amb mestres d'EGB
dirigit técnicament pel Gabinet d’Estudis
Socials (GADESQ), sobre l'arca de cién-
cies socials d'EGB.

Abans d'emprendre una tasca positiva
encaminada a elaborar uns textos mi-
nims que fessin referencia d'una manera
critica al nostre context geografic, histo-
ric, economic, social, etc., vam dur a ter-
me un treball previ d’analisi dels diver-
sos textos i editorials en aquesta area.
Per aixo férem un estudi de camp a fi
de coneixer la incidéncia de cada edito-
rial a cada centre escolar de les Illes.
Després, partint d'unes plantilles ade-
quades, comenga la tasca d'analisi. Du-
rant tot el curs foren més de cingquan-
ta els mestres que hi treballaren. En

aquests moments podem comptar ja, tot
esperant una redaccio definitiva, amb un
judici critic i objectiu sobre els textos
oficials.

Realment, els resultats son els espe-
rats. Relacid nulla amb el nostre con-
text, i si d'alguna manera aquesta es
produeix, ¢s simplement «mitica» i
«triomfalista» i inoperant. A partir d'a-
quest fet, comenca la tasca d'elaborar un
material adequat.

L'Escola d'Estiu

L'Escola d'Estiu de les Illes 1975 ha
volgut significar una posada en comu
dels esforcos renovadors centrats fona-
mentalment en les tres entitats organit-
zadores: Escola Normal, Secretariat Pe-
dagogic de I'OCB i el Colegi de Llicen-
ciats. Alhora ha significat el rellanga-
ment d’activitats per al present curs es-
colar.

Pel que fa a les ciéncies socials, foren
organitzats dos grups de treball. Un d’ells
per a la primera etapa d'EGB, coordi-
nat per Antoni Terabini de GADESO, i
I'altre per a la segona etapa, coordinat
per Joan Pages, de «Rosa Sensat». El tre-
ball consisti a preparar material adequat
sobre un tema monogralic: el fet turistic
a les nostres illes. D’aqui sorti un primer
eshds d'allo que podria ser un material
minim sobre la nostra realitat.

A partir d'aquesta miniexperiencia han
estat organitzats equips de treball en el
5i del Secretariat Pedagogic de 1'0OCB i
de I'Associacio d'Antics Alumnes de la
Normal per tal d'elaborar uns textos
reals per a la primera i segona etapa de
I'EGB.



Carme Sala,
membre de I'Escola Moderna

Abans de passar a la qiiestié de com
explicar ciéncies socials a l'escola, hem
de parlar del métode d'introduccié d'a-
questa ciencia a l'escola. Es a dir, com
fer arrvibar als nens la problematica de
les ciencies socials. Aquest és e] problema
pedagogic real i serids. D'aqui sorgeix el
plantejament que hem de fer abans d'en-
senyar ciéncies socials. Hem de saber do-
nar al nen consciencia de la problemati-
ca que obre aquest camp o area. Que el
nen prengui consciéncia del nou espai
del coneixement que li sera obert i que
haura d’aprendre. D'aquesta manera po-
dra tenir interés i ser realment conscient
dels problemes que després trobara al
llarg de l'aprenentatge d’aquestes cién-
cies. Abans, doncs, d'ensenyar una meto-
dologia i donar-los instruments d'analisi
d’aquestes ciéncies, cal que el nen des-
cobreixi la realitat social propia (del bar-
ri, ciutat, poblacié en qué viu, de rela-
cions que estableix, etc... tant des del
punt de vista civic com municipal, so-
cial), que es trobi ja sensibilitzat per uns
problemes que no sén purament els que
es trobara en el manual de text, sind que
formen part de la realitat quotidiana del
nen. Les ciencies socials no son més que
esferes de l'existéncia social dels homes
i, per tant, des del punt de vista peda-
gogic no cal tan sols experimentar-les,
siné que cal descobrir-les mitjancant la
sensibilitzacidé prévia. Es aquesta la ma-
nera d'obrir el pensament del nen cap
aquesta area cientifica. Després es plan-
teja el problema d’ensenyar les ciéncies
socials, que va molt lligat a com s'arriba
a descobrir aquesta problematica. Si fem
intervenir el nen, el posem en contacte
i partim d’aquest contacte amb la seva
realitat social, és evident que l'ensenya-
ment d'aquesta area es fara segons
coordenades noves, més a prop dun
plantejament rigords i cientific de tots
els aspectes que inclou aquesta ciéncia
(a través de la concepcié materialista
de la historia, per exemple) que no pas
d'un plantejament tradicional (la refe-
réncia a dades, reis i batalles que ama-
guen una concepcid idealista de la so-
cietat).

Experimentar, en ciéncies socials, és
fer treballar el nen amb dades i indi-

cacions socials de la seva realitat, del
medi en qué es desenvolupa cada dia
(situacions familiars, problematica, opi-
nions i critica del que passa al seu vol-
tant, etc.) i ordenar-les teoricament per
tal de donar-li possibilitats a fi que
arribi a analitzar altres realitats. Per
tant, el cami que cal seguir és el de la
investigacié, 1 aixo vol dir que cada
area cientifica (matematiques, historia,
ciéncies naturals) té la seva forma ex-
perimental d'introduir-se a la classe.

Manuel Civera i Gomes, del Grup

de Llenguatge de I'Associacid
Espanyola per a la Correspondéncia
i la Impremta Escolar de Valéncia

L'estudi del medi...
per la correspondéncia interescolar

L'estudi del medi a les nostres esco-
les és motivat preferentment per tres
técniques de vida: l'explotacié del text
lliure, la correspondeéncia interescolar i
els compromisos personals o d'equips;
aixi com també aprofitant un fet ocor-
regut, una noticia, una eixida, etcétera.
Aquest exemple que, sintetitzat, trans-
criurem €s un cas concret, que caldra
situar dins d'una dinamica de la clas-
se, logicament més complexa. Va ser
realitzat a una classe mixta de quart
curs, amb trenta-dos xiquets d'una es-
cola privada de Benetusser.

Ens ha arribat el correu dels corres-
ponsals: fruits dels seus camps, en-
questes als llauradors del poble, texts,
explicacions, etc. Tot plegat els ddna
peu per a comunicar-nos, amb tota pro-
pietat, que Castellar és un poble agri-
cola. I també, en la lletra collectiva,
questionar-nos:

—...ens agradaria saber del vostre
poble: de qué viu la gent, en qué tre-
balla...

L'organitzacié de la nostra classe pre-
veu revisar la tramesa tots junts a
I'hora primera del dia, dedicada sem-
pre a activitats lliures (transcriure als
llibres de text les ultimes creacions,
escriure, entrenar-se en la lectura, etc.).
Avui tenim correspondéncia i observa-
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rem les impressions, llegirem el que
ens escriuen, dialogarem allo que ens
han comunicat de nou o de sabut i aca-
barem programant el treball que ens
proposen.

—... El1 nostre poble no té camps.
Com! Tots en tenen. No, aquests camps
que ens envolten son d’Alfalfar i Pai-
porta. Aci tenim tallers i fabriques. Al
nostre poble es fan mobles. Si, el meu
parc ¢s fuster. El meu ebenista. El meu
treballa a le' oficines d'una casa de
mobles. Ma mare és polimentadora de
mobles. Al meu carrer, front a ma
casa, hi ha un taller de xapes. I front
a la meua dues fabriques de mobles...

Es veritat tot aixo, perd... hem d'ex-
pressar-ho ben bé, a fi que els nostres
companys de Castellar es convencin del
fet que el nostre poble és industrial i
treballa amb la fusta. Com ho farem?

—... Ho preguntarem a la gent. Pre-
guntarem als homes on treballen. 1 a
tots els xigquets de l'escola on treballa
son pare i sa mare. Comptarem les fa-
brigues de mobles dels nostres carrers.
I els tallers de xapes. I els de polimen-
tacio. I de tapis. I les exposicions...
Bo, perd ho farem ordenadament. Per
una banda podriem comptar els nego-
cis que teren relacié amb la fusta (o
com a f la induastria del moble) i, per
una altra, els oficis dels nostres pares.
Si els negocis del moble sén més que
no els dun al re tipus, és indubtable
que el nostre poble viu de la industria
del moble. I, a més a més, si els oficis
dels nostres pares que tenen relacio
amb la fusta ¢s major que qualsevol
altre grup d'oficis, tindrem una confir-
macio de l'anterior resultat.

S’organitzen els grups. Dins de les-
cola els grups es reparteixen les classes
i enquesten als xiquets. Fora del centre
els grups elegeixen els carrers més im-
portants i anoten els establiments que
hi ha. Pero si féra la primera vegada
que utilitzen les enquestes i els papers
ratllats, haurem parlat sobre els avan-
tatges d'aquestes eines, les quals ofe-
reixen claredat, ordre, rapidesa i fa-

cilitat de treball. Aixi com també hau-
rem parlat de la conveniencia d'establir
grups d'oficis i establiments per a en-
tendre'ns millor.

—... Els establiments els agruparem
segons treballen:

fusta: tallers, fabriques i1 exposicions

de mobles, xapes...

ferro: tallers mecanics, fusteries me-

talliques, ferreteries...

pedra: marbres, rajoles...

alimentacié: mercats, supermercats,

botigues de menjars,..

vestit: sastreria, tendes de roba, saba-

teries...

endreg i higiene: barberies, perruque-

ries, drogueries...

esbargiments i espectacles: cine, fut-

bolins, bars...

altres: els que no siguen aci.

I els oficis del pares els collocaren en
els mateixos grups tant siga el pare ebe-
nista, fuster, portador d'una maguina, o
siga peo, oficial, encarregat o amo. El
que ens importa ara ¢s el que es diu
gremi.

Ja ho tenim tot fet; deu carrers ano-
tats i cinc classes enquestades. Ara cal
sumar i ordenar els resultats de major
a menor. Efectivament, el que pensa-
vem ¢€s veritat: Benetasser viu de la
industria de la fusta i la majoria dels
nostres pares treballen en la fusta o en
oficis que es relacionen amb el moble.
Pero encara podriem fer-ho més clar,
podriem fer uns dibuixos que es diuen
grafiques i que sols mirar-los els cor-
responsals sabrien en qué treballa i de
que viu aquest poble.

—...Ja sols falta enviar-ho. Ara hem
d'escriure’ls. Els enviarem texts, dibui-
xos 1, com va el periodic? Encara no
esta acabada. Per a la proxima tramesa.
Ah!, el text d’'Emili parlava del trafic,
gue en el nostre poble és perillos; po-
driem demanar-los un estudi del trafic
de Castellar. I també per qué no ens
parlen de com poden anar a Valéncia,
a Barcelona, a qualsevol lloc. Aixd ma-
teix. O que ens envien un estudi sobre
la llengua que parlen...



FESTA DE LA PRIMAVERA.
UN BARRI,
UNA IDEA.

L'experiencia va tenir lloc al Colegi Na-
cional d'un suburbi de la ciutat de Valén-
cia, en un dels poblats maritims, habitat
part d'ell fonamentalment per immigrats
procedents d'Andalusia i d'Albacete. En
concret 'escola és situada al centre d'aixd
que anomenen «zona residencial», i que
tractant-se de cases subvencionades, ha-
bitades per gent treballadora, es tradueix
en: blocs uniformes, cases menudes, car-
rers sense asfaltar, abséncia de voreres,
iluminacié i vigilancia nocturnes nula, des-
campats anomenats en els planols «jar-
dines»... La zona verda la formen uns
quants pins plens de pols, raquitics i ge-
peruts. Les poques palmeres que hi ha,
després de no haver rebut cap atencid,
son una bola de verd polsés, de punxes,
de pots de conserva, pneumatics de cotxe
i massa sovint de fem...

Els blocs de cases sén en gran part els
que nodreixen de xiquets la nostra escola.
Apareixen delimitats per dues vies de
tren, una carretera i un cementiri.

La idea de «fer alguna cosa» va sorgir
a conseqiiéncia de l'estudi sistematic dels
xiquets de cinqué curs de basica sobre el
barri. Proposada en una assemblea de la
classe, la seua plasmacié en fets con-
crets i realistes trobava serioses dificul-
tats d'autogestié, degudes fonamentalment
a la necessitat de trobar un equip de tre-

ball més nombros que el d'una classe, i
sobretot al fet d'haver d'acudir a un mén
burocratic (permisos, instancies, visites...)
incomprensible i limitador per als nens.

Aixi les coses, ens varem posar en con-
tacte amb alguns companys, mestres de la
segona etapa. Ben aviat, formavem una
comissio organitzadora amb xiquets de
cingque, sisé, seté i vuité; i una altra de
mestres amb l'Unica idea clara de plantar:
plantar arbres, plantar plantes, plantar...
També s'unirien a nosaltres alguns alum-
nes de Magisteri que es trobaven alla rea-
litzant les practiques.

En pocs dies l'euforia es va apoderar
dels nens. Com ningi no sabia gaire bé
qué fariem, cadasct donava la seua versio.
Eixes versions, de vegades descabdellades,
van anar donant forma a allo que havia
d'anomenar-se finalment FESTA DE LA PRI-
MAVERA.

ELS PRIMERS PASSOS

Convencuts que els pares havien de te-
nir en tot allo un paper fonamental —en-
cara no delimitat— varem convocar una
reunié amb ells. La citacid, la varen redac-
tar i distribuir els xiquets.

A aquesta primera reunié va assistir-hi
poca gent, perd es va establir ja una co-
missié de nou pares i es va perfilar molt



la seua participaci6 —que va quedar clar
que seria directa i a tots els nivells— i la
mateixa «Festa de la Primaveras.

Fins aleshores havien fracassat dues vi-
sites a |'Ajuntament i tots els intents en-
caminats a aconseguir que algun organis-
me ens pogués financar els arbres.

Limitant ja les nostres possibilitats, va-
rem reduir la zona de plantacié només al
pati del colegi (en un principi pensavem
també en els carrers del barri).

La publicacié en la premsa del manifest
dels nens, anunciant el projecte de la fes-
ta, va produir un nou impuls, més vigoros
si cap.

D'entre una vintena de mestres que for-
mavem el professorat de l|'escola, només
cinc participavem en el projecte, a més
de tres dels estudiants de Magisteri que
hi feien les practiques. L'actitud absentis-
ta, fins aleshores més o menys logica, de
la resta dels professors, anava a conver-
tir-se, a partir de la reunié6 amb els pares,
en una actitud obertament negativa.

Esperant la normalitzacio de les rela-
cions entre els mestres quant a la festa,
mitjangant una informacio clara, que no va
haver-hi oportunitat de fer, ens trobarem
a la primera setmana d'abril, després d'un
mes de sorgida la iniciativa, amb les acti-
vitats organitzatives paralitzades.

Per necessitats botaniques (época de
plantament dels arbres), fixarem la data
de la festa per al 27 d'abril i una segona
reunié amb els pares per al dia 16,

ORGANITZACIO

Les presses que s'imposaven feren que
els mestres portarem una iniciativa molt
més activa, perd sempre comptant amb
els nens.

1. Posteriorment ens hem assabentat que un
organisme, Diputacié Provincial, mitjangant el Ser-
vei d'Extensié Agraria ha fornit arbres a d'altres
escoles.

Per a la segona reunié amb els pares
haviem d'haver realitzat activitats concre-
tes, com ara:

Confeccio de cartells per part dels xi-

quets.

Fixar les bases per a un concurs de di-

buix, i un altre de literari. El jurat estaria

constituit per xiquets, mestres i pares.

Tenir pensats els regals escaients.

Formar equips per netejar la part poste-

rior del collegi, plena de runa,

Assajar danses populars.

Posar-se en contacte amb el pare que

s'havia ofert per aconseguir que pogué-

rem utilitzar els altaveus de la falla del
barri.

Convocar un concurs entre els xiquets,

del qual hauria d'eixir un esbds per tal

d'elaborar un adhesiu que vendriem com

a base financera de la festa.

Preparacié d'un rally, per part dels mes-

tres. A més, buscar quatre representants

de cada curs superior per tal que parti-
ciparen en el rally.

Buscar una persona indicada per fer una

conferéncia als pares.

Posar-se en contacte amb ['Associacio

de Caps de familia per tal que ens dei-

xaren una camera de 16 mm. A més,
cercar una pelicula adequada als nens.

Organitzar jocs, per als xiquets menuts.

Localitzar els arbres que calia plantar i

pensar en les eines que ens feien falta.

La majoria d'aquests punts varen ser
acomplits, i amb aixd, poguérem presentar
realitzacions concretes en la segona reu-
ni6 amb els pares. En aquesta, es produi
una discussié respecte a si els nens se-
rien capacos de respectar alldo que anaven
a plantar. De fet, entre els pares existia
un cert recel, deien que quan inauguraren
el barri hi havia més arbres i que els nens
i veins ho havien desfet. Tenien, doncs, un
complex de culpabilitat, complex, d'altra
banda fomentat per qui estava obligat al
manteniment de les zones verdes.

La reunié va acabar amb la presentacio
dels cartells i la lectura de poemes per
part dels xiquets, els quals per l'gxit que
aquests tingueren i pels repetits aplaudi-
ments dels pares van convertir la sessio
en inacabable. La lectura de poemes havia
estat totalment espontania i imprevista.



LA FESTA DE LA PRIMAVERA

Els dies immediatament anteriors a la
celebracio de la festa, varem rebre gran
quantitat de plantes, com a contribucié
d'algunes mares; alguns pares ens van
aconseguir totes les eines necessaries i
ens havien acompanyat als vivers per se-
leccionar els arbres que haviem de com-
prar.

El dia 26, dissabte, vigilia de la festa, hi
hagué pares en l'escola preparant la terra
mentre els xiquets collocaven els cartells,
decoraven el pati amb globus i muntaven
I'exposicié de treballs. Aqueix dissabte
quedaren plantats la major part de plantes
i arbres que teniem i per al diumenge en
deixarem només uns pocs com a cosa
simbolica.

Aquestes foren
des el dia 27:

Per als xiquets de 1r., 2n. i 3r. jocs i cu-

canyes. Simultaniament, els xiguets de

4t., 5&., 6&., Té. i Bé realitzaven un rally,

o jocs de pista per tot el barri, D'altres

xiquets, mestres i pares feien diverses

competicions entre ells.

El grup que va descobrir el missatge en

el joc de pista va plantar els arbres que

faltaven.

Esmorzar. Xiquets i pares venien begu-

des. Simultaniament s'estaven repartint

els premis als concursos literari i de
dibuix, i els presents visitaven |'expo-
sicié de treballs.

les activitats realitza-

e:comi‘

Per als pares: conferéncia sobre «In-
fluencia de la familia i el medi en edu-
cacion.

Per als xiquets: pellicules infantils.

CONCLUSIONS

Activitats com aquesta sén una bona
ocasié per iniciar uns contactes amb els
pares dels alumnes, ocasié que pel seu
caire desenfadat i no oficialista, pot fer
més naturals les relacions.

Els assistents a la festa hi varen coope-
rar plenament. La manca de cooperacio
mestres-pares ve donada, en general, pels
prejudicis dels primers envers els segons.

La cooperacié sincera amb els pares per
qualsevol| activitat, fa sorgir una gran quan-
titat de temes latents que fa possible una
continuacié més seriosa dels contactes es-
tablits. Qualsevol contacte amb pares, si
és honest, comporta una postura critica
per part d'aguells, de vegades gens como-
da per al mestre, perd sempre positiva.
Aixi va succeir en el colloqui que va se-
guir a la conferéncia donada, on molts
pares manifestaren les seues inquietuds i
qiestionaren molts aspectes de I'escola.

La «Festa de la Primavera» ha estat un
bon mitja, per tal que la escola eixca al
carrer, a la vida. De fet, el barri en va
viure uns dies pendent, i encara en donen
constancia els adhesius, venuts pels xi-
quets, repartits per diferents indrets.

Organitzar activitats d'aquest tipus és
una alternativa al temps lliure dels infants,
la qual cosa ens fa pensar en la necessitat
vigent d'organitzacions adequades.

Es molt dificil de comptar amb la coo-
peracié desinteressada de tot el profes-
sorat d'un colegi. Malgrat aixd és possi-
ble fer reeixir qualsevol activitat si exis-
teix un equip que, encara que petit, estiga
molt cohesionat.

Es fonamental la continuitat en aquest
tipus d'activitats i el contacte amb els
pares, en el nostre cas dificil, degut al fet
que quatre dels cinc mestres que forma-
vem l'equip organitzador hi érem provi-
sionals.

Jaume Muioz
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ESCOLA EN CATALA

PER PRIMERA VEGADA LLIBRES DE L'E.G.B.
PUBLICATS EN CATALA

SERIES GRADUADES - E.G.B.

Llenguatge i Lectura

Lletres (1er.), Beceroles (1er.), Estels (2on.), Bon mati (20n.), Quatre sota un pi
(4rt.), Histories del meu pais (4rt. i 5&.), Les plantes, els animals, els elements
(52. i 62.), La mar, la plana, la muntanya (6&. i 7¢.), Els pobles, les ciutats, els
homes (7&. i 8&.), Guiatge (2a. etapa)

Diccionari de sindnims i antonims (amb un apéndix de barbarismes)

Practicas de catalan basico (per a alumnes castellano-parlants)

Naturalesa
Torsimany (3er.), Edafos (4rt.), Diaita (5&.), Energia (6¢.)

Societat (geografia i historia)

Torsimany (3er.), Vida i paisatge (4rt.), Terra i homes (5&.), Mén i pobles (6&.),
Paisos i nacions (72.), Arrel (2a. etapa)

Matematica
Motivacions matematiques: Fem matematica (1er.), Fem matematica (2on.)

BIBLIOTECA PER A L'ESCOLA

CoHeccié «Gegant». Llegeixa tot sol (12 volums per a nens de 6 a 8 anys)
CoMHeccié «Avui sabreu» (28 volums per a nens de 6 a 9 anys)
CoHeccié «Qué cal saber» (11 volums per a nivell mitja i per a mestres)

PER ALS MESTRES

Gramatica catalana (Fabra) (La gramatica dels mestres)
On va l'educacié. Piaget

L'educacié matematica, avui. Lluis A. Santald

L'educacié permanent, avui. Lengrand

Barcelona pam a pam. Cirici

Barcelona, ciutat d’art. Cirici

EDITORIAL TEIDE, S. A.

Tel. 93/250 45 07 - Viladomat, 291 - Barcelona-15




Diddctica

Les societats esclavistes

Aquest tema correspon als de Fenicia, Grécia i Roma de la programacié de 6¢&. nivell
d'EGB (Qlestionaris oficials; 3a. unitat; 1 - «La herencia clésica»).

La idea d'aprofundir didacticament el tema
de les societats esclavistes a 6&. de Gene-
ral Basica obeeix als objectius generals que
I'equip de ciéncies socials de 2a. etapa de
«Rosa Sensat» s'ha proposat dur a terme,
ciclicament, al llarg dels tres cursos, i que,
esquematitzant, té per finalitat que els alum-
nes puguin entendre el present a través del
passat, fins i tot del més remot.

En primer lloc, hem de tenir present que
€s a 6e. quan els alumnes comencen a co-
neixer de manera sistematica el passat histo-
ric; ara bé, desconeixen, d'entrada, els con-
tinguts que rebran, i no disposen dels ele-
ments de treball necessaris per abordar de
manera minimament cientifica qualsevol te-
ma. Es per aixd que considerem que els
objectius de 6e., en historia, haurien de ser,
en linies generals, els segiients: |'aprenen-
tatge d’'un métode de treball, i el coneixe-
ment d'uns conceptes i d'uns continguts ba-
sics, que permetessin, ja ara, fer salts qua-
litatius, és a dir, referéncies al present, en-
cara que no fossin historicament massa or-
todoxos. Totes dues coses, utilitzant com
a punt de referéncia constant la historia lo-
cal, és a dir, intentant iniciar-los en el conei-
xement i fins i tot en la investigacid, del
seu passat historic de manera més profunda,
a dos nivells: ciutat o poble i pais. Cal tam-
bé, a més, aconseguir un minim d'imposicié
programatica, a través de |'elaboracié i tre-
ball d'un tema, i de la seva plasmacié prac-
tica mitjangant els «dossiers», murals, etc.,
en definitiva a través del desenvolupament
collectiu de la classe.

iCom es pot aconseguir aixd a través del
tema de les societats esclavistes? ;Quin
material i quins recursos didactics tenim a
ma? ;Per qué aquest tema i no un altre? Co-
mencgant per la darrera pregunta, crec que
el tema no és ni més ni menys important
que qualsevol altre dels que podem consi-
derar importants a 6&. (Paleolitic-Neolitic,
Egipte, Feudalisme, Renaixement del co-

mer¢ a la Baixa Edat Mitjana), permet, pero,
seguir els passos i el grau de desenvolupa-
ment diferent de diverses societats i posar
en contacte els alumnes amb mons tan in-
teressants —i ja coneguts erroniament la
majoria de vegades, a través d'altres ca-
mins— com Grécia i Roma, mons als quals
s'hi pot arribar a través de les romanalles,
gairebé sempre desconegudes o malcone-
gudes que aquests pobles han deixat entre
nosaltres. La primera i la segona preguntes
que he fet, penso que quedaran aclarides
immediatament.

A) CONCEPTES BASICS

1. ¢Quins sbn els objectius teorics d'a-
quest tema que inclou l'estudi dels grecs
i fenicis, ibers i romans? Globalment, I'ex-
plicacié i comprensio de les societats es-
clavistes, és a dir, de les societats basades
en la utilitzacié exhaustiva de la ma d'obra
esclava, ma d'obra que numéricament cons-
tituia la majoria de la poblacié d'aquestes
societats. La concrecid del fet «esclavisme»
i el seu desenvolupament:

1.1. Pas segiient al d'Egipte, on ja el cam-
perol era practicament un esclau, sotmés,
pero, al poder omnipotent d'un sol senyor:
el farad.

1.2. Significacié de la «metalldrgia del fer-
ro» i la seva incidéncia en el mode de pro-
duccié esclavista. La divisié social del tre-
ball: artesans i camperols, i |'existéncia
d'homes lliures que produeixen per a un
mercat.

1.3. La utilitzacio sistematica de la ma d'o-
bra esclava, a causa de la manca de maqui-
nes i del seu poc valor de cost. Procedén-
cia, utilitzacié, tracte dels esclaus. Justi-
ficacié tedrica pels intellectuals de |'&poca.
1.4. L'existéncia d'un major nombre de tre-
balladors independents repercuteix en I'es-

35



36

tructura social i politica. La «democracia».
L'aspecte cultural.

2. Les colonitzacions.

2.1. Caracteristiques generals. Concrecio a
Grécia i a Fenicia. Cas grec: l'existéncia
d'un excedent de poblacié i la pobresa dels
recursos porten a les emigracions i al des-
envolupament del comerg.

2.2. Rutes i productes comercials.

2.3. Contacte entre dues civilitzacions amh
diferent grau d'evolucié: els colonitzadors i
la seva influgncia sobre els pobles colo-
nitzats.

3. Els pobles pre-romans: els ibers. L'orga-
nitzacié ibérica a la Peninsula i, concreta-
ment, a Catalunya, abans de |'arribada dels
colonitzadors.

4. Roma: |'evolucid de |'esclavisme cap a
la societat esclavista agraria romana, cen-
tralitzada i organitzada, amb noves neces-
sitats.

41. ldees basiques sobre |'evolucio de la
societat romana.

4.2, L'imperialisme roma i el concepte i la
concrecio de la sromanitzacio».

5. Conquesta i romanitzacié de Catalunya
i de la resta de la Peninsula.

6. El cristianisme i la fi de l'esclavisme
roma.

Aquests objectius tedrics formen els con-
tinguts basics que hauran de ser treballats
a classe, continguts que poden ser ampliats
o escurgats segons la incidéncia del tema,
el nivell d'interés i comprensio dels alum-
nes, o bé segons les necessitats progra-
matiques del mestre. En tot cas, cal ser
flexibles i no wvoler, en absolut, introduir
massa aspectes nous a fi d'evitar que els
alumnes s'empatxin del tema i refusin con-
tinuar-lo o perdin interés.

L'analisi d'aquests punts permet parlar de
diferents aspectes del present que interes-
sin I'alumne per la seva actualitat o simple-
ment curiositat, que interessin el mestre
per fer-los conéixer i recaptar l'opinid dels
alumnes. Per exemple:

la manipulacio de la historia del cine o el

comic (cas Asterix i el xovinisme fran-

ces);

la guerra com a fet no Unicament militar

i politic, sind essencialment economic,

agafant |'exemple de la guerra del Viet-

nam i les seves repercussions;

la discriminacid social i fins i tot racial,
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Esclavitud

«Els esclaus, al mdn antic, no escassejaven. Als
esclaus de naixement, fills de criats, s'hi su-
maven el nombre no petit dels lliures que, per
causes diverses, esdevenien servents: els pre-
soners de guerra, que ['Estat venia en subhasta
als particulars; els nens robats per pirates i
criats amb la finalitat de vendre'ls, I, a més, totls
els que eren venuts | exposats pel seu pare...»
(Ugo Enrico Paoli, «Urbss, La vida en la Roma
Antigua, pp. 131-132.)

B) MATERIAL UTILITZAT

Faré aqui referéncia Gnicament al mate-
rial escrit utilitzat pels alumnes per treba-
llar el tema. Aquest material el componen
els |libres de text, i uns apunts ciclostilats.
A més, el mestre pot utilitzar i posar a dis-
posicio dels alumnes d'altres llibres més
monografics per ampliar o informar-se d'al-
gun aspecte concret.

Els llibres de consulta sén de I'alumne o
bé estan a la seva’disposicié a classe. Pre-
ferentment hem utilitzat Orbe de Vicens
Vives i el de I'editorial Casals. Tots dos sén
incomplets i no parlen dels trets generals
de les societats esclavistes. Tenen, pero,
una informacio que si bé és parcial i secun-
daria (cal seleccionar-la), serveix per cen-
trar determinats aspectes més coneguts
(l'organitzacio politica, la cultura, la reli-
gi6, l'art) i ofereixen textos, mapes i foto-
grafies utils.
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Origen de les colonitzacions

La pobresa d'una terra, que viu només de |'a-
gricultura, amb molt poca adequacié entre els
recursos existents i la poblacio, porta els fenicis
i els grecs a buscar en el comerc ['equilibri de
la seva economia. (Explicacié del professor).

Els apunts (que es poden trobar en gran
part al dossier de Ciéncies Socials 2a. eta-
pa) ' constitueixen, sens dubte, la part fo-
namental de treball que cal realitzar, tant
pels continguts —apuntats més amunt en-
tre els objectius— com per les possibilitats
didactiques que hi van implicites. Consten
de dues parts:

la part elaborada que marca les pautes
de treball i que conté els continguts ba-
sics;

la part de textos —coetanis o recents— i
de mapes.

Per a la confeccié d'aquests apunts s'ha
utilitzat una bibliografia forca triada i s'han
seleccionat els textos més complets i, quan
era possible, més senzills.

C) RECURSOS DIDACTICS

Clars els continguts, i amb el material
que hem d'utilitzar a ma, s'ha de preparar
la programacié i assenyalar els recursos

1. Publicat per «Rosa Sensat» a la darrera
Escola d'Estiu.

Diddctica

didactics previstos. Cal concretar el temps
destinat a treballar el tema. En el meu cas
hi vaig destinar un trimestre, tres classes
setmanals d'una hora.

Els recursos didactics que es poden uti-
litzar son de dos tipus:

els que es desprenen, o suggereixen, di-
rectament a partir del material utilitzat i
que s'han de treballar a classe, i

els que requereixen d'una constatacio
practica al carrer, és a dir, les visites als
indrets on els alumnes puguin constatar
qué s'esta treballant a classe, i en rebin
una informacié de primera ma.

1. Com es pot iniciar el tema? E| mestre
pot fer una introduccio-presentacié parlant
de I'esclavisme en general, que doni peu a
la intervencio dels alumnes, aportant el que
ells sapiguen sobre aquest fet. Normalment,
els alumnes coneixen |'existéncia de l'es-
clavisme negre, el més recent i «divulgat»
entre nosaltres. Aixd serveix per congéixer
el grau d'informacié que tenen a priori.

2. Partint d'aqguesta xerrada es pot passar
ja al treball practic, treball que s'ha de fer
a tres nivells:

individual: és important que cada alumne
es vagi construint el seu propl llibre, el
seu dossier;

en equip: el nombre de components pot
ser variable, perd s'ha de tendir a buscar
un nombre d'alumnes equilibrat que oscil-
li entre 3 i 5. Tasca de I'equip sera |'ana-
lisi de determinats textos, ampliar-ne d’al-
tres o treballar-los més concretament. El
resultat final pot ser un mural sobre una
part del treball, fins a repartir el treball
entre tots els equips;

posada en comu a nivell de classe, coor-
dinada pel mestre que a més haura de cla-
rificar aquells punts que no hagin quedat
clars.

3. Treballem el material fent una lectura
collectiva o per equips de cada una de les
parts, especialment de les caracteristiques
de la societat i del mode de produccio, dels
conceptes basics. Aquesta lectura pot ser
comentada i explicada més detalladament
pel mestre.
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4. A continuacié, els alumnes treballaran,
sequint les pautes marcades a la programa-
cid, els aspectes més importants de la lec-
tura i els textos complementaris, a dos
nivells:

a) fent una representacid grafica que per-
meti saber fins a quin punt s'ha entés el que
s'ha llegit o el text que s'ha treballat. Les
representacions grafiques elaborades utilit-
zant les técnigques del comic solen donar
uns resultats sorprenents, i son, després
de fer-ne moltes, el pas previ al comentari
o a l'analisi de qualsevol text. Es l'alumne
qui elabora el comic, i que expressa aixi
de la manera més entenedora per a ell la
idea continguda en el text. Aquest recurs
es pot alternar, posteriorment, amb la uti-
litzacié de comics fets per a «grans»;

b) comentari o analisi d'un text en equip. El
text pot ser presentat pel mestre, perd ba-
sicament ha de ser treballat i discutit per
I'equip. El mestre pot elaborar un questio-
nari que marqui les pautes que cal seguir
i que es pot contestar individualment i/o
per |'equip. En tot cas, després, es fa una
posada en comd,

5. Els mapes. Cal situar el marc geogra-
fic concretant els limits dels paisos estu-
diats i l'area d'expansié d'aquests. L'alumne
disposa de mapes —fets i per fer— en els
llibres de consulta, a més de dos mapes
que contenen les rutes i els productes co-
mercials dels fenicis i dels grecs, amb les
arees de colonitzacié. Aquests dos mapes
serviran per fer una llista de productes co-
mercials, valorant-los, i situantne la pro-
cedéncia. Posteriorment, els alumnes ela-
boraran un mapa dels productes comer-
cials romans i del lloc de procedéncia par-
tint de la lectura d'un text.

6. Altres recursos: un quadre estadistic
sobre el tant per cent de la poblacié d'A-
tenes el segle V, on apareix clara la supe-
rioritat numeérica dels esclaus, un organi-
grama grafic de la «democracia» d'Atenes i
de la Republica romana, etc...

7. Treballs d'ampliaci6é sobre I'art d'aquests
pobles. Es pot fer una o més sessions de
diapositives, que serviran, a més, per fer
congixer els elements artistics i culturals
de la vida d'aguests pobles i introduiran

els alumnes en el coneixement dels ele-
ments que posteriorment coneixeran direc-
tament en les visites programades.

8. Lles visites. Es important aprofitar la
relativa proliferacié de troballes arqueolo-
giques al nostre pais per treballar aquest
tema amb més profunditat. Les visites- per-
meten un contacte directe de la realitat
historica amb alld que s'esta fent a classe,
a nivell teoric, i serviran per refermar idees
que no queden prou clares o s'escapen a la
lectura dels textos. Les visites es poden
intercalar en el tema segons el grau de
comprensio i interés dels alumnes. Es mi-
llor que no pas establir un dia determinat
préviament. Es poden programar tres visites
durant el desenvolupament d'aquest tema,
perd ens en podem sortir també amb una
o dues.

La primera visita pot ser al Museu Ar-
queologic de Barcelona, després d'acabar
de treballar les colonitzacions dels fenicis
i dels grecs. Es interessant que els alum-
nes vegin d'una manera més aviat anarqui-
ca, és a dir, sense cap questionari previ, les
restes —estris de treball, armes, etc...—,
els tipus de poblament, d'enterrament, etc...
dels pobles que varen viure a Catalunya
fins a l'arribada dels primers colonitzadors.
Els alumnes poden prendre, per parelles,
nota del que vegin, i apunts de les explica-
cions que, de tant en tant —segons la sala—
sentin. Cal que el mestre cridi l'atencié
especialment sobre aquelles restes que per-
meten deduir el treball o les necessitats
dels pobladors de |'época, i com totes dues
coses van evolucionant. Aquesta visita es
pot fer a qualsevol museu comarcal de
Catalunya.

La segona visita, un cop acabat |'estudi
dels pre-romans i havent iniciat ja el de
I'esclavisme roma, té com a objectius ob-
servar in situ la localitzacid de tres tipus
de poblament i la seva evolucié urbanistica:
el poblat iber d'Ullastret, situat al damunt
d'un turd, d'economia agraria, perd forga
desenvolupat a causa de la proximitat d'Em-
puries; la ciutat-mercat grega d'Empdries, ja
coneguda préviament gracies a la lectura
d'un text que permet una aproximacio gra-
fica a l'estructura interna de la ciutat, i
I'Empuries romana, especialment les dues
cases excavades, exponent ja d'una econo-



mia agraria latifundista. Es pot subministrar
un qlestionari previ per a |'observacié
d'Ullastret, i donar absoluta llibertat a |'ob-
servacio espontania d'Empuries.

Els alumnes poden fer, sense abusar-ne,
«excavacions clandestines» a la part roma-
na d'Empuries, enduent-se restes de cera-
mica, pedres, etc... de poc valor arqueold-
gic, perd de molt valor per a ells. Amb
aquestes restes, netejades i seleccionades
es pot fer, a l'escola, una exposicio.

No és evidentment obligatori fer aquest
recorregut: hi ha altres possibilitats; ara
bé, és un recorregut molt complet i ofereix
moltes possibilitats de treball. La darrera
visita —ja al final del tema— pot ser a la
Barcelona romana. Préviament s'haurien de
conéixer ja tots els elements essencials de
la romanitzacio, fins i tot a nivell peninsu-
lar (per exemple un mapa de la Peninsula
on situessin el lloc on es troben els prin-
cipals nuclis de romanitzacia) i |'estructura
dels campaments romans, la fi de I'anome-
nada «pau romana» i |'aparicié del cristia-
nisme. La visita es pot iniciar per la necro-
polis romana de la plaga Villa de Madrid,
des d'on es va a la placa Nova, on hi havia
l'entrada d'una de les principals artéries de
la Barcelona romana —el Cardo—, prop
de la qual encara es conserven les restes
d'un arc de l'antic agiieducte roma. Es pot
resseguir una part important de les muralles
del segle IV (cal distingir entre agquestes
i les medievals) en els carrers Tapineria,
Subteniente Navarro i a la Plaga Berenguer
el Gran. Després per la plaga de I'Angel i el
carrer Llibreteria —I'antic Decumanus— es
va al Forum roma, una petita part de l'ac-

tual plaga de Sant Jaume, on estava instal-
lat el poder politic i militar de la Barcelona
d'aquell temps, i des d'on es pot anar al
temple d'Augustus i al punt més elevat del
Mont Taber, al carrer Paradis. Un fet que
convé ressaltar: la localitzacié dels centres
de decisié politica i religiosa de Barcelona
ha estat sempre la mateixa. La visita acaba
en el Museu d'Historia de la ciutat on es
conserven restes importants de la ciutat
romana i les principals troballes que alli
s'han fet. Els alumnes poden veure éle-
ments importants de la vida d'una ciutat
romana: les clavegueres, una piscina, sitges
per emmagatzemar oli, vi, gra, etc..., restes
de la basilica paleocristiana, etc..., a més
de la superposicié de diferents etapes de
la vida de Barcelona, i les diferéncies en-
tre elles.

Posteriorment cada alumne pot fer un
treball amb els apunts presos durant les
explicacions i els dibuixos realitzats lliure-
ment sobre el que més els cridi I'atencio.

Es molt interessant que els mestres que
tinguin l'escola a Barcelona facin aquesta
visita, la més econdmica i, en molts aspec-
tes, la més completa, per a la preparacié de
la qual poden utilitzar I'obra de Cirici Pelli-
cer Barcelona pam a pam.

Com a conclusio del tema es pot prepa-
rar una representacid teatral sobre els as-
pectes més importants, la preparacié i els
dialegs de la qual han de fer els alumnes
fent s de tots els elements que han tre-
ballat.

Joan PAGES BLANCH.
Escola Princesa Margarida
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Comentaris

El professorat oficial i la seva dedicacio

El «BOE» publica el 19 d'agost passat un Decret del Ministeri d'Hisenda regulant les
retribucions complementaries dels funcionaris docents. En realitat, en el Decret no es
parla de quantitats monetaries, siné de les hores de treball (dedicades) que corresponen
als diferents tipus de professionals docents (i en funcié de les quals es faran les retri-
bucions complementaries).

La jornada de treball setmanal minima queda fixada en 25 hores (dedicacié plena). Cal
tenir en compte que aquesta dedicacié es planteja com una cosa a extingir, i que s'han
d'acollir a la llarga a dedicacions superiors els qui actualment estan en aquest régim. E|
quadre seglient resumeix les jornades de treball i lectives establertes.

Hores lectives Dedicacio Dedicacio Dedicacié
Segons cossos normal (25 h) plena (30 h) exclusiva (42 h)
Preescolar, EGB i FP-1 25 30 40
BUP, FP-2 i assimilables 18 21 24
Escoles Universitaries i FP-3 12 15 18
Facultats, Escoles Técniques Practiques 6 12 18
Superiors i Collegis
Universitaris Teoriques 3 6 9

Si tenim en compte les informacions de la premsa de Barcelona, o de revistes espe-
cialitzades, aquest decret ha provocat reaccions negatives i protestes entre el professorat
de tots els tipus de l'ensenyament (amb |'excepcié dels compresos en |'Gltima fila del
quadre anterior).

En el cas concret de I'EGB, les critiques son les seglients:

a) No preveure hores de treball no lectives (preparacid, correccions, etc.) en els
régims de dedicacié normal i plena. Aixd és tant més greu perqué |'ordenanca
laboral esta prevista per a I'ensenyament privat, en aquest mateix nivell.

b) Que el Decret estableix, en una disposicié transitoria, que el complement de sou
de la dedicacio plena no es cobrara a partir d'ara (1 d'octubre), sin6 fraccionat
en quatre parts iguals (al llarg de quatre cursos académics). Es evident que el
Ministeri vol evitar un increment de despeses important (el cos d'EGB és el més
nombrés, i no tenia fins ara cap complement d'aquest tipus). Perd els mestres
han afirmat que aixd és un tracte discriminatori. Ja és la segona vegada que el
pateixen.

Resumint i sinteiitzant, podriem dir que el denominador comi de les critiques con-
sisteix en la constatacio que aquest Decret accentua encara més les diferéncies entre
les diverses categories de professionals de I'ensenyament,

Centre de Documentacio de «Rosa Sensat»




Noticies

Construccions escolars
REDUCCIO EN LA PLANIFICACIO ESTATAL

Segons s'ha fet piblic Gltimament (agost 1975), es va decidir una reduccié en els plans
de construccions escolars previstos en el Il Pla de Desenvolupament. La ra6 d'aquesta
rectificacié, segons declara la Memoria que ha publicat el Ministeri de Planificacié del
Desenvolupament, és doble: I'augment de preus i costos, i les pertorbacions de I'econo-
mia, motivades per la crisi economica actual.
Les xifres son:

A EGB es passa de 1000000 de llocs a 800000 (reduccié del 20 %).

A FP: de 125000 a 44 500 (reduccid del 65 %).

A BUP i COU: de 200000 a 62 000 (reduccié del 69 %) .
Caldra veure si a la practica les reduccions sén encara més importants.

Sindicat
’
aasdiifyadads *« d'ensenyament:
B T LS L) P b SR eleccions, 2.2 fase:
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Veesolaneedssdlan renovacio, 2." round
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28 :.‘r"r‘ [XTXY : El dia 10 d'octubre se celebrd la segona
: | tanda de les eleccions sindicals de cara a
renovar els carrecs de vocals de les Agru-
pacions d'Ensenyament, La candidatura ano-
menada de «renovacié» o unitaria, agrupant
I'oposici6 al sindicat vertical i burocratic i
optant per la unitat i democracia sindical,
va triomfar en EGB, BUP, Preescolar, En-
senyament per correspondéncia i part de
Formacié Professional. La finalitat d'aques-
tes eleccions era cobrir els drgans de go-
ver per a la defensa, representacio i gestio
dels interessos dels treballadors de I'Agru-
pacio provincial, per exemple de Formacié
Professional, i entrar a formar part de la
Unio de Treballadors de totes les agrupa-
cions del mateix sindicat (d'Ensenyament,
per exemple) a nivell provincial, primer, i
nacional, després (UTT).
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Els punts programatics de la candidatura
d'unitat i democracia sindical, continguts
en el programa d’'EGB, BUP i FP, i que ara
hauran de tirar endavant sdn els seglents:

lluitar per |'efectiva representativitat de
tots els carrecs sindicals;

dret d'utilitzacio dels locals i organismes
de comunicacio sindicals per part dels en-
senyants i la garantia de |'exercici del
carrec;

la connexié amb la base i el compromis
de tirar endavant els acords de les as-
semblees;

la representativitat en les discussions dels
convenis colectius;

millores de nivell de vida i condicions la-
borals dels treballadors de I'ensenyament;
lluitar per obtenir la participacié de tots
en la gestio i control dels centres en els
aspectes laboral, economic i pedagogic,
aixi com el control democratic de les sub-
vencions.

Com a primer acte «oficial» dels nous
carrecs elegits es va protestar per la firma
del nou Conveni de I'Ensenyament —firmat
corre-cuita pels antics carrecs sindicals—,
pel procediment seguit i pel contingut del
conveni, clarament desfavorable als treba-
lladors a causa de la congelacié de salaris
existent.

Agrupament
d’ensenyants de FP

Dins |'Associacié d'Enginyers Industrials
de Catalunya (ANIIAC) s'ha constituit un
Agrupament d'Ensenyants de Formacié Pro-
fessional. No cal ser enginyer industrial
per adherir-se a |'Agrupament (l'aclariment
creiem que és important).

Les activitats d'agquest agrupament son
de tipus variat i solen quedar més o menys
recollides en el «Butlleti», que ha comen-
cat a editar, per a |'is dels seus associats.

Saludem des d'aqui [|'aparicié d'aquest
Agrupament, que reflecteix la preocupacio
d'uns professionals en el camp d'aquestes
ensenyances tan poc conegudes com so6n
la FP,

IV Congrés
de la Formacio

S'acaba de celebrar a Barcelona (del
28 de novembre a I'1 de desembre) el
IV Congrés de la Formacié. El tema (es-
collit I'any passat) era «Bases per a una
reforma de |'ensenyaments. L'organitzacio
corria a carrec del Colegi d'Enginyers i
26 entitats s'hi havien adherit.

L'assisténcia va superar ampliament an-
teriors edicions del Congrés, desbordant
totes les previsions fetes. Per altra banda,
el document base =ra la Declaracié de la
X Escola d'Estiu, que, d'aquesta manera, es
presentava a la discussié en un marc més
ampli que en el que es va elaborar, ja que
hi va haver participacié de pares, alumnes,
associacions de veins, etc., a més dels
mestres i professionals de l'ensenyament.

Les conclusions elaborades van acceptar
els deu punts, definitoris de la Nova Escola
Publica, de la Declaracié de la X Escola d’'Es-
tiu. Entre les propostes concretes aprova-
des, podem citar la demanda de cooficiali-
tat del catala (dins el seu ambit linguistic);
la normalitzacié plena, per tant, de la llengua
catalana a nivell del sistema educatiu; |'e-
xisténcia d'un tronc udnic fins el final de
I'edat obligatoria (16-17 anys), eliminant la
dualitat BUP/FP1; l'existéncia de places es-
colars gratuites, en escoles pulbliques, per
a tothom; la creacid de patronats municipals
d'educacio preescolar; la participacié dels
treballadors (a través dels seus represen-
tants de les UTT) en el control de la forma-
cio professional; la utilitzacid dels centres
escolars publics fora de I'horari escolar, per
a activitats ciutadanes per part dels veins
del barri, etc.

El Congrés va decidir continuar el treball
en molts aspectes concrets, basant-se en
I'activitat de les entitats que ['havien promo-
gut, i integrant totes les ponéncies i tre-
balls ja fets en el Congrés de Cultura Ca-
talana, que podia permetre una sensibilitza-
cio molt més amplia de la tematica educati-
va i un eixamplament del debat educatiu
fora del nucli barceloni.

Finalment, el Congrés es va pronunciar
en favor d'una completa amnistia i per la
democratitzacié de la vida politica, Unic
marc en qué és possible aquesta Nova Es-
cola Pablica.



El Decret sobre
“Las lenguas nativas”

Finalment va apareixer en el «BOE» el
Decret que regula «las lenguas nativas» a
I'escola, i que tant enrenu va provocar la
primavera passada. Reproduim alguns dels
articles del text legal:

«Articulo primero. Se autoriza a los Cen-
tros de Educacion Preescolar y Educacién
General Basica, con cardcter experimental,
y a partir del curso 1975-76, para incluir en
sus programas de trabajo, como materia vo-
luntaria para los alumnos, la ensefanza de
las lenguas nativas espafolas.

Articulo segundo. Las ensefianzas en es-
tos Centros tenderan a asegurar el fécil
acceso al castellano, lengua nacional y ofi-
cial, de los alumnos que hayan recibido otra
lengua espafiola como materna, asi como a
hacer posible el conocimiento de esta dlti-
ma y el acceso a sus manifestaciones cul-
turales a los alumnos que lo soliciten.

(...) Articulo quinto. La titulacion reque-
rida para la ensefanza de las lenguas espa-
nolas distintas de la castellana deberd ser
obtenida a través de cursos organizados por
el MEC a estos efectos. No obstante, con el
fin de no demorar la iniciacién de aquella
experiencia, el MEC podré habilitar al pro-
fesorado que, estando en posesién de la
titulacion adecuada, acredite en la forma
que se establezca la aptitud docente y el
conocimiento de aquellas lenguas suficien-
tes para impartir su ensenanza en los nive-
les citados.

Articulo sexto. La solicitud para impartir
experimentalmente las ensefianzas a que se
refiere el presente Decreto se formalizara
por la Direccién del Centro, o por el pro-
pietario de la Entidad patrocinadora, en el

I/nformacions
i comentaris

caso de los Centros no estatales, y se tra-
mitard a través de la respectiva Delegacién
del MEC, correspondiendo a éste su reso-
lucién. La solicitud debera acompanarse de:

a. Relacion del profesorado que haya de
impartir aquellas ensefanzas, haciendo cons-
tar su titulacion.

b. Cursos a los que afecten y ndmero
de alumnos que en cada curso hayan de
matricularse a la vista de las solicitudes
presentadas por los padres.

c. Horario de estas ensefanzas, que de-
bera establecerse de manera que permita el
desarrollo normal de las actividades docen-
tes de todos los alumnos.»

L'opinié que té la revista amb relacié a
aquesta qiestio estd expressada amb prou
claredat en el numero dos, dedicat a la llen-
gua, i en el nimero quatre, que recull la
discussioé de I'Escola d'Estiu. No creiem ne-
cessari afegir-hi res més, si més no ara
com ara.

Peru: El quétxua
llengua oficial

El govern del Pert ha pres una decisié de
les que fan época: considerar el quétxua
llengua oficial amb els mateixos drets que
el castella. Aixi, aquesta llengua, parlada
per la major part de la poblacié indigena,
entra a |'escola amb tots els reconeixe-
ments. A partir del 1976 I'ensenyament del
quétxua sera obligatori per a tots els alum-
nes. Des d'ara un alumne podra fer tot
I'ensenyament primari en aquesta llengua.
El Ministeri d'Educacié ha quedat encarregat
de fer les gestions que convingui per tal
de materialitzar tot allo que la nova llej

preveu,
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Subvencions a I'escola privada

juda a I'ensenyament privat.

Segons la proposta del govern, la guantitat destinada a subvencionar enguany |'ensenya-
ment privat, en el camp de I'EGB, sera de 18 000 milions de pessetes aproximadament. (En
el moment de sortir la revista ja se sabra definitivament la quantitat concedida.)

Hem confeccionat el seglient quadre estadistic que mostra l'evolucié d'aquest tipus d'a-

Curs Quantitat total % del pressupost MEC | Quantitat per aula
1972-1973 780 milions 1,2 % 184 000 pessetes
1973-1974 5434 » 6,7 % . 235 000 »
1974-1975 10 150 » 10 % 291 760 »
1975-1976 18 200 » 13,8 % 424 895 »

Centre de Documentacié de «Rosa Sensat»

Noticies de Girona

Escola d’Estiu
«Dalmau Carles»
de Girona. Estiu 1975

Aquesta era la tercera Escola d'Estiu que
tenia lloc a Girona. Les altres dues s'havien
fet els estius del 1971 i 1972.

Aquesta tercera Escola d'Estiu naixia no
com a continuacio de les altres dues, sind
com a experiéncia nova, organitzada també
per gent nova. Es tractava d'un grup d'estu-
diants de Ciéncies de |'Educacié del Col-
legi Universitari de Girona que pretenien
trobar una nova forma d'aprendre les mate-
ries que estudiaven al collegi universitari,
aixi com també uns continguts més actuals
i més cientifics que els que havien rebut du-
rant el curs. També volien entrar en contac-
te amb mestres per tal de conéixer més de
prop la realitat educativa a les comarques
gironines. | en darrer terme, també volien
que I'Escola d'Estiu fos una experiéncia del
grup organitzador en tant que grup.

El nombre d'assistents fou de 110 perso-
nes, entre estudiants del collegi universita-

ri, estudiants de |'Escola Universitaria de
Formacidé del Professorat, i mestres.

Les matéries impartides durant el dia (Ma-
tematica, Catala, Psicologia del nen, Apre-
nentatge de la lectura i disléxies, Organit-
zacio del parvulari, etc.) foren seguides amb
interés pels assistents. | també desperta-
ren l'interés, encara que no fos tanta I'as-
sisténcia, les conferéncies-colloqui que te-
nien lloc un cop acabades les classes. Perd
potser |'element més important de I'Escola
fou que tornava a connectar amb tots els
mestres interessats en la problematica edu-
cativa, molts dels quals ja havien assistit a
les anteriors Escoles d'Estiu, i plantejava la
continuitat del treball iniciat, Després d'al-
gunes discussions s'arriba a la conclusio
que el primer que s'havia de fer era iniciar
la formacio d'una Associacié d'Antics Alum-
nes de la Normal, per tal*de tenir un marc
legal que possibilités |'organitzacié de con-
feréncies, cursets, xerrades, etc., encamina-
des a la formacié permanent del mestre i a
la discussio dels problemes que ens trobem
cada dia a les escoles.

Finalitzada I'escola, el grup continuador,
format per mestres i estudiants, iniciaren
les trobades per tal de formar |'Associaci6.
Actualment s'esta treballant en aquest sen-
tit.



Noticies del Pais Valencia

Formacio lingiiistica i
didactica dels mestres:
els cursos de I'lCE

Durant el segon i tercer trimestre del
curs 1974-75, s'han realitzat arreu del Pais
Valencia els segons cursos de llengua va-
lenciana i la seua didactica, organitzats pels
cursos de llengua valenciana de la Facultat
de Filosofia i, Lletres i patrocinats per I'ICE
de la Universitat Literaria de Valéncia.

El curs anterior 1973-74 s'havien dut a
terme onze cursos amb un total de 390 alum-
nes quasi en la seua totalitat mestres na-
cionals. Les previsions per a aquest curs
eren de 800 mestres. Aquestes previsions
han estat més que doblades ja que han
estat 1733 els alumnes matriculats en els
41 cursos que s'han pogut realitzar,

Han estat 19 les poblacions on s'han donat
els cursos i la seua distribucié per regions
ha estat aixi:

Cursos Alumnes
Regio d'Alacant 5 176
Regio d'Alcoi-Gandia " 510
Regié de Valéncia 22 967
Regié de Castelld 3 ‘80

Aquests cursos comprenien una forma-
cio lingiiistica en tres nivells: elemental
(a totes les poblacions), mitja (a les pobla-
cions on hi hagué curs l'any passat) i su-
perior (sols a la ciutat de Valéncia). Aques-
ta formacié ha estat feta seguint les més
modernes tendéncies de la lingiistica.

També s'han impartit unes sessions de
didactica per un grup de mestres, que han
seguit sobretot les técniques de |'Escola
Moderna.

El curs, en la seva totalitat, constava de
32 sessions de dues hores i al final, des-
prés d'unes avaluacions, han estat lliurats
uns certificats de I'ICE a aproximadament
un 75 % dels cursetistes.

El fet més important, perd, potser hagi
estat l'interés de la major part dels cur-
setistes i el desig que han expressat d'in-
troduir immediatament el valencia —que és

Informacions
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com generalment hom anomena el catala
meridional— a les escoles. (Precisament la
primera lligé tractava sobre la catalanitat
del valencia.)

Esperem amb impaciéncia que durant el
curs 1975-76 siguin encara més nombrosos
els cursos i que puguin arribar a comarques
que fins ara no n'han pogut tenir, sobretot
ara que pel Decret de 6 de febrer de 1975,
el Ministeri ha creat el departament de
linglifstica valenciana a la Facultat de Fi-
losofia i Lletres de la Universitat de Va-
lencia,

Cal recordar que en diverses ocasions
s'havia demanat la creacié d'una catedra a
la Universitat de Valéncia i als centres
universitaris d'Alacant i Castello.

Algunes declaracions fetes

a la ciutat de Valéncia

a conseqiiéncia d’una polémica
sobre «valenciano» o catala

Abans ens referiem al fet que general-
ment anomenem valencia el catala meri-
dional, Ara bé, a partir del mes d'abril als
diaris de les ciutats de Valéncia, Alacant i
Castelld s'ha produit una polémica a diver-
sos nivells sobre la gliestié de si el valen-
cia és o no és catala. Aixdo en 1975.

No anem a parlar de la polémica, perd
si que ens referirem a algunes declaracions
que s'han produit a partir d'aquesta:

Declaracio de 78 catedratics i professors
de la Facultat d'Econdomiques sobre la cata-
lanitat del valencia i la necessitat del seu
estudi.

En el mateix sentit es manifestaren 83 ca-
tedratics i professors de Filosofia i Lletres.

També diversos catedratics i professors
de Dret es manifestaren dient, entre altres
coses:
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«Que s'impulse la tasca de redrecament
cultural i lingiistic del Pais Valencia, co-
mencant des de la mateixa Universitat,
on s'ha de produir I'ensenyament de la
nostra llengua i la investigacio | trans-
missié de la nostra cultura amb plena
dignitat cientifica.

Que es reconega el caracter oficial de
la nostra llengua, perqué considerem
aquest dret com una reivindicacid inde-
fugible de tot poble que aspire a conviure
amb altres pobles amb plena igualtat i
llibertat.»

Cal assenyalar que en totes aquestes de-
claracions han figurat sempre les firmes
dels respectius degans.

També I'lHustre Collegi de Doctors i Lli-
cenciats en Filosofia i Lletres i Ciéncies
s'ha adherit als escrits dels diversos cate-
drtics i professors, i, a més a més, en una
alternativa a |'ensenyament, presentada a
I'opinié publica propugna:

«Ensenyament del catala al Pais Valencia
(en tots els nivells), amb la introduccio
del castella com a segona llengua, una
vegada adquirits els mecanismes basics
de l'idioma propi.

Ensenyament del castella per als caste-
llanoparlants, amb introduccid de ['idioma
dels Pais Valencia com a segona llengua.
En [l'aplicacié d'aquestes mesures s'haura
de tenir en compte la necessitat d'un pe-
riode d'adaptacié, que exigird una atencio
preferent a la formacic del professorat.
Els programes educatius donaran un trac-
tament als aspectes socioeconomics, po-
litics, culturals, etc., especifics de la rea-
litat valenciana.

La plena eficacia d'aquestes mesures exi-
gira el reconeixement, en la vida social
en general, de la cooficialitat de la nostra
llengua, i la seua utilitzacio en tots els
mitjans de comunicacio.»

També el grup del Pais Valencia d'ACIES
(Associacié Espanyola per a la Correspon-
déncia i Impremta escolar), format en la
seua totalitat per mestres i pedagogs, lliura
al diari «Las Provincias» un escrit en ter-
mes similars als esmentats. Aquest escrit
no va ser publicat. Cal advertir que el di-
rector de «Las Provincias» és un dels més
furibunds impugnadors de l'ensenyament
de la i/o en la nostra llengua.

No s’ha celebrat
la | Escola d’Estiu
al Pais Valencia

L'Escola d'Estiu que s'havia de celebrar
a Valéncia del 2 al 6 de setembre no s'ha-
pogut dur a terme per no haver estat con-
cedit el permis governatiu corresponent.

Un grup de mestres, membres d'ACIES,
sentint la necessitat que els educadors
valencians tenen d'una major formacio pe-
dagdgica i d'una millor comprensié de la
realitat concreta on estan inserits | es
desenvolupen els xiquets valencians, van
organitzar uns seminaris oberts per tal que
tots aquells mestres que volguessen po-
guessen dedicar uns dies a estudiar els
temes que més interés els oferien d'entre
els programats. Amb data 25 de juny van
sollicitar del govern civil el permis corres-
ponent i el 29 d'agost obtenien com a res-
posta que: «... para atender a la formacién
del profesorado existen las Escuelas Uni-
versitaria de Formacién del Profesorado y
los Institutos de Ciencias de la Educacion,
a quienes el articulo 73-3 de la Ley General
de Educacion les asigna esta funcion» i que
com a conseqiigncia la peticié formulada
no tenia lloc.

El nombre de mestres inscrits depassava
els 150 i els temes que havien de ser trac-
tats en els seminaris eren els seglients:

Coneixement psicologic del nen de 0 a
6 anys i de 6 a 12 anys.
Autoritarisme i llibertat a l'escola.
Didactica de la llengua.

Escola moderna, nous plantejaments.
Didactica de la matematica.
Educacid especial.

Técniques Freinet al parvulari.
Estudi del medi.

Expressié corporal.

Folklore i dramatitzacio.

Historia del Pais Valencia.

Situacié actual de l'ensenyament.
L'educacid a diferents paisos.
Educacid i sociolingiiistica.



Noticies de les llles

Escola d’Estiu
a les llles:
Ha estat possible...

Dins del procés de conscienciacié que
s'estd produint entre amplis sectors de la
nostra poblacié, I'ensenyament és objecte
d'una dinamica de renovacié pedagdgica pro-
moguda majoritariament per un moviment
d'ensenyants esperancador i novell. En
aquest sentit, si ja podem parlar amb pro-
pietat d'un moviment obrer, ciutada, de bar-
ris i un llarg etcétera, encara que aquests
siguin incipients, de la mateixa manera po-
dem fer referéncia a aguest moviment i al
procés de renovacié pedagogica.

Perqué aixd fos possible, s'han hagut de
produir una seérie de factors objectius i,
alhora, unes certes possibilitats institucio-
nals que permetessin d'aglutinar colectiva-
ment i coherentment el major index d'as-
piracions que es comencen a manifestar
dintre del camp de I'ensenyament. Deixant
de banda els factors objectius que en part
coincideixen amb els generals del marc
socioeconomic i politic de |'Estat espanyol,
hem de ressaltar, a nivell d'institucions, el
paper de I'Escola de Professorat d'Educacié
General Basica d'encd del canvi de direc-
ci6 o del Collegi de Doctors i Llicenciats a
partir d'una Junta progressista, i del Secre-
tariat Pedagogic de |'Obra Cultural Balear
fonamentat en el treball quotidia dels mes-
tres. L'Escola d'Estiu de les Illes 1975 s'ha
de comprendre Unicament com una culmi-
nacié colectiva dels esforcos de les tres
entitats durant el passat curs escolar i com
el rellancament de noves iniciatives.

Els assistents a I'Escola d'Estiu d'enguany
foren 237 llicenciats, mestres i parvulis-
tes, les activitats dels quals giraven entorn
de tres punts essencials: 1. Temes de re-
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novacid pedagogica en Preescolar, 1a. i
2a. etapa d'EGB amb la collaboracié de
«Rosa Sensat» i de I'Equip del Sac de Bar-
celona, 2. Problematica sectorial i unitaria
de I'ensenyament a les llles per tal de po-
tenciar organismes adequats de caire sin-
dical-reivindicatiu i professional i 3. Apro-
ximacio a la realitat socioecondomica de les
llles partint de taules rodones informati-
ves sobre moviment obrer, associacions
de veins, problematica urbana, problema
de les nacionalitats, situacié economica...
El fet important és que aquests tres eixos
basics no constituiren activitats margina-
des les unes de les altres i que foren cap-
tades com a caires d'un problema Gnic: la
funcié de leducador en una societat de
canvi en el context de les llles.

Resultats

Tal volta la cosa menys important han
estat els resultats d'aquesta Escola durant
els deu dies —més o menys— que dura.
Allo que és veritablement important i de-
cisiu és la seva projeccié futura. Des d'a-
questa perspectiva els resultats han estat:

ir. Potenciar I'Associacié d'Antics Alum-
nes de la Normal com a plataforma asso-
ciativa professional, tant des de la perspec-
tiva sindical-reivindicativa, com pedagogica.
Aquesta resta constituida i la Normal cedi
uns locals amb aquesta finalitat.

2n. Potenciar el Secretariat Pedagogic de
I'Obra Cultural Balear com a centre de re-
novacié pedagogica permanent.

3r. Participacié activa mitjancant |'Asso-
ciacio d'Antics Alumnes de la Normal a la
plataforma unica d'ensenyants.

4t. Garantir una coordinacié entre |'Asso-
ciacié d'Antics Alumnes, la Normal i el Col-
legi de Llicenciats.

En el moment de redactar aquesta nota,
ha passat si fa no fa un mes d'enca de la
clausura oficial de I'Escola d'Estiu i els qua-
tre «resultats» proposats com a fita i cami
han comencat a funcionar. Si aquests son
garantits, durant el curs que acaba de co-
mencar, podrem assegurar |'éxit de I'Escola
d'Estiu 1975 i dir que haurem iniciat amb
bon peu des d'ara I'Escola d'Estiu 1976.

Antoni TARABINI
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teXtos legals

Com que en el darrer namero
de la revista no hi tenia ca-
buda aquesta seccid, recollim
ara les principals disposicions
legals aparegudes d'enca que
vam redactar el namero 3.

Ordre de 25 d'abril de 1975,
regulant l'obtencié del titol
de graduat escolar i el pas
de curs en |'EGB (BOE, 30-1V-
1975).

Ordre de 6 de maig de 1975,
que regula les funcions i el
procediment d'actuacio de les
Comissions Provincials de
Construccions Escolars i Es-
colaritzacio (BOE, 10-V-75].

Resolucio de 20 de maig de
1975, sobre el pas de curs a
I'EGB i 'obtencié del titol de
graduat escolar (BOE, 31-V-
1975]).

Decret 1149/1975, de 23 de
maig, reorganitzant la Direc-
cio General de Formacié Pro-
fessional (BOE, 3-VI-75).

Decret 1150/1975, de 23 de
maig, que crea |'Institut Na-
cional d'Assistencia i Promo-
cio de I'Estudiant, encarregat
de les ajudes a |'estudi (BOE,
3-VI-75).

Decret 1151/1975 de 23 de
maig, que crea |'Institut Na-
cional d'Educacié Especial,
encarregat de |'extensio i per-
feccionament de tot alld que

fa referéncia a |'educacio
d'aquelles persones amb de-
ficiencies o inadaptacions
(BOE, 3-VI-75).

Ordre de 21 de maig, sobre
convenis del MEC amb cor-
poracions locals per a la cons-
truccio d'escoles, segons el
qual les corporacions locals
poden ser les encarregades
de l'execucio de les cons-
truccions escolars (BOE, 4-
VI-75).

Decret 1290/1975 de 23 de
maig, segons el qual es trans-
formen els Institutos Nacio-
nales de Ensenanza Media en
Institutos Nacionales de Ba-
chillerato (BOE, 14-VI-75),

Ordre de 14 de maig de 1975,
especificant la forma de tra-
mitacio de I'especialitat per
tal d'establir programes d'es-
tudi de formacio de profes-
sions no incloses actualment
en formacié  professional
(BOE, 16-VI-75).

Ordre de 20 de juny de 1975,
establint el calendari de ma-
tricula i proves del batxille-
rat (BOE, 28-VI-75).

Llei 29/1975, de 27 de juny,
regulant la seguretat social
dels funcionaris civils de I'Es-
tat (BOE, 30-VI-75).

Decret 1433/1975, de 30 de
maig, regulant la incorporacio
de les llengiies natives en els
programes dels centres de

preescolar i EGB (BOE, 1-VII-
1975).

Ordre de 23 de juny de 1975
que regula i normalitza l'e-
quipament i el material di-
dactic dels centres estatals
d'EGB (BOE, 5-VII-75).

Resolucié de 13 de maig, am-
pliant les normes i instruc-
cions en la declaracié de «in-
terés social» per a la promo-
ci6 de centres no estatals
(BOE, 7-VIII-75).

Resolucid de 4 de juliol de
1975, donant noves instruc-
cions sobre el Pla d'Estudis
del Batxillerat (BOE, 12-VII-
1975).

Decret-Llei 9/1975, de garan-
ties del funcionament institu-
cional de la Universitat (BOE,
16-VII-75).

Ordre del 24 de juny de 1975,
regulant l'accés dels titulats
de formacio professional de
segon grau a la Universitat
(BOE, 25-VII-75).

Ordre de 24 de juliol de 1975,
sobre |'establiment d'ense-
nyances de formacié profes-
sional en régim nocturn du-
rant el curs 75-76 (BOE, 5-
VIII-75) .

Ordre de 30 de juny de 1975,
sobre l'accés al cos de pro-
fessors d'EGB dels alumnes
de la primera promocio expe-
rimental de les Escoles Uni-
versitaries de Formacio de
Professorat d'EGB (BOE, 12-
VI-75) .



Decret 1938/1975, de 24 de
juny, regulant les retribucions
complementaries dels funcio-
naris docents del MEC (BOE,
19-VIII-75). Vegi's el comenta-
ri d'aquesta mateixa seccid.

Ordre del 14 d'agost, que
aprova el programa de neces-
sitats (espais, etc.) per a la
redaccio de projectes de cen-
tre de formacié professional
(BOE, 26-VIII-75).

Ordre de 14 d'agost, que apro-
va el programa de necessitats
per a la redacci6 de projectes
de centres d'EGB i Batxillerat
(BOE, 27-VIII-75).

Decret 2205/1975, de 23 d'a-
gost, sobre delimitacié d'es-
pecialitats que segueixen el
régim d'ensenyances especia-
litzades de formacié profes-
sional (BOE, 20-1X-75).

Ordre de 15 d'agost, que es-
pecifica el régim de contrac-
tacio i retribucié del profes-
sorat extraordinari de la Uni-
versitat (BOE, 29-1X-75).

Ordre de 24 de setembre de
1975, sobre accés de primer
a segon grau de formacio
professional (regulacio defi-
nitiva de les ensenyances
complementaries d'accés de
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primer a segon grau de F.P)
(B.O. Ministeri, 20-X-75).

Ordre de 13 de setembre de
1975 regulant els gliestionaris
i les normes metodologiques
del segon grau de la forma-
cio professional (B.O. Minis-
teri, 27-X-75).

Ordre de 15 d'octubre, regu-
lant els estudis nocturns de
batxillerat (BOE, 22-X-75).

Ordre de 16 d'octubre de 1975
regulant les subvencions a
centres no estatals per I'any
1976 (BOE, 27-X-75).

Grafigues Roman, S A

Casa Oliva, 84-88 - Teléfonos: 3136562 - 3139962

una industria moderna al servei de | edicio
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A X ESCOLA D'ESTIU

Qué en pensen els mestres de |'Escola
d'Estiu queda una mica reflectit —diem una
mica perqué només han contestat el 30 %
dels assistents— en l'enquesta que es va
passar els dltims dies a tots els partici-
pants.

Abans de parlar de les opinions dels par-
ticipants ens voldriem referir a les carac-
teristiques generals d'aquesta X Escola d'Es-
tiu.

Hi ha hagut un increment considerable
d'assistents respecte als altres anys; s'ha
arribat a les 3200 matricules, xifra que
creiem molt important i que en alguns mo-
ments ha donat un cert caire de massivitat.
El 52 % d'aquests mestres han fet cursos
a Llar i a Parvulari i el 48 % restant es re-
partiren entre 1a. i 2a. Etapa.

Pel que fa a la titulacié, hi ha hagut un
cert increment de batxillers superiors, aug-
ment que pot ser degut a una major par-
ticipacié d'estudiants, tant de Magisteri com
d'Universitat; la gran majoria, perd, conti-
nuen essent els mestres.

Quant a anys de practica escolar es pot
dir que predominen els mestres amb menys
de deu anys d'experiéncia, xifra que con-
corda perfectament amb |'edat dels partici-
pants: el 87 % tenen menys de 35 anys.

Aquest anys també hi ha hagut un cert
augment de mestres que no exercien, fet
que potser podriem atribuir a l'actual crisi
de llocs de treball.

| per acabar aquesta rapida presentacio,
hem de dir que hi ha hagut mestres de tot
Catalunya, del Pais Valencia, de les llles i
també de Galicia, Euskadi, Madrid i Anda-
lusia.

L'enquesta ens permet valorar |'organit-
zacio, I'ambientacid i la utilitat dels cursos.
La valoracié va des de «gens» a «molt», i
queden dues valoracions intermédies: «bas-
tant» i «regular».

Comencem per ['organitzacié: el 36,5 %
considera que estava «molt» ben organitza-
da, el 51,5 % «bastant», el 7 % «regular» i
el 0,5% «poc=, i el 4,5% restant no van
contestar aquest apartat.

S'han comencat a rebre alguns comen-
taris sobre el nimero 4 de PERSPECTI.
VA ESCOLAR, Per una nova. escola

publica. El proper nimero esperem po-
der comencar un debat obert sobre
aquest tema.

Quant a ambientacio el 46 % opina que
estava «molt» ben ambientat, el 36,5 %
«bastant», el 6 % «regular», el 0,5 % «pocn,
el 0,5% «gens» i el 10,5 que queden no
van contestar.

De l'altim aspecte, la utilitat, els mestres
creuen que dels 117 cursos que es van or-
ganitzar, el 23 % van ser «molt» (tils, el
63,3 % «bastant» i el 13,7 % «regular=, nin-
gl en va considerar cap de poc util o de
gens d'utilitat.

L'altra cosa que permetia |'enquesta era
saber |'opinié dels mestres respecte al fun-
cionament global de I'Escola d'Estiu i sobre
«alldo que hi ha mancat i alld que no ha anat
prou bé». Permetia també recollir suggeri-
ments per l'any vinent.

Les critiques més generalitzades, encara
que en percentatges representaven tan sols
un 1 o un 2 %, feien referéncia al mal fun-
cionament del menjador, a la falta d'espai,
a la manca de matricules, a l'acumulacio
d'actes —conferéncies, xerrades, etc— a la
mateixa hora, poca comunicacid, tant entre
alumnes com entre professors i alumnes, i
a classes poc actives.

Des de I'Escola d'Estiu es recull tot aixd i
es recullen també els diferents suggeri-
ments que van des de proposar dues Esco-
les d’Estiu, per tal de poder acollir tot-
hom que ho sollicita, fins a canviar de local.
Algud fins i tot proposa de fer-la a la Uni-
versitat on hi hauria espai suficient per a
tots, i es proposa a més que fos gratuita.

En aquest apartat creiem que queda re-
flectida la massivitat de la qual parlavem al
comengament.

Els mestres demanen una escola una mica
diferent per I'any vinent, val a dir, amb lo-
cals més adients, amb cursos menys nom-
brosos que sens dubte afavoreixen el con-
tacte personal, espais amplis, i també. de-
manen que sigui gratuita. Algunes o moltes
d'aquestes demandes segurament depassen
les possibilitats de les institucions orga-
nitzadores («Rosa Sensat», Colegi de Lli-
cenciats) i reclamen un cop de ma més
aviat intens d'altres entitats locals.




TRES COL-LECCIONS
D'INTERES PER AL MESTRE

La inquietud dels ensenyants
per la seva tasca és cada dia
més forta. Certament, molts
dels mestres saben trobar ca-
mins encertats per a |a supe-
racié6 professional. No pas
perqué les vies que haurien
d’haver estat les naturals els
facilitin la base necessaria,
siné perque les inquietuds
han anat forjant instruments
de millorament professional
en la doble vessant pedago-
gica i socioldgica.

Perdo també hi ha els mes-
tres que necessiten trobar
mitjans i instruments que els
ajudin, directament o indirec-
tament, a la tasca que inexo-
rablement, indefugiblement,
han de realitzar dia per dia.
Tasca que no pot ajornar-se,
solucions que no poden dei-
xar-se per més tard. L'escola
i els alumnes son alli, cada
dia, i volen fer, estar ocu-
pats en una tasca educadora,
bo i aprenent alguna cosa
mes.

El mestre necessita mate-
rials, instruments concrets
que li facilitin la tasca de fer
una escola que no giri entorn
de les paraules que tradicio-
nalment hauria d'estar eme-
tent cinc o sis hores diaries,
o d'un manteniment de l'or-
dre amb un sistema discipli-
nari.

Algunes editorials, prou cone-
gudes perqué les hagim d'es-
mentar, han posat en circula-
cid, ja fa temps, elements de
treball i llibres orientadors
molt valuosos. Perd ara hem
de saludar noves aportacions
editorials.

BT i BTJ. Es tracta de la tra-
duccié adaptada de treballs
monografics realitzats per es-
coles que a Franca funcionen

-dins

amb |'esperit d'escola coope-
rativista que inicia Célestin
Freinet. En el seu conjunt
constitueixen aguestes mono-
grafies una extraordinaria col-
leccio enciclopedica. General-
ment soén l'obra de classes
que han estudiat un tema i
n‘han fet un treball que ha
passat per la critica d'espe-
cialistes i comissions d'ense-
nyants.

Per aquest curs han de sortir
deu monografies a nivell pri-
mera etapa i deu més de se-
gona etapa d'EGB, en edicid
simultania catalana i castella-
na. Els temes son variats
les diverses arees de
ciéncies naturals, geografia,
historia, sociologia, informa-
cié. En tant que treballs com-
plets en si mateixos, també
poden constituir un inici i
estimul per tirar endavant la
investigacid i I'estudi.
Lamentablement per a nosal-
tres la tasca documental
de quaranta anys dels ense-
nyants francesos no pot po-
sar-se a les nostres escoles
en mesos. Els titols que van
publicant-se, perd, poden
constituir una orientacié va-
lida perqué cada un de nos-
altres pugui anar creant ma-
terials amb la propia classe,
que un dia serveixin a d'altres
classes i companys. Ja hi ha
alguns projectes, i fins en es-
tat avancgat, que solament es-
peren estar enllestits i revi-
sats perqué es puguin editar,
i que han sorgit del treball
de nens de les nostres ter-
res, a les nostres escoles, es-
timulats pels nostres mes-
tres. Es segur que el progra-
ma editorial de 1976-77 inclou-
ra  monografies realitzades
aixi.

A un nivell superior, que pot
comprendre segona etapa i
també nivells de batxillerat,

Bibliografia

s'ha iniciat una altra colec-
ci6: EMA, Enciclopedia Mono-
gréfica Avance, que recull tre-
balls del Moviment Coopera-
tiu Italia.

Parlem de nivell superior sen-
se negar que poden resultar
llibres beneficiosos també als
nivells 4t. i 5&, de primera
etapa, perqué també a les
edats corresponents hi ha
alumnes capagos de compren-
dre i de beneficiar-se del con-
tingut d'aquests quaderns,
igualment com sén capagos
d'aprofitar altres llibres de
consulta que no foren pro-
jectats com a escolars. Els
temes, i especialment la for-
ma de desenrotllar-los, s'han
seleccionat tenint en compte
la capacitat, psicologia i in-
teressos dels nois d'11 a 16
anys. Cal remarcar la claredat
del llenguatge emprat i l'ac-
tualitzacié dels temes. Perd
no és cosa de comentar-los
aqui, sind de recomanar que
hi doneu una ullada per dins
i a fons, per copsar-ne el con-
tingut i la manera de presen-
tar-lo, amb totes les implica-
cions i suggeriments que se'n
poden desprendre en mans
d'una classe activa.
Finalment hem de parlar d'u-
na colleccié també de temes
tractats monograficament: la
«Biblioteca de Grandes Te-
mas=», de Salvat.

La coleccidé ha de constar de
cent volums i es troba vora
del final. El contingut dels vo-
lums no és ni espés, perqué
son de divulgacié, ni massa
elemental, perqué van adre-
cats a un nivell d'informacio
mitja. | permeten formar-se
un criteri clar i objectiu de
les giliestions que integren
I'ambient cultural i tecnolbgic
en que vivim.

Ben editats, de presentacio
moderna, no donen externa-

o1
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ment la impressid de la valua
del contingut. Cal veure la
fitxa técnica de cada volum
per adonar-se de la importan-
cia de la colleccié. Cada tema
ha estat objecte d'una entre-
vista a una personalitat es-
pecialitzada, coneguda univer-
salment, a l'avantguarda de la
cieéncia o de l'art. | un espe-
cialista de cada matéria ens
explica prou amplament el
que cal saber d'un tema que
és viu, actual, dels que carac-
teritzen la nostra época.
Quan ens endinsem en el con-
tingut dels volums de «Gran-
des Temas» quedem sorpre-
sos amb els noms de les figu-
res que han estat entrevista-
des i sobretot de les persones
especialitzades que han con-
fegit el text. No ens expli-
quem prou bé per qué s'ha
utilitzat tanta discrecié quan
el coneixement i «publicitat»
dels noms sén avui mitjans
corrents de promocio.

La primera edici6 de cada
tema s'ha anat exhaurint i ara
es va reeditant la colleccio.
En resum, un llibre que pot
servir de bona introduccid i
de referéncia, sempre que es
llegeixi amb ulls critics.

Silvain DE COSTER y Fernand
HOTYAT, Sociologia de la
educacioén, Guadarrama, 1975.

Manual breu i molt entenedor
que tracta alguns temes dels
quals s'ocupa la sociologia de
I'educaci6. Els autors perta-
nyen a la Universitat Lliure
de Brusselles; l'un és direc-
tor d'un centre d'investigacio
sociologica i l'altre president
de I'Escola Superior de Peda-
gogia.

Els sis capitols de |'obra duen
per titol: «Generalidades»;
«Funciones de la educacion
en el sistema social»; «La ex-
plosién escolar»; «Medio so-
cial y educacion»; «Sociologia
de los grupos reducidos»;
«Balance de la educacion»;
«Salud mental e inadapta-
cions,

Sobretot en els capitols que
versen sobre la relacié entre
I'educacic i la societat global
s'hi troben a faltar les apor-
tacions de la sociologia d'o-
rientacio marxista.

L'interés de |'obra estad fona-
mentalment, comparada amb
d'altres del mateix génere,
en la sintesi molt precisa i
clara que els autors aconse-
gueixen fer de les diferents
investigacions portades a ter-
me sobre |'educacié des d'u-
na perspectiva sociologica,
les aportacions de cadascuna
amb una referéncia explicita
a la bibliografia concreta que
ressenyen després de cada
capitol. Per exemple en els
capitol sobre la influéncia del
medi en |'éxit escolar, 0 en el
dels grups reduits —tots dos
potser els més recomana-
bles—, els mestres hi poden
trobar una bona ressenya de
les aportacions de les inves-
tigacions sociologiques en
aquest terreny.

J. B. XURIGUERA, «Nou dic-
cionari de la llengua catalana»
Editorial Claret
Barcelona, 1975

Una obreta que ha seguit el
cami, ja fressat, d'aquests
ultims anys d'extreure tot el
rendiment possible al Diccio-
nari Fabra. Aquest cop, per
aixd, amb enfocaments origi-

nals; ho és el fet d'agrupar
les families de derivats dins
el mateix article del mot prin-
cipal (allo que a la Introduc-
cio en diuen «mot pilot») amb
uns criteris no pas etimolo-
gics sino practics —que és el
que s'espera d'aquesta mena
d'obres.

Un format molt manejable,
una tipografia molt funcional
i clara, unes classificacions
introductories que et situen
no sols en el terreny de la
gramatica (masculi, femeni,
etc.) sind també en el terreny
ideologic (medicina, fotogra-
fia, nautica, tipografia...) i en
el del llenguatge en general
(sentits figurats, nivells de
llenguatge...).

Un estri d'utilitat per a tot-
hom i que en el terreny de
I'ensenyament pot fer un bon
servei al batxillerat, i fins i
tot a segona etapa d'EGB, en
espera d'un diccionari que si-
gui pensat més especifica-
ment per a aquests nivells.

L. L. del C.

COLECCION DE LIBRETAS
AUTOCORRECTIVAS

DE CALCULO,

Editorial Avance

A primer cop d'ull pot sem-
blar una série de «cuaderni-
llos», tipus Brufo, on s'hi tro-
ben infinitat d'operacions que
els nens han d'anar resolent
d'una manera monotona, se-
guint 'eslogan de la vella es-
cola: «fent moltes operacions
i ben complicades, és com se
n'aprén.»

Donant per entés que no és
fent operacions com s'aprén
matematica, si que per resol-



dre les qgliestions matemati-
ques a nivell practic, els nens
necessiten saber calcular d'u-
na manera mecanica amb una
certa lleugeresa i seguretat,
En aquesta linia, direm que
aquestes llibretes:
estan ben estructurades pel
fet de presentar dificul-
tats de calcul d'una manera
creixent,
tenen la qualitat de l'auto-
correccié d'una manera sen-
zilla i atractiva,
el nen sap per ell mateix
a cada moment si pot se-
guir endavant o ha de tor-
nar endarrere,
compten amb uns controls
periodics per part del mes-
tre.
En resum, diriem que si bé
no aporten cap novetat fona-
mental de cara a facilitar la
feina d'aprendre a operar, po-
den ser de molta utilitat:
en classes nombroses i per
aquells alumnes que no es-
tan al nivell de la classe
en calcul.

TECNICAS DE IMPRESION
EN LA ESCUELA,
Editorial Avance

El nimero 1 de la série peda-
gogica «Avance», que acaba
de sortir, se'ns presenta com
un llibre de gran utilitat per
a tots els mestres. No és un
llibre classic de treballs ma-
nuals que només proporciona
dades interessants per a la
realitzacio de técniques, si bé
aixo hi és donat d'una manera
clara i acusada, siné que ho
insereix dins d'un procés de
transformacié d'escola, «téc-

nicas de trabajo que modifi-
can automaticamente las con-
diciones de vida escolar y pa-
raescolar, que favorecen la
comunicacién, el didlogo, la
investigacion y la creacidn ar-
tistica del nifio»,

Llibret amb gran profusié de
fotografies, que al mateix
temps que illustren i fan més
entenedora cada técnica, te-
nen la rara habilitat de mos-
trar-nos per elles mateixes
aquest concepte d'escola re-
novadora que hi és esmenta-
da en la breu introducci6. Lli-
bre que hauria de ser a la
biblioteca de totes les esco-
les.

P. F.

LLIBRES REBUTS

MONTESSORI, Maria, Forma-
cion del hombre, Araluce, Bar-
celona 1974.

PAMPALLONA, Ugo, Interro-
gando a la atmésfera, Avance,
Col. EMA 1, Barcelona 1975.

LONGINOTTI, J., Engels y «La
revolucion de la mayoria»,
Avance, Barcelona 1975.

LOIZU, Maximo, Capitalismo
europeo y emigracién, Avan-
ce, Barcelona 1975.

GARCIA DURAN, Radil, El con-
cepto de clase social, Avan-
ce, Barcelona 1975,

CASTELLS, A., PARELLADA,
M., La crisis econémica: una
interpretacion, Avance, Barce-
lona 1975.

CAMPO, Manuel J., Simple-
mente Maria y su repercusion
entre las clases trabajadoras,
Avance, Barcelona 1975.

BUJARIN, Nikolai, Problemas
de la edificacion socialista,
Avance, Barcelona 1975.

Bibliografia

ATAIDE BANAZOL, Luis (Tte.
Coronel), Portugal: origen del
Movimiento de las Fuerzas
Armadas, Avance, Barcelona
1975.

ELIADE, Bernard, La escuela
abierta, Fontanella, Barcelona
1975.

Varios, El autoritarismo en la
escuela, Fontanella, Barcelo-
na 1975.

EDFELDT, Ake W., Manual del
Reversal test, Herder, Barce-
lona 1975.

CANGUILHEM, Georges, La
formacion del concepto de re-
flejo en los siglos XVII-XVIII,
Avance, Barcelona 1975.

EDICIONS DESTINO

Llibres de lectura:
Canconer catala
Joaquim Ruyra
Joan Maragall
Jacint Verdaguer
Josep Carner
Josep M. de Sagarra

EDITORIAL LAIA

CoHeccio BT:
Els fruits vermells salvatges
25 peixos de mar

CoHeccio BTJ:
La mel
Romani, farigola, espigol i
altres plantes de la garriga
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Al zoo de

A partir del novembre, els
mestres podrem portar els
nois al zoo per rebre les ex-
plicacions dels mateixos téc-
nics.

El Parc de Barcelona s'ofereix
a comentar les visites esco-
lars; tan sols cal anunciar-les
vuit dies abans, ja sigui per

ActivitatS ActivitatS Actix

Barcelona

escrit o als teléfons 309 25 00
i 309 44 45, concretant el ni-
mero de nois, el grau i l'es-
cola. Seria bo éxposar també
els interessos dels nois, L'Ad-
ministracié del Parc concreta-
ra les condicions que de-
manen.

Museu d’Art de Catalunya

ﬂ“b‘g 4 C;‘b Q)\)
® N ¥ Q}\" ©

A més de les visites escolars,
reunions de professors i ac-
tivitats escolars, dels dissab-
tes, el Museu disposara
aquest curs d'una biblioteca
al servei dels escolars,

Per a qualsevol consulta al
Museu sobre aquest tema,
adreceu-vos al Departament
d'Educacié. Museu d'Art de
Catalunya. Palau Nacional de
Montjuic. BARCELONA-4. Te-
lefon 325 58 24,

LLIBRES
INFANTILS

NO
RECENCIONATS

CRUZ RUEDA, Angel, Gestas
heroicas castellanas: el rey
Rodrigo, Bernardo del Carpio,
Moby Dick, Barcelona 1974.

WIBBERLEY, Leonard, La Isla
de Flint, Molino, Barcelona
1975,

HOME-GALL, Edward, Shirley
y la modelo, Molino, Barcelo-
na 1974.

HOME-GALL, Edward, Shirley
en el Canada, Molino, Barce-
lona 1974.

FERRETTI, Anna M., El caso
Gersen, Molino, Barcelona
1974,

BARBER, John, Animales ex-
tinguidos, Molino, Barcelona
1974,

BLYTON, Enyd, La aventura
del collar secreto, Molino,
Barcelona 1974.

GOWAN, Geofrey, jQué diver-
tida es la magia!, Molino, Bar-
celona 1974,

BELL, Margaret E., Mas alla
de los limites, Molino, Barce-
lona 1974,

ARDEN, William, Misterio del
lago fantasma, Molino, Barce-
lona 1974.

DiAZ-PLAJA, Aurora, La ruta
del sol, La Galera, Barcelona
1971 (catala i castella).



Equipo de Maestros de «Rosa
Sensat», Programa 1 y 2. Letra
por Letra, La Galera, Barcelo-
na 1974,

ALGUNS LLIBRES
PER COMENTAR
AMB ELS MES
GRANS

(A partir de 15 anys)

TEIXIDOR, E., Quinze sén quin-
ze, Laia, Barcelona.

TEIXIDOR, E., Relats d'un pe-
legri rus, Ed. 62, Barcelona.

GIBRON, K., El profeta. Trad.
de Maria de Quadras (Imp.
Altés), Barcelona.

GARCIA MARQUEZ, M., El co-
ronel no tiene quien le escri-
ba, Plaza-Janés, Barcelona.

GARCIA MARQUEZ, M., Rela-
to de un naufrago, Tusquets
editor, Barcelona.

DELIBES, M., El principe des-
tronado, Destino, Barcelona.

FERRAND, M., Fabulas sin re-
medio, Planeta, Barcelona.

FERRAND, M., Quebranto y
ventura del caballero Gaife-
ros, Planeta, Barcelona.

STEINBECK, J., La perla, Ca-
ralt, Barcelona.

VILLAR, J., Eh, petrel!, Juven-
tud, Barcelona.

SENDER, R. J., Réquiem por
un campesino espaiol, Desti-
no, Barcelona.

Per als nois
/ noies

- TILLLibreSS

Una nova colecci6: «TODA LA TIERRA». Editorial Adara. La
Corunya. Els llibres d'aquesta coHeccié apareguts fins ara
interessen els nois de deu a catorze anys. Es tracta de lli-
bres de la mida dels de butxaca, amb tapes dures i ilustra-
cions en blanc i negre. Els titols publicats aborden tota mena
de temes d'interés per als adolescents. Sén els segiients:

Marc TWAIN, Viejos tiempos en el Mississippi. Mostra ['a-
prenentatge d'un pilot de vaixell, a través del riu; una profes-
si6 dificil quan s'introdueix la maquina de vapor. Apareixen
les relacions dels adults amb I'aprenent, la meticulositat i
lentitud de l'ensenyanga, I'esforc, el risc, la competéncia,
descrit amb un llenguatge senzill i des de la visié del prota-
gonista, un noi.

Pablo ZORA MARCOS, Encadenados. El llibre té dues parts:
I'esclavitud a I'antiguitat, la revolucié dels esclaus com a
grups, i la historia de I'esclavitud de la raga negra fins a co-
mencament del segle XX. No tracta del problema en [I'actuali-
tat. S'intercalen textos contemporanis sobre les &poques trac-
tades.

V. E. GRAHAM, Actividades para un joven naturalista. Es
tracta d'un llibre d'iniciacié, amb una gran quantitat d’exerci-
cis practics. Ensenya a analitzar, estudiar, prendre anota-
cions, classificar una série d'elements de la naturalesa per
separat (ocells, papallones, arbres...).

G. y B. SCHWARTZ, Actividades para un joven bidlogo, Ense-

nya a analitzar i crear un medi ambient: un toll, un terrari...
Quasi totes les experiéncies les pot fer un noi a partir dels
e b oearta

nou anys. Interessa a |'escola.

PARA UN JOUEN
BI0L0GO
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Activitats de

Unes 600 persones, fins ara,
s'han apuntat per participar
en els 50 cursos, seminaris
i grups de treball, dels quals
els uns s'acabaran amb el
trimestre, d'altres funciona-
ran fins a Pasqua i alguns du-
raran tot el curs.

Un tret notable de la matri-
culacié d'aguesta vegada és
la quantitat de gent que s'ha
apuntat per als cursos inten-
sius que s'organitzen a Saifo-
res els finals de setmana.

Fent una estadistica «a ull»,
podem dir que la matéria que
té més exit és la llengua, tant
pel que fa a la didactica de
cara al nen, com al contingut
que n'ha de tenir el mestre.
Les ciéncies socials la sequei-
xen, juntament amb |'expres-
sio.

Per primera vegada, el cicle
de xerrades sobre la historia
de Catalunya, que s'ha anun-
ciat com a curs combinable,
té un nombre considerable de

Colaboracié
en activitats
pedagogiques

Universitat Catalana
d’Estiu a Prada
2a, tongada

Organitzacié | manteniment
de la Seccié de Socio-Pedago-
gia. S'hi varen presentar i dis-
cutir alguns dels temes tre-
ballats a la X Escola d'Estiu
de Barcelona, juntament amb
un treball de continguts i di-
dactica de les Ciéncies So-
cials a |'escola.

Escoles d’Estiu

Hem tingut trobades i con-
verses amb distints grups i
entitats amb |'objectiu de col-
laborar en la realitzacié d'Es-
coles d'Estiu, sobretot a ni-
vell de professors i especia-
listes. S'ha participat en les
seglents:

Escola d'Estiu de Mallorca.
1a. quinzena de setembre, or-
ganitzada per |'Obra Cultural
Balear, Seccié Pedagogica.
L'Escola Normal del Magisteri
de Palma de Mallorca i la Co-
missié Gestora de |'Associa-
cié de Mestres de la mateixa
localitat.

Escola d'Estiu de Tarragona.
2a. quinzena de juliol. Orga-
nitzada pel CoMegi de Doc-
tors | Llicenciats, Delegacio
de Tarragona i per |'Associa-
cio d'Antics Alumnes de la
Normal de Tarragona.

Escola d'Estiu de Girona. 1a.
quinzena de juliol. Organitza-
da per mestres i estudiants
de Girona amb la collabora-
cid de la Casa de Cultura.

Escola d'Estiu de Lleida, Orga-
nitzada per mestres de Lleida
i per I'ICE de la UAB. 2a. quin-
zena d'agost.

Escola d'Estiu de Sabadell. 2a.
quinzena de setembre. Orga-




participants. Es molt clar que
tot el que té referéncia amb
el problema catald s'ha vist
molt incrementat aquest co-
mengament de curs.

A part dels cursos, es duen
a terme investigacions de di-
versos tipus: programacié de
matéries per etapes, prepa-
racio de publicacions, recerca
de dades sobre temes peda-
gogics, discussions sobre la
linia didactica de les mate-
ries, etc., totes elles amb la

participacid d'experts que tre-
ballen conjuntament amb mes-
tres en actiu. Com a exemple,
podem citar els cinc grups
que treballen sobre arees
d'experiéncia a primera etapa
i que quinzenalment preparen
la feina a fer a l'escola so-
bre cada un dels temes que
després discuteixen en comu.
La responsabilitat de les fei-
nes en curs esta repartida
entre els membres dels tres
Departaments: Pedagogia, So-

ciologia i Psicologia, que te-
nen contacte entre si per tal
de donar unitat a les feines.

Des d'aquestes linies, que
pretenen donar una visio glo-
bal del que es fa aqui dins,
volem agrair a tots els mes-
tres que entren i surten, que
ens llegeixen i ens ajuden, la
seva collaboracid, sense la
gual no seria possible la feina
que es fa a «Rosa Sensat».

nitzada per la Seccié Cultural
Pedagogica de la Cooperativa
La Sabadellenca i pel Colegi
de Doctors i Llicenciats, De-
legacié de Sabadell, amb el
patrocini de I'Ajuntament.

Setmana Pedagogica de la Pla-
na de Vic. 1a. quinzena d'oc-
tubre. Organitzada pels socis
de I'Associaci6 d'Antics Alum-
nes de la Normal de la Plana.

Il Seminari d'Actualitzacié Pe-
dagdgica de Bilbao. Organit-
zat per |'Associacid de Mes-
tres Catolics de la localitat,

El conjunt d'activitats citades,
algunes de les quals s6n co-
mentades més ampliament a
la Seccié d'Informacions i Co-
mentaris, sén una mostra de
la inquietud i del treball dels
mestres d'aqui i de fora del
pais i al mateix temps repre-
senten instruments d'aglutina-
ci6 i de treball, molt aptes
per a la transformacio de I'en-

senyament. Hi han participat
en conjunt uns 1500 ense-
nyants i educadors i s'hi han
tractat temes de didactica de
contingut i també els de ca-
racter més general.

Cursets

Organitzats per I'Obra Cultu-
ral de la Caixa d'Estalvis de
Terrassa, «Rosa Sensat» i |'As-
sesoria de Didactica del Ca-
tala donen uns Cursos de
Llengua Catalana per a perso-
nes dedicades a I'ensenya-
ment del Catala a les escoles
de Terrassa i de la comarca.
Hi assisteixen uns 60 alum-
nes. Les classes es fan els
dilluns i els dimecres d'octu-
bre a juny.

Relacio

IV CONGRES DE LA FORMA-
ClO. «Rosa Sensat» forma
part de la Comissié Perma-
nent i participa en |'elabora-
cio de diverses ponéncies que
tenen com a base els Docu-
ments de la X Escola d'Estiu
de Barcelona.

CONGRES DE CULTURA CA.-
TALANA. Hem estat cridats a
formar part de la Comissid
Permanent del Congrés i de
la Ponéncia d'Ensenyament.

Trobada amb els socis de |'As-
sociacié d'Antics Alumnes de
la Normal de Barcelona de les
comarques de: Anoia, Bages,
Barcelonés, Baix Llobregat,
Garraf, Maresme, Osona i del
Valles amb I'objectiu de par-
lar sobre possibles activitats
a les respectives comarques.
S'acorda a titol d'assaig, ini-
ciar la discussio a totes les
comarques possibles dels do-
cuments de |'Escola d’Estiu
de Barcelona.
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edicions la galera
novetats desembre /75

COL-LECCIO
«CONTES POPULARS»

18. EL GEGANT VERLIHUA
adaptacio del conte popular rus
per M. Eulalia Valeri
dibuixos de Carme Solé

19. EN PERE SENSE POR
adaptacié de Roser Iborra
dibuixos de Fina Rifa

COL-LECCIO
«FAULES»

7. EL LLEO | EL RATOLI
adaptacio de M. Eulalia Valeri
dibuixos de Maria Rius

8. EL RUC | EL GOS
adaptacido de M. Eulalia Valeri
dibuixos de Maria Dolz

COL-LECCIO
«TEATRE, JOC D’EQUIP»

13. EL FANTASMA DEL CASTELL
de Carme Suqué

14. TRES VEGADES ERA UN REI...
de Maria Novell

15. L'INSULA BARATARIA
de Miguel de Cervantes

16. EL JARDi DE FLAIRA-NAS
de Joaquim Carbé

COLLECCIO
«ELS GRUMETS DE LA GALERA»

UN CAVALL CONTRA ROMA

de Josep Vallverdu
amb iHustracions de Lluis Trepat

L' aventura, plena de risc i d'emocions,d'Al-
din, princep ilergeta que un centurié roma
pren com a esclau. El seu anim, la seva sere-
nitat i el seu valor fan que guanyi de nou, la
seva llibertat. | un cop lliure, no dubta en es-
collir: Seru, el seu cavall «contra» Roma.

VIATGE
PER LA HISTORIA
DE CATALUNYA

Narracions de Maria Novell
Anotacions historiques d'Oriol Vergés
Coberta i iHustracions de Fina Rifa

Recull de les narracions sobre temes historics
catalans publicades a «Cavall Fort» al llarg
de nou anys. El seu conjunt esdevé una ama-
ble visio de la Historia de Catalunya des dels
seus inicis fins al segle XVII, dedicada als
nois i noies que la llegiran amb el mateix in-
terés i divertiment amb qué es llegeix un
conte.

VIATGE PER LA HISTORIA DE CATALUNYA
és aixi un llibre d'entreteniment que compor-
ta un excelent exercici de lectura de catala
pels seus textos acuradissims, alhora que in-
trodueix al lector de manera viva a la nostra
historia.

PREMI «JOSEP M. FOLCH |1 TORRES»

llibres per a nois i noies

1965 EL 200 D'EN PITUS, de Sebastia Sorribas (4. edicid)
1966 LES PRESONERES DE TABRIZ, de Maria Novell (3. edicid)

1968 ROVELLO, de Josep Vallverdd (2. edicid)

1969 1 TU, QUE HI FAS AQUI?, de Joaquim Carbd (2. edici6)
1970 EN ROC DRAPAIRE, de Josep Vallverdd (2. edicid)

1972 ANNA, de M. Lluisa Sola (2. edicio)

1973 EL MERAVELLOS VIATGE DE NICO HUEHUETL A TRAVES DE MEXIC, d'Anna Muria
1975 EL RElI GASPAR, de Gabriel Janer (en preparacia)

EDICIONS LA GALERA - Art, 79-Tel. 25579 91 - Barcelona-13




DE LA TEORIA DE CONJUNTS
ALS METODES DE LA
MATEMATICA APLICADA’

L'article «Sobre una propietat caracteristica de tots els nombres algébrics reals», que
Georg Cantor publica en 1874, constitueix una de les fites més importants de la historia de
les Matematiques i és considerat el punt d'arrencada de la Matematica moderna, En aquell
estudi, cientificament revolucionari, Cantor encarava un problema d'Algebra classica, pero
per resoldre’l no seguia els métodes tradicionals, siné que iniciava la Teoria dels Conjunts,
tot desenvolupant la branca dificil d'una «teoria positiva de l'infinit», que és el nucli del
genial pensament cantoria.

No ens hem pas d'imaginar que aquell treball fantastic fos ben acollit; no, no res d'ai-
x0, tot al contrari, |'article va desfermar una lluita cientifica extraordinariament ferotge.
Tractaré de presentar breument els personatges, els protagonistes d'aquella lluita i de
descriure el contingut cientific posat en causa.

Georg Cantor va néixer en 1845 a Sant Petersburg, perd s'acostuma a dir que és ale-
many perqué de menut va installar-se a Frankfurt. El seu pare era un jueu d'origen danés,
un comerciant ric, d'una familia de comerciants molt rics. La seva mare, jueva d'origen
austriac, era d'una familia de musics notables.

Cantor, de jovenet, va donar proves de posseir una gran capacitat matematica i, en
funcié d'aixo, la seva familia desitjava que fos enginyer perd ell va voler dedicar-se a les
ciéncies matematiques. Després de les discussions familiars que podem imaginar-nos i de
les quals han quedat algunes cartes, el jove personatge va anar a Berlin a estudiar mate-
matiques, filosofia i fisica. La Universitat de Berlin, en aquella época, tenia una escola
matematica importantissima i alli trobem, com a professors de Cantor, a Kummer, Weier-
strass i Kronecker. Kronecker seria posteriorment el seu gran enemic. L'Escola berlinesa
estava molt influenciada per l'obra de Gauss i, en aquella linia, la tesi doctoral de Cantor,
que va llegir als 22 anys, versa sobre una qilestié aritmética.! La tesi era molt brillant,
perd no presentava encara cap inici de geni innovador. Posteriorment Cantor va interessar-
se per les séries de Fourier i l'estudi d'aguest tema, va despertar-li I'obsessio dels pro-
blemes de l'infinit, que el menaria a la creacié de la Teoria dels conjunts: |'aplicacio dels
conjunts infinits a problemes sobre nombres algébrics* va donar com a resultat el treball
revolucionari de 1874. De fet, |'article estava llest el 1873, perd Kronecker, emprant el seu
poder de pontifex i de cacic intellectual, impedia la publicacié, que va ser finalment pos-
sible gracies a la intervencio de Dedekind.

Al moment de la publicacié Cantor té 29 anys i se li obre un periode de 20 anys molt
durs. Va ser professor d'un collegi de nenes, més tard va aconsequir graus académics
infims a la Universitat de Halle i, després de molts esforcos, va arribar al seu sostre
académico-laboral de professor d'aquella universitat. Les dificultats no eren casuals sind
que, des de Berlin, Kronecker li barrava sistematicament el pas. Aixd no és tot, ja que
durant aquest periode Cantor va sofrir moltes crisis i va ser internat repetidament en cli-
niques de salut mental. Tenir la crisi, refer-se, recaure...; que ara hi entro, que ara en
surto, que ara hi torno... Aquest cicle terrible marca 20 anys de la vida del genial mate-
matic.

Reproduim pel seu interés la llicd inaugural de ['Escola Superior d'Administracié i Direccic
d'Empreses del curs 1974-75.

1. El treball determina les solucions en nombres enters, x, y, z, de |'equacié ax®+by*+cz?=0,
en la qual els coeficients a, b, ¢ sén també nombres enters.

2. Recordem que un nombre és algébric si és solucié d'una equaci¢ algébrica a x"+...+a,x+a
=0 de grau n qualsevol perd de coeficients enters. Aixi, per exemple, els nombres enters, els frac-
cionaris i les arrels dels enters, s6n nombres algébrics. Els nombres no algébrics sén dits transcenden-
dents i entre ells trobem els nombres = i e.
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Deu ser veritat que Cantor tenia una certa propensié innata al desequilibri mental,
perd també és ben clar que la lluita amb Kronecker li produia dubtes forts sobre el seu
treball i li provocava moltes depressions, malgrat el reconfort de Dedekind y també de
Mittag-Leffler, el qual li publicava els treballs a Suécia. En un moment de lucidesa, Cantor,
va demanar de ser nomenat professor de Filosofia —ho aprofito per dir que tenia gran
capacitat filosofica i era un gran coneixedor de la Teologia— a fi de deixar el camp de la
Matematica, que per a ell era textualment «un camp ferotge de batalla». Perd cal remarcar
que, malgrat tot, en aguest periode va continuar desenvolupant la Teoria dels Conjunts i
va produir la seva obra maxima.

Les noves idees van obrir-se cami i cap a final de segle un temps abans de la mort
de Kroenecker, va establir-se una certa cordialitat entre els dos contrincants. La lluita s'ha-
via acabat, pero Cantor continuaria de professor a Halle fins a la seva mort en 1918.

Vist el panorama huma, passem ara al contingut cientific de la baralla. Les arrels de
la discussié son molt fondes i haurem d'entrar a la Grécia dels pre-socratics per entendre
el problema. Tots recordeu la paradoxa de Zend d'Elea, que sembla demostrar que Aquil-
les, el corredor més velo¢ del seu temps, mai no podra atrapar la lenta tortuga. El raona-
ment zenonia és el seglient: Tenim Aquilles en un punt i la tortuga en un altre; el corre-
dor la persegueix perd quan arriba al lloc on era la tortuga encara no [|'atrapa puix
que l'animalet ha fet un petit desplagament aprofitant el temps curt de durada d'aquesta
etapa de la carrera, Aixi tenim Agquitles en un punt i la tortuga en un altre, el corredor la
persegueix pero... Basta repetir indefinidament l'argument per a arribar a la conclusio
referida.

De la paradoxa de Zend, lligada a l'estudi filosofic del moviment, se n'han dit moltes
coses. Una persona, per tal de refutar-la va arrencar a correr i va empaitar la tortuga;
perd aquesta «<heroicitat» indtil, que no sorprén ningd ni desfa el nus intellectual del pio-
blema, no és sin6 una mostra d'una mena d'argumentacié realista que descriu molt bé
'expressio «el moviment es demostra caminant». Altres corrents filosofics han simplement
menyspreat la qlestio, clavant-li la llufa despectiva de «sofisme»,

Perd I'estudi d'aquest problema és una qliestié crucial, quasi diria de vida o mort, per
a la Matematica, puix que la paradoxa mostra que certes formes de raonament, aparent-
ment acceptables, poden menar a contradiccid, i si la Matematica no se'n deslliura s'en-
sorrard com un castell de cartes, malgrat el seu prestigi de ciéncia solida i segura.

Aristotil va examinar subtilment el parany i va imposar una reglamentacié molt rigida
per a evitar-ho. Indicaré breument alguns dels raonaments i conceptes de |'analisi aris-
totelica:

La deduccié de Zend és correcta en cada etapa, perd no en la seva totalitat que pres-
suposa infinites passes. Cal estudiar l'infinit i distingir l'infinit potencial i l'infinit actual
segons les idees de la teoria de la poténcia i |'acte. L'infinit potencial és aquell gue no
podem tenir mai en la seva totalitat; aixi els nombres naturals sén infinits justament per-
qué després d'un nombre sempre en segueix un altre (les bufetades son també potencial-
ment infinites perqué després d'una bufetada sempre en pot venir una altra). L'infinit ac-
tual és aquell que podem abastar en la seva totalitat. Allo que fa esclatar el raonament de
Zend i produeix la paradoxa és el joc de l'infinit pres en la seva totalitat sense cap pre-
caucio. Per tant, el desastre pot ser evitat amb la mesura draconiana de prohibir tot rao-
nament que empri l'infinit actual.

La limitacio aristotélica va ser respectada al llarg de tota la historia i Gauss, per
exemple, encara va advertir que cal evitar absolutament |'is de l'infinit actual; perd Cantor
va trencar les cadenes aristotéliques amb una gosadia impressionant i va emprar siste-
maticament aquell infinit.

La perspectiva historica ens fa comprendre les motivacions i |'abast de la posicié de
Kronecker. Aquest gran professor, també jueu, que havia aconseguit moltes descobertes
matematiques de primer ordre, va erigir-se en croat defensor de la tradicié contra el
sistema cantoria que, segons ell, ensorraria la Matematica. Per tant, el seu atac ferotge,
que la passi6 va dur més enlla de tota mida raonable, en principi no era gratuit.

El punt fonamental que cal remarcar en aquesta discussié és que Kronecker no va
adonar-se del fet que Cantor emprava una técnica matematica subtil, capa¢ de tractar
I'infinit actual sense arribar a contradiccions, i que el nou sistema de pensament oferia,
tot desafiant la prohibicié aristotélica, un cami segur per a tornar a entrar en el mén, pe-



rillés i paradisiac alhora, de l'infinit. La imatge que acabo de donar no és merament un
recurs literari siné que em sembla adequada al fet que Cantor manifestés explicitament,
en els anys 80, la seva adhesié a la filosofia de Platé sobre la naturalesa de les entitats
matematiques. Pero no entraré en aquesta qliesti6 sind que aniré de dret al problema i
métode matematics:

Un punt fonamental del sistema cantoria és el concepte de correspondéncia un a
un, aplicacié bijectiva o bijeccié. Si aparello els dits de la ma esquerra amb els dits de
la ma dreta —i per fer aixd ni tant sols no em cal saber distingir la ma dreta de la ma
esquerra—’ estableixo una aplicacio bijectiva del primer conjunt en el segon. He evitat
curosament l'expressié «cinc dits», perqué el concepte de nombre sera definit a partir
de les bijeccions, emprant un procés logic molt subtil i ple de dificultats técniques, perd
que no és sind una formalitzacié de la segiient idea senzilla: tots els conjunts que puc
aparellar perfectament amb els dits de la ma esquerra tenen un caracter comi, anomenat
puixanga d'aquests conjunts, que permet definir el nimero cinc.

En el cas finit tot aixd sembla trivial, pero Cantor va aplicar aquests conceptes a la
construccio de la teoria positiva de l'infinit, la qual distingeix, mitjancant bijeccions, dis-
tints nivells o ordres d'infinit (infinit numerable, infinit amb la puixanca del continu, etc.)
i permet una aritmetica entre ells. En aquest terreny, la complexitat és gran i si bé no
s'arriba a contradiccions, la nostra intuicié habitual falla completament, no ens serveix
de res i només podem refiar-nos del raonament logic amb les bijeccions. Un exemple
senzill ens mostrara les dificultats:

Si A i A’ son els segments, un curt i l'altre llarg, representats a la figura 1, la projec-
cié des del centre O d'A damunt A’ que a cada punt a li fa correspondre a’, és una bijec-
ci6, ja que aparella perfectament els elements d'aquests conjunts. En conseqiiéncia A
i A" tenen la mateixa puixanga, malgrat que presenten longitud distinta.

o Figura 1

Si la nostra intuicié té dificultats per empassar-se aquest resultat, ara li farem engolir
una conclusié encara més dura:
La projecci6 paraleHa que indico en la figura 2 és una bijeccié d’A damunt A”.

3. Aquest incis és degut a l'incident inesperat que el conferenciant, en aparellar efectivament
els dits, va equivocar-se de ma.
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A

/ Figura 2

Enllacant els dos raonaments anteriors demostrarem que A" i A” tenen la mateixa
puixanca. La propietat que un conjunt A’ tingui un subconjunt propi A” de la mateixa pui-
xanca que ell, pot torbar el sentit comu, perd Dedekind la va prendre com a definicié de
conjunt infinit.

Amb el métode de les aplicacions bijectives, Cantor va demostrar, en ['article de 1874,
que els nombres algébrics formen un conjunt numerable i que el conjunt dels nombres
transcendents és més que numerable i té la puixanca del continu. Perd la técnica can-
toriana de les bijeccions no serveix per determinar nombres transcendents dels quals,
malgrat d'haver-n'hi tants, en coneixem molt pocs i la Matematica quasi només té estudiats
els que deriven del nombre = i del nombre ¢. També per aquesta ra6, tot el procediment
cantoria era rebutjat per Kronecker que, en la seva posicio aritmetista només acceptava
meétodes i demostracions constructives, lligades a sistemes efectius de calcul. Cal dir que
la posicié aritmetista ha donat lloc a I'estudi de les funcions recursives, que constitueixen
un instrument fonamental de moltes branques de la Logica Matematica i sén emprades
en els programes dels ordenadors electronics.

Explicada la lluita, voldria dir breument alguna cosa sobre l'impacte de la teoria de
Cantor en tota la Matematica del segle XX, pero, per evitar malentesos, abans recalcaré
que moltes idees de cientifics i camps d’estudi diversos han contribuit poderosament a
la formacié de la Matematica moderna i que explicar la génesi de les teories actuals
només en funcié de la incidéncia del pensament cantoria seria una simplificacié grotesca.
Com que aquesta observacié podria conduir a una altra mena de malentesos, que també
vull evitar, afegiré que l'impacte de Cantor és, de molt, el més important. Per entrar en
matéria distingiré els aspectes, diferents, pero fortament relacionats, de fonamentacio,
creixement i unificacié de les matematiques. .

Si considerem que l'arbre matematic s'aguanta en les arrels constituides pels fona-
ments logics, les explicacions anteriors ens fan sospitar encertadament que la Teoria dels
Conjunts ha suposat una gran revolucio en aquest camp. Entrem aqui en contacte amb
la Lbgica Matematica, la qual, iniciada també en el segle XIX, constitueix actualment una
de les ciéncies de major interés. No parlaré de les descobertes genials en aquesta darrera
disciplina i em limitaré a assenyalar que una vegada acceptada ampliament la Teoria dels
Conjunts i closa la discussié de Kronecker, van aparéixer paradoxes insospitades, perd
els logics i els matematics les van encarar sense perdre la confianga en les noves idees.
Una d'elles és la descoberta per Bertrand Russell: l'expressio, aparentment senzilla i
inofensiva, «el conjunt de tots els conjunts» manca de sentit, puix que el conjunt de tots
els conjunts no existeix logicament i tota teoria matematica que empri aguest concepte
contradictori arribara a contradiccions.

Els logics han trobat el remei a tots aquests mals en l'estudi axiomatic de la Teoria
dels Conjunts: la formulacié de la Teoria en termes del llenguatge natural, forma que
ara és dita «teoria intuitiva (o ingénua dels conjunts», s'ha mostrat insuficient per a demos-
trar la no contradiccié de l'edifici matematic i ha donat pas, de cara a estudiar aquest
problema, a una exposicié més fina, dita «teoria formalitzada dels conjunts», la qual cons-
titueix i desenvolupa un llenguatge simbaolic perfectament definit.



En l'aspecte de creixement de la Matematica, els metodes de Cantor i els seus se-
guidors sén absolutament necessaris per a demostrar molts dels grans teoremes obtinguts
en aquest segle. En particular, i aquest cas és només un exemple, el Calcul Classic o
Analisi Matematica, que desenvolupa la teoria de les funcions, la integraci6, la derivacio i
d'altres técniques d'aquesta mena, ha donat pas, gracies a les noves idees | métodes, a
I'Analisi Funcional. Ara la Matematica és més gran que el gegant del pi i aquesta nova part
consisteix fonamentalment en I'estudi de conjunts formats per funcions; és a dir tota una
funcié estudiada per I'analisi classica, és un sol element d'un espai funcional. Cal remarcar
que I'Analisi Funcional constitueix la base tedrica de molts procediments nous del calcul
aplicat.

El tercer aspecte de l'impacte, indirecte i llunya aquesta vegada, de les idees de
Cantor, és la reorganitzacié i unificacié de les matematiques duta a terme per la Teoria
dels Conjunts. Estavem acostumats a pensar |'Aritmética, I'Algebra, la Geometria, I'Analisi
Infinitessimal, com a regions de la Matematica gairebé independents, que, proveides de
problemes i métodes propis, mantenien entre elles un intercanvi o comerg exterior acci-
dental. Ara la Matematica realitza un estudi més profund, més intrinsecament matematic:
parteix de la Teoria dels Conjunts i descriu, sempre en llenguatge de conjunts, les estruc-
tures formals, especialment les estructures de relacié binaria, les estructures algébriques
i les estructures topologiques. Des d'aquest punt de mira, la Geometria Classica, per
exemple, és vista com una sintesi particular de relacions binaries, de propietats algébri-
ques i de propietats topoldgiques. Per tant la construccié seriosa d'aquesta disciplina
pressuposa el coneixement de les estructures esmentades, el gual, ara per ara, cau fora
del camp de la intuicié habitual, la qual cosa, dit sigui de passada, ha estat reforcada
i dirigida per quatre miHennaris d'ensenyament classic.

Tots aquests canvis radicals havien de transformar fatalment el panorama complet
de I'ensenyament de les Matematiques. Era impossible, com va succeir massa temps, de
pensar i desenvolupar les Matematiques amb meétodes moderns, i de mantenir, des de
I'escola primaria fins a la Universitat, uns planteajments classics. L'endarreriment dels
programes respecte a les noves idees va arribar a ser molt gran i aixi no és estrany que
la renovacié de I'ensenyament s'imposés drasticament, als finals de la década del 1950,
en els estudis dels primers cursos universitaris i que passés en poc temps a tots els
graus escolars.

La conveniéncia i adequacié dels nous programes ha estat i sequeix essent discutida
en molts paisos. Respecte a aquest problema vull assenyalar que, al costat de contro-
vérsies serioses més aviat escasses, s'ha produit tota una inundacié de debats que con-
sideren |'ensenyament de la Matematica Moderna com una mera moda que cal combatre.
Fins i tot, moltes persones s'afiguren que la Teoria dels Conjunts és una invenci6 didactica
sense més contingut que el d'emprar conjunts de flors i violes per a ensenyar millor a
comptar. Perd la historia ja ens ha donat la contestacié: 'ensenyament de la Matematica
Moderna és un fet irreversible que ha comencat massa tard. Jo hi afegiré una remarca
ben trivial: tant la Matematica Classica com la Moderna, s’han d'ensenyar bé.

Passaré, finalment, a indicar un fenomen interessant que es produeix en la Matema-
tica del segle XX i que no té precedents massa nombrosos en eépoques anteriors. Em
refereixo al desenvolupament de teories matematiques importants motivades per problemes
de produccié, d'organitzacié, d'assignacié de recursos i de direccio. Aquestes qliestions
han esdevingut prou importants i complexes per necessitar métodes matematics nous,
els quals, si bé s'insereixen en el sistema de les estructures formals de la Matematica
Moderna, no s'haurien descobert sense la pressié d'aquells problemes.

Com que les teories alludides sén tantes que m'és impossible de citar-les totes ara,
he decidit triar-ne tres de ben conegudes: la programacié lineal, els jocs d'estrategia i
el control seqiiencial. No sé si aquesta eleccié és o no encertada: en tot cas he de con-
fessar que el meu criteri s'ha deixat dur per consideracions marginals, una mica dema-
gogiques, tal com sén una série de fets anecdotics, matematicament irrellevants, pero
que han tingut un gran pes en_la historia recent.

L'estructura matematica de la Programacié Lineal comporta propietats d'Algebra
Lineal, de convexitat i de separaci6 per hiperplans. L'aplicacié d'aquesta técnica al camp
macroecondmic permet resoldre el problema important de I'assignacié optima d'uns re-
cursos limitats i subjectes a les relacions intersectorials.,
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Perd és en microeconomia on les aplicacions d'aguesta técnica son molt diverses.
Els pinsos compostos que engreixen tan de pressa els malaventurats pollastres de granja
i que els fan tan dolents al nostre paladar s6n calculats per Programacié Lineal, proce-
diment que mena a un estalvi important de diners. El calcul numeéric requereix I'is dels
ordinadors i em sembla recordar un cartell publicitari que deia més o menys: «IBM calcula
el menu del bestiar dels ranxos mexicans».

La Teoria dels Jocs d'Estratégia, iniciada el 1928 per von Neumann, va aplicar-se tant
a l'estudi del duopoli economic com a la teoria del comportament i els resultats no van
ser tan espectaculars com s'esperava. Pero els americans, durant el periode de la guerra
freda, i per si calia escalfar-la rapidament, van desenvolupar un gran nombre de calculs
i estratégies basades en aquesta teoria. Les idees fonamentals eren les segiients:

La manera més racional de moure un submari atomic per tal de fer-lo tan escorredis
com sigui possible, consisteix a canviar a cada moment de direccié, de velocitat i de
fondaria. Els canvis son totalment imprevisibles i es fan segons els resultats d'un sistema
d'atzar, és a dir, segons els resultats d'un sistema de loteria. Aquest procediment elimina,
a aquest nivell, tota forma d'espionatge, fins i tot aquella modalitat classica que tan magis-
tralment va practicar Mata-Hari. Davant d'aquest comportament I'enemic respondra bom-
bardejant, també, a 'atzar. El problema matematic que té cada contrincant és el de calcular,
segons la Teoria dels Jocs d'Estratégia, la llei de probabilitats que regira les seves
accions, a fi d'obtenir la maxima possibilitat d'exit. Es ben trist pensar que ens hauria
tocat algun premi d'aquesta rifa sense necessitat de comprar cap nimero.

La Teoria estadistica del control seqiiencial formulada per Wald en 1942, va ser secret
militar i els teoremes no van ser lliurats al coneixement pablic fins I'any 45, quan ja s’havia
acabat la segona guerra mundial. En termes militars, el problema era el seglient: les
indistries bélliques de coets, bombes o bales, per exemple, havien de sotmetre la pro-
duccié a un control de la qualitat i aquesta exigéncia requeria que part del material fos
emprat, i per tant destruit, en proves estadistiques. El calcul del nombre de peces reque-
rides per al control era, segons els principis de |'estadistica classica, molt elevat. Les
idees i els teoremes de Wald conduien a una disminucié substancial d'aguest nombre, i
representaven, per tant, una manera indirecta d'augmentar la capacitat productiva.

Ara, el Control Progressiu de Wald és aplicat per un gran nombre d'inddstries de
sectors diversos, puix que moltes proves estadistiques de duracié o de resisténcia de
materials, tals com el temps de funcionament d'una peca d'automobil, o de una valvula
electronica, destrueixen els elements analitzats. D'altra banda, fora d'aquest cas, molts
controls estadistics sén cars i la disminucié del seu nombre, mitjangant el Control Pro-
gressiu de Wald, esdevé una font d'estalvi.

Per cloure la meva exposicio, parlaré d'un aspecte social de la Matematica en aquests
darrers anys. He d'observar que aqui dic i penso «social» en un sentit molt arran de terra,
a nivell dels oficis i beneficis dels matematics, de la mena de pollastres que mengen i
de les possibilitats i camps de treball que se'ls ofereixen.

La conquesta de la Lluna i tota la carrera de I'espai va produir un efecte importan-
tissim en la promocié de les investigacions matematiques, tant a I'Est, com a I'Oest. Als
Estats Units, nous crédits, nous programes i nous centres de recerca van fomentar no
solament la Matematica Aplicada, siné que també la Pura, especialment la Topologia, va
afavorir-se d'aquella politica. Passada I'euforia general, fa uns dos anys, els crédits van
ser reduits fortament. NASA, per exemple, va acomiadar un gran nombre dels seus em-
pleats, i el mén cientific america, en el seu potencial huma, va veure's obligat a cercar
una altra forma d'existéncia o equilibri. Molts matematics aplicats, han estat reabsorbirts
per l'estudi dels problemes derivats de la pollucié, I'organitzacic i la distribucio de recursos.

En aquesta tardor del 1974 tot el panorama mundial s'ha enfosquit i encara ens és
dificil de mesurar l'abast i la fondaria de la crisi que s'apropa. Crec que en tot aquest
estat de coses, els estudis de la Matematica Aplicada poden fer-nos bons serveis. No hi
ha dubte que, amb la crisi 0 sense ella, molts desitgem una nova societat i que els treballs
cientifics i tecnics, poden ajudar-nos a formar-la. No oblidem, pero, que l'eficacia de tota
aportaci6 cientifica i técnica esta supeditada a les decisions i als problemes d'ordre politic.

Amb aixo acabo, moltes gracies.

Eduard Bonet
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lleti de domiciliacio bancaria

Senyors,

ate

els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta no ... ...
nguin el rebut que, anyalment, els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al

pagament de la meva subscripcio a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR.

Atentament,
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Joguines de
fusta
especialment
dissenyades
per a

jardins
d’infancia

| parvularis

Es una nova promoci6 de

LAIA ARTESANIA |
COOPERATIVA ABACUS

| per als seus socis

' Podeu fer les vostres comandes a: COOPERATIVA ABACUS,
- c/. Paris, 204, pral. Barcelona-8.

Construides

a casa nostra
en
col-laboracio
amb
dissenyadors
danesos




plastidecor

Una nova manera de dibuixar!
amb meés avantatges...

— Rica gamma de colors —Mans sempre netes

|
g

—No és toxic —S’esborra facilment amb goma;
s’hi fa punta com en un llapis corrent.

PLASTIDECOR no es trenca. Els colors, lluminosos, poden
barrejar-se i se n'obtenen magnifiques combinacions.

Baignol & Farjon distribuit per Flamagas, S. A.
B B B NN E ..

Voldria rebre una mostra gratuita de PLASTIDECOR § |

Col-legi .. S s T ]
Adreca . W LN 1 e, I R T £ T .
Localitat . .. .. b oo o e s o PEOWTRCYE e S o l

FLAMAG/AS S/ Sales i Ferrer, 7 Barcelona-13



