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«Rosa Sensat» compH el sctembre deu anys des del comen~ de les seves acttv1tats, efe· 
merides que esperem poder celebrar públicament amb un cicle de conferencies de perso-
nali tats estrangeres i del país. · 
La intenció inicial de «Rosa Sensat» era de donar als mestres la possibilitat d'una for­
mació post-normal tant en el sentit de posar-se al dia, inherent a qualsevol professió, com 
en el de suplir les deficicncies de la formació rebuda que repercutien desfavorablement 
en la tasca escolar. Pretenia, també, que aquesta formació fes global i tingués en compte 
tant els aspectes estrictament professionals del mestre com els de la seva funció social. 
La creació de «Rosa Sensat» va fer possible d'aglutinar una serie de mestres que treba­
llaven en forma dispersa en la renovació pedagogica, i que intentaven la recuperació de 
la rica activitat d'abans de la guerra en aquest camp, no trencada del tot gracies a la 
presencia d'alguns deis seus protagonistes (Alexandre GaH i Artur Martorell entre altres), 
i perque n'havien perdurar el record i l'empremta. 
La primera activitat que desenrotlla «Rosa Sensat», única durant el primer curs (1965-66), 
fou el curs de tarda que consistía en classe diaria de tres hores a un grup de 16 mestres 
durant tot l'any escolar. Al final d'aquest primer curs de tarda es pensa traspassar a més 
mestres !'experiencia densa que havia suposat i es convoca la la. EscoJa d'Esriu que en 
reuní 140. 
Aquell primer curs s'ha convenit avui en 75 cursos durant l'any amb l'assistencia de 
1 200 persones, i la lOa. Escola d'Estiu ha aplegar 3 200 ensenyants. Simultaniament s'han 
anat ampliant les activitats de «Rosa Sensat», les quals actualment -a més deis cursos 
i de l'Escola d'Estiu- consisteixen en seminaris, grups de treball, programació de nivells, 
estudis, investigacions, publicacions (revista i llibres), relació amb grups de mestres i 
amb entitats de Catalunya i de fora, conferencies, assessoraments múltiples, centre de 
documentació, biblioteca, etc. 
La complexitat de la labor actual de «Rosa Sensat», logicament ha fet evolucionar el petit 
grup inicial responsable en una organització estructurada de la manera següent: tres de­
partaments (Pedagogía, Psicología i Sociología de l'educació) i les seccions de Publica­
cions, Relació, Serveis, Secretaria i Administració. Jurídicament «Rosa Sensat» és una 
Societat Anonima (Archivo y Asesoramiento Pedagógico, S. A.) i quant a !'economía 
s'autofinancia en un 50 % i l'altre 50 % el subvé la Fundació Artur Martorell, creada 
amb aquesta finalitat primordial. 
El món de l'ensenyament al moment de l'aparició de «Rosa Sensat» i durant aquests 
deu anys, ha estat sotraguejat per molt diversos factors, els uns generals, d'altres espe­
cífics. En la siruació canviant d'aquests anys, «Rosa Sensat)) ha intentar posar una nora 
de treball seriós vincular a la realitar escolar. Ha sofert els canvis i, en part, n'ha estar 
protagonista a Catalunya, mantenint sempre com a fita la renovació global de l'ensenya­
ment a partir deis mestres. 
En aquests deu anys de treball, «Rosa Sensat» ha acollir les preocupacions, anhels, pro­
jectes i fracassos deis mestres, pares i ciutadans en el món de l'ensenyamenr. I encara 
que ha procurar de donar una resposta positiva a aquesr cúmul de situacions a partir d'un 
treball científic i continuat, ha sentit les limiracions propies d'una entitat privada sense 
poder oficial, les ambigüirats ideologiques i politiques de !'epoca i les dificu!tats econo­
miques que han· retallar les seves possibil itats. En la seva labor oferta als ensenyants de 
tots els sectors i que ha traspassat l'ambit de Catalunya, el balan~, tot i ser positiu, esdevé 
insuficient si es pensa en la labor ingent que suposa redre~ar el nostre món de l'en­
senyament. 
Parlar que 25 000 mestres han passat per «Rosa Sensat» a formar-se o que n'han rebut 
influencia directa és dir molr i és no dir res. Cert que «Rosa Sensat)), íunrament amb 
a!tres institucions i persones han aconseguit moltes coses en aspectcs concrets i han as­
senyalat la Hnia que creuen que hauria de seguir l'ensenyament a Catalunya; pero com 
manifesta clarament la declaració «Per una nova escoJa pública» elaborada pels assistents 
a l'Escola d'Estiu 1975, els mestres -i «Rosa Sensat» és en certa manera el portantveu 
de les aspiracions d'una gran pan deis mcstres de Catalunya- aspiren a tenir veu i decisió 
en una situació democratica que permeti encaminar el món de l'ensenyament pels camins 
que els mestres i la societat catalana exigeixen. 
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¿ Per que un número monografic so­
bre les ciencies socials? 

«Perspectiva Escolar» comenc;ava la 
seva vida de contacte amb els lectors 
proposant-se de ser un instrument ele 
comunicació i di~tleg entre tots els in­
teressats en l'educació. 

Aguest número vol seguir aquesta 
trajectoria inicial tot presentant a la 
consideració pública la nostra concep· 
ció sobre quina ha de ser la relació 
del noi amb la societat que l'cnvolta. 
En definitiva: quina és la funció de 
!'escoJa en aquesta descoberta crítica 
del nen i amb quins mitjans compta. 
La dificultar general que comporta el 
fet que l'escola serveixi de plataforma 
per accedir a un coneixement científic 
i racional de la realitat es veu agreuja· 
da per la dificultat conjuntural, co­
muna a petits i grans, d'haver de su­
perar la manipulació i el falsejament 
d'aquesta realitat. Arribar a posar en 
contacte el noi amb la realitat, d'una 
manera accessible, de forma que 
aquesta descoberta sigui el primer pas 
de transformació, és donar una alter­
nativa a la funció histórica que fins 
avui ha tingut generalmcnt l'cscola. 

La nostra concepció sobre les cien­
cíes socials -resultat d'avanc;aments 

i retroccssos en l'aclariment teoric i 
pedagogic- queda ref1ectida en aquest 
número, així com els prob lemes pen· 
clents encara i les línies d'investigació 
actual. La importancia d'aquesta ma­
teri-a en la renovació de l'ensenyanc,:a 
justifica a bastament aquest monogdt­
fic de la revi sta. 

Des del naixement de «Rosa Sen­
sat», ara fa deu anys, les ciencies so­
cials -juntament amb la llengua­
han estat una de les «preocupacions» 
pedagogiques i un objecte priorítari 
de treball de cara a la renovació es­
colar. La raó d'aquesta opció no és 
difícil d'endevinar si tenim en compte 
el context polític on tenia lloc l'en­
senyament racional, científic i actiu 
d'aquestes materics i !'exigencia de 
partir de la realitat i del propi mecli 
dels nois. Context i realitat no recollits 
ni solucionats a nivell oficial. 

L'evolució historica del tractamcnt 
de les ciencies socials. per part de 
«Rosa Sensat», mitjanc,:ant cursos, se­
minaris i programació en grups de 
treball es podría seccionar en diverses 
etapes significatives. 

A partir de la valoració didactica i 
teorica del nou tractament de l'area 
social, es realitzen cursets i seminaris 
de scnsibilització de mestres i d'inter­
canvi d'experi(mcies, dirigits per his­
toriadors i geografs de les noves esco· 
les. La incidencia de la sociología 



-com a ciencia i com a nou dcparta­
mcnt de la institució- en els progra­
mes de formació de mestres, va ajudar 
a fcr un replantejament d'un progra­
ma coherent de ciencics socials en tot 
l'cnscnyament basic. La introducció 
de conceptcs d'economia, política i 
sociología eixamplen la formació basi­
ca deis ensenyants de ciencies socials. 
ParaJ.Jclament, la nova concepció de 
la historia total -!ligada al present 
i preocupada per la historia local o 
pe! seu contcxt sociocultural- i de la 
geografia expl icativa, centrada en el 
medí transformat pcr l'home, entren 
a formar part de tot el plantcjament 
general. 

Es tracta de realitzar una renovació 
de continguts i de didactica d'acord 
amb els nous corrents de la ciencia 
historica i geogratica, així com deis 
principis de renovació pedagogica. 
¿ Com s'han materialitzat aquestes e ta­
pes en el trcball concret? 

A nivell de primera etapa, cal des­
tacar la selecció d'uns continguts ba­
sics, de primer fins a cinque nivell, de 
cara a treballar d'una forma científica 
i crítica la descoberta del medí social 
més immediat i senzill -com és la fa­
mília o el carrer on esta situada !'es­
cola- fins al més llunya i complex 
-el medi geografic, sociocultural o his­
torie del noi. Descoberta i analisi crí­
tica que s'anira ampliant i aprofun­
dint d'acord amb unes bases metodo­
logiques i didactiqucs, sorgicles de 
l'cxperimcntació i confrontació entre 
els diversos cnscnyants, especialistes 
i pcdagogs. El !libre de cícncies so­
cials de primera etapa i les experien­
cies de cinc grups de treball, d'en<;a 
de J'any 1970, indiquen el camí seguit. 

En la segona etapa, el procés i el 
metode seguits fou scmblant. L'objec­
tiu proposat era donar una línia de 
continui"tat entre les dues etapes a 
través d'una formació cohercnt, d'u­
nes cines de treball i d'una metodolo­
gía d'analisi en funció d'un futur com­
promís ciutada. 

Pe! que fa a la historia, molt aviat 3 
es va plantejar un debat sobre la histO-
ria retrospectiva i la historia sistema­
tica. Les discussions mctodologiques 
i didactiques, lligades a problemes 
psicologics de comprensió deis nois, 
porten a l'opció d'experimentar la pri­
mera tendencia. Les dificultats sorgi-
des a nivcll tcoric i practic -i l'inte-
res de no allunyar-se de la realitat 
escolar més general- cns fan optar 
per la segona, en la qua! actualment 
estem encara cmbrancats. 

Els !libres de cicncies socials de 
primera etapa ( segona e el ició) i de se­
gona, I'Escola d'Estiu de 1975, junta­
ment amb la creació d'un professorat 
extret d'aquests grups de trcball d'ex­
perimcntació, són un primer rcsultat 
positiu de cara a continuar treballant 
en e ls objectius proposats. La feina 
pcndcnt és immensa i voldríem que 
qucdés reflcctida en aquest monogra­
fic. Les línics d'investigació i de treball 
han de partir d'aquesta nova concep­
ció de les cicncies socials com a ins­
trument prioritari de rcconversió de 
la funció historica de l'escola. Les 
ciemcics socials com a recerca d'am­
bicnt, l'ensenyament de la historia, fet 
a partir del propi país, la continultat 
entre la recerca crítica del medi pro­
xim i la recerca historico-geografica, 
la historia com a metode d'analisi del 
present, la geografia com a coneixe­
ment de la realitat i de les alternatives 
ele reorgani tzació del tcrritori, etc., són 
qüestions encara no resoltes a nivell 
escolar. Les dificultats actuals i es­
tructurals no poden paralitzar ni 
aquesta tasca ni la nostra responsa­
bilitat d'intentar donar una alterna­
tiva real a !'actual situació. El prcsent 
i el fu tur immediat deis nois i de la 
socictat hi estan en joc. 

Espcrem que les aportacions d'a­
qucst número ajudin a unificar csfor­
~os i a fer possiblc la· solució més 
adequada. 

Equip de Cie11cies Socials 
de «Rosa Sensat» 



1. Algunes consideracions sobre 
les ciencies socials 

per losep M. Masjuan 

1. El caracter global 
de les ciencies socials 

Podríem admetre com a punt de par­
tida que parlero de ciencics socials quan 
ens referim a un coneixement objectiu 
de la realitat social. Sense una interac­
ció entre l'individu, els altres i el medí 
físic no hauria estat possible !'existencia 
de la nostra especie. L'hcrcncia biologica 
determina una part petita del conjunt 
de la conducta i de les rclacions socials, 
establint unes possibilitats damunt de 
les quals hem edificat tota la tradició 
culural. 

Des del comen¡;ament, tenim interes de 
rcssallar el caracter global de les cien­
cíes socials, encara que a vcgadcs sigui 
necessaria l'especialització, més per les 
limitacions de l'investigador o de l'en­
senyant, que no pas per les exigcncies 
de l'objccte d'cstudi. 

Coro que la societat és historia, no 
podrem pcrdre mai de vista el seu ca­
racter temporal i dinamic. 

Com que les diferents societats estan 
situades en un espai ben definit i són 
producte d'una interacció entre l'home i 
el medí fí sic, no podrem perdrc mai de 
vista els condicionants del medí geogra­
fic ni oblidar aquest matcix medí trans­
forma! per l'home. 

Com que els homes dcpenen els uns 
deis altres en un conjunt de rclacions 
socials - no pas lotes consc ients- que 
afecten diferents camps de la scva acti­
vitat -economica, política, etc.-, caldra 
que una visió especialitzada d'aquestes 
relacions no ens faci perdre de vista les 
seves interrclacions i c ls paranys on pot 
portar-nos el tractamcnt a"illat d'alguna 
d'elles. 

2. La historia 
i les altres ciencies socials 

Podem distingir dos tipus de procés de 
coneixement de la rcalitat social que 

donaran lloc a dues aproximacions cicn­
tífiques complementarics de la socictat. 
Tenim pcr una banda aquelles ciencies 
que intenten trobar Jleis generals, enca­
ra que sigui en un sentit més o menys 
restringit del terme, que es preocupen 
de trobar estructures que es donin en 
diferents espais i temps, regularitats, 
etcetera; les que Piaget anomena cien­
cíes nomotetiques, coro la sociologia, 
I'economia, etc. 

Per l'altra banda -les que Piaget ano­
mena ciimcies historiques-, aquelles que 
pretencn donar compte d'una rcalitat 
concreta, utilitzant !'instrumental tcoric 
de les anteriors i el propi; les que in­
tenten explicar els fenomens concrets 
entrelligant els factors generals amb els 
específics d'aquella circumstancia. 

Els dos processos de coneixemcnt es 
poden plantejar per necessitats analíti­
ques tant en una perspectiva estatica, 
com en una perspectiva dinamica o tem­
poral. No parlem pas de competcncies 
professionals -el que fa !'historiador o 
!'economista-, sinó de metodes de conci­
xement ; és obvi que cxisteix una ciencia 
áe la historia que cerca regularita ts. 

Un exemple ens pot ajudar a aclarir 
aixo que diem: mentre les primeres in­
tentaran esbrinar els factors que sem­
prc han estat presents quan les difcrcnts 
societats han passat del feudalisme al 
capitalisme, les segones es preocuparan 
d'esbrinar com s'ha fet aquest pas en 
una socictat concreta, quins c lerncnts 
específics hi han intervingut i han acon­
scguit de donar al procés una fesomia 
peculiar i única. 

El que ens interessa de remarcar en 
aquest apartat és justament la complc­
mentarietat deis dos proccssos de conei­
xement, i consegücntment tant la im­
portancia de tots dos, com també els 
seus possibles paranys. Per una banda, 
la importancia deis conceptes generals 
i ele les comparacions i analisis cstruc­
turals, tenint compte de no caure en e l 



El mestre ha d'estimular la descoberta de la realicat a partir de /'experiencia social de cada nen . .. 

parany de les falses generalitzacions en 
les ciencies socials. Per I'altra la impor­
tancia deis factors concrets, tant geogra­
fics, com histories, per explicar una rea­
litat sense caure en el parany de la pura 
anecdota que no dóna la raó de res. 

Som del parer que no _estero parlant 
de coses massa allunyades de l'ensenya­
men t general basic. 

Fins ara estavem acostumats a una 
historia només factual, on tot s'explicava 
segons la voluntat deis detentors del 
poder polític. (La historia de reís, papes 
i guerres que nosaltres hem estudiat.) 
Potser perque és un punt més conegut, 
no ens caldra insistir-hi. 

Avui en els llibres de ciencies socials 
hi trobem sovint esquemes abstractes, 
que tal com se'ns presenten encobreixen 
aspectes fonamentals de la realitat. Com 
en el cas de la dicotomia entre <<Societats 
industrials, urbanes i modernes», enfront 
de les societats <<rurals, agrícoles i an­
tigues», com si es tractés de dos pols, el 
de sortida i el d'arribada, que les dife­
fents societats han hagut de recórrer de 
forma lineal. No tates les societats in­
dustrials funcionen igual, com tampoc 
no hi funcionen tates les societats rurals. 
¿No és obvi i importantíssim tenir en 
compte que les lleis del funcionament de 
!'economía no són les mateixes a la Unió 
Sovietica que als Estats Units? 

La societat és historia, com hem in­
dicat. al comen~ament, i per consegüent 
les regularitats que es puguin establir 
estaran també limitades a un determinat 
temps historie. Una fal·lacia sovint uti­
litzada és la de prescindir d'aquest fet 
i parlar de lleis rzaturals quan ens refe­
rim a la societat. 

Un tractament correcte de les ciencies 
socials a l'escola ha d'introduir els dos 
aspectes sense caure en el parany de 
falses generalitats, ni en el de particu­
laritats purament anecdotiques. Hi ha 
conceptes generals que responen a reali­
tats historiques i causes particulars sen­
se les quals no es pot entendre un feno­
men historie concret. 

3. La societat, 
una descoberta esponUmia? 

Quan un nen ens arriba a l'escola ja 
té una experiencia personal de les rela­
cions socials. Viu en un barrí determinat 
de la ciutat o en un poble, ha apres els 
elements de la cultura d'aquella comu­
nitat, tant els aspectes més generics 
-com la llengua- , com els més especí­
fics que dependran fonamentalment de 
la classe social a la c¡_ual pertany la seva 
familia. Durant tota l'edat escolar anira 
participant en noves relacions socials i 
rebra també la influencia de diferents 
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6 productcs diguem-ne cultural:; -la tele­
visió, els comics, les mateixes assigna­
tures escolars, etc. 

La primera cosa que ha de (er l'escola 
és ajudar l'alumne a convertir en racio­
nals aquestes expcriencies viscudes, o 
sigui donar-Ji elements per anar com­
prenent el món social que l'cnvolta en 
tola la scva complexitat. 

Aquest cnunciat, tan simple a primera 
vista, no ho és tant a !'hora <.le portar-lo 
a la practica. En primer lloc, vol dir que 
el mestre no pot limitar-se a reprimir 
tot allo que l'alumne porta cspont~mia­
ment; aquesta repressió no ha de ser 
necessariament física, sinó que pot ser, 
senzillament, intellcctual. Uns quants 
exemples ens ajudaran a expressar millor 
el que volem dir. 

Primer exemple. Si un alumne ha vis­
cut una experiencia familiar conflictiva 
no hauria d'arribar a l'escola i ensope: 
gar, en el primer llibre de lectura, amb 
una clescripció de la família com a ins­
titució sagrada, on cada persona té per 
llei natural i immutable el papcr que 
ha d'acomplir i on tot funciona com en 
el paíc; de les mil meravelles. Més aviat 
hauria de trobar una acollida a la seva 
experiencia i a aquells elements objec­
tius que Ji permetessin comprendrc 
aquest grup social que és la família, la 
seva dinamica, les diferents formes que 
ha revestit, els seus conflictes actuals 
etcctcra. ' 

Segon exemple. Si un fill de la classe 
obrera ha viscut a casa seva un conflicte 
coHectiu, no es pot trobar a I'escola amb 
una definició de !'empresa capitalista, 
com !'única forma possiblc que els ho­
mes tcnen d'agrupar-se pcr treballar, 
forma «natural » que aconsegueix perfec­
tamcnt a través deis mecanismes magics 
del mercat la millor retribució deis fac­
tors de la producció, anomenats «cien­
tíficament»: terra, capital i trcball. 

D'aquestes afirmacions podem extreu­
re'n dues conseqüencies importants de 
cara al mestre: 

a) Les cieneies socials s 'han d'anar 
construint sobre !'experiencia que eb 
alumncs porten i sobre les noves expe­
riimcies que la mateixa escola ha d'anar 
facilitant; sobre aquesta base s'anira 
sistcmatitzant el coneixement. Sobretot 
al llarg de la primera etapa d'EGB, aqucs: 
ta experiencia directa de la realitat és 

fonamcntal i hauria d'ocupar e l centre 
del tractament de les cicncies socials. 
En la segona etapa, i sobre la base ante­
rior i sense poder prescindir de !'expe­
riencia i de la descobcrta directa, podra 
acumular els coneixements sistematics 
accessibles només a través de material 
documental. 

b) Tot i que l'alumne ha de fer una 
descoberta directa i espontania de la 
realitat que I'envolta, el mestrc ha d'es­
tar prepara! d'una forma scriosa i cien­
tífica en relació a les ciencies socials, tant 
per a la primera, com per a la segona 
etapa d'EGB. 

En primer lloc, el mestre té un camp 
d'expcriencia social limitat i ha rebut 
també una prcssió considerable de les 
falses imatges que circulen sobre la so­
cictat i que beneficien molt especialment 
dctcrminats grups i classes socials. 

En segon lloc -i aquesta deu ser la 
raó fonamental-, perque la rcalitat so­
cial no és transparcnt, i no es Jlegeix 
d'un simple cop d'ull. Si la ciencia trae­
tés de descobrir la simple aparen~ de 
les coses, la ciencia seria practicament 
inútil. Sota la realitat que ens apareix 
en primer pla, cal anar a cercar els me­
canismes que expliquen els fenomens. 
En darrer termc cal realitzar un treball 
científic. Aquest treball, que sovint no 
podra fer el mateix mestrc, caldra, com 
en les altres disciplines, que l'aprengui 
deis que !'han dut a terme. 

Posem també aquesta vegada un exem­
ple: amb relati\'a facilitat un cnsenyant 
pot llegir en la realitat social un procés 
d'cstratificació; po1 adonar-se, només 
anant pel carrer, que la població es dis­
tribueix de forma diferent segons frueixi 
d'un determina! ni\'ell d'ingressos, o exer­
ceixi tal o tal altra professió. De cap ma­
nera no dcscobrira espontaniament com 
s'explica aquesta cstratificació, quins són 
els mecanismes que en el ten·eny de la 
producció i no del consum fan possiblc 
-poscm per cas- una determinada dis­
tribució de la riquesa. 

Ningú no s'atrcveix, si té una mica de 
seny, a opinar sobre !'estructura de l'a­
tom, i en canvi tothom es veu amb cor 
de donar la seva propia visió de la socie­
tat i de presentar-la com si fos del tot 
objectiva. 

Som del parcr que, si bé és cert que 
I'ensenyament ha de ser actiu, i partir 
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deis interessos del nen -que ja són in· 
teressos socialment condicionats-, el 
mestre no pot renunciar ma i al seu pa­
per. El mestre ha d'ensenyar, ha de guiar 
aquesta descoberta perque l'alumne la 
faci adequadament. 

Per que serveixen les ciencies socials? 

El coneixement científic de la realitat, 
tan natural com social, ha de servir per 
transformar-la i ajudar a satisfer les ne­
ccssitats de l'home. 

Si l'objcctiu de I'EGB és impartir una 
cultura general que permeti que l'alum­
ne pugui dcsenvolupar-se com a individu 
en la societat, scmbla que el coneixement 
deis mecanismes que la mouen hauria 
de ser un deis objectius fonamentals d'a­
qucsta etapa de l'ensenyament. Creiem 
que les cicncies humanes en general hau­
rien de tenir un lloc privilegiat en l'en­
senyamenl elemental si tenim en compte 
que la seva utilit7.ació en la practica 
social no afecta un sector especialitzat 
-tipus de treball, per exemple-, sinó 
precisament aquells aspectes en els quals 
tots els homes s'hi han de veurc im­
plicats. 

Des d'aquesta perspectiva, les cicncies 
socials de l'cscola no poden limitar-se a 
un simple aprenentatge inteHectual en­
cara que hagi estat adquirit a través de 

!'experiencia. L'escola ha de possibilitar 
l'aprencntatge d 'habilit ats, o sigui, de tot 
aquel! instrumental que facilita la prac­
tica social. 

El trcball en grup, la discussió i el 
dialeg, el fet d'obrir !'escoJa portes en­
fora, perque els alumnes participin en 
la vida de la seva comunitat més pro­
xima i Lotes les altres formes de practica 
social possibles, seran elements que el 
mestn: no podra oblidar a !'hora de 
plantejar degudament el seu treball a 
classe, tot i ser ben conscient que as­
pectes fonamentals d'aquesta practica 
- el trcba ll productiu pcr exemple- es­
tan cxclosos de la nostra escoJa. 

En últim tcrme, s i la ciencia no és un 
pur coneixement especulatiu, sinó que 
ha de servir per resoldre aspectes que 
afecten la coHectivitat humana, el mes­
tre haura d'estimular en els seus alum­
nes una <~ctitud ele participació en aques­
ta realitat. La seva objectivitat científica 
es veura nccessariament compromesa 
- en el bon sentit del mot-, ja que no 
poclra dcfugir l'expressió de les seves 
propics actituds i valoracions davant 
deis problcmes socials que se li presen­
tin. Obj cctivitat no vol dir neutralitat, 
sinó més aviat el contrari. La pretesa 
neutralitat sovint impossibilita l'objec­
tivitat. Un nou aspecte que deixem obert 
per a altres aportacions i comcntaris 
futurs. 

7 
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2. Aproximació a la "Nova Geografia" 
per Pilar Berzejam 

Crítica a la geografía regional 

La geografia no és pas una excepció 
en el marc del progrés general de les 
ciencies. Així tampoc no és estrany que 
a !'escoJa es repeteixi el desajust tan 
comú: mentre la investigació geografica 
va per camins nous, els programes es­
colé)rs segueixen al marge deis enfoca­
ments contemporanis. 

A !'hora de considerar l'oportunitat de 
modificar els programes escolars, ens 
trobem amb la llarga discussió entre els 
qui volen ensenyar la geografia a base 
d'estudiar la terra tot treballant cada 
regió amb més i més detall i els qui 
neguen la utilitat d'aquesta geografia per 
tal d'assegurar la comprensió deis pro­
blemes generals en un món dinamic. 

Els qui s'oposen a la <<geografia regio­
nal» o geografia classica francesa (que 
és la que segueixen de prop els nostres 
programes) diuen que aquesta planteja 
l'estudi de llocs únics i irrepetibles (Ga­
lícia, Italia o Europa) en un moment 
també singular que és el present. Aixo 
fa que els coneixements valids per a una 
zona e n un momc nt dcterminat no ho 

siguin per a d'altres zones ni en d'altres 
moments. En conseqüencia, els progra­
mes que en resulten, com que han de 
cobrir molta materia, obliguen a treba­
llar de forma expositiva, superficial i 
memorística. Quina utilitat té tot aixo? 
Els dubtes semblen en molts casos jus­
tificats. 

La nova geografía 

¿Com podem intentar abastar tota la 
complexitat de la realitat sense limita­
cions de temps? La «nova geografia» pro­
posa una de les alternatives possibles: 
cal superar l'estudi de cada una de les 
regions del món i treballar idees generals 
comunes que poden aplicar-se a molts 
casos diferents. Al mateix temps intenta 
elaborar uns models que siguin una re­
presentació idealitzada de la realitat i 
que facin possiblc separar, analitzar i 
demostrar alguna de les seves propie­
tats. El model no conté tota la realitat, 
sinó només una part útil i comprensible 
d'aquesta realitat. 

Vegem l'exemplc, molt simplificat, d'un 
model: 



«L'atracció que s'estableix entre dues 
ciutats guarda relació amb la seva po­
blació i amb la distancia que hi ha entre 
elles.» 

Aquest model explicarla la intcnsilat 
de trafic o bé el volum de comer~ entre 
dos centres que tant poden ser Barcelona 
i Girona, com Berlín i Hamburg, sempre 
que es tingui només en compte les dues 
variants de població i d istancia. 

Si un model es repeteix vol dir que 
d'alguna manera es poden aplicar les 
seves propietats en els casos concrcts 
on es dóna tal repetició i així preveure 
el que pot arribar a passar. E.s a dir, 
que és possible planificar. 

Posem per cas: un cop formulat el 
grau d'atracció entre dos centres, és pos­
sible preveure i calcular la intensilal de 
trafic que supor taran les carrete res, etc. 

Amb tot aixo, els geografs han vis t 
realitzades dues grans aspiracions: po­
der col·laborar activament en una millor 
planificació de l'espai i disposar d'una 
metodología ben establerta que s'expres­
sa amb un llenguatge matematic. 

E.s ciar que resulta difícil acceptar que 
la varietat d'un paisatge o un compor­
tamenl huma pugui reduir-se a un modcl 
encara que sigui molt ambiciós. Avui dia 
ningú no pretén arribar a resullats ab­
soluts. Només es parla d'aproximacions 
de probabilitats elevades. 

Per resumir, direm, man llevant l'ex­
pressió de Peter Ambrose - un deis tec­
nics més importants- , que la «nova geo­
grafia» té la pretensió d'anar de l'cstudi 
dds fcts als conccptes; dl'l que 0-, rc¡!io. 

nal al que és sistematic; de les formes g 
als processos; d'allo que és quantitatiu 
a allo que és qualitatiu i d'allo que és 
compartimcntal a a llo que és interdis­
ciplinari. 

Els seus estudis podrien agrupar-se 
en tres grans temes : 

l. Distribució deis fcls en l'espai (pro­
blemes de localització, jerarquies 
urbanes, e tc.). 

2. Problemes dinamics o processos 
espacials (zones d'atracció, xarxes 
de comunicació, taxes de disper­
sió, etc.). 

3. Problemes sobre la percepció hu­
mana del medí i problemes de 
comportament (percepcions subjec­
tives de l'espai, etc.). 

la nova geografia i l'escola 

Bé. Pero tot aixo, ¿com es tradueix en 
activitat escolar? Per comen<;ar direm 
que, al nostre país, les úniques experien­
cies que coneixem són a nivell universi­
tari. Situació lamentable, si voleu, donat 
que ja es parlava de la nova geografia 
als voltants deis anys 60, pero no gens 
estranya. No cal anar massa lluny per 
veure quina era la situació per exemple 
de la matem:itica nova en relació a les 
escoles i el progrés actual. En tot cas 
aquest fet no fa més que constatar la 
manca de lligams entre !'investigador i 
l'aparell escolar. 

Plan teja t el problema, després d'es­
tudiar els material<; rc<oultan ts d'cxpcril:n-



10 cics anglcscs i americanes, varcm decidir 
fcr un petit assaig per entre,·eurc, encara 
que de lluny, les possibilitats que la nova 
geografia oferia a l'escola. 

La limitació d'aquest article només 
ens permet una breu descripció d'un as­
pecte de l'assaig esmcntat, i no pretc­
ncm allra cosa que oferir una mostt·a 
d'un possible camí a seguir, entre els 
molts que es poden anar trobant. 

Jocs de simulació 

Els JOCS de simulació enfronten l'alum­
ne amb una situació conflictiva a la qual 
cal donar una solució o resposta perso­
nal. Els problemes presenten una reali­
tat simplificada, prescindint d'aspectes 
acccssoris que només ajudaricn a cmbo­
licar la solució. De la consideració i la 
combinació de les variables presentades, 
cal descobrir e ls mecanismes més es­
caicnts i que tendeixen a repetir-se i que 
podem considerar, per tanl, idees ge­
nerals. 

Cal que aquest material hagi estat 
preparat previament i que es presentí a 
l'alumne en el moment oportú, dintre 
d'un contcxt determina!. L'cxemple se­
gücnt el vam treballar quan cstudiavcm 
el tema de la indústria. 

loe de simulació sobre la instal·lació 
d'una fabrica de ferro i acer.* 
Edat: 11-12 anys. 
Tema: Localització optima d'una fabri­
ca de ferro i acer a través del temps. 
Material: Es dóna als nois un dossier 
de quinze fu lls en el qual hi ha: 
Un articlc sobre «el ferro i l'acen> on 
s'explica com han evolucionar les tec­
niqucs de la fabricació al llarg deis 
anys. 
Un qüestionari sobre el procés de fa­
bricació del ferro i l'acer. Toles les 
preguntes t roben res posta a l'article 
esmcntat. 
Tres fulls. A cada un, un mapa de la 
zona que estudiem i amb les regles del 
joc pels anys 1828, 1880 i 1974, respccti­
vament. 
Vegeu un cxcmple: 

* Exercici adaplal de !'original deis au­
tors B. B. Fit7.gcrald i Q. Stevens publica! 
a «Ncw direc tions in Gcography Tcaching». 
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Les clutats deis punts A, B i C s'han fet molt graos. 

~ aiguamolls 

riu 

carreteres 

terres calciuies 

[1illTI mines de ferro 

~ mines de carbó 
~ 1 ferro 

Amb els anys la situació 
ha canviat: 

Grades als treballs de Bessemer es pot fabricar acer a preus assequibles. 
Vora D s'han descobert mines importants de ferro, pero és un ferro que conté una 
certa proporció de fosfor. 
El mineral de ferro de la zona A esta practlcament esgotat. 
Noves vies de comunicació uneixen les ciutats entre si i amb la resta del país. 
Tenint en compte la nova sltuació, escolllu entre els punts A, B, C, D i E el lloc 
més escaient per instaHar una fabrica d'acer. 
Lloc escolllt: 
Raons que justifiquin l'elecció. 

11 



12 Full d'autocorrecció per a cada any amb 
les consideracions sobre la conveniencia 
o desavantatges de cada lloc, ampliament 
comentat a fi d'enriquir la discussió deis 
nois. 

Objectiu: Dcscobrir que la millor lo­
calització varia segons la importancia 
que té cada variable en el temps. 

Instru.ccions: 

1. A vosa ltres us cal decidir quin és 
el lloc més adient per situar una 
gran fabrica d'acer. 

2. La vostra rcsponsabilitat és gran. 
No es pol decidir sobre e l que no 
es coneix. Pcr provar si esteu pre­
parats, responeu al qüestionari. En 
cas de dubte en alguna resposta, 

podeu llegir J'article El ferro i l'a­
cer. Si convé, consulteu la biblio­
grafia. 

3. Doneu una solució al problema 
plantcjat: 

a. ¿Quina es la localització opti­
ma per a la vostra fabrica, su­
posant que som a l'any 1828? 

Un cop resolt el problema, consul­
tcu la fitxa d 'a u tocorrecció corres­
ponen t. 

b. Feu el mateix a l'any 1880. 
c. Feu el mateix a l'any 1974. 

4. Un cop acabat el treball, cal elabo­
rar unes normes o lleis i tenir-les 
en compte per a d'altres problemes 
sobre localització industrial. 



Normes generals o idees gcnerals sobre localització Industrial treballades pels 13 
nols i redactades després correctament per la classe: 

La localització d'una indústria té relació amb la localltzació de les matcries 
primeres que utilitza. 
30 encerts/ 30 nens. 

Les indústries tendeixen a situar-se vora les materies primeres més abundants, 
de més qualltat o de transport més car. 
22 encerts/ 30 nens. 

Les indústrles tendeixen a situar-se als llocs més accessibles. 
19 encerts/ 30 nens. 

Les indústries tendeixen a situar-se als llocs més accessibles als mercats de 
les materies primeres. 
16 encerts/ 30 nens. 

Les indústrles tendeixen a canviar de localització quan es donen altres possibles 
localitzacions més avantatjoses. 
24 encerts/ 30 nens. 

Tendeixen a situar-se al lloc on els costos són més balxos. 
12 encerts/ 30 nens. 

Se situen on els costos són més baixos i les vendes maximes. 
6 encerts/ 30 nens. 

Les indústries tendeixen a situar-se on resulta més rendable, pero si es tracta 
d'indústries ja instaHades, tendeixen a romandre en el lloc on estan, menys en 
el cas en que el canvi de localització representa una gran diferencia de renda­
bilitat (inercia). 
2 encerts/ 30 ncns. 

etc. 



14 Consideracions entorn deis jocs 
de simulació 

Les tecniques de simulació, encara que 
no són noves, creiem que tenen un inte­
rcs especial a la segona etapa d'EGB. 

Els treballs de simulació es proposen 
arribar a la formulació d'idees generals 
partint d'uns casos reals i sembla, dones, 
que afavoreixcn el pas, pr·opi deis 11-14 
anys, d'un tipus de coneixcment concret 
a una abstracció progressiva. 

El joc de simulació és adcquat per 
ser fet en grup, cosa que inicia el noi 
i la noia al pcnsament forma l mitjan­
c;ant la cooperació i d iscussió amb l'alt re 
(Piaget). Si l'intercanvi de punts de vista 
intcressa a la formació del coneixemen t, 
el fct de discutir, d'escoltar l'altr·e i con­
siderar els difcrents punts de vista, és 
un principi pcr a la coHaboració i la 
tolerancia, punts fonamenta ls de les cien· 
cies socials. 

El fet de poder arribar a solucions 
valides diferents entre si ofereix !'ex­
periencia de la relativitat en el moment 
que l'adolescent es creu en possessió de 
veritats absolutes, susceptibles de refor­
mar la socictat. 

Els jocs de simu lació, pero, han estat 
creats per a una societat competitiva i 
no és estrany que la reflecteixin. Cal re­
duir aquest aspecte donant més forc;a al 
de collaboració. 

Finalment, aquests exercicis faciliten 
l'adquisició d'uns coneixements i d'unes 
tecniques geografiques perquc són tre­
balls actius, el noi sent que hi pren part 
i aixo cns asscgura el seu intc1 es i mo­
ti vació. 

Conclusió 

A tall de conclusió d iré que d'aquesta 
experiencia moll limitada i incompleta, 
de la qua! hcm explica! un tipus de tre­
ball, en va quedar l'interes per a d'altres 
de més amplíes i rigoroses. Deixant ben 
ciar que cal un treball previ, seriós, de 
sensibilit1.ació deis ensenyants pcl que fa 
a la nova gcografia i el seu estudi i tam­
bé l'adaptació, claboració i ordenació de 
material i d'exercicis a fi que es pugui 
trcballar a !'escoJa la problemfltica del 
propi medi, que és !'única que els nois 
i noies arriben a formular correctament. 

Encara que crcicm que la nova geogra-

fia aporta a les escolcs elements valuo­
sos, no per aixo proposcm cap tipus d'ex­
clusivisme. Tan nefas t fóra ignorar els 
nous camins, com negar tots els ante­
riors. Considerem valids tots els recursos 
que ens permetin d'cnscnyar amb la ma· 
jor llibertat i racionalitat pOSl.iblcs. 
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3. La historia i el medi propi 
per Onofre Janer 

Parlar de l'ensenyament de la historia 
lligat a la histo ria del país (o del context 
socio-cultural) equival a fonamentar la 
funció i els objectius de les ciencies so­
cials al llarg de l'escolaritat obligatoria. 
Argumentar aquest fet no és gens facil, 
si tenim en compte la situació actual de 
l'escola a Cat a lunya i a la resta de l'Es­
tat espanyol, i les dificultats de realitza­
ció de tipus estructural que es donen. De 
tola manera ho intentarem fer dins un 
marc teoric i en una perspectiva de reno­
vació pedagogica general. 

L'ensenyament de les ciencies socials 
s'insereix en el procés de socialització 
que, conscientmcnt o inconscientment, 
porta a terme l'escola i el fet educatiu 
en general. Aquest procés resulta més 
important organitzat a través d 'una sis­
tematització i delimitació de l'area de 
recerca i d 'estudi dins el programa esco­
lar. Ens trobem que al llarg deis primers 
anys de J'ensenyan<;a basica els nois han 
de fer una dcscoberta d'ambient, analit· 
zanl la realital social i cls elements que 
la componen, de manera que s'avanci 
d'un coneixement irnmediat (família, es­
cola, treball , barrí) a un altre de més 
ampli (medí geografic, comunitat econO­
mica i historica, etc.) que serveixi de 
punt de comparació i generalització d 'u· 
nes coordenades a nivell general (Estat 
espanyol, món en general). L'ambit de 
recerca historico-geografica, que té lloc 
a la segona etapa d'EGB, no sois amplia 
e l marc de referencia, sinó que, amb 
més raó, ha d'aprofundir qualitativament 
e l nivell de coneixement i d'analisi. 

¿Quina funció juga en tot aixo, la his­
toria? ¿Com pot, J'ensenyament de la 
historia, continuar la línia de lligam a 
la realitat i a la vida del noi? ¿Com pot 
continuar aquesta funció sense caure en 
la visió localista, en l'anecdota o en el 
xovinisme? 

La historia, instrument de cultura 

Situant J'enscnyament de la historia 
en la triple funció de les cHmcies socials 
-de transmissió d'uns concixcments, 
d'adquisició de tecniques i metode de 
treball i de formació de criteris i habits 
socials- veiem que un objectiu impor­
tant és aconseguir l'aprenentatge d'uns 
continguts basics que formen part del 
que s'anomena la cultura popular de 
l'homc actual. 1 no em refereixo a la 
«Cultura consumista», que els mitjans 
de difusió o la publicitat del sistema ca­
pitalista pretencn inculcar -els mitcs i 
«he roi s>> de la cultura de masses, la in­
citació individua lista al prestigi i a la 
competencia, l'alienació de defugir els 
compromisos pcrsonals, la inteHigencia 
memorística i la submissió, etc.-; sinó 
el que considerem cultura «operativa» 
o transformadora, resultat collcctiu o 
individual, producte social deis difcrcnts 
estadis histories i que es refereix als 
áiferen ts aspectes del progrés social, tec­
nic i científic i del desenvolupament 
integral de l'home. 

La ciencia his torica, com qualsevol al­
tra ciencia, avan<;a tot sovint en el co­
neixemcnt de les condicions i realitza­
cions historiqucs de l'home del passat, i 
aixo ens permet de comprendre millor 
el prescnt. Es evident que l'explicació de 
molts deis problemes del nostre medí 
social, del nostre país, no la podem fer 
sense coneixer mínimament com ha es­
tal J'evolució historica d'aqucst medí 
social, d'aquest país. Pero, ¿com poden 
els nois comprendre i explicar la proble­
matica de la societat on viuen scnse 
«COneixen> la historia que l'ha genera­
da? El topic tan generalitzat de l'univer­
salisme de perspectives apl icat a la his­
toria és una faHacia subtil per desarrclar 



16 els poblcs del seu compromís historie 
i deis scus problemes pendents. 

Sera divertit -i trist !- veure com cls 
escolars catalans o andalusos aviat s'i­
dent ificaran o coneixeran millar els mi tes 
«universals» (Washington, Napolcó, !'es­
tatua de la Llibertat, la Torre Eiffel, etc.) 
que la propia realitat i les causes his­
toriq ues que !'han generada (el paper 

polític de la burgesia catalana, !'origen 
de la propictat latifundista, etc.). Gra­
des a la colonització cultural ' - i no a 
tan llarg termini !- de les multinacio­
nals en les empreses editorials que fabri­
caran uns manuals d'história amb la 
finalitat de «crear ciutadans del món». 
Una empresa «cultural» d'ino"ida trans· 
ccnd;mcia política, que té el centre de 
difusió als EE.UU. L'anomenada «Cultu­
ra standard», que la televisió i la radio 
s'encarrcguen d'escampar, permet d'ins· 
titucionalitzar els herois universals i les 
gestes «nacionals», deslliga~s de_l temp~ 
i l'espai deis nois, de la h tstona trach­
ciona l, de la mateixa manera que les 
fotonovelles i els <<seriales radiofónicos» 
( l,ucecita) obren una perspectiva d'iden­
tificació amb mites irreals i atemporals, 
a una classe obrera alienada, scnse cons­
ciencia ni perspectives de protagonisme 
social. 

1. Se sap que la Warner Bross, concguda 
lirma cinematografka nord-amcricana, es vol 
dedicar a la indústria edit orial de \libres CS· 
colars, ja que pot resultar més rendable 
que d cinema. 

Les cienc/es socla/s han de donar elements d"s· 
nalisl 1 conelxement deis aspectes quotldlans ... 

La historia i el present 

Si alguna fundó formativa té l'ense· 
nyament de la historia és precisament 
la d'intentar donar elements de criteri i 
una metodología d'analisi capa<; de jut­
jar els aspectes conjunturals i estructu­
rals de la nostra societat. 1 quan die la 
nostra societat, no em refereixo a un 
concepte abstractc i universal, sinó als 
aspectes quotidians (augment de preus 
i qualital de In vida, penes de mort i 
organització sociopolltica espanyola, pro­
blemes d'informació i d'expressió, clec­
cions sindicals, cte.) del present que ens 
ha tocat víure. En un moment que s'ím­
posa la «rnodernització» de l'aparell edu­
catiu (programes, metodes, condicions 
materials, etc.) i de les zones endarreri­
des de J'Estat (nivell de consum, béns 
culturals, mitjans de comunicació, urba­
nització i habitat, etc.) seria perillós de 
creure que la pcnetració deis colors, les 
taules estadístiques o documents de !'e­
poca, la inclusió d'algun fet actual en 
els !libres de text pot suposar un canvi 
real en l'cnfocament deis continguts o 
en una modcrnització científica de l'en­
senyament de la historia. Hi ha tot un 
problema de concepció de la historia, no 
assumit per la majoria d'escoles. Tam­
poc la manera d'ensenyar i d'aprendre 
no estan assumides, ja que es troben a 
les beceroles només en algunes escoles 
més o menys privilegiades. 



No és suficient que, al marge del pro­
grama, es vagi copsant la realitat urbana 
o política de forma més o menys críti­
ca o creativa, o que els alumnes apliquin 
algun cop la metodología d'analisi his­
torica a una recerca d'historia local (els 
rabassaircs, la Setmana Tragica, el sindi­
calisme i l'acció directa, la Mancomuni­
tat, etc.). Pol arribar a ser una ficció 
d'historia !ligada al present si persisteix 
el paraHelisme del programa tradicional. 
No vull amb aixo menystenir les expe­
riencies individuals i limitades, ja que 
l'experimentació, si és compartida i co­
neguda, és a la base de !'actual procés 
de renovació. Pero cree que s'ha de tenir 
present que a !'hora d'estudiar els as­
pectcs generals de la romanització, el 
feudalisme, l'expansió urbana o qualse­
vol altre aspccte de I'evolució de les so­
cietats, també ens ha de servir pcrque 
cls a lumnes sapiguen interpretar i va­
lorar millor el present i el futur que 
els agradaria viure. Sense oblidar que 
aquests present i futur, susceptibles de 
rcbre la influencia de molts factors ex­
teros i internacionals, fan referencia al 
marc geografic, cultural i polític d'un 
poble carregat d'historia i transformat 
per aquesta mateixa historia. La historia 
que faci viurc el present exigeix l'inte­
res i la dedicació deis nois enfront del 
seu poble, país, nació, Estat, que en mol­
tes cpoques historiques han estat una 
matcixa cosa i en altres, com ara, no 
ho foren. 

Els interessos «naturals» deis nois són 
molt difícils de destriar deis interessos 
«espontanis,., creats per la pressió social 

.. . més que no pas potenciar la /dentilicació del 
no/ amb els miles universals. 

de la ideología dominant. Tot creient 17 
que en aquesta tasca educativa s'ha de 
partir deis primers, perque els nois pu-
guin desenvolupar i contribuir a la seva 

. propia formació, és indubtable que les 
motivacions i els mitjans estimuladors 
deis cnscnyants són fonamentals per cla­
rificar-los i propiciar-los. 

A partir d'aqucsta base de treball s'han 
de tenir en compte uns elements peda­
gogics molt importants: l'observació i 
experimentació del material que cons­
titueix la font de coneixement historie. 
Material seleccionat segons la importan­
cia deis mecanismes histories; destriat 
en documents directes i indirectes (re­
Iats, interpretació deis h'istoriadors, etc.); 
relacionats entre si per poder donar una 
visió científica global o que permeti va­
lorar i interpretar la situació de cara a 
una formació analítica i crítica que els 
servira per entendre millor la intríngulis 
del present. 

L'ensenyament de la historia 
lligada al propi país 

L'educació, en general, ha de partir 
de la realitat deis nois, i és indubtable 
que I'ensenyamcnt de la historia no pot 
deixar de banda aquesta base pedagogi­
ca. No pot fer-ho per moltes raons, pero 
sobretot perque la historia ha d'estar 
fundada, com diu Lucien Febvre,l «Sobre 

2. Citat a Sur l'enseignement de l'histoire, 
«L'école ct la nation•, núm. 241, pp. 36-41. , . . 



18 la nccessitat que té cada grup huma, en 
cada moment de la seva evolució de 
cercar i valorar en el passat els fets' els 
csdeveniments, les tendencies que 'pre­
paren el temps present, que permeten de 
comprendre'l i que ajuden a viure'l». ¿Po­
dríem afegir: i que puguin ajudar a 
transformar-Jo? Aquest afegit és facil de 
dir; pero cree que en la mesura que 
l'enscnyament de la historia s'insereix 
en la consciencia col·lectiva de l'alumne 

i l'ajuda a valorar la realitat quotidia­
na, ja estem transformant el temps 
present. 

Si l'escola «ha d'associar l'assimilació 
de la cultura del passat amb la inserció 
vivent en la cultura del present i fer 
comprendre els processos, el treball, les 
condicions historiques que porten al co­
neixement, en una paraula, si ha de pre­
parar els bornes de cara al futur la 
historia, tal com la desitgem, és i~dis­
pensable».l I la historia que desitgem ha 
de partir del propi país (local, de la co­
munitat nacional) per retornar-hi com 
a resultat historie d'un medi transformat 
i obert a ulteriors transformacions. La 
recerca historica que ens porta a des­
cobrir -la historia s'esta fent; no és 
una cosa acabada- l'evolució de la so­
cietat i els seus mecanismes de trans­
formació ha de fer-nos veure la partid­
pació ?e la nostra comunitat en aquesta 
evoluc1ó (períodes de domini i de sub­
missió, grups socials hegemonics i das­
ses oprimirles), i descobrir les causes 
historiques que han determinat la pro­
blematica actual. Causes que poden anar 

3. Id. 

La cultura standard Intenta lnstitucionalltzar les 
gestes •naclonals• deslllgades del temps 1 do 
/' espal real. 

des de la forma com, per exemple l.ll.l· 
lunya, va constituir-se en Estat nacional 
~s a l'actuació política d'una burgesia: 
abada amb les forces oligarquiques del 
poder central, per referir-nos a aquest 
segle. 

A part de la raó pedagogica indicada 
que vincula la historia amb el medí cul­
tural del noi -sigui quin sigui!- hi ha 
una raó científica que faria referencia 
explícita a la historia de Catalunya com 
a exigencia per a l'ensenyament de la 
historia als nois catalans. No es pot ex­
plic~r bona part de l'evolució del conjunt 
pemnsular sense el coneixement a fons 
del paper historie de Catalunya, del seu 
?esenvolupament peculiar i del procés 
mtegrat. 

El treball deis ensenyants, dins d'a­
questa p"'rspectiva de lligar la historia 
al propi país, hauria de: 

ajudar l'alumne a situar-se exactament 
en el temps; 
explicar la noció complexa de torces 
historiques; 
criticar els enunciats ideologics -si­
guin quins siguin- que falsifiquen la 
historia.• 

4. A causa de la impossibilitat material de 
reproduir una experiencia concreta com a 
exemple, remetcm els lectors a la secció 
DIDA.CTICA d'aquest mateix número que 
tracta de les .societats esclavistes•. 



Aquestes línies de treball topen, natu­
ralment, amb handicaps materials i es­
tructurals que impedeixcn U!Ja clarifica­
ció definitiva i, sobretot, un progrés real 
a la practica. Aqucs ts entrebancs fan re· 
ferencia a la funció histórica de l'escola 
(i la situació actual de les ciencics so-

cials) junt amb la inexistencia d'un pro- 19 
jecte claborat en aquesta perspectiva. 
Només podcm agafar-nos a la reílexió 
coHectiva deis ensenyants, a l'experimen-
tació parcial, als tempteigs experimen-
tal. .. fins que la conjuntura can vil. A més 
a més, no hi ha un consensus prou ciar 
sobre la relació entre historia local o 
medí historie i les grans etapes univer-
sals del procés historie, sobre c.om es fa 
la gencralització deis conceptes, sobre 
com es fa l'observació directa quan man-
ca el material de base, etc. 

De tota manera, les dificultats no ens 
han de fcr perdre la necessitat d'expe­
rimentar i provar nous plantejaments i 
noves expericncies, més o menys riques 
i arrelades a la vida dcls nois, segons les 
possibilitats, a fique puguin ser compar­
tides i contrastades. 

La crítica deis enunciats ideologics és 
una de les característiqucs de l'ensenya­
ment científic i de l'educació activa. Cri­
ticar els components ideologics a partir 
del propi oc llibre de consulta» és fer ja 
un gran pas en aquest sentit. Fer servir 
diverscs fonts de documentació en la 
practica escolar i en l'estudi sistematic 
de la historia; contrastar diverses opi­
nions sobre la interpretació deis esdeve­
niments scnse manipular els alumncs o 
practicar un fals ocdemocratisme», a base 
d'un bombardcig indiscriminat d'infor­
mació o un relativisme total, cree que 
és el millor camí per preparar els nois 

La introducc/6 de noves tecnlques no suposa un 
canvl real deis continguts. 



20 de cara a la democracia, la convivencia, 
el pluralisme i la llibcrtat futurs. No es 
tracta de fer de la classe d'historia una 
fabrica de projectes utopics, sinó d'e­
ducar, a través de l'analisi del passat i 
del present, la responsabilitat social i po­
lítica deis nois en un marc de possibili· 
tats i alternatives. També és una cons­
tatació histórica el fet que les societats 
no progressen si no hi ha una voluntat 
conscient que les faci avan<;ar, trencant 
molles vegadcs una pre tesa cstabilital 
La intervenció en la realitat, en un marc 
escolar, no és ni més ni menys que apli­
car al nostrc medi les conseqücncies del 
scu procés historie concret, descobrir col­
lectivament els elements que informen 
la nostra realitat conflictiva amb el me­
tode d'analisi historica i valorar les 
possibles a ltcrnativcs de solució. 

Es tan important saber criticar i des­
cobrir les deformacions que es donen 
en la interpretació historica com saber 
veure la manipulació i cnfosquiment que 

impedeixen una visió científica de la 
nostra realitat. Tot sovint l'una é:-. con­
seqüencia de l'altra. 
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4. Orientacions sobre la didactica 
de les ciencies socials 

per Montserrat Casas 

Aquest article vol ser u11 resum del treball realitzat durant 
aquests últims anys a «Rosa Se11sat>>, en el qual han parti­
cipat diferent.s grups de mestres i especialistes. 

CONSIDERACIONS GENERALS 

Ja fa fors:a temps que els mestres ens 
cstem plantejant com introduir les cien­
cíes socials a l'escola de forma que supo­
sin per als nois una adquisició de conei­
xcmcnts aptes per interpretar el món que 
cls envolta, una adquisició d 'actituds fa­
vorables a la transformació de les rela­
cions socials existcnts i, a la vegada, que 
suposin l'adquisició deis instruments ba­
sics, tant per comprendre millor la reali­
tat social, corn per posar en practica 
aquelles actituds que serviran per trans­
formar, si cal, el seu medi ambient. 

Aquest plantcig pot semblar massa am­
biciós i potser fins i tot pot apareixer 
com utopic, ja que els condicionaments 
tant deis mestrcs -tots sabem la falta 
de formació en aquest camp- , com de 
les escoJes - programació oficial i falta 
de material a l'abast-, així com la ma­
teixa realitat del país, el podrien fer in­
viable. 

Intentar passar de plantejaments a rea­
litzacions no és facil i no sempre s'acon­
segueix en un grau optim. Potser és aixo 
el que ens ha passat o ens esta passant 
en la introducció de les ciencies socials 
a !'escoJa. 

Tot i així, podríem ser un xic optimis­
tes i pensar queja són molts els rnestres 
i moltes les escales que treballen seriosa­
mcnt en aquest camp i que el primer pas, 
que sense cap dubte sempre és el més 
difícil, ja l'hem fet. En aquest moment 
ja podem oferir una programació míni­
ma de les ciencies socials, tant a la la. 
com a la 2a. etapa, fruit d'un treball 
d'cxperimentació realitzat per diferents 
grups de mcstres que hi treballen prac­
ticament d'en!;a de l'any 1970 i que es tro­
ba en el camí d'una renovació tant de 
continguts com de didactiques.' 

Aquesta programació parteix de la pre­
missa metodológica de lligar primera­
ment els conceptes de ciencies socials a 
la realitat geografica. Els conceptes es 
van introduint, sobre la base de J'area 
geografica més próxima que el noi pot 
experimentar -el poble o el carrer- fins 
arribar a cinque nivel! treballant Cata­
lunya i Espanya. La segona etapa suposa 
una sistematització dcls conccptes estu­
diats de forma experimental en la prime­
ra etapa, intentant també partir de les 
vivencies del noi i portant-lo sempre a 
l'estudi del seu medi físic, historie, so­
cial, ec:onomic i polític, estudiant per ex­
tensió aquclls coneixements del món més 
llunya que també cal que tinguin. 

El fct de !ligar les ciencies socials a 
la realitat gcografica presenta una dificul­
tat seriosa, que cal tenir present, tot i 
que en general el plantejament és cor­
recte. Es possible de donar als alumnes 
una visió fa lsa de la real ita t social; una 
visió d'una societat orgfmica i integrada, 
formada pcr cercles concentrics, en la 
qua! el nen és fill d'una família que junt 
amb d'altres -totes iguals- formen part 
d'un poble o ciutat, que al matcix temps 
forma part de Catalunya i de J'Estat es­
panyol i finalment de la comunitat inter­
nacional. Qualscvol referencia a la perti­
nens:a de classe deis alurnncs i les conse­
qüencies practiques que se'n deriven pcr 
drien quedar faHaciosament dissimula­
des, si no s'hi va amb cornpte. 

1. Josep M. Masjuan, Onofrc Janer, Mont­
serrat Casas, Les ciencies socials a la la. eta­
pa d'EGB. Recursos per als mestres (edició 
provisional ciclostilada), Rosa Scnsat, 1974. 
(Esta en revisió per ser publicat definitiva­
ment.) 

Per a 2a. etapa també hi ha un tcxt ciclosti­
lat publicat pcr «Rosa Sensat• en la darrera 
EscoJa d'Estiu. 



22 PROPOSTA PER A LA 1a. ETAPA 

(aquesta proposta és treta del llibre citat 
anteriorment, Les ciencies socials a la 
la. etapa d'ECB) 

Per a cada curs tenim programats set 
centres d'interes, pensant que poden du­
rar dues setmanes aproximadamcnt; i 
en~ queda prou temps per treballar set 
centres d'interes de cicncics naturals. 
L'últim objectiu seria arribar a fer les 
cxpericncies (ciencies sociab i naturals) 
estretament relacionades. 

1 r. nivel! 

Objectius 

En el primer nivell d'EGB, h.:s arces 
d'expericncia -natural i social- han de 
ser un deis suports fonamentals de l'a­
prencntatge de la llengua, i del desem·o­
lupament de l'expressió. Seria important 
que l'alumne treballés el llcnguatge so­
bre la base de les observacions de la rea­
lilat que l'envolta i que li dcsperta un 
intcres. 

És importan t que !'escota ajudi l'alum­
nc a adquirir una actitud d'observació 
de la rcalitat social, primer pas de qual­
sevol coneixement científlc. 

Observar, establir les primcre~ rela­
cions i expressar-se, són els objectius di­
dactics i fonamentals d'aquest nivcll. 

El concepte fonamental que l'alumne 
ha d'anar descobrint és el caracter social 
de la vida de l'home: diferents neccssi­
tats, activitats diferents, grups socials 
diferents ... 

Temes proposats 

l. La família. 
2. La casa. 
3. L'escola. 
4. Aspectes físics del carrer de l'escola. 
S. El treball en el carrcr de l'cscola. 
6. Estudi d'un servei collcctiu. L'cscom­

briaire. 
7. Serveis coHectius al carrer de l'escola. 

2n. nivell 

Objectius 

L'observació, l'establiment de les pri­
meres relacions i l'cxpressió, scgucixen 
sent els pilars ba~ics del nivel!. 

S'ha amplint una mica nunbit d'obscr­
vació deis alumnes a l barrí, posant l'ac­
cent en els aspcctes més observables (in­
frastructura, scneis) Mantenim com a 
concepte fonamental per a aquesta cdat 
la descoberta del caracter social de la 
vida de l'homc. 

Temes proposats 

1. Localització d<.: !'escoJa. 
2. Estudi del barri de !'escota. 
3. El trcball a l barri de l'escola. 
4. Serveis collectius del barri de ]'es­

cola. 
5. Correus i bomb<.:rs. 
6. Estudi d'un poble. 

3r. nivell 

Objectius 

Hem ccntrat aquest nivcll en l'cstudi 
del trcball. Hem tingut en comptc, a !'ho­
ra de pensar <.:n les observacions, intro­
duir tipu~ de treball prcsents en el mo­
ment actual -artesanal, agricultura no­
més amb instruments, etc.- que ja no 
són dominab i que en cam·i ho eren en 
epoques anteriors. D'aquesta manera es 
pot introducir una primera aproximació 
al temps. Aquestes explicacions poden 
anar acompanyades de textos cxplica­
tius. S'introcluL:ixcn una serie de conccp­
tes nous, que ele moment només cal que 
el mestt·e tingui prescnts per tal d'orien­
tar el trcball: 

elemcnts que in te• \'enen en el procés 
de treball; 
divisió de la producció social (difercn· 
ciar entre sector primari, secundari i 
terciari); 
característiques deis instruments de 
treball; 
el creixcmcnt economic es va produint 
quan una part del treball es destina a 
la proclucció d'instruments que aug­
mentcn la productivitat; 
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el creixement economic comporta que 
la població activa dedicada a )'agricul­
tura vagi disminuint; 
els intermediaris encareixen el preu de 
venda d'un producte. 

Temes proposats 

l. El treball deis pares. Sectors de tre-
ball. 

2. El treball en el sector primari. 
3. El treball artesa. 
4. El treball industrial. 
5. El treball en el sector serveis. 
6. Serveis públics. 
7. Transports. 

4t. nivell 

nbjectlus 

Des d'un punt de vista didactic, s'han 
introdu'it alguns elements nous: la com­
paració sistematica, la utilització de roa­
pes i la utilització senzilla d'estadísti­
ques. 
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24 El nivcll esta central, a més d'una 
aproximació als grups pctits -família­
escola-, en la comparació de dues zones 
de la ciutat i en la comprensió d'una uni­
tat social més ampla: la comarca, i si é~ 
possible, en la comparació sistemiHica 
de dues comarques diferents. Cal tenir 
en compte que la comarca, com el barrí, 
no s'han de concebre com unitats tan· 
cades i autarquiques amb cntitat propia. 
Ens fan scrvci només des d'un punt de 
vista didactic. 

Seguim treballant els conceptes intro­
dults en cursos anteriors i se'n plantegcn 
alguns de nous: 

densitat, concentració, distribució pcr 
edats i evolució de la població; 
estratificació social ( relació entre tas· 
ca professional, nivell economic, loca­
lització de la residencia, qualitat de 
l'estatge); 
control deis recursos no consumit~ di­
rectament (qui, com i per que); 
trets culturals difercncials de diferents 
zones geografiques (IIengua, costums, 
etc.). 

Temes proposats 

l. Familia i escoJa. 
2. Estudi comparatiu de dos barris. 
3. Estudi de la propia comarca. Aspec· 

tes gcografics. 
4. Visita a un poblc. Masover. Ajunta­

ment. 
S. Visita a la capital de comarca. Mer­

cal. 
6. El treball industrial. 
7. Aspectes socioeconomics de la comar­

ca. Comparació amb una altra co­
marca. 

se. nivell 

Objectius 

Des d'un punt de vista didactic, s'han 
introduit els següents elements: 

Es treballa sobre un amGit geografic 
que supera les possibilitats d'experimen­
tació de l'alumne: Catalunya i Espanya. 

La ut·ilització de mapes és necessaria. 
La plasmació en els mapes de tramats 
que representin dades socioeconomiques 
sembla que ja és possible. En aquest 
context s'hi pot situar la utilització de 
tants per cent i la seva representació en 
l'cspai. 
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La utilització de textos histories i d'ac­
tualitat també pot ser un nou recurs 
didactic. 

El fet que es treballi fonamentalment 
sobre Catalunya i Espanya, no excusa 
que calgui fer aprofundiments sobre te­
mes tractats en cursos anteriors -po­
sem per cas la visita a una unitat de 
producció. 

A nivell conceptual intentarem asse­
gurar tot allo que hem anat introduint 
en cursos anteriors. 

Temes proposats 

El lr. trimestre, cstudi deis conceptcs 
següents aplicats a Catalunya. 

Estudi Císic: relleu, hidrografia, clima, 
vegetació. 

Recursos naturals. 
Economía. Agricultura. Indústria. 
Població. Ordenació del territori. Pols 

d'atracció. 
La resta del curs, estudi d'aquests ma-

teixos conceptes en grans zones. 
Zona mediterrimia. 
Zona aWmtica. 
Meseta i depressions. 



PROPOSTA PER A LA 2a. ETAPA 

Com hem dit abans, al Ilarg de la 2a. 
etapa el noi ha de sistematitzar tots 
aquells conceptes que ha estudiat a ni­
vell experimental durant la la. etapa. El 
camp de treball sera més extens, pero no 
hem de perdre mai de vista l'objectiu 
basic de les ciencies socials, que sera la 
comprensió del món on viu i la capa­
citació per tal de poder intervenir en la 
seva transformació, en la mesura que 
aixo sigui possible. 

OBJECTIUS DE se. 

Dins l'objectiu global d'entendre la 
«historia» com a procés o evolució de 
la societat en les seves etapes basiques: 
societats tribal o comunitat primitiva, 
societat asiiltica, societat esclavista, so­
oietat feudal, societat capitalista i socie­
tat socialista, els nois de 6e. han de 
veure: 

Importancia del pas de I'home recol­
lector i cac;ador al productor agrícpla. 
Revolució neolítica. 

Naixement de I'excedent agrícola i 
d'intercanvi comercial. Aparició de les 
ciutats. 

Divisió del treball i les especiaHtza­
cions que portaven a la societat escla­
vista. 

Decadencia de I'esclavisme ( crisi i frag­
mentació de I'Estat, decadencia de les 
ciutats, inseguretat coHectiva davant les 
invasions nordiques) i naixement i hege­
monía del feudalisme. 

El feudalisme com a mode de pro­
ducció. Desenvolupament de les relacions 
de servitud entorn de la terra. 

Desenvolupament de l'artesanat i de 
1 'intercanvi mercantil (fires, comerc; ... ). 

Ressorgiment urba medieval com a mo­
tor que enfonsara la societat feudal. 

Proposta de programa de se. 

Agafem quatre grans temes que lliga­
rem sempre a la historia de la localitat 
o regió on visquin els nois. 

l. Origen de l'home i evolució d'una 
societat neolítica. 
Pararem especial atenció en la re­
volució neolítica. 

II. Les societa ts esclavistes. 2 5 
Grecia o Roma, una d'elles amb 
més profunditat. 

lli. La societat feudal. 
Característiques socio-(polítiques )­
economiques d'Espanya. 
L'Espanya musulmana/cristiana. El 
feudalisme a Catalunya. 

IV. Expansió urbana de la Baixa Edat 
Mitjana. 
Capitalisme mercantil. 

Quant a geografia, caldra recollir tot 
el que s'ha treballat a la. etapa, i impar­
tir aquells conceptes fonamentals que 
els asseguri !'esquema d'analisi que fa­
rero servir a 7e. per a l'estudi del món. 
Comenc;arem per un estudi de la terra, 
les seves formes i dimensions, així com 
el seu moviments, i tractarem de la for­
mació del relleu com un procés al llarg 
del temps. Quant a dimes, els nois han 
de veure els factors que determinen la 
temperatura i la formació de les pluges. 
Pel que fa a la població, s'impartiran els 
conceptes sobre evolució de la població, 
taxes de natalitat i mortalitat ... En el 
camp economic, tractarem les formes de 
propietat d'explotació i de conreu; en 
l'aspecte industrial, tractarem la divisió 
de les indústries segons els béns pro­
du"its, la divisió tecnica i social del tre­
ball, el procés de treball i la incidencia 
del desenvolupament industrial en les 
grans ciutats ·i la seva problcmatica a 
nivell ciutada. Ja en aquest moment els 
nois han de coneixer les institucions po­
lítiques Iocals: Ajuntament, Diputació, 
Govern Civil. .. 

Objectius 7e. nivell 

Amb el bagatge metodologic i instru­
mental de 6e., pe! que fa a la historia, 
s'anal-itza una societat concreta en un­
deterrninat moment o en un dcterminat 
estadi de desenvolupament historie (Edat 
Moderna .. . ). En aquesta etapa de tran­
sició entre el feudalisme i el capitalisme, 
és important que els nois entenguin: 

l'economia basada en ('agricultura, 
la societat estamental, 
la reglamentació gremial de la indús­
tria, 
el desenvolupament del capitalisme co­
mercial, 



26 J'aparició deis imperís coloníab i de les 
grans companyíes, 
l'asccnsíó de la burgesia urbana i mer­
cantil. 
Cal que n:gin la importi.mcía deis des­

cobríments geografics en l'umpl iacíó deis 
lla<;os <.!Conómics i del coneíxcmcnt del 
món, el tríomf de la ciencia i de la tcc-
ni ca. 

Pcr a la programació c0ncreta, es po­
den plumejar quatre grans temes, que 
cada mestre lligara amb la seva realitat 
mes proxima. 

1. Població entre eis segles :<\ 1-xvrn. 
TT. Situació economica: agricultura/in­

dústria. 
11 [. Si tuació actual. 
IV. Decadencia ele la monnrquia abso­

luta o la scva crisi. 
V. Pcn<;amcnt, ciencia, cullura, religió. 

Quant a geografia crciem que ja no es 
pot estudiar el món per continents i pal­
sos. Per una banda, perque hi ha lligams 
cconomics que depasscn la divisió física 
continental, i per una altJ·a, pt!rque no 
hi ha temps suficient per poder fer un 
estudi aprofundit i s istematic de cada 
país. Jntentem establir una serie de coor­
denadcs que donin al noi una visió glo­
bal del món físic. Seguint, si fa no fa el 
matcix esquema que a óe., pero ara ja 
a nivdl mundial, estudiem la formació 
dl'i rellcu, la formació del clima i de les 
grans zones climatiques de la tcrra des 
de difcrents punts de vista (tempera tu­
re~. pluviometria, regim endogralic, tipus 
de vcgctació i de forma, possibilitats 
agraries i ramaderes). Quant a la pobla­
ció, cns interessa estudiar la seva distrí­
bució i cvolució a nivel! mundial i cen­
trL1r l'atcnció sobre la problematica de 
l'cxplosió clemografica. 

En l'aspecte economic \'Ciem cls dife­
rcnts tipus d'agricultura i la :.cva dis­
tribució, i com es plantcja el problema 
que suposa la capitalització del camp. 
Quant a la indústria, tractarem la distri­
bució deis recursos naturals basics i de 
les indústries a nivell mundial, proble­
mes de locali tzació i finalm~nt una visió 
crítica de les diferents alterna tivcs d'or­
ganització econó mica (capi talista i so­
cia lista). 

Se. nivell 

En aquest nivell es pretén que els nois 
tínguin una visió global del món contem­
porani en els aspectes economics, polí­
tics i culturals que pugu·in entendre a 
través de d1fcrcnts allernatives proximes 
a nosaltres. 

E ls conccptes basics a tractar seran: 
Origen historie del capitalisme indus­

trial (revolució burgcsa, revolució indus­
trial). 

Evolució del capitalisme (imperialis­
me, neocapitalisme). 

Relacions socials de producció en el 
sistema capitalista: lluita de classes, mo­
víment obrer. 

Alternativa socialista. 
Quant a la programació concreta, i a 

causa de l seu grau de complexitat i a 
1'-interes d'adequar-la al maxim, tant a 
la historia local com a la capacitat deis 
nois, proposem a títol moll experimental 
d'íncloure els temes conerets, que de 
moment no cstan formulats i que són 
objecte d'estudi durant aquest curs, dins 
de tres grans ctapes: 

l. Etapé. d'industrialització i evolució 
del capitalisme. 

Il. t.poca de l'imperialisme. 
111. La inlcrvenció de l'Estat a !'econo­

m ía capitalista i la hegemonía deis 
blocs dominants (EE.UU. i URSS). 

Encara que el planteig pugui semblar 
excessivaml!nt economic, pensem que en 
cada una d'aquestcs etapcs s'ha de veure 
l'aspecte social, cultural i polític. 

APUNTS SOBRE DIDACTICA 

En la primera etapa, sobretot, les acti· 
vitats d idactiqucs estan molt lligades a 
les possibilítats que els nois t ínguín de 
sortir de l'escola. Des del pu nt de vista 
didactic, el caliu de les sortides és in­
qüestionable; no obstant, aíxo també ens 
sembla que cal tcnir en compte que en 
la realitat del nostre país, i per raons sa­
bem, en moltes escales les sortides són 
de difíci l realització. No podem pas ad­
metre que justament els alumnes que 
més difícil ho tenen, a ixo de sortir, no 
hagin de ser in trodu'its al coneixement de 
les cieneies socials. 



i\que~t é;., pero, tot un treball que en­
cara esta per fer. Nosaltres creiem que 
en alguns casos es pot solucionar amb 
diapositives, retalls de revistes, gravats ... 
pero que és importan! seguir treballant 
en aquest camp, per podér donar una 
solució adequada a les possibilitats reals. 

En la segona etapa i sobretot a 6c., cal 
que prcdomini l'element visual i plastic, 
així com l'experlmcntació i recerca di­
rec ta sempre que cns sigui possiblc. 
a) Sortidcs, visites, gravats, diapositi­
ves, illustracions. 
b) Comcntari i iHustracíó d'cxplicacions, 
textos i documents. Representacions tea­
trals sobre si tuacions o fets histories. 
e) Le.., fitxes editades ens ajudaran, pero 

mal no es pot :-.otrnetrc tot l'cnscnya­
ment a aquesta c ina de trcball. 
d) I:.s important, també, plantejar tre­
balls monografics, individualmcnt o en 
grup. Aquests trcballs permetcn d'int ro­
duir una ccrw interdisciplínarietat entre 
les disciplines formals i les malcríes 
de les ciencies humanes, que alhura per­
meten d'aprofundir aspectes concrets del 
tema tracta t i descubrir un mctodc d'a· 
nalisi his torico-gcogdlfica. 

Tots aqucsts clcmcnts només pretenen 
ser una ajuda per trobar una alternativa 
valida a la didactica de les cicncics so­
cials a través de l'cxpcrimcntació i prac­
tica diaria. 

27 



5. La problematica de la renovació 
de continguts i didactica de les 

ciencies socials vista per ... 

LES ILLES 

Equip d'Educadors. 
Secretariat Pedagugic de l'OCB 
de Palma de Mallorca 

Tot intcnt de rcnovació pcdagügica que 
vulgui superar cls simples canvis «for­
mals» ha de plantcjar-se la validesa deis 
<<cont·inguts» de les diverscs arces si vo­
lem impartir J'cducació << real». La més 
elemental experiencia en el camp de l'en­
senyament demostra, ben a J'inrcvés, que 
cls <<continguts» -prescindint ara d'al­
trcs circumstancics alicnants- inclosos 
en els textos escolars, i el mestre mateix 
que e ls transmet, no tcnen cap relució 
amb la rcalitat concreta en la qua! els 
infants es mouen o s'han de mourc. 

Partint d'aquestcs premisses .¡ p·artint. 
d'un cert renaixemenl del moviment d'en­
senyants a les l iJes, el Secretariat Pcda­
gogic de !'Obra Cultural Balear, al llarg 
del curs escolar passat, organitza un se­
minari pcrmanent amb mestres d'EGB 
dirigit tecnicamcnt pcl Gabinet d'Estudis 
Socials (GADESO), sobre !'arca de cien­
cics socials d'EGB. 

Abans d'emprendre una tasca posit·iva 
encaminada a elaborar uns textos mí­
nims que fessin referencia d'una manera 
crítica al nostre context geografic, histo­
rie, economic, social, etc., vam dur a ter­
me un trcball preví d'analisi deis diver­
sos textos i cditorials en aquesta arca. 
Per aixo férem un cstudi de camp a fi 
de coneixer la incidencia de cada edito­
rial a cada centre escolar de les Illes. 
Dcsprés, partint d'unes plantilles ade­
quadcs, comenr,:a la tasca d'analisi. Du­
ranl tot el curs foren més de cinquan­
ta els mestres que hi treballaren. En 

aquests moments pod<.!m cornptar ja, tol 
c:;perant una reclacció definitiva, amb un 
judici crílic i objectiu sobre e ls textos 
olicials. 

Rcalrncnt, cls rcsullats són els cspc­
•·ats. Relació nulla amb el nostre con­
tcxl, i si d'alguna manera aquesta es 
producix, és simplcmcnt «mítica>> i 
«triomfalisla» i inupcrant. A partir d'a­
quest fct, cornen<;a la tasca d'claborar un 
material aclequat. 

l'Escola d'Estiu 

L'Escola d'Estiu de les Illes 1975 ha 
volgul significa•· una posada en cornú 
deis esfon;os renovadors centrats fona­
mentalment en les tres cntitals ore;anit· 
zadorcs: EscoJa Normal, Sccrelariat Pe­
clagogic de J'OCB i el CoHegi de Lliccn­
c iats. Alhora ha significat el rcllanc,:a­
ment d'activitats pcr al prcsent curs cs­
co.lar. 

Pel que la a les ciencics socials, forcn 
organitzats dos grups de treball. Un d'ells 
pcr a la primera etapa cl'EGB, coordi­
na! per Antoni Tcrabini de GADESO, i 
l'allrc per a la segona etapa, coordinat 
pcr Joan Pagcs, de <<Rosa Scnsat>>. El Lre­
ball consistí a preparar material adcqual 
sobre un tema monografic: e l fet turístic 
a les nostrcs illes. D'aquí sortí un primer 
esbós d'allo que podría ser un material 
mínim sobre la nostra rea litat. 

A partir d'aquesta miniexperiencia han 
estat organitzats equips de treball en el 
si del Secretariat Pedagogic de l'OCB i 
de I'Associació d'Antics Alumnes de la 
Normal per tal d'elaborar uns textos 
reals per a la primera i segona etapa de 
I'EGB. 



Carme Sala, 
membre de l'Escola Moderna 

Abans de passar a la qüestió de com 
explicar cü~ncies socials a l'escola, hem 
de parlar del metode d'introducció d'a­
questa ciencia a l'escola. És a dir, com 
fer arribar als nens la problematica de 
les ciencies socials. Aquest és el problema 
pedagógic real i seriós. D'aquí sorgeix el 
plantejament que hem de fer abans d'en­
senyar ciencies socials. Hem de saber do­
nar al nen consciencia de la problemati­
ca que obre aquest camp o area. Que el 
nen prengui consciencia del nou espai 
del coneixement que Ji sera obert i que 
haura d'aprendre. D'aquesta manera po­
dra tenir interes i ser realment conscient 
deis problemes que després trobara al 
llarg de l'aprenentatge d'aquestes cien­
cíes. Abans, dones, d'ensenyar una meto­
dología i donar-los instruments d'analisi 
d'aquestes ciencies, cal que el nen des­
cobreixi la realitat s0cial propia (del bar­
ri, ciutat, població en que viu, de rela­
cions que estableix, etc... tant des del 
punt de vista cívic com municipal, so­
cial), que es trobi ja sensibilitzat per uns 
problemes que no són purament els que 
es trobara en el manual de text, sinó que 
formen part de la realitat quotidiana del 
nen. Les ciencies socials no són més que 
esfercs de !'existencia social deis homes 
i, per tant, des del punt de vista peda­
gogic no cal tan sois experimentar-les, 
sinó que cal descobrir-les mitjan~ant la 
sensibilització previa. És aquesta la ma­
nera d'obrir el pensament del nen cap 
aquesta area científica. Després es plan­
teja el problema d'ensenyar les ciencies 
socials, que va molt lligat a coro s'arriba 
a descobrir aquesta problematica. Si fem 
intervenir el nen, el posem en contacte 
i partim d'aquest contacte amb la seva 
realitat social, és evident que l'ensenya­
ment d'aquesta area es fara segons 
coordenades noves, més a prop d'un 
plantejament rigorós i científic de tots 
els aspectes que inclou aquesta ciencia 
(a través de la concepció materialista 
de la historia, per exemple) que no pas 
d'un plantejament tradicional (la refe­
rencia a dades, reís i batalles que ama­
guen una concepció idealista de la so­
cietat). 

Experimentar, en ciencies socials. és 
fer treballar el nen amb dades i indi-

cacions socials de la seva realitat, del 29 
medi en que es desenvolupa cada dia 
(situacions familiars, problematica, opi-
nioñs i crítica del que passa al seu vol-
tant, etc.) i ordenar-les teoricament per 
tal de donar-Ji possibilitats a fi que 
arribi a analitzar altres realitats. Per 
tant, el cami que cal seguir és el de la 
investigació, i aixo vol dir que cada 
area científica (matematiques, historia, 
citmcies naturals) té la seva forma ex­
perimental d'introduir-se a la classe. 

Manuel Civera i Comes, del Crup 
de Llenguatge de l'Assocíació 
Espanyola per a la Correspondencia 
i la /mpremta Escolar de Valencia 

L'estudi del medí. . . 
per la correspondencia interescolar 

L'estudi del medi a les nostres esco­
les és motivat preferentment per tres 
tecniques de vida: l'explotació del text 
lliure, la correspondencia interescolar i 
els compromisos personals o d'equips; 
així com també aprofitant un fet ocor­
regut, una notícia, una eixida, etcetera. 
Aquest exemple que, sintetitzat, trans­
criurem és un cas concret, que caldra 
situar dins d'una dinamica de la das­
se, Iogicament més complexa. Va ser 
realitzat a una classe mixta de quart 
curs, amb trenta-dos xiquets d'una es­
cola privada de Benetússer. 

Ens ha arribat el correu deis corres­
ponsals: fruits deis seus camps, en­
questes als Ilauradors del poble, texts, 
explicacions, etc. Tot plegat els dóna 
peu per a comunicar-nos, amb tota pro­
pietat, que Castellar és un poble agrí­
cola. I també, en la lletra coHectiva, 
questiona r-nos: 

- ... ens agradaría saber del vostre 
poble: de que viu la gent, en que tre­
balla ... 

L'organització de la nostra classe pre­
veu revisar la tramesa tots junts a 
l'hora primera del dia, dedicada sem­
pre a activitats Iliures ( transcriure als 
Ilibres de text les últimes creacions, 
escriure, entrenar-se en la lectura, etc.). 
Avui tenim correspondencia i observa-



30 rem le~ imprcssions, llcgircm el que 
en!> C!><:riucn, dialogarem allo que ens 
han comunicat de nou o de sabut i aca­
barcm programant el treball que ens 
proposen. 

- ... E l nostre poble no té camps. 
Com! Tots en tcnen. No, aquests camps 
que cns envolten són d 'Alfalfar i Pai­
porta. Ad tenim tallers i Htbriqul'S. Al 
nosl l'l' poble es fan moblcs. Sí, el mcu 
pare l;s fuslcr. El mcu ebenista. El mcu 
treballa a le oficines d'una casa de 
moble~. Ma mare és polimentadora de 
mobles. Al mcu carrcr, front a ma 
casa, hi ha un taller de xapes. l front 
a la me u a dues fabriques de moblcs ... 
~s veritat tot aixo, pero ... hcm d'cx­

pressar-ho ben bé, a fi que els nos tres 
companys de Castellar es convencin del 
fct que e l nostre poble és industria l i 
treballa a mb la fusta. Com ho farem? 

- ... Ho preguntarem a la gcn t. Pre­
guntarem als homes on treballen. 1 a 
tots cls xiq uets de l'escola on treballa 
son pare i 5a mare. Comptarcm les fa­
briques de mobles deis nostres carrers. 
1 cls tallen, de xapes. T els de polimen­
tació. I de tapís. I les exposicions .. 
Bo, pero ho farem ordenadament. Per 
una banda podríem comprar els nego­
cis que te1 e n relació amb la fu sta (o 
com a fi la indústria del moble) i, per 
una a ltra, els oficis deis nostrcs pares. 
Si c ls negocis del moble són més que 
no els d'un al re tipus, és indubtable 
que e l nostre poble viu de la indústria 
del moble. I , a més a més, si e ls oficis 
deis nostres pares que tenen relació 
amb la fusta és majar que qualse\ol 
altr·e grup d'oficis, tindrem una confir­
macio de )'anterior resulta!. 

S'organitzen els grups. Dins de !'es­
cola e ls grups es reparteixen les c lasses 
i enq uesten als xiquets. Fora del centre 
c ls grups elegeixen els carrcrs ml!s im­
portants i anoten els establimcnts que 
hi ha. Pero si fóra la primera vegada 
que utilitzen les enquestes i els papers 
ratllats, haurem parlat sobre cls avan­
tatges d 'aquestes eines, les quals ofe­
reixen claredat, ordre, rapidesa i fa-

cilitat de treball. Així com també hau­
rem parlat de la com·eniéncia d'establir 
grups d'oficis i cstabliments per a en­
t.:ndrc·n~ millor. 

- ... Els establiments cls agruparem 
segon~ trcbal len: 

fusta: tallers, fabriques exposicions 
de moblcs, xapcs ... 
ferro: t a ller~ mcdm ics, fustcrics me­
taBiques, fcrretcries ... 
pedra: marbre~. rajoles ... 
alimentació: mcrcats, supermcrca t ~. 
botigues de menjars ... 
vestit: sa~treria, tendes de roba, saba­
Leries ... 
endrc<; i higiene: barberies, perruque­
ries, drogucrics ... 
esbargimcnts i espectacles: cine, fut­
bolins, bars ... 
altr·cs: cls que no ~iguen ací. 
I els oficis del pares els col·locaren en 

els mateixos grups ta nt siga el pare cbc­
nista, fus tcr, portador d 'una maquina, o 
siga pcó, oficia l, encarregat o amo. E l 
que ens importa ara és el que es diu 
gremi. 

Ja ho tcnim tot fet: deu carrers ano­
tats i cinc classes enquestades. Ara cal 
sumar i ordenar cls rcsultats de major 
a menor. Efectivamen t, el que pensa­
vem és vcritaL: Benctússer viu de la 
indús tria de la rus ta i la majoria deis 
nostres pares trcbullcn en la fusta o en 
oficis que es rdacionen amb el moblc. 
Pero encara podríem fer-ho més ciar, 
podríem fer uns dibuixos que es diuen 
grafiqucs i que sois mirar-los els cor­
responsab sabrien en que treballa i de 
que \'iu aquest pol..lc. 

- ... J a sois falta enviar-ha. Ara he m 
d'escriure'ls. Els enviarem texts, dibui­
xos i, com va el periodic? Encara no 
es ta acabada. Pcr a la próxima tramesa. 
Ah!, el text d'Emili parlava del trafic, 
que en el nos trc poble és perillós ; po­
dríem dcmanar-los un estudi del traftc 
de Castellar. I tambc.! per que no cns 
parlen de com poden anar a Valencia, 
a Barcelona, a qualsevol !loe. Aixo ma­
teix. O que ens envíen un estudi sobre 
la llengua que parlen .. . 



FESTA DE LA PRIMAVERA. 
UN BARRI, 
UNA IDEA. 

L experiencia va tenir lloc al Col·legi Na­
cional d'un suburbi de la ciutat de Valen­
cia, en un deis poblats marítims, habitat 
part d'ell fonamentalment per immigrats 
procedents d'Andalusia i d'Aibacete . En 
concret l 'escola és situada al centre d'aixo 
que anomenen •Zona residencial•. i que 
tractant-se de cases subvencionadas ha­
bitadas per gent treballadora, es tradueix 
en: blocs uniformes, cases menudas, car­
rers sense asfaltar, absencia de voreres . 
Hluminació i vigil~ncia nocturnas nuHa, des­
campats anomenats en els planols • jar­
dines•... La zona ver da la formen uns 
quants pins plens de pols, raquitics i ge­
peruts. Les peques palmeras que hi ha, 
després de no haver rebut cap atenció, 
són una bola de verd polsós. de punxes. 
de pots de conserva. pneumatics de cotxe 
i massa sovint de fem ... 

Els blocs de cases són en gran part els 
que nodreixen de xiquets la nostra escala. 
Apareixen delimitats per dues vies de 
tren, una carretera i un cementiri. 

La idea de • fer alguna cosa • va sorgir 
a conseqüemcia de l'estudi sistematic deis 
xiquets de cinque curs de basica sobre el 
barri. Propasada en una assemblea de la 
classe, la seua plasmació en fets con­
crets i realistas trobava seriases dificul­
tats d'autogestió, degudes fonamentalment 
a la necessitat de trabar un equip de tre-

ball més nombrós que el d'una classe. i 
sobretot al fet d'haver d'acudir a un món 
burocratic (permisos. instancies. visites ... ) 
incomprensible i limitador per als nens. 

Així les coses . ens varem posar en con­
tacte amb alguns companys. mestres de la 
segona etapa. Ben aviat, formavem una 
comissió organitzadora amb xiquets de 
cinque, sise, sete i vuite; i una altra de 
mestres amb l'única idea clara de plantar: 
plantar arbres. plantar plantes, plantar ... 
També s'unirien a nosaltres alguns alum­
nes de Magisteri que es trobaven alla rea­
litzant les practiques. 

En pocs dies l 'euforia es va apoderar 
deis nens. Com ningú no sabia gaire bé 
que fariem. cadascú donava la seua versió. 
Eixes versions, de vegades descabdellades. 
van anar donant forma a allo que havia 
d'anomenar-se finalment FESTA DE LA PRI­
MAVERA. 

ELS PRIMEAS PASSOS 

Convenc;:uts que els pares havien de te­
nir en tot allo un paper fonamental -en­
cara no delimitat- varem convocar una 
reunió amb ells. La citació, la varen redac­
tar i distribuir els xiquets. 

A aquesta primera reunió va assistir-hi 
poca gent, pero es va establir ja una co­
missíó de nou pares i es va perfilar molt 
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la seua participació -que va quedar ciar 
que seria directa i a tots els nivells- i la 
mateixa •Festa de la Primavera». 

Fins aleshores havien fracassat dues vi­
sites a I'Ajuntament i tots els intents en­
caminats a aconseguir que algun organis­
me ens pogués finam;:ar els arbres.' 

Limitant ja les nostres possibili tats, va­
rem reduir la zona de plantació només al 
pati del col-legi (en un principi pensavem 
també en els carrers del barril. 

La publicació en la premsa del manifest 
deis nens, anunciant el projecte de la tes­
ta, va produir un nou impuls. més vigorós 
si cap. 

D'entre una vintena de mestres que for­
mavem el professorat de l'escola, només 
cinc participavem en el projecte, a més 
de tres deis estudlants de Magisteri que 
hi feien les practiques . L'actitud absentis­
ta. fins aleshores més o menys logica, de 
la resta deis professors, anava a conver­
tir-se, a partir de la reunió amb els pares, 
en una acti tud obertament negativa. 

Esperant la normalització de les re la­
cions entre els mestres quant a la testa, 
mitjan<;:ant una informació clara. que no va 
haver-hi oportunitat de fer, ens trobarem 
a la primera setmana d'abril, després d'un 
mes de sorgida la iniciativa, amb les acti­
vitats organi tzatives paralitzades. 

Per necessitats botaniques (época de 
plantament deis arbres), fixarem la data 
de la testa per al 27 d'abril i una segona 
reunió amb els pares per al dia 16. 

ORGANITZACió 

Les presses que s'imposaven feren que 
els mestres portarem una iniciativa molt 
més activa. pero sempre comptant amb 
els nens. 

1. Posteriorment ens hem assabentat que un 
organisme, Diputació Provincial, mitjanr;ant el Ser­
vei d'Extensió Agraria ha fornit arbres a d'altres 
escoles. 

Per a la segona reunió amb els pares 
havíem d'haver real i tzat activitats concre­
tes, com ara: 

Confecció de cartells per part deis xi­
quets. 
Fixar les bases per a un concurs de di­
buix, i un altre de literari. El jurat estaria 
constitu'it per xiquets, mestres i pares. 
Tenir pensats els regals escaients. 
Formar equips per netejar la part poste­
rior del coHegi, plena de runa. 
Assajar danses populars. 
Posar-se en contacte amb el pare que 
s'havia ofert per aconseguir que pogué­
rem utilitzar els altaveus de la falla del 
barri. 
Convocar un concurs entre els xiquets, 
del qual hauria d'eixir un esbós per tal 
d'elaborar un adhesiu que vendríem com 
a base financera de la testa. 
Preparació d'un rally, per part deis mes­
tres. A més, buscar quatre representants 
de cada curs superior per tal que parti· 
ciparen en el rally. 
Buscar una persona indicada per fer una 
conferencia als pares. 
Posar-se en contacte amb I'Associació 
de Caps de familia per tal que ens dei· 
xaren una camera de 16 mm. A més, 
cercar una peHicula adequada als nens. 
Organitzar jocs, per als xiquets menuts. 
Localitzar els arbres que calia plantar i 
pensar en les eines que ens feien fa lta. 
La majoria d'aquests punts varen ser 

acomplits, i amb aixo. poguérem presentar 
realitzacions concretes en la segona reu­
nió amb els pares. En aquesta, es produí 
una discussió respecte a si els nens se­
rien capa<;:os de respectar allo que anaven 
a plantar. De fet, entre els pares existia 
un cert recel . deien que quan inauguraren 
el barri hi havia més arbres i que els nens 
i ve·ins ho havien desfet. Tenien, dones, un 
complex de culpabilitat. complex, d'altra 
banda fomentat per qui estava obligat al 
manteniment de les zones verdes. 

La reunió va acabar amb la presentació 
deis cartells i la lectura de poemes per 
part deis xiquets, els quals per l 'exit que 
aquests t ingueren i pels repetits aplaudi· 
ments deis pares van convertir la sessió 
en inacabable. La lectura de poemes havia 
estat totalment espontania i imprevista. 



LA FEST A DE LA PRIMAVERA 

Els dies immediatament anteriors a la 
celebració de la testa, varem rebre gran 
quantitat de plantes. com a contribució 
d'algunes mares; alguns pares ens van 
aconseguir tates les eines necessaries i 
ens havien acompanyat als vivers per se­
leccionar els arbres que havíem de com­
prar. 

El dia 26, dissabte. vigilia de la festa. hi 
hagué pares en l'escola preparant la terra 
mentre els xiquets coHocaven els cartells. 
decoraven el pati amb globus i muntaven 
l'exposició de treballs. Aqueíx dissabte 
quedaren plantats la majar part de plantes 
i arbres que teníem i per al diumenge en 
deixarem només uns pocs com a cosa 
simbolica. 

Aquestes foren les activitats realitza-
des el dia 27: 

Per als xiquets de 1r., 2n. i 3r. jocs i cu­
canyes. Simultaniament, els xiquets de 
4t .. se .. 6e .. 7e. i Be realitzaven un rally, 
o jocs de pista per tot el barrí. D'altres 
xiquets, mestres i pares fe ien diverses 
competicions entre ells. 
El grup que va descobrir el missatge en 
el joc de pista va plantar els arbres que 
faltaven. 
Esmorzar. Xiquets i pares venien begu­
des . Simultaniament s'estaven repartint 
els premis als concursos literari i de 
dibuix. i els presents visitaven l'expo­
sició de treballs. 

Per als pares: conferencia sobre •In­
fluencia de la fam ilia i el medi en edu­
cació•. 
Per als xiquets: peiHcules infantils. 

CONCLUSIONS 

Activitats com aquesta són una bona 
ocasió per iniciar uns contactes amb els 
pares deis alumnes. ocasió que pel seu 
caire desenfada! i no oficialista, pot ter 
més naturals les relacions. 

Els assistents a la testa hi varen coope­
rar plenament. La manca de cooperació 
mestres-pares ve donada, en general. pels 
prejudicis deis primers envers els segons. 

La cooperació sincera amb els pares per 
qualsevol activitat. fa sorgir una gran quan­
titat de temes latents que fa possible una 
continuació més seriosa deis contactes es­
tablits. Oualsevol contacte amb pares, si 
és honest, comporta una postura crítica 
per part d'aquells, de vegades gens como­
da per al mestre. pero sempre positiva. 
Així va succeir en el col·loqui que va se­
guir a la conferencia donada. on molts 
pares manifestaren les seues inquietuds i 
qüestionaren molts aspectes de l'escola. 

La •Festa de la Primavera• ha estat un 
bon mitja. per tal que la escala eixca al 
carrer, a la vida. De fet, el barrí en va 
viure uns dies pendent. i encara en donen 
constancia els adhesius. venuts pels xi· 
quets, repartits per diferents indrets. 

Organitzar activitats d'aquest tipus és 
una alternativa al temps lliure deis infants. 
la qual cosa ens fa pensar en la necessitat 
vigent d'organitzaclons adequades. 

¡;s molt dif ícil de comptar amb la coo­
peració desinteressada de tot el profes­
sorat d'un co l~eg i . Malgrat aixo és possi· 
ble ter reeixir qualsevol activitat si exis­
teix un equip que, encara que petit, estiga 
molt cohesionat. 

!Os fonamental la continu'itat en aquest 
tipus d'activitats i el contacte amb ,els 
pares, en el nostre cas difícil. degut al fet 
que quatre deis cinc mestres que forma­
vem l'equip organitzador hi érem provi­
sionals. 

Jaume Muñoz 



ESCOLA EN CATALA 
PER PRIMERA VEGADA LLIBRES DE L'E.G.B. 
PUBLICATS EN CATALA 

SERIES GRADUADES - E.G.B. 

Llenguatge i Lectura 
lletres (1 er.). Beceroles (1er.). Estels (2on.). Bon matí (2on.). Ouatre sota un pi 

(4rt.), Histories del meu país (4rt. i Se.) . les plantes, els animals, els elements 

(Se. i 6e.), la mar, la plana, la muntanya (6e. i 7e.). Els pobles, les ciutats, els 

homes (7e. i Se.) , Guiatge (2a. etapa) 
Diccionari de sinonims i antonims (amb un apendix de barbarismes) 

Prácticas de catalán básico (per a alumnes castellano-parlants) 

Naturales a 
Torsimany (3er.), Edafos (4rt.), Diaita (Se .), Energía (6e.) 

Societat (geografía i historia) 

Torsimany· (3er.), Vida i paisatge (4rt.) . Terra i homes (Se.) . Món i pobles (6e.) , 

Palsos i nacions (7e.) , Arrel (2a. etapa) 

Matematica 
Motivacions matematiques: Fem matematica (1 er.) , Fem matematica (2on.) 

BIBLIOTECA PER A L'ESCOLA 

CoHecció «Geganh>. llegeixo tot sol (12 volums per a nens de 6 a 8 anys) 

CoHecció «Avui sabreu .. (28 volums per a nens de 6 a 9 anys) 

CoHecció «Oue cal saber .. (11 volums pera nivell mitja i pera mestres) 

PER ALS MESTRES 
Gramatica catalana (Fabra) (la gramatica deis mestres) 

On va l'educació. Piaget 
l 'educació matematica, avui. lluís A. Santaló 

l'educació permanent, avui. lengrand 
Barcelona pam a pam. Cirici 
Barcelona, ciutat d'art. Cirici 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Tel. 93 / 2SO 4S 07 - Viladomat, 291 - Barcelona-15 
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Les societats es el avistes 
Aquest tema correspon als de Fenicia, Grecia i Roma de la programació de 6e. nivel/ 

d'EGB (Oüestíonarls oficials; 3a. unitat; 1 · ·La herencia clásica•). 

l a idea d'aprofundir didacticament el tema 
de les societats esclavistas a 6e. de Gene­
ral Basica obeeix als objectius generals que 
l'equip de ciencies socials de 2a. etapa de 
·Rosa Sensat• s'ha proposat dur a terme, 
cíclicament, al llarg deis tres cursos, i que. 
esquematitzant, té per finalitat que els alum· 
nes puguin entendre el present a t ravés del 
passat. fins i tot del més remot. 

En primer lloc. hem de tenir present que 
és a 6e. quan els alumnes comencen a co­
neixer de manera sistematice el passat histo­
rie; ara bé, desconelxen, d'entrada, els con­
tinguts que rebran, i no disposen deis ele­
ments de treball necessaris per abordar de 
manera mínimament científica qualsevol te­
ma. ~s per aixo que considerem que els 
objectius de 6e., en historia, haurien de ser, 
en línies generals, els següents: l'aprenen­
tatge d'un metode de treball, i el coneixe­
ment d'uns conceptes 1 d'uns continguts ba­
sics, que permetessin, ja ara, fer salts qua­
litatius, és a dir, referencias al present, en­
cara que no fossin historicament massa or­
todoxos. Totes dues coses. uti li tzant com 
a punt de referencia constant la historia lo­
cal, és a dir, intentant iniciar-los en el conei­
xement i fins i tot en la investigació, del 
seu passat historie de manera més profunda, 
a dos nivells: ciutat o poble i país. Cal tam­
bé, a més, aconseguir un mínim d'imposició 
programatica, a través de l'elaboració i tre­
ball d'un tema, i de la seva plasmació prac­
tica mitjan<;:ant els ·dossiers•. murals, etc., 
en definitiva a través del desenvolupament 
coflectiu de la classe. 

¿Com es pot aconseguir aixo a través del 
tema de les societats esclavistas? ¿Quin 
material i quins recursos didactics tenim a 
ma? ¿Per que aquest tema i no un altre? Co­
men<;:ant per la darrera pregunta, cree que 
el tema no és ni més ni menys important 
que qualsevol altre deis que podem consi­
derar importants a 6e. (Paleolític-Neolitic, 
Egipte, Feudalisme, Renaixement del co-

mer<;: a la Balxa Edat Mitjana), permet, pero, 
seguir els passos i el grau de desenvolupa­
ment diferent de diversas societats i posar 
en contacte els alumnes amb mons tan in­
teressants -i ja coneguts erroniament la 
majoria de vegades, a través d'altres ca­
mios- com Grecia i Roma, mons als quals 
s'hi pot arribar a través de les romanalles, 
gai rebé sempre desconegudes o malcone­
gudes que aquests pobles han delxat entre 
nosaltres. la primera i la segona preguntes 
que he fet. penso que quedaran aclarides 
immediatament. 

A) CONCEPTES BASJCS 

1. ¿Quins són els objectius teorics d'a· 
quest tema que inclou l'estudi deis grecs 
i fenicis, ibers i romans? Globalment, l'ex­
plicació i comprensió de les socletats es­
clavistes, és a dir, de les socletats basades 
en la utilització exhaustiva de la ma d'obra 
esclava, ma d'obra que numerlcament cons­
titui'a la majoria de la població d'aquestes 
societats. la concreció del fet •esclavisme• 
i el seu desenvolupament: 
1.1 . Pas següent al d'Egipte, on ja el cam­
pero! era practicament un esclau, sotmes, 
pero, al poder omnipotent d'un sol senyor: 
el faraó. 
1.2. Signlficació de la •metaHúrgia del fer­
ro• i la seva Incidencia en el mode de pro­
ducció esclavista. la divisió social del tre­
ball: artesans i camperols, i !'existencia 
d'homes lliures que produeixen per a un 
mercat. 
1.3. la utilització sistematice de la ma d'o­
bra esclava, a causa de la manca de maqui­
nas i del seu poc valor de cost. Proceden­
cia, utilització, tracte deis esclaus. Justi­
ficació teórica pels inteHectuals de l'epoca. 
1.4. l'existencia d'un majar nombre de tre­
balladors lndependents repercuteix en l'es-



36 tructura social i política. la ·democracia•. 
l 'aspecte cultural. 
2. l es colonitzacions. 
2.1. Característiques generals. Concreció a 
Grecia i a Fenicia . Cas grec: !'existencia 
d'un excedent de població i la pobresa deis 
recursos porten a les emigracions i al des­
envolupament del comen;. 
2.2. Rutes i productes comercials. 
2.3. Contacte entre dues civilitzacions amb 
diferent grau d'evolució: els colonitzadors i 
la seva influencia sobre els pobles colo­
nitzats. 
3. Els pobles pre-romans: els ibers. l'orga­
nització iberica a la Península i. concreta­
ment, a Catalunya, abans de !'arribada deis 
colonitzadors. 

4. Roma: l'evolució de l 'esclavisme cap a 
la socletat esclavista agraria romana, cen­
trali tzada i organitzada, amb noves neces­
sitats. 
4.1. Idees basiques sobre l'evolució de la 
societat romana. 
4.2. l'imperialisme roma i el concepte i la 
concreció de la • romanització•. 

5. Conquesta i romanització de Catalunya 
i de la resta de la Península. 

6. El cristianisme i la fi de l'esclavisme 
roma. 

Aquests objectius teorics formen els con­
tinguts basics que hauran de ser treballats 
a classe, continguts que poden ser ampliats 
o escun;ats segons la incidencia del tema, 
el nivel! d'interes i comprensió deis alum­
nes, o bé segons les necessitats progra­
matiques del mestre. En tot cas. cal ser 
flexibles i no voler, en absolut. introduir 
massa aspectes nous a ti d'evitar que els 
alumnes s'empatxin del tema i refusin con­
tinuar-lo o perdin lnteres. 

l'analisl d'aquests punts permet parlar de 
diferents aspectes del present que interes­
sin l'alumne per la seva actuali tat o simple­
ment curíositat. que lnteressin el mestre 
per fer-Ias coneixer í recaptar l'opinió deis 
alumnes. Per exemple: 

la manipulacló de la historia del cine o el 
cómic (cas Asterlx í el xovínisme tran­
ces); 
la guerra com a fet no únícament militar 
i polític. sinó essencialment económic, 
agafant l'exemple de la guerra del Viet­
nam í les seves repercussíons; 
la díscrímínació social i fins i tot racial. 
etc ... 
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Esclavitud 

t'VTO d 

·Eis esclaus. al món antlc. no escassejaven. Als 
esclaus de naixement, fills de criats. s'hl su­
maven el nombre no petil deis 11/ures que. per 
causes díverses. esdevcnien servents: efs pre­
soners de guerra. que I'Estat venia en subhasta 
als particufars; els nens robats per plrates i 
criats amb fa línalitat de vendre'ls. l. a més. tots 
els que eren venuts 1 exposats pe/ seu pare ... • 
(Ugo Enrico Paoli. ·Urbs•. La vida en la Roma 
Antigua. PP- 131-132.) 

B) MATERIAL UTILITZAT 

Faré aquí referencia únicament al mate­
rial escrit util itzat pels alumnes per treba­
llar el tema. Aquest material el componen 
els !libres de text. 1 uns apunts ciclosti lats. 
A més . el mestre pot utílitzar 1 posar a dis­
posició deis alumnes d'alt res !libres més 
monografics per ampliar o Informar-se d'al­
gun aspecte concret. 

Els !libres de consulta són de l'alumne o 
bé es tan a la seva' disposició a classe. Pre­
ferentment hem utill tzat Orbe de Vlcens 
Vives i el de !'editorial Casals. Tots dos són 
incomplets i no parlen deis trets generals 
de les societats esclavlstes. Tenen. pero, 
una inlormació que si bé és parcial i secun­
daria (cal seleccionar-la). serveix per cen­
trar determinats aspectes més coneguts 
(l'organització política. la cultura. la reli­
gió. l'art) i ofereixen textos. mapes i foto­
grafíes útils. 
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Origen de les colon itzacions 
La pobresa d'una terra, que viu només de /'a­
gricultura, amb molt poca adequació entre e/s 
recursos exlstents i la pob/ació, porta els fenicis 
i els grecs a buscar en el comerc;: /'equ/1/br/ de 
la seva economla. (Explicació del professor). 

Els apunts (que es poden trabar en gran 
part al dossier de Ciencias Socials 2a. eta­
pa) ' constitueixen, sens dubte, la part fo­
namental de treball que cal reali tzar, tant 
pels continguts - apuntats més amunt en­
tre els objectius- com per les possibilitats 
didactiques que hi van implícitas. Consten 
de dues parts: 

la part elaborada que marca les pautes 
de treball i que conté els continguts ba­
sics; 
la part de textos -coetanis o recents- i 
de mapes. 

Per a la confecció d'aquests apunts s'ha 
utilitzat una bibliografía for~a triada i s'han 
seleccionat els textos més complets i, quan 
era possible. més senzills. 

C) RECURSOS DIDACTICS 

Clars els continguts. i amb el material 
que hem d'utilitzar a ma, s'ha de preparar 
la programació i assenyalar els recursos 

1. Publicat per • Rosa Sensat.. a la darrera 
Escola d'Estiu. 

didactics previstos. Cal concretar el temps 
destinar a treballar el tema. En el meu cas 
hi vaig destinar un trimestre, tres classes 
setmanals d'una hora. 

Els recursos didactics que es poden uti-
litzar són de dos tipus: 

els que es desprenen. o suggereixen, di­
rectament a partir del material utilitzat i 
que s'han de treballar a classe, i 
els que requereixen d'una constatació 
practica al carrer, és a dir, les visites als 
indrets on els alumnes puguin constatar 
que s'esta treballant a classe, i en rebín 
una informació de primera ma. 

1. Com es pot iniciar el tema? El mestre 
pot ter una introducció-presentació parlant 
de l'esclavisme en general. que doni peu a 
la intervenció deis alumnes, aportant el que 
ells sapiguen sobre aquest fet. Normalment, 
els alumnes coneixen !'existencia de l'es­
clavisme negre. el més recent i ·divulgat• 
entre nosaltres. Aixo serveix per coneixer 
el grau d'informació que tenen a priori. 

2. Partint d'aquesta xerrada es pot passar 
ja al t reball practic, t reball que s 'ha de fer 
a tres nivells: 

individual: és important que cada alumne 
es vagi construint el seu· propi llibre. el 
seu dossier; 
en equip: el nombre de components pot 
ser variable. pero s'ha de tendir a buscar 
un nombre d'alumnes equilibrat que oscil­
li entre 3 i 5. Tasca de l'equip sera l'ana­
lisi de determinats textos, ampliar-ne d'al­
tres o treballar-los més concretament. El 
resulta r final pot ser un mural sobre una 
part del t reball , fins a repartir el treball 
ent re tots els equips; 
posada en comú a nivell de classe, coor­
dinada pel mestre que a més haura de cla­
rificar aquells punts que no hagin quedat 
clars. 

3. Treballem el material fent una lectura 
coHectiva o per equips de cada una d~ les 
parts. especialment de les característiques 
de la societat i del mode de producció, deis 
conceptes basics. Aquesta lectura pot ser 
comentada i explicada més detalladament 
pel mestre. 
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4. A continuació. els alumnes treballaran 
seguint les pautes marcadas a la programa: 
ció. els aspectes més importants de la lec­
tura 1 els textos complementaris, a dos 
nivells: 

a) fent una representació grafica que per­
meti saber fins a quin punt s'ha entes el que 
s'ha llegit o el text que s'ha treballat. Les 
representacions grafiques elaboradas utilit­
zant les tecniques del comic salen donar 
uns resultats sorprenents, i són. després 
de fer-ne moltes, el pas preví al comentari 
o a l'analisi de qualsevol text. ~s l 'alumne 
qui elabora el comic, i que expressa així 
de la manera més entenedora per a ell la 
idea continguda en el text. Aquest recurs 
es pot alternar. posteriorment, amb la uti­
lització de comics fets per a •grans·; 
b) comentari o analisi d'un text en equip. El 
text pot ser presentat pel mestre, pero ba­
sicament ha de ser treballat i discutit per 
l'equip. El mestre pot elaborar un qüestio­
nari que marqui les pautes que cal seguir 
i que es pot contestar indívidualment i/o 
per l'equlp. En tot cas, després, es fa una 
posada en comú. 

S. Els mapes. Cal situar el marc geogra­
flc concretan! els límits deis pa'lsos estu­
diats i l'area d'expansió d'aquests . L'alumne 
disposa de mapes -fets i per fer- en els 
!libres de consulta, a més de dos mapes 
que contenen les rutes i els productes co­
mercials deis fenicis i deis grecs, amb les 
arees de colonització. Aquests dos mapes 
serviran per fer una llista de productes co­
mercials, valorant-los, i situant-ne la pro­
cedencia. Posteriorment, els alumnes ela­
boraran un mapa deis productes comer­
cials romans i del lloc de procedencia par­
tlnt de la lectura d'un text. 

6. Altres recursos: un quadre estadístlc 
sobre el tant per cent de la poblacíó d'A­
tenes el segle V, on apareix clara la supe­
rioritat numérica deis esclaus, un organi­
grama grafic de la ·democracia• d'Atenes i 
de la República romana, etc ... 

7. Treballs d'ampliació sobre l'art d'aquests 
pobles. Es pot fer una o més sessions de 
diapositivas, que serviran, a més, per fer 
conéixer els elements art ístlcs 1 culturals 
de la vida d'aquests pobles 1 lntroduiran 

els alumnas en el coneixement deis ele· 
ments que posteriorment coneixeran direc­
tament en les visites programadas. 

8. Les visites. ~s important aprofitar la 
relativa proliferació de troballes arqueolo· 
giques al nostre país per treballar aquest 
tema amb més profundltat. Les visites- par­
meten un contacte directe de la realitat 
historica amb allo que s'esta fent a classe, 
a nivell teoric, 1 serviran per refermar idees 
que no queden prou ciares o s'escapen a la 
lectura deis textos. Les visites es poden 
intercalar en el tema segons el grau de 
comprensió i lnteres deis alumnes. ~s mi· 
llor que no pas establir un día determina! 
previament. Es poden programar tres visites 
dur?nt el desenvolupament d'aquest tema, 
pero ens en podem sortir també amb una 
o dues. 

La primera visita pot ser al Museu Ar· 
queologic de Barcelona, després d'acabar 
de treballar les colonitzacions deis fenicis 
i deis grecs. ~s interessant que els alum­
nes vegin d'una manera més aviat anarqui· 
ca. és a dir, sense cap qüestionari preví, les 
restes -estris de treball, 8rmes, etc ... -, 
els ti pus de poblament, d'enterrament, etc ... 
deis pobles que varen viure a Catalunya 
f ins a !'arribada deis primers colonitzadors. 
Els alumnes poden prendre, per parelles, 
nota del que vegin, i apunts de les explica· 
cions que, de tant en tant -segons la sala­
sentin. Cal que el mestre cridi l'atenció 
especialment sobre aquelles restes que per­
meten deduir el treball o les necessitats 
deis pobladors de l'época, i com tates dues 
coses van evoluclonant. Aquesta visita es 
pot fer a qualsevol museu comarcal de 
Catalunya. 

La segona visita. un cap acabat l'estudi 
deis pre-romans 1 havent iniciat ja el de 
l'esclavisme roma, té com a objectius ob­
servar in situ la localització de tres tipus 
de poblament i la seva evolució urbanística: 
el poblat iber d'UIIastret, situat al damunt 
d'un turó. d'economia agraria, pero torca 
desenvolupat a causa de la proximitat d'Em­
púries; la ciutat-mercat grega d'Empúries. ja 
coneguda previament gracies a la lectura 
d'un text que permet una aproximació gra· 
fica a 1 'est ructura interna de la ciutat. i 
I'Empúries romana, especialment les dues 
cases excavadas, exponent ja d'una econo· 



mia agraria latifundista. Es pot subministrar 
un qüestionari previ per a l'observació 
d'U IIastret, i donar absoluta ll ibertat a l'ob· 
servació espontania d'Empúries. 

Els alumnes poden fer, sense abusar-ne, 
•excavacions clandestines» a la part roma­
na d'Empúries, enduent-se restes de cera­
mica, pedres, etc ... de poc valor arqueo lb· 
gic, pero de molt valor per a ells. Amb 
aquestes restes, netejades i seleccionades 
es pot fer, a l 'escola, una exposició. 

No és evidentment obligatori fer aquest 
recorregut: hi ha altres possibili tats; ara 
bé, és un recorregut molt complet i ofereix 
moltes possibilitats de treball . La darrera 
visita -ja al fina l del tema- pot ser a la 
Barcelona romana. Previament s'haurien de 
coneixer ja tots els elements essencials de 
la romanització, fins i tot a nivell peninsu· 
lar (per exemple un mapa de la Península 
on situessin el lloc on es troben els prin· 
cipals nuclis de romanització} i !'estructura 
deis campaments romans. la fi de l'anome­
nada •pau romana» i l'aparició del crist ia· 
nisme. La visita es pot iniciar per la necro­
polis romana de la pla¡;:a Villa de Madrid, 
des d'on es va a la plaQa Nova, on hi havia 
!'entrada d'una de les principals arteries de 
la Barcelona romana -el Cardo- , prop 
de la qual encara es conserven les restes 
d'un are de l 'antic aqüeducte roma. Es pot 
resseguir una part important de les muralles 
del segle IV (cal distingir entre aquestes 
i les medievals) en els carrers Tapineria, 
Subteniente Navarro i a la Pla9a Berenguer 
el Gran. Després per la plat;:a de I 'Angel i el 
carrer Llibreteria - l 'antic Decumanus- es 
va al Fórum roma, una petita part de l 'ac-

tual pla¡;:a de Sant Jaume. on estava instal­
lat el poder polít ic i militar de la Barcelona 
d'aquell temps, i des d'on es pot anar al 
temple d'Augustus i al punt més elevat del 
Mont Taber, al carrer Paradís. Un fet que 
convé ressaltar: la localització deis centres 
de decisió política i religiosa de Barcelona 
ha estat sempre la mateixa. La visita acaba 
en el Museu d'Historia de la ciutat on es 
conserven restes importants de la ciutat 
romana i les principals troballes que allí 
s'han fet. Els alumnes poden veure ele­
ments importants de la vida d'una ciutat 
romana: les clavegueres, una piscina, sitges 
per emmagatzemar ol i. vi. gra, etc ... , restes 
de la basílica paleocristiana, etc .. .. a més 
de la superposició de diferents etapes de 
la vida de Barcelona, i les diferencies en­
tre elles. 

Posteriorment cada alumne pot fer un 
treball amb els apunts presos durant les 
explicacions i els dibuixos realitzats lliure· 
ment sobre el que més els cridi l 'atenció. 

t:s molt interessant que els mestres que 
tinguin l'escola a Barcelona facin aquesta 
visita, la més economica i, en molts aspec· 
tes, la més completa, per a la preparació de 
la qual poden utili tzar l'obra de Cirici Pelli· 
cer Barcelona pam a pam. 

Com a conclusió del tema es pot prepa­
rar una representació teatral sobre els as­
pectes més importants, la preparació i els 
dialegs de la qual han de fer els alumnes 
fent ús de tots els elements que han tre· 
ballat. 

Joan PAGES BLANCH. 
Escala Princesa Margarida 
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Comentaris 

El professorat oficial i la seva dedicació 
El «BOE" publica el 19 d'agost passat un Decret del Ministeri d'H isenda regulant les 

retribucions complementaries deis funcionaris docents. En reali tat. en el Decret no es 
parla de quantitats monetaries. sinó de les hores de treball (dedicades) que corresponen 
als diferents tipus de professionals docents (i en funció de les quals es faran les retri ­
bucions complementaries). 

La jornada de treball setmanal mínima queda fixada en 25 hores (dedicació plena). Cal 
tenir en compte que aquesta dedicació es planteja com una cosa a extingir, i que s'han 
d'acollir a la llarga a dedicacions superiors els qui actualment estan en aquest regim. El 
quadre següent resumeix les jornades de treball i lectives establertes. 

Hores lectives Dedicació Dedicació Dedicació 
segons cossos normal (25 h) plena (30 h) exclusiva (42 h) 

Preescolar, EGB i FP-1 25 30 40 

BUP, FP-2 i assimilables 18 21 24 

Escotes Universitaries i FP-3 12 15 18 

Facultats, Escotes Tecniques Practiques 
Superiors i CoHegis 

6 12 18 

Universitaris Teoriques 3 6 9 

Si tenim en compte les intormacions de la premsa de Barcelona. o de revistes espe­
cialitzades. aquest decret ha provocat reaccions negatives i protestes entre el professorat 
de tots els tipus de l 'ensenyament (amb l'excepció deis compresos en !'última fi la del 
quadre anterior). 

En el cas concret de I'EGB. les critiques són les següents: 

a) No preveure hores de treball no lectives (preparació, correccions. etc.) en els 
regims de dedicació normal i plena. Aixo és tant més greu perque l'ordenanc;a 
laboral esta prevista per a l'ensenyament privat. en aquest mateix nivell. 

b) Que el Decret estableix, en una disposició transitoria. que el complement de sou 
de la dedicació plena no es cobrara a partir d'ara (1 d'octubre), sinó fraccionat 
en quatre parts iguals (al llarg de quatre cursos academics). ÉS evident que el 
Ministeri vol evitar un increment de despeses important (el cos d'EGB és el més 
nombrós . i no tenia fins ara cap complement d'aquest ti pus). Pero els mestres 
han afirmat que aixo és un tracte discriminatori. Ja és la segona vegada que el 
pateixen. 

Resumint i sinte:itzant, podríem dir que el denominador comú de les cr itiques con­
sisteíx en la constatació que aquest Decret accentua encara més les diferencies entre 
les diverses categories de professionals de l 'ensenyament. 

Centre de Documentació de «Rosa Sensat» 
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Notícies 

Construccions escolars 
REDUCCió EN LA PLANIFICACIÓ ESTATAL 

Segons s'ha fet públic últimament (agost 1975), es va decidir una reducció en els plans 
de construccions escolars previstos en el 111 Pla de Desenvolupament. La raó d'aquesta 
rectificació, segons declara la Memoria que ha publica! el Ministeri de Planificació del 
Desenvolupament, és doble: J'augment de preus i costos, i les pertorbacions de !'econo­
mía, motivades per la crisi economica actual. 
Les xifres són: 

A EGB es pass a de 1 000 000 de llocs a 800 000 ( reducció del 20 % ) . 
A FP: de 125000 a 44500 (reducció del 65 %). 
A BUP i COU: de 200 000 a 62 000 (reducció del 69 %) . 

Caldra veure si a la practica les reduccions són encara més importants. 

Sindicat 
d'ensenyament: 
eleccions, 2. a fase; 
renovació, 2." round 

El di a 1 O d 'octubre se celebra la segona 
tanda de les eleccions sindicals de cara a 
renovar els carrecs de vocals de les Agru­
pacions d'Ensenyament. La candidatura ano­
menada de •renovació• o unitaria, agrupant 
l'oposició al sindicat vertical i burocratic i 
optant per la unitat i democracia sindical, 
va triomfar en EGB, BUP, Preescolar, En­
senyament per correspondencia i part de 
Formació Professional. La finalitat d'aques­
tes eleccions era cobrir els organs de go­
ver per a la defensa, representació i gestió 
deis interessos deis trebal ladors de I 'Agru­
pació provincial, per exemple de Formació 
Professional , i entrar a formar part de la 
Unió de Treballadors de tates les agrupa­
cions del mateix sindical (d'Ensenyament, 
per exemple) a nivell provincial, primer, i 
nacional , després (UTT). 



42 Els punts programatics de la candidatura 
d'unitat i democracia sindical, continguts 
en el programa d'EGB, BUP i FP, i que ara 
hauran de tirar endavant són els següents: 

lluitar per !'efectiva representativitat de 
tots els dmecs sindicals ; 
dret d'utilització deis locals i organismes 
de comunicació sindicals per part deis en­
senyants i la garantía de l 'exercici del 
carrec; 
la connexió amb la base i el compromís 
de tirar endavant els acords de les as­
semblees; 
la representativitat en les discussions deis 
convenís coHectius; 
millares de nivel! de vida i condicions la­
borals deis treballadors de l 'ensenyament; 
lluitar per obtenir la participació de tots 
en la gestió i control deis centres en els 
aspectes laboral, economic i pedagogic. 
així com el control democratic de les sub­
vencions. 

Com a primer acte .. oficial .. deis nous 
carrecs elegits es va protestar per la firma 
del nou Conveni de I'Ensenyament - firmat 
corre-cuita pels antics carrecs sindicals-, 
pel procediment seguit i pel contingut del 
conveni, clarament desfavorable als treba­
lladors a causa de la congelació de salaris 
existent. 

Agrupament 
d'ensenyants de FP 

Dins I'Associació d'Enginyers lndustrials 
de Catalunya (ANIIAC) s'ha constitu"it un 
Agrupament d'Ensenyants de Formació Pro­
fessionaL No cal ser enginyer industrial 
per adherir-se a I'Agrupament (l'aclariment 
creiem que és important). 

Les activitats d'aquest agrupament són 
de tipus variat i salen quedar més o menys 
recollides en el • Butlletí •. que ha comen­
<;at a editar. per a l 'ús deis seus associats. 

Saludem des d'aquí l 'aparició d'aquest 
Agrupament, que reflecteix la preocupació 
d'uns professionals en el camp d'aquestes 
ensenyances tan poc conegudes com són 
la FP. 

IV Congrés 
de la Formació 

S'acaba de celebrar a Barcelona (del 
28 de novembre a 1'1 de desembre) el 
IV Congrés de la Formació. El tema (es­
collit l'any passat) era • Bases per a una 
reforma de l 'ensenyament•. L'organització 
corría a carrec del CoHegi d'Enginyers i 
26 entitats s 'hi havien adherí t. 

L'assistimcia va superar ampliament an­
teriors edicions del Congrés, desbordant 
tates les previsions tetes. Per altra banda, 
el document base 3ra la Declaració de la 
X Escala d'Estiu, que, d'aquesta manera, es 
presentava a la discussió en un marc més 
ampli que en el que es va elaborar, ja que 
hi va haver participació de pares, alumnes, 
associacions de ve·ins, etc., a més deis 
mestres i professionals de l'ensenyament. 

Les conclusions elaborades van acceptar 
els deu punts, definitoris de la Nova Escala 
Pública. de la Declaració de la X Escala d'Es­
t iu. Entre les propostes concretes aprova­
des, podem citar la demanda de cooficiali­
tat del catala (dins el seu ambit lingüfstic); 
la normalització plena, per tant, de la !lengua 
catalana a nivel! del sistema educatiu: !'e­
xistencia d'un tronc únic fins el final de 
l'edat obligatoria (16·17 anys), eliminant la 
dualitat BUP / FP1: !'existencia de places es· 
colars gratu"ites, en escales públiques, per 
a tothom; la creació de patronats municipals 
d'educació preescolar: la participació deis 
treballadors (a través deis seus represen­
tants de les UTT) en el control de la forma­
ció professional; la u ti 1 ització deis centres 
escolars públics fora de l'horari escolar, per 
a activitats ciutadanes per part deis ve"ins 
del barrí. etc. 

El Congrés va decidir continuar el treball 
en molts aspectes concrets, basant-se en 
l'activitat de les enti ta ts -que l'havien promo­
gut, i integrant tates les ponéncies i tre· 
balls ja fets en el Congrés de Cultura Ca­
talana, que podia permetre una sensibilitza. 
ció molt més amplia de la tematica educatl· 
va i un eixamplament del debat educatiu 
fora del nuclí barceloní. 

Finalment. el Congrés es va pronunciar 
en favor d'una completa amnistía i per la 
democratització de la vida política. únic 
marc en qué és possible aquesta Nova Es· 
cola Pública. 



El Decret sobre 
"Las lenguas nativas" 

Finalment va apareixer en el • BOE· el 
Decret que regula ·las lenguas nativas• a 
l'escola. i que tant enren'ou va provocar la 
primavera passada. Reprodu'im alguns deis 
articles del text legal: 

ccArtículo primero. Se autoriza a los Cen­
tros de Educación Preescolar y Educación 
General Básica. con carácter experimental, 
y a partir del curso 1975-76. para incluir en 
sus programas de trabajo, como materia vo· 
!untaría para los alumnos, la enseñanza de 
las lenguas nativas españolas. 

Artículo segundo. Las enseñanzas en es­
tos Centros tenderán a asegurar el fácil 
acceso al castellano, lengua nacional y ofi· 
cial. de los alumnos que hayan recibido otra 
lengua española como materna, así como a 
hac'er posible el conocimiento de esta últi· 
ma y el acceso a sus manifestaciones cul· 
turales a los alumnos que lo soliciten. 

( ... ) Artículo quinto. La titulación reque­
rida para la enseñanza de las lenguas espa· 
ñolas distintas de la castel lana deberá ser 
obten ida a través de cursos organizados por 
el MEC a estos efectos. No obstante, con el 
fin de no demorar la iniciación de aquella 
experiencia. el MEC podrá habilitar al pro­
fesorado que. estando en posesión de la 
titulación adecuada, acredite en la forma 
que se establezca la aptitud docente y el 
conocimiento de aquellas lenguas suficien­
tes para impartir su enseñanza en los nive­
les citados. 

Artículo sexto. La solicitud para impartir 
experimentalmente las enseñanzas a que se 
refiere el presente Decreto se formalizará 
por la Dirección del Centro. o por el pro· 
pietario de la Entidad patrocinadora, en el 

lniOI'IIItldolll 
1 COIHIIMIII 43 

caso de los Centros no estatales, y se tra­
mitará a través de la respectiva Delegación 
del MEC. correspondiendo a éste su reso­
lución. La solici tud deberá acompañarse de: 

a. Relación del profesorado que haya de 
impartir aquellas enseñanzas, haciendo cons­
tar su titulación. 

b. Cursos a los que afecten y número 
de alumnos que en cada curso hayan de 
matricularse a la vista de las solicitudes 
presentadas por los padres. 

c. Horario de estas enseñanzas. que de­
berá establecerse de manera que permita el 
desarrollo normal de las actividades docen­
tes de todos los alumnos. • 

L'opinió que té la revista amb relació a 
aquesta qüestió esta expressada amb prou 
claredat en el número dos. dedicat a la llen­
gua, i en el número quatre, que recull la 
discussíó de I'Escola d'Estíu. No creiem ne­
cessarí afegir-hi res més, si més no ara 
com ara. 

Perú: El quetxua 
llengua oficial 

El govern del Perú ha pres una decisió de 
les que tan epoca: considerar el quetxua 
llengua oficial amb els mateixos drets que 
el castella. Així, aquesta llengua, parlada 
per la major part de la població indígena, 
entra a l'escola amb tots els reconeixe­
ments. A partir del 1976 l'ensenyament del 
quetxua sera obligatori per a tots els alum­
nes. Des d'ara un alumne podra fer tot 
l'ensenyament primari en aquesta llengua. 
El Ministeri d'Educació ha quedat encarregat 
de fer les gestions que convingui per tal 
de materiali tzar tot allo que la .nova llei 
preve u. 
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Subvencians a 1' escala privada 
Segons la proposta del govern, la quantitat destinada a subvencionar enguany l'ensenya-
ment privat, en el camp de I'EGB, sera de 18 000 milions de pessetes aproximadament. (En 
el moment de sortir la revista ja se sabra definitivament la quantitat concedida.) 
Hem confecciona! el següent quadre estadístic que mostra l'evolució d'aquest tipus d'a-
¡uda a l'ensenyament privat. 

Curs Ouantitat total % del pressupost MEC Ouantitat per aula 

1972-1973 780 milions 1,2% 184 000 pessetes 
1973-1974 5 434 )) 6,7 % 235 000 " 
1974-1975 10 150 )) 10 0/o 291 760 )) 

1975-1976 18 200 .. 13,8 % 424 895 » 

Centre de Documentació de uRosa Sensat» 

Notícies de Girona 

Escala d'Estiu 
«Dalmau Caries» 
de Girana. Estiu 1975 

Aquesta era la tercera EscoJa d'Estiu que 
tenia lloc a Girona. Les altres dues s'havien 
fet els estius del 1971 i 1972. 

Aquesta tercera EscoJa d'Estiu naixia no 
com a continuació de les altres dues, sinó 
com a experiencia nova, organitzada també 
per gen t nova. Es tractava d'un grup d'estu­
diants de Cii'mcies de I'Educació del Col­
legi Unlversitari de Girona que pretenien 
trobar una nova forma d'aprendre les mate­
ríes que estudiaven al coJ.Iegi universltari, 
aixi com també uns continguts més actuals 
i més cientifics que els que havien rebut du. 
rant el curs. També volien entrar en contac­
te amb mestres per tal de conelxer més de 
prop la realitat educativa a les comarques 
gi ronines. 1 en darrer terme, també volien 
que I'Escola d'Estiu fos una experiencia del 
grup organitzador en tant que grup. 

El nombre d'assistents fou de 110 perso­
nes, entre estudiants del co J.Iegi unlversita-

ri, estudiants de I'Escola Universitaria de 
Formació del Professorat, i mestres. 

Les matiHies impartides durant el día (Ma­
tematica, Catala, Psicología del nen, Apre­
nentatge de la lectura i dislexies, Organit· 
zació del parvulari , etc.) foren seguides amb 
interés pels asslstents. 1 també desperta­
ren l'interes, encara que no fos tanta l'as­
sistencia. les conferencies-coHoqul que te­
nien lloc un cop acabades les classes. Pero 
potser l'element més important de I'Escola 
fou que tornava a connectar amb tots els 
mestres lnteressats en la problematica edu­
cativa. molts deis quals ja havien assistit a 
les anteriors Escoles d'Estiu. i plantejava la 
continultat del treball iniciat. Oesprés d'al­
gunes discussions s'arriba a la conclusió 
que el primer que s'havia de fer era Iniciar 
la formació d'una Assoclació d'Antics Alum­
nes de la Normal. per tal· de ten ir un marc 
legal que possibilités l'organització de con­
ferencies. cursets, xerrades, etc., encamina­
des a la formació permanent del mestre i a 
la discussió deis problemas que ens trobem 
cada día a les escoles. 

Flnalitzada l'escola, el grup continuador, 
format per mestres i estudiants, iniciaren 
les trobades per tal de formar I'Assoclació. 
Actualment s'esta treballant en aquest sen­
tí t. 



Notícies del País Va lencia 

Formació lingüística i 
didactica deis mestres: 
els cursos de I'ICE 

Durant el segon i tercer trimestre del 
curs 1974-75. s'han realítzat arreu del País 
Valencia els segons cursos de !lengua va­
lenciana i la seua didactica. organitzats pels 
cursos de !lengua valenciana de la Facultat 
de Filosofía i. Uetres i patrocinats per I'ICE 
de la Universitat Literaria de Valencia. 

El curs anterior 1973-74 s'havien dut a 
terme onze cursos amb un total de 390 alum­
nes quasi en la seua totalitat mestres na­
cionals. Les previsions per a aquest curs 
eren de 800 mestres. Aquestes previsions 
han estat més que doblades ja que han 
estat 1 733 els alumnes matriculats en els 
41 cursos que s'han pogut realitzar. 

Han estat 19 les poblacions on s'han donat 
els cursos i la seua distribució per regions 
ha estat així: 

Regló d'Aiacant 
Regló d'Aicoi-Gandia 
Regló de Valencia 
Regió de Castelló 

Cursos 
5 

11 
22 
3 

Alumnas 
176 
510 
967 
so 

Aquests cursos comprenien una forma­
ció lingüística en t res nivells: elemental 
(a tates les poblacions) . mitja (a les pobla­
cions on hi hagué curs l'any passat) i su­
perior (sois a la ciutat de Valencia). Aques­
ta formació ha estat feta seguint les més 
modernas tendemcies de la lingü íst ica. 

També s'han impartit unes sessions de 
didactica per un grup de mestres, que han 
seguit sobretot les tecniques de I'Escola 
Moderna. 

El curs, en la seva totalitat, constava de 
32 sessions de dues hores i al final. des­
prés d'unes avaluacions. han estat lliurats 
uns certificats de I'ICE a aproximadament 
un 75 % deis cursetistes. 

El fet més important, pero. potser hagi 
estat l'interes de la majar part deis cur­
setistes i el desig que han expressat d'in­
troduir immediatament el valencia -que és 
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com generalment hom anomena el catala 
meridional- a les escales. (Precisament la 
primera llic;ó tractava sobre la catalanitat 
del valencia.) 

Esperem amb impaciencia que durant el 
curs 1975-76 siguin encara més nombrosos 
els cursos i que puguin arribar a comarques 
que fins ara no n'han pogut tenir, sobretot 
ara que pel Decret de 6 de febrer de 1975, 
el Ministeri ha creat el departament de 
lingüística valenciana a la Facultat de Fi­
losofía i Lletres de la Universitat de Va­
lencia. 

Cal recordar que en diverses ocasions 
s'havia demanat la creació d'una catedra a 
la Universltat de Valencia i als centres 
universitaris d'Aiacant i Castelló. 

Algunes declaracions fetes 
a la ciutat de Valencia 
a conseqüencia d'una polémica 
sobre uvalencianon o catala 

Abans ens referíem al fet que general­
ment anomenem valencia el catala meri­
dional. Ara bé, a partir del mes d'abril als 
diaris de les ciutats de Valencia, Alacant i 
Castelló s'ha produ'it una polemica a diver­
sos nivells sobre la qüestió de si el valen­
cia és o no és catala. Aixo en 1975. 

No anem a parlar de la polémica, pero 
si que ens referirem a algunas declaracions 
que s'han produ'it a partir d'aquesta: 

Declaració de 78 catedratics i professors 
de la Facultat d'Economiques sobre la cata­
lanitat del valencia i la necessitat del s~u 
es tu di. 

En el mateix sentit es manifestaren 83 ca­
tedratics i professors de Filosofía i Lletres. 

També diversos catedratics i professors 
de Dret es manifestaren dient, entre altres 
coses: 



46 

•Oue s'impulse la tasca de redrecament 
cultural i lingüistlc del País Valencia, co­
mencant des de la mateixa Universítat, 
on s'ha de produir J'ensenyament de la 
nostra /lengua í la ínvestígació i trans­
missió de la nostra cultura amb plena 
dignitat científica. 
Que es reconega el caracter oficial de 
la nostra /lengua, perque considerem 
aquest dret com una reivindicació inde­
fugible de tot poble que aspire a conviure 
amb altres pobles amb plena igualtat i 
1/ibertat.• 

Cal assenyalar que en totes aquestes de­
claracions han figurat sempre les firmes 
deis respectius degans. 

També I'IBustre CoJ.Iegi de Doctors i Lli­
cenciats en Filosofía i Lletres i Ciencies 
s'ha adherit als escrits deis diversos cate­
drtics i professors , i, a més a més. en una 
alternativa a l'ensenyament, presentada a 
l'opinió pública propugna: 

«Ensenyament del cata/a al País Valencia 
(en tots els nivells}, amb la introducció 
del castel/a com a segona /lengua, una 
vegada adquirits els mecanismes basics 
de /'idioma propi. 
Ensenyament del castella per a/s caste-
1/anopar/ants, amb introducció de /'idioma 
deis País Valencia com a segona /lengua. 
En l'aplicació d'aquestes mesures s'haura 
de tenir en compte la necessitat d'un pe­
ríode d'adaptació, que exigira una atenció 
preferent a la formació del professorat. 
Els programes educatius donaran un trac­
tament a/s aspectes socioeconómics, po­
litics. culturals. etc .. especilics de la rea­
litat valenciana. 
La plena eficacia d'aquestes mesures exi­
gira el reconeixement, en la vida social 
en general. de la cooficialitat de la nostra 
/lengua, 1 la seua utilització en tots els 
mitjans de comunlcació.• 

També el grup del País Valencia d'ACIES 
(Associació Espanyola per a la Correspon­
dencia i lmpremta escolar). format en la 
seua totalitat per mestres i pedagogs, lliura 
al diari "Las Provincias • un escrit en ter­
mes similars als esmentats. Aquest escrit 
no va ser publicat. Cal advertir que el di· 
rector de •Las Provincias• és un deis més 
furibunds impugnadors de l'ensenyament 
de la i/o en la nostra llengua. 

No s'ha celebrat 
la 1 Escota d'Estiu 
al País Valencia 

L'Escola d'Estiu que s'havia de celebrar 
a Valencia del 2 al 6 de setembre no s'ha­
pogut dur a terme per no haver estat con­
cedit el permís governatiu corresponent. 

Un grup de mestres, membres d'ACIES, 
sentint la necessitat que els educadors 
valencians tenen d'una major formació pe­
dagogica i d'una millor comprensió de la 
realitat concreta on estan inserits i es 
desenvolupen els xiquets valencians. van 
organitzar uns seminaris oberts per tal que 
tots aquells mestres que volguessen po­
guessen dedicar uns dies a estudiar els 
temes que més interés els oferien d'entre 
els programats. Amb data 25 de juny van 
sol·licitar del govern civil el permís corres­
ponent i el 29 d'agost obtenien com a res­
posta que: • ... para atender a la formación 
del profesorado existen las Escuelas Uni­
versitaria de Formación del Profesorado y 
los Institutos de Ciencias de la Educación, 
a quienes el artículo 73-3 de la Ley General 
de Educación les asigna esta función• i que 
com a conseqü(mcia la petició formulada 
no tenia lloc. 

El nombre de mestres inscrits depassava 
els 150 i els temes que havien de ser trac­
tats en els seminaris eren els següents: 

Coneixement psicológic del nen de O a 
6 anys 1 de 6 a 12 anys. 
Autoritarisme i 1/ibertat a /'escala. 
Didactica de la /lengua. 
Escala moderna, nous plantejaments. 
Didactica de la matematlca. 
Educació especial. 
Tecniques Freínet al parvulari. 
Estudi del medí. 
Expressió corporal. 
Folklore i dramatització. 
História del País Valencia. 
Situació actual de l'ensenyament. 
L'educació a diferents paisos. 
Educació i sociolingüística. 



Notícies de les lll es 

Escola d'Estiu 
a les llles: 
Ha estat possible ... 

Oins del procés de conscienciació que 
s'esta produint entre amplis sectors de la 
nostra població, l 'ensenyament és objecte 
d'una dínamica de renovacíó pedagógica pro­
moguda majoritariament per un moviment 
d'ensenyants esperam;:ador i novell. En 
aquest sentit, si ja podem parlar amb pro­
pietat d'un movíment obrer, ciutada, de bar­
ris 1 un llarg etcetera, encara que aquests 
siguin incipients. de la mateixa manera po­
dem fer referencia a aquest moviment i al 
procés de renovacíó pedagógica. 

Perque aixó fos possible, s'han hagut de 
produir una serie de factors objectius i, 
alhora, unes certes possibilitats institucio­
nals que permetessin d'aglutinar coHectiva­
ment i coherentment el major índex d'as­
piracions que es comencen a manifestar 
dintre del camp de l'ensenyament. Deixant 
de banda els factors objectius que en part 
coincideixen amb els generals del marc 
socioeconómic i polític de I'Estat espanyol, 
hem de ressaltar, a nivell d'institucions, el 
paper de I'Escola de Professorat d'Educació 
General Basica d'enc;a del canvi de direc­
ció o del Collegl de Doctors i Llicenciats a 
partir d'una Junta progressista, i del Secre­
tariat Pedagógic de I'Obra Cultural Balear 
fonamentat en el treball quotidia deis mes­
tres. L'Escola d'Estiu de les liJes 1975 s'ha 
de comprendre únicament com una culmi­
nació coHectiva deis esfor<;os de les tres 
entitats durant el passat curs escolar i com 
el re llan<;ament de noves iniciat ivas. 

Els assistents a I'Escola d'Estiu d'enguany 
foren 237 llicenclats, mest res i parvulis­
tes, les activitats deis quals giraven entorn 
de tres punts essencials: 1. Temes de re-

nova ció pedagógica en Preescolar, 1 a. i 
2a. etapa d'EGB amb la collaboració de 
·Rosa Sensat• i de I'Equip del Sac de Bar­
celona. 2. Problematica sectorial i unitaria 
de l'ensenyament a les liJes per tal de po­
tenciar organismes adequats de caire sin­
dical-reivindícatiu i professional i 3. Apro­
ximació a la realitat socioeconomlca de les 
llles partint de taules rodones Informati­
vas sobre moviment obrer, associacions 
de ve'ins. problematica urbana, problema 
de les nacionalitats, situació económica ... 
El fet important és que aquests tres eixos 
basics no constituiren activitats margina­
des les unes de les altres i que foren cap­
tadas com a caires d'un problema únic: la 
funció de ~'educador en una societat de 
canvi en el context de les llles. 

Resultats 

Tal volta la cosa menys important han 
estat els resultats d'aquesta EscoJa durant 
els deu dies - més o menys- que dura. 
Alió que és veritablement important i de­
cisiu és la seva projecció futura. Des d'a­
questa perspectiva els resultats han estat: 

1r. Potenciar I'Associació d'Antics Alum­
nas de la Normal com a plataforma asso­
ciativa professional, tant des de la perspec­
tiva sindical-reivindicativa. com pedagógica. 
Aquesta resta consti tuida i la Normal cedí 
uns locals amb aquesta finalitat. 

2n. Potenciar el Secretariat Pedagógic de 
I'Obra Cultural Balear com a centre de re­
novació pedagógica permanent. 

3r. Participació activa mitjancant I'Asso­
ciació d'Antics Alumnes de la Normal a la 
plataforma única d'ensenyants. 

4t. Garantir una coordinació entre I'Asso­
ciació d'Antics Alumnes. la Normal i el Col­
legi de Llicenciats. 

En el moment de redactar aquesta nota. 
ha passat si fa no fa un mes d'enca de la 
clausura oficial de I'Escola d'Estiu i els qua­
tre • resultats • proposats com a fita i ca mí 
han comencat a funcionar. Si aquests són 
garantits, durant el curs que acaba de co­
men<;ar, podrem assegurar l 'exit de I'Escola 
d'Estiu 1975 i dir que haurem iniciat amb 
bon peu des d'ara I'Escola d'Estiu 1976. 

Antoni TARABINI 
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teXtos legals 

Com que en el darrer número 
de la revista no hi tenia ca­
buda aquesta secció. recollim 
ara les principals disposicions 
legals aparegudes d'enc;:a que 
vam redactar el número 3. 

Ordre de 25 d'abril de 1975, 
regulant l 'obtenció del tito! 
de gruduat escolar i el pas 
de curs en I'EGB (BOE. 30-IV-
1975). 

Ordre de 6 de maig de 1975, 
que regula las funcions i el 
procediment d'actuació de les 
Comissions Provincials de 
Construccions Escolars i Es­
colarització (BOE, 10-V-75). 

Resolució de 20 de maig de 
1975, sobre el pas de curs a 
I'EGB i l'obtenció del títol de 
graduat escolar (BOE. 31-V-
1975). 

Decret 1149/1975, de 23 de 
maíg, reorganitzant la Dírec­
ció General de Formació Pro­
fessional (BOE, 3-VI-75). 

Decret 1150/1975, de 23 de 
maig, que crea l'lnstitut Na­
cional d'AssisHmcia i Promo­
ció de I'Estudiant, encarregat 
de les ajudes a l'estudi (BOE. 
3-VI-75) . 

Decret 1151/1975 de 23 de 
maig, que crea l 'lnstítut Na­
cional d'Educació Especial, 
encarregat de l'extensió i per­
feccionament de tot allo que 

fa referencia a l'educació 
d'aquelles persones amb de­
ficiencies o inadaptacions 
(BOE. 3-VI-75). 

Ordre de 21 de maig, sobre 
convenís del MEC amb cor­
poracions locals per a la cons­
trucció d'escoles, segons el 
qual les corporacions locals 
poden ser les encarregadcs 
de l'execució de les cons­
truccions escolars (BOE, 4-
VI-75). 

Decret 1290/ 1975 de 23 de 
maig. segons el qual es trans­
formen els Institutos Nacio­
nales de Enseñanza Media en 
Institutos Nacionales de Ba· 
chillerato (BOE, 14-VI-75). 

Ordre de 14 de maig de 1975, 
especificant la forma de tra­
mitació de l'especialitat per 
tal d'establ ir programes d'es­
tudi de formació de profes­
sions no incloses actualment 
en formació professional 
(BOE, 16-Vl-75). 

Ordre de 20 de juny de 1975, 
establint el calendari de ma­
tricula i proves del batxille­
rat (BOE, 28-VI-75). 

Llei 29/1975, de 27 de juny, 
regulant la seguretat social 
deis funcionaris civils de I'Es­
tat (BOE, 30-VI-75) . 

Decret 1433/1975, de 30 de 
maig, regulant la incorporació 
de les llengües natives en els 
programes deis centres de 

preescolar i EGB (BOE, 1-Vl l-
1975) . 

Ordre de 23 de juny de 1975 
que regula i normalitza l'e­
quipament i el material di­
dactic deis centres estatals 
d'EGB (BOE, 5-VII-75). 

Resolució de 13 de maig, am­
pliant les normes i instruc­
cions en la declaració de • in· 
teres social• per a la promo­
ció de centres no estatals 
(BOE, 7-Vlll-75). 

Resolució de 4 de julio! de 
1975, donant noves instruc­
cions sobre el Pla d'Estudis 
del Batxillerat (BOE, 12-VII-
1975). 

Decret-Liei 9/1975, de garan­
ties del funcionament institu· 
cional de la Universitat (BOE, 
16-VII-75). 

Ordre del 24 de juny de 1975, 
regulant l'accés deis titulats 
de formació professional de 
segon grau a la Universitat 
(BOE, 25-VII-75). 

Ordre de 24 de julio! de 1975, 
sobre l'establiment d'ense­
nyances de formació profes­
sional en regim nocturn du­
rant el curs 75-76 (BOE, 5· 
Vlll-75) . 

Ordre de 30 de juny de 1975, 
sobre l'accés al cos de pro­
fessors d'EGB deis alumnes 
de la primera promoció expe­
rimental de les Escoles Uni­
vorsitaries de Formació de 
Professorat d'EGB (BOE, 12· 
Vlll -75) . 



Decret 1938/1975, de 24 de 
juny, regulant les retribucions 
complementaries deis funcio­
naris docents del MEC (BOE, 
19-VIII-75). Vegi's el comenta­
ri d'aquesta mateixa secció. 

Ordre del 14 d'agost, que 
aprova el programa de neces­
sitats (espais, etc.) per a la 
redacció de projectes de cen­
tre de formació professional 
(BOE, 26-VI II-75) . 

Ordre de 14 d'agost . que apro­
va el programa de necessitats 
per a la redacció de projectes 
de centres d'EGB i Batxillerat 
(BOE, 27-VIII-75). 

Decret 2205/1975, de 23 d'a­
gost, sobre delimitació d'es­
pecialitats que segueixen el 
regim d'ensenyances especia­
litzades de formació profes­
sional (BOE, 20-IX-75). 

Ordre de 15 d'agost, que es­
pecifica el regim de contrac­
tació i retribució del profes­
sorat extraordinari de la Uni­
versitat (BOE, 29-IX-75) . 

Ordre de 24 de setembre de 
1975, sobre accés de primer 
a segon grau de formació 
professional (regulació defi­
nitiva de les ensenyances 
complementaries d'accés de 
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primer a segon grau de F.P.) 
(B.O. Ministeri, 20-X-75). 

Ordre de 13 de setembre de 
1975 regulant els qüestionaris 
i les normes metodologiques 
del segon grau de la forma­
ció professional (B.O. Minis­
teri, 27-X-75). 

Ordre de 15 d'octubre. regu­
lant els estudis nocturns de 
batxillerat (BOE, 22-X-75). 

Ordre de 16 d'octubre de 1975 
regulant les subvencions a 
centres no estatals per l 'any 
1976 (BOE, 27-X-75). 

c;;.:rafiq:u.es ~o:o:1á:n.., !Si . .AL. 

Casa Oliva, 84-88 • Teléfonos: 3136562· 3139962 

una indústria moderna al servei de 1 , edició 
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LA X ESCOLA D'ESTIU 

Que en pensen els mestres de I'Escola 
d'Estiu queda una mica reflectit -diem una 
mica perqué només han contestat el 30 % 
deis assistents- en l'enquesta que es va 
passar els últims dies a tots els partici­
pants. 

Abans de parlar de les opinions deis par­
ticipants ens voldríem referir a les carac­
terístiques generals d'aquesta X Escola d'Es­
tiu. 

Hi ha hagut un increment considerable 
d'assistents respecte. als altres anys; s'ha 
arribat a les 3 200 matricules, xifra que 
creiem molt important i que en alguns mo­
ments ha donat un cert caire de massivitat. 
El 52 % d'aquests mestres han fet cursos 
a Llar i a Parvulari i el 48 % restant es re­
partiren entre 1 a. í 2a. Etapa. 

Pel que fa a la titulació, hi ha hagut un 
cert increment de batxillers superiors, aug­
ment que pot ser degut a una major par­
ticipació d'estudiants, tant de Magisteri com 
d'Universitat; la gran majoria, pero, conti· 
nuen essent els mestres. 

Ouant a anys de practica escolar es pot 
dir que predominen els mestres amb menys 
de deu anys d'experiencia, xifra que con­
corda perfectament amb l'edat deis partici­
pants: el 87 % tenen menys de 35 anys. 

Aquest anys també hi ha hagut un cert 
augment de mestres que no exercien, fet 
que potser podríem atribuir a ('actual crisi 
de llocs de treball. 

1 per acabar aquesta rapida presentació, 
hem de dir que hi ha hagut mestres de tot 
Catalunya, del País Valencia, de les llles i 
també de Galícia, Euskadi, Madrid i Anda­
lusia. 

L'enquesta ens permet valorar l'organit­
zació, l'ambientació i la utilitat deis cursos. 
La valoració va des de •gens• a •molt•, 1 
queden dues valoracions intermedies : ·bas­
tant• i •regular•. 

Comencem per l'organització: el 36,5% 
considera que estava •molt. ben organltza­
da, el 51,5% ·bastant•, el 7% • regular• i 
el 0,5 % •POC•, i el 4,5 % restant no van 
contestar aquest apartat. 

S'han comen~at a rebre alguns comen­
taris sobre el número 4 de PERSPECTI­
VA ESCOLAR, Per una nova escola 
pública. El proper número esperem po­
der comen~ar un debat obert sobre 
aquest tema. 

Ouant a ambientació el 46 % opina que 
estava •molt• ben ambientat, el 36,5 % 
•bastant•. el 6% • regular•, el 0,5% •POC• , 
el 0,5% •gens• i el 10,5 que queden no 
van contestar. 

De l'últim aspecte, la utilitat, efs mestres 
creuen que deis 117 cursos que es van or­
ganitzar, el 23% van ser •moft• útils, el 
63,3% •bastant• i el 13,7 % •regular•, nin­
gú en va considerar cap de poc útil o de 
gens d'utilitat. 

L'altra cosa que permetia l'enquesta era 
saber l'opinió deis mestres respecte al fun­
cionament global de I'Escofa d'Estiu i sobre 
•allo que hi ha mancat i allo que no ha anat 
prou bé•. Permetia també recollir suggeri­
ments per l'any vinent. 

Les critiques més generalitzades, encara 
que en percentatges representaven tan sois 
un 1 o un 2 %, feien referencia al mal fun­
cionament del menjador, a la falta d'espai , 
a la manca de matricules, a l'acumulació 
d'actes -conferencies, xerrades. etc.- a fa 
mateixa hora, poca comunicació, tant entre 
alumnes com entre professors i alumnes, i 
a classes poc actives. 

Des de I'Escola d'Estiu es recull tot aixo i 
es recullen també els diferents suggeri­
ments que van des de proposar dues Esca­
les d'Estiu, per tal de poder acollir tot­
hom que ho soHicita, fins a canviar de local. 
Algú fins i tot proposa de ter-fa a fa Uni­
versitat on hi hauria espai suficient per a 
tots, i es proposa a més que tos gratu'ita. 

En aquest apartat creiem que queda re­
flectida fa massivitat de la quaf parfavem al 
comen¡;:ament. 

Els mestres demanen una escoJa una mica 
diferent per l'any vinent, val a dir, amb fo­
cafs més adients, amb cursos menys nom­
brosos que sens dubte afavoreixen el con­
tacte personal, espais amplis, i també . de­
manen que sigui gratu'ita. Algunes o moltes 
d'aquestes demandes segurament depassen 
fes possibilítats de les institucions orga­
nltzadores (•Rosa Sensat•, CoHegi de Lli­
cenciats) i reclamen un cop de ma més 
aviat intens d'altres entitats locals. 



TRES COL-LECCIONS 
D'INTERES PER AL MESTRE 

La inquietud deis ensenyants 
per la seva tasca és cada dia 
més torta. Certament, molts 
deis mestres saben trabar ca­
mlns encertats per a la supe­
ració professional. No pas 
perque les vies que haurien 
d'haver estat les naturals els 
facilitin la base necessaria, 
sinó perque les inquietuds 
han anat forjant instruments 
de mi llorament professional 
en la doble vessant pedago­
gica i sociologica. 
Pero també hi ha els mes­
tres que necessiten trabar 
mitjans i instruments que els 
ajudin, directament o indirec­
tament, a la tasca que inexo­
rablement, indefugiblement, 
han de realltzar día per dia. 
Tasca que no pot ajornar-se, 
solucions que no poden dei­
xar-se per més tard. L'escola 
i els alumnes són allí, cada 
día, i valen fer. estar ocu­
pats en una tasca educadora, 
bo i aprenent alguna cosa 
més. 
El mestre necesslta mate­
rials. instruments concrets 
que Ji facilitin la tasca de fer 
una escala que no giri entorn 
de les paraules que tradicio­
nalment hauria d'estar eme­
tent cinc o sis hores diaries, 
o d'un manteniment de l'or­
dre amb un sistema discipll­
nari. 
Algunes editorials. prou cone­
gudes perque les hagim d'es­
mentar. han posat en circula­
ció, ja fa temps, elements de 
treball i !libres orlentadors 
molt valuosos. Pero ara hem 
de saludar noves aportacions 
editorials. 
BT 1 BT J. Es tracta de la tra­
ducció adaptada de treballs 
monografics realitzats per es­
coles que a Franc;a funcionen 

amb l'esperit d'escola coope­
rativista que inicia Célestin 
Freinet. En el seu conjunt 
constitueixen aquestes mono­
grafies una extraordinaria col­
lecció enciclopedica. General­
ment són !'obra de classes 
que han estudiat un tema i 
n'han fet un treball que ha 
passat per la crítica d'espe­
cialistes i comissions d'ense­
nyants. 
Per aquest curs han de sortir 
deu monografies a nivell J)ri· 
mera etapa i deu més de se­
gana etapa d'EGB. en edició 
simultania catalana i castel la­
na. Els temes són variats 

. dins les diversas arees de 
ciencies naturals, geografia, 
historia, sociologia, informa­
ció. En tant que treballs com­
plets en si mateixos, també 
poden constituir un inici i 
estímul per tirar endavant la 
investigació i l'estudi. 
Lamentablement per a nasal­
tres la tasca documental 
de quaranta anys deis ense· 
nyants francesas no pot po­
sar-se a les nostres escales 
en mesas. Els títols que van 
publicant-se, pero. poden 
constituir una orientació va­
lida perque cada un de nos­
altres pugui anar creant ma­
terials amb la propia classe, 
que un dia serveixin a d'altres 
classes 1 companys. Ja hi ha 
alguns projectes, i fins en es­
tat avanc;at, que solament es­
peren estar enllestits i revl ­
sats perque es puguin editar, 
i que han sorgit del treball 
de nens de les nostres ter­
res. a les nostres escales, es­
timulats pels nostres mes­
tres. !:s segur que el progra­
ma editorial de 1976-77 inclou­
ra monografies realitzades 
així. 
A un nivell superior, que pot 
comprendre' segona etapa i 
també nivells de batxillerat. 

s'ha iniciat una altra coBec­
ció: EMA, Enciclopedia Mono­
gráfica Avance, que recull tre­
balls del Moviment Coopera­
tiu Italia. 
Parlem de nivell superior sen­
se negar que poden resultar 
!libres beneficiosos també als 
nlvells 4t. i Se. de primera 
etapa. perque també a les 
edats corresponents hi ha 
alumnes capac;os de compren­
dre i de beneficiar-se del con­
tingut d'aquests quaderns, 
igualment com són capac;:os 
d'aprofi tar altres llibres de 
consulta que no foren pro­
jectats com a escolars. Els 
temes, i especialment la for­
ma de desenrotllar-los. s'han 
seleccionat tenint en compte 
la capacitat, psicología i in­
teressos deis nois d'11 a 16 
anys. Cal remarcar la claredat 
del llenguatge emprat i l'ac­
tualització deis temes. Pero 
no és cosa de comentar-los 
aquí. sinó de recomanar que 
hi doneu una ullada per dins 
i a fons, per copsar-ne el con­
tingut i la manera de presen­
tar- lo, amb tates les implica­
cions i suggeriments que se'n 
poden desprendre en mans 
d'una classe activa. 
Finalment hem de parlar d'u­
na coHecció també de temes 
tractats monograficament: la 
·Biblioteca de Grandes Te­
mas•, de Salvat. 
La coHecció ha de constar de 
cent volums i es traba vora 
del final. El contingut deis vo­
lums no és ni espes, perque 
són de divulgació, ni massa 
elemental, perque van adre­
c;ats a un nivell d'informació 
mitja. 1 permeten formar-se 
un criteri ciar i objectiu de 
les qüestions que integren 
l'ambient éultural i tecnologic 
en que vivim. 
Sen editats, de presentació 
moderna, no donen externa-
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ment la impressió de la valua 
del contingut. Cal veure la 
f itxa técnica de cada volum 
per adonar-se de la importan­
cia de la coHecció. Cada tema 
ha estat objecte d'una entre­
vista a una personalitat es­
peciali tzada. coneguda univer­
salment, a l'avantguarda de la 
ciencia o de l'art. 1 un espe­
cialista de cada materia ens 
explica prou amplament el 
que cal saber d'un tema que 
és viu, actual, deis que carac­
teritzen la nostra epoca. 
Ouan ens endinsem en el con­
t ingut deis volums de •Gran­
des Temas» quedem sorpre­
sas amb els noms de les figu­
res que han estat entrevista­
des i sobretot de les persones 
especialitzades que han con­
fegit el text. No ens expli­
quem prou bé per que s 'ha 
utilitzat tanta discreció quan 
el coneixement i • publicitat• 
deis noms són avui mitjans 
corrents de promoció. 
la primera edició de cada 
tema s'ha anat exhaurint i ara 
es va reeditant la coflecció. 
En resum, un llibre que pot 
servir de bona introducció i 
de referencia, sempre que es 
llegeixi amb ulls crítics. 

Silvain DE COSTEA y Fernand 
HOTYAT, Sociología de la 
educación, Guadarrama, 1975. 

Manual breu i molt entenedor 
que tracta alguns temes deis 
quals s'ocupa la sociología de 
l'educació. Els autors perta­
nyen a la Universitat lliure 
de BrusseHes; l'un és direc­
tor d'un centre d'investigació 
sociológica i 1 'altre president 
de !'EscoJa Superior de Peda­
gogía. 

Els sis capítols de l'obra duen 
per títol: ·Generalidades,; 
•Funciones de la educación 
en el sistema social»; •la ex­
plosión escolar .. ; · Medio so­
cial y educación .. ; ·Sociolog ía 
de los grupos reducidos»; 
• Balance de la educación •; 
«Salud mental e inadapta­
ción". 
Sobretot en els capítols que 
versen sobre la relació entre 
l 'educació i la societat global 
s'hi traben a fa ltar les apor­
tacions de la sociología d'o­
rientació marxista. 
L' interes de l'obra esta fona­
mentalment, comparada amb 
d'altres del mateix genere, 
en la síntesi molt precisa i 
clara que els autors aconse­
gueixen ter de les diferents 
investigacions portades a ter­
me sobre l'educació des d'u­
na perspectiva sociológica. 
les aportacions de cadascuna 
amb una referencia ex pi ícita 
a la bibliografía concreta que 
ressenyen després de cada 
capítol. Per exemple en els 
capítol sobre la influencia del 
medí en J'exit escolar, o en el 
deis grups redu'its - tots dos 
potser els més recomana­
bles-, els mestres hi poden 
trabar una bona ressenya de 
les aportacions de les inves­
t igacions sociológiques en 
aquest terreny. 

J. B. XURIGUERA, «Nou dic­
cionari de la llengua catalana» 
Editorial Claret 
Barcelona, 1975 

Una obreta que ha seguit el 
camí, ja f ressat. d'aquests 
últims anys d'extreure tot el 
rendiment possible al Oiccio­
nari Fabra. Aquest cop. per 
aixó, amb enfocaments origi-

nals ; ho és el fet d'agrupar 
les famílíes de derivats dins 
el mateix article del mot prin­
cipal (al ió que a la lntroduc­
ció en diuen •mot pi lot•) amb 
uns criteris no pas etimolo­
gics sinó practics -que és el 
que s'espera d'aquesta mena 
d'obres. 
Un format molt manejable, 
una tipografía molt funcional 
i clara, unes classificacions 
introductories que et situen 
no sois en el terreny de la 
gramatica (masculí. femení. 
etc.) sinó també en el terreny 
ideologic (medicina. fotogra­
fía , nautica. tipografía ... ) i en 
el del llenguatge en general 
(senti ts figurats, nivells de 
llenguatge .. . ). 
Un estri d'utilitat per a tot­
hom i que en el terreny de 
l'ensenyament pot fer un bon 
servei al batxillerat, i fins i 
tot a segona etapa d'EGB, en 
espera d'un diccionari que si­
gui pensat més específica­
ment per a aquests nivells. 

U. L. del C. 

COLECCióN DE LIBRETAS 
AUTOCORRECTIVAS 
DE CÁLCULO, 
Editorial Avance 

A primer cop d'ull pot sem­
blar una serie de •cuaderni­
llos», tipus Bruño, on s'hi tra­
ben infinitat d'operacions que 
els nens han d'anar resolent 
d'una manera monótona. se­
guint )'eslogan de la vella es­
cola: ·fent moltes operacions 
i ben complicades, és com se 
n'apren.• 
Oonant per entes que no és 
fent operacions com s'aprem 
matematica, sí que per resol-



dre les qüestions matemati­
ques a nivell practic. els nens 
necessiten saber calcular d'u· 
na manera mecanica amb una 
cer ta lleugeresa i seguretat. 
En aquesta línía. direm que 
aquestes !libretes: 

estan ben estructurades pel 
fet de presentar dificu l­
tats de calcul d'una manera 
creixent. 
tenen la qualitat de l'auto· 
correcció d'una manera sen­
zilla i atractiva. 
el nen sap per ell mateix 
a cada moment si pot se­
guir endavant o ha de tor­
nar endarrere. 
compten amb uns controls 
periodics per part del mes­
tre. 

En resum. diríem que si bé 
no aporten cap novetat tona­
mental de cara a facilitar la 
feina d'aprendre a operar. po­
den ser de molta utilitat: 

en classes nombroses i per 
aquells alumnas que no es­
tan al nivell de la classe 
en calcul. 

P. F. 

Tt:CNICAS DE IMPRESióN 
EN LA ESCUELA, 
Editoria l Avance 

El número 1 de la serie peda­
gógica ·Avance•, que acaba 
de sortir. se'ns presenta com 
un llibre de gran utilitat per 
a tots els mestres. No és un 
ll ibre classic de treballs ma­
nuals que només proporciona 
dades interessants per a la 
realització de tecniques, si bé 
aixo hi és donat d'una manera 
clara i acusada. sinó que ho 
insereix dins d'un procés de 
transformació d'escola, •téc· 

nicas de trabajo que modifi· 
can automllticamente las con­
diciones de vida escolar y pa­
raescolar. que favorecen la 
comunicación, el diálogo, la 
investigación y la creación ar­
tística del niño•. 
Llibret amb gran profusió de 
fotografíes, que al mateix 
temps que il~ustren i fan més 
entenedora cada técnica, te· 
nen la rara habilitat de mos­
trar-nos per elles mateixes 
aquest concepte d'escola re­
novadora que hi és esmenta· 
da en la breu introducció. Lli· 
bre que hauria de ser a la 
biblioteca de totes les esco­
les. 

P. F. 

LLIBRES REBUTS 
MONTESSORI, Maria, Forma­
ción del hombre, Araluce, Bar­
celona 1974. 

PAM PALLONA, Ugo, Interro­
gando a la atmósfera, Avance. 
Col. EMA 1, Barcelona 1975. 

LONGINOTII. J .. Engels y uLa 
revolución de la mayoría», 
Avance. Barcelona 1975. 

LOIZU, Máximo, Capitalismo 
europeo y emigración, Avan­
ce. Barcelona 1975. 

GARCIA DURAN, Raúl, El con­
cepto de clase social, Avan· 
ce, Barcelona 1975. 

CASTELLS, A., PARELLADA. 
M., La crisis económica: una 
interpretli'Ción, Avance, Barce­
lona 1975. 

CAMPO, Manuel J., Simple­
mente María y su repercusión 
entre las clases trabajadoras, 
Avance, Barcelona 1975. 

BUJARIN, Nikolai, Problemas 
de la edificación socialista, 
Avance. Barcelona 1975. 

ATAIDE BANAZOL, Luis (Tte. 
Coronel), Portugal: origen del 
Movimiento de las Fuerzas 
Armadas, Avance, Barcelona 
1975. 

ELIADE. Bernard. La escuela 
abierta, Fontanella, Barcelona 
1975. 

Varios. El autoritarismo en la 
escuela, Fontanella. Barcelo· 
na 1975. 

EDFELDT, Ake W., Manual del 
Reversa! test, Herder, Barce­
lona 1975. 

CANGUILHEM, Georges, La 
formación del concepto de re· 
flejo en los siglos XVII-XVIII, 
Avance, Barcelona 1975. 

EDICIONS DESTINO 

Llibres de lectura: 
Can9oner catala 
Joaquim Ruyra 
Joan Maragall 
Jacint Verdaguer 
Josep Carner 
Josep M. de Sagarra 

EDITORIAL LAIA 

CoHecció BT: 
Els fru its vermells salvatges 
25 peixos de mar 

CoHecció BTJ: 
La mel 
Romanl. farigola, espígol i 
al tres plantes de la garriga 
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ActivitatS ActivitatS Acti\ 

Al zoo de 
A partir del novembre, els 
mestres podrem portar els 
nois al zoo per rebre les ex­
plicacions deis mateixos tec­
nics. 
El Pare de Barcelona s'ofereix 
a comentar les visites esco· 
lars; tan sois cal anunciar-les 
vuit dies abans, ja sigui per 

Barcelona 
escrit o als telefons 309 25 00 
i 309 44 45, concretant el nú­
mero de nois, el grau i l'es. 
cola. Seria bo exposar també 
els interessos deis nois. L'Ad· 
ministració del Pare concreta· 
ra les condicions que de­
manen. 

A més de les visites escolars, 
reunions de professors i ac­
tivitats escolars, deis dissab· 
tes, el Museu disposara 
aquest curs d'una biblioteca 
al servei deis escolars. 
Per a qualsevol consulta al 
Museu sobre aquest tema, 
adreceu-vos al Departament 
d'Educacíó. Museu d'Art de 
Catalunya. Palau Nacional de 
Montjulc. BARCELONA-4. Te· 
lefon 325 58 24. 

LLIBRES 
INFANTILS 
NO 

RECENCIONATS 

CRUZ RUEDA. Angel , Gestas 
heroicas castellanas: el rey 
Rodrigo, Bernardo del Carpio, 
Moby Dick, Barcelona 1974. 

WIBBERLEY, Leonard, La Isla 
de Flint, Molino, Barcelona 
1975. 

HOME-GALL, Edward , Shirley 
y la modelo, Molino, Barcelo· 
na 1974. 

HOME-GALL, Edward, Shirley 
en el Canadá, Molino, Barce­
lona 1974. 

FERREITI, Anna M., El caso 
Gersen, Moli no, Barcelona 
1974. 

BARBEA, John, Animales ex­
tinguidos, Mol in o, Barcelona 
1974. 

BLYTON, Enyd , La aventura 
del collar secreto, Molino, 
Barcelona 1974. 

GOWAN. Geofrey, ¡Qué diver­
tida es la magia!, Molino, Bar­
celona 1974. 

BELL. Margaret E., Más allá 
de los límites, Molino, Barce­
lona 1974. 

ARDEN, Will iam, l\llisterio del 
lago fantasma, Molino, Barce­
lona 1974. 

DiAZ-PLAJA. Aurora, La ruta 
del sol, La Galera, Barcelona 
1971 (catala 1 castella). 



Equipo de Maestros de ·Rosa 
Sensat•, Programa 1 y 2. Letra 
por Letra, La Galera, Barcelo­
na 1974. 

ALGUNS LLIBRES 
PER COMENTAR 
AMB ELS M ÉS 
GRAN S 
(A partir de 15 anys) 

TEIXIDOR. E., Ouinze són quin­
ze, Laia, Barcelona. 

TEIXIDOR, E .. Relats d'un pe­
legrí rus, Ed. 62, Barcelona. 

GIBRON, K., El profeta. Trad. 
de Maria de Cuadras (Imp. 
Altés). Barcelona. 

GARCIA MÁRQUEZ, M ., El co· 
ronel no tiene quien le escri­
ba, Plaza-Janés, Barcelona. 

GARCIA MÁROUEZ, M., Rela­
to de un náufrago, Tusquets 
editor. Barcelona. 

DELIBES, M., El príncipe des­
tronado, Destino, Barcelona. 

FERRAND, M., Fábulas sin re· 
medio, Planeta. Barcelona. 

FERRAND, M ., Quebranto y 
ventura del caballero Gaife. 
ros, Planeta, Barcelona. 

STEINBECK, J .. La perla, Ca­
ralt, Barcelona. 

VILLAR. J .. Eh, petrel!, Juven­
tud. Barcelona. 

StNDER, R. J .. Réquiem por 
un campesino español, Desti­
no. Barcelona. 

I1LLLibreS$ 

Una nova coHecció: «TODA LA TIERRA». Editorial Adara. La 
Corunya. Els !libres d'aquesta coHecció apareguts fins ara 
interessen els nois de deu a catorze anys. Es tracta de lli· 
bres de la mida deis de butxaca, amb tapes dures i iHustra­
cions en blanc i negre. Els títols publicats aborden tota mena 
de temes d'interes per als adolescents. Són els següents: 

Marc TWAIN, Viejos tiempos en el Mississippi. Mostra l'a­
prenentatge d'un pilot de vaixell, a través del riu; una profes­
sió dificil quan s'introdueix la mAquina de vapor. Apareixen 
les relacions deis adults amb l'aprenent, la meticulositat i 
lentitud de l'ensenyanc;:a. l'esforc;:, el risc, la competencia, 
descrit amb un llenguatge senzill i des de la visió del prota­
gonista, un noi. 

Pablo ZORA MARCOS, Encadenados. El llibre té dues parts: 
!'esclavitud a l'antiguitat, la revolució deis esclaus com a 
grups, i la historia de !'esclavitud de la rac;:a negra fins a co­
menc;:ament del segle XX. No tracta del problema en l'actuali­
tat. S'intercalen textos contemporanis sobre les epoques trac­
tades. 

V. E. GRAHAM. Actividades para un joven naturalista. Es 
tracta d'un llibre d'iniciació, amb una gran quantitat d'exerci­
cis prllctics. Ensenya a analitzar, estudiar, prendre anota­
cions, classificar una serie d'elements de la naturalesa per 
separat (ocells, papallones, arbres ... ). 

G. y B. SCHWARTZ, Actividades para un joven biólogo. Ense­
nya a analitzar i crear un medí ambient: un toll, un terrari ... 
Cuasi totes les experiimcies les pot fer un noi a partir deis 
nou anys. lnteressa a l'escola. 

~~ 
PMA un JOUEfl 
010l060 
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Actlrlt.ts d1 
"' .. IMIMit" 

Unes 600 persones, fins ara, 
s'han apuntat per participar 
en els 50 cursos, seminaris 
i grups de trebal l, deis quals 
els uns s'acabaran amb el 
trimestre, d'altres funciona­
ran fins a Pasqua i alguns du­
raran tot el curs. 
Un tret notable de la matri­
culació d'aquesta vegada és 
la quantitat de gent que s'ha 
apuntat per als cursos inten­
sius que s'organitzen a Salto­
res els finals de setmana. 

CoBaboració 
en activitats 
pedagogiques 

Universitat Catalana 
d'Estiu a Prada 
2a. tongada 

Organitzacíó i manteniment 
de la Secció de Socio-Pedago­
gía. S'hi varen presentar i dis­
cutir alguns deis temes tre­
ballats a la X Escala d'Estiu 
de Barcelona, juntament amb 
un treball de continguts i di­
dactica de les Ciencias So­
cials a l'escola. 

Escoles d'Estiu 

Hem tíngut trobades i con­
verses amb distínts grups i 
entitats amb l'objectiu de col­
laborar en la realització d'Es­
coles d'Estíu, sobretot a ní­
vell de professors í especia­
listes. S'ha participat en les 
següents: 

Fent una estadística • a ull·, 
podem dir que la materia que 
té més exit és la !lengua, tant 
pel que fa a la didactica de 
cara al nen, com al contingut 
que n'ha de tenir el mestre. 
les ciencias socials la seguei­
xen, juntament amb l'expres­
sió. 
Per primera vagada, el cicle 
de xerrades sobre la historia 
de Catalunya, que s'ha anun­
ciat com a curs combinable, 
té un nombre considerable de 

EscoJa d'Estiu de Mallorca. 
1a. quinzena de setembre, or­
ganítzada per I'Obra Cultural 
Balear, Secció Pedagogica. 
l'Escola Normal del Magísteri 
de Palma de Mallorca i la Co­
missió Gestora de I'Associa­
ció de Mestres de la mateixa 
locali tat. 

EscoJa d'Estiu de Tarragona. 
2a. quinzena de julio!. Orga­
nitzada pel CoJ.Iegi de Doc­
tors i Llicenciats , Delegació 
de Tarragona i per I'Assocla­
ció d'Antics Alumnes de la 
Normal de Tarragona. 

EscoJa d'Estiu de Girona. 1a. 
quinzena de julio!. Organitza­
da per mestres i estudiants 
de Girona amb la col·labora­
ció de la Casa de Cultura. 

Escola d'Estiu de Lleida. Orga­
nitzada per mestres de lleida 
i per I'ICE de la UAB. 2a. quin­
zena d'agost. 

EscoJa d'Estiu de Sabadell. 2a. 
quinzena de setembre. Orga-



participants. !:s molt ciar que 
tot el que té referencia amb 
el problema catala s'ha vist 
molt incrementar aquest co­
mencament de curs. 
A part deis cursos, es duen 
a terme investigacions de di· 
versos tipus: programació de 
materies per etapes, prepa­
ració de publicacions, recerca 
de dades sobre temes peda­
gogics. discussions sobre la 
línia didactica de les mate· 
ríes, etc., totes elles amb la 

nitzada per la Secció Cultural 
Pedagógica de la Cooperativa 
La Sabadellenca i pel CoHegi 
de Doctors i Llicenciats, De­
legació de Sabadell . amb el 
patrocini de I'Ajuntament. 

Setmana Pedagógica de la Pla­
na de Vic. 1a. quinzena d'oc­
tubre. Organitzada pels socis 
de I'Associació d'Antics Alum­
nes de la Normal de la Plana. 

11 Seminari d'Actualització Pe­
dagógica de Bilbao. Organit· 
zat per I'Associació de Mes­
tres Catolics de la locali tat. 

El conjunt d'activitats citades, 
algunes de les quals són co­
mentarles més ampl iament a 
la Secció d'lnformacions i Co· 
m'entaris, són una mostra de 
la inquietud i del treball deis 
mestres d'aquí i de tora del 
país 1 al mateix temps repre­
senten instruments d'aglutlna­
ció i de treball, molt aptes 
per a la transformació de J'en· 

participació d'experts que tre­
ballen conjuntament amb mes­
tres en actiu. Com a exemple, 
podem citar els cinc grups 
que treballen sobre arees 
d'experiencia a primera etapa 
i que quinzenalment preparen 
la feina a fer a J'escola so· 
bre cada un deis temes que 
després discuteixen en comú. 
La responsabilitat de les fei· 
nes en curs esta repartida 
entre els membres deis tres 
Departaments: Pedagogía, So-

senyament. Hi han participar 
en conjunt uns 1500 ense­
nyants i educadors i s'hi han 
tractat temes de didactica de 
contingut i també els de ca­
racter més general. 

Cursets 

Organitzats per J'Obra Cultu­
ral de la Caixa d'Estalvis de 
Terrassa, • Rosa Sensat• i I'As­
sesoria de Didactica del Ca­
tala donen uns ·Cursos de 
Llengua Catalana per a perso­
nes dedicarles a l'ensenya­
ment del Catala a les escoles 
de Terrassa i de la comarca. 
Hi assisteixen uns 60 alum­
nes. Les classes es fan els 
dilluns i els dimecres d'octu­
bre a juny. 

ciologia i Psicología, que te· 
nen contacte entre si per tal 
de donar unitat a les feines. 
Des d'aquestes línies. que 
pretenen donar una visió glo­
bal del que es fa aquí dins. 
volem agrair a tots els mes­
tres que entren i surten, que 
ens llegeixen i ens ajuden , la 
seva col·laboració, sense la 
qual no seria possible la feina 
que es fa a "Rosa Sensat». 

Relació 

IV CONGR!:S DE LA FORMA· 
CIO. • Rosa Sensat• forma 
part de la Comissió Perma· 
nent i participa en l'elabora­
ció de diverses ponencies que 
tenen com a base els Docu­
ments de la X Escala d'Estiu 
de Barcelona. 

CONGRtS DE CULTURA CA· 
T A LANA. Hem estat cridats a 
formar part de la Comissió 
Permanent del Congrés i de 
la Ponencia d'Ensenyament. 

Trabada amb els socis de I'As· 
sociació d'Antics Alumnes de 
la Normal de Barcelona de les 
comarques de: Anoia. Bages, 
Barcelonés, Baix Llobregat, 
Garraf. Maresme. Osona i del 
Valles amb l'objectiu de par· 
lar sobre possibles activitats 
a les respectives comarques. 
S'acorda a títol d'assaig. ini­
ciar la discussió a totes les 
comarques possibles deis do­
cuments de I'Escola d'Estiu 
de Barcelona. 
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edicions la galera 
novetats desembre 175 
COL·LECCIÓ 
«CONTES POPULARS» 

18. EL GEGANT VERLIHUA 
adaptació del conte popular rus 
per M. Eulália Valeri 
dibuixos de Carme Solé 

19. EN PERE SENSE POR 
adaptació de Roser !borra 
dibuixos de Fina Rifá 

COL·LECCió 
«FAULES» 

7. EL LLEó 1 EL RATOLI 
adaptació de M. Eulália Valeri 
dibuixos de Maria Rius 

8. EL RUC 1 EL GOS 
adaptació de M. Eulalia Valeri 
dibuixos de Maria Oolz 

COL·LECCió 
c<TEATRE, JOC D'EOUIP» 

13. EL FANTASMA DEL CASTELL 
de Carme Suqué 

14. TRES VEGA DES ERA UN RE l. .. 
de Maria Novel! 

15. L'INSULA BARATARIA 
de Miguel de Cervantes 

16. EL JARDí DE FLAIRA-NAS 
de Joaquim Carbó 

PREMI «JOSEP M. FOLCH 1 TORRES» 

COL-LECCió 
«ELS GRUMETS DE LA GALERA» 

UN CAVALL CONTRA ROMA 
de Josep Vallverdú 
amb iHustracions de Lluís Trepat 

L' aventura. plena de risc i d'emocio.ns,d'AI· 
dín, príncep ilergeta que un centurió roma 
pren com a esclau. El seu anim, la seva sere· 
nitat i el seu valor fan que guanyi de nou, la 
seva llibertat. 1 un cop lliure, no dubta en es· 
collir: Seru, el seu cavall • contra• Roma. 

VIATGE 
PER LA HISTORIA 
DE CAT ALUNV A 

Narracions de Maria Novel! 
Anotacions historiques d'Oriol Vergés 
Coberta i iHustracions de Fina Rifa 

Recull de les narracions sobre temes histories 
catalans publicarles a ·Cavall Fort• al llarg 
de nou anys. El seu conjunt esdevé una ama­
ble visió de la Historia de Catalunya des deis 
seus inicis fins al segle XVII. dedicada als 
nois i noies que la llegiran amb el mateix in· 
teres i divertiment amb que es llegeix un 
con te. 
VIATGE PER LA HISTORIA DE CATALUNYA 
és així un llibre d'entreteniment que compor­
ta un exceHent exercici de lectura de catala 
pels seus textos acuradíssims, alhora que in­
trodueix al lector de manera viva a la nostra 
historia. 

!libres per a nois i noies 

1965 EL ZOO D'EN PITUS, de Sebastia Sorribas (4.' ediclól 
1966 LES PRESONERES DE TABRIZ, de Maria Novel! (3.' edició) 
1968 ROVELLó, de Josep Vallverdú (2.' ediciól 
1969 1 TU, QUE Hl FAS AOUI?, de Joaquim Carbó (2.' edició) 
1970 EN ROC DRAPAIRE, de Josep Vallverdú (2.' edició) 
1972 ANNA, de M. Llulsa Sola (2.' edició) 
1973 EL MERAVELLóS VIATGE DE NICO HUEHUETL A TRAVÉS DE MEXIC, d'Anna Muria 
1975 EL REI GASPAR, de Gabriel Janer (en preparació) 

EDICIONS LA GALERA· Art, 79 ·Tel. 255 79 91 • Barcelona-13 



DE LA TEORIA DE CONJUNTS 
ALS METODES DE LA 

MATEMATICA APLICADA* 
L'article •Sobre una propietat característica de tots els nombres algébrics realsn , que 

Georg Cantor publica en 1874, constitueix una de les fites més importants de la historia de 
les Matematiques i és considerat el punt d'arrencada de la Matemática moderna. En aquell 
estudi, científicament revolucionari, Cantor .encarava un problema d'Aigebra clássica, pero 
per resoldre'l no seguía els métodes tradicionals , sinó que iniciava la Teoría deis Conjunts. 
tot desenvolupant la branca difícil d'una •teoría positiva de l' infinitn, que és el nucli del 
genial pensament cantoria. 

No ens hem pas d'imaginar que aquell treball fantastic fos ben acollit; no, no res d'ai­
xo, tot al contrari, l'article va desfermar una lluita científica extraordininiament ferotge. 
Tractaré de presentar breument els personatges. els protagonistes d'aquella lluita i de 
descriure el contingut científic posat en causa. 

Georg Cantor va néixer en 1845 a Sant Petersburg, pero s'acostuma a dir que és ale­
many perqué de menut va instaHar-se a Frankfurt. El seu pare era un jueu d'origen danés. 
un comerciant ric, d'una familia de comerciants molt rics. La seva mare, jueva d'origen 
austríac, era d'una familia de músics notables. 

Cantor, de jovenet, va donar proves de posseir una gran capacitat matematica i, en 
funció d'aixo, la seva familia desitjava que fos enginyer pero ell va voler dedicar-se a les 
ciéncies matematiques. Després de les discussions familiars que podem imaginar-nos i de 
les quals han quedat algunes cartes, el jove personatge va anar a Berlín a estudiar mate­
matiques, filosofía i física. La Universitat de Berlín, en aquella época, tenia una escoJa 
matematica importantíssima i allí trobem, com a professors de Cantor, a Kummer, Weier­
strass i Kronecker. Kronecker seria posteriorment el seu gran enemic. L'Escola berlinesa 
estava molt influenciada per !'obra de Gauss i, en aquella línia, la tesi doctoral de Cantor, 
que va llegir als 22 anys, versa sobre una qüesti6 aritmética. ' La tesi era molt brillant, 
pero no presentava encara cap inici de geni innovador. Posteriorment Cantor va interessar­
se per les series de Fourier i l'estudi d'aquest tema, va despertar-li l'obsessió deis pro­
blemes de l'infinit, que el menaría a la creació de la Teoría deis conjunts: l'aplicació deis 
conjunts infinits a problemes sobre nombres algébrics 1 va donar com a resultat el treball 
revolucionari de 1874. De fet. l 'article estava llest el 1873, pero Kronecker, emprant el seu 
poder de pontífex i de cacic inteHectual, impedía la publicaci6. que va ser finalment pos­
sible gracies a la intervenció de Dedekind . 

Al moment de la publicació Cantor té 29 anys i se li obre un període de 20 anys molt 
durs. Va ser professor d'un col·legi de nenes, més tard va aconseguir graus académics 
ínfims a la Universitat de Halle i. després de molts esfon;:os, va arribar al seu sostre 
académico-laboral de professor d'aquella universitat. Les dificultats no eren casuals sinó 
que, des de Berl ín, Kronecker li barrava sistemáticament el pas. Aixo no és tot, ja que 
durant aquest període Cantor va sofrir moltes crisis i va ser internat repetidament en clí­
niques de salut mental. Ten ir la crisi, refer-se, recaure .. . ; que ara hi entro, que ara en 
surto, que ara hi torno.. Aquest cicle terrible marca 20 anys de la vida del genial mate­
matic. 

• Reproduim pe/ seu interés la 1/ir;ó inaugural de /'Escota Superior d'Adminístracíó i Direccíó 
d'Empreses del curs 1974-75. 

1. El trebal l determina les solucions en nombres enters, x. y, z, de l 'equació ax'+by'+cz'=O. 
en la qual els coeficients a, b. e són també nombres enters. 

2. Recordem que un nombre és algebric si és solució d'una equació algebrica a.x"+ ... +a,x+a 
= O de grau n qualsevol pero de coeficients enters. Aixi , per exemple, els nombres enters, els frac­
cionaris i les arrels deis enters. són nombres algebrics. Els nombres no algebrics són dits transcenden­
dents i entre ells trobem els nombres rr i e 



60 Deu ser veritat que Cantor tenia una certa propensió innata al desequilibri mental. 
pero també és ben ciar que la lluita amb Kronecker li produ"la dubtes forts sobre el seu 
treball i li provocava moltes depressions, malgrat el reconfort de Dedekind y també de 
Mittag-Leffler, el qual li publicava els treballs a Suecia. En un moment de lucidesa, Cantor, 
va demanar de ser nomenat professor de Filosofía -ho aprofito per dir que tenia gran 
capacitat filosofica i era un gran coneixedor de la Teología- a fi de deixar el camp de la 
Matematica, que per a ell era textualment •un camp ferotge de batalla•. Pero cal remarcar 
que, malgrat tot, en aquest període va continuar desenvolupant la Teoria deis Conjunts i 
va produir la seva obra maxima. 

Les noves idees van obrir-se camí i cap a final de segle un temps abans de la mort 
de Kroenecker, va establir-se una certa cordialitat entre els dos contrincants. La lluita s'ha­
via acabat, pero Cantor continuarla de professor a Halle fins a la seva mort en 1918. 

Vist el panorama huma, passem ara al contingut científic de la baralla. Les arrels de 
la discussió són molt fondes i haurem d'entrar a la Grecia deis pre-socratics per entendre 
el problema. Tots recordeu la paradoxa de Zenó d'Eiea, que sembla demostrar que Aquil­
les, el corredor més velor; del seu temps, mai no podra atrapar la lenta tortuga. El raona­
ment zenonia és el següent: Tenim AquiBes en un punt i la tortuga en un al tre: el corre­
dor la persegueix pero quan arriba al lloc on era la tortuga encara no !'atrapa puix 
que l'animalet ha fet un petit desplar;ament aprofitant el temps curt de durada d'aquesta 
etapa de la carrera. Així tenim AquiBes en un punt i la tortuga en un altre, el corredor la 
persegueix pero ... Basta repetir indefinidament l'argument per a arribar a la conclusió 
referida. 

De la paradoxa de Zenó, !ligada a l'estudi filosbfic del moviment, se n'han dit moltes 
coses. Una persona, per tal de refutar-la va arrencar a córrer i va empaitar la tortuga: 
pero aquesta ·hero"lcitat• inútil, que no sorpren ningú ni desfa el nus inteHectual del pro­
blema, no és sinó una mostra d'una mena d'argumentació realista que descriu molt bé 
l 'expressió •el moviment es demostra caminant». Altres corrents filosofics han simplement 
menyspreat la qüestió, clavant-li la llufa despectiva de nSOfisme•. 

Pero l 'estudi d'aquest problema és una qüestió crucial, quasi diria de vida o mort, per 
a la Matematica, puix que la paradoxa mostra que certes formes de raonament, aparent­
ment acceptables, poden menar a contradicció, i si la Matematica no se'n deslliura s'en­
sorrara com un castell de cartes, malgrat el seu prestigi de ciencia solida i segura. 

Aristoti l va examinar subti lment el parany i va imposar una reglamentació molt ríg ida 
per a evitar-ho. Indicaré breument alguns deis raonaments i conceptes de l'analisi aris­
totélica: 

La deducció de Zenó és correcta en cada etapa. pero no en la seva totali tat que pres­
suposa infinites passes. Cal estudiar l'infinit i distingir l' infinit potencial i l 'infinit actual 
segons les idees de la teoria de la potencia i l'acte. L' infinit potencial és aquel! que no 
podem tenir mai en la seva totalitat; així els nombres naturals són infinits justament per­
qué després d'un nombre sempre en segueix un altre (les bufetades són també potencial­
ment infinites perqué després d'una bufetada sempre en pot venir una altra). L'infinit ac­
tual és aquel! que podem abastar en la seva totalitat. Allo que fa esclatar el raonament de 
Zenó i produeix la paradoxa és el joc de l'infinit pres en la seva totalitat sense cap pre­
caució. Per tant. el desastre pot ser evitat amb la mesura draconiana de prohibir tot rao­
nament que empri l'infinit actual. 

La limitació aristotélica va ser respectada al llarg de tota la historia i Gauss, per 
exemple, encara va advertir que cal evitar absolutament l 'ús de l'infini t actual : pero Cantor 
va trencar les cadenes aristoteliques amb una gosadia impressionant i va emprar siste­
maticament aquel! infinit. 

La perspectiva historica ens fa comprendre les motivacions i l 'abast de la posició de 
Kronecker. Aquest gran professor, també jueu, que havia aconseguit moltes descobertes 
matematiques de primer ordre, va erigir-se en croat defensor de la tradició contra el 
sistema cantoria que. segons el l, ensorraria la Matematica. Per tant. el seu atac ferotge. 
que la passió va dur més enlla de tota mida raonable. en principi no era gratu'it. 

El punt fonamental que cal remarcar en aquesta discussió és que Kronecker no va 
adonar-se del fet que Cantor emprava una técnica matematica subtil , capar; de tractar 
l'infinit actual sense arribar a contradiccions, i que el nou sistema de pensament oferia. 
tot desafiant la prohibició aristotélica, un camí segur per a tornar a entrar en el món, pe-



rillós 1 paradisíac alhora, de l'infinit. La imatge que acabo de donar no és merament un 61 
recurs literari sinó que em sembla adequada al fet que Cantor manifestés explícitament. 
en els anys 80, la seva adhesió a la filosofía de Plató sobre la naturalesa de les entitats 
matematíques. Pero no entraré en aquesta qüestió sinó que aniré de dret al problema i 
metode matematics: 

Un punt fonamental del sistema canterla és el concepte de correspondencia un a 
un, aplicació bijectiva o bijecció. Si aparello els dits de la ma esquerra amb els dits de 
la ma dreta -i per ler aixo ni tant sois no em cal saber distingir la ma dreta de la ma 
esquerra-' estableixo una aplicació bijectiva del primer r.onjunt en el segon. He evitat 
curosament l'expressió •cinc dits•, perqué el concepte de nombre sera definit a partir 
de les bijeccions, emprant un procés logic molt subtil 1 pie de dificultats técniques, pero 
que no és sinó una formali tzacló de la següent idea senzilla: tots els conjunts que puc 
aparellar perfectament amb els dits de la ma esquerra tenen un caracter comú, anomenat 
puixant;a d'aquests conjunts, que permet definir el número cinc. 

En el cas finit tot aixo sembla trivial. pero Cantor va aplicar aquests conceptes a la 
construcció de la teoría positiva de l'infinit, la qual distingeix, mitjant;ant bijeccions, dis· 
tints nivells o ordres d'infinit (infinit numerable, infinit amb la puixant;a del continu, etc.) 
1 permet una aritmética entre ells. En aquest terreny, la complexitat és gran 1 si bé no 
s'arriba a contradiccions, la nostra intu'ició habitual falla completament, no ens serveix 
de res i només podem refiar-nos del raonament logic amb les bijeccions. Un exemple 
senzil l ens mostrara les dificu ltats: 

Si A i A' són els segments, un curt i l'altre llarg, representats a la figura 1, la projec­
ció des del centre O d'A damunt A' que a cada punt a 11 la correspondre a', és una bijec­
ció, ja que aparella perfectament els elements d'aquests conjunts. En conseqüencia A 
1 A' tenen la mateixa puixant;a, malgrat que presenten longitud distinta. 

o Figura 1 

1 
A' 

Si la nostra intu'ició té dificultats per empassar-se aquest resultat, ara li farem engolir 
una conclusió encara més dura: 

La projecció paraleHa que indico en la figura 2 és una bijecció d'A damunt A". 

3. Aquest incís és degut a l'incident inesperat que el conferenciant. en aparellar efectivament 
els dits, va equivocar-se de mii. 
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¿¡ 
11 1 

¡,¡ 1 
A" 

Figura 2 

A' 

Enlla<;ant els dos raonaments anteriors demostrarem que A' i A" tenen la mateixa 
puixan¡;a. la propietat que un conjunt A' tingui un subconjunt propi A" de la mateixa pui­
xan¡;a que ell, pot torbar el sentit comú, pero Dedekind la va prendre com a definició de 
conjunt infinit. 

Amb el metode de les aplicacions bijectives, Cantor va demostrar, en l'article de 1874, 
que els nombres algebrics formen un conjunt numerable i que el conjunt deis nombres 
transcendents és més que numerable i té la puixanca del continu. Pero la técnica can­
toriana de les bijeccions no serveix per determinar nombres transcendents deis quals, 
malgrat d'haver-n'hi tants, en coneixem molt pocs i la Matematica quasi només té estudiats 
els que deriven del nombre r.: i del nombre a. També per aquesta raó, tot el procediment 
cantoria era rebutjat per Kronecker que, en la seva posició aritmetista només acceptava 
metodes i demostracions constructives, lligades a sistemes efectius de calcul. Cal dir que 
la posició aritmetista ha donat lloc a J'estudi de les funcions recursivas. que constitueixen 
un instrument fonamental de moltes branques de la Logica Matematica i són emprades 
en els programes deis ordenadors electronics. 

Explicada la lluita, voldrla dir breument alguna cosa sobre !'impacte de la teoría de 
Cantor en tota la Matematica del segle XX, pero, per evitar malentesos, abans recalcaré 
que moltes idees de cientffics i camps d'estudi diversos han contribu'it poderosament a 
la formació de la Matematica moderna i que explicar la genesi de les teories actuals 
només en funció de la incidencia del pensament cantoria seria una simplificació grotesca. 
Com que aquesta observació podría conduir a una altra mena de malentesos. que també 
vull evitar, afegiré que !'impacte de Cantor és. de molt, el més importan!. Per entrar en 
materia distingiré els aspectes. diferents, pero fortament relacionats, de fonamentació, 
creixement i unificació de les matematiques. 

Si considerem que J'arbre matematic s'aguanta en les arrels constituidas pels fona­
ments logics. les explicacions anteriors ens tan sospitar encertadament que la Teoria deis 
Conjunts ha suposat una gran revolució en aquest camp. Entrem aquí en contacte amb 
la Logica Matematica, la qua!, Iniciada també en el segle XIX. constitueix actualment una 
de les ciencies de major interés. No parlaré de les descobertes genials en aquesta darrera 
disciplina i em limitaré a assenyalar que una vegada acceptada ampliament la Teoría deis 
Conjunts i closa la discussió de Kronecker, van aparéixer paradoxes insospitades, pero 
els logics i els matematics les van encarar sense perdre la confianca en les noves idees. 
Una d'elles és la descoberta per Bertrand Russell: l'expressió, aparentment senzilla i 
inofensiva, •el conjunt de tots els conjunts• manca de sentit. puix que el conjunt de tots 
els conjunts no existeix logicament i tota teoría matematica que empri aquest concepte 
contradictori arribara a contradiccions. 

Els lbgics han trobat el remei a tots aquests mals en l'estudi axiomatic de la Teoría 
deis Conjunts: la formulació de la Teoría en termes del llenguatge natural. forma que 
ara és dita •teoría intu'itiva (o ingenua deis conjunts•, s'ha mostrat insuficient per a demos­
trar la no contradicció de l'edifici matemiltic i ha donat pas, de cara a estudiar aquest 
problema, a una exposició més fina. dita •teoría formalitzada deis conjunts•, la qual cons­
titueix 1 desenvolupa un llenguatge simbolic perfectament definlt. 



En l'aspecte de creixement de la Matematica, els miHodes de Cantor i els seus se- 63 
guidors són absolutament necessaris per a demostrar molts deis grans teoremes obtinguts 
en aquest segle. En particular, i aquest cas és només un exemple. el Calcul Classic o 
Analisi Matematica, que desenvolupa la teoría de les funcions. la ¡ntegració, la derivació i 
d'al tres tecniques d'aquesta mena, ha donat pas, gracies a les noves idees i metodes, a 
I'Analisi Funcional. Ara la Matematica és més gran que el gegant del pi i aquesta nova part 
consisteix fonamentalment en l'estudi de conjunts formats per funcions; és a dir tota una 
funció estudiada per l'analisi classica, és un sol element d'un espai funcional. Cal remarcar 
que I'Analisi Funcional constitueix la base teorica de molts procediments nous del calcul 
aplicat. 

El tercer aspecte de !'impacte, indirecte i llunyil aquesta vegada, de les idees de 
Cantor, és la reorganització i unificació de les matemlltiques duta a terme per la Teoría 
deis Conjunts. Estavem acostumats a pensar I'Aritmetica. I'Aigebra. la Geometría, I'Analisi 
lnfinitessimal, com a regions de la Matematica gairebé independents, que, proveTdes de 
problemas i metodes propis, mantenien entre elles un intercanvi o comen;: exterior acci· 
dental. Ara la Matematica realitza un estudi més profund, més intrínsecament matematic: 
parteix de la Teoría deis Conjunts i descriu, sempre en llenguatge de conjunts. les estruc­
tures formals, especialment les estructures de relació binaria, les estructures algebriques 
i les estructures topologiques. Des d'aquest punt de mira, la Geometría Classica, per 
exemple, és vista com una síntesi particular de relacions binilries, de propietats algébri· 
ques 1 de propietats topologlques. Per tant la construcció seriosa d 'aquesta disciplina 
pressuposa el coneixement de les estructures esmentades, el qual , ara per ara. cau fora 
del camp de la intuició habitual. la qual cosa. dit sigui de passada. ha estat refon;:ada 
i dirigida per quatre miHennaris d'ensenyament classic. 

Tots aquests canvis radicals havien de transformar fatalment el panorama complet 
de l'ensenyament de les Matematiques. Era impossible, com va succeir massa temps. de 
pensar i desenvolupar les Matemiltiques amb métodes moderns. i de mantenir, des de 
l'escola primaria fins a la Universitat, uns planteajments classics. L'endarreriment deis 
programes respecte a les noves idees va arribar a ser molt gran i així no és estrany que 
la renovació de l 'ensenyament s'imposés drasticament, als finals de la década del 1950, 
en els estudis deis primers cursos universitaris i que passés en poc temps a tots els 
graus escolars. 

La conveniencia i adequació deis nous programes ha estat i segueix essent discutida 
en molts paisos. Respecte a aquest problema vull assenyalar que, al costat de contro· 
versies serioses més aviat escasses, s'ha produ'it tota una inundació de debats que con­
sideren l'ensenyament de la Matematica Moderna com una mera moda que cal combatre. 
Fins 1 tot, moltes persones s'afiguren que la Teoría deis Conjunts és una invenció didilctica 
sense més contingut que el d'emprar conjunts de flors i violes per a ensenyar millor a 
comptar . Pero la historia ja ens ha donat la contestació: l'ensenyament de la Matematica 
Moderna és un fet irreversible que ha comen<;:at massa tard. Jo hi afegiré una remarca 
ben trivial: tant la Matematica Classica com la Moderna. s'han d'ensenyar bé. 

Passaré, finalment, a indicar un fenomen interessant que es produeix en la Materna· 
tica del segle XX i que no té precedents massa nombrosos en epoques anteriors. Em 
refereixo al desenvolupament de teories matematiques importants motivadas per problemas 
de producció, d'organització, d'assignació de recursos i de di recció. Aquestes qüestions 
han esdevingut prou importants i complexas per necessitar metodes matematics nous, 
els quals, si bé s'insereixen en el sistema de les estructures formals de la Matematica 
Moderna, no s'haurien descobert sense la pressió d'aquells problemes. 

Com que les teories aHudides són tantes que m'és impossible de citar-les totes ara, 
he decidit triar-ne tres de ben conegudes: la programació lineal, els jocs d'estrategia i 
el control seqüencial. No sé si aquesta elecció és o no encertada; en tot cas he de con­
fessar que el meu criteri s'ha deixat dur per consideracions marginals, una mica dema· 
gogiques, tal com són una serie de fets anecdotics. matematicament irrellevants. pero 
que han tingut un gran pes en. la historia recent. 

L'estructura matematica de la Programació Lineal comporta propietats d'Aigebra 
Lineal, de convexitat i de separacló per hiperplans. L'aplicació d'aquesta técnica al camp 
macroeconomic permet resoldre el problema important de l'assignació optima d'uns re­
cursos limit.ats i subjectes a les relacions lntersectorials. 
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Pero és en microeconomía on les aplicacions d'aquesta técnica són molt diverses. 

Els pinsos compostos que engreixen tan de pressa els malaventurats pollastres de granja 

i que els tan tan dolents al nostre paladar són calculats per Programació Lineal, proce­

diment que mena a un estalvi important de diners. El calcul numeric requereix l'ús deis 

ordinadors i em sembla recordar un cartel! publicitari que deia més o menys: • IBM calcula 

el menú del bestiar deis ranxos mexicans•. 
La Teoría deis Jocs d'Estrategia, iniciada el 1928 per von Neumann. va aplicar-se tant 

a l'estudi del duopoli economic com a la teoría del comportament i els resultats no van 

ser tan espectaculars com s'esperava. Pero els americans, durant el període de la guerra 

freda, i per si calla escalfar-la rapidament. van desenvolupar un gran nombre de calculs 

i estrategias basades en aquesta teoría. Les idees fonamentals eren les següents: 
La manera més racional de moure un submarí atomic per tal de fer-Io tan escorredís 

com sigui possible, consisteix a canviar a cada moment de direcció. de velocitat i de 

fondaria. Els canvis són totalment imprevisibles i es tan segons els resultats d'un sistema 

d'atzar, és a dir, segons els resultats d'un sistema de lotería. Aquest procediment elimina, 

a aquest nivell. tota forma d'espionatge, tins i tot aquella modalitat classica que tan magis­

tralment va practicar Mata-Hari. Davant d'aquest comportament l'enemic respondra bom­

bardejant. també. a l'atzar. El problema matematic que té cada contrincant és el de calcular, 

segons la Teoría deis Jocs d'Estrategia, la llei de probabi li tats que regira les seves 
accions, a fi d'obtenir la maxima possibilitat d'exit. És ben trist pensar que ens hauria 

tocat algun premi d'aquesta rifa sense necessitat de comprar cap número. 
La Teoría estadística del control seqüencial formulada per Wald en 1942, va ser secret 

militar i els teoremes no van ser lliurats al coneixement públic fins l'any 45, quan ja s'havia 

acabat la segona guerra mundial. En termes militars, el problema era el següent: les 
indústries beHiques de coets. bombes o bales. per exemple, havien de sotmetre la pro­

ducció a un control de la qualitat i aquesta exigencia requería que part del material tos 
emprat, i per tant destru'it, en proves estadistiques. El ctllcul del nombre de peces reque­

ridas per al control era. segons els principis de !'estadística classica, molt elevat. Les 

idees i els teoremes de Wald condu'ien a una disminució substancial d'aquest nombre, i 

representaven. per tant. una manera indirecta d'augmentar la capacitat productiva. 
Ara. el Control Progressiu de Wald és aplicat per un gran nombre d'indústries de 

sectors diversos. puix que moltes proves estadístiques de duració o de resistencia de 

materials, tals com el temps de funcionament d'una pec;a d'automobil, o de una valvula 

electronica, destrueixen els elements analitzats. D'altra banda, tora d'aquest cas. molts 

controls estadístics són cars i la disminució del seu nombre, mitjanc;ant el Control Pro­

gressiu de Wald. esdevé una font d'estalvi. 
Per cloure la meva exposició, parlaré d'un aspecte social de la Matematica en aquests 

darrers anys. He d'observar que aquí die i penso •social • en un sentit molt arran de terra, 
a nivell deis oficis i beneficis deis matematics. de la mena de pollastres que mengen i 

de les possibilitats i camps de treball que se'ls ofereixen. 
La conquesta de la Lluna i tota la carrera de l'espai va produir un efecte importan­

tíssim en la promoció de les investigacions matematiques, tant a I'Est, com a I'Oest. Als 

Estats Units. nous credits, nous programes i nous centres de recerca van fomentar no 
solament la Matematica Aplicada, sinó que també la Pura, especialment la Topología, va 

afavorir-se d'aquella política. Passada !'euforia general, fa uns dos anys, els credits van 
ser redu'its fortament. NASA. per exemple. va acomiadar un gran nombre deis seus em­
pleats, i el món científic america, en el seu potencial huma. va veure's obligat a cercar 
una altra forma d'existencia o equilibri. Molts matematics aplicats. han estat reabsorbirts 

per l'estudi deis problemes derivats de la poHució, l'organització i la distribució de recursos. 
En aquesta tardor del 1974 tot el panorama mundial s'ha enfosquit i encara ens és 

difícil de mesurar l'abast i la fondaria de la crisi que s'apropa. Cree que en tot aquest 
estat de coses. els estudis de la Matematica Aplicada poden ter-nos bons serveis. No hi 

ha dubte que. amb la cr isi o sense ella, molts desitgem una nova societat i que els treballs 
científics i tecnics, poden ajudar-nos a formar-la. No oblidem, pero, que !'eficacia de tota 
aportació científica i técnica esta supeditada a les decisions 1 als problemes d'ordre polític. 

Amb aixo acabo, moltes gracies. 

Eduard Bonet 
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