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ESCOLA EN CATAILA

Quan fa un temps, mentre esperavem els traspassos d'ensenyament, parlavem de la
catalanitzacié de l'escola, pensavem en un procés progressiu —sense trencadisses i a
la mida de les possibilitats reals de cada centre— d'arrelament de I’escola al seu medi
tant pel que fa a la llengua com als continguts concrets.

Ara que ja tenim els traspassos i I'escola depén de la nostra Administracié s’ha creat una
situacié que com a minim podriem qualificar d'ambigua i dificultosa.

La Generalitat pregunta a les escoles si volen fer I'ensenyament en catala, sigui en la seva
totalitat (materies i nivells) o parcialment (és a dir, fer alguna cosa més en catala que les
tres hores de catala obligatories). La normativa per fer I'escola en catalad exigeix una
série de requisits com, per exemple, 'acta de la junta de pares que ho sollicita, I'acta del
claustre, un estudi de I'is i coneixement del catala per part dels alumnes i dels mes-
tres, etc.-

Respecte a aquest procediment i a les reaccions suscitades, voldriem apuntar algunes
consideracions:

1. Hi ha una reduccié del contingut d'escola catalana tal com s'apuntava al comengament
a escola en catala, sense que es parli dels continguts; reduccié també de I'ambit d'escoles
que s'hi hauria d'integrar.

2. La Generalitat pregunta quines escoles volen fer les classes en catala i exigeix unes
condicions, perd no ofereix, almenys de moment, una politica de catalanitzacié ni uns
recursos perqué a poc a poc es vagi estenent la xarxa d'escoles catalanes.

3. Aquesta normativa ha provocat conflictes en alguns centres entre pares i claustres
i en altres, dins el mateix claustre, conflictes que, en definitiva, repercuteixen en el bon
funcionament de I'escola.

4. Hi ha escoles en qué aquesta normativa ja els va bé perqué els permet tirar endavant
la seva linia escolar i aixi poden fer, tal com volien, escola en catala o en castella o en
catala i castella.

Perd, creiem que, de moment, manca una politica global i coherent de catalanitzacio que,
respectant les diferéncies de partenca de cada escola, porti progressivament a una norma-
litzacié generalitzada d'escola en catala i de continguts catalans Un grau o forma d'opta-
tivitat com la que ofereix la normativa actual i sense un suport i una politica decidida de
la Generalitat, pot abocar a una doble xarxa d'escoles a Catalunya.




2| A RELACIO

ESCOLA-TREBALL

per Jordi Planas i Coll

¢Per queé ens preocupa avui la relacié
escola-treball?

Dos sén els fets fonamentals que plan-
tegen amb urgeéncia la necessitat d'una re-
lacié veritable entre dos mons, el de l'es-
cola i el del treball, els quals, almenys al
nostre pais, han seguit camins parallels
quan no oposats: en primer lloc 'atur crei-
xent que afecta especialment els joves ' que
deixen l'escola i, en segon lloc, el procés
d'innovacio tecnica i de canvis en l'orga-
nitzacié del treball dins el sistema produc-
tiu que planteja noves exigéncies al sector
escolar de cara a facilitar la relacié entre
oferta i demanda en el mercat de treball.

Quan hom parla de relacié escola-treball
hom parla en definitiva d’establir una re-
lacié entre ambdos mons de cara a l'inse-
riment social de l'alumne en la vida pro-
ductiva.

Dos sén, per tant, els sectors implicats i
seria tan erroni prescindir de 'un com de
l'altre. El tractament unilateral del pro-
blema esta en la base del fracas dels plan-
tejaments que s'han fet fins avui. La ma-
teixa Llei General d’Educacié decidia uni-
lateralment des del ME€ la reaccié que ha-
vien de tenir les empreses davant la FP,
decisio tan irreal com inutil.

Pero la relacié entre escola i treball no
es redueix a la creacié de ponts de dialeg
tenti sobre bases solides de relacié més
entre les diferents escoles i les empreses
que les envolten, cal que aquesta relacio,
de la qual parlarem més endavant, es sus-
amplia entre sistema productiu i educatiu.

Trets fonamentals de la situacié actual

Val a dir que les consideracions que faré
a continuacié es poden fer extensibles, a
grans trets, al conjunt dels paisos europeo-
occidentals i en molts casos son fruit de
debats i experiéncies que s’hi han realitzat.

Dos s6n com hem dit abans, els sectors
implicats en el tema: d'una banda el sis-

tema formatiu, i de l'altre el productiu.
Relacionar ambddés respectant la seva auto-
nomia és el problema que se’ns planteja.
Per un costat ens trobem amb un sistema
educatiu allunyat de la realitat economica,
social i cultural i caracteritzat a més per
la seva rigidesa —evidentment el grau en
qué aquests qualificatius sén aplicables als
sistemes escolars dels diferents paisos és
bastant divers perd en cap cas nul,

Per l'altre ens trobem amb un sistema
productiu incapag d’absorbir els joves que
surten de l'escola i fins i tot, quan els ab-
sorbeixen, ho fa frustrant les aspiracions
que el seu major nivell d'escolaritzacié els
ha creat en oferir-los llocs de treball amb
qualificacié inferior a la que pels seus es-
tudis seria d'esperar. Arribats a aquest
punt, podriem caure en la temptacié de
«culpabilitzar» d'allb que passa exclusiva-
ment el sistema educatiu o el sistema pro-
ductiu, quan en realitat el problema se
situa en termes socials de relacié entre els
dos en el marc de les transformacions eco-
nomiques, socials i culturals.

Experiéncies de transformacio
del sistema productiu: la falsa separacié
entre formacié general i formacié per al treball

Soén molts els factors economics, socials
i culturals que fan necessaria una reforma
del sistema educatiu, perd pel que fa refe-
réncia a la relacié entre formacié i treball
les tendeéncies del sistema educatiu respo-
nen fonamentalment a tres:

a) La impossibilitat de preveure amb un
minim de garanties d'encert I'evolucié
de la demanda de ma d’obra.

b) Les noves exigéncies de qualificacio i
reconversié que planteja la innovacié
tecnologica, degudes especialment a la
mecanitzacié i la introduccié de mi-
crocomputadors en el procés produc-
tiu.



¢) La crisi de l'organitzacié tayloristica
del treball i la introduccié de noves
formes d'organitzacio.

Afegim-hi que, segons els diversos estu-
dis realitzats i la comprovacié quotidia-
na, hom pot dir que la formacié neces-
saria per a exercir les diferents profes-
sions d'un mateix nivell consta, per una
banda, d'una base de coneixements cada
cop més amplia, comuna per a totes elles,
i d'uns coneixements especifics a cada una
d'elles per l'altra. Aquests dos tipus de co-
neixement, els generals i els especifics, ac-
tualment es repartirien aproximadament
en unes proporcions d'un 80 % i d'un 20 %
respectivament.

El que és fonamental, per tant, en els
primers nivells de professionalitat (aquell
als quals es pot accedir a partir de l'esco-
laritat obligatoria) és perllongar tant com
es pugui la formacié comuna,’ o dit d'una
altra forma, esperar el maxim possible per
a especialitzar, a fi d’aconseguir la maxima
flexibilitat d'un sistema educatiu en prin-
cipi rigid.

Aquesta relacié amb el mercat de treball
només s'aconseguira fent el més curta pos-
sible I'etapa d’especialitzacié a cada nivell
educatiu i canviant el seu caracter per
poder adaptar una ma d'obra amb una so-
lida formacié politécnica de base a les ne-
cessitats naixents, mitjancant cursos breus,
cosa que donaria flexibilitat i reversibilitat
a la formaci¢ d’especialitzacio.

Amb totes les variants propies de les di-
verses tradicions historiques i culturals i
de les diferents situacions economiques i
socials, es pot dir que la tendéncia de les
reformes educatives plantejades en els pai-
sos de la Comunitat Europea contemplen
tres aspectes comuns en el darrer nivell
de l'ensenyament obligatori:

1) La formacié de base politécnica.

2) L’especialitzacio.

3) Les practiques en empreses alternades
amb les dues anteriors.

Aquesta convergéncia respon a les se-
glients raons:

a) Cal proporcionar un ensenyament
comu i unificat de caracter politécnic
que comprengui tant les bases cultu-
rals necessaries per a la continuacio
d'estudis com per adquirir una espe-
cialitzacié professional.

¢) Cal preveure la necessaria especialit-
zacio posterior a la formacio de base
de cara a una ocupacio concreta.
Aquesta formacié concreta haura de
ser agil i curta a fi i efecte que sigui
adaptable a les demandes concretes
i reversible per a possibilitar la re-
conversia.

c¢) Les practiques en l'empresa son una
component fonamental de la profes-
sionalitat. Cal desterrar la idea que la
professionalitat es redueix a la forma-
cio técnica. Durant molt de temps s'ha
confoés la formacié per a la professio
amb una formacié exclusivament tec-
nica i fins i tot avui continuen havent-
hi veus que defensen una formacié de
cara al treball que, a més de no consi-
derar la formacio general, tampoc no
tenen en compte la formacio en l'or-
ganitzacié del treball, en les relacions
humanes dins de I'empresa ni la rela-
¢io entre I'home i els instruments de
treball en concret.

La formacié en aquests aspectes no €s
possible donar-la només des de l'escola.
Per a garantir-la cal plantejar-se la relacid
escola-empresa de cara a establir un pri-
mer pont entre formacioé i treball real.

De tota manera, a un terme més llarg
cal plantejar-se les innovacions en el sis-
tema educatiu com una cosa habitual i
no en forma de canvis traumatics. Cal po-
sar els mitjans perqué el sistema educatiu
sigui més agil i sensible als canvis i a l'e-
volucié social com a condicié perque qual-
sevol reforma educativa no neixi vella.

Cal evitar repetir l'experiéncia d'immo-
bilisme i ineficacia de la implantacio de la
Llei General d'Educacid, que fou projecta-
da a finals dels anys 60 de cara a respon-
dre (bé o malament) a les exigéncies plan-
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tejades per l'etapa d'expansié economica
dels anys 60, aprovada I'any 70 i tingué la
primera promocié de FP al 77, en plena
crisi economica.

En realitat, tant a casa nostra com fora,
en la majoria dels casos les reformes es-
colars es realitzen quan les motivacions a
que responen estan desfasades i son inca-
paces de respondre a les noves situacions
naixents. En definitiva, van a remolc dels
esdeveniments i habitualment creen nous
problemes a la situacio naixent, a la qual
no s'adapten.

Per aix0 cada cop tenen menys interes
i eficacia les «grans reformes» conjuntu-
rals, la seva contingéncia les fa poc utils
quan no font de nous conflictes. Per aixo,
tot i la urgéncia i la necessitat d'una re-
forma escolar, potser cal «comptar fins
a cent» abans de proposar reformes que
més aviat son retocs que sense resoldre
els vells problemes satisfactoriament so-
vint en creen de nous.

La reforma que avui necessita el sistema
escolar és fonamentalment una reforma
que el faci més permeable als estimuls
externs a fi i efecte que quan hom plan-
tegi noves necessitats no es faci tard, de
forma traumatica, i tenint com a principal
impediment les resisténcies que el mateix
sistema ha generat.

Aspectes particulars
de la relacié escola-treball

Fins aqui hem tractat el tema de la re-
lacio entre el sistema educatiu i el sistema
productiu en general i les seves consequen-
cies a 'escola com a sistema. Ara entrarem
a iractar meés particularment les condi-
cions per a una relacio til i eficag entre
I'escola i el treball de cara a facilitar i
permetre el passatge de l'una a l'altre i
tamb¢ de cara a constituir 'escola com un
element més del desenvolupament local.

Probablement, per la tradicié cultural de
separacio o ignorancia mutua de la reali-
tat escolar per part de les empreses i de
la realitat de les empreses per part del
sistema educatiu en el sentit abans asse-
nyalat, no es pot traduir simplement en el
contacte fisic, més o menys protegit, en-
tre dues realitats que fins ara s’han igno-
rat, entre d'altres motius perqué el fracas
gairebé segur o la inutilitat d'un planteja-
ment tan simple davant d'un tema tan de-

licat podria cremar les possibilitats futu-
res respecte al tema.

Al mateix temps que s'han de potenciar
les experiéncies en aquest sentit, cal crear
les condicions culturals, legals i tecniques
perqué aquesta relacié sigui possible 1 til
basant-se en la definicio dels objectius edu-
catius d'aquesta experiencia i diferenciant-
les dels directament ocupacionals, creant
les condicions teécniques de suport i for-
macio dels ensenyants i experts de l'ad-
ministracié que hagin d'avaluar-ne els re-
sultats. Aquest suport técnic i el segui-
ment de les experiéncies en funcié d'uns
objectius definits, sén fonamentalment per
a una avaluacio dels resultats que permeti
rectificar els errors que sens dubte es co-
metran.

La creacié d'aquestes condicions legals
i tecniques no s'’ha de traduir en una faixa
legal uniformadora i centralista que a més
de ser poc util per a resoldre els proble-
mes plantejats en crearia de nous i ma-
taria tota iniciativa «diferent» en burocra-
titzar una relacio que per definicié ha de
ser dinamica.

Tres elements més cal afegir a les con-
dicions per a les experiéncies en aquest
tema:

a) Coordinacio amb altres politiques.

b) Descentralitzacio (possiblement a ni-
vell comarcal).

¢) Participacio de les forces socials lli-
gades al sector treball, a l'educatiu i
de l'administracié local.

En referéncia al tema que estem trac-
tant, els problemes fonamentals de sepa-
racio entre la dinamica escolar i la social
es poden agrupar en dos grans paquets:

a) Desvinculacio de la realitat economica
i social en general i en particular d'al-
tres politiques com la de joventut, tre-
ball, etc.

b) Desvinculacio de les realitats locals.

Aquests no son uns problemes que que-
din automaticament resolts amb el traspas
de competencies a la Generalitat.

Cal, a més, gque aquesta respongui amb
els fets al segiient interrogant: ¢/Quins pas-
sos s’han fet o es pensen fer per part
de la Generalitat per a endegar una poli-
tica educativa qualitativament diferent de
la que ha dut fins ara ¢l Ministeri d'Edu-
cacid, d’aillacionisme, centralisme 1 buro-



cratitzacié en aquests temes? Es veritat
que hom comenca a veure iniciatives «di-
ferents», pero de moment només son fets
aillats. Caldra, per tant, contixer si for-
men part d'una politica general de colla-
boracié interconselleries i amb l'adminis-
tracio local i les forces socials de l'escola
i el treball o sén flors que no faran estiu.

L'informe «dels estudis a la vida activa»
i els projectes pilot del Mercat Comu

L'any 1976 el consell de ministres d’edu-
cacié elabora una resolucio adrecada a
prendre iniciatives de cara a «millorar la
preparacié dels joves per al treball i a
facilitar el pas dels joves a la vida activa».’

A nivell comunitari, les iniciatives es con-
creten en projectes pilot i visites d’estudi;
en lelaboracié posterior d'informes espe-
cifics i en una serie de seminaris.

El programa és en principi per al perio-
de 1978-80 i posteriorment ha estat pror-
rogat.

A aquestes iniciatives comunitaries cal-
dra sumar-hi aquelles endegades pels es-
tats membres. .

Com a cloenda, i sense entrar & valorar
a fons, crec que val la pena coneixer, en-
cara que sigui molt per sobre, una inicia-
tiva d'un abast tan ampli on convergeixen

]es_ experiéncies de tipus molt divers, dels
diferents paisos que formen part del Mer-
cat Comu (CEE).

Els origens

En els paisos de la CEE cada any acaben
els seus estudis prop de 4 milions de joves
i es troben amb la necessitat d'afrontar la
realitat del treball en una situacid molt
complexa.

L’informe explica que en major o me-
nor grau tots aquests joves es troben amb
dificultats davant les oportunitats de tre-
ball. Dificultats que es manifesten a un
doble nivell:

a) Quantitativ-estructural. Per l'evolucio
de demanda de treball avui i potser
amb tendéncia a empitjorar en el fu-
tur.

Qualitatiu. Relatiu a la contradiccio
existent entre la piramide de les opor-
tunitats d'inseriment productiu i el
quadre d'expectatives juvenils (pira-
mide de cap per avall), deguda, en
part, als processos de prolongacio de
la escolaritat verificats en els ultims
15-20 anys.

b)
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El resultat, sempre segons l'informe
CEE, és el d'una mena de «malestar» crei-
xent i generalitzat dels joves davant del
treball, de la professionalitat, de les ma-
teixes perspectives d'integracié social.

Davant d'aquesta realitat, la CEE va
acordar prendre una série de mesures a
portar a terme tant a nivell comunitari
com dels diferents paisos membres.

L'objectiu és fonamentalment el d’elabo-
rar programes d'estudi i de formacio, que
garanteixin una preparacié adequada per
a la vida activa a tots els nivells de la for-
macio general i de la formacié professio-
nal; de facilitar 1'accés permanent de tots
els joves, sobretot d’aquells que no pos-
seeixen titols ni qualificacié escolar ni pro-
fessional a la instruccié i a la formacio;
d'introduir els mitjans d'instruccié com-
plementaris per als joves més exposats a
les fluctuacions del mercat de treball: pre-
veure la formacié inicial i permanent dels
ensenyants de manera que aquests puguin
preparar més eficagment els joves per a
la vida activa; de millorar les informa-
cions relatives a l'educacio, a l'ocupacio
juvenil, a les aspiracions dels joves; als
seus interessos, en definitiva de reforcar
el dialeg i la coordinacié entre l'escola i
els serveis d'orientacié de formacié espe-
cifica i de collocacio.

Les activitats endegades amb aquesta
finalitat es poden agrupar en cinc arees
tematiques:

a) Exigéncia d’educacié i formacié espe-
cifica dels joves que abandonen l'esco-
la i tenen dificultats per trobar un lloc
de treball o per a mantenir-los; recer-
ca de les causes de desmotivacio i pro-
blemes de motivacid per a l'estudi-
treball o per a treball-estudi.

b) Mesures educatives per grups particu-
larment vulnerables: com les noies,
dels joves immigrats o els joves mi
nusvalids,

c¢) Cooperacié entre els responsables de
I'ensenyament, de l'orientacio, de la
formacié professional i del colloca-
ment; amb la finalitat de construir un
procés continu d'orientacio escolar i
professional.

d) Millorament de la preparacié profes-
sional durant i després de la escola-
ritat obligatoria a través de l'accio
coordinada de les estructures escolars
i ocupacionals.

e) Mesures adregades a millorar tant la
formacié inicial com la permanent
dels ensenyants, en relacié a la fase
de pas de I'escola al treball.

Evidentment, aixo exposat exigira una
analisi critica, pero per motius d'espai no
és possible de ferlla aqui. Quedi, doncs,
com a informacié per a debatre més en-
davant.

1. L'atur juvenil és un 44,7 % de l'atur total
a Catalunya segons el «Full mensual d’ocupa-
cio» de febrer de 1981. Departament de Treball
de la Generalitat de Catalunya.

2. Comuna no significa fonamentalment teo-
rica seguint el model actual BUP i segona eta-
pa d’EGB, siné que, com s'ha dit ja en altres
numeros d'aquesta revista, un ensenyament on
els coneixements teorics i la seva aplicacié
tingui una unitat en la linia del que hem ano-
menat fronc comul.

3. Butlleti de les Comunitats Europees. Su-
plement 12/76.



DES DE LA

PRE-TECNOLOGIA CAP AL
MON DEL TREBALL. APUNTS'

per Jordi Maduell i Sancho
Grup de Pre-tecnologia de I'Associacid

Entre tots hem mantingut quasi amaga-
da la pre-tecnologia dins la lletra impre-
sa.! Tot 1 aixo, sis Escoles d’Estiu hem
predicat allo que ja des de l'aparicié de
«Las Nuevas Orientaciones, 1970», varem
intentar portar a la practica escolar.

La idea ha estat, des de llavors, aprofi-
tar un horari escolar per experimentar els
camins d'apropament entre l'escola i el
mon del treball. (Cosa que no vol dir que
" a l'escola no es treballi!)

Potser la inseguretat propia d'una cosa
nova, que cap organisme oficial no ha di-
namitzat, i la dificultat d’acotar estricta-
ment el seu marc, ha fet que fimrs aquest
monografic no ens hagim atrevit a plante-
jar clarament quin ha estat i quin ha de
ser per nosaltres el lloc de la pre-tecnolo-
gia en l'ensenyament basic.

Debatudes dins el «grup de treball» de
I'Associacié de Mestres Rosa Sensat, co-
mencem apuntant les idees més impor-
tants. En altres numeros i a tall d'expe-
riencies inclourem altres aspectes, més
practics i concrets, encaixats en aquest
marc general.

1. Importancia de la relacié Escola i Mén

De fet ja és una contradiccié haver d'es-
criure aquest titol. Es haver reconegut
que l'esccla és molt fora del moén. Ben
mirat, és aixi i segurament no pas per
atzar: el nostre sistema economico-social
dibuixa les parcelles i manté les classes
socials. A l'escola li toca estar allunyada
i informar-se de tercera o quarta ma a
base de llibres o de persones que llegeixen
llibres i que, en un tant per cent molt ele-
vat, aquestes persones no han sortit mai
de l'escola’ i no coneixen el que en diriem
el mon «real» si no és d'una manera pas-
siva i/o sofrent. Per aix0d temen aquest

mon (segurament inconscientment) i es
reclouen a l'escola on es senten segurs.

Amb aquesta situacié, generalment ac-
ceptada per una bona majoria, pares, mes-
tres, alumnes (per forca) i Administracio,
hem de fer una educacié que als nois i
noies els serveixi per a la vida tot i que si
no vigilem sortiran de l'escola sense ha-
ver vist el mén per un forat.

Si no ens deixem portar per generali-
tats, veurem que s'han fet intents prou
reeixits per obrir escletxes en aquest pano-
rama i ja hi ha forca escoles que surten a
mirar a fora i tornen i en parlen i viuen
aquelles estones.

Nosaltres voldriem remarcar que l'en-
torn de 'escola és fonamentalment el mon
del treball i que aquest encara s’estudia
poc i quan es fa d'una manera aillada, par-
cial o «tecnica», de tal manera que potser
no se'n copsa tota la realitat.

Des de pre-tecnologia, el grup de treball,
hem intentat organitzar aquesta escletxa
donant més fregiiéncia, sistematitzacio i
profunditat a aquests contactes amb el
mon exterior perqué el mateix mon en-
senyi i estimuli a pensar els alumnes.




2. El mén del treball no és només
el mén de la técnica = producte material

Ens sembla molt i molt important,
abans de continuar aquest dibuix general,
explicar un xic que per nosaltres el mon
del treball no és només, ni de bon tros,
aquell que parteix de 1'ofici i acaba en un
gran complex industrial. No, el mon del
treball és tot el mén productiu de béns
materials i serveis amplament considerat
des del puni de vista de les funcions so-
cials.

Del mon del treball tant ens interessen
els sectors més tradicionals, primari i se-
cundari (més o menys llunyans), com so-
bretot el terciari o serveis, sector on es
veuran abocats la majoria del nostre alum-
nat i que per formes de treball i formacio
envaeix ja el que abans era estricte sector
de producciéo material. Posem exemples:
tant ens interessa estudiar en el seu ter-
reny el torner com el pages, el professor
d'institut com l'arquitecte, el venedor am-
bulant com l'esteticienne.

I mirem de no oblidar (cal tractar-ho
segons l'edat) la part de poblacié suposa-
dament activa que per diferents raons no
pot exercir: joves sense feina, aturats for-
¢osos, malalts, jubilats, etc. T en cada si-
tuacioé especifica la de la dona, ja que no
podem oblidar que en molts casos sofreix
una especifica subvaloracio.

3. Quin aire es dona a aquesta relacio activa?

Admesa la importancia d'aquesta rela-
cio activa, cal recordar gue el que s'ha de
fer amb altres arees volem que també
s'apligui a la pre-tecnologia, tant quan
aguesta treballa al taller' com quan surt
de l'aula a la recerca de la realitat.

Aquesta relacié ha d'arribar a ser criti-
ca: entenem per critica aquella que par-
teix del fet que alld que veiem ¢és el resul-
tat de molts factors. Cal donar als nois i
noies les pistes perque tinguin en compte
totes les variables, tant les que incideixen
en el moment present com les que en el
passat han pogut configurar, en part, el
que ara trobem. Molta informacié variada
i molta imaginacié perqueé els nois i noies
en establir contactes amb la realitat de
fora de l'escola puguin relacionar el que
veuen i puguin preguntar. Si hi ha aquest
camp de visio ampli en el temps i 'espai
podran codificar les respostes, visuals,
orals i escrites, les quals els permetran
claborar criteris individuals i propis: hau-
rem comencat a reeixir, puix que, no ho
oblidem, volem conéixer per transformar,
no per integrar-nos estupidament.

4. L'escola al carrer, Els de fora a I'escola

Aquest punt ¢s per matisar una mica
I'anterior. Tenim por que s’hagi entes que
per nosaltres l'escola oberta només pot
realitzar-se sortint de l'escola. No, l'escola
oberta també l'entenem i la practiquem
fent entrar a les classes els professionals
de fora. L'experiéncia ens ha demostrat’
en el camp didactic com és de ric que el
treball d'adult dins l'aula el porti un o
uns companys que exposen amb coloquis
i mostres la seva experiéncia personal-
professional .’

Pensem que per a molts mestres aquest
cami pot ser l'inici de l'obertura.

Afegim que tots els treballadors i pro-
fessionals que han passat per una aula de
basica per sotmetre's a l'experiéncia 'han
valorat molt positiva per a ells mateixos.



5. La pre-tecnologia:
Una possibilitat demostrada

Malgrat els alts i baixos al llarg d'a-
guests anys, la pre-tecnologia enfocada com
diem ens ha donat resultats. Ho diem per-
qué els alumnes son els primers a viure
I'area amb molt interes i illusid. Els ex-
alumnes tenen un record util de les expe-
riencies. Les dues versions, la present i
la del passat ens estimulen. L'altra visid
és la de les families, que, si no ho entenen
del tot, des del primer moment veuen que
poden collaborar no només des de dins
de la familia siné també a l'escola amb
coses 1 vivéncies que coneixen més que
ningd i que el centre valora.

Des de la vessant pedagbgica del mestre
responsable d'area, veiem que ens hem tro-
bat investigant amb els nois i relacionant
la pre-tecnologia amb la majoria d'altres
arees: Llengua (pel treball de biblioteca,
per la realitzacié de resums, etc), Plasti-
ca (per l'aplicacié del coneixement de l'es-
pai, el material i el color en els projec-
tes), Ciencies socials (per la terminologia
i les técniques d'analisi social historica),
Ciéncies naturals i Matematiques (per 1'a-
plicacié dels coneixements i calculs a pro-
jectes concrets). La globalitzacié «espon-
tania» de tants aprenentatges s’ha produit
per necessitat.

6. El mestre viu 'entorn i es fa més mestre

Amb tot aquest seguit d’idees que hem
hagut de concentrar tant volem tornar a
l'inici: Estem convenguts, perqué aixi ho
hem anat vivint, que la resta del mon, el
que esta fora de l'escola, interessa als nos-

tres alumnes: és el que sera de ple el seu
moén ben aviat. Per ajudar-los a caminar,
aprenguem tot el que hi ha per a nosal-
tres mateixos. Més rics, més lligats a l'en-
torn, podrem ser meés mestres.

* En escriure aquest article tenim molt pre-
sent el que ja en altres ocasions hem mani-
festat. Es per aixo que pot semblar que que-
den aspectes importants no tractats. Si esteu
interessats a trobar-los, sén citats al llarg del
text. La meva intencio és no repetir-los.

1. Per una Nova Escola Publica. Tema Ge-
neral X1 EE de Barcelona. 1975, Publicacions
de Rosa Sensat, 2a. edicio 1978, pag. 126. Hi ha
una sintesi d'aspectes a tractar dins l'area,
habits a adquirir i técnigues a utilitzar per
arribar als objectius.

2. J.M.i M. P, La Pretecnologia en la se-
gunda etapa de EGB, «Cuadernos de Pedago-
gia» n.* 7-8, Barcelona 1975. En aquest article
s'analitza la proposta del MEC quant a 1'as-
signatura i es desenvolupa lalternativa gque
proposem.

3. P. P.i A. B. El taller de pretecnologia,
«Cuadernos de Pedagogia» n® 39, Barcelona
1978. En aquest article s'explica tant la im-
portancia del taller a 'escola com els minims
per organitzar-lo. Es per aixo que en el pre-
sent article se'n parla tan poc.

4. J. P.i A, Un carpintero en clase, «Cua-
dernos de Pedagogia» ne 66, Barcelona 1980.
Les consideracions fetes pel mateix mestre
fuster que ha treballat dins l'escola son d'una
riquesa impressionant i donen fe del que nos-
altres diem. Us recomanem la lectura de I'ar-
ticle citat.
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EXPECTATIVES

AL FINAL DE L'EGB

per J. Funes

Cada any els educadors implicats en el
vuite d’'EGB es plantegen qué s'ha de fer
amb els alumnes que acaben ; es veuen obli-
gats a orientar la seva continuacié educa-
tiva. Pero, com cal fer aquesta orientacio?
En realitat, es tracta d'una tasca que pre-
senta unes dificultats gairebé insalvables:
haver de fer una orientacié —per tant, una
eleccio— quan als catorze anys no s'ha
acabat cap cicle evolutiu, haver d'escollir
entre estudis desiguals i fortament criti-
cables. S'hi afegeix el fet que en alguns
sectors socials ni tan sols es considera una
altra opcié que el BUP (la FP és menys-
preable); o que, en altres es donen impe-
diments seriosos per continuar estudiant
alguna cosa més.

Les esperades transformacions dels en-
senyaments mitjans (FP, BUP) és possible
que arribin aviat i alterin les expectatives
de l'orientacio (FP, BUP, no fer res). Pero,
a causa de la nova mala estructuracié que
tindran, continuaran les dificultats d'orien-
tacid malgrat que les noves eleccions sem-
bla que seran: el nou batxillerat, els cur-
sets de preparacié per al treball, el curs
de recuperacio, no fer res.

L'orientacio als catorze anys

No obstant aixo, duri el que duri la si-
tuacié actual i vingui com vingui la futu-
ra, ens hauriem de posar d'acord en algu-
nes coses:

1. Als catorze anys no és possible ni s’ha
de fer una orientacio professional (per
a una professio).

2. El procés orientador continua sent ba-
sicament educatiu i s’hauria de conti-
nuar, a base de decisions successives,
en els anys segiients.

3. Les linies mestres de l'orientacié han
de ser:

a) Assegurar que el lloc i el tipus d’es-
tudis elegit permetran fer dos anys

més de formacio, fins a completar
el cicle pre-adolescent,

b) Posar I'alumne en aquells estudis,
en aquella formacié tan polivalent
com sigui possible, en camins edu-
catius que no siguin irreversibles,

¢) Tendir a buscar situacions educa-
tives que puguin modificar, pel seu
caracter de noves, conflictes de ten-
sio 1 fracas escolar inabordable ja
a I'EGB.

Valorar el moment educatiu

Cal no oblidar quin és ¢l moment intel-
lectual de l'alumne de catorze anys: es
troba en ple procés de desenrotllament de
les seves capacitats; s'hauria de trobar en
ple procés de desenrotllament del pensa-
ment abstracte o formal, encara que molts
no ho aconsegueixin; comenga a tenir pos-
sibilitats de desenrotllament d'aptituds in-
tellectuals especifiques (intelligéncia espa-
cial, mecanica, etc.). I aquesta situacig,
per més que pugui pesar a algn, és prac-
ticament universal. La qual cosa vol dir
que la gran majoria dels alumnes —gaire-
bé tots— estan en possibilitat de modificar
i augmentar les seves capacitats; pero, per
descomptat, depen totalment del que facin
els dos o tres anys segiients.

Del punt de vista de la seva personali-
tat, el pre-adolescent s'acosta a les diver-
ses professions en funcié dels elements
amb qué esta acabant de construir el seu
«jo». Cal considerar que esta, sobretot,
sotmes a l'influx dels adults que el rode-
gen, les imatges d’éxit social que li arriben
de l'exterior, les sintonies de les seves pro-
pies emocions, la pressié de les ilusions
del seu grup d'iguals. Orientar, aqui, con-
sisteix a facilitar els elements, dels quals,
al final, pot sortir un cert equilibri perso-
nal. A més de situar l'alumne alli on pu-
gui rebre estimulacié suficient (penseu
com ¢s d'escassa per a molts nois i noies



de les escoles de barri) cal reforcar i ac-
centuar les petites eleccions que es vagin
prenent.

Preparacio per al treball

Cal transformar el concepte de prepara-
cié per al treball que es fa servir habi-
tualment.

En altres articles d'aquest numero ja
es revisa en els termes de «preparacio per
a la vida». De cap manera no ha de ser un
ensinistrament; ha de figurar ja als ul-
tims cursos d'EGB i ha de consistir, ba-
sicament, en la introducci¢ sistematica a
la tecnologica i la manipulacié, directa-
ment o a través de maquines, com a ele-
ments clau, en el nostre mon, per a la
transformacié de la realitat i per a l'evo-
lucio completa de les nostres capacitats
inteHectuals.

L'orientacié a partir dels catorze anys
ha de comptar, a més a més, amb la pos-
sibilitat que, en la pre-adolescéncia i ado-
lescencia, l'ensenyament i la seva continua-
ci6 quedin confinats a 1'dltim reducte d'una
existéncia preocupada per mil i una coses
més vivencials i atractives. Caldra no obli-
dar que, en dosis diverses, es viu o es viu-
ra l'escola com una cosa que s’ha de su-
portar, per allb que manen els adults, o en
tot cas, com una cosa inevitable per a un
futur acceptable.

Elements d'un programa d'orientacio

D'acord amb aquestes linies, i mentre
no arribi la reforma de la segona etapa
d'EGB i dels ensenyaments mitjans, un
procés elemental d'orientacié hauria de
cobrir, durant el seté i el vuité, els se-
glients aspectes i passos:

1. Avaluacié de les expectatives familiars
respecte a l'alumne. Valoracié, per
tant, de les possibilitats d'ajut fami-
liar i els antecedents dels germans, si
n'hi ha, per a la continuacio dels estu-
dis. Treball de modificacié o de creacio
de les expectatives.

2. Modificacié de l'actual area de pre-tec-
nologia i introduccid, fins que no hi
hagi una reforma a fons, d’elements de
correccié amb els processos produc-
tius de la societat industrial i amb les
ocupacions dels pares.

3. Valoracié de la historia escolar de l'a-
lumne, detectant de forma global a
quins elements (professorat, estructura
escolar, personalitat, evolucid de les
capacitats, etc.) cal atribuir els eéxits i
dificultats de cada alumne. Establi-
ment d’'una certa hipotesi (millor opti-
mista!) sobre la seva possible evolu-
ci6. Avaluacié objectiva de la seva si-
tuacié respecte als aprenentatges es-
colars.

4. Analisi del grup social de coetanis, ex-
terior a l'escola, en el qual es mou l'a-
lumne. Valoracions i actituds que
aquests grups tindran respecte a l'es-
colaritzacio.

5. Administracié de proves psicopedago-
giques (durant el segon trimestre de
vuite) per tal d'objectivar dades de
potencials i aprenentatges basics dels
alumnes. (Convé investigar: a) raona-

ment o logica general elemental;
b) raonament, comprensié i nivell
d'abstraccié en I'is del llenguatge;

¢) automatitzacid del calcul i raona-
ment aritmeético-matematic; d) apari-
ci6 dels primers elements de raona-
ment técnic o espacial; e) nivell de
conflictes de personalitat i la seva re-
lacié exterior; f) primeres manifesta-
cions respecte a la futura ocupacid
laboral.)

Sigui quin sigui el nivell de capacitats
i la historia escolar —llevat dels casos ex-
trems—, el context familiar pot ser de-
terminant per a l'exit o fracas de l'ense-
nyament secundari. El descobriment de
formes no totalment teoriques d'estudi pot
potenciar escollir 1'actual FP com a sor-
tida o animar-se a continuar en casos de



cansament i refus de l'escola. La valora-
ci6 objectiva del procés d'escolaritzacio
(revisant totes les dades que sobre 'alum-
ne hi ha a 'escola) evitara subjectivismes
o apreciacions en funcio de situacions mo-
mentanies. El grup, com ja ¢és sabut, exer-
cird una pressié en un sentit o altre que
pot resultar definitiva, en una etapa evo-
lutiva marcada per la pressio de conformi-
tat dels iguals. Les dades obtingudes de
proves psicopedagogiques s'han de consi-
derar complementaries a la resta d'infor-
macio i, sobretot, han de servir per des-
cobrir els potencials d'alumnes encallats
en el rendiment escolar. Dono per des-
comptat que és l'equip de segona etapa el
que estableix el programa d'orientacid i
el que es reuncix per reflexionar sobre la
proposta final de cada noi o noia,
Finalment resta assenyalar diverses ac-
tivitats que cal realitzar amb els alumnes

durant el curs vuité, entremesclades amb
el procés descrit:

a) Informacié tan directa com sigui pos-
sible sobre el sistema educatiu en qué
han de continuar (a carrec del tutor,
professors i alumnes de FP i BUP, per
exemple).

b) Informacié a pares i alumnes junts
sobre les giiestions basiques de l'orien-
tacio professional i la problematica del
final de vuite.

c¢) Entrevista o entrevistes personals del
tutor amb cada alumne per tal de va-
lorar i ajudar en ¢l seu procés de de-
cisio (si a l'escola hi ha un psicoleg,
la seva ajuda pot completar aguest
apartat).

d) Sessions d'informacio-discussio  amb
el grup sobre el seu moment evolu-
tiu, les seves preocupacions perso-
nals, mirant d'encaixar, al centre de
les seves transformacions pre-adoles-
cents, la gliestio de l'evolucid intel-
lectual i el paper dels seus estudis
futurs. (En la meva experiencia m'ha
resultat positiu fer servir algunes de
les sessions de les colonies del curs
per, amb tranquillitat, situar el con-
junt de les seves preocupacions i uti-
litzar positivament el fet de despren-
dre's de l'escola en la qual han estat
tants anys.) Aquesta activitat ha de ser
realilzada per algd conegut i acceptat
pel curs, pero alie a l'activitat docent
(per exemple, el psicoleg de l'escola,
si n'hi ha).




LESCOLARITAT

| LA UTOPIA

D'UN TREBALL

per Roser Pérez i Simé

Es innegable que el treball escolar és
precursor del treball professional. Molts
pares i mestres no es cansen de transme-
tre-ho aixi als estudiants, petits o grans:
«La teva feina és estudiar». Es també in-
negable que quan fan sinonims un i altre
treball, ho fan des de la part de frustra-
cig, d'obligacié i deure que ambdoés tenen.

No és en aquest article el moment de
tractarho a fons:; pero volem palesar, una
vegada més, que aquests atributs no sén
inherents al treball escolar o laboral, sind
a les condicions imposades pel sistema so-
cial, al qual serveixen.

L’escola és, sens dubte, un esglaé fona-
mental per possibilitar als nois o noies el
coneixement 1 la relaci6 amb el mon
extern.

L'escola 1i permetra connectar amb rea-
litats socials, comportaments humans i
formes de vida altres que les del seu grup
microsocial (pares, amics...). Li permetra
també traspassar part de l'energia psiqui-
ca retinguda en el seu propi jo cap a al-
tres objectes, persones, coneixements, cu-
riositats, etc. Finalment l'aprendre, entés
en el sentit de pensar, indagar, descobrir,
verificar i constatar des de les seves pro-
pies experiéncies, afavorira el capteniment
tant de la realitat com dels seus propis
impulsos i desigs.

Des de la fantasia del nen i des de la
realitat, el saber l'aproximara a 1'adult, el
fara com ell, contribuira a la seva capa-
citat d'objectivar i finalment l'independit-
zara, dels grans i dels seus criteris.

A més a més, el saber, entés com a pos-
sibilitat de descobrir, de conéixer, de rela-
cionar i de crear nous simbolismes és, o
hauria de ser, una font de gratificacio, que
pel propi plaer o per 'augment de l'auto-
estima que produeix, fos capa¢ de compen-
sar les frustracions necessaries per poder
saber i aprendre.

Frustracions que no refereixo a castigs,
disciplines rigides o altres arbitrarietats
educatives, siné a tot aquell autocontrol
que €l noi o noia necessiten per predispo-
sar o dirigir les seves pulsions cap a un
objecte, prescindint d’altres fonts de plaer
més immediates que puguin interposar-hi,
Per aprendre, haurd a més d'ajornar les
possibilitats de plaer cap al final de l'ac-
cio, la qual cosa comporta sens dubte es-
forc i repressié d'algunes necessitats ins-
tintives,

Per la propia evolucié del noi o noia, i
per les exigeéncies de l'actual sistema edu-
catiu, les gratificacions de I'aprendre van
reduint-se en el pas de cada un dels cursos
escolars. A cada curs que reapareix, les
exigeéncies de l'aprendre sén més vehicu-
litzades a través de l'adquisicié de conei-
xements i, per tant, on les possibilitats
d’ésser actiu en el saber per part del noi
o0 noia sén menys necessaries, cosa que fa
que es difumini la possibilitat de plaer i
augmenti la frustracié i el control que
comporta la retencié del coneixement.

L’evolucié psicologica i adhuc humana
dels alumnes té nous interessos que cada
vegada coincideixen menys amb els pro-
grames escolars i cal dir que potser no
solament per culpa dels darrers. A la pu-
bertat, a la meitat de la segona etapa, el
pre-adolescent esta interessat en la seva
persona, en la seva intimitat i en els con-
ceptes de vida, d’amistat i de valors hu-
mans.

Aci ha de trobar una compensacié més
enlla de l'esfor¢ que li imposa l'escola i
aixo, junt amb el que deia abans, fa que
I'escolaritat, I'aprendre estigui en funcié
del dema.

L'aprenentatge passa a ser quelcom que
li permetra realitzar els projectes de vida
adulta, que comenga a forjar-se com a ado-
lescent. El treball, la professié sén part
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important en aquest projecte de vida en
qué l'adolescent comenga a dibuixar-se.
Moltes vegades definint-se com a mecanic,
infermera, arquitecte... es construira el
mirall i, tot emmirallant-s’hi una i altra
vegada, s'anira construint una identitat.

En aquest emmirallament hi han dos
vessants a ressaltar, perque en tant que
mirall, donara la imatge que el noi o noia
hi pugui plasmar en funcié del que ells
hagin acumulat en la seva propia historia,
de la qual es desprenen, i dels coneixe-
ments, conscients o inconscients, que tin-
guin del mén dels adults cap al qual ani-
ran, malgrat sia encara a nivell de desig
o de fantasia.

Limitant-me al contingut de 'article par-
laré de com la historia escolar, amb totes
les seves vivencies, i la realitat del treball
en el mon dels adults incideix en aquest
emmirallament que encapcala la definicio
del noi o noia, en tant que adult.

L’equilibri de la balanca entre les frus-
tracions i gratificacions lligades a l'apren-
dre de cadascu, li fara preveure el treball
com a quelcom on té dret a cercar creati-
vitat, descobriment i activitat psiquica o
a imaginar-lo i acceptar-lo com a una con-
tinuacio de I'obligacio al deure i a la passi-

vitat en qué ha viscut els aprenentatges
escolars.

Una altra cosa, com deia a l'inici de 'ar-
ticle, és si la societat li reconeixera el dret
a un treball que li permeti la creativitat,
la iniciativa i la relacié humana, o si hi an-
teposara la necessitat d'una determinada
produccié.

Cal citar com incideix en aquest pas, en
el qual el noi o noia es va pensant en
tant que adult, el fet que aquell s'hagi
sentit etiquetat de fracassat-escolar. Fra-
cas escolar que, si bé tots saben que no
¢s objectivable si no es fa conjuntament
I'analisi de les caracteristiques psicologi-
ques de l'alumne i de la institucid peda-
gbgica, crea en el noi o noia un sentiment
real. El fracas escolar té una realitat per
al noi o noia que el viu. Que la majoria
de les vegades el viu sense comprendre'l,
perqué segurament no pot entendre les
contradiccions que el justifiquen, 1 que per
aquest mateix motiu moltes vegades el tor-
na colpidor. El noi o noia, o assumeix la
culpa i la incomprensio, acusant-se de man-
drés, de poc intelligent, de distret i perd
aixi I'autoestima, o s’expulsa la culpa que
li fan sentir expressant-la amb oposicio,
trastorns de comportament o actituds de
«passotisme».

Ambdues possibilitats 1i fan acceptar
passivament el pas a Formacié Professio-
nal, o la privacio de l'accés a BUP. El noi
o noia ho rep moltes vegades com una fe-
rida narcisista perquée sap que el condi-
ciona a un determinat estament social i
perquée no ha tingut accés a allo que du-
rant tota la seva escolaritat li ha estat
transmes com a valuos.

Finalment si en el mirall de 'adolescent
s'hi troba un moén adult sense sortides,
sense llocs de treball, en aquest cas l'esco-
laritat pot perdre el seu sentit quan, com
hem dit, en 'evolucid de 'alumne és quasi
més un mitja que un fi,

D’altra banda la buidor en qué l'adoles-
cent esta obligat a identificar-se, pot per-
judicar la seva identitat. Entenem per
identitat el procés psicologic pel qual ca-
dascii de nosaltres es construeix la imat-
ge de si mateix. Sobretot si tenim en comp-
te que és en l'etapa adolescent on la per-
sona busca la seva identitat, entre l'auto-
definicié en tant que nen que abandona i
la que ha de retrobar en tant que adult.

Les possibilitats de solucionar la manca
d'identitat vindran donades en part pel
lloc que l'adolescent pugui trobar a la so-



cietat, i la situacié professional en sera
sens dubte I'eix principal.

La situacié d'atur o la manca de pers-

pectives de treball no només impedeix d’a-
nar construint la identitat de forma posi-
tiva sind que els fa sentir fracassats abans
d'entrar a la vida adulta.

Aquest sentiment de fracas, d'inutilitat,

de manca de projectes i opinions poden
conduir principalment a:

a)

b)

Un patiment intern basat en la pér-
dua de l'autoestima, que es pot mani-
festar en l'aparicié de diferents con-
flictes psiquics.

En altres casos es busca la identitat
a través de grups que mantenen aques-
ta identitat mitjancant conductes o
actes antisocials, la qual cosa d'algu-
na manera els permet de sentirse
menys fracassats, més protagonistes

c)

d)

de la propia historia i de treure la seva
agressivitat cap a la societat, tan con-
tradictoria i sense alternatives gratifi-
cants, especialment per a ells.

A l'alire extrem trobarem els adoles.
cents, els joves que es mostren apa-
tics davant de qualsevol cosa, no tro-
ben res pel que valgui la pena mou-
re's, fer esforgos; son els que anome-
nem «passotes», ja que l'expressié de
la seva rebellia davant aquesta forma
de societat es manifesta passant de
tot, encara que en la majoria de casos,
com en les altres actituds, també com-
porti un fort patiment intern.
Trobarem també els adolescents que
tanquen la crisi d'identitat amb con-
ductes imitatives i gens critiques. Sén
els que han acceptat passivament la
transmissié de valors ideologics de la
cultura dominant.



DERIVAT

S El BUIT EDUCATIU

DE NO TENIR FEINA

per Jaime Funes

En realitat, la majoria dels educadors
—si exceptuem els homes de l'antiga for-
maci6é professional— sempre vam estar
lluny de la fabrica. Les fabriques ens ser-
vien com a punt de referéncia per a les
ciencies socials i perque els nostres alum-
nes aprenguessin elements vitals critics
(realitat del moviment obrer, consciéncia
de la seva propia historia, percepcié d'un
entorn dur, etc.). Diria gairebé que no sor-
tiem de la imatge fixa del treball alienant
en cadena. No pensavem gaire, impellits
per la ideologia progressista del moment,
en els possibles efectes educatius del tre-
ball normal, quotidia i de caracteristiques
més o menys universals.

El resultat, fruit parcial de la nostra
actitud i dels moviments socials contra-
culturals, humanistes i més o menys re-
volucionaris, ha estat aquest gran percen-
tatge de gent jove amb un antiindustria-
lisme acusat, atecnologista, dels darrers
deu anys. Entre els sectors de classe eco-
nomicament i culturalment mitjana o bé
afavorida, es generalitzava 'afeccidé a les
ocupacions creatives, «realitzadores», cen-
trades en 'home, allunyades al maxim dels
processos industrials. D’altra banda, les
millors condicions economiques genera-
ven, en els joves dels grups socials més
baixos, una expectativa per a ocupacions
millors, una ilusié de futur lligada a di-
versos tipus de feina, un embrié de criti-
cisme enfront de les condicions de treball.

L'opuléncia relativa del mercat de treball
permetia als uns el «luxe» de somiar en
un mateix, tot menyspreant el procés pro-
ductiu alienant. Als allres, els permetia
treballar, fins i tot escollir el treball i
adhuc ser una mica critics amb la seva
ocupacio.

N'hi ha hagut prou amb la crisi per tras-
tocar-ho tot. Aquells s'han quedat sense
perspectiva de futur. (Pocs farien fastics

a qualsevol treball.) Els ultims, la gran
majoria que passava de les nostres escoles
d'EGB o d'algun curs escas d’ensenyament
secundari al mon del treball, s’han quedat
incomplets, mancats d'acabar el seu pro-
cés educatiu.

Treball i estabilitzacié de la conducta

No abordaré ara la filosofia i la politica
del treball, el seu paper en l'existéncia
humana. Ho deixo per a d'altres, encara
que no ha resistit la temptacié de rellegir
els textos de Herbert Marcuse que van
causar furor no fa gaires anys. Només vol-
dria entrar en l'analisi segiient: des de
perspectives psicologiques, el treball, com
a activitat humana, produeix, modifica, al-
tera la conducta, el comportament; el fet
de no poder treballar conduira per forga
a buits 1 canvis en aguesta creacio, modi-
ficacio o alteraci¢ de la conducta humana.

Enlluernats per les analisis ideologiques
i pel nostre mateix allunyament professio-
nal de la realitat productiva de la vida
quotidiana dels nostres barris, amb prou
feines ens haviem deturat a pensar que
el treball, tot i ser alienant, era educatiu,
sense matisar ara el signe d'aquest balang
educatiu. En realitat, el fet de treballar su-
posava la introduccié definitiva en el mén
adult. Podia suposar la consolidacié de
conductes estables, I'assumpcié de papers
estables, la consolidacié de les identifica-
cions, la tendéncia a la forja de la perso-
nalitat.

No es tracta d'enaltir les virtuts de qual-
sevol treball, sin6 simplement d’assenyalar
que, en la majoria dels nostres ex-alumnes
de barris modestos o baixos, I'adquisicio
de moltes normes de comportament social
passava per aqui; la seva sortida de la
marginalitat adolescent era l'ocupacié la-
boral. No dic que hagués de ser aixi. No-



més insisteixo en el fet que era aixi, que
I'adquisicid dels ultims elements de l'es-
tructura de la persona i el contrast de
molts dels elements anteriors que nosal-
tres vam posar o vam ajudar a posar en
I'alumne, passava pel treball.

1 ara, qué? Doncs, ara hi ha un buit im-
portant d’alguns processos educatius. «L'a-
dolescéncia forcosa» provocada per l'ac-
tual crisi econdomica planteja multiples
qliestions i problemes. Alguns poden ser
aquests: allargament indefinit del procés
de coronament, de complecio, de la per-
sonalitat basica; continuacid de la influén-
cia educativa posterior als catorze anys
en el sistema escolar o el seu traspas a ins-
tancies tan inespecifiques com el carrer
o el barri; enfonsament en la marginali-
tat adolescent; generacio de dissociabili-
tat; tensio 1 inadaptacid respecte a la
societat adulta, etc.

Potser censurats per les nostres matei-
xes contradiccions continuem acostant-nos,
avui dia, al treball i a la seva negacio, 1'a-
tur, amb una oOptica quasi-mercantilista:
«els joves d'avui tenen problemes perque
no tenen feina, no disposen de diners per
a la seva vida i les seves despeses». Per
mi, amb tot, el problema més important
és un altre: no pot «acabar de ser». Per
a molts dels nostres adolescents i joves
s'ha suprimit el procés que semicomple-
tava la seva conducta i la seva persona-
litat.

Educar per a I'atur

No és l'hora potser de corregir ara els
errors que cometiem preparant per a la
vida —i, per tant, per al treball— en I'EGB
(¢vacunavem excessivament i creavem ac-
tituds preconcebudes contra massa aspec-
tes d'un sistema productiu en el qual, en
definitiva, haurien d'anar a parar la majo-
ria dels nostres alumnes...?) Es I'hora de
pensar en altres coses. Per exemple:

1. ¢Com preparem per a la vida la terce-
ra part dels nostres alumnes que ani-
ran directament al carrer durant al-
guns anys? (En les ciutats del cinturé
industrial de Barcelona al voltant del
30 % dels adolescents no fan res en
acabar 'EGB o als pocs mesos de co-
mencar l'ensenyament secundari.)

2. ¢De quina forma transformem la FP i
el BUP per tal que incorporin elements
educatius, avui per avui aliens a la
seva estructura i al seu funcionament?

3. ¢Com preparem per a la generalitzacié
del «no fer res» després del primer
cicle de I'ensenyament secundari?

4. ¢Com preparem per a la vivéncia d'una
llarga adolescéncia aquest gran nom-
bre d'alumnes que abans no tenien
temps de ser adolescents? ¢Com ha de
ser l'actual pre-adolescéncia per tal que
adquireixin els mecanismes intellec-
tuais i emocionals que la facin pos-
sible?

Hi ha bastants més temes. Sense caure
en la temptacié, una vegada més, de creu-
re que des de l'escola ho podem solucio-
nar gairebé tot, hem de comptar realisti-
cament amb el fet que el procés educatiu
final es realitzava en innombrables casos
i en gran part en el treball i que ara es
deixara de realitzar o, en tot cas, es realit-
zara en altres instancies o en I'abséncia
d'instancies.

En definitiva, es tracta de considerar si
podrem educar en funcié d'aquest nou
final del procés educatiu.
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18 ASPECTES SOCIOLOGICS
DE L'ATUR JUVENIL

per Xavier Agullé i Teixidor
Abril 1981

Malgrat que l'atur, i especialment l'atur
juvenil es considera sovint com el princi-
pal problema que pateix avui la nostra so-
cietat, no sén massa freqiients els estudis
sobre la composicié de l'atur.

Aquesta manca és una manca important
perqué porta aparellada la consideracié
de la desocupacié en els seus aspectes
simplement gquantitatius, com si 'atur fos
guelcom homogeni, quan en realitat per
sota d'aquesta xifra de parats, continua-
ment creixent, s’hi troba un conjunt de
problematiques especifiques molt diverses.

En aquest —necessariament— breu ar-
ticle, tractarem de presentar dé la ma-
nera meés esquematica possible alguns
aspectes sociologics de l'atur juvenil ca-
tala que es desprenen d'una enquesta rea-
litzada pel Centre d'Orientacié Professio-
nal del SEAF-PPO de Barcelona, el maig
de 1979, entre parats d'edats compreses
entre els 14 i 25 anys, inscrits a les Ofi-
cines d'Ocupacio de Barcelona, Terrassa,
Sabadell i Rubi.

La validesa de les observacions queda
limitada per dos fets fonamentals:

1. L’enquesta es va realitzar en unes zo-
nes caracteritzades per llur predomini
urba, amb altes concentracions huma-
nes i amb una notable proporcié de
poblacié immigrant, procedent d'altres
indrets de 1'Estat.

2. Els enquestats soén exclusivament jo-
ves inscrits a les Oficines d’'Ocupacio,
per tant, la mostra no té en compte
els que segueixen altres mitjans de tro-
bar feina.

Amb tot, creiem que d'aquest treball es
desprén alguna informacié que permet
aportar nous elements sobre un tema tan
desconegut en els seus aspectes qualita-
tius com és l'atur juvenil, i que comentem

seguidament, bo i centrant el comentari
en quatre punts:

Medi social i familiar.

Activitats socio-culturals.

Nivells i expectatives de formacio.
Relacié amb el mon del treball.

el e

1. Medi social i familiar

En primer lloc cal referir-nos al medi
social del qual procedeixen els joves en-
questats. La major part d'ells, un 81,5 %
resideix en zones suburbials, i si bé la
majoria han nascut a Catalunya (61,11 %),
gran part d’ells provenen de families d'im-
migrants —el 84,26 % de llurs pares varen
néixer fora del Principat.

El nivell cultural dels pares dels joves
parats sol ésser baix. Aixi el 20 % eren
analfabets 1 un 68,5 % només sabien llegir
i escriure, havent seguit estudis professio-
nals solament un 8,8 %,

QUADRE 1

Professions dels pares

Yo

Professions Pares Mares

Tasques domestiques solament SL — 74
Manuals no qualificats 24 5
Treballs doméstics o de neteja fora

de casa - L
Manuals qualificats 43 9
Administratius 9 —
Técnics 1 —
Alta qualificacio, directors

o professionals 2 =
Agricultors 7 =
Mo consta 14 7




També les activitats professionals que
realitzen, com podem observar en el qua-
dre 1, no requereixen en general una alta
qualificacié.

2. Actituds socio-culturals

Existeix entre els joves enquestats un
notable desarrelament de tipus socio-cul-
tural. Malgrat les possibilitats que ofereix
el fet de residir en zones molt urbanitza-
des, s'observa una generalitzada desvincu-
lacié de qualsevol tipus d'associacid (es-
portiva, cultural, veinat, politica, sindi-
cal, etc.). Només un 19,4 % va manifestar
tenir alguna relacié per llunyana que fos,
amb algun grup social organitzat.

Quant a la lectura de la premsa diaria,
tot i que pot ser una important font de
coneixement d'ofertes de treball, només
un 17,6 % la llegeix regularment.

Finalment, l'arrelament cultural a Cata-
lunya és molt baix, essent més de la mei-
tat (67,6 %) els que utilitzen el castella ex-
clusivament com a vehicle lingiiistic de
comunicacié. Menys d'un 1 % afirma tenir
lectures habituals en catala i només un
83 % comptaven entre els seus cantants
preferits algun representant de la cangd
catalana.

D'altra banda tampoc no demostraven
cap interés per la cultura dels llocs d'o-
rigen dels seus pares, ni d'ells mateixos en
el cas dels immigrants.

3. Nivells i expectatives de formacio

Si bé els nivells formatius son lleugera-
ment més elevats que els observats en
llurs pares, també en el cas dels joves pa-
rats sén en llur majoria molt baixos.

QUADRE 2

Nivell d'estudis dels joves parats

Nivell d'estudis %
Cap tipus d'estudis oficials 6
Primaris 46
EGB o equivalent 11
FP-1 17
FP-2 <
BUP-COU 13
Grau mitjd universitari 1

Llicenciatura 2

Com podem comprovar en el gquadre 2, 1

la major part no arriba ni tan sols al ni-
vell d'escolarifzacié obligatoria. D’altra
banda és important destacar que el 29 %
d’aquests joves va deixar llurs estudis
abans dels 16 anys. De l'esmentat podria
inferir-se la possibilitat que existis al-
guna relacié entre atur i personalitat ge-
neradora de dificultats. Hipotesi que va
descartar-se en comprovar que el nivell
d’'estudis assolits per aquest collectiu de
joves era el normal en 'ambient social on
residien, és a dir, la baixa escolaritzacio
no era conseqiiencia de la personalitat del
jove sind del seu medi social. De tota ma-
nera sembla evident que aquest baix grau
de formacié pot constituir un inconvenient
perqué aquests nois puguin competir amb
els d'altres medis socials més afavorits
que els permetin d'obtenir una formacié
més bona.

Amb tot no era massa nombros el grup
que considerava la manca de formacio com
a un obstacle per trobar feina (29 %). En
canvi el 56 % pensava que la causa del
seu atur estava en la manca d'experiéncia
professional.

La majoria (61 %) estaven interessats a
seguir algun tipus d’estudi i manifestaven
llur preferéncia per la formacié professio-
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20 nal un 47 % i per estudis de grau mitja
un 5%, i un 30 % per la formacié univer-
sitaria.

4. Relaciéo amb el mén del treball

L'enquesta en aquest apartat tractava
basicament d'esbrinar com havia estat l'ex-
periencia laboral del jove, quina era la
causa de la seva situacié actual d'atur,
finalment l'interés per trobar feina aixi
com les expectatives que els enquestats
tenien sobre les llurs possibilitats.

Respecte al primer punt l'indagacié gi-
rava entorn de dos aspectes: quina era la
feina que havia realitzat i aquella per la
gual es considerava preparat.

Per crisi econémica de 'empresa 37 %
Per acabament contracte temporal 29 %
Per altres motius, acomiadament,

cessament voluntari, etc. 34 vy

bioit b o

Quant a les perspectives de trobar feina,
les respostes queden reflectides en el qua-
dre 4, on per una part es pot observar un
notable interés per treballar, mentre que
la seva impressié respecte a les possibili-
tats que aquest fet es produeixi, és forca
negativa, essent més del 80% els que
creuen que no poden trobar feina en els
tres mesos seglients.

Per a cloure aquest treball caldria re-
marcar-ne dos aspectes;

El primer ¢és que qualsevol valoracio de
les dades que s’hi contenen fa necessaria

QUADRE 3

QUADRE 4

Tipus de professions exercides, que tedricament poden exercir

Nivell d'interés per treballar,

expectatives de trobar feina

Exercides Que tedricament
Tipus de professions %o poden exercir % [hitersh Expectatives de
Nivell treball i
Manuals no qualificats 28,38 11,11 O S eminicid trobar felng
Manuals qualificats 52,70 46,30
¥ : 4 ; Molt 64,81

Administratius 18,92 24,07 4 i
Tecni 463 Forga 31,48 7.41
ecnics .y [ Poc 0,93 55,55
Alta qualificacié, directors Gins 278 28.70

i professionals — 1,86 NS/NC i 278
No ho saben o cap —_ 12,04 !

Els resultats es presenten en el qua-
dre 3, en el qual podem observar que si
bé en els treballs que podrien realitzar
s'aprecia un lleuger augment de les aspi-
racions professionals en relaci6 amb el
treball dels pares (quadre 1), en canvi
aquestes aspiracions no semblen haver
quedat satisfetes si tenim en compte els
treballs que efectivament han realitzat.

L’altra era la valoracié que els enques-
tats feien del seu treball anterior. Es dis-
tribuien de manera semblant els que con-
sideraven que els havia agradat molt o
forca, 56 %, i aquells als quals els havia
resultat poc o gens plaent (44 %).

En contemplar les causes de la situacio
d'atur caldria fer una distincié inicial:

1. Els que no havien treballat mai, que.
representaven un 31 %.

2. Els que per una o altra causa havien
perdut la seva feina (69 %).

Entre aquests darrers, els motius pels
quals havien perdut el lloc de treball que
ocupaven es repartien en tres grups:

la seva comparacié amb el context social
de referéncia.

El segon és que simplement presenta
alguns aspectes de l'atur dels joves que
cerquen la seva collocacio a través de
I'Oficina d'Ocupacid, en unes zones molt
determinades.

Pensem que és molt convenient desta-
car-ho per evitar la tendéncia, excessiva-
ment freqiient, de la generalitzacié. Su-
posem que la imatge que ens oferiria el
mateix estudi elegint altres colectius per
a dissenyar'la mostra, podria portar-nos a
resultats forca diferents, fet que compro-
varia una vegada més que els diversos fac-
tors qualitatius que caracteritzen l'atur fa
que, com hem assenyalat anteriorment, no
se'ls pugui considerar com a quelcom ho-
mogeni, giiestié aquesta que necessaria-
ment s'ha de tenir en compte si es vol
aprofundir en el coneixement de la veri-
table realitat de I'atur.



EVOLUCIO DE
L'ORIENTACIO

PROFESSIONAL

per Pere Roig

L'ensenyament del nivell mitja es troba
immers en un fort procés de canvi que no
tan sols es manifesta en els metodes di-
dactics sind també en les programacions
i fins i tot els objectius. Arreu d'Europa
hom es planteja una «reorientacio» de
I'ensenyament dirigit a aquesta franja de
la poblacié que podriem situar entre els
13 i els 18 anys. Gosariem a opinar que
la motivacid inicial d'aquest replanteig
neix de la forta tendéncia, d'uns anys enga,
vers la consecucié d'una coheréncia mes
gran entre la vida escolar i la societat que
l'envolta.

Una mostra important, i illustrativa, de
tot aixd0 que diem, la tenim en la evolu-
¢i6 del concepte «orientacid professionals,
que va deixant de ser quelcom d'afegit al
final dels estudis mitjans per a constituir-
se en un dels objectius fonamentals de tots
els nivells educatius, juntament amb la
formacié escolar i la formacié personal.
Val a dir que aquesta evolucié no s’ha
donat encara majoritariament —oficial-
ment— a tota Europa. Actualment ens
trobem amb paisos en situacions ben di-
ferents respecte a aquesta problematica.
Des del cas angles, on d'enca dels anys 70
estan treballant en el projecte CAREERS
EDUCATION' i on funciona des del 1972
una «Associacio Nacional de Mestres de
Carreres i Orientacio», fins el cas espa-
nvol (i catala, en particular) on el debat
sobre aquesta qiiestio tot just comenca a
institucionalitzar-se.

D'antuvi és important fer notar la im-
portancia donada arreu d’Europa a la pre-
via mentalitzacio de tois els ensenyants
per tal d’avancar adequadament cap als
desitjats canvis. Creiem que aquest procés
no pot ser rapid, malgrat de ser urgent,
Ben segur que l'actitud favorable de la
Generalitat ajudara a donar serietat i con-
tingut cientific a tot aquest treball

Per tal de contribuir a aguesta menta-
litzacid dels ensenyants de tots els nivells

escolars respecte a la importancia i ac-
tualitat de I'«orientacié professional», ens
ha semblat escaient d'aprofitar 'oferta de
la revista «Perspectiva Escolar» en dedi-
car un numero a les relacions entre el mon
del treball i l'escolar. Volem mostrar de
forma esquematica els trets que perme-
ten determinar les diferents fases que ha
conegut l'orientacié professional. Podem
avancar que aquestes fases es donen en
un sentit progressiu i que existeix una
constant en totes elles: reforgar l'acosta-
ment de I'ensenyament a la realitat que
I'envolta.

En efecte, hom pot descobrir quatre
grans etapes en la realitzacié de l'orienta-
ci6 professional a les escoles:

1. D’informacio.

II. D’entrevista.
I11. D'acceptacié com a objectiu escolar.
IV. De total integracié en els programes.




22 I. La «informacié» professional

Les escoles s'interessen a donar infor-
macié sobre professions als seus alumnes,
Hom comenga per elaborar un arxiu de
documentacié per tal de facilitar a I'alum-
ne la seva decisié postescolar., Amb un
cert toc simplista, algii ha pogut dir que
el moment més important en la historia
de l'orientacié professional fou potser
quan un director d'escola enlloc de llencar
a la paperera tots els prospectes sobre
professions que li enviaven tota mena d'or-
ganismes, els colloca en un arxiu.

Més endavant, les escoles tingueren ne-
cessitat d'ajudar més bé l'alumne i aug-
mentar el marge d'encert en l'eleccid de
la feina. Veieren la necessitat de posar al
dia la documentacid, sistematitzar-la i or-
ganitzar-la millor. De l'arxiu es passa a la
biblioteca...

Pero l'orientacié professional reduida a
la informacié és incompleta, puix parteix
de tres suposits, dificilment acceptables:

a) Els alumnes estan motivats per a cer-
car la informacié sobre professions.

b) Els alumnes comprenen la informacio
gue se'ls dona.

¢) Els alumnes sén capagos d'establir la
relacic entre la informacié i les pro-
pies necessitats.

Il. Les entrevistes d'orientacio

Aixi fou com algunes escoles veieren la
necessitat de passar a un segon estadi:
el de l'entrevista individual.

En un primer moment aixo es redueix a
recollir alguna informacié de 1'alumne (a
voltes hom li passa un test psicometric) i
comparar-la amb el que se sap d'algunes
professions i acabar fent-li algunes reco-
manacions.

Aquest sistema és, encara, molt estés:
practicat especialment per orientadors es-
colars, tutors o «ensenyants encarregats
de l'orientacié professionals.

Val a dir que aquest metode és més
complet que el de la simple informacio
professional, perd ben mirat pot arribar a
ésser tant o més perillés. En efecte, una
série de dubtes s'ofereixen a la nostra re-
flexio, els quals podem concretar-los en les
seglients preguntes:

a) ¢Pot, un conseller, per competent que

sigui, diagnosticar les capacitats d'al-
gu, amb l'ajut d'una simple entrevista?

b) ¢Pot, un conseller, isoladament, tenir
una idea prou precisa del moén del tre-
ball per conéixer amb minuciositat to-
tes les dades referents a una munid
d’oficis?

Al marge, perd, d'aquestes giiestions,
creiem que l'escull important és un altre.
Ens referim a la dificultat que amb un
simple advertiment o recomanacié 'alum-
ne en tingui prou per a «identificar-s'hi».
Creiem, al contrari, que continuara pen-
sant que la decisi6 «’ha presa un altre»
i que el seu desti no esta del tot a les se-
ves mans.

Aquesta greu dificultat ha portat algunes
escoles a valorar més el consell continuat
que el simple i puntual advertiment, Es
a dir, caldra ajudar l'alumne a organitzar
les percepcions que té d’ell mateix i de les
opcions que se li ofereixen, a sometre-les
a un minucidés examen, fins al moment
de prendre ell mateix la decisié. Fem no-
tar que és menys important la decisi6é que
el procés seguit per a prendre-la. Es pre-
tén, per damunt de tot, ensinistrar I'alum-
ne en els problemes que posa la presa de
decisions 1 la manera de superar-los.

Es innegable la «bondat» d'aquest sis-
tema d'orientacié professional, pero la
seva aplicacio n'ha demostrar les limita-
cions, puix que pressuposa en lestudiant
una preparacio i maduresa que molt so-
vint no té. En efecte, creiem que una bona
eleccio professional és inseparable de 1'ad-
quisicié d'un vocabulari conceptual, pas-
sar per una série d'experiéncies i aconse-
guir un conjunt d'aptituds. 1 tot aixo no-
mes ¢s possible a través d'un llarg procés
de maduracié social.

IIl. Acceptar l'orientacié professional
com a un objectiu de I'ensenyament

L'esmentat procés de maduracid social
pot ésser accelerat, evidentment, per mit-
ja d'un adequat programa escolar. Entrem
aixi en una nova fase de l'orientacié pro-
fessional en la qual aquesta deixa de ser
una activitat periférica per passar a ser
un element més dins de les activitats esco-
lars. Aix0 porta implicit que l'escola re-
conegui com a un objectiu important aju-
dar els alumnes a preparar llur eleccio i



facilitar-los l'adaptacié als canvis en dei-
xar l'escola.

Les escoles que han arribat a aquest es-
tadi de l'orientacié professional demostren
sovint —i tristament!— una gran manca
d’'imaginacio. Només se'ls ocorre de fer
algunes xerrades periodiques per part d'es-
pecialistes, que quasi sempre avorreixen
els alumnes sobiranament: «primeres cu-
res», etc.

Altres escoles, conscients de les anteriors
deficiéncies, han endegat un programa que
podriem descriure com responent als se-
giients quatre objectius:

1. Presa de consciéncia d'un mateix

Amb giiestions com: ¢Quin tipus de per-
sona soc? (capacitats, interessos, apti-
tuds...) i ¢Quin tipus de persona vull es-
devenir?

Caldra que l'orientador, en aquesta fase,
demostri una gran «capacitat de sorpren-
dre's», d'acceptar que les personalitats
evolucionen constantment; sense caure en
cap mena d’apriorisme respecte al com-
portament dels seus alumnes.

2. Presa de consciéncia
de les disponibilitats
Caldra respondre a guiestions del tipus:
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CATALANA

LLIBRES APROVATS PER
A LA UTILITZACIO A LES
ESCOLES, PER LA
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J. Dalmau
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Cartes de set
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Expressio plastica. Guia didactica

COL-LECCIO GRAO
(Equip pedagogic GRAO)
1.%curs

Quaderns de treball 1
Llibre del mestre 1
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Com es el mén? Com esta estructurat?
Quines possibilitats ofereix? Quines
son les exigéncies i les satisfaccions
dels diferents llocs de treball?

b) Quins altres treballs (0 «rols») existei-
xen dins de la societat, en els quals
hom pugui realitzar-se al marge dels
treballs remunerats?

3. Iniciar-se en la presa de decisions

Per a aconseguir-ho caldra que l'alum-
ne adquireixi les aptituds necessaries per
a connectar amb el camp de les possibili-
tats gque se li oferiran.

4. Aprendre a portar a la practica
aquestes decisions
Aixo implicard sotmetre's a entrevis-
tes, omplir formularis, etc. i respondre a
giestions com:

a) En que es diferencien els primers dies
de treball amb la vida a l'escola?

b) Quines diferencies existeixen entre
ambdos sistemes de valors?

c¢) Com s'organitza la seguretat en el tre-
ball?

d) Com actuen els sindicats?

Podrem resumir aquest planteig de la
informacié sobre professions per mitja
del segiient esquema:

presa de consciéncia

presa de consciéncia
de les disponibilitats

d'un mateix

iniciacio a la presa
de decisions

Y

aprenentatge del
transit

Aquest enfocament de l'orientacié profes-
sional es mostra molt més efica¢ i motiva-
dor per als alumnes que tots els anteriors.
Quan aconsegui d'establir-se plenament a
les escoles on l'aplicaven, fou quan pren-
gueren consciéncia que existeixen «altres
elements» per a ajudar els alumnes en la
seva eleccio i futur pas de l'escola al mon
del treball. Descobriren, en definitiva, que
una gran part del treball que es proposa-
ven com a orientacié professional ja es
complia en altres areces de les programa-

cions escolars normals. A corre-cuita po-
driem citar-ne alguns exemples:

# A Geografia es poden fer estudis sobre
la inddstria local.

* A Matematica, exercicis sobre giiestions
salarials.

% A Llengua, exercicis dirigits al coneixe-
ment d'un mateix.

Perd també trobaren, facilment, ele-
ments importants fora del programa esco-
lar propiament dit. Per exemple:

* Un club de fotografia pot fer néixer el
gust per aquest tipus d'oficis.

% Un servel a la poblacié pot donar el
gust pel treball social.

En resum: Aquestes escoles van desco-
brint que les activitats del programa d'in-
formacio professional no poden estar des-
connectades del que passa arreu, al seu
voltant.

IV. Integrar plenament l'orientacio
professional en els programes

Es aixi com arribem al darrer estadi
que apuntavem a la introduccié del pre-
sent treball, caracteritzat per l'esfor¢g més
intens per tal d'integrar el treball d'orien-
tacio professional dins la resta del treball
escolar.

Els alumnes cerquen l'ajuda de les per-
sones en qui tenen meés confianca i que els
son més accessibles. Entre aquestes esco-
les hom comencga a pensar que si tingues-
sin la sort de disposar d'un conseller es-
colar, una de les tasques més importants
fora d'aportar el seu ajut a d'altres en-
senyants en el seu rol de consellers i d'es-
tablir un sistema de previsié per als casos
d'alumnes més dificils.

Fins 1 tot pel que fa a la informacio
professional dins dels programes, creuen
que l'ensenyant responsable hauria de vet-
llar per tal de no voler-ho fer tot ell, sino
més aviat dedicar-se a coordinar i afavo-
rir tot allo que ja es va fent.

Diferents estudis realitzats a Gran Bre-
tanya sobre l'eleccié professional mostren
de manera quasi unanime que la influen-
cia més important és la dels pares; per
damunt dels responsables de la informa-
cié professional i dels mateixos ense-
nyants. A les escoles gue estem comen-



tant, creuen que aixo no és dolent —tot Aquest paper és, en realitat, forca dificil, 25
al contrari!—, pero és cert que comporta puix que exigeix una bona preparacio i una
una definicié poc habitual de la tasca dels forta dosi de confianca en un mateix i en
«ensenyants encarregats de lorientacié els altres companys de l'equip pedagogic.
professional». En efecte, enlloc d'aspirar

a ser una persona que reuneix totes les

informacions i després les distribueix en

dosis adequades, hauria d'acceptar que el

seu treball consisteix especialment a aju-

dar els alumnes a identificar llurs neces-

sitats i tot seguit «posar-los en comunica- 1. Un treball critic sobre aguest projecte
cié» amb altres persones o recursos que ens ha servit de base per a la elaboracié d'a-
puguin respondre a aquestes necessitats. quest article.

Cargtanseeadior e e Catenlearict

Remon Bevian
Canwdininadior Lervures
vele {bevnen Catalin

v Dominar una llengua~

Domynar una Hengua ¢s molt mes que no pas parlar-la; s
jugar-hi i concixer els seus seerets: es suber com reler-ka
viambe conm estimar-la g paliadegar-la Un libre de llengus ba

dagudar ¢ls mlants o desenvolupar Lo sevi capacitat de
comprendre, de pensar i d'espressur-se
Ia de ser planer e entenedor: pero.a ke vegada, per [y
importancin gue tel Renguatge en Lo Tormacio, ha
e ser rigoros des del punt de vista cienuific

Editorial
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LA MATEMATICA

S CRETRES o

LA GEOMETRIA
Emma Castelnuovo
Presentacio de l'edicio catalana de Periodica Pura

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a través dels problemes moti-
vats per una dinamica concreta i de les diverses qiiestions de la realitat
en que vivim, a construir ells mateixos les matematiques amb I'ajut del
professor. Jo estic segura que els mestres catalans no romandran indi-
ferents davant d'aquest esperit tan «llati» i s'adonaran que un ensenya-
ment d'aquest tipus converteix les matematiques en una disciplina de les
meés engrescadores. (Del Proleg.)

Hem pensat que la versi6 catalana de «La Geometria» ha de ser forca im-
portant en el procés de recuperaciéo que s'inicia. A l'escola, a la formacio
de mestres, a la biblioteca del mestre de matematica, sera un punt de re-
feréncia, de vegades una font d'inspiracio i, d'entrada, un bon gruix d’exer-
cicis i experiencies que poden sortir del llibre i prendre realitat a la classe
per tal de comencar ja ara mateix a fer geometria. (De la Presentacio.)

2129 cm, 348 pags., 662 illustracions a 1, 2 i 4 tintes.

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
KETRE EDITORA teléfons 253 3600 i 2533609 Barcelona-15




ESCOLA-

TEATRE A LA CLASSE
D’HISTORIA

Representacié de I'obra:

«La Torre de la Minyona»

(hasada en una llegenda del castell
de Cardona)

Presentacio

L'experiéncia que desenvolupem és un treball
fet conjuntament a tres matéries. Poques ve-
gades tenim l'ocasi6, en les nostres classes
de segona etapa, de realitzar una experiéencia
inter-matéria, perqué els horaris trencats i els
diferents professors ens faciliten poc aquesta
tasca.

L'experiéncia és portada a terme a la classe
de seté de l'escola Icaria. La idea sorgi dels
mateixos nois en una excursié de ciéncies
socials feta a Cardona, que més endavant ex-
plicarem. L'escola lcaria és situada al barri
de la Sagrera (Barcelona). Aquest és un barri
tradicional de Barcelona, forca interclassista
perd amb majoria de classe treballadora. El
90 % dels nens de l'escola viuen al barri.

Objectiu

L'objectiu consisteix a presentar un treball
programat en diverses arees, motivat a partir
de l'estudi d’'una experiéncia de la nostra his-
toria i suggerit pels nois. Aixi, doncs, no tro-
bareu en aquest escrit el treball de ciéncies
socials fet a Cardona (n'adjuntem només una
fitxa resum) ni el detall de la confeccié dels
dialegs a la classe de llengua. L'objectiu del
treball conjunt sera preparar I'obra de teatre.

Com va sorgir la idea?

Els nois de seté anaren a Cardona a fer un
treball de recerca sobre el mode de vida de
I'epoca medieval El nostre guia, senyor Riu,
els explica la historia, i també les llegendes
i els costums amb tant entusiasme que no es
movien del seu costat. Als nois els agrada
la fantasia, i asseguts a l'antic claustre, s'i-
dentificaven amb el passat i li feren explicar
tot tipus de llegendes.

La que més els va agradar, va ser la de la
«Torre de la Minyona». Resumint: tracta de
la filla dels comtes de Cardona que va ser
empresonada a la torre de I'homenatge del
castell com a castig dels seus amors amb un
sarrai. De tornada a Barcelona, un grup de
nois proposa fer una representacié d'aquesta
llegenda. A tots els agrada la idea i en ar-
ribar a |'escola es posaren a treballar.

Fitxa resum del treball geografico-historic
fet a Cardona

% Situacié geografica de la comarca del

Bages.
% La vila de Cardona a través de la his-
toria.
% Repercussions economiques de la mun-
tanya de sal.
+ La vida medieval a Cardona:
El castell.

Les muralles de la vila.
L'esqglésia romanica (collegiata de Sant
Viceng).
+ Les classes socials:
camperols.
4% Costums i fets.populars de la vila.
% L'art romanic.

noblesa, clergat,
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Experiéncies escolars

Desenvolupament de |'experiéncia

1. Pla de treball per arees

Quadre del treball simultani
en guatre arees

Treball a la classe de socials

+ Aprofundir en l'argument de la llegen-
da de la «<Torre de la Minyonas.

% Caracteritzacio de les escenes medie-
vals.

# Recerca d'on prové la festa dels braus
de Cardona.

% Confegir la introduccié historica de l'o-
bra, explicant el procés de la vila de
Cardona i el castell.

Treball a la classe de llengua

4% Repartir |'argument en 5 escenes.

% Es confegeix el didleg de cada escena.

% Es cerca vocabulari de |'época. S'utilit-
za el tractament de «vis»,

Treball a la classe d'expressic i de plastica

v  Muntar 'escenografia, els decorats.

% Fer-se els vestits,

% Buscar cangons medievals amb temes de
castells o cavallers.

% Adaptar textos de cancons a misiques
conegudes.

4 Buscar una musica de dansa medieval i
fer-ne la coreografia.

% Fer els programes i
dors de |'obra.

cartells anuncia-

ESCOLA

2. El treball a la classe de ciéncies socials

Consisteix en:

a) Adaptar I'argument de la llegenda de la
«Torre de la Minyona» i repartir-lo en esce-
nes. Queden aixi configurades:

1a. Reconstruccio del castell.

2a. Festa i sopar al castell.

3a. En el jardi del castell.

4a. El «judici de rodona taulax.

5a. La festa dels braus a Cardona.

Resum de l'argument: E| castell és concedit
al vescomte Ermenir i comencga el llinatge
dels vescomtes, comtes i ducs de Cardona
que viuran al castell sense interrupcio fins
al segle XVIIl. Comenga l'obra que els cam-
perols ajuden a la reconstruccié del castell.
A la segona escena, els comtes fan un sopar
al castell per tal de casar la filla (Adelés).

A la tercera escena, la noia s'enamora del
sarrai, son descoberts i jutjats en un judici
de Rodona Taula, escena quarta. A la quinta
escena, el poble celebra la cursa de braus,
festa tipica de Cardona que té lloc cada
any el mes de setembre i que recorda el cos-
tum que va introduir, segons la llegenda, el
sarrai enamorat d'Adelés el dia del sopar al
castell.

b) Es caracteritzen les escenes medievals.
Cal buscar informacié de: sopars medievals,
judicis de «Rodona Taula», la festa dels
braus... (Ens serveixen sobretot dos llibres
escrits per a nois especificats a la Biblio-
grafia.)

3. Treball a la classe de llengua

A la classe de llengua s'elaboren els dialegs
de l'obra. Es fan cinc grups de treball i ca-
dascun d'ells tria una escena, a continuacio,
els nois elaboren el dialeg tenint en compte
I'argument. Es un treball molt interessant
perqué desenrotlla diversos camps del llen-
guatge:

Recerca de llenguatge i vocabulari.

Técnica de dialeg.

Treball sobre el génere teatral.
Transcrivim una escena de |'obra -de teatre,
escrita totalment pels nois.

4. Treball a la classe de plastica

En aquesta classe es fa:
a) Decorats i estris. El treball es fa també
per grups d'escena. Cada grup fa:

Disseny de decorat.

Disseny de mobiliari.

Llistat d'estris i objectes.

Es posa en comi tot el material per tal d'es-
talviar decorats i objectes repetits. En resum
es confegeix:

Decorats Materials

Paper d'embalar.
Pintures.

Exterior del castell.
Interior del castell.
Poble de Cardona.

Mobiliari

Taules i cadires
decorades.

Papers i pintures.




Objectes

Caixes de sabates
pintades.

Pasta de paper.
Pasta de paper.

Pedres per a la
construccio del castell.
Cuixes de pollastre.
Un porc guisat.

Programa

Paper.

A I'exterior té un
dibuix de la Torre
de la Minyona.
A l'interior té desglossades les escenes i
els noms dels actors.

b) Vestuari. Es discuteix per grups quin ti-
pus d'indumentaria necessita cada personatge.
Tots els nois busquen als armaris i calaixeres
de casa roba per aprofitar. Les robes de les
avies fan bon servei i les antigues barretines
i espardenyes de |'esbart o colla sardanistica
dels pares, ens son també d'utilitat.

5. Treball a la classe d'expressio corporal
i musical

En aquesta classe (dues hores setmanals) te-
nen lloc tots els assaigs de l'obra. El treball
propiament d'expressid és una tasca dificil,
cal que el noi aprengui a:

Interioritzar el personatge.

ESCOLA-

Treballar pensant amb el seu paper sense

distreure's.

Dominar I'espai escenografic.

Controlar la veu i el to.

Coordinar el seu paper amb els altres.
Cada grup planifica |'escenografia de la seva
escena i la mestra ajuda a buscar la iden-
tificacio amb el personatge.

En la part musical destaquem:

a) Recerca d'una cangé medieval i redaccid
d'una lletra adient a I'obra. La melodia que
triem és curta i monotona de so; pertany al
Llibre Vermell de Montserrat del segle XIlI.
(Aquesta cangé la introduim a l'escena ter-
cera, en la declaracié del moro a la noia
Adelés.)

Adelés, jo de vis m'he prendat

A-de-lés, jo de vos m'he pren-dat

Si tam-bé vostre a-mor em do-neu
Co-rre-rem prats i bos-cos tots dos junts
| ple-gats ro-da-rem tot lo moén

A de lés, jo de vos m'he pren dat

Si tam bé vostre a mor em do neu

Co rre rem prats i bos cos tots dos junts
| ple gats ro da rem tot lo mon

29
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b) Recerca d'una musica de dansa antiga i
confeccid de la coreografia. Trobarem una
dansa anonima renaixentista del segle XV que
ens agrada. Cada frase estd composta de vuit
compassos tocats amb un sol instrument i
repetits després per un conjunt de xeremies
i boixons (precedents de I'oboé i el fagot).
Agquesta dansa s'inclou en la segona escena,
a la festa del castell que acaba en ball.

6. El dia de la representacio

Als nois els va fer illusié convidar els seus
pares i els seus companys de cursos pro-
pers. La representacié tingué lloc al teatre
de la parroquia del barri.

Al mati es va fer el darrer assaig general al
local i tothom es trobava preparat per fer un
bon paper. En arribar la tarda hi havia emo-
cid i nervis, son nois acostumats a fer actes
pablics, perd el local forani a l'escola i la
preséncia dels adults els va imposar. Els
mestres els demanarem concentracio i calma,
la representacié comenca... Tothom es sub-
mergi en el passat, a Cardona fa molts anys,
on la pobra Adelés fou condemnada per vida,
a la torre del castell.

En acabar, tothom estava molt satisfet, pot-
ser va faltar coordinacié en les escenes, rapi-
desa en el canvi de decorats i mobiliari, pero
el treball ha estat molt valid i els nois han
quedat molt contents.
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Valoracié de l'experiéncia

La valoracié és molt positiva. Assenyalem al-
guns punts:

Hem aconseguit fer un treball inter-matéria.
Hem assimilat per mitja de la representa-
cio la forma de vida d'una época.

Ha estat un treball ric i complet a nivell
d'activitats: expressi6 oral, plastica, expres-
sio corporal, dansa...

Ha fomentat un interés per la recerca de
costums, llenguatge antic, vestuari, musi-
ca... Sense adonar-nos-en hem utilitzat un
métode cientific d'analisi historica.

Hem treballat sobre una llegenda popular de
Catalunya.

Hem realitzat una tasca d'equip mestres i
alumnes.

(Aquesta experiéncia ha estat realitzada pels
segiients mestres: Eulalia Béta, llengua i ex-
pressié; Neus Ollg, socials i masica. Hi han
collaborat els mestres de plastica, Josep
Serra, i el mestre de misica, Ignasi Barjau.)

Bibliografia

«Historia de Cardona» a Enciclopédia Catala-
na i «Cardona, villa ducal» de Mn. A. Bach.

En tiempos de los castillos feudales, de Bonis
Cuaz, EMA 2, Avance.

Jehan, hereu d'un senyor feudal, de Georges,
Michel Toms, B.T.

Neus Ollé i Comas




ESCOLA

L’ESTEL A L’ESCOLA

Que voli! Que voli! Que voli!, amb aquest crit,
no fa gaires anys, molts nois feien aixecar
I'estel que amb quatre materials ben senzills
i una gran carrega d'illusié havien confeccio-
nat uns moments abans.

Es cert que avui no es veuen volar estels com
abans, |'aficié que existia s’ha anat perdent en
la mida que han anat creixent les ciutats i
s'ha accelerat el ritme de vida. Avui dia la
practica de l'estel és poca, perd, sortosament
I'estel i la seva ilusié és latent dins de molts
de nosaltres. ;Qui no s'ha quedat contemplant
amb ulls d'infant 'estel que ha estat en el cel
tot el mati?

Crec que l'estel és un element a redescobrir
per 'escola, en la mesura en qué és part de
la nostra cultura: és joc gue satisfa tant els
xics com els grans, i ajuda a més a exercitar
unes técniques com nuar, encolar i retallar
que els nois aprenen ja en els primers cursos
de I'EGB. D'altra banda, parlar a la classe d'es-
tels i entusiasmar-se tots els nois i noies és
una sola cosa.

L'estel a la classe

Com en tot, en tirar endavant una sessio d'es-
tels, cal tenir en compte els problemes amb
qué podem trobar-nos, puix que encara que
pocs, poden ser suficients per fer fracassar
els projectes meés ben intencionats.

L'espai necessari

En primer lloc és important tenir en compte
I'espai on ens mourem, ja que la confeccid
d'un estel necessita d'un espai minim que es
superior al que es necessita per dur a terme

una sessio de dibuix o modelat. Fer un estel
comporta treballar amb forca volum i amb uns
materials que ocupen un cert lloc com sén
les canyes, llistons, papers, cordills, cola d'en-
ganxar, pinzells, etc.

De totes maneres, si no es disposa d'una clas-
se prou espaiosa sempre pot treballar-se al
passadis, al balcé, al pati, etc., puix que no és
imprescindible la taula; el que si que cal, si
es treballa a terra, és que aquest sigui el més
llis possible, ja que la superficie que no ho
és dificulta el procés d'encolar i retallar; tam-
bé cal tenir en compte, especialment si es
treballa a l'aire lliure, el vent, puix que també
fa dificil la confeccio de I'estel.

A colonies i campaments

Un lloc que acompanya a fer estels és la casa
de colonies. A més que acostuma a tenir es-
pai, tant per construir-lo com per enlairar-lo,
és possible que també existeixi alguna riera
o riu a prop amb el seu canyis que ens pro-
porcionara part del material necessari.

També podem trobar-nos amb un altre proble-
ma a |'hora de fer un estel i és que aquest
estigui per damunt de les possibilitats ma-
nuals dels nois i noies; aleshores aguests no
se'n surten, es desanimen i acaben per avor-
tir 'estel o, en un altre cas, és el mestre qui
acaba fent els estels i aleshores és ell qui
acaba avorrint-los.

Anem a fer l'estel
Quin material necessitem? Bé, per fer un es-

tel no se'n necessita pas gaire, de material,
perd cal saber tot alld que pot utilitzar-se. Per

31



32

Dida

la coberta o velam podrem utilitzar tot tipus
de PAPER, com de diari, de seda, de xarol,
crespd «pinotxo», d'embalar, de folrar, etc.;
pot ser també PLASTIC, en aquest cas podem
utilitzar el de les bosses d'escombraries, el
plastic que s'utilitza per a tapar la roba este-
sa quan plou, o també plastic més gruixut
que podem trobar a les botigues especialit-
zades, aixi com també en algunes cases de
pagés, perqué va forca bé el plastic de les
bosses que utilitzen per a transportar els
adobs. També pot utilitzar-se ROBA; en aquest
cas la que va molt bé és la que s'utilitza per
a folrar vestits; acostuma a trobar-se'n de di-
versos colors, alhora que és forga lleugera i
molt resistent, especialment si és de fibra
sintética, com el nylon.

Per a l'estructura poden utilitzar-se canyes,
tot i que cada vegada és més dificil trobar-ne
a les grans ciutats, ja que els manecs de les
escombres ja no son fets d'aguest material.
De totes maneres, si no podem aconseguir
canyes, no cal preocupar-se, perqué existei-
xen al mercat altres materials que fins i tot
poden anar-nos més bé que la mateixa canya,
com per exemple el vimet i el jonc, sobretot
si treballem amb nois o noies d'edats no gai-
re grans; s més aconsellable, pero, de tre-
ballar amb llisté cilindric de 5 i 8 mm. de
diametre i que segurament trobarem a la fus-
teria del barri.

Per a la cua podem utilitzar diversos mate-
rials; la cua tradicional és feta a base de re-
talls de roba nuats al llarg d'un cordill amb
una llargada total de 6 o 7 vegades l'alcada
de |'estel; aguesta mida, perd, és relativa ja
que dependra basicament del vent que faci
en aquell moment, ja que si és molt fort la
cua haura de ser més llarga; la cua pot fer-
se també amb paper fi, perd si no estds a
I'aguait, pot ser que s'enredi i és tota una
feinada desenredar cues. De totes maneres,
per a evitar aquesta moléstia pot traslladar-
se la cua enrotllada al voltant d'un pal o tub
fet amb qualsevol paper de diari; existeixen
altres tipus de cua que ens aniran tan bé com
el model anterior i potser no presenten tanta
dificultat a I'hora de fer-les. Son les fetes amb
gots de paper foradats per la base (fig. 1),
i amb roba donant-li la forma d'un tronc de
con (fig 2); aquests ultims models tenen, a
més, l'avantatge de canalitzar l'aire i perme-
ten una estabilitat a 'estel molt més ample
que la cua tradicional.
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Escollim el model

Sén molts els models que existeixen; aqui
se'n ressenyen uns quants (fig. 3) sense dub-
tar que a partir d'aquest en podreu dissenyar
molts altres; en principi totes les estructures
poden cobrir-se amb qualsevol material, I'Gni-
ca diferéncia que hi trobareu és la del pes.
Els motius pels quals escollirem un o altre
model poden ser en principi per raons d'es-
tética, pero existeixen d'altres motius, com la
lleugeresa del mateix estel, la forga que volem
que realitzi, I'estabilitat o la inestabilitat que
volem que tingui una vegada enlairat, que cal
tindre en compte a |'hora de triar una estruc-
tura determinada.

Les mides

A I'hora de fer un estel hem de saber quines
mides tindra. Aguestes son relatives, puix que
no existeix una normativa, ja que un mateix
estel pot fer-se de diferents grandaries i sén
possibles moltes variacions fins i tot de la
seva forma primitiva, de totes maneres sem-
pre és millor —a l'escola— treballar amb unes
mides estandard o dins d'uns marges, perque
aixd ens facilitara la feina ja que podrem dis-
posar d'un material mig preparat que podra
servir-nos per a gualsevol tipus d'estel, sense
que aixo limiti la imaginacié del noi a I'hora
de crear un nou model.

Poden ser valides les mides de 60 cm. aproxi-
madament (més o menys) per a les canyes o
varetes verticals i de 40 cm. aproximadament
per a les horitzontals, tot i que poden ser di-
ferents segons el gust de l'estelaire. Aques-
tes mides son prou bones per a molts estels,
especialment per als fets a l'escola: no tenen
gran volum, son de facil transport i eviten
d'aquesta manera el perill de ser trencats du-
rant el trasllat.

Fem l'estel

Ja tenim el material necessari. Si per a l'es-
tructura hem optat per la canya, aquesta |'hau-
rem de partir saltant-hi de peus al damunt i
mirant de caure sobre els nusos; amb un gani-
vet es separen els trossos bo i mirant de no
clavar-nos cap estella i triem els més uni-
formes; 'si és possible, que tinguin una am-
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plada de 1,50 cm. aproximadament, després
es tallen a la llargada desitjada; si hem optat
pels llistons de fusta, només ens caldra ta-
llar-los a la llargada gue volem.

Una vegada tenim les canyes o els llistons
tallats, caldra fer-los als extrems un petit tall
(fig. 4); fet aixo, lligarem els llistons o les
canyes ben fort entre ells (fig. 5); el punt per
on les lligarem dependra del model que hau-
rem escollit; feta aquesta operacié, unirem
els extrems dels llistons amb un cordill que
lligarem pels talls fets abans (fig. 6]; un cop
enllestit aixo, tindrem ja la carcassa a punt,
no sera balder posar un xic de cola en els
llocs on hem fet algun nus Després agafarem
un full del material amb qué vulguem fer la
coberta, |'estendrem en un lloc pla, hi posa-
rem escollit; feta aquesta operacid, unirem
uns 2 cm. enfora tot al voltant del cordill.
Després de retallar el full cal encolar aquests
2 cm. i doblegar-los cap endins per damunt
del cordill, després, als extrems de la figura
i també als llocs d'on surtiran les brides cal
enganxar uns reforgos.

Ara només ens caldrd posar les brides; la
mida d'aquestes dependra de la grandaria de
I'estel i el lloc on lligar-les dependra de la
forma. Cal tenir present els esquemes de
la fig. 7 a I'hora de coMocar-les.

Una vegada collocades les brides, només ens
caldra posar cua a l'estel; aquesta, com sa-
bem d'abans, pot ser de diferents tipus. Es-
collit i collocat el model de cua desitjat, ja
podem fer volar l'estel, el qual préviament
haurem lligat per la brida a I'extrem d'un cab-
dell de cordill.

Enlairar l'estel

La millor manera d'enlairar un estel és fer-ho
entre dues persones. Mentre una aguanta l'es-
tel de cara al vent, l'altra subjecta el cordill
i el manté tibant a una certa distancia de |'es-
tel —uns 10-12 m. Quan el qui aguanta l'estel
sent com tiba, el deixa anar i l'altre corre
contra el vent tot deixant anar cordill a mida
que puja l'estel fins que aguest s'estabilitza
en l'aire. A partir d'aqui dependra del vent i
de la vostra habilitat I'estona que el mantin-
gueu enlairat. Puc assegurar-vos que per molt
llarga que sigui, sempre us semblara curta.

ESCOLA

Consideracions a tenir en compte

Es important vigilar una série d'aspectes quan
aneu a fer volar estels, tant si hi aneu sols
com si aneu amb els nois de I'escola: és vital
apartar-vos dels llocs on hi ha cables d'alta
tensio; podem rebre una bona descarrega amb
el consegilient disgust. Cal evitar fer volar
l'estel quan esta a punt de ploure, especial-
ment si s'apropa una tempesta d'estiu, ja que
fora facil que un llamp passés pel cordill, es-
pecialment si aquest és humit, cosa facil d'al-
tra banda si plou o n'estd a punt. Cal evitar
també la proximitat de carreteres, autovies,
etcetera, aixi com també la de les vies i ca-
bles del tren, ja que una caiguda incontrolada
de l'estel podria provocar algun accident. Per
Gltim no intenteu recuperar mai un estel que
us hagi quedat penjat d'una torre o cable d'al-
ta tensié pel perill que aixd comporta, i no
feu volar l'estel en llocs on hi hagi grans
aglomeracions —platges a |'estiu per exem-
ple—, per damunt dels 20 m., per allo de les
caigudes incontrolades. A partir d'aqui, res
més i que us volin tots els estels.
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LA FONT DEL ROSSINYOL
O DELS OCELLETS

3r. EGB |

I. Localitzacié

La font del Rossinyol o dels Ocellets és a
la Conreria, a la vessant est de la Serralada
Litoral, en un terreny que pertany a la Cartoi-
xa de Montalegre.

Il. Objectiu de la sortida

Els nens de la nostra escola, a 3r., estudien
la comarca del Barcelonés. Amb aquesta sor-
tida a la font volem que coneguin la vegetacio
i el sol de la Serralada Litoral.

Abans de fer la sortida els nens tindran
un itinerari mut per poder-se fixar pels llocs
on passaran.

Un cop a la vora de la font passarem per
un lloc on el terreny té molt poques condi-
cions per donar suport a una vegetacid rica;
en canvi als voltants de la font la vegetacié
és abundant.

Descobrir i raonar per qué hi pot haver
aquesta diferéncia de vegetacié d'un lloc a
I'altre.

Com és el terreny on la vegetacid és pobre?
De quina roca és format?

Mostres de la terra (sauld, humus, argila).

Analitzar les diferéncies entre |'una i l'altra.

Plantes i diferéncies que hi ha entre les
que creixen a la solana, sobre el sauld (Oli-
varda, Ferras).

Com tenen les fulles? Les arrels?

Plantes que creixen al marge de la font
(alzines, roure albar, lloreres, aritjol, este-
pes, etc.).

lll. Didactica

Abans de sortir situarem la font. Seleccio-
narem el material que portarem: bosses de
plastic per a les plantes, etc. Aquestes les
observarem i identificarem abans de premsar-
les, ja que després és més dificil identificar-
les. També després de la sortida, un cop a la
classe, dibuixarem les plantes per a un mural.

L'un estard format per les plantes que viuen
en condicions deficients, I'altre amb les plan-
tes que viuen en terreny bo i prou humit.

IV. Mitjans de comunicacié

Des de Badalona, |'autobis de Sant Fost,
que passa per Tiana; baixeu al creuament en-
tre la carretera de la Conreria i la de Tiana.
Travesseu una tanca particular de la Cartoixa
i camineu uns 20 metres. Després baixeu per
un vessant, el qual observarem molt bé, de
roca granitica ja transformada en sauld. Al
final veureu una fletxa que assenyala ld di-
reccio de la font.

Horari de l'autobids: 8.45 mati; 10.15 mati.

Tornada a peu.

Mercé lllana

» et

LvnNon
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LINFANT QUE ESPERA..

Som a I'Escola Bressol. Es un mén. Imaginem-
nos-el per un forat. Qui mira pel forat? Un
infant, potser de 6 mesos, d'un any, o de dos
anys. Que veu?

El forat’és gran, molt gran, cada dia que pas-
sa és fa més gran, cada dia s’hi veuen més
coses.

Ell, l'infant, no és petit. Aixd potser ho pen-
sem nosaltres, els adults. Ell, no és petit. Ell,
quan comenca a mirar pel forat, és TOT. No
hi ha res més important que ell. Per a ell no
hi ha res més gran que ell.

Perd no li cal obrir gaire els ulls per adonar-
se que pel forat hi veu quelcom important,
quelcom diferent de les altres coses: una, o
unes persones que s'ocupen d'ell, que li so-
lucionen els «problemes» constants que ell
sol no pot encara solucionar. Té gana, té set,
té son, vol jugar, té fred, vol estimacid, vol
que se'l mirin i s'adonin del que fa pergue
el que fa no estd segur de que li surti del
tot bé, sempre sorgeixen «entrebancs» en la
seva activitat (ara se li enganxa una maniga
a la cadira o se li amaga una joguina i no pot
arribar-hi), vol que l'escoltin i que el valorin,
algun moment no sap qué vol, perd l'adult,
pensa l'infant, si que ho sabra. En el centre
del forat, hi ha l'educador. A I'altra banda,
qui hi ha? L'infant.

L'infant que demana

Hi ha infants que per la seva constitucié or-
ganica i les experiéncies personals viscudes
des del naixement en els diferents ambients
son nens facils al contacte personal i amb
«recursos» per manifestar-ne la seva necessi-
tat: aquests infants «reclamen» ['educador
amb més fregliéncia que altres infants i nos-
altres, educadors, acostumem a atendre la
demanda per la imminéncia de la seva reso-
lucié o per la forma insistent de demanar-la
o per evitar que es crei una situacié que tren-

qui la calma del grup. Qualsevol d'aquests mo-
tius o d'altres, prou valids, porten com a con-
seqiiéncia real i sobretot «vista des de |'0p-
tica» de l'infant tranquil que l'infant que més
reclama és l'infant que més contacte té amb
I'educador.

L'infant que espera

Hi ha infants que pel seu taranna sén obser-
vadors, que tenen molta calma, que no s'exci-
ten facilment, son actius, com tots, pero la
seva activitat és mesurada pam a pam, no
deixen escapar detall del que fan, esgoten les
possibilitats d'un objecte, d'una accio, d'una
exploracié, ho repeteixen com si volguessin
assimilar millor el més minim canvi o esde-
veniment fruit del seu fer.

Moltes vegades son aquests nens els que no
reclamen |'atencié de l'educador d'una mane-
ra massa exigent ni notable. Pero la presén-
cia de l'educador no els sobra, la necessiten,
i necessiten també com els altres la compren-
si6, la mirada d'afecte, I'elogi de |'activitat o
el progrés fet, en un moment oportd, neces-
siten en definitiva sentir-se estimats tant o
més que aquells infants que ho manifesten
obertament.

El perill dels adults i sobretot dels educa-
dors, que tenim altres infants que reclamen
amb urgéncia el contacte amb nosaltres, és
d'oblidar l'infant que espera. Tenim la convic-
ci6 que ja esta entretingut, o senzillament pen-
sem que no necessita tant de nosaltres no-
més perqué no «protesta», no «reclama», o
potser el que ens passa és que el temps no
ens abasta per atendre a tots i evidentment
atenem més les «urgéncies», els infants que
més demanen,

;Quantes vegades parem atencié en aquest
infant?

Segur que molts de nosaltres hem tingut la
extraordinaria experiéncia d'acostar-nos a un
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‘d'aquests infants, sense que ell ens hagi re-
clamat obertament, per imitar-lo a fer o per
demostrar-li afecte sincer i hem pogut com-
provar el seu «agraiments. Els ulls se li han
obert, la cara se li ha iHuminat, el somriure
ha estat el senyal definitiu de sentir acom-
plert un desig no formulat perd esperat.

Es l'infant que, al llarg dels mesos de viure
unes hores a I'Escola Bressol, ha anat apre-
nent que en el mon que veu a través del fo-
rat, no sols hi ha objectes siné que hi ha al-
tres infants a qui coneix i que formen part
de la seva vida perd que «prenen l'atencio»
de l'adult, i que ell no té sempre |'educador
a punt, encara que sap que l'estima, perd els
altres infants, segurament els més exigents
quant a contacte personal, li «prenen» l'edu-
cador.

Ell voldria la falda, les explicacions, la caricia
o 'elogi que surt de l'educador cap als seus
companys, perd potser perqué no sap com
fer-ho, ESPERA... ESPERA...

La nostra responsabilitat d'educador ens por-
ta a recordar freqiientment els infants que no
manifesten perd que com tots necessiten i
esperen la nostra atenci6, el nostre afecte
patentitzat o materialitzat en qualsevol accid,
mirada o contacte dirigits personalment a ells.
Cal que observem cada infant amb profundi-
tat i amb la sensibilitat suficient per captar
tots aquests matisos.

Pepa Odena
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CURS DE MATEMATICA
A PARVULARI

Com cada any, el mes de juliol, s'orga-
nitza |'escola d'estiu de Barcelona. i en ella,
entre molts cursos i cursets, hi ha organitzat
un curs de didactica de la matematica a par-
vulari.

L'objectiu basic del curs de didactica de la
matematica a parvulari, és tenir unes nocions
sobre matematiques i aprofundir la didactica
d'aquestes primeres edats.

En el curs que em refereixo els temes que
tractarem foren:

Conjunts
Relacions
Correspondéncies
Nombre

Mesures i
Topologia.

De cada tema intentavem:

Definir el concepte.

Quin vocabulari fariem servir.

Metodologia.

Materials i construccio.

Exercicis concrets adequats a les edats de
parvulari, aixi com la forma de lligar-ho amb
altres materies.

Posta en comu de materials, exercicis i llibres
que cada u feia servir.

Vegem-ne un exemple:

Qué entenem per conjunt? El podem anome-
nar de moltes maneres a més a més de con-
junt: pila, grup, munt. | a més a més hi ha
conceptes que es fan servir a I'hora de tre-
ballar el conjunt: dins-fora, pertany-no per-
tany, diagrama, quants n'hi ha, etc.

El material era: els propis nens, material d'lis
corrent (fulles, llavors, pedres, xapes, taps,
gomets, etc., en general depén una mica del
que s'estigui treballant a la classe en aquests
moments), blocs logics, material sensorial
(pel so, pel tacte, pel gust, pel pes, etc.) i

altre material que podriem construir nosaltres,
com cartronets, material logic, etc.

La metodologia a fer servir:

Primer treballar-ho amb els nens: fer conjunts,
grups, etc. de nens que portin ulleres, saba-
tes cordades, bates de color, etc.

Un cop assimilat amb ells, ho treballariem
amb el material (sensorial, blocs logics, etc.).
Seguidament, si per exemple estaven treba-
llant la tardor, fariem un mural de fulles grans
i petites, etc,, i finalment com a avaluacié
del que s'ha treballat es pot plasmar al paper
o full individual.

Vist tot aix0 hi havien tres coses molt im-

portants a tenir en compte:

1. Que el nen tant havia de fer conjunts de
forma que en diem directa, o sia saber
que aqui dins hi han d'anar els rodons,
com de la forma que en diem inversa.
Trobar I'etiqueta adequada en aquest con-
junt, que en aquest cas seria «els rodons».

2. Que tot exercici de matematica de pre-
escolar ha de ser precedit d'un dialeg pos-
terior amb el nen.

3. Que hem de canviar molt de material per
no acostumar el nen a caure en una ru-
tina. ’

Valoracio del curs

Per a mi valoro molt positiu el que varem es-
tar fent, ja que aixi ho demostraren els alum-
nes (del grup que varem comencar junts,
tots varem acabar).

No obstant aixd, penso que hi ha un proble-
ma i és el fet que en un curset d'aquests et
sols trobar amb persones que tenen una gran
experiéncia i amb persones que comencen.

Antonia Fernandez
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IMATGES I FETS
DELS CATALANS

Série de curtmetratges cinematografics
sobre episodis de la Historia de Catalunya

La fundacié «Serveis de Cultura Popular» ha
promogut i financat una série de vuit pellicu-
les curtes, d'una durada de deu a dotze mi-
nuts, sobre alguns fets de la historia del pais.
La realitzacié ha anat a carrec de ['«Institut
de Cinema Catala», juntament amb la colabo-
racié per als aspectes historics i d'expressio
didactica de I'«Institut de Ciéncies de |'Edu-
cacio» de la Universitat Autdonoma de Bar-
celona.

La finalitat de la produccié ha estat contribuir
a la recuperacié del nostre passat, que per
raons Obvies ha estat sostret o bé desfigurat
a nivell d'escola i de divulgacié popular du-
rant massa anys. Es va escollir amb aquesta
finalitat el medi cinematografic per les possi-
bilitats visuals que ofereix quant a la matéria
historica i pel fet de ser, potser, el menys
emprat com a mitja divulgatiu.

El public destinatari d'aquests films és, en
primer lloc, les persones de parla i cultura
catalana amb un interés per aprofundir al-
guns aspectes crucials de la histdria catalana
que ajuden a marcar la nostra identitat com
a poble. En segon lloc, els alumnes d'escoles
dels darrers cursos de |'Ensenyament Gene-
ral Basic i del Batxillerat, en una minima su-
pléncia a la mancanca de la programacié ofi-
cial. Per aixd s'ha procurat que tant el llen-
guatge dels guions literaris com les imatges
cinematografiques fossin a I'abast d'un espec-
tador amb un nivell mitja de comprensio del
catala.

En encarregar-me dels vuit guions, tenia pre-
sents aquestes premisses i, per aixd, en cada
pellicula es reforcen tres o quatre idees his-
toriques basiques de |'época o del moment

que poden ser retingudes o que poden des-
vetllar una curiositat en I'espectador per apro-
fundir-les posteriorment per altres sistemes.
Els directors dels films han estat d'acord amb
aquesta metodologia, malgrat que cadascun
d'ells hagi insistit, segons la seva persona-
litat, en un tractament visual més épic, més
narratiu o bé més especificament didactic.
Les peHicules son:

Els origens d'un poble, dirigida per Jordi Fe-
liu, on es tracta d'oferir una panoramica de la
Catalunya comtal: la dependéncia dels francs
i 'avenc des de la Catalunya Vella cap a la
Catalunya Nova.

El Corpus de Sang, dirigida pel mateix Jordi
Feliu, que presenta la problematica de la so-
cietat catalana, el segle XVII, dins de la mo-
narquia absoluta hispanica i els fets que
desembocaren en la revolta de 1640 i en la
guerra contra Felip IV.

L'aventura de les Amériques, dirigida per Ma-
nuel Esteban, que tracta del desenvolupament
comercial catala, el segle XVIII, insistint en
el comerg america i tot el mon suggestiu que
envoltava els mariners i els «indians».

El cami de la desfeta, que abraca, cronologi-
cament, des de la Pau dels Pirineus de 1648
a I'"'1 de setembre de 1714, malgrat figurar
en la série amb una ordenacid posterior a
la del comerc del segle XVIII. Ha estat diri-
gida per Carles Jover.

Del mall a la maquina, dirigida per Eugeni An-
glada, mostra el salt laboral i econdmic d'una
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societat artesana a una &poca industrial. Pre-
senta la problematica de |'obrerisme i de la
burgesia catalana en uns moments crucials
que, amb el temps, duran a un altre ritme la-
boral, el de I'automatitzacio de les fabriques.

Anys decisius del sindicalisme a Catalunya,
de Josep M:® Forn, tracta dels esdeveniments
de 1917, del Congrés de Sants (1918) i de la
vaga de la Canadenca (1919) per centrar-se
en l'analisi de la personalitat d'«El noi del
sucre», el més popular dels dirigents obrers
catalans.

Origens del catalanisme politic, dirigida per
Llorenc Soler, presenta les teories i els fets
que contribueixen a la presa de consciéncia
de la necessitat d'una teoria politica catalana,
des de Torres i Bages i Valenti Almirall al
moviment de la «Solidaritat Catalana» de 1906.

La Mancomunitat de Catalunya, també de Llo-
ren¢ Soler, mostra la figura de Prat de la Riba,
en |'aspecte teoric de definidor d'un naciona-
lisme catala i en el caire d'organitzador d'una
estructura de serveis al pais amb la collabo-
racié dels homes de la Mancomunitat.

Volgudament no s'han tractat els anys de la
Generalitat, comencada el 1931, ni les figures
dels presidents Macia i Companys, perqué
havien estat més divulgades, l'any de progra-
macio de la serie, el 1979. Tots som cons-
cients que la seleccié tematica és discutible,
perd no es tractava d'oferir una historia com-
pleta del pais en cinema i tampoc de cloure
aquesta experiéncia cinematografica.

Pel que fa a la realitzacio, s'han fet servir
diferents veus en «off», a més de la del nar-
rador i escenes dramatitzades per donar una

ESCOLA

necessaria varietat a l'exposicié i, en algun
cas, el de la llegenda de les quatre barres,
per distanciar I'espectador del fet historic. Els
dialegs s'hi inclouen, aixi mateix, per posar
el contrapunt economic i social que serveixi
per a la situacio dels fets historics.

També se citen, quan convé, fragments curts
de textos de pensadors, Almirall, Torres i
Bages, Prat de la Riba, etc., o bé la interven-
cio del professor Albert Balcells, per puntua-
litzar alguns aspectes teorics del temps o de
les figures que es tracten.

En l'aspecte didactic referit a grups concrets
d'espectadors, associacions de veins, agrupa-
cions, etc. i concretament per als alumnes
d'escoles s'acompanyen les pellicules d'uns
fullets amb uns suggeriments per a un apro-
fitament millor de la visio.

Aquests fullets contenen unes idees claus per
a abans de la projeccié que poden ser comen-
tades pel presentador o treballades pel pro-
fessor a la classe. Unes idees per al comen-
tari o treball posterior, deixant la sempre ne-
cessaria llibertat al professor, una cronologia
general de |'época, una bibliografia general i
especialitzada a l'abast i en tres nivells i,
naturalment, el guié literari del film. En I'as-
pecte didactic hem de dir que, pel fet que
les pelicules en copia comercial de setze
millimetres, o de «Super vuit» o de «video»,
son molt recents encara, no hi ha resultats
d'experimentacions concretes. D'altra banda,
hem pogut constatar, malgrat no tenir-ho en-
questat ni quantificat, una acollida favorable
en les sales publiques de projeccio on aquests
curts es passaven abans de la pellicula co-
mercial.

Oriol Vergés
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EDITORIAL CASALS S.A.

PARVULARI

8 PUFF (quatre anys): Els tres quaderns
de I'alumne, guia per al mestre i cassette
amb cancons i efectes sonors.

VISQUEM ELS CONTES (cinc anys): Tres

quaderns per a |'alumne, guia per al mes-

tre i cassette amb programes sonors.

MURALS: Els nostres murals 70 x 100 cm.
per a exercicis de llenguatge totalment
en catala, tant el material per a I'alumne
com la guia per al mestre.

PROGRAMACIO DE LLENGUA
A E.G.B.
PROGRAMA 1
Colecciéo EL PENELL
(llengua i gramatica)

Material programat per al treball de llen-
gua que els nens CATALANOPARLANTS

han de fer a I'E. G. B.

PROGRAMA 2
Coleccio MOLI DE VENT
Material programat d’aprenentatge del
catala per als nens CASTELLANOPAR-
LANTS.

CICLE INICIAL E. G.B.

Totes les matéries per al primer i segon
en catala. Autoritzats per la Generalitat
per a ser utilitzats a les escoles que fan
tot I'ensenyament en catala. Llenguatge -
Matematiques - Experiéncies.
Vuit quaderns d'escriptura. Equip de mes-
tres de I'Avet.
La resta dels titois de 2a. etapa que te-
niem previst d'editar en catala enguany
han quedat ajornats a causa dels «Progra-
mes Renovats», que afecten la totalitat
dels cursos.

COOBESD

B. U.P.

Llati 2n. - Filosofia 3r.
SOLDEB

LES BRUINES ES PENTINEN

P it i

Wb’

2OBEEBE
PROGRAMES RENOVATS - CICLE INICIAL

Disposem de totes les matéries,en castella, aprovades per el Ministeri.

PUBLICACIONS EN CATALA-CASTELLA-BASC-GALLEC

/f\\'(r‘\k"\ EDITORIAL CASALS, S. A.

Casp, 79. Tel. 245 72 03 - 04 - Barcelona-13




ASSOCIACI

vida de PPassociacio

.

|

ROSA SENSAT

de MESTRES

A finals dels anys 60 neixen unes guarde-
ries amb un nou objectiu: educar l'infant. La
imatge historica de «guardar», reforgada per
una realitat, la de la dona que s'incorpora al
treball, afegit al dret de l'infant a ser educat,
porta a aquestes institucions, les llars d'in-
fants ara anomenades «escoles bressol», a
un nou estil de treball: I'educacié de I'infant
sense oblidar l'atencié a les necessitats de
la familia treballadora. Aquestes es localitzen
prioritariament en els barris mitja i mitja-
baix. Per raons pedagobgiques, tant la seva ca-
pacitat com el nombre d'infants per educa-
dor sén reduits, la qual cosa situa els cos-
tos molt pel damunt dels habituals a les
guarderies tradicionals. S'hi predica i s’hi prac-
tica el treball en equip del personal de la
llar; la gestié, a la major part, és de forma
cooperativa i s'estableix una relacio estreta
amb les families i el barri.

El doble objectiu, educar adequadament els
infants i oferir aquest servei a les classes
popularss, resulta absolutament incompatible
si la gesti6 és privada i el servei I'han de
pagar integrament les families. Davant d'a-
questa dicotomia es crea la Coordinadora de
Guarderies i s'inicia un procés de recerca d'a-
juda publica per part d'aquestes institucions.
Amb esforgos i lluita s'aconsegueix que I'A-
juntament de Barcelona crei el Patronat Mu-
nicipal de Guarderies. Aquest podria haver
estat el canal estabilitzador i orientador, pel
que fa a criteris, que tant es desitjava.

Analisi critica de la situacié actual

Malauradament, totes les esperances que
s'havien posat en aguest organisme (Patronat
Municipal de Guarderies) no s'han fet rea-
litat: la manca de criteris clars, la manca de

PROCES DE LES ESCOLES BRESSOL

A BARGELONA

planificacio, el descontrol tant qualitatiu com
economic... aquest cimul de coses desembo-
ca en la crisi actual. En aquesta situacié I'A
juntament ha pres posicié i ha marcat una
nova politica a seguir. Aquestes orienta-
cions sembla que s'hagin inspirat Unicament
en el desmesurat increment pressupostari
del PMG i la precarietat econdmica de les
arques municipals, perd sense tenir en comp-
te el treball fet durant aquests anys:

1. definicié d'Escola Bressol com a institu-
ci6 educativa que afavoreix positivament
i comprovadament el desenvolupament de
I'infant;

2, estandards pedagogics: horaris dels in-
fants i dels treballadors, nombre d'in-
fants per educador, capacitat del centre...;

3. importancia del treball en equip;

4, l'arrelament al medi concret i proxim, «el
barri», tot creant una nova imatge de la
«guarderia» i alhora ajudant a valorar la
importancia de I'educacié en aquestes pri-
meres edats,

en tant que la nova normativa defineix una
Escola Bressol en la qual:

1. es prescindeix dels lactants amb perjudici
de la dona treballadora i de l'infant que
es veu privat d'aquest dret;

2. augmenta el nombre de nens per educa
dor, cosa que repercuteix en el grup i
que trenca un estil de treball en el qual el
tracte individual és absolutament impres-
cindible;

3. proposa uns horaris que no responen a
les necessitats ni de l'infant ni de les fa-
milies;

4. desestabilitza els equips de treball, base
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primordial per al bon funcionament de
I'Escola Bressol;

5. considera el districte com a medi propi;

6. proposa uns criteris contradictoris, en els
quals s'intenta d'afavorir les families tre-
balladores, perd els barra l'accés amb
I'horari i les quotes que s'imposen;

7. trenca la relacié iniciada fa tres anys pel
Patronat Municipal de Guarderies amb tota
una serie d'escoles bressol tutelades que
caminaven cap a |'Escola Bressol Publica,
amb el que aixd0 comporta de reduccié
de places.

Davant l'actual crisi demanem a I'Ajunta-
ment que faci un nou plantejament per tal d'e-
vitar allo a qué sembla conduir I'actual con-
flicte: la desaparicié de les actuals escoles
bressol.

Si aquest fet es produis, significaria per-

dre una inestimable tasca i experiéncia rea-
litzades a la nostra ciutat, de la qual hauriem
d'estar tots satisfets i agraits.

Com a punt de partida caldria tenir en
compte alguns apartats tals com:

1. raons que impedeixen a les escoles bres-
sol acomplir el paper social que han po-
gut tenir fins ara;

2. com aconseguir que d'altres organismes
publics (I'Estat, la Generalitat) donin el
seu suport economic per tirar endavant
la tasca d'Escola Bressol.

Com a institucié al servei de |'educacio i
membre del PMG tenim prou experiéncia i
per tant pensem que podem contribuir, junta-
ment amb altres entitats, a elaborar i concre-
tar la nova politica municipal que s'hauria de
seguir a curt i a mitja termini cap a un veri-
table planteig de I'Escola Bressol publica.

Llengua catalana.

Lengua castellana.

Informacio i comandes:

O
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BIBLIOTECA DE ROSA SENSAT

Donatiu

La Biblioteca de Rosa Sensat, especialitzada
en Pedagogia i dedicada especialment als
mestres de Catalunya, ha anat rebent diverses
donacions de mestres i de persones vincu-
lades al mén de |'educacio.

Una gran part del fons historic que consti-
tueix la biblioteca és fruit de llegats d'Artur

Martorell, Angels Garriga, Marta Mata, Pal-
mira Jaquetti, Parunella i altres.

En aquest moment acaba de ser ampliat en
qualitat i quantitat amb els llibres de Rosa
Sensat, cedits per la seva filla Angeleta
Ferrer.

Pablicament li ho volem agrair, i comunicar
als mestres i estudiosos, que tenen a la seva
disposicio, a la «Biblioteca Rosa Sensat», un
fons molt important per al coneixement de la
historia de l'educacié a Catalunya i que es-
perem que els sigui d'utilitat.

Relacié de revistes que es reben actualment a la Biblioteca (marg 1981)

Atés que la Biblioteca de Rosa Sensat és oberta als mestres que ho solliciten,
creiem interessant fer conéixer la llista de revistes que s'hi reben, de cara a un

millor aprofitament.

ACCION EDUCATIVA. Madrid.

ADARRA. Bilbao.

ANUARIO DE PSICOLOGIA. Barcelona.

ART ENFANTIN ET CREATIONS. Cannes.
AVENC, L'. Barcelona.

BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL, Cannes,
BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL «J». Cannes.
BIBLIOTHEQUE DE TRAVAIL. Supplément Men-
suel. Cannes.

BOLETIN DEL ILUSTRE COLEGIO DE DOCTO-
RES Y LICENCIADOS EN FILOSOFIA, LETRAS
Y CIENCIAS, DISTRITO UNIVERSITARIO DE
MADRID. Madrid.

BOLETIN OFICIAL-COLECCION LEGISLATIVA.
Madrid.

BRECHE, LA. La pédagogie Freinet au second
degré. Cannes.

BULLETIN DE L'ASSOCIATION DES PROFES-
SEURS DE MATHEMATIQUES DE L'ENSEIGNE-
MENT PUBLIC. Parfs.

BULLETIN SIGNALETIQUE. Sciences de I'Edu-
cation. Paris.

BUTLLETI COL.LEG! OFICIAL DE DOCTORS
| LLICENCIATS EN FILOSOFIA | LLETRES |
EN CIENCIES DEL D.U. DE CATALUNYA | BA-
LEARS. Barcelona.

BUTLLETI D'ESCACS. Publicacié informativa i
técnica de la Federacié Catalana d’Escacs.
Barcelona.

BUTLLETI INTERIOR INFORMATIU D'OMNIUM
CULTURAL. Barcelona.

BUTLLETI INTERIOR DELS SEMINARIS DE LA
D.E.C. Omnium Cultural. Barcelona.
CAHIERS PEDAGOGIQUES. Cannes.

CAMP DE L'ARPA. Revista de literatura. Bar-
celona.

CAU. Barcelona.

CIENCIA. Revista catalana de Ciencia i Tec-
nologia. Barcelona.

CIERVO, EL. Revista de informacién general.
Barcelona.

COLABORACION. Movimiento Cooperativo de
escuela popular. Granada.

COOPERAZIONE EDUCATIVA., Floréncia.
CORREU DE LA UNESCO, EL. Barcelona,
CUADERNOS DE EDUCACION. Caracas.
CUADERNOS DE PEDAGOGIA. Barcelona.
DIALOGUE. Groupe d'Education Nouvelle. Pa-
ris.

DOCUMENTATION PAR L'IMAGE. Revue des
activites d'eveil. Paris.

ECOLE ET LA NATION, L. Revue mensuelle

45



46 da de Passociacié vida de Passo

du parti communiste frangaise. Parfs.

ECOLE ET LA VIE, L'. Paris.

ECOLE MATERNELLE FRANCAISE. Paris.
EDUCADORES. Revista de la federacion espa-
fiola de religiosos de ensefianza. Madrid.
EDUCATEUR, L'. Pédagogie Freinet. Cannes.
EDUCATION, L'. Paris.

EDUCATION ENFANTINE, L', Paris.
EDUCATIONAL STUDIES IN MATHEMATICS.
Dordrecht (Holland).

EDUCATORE, L'. Quindicinale di pedagogia,
didattica e problemi professionali per la scuo-
la elementare. Mila.

ENFANCE. Psychologie. Pédagogie.
Psychiatrie. Sociologie. Paris.
ENSINO, O'. Revista galega de socio-pedagoxia
e socio-linglifstica. Ourense.

ESCAIRE, L'. Revista de didactica de les ma-
tematiques. Barcelona,

ESCOLA. Butlleti del moviment de mestres
per una escola de Catalunya. Girona.
ESCUELA EN ACCION, LA, Madrid.

FORUM. Conseil de I'Europe. Strasbourg.
GUIX. Elements d'Accié Educativa. Barcelona.
HISTOIRE DE L'EDUCATION. Paris,
INFANCIA Y APRENDIZAJE. Revista trimestral
de estudios e investigacion. Madrid.
INFANZIA. Bimestrale di orientamenti espe-
rienze discussioni sui problemi pedagogico-
didaticci e sulla gestione della scuola mater-
na e asili nido. Floréncia,

Neuro-

INFORMAZIONI MOVIMENTO DI COOPERA-
ZIONE EDUCATIVA. Brindisi.

«J» MAGAZINE. Ecole moderne frangaise.
Cannes.

JOURNAL DES INSTITUTEURS ET DES INSTI-
TUTRICES. Paris.

JUGUETES Y JUEGOS DE ESPANA. Organo
Oficial de la Asociacién espanola de fabri-
cantes de juguetes. Barcelona.

LECTURA EN EL MUNDO ACTUAL, LA. Bole-
tin de informacion publicado por la Asociacion
internacional de lectura. Buenos Aires.
LLUC. Ciutat de Mallorca.

MARGES, ELS. Revista de llengua i literatura.
Barcelona.

MEDIOS AUDIOVISUALES. Revista iberoame-
ricana sobre sistemas de comunicacion que
tienen como soporte la imagen y el sonido.
Madrid.

MONDE DE L'EDUCATION, LE. Paris,
NEUROPSYCHIATRIE DE L'ENFANCE ET DE
L'ADOLESCENCE. Paris.

NICO. Revue périodique du Centre Belgue de
Pédagogie de la Mathématique. Brusselles.
NOUS VOULONS LIRE. Bulletin d'information
sur la lecture des jeunes. Burdeus.
PALESTRA DE L'ESTUDIANT. Barcelona.
PENTAMINO, Jouez et reflechissez. Grenoble.
PERSPECTIVA ESCOLAR. Publicacié de «Rosa
Sensat». Barcelona.

PERSPECTIVA SOCIAL. Institut Catolic d'Es-
tudis Socials de Barcelona. Barcelona.
PERSPECTIVAS. Revista trimestral de educa-
cion. Unesco. Madrid.

PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS. CS.1.C. «Mila
i Fontanals», Departamento de Pedagogia
Comparada. Barcelona,

PLUMA, LA. Revista cultural, Madrid.
PROFESIONES Y EMPRESAS. Revista de orien-
tacion e investigacion profesional. Madrid.
PSYCHOLOGIE SCOLAIRE. Bulletin de I'Asso-
ciation frangaise des psychologues scolaires.
Paris.

QUADERNS DE L'OBRA SOCIAL. Caixa de
Pensions per a la Vellesa i d'Estalvis. Barce-
lona.

QUADERNS «ESCOLA CRISTIANA=», Barcelona.
QUESTIONS DE VIDA CRISTIANA. Montserrat.
REFORMA DE LA ESCUELA. Revista de préac-
tica escolar. Barcelona.

REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
Organo del Instituto Calasanz de Ciencias de
la Educacion. Madrid.

REVISTA DE EDUCACION. Madrid.

REVISTA INTERNACIONAL DEL NINO. Gine-
bra.

REVUE FRANCAISE DE PEDAGOGIE, Institut
National de Recherche Pédagogique. Paris.
RIFORMA DELLA SCUOLA. Roma.

SCUOLA MATERNA. Brescia,

SCUOLA VIVA. Tori.

SERRA D'OR. Barcelona,

S.R.E.S.AS. Section de recherche de I'Educa-
tion Specialissé et de |'Adaptation Scolaire.
Paris.

STUDI STORICI. Rivista trimestrale dell'lstitu-
to Gramsci. Roma.

TAULA DE CANVI. Barcelona.

TECNICAS PROYECTIVAS. Madrid.

TIZA, LA, El Clarion. El Guix. Klariona. A tiza.
Madrid.

VERS L'EDUCATION NOUVELLE. Revue des
Centres d'Entrainement aux Méthodes d'E-
ducation Active. Paris.

VIDA ESCOLAR. Revista de la Direccion Ge-
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neral de Educacion Béasica. Madrid.

VITA DELL'INFANZIA. Rivista mensile dell'o-
pera Montessori. Roma.

ZEROSEI. Mila.
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NOVETAT Sm

llibres de
MATEMATICA

I" etapa EGB

Linia Matematica

Aquesta linia és el resultat d'una reflexid
tedrica sobre el procés d'assimilacio del
nen i d'una experimentacid meticulosa
de les activitats proposades. L'equip d'au-
tors, format per Llicenciats en Ciéncies
Exactes, Professors d'EGB de la. i 2a.
etapa i Psicolegs, han tingut en compte
els seglients principis, base fonamental de
tot el treball: 1r. El nen ha de partir de
situacions concretes (centres d'interés) per
arribar a nous coneixements. 2n. El nen
ha de poder aplicar a qualsevol situacio
els coneixements adquirits. Per mitja
d'exemples i exercicis programats es diri-
geix el raonament de I'alumne.

Guies didactiques
per a cada curs

Contenen una presentacid general i una
classificacio per temes, on es faciliten
suggeriments i normes metodoldgiques,
organigrames de continguts i solucio
d'activitats.

Distribuidor exelusiu: CESMA S5.A.
¢/ Ausona 9799 — Barcelona-33. Tel. 34537 12
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CINCEL -KAPELUSIZ

Nivell 1

Consta de tres llibres de fitxes, cor-
responents a cadascun dels trimes-
tres del curs escolar.

e 1r. trimestre. 160 pags.: 79 fitxes
e 2n. trimestre. 144 pags.: 71 fitxes
® 3r.trimestre. 144 pags.: 71 fitxes

Preescolar

Nivell 2

Consta de tres llibres de fitxes, cor-
responents a cadascun dels trimes-
tres del curs escolar.

e 1r. trimestre. 160 pags.: 79 fitxes
® 2n. trimestre. 176 pags.: 87 fitxes
e 3r. trimestre. 176 pags.: 87 fitxes

Impresos a quatre colors, format 27x20 cm, Al dors de cada fitxa es
desenrotllen les pautes (objectius) i les activitats complementaries
adequades.

PREU UNITAT: 315 pessetes

e Es el resultat d'uns quants anys de treball i investigacié d'un equip
d'especialistes integrat per parvulistes, pedagogs i psicolegs escolars.

e Es un material sistematic concebut per al desenvolupament madura-
tiu de les habilitats i aptituds del nen necessaries per a un adequat
aprenentatge escolar.

e Respon als Nous Programes per al nivell d'Educacié Preescolar ela-
borats pel Ministeri.

e Proporciona uns quadres amb la correspondéncia puntual de cada fit-
xa i area als objectius fixats en aquests Nous Programes.

e Ajuda el nen a aprendre de forma entretinguda.

e Ofereix a |'educador objectius i activitats perfectament programats.

e Desenvolupa de forma variada i gradual exercicis de Plastica, Grafis-
me, Seriacions, Matematiques, Llenguatge, Psicomotricitat, Ritme,
Coordinacio visomanual, etc.

e Presenta les arees d'aprenentatge de forma globalitzada, atractiva i
motivadora.

Solliciteu mostres amb el 50 % de descompte a:

EDITORIAL CINCEL, S. A.

MADRID-15 Alberto Aguilera 32, tel. 445 88 62
CATALUNYA  Industria 51, BARCELONA-25, tel. 207 01 04
LLEVANT Salamanca 18, VALENCIA-5, tel. 333 74 49

SEVILLA-2 Alameda de Hércules 83, 3.°, tel. 38 12 81
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ir. SYMPOSIUM
SOBRE L’ENSENYAMENT

DEL CATALA A
NO-CATALANOPARLANTS

Durant els dies 8, 9 i 10 d'abril, organitzat per
I'Escola Universitaria Balmes de Mestres d'O-
sona i patrocinat per la Conselleria d'Ense-
nyament de la Generalitat de Catalunya, va
tenir lloc a la ciutat de Vic el 1r. Symposium
sobre I'ensenyament del catala a no-catalano-
parlants.

El programa tingué cada dia un ritme similar:
a primera hora del mati podiem assistir a
una ponéncia, que el primer dia fou a carrec
de Stanley M. Sapon i dedicada a Psicolin-
glijstica, i el darrer a carrec de Marcel de
Gréve i sobre el tema de la Metodologia, (La
ponéncia de Sociolingiiistica que havia de
presentar Tulio de Mauro fou substituida per
una taula rodona sobre el mateix tema, ja
que el ponent no hi pogué assistir.)

Durant les hores centrals de la jornada els
participants podiem escollir la nostra pre-
séncia a una de les moltes comunicacions
que simultaniament s'oferien a diferents in-
drets de la ciutat. Aquestes comunicacions,
que s'exposaven agrupades per temes o ni-
vells d'ensenyament (Parvulari, EGB, BUP, FP,
EUP, Universitat, catala a l|'estranger, méto-
des d'ensenyament...), consistien en la pre-
sentacié d'una experiéncia duta a terme in-
dividualment o per equip pels mateixos par-
ticipants al Symposium.

De 6 a 8 de la tarda tornava a haver-hi ses-
sid general, consistent en una taula rodona
sobre temes de discussié molt candents: la
politica linguistica i les perspectives de I'en-
senyament del catala. Cal remarcar que en
aquestes taules rodones hi eren representats
cadascun dels Paisos Catalans aixi com la
Generalitat de Catalunya.

| finalment, per acabar de donar el panorama
complet de les moltes activitats que tingue-
ren lloc, hem de dir que un parell d'actes cul-
turals clogueren als vespres la jornada de
treball: I'un era una representacié teatral del

grup La Gabia anomenada «Memaoria General
d'Activitats», i l'altre un recital de cancons
interpretat per en Rafael Subirats, la Coral
Canigd, el Cor Cabirol i el Cor d'Infants de
I'Escola de Mdsica de Vic, i dedicat en la seva
primera part a cangons populars catalanes i
en la segona a cancons de Miquel Marti Pol,
el qual amb la seva preséncia converti |'acte
en un homenatge molt emotiu per part de
tots els presents.

Pel que respecta a la participacid, les previ-
sions dels organitzadors van quedar supera-
des de bon tros, sense que aix0 repercutis
en la bona marxa general gracies a la gran
efectivitat d'aquests. Es van reunir més de
1.000 persones, representants de tots els es-
taments relacionats amb I'ensenyament: mes-
tres d'EGB, professors de BUP i FP, d'Esco-
les Universitaries de Professorat, de la Uni-
versitat, de la Generalitat... Aquesta amplia
resposta posa de manifest l'interés pel tema
i mostra també la necessitat d'altres convo-
catories d'ambit general i public per tractar
aspectes relacionats amb l'ensenyament del
catala.

Quant als debats, cal remarcar una major
participacié en els temes més socio-politics
que en els estrictament d'ensenyament. De
fet, potser de les sessions més «professio-
nals» se n'hagués tret més profit si s'hagues-
sin muntat a partir de grups de treball més
reduits i amb un guié previ, que permetés
aixi discussions més participades i cenyides
al voltant d'un tema concret.

Pel que fa al nivell qualitatiu de les comuni-
cacions i ponéncies, es feu palesa —tal com,
d'altra banda, ja n'érem conscients— la ne-
cessitat d'investigacié i estudi en aquest
camp aixi com l'exigéncia cada vegada mes
forta d'una professionalitat. Al costat de tre-
balls exhaustius, cientifics, interessants, in-
novadors, polémics, etc., haguérem de sen-
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tir-ne d'altres d'improvisats, poc elaborats,
amb propostes desfasades o excessivament
particularistes i que de poc podien servir als
qui ho escoltaven. Si bé és cert que ens man-
quen estudis de recerca en aquest camp (tant
lingliistics com pedagodgics, psicoldgics o so-
cials), no per aixd hem de concloure que tot
allo que es fa és bo i, per tant, susceptible
de ser presentat en un congrés.

Fou interessant de constatar que molta de la
feina en aquest terreny s'ha fet exclusiva-
ment a nivell individual, per aquells qui cada
dia pateixen els problemes de I'ensenyament
del catala a no-catalanoparlants. Aixo ens fa
pensar que les institucions com a tals, tant
publiques com privades, professionals o bé
politiques, haurien de dedicar esforgos a
aquest tema.

Sera bo de poder llegir amb deteniment tant
les ponéncies com les comunicacions, quan
surtin publicades en les Actes del Symposium
passat |'estiu.

Els comités organitzador i assessor del Sym-
posium, formats per Antoni Badia i Margarit,
Salvador Reguant, Ricard Torrents, Assumpta
Fargas, Josep Tid, Modest Reixac, Maria-Car-
me Font, Enric Lopez, Mariangels Marti, Isona
Passola, Jaume Punti, Ton Granero, Miquel Si-
guan, Margarida Prats, Joan A. Argente, J. An-
ton Castellanos, Isidor Mari, Ricard Serrano,
Joaquim Arenas, Josep Pasqual, Vicent Pitarch
i Josefina Matamoros, deixaren reflectides, en
les conclusions que feren publiques a l'acte
de cloenda, aquests aspectes que hem posat
en relleu i que es podrien resumir en: una
valoracié positiva del Symposium tan sols
pel fet d'haver estat el primer i per haver
assolit un grau tan alt de participacio, mostra
de l'interés i la necessitat de ser tractat
aquest tema entre els professionals; una exi-
géncia a les institucions per tal de dotar i
facilitar la tasca d'investigacio, intercanvi, et-
cétera, dins la qual s'inscriuria la continuitat
d'aquest 1r. Symposium; i finalment una de-

nincia publica de la situacié de la llengua
catalana en el mén de la politica educativa,
on, si bé ha comencgat ja a assolir un cert
nivell de normalitat, és encara molt feble per
poder aconseguir els objectius que com a llen-
gua propia dels Paisos Catalans li pertoquen.

Conclusions

Vic, 10 d'abril 1981

Teresa Mana i Terré
Teresa Ribas i Seix

Barcelona, maig del 1981
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DIARI OFICIAL DE LA GENERALITAT
Recull de I'1 d’abril al 13 de maig

8-1V-81.

15-1V-81.

15-1V-81.

21-1V-81.

Decret 76/1981 d'1 d'abril de Regis-
tre de Centres.

Ordre del 17 de marg del 1981 que
assigna a la Direccié General d'En-
senyament Primari les funcions cor-
responents a l'educacié permanent
d'adults.

Resolucié del 9 d'abril del 1981 de
la Direccié General d'ensenyants
secundaris i professionals per la
qual es convoca la celebracié de
proves d'avaluacié d'ensenyaments
no escolaritzats per a |'obtencié de
titol d'ensenyant de Formacié Pro-
fessional de primer grau (Técnic
auxiliar) .

Ordre del 13 d'abril del 1981 que
déna publicitat a la llista d'escoles
autoritzades per la comissié mixta

29-1V-81.

del Ministerio de Educacion-Genera-
litat de Catalunya, per professar
I'ensenyament en catala.

Llei 3/1981 del 22 d’'abril de Biblio-
teques.

29-1V-81. Ordre del 23 d'abril del 1981 que

29-1V-81.

convoca concurs public per a l'ad-
judicacié provisional de destinacié
de places de Pre-escolar i Educaci6
General Basica d'escoles autoritza-
des per professar l'ensenyament en
catala i d'escoles de menys de qua-
tre unitats docents.

Resolucid del 15 d'abril del 1981 per
la qual es fa publica la llista de va-
cants en escoles autoritzades per
professar I'ensenyament en catala i
en escoles de menys de gquatre uni-
tats.

BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO (BOE)
Recull de I'1 d’abril al 15 de maig del 1981

1-1V-81.

1-1V-81.

Escoles Universitaries de Professo-
rat d'EGB. Plans d'estudis. Resolucid
del 5 de marc del 1981 de la Direc-
cié General d'ordenacié acadéemica
i professorat per la qual es confe-
reix caracter definitiu a les auto-
ritzacions atorgades amb caracter
experimental a les Escoles Univer-
sitaries de Professorat d'EGB per
impartir I'especialitat d'educacié Pre-
escolar.

Centres d'Educacié Especial. Sub-
vencions. Resolucio del 8 de febrer
del 1981 de I'Institut Nacional d'E-
ducacié Especial, per la qual es con-
vogquen subvencions per a la cons-

2-1V-81.

4-1V-81,

4-1V-81.

truccid, modificacio i equipament de
centres privats d'educacio especial.
Organitzacié. Reial Decret 573/1981
del 6 de marg pel qual s'amplia en
quantia la facultat reconeguda de
les Delegacions Provincials del Mi-
nisteri d'Educacié i Ciéncia de con-
tractes, obres i subvencions.

Arts plastiques. Beques i ajudes.
Ordre de I'1 de desembre del 1980
per la qual es fa publica la conces-
si6 de beques i ajudes per a la pro-
mocié d'arts plastiques i la inves-
tigacié de. noves formes expressi-
ves per a l'any 1981.

Subvencions, Resolucié del 25 de
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10-1V-81.

10-1V-81.

15-1V-81.

20-1V-81.

24-1V-81.

marg del 1981 de la Direccié d'En-
senyament Mitja per la qual es do-
nen normes per al compliment d'allo
que s'estableix en |'Ordre del 22 de
gener del 1976 sobre concessio de
subvencions als centres privats de
Formacié Professional i Batxillerat.

Ajudes. Ordre del 31 de marg del
1981 per la qual es fa public el re-
gim general d'ajudes d'estudi al ni-
vell universitari per al curs 81-82.
Beques. Ordre del 23 de marg del
1981 per la qual es convoquen be-
ques a l'estranger per al desenvo-
lupament del Pla de Formacié de
Personal Investigador.

Educacié permanent d'adults. Aju-
des. Ordre del 6 de marg del 1981
per la qual es fa publica la convo-
catdoria d'Educacié permanent d'a-
dults en el nivell equivalent a Edu-
cacid General Basica per al curs
1980-81.

Ensenyanca religiosa. Ordre del 9
d'abril del 1981 per la qual s'incor-
pora al nivell d'educacié Pre-escolar
i al cicle inicial d'EGB els contin-
guts de |'ensenyanca religiosa i mo-
ral catolica establerts per la jerar-
quia eclesiastica. :
Centres d'educacié especial. Ordre
del 9 d'abril per la qual es fa pu-
blica la convocatoria de subvencions

28-1V-81.

28-1V-81.

8-V-81.

11-V-81.

12-V-81.

14-V-81.

per la gratuitat de l'educaciéo espe-
cial per al curs 1980-81.

Ajudes. Ordre del 15 d'abril del 1981
per la qual es convoquen les aju-
des d'investigacié en equip per al.
curs academic 1981-82.

Beques, Ordre del 15 d'abril del 1981
per la qual es fa pidblica la convo-
catoria de beques-coHaboracié per
al curs académic 1981-82.

Convenis colectius de treball. Reso-
lucié de 15 d'abril de la Direccio
General de treball per la qual es dis-
posa la publicacié del Conveni col-
lectiu d'ambit estatal per a l'ense-
nyament privat,

Ajudes d'estudi. Ordre de I'11 de
maig del 1981 per la qual es fa pu-
blica la convocatoria sobre inter-
canvi entre centres espanyols i fran-
cesos per al curs acadéemic 81-82,
Subvencions centres d'Educacio Es-
pecial. Ordre del 2 d'abril del 1981
de la Direccié General d'Accié So-
cial per la qual es concedeixen sub-
vencions per a la construccié, mo-
dificacié i equipament de centres
d'Educacio Especial.

Resolucio del 27 d'abril del 1981 de
la Direccio General d'Accié Social
per la qual es convoquen subven-
cions per a la creacié i reforma de
guarderies infantils i institucions
analogues.
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BUSQUETS, P. i equip, Geolo-
gia d'Osona, Col. Comple-
ments n” 1, Ed. Escola de
Mestres d'Osona, Vic 1979.

VILALTA, Ramona i equip, Bo-
tanica: Itinerari de Bellmunt
(Osona), Ed. EUMO, Vic 1980.

Aquestes dues publicacions
son fruit de I'esfor¢ de posar
a |'abast dels mestres, llibres
que estudien aspectes de
les comarques; han d'ésser,
doncs, ben rebuts,

El primer llibre és un docu-
ment interessant de la geo-
logia de l'entorn, i gue falta
a moltes de les nostres co-
marques.

Pretén omplir dos buits:

Per una part l'aspecte infor-
matiu i per |'altre, l'aspecte
didactic. Per aixo el llibre sub-
ministra informacié essencial
referent a la Geologia.comar-
cal i als materials rocosos que
hi afloren fent la descripcio
de 16 itineraris i per l'altra
part facilitar les linies gene-
rals de la didactica de la Geo-
logia.

El segon llibre pretén, a tra-
vés d'un itinerari botanic tre-
ballat des de la mateixa co-
marca, ajudar els mestres de
I'Osona o d'altres comargues
a conéixer millor la vegetacio
d'un indret determinat.

Té dues parts ben diferen-
ciades:

En la primera part es des-
criven les caracteristiques
que constitueixen el marc fi-
sic, com sdn: geologia, sol i
climatologia.

En la segona part hi ha la des-
cripcio de la vegetacido en
cada una de les sis parades
que proposa l'itinerari que
arriba fins a Bellmunt; amb
una referéncia esquematica
del vegetal que pot facilitar
el seu reconeixement encara

que de vegades resulten ser
en una pagina molt poc homo-
génies les escales utilitzades.
Els suggeriments didactics
que déna a cada parada po-
den ajudar a fer una obser-
vacio més detallada de la
zona. També en alguns casos
recomana no arrencar els
exemplars, puix que les espé-
cies son escadusseres i cal
protegir la natura; criteri que
s'hauria d'anar repetint ja que
a les escoles s’ha passat de
no recollir cap espécie a re-
collir-ho tot sense preocupar-
nos gens,
Ensenya a utilitzar algunes
técniques de camp, com per
exemple la que fa referéncia
a la realitzacié d'inventaris
i a la mesura d'algada dels
arbres.
Al final hi ha bibliografia on
trobareu llibres especifics de
la comarca i d'altres més ge-
nerals que us poden ajudar a
completar dades o a identifi-
car les espécies.

Rosa Carrio

BERTELOOT, C. i BARRE, M.,
Aspectes terapéutics de la
pedagogia Freinet, Ed. Laia,
Barcelona 1980 (també edi-
cié en castelld), Col. Biblio-
teca de |'Escola Moderna, 22.

El ser huma és una sola peca
en la qual s'entrelliguen molts
aspectes diversos, tant mate-
rials i fisics, com fisiologics,
quimics, mentals, animics, in-
tellectuals... Aquests compo-
nents del ser huma poden ser

_analitzats separadament, no

precisament en llur estricta
esséncia, siné en raé de pro-
ves experimentals, per llurs
manifestacions en determina-
des condicions i moments, i
sota estimuls molt diversos.
| aixd és el que fan i prete-

aspectes
terapeutics
de la pedagogia
freinet

nen tractadistes i especialis-
tes en glestions de la infan-
cia.

Perd el mestre que, d'altra
banda no és proveit d'una
formacié suficient, ha de veu-
re i veu l'infant com un in-
dividu amb tot de diverses
caracteristiques que ha d'a-
coblar-se en el fer escolar,
dins |'ambient que s'hi ha
creat i en el conjunt classe.
Una de les funcions més im-
portants de l'escola és acon-
seguir un equilibri mental en
I'infant, que les condicions de
vida actual, d'inseguretat i in-
estabilitat, de pressions i de
contradiccions, posen conti-
nuament en perill.

L'infant pertorbat no és capac¢
de posar en clar les causes
de la seva pertorbacid. Es I'e-
ducador qui ha de vetllar per
I'estat general del nen, i la
manera més directa i eficag
per conéixer l'infant amb els
seus problemes és deixar que
es manifesti lliurement i es-
pontania, tant entre els seus
companys com amb el mes-
tre ‘que, despullat del seu pa-
per tradicional, és un altre
amic, situats tots en un ve-
ritable clima de cooperacié
que desbloquegi totes les
possibles tensions afectives i
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mentals i estimuli totes les

temptatives d'activitat i les

iniciatives per expressar-se

i participar a la vida de la

classe, «socialitzant-se», per-

qué també en el futur sapiga
conviure,

Segons diverses observacions

de gent qualificada, la cons-

tatacié més elemental de I'a-

plicacié de la pedagogia Frei-

net a la classe, és que fa:

a) que els nens inhibits arri-
ben a expansionar-se;

b) que els nens inestables,
tot mantenint el seu taran-
na, no alteren tant la clas-
se com en l'escola tradi-
cional, perqué sempre tro-
ben via oberta a llurs ini-
ciatives, sense veure's re-
butjats pel mestre ni pel
grup;

c) que les inadaptacions es-
colars irreductibles sén
molt petites en nombre i
poden ser absorbides en
una classe ordinaria, com
ha d'esdevenir en la vida
real.

La pedagogia Freinet no trac-

ta, pero, com algu podria in-

terpretar, que el mestre hagi
de convertir-se en un psiquia-
tre o en un psicoleg. Res més
lluny de la pedagogia Freinet.
Es tracta simplement que l'a-
plicacié de les técniques de
lliure expressié i de coope-
racio, |'ambient obert i aco-
llidor, promouen uns canvis
en l'individu que el duen

—des de dins, espontania-

ment, per la propia accid i la

decisio que desvetllen— a

superar situacions i estats

que es contraposen a una nor-
malitat. Es l'estimul del cli-
ma ambiental de la classe que

incita a fer, a expressar-se, a

manifestar-se, a sentir-se ani-

mat per la pedagogia de |'é-
xit, del no-fracas, el que con-
tribueix a fer passar de l'an-

goixa i la inhibicié a una nor-
malitat i socialitzacié que per-
meten |'expansid, la integra-
cié, I'enfortiment de la perso-
nalitat,
El llibre conté el ré&lat de ca-
s0s en qué es demostra com
la pgdagogia Freinet té efec-
tes terapéutics a diversos ni-
vells de l'ensenyament. La
lectura i la reflexio del que
se'ns diu pot ajudarnos a
comprendre moltes situacions
personals i fer-nos adoptar
I'actitud necessaria per aju-
dar els nostres alumnes a su-
perar els problemes viven-
cials. Hi haurad casos, pero,
en qué necessitarem de |'as-
sessorament del psicoleg per
tal de comprendre'ls millor i
adoptar l'actitud especifica
que conjuntament amb les
técniques d'escola moderna
pugwi contribuir al benestar
dels nens.
El llibre mostra que és en la
convivéncia on s'ha de resol-
dre el problema personal del
nen, perqué aillar-lo, destriar-
lo podria significar més mal
que hé. Serd, per tant, en
I'ambient de la classe on cal-
dra aplicar aquelles mesures
d'afectivitat i de comprensid
que conjuntament puguin de-
cidir-se per |'especialista i
'educador, per tal que el nen
es deslliuri de les traves i
tensions que s'hagi pogut
crear.
Aquest és el cami que, des-
prés de l'exposicio i analisi,
ens fa el llibre que comen-
tem.,

Josep Alcohé

MARTIN, Federico, (Re)crear
la escuela, Editorial Nues-
tra Cultura, Madrid 1980.

Es preocupant que un llibre
com aquest resulti una auten-

tica novetat i en canvi és aixi.
Hi ha molt pocs llibres ela-
borats pels nois i les cau-
ses poden ser molt diverses
perd fonamentalment podriem
dir-ne dues:

1. A l'escola actual encara
no es deixa espai per a la
creacié en aquest aspecte
literari.

2. Hi ha una desconfianca
en les possibilitats artis-
tiques dels nois.

Es evident que aquests dos
fantasmes que acabem d'es-
mentar son aixd, fantasmes i
com a tals s'han de tractar.
Per tant, el que és imprescin-
dible és que tots plegats as~
sumim que ensenyar a llegir
i escriure vol dir també ['a-
prenentatge de |'expressio es-
crita d'allo que vivim, sigui
el que sigui. Per realitzar
aquest aprenentatge hi ha
unes técniques i uns recur-
sos que els hem de posar a
I'abast dels nois perqué els
utilitzin.

El llibre que tenim a les
mans és, doncs, una amal-
gama d'eines posades en con-
tacte amb els nois i una mos-
tra d'aquestes possibilitats
creatives que ells sén capa-
cos de CREAR.
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Engolint una pagina darrera
l'altra anavem recordant les
incommensurables propostes
dels «Surrealistes» per una
banda i les del Gianni Rodari
per l'altre. | tot aixd amarat
del que és fonamental en tota
llengua i tota cultura: el Fol-
klore Popular.
Els poetes Machado, Que-
vedo, Alberti i els pintors Go-
ya, Velazquez i tants d'altres
que podriem anomenar es
veuen coronats per uns poe-
mes realitzats per aquests
nois i noies.
Els elements populars de
les «Nanas», «luna» i cangons
tan folkloriques com el «Ten-
go, tengo...» i «Verde que te
quiero verde», son agafades
i transformades amb un en-
cis extraordinari.
Es, per tant, la constatacio
que qualsevol element, una
lletra A, B, o una paraula «ca-
dira» poden arribar a ser mo-
tiu d'una creacio literaria.
Els temes tractats pels di-
versos nois i noies reflectei-
xen les seves propies preocu-
pacions molt caracteristiques
d'aquestes edats (11-14 anys).
Fixem-nos en alguns d'ells:
A) La poesia es converteix
en un desfogament de
les inquietuds interiors.

B) La poesia s'utilitza com
una resposta contestata-
ria a la realitat de l'en-
torn.

C) El tema de les llagrimes
és utilitzat tot sovint.

Per al coneixement dels di-
VErsos recursos emprats, co-
sa que ultrapassaria total-
ment el que és una ressenya
del llibre, és imprescindible
llegir:

La Gramatica de la fantasia.

Gianni RODARI. Ed. Avance.
Los poetas surrealistas espa-

noles. Vittorio BODINI. Cua-

dernos Intimos. Ed. Tus-
quets editor.l

BUSQUETS, Lluis, Plomes ca-
talanes contemporanies, Grup
Promotor, Ed. del Mall, Bar-
celona 1980.

Aquest llibre tracta d'aproxi-
mar els escriptors catalans al
public en general i als estu-
diants de literatura en particu-
lar, tot oferint-los una série
de materials sobre cada un
dels autors seleccionats.
L'eix principal és la tria i aplec
de les entrevistes aparegu-
des al «Correo Cataldn» du-
rant aquests Gltims anys. Tots
segueixen practicament el ma-
teix esquema i pretenen una
aproximacio, meés global que
literaria, al personatge entre-
vistat.

S’adjunta a continuacié una
bibliografia comentada molt
atil de cara als possibles tre-
balls dels alumnes que con-
sultin l'obra.

Dos o tres poemes o textos
literaris ens ofereixen una
mostra d'obra de cada escrip-
tor i, finalment, aquest és pre-
gat de comentar un d'aquests
textos, la qual cosa, general-
ment és remesa al judici dels
critics.

En conjunt és un llibre que
fara servei a l'escola per la
seva claredat i senzillesa, per
les dades que ens proporcio-
na i pel contacte huma que
els nois poden establir amb
una ben triada representacio
de les «plomes catalanes».
Pot ser consultat a partir de
7é. d'EGB. (12 anys).

T. C.

DESCLOT, Miquel, A la punta
de la llengua, iHust. de Xavier
Grau, Ed. Lumen, Barcelona
1980.

Col. Sis Joans, 6.

L'humor, la ironia i una actitud

radicalment lidica del llen-
guatge ens presenten aques-
ta colleccié de narracions.

La trama argumental és lleu
en molts casos, | sempre me-
nada pels jocs de paraules i
la representacio literal de fra-
ses fetes. Aixi podem trobar
un somiador de truites que
les collecciona i en fa un
museu o una solucid al pro-
blema energétic a base de
treure foc pels queixals.
Llibre molt atil a les classes
de llengua per les possibili-
tats que obre.

Com a llibre de literatura in-
fantil s'ha de valorar molt la
capacitat del possible lector
per admetre I'humor de |'ab-
surd i valorar el joc lingiistic.
(A partir dels 12 anys).

TG,

PROYSEN, Alf., Madé Culle-
reta torna, trad. directa del
noruec de M. Rod i Jordi Jang,
ilustracions de Montse Gi-
nesta, Ed. Joventut, Barcelo-
na 1980.

98 pags., cartoné.

Es el segon llibre d'un per-
sonatge extraordinari i real.
Una vella pobletana noruega,
que viu amb el seu marit en
una caseta amb jardi, prop
d'un bosc. Té un problema
pero: de sobte es torna peti-
ta com una cullereta de café.
Aixd dona lloc a divertides
aventures, i ella se'n surt de
tot.

Es un llibre per a petits a par-
tir dels set anys, perdo pot
ésser llegit als més menuts.
Es una novella i cada capitol
una aventura breu. Hi trobem
el paisatge noruec, els cos-
tums, els animals, les plan-
tes, els infants, etc. El llen-
guatge té la gracia dels con-
tes classics. Mostra una gran

Novetats de literatura infantil
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comprensio per totes les per-
sones, pels infants i els ani-
mals. Podem dir que cada ca-
pitol és una obra d'art,
Lletra gran, cos 12, i uns di-
buixos de Montse Ginesta que
reflecteixen 1'humor del lli-
bre. (9 anys, narracid fantas-
tica i d’humaor).

G.Z.

SANMARTI, Josep M., Ra-
mon Muntaner: Expedicions i
conquestes pel Mediterrani,
iHustr. Josep M. Bonet, Ed.
Blume, Barcelona 1980.

94 pags. illustr,

Col. Personatges catalans de
tots els temps.

Llibre que ens parla d'un mo-
ment de la historia de Cata-
lunya molt important: el de
la Catalunya com a nacié,
constituida ja en |a Baixa Edat
Mitjana i com a poténcia na-
val.

Escrit amb rigorositat cienti-
fica, el seu llenguatge és a
I'abast dels nois i a la vega-
da molt acurat.

La fragmentacio del llibre,
amb petits capitols encapca-
el fet més important el fa
més facil de llegir. Al final hi
ha una cronologia.

Les ilustracions son adequa-
des al text, perd una mica po-
bres. (13 anys).

M. F.

VALLVERDU, Josep, El vene-
dor de peixos, Abadia de
Montserrat, Barcelona 1980.
Col. La Xarxa.

IHustracions de Rita Culla.

Dos xicots amics, en ajudar
un naufrag, es troben embo-

licats en els tripijocs d'una
banda de lladres i estafadors,
i contribueixen decididament
a la descoberta i solucié de
['afer.

Josep Vallverdd ha sequit els
canons de la classica novella
juvenil d'aventures policia-
ques. L'estil és molt directe
i agil, hi ha molta accio. Tot
plegat es llegeix amb rapi-
desa i interés. L'ambientacid
geografica és forca aconse-
guida i situa el lector. Les
ilustracions pequen una mica
massa d'infantils. (11 anys).

E. V.

MARTINEZ GIL, Fernando, El
rio de los castores, illust.
Margarita Puncel Reparaz, Ed.
Noguer, Barcelona - Madrid
1980.

(Col. Cuatro Vientos, 21),

S'hi explica el llarg viatge de
Moi, un castor, que vol es-
brinar per qué i qui és el cau-
sant de la destrossa del riu
on vivia felic. Troba una récu-
la d'animals que el van aju-
dant, Quan s'adona que no
pot fer res contra les indds-
tries i els homes que la diri-
geixen es fon plorant. Les
seves llagrimes constitueixen
una font que regenera el riu,
el seu «gran germa». Una
mort que ddéna vida. Es llegi-
ra hé a partir de 9 anys.

J.V.iD.

PREUSSLER, O., Las aventuras
de Vania el forzudo, trad. Ma-
nuel Olazagasti, illust. Anto-
nio Tello, Ed. SM, Madrid
1980.

190 pag. iHust.
(Col. El barco de papel).

Un excellent llibre d'imagina-
cio per a nois i noies a partir
de 10 anys i fins grans. Les
aventures de Vania, noi que
al seu poble el tenien per un
gandul i després d'innombra-
bles peripécies va esdevenir
Tsar de Russia, sén tan ple-
nes d'imaginacio que faran
fruir tots els qui l'acompa-
nyin llegint els seus trafecs.
Preussler és un dels més
prestigiosos autors de litera-
tura infantil alemanya. Sdén
ben coneguts de tots els tres
llibres que ens parlen de «Las
aventuras del Bandido Salto-
demata» o «El geniecillo del
agua», publicats per |'edito-
rial Noguer, Cal remarcar que
Preussler ha estat guardonat
amb el Premi Nacional de Li-
teratura juvenil alemanya, el
Premi Silberner Griffel a Ho-
landa, i l'any 1972 rebé, del
jurat del Premi Hans Christian
Andersen, la Highly Commen-
ded pel conjunt de la seva
obra. En aquest comentari
m'he estés més que de cos-
tum en la personalitat de |'au-
tor perqué és llastima que en
uns llibres adrecats als nois
no se'n parli més. Apareixen
en el llibre els elements tra-
dicionals del conte fantastic,
en aquets cas el rus, i podem
aplicar [l'analisi morfologica
de Propp. La fada (substitui-
da pel vellet cec), la bruixa
Baba-laga, la princesa, el Gran
Duc que vol obtenir per a ell
mateix la corona destinada a
Vania. Les ilustracions soén
més aviat fluixes. Molt acu-
rats el paper, la lletra i els
espais. Bona enquadernacid.
Preu assequible. (10 anys).

R. M.
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TITELLES
PER ALS PARVULARIS

Fa ja dos anys que hem ini-
ciat aquesta experiéncia, que
pretén portar els nostres es-
pectacles: TITELLES i OM-
BRES XINESES als nens i ne-
nes més menuts de les esco-
les (de tres a sis anys), ja
que véiem que aquesta etapa
era practicament desproveida
de qualsevol mena d'especta-
cle especialment adrecat a
ella.

Inicialment (curs 79-80) aquest
cicle el componien solament
dos grups de titelles, tots dos
amb un sol manipulador «L’A-

VIA PEPA» (Esther Prim) i
«EL TEATRE DE L'ESTENE-
DOR» (David Lain). Durant
aquest curs vam fer quasi un
centenar de representacions.
En principi, vam planejar el
cicle amb la doble possibili-
tat tant que les escoles po-
guessin venir a veure els es-
pectacles a Anella, carrer Ver-
di 54 (Gracia), com que fos-
sin els propis grups els qui
anéssim a les escoles; aquest
principi el seguim mantenint
aquest curs, si bé els locals
ara s6n dos: el ja esmentat
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i el Centre social de Sants,
carrer Olzinelles 30, i el nom-
bre de grups ha passat a ser
quatre, ja que s'han afegit a
|'experiéncia «LA SERPENTI-
NA» (Josep M. i Roser) i el
«TEATRE D'OMBRES» (Marta
i Elisabeth Balaguer).

Per financar aquestes repre-
sentacions, i no comptant amb
cap ajut ni oficial ni privat,
hem estipulat una entrada per
nen o nena de 80 ptes., amb
un minim d'uns seixanta es-
pectadors, i un maxim d'un
centenar o poc més, ja que
creiem molt interessant que
el nen que ve als nostres es-
pectacles s'hi trobi a gust,
i aixd no es pot aconseguir
amb un nombre massa gran
de public.

Com és de suposar, els es-
pectacles que presentem son
pensats per a la mainada d'a-
questa edat, i la majoria te-
nen molt en compte les pos-
sibilitats dels nens/nenes d'a-
questes edats, i al mateix
temps pretenem, sense voler
fer didactismes, reforgar con-
ceptes basics als nostres es-
pectadors, tals com: colors,
dreta-esquerra, alt-baix, petit-
gran, etc.

Com veieu es tracta d'oferir
als parvuls uns espectacles
més o menys a mida i alhora
comencar a crear en ells

aquest esperit de voler anar
a veure un espectacle; d'aci
el fet de voler disposar d'uns
locals aliens a les escoles.

| aixd és «El cicle de titelles

a les escoles» que té ganes
de cérrer totes les escoles
de Catalunya, perqué ens
agradaria molt viatjar per tot
arreu.

Ja ho sabeu: animeu-vos i tru-
queu-nos!

L'AVIA PEPA
Esther Prim. Tel. 302 48 37

TEATRE DE L'ESTENEDOR
David Lain. Tel. 421 86 35

LA SERPENTINA

Roser i Josep M.*

Tel. 803 48 66 (ext. 140), Tous
Tel. 243 67 22, Barcelona

TEATRE D'OMBRES
Marta i Elisabeth Balaguer
Tels. 2198035 i 674 95 44
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Volimenes publicados:

Soubiran-Mazo: La reeducacion
psicomotriz y los problemas
escolares

Rondal: Lenguaje y educacion
214 pags.; 4 figs.; 9tablas ........

Rieben; Inteligencia global,
inteligencia operatoria y
creatividad

186 péags.; 9 figuras; 30 tablas.......

¢{Como hacer?...

La organizacibn material del
parvulario

Los ejercicios de lenguaje en
el parvulario

La educacion fisica y
psicomotriz
La educacion motriz

De 72 a 88 pags. (cada titulo);
con figurasy esquemas. . .. .......

Coste: Las 50 palabras claves
de la psicomotricidad

Defontaine: La psicomotricidad
en imagenes

92 pégs.; 82 dibujos a toda pagina . ..
Luquet: El dibujo infantil

216 pégs.; 146 dibujos. . . ..........
Aucouturier- Lapierre:

La educacion psicomotriz como

terapia. BRUNO
104 péags.; 8 figs.encolor ........

226 pags.; 37 dibujos esquematicos . . .

Coleccion de ACTUALIDADES

PEDAGOGICAS Y PSICOLOGICAS

El maestro, el pedagogo, el psic6logo, el médico, el parvulista..., en defini-
tiva, todos los que trabajan con nifios, se ven cada dia mas necesitados de
renovar sus métodos y sus programas de trabajo con las nuevas aportacio-
nes que se producen constantemente en el campo de la Educacion Infantil.
En nuestro afan de contribuir a esta formacion, publicamos en esta Colec-
cion una serie de libros, que por su contenido son de gran utilidad a todos
cuantos trabajan en la Educacion Infantil.

Ptas.

950.-

950.-

400.-

600.-

Ptas.

Routledge: El nifio con deficien-

cias fisicas (Orientaciones para

su tratamiento)

216 pags.: DA flguras s oot o 1.275.-

Defontaine: Manual de
reeducacion psicomotriz

{Programa oficial del Diploma de
Psicorreeducador del Estado Francés)

Primer afio: 376 pags.; 47 figs.;

Blaminas codniiewinn Sae e 1.950.-
Segundo afio: 394 pags.; 33 figs.;

QIAMINGS « « v v vn v v 2.100.-
Tercer afio: 316 pags. 17 figs. . .. ... 1.950.-

Defontaine: Terapiay
reeducacion psicomotriz

Vol. I: Del desarrollo psicomotor

a la relacion terapéutica

278 pags.; 14 figuras . ... ........ 1.430.-
Vol. Il: La mano: Su papel

relacional y terapeutico

El test "' Arte moderno”’

182 pags.; 57 figs. y 1 1dmina en color. 1.430.-

Forestier: Despertar al arte
(Introduccién al mundo sonoro)
162 pags; 208, « o sk v ek e 750.-

Introduccion a Wallon
Laboratoire de Psycho-Pédagogie
Universidad de Caen

ZHAPAEE s SRR AR 1.050.-
Revue Enfance (Laboratoire de

Psycho-biologie de I'Enfant, Paris)
Vokblls-A38 pags: <o e s 660.-

Dubouchet: La condicion del
hombre en el universo
1ABpags.  BHEs: s wasiae s 890.-

Avda. Meridiana, 358

-' ﬁ Editorial Migica v Tecnica, S.A, T 9 54081 or 411 536
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“Els mestres veritables protagonlstes
de la tasca pedagoglc :

Camen Plevay
v, fvvtgia € ostetlani

A Zuhala
Conrelimador A ro
' Expeniencicy

Fabzio Canae

Una autentica Renovieio Pedagogica suposi potenci niper Carihadder Crevert!

dels mestres (ins o auonsegur que SIEU Suests, 1o
“Gwes Dudactigues™, els qui protagonilzm onentacio de
Llasca pedagogica. Els nostres libres van
acompanyats-de PROPOSTES
DIDACTIQUES 1 no de "Guies ™.
|\._n4u no creiem gue s hag de
uiar” el mestre, sino facilitar-l 1ot
P de suggeniments, dees
IMLs, ele., pero L
1 amb B oseva i
mni, en ulting et
cal fer

Editorial

ECONOMIA AGRARIA DE CATALUNYA
Leén Benelbas

Mida: 21 <29 cm., 240 pagines

IHustracions: 55 fotografies, 33 mapes comarcals i 7 mapes ECONOMIA J
municipals a 6 tintes AGRARIA

76 quadres estadistics ' DEC A’]‘ALUNYA

«L'obra del professor Ledn Benelbas (...) contribueix i ha de con- I Leon Benelbi>

tribuir (...) al millor coneixement del nostre mén “primari”, con-
templat amb la fredor que ddna la ciéncia, perd estudiat igualment
amb el fervor del conreador apassionat de la més desenvolupada
de les ciéncies socials: la ciéncia economica.»

(Del Proleg de F. Estapé)

KETRES Eepirora

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl,
telefons 253 3600 i 253 36 09 Barcelona-13

KETRES ™

B ECONOMIA AGRARIA DE CATALL




BAGES, BERGUEDA | SOLSONES
Joan M. Serra i Sala
Josep Antoni Serra i Santallusia

Informacio a nivell escolar sobre aspectes geo-
grafics i economics amb material estadistic de-
gudament elaborat,

FEIXES | OBRADORS
Lloreng Prats i Canals

Aquest treball vol contribuir al coneixement,
per part de l'infant, de la societat del nostre
pais, abans que la industrialitzacid i tot el se-
guit de transformacions que |'acompanyaren,
li capgirés tan profundament la fesomia.

Comandes a ROSA SENSAT, Corsega 271, Barcelona-8
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