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QUI HA APLICAT 
LA LLEI GENERAL D'EDUCACIO? 

l'agost del 1980 es van complir 10 anys de la promulgació de la Llei General d'Educació, 
que intentava posar remei a la difícil situació de l'ensenyament al país, cada vegada més 
allunyat de les necessitats del capitalisme en procés de desenrotllament i del nivel! edu­
catiu deis altres pa'isos europeus. 

Malgrat que les mesures que es pretenia implantar eren excessivament ambicioses i 
poc ajustarles a les condicions economiques del país, amb tot cal reconeixer que la refor­
ma del sistema educatiu era absolutament necessarla per respondre a les exigencies d'una 
societat en pie procés de transformació. Entre els punts basics que abordava la Llei d'E­
ducació destaquem només l'escolarl tat obligatoria fins als 16 anys, la gratu"itat i la plani­
ficació. 

En el present número ·Perspectiva Escolar• fa un balanc; d'aquests 10 anys de Llei d'E­
ducació, com ho va fer en compli r-se els 5 anys (vegeu el número 3, julio! 1975). En aquest 
editorial voldríem només fer notar un aspecte, ben curiós per cert. 

Per •aplicar• la LGE s'han •necessitat• nou ministres d'educació. Bé, no és ben bé que 
s'hagi aplicat la Llei ni que per aplicar-la s'hagin necessitat nou ministres, o més. Ben al 
contrari, resultaría quasi un miracle que amb nou ministres s'arribés a aplicar aquesta llei 
o qualsevol altra. Més aviat ens sembla que cal parlar d'inaplicació. la successió verti­
ginosa de ministres, provinents a més en la seva majoria de camps tan poc afins al món 
de l'ensenyament, n'ha fet practicament impossible l 'aplicació. 

La següent !lista pot resultar prou iBustrativa: 

José Luis Villar Palasí (1968-73): lletrat del Consell d'Estat i catedratic de Dret administratiu. 
Julio Rodríguez Martinez (1973-74): catedratic de farmacología. 
Cruz Martínez Esteruelas (1974-75): advocat de I'Estat. 
Carlos Robles Piquer (1975-76): diplomatic de carrera, ambaixador, secretar! d'Estat d'Afers 
Exteriors. 
Aurelio Menéndez y Menéndez (1976-77): catedratic de Dret mercantil. 
fñigo Cavero Lataiflade (1977-78): professor adjunt d'Universitat i professor de la privada. 
José Manuel Otero Novas (1979-80): advocat de I'Estat, conseller del Banco Exterior. 
Luis Gonzáfez Seara (1979-81 ): catedratic de Teoría de I'Estat. Ciencies polítiques. 
J. A. Ortega Díaz Ambrona (1980-... ): lletrat del Consell d'Estat. 

Ventall molt ampli , dones, de ministres. Pero, el que és més greu - i raó profunda de 
tants canvis- és que han estat non:Jenats en funció de mares polítics diferents, projectes 
polítícs diferents, corrents o pressions diferents : franquisme-opus, franquisme-Carrero Blan­
co, franquisme-Arias (•el espíritu del 12 de febrero), pre-democracia, democracia-UCD ... , 
UCO-Suárez, UCD-després del 23 de febrer ... 

De tet, la llei no s'ha aplicat, entre altres raons, perqué alguns sectors no han volgut que 
s'aplíqués; s'ha anat aigualínt i s'ha anat configurant una altra reforma a base de decrets, 
ordres minísterials, projectes de lleí o lleis ja aprovades (com la de I'Estatut de centres). 
Les pressions realitzades han permes de capgírar alguns aspectes avanc;ats que hi podía 
haver a la LGE í de consolidar una escala segmentada, diferent per a cada grup social. 
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DEU ANYS DESPRÉS DE 
LA LLEI GENERAL 
D'EDUCACIÓ 
Marina Subirats 

Fer el balan<;: deis deu anys transcorre­
guts des de l'aprovació de la LGE és, for­
<;:osament, fer l'analisi del com i el perque 
d'una ocasió perduda: l'ocasió de cons­
truir, sobre les runes d'un sistema escolar 
incficient i antidemocdltic, una escota en­
tesa com a servci públic, com a instrument 
de formació, de cultura i de cohesió pcr 
al conjunt deis ciutadans. Una escota que 
no és ni una utopía ni un invent minorita­
ri, sinó que té una llarguíssima tradició 
en la majoria deis palsos occidentals. Una 
vcgada més, projectcs com per exemplc 
el del Conscll d'Escola Nova Unificada de 
la Generalitat, de finals de julio! del 1936, 
continuen sent fites allunyades en el futur 
i no etapes ja exhaurides des d'on poder 
millorar el sistema escolar. 

Entre 1970 i 1980, certament, algunes co­
ses han millorat en l'escola cspanyola, al­
hora que s'han general problemes nous. 
Encara que molt rapidamcnt, intentaré, 
en aqucst article, fer una valoració deis 
dos aspcctes. Cal remarcar, pero, que les 
qücstions de fons continuen vigents, agrcu­
jades per un fet: l'any 1970 el sistema es­
colar no podía mantenir-se scnse una res­
tructuració, i molts sectors socials treba­
llaven per a aconseguir-la; t'any 1980 ha 
disminu"it l'interes coHectiu per l'educació. 
Les cartes, provisionalment, és dar, han 
estat jugades, i el que n'ha sorgit és un 
sistema escolar que presenta una notable 
continu"itat respecte al franquista. Amb re­
toes importants, pero insuficients. 

Per a explicar aquest procés, cal, en pri­
mer lloc, assenyalar un element extern al 
nostrc país, pero que ha pesat en l'evolu­
ció de la reforma educativa: la variació 
general que l'educació, i el seu valor eco-

nomic i social, han experimental interna­
cionalment en aquests deu anys. En efec­
te, l'any 1970 ens trobavem encara en una 
situació, a !'interior del món occidental, 
en la qua! l'educació era considerada des 
d'un doble prisma: d'una banda, era vis­
ta, seguint la teoría del capital huma, com 
una inversió productiva, absolutament ne­
cessaria per al dcsenvolupament econo­
mic; d'altra banda, i a partir d'una ten­
dencia característica de la implantació dd 
«Welfare state», l'educació era considerada 
també com una via de promoció gencra­
litzada, que havia de fer dism inuir les 
diferencies economiques i socials entre 
els diversos scctors de la societat. Aques­
ta doble considcració havia lingut com a 
conseqü(mcia directa, en els diversos pa'i­
sos occidentals, un extraordinari creixe­
mcnt educatiu, i uns canvis qualitatius que 
feien de l'escola una institució més iguali­
taria i més oberta a les influencies de la 
base de la societat. 

Aquesta situació propia, sobretot, deis 
anys scixanta, va tenir un refiex -distor­
sionat i tarda- al nostre país, amb la 
promulgació de la LGE. 

Deu anys dcsprés, la conjuntura és ben 
bé una altra: e l desajustamcnt prodult en­
tre el nombre de tillllats mitjans o supe­
riors i els llocs de treball disponibles ha 
fet desapareixer el concepte d'educació 
com a inversió productiva per a la col­
lectivitat, i ha portat a una etapa de 
desorientació en relació a les finalitats ma· 
teixes de la practica educativa; dcsorien­
tació que ha afavorit una rcintroducció de 
la jerarquía i l'eli tisme entre els diversos 
centres i nivells cducatius. D'una manera 
més general, la crisi económica ha tingut 



coro a conseqüencia el trencament, més o 
menys consumat a cada país, de les poli­
tiques de «welfarc», o, per dir-ho en uns 
altres termes, de la so!idaritat social que 
es manifesta en els períodes d'abund~mcia. 
I en el terreny de l'educació aixo significa 
que el seu augment generalitzat ja no es 
presenta coro un objectiu assumit coHec­
tivamcnt i considerat desitjable; la pervi­
vencia de l'escola de masses es deu més a 
la necessitat de continuar enquadrant ins­
titucionalment els nens i els adolescents 
que al convenciment que cal donar-los una 
bona formació cultural. 

Aquest panorama internacional ha pesat 
molt, i molt negativament, en el nostrc 
país, quan justamcnt es trobava en una 
conjuntura de canvi, perque ha permcs 
de legitimar les opcions més conservado­
res, opcions que en la decada anterior, pcr 
exemple, haurien estat totalment desfasa­
des respecte els models europeus. 

1. La situació a la prlmeria deis setanta: 
la urgencia de la reforma escolar 

Cap al 1970, la inadequació de l'aparcll 
educatiu a la situació economica i social 
del país era ben visible. El tema ha estat 
prou analitzat perque no calgui refer els 
arguments que ho demostren. La transfor­
mació s'imposava, no tant per a aconsc­
guir uns augments del nivell de qualifica­
ció de la forc;a de treball, sinó pcrque l'an­
tiga estructura de l'escola franquista era 
totalmcnt inadequada per a permetre la 
instauració d'una escola de masses, i, litc­
ralment, petava per tots costats. La ines­
tabilitat era patent: el raquitisme del sis­
tema escolar franquista havia prodult, al 
cap de trenta anys, una situació negativa 
per a gairebé tots els grups socials. 

En el cas catala, aquesta incstabilitat es 
manifestava de la manera següent: les 
classes mitjanes, cercant uns nivells cultu­
rals elevats per als seus fills, utilitzaven, 
o bé les escoles religioses, o bé una serie 
d'escoles privades, amb tot un ventall de 
posicions de progressisme, elitisme, inno­
vació pedagogica, etc., que tenien, pero, 
com a característica comuna, la de ser eco­
nomicament massa costoses per als seus 
usuaris. Los despescs escolars arribaven 
a xifres molt elevadcs, que engolien gran 
part deis pressupostos familiars. Aqucst 
tipus d'escola ja no era, globalment, via­
ble, sense un replantejament economic de 
fons. 

Per la seva banda, les classes populars 3 
es trobaven, sobretot a les ciutats grans, 
als barris de suburbi que havien crescut 
tan de pressa durant els seixanta, amb una 
manca de llocs escolars. Una manca que 
es paHiava, malament, amb unes acade­
mies privades carcs i molt deficients i amb 
unes escoles estatals sobrecarregades, on 
era difícil de mantenir la disciplina. 

La reivindicació de «rnés escoles», que 
sorgeix en aquest període entre les classes 
populars, unida a la d'aconseguir la gra­
tu'itat, comuna a gairebé tots els grups so­
cials, i a la de l'escola de qualitat -que a 
Catalunya volia dir escoJa catalana, demo­
cratica, avan~ada pedagogicament, etc.­
¡ que era sobretot una reivindicació de 
les classes mitjanes, configuraven una pos­
sible línia de canvi del sistema educatiu. 
Un canvi que tenia coro a base una alian­
c;a social molt amplia, i que, el 1970, sem­
blava haver de cristaHitzar en una escoJa 
estatal generalitzada, amb absorció de !'es­
cola privada. La unificació deis cicles sobre 
la base de I'EGB era ja un primer pas en 
aquest sentit: cal no oblidar que una uni­
ficació d'aquest tipus va costar, a Italia, 
molts anys de combats aferrissats. A Es­
panya es va fer de cop, per obra i gracia 
d'un sistema polític autoritari, i amb l'ac­
ceptació de tots els grups socials. 

Rellegínt articles de !'epoca és curiós de 
constatar fins a quin punt la mateixa Es­
glésia es lrobava, en aquell moment, con­
venc;uda de la inevitabilitat de la creació 
d'un model unificat d'escola, i intentava 
negociar avanc;ant-se als esdcveniments, 
oferint en alguns casos la cessió deis seus 
centres a l'Estat, a canvi de poder mante­
nir la docencia. 

L'evolució posterior, pero, va ser una 
altra. L'aparell polític del franquisme era 
totalment impermeable a les pressions de 
les masses; només hi podien jugar els po­
ders factics. 1 aquests, entre els quals cal 
destacar aquí, i molt en primer pla, I'Es­
glésia, es van decantar per salvaguardar 
els seus intcressos més immediats -la 
seva docencia, la seva clientela, el seu ne­
goci- per damunt de les necessitats gene­
rals del país, de la millora del conjunt de 
l'aparell escolar. Les pressions realitzades 
van permetrc de capgirar tot allo que d'a­
vanc;at podía haver-hi a la LGE, prou ambi­
gua en ella mateixa. I de consolidar, a tra­
vés de la seva aplicació, una escoJa seg­
mentada. 



4 2. De la LGE a l'actualitat: 
el procés de consolldacló 
d'una escola classista 

Del 1972-73 a l'actualitat es van succeint 
una serie de fets que permeten d'afirmar 
que, efectivament, s'ha reestructurat !'es­
cola; s'ha passat d'una situació d'inestabi­
litat i de conflictes, en que aparentment 
molts canvis eren possibles, a una altra 
situació, relativament consolidada, en la 
qual les línies mestres de l'escola del post­
franquisrne estan ja dibuixades i legitima­
des democd1ticament. De conflictes, n'hi 
ha encara, pero, ara, amb un caracter 
diferent. 

Aquesta cstabilització es va aconseguir, 
fonamentalment, a través de la concessió 
de subvencions a !'escoJa privada. Les sub­
vencions tenien un doble avantatge: d'una 
banda, incidicn damunt una estructura es­
colar ja cxistent, i, per tant, eliminaven 
els conflictcs que haurien resultat d'un 
canvi més substancial; d'altra banda, eren 
l'instrument idoni per a fcr un tractamcnt 
diferencial deis problemes que es presen­
taven a cada grup social, i per tant, pcr a 
dividir les forces que reclarnaven un altrc 
tipus d'escola. En efecte, la concessió de 
subvencions va permctre la separació deis 
objectius de les classcs rnitjanes i de les 
populars, i la divisió dintre de cadascuna 
d'elles. En el sector de les escoles priva­
des característiques de les classes mitja­
nes barcelonines, per cxcmple, s'han pro­
du"it enfrontamcnts, diferencies i rupturcs 
que han tingut com a resultat la impossi­
bilitat de la unitat d'acció: mentre unes 

escoles continuen considerant que cal la 
transformació en escoJa pública, en unes 
determinarles condicions, d'altres s'han 
convertit en decidides defensores del man­
teniment de la privada. A través d'un altre 
mecanisme, els sectors populars també 
queden afeblits: les subvencions van per­
metre l'accés de part d'aquests sectors a 
les escoles religioses, sovint considerarles 
com a més «bones•, i determinarles capes 
d'aquests sectors van tenir la satisfacció, 
per fi, de veure els seus fills arnb els «uni­
formes» que abans no eren al seu abast. 

ParaHelament a la política de subven­
cions, que resolia, almenys parcialment, el 
problema deis costos de !'escoJa privada, 
es va dur a terrne una política de cons­
truccions de centres en tes zones més des­
proveldes d'escoles. Aixo va permetre l'e­
liminació de molts deis centres privats 
marginals, i, indubtablement, una rnillora 
global de les condicions de l'ensenyament, 
en la mesura que, alhora, disminueix el 
nombre d'alumnes per aula i per profes­
sor. El tema deis deficíts de placcs i pro­
fessors, que havia cstat central durant ets 
primers setanta, va passant a segon terme 
en l'ensenyament primari. 

L'eficacia d'aqucst conjunt d'actuacions 
per a apagar el foc de la qüestió escolar, 
tan candent en els primers setanla, és 
indubtablc. Cap al1975, la possibilitat d 'im. 
plantació d'una escota pública com a for­
ma escolar dominant en el post-franquis­
me cstava ja probablemcnt liquidada, te­
nint en compte la relació de forces en el 
sector. Evidentment, aqucst fet no era vi­
sible en aquella epoca, ans al contrari. Els 

José L(Jis V/llar Palas/ 
(fins al 1973) 

J(J/ío Rodr/guez Martinez 
(1973) 

Cr(Jz Martlnez Estewelas 
(1974) 



anys 1975 i 1976 marquen el punt culmi­
nant de les discussions sobre el tema; és 
el moment en que els ensenyants elaboren 
a Barcelona, a Madrid, a Valencia, mani­
festos programatics per una escoJa públi­
ca, en una línia molt similar. La perspec­
tiva del canvi polític obria, aparentment, 
unes possibilitats immenses per a una res­
tructuració de les institucions. Considera­
da, pero, amb la distancia de sis anys, cal 
reconcixer que, en aquell moment, la par­
tida estava en gran part jugada. 

1 efectivament, tota l'evolució posterior 
confirma la consolidació d'una escoJa seg­
mentada. La Constitució implica alguns 
aven~os de principi entorn al dret a l'edu­
cació, pero, alhora, legitima el model es­
colar existent. La legislació posterior ten­
deix encara a retallar algunes de les con­
questes aconseguides a partir de la LGE, 
especialment les relatives al paper deis en­
senyants en la definició deis objectius i 
formes de funcionament de cada centre; 
i, al mateix temps, va ampliant les prerro­
gatives deis centres privats. La lluita ac­
tual cntorn de la LAU, i l'intent de deter­
minats sectors d'utilitzar-la per a fer ac­
ceptar no solamcnt !'existencia d'Univer­
sitats privades, sinó el seu finan~ament 
amb recursos públics, és l'últim graó d'u­
na cadena que dibuixa un model escolar 
perfectament coherent, i indubtablement 
més solid que el que existía fa deu anys. 

Un model perfectament coherent: el d'u­
na escoJa classista, en el sentit més exacte 
del terme, perque és una escoJa diferent 
per a cada classe social. I aquesta no és 
una afirmació de principis, una etiqueta 
aplicable a qualsevol realitat. La fragmen­
tació escolar és, avui, un fet visible per al 
ciutada més mancat de judicis apriorís­
tics: n'hi ha prou d'observar, cada dia, 
aquest fenomen tan estrany, consistent en 
milers de nens recorren! la ciutat en lotes 
direccions, canviant de barrí i de localitat, 
cercant, al preu d'embussos de circulació, 
d'hores de cansament i de despeses for~a 
importants, el !loe escolar exacte que els 
pertoca segons la posició social de la fa­
mília, els matisos ideologics, les ambicions 
paternes. Hem arribat a una situació en la 
qua! ja és possible el joc de «digui'm a 
quina escoJa van els seus fi lls i Ji diré qui 
és». ~s a dir, el sistema escolar es troba a 
les antípodes de ser un servei a la pobla­
ció, un servei regular i de qualitat horno­
genia. Un model gairebé perfecte de pri­
vatització de l'escola. 

3. Els problemes nous: 5 
escoles rurals, escoles de suburbi 

Un model escolar en el qua!, aparent­
ment, tothom troba !'escala que li convé. 
1 en el qua!, quan sorgeixen complicacions, 
cadascú lluita perla seva escoJa. 

Lamentable, pero, la consolidació d'un 
model d'escola privatitzada deixa sense re­
soldre un gran nombre de problemes; més 
encara, en genera de nous, que avui van 
apareixcnt i mostrant la seva gravetat. La 
inexistencia d'un projecte unificat d'escola 
pot ser considerada per alguns com un in­
dici de llibertat; alhora, és també la vía a 
través de la qua! grans arces de la pobla­
ció van quedant cada cop més margina­
des d'una escoJa de qualitat. Si cada grup 
social s'ocupa d'assegurar la propia rcpro­
ducció cultural, els sectors marginats re­
produeixen, for~osament, la marginació. 
I l'escola d'aquests sectors, no sois no els 
ajuda a superar aquesta situació, sinó que, 
sovint, l'agrcuja, en trencar els pocs lli­
gams reals que encara existeixen entre els 
sectors marginats i el seu entorn. 

Em referiré, per a iHustrar-ho, a dues 
situacions que cm semblen les més pro­
blematiqucs, a Catalunya, en e l conjunt del 
sistema escolar que s'ha anal configurant: 
la situació escolar en el medí rural i la 
de les escales deis suburbis obrers. 

En el capítol de l'educació, els últims 
deu anys han estat, per als ambits rurals, 
un autcn tic desastre. El procés de concen­
tració escolar, iniciat ja abans del 1970, 
s'accel<.:ra després de l'aprovació de la 
LGE. Les causes d'aqucsta accclcració són 
fonamentalment economiqucs, pero, a la 
vegada, es deriven també de les caracterís­
tiques de la LGE: la instauració de I'EGB, 
basada en l'cscola graduada, en la divisió 
en cicles, en l'especialit7.ació del mestre 
de segona etapa, ha creat un marc que 
fcia molt difícil la continuYtat de !'escoJa 
rural, sovin t unitaria. La programació deis 
cursos i la formació deis mestrcs van ser 
pensats pcr a una escoJa graduada; els 
mestres joves en classes unitaries no sa­
ben -en general, és ciar, perquc hi ha ex­
cepcions notories- com treballar-hi i, per 
tant, han cstat favorables a les concentra­
cions. 

Les conccntracions escolars s'han dut a 
terme, en conjunt, d'una manera molt des­
afortunada, i en oposició a la voluntat de 
la població pagesa. Han representat costos 
economics no previstos -com els derivats 



6 dels trasllats i menjadors-, que sovint su­
peren els costos de manteniment de !'es­
cola rural; han implicat costos personals 
moH elevats, derivats dels trasllats quoti­
dians deis nens. Més enlla, pero, d'aquests 
elements, que no podem desenvolupar aquí, 
cal considerar una altra serie de conse­
qüencies: per als pobles de les zones agrí­
coles més deprimides -és a dir, ja en 
situació de marginalitat-, el tancament 
de les escales ha significat, gairebé sem­
pre, la mort civil de la comunitat. L'escola 
era l'únic element de vinculació a una so­
cietat més ampla, a l'administració, a l'Es­
tat i, al capdavall, a un ordre social actual. 
El tancament de l'escola suposa el no re­
coneixement de la personalitat civil de la 
comunitat; i més enlla d'aixo, representa 
la desaparició mateixa de la comunitat. El 
trasllat deis nens trenca !'última oportu­
nitat d'aprenentatge directe de la forma 
de producció local, condemnada a l'cxtin­
ció. 1 no serveix tampoc pcr fer que apren­
guin un altra forma de producció local­
ment aplicable. De les escales de conccn­
tració no en surten · pagcsos: en surten 
adolescents que no saben que han de fer, 
i que difícilmcnt tornaran a viure als po­
bies. 

Així, en aquest moment, la liquidació de 
!'escoJa rural contribueix a la despoblació 
deis nuclis pctits, com hem pogut compro­
var en algunes comarques catalanes. 1 con­
tribueix, també, al desarrclament cultural 
deis joves d'aqucstcs zones, que van a pa­
rar, en molts casos, a escales de suburbis 
urbans, on predominen els nens de parla 
castellana i on el ncn de poble aprim una 

cultura abstracta, deslligada del medí: ni 
rural ni urbana, ni professional ni huma­
nista. Sense caure en la idealització del 
medí rural, sembla evident, en qualsevol 
cas, que el canvi és for~osament negatiu, 
i que caldria urgentment repensar tota la 
forma d'organització de !'escoJa rural. 

Al costat del problema de l'cscola rural, 
i potser encara amb més emfasi, cal si­
tuar el de !'escoJa dels suburbis obrers, no 
solamcnt a les grans ciutats, sinó també 
en les de dimensió mitjana. La degradació 
que s'hi esta produint té causes comple­
xes: l'equipament escolar és, com ja he 
dit, millar que en el passat i no apareix 
com una causa directa. Cree que, per ex­
plicar aquesta dcgradació, cal recMrer al 
concepte de marginació, i als efectcs que 
aquesta produeix: marginació cultural de 
la població d'immigració relativament re­
cent, que ha perdut uns valors tradicio­
nals, unes arrels rurals, scnse haver-ne 
adquirit encara d'altres, i la qüestió de la 
llengua exempliftca prou concretament 
aquest fet com perque poguem intuir que 
passa amb el conjunt deis habits cultu­
rals. Marginació social deis jovcs, deis 
adolescents, que a partir de 1977-78, apro· 
ximadament, apareixen cada vegada més 
com a grup no funcional pcr al sistema 
productiu, i per a ls quals, per tant, l'edu­
cació es convertcix en un element superflu, 
ja que perd el seu anterior valor en reta­
ció al mercal de treball. Valor que, en 
qualsevol cas, sempre ha estat limitat per 
a aquest grup, destina! a fer les feines 
menys qualificades. 

Ens trobem, dones, en aquestes arces, 

Carlos Robles Piquer 
(1975·76) 

Aurello Menéndez y Menéndez 
(1976-77) 

lñigo Cavero Lataillade 
(1977-78) 



amb una població marginada i, en el cas 
deis joves, condcmnada, almenys de mo­
ment, a la marginalitat. Des d'aquest pers­
pectiva, la degradació escolar deixa de sor­
prendre'ns: si el cercle no es trenca en al­
gun punt, només es poden reproduir acti­
tuds propies de la marginació: agressivitat, 
delinqüencia, manca de comprensió de 
qualsevol ordre establert. .. L'escola deixa 
de tenir valor com a !loe d'obtenció d'un 
certificat d'estudis; no en té, tampoc, com 
a dipositaria de la legitimitat cultural, per­
que es tracta d'una població sensc cls 
punts de referencia indispensables per a 
interpretar el valor simbolic de la cultura 
academica. La funció que avui fa l'escola 
per a gran part d'aquesta població és la 
de parking; funció a la qual realment és 
difícil adherir amb entusiasme, per a qual­
scvol persona normal. 

Que l'escola no pot eliminar la s ituació 
de marginalitat, és prou evident; ho és 
menys, en canvi, que no pugui fer res per 
a corregir-la, i que fins i tot l'agreugi. Així, 
per exemple, cal sorprendre's del fet que 
sigui precisament a les escoles de subur­
bis, que tant nccessiten el lligam amb el 
conj unt de la cultura catalana, on hi ha 
un nombre més elcvat de mestres de parla 
castellana, que, naturalment, mai no po­
dran fer de pont entre les dues cultures, 
mai no podran reproduir uns trets cultu­
rals que no coneixcn. Sense esperar que 
l'escola faci miracles, és ben probable que 
una major atenció a l'educació aconseguís 
uns altres resultats. Evidentment, són 
qüestions que con ten poc pera tots aquells 
grups socials que ja tenen una escoJa ba­
rata i feta a mida, i que, si els roben la 
cartera, pensen que cal incrementar els 
contingents de la policía. Són qüestions 
que conten poc per a una collectivitat que 
té una escasa consciencia de ser-ho. 

4. Els aspectes culturals: 
la manca d'una línia hegemonica 

Aquestes situacions problcmatiques que 
he plantejat no tencn una solució facil; i 
no la tenen perquc ja no es tracta de fer 
més centres cducatius, de construir més 
aulcs. sinó que cal fcr referencia als con­
tinguts educatius, a les actituds, a ls siste­
mcs de valors que l'cscola transmct. És 
en aquest tcrrcny on apareixcn, avui, els 
problcmes més greus. 

A Catalunya, els rcccnts traspassos deis 

serveis cducatius creen, una vcgada més, 7 
una situació nova. Una situació que, certa­
mcnt, no permet d'abordar de nou el tema 
de !'escoJa pública en cls termes en que 
es va fcr fa uns cinc anys, pcrque el tipus 
d'escola esta definit per tot I'Estat i per­
que, alhora, la societat catalana també 
esta profundament dividida entorn a 
aquesta qüestió. Malgrat aquest conjunt 
de circumstancies, és evidcnt que, un cop 
transcorregut el període deis traspassos, 
fon;osamcnt complica!, la Generalitat hau-
ra de definir una política escolar. Una po­
lítica que vagi més enlla del fet estricta­
ment lingüístic, i que comprengui, d'una 
forma més global, tot l'univers cultural. 

Aquesta política sera necessaria perque 
l'acte educatiu deixa de tenir sentit si no 
esta recolzat en una imatge d'allo que es 
vol aconseguir, del tipus de ciutada que 
es vol formar. Han existit, al nostre país, 
alguns models coherents d'educació, ens 
agradin o no: l'educació que impartien de­
terminades escoles religioses, destinarles a 
formar una elite dura i capac; d'esforc;; l'e­
ducació que s'implanta immediatament 
després de la guerra civil, destinada a fo­
mentar la incultura de la majoria deis 
ciutadans; l'educació característica d'algu­
nes escoles privades, lligades al moviment 
de renovació pedagogica, que parteix d'una 
concepció del nen i del seu possible desen­
volupament. 

En aquest aspecte, la LGE no va aportar 
línies definirles. L'únic canvi important que 
s'hi dibuixava, en relació al franquisme ai­
gualit deis seixanta, era la imatgc d'un 
ciutada «titula! >>. A les velles formes de la 
ideología escolar definida els anys quaran­
ta s'hi va superposar un bany de tecnocra­
tisme mal apres en algun ccollege» deis 
USA: l'organit:t.ació educativa, les progra­
macions, les fitxes, els nivells, els graus. 
Una mentalitat tecnocratica, !'única que 
tenia una certa legitimitat en l'ambient 
polític de !'epoca. Mentalitat que, a Cata­
lunya, per exemple, té l'inconvenient de 
no representar cap grup social d'una certa 
amplitud. 

El resultat és prou conegut: una confu­
sió ideologica total. Per sota de les fitxes, 
hi naveguen cls habits de cada mestre, de 
cada director: hi ha escotes on nens i ne­
nes continuen estant en aules separades, 
perque les mestres ho prefereixen així; 
d'altres en que les classes de religió són 
obligatories, i d'altres on no s'explica una 
paraula de religió. Escoles d'una pedago-



8 gia activa, i escotes que creuen en la passi­
vitat total, on els nens s'han de posar drets 
quan entra un adult. Escotes molt autori-
taries, i cscolcs molt antiautoritaries. Es­
coles on l'ensenyament és en cataH1, i es­
coles on no es fan ni les tres hores obli· 
gatories, perque ni un sol mestre coneix 
el catala. El mínim que es pot témer és 
que d'aquests ensenyaments surtin ciuta­
dans tan diversos que siguin incapa~os 
d'entendrc's. 

Aqucst és el rcsultat de la privatització 
de l'ensenyamcnt, d'una llibertat d'ense­
nyamcnt entesa com un «Campi qui pu­
gui». Certament, aquesta situació és el re­
flcx d'un fenomcn més profund: la frag­
mcntació de la cultura, la manca d'una 
línia hcgemonica que, a nivel! global de 
la socictat, pugui actuar com a ciment 
aglutinador de tants trossos. 

Es tracta, ccrtament, d'un tema com­
plex, que va molt més enlla deis límits 
d'aquest articlc, i que no es resoldra tcc­
nicamcnt, sinó a través del joc de forccs 
socials i políliques. Cree, pero, que cal 
apuntar un fct: cap al 1975, scmblava di­
buixar-sc una ideología amb possibilitats 
d'hegemonia a Catalunya, especialment pe! 
que fa referencia a l'ambit escolar. Parlo 
de les formes idcologiques que es feien 
palcscs, per excmplc, a les cscoles d'estiu 
d'aquclls anys, i que no eren exclusives 
deis mcstres, perque, més enW1, connecta-

ven amb formes característiques dels 
grups professionals joves, amb l'estil de 
moltes entitats actives en aquell moment. 
Vuit anys després cns podem preguntar, 
certament, si ellla~ d'unió era alguna cosa 
més que la catalanitat i l'antifranquisme. 
De fet, hi havia, sobrctot, un projecte, en­
cara nebulós, encara contradictori i inde­
finit. Lentament, pero, es dibuixava, a l'en­
senyamcnt, com en cls altres ambits, la 
possibilitat d'arribar a definir un perfil del 
ciutada d'una epoca: un ciutada que sorgia 
de Gracia, de Sants, de les comarques, que 
tenia encara uns toes d'Eixamplc, pero que 
no desconeixia Santa Coloma ni Corne­
lla. Un ciutada que provenía de la classe 
mitjana, pero amb ganes de recompondre 
un país comú. 

Avui, aquesta possible imatge coHectiva 
s'ha esvalt, almenys en l'ambit de l'ense­
nyamcnt, i no ha estat substitu"ida per cap 
altra. El mirall d'un projecte educatiu con­
sistent s'ha fet miques, i cada bocí re­
flecteix un univers peculiar, on cadascú 
mena una lluita personal, sovint per la su­
pervivencia. Es recompon, de moment, la 
imatge d'una dreta, guiada pcr I'Església, 
que eixampla les bases de la privatització. 
Una di-cta pero, que, malauradament, no 
té res de nou a dir sobre J'educació. 

Refer un projectc coHectiu sera llarg, i 
caldra que la Generalitat s'hi esforci, per 
a no pcrdre un altra ocasió. 

José Manuel Otero Novas 
(1979·80) 

Luis González Seara 
(1979-81) 

J. A. Ortega Díaz Ambrona 
(1981· ) 



1970-1981: 
RODA EL MÓN 
1 TORNA AL BORN 
Josep M. Bas 

A aquestes ah;:ades, evocar la Reforma 
Villar pot semblar equivocar-se d'historie­
ta. Tanmateix, i per poc que es reflexioni, 
hom pot arribar a concloure que aquell in­
tent no reeixit de modernitzar les estruc­
tures escolars segons el model tecnocratic 
propiciat des de diferents ambits interna­
cionals (Banc Mundial, OCDE, Unesco .. . ). 
continua condicionan! en bona part l'estat 
ac tual del nostre sistema educatiu. 

¿Com estarien ara les coses si en Jloc d'u­
na Reforma frustrada, el model tecnocra­
tic hagués aconseguit arrelar? La pregunta 
queda sense resposta. El que compta no 
és el que podía haver estat -el somni deis 
tecnocrates- sinó el que va ser realmenl. 

En el camp de l'Administració Educa­
tiva i el Finan9ament de l'Educació, és 
evident que la gradual degeneració deis 
inicials i flamants proposits deis reforma­
dors ha consolidat unes estructures contra 
les quals el nou projecte democdltic no ha 
pogut -ara per ara- transformar de for­
ma substantiva. 

Finam;:ament 

De bon comen9ament no va haver-hi vo­
luntat política de dotar la Reforma Villar 
deis recursos necessaris mitjan9ant la im­
prescindible Reforma Fiscal. Aquesta va 
ésser una de les tres causes principals del 
fracas (les altres dues: la resistencia de 
l'aparell burocratic i l'hostilitat deis grups 
de pressió privatistes). 

Així, fins i tot abans de l'aparició de la 
crisi economica, va desaprofitar-se l'ocasió 
historica él'haver assolit cotes més proxi­
mes a les d'Europa Occidental, pe! que fa 

a fiscalitat i partieipació en la Renda Na­
cional de les despeses públiques en edu­
cació. 

Perduda aquella ocasió, resultava molt 
més difícil fer aquest salt a partir de l'any 
1976 (inici de la transició democratica) 
quan ja la crisi generalitzada arreu impo­
sava polítiques educatives restrictives. 

Aquest taranna de regateig sistematic 
que va ser habitual per part deis ministe­
ris economics continua avui essent norma 
gairebé obligada, exceptuant parcialment 
el bienni deis Pactes de la Moncloa, en la 
mida en que, tot i l'incompliment per la 
UCD de la lletra i l'esperit deis pactes, 
la resultant va significar una relativa ex­
pansió deis credits pressupostaris. Després, 
la reculada ha estat antologica. 

Un altre mecanisme fruit de la degene­
ració de la Reforma - les subvencions­
encara és vigent, malgrat la seva pretesa 
provisionalitat. L'invent de les subvencions 
ha fet córrer rius de tinta, torrents de pa­
raules i enceses controversies. El tema con­
tinua obert i tan d'actualitat com al mo­
ment de ser posat en circulació per l'ex­
centric ministre Julio Rodríguez. 

Administració educativa 

La historia es repeteix. Ni els gover­
nants franquistes van tenir voluntat polí­
tica de posar en marxa un canvi tecnocra­
tic en aquell moment, ni els governants 
d'UCD la tenen ara per procedir a una re­
forma democralica de l'Administració Pú­
blica en general, ni de !'educativa en par­
ticular, entre altres coses per raons de 
clientelisme polític. 

9 



10 Sense aquesta reforma de !'Administra­
ció, l'aparell d'Estat continuara essent obs­
tacle per a la consolidació de la democra­
cia espanyola. Els darrers i dramiltics es­
deveniments que ens ha tocat viure en 
aquesta primavera tdlgica del 81 demos­
tren palesament l'elevat preu que tots es­
tem pagant per aquesta incapacita! de re­
forma i transformació d'una administració 
immutable. 

Si repassem els principals components 
de I'Administració Educativa -informació, 
planificació i construccions, organització i 
gestió, coordinació, participació, control... 
-tenim el següent panorama: 

lnformació 

Malgrat la informatica, el nivcll de co­
ncixcment de la realitat en les scves dife­
rents variables és molt deficicnt. Més aviat 
caldria dlr que ha empitjorat en relació 
als primers anys de la decada deis 70. 

Els mecanismes de recollida de dades 
són molt defectuosos i, conseqüentment, 
la informació no és en absolut fiable. La 
informació quantitativa com a instrument 
basic del planejament condiciona estreta­
ment aquest. 

Parlar de «mapa escolar», quan les esta­
dístiqucs de base presenten aquesta man­
ca de rigor, equival a perdre el tcmps i do­
nar garsa pcr perdiu. ¿Com és possible 
afinar amb les projeccions a mitja i llarg 
tcrmini, si la realitat actual resulta tan 
dcsconcguda a nivcll de petitL'" ~\rccs? Re­
sulta sorprcncnt- per exemplc- que a 
Barcelona-ciutat, hagi estat I'Ajuntament 
el que portés la iniciativa i financés el cost 
de mecanització d'una primera experien­
cia per concixer la demanda real a l'escola 
pública, distribuida pcr barris, aprofitant 
el procés rutinari anual de noves matricu­
lacions. Procés que cada any endcgava el 
Ministeri, pero sense saber aprofitar com 
a subproducte. aquesl procés administra­
! iu. 

Sovint la difusió de la informació crea 
problemes. Publicar als diaris que, a tal 
localitat, la matrícula dcixa entreveure 
una manca real de places per al proper 
curs, és posar I'Administració en una pos­
turn incomoda. 

Aleshores és millor no csmcr<;ar recur­
sos a obtenir una informació fiable. O mi­
llor, com el ministre Cavero quan estava 
a Educació i deia que la situació escolar al 

barrí de Moratalaz era optima perquc la 
taxa d'escolarització era del 107,5% (rigo­
rosament historie). 

Planificació i construccions 

Si el panorama a la informació esta com 
esta, facilment pot imaginar-se com es pla­
nifica i sota quins criteris de prioritat. 

En el pla sectorial, no hi ha indicacions 
ciares de quins objectius i en quins termi­
nis es vol progressar en la millora de les 
taxes d'escolarització a pre i post primaria. 
La sempre anunciada i mai no concretada 
reforma de les ensenyances mitjanes deixa 
un fort interrogan! que condiciona forta­
ment qüestions tan essencials per a les fa­
mílies com el famós eslogan: << I després de 
vuite, que?» 

Ateses les característiqucs i la impor­
tancia de l'escola privada a casa nostra, 
és evident que la planificació esdevé molt 
més neccssaria per tal de preveure amb 
temps l'expansió del sector públic que con­
traresti la tendencia sostinguda de reduc­
ció d'ofcrta de la privada, a causa de la 
crisi que pateix la franja més marginal 
d'aquesta. Plegar l'escola en ple cstiu i 
deixar penjats aquí i alla uns centenars 
d'alumnes és la cosa més facil del món. 
Tanmateix , l'administració té rcspostes 
per a tots. << ... No hay problema. La Ley 
dice que para cerrar tienen que pedir per­
miso ... ». Amb permís o sense, el cas és 
que cada any l'ofer·ta de places privades 
va disminuint, scnsc que la planificació 
s'anticipi i valori suficientment aquest fet 
tan importan!. 

Com tampoc no es valoren suficientment 
les neccssitats d'ofcrta addicional pcr com­
pensar la tendencia real a la disminució de 
la ratio alumncs/aula. << • •• La Ley dice que 
38 con dos de reserva para el t·etorno de 
emigrantes de Europa». 

Quant a les const ruccions, el que primer 
cal dir és que els pressupostos i les pro­
gramacions anuals han estat sempre reta­
llats, perquc normalment calia, durant ca­
da exercici prcssupostari, anar tapant fo­
rats a la dcspcsa corren!. Tot i així, l'aug­
ment del pare d'edificis cscolars públics al 
llarg de la dccada deis 70 ha esta! impor­
tant. Quant a l<t qualit<tt, aqucst ja és un 
altre tema. Casos dignes de jutjat de guür­
dia, n'hi dcu haver un feix . Escoles empla­
<;ades en terrenys marginals que als dos 



anys d'estrenacles ja amenac;aren ruYna són 
de sobres conegudes. 

1 les que s'aguanten dretes, dones, forc;a 
mal conservarles. La manca de recursos 
municipals no permet fer el miracle de 
corregir en dos anys l'abandó de 40, amb 
una administració Central que es desentén 
olímpicament del problema. « ... La Ley 
dice que la conservación ha de ir a cargo 
de los Ayuntamientos.» 

1 no parlem deis RAM, desvirtuats del 
seu destí original (Reforma, ampliació i 
millora, a edificis ja existents). S'ha con­
vertit en el mecanisme de promocionar el 
«barraquisme escotar» arreu deis cintu­
rons industrials i els barris prolctaris, 
mancats d'equipaments i sobrats de barra­
quismc de tota mena. 

Organització i ges tió 

L'organigrama del Ministeri d'Educació 
ha estat objectc, durant aqucsts 12 a nys, 
de canvis continuats que han perjudicat 
notablement la normalitat administrativa i 
han restat eficacia a la seva actuació. 

Els criteris inicials d'estructura funcio­
nal han estat alterats posteriorment i han 
acabat en un aiguabarreig funcional-sec­
torial fins arribar fins i tot al recent dis­
barat -rectifica! en !'última remodelació 
govcrnamental- de crear dos ministeris, 
el d'Educació en sentit estricte i el d'Uni­
versitats ... 

Tnicialment, e ls grans eixos d'actuació 
van quedar estructurats en tres direccions 
generals: de Personal, de Programació i 
Inversions i d'Ordenació Educativa; les 
Universitats quedaren com cxcepció a la 
regla funciona l. 

Amb tots cls seus defcctcs, aquest es­
quema funciona l - d'haver-sc pogut con­
solidar - hagués evitat la parceHació i els 
regnes de taifes, que tota organització sec­
torial comporta, maxim tenint en compte 
la predisposició -dins el món de l'ense­
nyament - que cada nive tt educatiu tin­
gui una dinamica propia. Aixo impossibi­
lita el necessari tractamcnt global i la fixa­
ció de prioritat s, contemplant alhora el tot 
i les parts. 

Dones bé, la successiva alteració de !'es­
quema inicial i la juxtaposició d'altres di­
reccions generals típicament sectorials: 
DG d'ensenyances basiques i DG d'ense-

nyances mttJanes, fan gairebé impossible 11 
evitar la compartimentació, no havent-hi 
cap mena de mecanisme coordinador que 
permeti una certa coherencia a les múlti­
ples actuacions que es porten a terme en 
els diferents nivclls. A hores d 'ara, no hi 
ha manera de saber per on passen les 
prioritats. A pre-escolar, i amb la proxima 
implantació del primer cicle, queda en la 
pura interrogació el que es pensa fer amb 
el cicle de parvulari ( 4 a S anys): si es 
pensa potenciar l'cscolarització -si més 
no a S anys- o, com ha dit rccentment el 
ministre Ortega a Lisboa, aixo és compe­
tencia del Ministeri de Treball (?). A les 
ensenyances mitjancs, ja s'ha fct aHusió a 
l'etcrn compas d'espera de la seva refor-
ma. Del tronc comú, «nunca más se su-
po ... ». ¿No deien que J'a tur juvenil calia 
combatre'l im pulsant i ampliant !'oferta 
pública en Formació Profcssional? Certa­
ment, des d'un cert temps enc;a, e l Mi­
nisteri dóna la impressió d'havcr perdut 
el nord. Va passant d'un tema a l'altre 
scnse saber com ordenar-los un darrera 
l'altre .. . Va creant i recrean! organs admi­
nistratius, sense acabar de completar-los, 
ni de coordinar-los. 

Cadascú va fent la guerra pel seu comp­
te. Igual que les delegacions provincials 
que de sobte es troben cnfrontades amb 
l'aparcll central de Madrid, com va passar 
al comenc;ament de curs del 79 a la pro­
víncia de Barcelona. I aleshorcs resulta 
que ningú tenia idees ciares sobre si falta­
ven o sobraven mestres, sobre si la llum 
verda donada per la delegació provincial 
deis ajuntamcnts en materia d'habitua­
cions de locals provisionals, no era reco­
neguda a la programación de Madrid, etc. 
O sigui que a la desconnexió horitzonta l 
dins l'aparell cen tral, ca li a afegir- li la des­
connexió vertical amb les delcgac ions pro­
vincials. Per tant, tot allo que deia que 
aquestes aniricn convertint-se en organs 
descentrali tza ts de gcstió, res de res. J si 
almenys el central isme hagués funcional .. 
pero és que a ixo que el Minis teri d'Educa­
ció s'hagi convertit en la més gran cm­
presa del país (en nombre de trcballadors, 
de centres de trcball, de pressupost i d'u­
suaris) el convertcix en una mena de ge­
gant amb peus de plom, coHapsat pcr. la 
scva propia grandaria, com aquells m•to­
Jogics dinosauris als quals la feixuga car­
ca'Ssa va condemnar a la inacció i a la 
extinció. 



12 lnstitucionalització autonomica 

1 de sobte, quan l'Administració Educa­
tiva de sempre, no ha trobat encara el 
camí -ni tant sois la drecera- per adap­
tar-se als nous temps, en el flamant esce­
nari de I'Estat democdltic de les Autono­
mies -mandat constitucional i estatutari 
obliguen- apareix la nova administració 
educativa autonomica. 

En el seu rodatge inicial esta partint de 
tres greus inconvenients que en posen. en 
pcrill el present i el futur: 

No hi ha marc legal ni reglament de re­
ferencia, com no sigui el de tola la vida. 
Ni al Parlament de Madrid, ni al d'aquí 
s'han pogut pronunciar encara sobre te­
mes tan basics com el de I'Administració 
i la Funció públiques. Allo de « ... se hace 
el camino al andar>> adquireix uns tons 
dramatics, perquc si el camí surt desviat, 
la fcina sera després per redrec;ar-lo. 

La nova administració educativa auto­
nomica s'csta construint a partir deis apa­
rells perifcrics (sense cap mena de reforc; 
de J'aparell central: ¿que hi fara tanta gen.t 
a Madrid?) i d'incrustacions aborígens dt­
verses, incorporats sensc criteris objectius 
clars i amb excessives dosis de «!'entre 
tots ho farem tot>>, i així difícilmcnt es pot 
conjuntar una estructura organitzativa 
cohesionada i cohcrent, perquc el que fa­
talmcnt succcira, és que cls scmprc vili­
pcndiat~ «rcgncs de taifcs>>, faran la seva 
aparició. . 

La dotació de recursos ha cstat el frUti 
d'una espectacular opcració «traspassos» 
feta amb molta rapidesa pero amb min­
so'> rcsultats crcmatístics i aixo pot hipo­
tecar serios.amcnt la nova administració 
educativa autonomica a molt curt termi­
ni, a tesa l'allau de demanda insat isfeta en 
places escolars públiques, la tradicional 
cscasseta t d'inversió pública a Catalunya 
en materia d'equipaments escolars, els de­
licits acumulats, el mal cstat del pare d'e­
diflcis cscolars, la crisi del sector privat, 
les magres expectatives pressupostaries 
del 'govern Calvo Sotelo en materia d'edu­
cació (tanl per dcspesa corrcnt com per 
invcrsió), etc. 

Naturalmcnt una embarrancada autono­
mica en un tema tan controvcrtit com és 
l'ensenyament, suposaria donar la raó a 
les tesis nostalgiques del « ... con Franco 
esto no pasaba ... >>. Tota l'argumentació 
entorn als avantatges de tota mena que 
!'autonomía i la descentralització signifi-

quen es veuria scriosament en entredit, 
i al capdavall una pcc;a important d'allo 
pel que tant s'ha lluital: l'escola pública a 
Catalunya en el si d'una concepció auto­
nomica i dcmocratica de I'Estat, s'aniria 
en orri. 

La situació - de cara al proper curs 
81-82- aparcix d'una importancia extrema 
i caldria que cadascú al scu lloc i sensc 
haver de passar-se la pilota, sigui molt 
realista de les possibilitats i limitacions, 
així com deis mínims als quals cal no re­
nunciar, tant si la problematica es contem­
pla des deis organs de gestió de la Genera­
lita!, com des deis Ajuntaments, o bé des 
de l'optica deis mestrcs i cls pares dins 
les escotes, deis pares que enoara són fora, 
les altres Corees socials proximes i sensi­
bles als problemes d;escolarització, els par­
lamentaris, etc. 

Si s'aconscgueix salvar el repte d'aquest 
inici de curs 81-82, havent assolil uns ob­
jectius mínims, alcshorcs caldra preparar 
molt seriosament una estrategia a termini 
mitja que permeti anar superant gradual­
ment (tola la vegada, cal dcsenganyar-se, 
no hi ha qui ho assoleixi) els nombrosos 
entrebancs estructurals que s'han heretat. 



J aixo requerira un finan~ament for~a més 
important que !'actual, suposara també 
frenar les impaciclmcies i les operacions es­
pectaculars, de rendibilitat política con­
juntura!, pero negatives i perilloses a la 
llarga. 

Paper deis ajuntaments 

I anem per la gestió que porten a terme 
els ajuntaments. La Reforma Villar va dir 
molt poc sobre el particular, i quedaren 
vigcnts, quant a obligacions, les que ja 
estaven establertes amb anterioritat en di­
verses disposicions generals i especials: 
provisió de sol edificable per a escoles na­
cionals d'EGB; finan~ament parcial de la 
construcció; provisió d'habitatges per als 
mestres; conservació manteniment i nete­
ja d'aquests edificis públics; així com la 
vigilancia, subministre de llum, telefon, 
calefacció, aigua; conservació i reposició 
de mobiliari, etc. 

La precaria situació financera de la gran 
majoria d'hisendes municipals. el mal es­
tal ele conservac ió deis cdificis, la mala 
qual itat intrínseca d'alguns d 'ells, cte., fa 
que aquestes obligacions municipals esde­
vinguin actualmcnt impossibles d'atcndre 
satisfactoriamcnt, a no ser que per part 
de l'Estat hi hagi una acció decidida a 
informar-se d'aquests desequilibris i aques­
tes limitacions i accepti actualitzar les 
valoracions i injectar - a fons perdut­
lcs transferencics financeres que facin fal­
ta pcr dcixar !'actual pare d'escolcs en un 
cstat menys deplorable, i procedeixi a les 
grans reparacions que calguin perque les 
cscoles públiqucs tinguin els estandards 
necessaris de conservació, estetica i segu­
retat, tres coses que avui continuen man­
cant a bona part deis centres cscolars 
públics d'aquest país. 

Resulta del tot desolador que el tcxt de 
l'avantprojcctc de Llci de Regim Local, si­
gui tan poc explícit sobre el particular 

com ho va ser la LGE. Així, manifestar 13 
telegraficament que les corporacions locals 
vetllaran per la conservació i mantcniment 
dels edificis escolars públics és no dir 
practicament res. És continuar passant la 
pilota a uns ens públics que des del 3 d'a-
bril del 79 han intentat, amb enormes do-
sis de voluntarisme, donar resposta a les 
reivindicacions ciutadanes, que han assa-
jat -de forma més o menys dispersa­
experiencics de tota mena orientades a 
promoure l'acció educativa i participativa 
a tots nivells (professors de catala, suport 
psicopedagogic, animació cultural a les 
escoles, ídem esportiva, consells munici-
pals, coHaboració amb els inspectors a la 
matriculació, creació de centres escolars 
propis .. . ). Sovint també els ajuntaments 
democratics han hagut d'encap~alar ac­
cions reivi nd icatives de llurs poblacions 
en demanda de més mestres ... L'inici de 
curs del 79-80 esta en el record de tothom, 
amb el multitudinari clam a la Pla~a Sant 
Jaume contra el ministre Otero Novas. 

Tot aqucst voluntarisme, tot aquest so­
brecsfor~ deis regidors democratics en­
carrcgats de les parcelles educatives mu­
nicipals, pot quedar en foc d'encenalls si 
no es produeix un canvi substantiu en ma·­
teria de recursos i si tot aixo no s'acon­
segueix que transcendeixi a les respectives 
maquines administratives i cre·i, estengui i 
consolidi aqucst nou estil de prestació 
de serveis al ciutada, amb la posada en 
marxa de nous mecanismes i circuits ad­
mi nistratius i fcnt apareixer en fi una 
nova mentalitat. 

El repte és important. D'aquí dos anys 
es podra vcurc si J'intent de transforma­
ció a nivel! municipal s'ha aconscguit po­
sar efectivament en marxa o, contraria­
ment, no haura passat de ser el «somni 
d'una nit d'cstiu,, com, salvant les distan­
cies, el d'aquells tecnocrates utopics i «ben­
intencionats» quan el 4 d'agost del 70 van 
veure com les Corts franquistcs aprovaven 
la seva reforma educativa. 
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ELS NOUS PROGRAMES 
D'EDUCACIÓ GENERAL 
BASICA A LES 
COMUNIT A TS AUTÜNOMES: 
LLENGUA 1 CIENCIES SOCIALS 

Marta Mata 

Els nous programes d'Educació General 
Basica ens apareixen com un instrument 
distorsionador deis continguts i el tracta­
ment de la llengua a l'enscnyament a les 
comunitats autonomes, i tot aixo fona­
mentat en una limitació de les competen­
cíes d'aquestes comunitats pe! que fa a 
ensenyament. 

Limitació de competimcies 

Els tres Estatuts d'Autonomia aprovats 
fins ara, el base, el catala i el gallee em­
pren la mateixa frase pel que fa a les com­
petcncies en ensenyament. Si llegim l'ar­
ticle del de Catalunva, hi trobarcm: «~S 
competencia plena ·de la Gcneralitat la 
regulació i administració de l'ensenyament 
en tota la seva extensió ... » 

Els termes «competencia plena» i <<re­
gulació» combinats pcrmeten la possibili­
tat de redactar els programes d'ensenya­
ment des de la mateixa comunitat, possi­
bilitat molt positiva pedagogicament en 
tot allo que es refereix a l'acostament en­
tre el que es treballa a l'escola i el medí, 
cada Comunitat Autonoma essent un 
medí diferencial, per la historia, la geo­
grafia, !'estructura social, la llcngua, la 
cultura, les expcctativcs, etc. 

Bé és veritat que tots els Estatuts apro­
vats tenien en el mateix article respecte 
l'ensenyament i sensc acabar la frase 
« ... 1>cns perjudici d'allo que ... » i aquí una 
serie de possibles mares i limitacions: 

1 r. <<L 'article 27 de la ConstituciÓ>>, més 
aviat marc que límit. 

2n. <<Les Lleis Organiques>>, que podrien 
ser marc, pero q_ue de moment només te­
nen un modcl Iimitador: la Llei Organica 
de I'Estatut de Centres Escolars. 

3r. ula regulació de les condicions d'ob­
tenció, expedició i homologació de títols 
academics i professionals», cosa que sem­
bla logica per a tot tito! que hagués de 
tenir vigencia més enlla de les Comunitats 
Autonomes. 

4t. «L'alta inspecció», de la qual més 
val que no parlero ara. 
~s precisament la Disposició Addicional 

de la Llei d'Estatut de Centres la que li­
mita, per dir-ho amb una paraula suau, la 
capacitat reguladora deis programes que 
hauria de tenir la Gcneralitat. Fent refe­
rencia explícita a aquesta disposició addi­
cional va sortir ja al BOE el Reial De­
cret 69/1981 del 9 de gcner' que diu tex­
tualment: « ... la Disposició Addicional de 
la Llei Organica 5.980 atribueix a l'EsLat 
l'ordcnació general del sistema educatiu, 
la fixació de les ensenyances mínimes ... >> 

i afegeix més ava l! : «Amb aquesta regu­
lació es prctén garantir a tots els nens 
espanyols una base cultural homogcnia, 
la qua! pot ser ampliada i diversificada 
d'acord amb les característiques de cada 
regió o nacionalitat en l'exercici de les 
competencies que cls confereixen els seus 
respectius Estatuts d'Autonomia». 

Deixant de banda que la Disposició Ad­
dicional en si fa limitar el text de la Cons-

l. v . PE, núm. 53, pag. 54. 



titució/ resulta que limita també les coro. 
pe'tencies estatutaries i una cosa és que 
l'Estat Central fixi les condicions d'obtcn­
ció de títols i per tant els n ivells a que 
s'ha d'arribar en finalitzar els estudis que 
porten a la t itulació en el cas de Graduat 
Escolar, i l'altra cosa és que fixi les cn­
senyances i no només coro a continguts 
exigibles al fina l de l'EGB, sinó coro a exi­
gibles al fina l de cada una de les seves 
etapes, que, a més, els nous programes 
hagin fet etapes més petites o cicles i que 
el rcsultat sigui que no sois fixa el que 
han d'estudiar tots els nens de lr. i 2n. ni­
vells d'EGB, a nomenats Ir. cicle, sinó que 
arribi fins í tot a fixar els horaris de qua­
tre de les materies, entre elles la llengua 
espanyola. 

El tractament de la llengua 
als Nous Programes 

Els nous programes han estat difosos 
per la revista oficial «Vida Escolar» com 
a projecte posat a consulta. La historia, 
que es fa a base deis documents escrits, 
apareix, pero, una m ica confosa pe! que fa 
a les dates de la consulta. El n.• 206 de 
«Vida Escolar>>, que publica aquest docu­
ment, correspon a marc;:-abril del 1980 se­
gons diu a la portada; pero a dins la carta 
del Director General d'Educació Basica 
que els encapc;ala porta la data de 30 de 
juny del 1980; la veritat és que el número 
en qüestió va ser rcbut a les escolcs entre 
el 15 i el 20... de desembrc, quinze di es 
abans que el Conscll de Ministres aprovés 
el Decret de mín ims. La «consulta» du­
ran! les vacances de Nada] era una mica 
d ifícil. 

Pel que fa a la \lengua, e ls nous progra­
mes remarquen la importancia de centrar­
se en el tractament de la Jlengua parlada, 
prioritariament al de la llengua escrita, 
principi didactic encomiable; pero imme­
diatament es refereixen a la llengua es­
panyola coro a !lengua materna de tots 
e/s nens d'.Espanya i els programes es 
redacten en conseqüfmcia. 

2. Constitució espanyola: Article 27.5: «Deis 
poders públics>> (no l'Estat, com diu la Disposi­
ci6 addicional) «garanteixen el dret de tothom 
a l'educació, mitjan<;ant una programació ge­
neral de l'ensenyament, amb la participaci6 
col-lectiva de tots els sectors afectats .. » (la 
participaci6 ha desaparegut de la disposici6 
addicional). 

Cert que el decret de mínims del gener 
del 81 dedica a la llengua castellana deis 
nens de les comunitats autonomes només 
4 de les 7 hores que es dediquen a !lengua 
en els nous programes, pero el procedi­
ment emprat, a jutjar pels textos legals, 
sembla ser el de comprimir en quatre ho­
res el mateix que al tres faran en set; re­
sumint: tots els nens d'Espanya, tant si 
parlen usualment el castella, coro una altra 
llengua romanica, catala, gallee, com si 
parlen euskera, han de saber a set anys 
llegir en castella 60 paraules per minut i 
dominar-ne l'ortografia natural. 

Deixant de banda que des que el senyor 
Galí en la seva «Mesura objectiva del tre­
ball escolar» proposa la distinció entre 
ortografia natural i ortografia arbi traria 
sabern que la natural s'arriba a dominar 
als 8 anys, una cosa que no s'ha tingut en 
cornpte de cap manera en el decret i els 
Nous Programes és que hi ha a Espanya 
prop d'una tercera part de nens que parlen 
una llengua difcrent de la castellana, que 
han d'aprendre a llegir primer en la seva 
llengua i després, no simultaniament, po­
den fer-ho en una segona llengua, la caste. 
llana en aquest cas, i que no hi ha cap mi­
nistre, ni cap director general que pugui 
dir que tots els nens poden, i per tant han 
de !legir en castella a 7 anys. Alguns ho po­
den fer bé, a !tres pot semblar que ho facin, 
la majoria no ho pot fer o ho pot fer rnolt 
malament, confonent mecanismes del ca­
tala i mecanismes del castella en el nostre 
cas. Recordem per exemple paraules es­
crites amb les mateixes lletres com ara 
casa, color, quins mecanismes més dife­
rents en utilitzar per compondre-les o des. 
xifrar-les. 

Des del punt ele vista de la llengua, el 
Decrct de mínims, avanc;ada legal deis 
nous programes, fets sense participació, 
dcmostra almenys la incomprensió de la 
realitat lingüística i esdevé un continuador 
de la impos ició de la Jlengua castellana. 

Les Ciencies Socials als Nous Programes 

El Docurnent base deis nous programes 
posats a consulta diu en el seu punt 2.6: 

<< Possibili tar la in tegració en els progra­
mes de les característiques de cada regió.>> 

L'estructura deis Nous Programes per­
met adequar-se a les peculiaritats de les 
diverses regions espanyoles, així com la 
incorporació de tot el que pot enriquir la 
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16 programació i les activitats escolars. 
· S'ha esmen;at especial afany a conjumi­
nar la formació basica comuna de tots 
els espanyols que garanteixi l'homologa­
ció dcls títols a aquests nivells, amb el 
cultiu deis valors culturals propis de cada 
regió. Per aixo els Nivells Basics de Refe­
rencia, que assenyalen els objectius co­
muns, poden i s'han de complementar amb 
objectius específics propis de la regió on 
es troba l'escola. Concretament, en l'area 
de Ciemcics Socials es dedica tot un curs 
a l'estudi de la localital i un altre a l'es­
tudi de la rcgió sense perjudici que en 
cursos i arces restants s'esmcrci especial 
atenció en cada cas a temes relacionats 
amb les característiques propies de la co­
munitat respectiva, que, com és logic, no 
pot figurar en una programació general. 

Amb la mateixa intenció es proposa un 
temps de Jliure disposició en els «horaris», 
el qua! podra destinar-se a l'ampliació d'a­
quelles activitats que facilitin la integració 
de l'alumne al seu medí>>. 

Hem quedat, dones, ja amb la simple re­
ferencia a «regions>>, desaparegudes les 
<<nacionalidades>> i la concepció de «comu­
nidades autonomas)) i tot plegat com un 
«complemento>> que es fa en «el tiempo 
de libre disposición>> ... que unes quantes 
pagines més enlla resulta que és d'una 
hora setmanal. 

ÉS evident que per molt que la Consti­
tució defineixi Espanya com a Estat d'Au­
tonomies, els tecnics, els funcionaris, els 
dirigents de Ministeri continuen afen:ats 
a la concepció de l'Estat unitari, centra­
litzat i amb les províncies administrati­
ves, de la mateixa manera que se segueix 
actuant per vies burocratiques encara que 
la Constitució proclami les participatives. 
Les dues reaccions es multipliquen i do­
nen un resultat de fort continuisme. 

D'una manera molt concreta els progra­
mes no deixen lloc per col·locar la Comu­
nitat Autonoma com a punt de referencia 
de Ciencies Socials en el Jloc adequat, que 
a Catalunya es pensa que sera el Se. nivell, 
primer moment de maduresa en que es 
proposara al nen aquella síntesi d'histo­
ria, geografia, cultura, estructura social i 
economica que defineixi la propia Comu­
nitat. 

En els programes de Ciencies Socials 
deis cicles mitja i superior encara hi ha 
temps per fer quelcom i l'Associació de 
Mestres Rosa Sensat ho ha fet ja aportant 
els seus documents a les jornades realit­
zades per l'ICE de l'Autonoma de Madrid; 
respecte el tractament de la Jlengua en el 
cicle inicial s'ha hagut d'anar per la via 
de la proposta a posteriori.3 

So lució? 

De problemes i conflictes com els que els 
Nous Programes ens posen en continua­
ran sorgint si no s'ataca la causa de socar­
re!. Tant la concepció autonomica de l'Es­
tat, com la concepció participatíva del 
sistema educatiu, exigeixen per a la seva 
realització no sois una reforma, sinó un 
canvi radical en l'administració en general 
i educativa en concret. Damunt del siste­
ma educatiu de les Comunitats Autonomes 
continuaran plovent imposicions mentre 
no hi hagi aquest canvi, proclamat en la 
Constilució, pero fins .ara scnse voluntat 
política de realització. 

3. V. Document a pags. 44-45, PE, núm. 53. 



POLÍTICA EDUCATIVA: 
ADAPTAR-SE 
PER NO CANVIAR 
Jordi Vives 

Jntroducció 

Com adaptar !'estructura i I'ordenació 
del sistema educatiu a uns condicionants 
polítics, economics i ideologics que han 
canviat parcialment tot i procurant man­
tenir l'esscncial de les practiques educa­
tives tradicionals: heus aquí el fil conduc­
tor que ha seguit la política educativa del 
govern central els darrers anys, i que vol­
dríem posar en relleu en aquest mono­
grafic. 

En un terreny com l'educatiu és molt 
facil de perdre's en el Iaberint deis de­
crets, ordres ministerials, declaracions, 
conflictes, lluites, etc., de forma que els 
arbres no deixin veure el bosc. Per exem­
ple: que hagim tingut tants ministres d'e­
ducació, un «divorci>> entre Ministeri d'E· 
ducació i Ministeri d'Universitats i Inves­
tigació seguit de la corresponent <<recon­
ciliació>>, un calendari <<julianO>>, i moltes 
altres coses, no ens ha de fer oblidar que 
l'alt funcionariat del Ministeri d'Educació 
ha garantit la continultat en la política de 
cada dia. 1 probablement bastant més, ja 
que a excepció deis graos nivells de polí­
tica educativa deu ser molt constant i de­
cisiu. 

Fem un petit recompte deis canvis en 
els condicionants de !'escoJa i la política 
educativa: 

a) Substitució per la vía de la <<refor­
ma>> del sistema polític dictatorial per un 
sistema democratic (monarquía parlamen­
taria). 

b) Reconeixement legal de !'existencia 
d'un conjunt heterogeni de nacionalitats 
i regions, alguns d'ells amb llengua propia 
diferent de la castellana. 

e) Eleccions municipals democratiques, 
que han fet canviar substancialment la 
composició de molts consistoris. 

d) Existencia reconeguda d'organitza­
cions sindicals. 

e) Profunds canvis en el context eco­
nomic. Per una banda, s'ha entrat en un 
llarg període de crisi economica, amb to­
tes les conseqüencies que comporta a di­
versos nivells (de política economica res­
trictiva pel que fa a les despeses públiques 
en les arees de serveis socials, de creixent 
atur especialment juvenil, etc.); per una 
altra banda ha canviat radicalment la pers· 
pectiva de !'educació com a inversió eco­
nomica que havia dominat durant els anys 
60 en els medís d'orientació internacional 
de les polítiques educatives (UNESCO, 
OCDE, etc.).' 

Tot i que aquesta llista no és exhaustiva 
ja ens indica que fins i tot un sistema edu­
catiu que no vulgui modificar essencial­
ment el seu paper en la relació de forces 
socials es veu obligat a introduir almenys 
una serie de canvis formals . A tot aixo s'hi 
podría afegir els problemes heretats de 
la Llei d'Educació del 70 i els generats per 
la mateixa aplicació i desenvolupament 
d'aquest marc jurídic. 

Des d'un punt de vista polític, una gran 
qüestió escolar plantejada era la del finan­
s:ament de l'escola privada. Aquí hi ha ha­
gut un llarg debat a molts nivells que ha 
passat per la lluita de la privada en favor 
de les subvencions, la discussió de l'arti­
cle 27 de la Constitució, etc. I a nivell ju­
rídic el tema encara no esta resolt, tot i 
que hi ha hagut una evident consolidació 
del model dualista i classista de l'escola 
(privada/pública), encara que sigui sacri­
ficant de forma progressiva el sector pri­
vat més atípic a nivell internacional: el 

l. Aquest punt ha estat tractat més amplia­
ment en l'article de M. Subirats, Deu anys des­
prés de la Llei General d'Educació. 
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18 de les acadcmies de pis a les zoncs subur­
bials ( on més clarament institu"icn l'accés 
de la classe obrera a escales estatals inexis­
tents per la manca de planificació). 

El projecte de Llei de Finan~ament de 
!'escoJa obligatoria, encara pendent, pretén 
acabar de consolidar aquesta situació amb 
unes certes diferencies de plantejament 
amb el que preveía la Llei d'Educació 
del 70. Consisteixen fonamentalmcnt en 
la defensa del principi d'ajuda a la famí­
lia (el «xec escolar») més que de l'ajuda 
a l'escola, des del punt de vista ideologic, 
ja que pot exigir-se !'existencia de contra­
partirles de control sobre els recursos pú. 
blics transferits a !'escoJa privada. En can­
vi, resulta més difícil si l'ajuda es fa a la 
família. Tot i així, el projecte de llci uti­
litza verbalment cls principis i la termino­
logia del «xcc escolar>> per després ser en 
el fons una ajuda a !'escoJa privada, sota 
certes condicions, perfectament assimila­
bles per la immensa majoria de centres 
privats. 

l'Escola a la nova constitució democratica 

El tema escolar ha estat un deis més 
debatuts a la Constitució, a un doble nivel!. 
Per una banda, la concepció global de l'e­
ducació (art. 27), que té com a rerafons 
practic i concret el tema de la relació en­
tre Estat i sector públic i privat del sis­
tema escolar. Per una altra, les atribucions 
deis diversos governs i parlaments de les 
autonomies pel que fa a l tema escolar. 

Ara bé, les dues discussions tot i cons­
tituint en principi dues qüestions diferents 
s'han imbricat d'una forma bastant com­
plexa. I la imbricació ha aparegut de for­
ma molt evidcnt en la primera (i de mo­
ment única) llei organica que desenvolupa 
el conLingut de l'article 27 de la ConsLiLu­
ció: I'Estalut de Centres docents no uni­
versi taris. 

Efectivament, I'Estatut de Catalunya es­
pecificava que la Generalitat tindria com­
petencia plena sobre l'ensenyament a re­
serva del que establía com a exclusiu de 
J'Estat la Conslitució, de la creació d'una 
alta inspecció i del que en el seu moment 
especifiquessin les lleis organiq ues que 
dcsenvolupessin l'article 27 de la Consti­
tució. 

L'articulat de l'Estatut de Centres és, per 
tant, doblement important: pel que té de 
descnvolupament del udret a l'educació» 

reconegut en la Constitució i pcl que té 
de concrctador del continguL escolar que 
correspon a J'Estat i el que correspon a 
les diverscs comunitats autonomiques. 
L'articulat d'aquesta llei ja va ser comen­
tat en el seu dia a «Perspectiva Escolar».' 
pero el tema és encara més complex per­
que el Tribunal Constitucional, a instan­
cies d'un recurs presentat pel Partido So­
cialista Obrero Español, ha dictaminal l'an­
ticonstitucionalitat d'alguns deis apunts 
de la llei, en especial algunes qücstions 
que afecten les comunitats autonomes. 
Abans, pero, de comentar amb més detall 
aquest punt (cronologicamcnt molt re­
cent), valdria la pena de seguir de forma 
sistematica tota la problcmatica. 

Escota i democracia 

La discussió de l'article 27 de la Cons­
titució va ser molt dura tant a !'interior 
de la ponencia i comissió corrcsponents, 
com a fora ( pressió molt forta a nivell 
de premsa i també de carrer -mobilitza­
ció d'associacions de pares de centres re­
ligiosos-). La solució adoptada permetia 
un cert marge de maniobra en la seva apli­
cació (tot i que el redactat és més proper 
als punts de vista deis dcfensors de !'es­
cola privada que no deis altres). ParaHela­
ment, el Ministeri tenia ja fets els seus 
propis projcctes legislatius que interpre­
taven d'una determinada forma el que més 
tard seria el rcdactat constitucional. 

Aixo és el nivell del que en podem dir 
«alta política>>. En el terreny de la política 
de cada dia les deficiencies administrati­
ves, financercs, etc. del sistema continua­
ven pdtcticament intocades. Ili ha una 
continu'itat molt clara d'aquests nivells. 
Només s'aconscguiran algunes petites al­
teracions de la línia tradicional com a con­
seqücmcia deis Pactes de la Moncloa i de 
les cleccions municipals (podem veure amb 
més detall aquests punts en l'article de 
Josep M. Bas d'aquest mateix monografic). 

En qualscvol cas, la política escolar deis 
successius equips ministerials ha estat en­
caminada a fer una interpretació restric­
tiva de la Constitució i a negligir la par­
ticipació deis afectats en la presa de de-

2. Vcgcu la part monogratica L'Estatut 
d'Autunumia i /'ensen\'ament, al núm. 44 de 
«Pcrspccti,·a Escolar•.' espccialmcnt J. Vives. 
L'Estatm i l'escola, pags. 2-4. 



cisions (aixo correspondria només al Con­
grés des del seu punt de vista). No voldria 
donar la impressió de simplificar descara­
dament la dialectica entre els poders de­
mocraticament escollits i tots els nivells 
(Congrés, Parlament de Catalunya, Consis­
toris municipals, etc.) i les diverses orga­
nitzacions, associacions i moviments deis 
afectats en els diversos terrenys. Voldria 
simplement remarcar que la política mi­
nisterial ha consistit a pretendre margi­
nar totes aquestes manifestacions del que 
podem anomenar la «Societat civil>> de 
la presa de decisions, restringint el ter­
reny de la democracia al parlamentarisme. 
O el que és pitjor, buscar suport en la <<so­
cietat civil>> per legitimar els seus projec­
tes legislatius més importants, coro l'Es­
tatut de Centres, negant en canvi la pos­
sibilitat d'un debat seriós i en profunditat 
amb tots els afectats, siguin quins siguin 
els seus punts de vista. 

EscoJa i comunitats autonomes 

Per un Estat tradicionalment molt cen­
tralista que ha negat la <<pluralitat nacio­
nal i cultural>>, i amb una administració 
molt burocratitzada (en el pitjor deis sen­
tits del terme), sens dubte és difícil d'as­
similar la idea i la practica d'un Estat amb 
comunitats autonomes, especialment en el 
terreny escolar. Hi ha molts aspectes lli­
gats a aquest punt de la Constitució: les 
atribucions (administratives o polítiques) 
deis governs autonomics, els traspassos de 
competencies corresponents i la valoració 
económica deis serveis transferits, la po­
lítica lingüística, la política de personal, 
J'adaptació dcls programes, etc. Evident­
ment, és encara prematur fer una analisi 
detallada d'uns processos que en el seu 
aspecte d'aplicació tot just estan comen­
~ant. Es pot parlar ja amb bastant exac. 
titud de les concessions legislatives en el 
cas catala i base, pero ens falta perspecti­
va per veure quina incidencia real tenen 
aquests processos a les respectives esco­
tes. Coro també queda pendent veure que 
passara en altres comunitats autonomes 
que encara no estan en marxa. 1 les varia­
cions del context polític fan més difícil i 
agosarat voler avanr;ar-se a la historia. La 
intenció d'aquestes ratlles, i més en gene. 
ral de tot el monografic de <<Perspectiva 
Escolar>>, és d'analitzar J'orientació que 
I'Administració educativa central esta do-

nant els darrers anys a tot el conjunt de 19 
la seva política escolar, intentant, a partir 
de la Iegislació i de fets concrets, detectar 
la gran tendencia del procés en el seu con-
junt. Més endavant ja farero l'analisi con-
cret de l'escola a Catalunya, quan els tras­
passos tinguin ja un cert rodatge, es pugui 
veure la política de la Generalitat i, en 
definitiva, puguem valorar quins són els 
efectes reals de tots aquests processos a 
la nostra escoJa. 

Un deis aspectes que caldria seguir, a 
més de l'aplicació deis traspassos és el de 
la reorganització administrativa. Almenys 
en el cas catala, la relació entre Generali­
tat i delegacions provincials és un tema 
interessant, perque si més no en el terreny 
purament administratiu es podrien racio­
nalitzar moltes coses (amb la coHaboració 
d'Ajuntaments, deis afectats directament, 
etcetera). 

D'altra banda, el terreny d'actuació po­
lítica de les diverses comunitats autono­
mes en el camp escolar es veu cada cop 
més redui't. Podem tornar ara a la llei re­
ferent a I'Estatut de Centres Docents no­
universitaris. No voldria fer aquí una ana­
lisi detallada que en bona part ja es va 
fer en ser aprovada. Sí que caldria remar­
car, pero, almenys un parell de punts. El 
ca rae ter detallista de la llei (cosa que en 
una llei organica podía haver-se evitat per­
fectament), retalla molt la possible actua­
ció deis governs i parlaments autonomics. 
Aquí es va produir un fet polític que pot 
tenir conseqüencies greus. La Minoría Ca­
talana, d'acord amb el govern, va voler 
salvar la situació que üna Ilei organica 
detallista comportava amb la incorporació 
d'una disposició addicional que especifica­
va quins articles podrien ser modificats 
pcr les comunitats autbnomcs. En el scu 
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dia ja es \'a dir que aquesta solució era 
incorrecta jurídicament, i així ho ha con­
firmat e l Tribunal Constitucional. Si afe­
gim que en una altra disposició addicional 
s'especificava amb tota claredat que l'or­
denació del sistema educatiu era compe­
ti;ncia exclusiva de I'Estat (cosa que ja 
s'ha comenc;:at a desenvolupar en la regu­
lació de l nou primer cicle c\'EGB), vcurem 
com cada vegada es configuren com a més 
poders administratius. 

Tot aquest raonament és perfectament 
congruent amb molts altres indicadors 
d'aquesta tendencia. Un exemple en seria 
el de la política lingüística. Durant !'etapa 
de les pre-autonomies vant anar sortint 
una serie de decrets, deis quals el més im­
portant era (dins unes cerets limitacions) 
l'establiment de l'obligatorietat de l'ense­
nyament del catala (o de la llengua que 
sigui). En el preambul d'aquest decret re­
ferit al cas catala es deia amb prou clare­
dat que era un primer pas i es deixava la 
porta oberta per seguir un cert procés, 
que no es definía pero es deixava més o 
menys sobreentes que seria d'una amplia­
ció del pes del catala en l'ensenyament. 
Després no s'ha avanc;:at ni un sol pas més 
cnlla deis principis que inspiraven el de­
cret, i aquest punt és analitzat amb un 
detall més gran en un altre article d'aquest 
monografic.' 

Reorganització deis cicles 

Per fer més complexa la situació, el Mi­
nisteri esta procedint a una revisió deis 
principis generals d'ordenació académica, 
tot aprofitant la competencia exclusiva que 
la Llei de Centres Docents li dóna. D'una 
banda hi ha la nova divisió en cicles de 
I'EGB. El cicle inicial ja s'ha reglamentat 
i «Perspectiva Escolar» hi dedicara un 
monografic. 

La reforma de l'ensenyament secundari, 
d'altra banda, esta també sobre la taula. 
En aquest moment el Ministeri ja ha pre­
sentat la seva filosofia, referent a aquest 
tema, a nivell de consulta. Pero cal dir que 
no hi ha autcntics canals de dialeg en 
aquest nivel!. El moviment de l'ensenya­
ment, tot i les seves deficiencies i limita­
cions, no ha estat recollit en aquestes con­
sultes de forma íntegra, ni s'ha impulsat 
un autentic debat. 

En un moment en que el descncís és 
prou fort, no podem pero oblidar tot el 
treball fet, i hem de continuar treballant 
i exigint amb la forc;:a de la raó. 

3. Vcgcu l'articlc de Marta Mata. Els nous 
programes d'Educació Ge11eral Bllsica a les 
connmitats (lltl(mollles: UeiiJ!.IIO i Ciimcies So­
c ials. 



LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l'edició catalana de Periódica Pura 

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes. a través deis problemes moti­
vats per una dinamica concreta i de les di verses qüestions de la real itat 
en que vivim, a construir ells mateixos les matematiques amb l'ajut del 
professor. Jo estic segura que els mestres catalans no romandran indi­
ferents davant d'aquest esperit tan "llatí, i s'adonaran que un ensenya­
ment d'aquest tipus converteix les matematiques en una disciplina de les 
més engrescadores. (Del Próleg.) 

Hem pensat que la versió catalana de «La Geometria" ha de ser for¡;;a im­
portant en el procés de recuperació que s'inicia. A !'escala, a la formació 
de mestres, a la biblioteca del mestre de matematica, sera un punt de re­
ferencia, de vegades una font d'inspiració i, d'entrada, un bon gruix d'exer­
cicis i experiencies que poden sortir del llibre i prendre realitat a la classe 
per tal de comen<;ar ja ara mateix a fer geometría. (De la Presentació.) 

21 X 29 cm, 348 pags., 662 illustracions a 1, 2 i 4 tintes. 

~ 
KETRES EDITORA 

Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 Barcclona-15 
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RETALLABLES A L'ESCOLA 

El retallar paper ha estat tradicionalment un joc i un entreteniment al qua/ els 

infants s'han dedicat amb plaer: retallar nines. casetes, pessebres. avions ... és quel­

com que tots hem fet de petits i activitat que les joguines més mecanitzades i com­

plexes han anal desplar;ant fins a quasi ter desapareixer. 

Penso, dones. que és important que de nou algú es plantegi l'edició de retallables, 

en aquest cas de cases i edificis d'Eivissa, perqué entra dins l'intent que a poc a poc 

es va perfilant de recuperar aquelles activitats senzilles, enginyoses i de joc, que havien 

estat patrimoni de la infantesa de tants nois 1 noies. Evidentment, no tots els retallables 

que aqui es presenten són tan senzills. puix que n'hi ha alguns que necessiten ser 

manipulats per mans més habils que les d 'un infant. pero cree que les cases més sim­

ples. els molins ... poden molt bé ser construits per nois i noies que trabaran en aquesta 

activitat un entreteniment nou i la possibilitat de veure créixer i aixecar-se les parets 

d'aquestes cases i edificis que tan bé ens mostren una arquitectura popular plena d'en­

cant i bellesa. 
D'altra banda, a més de l'aspecte purament de divertiment, els retallables ensenyen 

J'infant a fer servir les seves mans. tot ensinistrant els seus dits amb una activitat 

de manipulació del paper que requereix una certa habilita/ i cura. alhora que contri· 

bueix que copsi a poc a poc la diferencia que hi ha en passar d'una dimensió (el fui/ 

dibuixat) a un cos volumetric (l'edifici muntat). 

A més en tractar-se de cases i construccions d'una certa complexitat, permeten 

el treball. en equip, que guiat per algun adult o mestre pot convertir-se en una bona 

activitat per a esco/es, centres d'esplai, etc. La possibilitat de colorejar parets, teulades 

i finestres dóna una nova dimensió a aquests retallables. que així s'individualitzen i 

permeten un treba/1 de creativitat i participació més completa deis infants. 

En definitiva. una iniciativa molt interessant que a més del seu contingut etno­

griJfic i de recuperació d 'elements populars i de joc. permetra als nois 1 noies posar-se 

en contacte amb una técnica - la del retallable- que malgrat la seva aparent simpli­

citat. els pot aportar una serie d'elements de joc i formació prou valíds avui dia. 

Núria Ventura 
Josep Maña 

UNA EXPERI~NCIA CONCRETA 

Ens van interessar els retallables d'en Nes­

tor Pellicer per la seva originalitat en no estar 

carregats de lopics a nivell plastic, com és 

habitual en els que es troben al comen;: nor- t1t 
malment, per la possibilitat de poder-los pin· Gl 
tar i també per la uti li tat didactica. tant a ·g 
geometría, en treballar el pas del pla a l'es- e 
pai, com a ci{mcies socials. en parlar de l'ar- :Si 
re lament d'un t ipus de construcció en un medi l. 
tan caracteristic com és el d'una illa. en Gl 
aquest cas Eivissa. !:s una !lastima que es tro- a. 
bin pocs retallables que reuneixin aquestes ....., 

condicions i que representin elements de la " 

~-----------------------------------------------~ 
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nostra arquitectura i paisatge, perqué serien 
molt útils a l'escola. 

Vam iniciar !'experiencia des de la classe 
de plastica. Vam proposar als nanos de sise 
nivell la pintura i construcció del model nú· 
mero 1 •Sant Francesc de Ses Salines". Val 
a dir que s'ho van agafar amb entusiasme i 
que l'interes pel t reball no va decaure en cap 
moment. 

Com a instruccions de pintura vam acon­
sellar de fer-ho amb llapis de colors. pero 
utilitzant-los molt suaument. També es podria 
ter amb aquarelles. pero llavors la pintada 
s'ha de fer un temps abans de construir a 
fi de donar temps a assecar-se el paper. 

Ouant a la construcció ens vam limitar a 
dir que totes les unions a realitzar amb la 
pega hi són senyali tzades amb el mateix nú· 
mero o lletra. 

Les dificultats van ser més aviat poques 
i, en general . en la qüestió de passar de la 
representació plana a la volumétrica. 

Els equips que van construir els vuit reta· 
llables que vam donar eren formats per qua­
tre o cinc nanos i practicament en cap va 
ser necessaria la intervenció del mestre. no­
més en els que la composició del grup va 
resultar una mica tluixa. 

Hi van invertir una mitjana de dues a tres 
hores per fer-los (penseu que hi ha scctors 
en que s'han de deixar assecar bé la pega 
abans del muntatge general). 

Cal destacar que en aquest trcball. més que 
en altres. J'equip té un paper molt impor­
tant, ja que és impossible la construcr.ió sen­
se una coordinació racional de totes les tas­
ques. La interpretació del muntatge és dificil 
per a un sol nano. 

Material necessari 

- Llapis de colors o bé aquare l~és. 
- Pinzells (en cas de pintar amb aquareHes). 
- Tisores. 
- Pega (IMEDIO o similar). 
- Una base de fullola o tablex per a en-

ganxar-hi ' la maqueta acabada. 

Els retallables d'en Nestor Pellicer cls po­
deu t robar a la llibreria ARREL (Aragó. 224 
Telefon 254 30 37 - Barcelona). 

Pitu Fernández 
De J'escola Sant Miquel de Cornella 
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PRACTICA DE LA DIVISIÓ ENTERA 
AMB BLOCS MULTIBASE 

A 4t. I Se. NIVELL * 
1. Objectiu general 

Un deis objectius generals de la primera 
etapa d'EGB és que els infants assoleixín 
l'automatització deis mecanismes de calcul 
de l'addició, subtracció, multiplicació i divisió 
amb els nombres naturals. 

Per a tal fi cal que els alumnes comencin 
manipulant material per a arribar a la simbo· 
lització del calcul d'una forma planera. 

2. Objectiu especific 

En la present didactica sois tractaré de la 
utilització deis blocs multibase per a intro· 
duir el mecanisme de calcul de la divisió. Ets 
exemples seran en base deu, pero es pot fer 
l'ampliació del metode en altres bases en cas 
d'interessar. 

3. lntroducció a la metodología: 
Diferents materíals didactícs 

Els primers exercicis per a introduir la idea 
de divisió es poden fer amb ets mateixos 
alumnas. Per exemple, repartint les nenes de 
la classe en grups iguals segons el nombre 
de taules de l'aula o del menjador de !'es­
cola; després el mateix exercici amb els nens 
i finalment amb tots junts. 

Cal fer unes primares representacions d'a· 
questes situacions amb diagramas de Venn. 

Tot seguit podem servir-nos d'objectes 
usuals de la vida diaria, com taps, fitxes, etc. 
i utilitzar el matelx tipus de representacions. 
Caldra t rabar entre tots un sistema per a in· 
dicar el quocient i la resta de la divisió. 

Els alumnas s'adonaran aviat de les difi­
cultats del metode en anar augmentant el 
valor del dividend i del divisor separats o 
conjuntament. La necessitat de treballar amb 
un dividend gran ens justificara la utilització 
d'un material estructural com poden ésser 
els blocs multibase o altre de semblant. 

4. Metodología 

Si tenim uns alumnes en la fase d'utilitzar 
el material estructural. dintre del procés de 
l'aprenentatge del mecanisme de calcul de la 
divisió per nombres d'una xifra. i si ja estan 
familiaritzats amb els blocs multibase, alesho­
res els farem representar amb el material el 
valor del dividend. 1 tot seguit taran tantes 
parts iguals com indiqui el divisor, bo i vigi­
lant que tant el valor del .quocient com el de 
la resta estiguin correctament representats 
pels blocs multibase. 

De mica en mica podrem anar imposant als 
alumnes la disposició que indica l'exemple 
següent per a facilitar la simbolització pos­
terior. 

EJ OJ L]LJJ 0 0 0 1111 
LDDDO 

)( )( 
3 

o sigui 4342 

13 
14 
22 

\...../ 

1_3_ 
1447 

01111 )( )( 

000001111······· 
00000 1111 ··· ··1()( 
000001111······ · 

~------------------------------------------------------~ 

¡ 
1 
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Els alumnes en manipular aquest material 

han d'entendre i dir a quin ordre d'unítats 
corresponen els blocs que reparteixen en 
cada cas. 

En augmentar el valor del divisor el procés 
sera cada vegada més pesat i sobretot si di­
vidim per nombres de dues, tres o més xifres. 

LiJCJJDDDODDD 11111111 

00011111111 

11 

o sigui 2786 1 12 

038 232 
026 

2 

!:s necessari per part deis alumnes haver 
entes o entendre finalment el paper de la 
base en el sistema de numeració. 

En repartir el material. si co~loquem un 
tipus de ·fusta• en les caselles de les uni­
tats de primer ordre, en les caselles de les 
unitats d'ordre superior els tocara una ·fus-

En lloc de fer tantes parts iguals com indiqui 
el divisor, ens recolzarem en el sistema de 
numeració i farem unes parts deu, cent, etc. 
vegades més grans, si treballem en base deu, 
és ciar. 

Exemple. El divisor és un nombre de dues 
xifres. 

)( )( )( )( )( )( 12 

10 LDLJJooo 11 
1 DO 1 1 1 )( )( 

)( )( )( )( )( )( 001 1 )( )( 

)( )( 

/ 

ta• d'ordre superior corresponent i així suc­
cessivament. 

Exemple. El divisor té tres xifres. 

5537 L ... ~-~~ 
0617 45 

2 

La disposició deis blocs podría ésser: 

LJJLDD1DJLI!ooooo lllu····· 1--1 _23 ____ _ 

00000 1 )()()()()()(X 

'-./-..J 

)( )( 

100 LDLJJLJJLJJooooo 
10 0000 1 
100 0001 

1 1 

1 1 

)( )( )( )( )( 

)( )( )( )( )( 1 1 ______________ 1 _____ ··_·_·_· 
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D'aquesta forma els alumnes entendran 

que vol dir ·hi cap•, • no hi cap•, •cap a més .. 
i ·baixar•, o sia !'argot del mecanisme de 
calcul de la divisió que molt sovint els infants 
no entenen pero utilitzen. 

Al tres idees que poden quedar ciares treba­
llant amb aquest material: 

Primer. El nombre de xif res del quocient. 
Per tant, els alumnes no es deixaran mai el 
zero . de les unitats de primer ordre, quan ho 
sigui, error f reqüent en els principiants. 

Segon. Entendre la variació que experimen­
ta la resta de la divisió si ratllem zeros en 
el dividend i divisor abans de comen9ar el 
calcul, perqué canviem l'ordre de les unitats 
manipulades. 

S. Com tracten aquest tema 
els llibres de text de I'EGB 

Uns !libres sois van parlant de xi fres. pero 
mai del seu ordre, i d'altres sois parlen de 
l'ordre de tant en tant, cosa que dificu lta la 
comprensió del tema en qüestió. 

Tot seguit posem un parell d'exemples d'a­
questes presentacions: 

Primer exemple. Divisor d'una xifra 

- Efectuar la divisió entera. 

- Per buscar la primera xi­
fra del quocíent se se­
para la pri mera xifra del 
dividend i es divideix pel 
divisor. 

- Es multiplica aquesta xi­
fra pel divisor i s'escriu 
el producte, 2. per a 
restar. 

- Es baixa la xi f ra següent, 
5. {Cada vegada que bai­
xis una xifra assenyala­
ho amb un punt). 

357 

3.5 7 

3.5 7 

- 2 
1---

1 

3.5.7 

-2 
--

1 5 

1_2_ 

1_2_ 
1 

1_2_ 
1 

1_2_ 
1 

- Es multiplica aquesta xi· 
fra pel divisor i es resta 
del residu parcial. 

- Es baixa el 7. 

- Es divideix el 17 per 2 
i es té la tercera (i últi­
ma) xif ra del quocient, 8. 

- Es multiplica el 8 pel di· 
visor 2, i el resultat , 16, 
es resta del residu parcial 
anterior. La diferencia, 1, 
és el residu. El quocient 
és 178. 

3.S.7 

-2 --
1 S 

-14 
- -

1 

3.5.7 

- 2 
1---

1 5 
-14 
--

1 7 

3.5.7 

-2 --
1 5 

-14 --
1 7 

3.5.7 

- 2 
1 S 

-14 --
1 7 

-16 --
1 

1_2_ 
1 7 

12 
1 7 

1_2_ 
1 7 8 

1~ 
1 7 8 

Segon exemple. Divisor de dues xifres 

- Escrius 

- No pots dividir per 37 
prenent cada xifra per se­
parat. 

- Com 4:37 dóna O de quo­
cient, prens 43:37. Ob· 
tens de quocient 1 i de 
residu 6. 

- ts practic escriure-ho de 
la següent forma : 

- Pero 6 són centenes: pas­
sant a desenes n'hi ha 
65 i aquest pensament 
s'expressa escrivint. 

4358 1 37 

4 358 12_ 
6 1 

4358 12_ 
65 1 o ·-3.5.7 1_2_ 4358 12_ - Es divideix el residu par- - Ara divideixes 65:37; el U 

cial 15 pel divisor 2 i es quocient és 1 i el resi- ·ft -2 1 7 
1---

1 5 
65 1 1 
28 té la segona xifra del du 28. , 

quocient. ·-

~------------------------------------~a 
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Aquest 28 són desenes, 
en passar a les unitats 
veuras que n'hi ha 288. 
Aquest pensament s'ex­
pressa escrivint. 

Ara divideixes 288:37. El 
quocient és 7 i el resi­
du 29. 
Per últim escriuras. 

El quocient és 117 
residu és 29. 

el 

43581~ 
6 5 1 1 
288 

4358 1~ 
6 5 11 7 
288 

29 

Després del trebal l amb material els alum­
nes hauran de passar una fase en la qual ano­
tin l'ordre de les unitats. Com indica en la 
columna de • Metodes•, el !l ibre de Progra­
mació de la Matematica a Primera Etapa, per 
a passar finalment a la usual simbolització 
·pelada•. valgui la paraula. tan útil, tan uti­
litzada, pero generalment tan misteriosa i in­
compresa per petits i grans. 

6. Consells practics 

Primer. cal que el lector practiqui amb el 
material tot el que hem dit fins ara, per a ar­
ribar a l'esperit de la present didactica. Per­
que hi ha coses que són més facils de fer 
que d'escriure i de llegir. 

1 segon. abans de comen<;ar a ter una di­
visió davant deis alumnes cal assegurar-se 
que disposem de prou material per a realitzar 
tots els passos de descomposició i repartició. 
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ANEM D'EXCURSIO A 
SANT MATEU 

Se. d'EGB 1 

Aquesta sortída a la Serralada litoral ens 
resulta cada any molt aprofitada i completa, 
ja que ens permet de treballar alhora, sobre 
el terreny, diferents aspectes de la progra­
mació de C. Socials que en d'altres situa­
cions haurien d'ésser objecte de sortides di­
ferents. 
D'una banda anem a observar i experimentar 
alto que ja hem estudiat a !'escota d'una ma­
nera més o menys abstracta. De l'altra. apro­
fitem per ter una serie d'observacions sobre 
la vegetació que ens serviran de base per 
aprofundir el tema. Finalment, la sortida re­
sulta ser una excursió molt interessant. ni 
massa llarga, ni massa ·teixuga, amb una gran 
riquesa de paisatge que dóna !loe a una ob· 
servació continuada i engrescadora. 

A) Localització 

El punt de partida és Sant Genís de Vilassar. 
Ens sltuem. dones, a la comarca del Mares­
me. A Sant Genís, o Vilassar de Dalt com 
també se l'anomena, s'hi pot arribar des de 
Premitl. Per a nens de se .. i ates el pla de tre­
ball que exposarem, és recomanable ter el 
trajecte Premia·Sant Genís en autobús, ja que 
si el fem a peu ens tara perdre bastant de 
temps que després trobarem a faltar. 
Un cop a la plac;a del poble, trenquem pel 
carrer de !'esquerra que ens porta a la riera 
de Selvet. indret on comencem a treballar. 

B) Objectius específics 

Observació i estudi d'una riera. 
Observació i estudi de la Serralada litoral i 
de les comarques i accidents geografics que 
l'envolten. 
Observació dé la vegetació i de la seva dis­
tribució. Recollida de mostres. 

C) Continguts 

Estudi de la riera : 
Treballarem els conceptes: llit 1 cabal i re­
gim 1 mur de canalització 1 erosió 1 
desnivell 1 utilitat 1 torrent 1 el canyar 
i el platan 1 la representació de la reali tat: 
el pla 1 les mesures i !'escala. 

Estudi de la Serralada litoral: 
Treballarem els conceptes: Altitud i desní­
vell 1 turó, cim, serralada, vessant 1 de­
pressió pre-litoral 1 plana o androna lito­
ral 1 Serralada Pre-litoral i litoral 1 orien­
tació 1 comarques i límits naturals 1 la 
contaminació de !'aire 1 solana. solell 1 
obaga. obac 1 la vegetació, centrant-nos en 
el pi pinyoner, l'alzina i la brolla. 

Dl Didactíca 

La preparació: Hem estudiat a classe el re­
lleu de Catalunya. la hidrografía. el clima i la 
diferenciació entre Catalunya seca i Catalu­
nya humida atenent-nos al regim de pluges. 
Hem encetat ja el tema de la vegetació. 
La primera cosa que fem és consultar el 
mapa i delimitar la zona que anem a estudiar. 
En fem una definició inicial: ·Anem a tre­
ballar la part alta d'una riera. per tal de po­
der-la observar en un estat natural no modi­
ficat encara per l'home. Aquesta riera rep 
les aigües d'unes torrenteras que la recullen 
de la Serralada litoral. Així. dones, intenta· 
rem seguir el camí de l'aigua en sentit in-
vers ..... Una vegada tenim ciar alto que vo- ~ 
lem observar, elaborem un qüestionari que 
ens faciliti l'observació. Aquest qüestionari 

A partir d'aquí fem equips de t reball d'un 

és doble. Una part, centrada en aquells as­
pectes que volem estudiar de la riera i, !'al- j 
tra, per a l'estudi de la serralada. 

.____ ___ ______, 
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maxim de quatre companys, i la !lista de ma­
terial que ens tara falta: el qüestionari, un 
parell de fulls en blanc per nen, llapis, goma, 
carpeta, cinta métrica, brúixola, bossa de plas­
tic per a la recollida de mostres ... motxilla, 
cal<;:at adient, fiambrera i, sobretot, aigua, per­
que no en trobarem enlloc. 

la sortida: UQ cop situats a la riera de Sel­
vet, deixem les motxilles en una pila. fem 
un breu repas de la feina a fer i els equips 
es posen a trebal lar. Observació del llit per 
veure'n el grau d'erosió, existencia de mate­
rials transportats per l'aigua, el grau d'humi­
tat del sol, estudi del mur de canalització, les 

M seves mesures, el grau d'erosió que presen­..1 ta, línia de nivel! d'aigua, forats, descompo­J! sició deis materials que el formen, mesurar 

que hi ha des de les voreres al centre per 
poder-ne fer després un perfil, utilització de 

carrer, les cases que hi ha als voltants, si 
ha provocat alguna inundació, seguir el seu 
curs fins a trabar els torrents que !'alimenten 
quan plou, veure quina vegetació hi ha als 
voltants, fer-ne el plano! ... 
Ouan hem acabat aquesta feina, agafem 
els estris i, riera amunt, anem seguint des del 
camí. el torrent principal que marxa paraHel 
per dessota nostre. Uns 500 m més amunt el 
camí tomba a dreta i deixem d'observar la 
xarxa de torrenteras que formen la petita 
canea que dóna les seves aigües a la riera. 
Comencem a enlairar-nos. Parem en un re­
volt, reunim tota la colla i observem l'androna 
litoral del Maresme, atape'ida d'hivernacles. 
Als nostres peus, Vilassar de Mar i, més lluny, 
Mataró. També observem des d'aquí com la 
serralada és un encadenament de muntanyes 
baixes que segueixen paraHeles a la costa . 
entre les quals destaca el castell de Burriac. 
Veiem com, en aquesta zona, la vegetació es 
limita a alguns grups de pi pinyoner a'illats. 
envoltats per la brolla que ho domina tot. En 
prenem nota i continuem endavant. 
Més amunt ens fiquem per una obaga on do­
mina l'alzina. Aviat arribem a la carena. Una 
creu de terme i som a una cru'illa. Hem de con­
tinuar cap a !'esquerra. Parem una estona per 
reagrupar-nos i assegurar que cap despistat 
s'equivoqui de camí. El di a és assolellat i aixo 
ens permet de veure molt clarament la Ser­
ralada Pre-l itoral amb Montserrat i Sant Llo­
ren<; de Munt. Una mica més endavant apa­
reixera també el Montseny, i Granollers al 
fons de la depressió. 
Un cop arribats a !'ermita de Sant Mateu ens 
posem a omplir la segona part del qüestiona­
ri. Comarques que ens envolten, muntanyes i 
serralades que veiem, comparació d'altura, 
veure com el vessant de mar és més sec 
que el de !'interior i com aixo afecta la vege­
tació, agafar mostres de plantes i arbres que 
no coneixem, aixecar un plano! que abraci tot 
el que hem observat des de la Serralada Pre­
li toral a la costa, orientar-lo amb la brúixola, 
observació del Barcelones i deis signes de 
contaminació que s'hi aprecien ... 

j 
l'amplada de la riera i el grau de desnivel! 

la riera, si hi passen cotxes, si serveix de _______ ____. 

Conclusions: Un cop a !'escoJa, la primera 
cosa que fem és esbrinar el nom i el tipus 
de planta al qual pertanyen les mostres. Des­
prés es fa una buidada del qüestionari i una 
discussió sobre tots aquells aspectes que han 
quedat poc aclarits, i de les observacions per-
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sonals de cadascú. Aixo acabat ens repartim 
la feina de redactar unes conclusions de cada 
tema 1 fer una serie de murals: El perfil de la 
riera 1 El plano! de la riera a vista d'ocell 1 
El plano! de l'itinerarl seguit 1 El plano! de 
situació elaborat a Sant Mateu. completant 
el que faci falta 1 Un perfil que aniria des 
de Sant lloren¡; de Munt fins a la costa a 
l'altura de Premia. on es puguin apreciar els 
diferents nivells de les serralades i les de­
pressions. 

E) Mitjans de comunicació i horaris 

llagar un autocar o agafar el tren fins a Pre­
mia i continuar en autobús fins a Vilassar de 
Dalt. ts convenient arribar cap a les 10 h. del 
matí si no volem que el temps se'ns tiri a 
sobre. Cal preveure 1 h. 30 min. per al treball 
a la riera i 1 h. per la pujada fins a l'ermita. 
si els nens són mitjanament caminadors. 

Benjamí Moliné 

ELS ITINERARIS DE 
LA NATURA 

L'interes pe/ que fa referencia a f'educació ambiental és ben patés. En el camp de 

J'ensenyament cada vegada són més els professors que fan •treba/1 de camp• amb 

els seus alumnes quan tracten temes relacionats amb la natura. 

Darrerament s'han dut a terme, en el nostre país, una serie d'experiencies dins J'e­

ducació ambiental, que són interessants i cal donar-les a coneixer; els itineraris de 

la natura en són un exemple. 
Un itinerari no és més que una eina per a desenvolt,~par l'instint d'observació apro­

fitant els mitíans a l'abast en cada /loe concret. El gran nombre de mestres que 

es decideixen a visitar ltineraris amb monitor és en part degut a una por de l'en­

senyant a trabar-se davant un medí desconegut, a no saber el nom d'aquest animal 

o d'aquella planta. El nostre país manca d'uns mit¡ans d'informació i divulgació de 

les dades científiques i existeix, sobretot per a l'ensenyant, un abisme difícil de 

superar entre les dades cientifiques publicadas 1 els /libres de text. Aixó no obstant, 

és important el coneixement del medí ambient natural que envolta /'escoJa. La reco-

1/ida de material i la seva posterior c/assificació pot contribuir, també, a la confeccíó 

d'un petit museu. 
La informació, donada a continuació, és fruit d'una reunió de treba/1 sobre itineraris 

de la natura realitzada a Can Ueonart del Pare Natural del Montseny el dia 14 de 

febrer d'enguany. El treba/1 fet no és encara suficient, pero sí una mostra del que 

es pot fer a l'abast deis coneixements de qualsevol professional de l'ensenyament 

de les Ciencies Naturals i cal que serveixi per a estimular iníciatives concretes . 

M 

1 
Montse Ponsa t 

.____ ___ ___..X 
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INFORMACió DELS ITINERARIS 
DE LA NATURA 

1. Tito/ i localització de /'itinerari. 
2. Adret;a, te/éfon i horari d'on informen. 
'3.· Funciona? (Tot l'any. Tot el curs A tem-

poradas. Des de quan. SI és un projecte. 
quan es preveu que entri en funciona­
ment). 

4. Dies i hores de visita. 
5. Hi ha guia publicada? (Per a mestres. Pcr 

a alumnes. Nivells. Idioma. Preu). 
6. Acompanyen els visitants? (Sí. No. Esta 

ben senyalitzat. Es fan sessions per a 
mestres. Etc.). 

7. Entitat promotora. 
8. Persona o persones responsables. 
9. Estadístiques de visitants (Si n'hi ha). 

10. Caracterlstiques de l'ítinerari (Feu-ne un 
breu resum orientatiu) 

Sant Just Desvern 

1. FONT DEL RECTOR · LES FATJONES. 
2. Roser Coll . C/ Creu , 105. Tel. 37114 41. 

Sant Just Desvern. 
3. Tot l'any. 
4. Tots els dies de la setmana, menys di­

jous i festlus. 
5. Per a mestres (75 ptes.) i alumnes (35 

pessetes). En cata la. Addenda sobre 
geología. 

6. Dos dissabtes al mes es fa una visita 
per als mestres interessats. 

7. Secció Excursionista de I'Ateneu Sant. 
justenc. 

8. Jordi Farras. MarceHí Camats. Roser Coll 
Joan Campreciós. Daniel Cardona. 

9. Curs 1979·1980: 1.200 nois i noies. 
10. L'itinerari té 13 parades: 

1. El lledoner. 2. El mirador. 3. El camp 
de les ginesteres. 4. Panoramica gene­
ral. 5. Els marges del camí. 6. L'alzinar. 
7. Torrent de la Font del Rector. 8. La 
petita pineda. 9. El punt més alt de 
l'itinerari. 10. Torrent de les Fatjones. 
11. Les mines d'aigua. 12. El safareig. 
13. Fl de l'i tinerarl. 

Bergueda 

Tel. 330 93 97. Barcelona-28 (de 9 a 13). 
Ajuntament de Berga. T. 821 01 00 (de 
10 a 13) . 

3. Tot l 'any. 
4. Ll iures. 
5. Gula única. 75 ptes. Catala i castella . 
6. No. Esta ben senyalltzat. 
7. ICONA. INCIE. Dirección General del Me­

dio Ambiente. 
8. 
9. 

10. Aquesta reserva es troba en el límit en­
tre I'Ait i el Baix Bergueda, i per aixb 
és possible de trobar-hi exemples con­
crets representatius deis ecosistemas i 
del paisatge (geomorfologia, roques i 
fossi ls, tipus de vegetacló i fauna, etc.) 
de I'Ait Bergueda i de contemplar-hi. 
d'altra banda. vastes panoramiques del 
Baix Bergueda i de la ciutat de Berga, 
capital de la comarca. 

Sabadell 

1. BOSC 1 MASIA DE CAN DEU. 
2. Obra Cultural de la Caixa d'Estalvis de 

Sabadell. C/ d'en Font. 1. Tel. 725 95 22 
(de 9 a 13.30). 

3. Durant el curs escolar. 
4. ltinerari: dimarts, dlmecres. dijous 1 di­

vendres de 9.30 a 11.30 i d'11.30 a 13.30. 
La Masía, a més a més tots els diumen­
ges d'11 a 13. 

5. Per a mestres i per a alumnes de 2a. eta­
pa . l::n catala. Graturta. 

6. La v1sita és acompanyada per un monitor. 
L'últim dissabte de mes. visita per a mes­
tres. previa concertació. 

7. Caixa d'Estalvis de Sabadell. 
8. Joan Ripoll (director de !'Obra Social de 

la Caixa). 
Ton Domenec i Jordi Boixaderas (moni­
tors) 

9. 1979: ltineraris, 4.065 escolars. 
Masía els diumenges, 909 visitants. 

10. Visita als camps. alzinar i pineda deis 
volts de la masia. Visita a l'exposició 
d'ein~s. Proposta d'estudi deis cultlus 
del blat i de la vinya. 

L'Espluga de Francolí 

¡ 1. RESERVA ECOLOGICA EDUCATIVA DE 1. ALZINAR DE LA PENA. 
OUERALT. 2. Centre Excursionista Francolí. Pc;:a. de 

2. ICONA (Sr. Ruiz). C/ Robert Bassas, 22. I'Església. sjn. L'Espluga de Francolí. 
---~~ 
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3. Tot l 'any. 
4. De lliure utilització. 
5. Guia única (útil des deis 10 anys). En 

catala. 125 ptes. 
6. Esta ben senyalitzat. Previa concertació, 

es pot acompanyar els caps de setmana. 
7. Centre Excursionista Franco! í. 
8. Membres del mateix Centre. 
9. 

10. Base de l'alzinar. 
El pas de l'home (aprofitament deis re­
cursos naturals. historia i llegenda) . 
Botanica i fauna de la zona. 
Herbari (fitxes). 

Hi ha un audiovisual sobre l'itinerari que 
pot servir d'lntroducció. El recorregut 
dura unes 3 hores (comptant amb nois 
a partir deis 12 anys). 

Santa Fe del Montseny 

1. CAN LLEONART. 
2. Servei de Pares Naturals de la Diputació 

de Barcelona. Tel. 321 80 00 (de 9 a 14). 
3. Durant el curs escolar. 
4. Dimarts, dimecres, dijous i divendres de 

9 a 14. 
5. Per al professor (75 ptes.). Per a l'alum­

ne (35 ptes.) . Editada per I'ICE de I'Au­
tonoma. En catala. 

6. Si es demana, acompanyen . A partir de 
mar<; d'enguany, sessions per a mestres 
el 1 r. i 3r. dissabte de mes. 

7. Servei de Pares Naturals de la Diputació 
de Barcelona. 

8. Martí Boada. 
9. 6.000 alumnes a l'any. 

10. Estudi deis valors naturals i etics del 
Montseny . 
lntroducció d'un sistema simple d'in­
terpretació del paisatge. 
Estudi de la Vall de Santa Fe. 
Estudi deis ecosistemas més impor­
tants: el rocam, la landa. la fageda. la 
verneda. l'estanyol. 

Castellar de N'Hug 

1. VOLT ANTS DE CASTELLAR (Quatre itine­
raris). 

2. Francesc Deu. Teletons 714 54 50 (F) i 
714 58 70 (P). 
Ramon Vi la. Tel. 714 57 77 (PJ . 

9. Oualsevol deis quatre itineraris pot fun­
cionar tot l'any. 

4. No hi ha res establert. 
5. ltineraris A, B i C. guia per a mestres 

i per a alumnes. ltinerari D. un sol text. 
Els dos primers estan pensats per a alum­
nes de cinque en endavant. Els dos dar­
rers per a segona etapa i algun curs de 
BUP. 
Tates en catala. Gratu'ltes. 

6. En principl no. Si algú esta interessat, 
procurem acompanyar-lo. 

7. Secció excursionista de l'Ateneu Cas­
tellarenc. C/ Colom, s/ n. Castellar del 
Valles. 

8. Francesc Deu. Ramon Vila . 
9. Aproximadament 1.500 estudiants deis 

co l-legis locals (a qui van adrec;ats els 
itineraris) . 

10. ltinerari A: Entorns de Castellar (ma­
tinal). 
Consisteix ~n un recorregut d'uns 5 km. 
Els principals temes tractats són: 

Oüestions de contaminació d'aigua. 
Conrcus de regadiu i seca. 
Petita mostra d'un delta. 
Estats comparatius del sol. problema­
rica deis hoscos. camps abandonats, 
urbanitzacions i pedreras. 
Visita a una masía amb comentaris 
sobre les abelles. 
Acció erosiva del riu Ripoll. 

ltinerari B: La Mola (Tot el dial. 
El recorregut el podem xifrar en uns 
13·15 km., ja que se sol fer una aproxi­
mació en autocar. 
El més remarcable és el següent: 

lnformació sobre el Pare Natural de 
Sant Lloren¡; del Munt-Serra de I'Obac. 
Comentaris sobre el relleu i vegetació. 
Des del cim de la Mola. comentaris ¡ 

dades de geografía, topografía. clima-
tología, etc. Visites al Monestir amb ~-
petita inlormació histbrico-ar tística. 
Llegendes de diferents contrades. 
Notes i dades en les visites del Morral ~ 
del Drac. Santa Agnes. Turó de les 
Nou Cabres. etc. 
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lnformació del pi de les quatre besses. 

ltinerari C: Geologia (matinal) . 
Distancia aproximada entre 9·10 km . La 
sevo tematica consisteix en: 

Observacions i comentaris sobre el re. 
lleu que es veu. de plegaments. falles. 
capbussaments, etc., amb analisi quali­
tativa deis diforents materials trobats. 
Les pedreres i la seva problematica. 
Hipotesi sobre els conglomerats de 
Can Borrell. 
Comentaris sobre l'aqüífor de la Font 
de la Riera. 
Petita informació de les aigües de 
Fonts Calentes. 

ltmerari D: Historia (matinal). 
Distancia del rocorregut de 5-6 km. El 
guió d'aquest itinerari consisteix en un 
resum historie deis orígens de la nos­
Ira vila. 

Petita informació sobre la industrialit­
zacíó de Castellar. 
Comentaris sobre les construccions ro­
maníques í gbtiques que en el trans­
curs de l'excursió es van trobant. 
El Pont Vell i una cronología histories 
finali tzen el guió. 

Barbera del Valles 

1. BOSC DE SANTIGA. 
3. Actualment fora de servei. 
5. Per a mestres. Per a alumnes (2 nívells). 

En catala i castella. 
7. Universitat Autonoma oo Barcelona (Be­

llaterra). 
10. ltincrmi del petit base de Santiga. situat 

a prop del riu Ripoll. Hom es fixa en 
aqucst riu. en el base de ribera (om.s) ¡ 
en el base d'alzines. Es completa amb 
altrcs aspectos de la vegetació i la fauna. 
amb una vista panoramica sobre la vall 
del riu. i amb la visita al castell de Bar­
bera 

Delta del Llobregat 

5. Guia publicada per a alumnes d'EGB. En 
catala. so ptes. 

6. 
7. Grup de Defensa del Medí Ambient del 

Pral de Llobregat. 
8. Salvador Balcells. 
9. 

10. Tot l 'itinerari discorre per zona de ma­
resmes litarais. 

Badalona 

1. LA BROLLA. 
2. lnstitut Municipal d'Educació. Badalona. 

Avinguda Congrés Eucarístic, s/n. Tel. 
380 12 03, ext. 140. 

3. Tot el curs. Des de febrer del 1981. 
4. Dimarts, dimecres i dijous de 9 a 13. 
5. Per a segona etapa. Model integrat mes­

tre-alumne. En catala. 100 ptes. 
6. ts optatiu l'acompanyament d'un mo­

nitor. 
7. lnstitut Municipal d'Educació i EscoJa de 

Natura de Badalona. 
8. Josep Giralt. Margarida Nada!. Jordi Pujo!. 
9. Encara no n'hi ha. 

10. Estudi preví d'un paisatge caracterís­
tic de Badalona a nivell físic i antro­
pomorfic. 
Es fan diferents propostcs de treball 
-segons posslbi litats de la zona- per 
tal que es puguin adequar al maxim 
les possibilitats d'activitat amb el pro­
grama escolar. 
Es fan diferents propostes d'itineraris 
per la zona. 

Igualada 

1. Aula de Natura MAS DEL TRONC. 
2. Ajuntament d'lgualada. Tel. 803 19 50. 
3. Durant tot el curs escolar (excepte mal 

temps). 
4. Sois estar obert als cursos de Se. d'EGB 

deis col·legis d' lgualada. 
5. Per a alumnes. En catala. Gratu'ita. 
6. Sí. 

M í. ESTANY DE LA RICARDA. 7. Ajuntament d'lgualada. _1 2. El Prat de Llobregat. C/ Jaume Casano- Unió Excursionista de Catalunya (d'lgua. :'! vas. 14. Tel.3791727. lada). ¡ Tel. 379 17 27 (hores de botiga) . 8. Josep Castelltort. Jordi Orgué. 
3. Encara no. 9. 350-400 alumnes durant el primer trimes· 
4. tre del curs actual. 

'-------~ 
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10. Comparació bosc, obaga i solell. 

Coneixenva plantes més corrents. 
Esbov d'agrupació de plantes. 
Lectura de l'empremta de l'home en 
el bosc. 
Geografía de la Conca d'Odena. 

Andorra 

1. LA COMELLA. 
2. Assessoria pedagógica. Edifici de la Se­

guretat Social. Tel. 22 652. Andorra la 
V ella (Principat d'Andorra). 

3. A temporadas (tardor i primavera). Des 
de la primavera del 81. 

4. Cal posar-se d'acord amb I'Assessoria 
pedagógica. 

5. Per a alumnes de 2a. etapa. En catala. 
25 ptes. 

6. Es faran sessions per a mestres. 
7. M. l. Consell General de les Valls d'An­

dorra. 
8. Dos assessors pedagógics. 
9. Es preveu cap a uns 2.000 o 3.000 alum­

nes. 
10. Situat a la vall d'Andorra-Escaldes, a 

l 'obac. 
Creat per a conscienciar els nens de 
la problematica d'Andorra pel que fa 
a la seva actuació sobre la Natura. 

La Garrotxa 

1. ITINERARIS PEDAGOGICS A LA REGló 
VOLCANICA. 

2. Mentre no funcioni I'Escola de la Natura. 
la guia pot ésser suficient, car compta 
amb nombrosos planols i grafics. 

3. 
4. 
5. Es preveu que surt í per Sant Jordi d'en­

guany. 
Tito!: ·Eis volcans olotins i el seu pai­
satge ... 

6. Encara no esta organitzat. El Centre Ex-

9. No n'hi ha de fidedignas. pero s'estima 
proper als 20.000 a l'any pel sector de 
les grederes del volea Croscat. 

10. Hi ha itineraris forva diversos, amb un 
enfoncament que pretén ésser globalitza­
dor, encara que se subratllen les carac­
terístiques geológiques i botaniques: 

Afloraments d'interes geológic (cingle­
res basal tiques). 
Passejades pels paratges de la Font 
Moixina i Fageda d'en Jordá. 
Visita i recorregut deis cons volcanics 
més notables. 
Punts de vista panoramics, d'interes 
geografic i analísi de l'ocupació huma­
na del territori . 
Etc. 

Maresme-Valles Oriental 

1. ITINERARIS DEL CORREDOR. 
2. Servei de Pares de la Diputació 

Urgell. 137. Tel. 321 80 OO. 
Grup del Corredor (Joan Manuel Riera) 
Maquinista. 38, 2n. Tel. 319 29 81. 

3. Funciona l'itinerari n.• 1: C. Miloca - Font 

cursionista d'Oiot senyali tza un itinerari 1 
compendi. 
Es fan gestions per crear una EscoJa de. 
la Natura, semblant a la del Montseny. 

7. No n'hi ha cap. per ara. ~ 
8. Els autors de la guia:. Miquel Riera i Jo­

sep M. Mallerac. 

'-------------
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del Ferro a cilrrec del Grup del Corredor, 
amb monitor. 

4. Provisionalment, di jous i dissabtes al 
matí. 
En tramit de publicació les definitives. 

6. Mentre duri el període provisional, sí. 
Després. només per a mestres . Estara 
ben senyalitzat. 

7. Servei de Pares Naturals Diputació de 
Barcelona. 

8. Joan Manuel Riera. Gemma Conesa. Glo­
ria Arribas. 

9. 
10. La zona deis itineraris és inclosa dins el 

país de l'alzinar amb marfu ll. amb alguns 
elements centreuropeus (a obagues i 
fondalades); clima mediterrani un xic 
humit; trets geológics típics de la Ser­
ralada litoral al nord-est de Barcelona 
(granític; erosió t ípica formant el sauló). 
Les parades fan remarcar els principals 
ambients: l 'alzinar, la brolla amb pi pi­
nyer (típica de la comarcal. el bosc de 
r ibera, la bardissa . els diferents conreus . 
Tracten també de les activitats de l'ho­
me al bosc : la tala d'arbres. l'estassada. 
fer carbonet. etc. 

Sant Lloren.; del Munt 

1. ITINERARI DE LA FONT FREDA 
(en projecte). 

7. Servei de Pares Naturals de la Diputació 
de Barcelona. 

8. Jordi Miralles. Joan Peal. Vicenc; Bros. 
10. Es traba sítuat al terme de Mura, a la 

Mata-Coll d'Estenalles (km. 14,8 de la 
carretera de Terrassa), díns el Pare Na­
tural de Sant Llorenc; del Munt i Serra 
de I'Obac. 
Consta d'un excel·lent mirador sobre la 
plana vallesana, el Bages i el Pírin~u . Un 
avene. fenomen tiple de la muntanya, que 
és un bon exemple de carstificació sobre 
conglomerats. Restes d'una carbonera, 
la més próspera activitat humana que 
s'hi va desenvolupar. El base és un exem­
plar alzinar muntanyenc amb molts ele­
ments medioeuropeus. A' la Font Freda 
s'hi pot estudiar la vida aquiltica i la va­
riada cobertura arbória que l'envolta així 
com una mostra de vegetació rupícola. 
l:s un itinerari molt variat amb un recor­
regut curt i que permet un intens i in­
teressant treball de camp. 

''Els mestres veritables protagonistes 
de la tasca pedagogi 

Una autentica RenovJtió 1\: <.I <~!!Ú!!.h.: .• ~up<h.t pot~nl.'t.u ..:1 p.1pa 
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L'equip d'autors del Grup PromotOr porta 
molts anys de feina per l'escola catalana. Les 

circumsrancies els acostumaren al contacte permanent 
amb les aules, les quals participaven de la mateixa inquietut: 

compartir els problemes i cercar solucions . .. , que a vol res eren reburjades 
per a ser subsrituides per altees solucions més eficaces. 

En un altee nivell: Santillana té una llarga trajectoria d'enfrontar-se a siruacions 
noves i cercar la resposta més adient en termes de material didactic: l'ensenyament 
bilingüe als Estats Units, la reforma educativa xilena del 1968, l'educació d'adults 
a Guatemala i Argentina ... El nostre caraleg de co-edicions per al 1981-82 es basa 
en una acumulació d'experiencies 1 riques i complementaries. 1 també en !'habitar 
de sondejar, de demanar suggeriments i crítiques. Sempre per a millorar. 

Pre-escolar «De mica en mica». Programa per a desenvulupar les 
habilitats básiques d'infams de \ 4 i 5 anys. 
«Beaba». Metode de lectura i escriptura catalanes (5 llibrets 
i 5 quaderns). 

EGB Primera etapa 
«Matematiques». ler i 2on curs (Cicle Inicial). 
«Parlem de ... ». Llenguatge per a ler, 2on, .1er, 4rt i 5e curs. 
«Finestró». serie de lectures pera .ler, 2on, 1er, 4rt i Se curs. 
«La xarranca». Experiencies per a primer curs. 
«Soldar planrat». Experiencies per a segun curs. 
«Saltar i parar». Experiencies per a tercer curs. 

Segona etapa 
«Llenguatge»: 6e, 7C i Se curs. 
«Tria»: 6e, 7e i se (llibres de lectura). 
«Geografía de Catalunya»: 6e curs. 
«Historia de Catalunya>>: 7e curs. 
«Art i cultura de Catalunya»: Se curs. 

BUP «Paraula viva» (Liengua i literatura catalana). 

GRUP PROMOTORj SANTILLANA 
Per un ensenyament arrelat a Catalunya 

SoHiciti mostees a Rambla de Catalunya, 81. Tel.: 215 27 20. Barcelona (8) 
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EL TITELLA COMA EINA 

1. Que volem aconseguir 

a) T1obar manares fácils de construir ninots. 
Defugir tecniques classiques del paper enco­
lat que ja s'han tractat molt i que són lentes. 
i trobar altres formes de fer titelles. amb al­
tres materials. amb objectes .. 
b) Enriquir al máxim els muntatges tenint en 
compte aquests tres aspectes: 

Vocabulari. 
Moviment deis ninots. 
Recursos de tota mena. 

e) Adaptar els guions a/s programes de par· 
vulari. 

2. Que oferim 

El domini d'unes tecniques de construcció i 
de manipulació. 
El costum de resoldre problemas sobre la 
marxa en la realització d'un guió. 
La reflexió portada a terme per adaptar els 
titelles a les necessitats i els interessos deis 
nens petits. 

3. Com arribar-hi 

Materials concrets. Treure histories del mate· 
rial amb que es fan els titelles, aprofitar ob­
jectes usuals. 
Centres d'interes. Fer el guió per tractar CO· 

ses que ens interessen: anirnals, ambients. 
oficis ... Pensar en personatges imaginaris que 
tinguin característiques molt exageradas. 
Escenificar ronda/les. 
Hi havia dos cursos paraHels. En un d'ells van 
sortir tres equips de treball. i en l'altre qua­
tre. Cada equip va realitzar dos guions. 
El primer guió es va preparar en dos dies i 
el tercer dia es va representar. Tots els grups 
van construir ninots senzil ls, els uns amb frul · 
tes i verduras, d'altres aprofitant coberts de 
fusta i escombres. Tractarem temes relacio­
nats amb els materials de que eren fets. Gai· 
rebé tots els titelles estaven manipulats amb 
tiges. 
El segon muntatge va ser més complet : la 
preparació va durar quatre dies i la repre· 
sentació un. Es van treballar titelles de cua. 
de manota i d'escuma de niló. que obrien i 
tancaven la boca . Es varen tractar temes di· 
versos : 
a) Colors. 
b) Animals. 
el Com creix una planta. 
d) Rondafles: Un equip va treballar una pro· 

El metode de treball va consisrir a realitzar, posta de barrejar diferents personatges de 
per equips, diferents muntatges : contes coneguts deis nens en una mateixa 
1. Pensar el guió. historia. 
2. Definir el material i tipus de titelles. Varem insistir bastant que tots els grups re-

M 3. Construcció d 'aquests. presentessin el que havien preparat. Troba· 
4. Trebaflar la manipulació. rem que s'assajava amb molt més rigor si allo 

fe 5. Representació de /'obra. ho havien de veure espectadors; ens interes· 
O 6. Comentari del resulta/. sava !'experiencia de representar, i era una 

& 
El programa que inicialment havíem pensat bona manera de posar en comú el treball fet 
tenia diversos punts de partida: per cada grup. Ens interessava també que .___ _______ ___, 
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cada equip es construís un castellet. perqué 
és molt important treballar comode i perqué 
hi ha moltes formes d'improvisar teatrets. i 
de vegades als mestres no se'ls acut. 
Les representacions de l 'últ im día es varen 
gravar en video-tape. D'aquesta forma els ma-

teixos manipuladors es podien veure i era 
una manera de conservar la fein"! feta. 

4. Conclusions 

L'últim dia, després de les representacions, 
es va fer un col·loqui per comentar el curs. 
L'opinió general va ésser positiva. el curs va 
resultar dinamic, es van aconseguir uns mun­
tatges rapids. que obrien possibi litats de tre­
ball a l 'escola. Alguns muntatges eren real­
ment lmaginatius. Hi havia la gran pega del 
temps, tothom tardava més del compte a cons­
t ruir i no quedava temps per assajar. Apren­
dre a maure titelles de forma efectiva no pot 
fer-se en dues hores . Hi va haver torva gent 
interessada a fer un grup de treball durant 
el curs, encara que hi havia dificultats de dis­
ponibi 1 itat. 
Tanmateix amb els que podien, el grup de 
trebal l s'esta portant a terme des del mes 
d'octubre. 

Esther Prim 
Carme Calvet 

Ramoi/Bt•wlfll 
C()(}(dllld(/()J' {Jt,1Ui"t'S 

dt· UNtJ.11ll Comlo11n 

"Cescola,fomenta el plaer 
de la lectura?'' 

J<J.Sé(iW<ÑI f 'J/'t': 
(i)(¡n/mmlfir ~1\Hd(' 

U<?J,tt~lt,fa,,dhllla 
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-en ..:1 mun nMgu.: d~ les JICU..!S. Un rc..:ull de tc \tU'I. 
J}-t) lhl lar~ 1 d 'autors dwcrso'). :t!)s..:-quiblcs ~lis ncns. 
s\:~Lrut'lurcn en ds lhbrlls de lectura .1 ll arur del 1cn1.1 
d~ h:s cst:tt'ions. llch ~:ostums i de les I'Cstcs 

tradicional!\. Tot ai\Ó, motiv:tl amh ..:Ontt!S. 
dncs. po.:mcs i ... .-an~·ons- que acompMncn 
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UNA VISITA FUGA~ 
A L'ESCOLA AMERICANA 

Ouasi quatre mesos als EEUU no és gaíre 
temps per poder parlar d'un país que té més 
de 200 milions d'habitants. una extensió de 
7.839.000 km' , és a dir, set vegades la Comu­
nitat Europea i d 'un país on el ciutada mitja 
gaudeix del nivell de vida més alt, i de llarg, 
del món . 

L'economia americana, tal com diu Jacques 
Soppelsa en el seu llibre Los Estados Unidos, 
té fortes i múltiples contradiccions, les d'una 
societat que busca contínuament la llibertat 
i que al mateix temps desenvolupa un impe­
rialisme económic absorbent, les d'un país 
que té un nivell de vida altíssim pero al ma­
teix temps té dintre seu conjunts regionals 
deprimits , les d'una civili tzació preocupada 
per la igualtat, pero amb problemes racials 
molt seriosos. 

La seva gran extensió configura un país 
amb grans varietats regionals. 

Jo em centraré a I'Estat de Wisconsin, si­
tuat al Mid West (a uns 200 km cap al nord 
de Chicago i a l'oest del llac Michigan). 

La principal activitat d'aquest immens ter­
ritori és !'agricultura. L'explotació del blat de 
moro i les granges de vaques són l'única dis­
tracció durant centenars de quilometres a 
través de 1 'Estat. 

La capital és Madison. La seva area és gran 
com Barcelona, amb uns 200.000 habitants 
deis quals 70 000 són estudiants universita­
ris. ~s una de les ciutats més liberals deis 
EEUU, un deis pocs llocs on les candidatures 
democratiques van guanyar en les últimes 
eleccions. Hi va haver un 86% de participa­
ció electoral. 

En el campus universitari hi ha unes 20 bi­
blioteques generals i unes 80 d'especiali tza­
des amb un total de més de 3.000.000 de 

volums. L'horari és pensat per facilitar-hi al 
maxim l 'assistemcia i les sales són prepara­
des per respectar tot t ipus d'habits d'estudi. 
Els volums hi són arxivats de manera que 
les maquines computadores et donin ll istats 
de la bibliografía que et calgui, a fi de no 
perdre temps buscant-la. 

Durant la meva estada vaig tenir molt d'in­
teres a conéixer la formació deis mestres, 
el reciclatge d'aquests, visitar escoles i per 
tot el que t ingués relació amb el camp de 
l 'educació. 

De les coses més interessants que vaig po­
der •conéixer», no només •Veure•. va ser una 
Escola Montessoriana, associada a ! 'American 
Montessori Associat ion, situada en un barrí 
benestant de la ciutat i on acuden basica­
ment els fi lls deis professors universitaris. 

La primera cosa sorprenent d'aquesta esco­
la era el tipus d'edifici escolar, una torre vella 
adaptada. com qualsevol de les nostres esco­
les actives actuals. Tota pintada i arranjada 
pels mateixos pares i mestres, tenia un aire 
molt casola. 

Les mestres, unes noies joves amb un aire 
molt •progre», es dedicaven a l 'observació i 
a la cura deis infants amb molta atenció, afec­
tivitat i eficiencia. Elles mateixes, amb l 'a­
juda deis pares, construeixen tot el material 
de classe. Aquest material, construft moltes 
vegades aprofitant capses, envasos i material 
de rebuig, donava un aire no solament d'aus­
teritat, sinó també de creativitat, d'imaginació 
i tot una serie d 'aspectes que contrasten 
fortament amb un tipus de societat com !'a­
mericana. 

L'escola rep infants des deis 2 i 3 anys 
fins als 8. Els nens són dividits en quatre 
classes. sense respectar massa les edats ero-
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nologiques. L'espai de les classes és dividit 
en racons. cosa que facilita als infants que 
es moguin amb completa autonomía , si bé les 
mestres, ja que n'hi ha dues per a 21 alum­
nes, controlen tots els passos d'aquests i els 
orienten quan cal. 

El nivell de continguts és molt alt, sobre­
tot per a !'última classe (nanos de 5 a 8 anys 
més o menys). ja que treballen conceptes de 
geografía, com la formació del món, els llacs, 
els golfs ... Conceptes de botanica, com les 
parts de la flor. la funció clorofíHica ... Con­
ceptes de zoología. de geología . i no només a 
nivel! descriptiu. vocabulari, etc ., sinó a nivel! 
d'experimentació. Ara bé per treballar-ho par­
teixen deis passos Montessori, exactament 
igual com per a «aprendre" les lletres, les 
xifres o els cossos geometrics. És a dir, que 
abans de parlar de rius construeixen amb sor­
ra i aigua les muntanyes i la mestra els fa 
observar totes les característiques d'aques­
tes. Després hi tiren aigua per fer el riu, etc. 
D'aquesta manera, una vegada experimenta!, 
construfran sobre una base la muntanya, la 
vall del riu. etc. amb argi la, guix i qualsevol 
altre material. el deixaran assecar i després 
el pintaran . un cop sec f'envernissaran i pas­
sara a engrossir el material del racó de geo­
grafía. Els infants. amb els u lis tapats, n 'ha­
vi en d'explicar les diferencies. semblances, 
donar-hi el nom adequat. etc Després d'altres 
activitats semblants. passaven a representar­
ha damunt del paper, pero també hi havia 
diferents passos: primer, el nen/ a només ha­
vía de pintar les muntanyes, les valls, .el 
riu, etc. Després ja hi podía posar noms i 
així successivament fins arribar a fer tot el 
full sol. 

El trebal l de cfasse era en gran part indi­
vidual, pero també hi havia algunas activi­
tats conjuntes com el cant, els ritmes. l 'ex­
plicació de contes, !'hora 'del •lunch·. etc. 

Ben diferent d'aquesta EscoJa Montessoria­
na pagada pels mateixos pares. sense cap 
ajuda estatal i amb dificultats economiques 
que repercuteixen damunt del sou deis mes­
tres. trobem !'EscoJa Pública. gestionada pels 
mateixos barris. dotada del bo i millor en 
aparells, llibres, material didactic, biblioteca. 
material audiovisual. camp d'esport, etc. Ara 
bé, sense valer generalitzar sobre I'Escola 
Pública, no hi vaig trobar aquelles laborioses, 
creatives i entusiastes mestres montessoria­
nes, capaces de reconvertir qualsevol mate­
rial de rebuig en un elaborat i ben pensat 
material didactic. 

L'escola pública •North Side School•, si­
tuada en el barrí de Middleton, és d'una cons­
trucció molt recent. té una sola planta en for­
ma d'estrella, amb una gran biblioteca al cen­
tre que simbolitza el que representa el llegir , 
el saber, el •goig d'aprendre" com en diuen 
ells. Aquesta biblioteca és regida per una bi­
bliotecaria dinamica, viva, desperta a totes 
les novetats i amb afany de saber més. 

L'ambient de l 'escola era molt tranquil i 
reposat, fru it de l 'espai i del civisme deis 
seus ciutadans. puix que. ben al contrari del 
que creiem. l 'america del Mid West té un alt 
esperit cívic. 

Els alumnes es passejaven per tot arreu 
sense presses. feia una bona impressió, 
pero després a les aules veies nanos repri­
midissims. un silenci sepulcral, asseguts tots 
darrera els "pupitres • esperant que la mes­
tra j e els donés la fitxa que •tocava•. ja que 
tot és programat. El treball creatiu no surt 
per enlloc. El mestrej a és el típic funcionari 
que compleix el seu treball i prou La relació 
amb els alumnes és freda i distant, es trae­
ten de voste i pel cognom. El treball del mes­
tre ja és molt parcialitzat ja que hi ha molts 
especialistes. D'aquesta manera la seva feina 
queda redu'ida a transmetre els continguts que 
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li •toquin· aquell dia, setmana, o més. (Aixo 
em fa reflexionar sobre I'Escola Pública que 
nosaltres volem i sobre quin típus de forma­
ció han de tenir els seus mestres.) 

Analitzant les causes d'aquest comporta­
ment, arribes a veure que de la parcialització 

i l'especiali tzació en que es mou tota la so­
cietat americana l'escola en té gran part de 
culpa. Ja que uns mestres que han fet una 
carrera de 5 anys (com tates les altres car­
reres). deis quals 1 any és tot sencer de prac­
tica escolar, que cada 5 anys en tenen 1 de 
•sabatic•, que fan un horari de 9 a 15 hores, 
i amb tota mena de facilitats per estudiar i 
treballar, que cobren unes 100.000 ptes. men-

suals, etc. Costa d'entendre aquest compor­
tament; només s'entén dintre d'un context 
americá on tot és parciali tzat i on !'eficiencia 
és el principal objectiu. 

Moure't tora d'aquests esquemas, com el 
cas de les mestres montessorianes. és anar 
contra corrent i és molt difícil. Una contra­
dicció més de les que parlavem en comen­
<;:ar l 'article. 

Tina Roig 

'~ Jacques SOPPELSA: Los Estados Unidos. 
Edit. Ariel. Colección Elcano. Serie de 
Geografía universal. 

HABITS 1 OPINIONS 
LINGÜlSTIQUES 

DELS PROFESSORS D'EGB 
DE MALLORCA, MENORCA, 

EIVISSA 1 FORMENTERA 
Durant el tercer trimestre del curs 1978-79 
fou enviat per correu i nominalment als cen­
tres un ·Oüestionari de sociolingüística• a 
3.259 professors d'EGB -tots els que fígu· 
raven a les llistes de la delegació-: 1.713 
d'escoles estatals i 1.546 de privadas.' 
Hi van contestar 465, un 14.3 % del total: 
302 d'estatal (un 65 %) i 163 de privada (un 
35 %). El cálcul de probabilitat d'error de 
l'enquesta ha donat com a fiables els resul ­
tats globals; també els percentatges de la 
distribució geográfica del professorat per illes 
que es correspon al deis professors que con­
testen fan pensar que els resultats són re­
presentatius. Ha respost. pero, un percentatge 
més alt de professors d'estatal que de pri· 
vada. i un percentatge més alt d'homes que 
de dones. 

S'ha de tenir en compte que el 1978-79 és el 
curs anterior a l'aplicació del decret que re· 
gula l'ús del catalá -i encara més el del 
castella, que s'enduu la millar part- dins 
l'ensenyan<;:a. Em limitaré a exposar alguns 
aspectes deis més remarcables obtinguts per 
l'enquesta. 
Un 73,1 % tenen com a llengua materna el 
catalá i un 1 ,3 % més el catalá i el castella; 
un 23,3 % tenen com a materna el castella i 
un 1,6 % altres llengües. 
Els percentatges d'ús del catala amb les dis­
tintes persones de l'ambit familiar són: 

amb el pare amb la mare amb la parella amb els fills 

75,6 % 77,1 % 71,9 % 72,6% 
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Amb els amics augmenta l'ús del castella: 

parlen en catala amb els amics un 54 OJo; 
amb uns en catala i amb altres en castella 
un 31 %. 

En total un 85 %. Un deis factors és que en 
parlar amb amics castellanoparlants prop d'un 
30 % usen sempre el castella. un 37 % segons 
!'interlocutor o el moment, i només un 34 % 
continuen parlant en catala. Així 1 tot veiem 
que molts que en l'ambit familiar no parlen 
catala ni el tenen com a matern, sí que el 
parlen amb alguns amics. De fet 84,6 % sa­
ben parlar el catala i 5,4 % el saben parlar un 
poc; total un 90 % . Només sis que han vin­
gut enguany per trasllat obligatori no l'en­
tenen. 
Dins la classe és patent la legislació que ha 
foragitat de l'escola la nostra llengua; només 
alguns i només oralment encara tan servir 
la llengua del país. 

llengua d'ús dins la classe (oralment ) 

Exclusivament o preferentment 
la catalana 16 % 
ús alternat sense preferencias 28 % 
El catala només per a comentaris 14 % 
Exclusivament o preferentment 
la castellana 40 % 

ts de destacar que sis que no tenen com a 
matern el catala l'usen dins la classe exclusi­
vament o preferentment, divuit ús altarnat i 
onze per a comentaris. Fora de la classe, un 
27 % deis professors parla als al lots sempre 
en catala, un 54 % en catala o en castella se­
gons la llengua de l'aHot i un 17 "·o sempre en 
castalia. Les revistes escolars, ben poques re· 
dactades totalment en catala, algunas meitat 
i meitat i moltes sobretot o exclusivament en 
castella, mostren que la diglossia es manté: 
per escrit s'usa sobretot la llengua imperial. 
Un 31 °o diuen que fan les classes en castella 
per manca de preparació en catala : un 18 Ofo 
per costum, un 9 "• perque així esta manat, 
un 31 "• perque els nins no entenen el ca· 
tala: aquests darrers són professors que a 
les seves aules tenen majoria de castellano· 
parlants. De fet. pero, que els nins entenguin 
o no el catala depen en gran part de !'actitud 
del mestre: així ho diuen alguns professors 
que fan classes de catala: si veuen que tu 

continuas en catala t'arriben a entendre - de 
tot d'una. per comodita! diuen que no- i són 
ben pocs els qui de bon de veres no entenen 
el catala. 
No havien fet cap curset de catala un 55 % 
deis professors; els altres sí. sobretot a I'Q. 
bra Cultural Balear. a la Normal , a l'lnstitut 
d'Estudis Eivissencs, a Filosofía i Lletres ... 
Saben escriure en catala un 20 % i un 44 % 
més hi saben escriure un poc. 

Professors que tan classes de catala 

Als meus alumnas 15 Ofo 
Als meus i a altres 3 % 
A altres 1% 
No en faig 74 % 
N.C. 7% 

En total són un 19 0.0 els professors que diuen 
que tan classes de catala durant el 78-79; 
segons un informe de la lnspecció del mateix 
curs (vegeu BALEARES 2 febrer 1979). un 
17 % deis aHots d'EGB fan classes de catala; 
segons el meu cens en feien a 81 centres 
(41 estatals i 35 no estatals) que suposa un 
21 % (23 % i 19% respectlvament) del total 
de centres d'EGB de les illes Balears ! Pi· 
tiüses. L'augment de classes respecte al 
curs 77-78 era d'un 26 %. 
El 79-80. primer any de l'aplicació del Decret, 
segons la lnspecció. fan classes de catala a 
un 60 % deis centres (un 59 % deis alum­
nas: vegeu la premsa del di a 16 de maig de 
1980). Molts trobareu. tal vegada, que l'aug­
ment propiciat pel Decret ha estat més pa 
que botifarró a pesar deis nombres; el que 
és evident és que el Decret no s'ha implanta! 
en un buit, sinó en una modesta pero solida 
infrastructura creada per molts de professors 
que han actual contra corrent intentan! ¡¡pro· 
par més l'escola a la realitat mallorquina, me­
norquina, eivissenca, formenterera. Per a una 
part deis mestres el Decret ha quedat més 
endarrera del que ells feien i fan. Durant el 
1979·80 a dos grups d'un centre estatal feien 
l'ensenyament de la lectura i de l'escriptura 
en catala principalment i complementarlament 
en castella. 
Alguns deis resultats referents a ies opinions 
poi ítico· i sociol ingüístiques deis professors 
ja els vaig donar a coneixer (vegeu PISSAR· 
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RA malg·JUny 1980). així tot ara exposaré 
les taules següents: 

Que en troben del trasllat obligatori 

Cada mestre ha de poder estar-
a la seva comarca 39 % 
Cada mestre ha de poder estar 
a la seva illa 44 % 
Esta bé com esta 8 % 
M'és igual 3% 
No contesten 6 % 

Els diaris de les illes Balears i Pitiüses 
haurien d'ésser 

Exclusivament en catala 8 % 
Sobretot en catala 40 % 
Uns en catala, al tres en castel la 32 % 
Sobretot en castella 14% 
Exclusivament en castella 3 % 

La televisió ha d'ésser comuna als llocs de 
parla catalana quant a gestió, contingut i !len­
gua per a un 40 % deis professors, de les 
illes Balears quant a gestió, contingut i llen­
gua per a un 22 % , i comuna a tot l 'estat es­
panyol per a un 23 %. 

Els mestres i l'autonomia 

Volen autonomía maxima política, 
cultural i económica 44 % 
Valen autonomía tal com és 
contemplada a la Constitució 26 % 
Volen descentralització administrativa 18 % 
Valen independencia 3% 
Altres 1% 
No contesten 8 % 

La competencia de la política educativa 
ha d'ésser 

Deis órgans autonomics 
Del govern central 
Deis ajuntaments 
A l tres 
No contesten 

60 % 
15 % 
10 % 
7 % 
8% 

Ouan se· va passar el ·Oüestionari• ja estava 
en vigor el Decret que incorporava la llengua 
catalana al sistema d'ensenyan<;:a de Catalu­
nya i se gestionava el corresponent a les 
il les. Deis professors que contesten l'enques· 
ta un 10 % coneixen el Decret corresponent 
a Catalunya i un 30% més el coneixen un 
poc; tres quartes parts deis qui el coneixen 
o el coneixen un poc traben que el catala en­
cara no hi queda normali tzat. 
Pel que fa a l'opinió sobre el lloc -o la fun­
ció- del catala dins l'ensenyan<;:a a les illes 
Balears, la donen a través del seu parer sobre 
el contingut que hauria de tenir, segons ells, 
el Decret que per a les nostres il les se ges· 
tava en aquelles hores. Devers la meitat res­
ponen quelcom de semblant al que seria des 
del setembre el contingut del Decret: assig· 
naturització. del cata la com si fos un idioma 
estranger, i un nombre ingent de traves per 
usar el catala com a vehicular fins i t ot per 
a la lectura i l'escriptura (contra el que acon· 
sella la UNESCO ja el 1954). Per a una altra 
meitat. el Decret va ésser una passa ben cur· 
ta perqué no volien un ensenyament en caste­
lla amb tres hores de • Lengua de las Balea­
res• -nom ben vetl lat per la lnspecció- , sinó 
que volien un ensenyament mallorquí, menor­
quí. eivissenc. formenterer, que suposa l'ús 
vehicu lar de la llengua catalana, exceptuant 
els primers anys (fins al 9-10) per als infants 
de llengua materna no catalana, que a partir 
de llavors ja han de fer l 'ensenyament en 
catala. llengua territorial i nacional de les 
nostres illes . 

Toni Artigues 

1. Ha subvencionat el trebal l la Fundació Jaume 
Bofill. 



CONTINGUT DE L'OBRA 

l. EL RELLEU. Estudi de les quatre unitats morfologiques: el Pirineu, les Serralades Costeres.Catala· 
nes, 'Ja Serralada Transversal i la Depressi6 Central (60 diapositives). 

11. LES AIGÜES. Els agents d 'erosi6. Els torrents. Els rius. Regim fluvial deis rius catalans. Llacs 
glaciars. Uacs carstlcs. Les llacunes litorals. Aigües subterranies (60 diapositives). 

111. CLIMA, SOL, VEGETACIÓ 1 FAUNA. Elements i factors climatics. Diversitat climatica de Catalu­
nya. Els si>ls, la vegetació i la fauna catalanes estructurades d 'acord amb les arees climatiques (80 
diapositives). 

IV. EL POBLAMENT. La instal·lació de l'home damunt del territori de Catalunya respon a una serie de 
factors: histories, físics, economics, socio-culturals. Característiques del poblament actual (60 diapo· 
sitives). 

V. RECURSOS ECONOM ICS. Una visi6 del conjunt de totes les activitats que proporcionen mitjans de 
vida pera Catalunya: agricultura, ramaderia, pesca, indústria, comerc;; i scrveis (60 diapositives). 

Caractedstiques 

320 diapositives de 24 x 36 mm. a tot color. 
2 cassettes amb el text íntegre i música. 
Un llibre amb el guió deis cinc capltols, descripció de les fotografíes, preguntes d'aprofitament de tots els 
temes, i un ampli apendix d'ampliaci6 de conceptes. 
Luxosa prcscntació. 

TINA·TON 
HISTORIES DE TINA-TON (PIA VILARRUBIAS) 

La simplicitat de les imatges i les seves seqüencies faciliten el progrés del nen en la realització verbal, 
estimula el seu sentit d'observaci6, la seva imaginació, la seva creatívitat i la seva capacítat de diilleg amb 
els seus companys. 

Les HISTORIES DE TINA-TON s6n 12 episodis distribui"ts en 4 quaderns de 36 diapositives cada un. 
Edicions en castella i catala. 

FANTASIA INFANTI L (CARLES BUSQUETS) 

L'educació a través de la fantasía com a forma sirnbolica de la realitat, i a través d'historietes i 
personatges a l'aoast de la comprensi6 infantil. 

Fantasía infantil són 2 albums. Cadascun conté: 10 contes de 15 diapositives. Una cassette amb els 10 
con tes. Un llibre guia amb el text de cada con te. Edicions en ca tala i castella. 

Blancaneus, El gat amb botes, El sastre valent, la caputxeta vermella ... 

~IDIIIIe=VIIII~IAl~ claret 
Roger de Llllria, 5 Tel.3010887 

- Barcelona-lO 
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ROOA SEJ\BAT 

En aquesta epoca, la vida de ~'Assoc iació és 
practlcament I'Escola d'Estiu. Naturalment que 
hl ha altres aspectes també, pero aquell que 
ocupa més temps de tots els que rodem per 
aquesta casa més o menys hores, amb més 
o menys temps i d'una manera més o menys 
voluntaria, és I'Escola d'Estiu. 
Des de l'organització general treballem els 
crlteris i !'estructura, fem la matriculació, vi­
gilem que no se'ns escapi res, etc. Des deis 
grups de treball, preparen els cursos que 
han muntat per a I'Escola d'Estiu. 1 aquesta 
és una característica important d'aquesta Es­
cola d'Estiu: durant el curs. uns quants cen­
tenars de mestres s'han anat reunint perio­
dicament després de la jornada de treball a 
l'escola per intercanviar, sistematitzar, pro­
gramar 1 treballar, partint de !'experiencia dia­
ria. 1 han anat elaborant resultats, els que 
creien més adients a cada edat i cada ma­
teria, resultats que han aplicat a l'escola i 
que després han tornat a discutir. Després 
de tot un curs, sovint els grups es veuen 
amb cor d'explicar allo que han canelos als 
mestres de I 'Escola d'Estiu. 
Donem una lllsta deis grups de treball que 
han funcionat tlurant aquest curs 1980-81, en 
la qual van marcats amb un asterlsc aquells 
grups deis quals n'ha sortit un o més cursos: 

0-3 anys: 
* Psicomotricitat a I'Escola Bressol. 
* El primer any del nen a I'Escola Bressol. 
* La recerca científica a I'Escola Bressol. 

3-6 anys: 
1< Expressió plastica a Parvularl. 
1< Semlnarl de lectura a 5 anys. 

Bases pslcologiques per a la programació 
a Parvularl. 

ESCOLA D'ESTIU 1981 

* Relació pares-escola. 
i< Matematica a Parvulari. 
1< Titelles. 
* Psicomotricitat 1 matematica a Parvulari. 
>'< Llenguatge. 

5-8 anys: 
* lectura a 1 r. nivel l. 
* Ortografía natural. 
* Aprenentatge de la lectura l'escriptura. 

5-10 anys: 
Expressió oral i escrita. 

6-11 anys : 
'" Tecniques de camp fins a 6e. nivell. 
'1< Programació de Ciencias Socials i Naturals. 

10-14 anys: 
* Coneixement i didactica de l'area d'expres­

sió. 
>'< Llengua i literatura. 

12-14 anys: 
>'< Llengua i literatura. 
* Ciencies Naturals a 7e. 1 Be. 
;, Ciencias Socials de 6e. a Se. 
'~< Matematica a 2a. etapa. 

Matematica a 2a. etapa. 

Generals: 
Estudi de la ciutat. 
Estudi de la comarca. 

* Tecniques Freinet. 
Creativitat i expressió oral i escrita. 
Organització de Ludoteques. 

>'< Dietetica. 
Problematica deis mestres estatals. 

* La lnformatica en l'ensenyament. 
>'< Fer de mestre. 

Bibliogra-fía Infantil. 
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De tots aquests grups, n'hi ha alguns que pre­
cisament han arrencat de cursos de I'Escola 
d'Estiu del 80. D'altres · han comenc;at gracies 
a la iniciativa d'uns quants mestres que han 
vingut a reunir-se a I'Associació. 1 tots, tant 
si d'ells se n'ha derivat cursos per a I'Escola 
d'Estiu com si no, han estat profitosos per al 
treball a l'escola. 
Naturalment. hi ha aspectes que no s'han tre­
ballat a nivell de grups i caldria cobrir-los. 
A veure qui s'anima! 
Pel que fa al Tema General. •la Renovació 
Pedagogica a través de programes•, enguany 
ha canviat la metodología. Es presentara als 
cursos de dldactica, els programes de la ma­
teria 1 secció que es tracta a cada un. El 
primer dissabte. dia 4. hi haura una sessió 
conjunta sobre • Aspectes sociopedagogics 
que cal tenir en compte a l'hora de progra­
mar•. a carrec de Marta Mata, J. M. Masjuan 
i Jaume Funes. El dilluns següent se'n par­
lara als cursos i s'elaboraran alternativas als 
programes. El dissabte següent, per grups, 
es recollira tot allo que s'haura treballat. 

Fins aquí ens hem referit a I'Escola d'Estlu 
que organitza I'Associació, pero cal esmentar 
també la del Collegi de Doctors i lllcenciats. 
per a professors de BUP i COU i la de I'ICE 
de la Universitat Politécnica per a professors 
de Formació Professional. que se celebren 
als mateixos locals i dates, amb una consi­
derable assisténcia. 
1 no podem pas oblidar les altres 15 Escoles 
d'Estiu que aplegaran molts i molts mestres 
de Catalunya, al juny-juliol i a l'agost-setem­
bre, a les diverses comarques del Principat. 
Totes elles organítzades per grups de mes­
tres i acollides per la Generalitat. 

El proper número de ·Perspectiva Escolar• 
estara íntegrament dedicat a I'Escola d'Estlu. 
perqué creiem interessant poder tenir el ma­
xim de material fruit del treball deis mestres. 
recollit en la revista deis mestres, portaveu 
de I'Associació. Si I'Escola d'Estiu és una tan 
gran part de la vida de I'Associació. és just 
que l'organ de I'Associació li dediqui un mo­
nografic. 

PREMI DE PEDAGOGIA ceROSA SENSAT» 

No fa re m més que un petit recordatori: el 
termini d'entrega de treballs per optar al pre­
ml acaba el día 4 d'octubre. Al número 52 de 
• Pers'pectiva Escolar .. vare m explicar el sen­
tit d'aquest premi a un treball d'equip, i va­
rem publicar les bases de participació. Ani· 

meu-vos! Només us cal posar en solfa tot allo 
que heu fet entre tots a l'escola. La realit­
zació. que és el més difícil, ja esta. Ara no­
més cal agafar el bolígraf i anar fent. ~s 
ben senzill ... 

• 



EDITORIAL CASALS S.A. 
PARVULARI 

PUFF (quatre anys): Els tres qua­
derns de l'alumne, guia per al mes­
tre i cassette amb can~ons i efec­
tes sonors. 

VISOUEM ELS CONTES (cinc anys): 
Tres quaderns per a l'alumne, guia 
per al mestre i cassette amb pro­
grames sonors . 

M U R A L S : Els nostres murals 
70 x 100 cm. per a exercicis de 
llenguatge t otalment en catala, tant 
el material per a l'alumne com la 
guia per al mestre. 

PROGRAMACió DE LLENGUA 
A E. G.B. 

PROGRAMA 1 
CoHecció EL P.ENELL 
(!lengua i gramati cal 

Material programat per al t reball de 
llengua que els nens CATALANO­
PARLANTS han de fer a I'E. G. B. 
U~. Plec de Papers d'inmediata apa­
rició. 

PROGRAMA 2 
CoH'ecció MOLf DE VENT 

Materia l programat d'aprenentatge 
del catala per als nens CASTELLA­
NOPARLANTS. 

CICLE INICIAL E. G. B. 
Totes les materies per al primer i 
segon en catala. Autoritzats per la 
Generalitat pera ser utilitzats a les 
escoles que fan tot l'ensenyament 
en catala. Llenguatge - Matemati­
ques - Experiencies. 
Vuit quaderns d'escriptura. Equip 
de mestres de I'Avet . 
La resta deis títols de 2a. etapa que 
teníem previst d'editar en catala 
enguany han quedat ajornats a cau­
sa deis «Programes RenovatS>>, que 
afecten la totalitat deis cursos. 

B. U. P. 
llatí 2n. - Filosofia 3r. 

PROGRAMES RENOVATS - CICLE INICIAL 

Disposem de totes les materies, en castella, aprovades per el Ministeri. 

PUBLICACIONS EN CATALA.-CASTELLA-BASC-GALLEC 

~ EDITORIAL CASALS, S. A. 

Casp, 79. Tels. 245 72 03 04 - 245 84 02 03 · Barcelona-13 
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NOTA PER ALS MESTRES 
DE Se. D'EGB DE LA PROVINCIA 
DE BARCELONA 

El Servei del Medí Ambient de la 
Diputació de Barcelona prepara un 
material pedagogic sobre 1 'ús i la 
gestió de l'algua, sota el lema L'AI­
GUA: OU~ EN FEM?, que esta des­
tinat als nois i noies de 8e. d'EGB 
de la província. 

En una primera fase s'ha enviat una 
carta d'informació a les escoles, 
pero és possible que algunes no 
l'hagin rebut. Si és aquest el vos­
tre cas, adreceu-vos per escrit en­
viant el nom i l 'adre9a de la vostra 
escola a: 

Diputació de Barcelona 
Servei del Medí Ambient 
Urgell, 187 
Barce 1 ona-36 

ORTUELLA, NOU MESOS 
DESPRÉS DE LA TRAGEDIA 

Reprodu'im -dos documents, que ens revelen 
la situació d'Ortuella nou mesos després de 
la tragedia ocorreguda a la seva escoJa el 
mes d'octubre passat (vegeu • Perspectiva 
Escolar•, núm. 48, pags. 61-62). El primer do­
cument és una carta enviada per la directora 
del centre al CoHegi d'Aparelladors de Barce­
lona, en la qua! s'explica la situació, projectes 
de !'escoJa i demandes als tres Ministeris, 
que practicament no han obtingut resposta. 
L'altre és una carta firmada per diversas en-

titats de Barcelona relacionades amb l'ense­
nyament, adrevada als tres. Ministeris, en la 
qua! s'exigeix J'adopció de mesures urgents. 

COL.LEGI OFICIAL D'APARELLADORS 
1 AROUITECTES TECNICS 
DE BARCELONA. 
Departament de Cultura. 

Estimados compañeros: 
Como tal vez sepáis, a raíz de la explosión 

de nuestro colegio, los estamentos ofícíales 
prometieron a los pocos días las siguientes 
cosas: 

- Que el Ministerio de Sanidad y Seguridad 
Socia/ concedería unas pensiones dignas a 
aquellos damnificados adultos (dos profe­
sores y una cocinera). 

- La formación de un equipo multiprofesional 
permanente para atender las secuelas de 
la población en el campo de la salud men­
tal. 

- Concesión de becas para los alumnos he­
ridos y los hermanos de los fallecidos. 

- Abono de los gastos ocasionados por el 
sepeli.o, gastos de adecentamiento del ce· 
menterio, etc. 

- Construcción de unas aulas prefabricadas 
para la escolarización provisional. 

- Construcción urgente de dos colegios de 
16 unidades. para la escolarización defi­
nitiva. 

- Construcción de un nuevo campo de fút­
bol que sustituya al que en su día se ocu­
pó para hacer fas aulas prefabricadas. 

De todas estas promesas, únicamente se 
han materializado: 

- Unas pensiones a los familiares de los 
adultos fallecidos por valor de 10.000 y 
20.000 ptas. respectivamente {lejos del 
concepto de dignidad que tenemos). 

- Concesión de 86 becas para alumnos he­
ridos y hermanos de fallecidos, así como 
ayuda para una colonia de vacaciones. 

- Construcción de unas aulas prefabricadas 
que aún están sin terminar. 

Nada se ha resuelto todavía de los temas 
del equipo psicopedagógico ni ha llegado nin-



gún tipo de dinero para pagar los gastos oca­
sionados por la explosión; no se han iniciado 
ni la compra de los nuevos terrenos para la 
construcción de los nuevos colegios, ni se han 
hecho los proyectos de estos colegios. Asi­
mismo, está sin iniciarse la construcción del 
campo de fútbol. 

En cuanto a la vida escolar, en los primeros 
momentos, tras la explosión. ocupamos va­
rios locales del pueblo que habilitamos para 
dar clase durante dos horas diarias. Paralela­
mente ponemos en marcha un sistema de ac­
tividades extraescolares (talleres. visitas. cur­
sillos y experiencias) para ocupar, al menos. 
otras dos horas diarias. 

Para desarrollar estas actividades enviamos 
al Ministerio de Cultura un presupuesto de 
3.780.000 ptas A esta petición. el Ministerio 
de Cultura nos contestó en febrero que po­
díamos disponer de la cantidad de 100.000 pe­
setas que ellos tenían de remanente, y que 
había que justificar con facturas . 

A mediados de abril. por fin. nos concedie­
ron la cantidad de 99.420 ptas. 

Por parte del Ministerio de Educación no se 
ha conceddío ningún tipo de ayuda para este 
plan de escolarización que supon/a montárse­
lo sin ningún elemento material. Las activida­
des se han podido llevar a cabo debido a ayu­
das personales y económicas recibidas de en­
tidades privadas. 

Una vez iniciada la escolaridad. en las aulas 
prefabricadas. y terminado este plan que re­
flejamos. se han mantenido. pero ya fuera del 
horario escolar. unas actividades extraescola­
res en base a los mismos talleres (fotografía, 
medios audiovisuales. música. teatro, barro. 
pintura. telares, electricidad. máquina y traba­
jos manuales}. y en base a unas actividades 
festivas. los fines de semana. Los talleres van 
dirigidos a los alumnos de la segunda etapa. 
fundamentalmente. y las actividades festivas. 
a los chavales más pequeños. 

Y esta es. a grandes rasgos. nuestra situa­
ción actual. que como veis. no está. ni mucho 
menos. arreglada. 

Recibid un cordial saludo. y hasta pronto. 

Ortuella. 15 de mayo de 1981 

La Directora 

actualitat s1 
Barcelona, 15 de junio de 1981 

Ministerio de Educación y Ciencia 
Ministerio de Cultura 
Ministerio de Sanidad y Seguridad Social 
MADRID 

Excelentísimo Sr. Ministro: 
Los abajo firmantes, Entidades relacionadas 

con la Enseñanza, cívicas, profesionales y sin­
dicales de Barcelona, sensibilizados desde el 
momento mismo de producirse la tragedia 
que afectó el pasado 23 de octubre de 1980 
al Colegio Marcelino Ugalde de Ortuel/a, quie­
ren expresar su asombro y su más profunda 
indignación ante la escasa respuesta dada por 
ese Ministerio a las peticiones de ayuda for­
muladas por la escuela, con el objeto de paliar 
en lo posible las traumáticas consecuencias 
de dicha catástrofe. 

Nos parece totalmente inadmisible que, ante 
un programa mínimo de actividades y trabajos 
extraescolares, racionalmente elaborado por 
el equipo pedagógico del Colegio, ese Minis­
terio se haya limitado a aportar tan escasísi­
mas e incompletas ayudas como: 

- Unas pensiones a los familiares de los 
adultos fallecidos por valor de 10.000 y 
20.000 ptas. respectivamente. 

- Concesión de 86 becas para alumnos he­
ridos y hermanos de fallecidos, así como 
ayuda para una colonia de vacaciones. 

- Construcción de unas aulas prefabricadas 
que aún están sin terminar. 

según consta en escrito que, a requerimien­
to nuestro, nos ha hecho llegar la Dirección 
del Centro en fecha 15-5-81 y que demuestra 
ser más una solución de .parcheo•, con un 
efecto claramente humillante. que una justa 
contribución a la recuperación psicológica de 
la población afectada, como correspondería al 

caso. 
Más aúf}. si se tiene en cuenta que la res­

ponsabilidad de lo sucedido en esa escuela 
recae precisamente en el Ministerio de Edu­
cación y Ciencia. por su insatisfactoria polí­
tica de construcciones escolares y su mante­
nimiento. En este sentido. exigimos la poten­
ciación del control de calidad sobre la cons­
trucción de escuelas, abarcando todas sus fa-
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ses: anteproyecto. proyecto. ejecución y pos­
terior mantenimiento de los edificios. 

Por todo ello, exigimos que adopte con ra­
pidez medidas más positivas y enérgicas para 
cumplir las promesas formuladas en su día 
y dar así satisfacción a las demandas del 
Centro. 

UN BREU RESUM DE LA 
HISTORIA DELS EOUIPS 
SOCIOPSICOPEDAGOGICS 
MUNICIPALS 

Les primeres iniciativas destinadas a for­
mar Equips Sociopsicopedagbgics, varen néi­
xer al curs 73-74. a Cornella. 1 un any més 
tard a Esplugues de Llobregat. Al cap de dos 
anys, aquests Equlps funcionaven ja plena­
ment i havien entrat en contacte amb grups 
de mestres de les escales estatals de Sant 
Feliu de Llobregat. de Santa Coloma de Gra­
menet i amb I'Equip de recent formació de 
Sant Joan Des pi. 

Centrats, en un primer temps, en el tre­
ball que es duia a terme a les Aules d'E· 
ducació Especial creades recentment pel Mi­
nlsteri, ben aviat va sorgir la necessitat de 
tots de posar en comú les diferents expe­
riencias i unificar criteris de funcionament. 
Amb aquesta finalitat varem iniciar unes tro­
bades mensuals, en les quals. tot al llarg del 
curs 76-77, varem discutir les nostres res­
pectivas experiencias 1 problemas. Aquest 
treball va consolidar-se en unes •Jornades de 
Treball a I'Escola Estatal • que es van cele­
brar a Cornella el mes de juny de 1978, en 
les quals. a més de la problematica de les 
aules. es tractaren els temes directament 
vinculats amb 1 'enfocament del treball muni­
cipal i comunltari. En el curs 78-79 van tenir 
lloc a !'Hospitalet unes trobades de reflexió 
sobre el treball a les aules. 1 el mes d'abril 
de 1980, es van tornar a celebrar a Cornella 
unes Jornades sobre • Treball psicolbgic, so­
cial i pedagogic als municipis•. el resum de 
les quals va enrlquir el debat i les conclu­
sions de les Jornades deis Psicolegs. a Man­
resa. uns dies després. 

La preocupació d'aquests equlps ha anat 
passant de la problematica centrada en les 
aules, a la de les escales, i d'aquestes. al 
conjunt de la vida municipal i comunitaria, en 
un enriquiment progressiu i mutu de l'optica 
del treball social 1 el psicopedagogic. 

La creacló d'altres equips, les freqüents 
demandes d'orientació i la nova sltuacló crea­
da amb els canvis institucionals en el camp 
de l'ensenyament, ens han dut a intentar de­
finir i coordinar tant el nostre treball com les 
opcions de fons que !'orienten i 11 donen una 
especificitat enfront d'altres formes d'enten­
dre el treball social 1 psicopedagoglc als mu­
nlcipis. Aquesta és la raó per la qual ens 
definim com un col·lectiu d'Equips Sociopsico­
pedagogics Munlcipals. 

EOUIPS SOCIOPSICOPEDAGOGICS 
MUNICIPALS 

Ens definim de la següent forma: 

1. Sociopsicopedagogics 

Entenem el terme •sociopsicopedagógíc• 
com /'expressió tant del treba/1 que desen­
volupem com de la nostra actual necessitat 
de posar l'accent sobre els factors socials 
que conformen la problematica amb la qua! 
trebal/em. 

Aquesta necessitat d'accentuar els aspec­
tes socials és tant el resultat de /'experiim­
cia professional, com d'una opció deis equips 
davant les dilicultats que té la població. 
Creiem que els factors socioeconómics i cul­
turals, que es concreten en una gran díver­
sitat de problematiques (que s'expressen en 
la vida escolar, familiar, de barrí, laboral ... ) 
són en bona part els generadors de la con­
flictívitat a la qua/ ens hem d'enfrontar quo­
tidianament. 

2. Servei públic 

Com a tals, i finam;ats amb fons púbfics, 
creiem que la nostra feina ha d'estar d'acord 
amb una pfanlficació previa i que tlngui en 
compte les necessitats de tota la població; 
la nostra actuació ens fa responsables davant 
el municípi que controla la nostra tasca. 
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3. Municipal EL NOU CONVENI DE 

El nostre treba/1 s'emmarca en un ambit LA PRIVADA 
territorial format pe/ municipi o la comarca, 
segons la realitat de la zona. 

4. Pluridisciplinari 

Entenem aquest terme, no tant com la suma 
de professiona/s que treballen en un mateix 
camp, sinó com la forma d'abordar la tasca 
de camp des de diferents óptiques. Aixó com· 
porta un replantejament de les própies eines 
1 de la concepció del treba/1. 

5. Prioritariament preventiu 

Concebem la nostra tasca com a orientada 
a la prevenció deis problemes sociopsicope· 
dagógics. Les demandes assistencia/s s'han 
d'acollir i han d'ésser progressivament trans· 
formades a fi que. a 1/arg termini. sigui possi­
ble dur a terme un treba/1 netament preventiu. 

6. Compensatori 

Ates que les desigua/tats i manques socials 
són /'origen. o incideixen fortament, en la ma­
jaría deis problemes amb que ens trobem. 
creiem que la nostra activitat ha de dirigir-se 
a/s grups amb més carene/es, intentant alhora 
modificar les causes institucionals que les 
transmeten. 

7. Treball de camp 

D'acord amb la definició de tasca preventi· 
va, creiem fonamenta/ treballar el més a prop 
possible del /loe on es generen o agreugen 
els problemes. 

Aquest document ha estat signat pels 
Equips Municipals de: Badalona. Cornella. Gra­
nollers. Sant Cugat del Valles, Sant Boi de 
Llobregat. Igualada. Molins de Rei, Santa Co­
loma de Gramenet. Sant Joan Despí. Ripoll, 
Esplugues i Ripollet. 

Barcelona , mar<; 1981 

En el BOE del dia 8 de maíg d'enguany hi 
va apareixer publicat el no u · conveni col·lec­
tiu per als centres d'ensenyament privat. En 
aquesta ocasió s'ha tractat almenys d'un con­
veni i no d'un d'aquests pactes sense fon;a 
d'obligar amb que. de vegades , s'ha sorpres 
els ensenyants . Per tant, és bo de dir que 
aquest conveni coHectiu, i pel fet de ser jus­
tament tal, té el caracter de norma que s'ha 
de ter complir. 
Les negociacions per arribar a la seva redac­
ció, pero, no han tingut lloc en unes circums­
tancies massa favorables per als treballadors. 
El conveni no ha estat progressiu, pero les 
condicions objectives no hi ajudaven. En 
aquest sentit caldria recordar alguns deis 
mares que van envoltar la discussió del con­
veni. 
En primer lloc, s'ha de tenir en compte la tor­
ta ofensiva de la dreta en el camp de l 'edu­
cació. El desenvolupament constitucional de 
l'ensenyament i totes les campanyes engega­
des al seu entorn poden estalviar més parau­
les. Els empresaris, a més, s'encaraven amb 
el conveni després d'haver fet guanyar dies 
abans al Parlament el seu Estatut de Centres 
i el nou conveni era per a ells una pe~a més 
per refermar el seu plantejament político­
legal. Per contra, ens trobavem en uns mo­
ments de reflux i de desorientació deis mo­
viments educatius no alineats amb els interes­
sos empresarials. 
En segon lloc. estem assistint a un alarmant 
retrocés de les conquestes laborals i , en el 
fans, com passa també en altres parceHes. a 
una perillosa privatització del mateix dret la­
boral. L'Estatut deis Treballadors en va ser 
la principal pedra de toe. pero tata la legis­
lació posterior (inclosos els acords nacionals 
o les sentencies del Tribunal Constitucional) 
no han redre~at la tendencia. Les remissions 
a la legislació general eren ja en si mateixes 
sovint repressives. Consecucions laborals de 
ram eren ja de vegades qüestionades pel nou 
esquema legislatiu. 

·-
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No es pot perdre de vista, en tercer lloc, el 
baix lndex d'afiliació sindical que hl ha en el 
sector de l'ensenyament, així com la Influen­
cia que tenen els empresari~ en alguna d'a. 
questes poques manífestacions sindicals. La 
pobresa d'aquest panorama difícilment podía 
comportar un conveni ric per als treballadors. 
Cal insistir en el fet que són els sindicats 
els que negocien els convenís i que de la 
seva for~a. i de l'orientació d'aquesta for~a. 
en depenen els resultats. Els ensenyants, que 
també s'enrabien quan se'ls aplica un con­
veni dolent, continuen preocupant-se molt poc 
deis afers sindicals. El sindicalisme . abans 
que un aspecte marginal o una opció polí­
tica, és avui una primera necessitat. 
El nou conveni, dones. es va anar elaborant 
en el si d'aquests mares. La representació 
deis treballadors a la taula de negociacions 
corresponia majoritariament als dos sindicats 
més propers a la filosofía deis propietaris 
d'escoles. Aixo pot explicar les dificultats per 
arribar a una plataforma unitaria deis treba­
lladors i la fluixedat d'aquesta. Les cinc cen­
trals negociadores (CCOO. FSIE, FESITE. UGT 
i UCSTE) varen redactar unes peticions, el 
merit principal de les quals era justament la 
redacció unitaria. No era una plataforma dis­
cutida i assumida pel conjunt ni tenia cap 
mena d'orientació de futur. 
Aquesta plataforma, pero, va passar rapida­
ment a majar vida. Ja des d'un bon comen­
~ament el que es va discutir a la taula va ser 
paradoxalment l'esborrany de conveni que 
duien els empresaris. E lis sí. tenien una pro­
posta artículada, tecnicament estudiada i filo­
sbficament coherent. Cal pensar que la con­
clusió del conveni a partir d'aquest document 
empresarial expl ica no poc algunes de les 
seves orientacions. 
Els representants de l'empresariat (I'ACADE 
com a minoritaria i la CECE com a majori­
taria) anaven amb dues idees no sempre se­
parables. Per una banda, s'havien apres bé 
els punts de !'anterior normativa que els eren 
febles i que calla subsanar. de vegades. per 
la vía subtil de la matisació. Per altra, calla 
•modernitzar• (segons les seves paraules) 
!'estructura de les relacions laborals a les 
escales. Certament moltes de les seves pre­
tensions (algunes fins i tot prohibidas per 
I 'Estatut deis Treballadors) no varen arribar 
a la redacció definitiva de conveni. D'altres, 
pero, encara que sovint només dibuixades, hi 

són presents. Per la importancia que poden 
tenir en endavant. val la pena subratllar al­
gunas d'aquestes tendemcies. 
1. Continua el procés de reduir el convenl 
al que venim entenent com a ensenyament 
classic. Als diferents subsectors que han anat 
saltant a partir de I'Ordenan~a del 1974 (edu­
cació especial. educació a distancia ... ), ara 
s'hi ha afegit l'ensenyament d'idiomes. Aquest 
procés de marginació de subsectors (que als 
grans centres s'acompanya passant serveis a 
altres empreses i rams) és enormement ne­
gatiu per als treballadors afectats per la mar­
ginació donades les dificultats que tenen els 
rams petits i dispersos per millorar les con­
dicions laborals i, fins i tot , per signar con­
veni. 
2. Va guanyar la proposta de dos anys de 
durada del conveni en contra del criterl d'al­
gunes centrals que els volien només per un 
any. Només es renegociaran al cap d'un any 
les condicions economiques, una mica se­
gons la idea deis empresaris de negociar no­
més centims i aquests lligats amb augments 
sense contrapartidas de les subvencions. 
3. Es t ractava d'evitar o limitar substancial­
ment les negociacions de condicions laborals 
a ambits inferiors. La centrali tzació a Madrid 
de les quanties i formes de subvenció a la 
privada i l'enfortiment d~l ll igam conveni­
subvenció en ve sent una importan! excusa. 
Pero també és cert que. en altres territoris 
(Catalunya pel cas). un sector deis empresa­
ris estarien disposats a fer més concessions 
laborals i la correlació de torces entre els 
sindicats de treballadors és distinta, i en fa­
vor de les més progressistes. a la de la resta 
de I'Estat. 
4. Es tractava d'augmentar les facultats or­
ganitzatives del titular i de treure fixesa a si­
tuacions determinadas, tendencia que ja venia 
reforc;ada per I'Estatut deis Treballadors. Si 
bé el conveni obliga a respectar les condicions 
més beneficiosas. quan regula aspectes con­
crets (la perdua del ¡:aracter de fixa de les 
categories directivas, la possibilitat del treball 
els dissabt.es ... ) trenca amb situacions que, 
de retruc. fan augmentar el poder. empre­
sarial. 
5. Hi havia també la pretensió de privatit· 
zar encara més les relacions de t reball a les 
escales. Aquesta intenció, pero, que es feia 
palesa en la proposta de prolongació de jor­
nada feta de comú acord per fa FESITE i els 



empresaris, no va sortir recollida en el con­
veni publicat al BOE. Hi ha, pero, un proce­
diment en marxa per part de FESITE, l'estat 
del qual desconeíxem. 
5. Convenía també permetre una majar flexi­
bilitat en les plantilles. Les limitacions impo­
sades a la contractació eventual en els ar­
tícles 17 1 18 de l'antiga Ordenanc;:a afavoríen 
poc aquesta pretensió. Tota la redacció de la 
contractacíó eventual, enfortída pels decrets 
de contractacíó eventual que va treient el Go­
vern, ha de fer molt més inestables les rela­

cíons de treball. 
6. Calia també comenc;:ar a posar les bases 
per a un canvi de criterí en la relacíó treball­
sou. la crída a repartir les pagues extres en 
els dotze mesas junt amb la concreció d'hores 
de feina anyals tendeix a buscar, en un ter­
mini més o menys curt, la proporcíó hora tre­
ballada-hora cobrada. 
7. Hí havia també la idea d'anar partícul a-
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ritzant i dividint les escoles. la distinció en­
tre centres subvencíonats í no subvencionats 
en materia de jornada i vacances no sembla 
tenír pas altres objectius. l'aplícació de di­
ferents percentatges d'augment {14.5 a BUP 
í 15,5 a EGB). a part de deure's al fet que 
I'EGB és amplíament subvencionada, no es pot 
desllígar d'aquella filosofía. 
Estem davant d'un convení que, excepció feta 
deis augments salaríais ( retallats en l 'anti­
guítat i, per situacions concretes, amb redac­
cions més restrictives) empitjora en termes 
generals la situacíó anterior. Pero. com passa 
tantes vegades, el que apunta, tot í no afec­
tar directament i immediatament, pot esde­
venir més greu. Per als ensenyants. la seva 
afiliació sindical i les properes eleccions sin­
dícals són avuí per avui les millors armes de 
redrec;:ament que tenen a les seves mans . 

Ramon Plandiura 

Seminari de Bibliografía infan­
til de • Rosa Sensat•, Ouins 
/libres han de 1/egir els nens?, 
Publicacíons de Rosa Sensat. 
Barcelona 1981 {segona edícíó 
actualitzada). 

de quadres d'aquest treba/1. 
Aquí els tenim: 

- una altra mestra. una al­
tra bibliótecaria preparant una 
enquesta sobre lectura per 
passar a /'escoJa com a pre­
paració de la Festa del Llibre; 
- la Festa del Llibre, cada 
any a /'abril; els Reís del /li­
bre al gener; els /libres de 
vacances a l'estiu; i a la tor­
nada a /'escoJa amb els tre­
sors adquirits i assaborits in­
dividualment, posats al serve/ 
deis companys de classe; 

Ha sortít al mercat la segona 
edicíó actualitzada d'aquest 
llíbre tan útil als mestres, pa­
res i educadors. De la prime­
ra edició, publicada l'any 1977, 

• Perspectiva Escolar• en va 
deixar constancia al núme­
ro 16. pag. 59. Creiem que el 
millar comentarí que podem 
ter d'aquesta segona edició, 
a la qual s'han íncorporat eis 
llibres apareguts d'aleshores 
en<;a. és reproduir el proleg 
que l 'encap<;ala. 

- un nen al costal del seu 
mestre, comentant el /libre 
que té entre /es mans, abans 
de demanar el següent, 1 re­
passant la /libreta de biblio­
teca: 

- l'ordenació d'aquesta bi­
blioteca escolar. un /loe per 
a cada /libre i cada /libre al 
seu /loe. a la fí tots els /li­
bres a les mans del nen 1 en 
l'ocasió precisa; 
- /'entrada a la biblioteca 
deis /libres escrits pe/ nen o 
per la classe; 

Sota les pagines d'aquest 1/i- - la confecció de /listes ci-

bre, sota les múltiples /listes closti/ades d 'orientació per .SI 
de /libres que contenen, orde- a/s pares. per a/s nois més ~ 
nades al 1/arg de les edats i - un mestre i un bib/iotecari grans; 

a J'ample deis interessos in- discutint la fitxa d'orientació - /es meravelloses reunions 

fantils, sota el rigorós ordre de la lectura d'un /libre: que entre mestres. bibliotecaris, 

bibliografic de cada /lista hi cal explicar al petit lector, autors i illustradors; • 

ha un profund ¡ vivificador es- qué es pot demanar al petit - tanta vida entre /libres i ~ 

•
• t•r-at __ d_e __ t-re_b_a_/l __ e_nt_r_e~ne_n_s __ i ___ 'e_c_t_or __ s_ob_r_e __ un--/l-ib_r_e_e_n __ c_o_n_· __ n_e_n_s_. -e-nt_r_e_p_a_r-et_s_. _p-re_s_t_at_g_e_- ~· 

/libres, i una variada gamma cret: ries i pagines. 
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No fóra possible confeccionar junt de nens de l'escola. L'a- ria Borja, el noi necessita ju­
un /libre com aquest a partir ventura d'explicar en 1/enguat· gar, talment com 11 és també 
només d'una habitacló, que ge comprensible pera tothom necessari l'aliment. El joc 
també existeix, farcida de fit· per que als més petits els ocupa, o hauria d'ocupar, un 
xers i de catalegs. Sota aques- agradar/en els /libres d'imat- ample espai en la seva vida; 
tes pagines, repetim, hi ha ges i als que comem;:aven a tot allo que pugui fac ili tar-ha 
tota aquesta varietat de tre- 1/eglr els cantes coneguts; i hauria de ser potenciat, pero 
ba/1 entre /libres i nens, en després els d'aventures, 1 des- no pas amb teories i t riomfa­
e/ marc de la biblioteca esco- prés els de vlatges, etc., és lismes, sinó d'una manera 
lar, totalment integrada en el una prava de loe difícil, pero realista. científica i practica 
teixit educatiu de /'escala. altament compensadora en es- i, al mateix temps. aportan! 
Ens podríem demanar, i vam pécie de seguretat i encert. solucions tal com fa la Maria 
fer-ho gairebé aplicant un ra- Setmancs després d'una d'a- Borja. Sense negligir el seu 
dical i metódic dubte, si fóra questes presentacions, un ample contingut d'iHusió i 
bo d'orientar una qüest íó, la marree entrava rapid a la bl- d'esperanca. sentiments in-
lectura, tan /ligada a la vi- blioteca 1 es plantava davant dispensables a tota tasca que 
véncia de 1/ibertat. ·O libri, la bibliotecaria. La seva peti· es vol fer anar endavant. 
solí liberales et liberi!•. ens ció de /libre no podía ser ex- Les Ludoteques que la Maria 
recordava com una cantare/la pressada en termes de més Borja propasa i explica en el 
la definitiva i definidora fra- disponibilitat i confiam;a: seu !libre tenen una dimensió 
se. D'acord, pero aquesta és -Tinc vuit anys. que sobrepassa els aspectes 
la frase del lector adult; per Ja esta. Així de senzi/1 pot sociolbgics i pedagbgics per 
arribar a ser-ho, així com per ser el camí de la l ectura, ben a incidir en la creació d'uns 
arribar a ser adult. cal pas- trar;:at. habits de manera de fer i de 
sar per /'adolescencia i abans manera de sentir. Ens sem-
encara per la infantesa. 1 en Barcelona, julio/ de 1980 bla particularment interessant 
lectura, com en tantes d'al- l'aspecte comunitari que es 
tres vies humanes, aixó sig- deriva del fet d'aprendre a 
nifica aprenentatge. orienta- compartir, no solament els 
ció, educació. BORJA SOL!:, Maria, El juego jocs, sinó també les jogui-
ts precisament amb /'objec- infantil. Organización de las nes, de les quals cal despren­
tiu de propiciar la formació ludotecas. Ed. Oikos-Tau, Bar- dre's després d'haver-les pos-
de bons i 1/iures lectors adu/ts celona 1981. se'ides durant un temps, per 
que el treba/1 d'orientació, un tal que puguin passar a les 
deis aspectes del qua/ pre- Tot treball que faci referencia mans d'un altre nen El res-
santa aquest /libre. ens ha al joc deis infants ens és pro- pecte a l'altre nen que fara 
semblat imprescindible. Ouins per i entranyable, i amb més servir la joguina i a la joguina 
/libres poden 1/egir e/s nens? raó si es tracta d'un llibre ex- que ha de ser tornada. la 
A quina edat? Com e/s intro- ceHent com el de la Maria bona voluntat de compartir i 
duirem? Heus aquí les qües- Borja. Si ens interessen les d'usar, sense sentlr-se'n pro-
tions que motiven la resposta formes d'expressió xlel nen i pietari absolut, contenen uns 
d'aquestes pagines per a/s la multiplicitat deis seus llen- aspectes educacionals inte-
grans que senten la responsa- guatges. no pot mai deixar-nos ressantíssims. 1 més en uns 
bílitat d'oferir aquesta orien- indiferents un estudi aprofun· moments com els d'ara. en 

11! tació. dit del joc. de les joguines ¡ els quals hi ha molts sectors 
¡ ;~ Per si ens quedava algun dub- de la canalització d'aquesta de gent que viuen les seves 

te, vam fer la comprovació activitat. de manera que sigui petites individualitats de pe-
del seu valor directament i a de facil accés a un nombre tit nucli. amb l'afany de pos-

~ plt descobert amb els nens. elevat de nois i noies. Mal, sessió que aixo comporta, i 
j Diverses vegades, i aprofitant com en el joc, no s'expressen que molts pares de familia 
~ f'adquisició d'un conjunt de amb més llibertat, amb més -per no dir tots- se sen-
j /libres, vam fer una presenta- sinceritat i amb més alegria. ten desorientats en l'etecció a l .._c_i_6_. _c_o_n_iu_n_t_a_ ta_m_bé_._ a_l _c_o_n_-__ c_o_m_ e_x_p_o_sa_ m_ o_lt_ b_é_la_ M_a_-__ d_e_¡_· o_g_u_in_e_s_a_c_a_u_s_a_d_e_l_b_o_m_·_. 



bardeig publícítari que només 
obeeix les consignes de !'e­
conomía de !'empresa. deixant 
de banda els interessos i fun­
cions veritables de la joguina. 
Creiem molt interessant tot 
el que una ludoteca pot donar 
als nens: sentit de respon­
sabilítat en el tracte amb les 
joguines i els altres nois i 
noies: esperit comunitari con­
cretat en objectes físics que 
els són entranyables: igual­
tat de les oportunitats de tots 
ells en la possessió. a temps 
parcial, d'uns petits béns co­
muns que per a ells són ve­
ritables fortunes: donar-los 
llibertat en el joc í en l'elec­
ció. en els canvis i les pro­
vatures: ter-los sentir el goig 
de ser interpeHats per jogui­
nes no conegudes, pero no 
per aixo menys suggestives; 
permetre'ls de moure's en es­
país prou amples per a mun­
tar-hi grans jocs (avui que hi 
ha habitatges tan petits) ... 
tot aquest munt de possibili­
tats i moltes d'altres que la: 
Maria Borja explica. comenta 
i propasa són suficients per 
a ter-nos sentir totalment so­
lidaries amb els continguts 
del seu !libre. 
L'escola. els pares i tots 
aquells que estimem els in­
fants hauríem de pensar la 
manera de donar-hi resposta . 

Carme i Maria Aymerich 

FREINET. Elise. l a escuela 
Freinet, los niños en un me­
dio natural. Editorial Laia. 
Barcelona 1981. 

Ouan ja s'ha llegit Freinet en 
allo que més interessa per 
canviar l'escola. és molt pro-

LA ESCUELA FREINET 
t.OtNWWOI&NU'tWOIOM.f'UIIIW. 

ELISE FREINET 

bable que es faci la mirada 
enrera. per valorar el que 
s'ha fet i. sense imim de vo­
ler-s 'hi comparar. es pensi 
una mica com Freinet s'ho 
hauria manegat de trabar-se 
en la nostra situació. 
Per aixo un !li bre que ens 
parli de l'escola de Vence. la 
propia de Freinet. atreu tot 
seguit l'atenció. De fet no 
ens parla massa de tecniques 
i de tal lers. sinó d'una escola 
en la seva globalitat i deis 
problemas que tingué per po· 
sar-se en marxa i endegar el 
funcionament. 
Ben segur que seria més in­
teressant poder utilitzar el 
•túnel del temps• per plan­
tar-se a l'escola de Vence en 
els moments en que el mateix 
Freinet resolia els problemas 
diari s que se li plantejaven . 
Pero no essent aixo factible. 
també podríem fer-hi una vi­
sita. en els nostres dies. per 
tal de veure aquella creació 
i com funciona ara. l!s una 
certa forma de peregrinatge 
que alguns tenen la sort de 
poder fer. 
Pero tenim el llíbre als dits i 
és bo que hi donem una re­
passada !larga i detinguda. El 
!libre és escrit per la seva 

actualitat 57 

companya. Elise. la qual com­
partí amb ell totes les angú­
nies i també les hores glorio­
ses. El testimoniatge és his­
torie, complet, autentic i fidel. 
Ressalta sobretot el fet que 
l'escola ha estat una unitat 
educativa global, especial­
ment en els primers temps. 
puix que no solament era es­
cola. sinó que era comunitat. 
També cal dir que l'escola 
Vence-Freinet, l'obre l'any 
1935. després d'una ja !larga 
experiencia escolar i de la 
lluita i expedient de Sant 
Paul. quan es veu obligat a 
deixar l'ensenyament oficial 
a fi de continuar desenvolu­
pant les seves idees pedagb­
giques, que ja tenien un am­
pli resso en tot l'ambit de 
Franc;:a. Recordem que ja l'any 
1930 havien arribat a Lleida, 
i comenc;:aven a fructificar-hi. 
L'escola de Vence. tant com 
l'escola de Freinet, volia ser 
el pilot que unís en una am­
pla tasca cooperativa, coHa­
borativa. els mestres simpa­
titzants, les associacions de 
pares . representants sindi­
cals d'obrers 1 camperols, 
amics de l'escola laica. in­
teHectuals. pedagogs, escrip­
tors ... Era una escota expe­
rimental que es recolzava en 
un acte coHectiu que havia 
de prosseguir-se amb audacia 
i fermesa. 
Es percep. al llarg de la lec­
tura d'aquest !libre. que el 
que importa sobretot és el 
contingut ideologic d'una es­
cola de rel i de finalitat popu­
lars. on no són els continguts 
escolars els que determinen 
el treball, sinó la formació de 
la personalitat deis nens i 
nenes que acull. que no són 
solament deis voltants. sinó 
que alguns procedeixen de 
barris industrials de París, 
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amb tot de problemes perso- molt valida per tal com ex- ze etapes i una introducció­
nals i de conducta. Pero en- posa l'evolució d'una idea per la historia del catala. Re­
cara més. A part de qües- d'escola i la seva concreció corregut farcit de dades, de 
tionar-se la validesa de la ma- segons el moment, amb totes síntesi d'investigacions 1 de 
nera d'aprendre. també hi ha les lluites que ha anat supo- debats, de sistematització 
un qüestionament sobre els sant al llarg deis anys. 1 tam- d'assaigs, gairebé sempre 
continguts escolars. 1 és sem- bé perqué ens sapiguem ado- parcials, sobre la historia de 
pre la vida de l'infant, la ne- nar que l'escola solament can- la !lengua deis Sanchis Guar-
cessitat immediata i real, allo viara mitjanc;ant un esforc; ner, Badla i Margarit, Joan 
que determina el que haura col·lectiu i coordina! en el qual Coromines. Francesc de B. 
de treballar-se per dominar-ho. participin tots els que volem Moll, Joan Fuster i Joan Veny, 
~s evident que tractant-se una escola i una societat que entre d'altres. Tot, passat. 
d'una visió histbrica de l'es- superi detectes i situacions premsat pel sedas i per les 
cola de Vence. moltes de les que desitgem deixar andar- intencions de !'autor. 
coses que s'hi exposen han rera. El sedas és un home d'un 
estat ja superadas. Pero no ben reconegut bagatge lin-
perque !'experiencia hagi en- Josep Alcobé güístic, sociolingüistic, gra-
vellit, sinó perqué el treball matical. adquirit tot picant pe-
de recerca i de superació que .e·~· ,.:...' . dra. tot encarant-se a dificul-
els mateixos mestres de tats quotidianes i ardues: 
I'ICEM i altres moviments en • • professor de catala, corrector 
altres pa'isos han estat incor- ' editorial de textos catalans, 
porant, han anal creant una un deis motors de l'esquarte-
sintesi dialéctica de noves ""' ~· ·"'-·" rada Assessoria Didactica del 
formes i nous models de tre- EL CATALA A TRAVÉS Catala - des d'on coHabora 
ball i d'organització. En aquest OELS TEMPS en obres múltiples: Progra-
sentit, PERSPECTIVES D'EDU- mació de /lengua de la prime-
CACIÓ POPULAR constitueix ra etapa d'EGB. Exercicis de 
una prova del que diem. Sigui /lengua, L/etres de motile- . 
en el document original de autor de Llenguatge. Llengua 
I'ICEM, oriental als educadors standard i nivells de 1/enguat-
que treballen a l'escola. sigui ge. mestre en actiu 1 també 
en l'edició orientada a un pú- mestre de mestres, conferen-
blic més ampli, de gent in- "-''-"'''"""- ciant i polític, rara sintesl de 
teressada pel fet educatiu, LóPEZ DEL CASTILLO, Lluis, savi amb sentit practic, en 
recentment publicada per Fon- El catala a través deis temps. López del Castillo juga amb 
tanella. Pels nous planteja- Ed. Reforma de la Escuela. tots els fils a les mans i els 
ments. per les noves formes Barcelona 1980, 70 pags. mou a favor de la normalitza-
d'organització i funcionament ció efectiva del catala. 
de l'escola, per la nova con- · El catala s'aferma de nou El cata/a a través del temps 
cepció de l'equip pedagogic, com una !lengua nacional, po- va néixer com a proposta de 
que situa a uns nivells que pular i culta. al compas de. la co l~aboració peribdica al • Tre-
fins ara mai ningú no havia recuperació economica. social ball• de 1 'etapa anterior. quan 
imagina! i que esperem que i politica d'una societat que dirigía el setmanari Joan Bus-

" vagin obrint-se a la realitza- recobra la seva consciencia. quet. Davant deis múltiples '~ ció futura per tots aquells Pero el drac ferotge és a setges a que és sotmes el fV que realment pretenem trans- la cantonada i tornara a fer- catala era interessant una 
!1.. formar l 'escola en uns mo- ho trontollar tot, aquest cop resposta de divulgació cien­
~ deis més adients a una socie· amb més forc;a que en cap tifica. 1 si el substantiu ·di-t tat veritablement progressiva moment de la nostra histo- vulgació· gaudeix de mala 

Íi ~ i democratica. ria.• Aquestes són les parau- premsa, bo sera recordar que !1 1 Volem insistir que la lectura les que clouen l'itinerari de una part important de !'obra 
~ ~~-de __ L_A_E_s_c_u_E_L_A __ F_R_E_IN_E_T_s_e_r_a ___ Lo-·p_e_z_d_e_l_c __ as_t_il_lo ___ e_n __ q_u_ln_-___ d_e_F_a_b_ra __ ha __ e_st_a_t_e_s_c_ri_ta __ an_,_b_. 



intencions didactico-divulgati­
ves. Especialment important 
era sortir al pas quant als 
toplcs sobre la unitat/diver­
sitat de la llengua i també de 
les baralles de taverna sobre 
!'origen del catala, la seva an­
tiguitat, les característiques 
diferencials amb relació a 
castella i a francés, etc. Va­
lla la pena recordar com s'ha 
anat configurant el catala, de 
qui és fill legítim i de qui ha 
rebut influencies complemen­
tarles, bordes o no, quines 
són les seves fronteras 1 qui­
na empremta deixa en el ca­
tala el fet que Catalunya. la 
gran, hagi estat terra de bar­
reja o de ·Marca•. El !libre 
recorda també fins a quin 
punt les vicissituds polítiques 
malmeten un procés d'evolu­
ció, d'expansió i d'assenta­
ment. Alhora, l'autor -que 
concep la llengua com una 
realitat canviant, dinamica­
ens exposa com el catala va 
arribar a ser una !lengua po­
pular i també una !lengua de 
cultura, d'expressió científica, 
diplomatica i li teraria, per ha­
ver de caure més tard en un 
pou de massa segles de de­
cadencia (malgrat els esfor­
t;:os · deis erúdits per fer-ne 
una decadencia daurada). 
Si la lectura, ara en llibre, 
d'aquestes notes historiques 
sobre el catalil apassiona, al 
mateix temps aquesta lectu­
ra trasbalsa : per més histo­
ria que arrossegui , no hi ha 
cap garantía de supervivencia 
per al catalil. Molts anys de 
resistencia poden desembo­
car, si els remeis no són t¡¡n 
immediats i oficials com efi­
cat;:os. en un bell epitafi a 
la !lengua que fou. i que ho 
fou de tQt un poble. 

FOLCH 1 GUI LLÉN, Ramon. 
la vegetació deis Pai'sos Ca· 
talans, KETRES editora. Bar­
celona 1981. 

actualitat sg 
vells d'integració. En els ni­
vells superiors, els vegetals 
no es presenten mal ni a l'at­
zar, ni uniformement, sinó 
que s'agrupen constituint co­
munitats vegetals, i seguint 
una serie de regularitats que 
són funció de tot un conjunt 
de factors físics i biotics. 
Alhora. les comunitats s'inte­
gren en mosaics o en zona­
cions i constitueixen els di­
versos paisatges. 
Els fitosociolegs estudien 
aquestes comunitats i aquests 
paisatges. els descrluen es-
tructuralment (com són), 1 
n'estudien la dinamica (com 
funcionen 1 com evolucionen). 
Així com els estudis de les 
especies de plantes 1 l'elabo­
racJO de catalegs florístics 
tenen ja una llarga tradició, 
i són fort;:a complets, el co­
neixement deis paisatges 1 de 
llurs constituents. les comu­
nitats vegetals, ha estat molt 
més fragmentar!. prlncipal­
ment perqué és més nou. 1 
sobretot, no disposilvem de 
cap obra de síntesi que da­
nés una visió global 1 deta-

La fitosociologia ( = fitoceno- liada al hora, deis •ecosiste-

logia) és la ciencia que estu- mes• que hi ha al nostre país. 

dia les comunitats vegetals, Els interessats en el tema 

llur estructura i llur dinamica; havien d'acoll ir-se a un gran 

i juntament amb els estudis nombre de publicacions dis-

de distribució en l'espai. tant perses. sovint a revistes es-

de les especies com de les pecialitzades 1 no sempre de 

comunitats (corologia), cons- facil accés. 
titueix una de les bases de Seguint un peti t topic podem 

la moderna ecología vegetal. dir que el llibre d'en Folch 

En la seva accepció actual, ha vingut a omplir aquest 

de principis d'aquest segle, bui t. 

aquesta ciencia ha assolit en El ll ibre té un gran valor des ~ 
els darrers anys una impar- de molts punts de vista. En • 

tant tasca, ja que ha resultat primer lloc, i encara que sor-

molt útil per la descripció i prengui coment;:ar per aquí, 

per la tipificació de les di- la gran utilitat de l'fndex de 

verses comunitats vegetals les 500 i tantes comunitats 

que apareixen en una deter- vegetals que hi ha descri- -

minada contrada. tes als Pa'isos Catalans. :,. 

A la natura. com és sabut, amb les referencias biblia- • 

~--------------'g~n_a_s_i_R_Ie_r_a __ ~s~e·~n~s~m~o~s~t~re~n~d~if~e~r~en~t~s~n~i---~g~r~af~iq~u~e~s~. ~m~o~lt~co~·m~pl~e~te~s~.!p~e~r.J~ 



so actualitat 
a cadascuna. vense, per citar-ne alguns 
Seguint amb aixo, hi ha tam- exemples. 
bé un nomenclator fitoceno- En quart lloc, la presentació 
logic amb els noms populars, de cada unitat és molt clara 
corrents, deis nostres •eco- 1 facilment entenedora. El lec­
sistemes•, 1 amb indicacions tor que tingui una mica d'ex­
molt útils, sobretot per a na- periencia de camp i que co­
turalistes, mestres, etc., de negui la flora basica. de se­
les especies més caracterís- guida reconeix la comunitat 
tiques d'aquestes comunitats. de que Ji estan parlant. El 
En segon lloc. 1 .ia de pie en principiant. o simplement l'ín-
el llibre, Folch ens dóna en teressat, es pot veure una 
els primers capitols unes 111- mica sobrepassat, ja que el 
vons molt clarament exposa- text contínuament fa referen­
des sobre que són les comu- cia a especies característi­
nitats vegetals. quins tipus ques de cada unitat. pero en 
de formacions vegetals hi po- tot cas li despertara l'interes 
den haver, que son aquestes de coneixer la natura. Perque 
formacions (prats, boscos ... ). les descripclons situen molt 
com es poden tipificar, etc. bé en quins ambients ecolo-
Ens introdueix el terme cien- gics es fan les comunitats, 
tífic d'associac/6 vegetal, com en quines zones geograflques 
a unitat basica de l'estudi de es traben, quina estructura 
la vegetació, 1 que sera el tenen, 1 quines especies les 
leif-motiv de la part descrip- formen. (Partim del suposit 
tiva del !libre. que qul pren aquest llibre ja 
També ens parla de la histo- té una predisposició o curio-
ría florística i de les regions sitat per a coneixer la natu-
paisatgístiques deis Pa'isos ra.) 1 respecte a aquestes 
Catalans. els conceptes de darreres consideraclons cal 
zones, dominis i estatges de fer un comentari a part. 
vegetació amb les correspo- Les especies més caracterís­
nents correlacions altitudi- tiques de cada comunitat 
nals, etc. estan clarament definides 
En tercer lloc, el gruix del i. .. dibuixades. L'extraordina­
llibre, el porta la descripció ria iHustració del llibre quant 
de les unitats de vegetació a les especies vegetals val 
deis Pa'isos Catalans (els di- més que qualsevol fotografía . 
versos ecosistemes, podem L'obra d'Eugeni Sierra i Ra-
dir). Ho fa seguint un criteri fols és d'un preciosisme 1 
molt didactic que és, a part d'un valor poc comuns. Els 
de separar els ja tradicionals detalls de les especies, el 
conjunts vegetals de terra que cal veure per a distingir­
baixa mediterrania, els de les, esta tot molt ben repre-!18 muntanya mitjana de caire sentat. 1 el llibre n'és pie. En 

¡• ~ medioeuropeu, i els de !'alta aquest aspecte ja és un llibre 
~ muntanya subalpina 1 alpina, d'art. ¡v el d'agrupar ecosistemes d'a- 1 no seríem justos si no as-
~... finitat ecologica ben marca- senyaléssim el gran valor 1 

l r da. Aixi ocupen tot un apar- !'enorme merit de l'altre ¡¡. 
"' 1 tat individual les diversas co- lustrador Josep Nuet i Badia, j ~ munitats vegetals lacustres o que amb una tasca menys 

vegetació que ajuden a inter­
pretar el text en la constitu­
ció del paisatge. La Idea deis 
blocs diagramatics • tridimen­
sionals• deis ecosistemas 
més estesos o els més re­
presentatius és molt afortu­
nada i iHustrativa. Nuet ha 
estat també l'autor grafic de 
diversos mapes de distribu­
ció. 
Fer esment també d'una se­
rie de fotografíes de comunl­
tats, que tot i ser en blanc 
i negre tenen una gran qua­
lita! i nitidesa. 
Amb aquesta obra. en R. Folch 
ha dut a terme una enorme 
i laboriosa feina d'acumula­
ció de dades, les ha sintetit­
zades i posades a l'abast. 1 ho 
ha fet amb un doble merit: 
terse entendre amb una ter­
minología clara, no exempta 
d'un cert poetisme, 1 simulta­
niament mantenir rigor en la 
terminología científica. 
L'obra és adlent per a mes­
tres. naturalistes, regidors, 
consellers, biolegs, ecologls­
tes. per a I'ICONA, per a la 
CIMA, per a DEPANA, etc. 
En canvi, no és adient per a 
estudiants de primaria o de 
BUP, per als que van fluixos 
de butxaca, per als •passo­
tes •, etc. 
Permesa aquesta innocent !li­
cencia, els educadors 1 els 
responsables del medi am­
bient sobretot, tenen ara una 
eina a l'abast no de facil di­
vulgació, pero sí d'alt contin­
gut, 1 que vol un esforv per­
sonal. Amb la lectura d'un 
llibre com aquets, amb la bi­
bliografía que cita, 1 la prac­
tica de •Saltar marges• po­
dem ja coneixer 1 comprendre 
la natura del nostre país. 
Fru'im-ne! 

~ 1 deis rius, la vegetació rupíco- agra'ida ens dibuixa també, 
~ ~l~a~· ~'a--ve~g~e~t~ac~i~ó-a~g~r~íc~o~la~o-a~r-- __ ~pe_r_t_o_t_e_l _l_lib_r_e_. _e_sq•u-e_m_e_s __ d_e _______ A_n_t_o_n_I _F_ar_r_a_s_l_d_e __ B_Ja_s_. 
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f"'~S rov/ltlCIOnl 
... , ... , . L'e.pe<iincia dcKem de l'eq,ip d''"'"" 

del Grup Promotor i !'experiencia edirorial de 
Sancillana, que ha concebur i editar cemenars de tírols 

per a les escoles d'una dorzena llarga de pa'isos, ens ha dura no 
improvisar. 

Som consciencs que les demandes de les escules de Catalunya exigeixen,en 
principi i abans que ror, resposres de qualirar. I la qua litar no s'improvisa. S'aconse­
gueix mitjan~am passes fermes i segures: les passes que constitueixen el nostre 
caraleg per al curs 1981-82. 

Pre-escolar «De mica en mtca». Programa per a desenvolupar les 
habilirars básiques d'infants de 3, 4 i 5 anys. 
«Beaba» Mewde de lectura i escriptura catalanes (3 llibrers 
i .) quaderns). 

EGB Primera etapa 
«Marerpariques». ler i 2on curs (Cicle Inicial). 
«Parlem de ... ». Llenguatge per a ler, 2on, 3er, 4rt i 5e curs. 
«Finesrró». 5erie de lectures per a ler, 2on, 3er, 4rr i 5e mrs. 
«La xarranca». Experiencies per a primer curs. 
«Soldar planear». Experiencies per a segon curs. 
«Saltar i paran>. Experiencies per a tercer curs. 

Segona etapa 
«Lienguarge»: Ge, 7e i 8e curs. 
«Tria»: 6e, 7e i 8e (llibres de lectura). 
«Geografía de Catalunya»: 6e curs. 
«Historia de Catalunya»: 7e curs. 
«Art i cultura de Catalunya»: 8e curs. 

BUP «Paraula viva» (Liengua i literatura catalana). 

GRUP PROMOTORjSANTILLANA 
Per un ensenyament arrelat a Catalunya 

SoJ.Iiciti mosues a Rambla de Catalunya, 81. Tel.: 215 27 20. Barcelona (8) 



AQUISTfS SÓN liS COBfRTfS PfR A UIBRIS 

••.. LES COMPRO PER 
ALS MEUS NENS, JO 
TAMBÉ LES USAVA 

OUAN ERA 
C O L·L E G 1 AL 

2 4 lUTRES 
AUTDADHfSIVfS 
AMB fDNS D'DR 
PER A US INICIAlS 

~ 
els /libres queden protegits de la 
suor de les mans,de la brutlcia, i 
no es tan malbé. 



LLIBRES PER A , 
L'ENSENYAMENT EN CATALA 

del Llenguatge a E.G.B. 

¡~r nivell L' AMIC HIPOP AM 
2~" niven I/ AMIC RINOCERONT 

Ambdós per un equip de l'Escola Nabí, un text narratiu muntat sobre una gran 
profusió de IMnines, que com un veritable conte es continua al Jlarg de tot el llibre, 
amb exercicis al dors de cada lamina d'acord amb la programació de la Generalitat, 
utilitzant elements del text, ks lamines i els dibuixos complementáris que hi figuren. 

pera 3~r niven ELS NOSTRES AMICS DEI.J ZOO 
Per un equip de l'escola Betania-Patmos 

PERA L'ENSENYAMENT DEL CATALÁ - ·. -

A 6e, 7e I Se NIVELLS: . - -· .. 

PRIMER CURS DE CATALÁ 
SEGON CURS DE CATALÁ 
TERCER CURS DE CATALÁ 
Per Miquel Arimany 

EDITORIAL MIQUEL ARIMANY, S.A. 
Pla~a Duc de Medinaceli, 7 - Barcelona-2 



format: 21 x 29 cm. 228 pagines. coberta a 5 tintes plastificada 
245 il-lustracions. més un mapa de comarques i límit lingüístic 



C:I:NC::::E:L- :.C.APELV&Z 

~Preescolar 
Nivell 1 

Consta de tres llibres de fitxes, cor­
responents a cadascun deis trimes­
t res del curs escolar. 
• 1r. tr imestre. 160 pags.: 79 fitxes 
• 2n. trimestre. 144 pags.: 71 fitxes 
• 3r. tr imestre. 144 pags.: 71 fitxes 

Nivel! 2 

Consta de tres ll ibres de fitxes. cor­
responents a cadascun deis trimes­
tres del curs escolar. 
• 1 r. trimestre. 160 pags.: 79 f itxes 
• 2n. t rimestre. 176 pags .: 87 fitxes 
• 3r . t rimestre. 176 pags.: 87 fitxes 

Impresos a quatre co lors . format 27 X 20 cm. A l dors de cada fitxa es 
desenrotl len les pautes (object ius) i les activ itats complementaries 
adequades. 

PREU UNITAT: 315 pessetes 

• És el resultat d'uns quants anys de treba ll i investigació d'un equ ip 
d'especialistés integrat per parvulistes. pedagogs i psico legs esco lars. 

• És un materi al sistemat ic concebut per al desenvolupament madura­
t iu de les habil itats i aptituds del nen necessar ies per a un adequat 
aprenentatge escolar. 

• Respon als Nous Programes per al nivell d'Educació Preescolar ela­
borats pel Minister i. 

• Proporciona uns quadres amb la correspondenc ia puntual de cada fit-
xa i area als objectius fixats en aquests Nous Programes. 

• Ajuda el nen a aprendre de forma en tret inguda. 
• Ofere ix a !'educador objectius i activitats perfectament programats. 
• Desenvolupa de forma variada i gradual exercic is de Plastica, Gratis­

me, Seriac ions, Matematiques, Llenguatge, Psicomotrici tat , Ritme, 
Coordinació visomanua l , etc. 

• Presenta les arees d'aprenentatge de fo rma globalitzada, atractiva i 
mot ivadora. 

Sollici teu mostres amb el 50 % de descompte a: 

EDITORIAL CINCEL, S. A. 
MADRID-1 5 Alberto Agui lera 32, tel . 445 88 62 
CATALUNYA lnd(Jstria 51, BARCELONA-25, tel. 207 01 04 
LLEVANT Salamanca 18, VALENCIA-S, tel. 333 74 49 
SEVILLA-2 Alameda de Hércules 83, 3.0 , tel. 38 12 81 
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