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AL VOLTANT DE 
L'ESCOLA D'ESTIU 

La gracia de I'Escola d'Estiu és poder-la recordar cada any amb forma pro
pia. 1 aquest record no es pot mantenir si no s'ha posat quelcom d'especial 
en la seva organització, si no s'hi ha trobat quelcom de nou. La mort de 
I'Escola d'Estiu seria la seva consuetud. 

Pero, aixo no vol dir pas que cada Escola d'Estiu sigui una illa, que no tingui 
antecedents ni paraHels. ni conseqüéncies. Al contrari; i precisament aquest 
any 1981 potser la fesomia de I'Escola d'Estiu sera recordada precisament 
per tota aquesta xarxa de relacions . 

La 16a. Escola d'Estiu de "Rosa Sensat" és la primera organitzada per aques
ta institució com a Associació de Mestres. i així es formula institucional
ment quelcom que havia estat una aspiració i una real itat, pero no institu
ciona litzada, des d'aquella primera Escola d'Estiu de 1966: que I'Escola 
d'Estiu fos organitzada per mestres i oberta a la coHaboració deis mestres. 

Pero recordarem aquesta 16a. Escola d'Estiu també perqué d'una manera 
molt clara ha quedat definida d'una banda en la xarxa de les Escoles d'Es
tiu de la Generalitat de Catalunya, organitzades per grups comarcals de 
mestres, i d'altra banda entre les Escoles d'Estiu que. amb no m divers, han 
sorgit damunt la Pell de Brau i les llles. 

Totes elles tenen un aire de familia que les fa semblants i diverses alhora. 
Precisament, aquesta gracia de buscar la fesomia propia de I'Escola a cada 
pob le. 
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ELS CURSOS DE L 'ESCOLA 
D'ESTIU 

La part més important en nombre i la 
més professional de !'EscoJa d'Estiu són, 
sens dubtc, els cursos. Tots cls altres as
pectcs que hi tenim, a !'EscoJa d'Estiu, 
complementen els cursos. 

Htstoricament, els dividícm pcr etapes: 
Llar d'ln{ants o Escota Bressol 
Parvulari 
la. etapa d'EGB 
2a. etapa d'EGB 

Enguany, gu iats per la practica de molts 
mestres, hcm cregut més adient d'agrupar 
els cursos en allo que hem dccidit anome
nar seccions, més d'acord amb l'evolució 
i els interessos de cada edat. Les seccions 
són: 

0-3 anys. Secció T 
].8 anys. Secció T f 
8-12 anvs. Secció T 11 

12-14 anys. Secció IV 
Els cursos que no corresponen a una cta. 

pa determinada. o bé que no són direc
tament aplicables a l'escola, són els que 
des de sempre anomenem monografics o 
gcnerals. Són molt importants pcr a la 
formació personal i profcssional del mes. 
tre i servcixen de complement als cursos 
de les seccions, que tenen més coherencia 
entre ells i que estan programats en in
terrclació. 

Durant !'EscoJa d'Estiu, s'han anat pu
b lican! al Diari de !'EscoJa d'Estiu, arti
cles sobre cada secció, en cls quals s'ex
plica la motivació, l'objectiu i la progra
mació concreta de cada una d'ellcs. A l'ho. 
ra de plantejar un número de "Perspectiva 
Escolar» sobre !'EscoJa d'Estiu, no podía 
faltar-hi un article sobre cls cursos. 1 ens 
ha sembla t que els que varen sortir publi
cats al diari són molt fidels al trcball que 

s'ha fet. T és natural, perquc són es.::rits 
per l'equip responsable de cada una de les 
seccions. 

Reprodu"im aquí, dones, aquests cinc ar
ticles. 

Els cursos de O a 3 anys (Secció 1) 

Des de !'EscoJa Bressol, ens plau enor. 
mement de constatar com mestres de tots 
els nivells educatius i de tots els tipus 
d'escoles ens apleguem uns dies de _iuliol 
per treballar conjuntament per millorar 
el nostre nivel! professional. 

1 com aquesta millora professional surt 
en bona part d'aquest laboratori de peda
gogía que és l'escola. 

Fa catorze anys, quan per primera vega. 
da la nostra etapa va formar part de !'Es
cola d'Estiu en el programa, només cons
tava de dos cursos i dos professors que 
aquest any també són presents en el pro. 
grama. 

Des d'alcshores ftns avui, hem fet molt 
de camí. Un gosaria dir que s'ha establert 
un corrent en tre cls deu dies d'Escola d'Es
tiu i el treball de cada dia a I'Escola Eres
sol, i l'aprofundiment de temes en semi
naris i grups de treball que en aquest 
any 1981 ha desemboca! en vint-i-sis cursos 
que, si bé no rccullcn tots els temes que 
en aquest moment ens interessen o cns 
preocupen, sí que en tracten una bona 
part. 

El programa d'aqucst any, des del nos
tre punt de vista, és un exemplc de trebal l 
interdisciplinnri, de rcllcxió i progrés cons
tant deis intercssats per aquesta etapa 
educativa. 



La concreció d'aquest programa coin· 
cideix amb el primer any de I'Associació 
de Mestres Rosa Sensat, que ha donat nova 
empenta i perspectives a l'organització i 
!'estructura deis cursos de la nostra etapa. 

A grans trets, els cursos del nostre pro-
grama els podem dividir en dos blocs: 

Cursos d'especialistes en una materia 
interessant per l'evolució i neces$itats 
de l'infant en aquestes primeres edats i 
per la problematica, dinamica i caracte
rístiques de l'Escola Bressol. 
Cursos de mestres que, amb estudi, ob
servació, dedicació i reflexió constants 
ens ofereixen la seva experiencia i el 
seu plantcig educatiu i institucional. 
Podríem dir que la teoría i la practica 

queden retlectides, i en molts casos con
juntarles, en els cursos d'aquest any. 

Ens sentim en la necessitat de fer cons
tar que molts deis mestres que ac¡uesl 
any assistim o donem classes a I'Escola 
d'Estiu hem tingut un curs pie de dificul
tats i d'esforc;os per poder manten ir el 
nivell de qualitat i de servei de les nos
tres Escoles Bressol. Dificultats i esfon;os 
que d'una forma o altra es reflectiran en 
la marxa de cada curs. 

Els cursos de 3 a 8 anys (Secció 11) 

Tal cóm proposen les orientacions psico. 
pedagogiques de la Generalitat, considerem 
que cal plantejar la Secció II (de 3 a 
8 anys) com un bloc, vista la necessitat 
d'una continultat educativa docent i es
colar. 

En aquesta etapa hi veiem dos períodes: 
A) De 3 a 5 anys. L'educació en aquest 

període s'ha de concretar essencialment 
en el joc, en les experiencies sensitives i 
motores i en l'adquisició d'habits socials. 

B) De 5 a 8 anys. L'educació ha de con
tinuar treballant globalment la personali
tat del nen i !'ha de comen¡;ar a introduir 
en aquelles adquisicions que seran la base 
d'un total desenvolupament en el nostre 
medi cultural. 

Amb moltes ganes d'anar fent camí en 
aquesta direcció - que recull la nostra 
manera d'entendre l'ensenyament d'aques
tes edats des de fa for¡;a anys-, hem co. 
men<;:at a treballar-hi amb un total de 
46 cursos en I'apartat A (de 3 a S anys) i 
de 66 cursos en l'apartat B (de 5 a 8 anys ). 

Els cursos estan pensats per blocs te
matics: 

Expressió: tant plastica com musical, J 
com dinamica. Plantejats des de dues ves
sants: com a adquisició de tecniques i 
recursos per a l'expressió i com a pe¡;a 
clau per afavorir el desenvolupament del 
nen, la imaginació i la creativitat. 

Llengua: tant d'expressió oral per acon
seguir un llenguatge precís i correcte que 
ajudi a l'estructuració del pensament, com 
d'instrument de comunicació. Així com, 
també, els que van relacionats amb l'ad. 
quisició de l'aprenentatge de la lectura i 
l'escriptura. 1 

Matematica: per als aspectes que cal 
treballar en aquests cicles, els punts de 
vista teorics de diferents autors i ds re
cursos didactics. 

Ciencies de l'observació: l'observac\ó, Ja 
manipulació i l'experimentació, com a tcc
niques que ajuden a l'adquisició de con
tinguts que acosten el nena la vida natu::al 
i social que l'envolta. 

Psicomotricitat: el coneixement del pr:.>
pi cos, la lateralització, l'orientació i s:. 
tuació en l'espai i I'organització temporal. 
En aquest apartat coHoquem també els 
de dansa com a recurs didactic que ajuda 
a l'organització de l'espai i el temps i Ja 
seva correlació amb el moviment. 

Psicopedagogia: aquí entren tots aquells 
que tracten la psicología del nen i els que 
fan un plantejament de I'organltzació, ava
luació i programació. Els de tema de fons 
com la sexualitat o I'afectivitat, i també 
els propiament dits de psicopedagogia o 
manera de fer de mestre en aquest cicle. 

Quedarien encara aquells que plantegen 
el curs a partir d'un recurs didactic, com 



4 per exemple el titella i que en deriven 
tots els continguts que pot treballar. I 
és que, en definitiva, aquesta classifica-
ció que hem ofert només serveix per po
der pensar en tots els aspectes i aprofun. 
dir en cadascun d'ells i no pas per fer-ne 
una divisió categorica. Tots sabem prou 
bé coro és de profitosa la interrelació que 
es dóna en cadascun deis aprenentatges 
d'aquestes edats. 

Volem ressaltar que qualsevol ensenya
ment en aquests cursos té coro a teló de 
fons l'aprenentatge de la !lengua oral i 
escrita. 

A través d'aquest aprenentatge el nen 
va estructurant el seu pensament, va ad
quirint l'instrument fonamental de la co
municació; i, alhora, entra en contacte 
amb la cultura de la comunitat on viu. 

No defugim, dones, de plantejar-nos qui
na és la comunitat on volem que visqui el 
nen que estero educant. 

Totes les escoles, sigui la que sigui la 
distribució lingüística deis alumnes - ca
talanoparlants, castellanoparlants i caste
llanoparlants, catalanoparlants- han de 
fer una opció en aquest sentit. 

Per a nosaltres, el país on viu i viura 
el nen és Catalunya i no volem de cap 
manera dividir, amb la nostra practica 
escolar, les dues comunitats que hi con
viuen. Aixo no és pas facil, ho sabem; 
pero, també sabem que per cada tipología 
lingüística escolar existeixen recursos di
dactics per afrontar amb fermesa el pro
cés de catalanització - a la vegada tens i 
pacient- del qua] soro tots responsables. 

Els cursos de 8 a 12 anys (Seccíó 111) 

La tercera secció esta composta pels 
cursos de tercer fins a sise d'EGB, que 
correspon al grup de 8 a 12 anys. 

La secció coincideix amb unes caracte
rístiques del nen ben definirles tant des 
d'un punt de vista social coro de persona
litat i d'evolució de la inteHigtmcia. 

Des d'un punt de vista de les caracte
rístiques socials podem dir que el noi de 
8 a 12 anys inicia la capacitat de coropa
nyonia, és a dir, comenc;a a ser apte per 
coHaborar, per arribar a acords. Adquireix 
capacitat per desenrotllar l'habilitat d'or
ganitzar les seves propies activitats, per 
acabar el període essent capac; de pensar i 
organitzar activitats del grup. Des d'un 
punt de vista de l'evolució de la persona-

litat tota la turbulencia de !'energía i pro
blematica sexo-afectiva de les edats ante. 
rior s va disminuint i apareix un període 
de relativa calma que en la parla deis psi
coanalítics seria l'estadi de latencia; aixo 
Ji permet superar l'egocentrisme i dirigir 
els seus interessos a les coses que l'envol
ten. Al final del període es retroba la pro
bleroatica sexo-afectiva amb necessitat 
d'autoafirmació i interes de relació amb 
l'altre sexe. 

Des d'un punt de vista de l'evolució de 
la inteHigencia s'observa J'adquisició de la 
reversibilitat, que suposa la capacitat de 
posar-se sota el punt de vista de l'altre, 
mirar les toses del dret i del revés ; s'ini.
cien i es consoliden les operacions lógico
concretes. Superat l'egocentrisme rab.iós 
deis nens més petits, comenc;a a prendre 
possessió d'objectius del món que l'en
volta, interes per tot allo que es pot tocar, 
veure, experimentar. Esta atent a la relz.
ció causa-efecte sense poder considerar les 
motivacions i intencions que poden ma
tisar els judicis. Al final del períodc s'i
nicien les operacions mentals logico-for
mals que comporten la capacitat per rao
nar a nivell abstracte. 

Els quaranta cursos de la secció inten
ten cobrir tots aquests aspectes, tan\ des 
d 'un punt de vista practic coro teoric. 

S'han programat S cursos de llengua; 
7 de matematica; 7 de ciencies de l'obser
va.ció: naturals i socials; 4 cursos ele psico
pedagogia; 6 d'expressió plastica; 3 d'ex
pressió dinamica; 3 de música; 1 d'escacs, 
i l d'audiovisuals a !'escoJa. 

També cal dir que algun dels cursos de 
la secció són fruit del treball deis semina
ris de l'Associació de Mestres que durant 
el curs han anat aprofundint aspectes que 
ara i. aquí exposem. 

Els cursos de 12 a 14 anys (Secció IV) 

Organitzar l'Escola d'Estiu no és una 
feina facil. Són molts els cursos que cal 
pensar i molts els mestres que s'han de 
mobilitzar. Si cada Escota d'Estiu fos una 
altra EscoJa d'Estiu i no una nova EscoJa 
d'Estiu, és ben segur que la feina no seria 
tan feixuga . Tirar endavant -aixo ens re
coroanaven els companys de la Secció U 
al final del seu article- vol dir essencial
ment renovar-se, assolir noves fites. I vol 
dir, també, veure coro a poc a poc van 
sortint del calaix aquells projectes que fa 



un, dos, tres ... o qui sap els anys ... teníem 
entre celia i celia, i encara no havíem po
gut realitzar. 

Enguany ens hem de felicitar. Un d'a. 
quests projectes ha sortit a la Hum; el 
nostre afany de renovació no l'ha deixat 
empolsinar. Aquest any hem pogut abastar 
una petita fita que esperem serveixi d'e
xemple pcr a tots aquclls que tenen el deu
re de pensar una nova manera d'estructu
rar la 2a. etapa. 

Nosaltres entenem que la 2a. etapa, tal 
com esta estructurada, no ens resulta útil 
i per tant no veiem la necessitat de pen
sar-la des de nous punts de vista. Després 
de reflexionar-hi molt, hem arribat a en
tendre que els nous cursos de 7e. i Se., per 
no parlar d'un 1 r. o 2n. de BUP, formen, 
en e l marc de la 2a. etapa, un bloc que 
acull els nois i noies en una edat de ca
racterístiques molt similars, tant pel que 
fa a les capacitats inteHectuals com a les 
vivencies personals. Per aixo aquest a ny 
hem agrupat els cursos en dues seccions: 
Secció IT I -Se. i 6c.- i Secció IV - 7e. 
i se. 

Insistim: volem servir d'exemple. Cal 
que es valori quin ha estat el procés de 
treball que ens ha dut a obtenir aquest 
resultat. Cal una 2a. etapa estructurada 
segons les necessita ts rcals deis nois i de 
les noies. 

Aquest any ha estat el primer que !'Es
cola d'Estiu s'ha preparat, diríem que molt 
minuciosament, des d'una gran munió de 
grups de treball que han anat treballant 
durant tot l'hivern en el marc de I'Asso
ciació de Mestres Rosa Sensat. 

Avui la iHusió, les ganes de fer feina 
ben feta i la petita o gran experiencia de 
cada un d'aquests grups de treball també 
és present en molts cursos d'aquesta Es
cola d'Estiu. 

Des d'aquí fem una crida a tots aquells 
mestres d'esperit jove perquc volem que 
en el proper curs s'uneixin als grups de 
treball que ja funcionen i pcrque volem 
que ens ajudin a crear-nc de nous. 

Renovar-se també és aixo: créixer cada 
dia una mica més. 

Els criteris que hem util itzat en pensar 
els cursos ja sabeu quins han esta..t. Per 
una banda hi ha aquells cursos que supo. 
sen una reflexió didactica i metodologica 
que normalment són els primers que s'om
plen cada any. També hi són presents els 
que ajuden a mantenir un bon nivell de 
contingut i que, d'alguna manera, ens ser
veixen com a formació personal, així com 
per a un millar coneixement del nostre 
país. 

No hem pas oblidat matcries oficialment 
forya mal tractadcs i que pcr a nosaltres 
representen aspectes fonamcntal s per a la 
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6 bona formació deis nostres alumnes. 
Pensant d'aquesta manera hem planifi

cat els cursos d'expressió plastica i musi
cal. I finalment, hi ha també aquells cur
sos que ens ajuden a tenir una visió més 
profunda deis nois i noies amb els quals 
treballem. Aquests són els cursos de psico
pedagogia. Malgrat que en aquesta secció 
només n'hi ha un de psicología hem pro.. 
curat que hi fossin presents en les a ltres 
seccions, o bé en els monografics. 

Com sempre tornem a tenir el calaix 
pie de noves propostes, que a poc a poc 
i entre tots haurem d'anar realitzant. Vo
Jem afinar més en la distribució deis cur
sos d'iniciació i d'aprofundiment. Aquesta 
possible difcrenciació ha estat molt pre
sent a !'hora de programar l'Escola d'Es
tiu, pero segurament queda poc rcnectida 
en la mateixa realitat deis cursets i pen. 
sem que de cara a un altre any ho hem 
de resoldre millar. 

Els cursos monografics, una fira de la cultura 

Aquesta secció de J'Escola d'Estiu és la 
que, entre altres coses, facilita més la bona 
forma física deis mestres-alumnes. I no 
nomé!-. pels seus cursos d'expressió corpo
ral, dansa i ballaruca variada que ajuden 
a pcr<.lre greix i rebaixar la panxa, sinó 
que la scva distribució dispersa entre tots 
els cdificis d'aquesta universitat, obliga a 
practicar l'cxcursionisme d'un cxtrcm a 
l'altrc, tot fent bronze i gaudint deis es
plcndids panorames del campus universi
tari. 

A part d'aixo, la programació deis cursos 
monografics és coro una sensacional fira 
de la cultura on tothom ha pogut triar i 

remenar segons els seus gustos i desigs en 
l'ample ventall de possibilitats que ofe
reix: des d'aprcndre a respirar i relaxar
se per dominar la veu fins a saber tocar 
la flauta, fer ganxct i tapissos, com cal 
hadar per estudiar els ocells, muntar un 
taller de poemes, fer incursions en la nos
tra !lengua i cultura, saber tenyir-se un 
jersei de llana, com construir-se un teles
copi o concixer les plantes i el paisatge de 
Catalunya o els problemes del nostre 
joven t. 

Vet-ho aquí, en rcsum: 
Plastica i Pre-Tecnologia (35 cursos); 
Expressió corporal, Música (28); 
Llenguatge i Literatura ( 12 ); 
Pedagogia i Psicología (14); 
Ci(mcies Socials (7); 
Ciencies Naturals, Eco logia ( 11); 
Matematica .(3); 
Diversos (9); 
119 cursos en total. 
Aquest programa vol ser complement 

deis cursos que s'ofereixen en altres sec
cions dedicades sobretot a didactica. Cor.t 
podeu veure, dediqucm el major nombre 
a Tecniques de Pli~stica. Expressió Corpo
ral i Musical, Psico..Pedagogía, Llenguatge 
i Cíencies Naturals. rcspectivament. Uns, 
majoritariament, són cursos de tecniques; 
altres, d'ampliació de coneixements, divul
gació de troba llcs rcccnts o reflexió sobre 
diferents aspcctcs. Enguany, com en e ls 
anteriors, la matrícula s'ha acumulat a ls 
de tecniques d'exprcssió. En canvi, hem 
observat una lleugera minva d'interes en 
els altres, especialment en els referents a 
temes d'historia o reflexions culturals. Pe! 
que sembla, la preocupació principal d'ara 
va dirigida cap a les dídactiques o tecni
ques concretes. 



LA RENO V A CIÓ 
PEDAGOGICA A CATALUNYA 
CRITERIS DE PROGRAMACIÓ 
1 METODOLOGIA 

PRESENTA CIÓ 

Objectius 
El gran abast del Tema General d'en

guany, «La renovació pedagogica a Cata
lunya», a partir de les programacions i 
mctodologíes, tal com ens varem proposar 
de treballar-lo a l'Escola d'Estíu de Bar
celona, ens I'ha fet plantejar d'una manera 
diferent de la deis altres anys. 

La importancia del tema a treballar, en 
el moment en que la Generalítat pot inci
dir de manera directa en el contingut í 
planificació de les programacíons, no ne
cessita més comentarí. L'objectíu del «Mi
nisterio de Educación y Ciencia>> d'endegar 
una reforma deis programes inclou unes 
propostes de «programas renovados» i 
uns míníms que des de Catalunya cal te
oír en compte. 

L'objectiu del Tema General queda per 
nosaltres formulat, dones, en cls següents 
temes: 
a) Analisi de les programacíons de Cicle 

Inicial proposades per la Generalitat. 
b) Analisi crítica deis <<programas reno

vados>>. 
e) Proposta de criteris basics a tcnir en 

compte pcr les programacions a Ca
talunya. 

Metode de treba/1 
Plantejament 

En aquests últims anys, interveníen al 
debat del Tema General tots aquells mes-

tres que ho desitjaven, matriculant-se al 
cw·s anomenat <<Tema General>>, sí bé des
prés es cercava el suport de tot el con
junt d'ensenyants a les conclusions, pro
postes o declaracíons elaborarles. 

No hi havía dubte que el Tema General 
d'enguany afectava tots els cursos de di
dactica i crciem que cap deis mestres ma
triculats no podía quedar al marge del 
treball a fer: els quí els haurem d'aplicar, 
ja renovats, el proper curs (parvulari/cícle 
inicial) i els quí volem donar a coneíxer 
la nostra opinió sobre unes propostes de 
programes fetcs a Madrid, que no agraden 
(de tercer a vuitc nivell d'EGB). 

Sabíem que, en tan sois una hora i es. 
caig, no seria possible aprofundir ccrts as
pectes. Ens importava molt, pero, aconse
guír un bon nívell de participació í sensi
bilítzacíó en un tema de tanta importancia 
i per aixo es volgué facilitar un treball 
preví de reflexió individual sobre un ma
terial comú. 

Per tant, a més del material lliurat als 
mestres, comú o específic,l es programa 

1. M. Mata, M.• S. Udina, EL preescolar y 
el ciclo inicial; M. T. López del Castillo, Qué 
es el ciclo inicial, a El Ciclo Inicial en la Edu 
cación Básica, Ed. $antillana, Madrid 1981. 

M. L. Fernández, J. Funes, A. Pellicer, Psi
cología del Pre-adolescent, Rosa Sensat-Edi
cions 62, Barcelona 1980, Introducció. 

Programas renovados de la ECB a •Vida 
Escolar• núms. 206, 207 i 209 (1980). 

Material de renexió elaborat per diversos 
grups de trcball a Rosa Sensat: Ciencies Na. 
turals, Llcngua i Li lcratura, Ciencies Socials, 
Educació Cívica i Matcmatiques. 

Qücstionaris de discussió sobre els progra. 
mes renovat s de Matcmalica, Llengua i Socials. 

7 



8 una sessió-debat el dissabte al matí amb el 
tema «Aspectes psico-socio-pedagogics que 
cal tenir en compte a )'hora de progra
mar>•. Intervingueren com a ponents: Jo
sep M. Masjuan (socioleg), Marta Mata 
(pedagoga) i Jaume Funes (psicoleg). 

Posteriorment, es dedica una sessió de 
treball deis cursos de didactica a posar 
en comú les reflexions personals i una 
sessió del dissabte al matí, per grups, a 
rccollir el treball de les classes. 

Desenvolupament 

El factor temps i altres problcmes com 
poden ser la manca de treball de refe
rencia de certes materies i nivells, algu
nes dificultats d'organització, etc., han li
mita!, d'una manera o altra, la fcina que 
cns havíem proposat de (cr. 

Malgrat tot, creiem que s'ha aconseguit 
que els mestres, els «nous» i els no tan 
«nous», prenguessin consciencia de la im
portimcia de comptar amb uns programes 
oficials que, d'una vegada, estiguin al ser
vci d'uns ncnsjnenes que cal posar en con
tacte, arrelar, al medi que els envolta, és 
a dir, a la realitat nacional catalana, com 
a objectiu general, a assolir tan aviat com 
sigui possible, tot i que, scgons siguin els 
diferents contextos, hi ha variac.;ions en 
cls objcctius immediats. 

Aquest nivell de sensibilització !'avala el 
fet que ens apleguéssim prop d'uns tres
cents mestres el dissabte dia 6 i que un 
centenar de cursos de didactica de les 
diferents materies i nivells, hagin lliurat 
per escrit les seves aportacions, que han 
estat recollides per prop d'un centenar de 
mestres que, el dissabte dia 11, treballant 
en petits grups, els hem acabat de donar 
forma. 

Valoració 

Tot i que hi ha aspectes organitzatius 
que caldra millorar, valorem com una ex
periencia positiva aquesta nova manera de 
treballar e.l Tema General. També estcm 
satisfets de la feina fcta, que coincideix 
amb la més autentica raó de ser de !'Es
cola d'Estiu: intercanviar opinions, cxpe
riencies, assumir conjuntament la proble
matica que se situa a l'entorn de la nostra 
tasca educativa (en aquest cas concret 
la de les programacions); arribar a acords 
que ens ajudin en aquest fer escoJa dia 
a dia. 

Desitjant, a més, que el nostre treball 
sigui tingut en comptc des de la més alta 
instancia que, avui, és responsable de la 
planificació de !'EscoJa a Catalunya, la 
Consclleria d'Ensenyament de la Genera
lita!, a qui lliurcm e l dossier que el recull. 

SESSIÓ-DEBA T SOBRE ASPECTES 
PSICO-SÓC/0-PEDAGÓGICS 

QUE CAL TENIR EN COMPTE 
A L'HORA DE PROGRAMAR 

Asg_ectes g_sicológics 
Precisions previes 

Qualscvol programació hauria de con
templar: 
1) els temes; 
2) cls objcctius a assolir (globals i de 

cada tema); 
3) la metodología a emprar, tenint pre-

sent el procés, les etapes de l'evolució 
psicologica del nen. 

Qualsevol programació hauria de servir 
per a: 

· 1) adquirir determinarles habilitats ins
trumentals; 

2) desenvolupar capacitats de base; 
3) assimilar concixemcnts (integrar con-



ceptes). 
És a dir, per fomentar el desenvolupa

ment integral del nen. 
Durant l'EGB, el pes de cada un d'a

quests objectius (1, 2, 3) va variant segons 
el mestre-a, l'escola, el medi socio-cultural 
del nen-a; mentre que el C.I. és dominat 
per 1'1 i el 2, a 3r. i 4t. comen((a a preocu
par el 3 ( els nens-es, molt sovint els pa
res, volen «saber coses», «aprendre de 
llegir i escriure», «estudiar» ... ), i a 2a. Eta
pa domina totalment el 3 i s'oblida el 2 
quan, de fer, no és fins aquesta edat que 
es pot, i cal, desenvolupar la capacitat de 
raonament logic, per exemple. L'l, el 2 i 
el 3 són aspectes que cal treballar alhora 
i durant tota l'EGB. No podem oblidar-nos
en de cap perque tots incideixen decisiva
ment en l'evolució global, harmünica, del 
nen-ajnoi-a d'aquestes edats. 

jectius, a la metodología; és a dir, valorar 9 
el nivell de dificultat i el nivell de com
plexitat de cada activitat que es planteja.) 

B) Adequar els cicles organitzatius als 
cicles evolutius deis alumnes d'EGB. 

C) Respectar les fluctuacions indivi
duals (procés de maduració de cada nen) 
dins de cada cicle (llegir a 2n., formular 
hipo tesis senzilles a 8e., ... ). 

Evitar que una diferencia de ritme es 
converteixi, per al més lent, en fracas es
colar. 

D) Comptar amb les vivencies i la vida 
afectiva del nen-a per: 
l. No agreujar les tensions emocionals a 

que esta, inevitablement, sotmes (per 
exemple quan encara no llegeix i ja Ji 
tocaría de fer-ho ). 

2. Saber reco!lir i utilitzar positivament 
les implicacions afectives que pot com
portar un determinat aspecte del prO
grama (per exemple la :reproducció). 

Criteris psicologics que ha de respectar 3. Fomentar l'equilibri del nen, ajudant
una programació lo a construir-se a si mateix (per exem

ple a partir d'identificacions biografi
ques). A) Proposar activitats que sigui possi

ble de fer pel conjunt deis alumnes al 
moment en que es fa la proposta. (Aten
ció: ésser realistes quant al tema, als ob-

E) Evitar una dissociació profunda en
tre el seu món personal, familiar, d'amis
tats, i els aprenentatges. 

La Q.rogramació i J'entorn del nen 
1. Objectius de l'escola 

No podem considerar l'alumne com un 
vas més o menys pie de cultura -una 
de les versions de la desigualtat- i que 
s'ha d'anar omplint. Les fitxes d'ensenya
ment programat serien una expressió d'a
questa concepció. 

L'escola ha de partir d'unes rea!itats 
socials diferents i assofir, com a objectius, 
uns resultats iguals (iguals per a tots els 
nens-es). 

Pero cal matisar: el nen-a que viu á 
Catalunya té uns trets diferencials respec
te del de Galícia, per exemple. l els nens
ncries que pertanyen a diferents cl::tsses 
socials tampoc no ho són, d'iguals. 

Si l'escola fa un ensenyament demacra
tic, lligat al medi, aquestes diferencies 
s'expressen, prenen forma. 

Tot i que n'hi ha de molt importants, 
de realitats socials diferents -la realitat 
nacional catalana, per exemple-, em re
feriré especialment a •Jes classes socials 
perque és la gran absent de les Orienta
cions Psicopedagogiques ( docurnent de 

treball n.o 1 editat pel Departament d'En
senyament de la Generalitat de Catalunya). 

2. Factors sociologics de diferenciació 

En citaré tres a tal! d'exemple: 
1) rural-urba; 
2) nadiu-immigrat; 
3) classe social: funcions directives-fun

cions executives. 
a) L'exemple del llenguatge: codi res

tdngit (gestual, emotiu) _ codi elaborat: 
dos esquemes de comprensió. ÉS deter· 
minat pe! treball deis pares, per l'ambient 
familiar .. 

Els materials per a llegir i escriure no 
poden ser els mateixos. Els estímuls. han 
d'adequar-se a la mentalitat de la classe 
social a la qual pertany el nen-a (sap es
perar les compensacions 1 hi ha d'haver 
una relació directa, immediata, entre l'ob
jectiu i la finalitat). 

b) L'exemple de les ciencies socials i 
l'educació cívica: integració al barrí i al 
poble. Funció ideológica de l'escola. 



10 3. Aplicació 

a) Només partint de les diferencies, 
l'escola pot portar els alumnes a l'objectiu 
comú. 

b) Només tenint en compte les diferen. 
cies pot enriquir, dios els límits estructu· 
rals possibles, l'objectiu comú. 

e) Pot donar instruments crítics per a 
desenvolupar-les coHectivament, car els in
teressos no són sempre coincidents: !'es
cola, si contrasta amb el medi, ha de donar 
instruments de desenvolupament. 

Els nens no tenen per que assolir, no
més, aquest objectiu comú de la mateixa 
manera. Si l'escola vol promocionar de 
veritat, ho ha de fer partint d'unes dife. 
rencies i d'uns objectius socials que seran 
diferents. El bon mestre és aquell que no 
dissimula les dcsigualtats; sap que no pot 
adoctrinar, pero posant l'alumne davant 
de la realitat, que és diferent , contradic-

toria i que cxpressa molts intcressos anta
gonics, fara que l'alumne s'hi comprometí 
de diferent manera segons la seva situació. 
El que no pot fer el mestrc és, sota una 
pretcsa c<igualtat d'objectius», creure's neu
tral i amagar la realitat o, més ben Jit, 
determinats aspcctes d'aquesta realitat. 

Qüestíons g_edagógigues 
L'ordre en les aportacions d'avui ha es. 

tat pensat de la manera acostumada: 
1 r. Com és el neo d'aquesta 

edat, d'aquesta altra . . .. ...... .. Psicología 
2n. Que Ji dona i que Ji de-

mana la societat . . . . . ... ... ..... .. Sociología 
3r. Com ho lliga l'escola, 

quines conseqücncies en treu . . . Pedagogía 
Sempre, pero, ha estat difícil seguir 

nquest ordre: el nen «ja és» el que ti dóna 
i el que Ji demana la societat; recordem 
que estudis de nivell inteHectual ens do
naven diferencies de quatre anys de desen
volupament ps icologic (que en una escoJa 
havia arribat a disminuir ... en dos anys 
només) i que les diferencies que ens do
nen les classes socials, com ha dit en Mas
juan, no són mesurables en anys, ni en 
anys llum, ni en diferencia de galaxia. 

Sempre també, la Pedagogía, a més de 
tenir en compte unes darles psicologiques 
i sociologiqucs tan escorredisses, ha hagut 
de tenir en compte l'ordenació de política 
educativa que li ha vingut del ministeri 
corresponent. Mol ts anys hem hagut de 
pensar que les evadíem; ara que ens vé
nen de la conscllcria no les volem evadir, 
sinó que volcm que siguin bones, que tin
guin en compte la variada realitat de la 
nostra escoJa. 

El tema que ens preocupa principalment 
enguany, cls Nous Programes, el Cicle Ini
cial, no pot ser mirat només des de l'an
gle de la Pedagogía més estricta, sinó des 
de l'angle de la Política Educativa, en 
aquest cas política de cicles. 

Hi ha una política de cicles dissenyada 
a Madrid que una persona com M. Teresa 
López del Castillo, funcionaria central de 
les més comprensives respecte a la realitat 
catalana de l'escola, explicita francament 
i fins diria innocentment: 

«Conviene seiíalar, por otra parte, la tras
cendencia de este 11uevo e11{oque de la 
Educación General Básica en fa actual 
estructura del Estado, ya que el Ciclo 
viene a configurarse también como el 
punto de referencia que asegura una 
''base cultural lzomogé11ea" para todos 
los nilios espaiíoles, en cttallto los obje
tivos o "enseíianz.as mí11imas" de cada 
ciclo son exigibles a todos los alwmws 
que cursan la escolaridad obliRatoria. 
Como es sabido, la ordenación en ciclos 
y las "enseñanzas mínimas" del Ciclo 
Inicial ha11 sido aprobadas por Real De. 
creto de 9 de enero de 1981, desarrollado 
posteriormente por Orden Mi11isterial de 
17 de enero de 1981.» 
~s un designi a tenir en compte, i ja 



veurem després com ens afecta en el cas 
de la llengua. 

De moment pensem que vol dir pedago
gicament la divisió en cicles: 

1 r. ¿És convenient que els cicles d'esco
laritat tradueixin mimeticament, frontera 
per frontera, els cicles d'evolució psicolO. 
gica, definits, per exemple, per Piaget? ¿O 
és convenient que tots o alguns cicles po
sin la frontera ps icologica al centre del 
cicle? 

2n. ¿Quina traducció té el cicle en la 
institució escolar?, en l'ambient?, ¿en I'or
ganització? ¿El cicle inicial, tendira més 
a fer unitat amb el Parvulari o amb !'Es
cola Primaria? Recordem que en la histO
ria de l'escola obligatoria, que 'comenc;a el 
segle passat als vuit anys, es baixa després 
als 7, més tard als 6 i ara el cicle inicial 
comenc;a una tímida baixada cap als S. 

3r. ¿Quina traducció pot tenir el cicle 
inicial a l'escola rural?, a la de suburbi?, 
a la de ciutat? ¿Com aconseguirem que cls 
valors de classe, racionalitat, emotivitat, 
que deia en Masjuan, no es <<neutralitzin» 
en una escoJa «neutral», sinó que es poten
crin mútuament per a tots els nens en una 
vcritable escoJa activa? 

4t. Quant als programes de treball i la 
scva dedicació a les capacitats deis nens, a 
les habilítats o tecniques a adquirir o als 
coneixements, que ens especificava en Jau. 
me Funes, el cicle inicial apareix moll de
dicat a l'adquisició de les primeres tecni
ques, lectura, cscriptura, operacions arit
metiques. Pero, ¿com podríem aconscguir 
que l'adquisició d'aquestes tecniques po
tenciés i_ es potenciés amb un augment de 
la capac1tat personal? Aquí I:escola activa 
hi té molt a fer. 

Anem concretament al problema de la 
!lengua. La proposta de programes centra 
el seu tractament en el de la Ilengua oral 
i materna ... i passa després a tractar-la 
com si tots els nens espanyols tinguessin 
per !lengua materna l'espanyola. 

El decrel de mínims, aplicable a Catalu
nya, posa per a tots els nens catalans. par
lin la llengua que sigui, el mateix horari 
i els mateixos objectius de lectura i es
criptura en castella: 60 paraules per mi
nut i l'ortografia natural adquirida als 7 
anys. (Per cert que aquests objectius són 
els mateixos deis programes generals amb 
scl hores de classc). Tal imposició és to
talment antipedagógica per als nens que 

parlen catala i que, en conseqülmcia, han 11 
d'aprendre de llegir i d'escriure en catala. 
La possibilitat que dóna el decrct de mí
nims de modificar l'horari. .. «per aconse. 
guir el mateixos objectius» no permet so
lucionar correctament el problema per a 
tots els nens; la proposta seria que apren
guessin de llegir i escriure la segona llen-
gua als 8 anys. 

Tenim a les mans els dos primers lli
brets de programes publicats per la Gene. 
ralitat. Cal dir que entre el llenguatge del 
Ministeri i el de la Generalitat hi ha dife
rencia; ens agrada molt més el darrer i 
hi trobem el resso del llenguatge de !'Es
cola d'Estiu i deis seus documents del 75 
i del 76. Pero pel que fa a la llengua, el 
tractament ens sembla massa divers i fins 
contradictori i potser no hi ha altra pos
sibilitat quan hi ha contradiccions. Hi ha 
l'assumpció del decret de mínims d'una 
banda amb la proposta de dos programes 
de llengua exactament igual per a tots els 
nens, hi ha la consideració de la diferen
cia entre el catala i el castella a Catalunya 
i hi ha el discurs de la catalanització de 
l'escola. 1 

Pel que fa a la llengua, les nostres pre
guntes serien: 

lr. ¿Quines propostes farem de tracta
ment del catala i del castella, com a pri. 
mera o com a segona llengua, segons les 
proporcions de nens de !'una i l'altra !len
gua a classc, scgons allo que s'hagi pogut 
fer al Parvulari, etc.? 

2n. ¿Quins mestres es ncccssiten en 
cada cas pcr tirar endavant? 

3r. ¿Quins tipus de reciclatge seria el 
més adequat per al cicle inicial pe! que 
fa a la llengua? 

Finalment, hem de proposar-nos aconse
guir un nou to en els nostres documents 
per donar a la Generalitat: un to d'expe
riencia pedagogica, alternativa quan cal
gui, i realitzable sempre. 

l. Després del dia 4 de julio! ha sortit el 
tercer volum de propostes de programa de 
la Generalitat on hi ha propostes de llcngua 
que ens semblcn molt més adequadcs, pero 
que augmentcn la contradicció. 



12 CONCLUSIONS 

1. ESCOLA BRESSOL 

A. Que és ·programar a I 'Escola Bressol? 
Programació no són materies. 
Els fonaments de les malcríes els trO

bem, d'una manera o altra, en totes les 
activitats educatives, centre de la vida dia
ria que permeten d'assolir uns objectius 
educatius. 

Cada activitat, i la corrcsponent manera 
de plantejar-la, afavoreix més el descnvO
Iupament d'uns o d'altres aspectes. 

B. ¿!:s necessari tenir una programació 
a I'Escola Bressol? 

La programació és necessaria, pero no 
pot ser rígida ni concretada especílicament 
per malcríes. Insistim; creicm que ens cal 
comptar amb un programa, pero com a 
pauta, com a guia per a !'educador, com a 
eina de reflexió de les adquisicions fetes 
o que han de fcr els nens(es), i no com un 
quadre-horari per a la seva aplicació dia
ria. 

La programació ha de ser orientativa en 
un altre sentit: cada escoJa ha de poder 
adaptar-la a les seves característiques prO
pies. 

C. Oui l 'hauria d'elaborar? 
No n'existeix cap, de p1·ogramació, al 

nostre país. Ara com ara, la seva confccció 
I'haurien cl'assumir els mestres, assesso
rats per un equip consultiu d'cspccialistes, 
que donarien tan sois unes orientacions 
molt generals que en facilitarien !'aplica. 
ció concreta. 

Els educadors ens hem de marcar uns 
objectius educatius basats en: 

L'lNFANT 
l. El coneixement evolutiu nen-nencs de 

0-3 anys i de les possibilitats de cadascú 
en un moment donat. 

2. Les relacions deis infants entre ells 
amb l'educador(a). 
3. L'actitud, receptiva o no, d'aquest. 

EL SEU ENTOR.a'l 

l. Faroiliar, les persones, l'Escolá Eres
sol, l'edilici, el carrcr, el barrí, el pcble ... 

ÜRGAlXlTZACIÓ 1/0 FUNCfONAMENT 
l. L'espai físic i la seva dis tribució; l'c

quipament i el material. 
2. El nombre de ncns(es) per classe 

(que possibiliti un tracte individualiLzat). 
3. Els horaris. 
4. La formació de I'educador(a). Anys 

d'expericncia. 
5. El treball en cquip com a base de 

reflexió i cohesió del centre. 
6. Haver-se pogut plantejar de forma 

adequada el lligam amb el Parvulari. 
7. Treball i rclació amb els pares. 

O. Els diferents aspectes a educar 
Han d'abastar la totalitat de la per:;ona-

litat de l'infanl, en cls vessants: 
físic 
mental 
relacional, emocional 

E. Amb quina metodología cal treballar-los? 
Programant activitats educatives (pO

dríem considerar-les el «mctode de tre
ball» de I'Escola Bressol) que garanteixin 
el dcsenvolupament harmonic de totes les 
facetes de la scva persona. 

F. Com s'avalua la feina feta? 
L'eina d'aquesta avaluació és l'obs~rva

ció constant i continuada, a nivel! collec
tiu (de grup) i individual. Fitxes, es::ales 
de desenvolupament, diari de classe, etc. 

PROPOSTA 

Creació de seminaris per tal de posar 
en comú les diferents experiencics indiví
duals i elaborar una proposta conjunta 
que marqués les Hnies generals d'actuació. 



2. PARVULARI 
Una primera valoració de les ORIENTA

CIONS 1 PROGRAMES (PARVULARI 1 
CICLE INICIAL) D'EDUCACió GENERAL 
BA.SICA ens obliga a dir que, sortosament, 
tal com csperavem, la Conselleria ha sa
but recollir la tradició pedagógica de casa 
nostra i les cxperiimcies més recents d'a
quelles escoles i aquells professionals que, 
malgrat les dificultats deis últims 40 anys, 
han anat avan¡;ant en la recerca d'una pe
dagogía, una metodología i una didactica 
adequades al nostre temps. 

Des de la perspectiva d'ESCOLA D'ES· 
TIU, no podem amagar que ..ens sentim 
satisf~ ts de trobar en uns programes ofi
cials, i per primera vegada des de fa molts 
anys, aquelles propostes, continguts i me
todologies que responen a uns planteja
ments psicopedagógics científicament cor
rectes. 

Lamentem, a la vegada, la supeditació 
deis programes de la Generalitat als «mí
nims• establerts en el Decret del 9 de ge
ner, perque aixó fa que hi hagi un desfa-

CICLE INICIAL 
sament entre les orientacions psicopeda
gógiques i didactiques i la seva concreció, 
fonamentalmen t en l'horari. 

Fetes aquestes consideracions, creiem 
oportú d'aportar les nostres reflexions amb 
~mim de coHaborar a la renovació pedagO
gica, reflexions (etes sobre els documents 
n. 1 i 2, únicament, pcrque el 3 va arribar 
quan aquest treball ja estava elaborat. 
Possiblement, dones, a alguns deis comen
taris que aquí es fan els manquin els ele
ments que aporta el document n. 3. Us 
preguem que ho tingueu present a !'hora 
de considerar, valorar, el que exposem. 

Hem agrupat les nostres aportacions en 
dos capítols: 

l. Aspectcs d'organització escolar i polí
tica educativa sense els quals és im· 
possiblc dur a bon terme la renovació 
proposada i respecte deis quals creiem 
que la Consellcria hauria d'empren
dre actuacions decidirles. 

11. Consideracions sobre els programes 
basics explicats en el document o.• l. 

l. AsQectes d'organització i R_o/ítica educativa 
l. La formació dels mestres. Per dur 

a terme la renovació pedagógica proposa
da, cal, fonamentalmente, un renovament 
de l'esperit i de les actituds deis mestres, 
de la institució escolar i de l'administració. 

L'objectiu de fons d'aquesta renovació 
ha de ser el d'aconseguir un alt nivel! de 
qualitat pedagógica. 

Pcr a garantir aquesta qualitat, trobem 
a faltar: 

a) Un veritable reciclatge de is mestres, 
que permeti un aprofundiment de la 
practica escolar i ajudi a desvetllar la 
consciencia professional del bon mes
u·e. 

b) Adcquar el pla d'estudi de les Nor
mals a la nova organització de l'ense. 
nyament. Conseqüentment, replantejar 
les especialitats. 

2. La l nspecció. Funcions: 

a) Pedagogica i de coordinació en el sen-

tit d'ajudar i estimular els equips a 
assolir els aven¡;os psicopedagogics i 
dur a terme la rcnovació. 

b) De control. 

3. Coflaboració d'equips interprofessio
nals (metges, psicolegs ... ). 

4. Nombre de nens per classe, mai su
perior a la xifra proposada per la UNESCO 
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(28 nensjaula) i, en la mesura que sigui 
possible, rebaixar encara aquest nombre. 

Creiem necessaria la presencia d'un mes
tre de més pels tres cursos del cicle per 
refon;:ar els aprenentatges. 

Altres experiencies: 20 nens per classe, 
amb ajudant durant algunes horcs, per in
tegrar a l'escola nens amb dificultats. 

S. Manteniment dels equips. Aconse
guir un estatut del funcionarial on la mo
bilitat sigui més regularitzada. Altrament, 
sensibilitzar la consciencia pro(essional de 
cara a l'cstabilitat necessaria que faci pos
s iblc una bona coordinació i un posit d'ex
pericncia conjunta per organitzar bé un 
cicle. 

6. Graltiitat del Parvulari des deis tres
quatre anys. La contradicció flagrant en
tre cicle inicial (5, 6, 7 anys} i gratuHat 
de l'ensenyament (a partir deis 6 anys), im
possibilita qualsevol plantcjament cohe. 
rent. 

7. Reorganització de l'cspai físic. El 
plantejament per cicles, que intenta se
guir tan de prop el procés de maduració 
de cada nen, necessita d'una infrastructu
ra basica sense la qual és impossiblc qual
scvol renovació. 

Sovint cls parvularis estan en edificis 
separats deis de basica. Cal preveure-ho. 

8. Borza planificació escolar. Necessi
tat de ser escoJa de barri per a poder fer 
un ensenyament proper al nen. 

9. Criteris psicopedagógics. 

a) Trobem molt adient tot el que fa re. 
fcrencia a l'educació global plantcjada 
com a globalitat deis clements que 

constitueixen la base de formació del 
nen i creiem que cal potenciar-la. 1 
també les orientacions psicopedagogi
ques, que vetllen per l'educació del 
nen i no només per la instrucció. 

Aquesta proposta globalitzadora pot en
trar en contradicció amb l'acompliment 
d'uns horaris estrictes i també amb la 
utilització de molls llibres de text. 

b) El plantejament de l'educació per ci
cles és molt adequat a les primeres 
edats, on la diferencia de processos 
maduratius és considerable dins de 
cada curs. Sera possible de respectar, 
i alhora aconduir, el procés de crei
xement de cadascú. 

e) El cicle inicial hauria d'acollir nens 
(es) deis 3 als 8 anys, tal com propo. 
sen les orientacions psicopeda.gogiques, 
pero que després les programacions 
no recullen. Fa molta por que tota la 
feina feta fins ara en el Parvulari es 
dilueixi en uns S anys que seran una 
pre-basica i en uns 4 anys que que
daran despenjats. Cada cicle, cada pro
cés, respon a una etapa madurativa 
que té idenlitat propia i cal poten
ciar-la. 

d) No queda establert el sistema de re. 
cuperació deis nens que no arribin als 
nivells mfnims, la qua) cosa ve a agreu
jar el problema ja existent de les «au
les especials». 

e) Caldria adaptar les programacions a 
les difcrents rcalitats de cada comar
ca, població, centre, etc., abó com tro
bar els mecanismes oportuns per a 
poder realitzar-ho coHectivament les 
escoles d'un mateix indret. 

10. Organització de l'escola. Per a orga. 
nitzar l'cscola s'han d'agrupar, necessaria
ment, cursos (abans de Parvulari, la. Eta
pa, 2a. Etapa, ara per cicles) pero cal vct
llar molt per la coordinació entre l'últim 
curs d'un cicle i el primer d'un altre. 

Una bona organització d'escola ha de 
garantir una coordinació: 

a) per cicles; 
b) d'intercicles; 
e) pcr matcries. 
Per aixo cal que a lgun mestre disposi 

d'unes hores alliberadcs de classe pcr fer 
la coordinació. L'actual hora exclusiva no 
és suficient. 



A) Respecte a la proposta que uns 
alumnes tinguin un mestre durant dos 
cursos, o cada curs canviar de mestre ... 

a) Pot ser positiu seguir amb els matei
xos nens durant dos cursos (5-6 anys 
o 6-7 anys) per les caractcrístiques 
concomitants a la idea de cicle, pi-in
cipalment la de seguir el procés evo
Jutiu del nen. 

b) I:.s molt interessant des del punt de 
vista professional haver fet de mestre 
en els tres cursos del cicle per poder
ne tenir una visió global. 

e) Tant si es decideix una cosa com una 
altra (decisió de J'equip de mestres 
responent a les necessitats de cada 
centre), el que cal assegurar és una 
bona coordinació i un treball en equip 
solid deis mestres del cicle. 
Cal plantejar-se el problema deis es
pecialistes en aquest cicle. Caldria po
der comptar amb ajuda d'espccialis
tes i reeducadors dins de la classe 
(preferentment) i en estreta coHabo
ració amb l'equip de mestres. 

d) Malgrat sigui interessant la rotacíó 
deis mestres dins el cicle, es veu ac
tuafment dificultosa per les titulacions 
i perque així com els mestres de par. 
vulari poden desitjar, o no, fer basica, 
poques vegades un mestre de segon 
d'EGB voldra passar a la classe de S 
anys. Cal sensibilitzar aquests mes
tres. 

B) Respecte la manera d'agrupar els 
nens dins del cicle: el criteri de reagrupa
roen! deis alumnes sembla que hauria de 
ser cronologic, com a punt de referencia, 
pero cal respectar sempre el procés ma
duratiu de cada nen. 

Cal assajar, també, d'altres activitats 
inter-classe segons les possibilitats deis 
equips de cada escoJa. Les expericncies 
que hi ha en aquest sentit mostren coro 
és d'enriquidor per als matcixos nens(es) 
fer activitats conjuntes, tant per l'cstímul 

que representa com per la possibilitat de 15 
plantejar activitats més ambiciases. 

11. Horaris. 

a) L'horari dedica poques hores a les 
materies instrumentals, aspecte basic 
de la programació del cicle. 

b) Diferencia de nombre total d'hores 
entre !'escoJa privada i !'estatal. Cal. 
dría una unificació. 

e) L'horari de llengua, que és molt con
flictiu, el tractem a J'apartat deis pro
grames basics que parlen d'aquesta 
materia. 

d) L'horari del pati és inadequat. Els 
nens d'aquest cicle han de juga:- mol
La més estona perquc: 
possibilita de coneixer el grup l els 
qui el formen (tant a l mestre com als 
mateixos alumnes); 
potencia la imaginació, la creativitM; 
desenvolupa les capacitats físiqucs; 
ajuda a saber compartir els jocs i les 
joguines; 
desenvolupa la capacitat de relació 
amb els companys ... 

e) Importancia de la flexibilitat de l'ho
rari. No queda del tot reflectit en els 
programes. Creicm que l'horari hau. 
ria d'anar acompanyat d'unes orienta
cions que potcncicssin aquesta flexibi
litat i permetessin un treball més glo
balitzat. 
Pensem que l'horari ha de ser un punt 
de referencia per al mestre, el qua! 
ha de saber-lo adequar a cada moment 
determina t. 

12. Llibres d'eseolaritat. Cal buscar la 
forma d'avaluar els aprenentatges d'aquest 
cicle de manera que reflecteixi el procés 
que cada nen va fent i, a la vegada, I'as. 
soliment deis mínims a finals de cicle. 

També cal buscar solucions perque els 
nens no quedin «marcatS» per les dificul
tats que hagin pogut tenir al punt d'ar
rencada deis aprenentatges instrumentals. 

11. Consideracions sobre el Q_rograma 
Ens agradaría destacar alguns aspectes 

que hem trobat en fer l'analisi: 

A) Referent als programes d'cxpressió 
i educació artística, considcrem insufi
cients les hores de dedicació setmanals, ja 

que són tres materies fonamentals pcr a 
la formació global del nen (plastica, mú
sica i dinamica). 

A les escoles es treballa poc, i sovint 
malament, J'expressió corporal, la plastica 
i la música. En general, es consideren ae-



16 tivitats complemenH1ries i se les ignora en 
treballar d'altres materies (!lengua, mate
matica ... ). Cal treballar la interelació de 
la plastica amb totes les matcries. 

Sovint els pares consideren que les ac
tivitats cr.catives són una pcrdua de tcmps. 
Sovint els mcstres no tenen prou ciar la 
importancia d'aquestes activitats ni la seva 
incidencia en l'aprenentatge d'altres mate
ríes. J el que és molt pitjor, els que estan 
sensibilitzats no tenen la suficient forma
ció. 

Els estudis de Magisteri no en donen, en 
aquest camp, de forma seriosa. Caldria, 
dones, un reciclatge específic deis mestres 
per trcbaJlar aquestes materies -pensem 
en l'inconvenient d'especialistes, en aquest 
cicle-. És necessari disposar d'aules i ma. 
terial adequats per a les diferents arees 
d'expressió ( plastica, musical i corporal). 

ÉS en aquesta area on la catalanització 
deis continguts s'ha de plantejar d'una 
forma decidida. Cal vetllar, dones, per l'ar
relament a l'entorn natural i social més 
immediat al nen, responent així, també, 
als principis d'cscola activa. 

Finaiment, tal com diuen els programes, 
cal refor~ar moll tola l'educació sensorial 
dins d'aquest cicle. 

D) L'apartat més conOictiu és el de la 
llengua. 

Hi ha elements que porten a confusió. 
En general, s'entén que els objectius a 
aconseguir són els mateixos pe! qu(' fa a 
la llengua catalana i a la castellana, fet que 
es palesa per: 

l. La idenlica programació per a amb-
dues (!'una escrita en cataia i l'altra 
en castella). 
El nombre d'horcs que es proposa de 
dedicar-hi. 

En l'apartat concret de música hi ha la 
proposta de treballar la pre-escriptura mu- 2. 
sical, més que no pas l'escriptura, i ampliar 
l'educació de l'o'ida. 3. L'ambigüitat amb que es presenta el 

tractament de la 2a. llengua. 
B) Quan a la matematica, en general, 

es veu molt apropiada tota la programa
ció de la Generalitat, no la que proposa 
el Ministeri. Tot i així volcm dir: 

a) El calcul: té més importancia de la 
que se Ji dóna. Cal exercitar el calcul 
mental, tan essencial en aquest cicle. 

b) S'esta d'acord que els ncns(es) hagin 
d'adquirir una primera idea de la mul. 
tiplicació i divisió, no, en canvi, de la 
mecanica d'aquestes operacions. 

e) L'apartat 2.5 no hauria de dir ·dins 
a 1.000», sinó «i escriure el de tres 
xifres» (fins a 999). 

d) En l'apartat 2.4 de matematica a Par
vulari no ha de dir «fami liaritzar-se 
amb cls nombres naturals ... inferiors 
a 100», sinó <<inferiors a 10>>. 

C) Referem a les experiencics voldrícm 
fer les següents consideracions: 

Cal tcnir present en aquesta area tant 
les lli~ons de coses que proposen els pro
grames com les que puguin proposar els 
mateixos nens. 

El Jlibre de text hauria de passar a ser 
de consulta, i hauria d'ocupar el lr. lloc 
l'observació, la manipulació i l'experimen
tació directa. 

L'experimentació ha de crear habits de 
conducta i de treball i el mestrc els hau. 
ria de transmetre. 

Creiem que l'escola propia de Catalunya 
és la catalana i, tcnint prcsent les diverses 
tipoiogies lingüístiqucs escoiars, cal esta
blir un procés de catalanització coherenl 
a cadascuna amb l'objectiu d'assolir, en 
un termini tan breu com sigui possible, la 
catalanització plena (llengua i continguts) 
de totes les escoies de Catalunya. 

Els camins de catalanització (insistim: 
llengua i continguts), s'han d'entendre com 
un proces obert i progressiu, amb unes 
fi.tes a aconseguir a curt i llarg termini, i 
amb un sistema de revisió/ control. 

Demanem que les programacions con. 
templin les difcrcnts tipologies lingüísti
ques de les escoles tot tenint en comptc la 
parla deis nens; el pcrcentatge de catala
noparlants i de no catalanoparlants. 

Problemes que pensem que poden sorgir 
ja d'entrada pera una aplicació plenament 
satisfactoria deis programes renovats: 

1. Manca de cohesió deis equips: a la 
major part d'escoles estatals prenen dcci
sions els mestres, individualment. Un d'ells, 
si així ho desitja, pot iniciar el proccs de 
catalanització, sense poder saber que pas
sara amb aquells nens-es quan arribin a un 
curs, el scgücnt potser, on trabaran un 
professor de parla castellana. 

2. Manca d'eines metodologiques per 
iniciar el proccs de catalanització en reali
tats diferents. 



3. Impossibilitat de fer les hores de 
castella establertes per aquest cicle en es
coles el proces de catalanització de les 
quals ja esta bastant avan<;at. 

4. Manca de relació mestres-pares per 
dur a terme una tasca conjunta de catala
nització. 

S. Situació d'anormalitat de la lleogua 
catalana en tots els ambits (mitjans de co. 
municació, retols ... ) adhuc !'escolar. 

6. Actualment, l'escola catalana només 
és assequible, en general, a un petit nom
bre de nens d'una determinada classe so. 
cial. Els pares que porten els nens a l'es-

cola estatals no poden triar, en la majoria 
deis casos, escola catalana. 

URG~NCIES 

Clarificar bé: 
l. Primera i segona llengua: tracta

ment, continguts, metode. 
2. Orientacions metodologiques per a 

cada tipología lingüística escolar. 
3. Clarificar que passa si un pare de. 

mana l'ensenyament en castella en una es
cola que ja ho fa en catala. 

3. CICLE MIT JA 1 SUPERIOR 

3.7. Analisi deis «programas renovados» 

-=3.:...:...:.1·..:....:..1. ---=L=L=-=e:....:....:n gua i 1 itera tu ra 

Els programes d'una assignatura han de 
tenir com a objectiu orientar la feina deis 
mestres, tot assenyalant uns continguts mí
nims i facilitant una serie d'activitats que 
es puguin aplicar en circumsUmcies diver
ses. Una programació no ha de ser única
ment un sostre, sinó que ha de poder em. 
prar-se com una eina útil per descobrir i 
conduir de la millor manera possible els 
interessos i les necessitats deis alumnes. 

A !'hora d~elaborar uns programes pen
sem que s'han de tenir presents tres aspec
tes que considerem basics: 

a) L'espai geografic. 
b) La realitat lingüística del medi. 
e) La condkió social, la capacitat intel-

lectual i el nivell de maduració psicologi. 
ca deis noisjes que hauran de treballar 
aquests programes. 

La nostra realitat és molt complexa i, 
per tant, és difícil d'assenyalar uns objec
tius que puguin ser assumits sense cap ti
pus de crítica. 

La situació de la lleogua i la literatura a 
segona etapa d'EGB no esta unificada i 
cada escoJa planteja l'estudi de la Ilengua 
i la literatura catalanes i l'estudi de la 
llengua i la literatura castellanes des d'un 
punt de vista original i, sovint, d'una ma
nera for<;a diferent fins i tot de la manera 
que ho plantegen les escoles geografica
ment més properes. 
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18 Els «programes renovadors» estan ela
borats segons uns objectius i uns criteris 
uniformadors; propasen una mateixa pro. 
gramació i un mateix ritme de treball tant 
per a aquells nois(es) que viuen en una 
comunitat autonorna, com per a aquells 
que no hi viuen. Els «programes renova
dos>> no tenen en compte els problemes 
que representa l'aprenentatge de dues llen
gües i deixen un marc molt estret de de
cisió perque plantegen sempre la llengua 
castellana com a primera llengua. Pensem 
que aquesta opció no és correcta i creiem 
que les escales de Catalunya han de ga
rantir un domini i un ús correcte de la 
llengua catalana coro a primera llengua i 
un domini instrumental de la llengua cas
tellana. 

:E:.s evident que els «progamas renova
dos» no segueixen el mateix criteri i que 
no situen el problema que planteja el con
tacte entre dues llengües d'una manera 
adequada. Concretament, assenyalen a l'a
partat que porta com a títol «Anexo 11: 
Distribución "cíclica" de objetivos», i que 
fa referencia al cicle superior, que els 
nois(es) d'aquesta etapa han d'assolir un 
•dominio y uso correcto de la lengua cas
tellana en sus facetas de comprensión y 
expresión oral y escrita». «Conocimiento 
de una lengua e;xtranjera, sin perjuicio, en 
su caso, del estudio de otras lenguas na
cionales distintas del castellano». 

Les escotes han de plantejar-sc a fons 
els problemes puntuals que poden sorgir 
pel fet d'acollir nois(es) que tenen un dO
mini divers de la llengua castellana i de 
la llengua catalana, i, en funció d'aquesta 
realitat han d'elaborar els scus programes. 
Cal plantejar J'aprenentatge de la llengua 
catalana a partir de cada situació con
creta. 

Per assolir tots aquests objectius que 
hem exposat, cal que totes aquellcs insti
tucions que estan implicades en el món 
de J'ensenyament facilitin la feina deis 
mestres i posin al seu abast tots els mit
jans que aquests necessitin. 

Les institucions públiques, les institu
cions que governen el país i que, per tant, 
tenen la responsabilitat de vetllar perque 
el treball que es fa a les escotes sigui de 
qualitat, hauran de facilitar als mestres 
la possibilitat de fer un bon reciclatge. 
Actualment és difícil encara, ja sigui per 
dificultats tecniques -classes allunyades 
del !loe de treball ... - o per un a ltre ti pus 
de dificultats -nivells deis cursos ... - fer 

un reciclatge ben fet. :E:.s evident que cal 
facilitar al rnaxim per a tothorn l'aprenen
tatge de la llengua catalana i encara més 
per a aquelles persones que hauran d'em
prar-la i ensenyar-la al seu lloc de treball. 

Les institucions públiques també hauran 
de preveure els recursos humans necessa
ris perquc totes les escales, sense cap ti
pus de distinció, puguin garantir que tots 
els cursos tinguin les hores i les persones 
suficients per assolir els objectius previs. 
tos de catalanització de l'escola. 

A rnés de les institucions públiques, pen
sern que el procés que ens ha de dur a 
convertir les nostres escoles en escotes 
catalanes ha d'implicar també els pares i 
els mateixos alumnes. 

Si pares i alumnes no veuen amb hons 
ulls la feina que els mcstres fan a !'escoJa, 
segur que augmcnten les dificultats i c..lis
minueix la qualitat del treball. 

Els professionals de l'cnsenyament tam
bé necessiten en aquests moments l'as
sessorament i les orientacions d'uns altres 
professionals d'uns camps propers a J'en
senyanc;a, com són cls sociolegs i el socio. 
lingüistes. 

Els <<programas renovados» són una llis
ta llarga i exhaustiva de temes molt in
teressants, pero tenen poc en compte les 
possibilitats reals de conccptualització deis 
nois(es) d'aquesta cdat. 

No és correcte plantejar l'estudi de la 
literatura a partir del fil cronologic, per
que suposa una capacitat d'abstracció que 
els alumnes de segona etapa encara no 
tenen. 

L'estudi de la gramatica presenta uns 
problemes de tipus formal que cal anar 
treballant de manera gradual, sense arri
bar a la classificació si abans no s'ha as
solit un bon nivell d'ús de la llengua. 

A segona etapa hem de garantir que els 
alumnes comencin a dcscobrir les lleis de 
fu ncionament de la nostra llengua i fer 
una bona introducció als aspectes norma
tius, pero no podem prctendre abastar els 
problemes gramaticals en tota la seva cx
tensió. Els «programas renovados» plan
tegeo per a segona etapa els mateixos te
mes que els nois(es) hauran de repetir 
al BUP. El curs de vuite no clou cap etapa 
mental del noi(a), és totalment arbitrari 
el trencament que es produeix el darrer 
curs de segona etapa i el primer curs de 
BUP. Molts deis errors que hem anat cs
mentant responen a una mala concepció 
de fons. Per tant, trobaríem molt més 



corrccte partir d'uns cicles molt més ade
quats al desenvolupament real deis nois 
(es) i, en tot cas, pensar en un cicle que 
comcncés a 7f::.. i que no s'acabés fins al 
primer curs de BUP o FP. 

Ens falta encara assenyalar la importan
cia que ha de tenir l'assignatura de la llen
gua en el context de les materies de segona 
etapa. Per una part, pensem que ha d'exis
tir un lligam entre la metodología de tre-

3.1.2. Matematigues* 
1. Situació de la Matematica 

a l'ensenyament 

1.1. Sobre l'ensenyament de la Materna. 
tica pesa una pressió de la societat que és 
alhora molt forta i contradictoria: Se la 
considera una eina basica i imprescindible 
per a la promoció personal, pero, al cos
tal d'aixo, no es donen els elements i con
dicions perque tots els nois i noies la pu
guin adquirir. Aixo fa de la Matematica 
una materia selectiva per exceHencia; els 
alumnes en són conscients, i per molts 
d'ells és l'ogre que els amena~a amb el 
fracas. 

1.2. Els programes estan condicionats 
al BUP, i els mestres es preocupen sobre
tot del que e ls exigiran a l'institut. Aques
ta preocupació també afecta els alumnes 
en determinats ambients socio-culturals 
per pressió de l'ambient, especialment de 
la famflia. 

Un factor que hi pesa és la imatge de 
l'antic Batxillerat Elemental. 

Aquest problema en molts casos ve 
agreujat per la manca de coordinació dins 
de la matcixa escoJa entre el treball fet a 
la. Etapa i el que es fa a la 2a. Etapa. 

J .3. Molles vegades la feina que fa un 
mcstre no correspon a l'especialitat que 
ha seguit en la seva formació. En general 
a les Escales Normals s'ha ensenyat molt 
poca didactica. En el cas deis llicenciats, 
la seva preparació universitaria no ha co
bcrt l'aspecte didactic de cap manera. 

1.4. Hi ha hagut molts canvis en els 
continguts; ara sembla que volen revisar 

* La pro posta de «Programas renovados" 
de Matematica no ha sortit encara, cosa que 
no ha permes que el debat es centrés a fer
nc l'analisi. és per aquest motiu que el que 
es recull són reflexions generals. 

ball i la nomenclatura emprada pe! mes- 19 
tre de !lengua catalana i la que utilitzi el 
mestre de llengua castellana. Per l'altra, 
ha d'existir una interrelació entre totes 
les materies i cada una ha d'oferir a les 
altres unes tecniques de treball i uns co
neixcments, de tal manera que J'alumne 
aprengui a entendre el món, la realitat que 
l'envolta com un tot i sapiga analitzar-la 
amb ulls crítics. 

i potser n'hi haura d'altres, pero no sembla 
que es facin a partir d'estudis seriosos, 
sinó més aviat seguint les darreres modes. 

1.5. Moltes aules no reuneixen condi
cions que permetin una didactica activa, 
pe! marc físic o per un nombre excessiu 
d'alumnes. De vegades no es disposa de 
material didactic i no es fa suficient ús 
del que es té a l'abast. Molts cops J'única 
base de treball és el llibre. 

1.6. El resultat és que, en general, fem 
unes matematiques molt abstractes, poc 
relacionades amb la vida del nen, i els 
neos s'hi avorreixen; només els interessen 
una mica quan en veuen l'aplicació. 

Es dóna una gran importancia a la me
canica de les operacions i a l'adquisició 
del llenguatge simbolic, sense assegurar
ne previament la comprensió. 

Els nanos aprencn els temes deslligats 
els uns deis altres, sense connexió. 

1.7. Algunes escoles es propasen una 
renovació metodologica, pero després ava
luen sobre continguts sense relació amb 
els metodes emprats i obtenen una valo
ració més negativa del que caldria. 

2. Utilitat i conveniimcia de tenir 
uns programes detallats 

2.1. La inspecció ens exigeix el compli
ment deis programes, pero molts cops en
cara és més forta la pressió deis pares, 
que es concreta en !'exigencia de «passar» 
tot el Jlibre, subvalorant qualsevol activi
tat matematica feta al marge del llibre 
de text. 

Per tal de donar-ho tot, ho donem tot 
fet; és a dir que la densitat de contingut 
ens condiciona la metodología. Creiem que 
els programes haurien de ser molt flexi
bles quant a tematica, pero especificant 



20 molt més les tecniques de descoberta, els 
habits de treball i els aspectes instrumen. 
tals. 

Hauríem de donar un marge per tal que 
l'equip de mestres de cada escoJa pogués 
organitzar una interrelació de materies. 
Els programes s'haurien de poder adaptar 
al nivell maduratiu del grup concret de 
nois i noies. 

3. Importancia de la metodología 

3.1. ÉS primordial atendre a la meto
dología per adequar-Ia als processos logics 
en l'adquisició de coneixements. El mestre 
que no té una formació metodológica, sem
pre és el! qui porta la iniciativa en la 
transmissió de coneixements, i l'únic me
tode que fa servir és la comprovació de 
veritats enunciarles d'entrada. 

El mestre ha de proposar situacions 
motivadores tot recollint les que aportin 
els alumnes d'iniciativa propia i potenciar 
el procés d'investigació, de manera que 
els nois i noies se sentin protagonistes del 
seu propi progrés. 

4. Importancia de l'estadi maduratiu 

4.1. La programació ha de considerar 
les diferencies de maduresa mental entre 
els nanos d'un mateix grup i no propasar 
rígidament uns objectius inabastables per 
una part de la classe. 

4 bis. Incidencia de l'entorn cultural 

4 bis.l. Considerem igualment impor
tantíssim posar atenció a l'entorn social i 
cultural deis nois i noies; creiem que con
vindria estudiar a fons la incidencia d'a
quests factors en les capacitats inteHec
tuals deis nanos. 

En l'aspecte cultural, pensem que l'ex
cés de televisió i altres fenomens subcul
turals d'ara tenen relació amb una dava. 
liada de les aptituds per al raonament ma
tematic, per tal com indueixen uns habits 
de coneixement mimetics, passius i super
ficials. 

5. Tecniques de treball a transmetre 
i capacitats a desenrotllar 

5.1. Els programes de Matematiques per 

a l'EGB haurien de caracteritzar-se pre
cisament per ser unes ensenyances gene
rals i bilsiques, és a dir al servei de tots 
els nois i noies del nostre país, i no pas 
al servei del BUP i deis estudis superiors 
que, de fet, només seguira una minoría. 

Com a punt de partida d'una programa. 
ció acceptem la llista d'habits i tecniques 
de treball proposada al document lliurat. 

Calen també uns objectius tematics so
bre els quals aplicar aquestes capacitats 
i tecniques. 

Seria millor que els objectius mínims es 
marquessin per cicles, essent l'equip de 
cada escoJa la que elabori e l programa 
de cada curs. 

Els programes igualment han de pro
curar que no quedin marginades branques 
senceres de la Matematica. 

6. lmportimcia d'alguns continguts 

Hem reflexionat sobre la «Teoría de 
Conjunts» en la forma com s'ha posat en 
practica. 

a) Ha desorientat els mestres que no 
la coneixien prou. 

b) Ha desplac;at altres temes molt im
portants com l'aritmetica i la geometría. 

e) No hi ha hagut condicions per tre
ballar-hi bé. 

d) S'ha emprat un tipus de material 
fred, sense relació amb la realitat. 

Aquesta teoría té una gran importancia 
en el camp de la Matematica i en el de la 
lógica, pero en l'ensenyament el seu pa. 
per no hauria de ser tan basic com per 
fonamentar-hi les altres branques de la 
matematica. 

a) Té un paper propi a l'ensenyament 
per ajudar a madurar el raonament Jogic. 

b) Té una funció instrumental com a 
llenguatge d'expressió i d'analisi respecte 
d'altres temes. 

e) Pot ser un pont d'interrelació amb 
altres materies. 

Hem comentat també altrcs temes: 

Geometria 
a) Sol quedar arraconada. 
b) Té molles possibilitats per al raona

ment logic. 
e) Es pot treballar conjuntament amb 

plastica-taller. 
d) S'hi poden aplicar coneixements nu

merics i operacions a través de la mesura. 



Mesura 
a) ÉS un tema matemiHic i cultural al

hora. Hauria de servir per a relacionar 
el nano amb el seu entorn social a través 
deis sistemes de mesura. 

Hauria de tractar-se en forma activa i 
molt viscuda de manera directa pe! noi o 
noia. 

3.1.3. Ciéncies naturals 

Conclusions 21 
S'ha fet una gran insistencia en la ne

cessitat del reciclatge deis mestres, asse
nyalaot que una renovació de programes 
sense preparar adequadament els mestres 
no ajudaria gens a millorar el nivell de 
l'ensenyament. 

Metodologia Les activitats 

A Ciencies Naturals cal distingir entre 
els «Temes de treball» que es programen 
i el desglossament que se'n fa a «Vida Es
colar» tot seguí t. És en aquest, desglossa
ment on es presenten especialment les di
ficultats, tant des del punt de vista deis 
objectius com de les activitats suggerides. 
Objectius i activitats que, en part, es con
tradiuen amb els objectius enunciats a la 
lntroducció general (Vida Escolar, n.o 207, 
programació de Ciencies) i que veuríem 
prou correctes, si bé s'haurien d'orientar 
més concretament (sortides, activitats, et
cétera). 

El desglossament d'aquests objectius 
contempla en molt pocs casos els que fan 
referencia a metodología de treball, a es
tudi del medi i Mbits de recerca. En can
vi, se centren molts d'ells, en aprenentat
ges memorístics i teorics més o menys 
encertats. 

La gran extensió i nombre deis objec
tius proposats fan impossible tirar enda
vant una metodología de recerca d'acord 
amb els objectius inicialment proposats. 

Caldria contemplar al programa del 
3r. cicle que l'ensenyament no acab:l als 
14 anys i els programes (coneixements, 
objectius i activitats) haurien de coordi
nar-se amb e ls deis primers cursos de 
BUP i FP. 

Les activitats proposades massa sovint 
no tenen res a veure amb un treball expe
rimental i de recerca, ni són excessiva
ment motivadores, impressió que confirma 
l'estudi recollit en les següents dades ela
borarles per !'ICE de la Universitat AutO
noma de Madrid. Aquest material amplia 
l'estudi fet pels cursos de I'Escola d'Estiu. 

Al cicle mitja, de 196 objectius proposats, 
només un 15,37% (30 objectius) tenen re
Iació amb els processos científics. 

Es desglossen de la següent manera: 

Observar 12 objectius 
Mesurar 1 )) 

Classificar 1 )) 

Experimentar 10 )) 

Comprovar 3 )) 

Establir relacions 2 » 
Interpretar 1 )) 

La resta deis objectius (85 %) proposats 
per a aquest cicle fan referencia a conei
xements que el noi ha de saber: 

Explicar 36 objectius 
Enumerar 25 )) 

Valorar 18 )) 

Reconeixer-saber 16 )) 

Distingir 14 )) 

Coneixer 8 )> 

Descobrir 5 )) 

Al cicle superior, de 238 objectius propo
sats, només el 20,16% (48 objectius) tenen 
relació amb els processos científics. Es 
desglossen de la següent manera: 

Observar 8 objectius 
Mesurar-comparar 5 )) 

Classificar 7 )) 

Inferir 1 )) 

Interpretar 5 )) 



22 Controlar variables 2 » 
Establir relacions 4 » 
Comprovar hipótesis 11 .. 
Experimentar 3 » 
Comunicar 2 )) 

La resta deis ob jectius ( 80 %) proposats 
per a l cicle superior tenen relació amb un 
aprenentatge «memorístic»: 

Explicar 38 objectius 
Enumerar 25 .. 
Valorar 13 )) 

Reconeixer 17 » 

Distingir 10 )) 

Coneixer 17 )) 

Descobrir 20 " Definir conceptes 13 " 

Ciimcies integrades 

Els temes de treball que es proposen 
donen més possibilitats d'interrelacionar 
les diverses branques de les Ciencies que 
els antics programes que es recollien en 
les «Nuevas Orientaciones». 

Caldria, pero, facilitar una interpretació 
amplia de la programació que pennetés 
desenvolupar-la a pa¡·tir d'una metodolo
gía escaient i cobrir els objectius idonis 
en funció del desenvolupament psicologic 
deis nois i noies i en funció de la disponi
bilitat del temps que s'hi destina. 

Un mínim de 4 hores setmanals és im
prescindible per a fer treball experimental 
i de recerca. Hem constatat que gran part 
de les escoles només dediquen dues hores 
setmanals a l'area de Cicncies. El proble
ma de temps s'aguditza pel fet que eh 

3.1.4. Ciencies Socials 
Analisi deis ccProgramas renovados» 

1·. Criteris ideologics: 
1.1. Renecteix la concepció centralista, 

centralitzadora i homogeneltzadora de les 
diferents realitats socio-culturals de l'Es
tat cspanyol. La programació de les Cien
cíes Socials amaga la realitat plurinacio
nal de I'Estat. 

1.2. Nega la possibilitat d'una pedago.. 
gia activa i l'adaptació a les diferents rea
litats socials i perpetua el h·acas escolar 
.i la doble titulació. 

nous programes inclouen l'area pre-tecno.. 
lógica. 

Materials de treball 

La documentació escrita que proporcio.. 
nem a I'alumne (textos, fi txes d'observació, 
etc.) hauria de facilitar la descoberta a 
partir de l'entorn immediat. Per al mestre 
aquest material ha de ser una eina d'aju
da, pero no l'únic fil conductor de tota 
la feina a plantejar a la seva classe. 

Per a un treball experimental a l'escola 
cal disposar d'un material s<Wint gens so
fistica! pero imprescindible i del qual molt 
sovint les nostrcs escolcs es troben man
cades. 

Preparació deis mestres 

Es fa urgent un esfon; de les institucions 
responsables per ajudar els mestres a ad. 
quirir una metodología de treball experi
mental i a partir del seu entorn. 

Per tant, aquest reciclatge s'hauria de 
plantejar molt a partir de l'experimentació 
i per nuclis de treball comarcal. 

Cicles 

Finalment, caldria comentar com la di. 
visió contemplada entre el cicle mitja i 
superior (Se. i 6c.) separa nens sovint amb 
moltes afinitats i que, en canvi, no facilita 
el pas gradual al cicle superior. 

I de la mateixa manera cal evitar el tren
cament que des de tots · els aspectes es 
dóna al final de la basica. 

2. Critcris psicopcdagogics: 
2.1. Coherentment amb el planteig ho

mogeneHzador, l'cstudi de la societat no 
es fa a partir del medí, sinó de realitats 
abstractes que no són assequibles als nens 
d'EGB. 

2.2. Aixo, afegit a una sobrecarrega de 
coneixements, determina una metodología 
memorística que no desenvolupa les capa
citats basiques de l'alumne i dificulta la 
seva inserció com a ciutada. L'excessiva 
extensió deis programes limita extraordi
nariament e l temps a dedicar a cada tema 



i per tant impossibilita l'aplicació d'una 
metodología apropiada. 

2.3. Mentre en els dos primers cursos 
(cicle inicial), l'ambit objecte d'estudi sem. 
bla cortecte, a partir de tercer no s'han 
tingut en compte les possibilitats de com
prensió real deis nens. En el cas de les 
grans ciutats, l'estudi de la Iocalitat és ex
cessiu, i encara més el pas de la localitat 
a la regió; proposaríem com a pas preví 
l'estudi de la comarca a quart. 

2.4. La historia s'introdueix a partir de 
sise de manera lineal la qual cosa impe
deix la seva utilitat per a la comprcnsió 
del present, donat el grau d'abstracció que 
suposa. Proposem una programació cícli
ca, que permeti un estret lligam amb els 
conceptes que el noi ja domina, a la vega
da que els pugui relacionar amb el mo. 
ment presen t. 

2.S. Sota l'epígraf de Ciencies Socials 
s'amaguen materies diferents sense cap 
relació: Geografia, Historia, Educació Cí
vica i Educació Vial, i és margina la resta 
de Ciencies Socials a les quals no es fa 
cap referencia. 

Proposta de criteris basics 

1. Criteris metodologics que han de 
presidir la programació: 

1.1. L'adequació i J'adaptació deis con
tinguts i deis treballs a les possibilitats 
inteHcctuals deis nois a qui van dirigits. 

1.2. Partir del medi, és a dir, de la reali
tat més proxima als nois. 

1.3. Relacionar la Geografia i la Histo
r ia tot intcntant fer «Ciencies Socials». 

1.4. Facilitar J'adquisició d'una metodo
logía de treball i donar les tecniques sufi. 
cients per a poder continuar estudian! i 
treballant amb autonomía. 

1 .S. Tecniques basiques: 
a) Realització i lectura de pl~mols i roa

pes. 
b) Realització i lectura de grafiques. 

3.1.5. Educació Cívica 
l. ÉS positiu que oficialment tomi a 

parlar-se d'educació cívica. Que es recone
gui que hi ha uns valors basics de la socie
tat democratica, comuns a totes íes esco
les i per als quals han d'educar totes les 
escoles. 

e) Treball sobre textos. 23 
d) Observació directa i indirecta. 
e) L'enquesta i el qüestionari de recerca. 

2. Principis basics que cal tenir en 
compte a l'hora de programar el cicle 
mitja: 

2.1. Segons cls criteris psicologics el 
nen del cicle mitja esta en !'etapa de les 
operacions concretes. 

2.2. L'objectiu de les Ciencies Socials és 
formatiu. Allo important és portar el nen 
a la possibilitat que es pregunti el que i 
el com de les coses. 

2.3. La metodología a utilitzar a la das
se ha de permetre posar en activitat els 
mecanismes d'aprenentatge. 

2.4. La programació ha de ser cíclica. 
Cada any es torna a observar i reflexionar 
sobre les mateixes coses ampliant progres
sivament l'ambient de reflexió. 

A partir d'aquestes dades, cal elaborar 
un programa de cicle mitja que, segons 
l'expericncia diaria ja experimentada per 
molts mestres, contempli a: 

3r. nivell: estudi de la Iocalitat 
4t. nivcll: estudi de la comarca 
Se. nivell: estudi de la regió 

L'experiencia demostra que el nen de Se. 
només pot treballar la regió, en aquest 
cas la nació catalana, amb tota la comple
xitat, divcrsitat i dimensió espacial que 
comporta. 

És impossible situar Espanya en el pro
grama de Se. i el proposem a 6e., quan el 
nen esta ja més proper a l'estadi de les 
relacions abstractes. 

A tots els cursos de Ciencies Socials 
s'han treballat els annexos «Criteris me. 
todologics que han de presidir la progra
mació del cicle superior d'EGB». 

Han cstat refermats com a documents 
vhlids per a una futura programació de 
Ciencies Socials de l'Escola a Catalunya. 

2. J:.s útil que cxisteuon uns punts de 
refetencia comuns a totes les escales. Pero 
no un programa, propiament dit. No es 
tracta de tenir un nou llibre de text, sinó 
un llistat ampli i estructural cíclicament 
deis múltiples aspectes que abra~a l'edu-



24 cació cívica i de les seves possibles meto
dologies. Aquest llistat de temes hauria 
de tcnir una funció basicament orientativa 
i suggeridora per al mestre. 

3. Tampoc no es tracta de fer de l'edu
cació cívica un apendix de les Ciencies So
cials coro si es tractés d'un aspecte teori
co-ideologic d'aqucsta materia. Alguns as. 
pectes d'educació cívica poden ser tractats 
a partir de Citmcies Naturals, Socials o 
d'altres, pero sobretot interessa l'aspecte 
educatiu (adquisició d'habits i actituds), i 
aquest aspecte afecta tata la vida de !'es
cola. 

4. L'educació cívica no pot ser pensada 
com una assignatura més en l'horari. Ha 
de tenir un ritme més lligat a la vida de 
l'escola i del grup-classe. Tot i aixo en el 
cicle superior o quan els nois/noies cO· 
meneen a tenir més d'un mestrc cal dei
xar espai vital, una hora pcr setmana, pcr
que pugui ser possible el tractament de 
temes no estrictament lligats a cap assig
natura. Aquesta tasca hauria d'ésser assu
mida basicament pel tutor. 

S. L'educació cívica que es traspassa 
als nois ha de ser tema de debat de l'equip 
de mestres. Es difícil passar a una educa
ció d'habits i actituds sensc un cquip de 
mestres mínimament estable. 

3.1.6. Pre-tecnologia 
Per a nosaltres, l'area de pre-tecnologia 

té un munt de possibilitats que mancaven 
a l'escola abans de la Llei d'Educació del 
1970 i de «Las Nuevas Orientaciones» del 
Ministeri. 

Aquestes possibilitats són donacles fo. 
namentalment pel fet que s'hi dedica un 
horari concret dins la programació ge. 
neral. 

Ara, un cop llcgit el projecte deis nous 
programes rcnovats hem de denunciar que 
s'apunti clarament la desaparició de l'area 
com a tal i que quedi tot el que clls ma
teixos havicn dit en unes «tccniques basi
ques» que s'hauran d'incloure en la pro
gramació i en l'horari de les Ciencics Na
turals. 

Ho entcnem si pensem que el Ministeri, 
després de publicar «Las Nuevas Orienta
ciones», hagi actuat de la forma següent: 

6. Tampoc no té scntit una educació 
cívica tancada en l'ambit estrictament es
colar. Cal un intercanvi escoles-pares, so. 
cietat-pares, per poder avan~ar en establir 
uns valors basics de la societat democra
tica. Com tampoc no seria possible, per 
aixo tomem a parlar d'educació cívica 
després de 40 anys, sense un entorn social 
mínimament favorab le. 

7. Seria molt útil crear una estructura 
de suport ( documentació didactica, for
mació permancnt del professorat, etc.) pcr 
poder aplicar els objectius a que fa refe
rencia el punt 2. 

8. En redactar les orientacions p:.'r ci. 
eles per a una educació cívica, hem vist 
important no oblidar que som a EGB, és 
a dir en una etapa basica, sense per.sar 
que l'escola pot fer-ho tot (des d'ense
nyar a circular pe! carrer fins evitar que 
es prcnguin drogues), ni que ho ha de fer 
tot abans deis 14 anys. 1 

l. En els 2 cursos d'cducació cívica de !'Es
cola d'Estiu s'ha treballat una programació 
orientativa de 5 a 14 anys que adjuntem. 

l. No potenciació de l'area a nivel! in. 
formatiu general que produeixi una man
ca de coHaboració d'altres arces amb la 
mateixa Pre-tecnologia. 

2. No organització de reciclatges per a 
mestrcs per aquesta arca, ates que la ma
joria deis que cstan en actiu no tenien 
aquesta assignatura en els seus plans d'es
tudi. 

3. No dotació específica per a la in(ras
tructura de l'area (tallers, etc.) i el descon. 
troJ deis possibles existents. 

4. Permetre que en la practica s'hagi 
pogul incloure aquesta area en d'altres, 
plastica sobretot, sensc fer el que dicm 
en el punt dos. 

Per tot aixo no ens estranya la lleugc
resa del Ministeri i cns obliga encara més 
a defensar la permanencia de l'area amb 
horari propi, avalat per l'eofocament que 



li donem i pels resultats de deu anys d'ex
periencia amb nois i ooies de diferents 
tipus d'escola. 

Des del nostre punt de vista, rebutgem 
quasi totalment els plantejaments oficials 

d) Entrevistes: preparació i execuc10. 
e) Recollida i elaboració de material gra

fic. 
f) Utilització correcta deis gravadors de 

so. 
i també moltes de les practiques pedagb- g) 
giques que es porten a terme sota aquesta h) 
denominació. 

Interpretació d'esquemes tecnics. 
Realització d'esquemes tecnics mitjan
~ant el dibuix lineal. 

El nostre proposit és doble: acostar el i) Mesures basiques en cossos i mate
rials. noi al món del treball real, i el món del 

treball al noi, fent-ho a la mida d'ells i no j) 
descurant cap d'aquests aspectes: 

Posades en comú i discussió de la in
formació i de les opinions. 

a) La tccnica en un sentit ampli. 
b) L'home que treballa. 
e) La producció de béns i serveis. 
d) L'estructura.de la producció de béns 

i serveis. 
e) La superestructura socia l del món 

del treball ja que tots aqucsts aspcctes 
componen, al nostre entendrc, la rcalitat 
que han de concixer el noi i la noia. 

Un cop surtin de l'ensenyament, el noi 
i la noia aniran al món del treball per 
integrar-s'hi.1 Els mitjans per coneixer 
aqucst món del treball d'una manera real 
surten del mateix món del treball. 

Creiem que aquest contacte dirccte és 
fonamental. 

A l'escola basica, mi tjan~an t aquesta 
area pretenem que el noi vagi ten~nt: · 

A) Habits: 
a) De recerca científica sobre la realitat. 
b) De capacitat de comparació entre fets 

i entre situacions. 
e) D'interes per coneixer la historia de 

l'evolució de la producció. 
d) Possibilitats d'interpretació de dades. 
e) De dialeg amb tot tipus de persones. 
f) De cercar solucions a qüestions tecni

ques per camins més o menys llargs. 
g) D'opinar personalment referint-se a si

tuacions estudiades i defensar oberta
ment cls criteris propis. 

lt) De recollir de manera inteHigible les 
recerques propies. 

i) De col·laborar amb altrcs companys. 
j) D'estar al corrent de l'actualilat. 
k) De valoració justa de qualsevol acti

vitat. 

B) Tecniques: 
a) Utilització correcta d'eines basiques. 
b) Utilització de l'enquesta. Utilització i 

confecció de gdtfiques. 
e) Lectura de documentaci6 sindical i de 

la premsa periOdica. Llibres ... 

k) Relacionar i aplicar coneixements d'al
tres arces. 

A l'escola basica, mitjan¡;ant aquesta 
area pretenem que els mestres: 

a) Tinguin tots (el claustre) conscil~n
cia de la seva importancia. 

b) Esperit de coHaboració real i en 
igualtat de condicions per realitzar-la com 
a EscoJa. 

e) Informació a les famílies. 
El metode que fem servir pot resumir

se en allo que els italians en diuen ainves
tigació d'ambient». 

Amb una motivació general pcr !'arca, 
pretenem que sorgeixin preguntes que in
teressin els nois. En aquest punt comen¡;a 
el treball on nosallres anem introduint les 
tecniques neccssaries i mantenim l'anim de 
recerca; coHaborem a mantenir l'anim des
pert per garantir que s'acabara la inves
tigació. 

Tenint en compte !'experiencia, acollim 
de primer aspectes que poden portar cap 
als oficis i així poder arribar a les pro
fessions, cap al fina l de !'escoJa obligatO
ria. En cada investigació es té en compte 
tot el marc i s'aprofundeix en els asp.!Clcs 
que poden entendre més. 

l. Avui, a l'estiu del 1981, hem d 'insistir en 
un punt que ja es tractaril pero que s'ha po
sat en primer pla: l'atur, 
a) que tant afecta l'alumne que ho viu en 

períodc escolar dins la propia família o 
barri; 

b) que modifica fonamcntalment les expecta
tives de treball des de comenr;ament de Se. 
fins a la sort ida d'EGB. 
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26 3.2. Criteris Basics de g_rogramació 
DEMANEM: 

l. Que la nova divisió en cicles contem
pli el de Se. i 6e: com a unitat diferenciada. 

2. Que la programació de cada arca es 
faci de manera global des de l'EGB a FP 
i BUP pcr tal de garantir uns programes 
graduats i definir els continguts i tecni. 
ques de treball a adquirir-al final de cada 
període escolar. 

3. La participació deis mestres en l'e
laboració, crítica i control deis programes. 

4. Unes orientacions metodologiques gc. 
nerals establertcs pe! Ministcri, a adaptar 
per la Generalitat i que puguin concretar 
els mestres de cada equip segons la seva 
realitat (piscopedagogica, socioeconomica, 
cultural), així com els mecanismes adients 
per a poder treballar coHectivament les 
escales d'un mateix barrí o d'una matcixa 
població. 

5. Que s'elaborin unes oricnlacions psi
copcdagogiques que vetllin també per l'e
ducació del nen i no tan sois per la scva 
instrucció, aspccte que sembla preocupar 
molt exclusivament, a mesura que l'alum. 
ne es fa gran. 

6. Que es potcncii" que el mestre pugui 
continuar més d'un curs amb cls mateixos 
alumncs (li permctera de seguir una etapa 
scncera del procés cvolutiu deis scus alum
ne:; i Ji donara una visió global del cicle). 

7. Que es prevegin, per posar-hi rcmci, 
els pcrills que inclou la divisió per cicles. 
La dispcrsió de l'equip de mestres en pot 
ser un deis més grcus. 

8. Que es garantcixi, pcr tant, una bona 
coordinació entre els mestres d'un mateix 
cicle, entre els mcstrcs que cls representin 
(interciclcs, pcr cxemple) i pcr matcries. 
Apuntcm aquí la necessitat que aquesta 
tasca de coordinació es fes dins !'hora• i 
escolar, alliberant cls mcstres d'alguna 
classc. L'actual exclusiva no ens sembla 
suficicnt. 

9. Una altra mesura que pot unir és el 
programar activitats de cicle. 

10. Que es concretin temes com els de 
les proves al final de cada cicle, les repe
ticions i les possibles recuperacions deis 
nens que no arribin als nivells mínims. 

11. Que la Generalitat defineixi un marc 
general de política lingüística que meni 
a la normalització plena de la llengua ca
talana a tots els ambits com a llengua 
propia de Catalunya. La catalanització de 
!'esco Ja és una condició sine qua non i 
s'ha d'entcndre com un procés obcrt (re. 
visió anual) que, tennit presents les diver
ses tipologies escolars (diferent punt de 
partida), s'ha de plantejar d'assolir uns 
objectius que són comuns a toles les es
coles en el termini més breu possible. Se
ria molt útil fer arribar als mestres unes 
orientacions metodologiques basique:>. 

12. Que s'cndegui una campanya per tal 
de sensibilitzar la població a aquestes 
qüestions. 

13. L'estabilitat laboral corn a condició 
per a la crcació cl'equips peclagogics cohc
sionats que puguin realitzar aquesta tasca 

garantir-ne la continu'itat. 

14. Que el reciclatgc es plantegi com 
un drct i, alhora, com un deure de tots 
els mestres. 

15. Que s'elabori un Pla d'Estudis de 
Magisteri adequat a la nova organització 
de l'enscnyament basic. 

16. Que es gaudeixi d'un cos d'inspcc
tors que estimuhn i ajudin els mcstres i 
no tan sois controlin la seva tasca docent. 

17. Que es vagin creant uns equips in
terprofessionals ( metge, psicolegs, socio
lcgs ... ) que puguin orientar la tasca edu
cativa deis mestres de les escoles d'un 
matcix barrí o població. 

18. Que els criteris que privin a !'hora 
de planificar noves construccions escolars 
siguin les de tipus pedagogic: escales de 
barri que pcrmetin de fer un cnscnyament 
adequat a la realitat que viu el nen-a; re
ducció del nombre d'alurnnes per aula; 
augment del nombre de places gratultes 
de Parvulari (des deis tres anys). 
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28 
QUE HEM FET ELS MESTRES 
A L'ESCOLA D'ESTIU? 

1 . ANAR A INFORMACió GENERAL 

2. ANAR A LA SECRETARIA 
DE LA SECCió 
QUE ENS PERTOCA 

3. ASSISTIR REGLAMENTARIAMENT 
ALS CURSOS ALS QUALS 
ENS HEM MATRICULAT 

3.1. A manipular 



3.2. A discutir 

4. ASSISTIR ALS ACTES DIVERSOS 
ORGANITZATS EN EL MARC 
DE L'ESCOLA D'EST.IU 

6. COP D'ULL AL DARRER NúMERO 
DE «PERSPECTIVA ESCOLAR» 
1 AL PRIMER D'«INFANCIA>> 

3.3. A escoltar 

5. DONAR UNA MIRADA A 
LES NOVES PUBLICACIONS 

7. . .. 1 LLEGIR EL DIARI QUE 
PUNTUALMENT 1 AMOROSAMENT 
ES CONFECCIONA A 
L'ESCOLA D'EST/U 
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30 ELS MESTRES DE 
L'ESCOLA D'ESTIU 

Per tal de completar els difcrents aspee
tes de I'Escola d'Estiu hem cregut oportú 
de coneixer també els mestres que hi han 
participa t. 

Les dades que aquí donem han estat 
obtingudes a partir de dues fonts: el fu ll 
d'inscripció d 'una banda, i l'enquesta, ja 
tradicional, de l'altra banda, que es. com
plimenta el darrer dia, sobre la valoració 
deis cursos i que enguany s'ha ampliat per 
tal de saber com han valorat tota l'orga
nització de l'Escola d'Estiu. 

Tipus d'escola on treballen 

Generalitat (estatal) 
Municipal 
Privada religiosa 
Privada no religiosa 
No treballen 

% 

27,6 
8,5 36,1 % 
9,3 

47,7 57,0% 
11 ,0 

La presencia més forta de mestres és la 
deis que treballen a l'escola privada, gai
rebé la mcitat. Si tenim en comptc, pero, 
les d~des de l'any passat, hi ha hagut un 
augment considerable de mestres d'esco
les oficials (Generalitat, Municípis) i una 
disminució bastant forta de mestres que 
no trcballen. 

Edat 

Fins a 20 anvs 
De 21 a 25 · 
De 26 a 30 
De 31 a 35 
De 36 a 40 
Més de 41 
No consta 

% 

6,2 
30,2 
26,4 
18,4 
8,8 
5.7 
4,3 

62,8 Oto 

32,9 % 

La joventut continua sent la tonica do
minan! de 1'edat deis mestres. Gairebé 
tres quartes parts deis participants tenen 
menys de 30 anys. 

Anys d'experlimcia 

% 

1- 2 anvs 21,5 
3- 4 anys 16,6 38,1 °1o 
5- 6 anys 13,2 
7- 10 anys 16,9 

11 -15 anys 15,9 51,7 % 
Més de 15 5,7 
No consta 10,1 

Aquest any hi ha hagut un augment en 
la mitjana d'anys d'experiencia en la do-



cencia, dels mestres assistents a l'Escola 
d'Estiu. No deixa de ser una dada signifi
cativa que més de la meitat deis partici
pants tinguin més de 4 anys d'experitmcia 
de fer de mestre. 

Titulació 

Magisteri 
Llicenciatura 
Magisteri i Llicenc. 
Puericultura 
Estudis tecnics 
Batxillerat 
Estudiants 
A !tres 

% 

57,9 
11 ,0 
4,4 

10,6 
3,4 
2,5 
6,4 
3,8 

Quant a la titulació hi ha hagut un aug
ment de mestres que la tenen per respecte 
als assistents de l'any passat i, en general, 
més qualificació en la panoplia de títols 
academics. 

Sexe 

% 

Dones 88,3 
Homes 19,7 

Pel que fa a la proporció entre mestres
homcs i mestres-dones, no calen comen
taris; tot i que en l'enscnyament (sobretot 
en els primers nivells) hi ha més dones 
que homes, aquesta desproporció a favo.r 
de les dones és més forta entre cls partl
cipants a l'Escola d'Estiu. 

Procedencia 

En els darrers anys hem vist augmentar 
la quantitat d'Escoles d'Estiu repartides 
pcr les diferents comarques de Catalunya, 
pero malgrat tot, i tenint en compte a 
més a més que a Catalunya queden molts 
indrets on manca encara I'Escola d'Es
tiu, cal remarcar que la de Barcelona - o 
sigui la del Barcelones- ha tingut prop 
del 48 % que no són de la comarca i esta 
molt freqi.ientada sobretot per les ccmar
ques que t'envotten. L'Escola d'Estiu de 
Barcelona continua atraient els mcs tres 
pcr la seva amplitud i possibilitats d'e
lecció de cursos. De Lotes maneres, en 

molts casos, aguests mestres van a I'Es- 31 
cola d'Estiu de Barcelona i a la de la seva 
comarca (vegeu annex 1). 

Nivel! on treballen, 
segons el tipus d'escola 

EscoJa Bressol 
Parvulari 
la. etapa 
2a. etapa 
BUP 
FP 
Adults 
E.special 
Al tres 

% 

16,4 
21,6 
33,5 
20,7 

1,4 
1 
1,4 
2,1 
1,9 

Els mestres que més participen a !'Es
cola d'Estiu són els que treballen en els 
primers nivells del sistema educatiu i so
bretot cls de primera etapa, que són els 
que hi tenen una incidencia més gran. De 
totes maneres hi ha malta diferencia se
gons el sector escolar on treballen, ja que 
prop del 60% deis mestres municipals as-_ 
sistcnts a I'Escola d'Estiu treballen a !'Es
cola Bressol. L'explicació d'aquest fet tan 
diferent de la dada general (16,4) són les 
guarderies mtmicipals i les que pertanyen 
d'una forma o altra a l PMG de Barcelona; 
al contrari, els que treballen a l'escola re
ligiosa no arriben al 2 % i als centres pri
vats són el 27 % (vegeu annex 2). 

lloc de I'Escola d'Estiu 

Després de 3 anys d'haver celebrat !'Es
cola d'Estiu a Bellaterra, enguany es va 
tornar a Barcelona. En general els mes
tres estan a favor d'aquesta decisió. 

A favor de 

Barcelona 

Bellaterra 

Municipal 

50 % 

50 ~'o 

Generalitat 

63 % 

37 % 

A favor de Privada Religiosa CEPEPC 

Barcelona 

Bel latcrra 

67 % 

33 % 

63 % 

37 % 

69 % 

31 o/o 



32 

Activitats diverses 

Les activitats divcrscs que es ran a !'Es
cola d'Esliu formen parl de lot el conjunt 
cducatiu en sentit ampli i, per tanl, sem
prc han es tal 1 ractades i considerarles com 
a un clement important. Aquesl any algu
nes d'elles han estat poc concorregudes. 
Les activitats a les quals els mestrcs han 
participat més han estat les de tipus cul
tural; les de caracter socio-polític, en can
vi, han estat les menys concorregudcs. L'ú
nic cas que no correspon a la norma gene
ral han estat els educadors d'Escola Bres
sol, els quals han assistit preferentment 
als actes de tipus participatiu. 

% 

Activi lals sbcio-polítiques 20 
Actes de participació 32 
Actes culturals 48 

El motiu principal que han donat els 
mestres per no havcr participat més en 
les activitats diverses ha estat el poc temps 
de que disposaven i el cansament. 

Organització 

En general, l'organització de !'EscoJa 
d'Estiu ha eslal considerada com a bona. 
L'aspecte més valorat ha estat la senyalit
zació (vegeu annex 3). 

Reciclatge durant el curs 

Els mestres han explicita! el scu gran 
interes a continuar una forma o altra de 
reciclatge durant el curs. Les formes de 
treball que han suggerit són les seg_üents: 

% 

Grups de treball 30,4 
Cursos 35,1 
Converses pedagogiques 29,8 
Altres 4,7 

Subscriptors de <<Perspectiva Escolar» 

Per acabar, i ja que escrivim des de 
«Perspectiva Escolar» i per als lectors 
de «Perspectiva EscoJan>, doncm la dada de 
subscriptors de la revista entre els parti
cipants a l'Escola d'Estiu. 

Sí 

No 

Sí 

No 

Municipal 

39 °él 

61 % 

Religiosa 

37,4 °0 

62,6% 

Generalitat Privada 

28,3 % 43% 

71,7 % 57% 

CEPEPC Total 

48,2 °'o 36,1 % 

51,8 % 63,9 ~o 



ANNEX 1 

Comarques on treballen els mes tres assistents (en %) 

Anoia 
Barcelones 
Bages 
Baix Camp 
Baix Llobregat 
Bergada 
Cerdanya 
Garraf 
Girones 
Maresme 
Osona 
Penedes 
Segria 
La Selva 
Urgell 
Valles Occidental 
Valles Oriental 
Les Illes 
Resta de l'Estat 

ANNEX 2 

2,5 
52,5 
2,4 
0,8 

12,3 
0,1 
0,1 
0,8 
0,1 
3,2 
2 
1,2 
0,4 
1 
1 

11,2 
6,9 
1,4 
1,1 

Nivell en el qual els assistents donen classe segons el sector on treballen (en %) 

Municipal Generalitat Privada Religiosa CEPEPC 

Escola Bressol 58,3 2 27 1,7 3,1 
Parvulari 11,7 18,3 21,7 30,5 25,5 
la. etapa 7,5 43,7 28,3 41,2 39,1 
2a. etapa 9,2 28 16 20,3 28,6 
BUP 0,8 0,7 1,6 3,4 0,6 
FP 1,6 1,3 0,8 1,1 
Adults S 2 0,5 0,6 
Especial 3 1,3 2,8 0,6 
A !tres 2,5 2,7 1,3 0,6 2,5 

ANNEX 3 

Valoració de l'organització (en %) 

Senyali tzació 
Atenció secretaria general 
Atenció secretaria etapa 

Molt bé 

22,6 
16,3 
17,3 

Bé 

47,2 
49,2 
50,1 

Normal Regular Deficient 

21,7 
31,7 
29 

6,3 
2,4 
3,3 

1,9 
0,2 
0,2 
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34 MESTRES NOUS A LA 
RECERCA DE L'ESCOLA 
RENOVADA 

Mariona Martín -ha treballat a la pri
vada el curs passat, en un coHegi de mon
ges de l'Hospitalet, i el proper ho fara ja 
a l'estatal; és del barri de Gracia, pero 
filia de família immigrada- i Antonio 
Campos -treballa a ]'estatal, al barrí de 
Can Puigjaner de Sabadell, és immigrat, 
de Jaén- han fet enguany la seva primera 
Escola d'Estiu com a mestres. 

Jo hi venia des que estudiava COU, quan 
ja vaig decidir de fer-me mestra -diu la 
Mariona-. Havia participa/ a cursos de 
teatre, mim, tapissos, didactiques, econo
mía. Enguany he escollit l'area d'experien
cies del cicle inicial, educació cívica, taller 
de llengua de tercer i quart, didactica de 
les matematiques al cicle inicial ... , perque 
el proper curs seguramenl em tocara el 
cicle inicial. 

Jo no hi havia vingut mai, perque als 
estudis feia de cambrer -diu Antonio-. 
Es ciar, hi havia fet alguna escapada ... 
pero no de forma continuada. Enguany he 
participa/ als cursos de treball de camp 
a l'escola, com encendre la poesia, inicia
ció a l'astronomia ... Perque en general a 
l'escola on sóc, tot es planteja de forma 
molt teórica. I quan fas sortides amb els 
na110s necessites coneixer roques, plantes, 
els astres ... i llavors et trabes que d'aixo 
no en saps res. 

Ambdós van sortir el curs 79-80 de J'Es
cola Normal de Sant Cugat, i la Mariona 
té un retret a fer a !'EscoJa d 'Estiu: 

Trabo que caldria tenir en compte que 
els qui sortim de l'Escola Normal ara te
nim alguns coneixements que no caldria 
que se'ns repetissin a l'Escola d'Estiu. 
S'haurien de fer cursets especials per a 
nosaltres, perque et trabes que els primers 
dies a la majaría dels cursos es repeteixen 
coses que ja hem estudiat a la Normal. 

Jo, en canvi, aixo no ho he notat, potser 
perque he triat cursos complementaris a 
la meva formació a la Normal - diu An
tonio-. El millar de l'Escola d'Estiu és 
que tornes a sentir-te alumne, com en fa
mília, com si els mestres tornéssim a ['es
cola ideal. Surts d'un curs dolent, i aixo 
t'omple. Es com un tractament de la doc. 
tora Astan d .. . -la Mariona di u que si, que 
té raó-. A més -afcgeix- aprens moltes 
coses de persones grans, coneixes els pro
blemes que té la gent, gent que.fa vine anys 
que ensenya i a la qual passa el mateix 
que a nosalt res. 

Antonio constata la duresa del curs pas
sat a l'escola estatal. 

Solament uns pocs tenim ganes de reno
vació. 1 a més, ja pots decidir per majo. 
ria al claustre qualsevol cosa, que si els 
al tres no vol en fer-ho ... ningú no els obli
ga: no ho fan. Cal tenir en compte també 
la gran inestabilitat que sofrim els mes
tres en aquest periode. Jo die que a vega
des em sembla com quan fas la «mili»: 
hi ha mestres de la més diversa proceden
cia, absolutament desarrelats, que avui 
són aquí i dema aniran a una altra banda: .. 

1 aixó és comprensible -afegeix la Ma
riona-, perque no esta11 motivats per in
tegrar-se aquí .. . 

Antonio treballa en un barri absoluta
ment suburbial, a Sabadell, un d'aquests 
ghettos d'immigració ... 

Quan els dono classe de catalií -diu 
ell, també immigrat- em contesten com 
si els parlés en indi .. . Potser aquí a /'Es
cola d'Estiu es parteix molt de l'escola ca
talana, i quan ets al barri tot és molt més 
deprimen/, molt difercnt de l'optimisme 
que sembla prevaler aquí ... 



EL TREBALL DE L 'HIVERN 

Els grups de treba/1 

Part deis objectius pedagogics de I'As
sociació s'acompleixen a partir deis grups 
de trcball. En el diari de l'Escola d'Estiu 
del dia 13 constaUwem <<quaranta cursos 
de la nostra EscoJa d'Estiu d'enguany són 
fruit de la discussió conjunta del seu con
tingut durant e l curs escolar. Porten al 
darrera tota la riquesa que pressuposa el 
treball en grup». 

Tots els socis poden formar part d'un 
grup de treball o crear-ne un de nou sem
pre que aquest estigui dintre deis objec
tius que s'ha p!·oposat la nostra Associació. 

Tant el tema com el pla de treball han 
de ser aprovats per la Junta Rectora, or
gan de l'associació que vetlla per la seva 
bona marxa. 

La inclusió de nous socis als grups de 
treball haura de ser notificada i ratificada 
per la Junta Rectora. 

La tasca educativa és tan complexa i 
engrescadora per als mestres que ben se
gur trobaran temes diferents que els in
quieten, que els preocupen. Des d'aquí con
videm tots els mestres a participar en els 
grups de trcball. a crear-ne de nous, a 

animar als companys més nous a la pro
fessió de mestre, a trobar els avantatges 
del treball en equip. 

Que en pensem, del fracas escolar? 
Quina és la nostra actitud davant deis 
nens difícils? 
Som partidaris de la integració a classe 
deis nens que fms ara van a parar a les 
aules especials? 
Com vivim el nostre <<fer de mesti·e»? 
Com veiem la nostra tasca educativa 
dins de la institució escolar? 
Totes aquestes preguntes són possibles 

grups de treball. I el tema no s'ha esgotat 
aquí. .. 

D'altra banda, tots els grups de treball 
han d'escollir d'entre els seus membres el 
represenlant que anira a la Junta Rectora. 
Aquesta representativitat durara un any 
al cap del qual el representan! sera reno
vat i/o ratificat pels componcnts del seu 
grup. 

Si els grups són molt nombrosos, s'hau
ra de buscar un representant per més d'un 
grup de treball, representant que sera ele
git pels socis de tots els grups que s'hagin 
coordinat per ser representats a la Junta 
Rectora. 

Un deis servcis de I'Associació és procu
rar assessorament pedagogic a mestres, 
entitats o altres grups que ho puguin ne
cessitar, servei que poden fer molt bé els 
grups de treball. 

Un altre deis serveis que també poden 
fer els grups de trebal l al llarg del curs 
és fer xerrades per escoles, barris i po
bies que ens ho demanen. 

Ja veieu que de feina n'hi ha molta i 
que fer-Ia és bo tant per a l'enriquiment 
prof essional deis mestres com per l'enri
quiment de la vida de la nostra Associació. 
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36 SALVADOR ESPRIU 1 ELS 
MESTA ES DE CA T ALUNY A 

Reprodui'111 aquí la caJ·ta de Salvador Espriu als mestres de Catalunya i cls parla
mcl1ts que es van {era /'acle poetic que, en ocasiú de la lectura d'aquesta carta, es 
va celebrar dura111 l'Escola d'Eslitt al Tea/re Romea (6 de julio/ de 1981 ). 

Com en el conte, el poeta, dcspré~ d'un 
llarg viatge amb dracs fcrotges, mars i 
camins plens de fosca, escassos de fadcs 
d isposades a n.:vclar e l secret remcier de 
les tres taronges, du l'cina que més neccs. 
sita aquest poblc: Ju paraula. 

Torna carrcgat de mots que amb can
tarella antiga soncn nou~ a le!. orclle)., fan 
obrir els ulls i volar el pensament. Els du 
amagats, a milcr~. dins d'una extraordina
ria butxaca que té. Els treu d'un en un 
i cls amolla a grapals cnmig ele la pla~a. 
La gent se'ls fa seus, dcsvetlla la inldli
gcncia i mou le~ carnes. 

El conte diu que aquella gent ' 'a cntcn. 
dre la fon;a d'aquc-.ta cina i va volc1 pcr 
rci el poeta. ~o diu, pero, si ell va acccp
tar o rebutjar tal honor. Tal vegada -a 
les rondallcs, tot hi cap- la gcnt vn npren
drc cls mots i va ohlidar t.:l, poeta o to tes 
ducs coses. No ho sabrcm mai. 

Nosaltres volcm que el nostrc conle aca
hi bé: que el poble estimi la llengua i 
honori el poeta. "Per aixo, a,·ui, eb mes
trc!., que estimem la llengua com l'arte:-.11 
le" eines i la noble materia que 1 re baila, 
en-; ap lcguem a escoltar el poeta pcrqul: 
\'Ole m aprendtT a ésscr poetc~ pcr csl i. 
ma r més encara, per concixer i escnmpar 
aqucsla 11engua i ajudar a créixcr arnb 
aquc~t amor les noil·~ i cls nois del nostre 
poble. 

Joaqui111 Ferrer 

CARTA DE SALVADOR ESPRIU 
ALS MESTRES EN OCAS/á 
DE L'ESCOLA D'ESTIU 

Barcelona, trenta de maig de mil nou-cents 
vuitanta-u. 

Sr. Jordi Carrió 
Ciutat 

Molt distingil i estimat amic: 
Em dirlgeixo a voste. potser •avantc;ant

me• una mica massa, perque consti per 
escrit, ja des d'ara, tal com Ji vaig prome
tre a través del senyor Jordi Umbert, la 
meva modesta peró plena i incondicional 
adhesió afs acles i reunions que s'han de 
celebrar, el proper julio/, a /'•EscoJa d'Es
tiu Rosa Sensat•. un nom de debó iHustre, 
que ens honora tant a tots. Cree que figura 
al front de J'esmentada Escota -1 de fet, 
si no segons un obligat protocof, presidir8 
aquells actes i sessions o jornades- una 
altra dona extraordinaria, una altra peda
goga excepcional: la senyora Marta Mata. 
Vulgui saludar-fa de part meva. 

Tinc entes que s'aple'garan, aleshores i 
allí, tots -en prinr;ipi tots- o la major 
part deis Mestres de Catafunya. Vu/gui 
també saludar-los, tots i cada un d'ells. 
amb la meva maxima -encara que ·de/e. 
gada·- efusió. Jo no hi seré, peró els 
acompanyaré, des de la meva insignilican· 



(:8, 8 tots vostes. en pensament i en es-
perit. . 

La nostra /lengua i la nostra cultura, 
almenys des deis temps que. amb una 
sintética entesa convencional, anomenem 
•moderns•. han viscut sempre injusta
ment, incomodíssimament i estupidíssi
mament amenac;ades. des de for8 i des 
de dintre, pels estranys a la nostra iden· 
tit8t com a poble, a la nostra genuina i 
irreductible persona/itat, i per nasa/tres 
mateixos. 1 hi continuen vivint i hi viuran 
tothora. o si més no en el futur immediat 
o flns on ens és previsible. Peró cal accep
tar-ho, cal viure en aquest continu risc. 
perqué, d'una manera o d'una altra, viure 
és, en essencia, per a/s homes, per a tots 
sense excepció, peri/1. 

D'aquesta nostra noble condicíó enno
blidora, no ens en podem ni devem allibe· 
rar. Com que no hem de defugír·fa mal, 
assumim-la amb una orgullosa humilitat, 
amb una total dígnitat, amb una exemplar 
bondat, amb una subtil inteHigencia, amb 
grandesa d'imim, amb mesura, amb una 
benévola peró aguda ironía, amb tolerim
cia, comprensió i perdó. 

Jo veíg encarnades en vostes. Mestres 
de Catalunya, dones i homes, senyores i 
senyors. tates aquestes qualítats. tates 
aquestes excelses virtuts, i encara molles 
d'altres, entre les quals una clara i altís
sima vocació, J'abnegacíó, J'a/truísme. la 
diligencia, el no defallent treba/1. Bande
jant la mediocritat, la gral/ería. la impro· 
visació. la imprecísió, el neci tríomfalísme, 
el paralitzador pessimisme, el paternalis· 
me, el paira/isme, un fals ecumenísme. 
vostes formen i formaran, contribueixen i 
contribuiran decisivament a formar els cos
sos, la sensibilitat. les ments i les animes 
deis nostres ciutadans, de tots dos soxes, 
d'aquest dema que ja és resp/endor cris
taHina d'alba. Per vostes, les unes í els 
a/tres, nenes i nens, nois i noies, van apre
nent 1 aprendran a ser forts, valents, cor
tesos. honestos. oberts al dialeg. no faniJ· 
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tícs. no dogmatics, no violents. sobris. pon- 37 
derats, demócrates, no demagógics, lliu· 
res, feli(:os, rígorosos i agraits. 1 ñets, en 
el més ampli sentit del terme. Per vos-
tes, elles í ells van aprenent i aprendran. 
a més de /es ínnombrables materies, dis-
ciplines i idees lonamenta/s «generiques•, 
les nostres actituds matisades, específf. 
ques. Sabran que, si bé les cu/túres i les 
/lengües poden morir, i dones també /es 
nostres. si de cas aixó ens arriba, devem 
1/uitar sense treva contra el mal, fins a 
l'últim ale. Oue la fi ens vingui per sinis-
tre i se/aparador genocidi, no per vil sui-
cidi. Sabran. en(:a o en/18 de /'anterior ad
vertiment -o ref/exió-, que el nostre 
•Principat• és un deis Paisos Catalans, un 
més, modelic en propósít -i tant de bo. 
que ho esdevíngui-. no hegemónic, mai 
no •amo• sinó servidor de la sencera Co· 
munitat. Recordaran que la /lengua d'a-
quests paisos és única. que ens és comuna 
i que és e/ 1/igam més fort que ens uneix. 
Cal respectar i salvar. dones, les seves 
expressions i fonetiques. diverses i enri
quidores. dins una essencia/ unitat -i fins 
e/s noms amb els quals es vulgui designar 
aquests •particularismes•: no hi ha un 
·dialecte central imperialista•. absorbent. 
1 no oblidaran que !lem de vetl/ar exquisi· 
dament per fenómens lingiiístics -i de 
tot ordre- aliens al nostre estricte ambit. 
com per exemple /'aranés, com si tots nos-
altres fóssim fills de la Val/ antíga i es-
timada. 

1 acabo la lata o el .1/aunot•. Perdonin
me. Vulguín rebre tot el meu més sincer, 
agrait i petítissim homenatge, senyors 
Mestres de Catalunya. No em contestin, si 
els plau, per favor. 1 envio a voste, por
tantveus senyor Jordi Carrió, la meva més 
cordial abra(:ada. 

Salvador Espriu. 

Passeig de Gracia. 118. pral., fa. 
Barcelona-8. 
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A T ALL DE RES POST A 

Amic~. companys mestres de les Escolcs 
d'Estiu, 

tots nosaltres ens hem aplegat moltes 
vcgades, 

com a aprenents, com a ensenyants, 
per fer una classe de comentari de text. 

Aquest acte poetic, 
la nostra resposta a la carta de Salvador 

Espriu, 
no pot ser allra cosa que aixo: 
el comentari deis scus versos, de les scvcs 

paraules, 
record i nord, que ccrquem entre tots, 
nmb unes poques paraules més, i el 

silenci. 

el silenci-paraula, el silenci-actuació, 
com a mestrcs deis nois i noics de Cata. 

!un ya 
en l'actc, profundamcnt poCtic. que és 

l'educació, 
el nostre trcball a l'escola, dia a dia. 

Aquest nostre treball, també dia a dia, 
és font d'angoixa i de qüestions; 
sabem que educació és també arrelament 

deis nois, 
pero, en quins riscs? en un moment de 

crisi, 
que els mateixos mestres vivim en la 

nostra carn. 

Les paraules del poeta 
vénen a posar-se damunt d'aqucsta angoixa 

o ostra 
de mestrcs, i concretament de mestres 

d'Escola d'Estiu, 
i delinits per l'Escola d'Estiu, 
que Salvador Espriu valora des del primer 

moment 
en aquell ja historie any 1966. 

Potser cal que cxpliquem i concgucm tots 
un fet que es produí aquell setembre. 
Al voltant d'una taula 
es feia una reunió sobre cls problcmcs de 

la nostra cultura, 
any 1966 ... 
Salvador Espriu hi asstslla per darrera 

vegada; jo, pcr primera. 
Se'm va demanar que parlés de I'Escola 

d'Estiu, 
la primera després de la guerra, 
la deis cent cinquanta mestres, 
i ho vaig fer, i vaig parlar encara 
del viatge a una segona i més pctita 

EscoJa d'Estiu 
al País Base. de l'acollida i el miratge ja 

de J'escola catalana. 
No vaig dir com el curs que acabava 
els mestres de Rosa Sensat havíem conc. 

gut Salvador Espriu 
de la ma del nostre professor de llengua 

Joan Sola, 
i davant deis quadres de «Ronda de Mort 

a Sinera,.. 
Pero tant se valia, perquc la sintonía s'ha. 

via produi't. 

Quan vaig acabar de parlar, 
Salvador Espriu va posar-se dret pcr 

fer-ho 
-i era altíssim entre tots nosaltrcs- , 
i va proclamar com tot allo que acabava 



de ser dit 
era importan! per Catalunya, molt impor

tan¡, 
i calia continuar-ha i afermar-ho. 

De llavors en~. amb la discreció que Ji és 
propia, 

Salvador Espriu ens ha fet arribar el seu 
record 

cada vegada que ha calgut, 
i nosaltres, mestres, hem descobert noves 

sintonies 
entre les paraules del poeta, fetes nord. 

Vet aquí que treballem en un poble i amb 
uns vailets 

que encara poden mofar-se d'Esperanceta 
Trinquis 

o fer terl"ibles batalles de cecs 
davant l'ídol de la guerra sense victoria 

entre germans. 
No hi ha ós Nicolau al qua! recórrer, 
que amb les urpes arreplegui els nens que 

no són bons, 
ni el volem. 

Volem que els nostres neos sapiguen com 
es diuen 

1 de quin poblc són fi lls, 
que aprenguin a mirar, a saber, 

a comprendre amb lent amor 
que els homes no poden ser si no són 

lliures, 
lliures en la difícil i merescuda llibertat. 

La carta que avui hem llegit 
és un minuciós, pero dcsplcgat laberint, 
i fet itincrari d'aquesta llibertat. 

Per nosaltrcs, cls mcs tres, que pasturem 
la llibertat deis neos, 

i que tants anys hem somiat la bona 
escoJa per a tots clls, 

en el repos i l'ordre d'una petita patria, 
el som'ni comparteix amb ells 
l 'esperan~at amor a aquesta patria. 

Salvador Espriu ens diu en la seva carta, 
sense cap concessió, 

i triant les paraules més senzilles encara, 
tot allo que hcm de ser i que hem de 

bandejar 
de la nostra persona. 

Com ens ho havia dit ja, bandejant la 
pedagogía d'Efrem , 

amb versos d'un noble antic color de 
plata 

i unes ciares paraulcs de can~ó. 

Les paraules, la !lengua, a la carta, 39 
són la primera i darrera recomanació del 

poeta 
queja ens havia dit també: 

diverses són les parles i diversos els 
bornes 
i convindran molts noms a un sol 
amor ... 

amor que ara ens fa extensiu a lotes les 
modalitats, 

i a les paraules blanques deis a ranesas 
cims 

i de ia Vall antiga i estimada. 

I hem d'acabar. 
Aquest any 1981, fita en la historia de la 

nostra escota, 
quinze anys després del nostre primer 

encontre amb Salvador Espriu, 
quinze anys de lluita, can~ó contra foscor, 
els mestres de les Escotes d'Estiu 

de Catalunya 
seguim al¡yant a poc a poc el temple de 

l'escola amb el nostre treball, 
l'escola que com el pi arrela en la seque. 

dat, 
en J'assedegat clam de pluja, 
pero ara en el somni.realitat del mar, qui 

bo sap, 
i la claror d'innombrables Sineres, sí, aixo 

sí, 
a la nostra patria. 

Gracies als poetes com Salvador Espriu, 
gracies als homes que han estimat 
la llavor del poble que hi ha en els nois, 
que hi ha en els mots, 
els mestres ens sentim més com som: 
poetes d'infants, poetes del poble. I hem 

de dir: 
Gracies i molles, moltes gracics. 

Marta Mata 

6 julio/ 198.1 



40 El febrer d'aqucst any, apareixia la quar
ta edició d'Obres completes 1 ( Poesia), de 
Salvador Espriu. La difusió d'aquest vo. 
lum entre els Jectors de parla catalana és, 
com sempre, moJI amplia. Perquc Espriu, 
poeta tan glorifica!, cantal i premiat du
rant els darrer:. anys, va trobant el seu 
lloc dins la nostra literatura i amb la glo
balitat de la scva obra. Al margc, o al cos
tat, del valor cívic que hom ha donat a la 
seva poesía (pcrque té, sens dubte, aquest 
valor), l'obra espriuana s'imposa com a 
producte d'una actitud vital i humana irre
ductible. La paraula dignitat i la paraula 
nosta lgia, és a dir, la solitud de l'homc 
que lamenta la pcrdua de les persones i de 
les coses que constitu"ien un món propi, 
una «petita patria», són decisives pcr en
tendre el nostre poeta. La sensació d'allo 
que és irrecuperable. i la rabia que com
porta la perdua, véncn a ser un deis pri.
mers trets de la poesía de Salvador Es
priu. Queda la mort com a única veritat 
indiscutible. Pero Espriu, en reconstruir 
el pa!-.sat d'ell i d'aqucsta petita patria hu
miliada i ofesa, esdcvé un poeta únic dins 
la nostra lírica, ja que, tant a la seva poe
sía com a la seva prosa, fa entrar en joc 

una «imaginació» que el distingeix immc
diatamcnt de la poesia anterior i poste
rior: hi ha un paisatge i uns personatges 
distanciats, que formen part d'una histo
ria personal í que s'insereíxen dins la his
toria col.Jcctiva a través d'una simbología 
riquíssima i sense precedents, per la com
plexitat de les referencies culturals que 
comporta. En aquest sentit, cal afirmar 
una vegada més que Salvador Espriu és 
un pol..!t a indiscutible per la scva origina
lita!. 

Felitt Fonnosa 
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Els deu primers volums d'una 
enciclopedia útil per a tota la 
familia, magníficament 
il-Iustrada i P<>sada al dia. 

l. L'Univers 
Neil Ardley - lan Ridpath 

2. FJs orlgens de la Historia 
Ron Caner 

3. Fl món animaf 
Cathy Kilpatrick 

4. La Terra 
Peter Harben 

5. El desenvolupament de les 
civilitzacions 
Ron Caner 

6. FJ món vegetal 
Mark Lambert 

1. El cos huma 
Brian Ward 

8. El món de la tecnologla 
Ron Taylor 

9. El transport a través del temps 
Mark Lambert 

JO. L'home i la medicina 
Brian Ward 
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FESTA DE TARDOR 
CASTANYADA 

L'escola és situada a Barcelona, al barrí de 
Sant Gervasi. Hi ha uns 450 nens i cobreix 
des del Jardí d'infants a Se. d'EGB. 

Tema de la festa 

El tema és la Castanyada. situat al voltant 
de la tardor, els arbres i els fruits. 

Condicionants, aspectes a tenir en compte 

Edats: Ha de ser una festa per a tots els 
nens (d'edats compresas entre tres i cator
ze anys). 
Ouantitat de nens: Participaran a la festa uns 
tres-cents nens. 
Durada: Una tarda. 
t..loc on es realitzara: Al pati de l'escola. 
Espai: Molt insuficient. 
Temps de preparació: Disposem de dues set· 
manes per preparar els elements de la festa. 

Tallers 

Es treballara en tallers de música, plastica i 
expressió , en principi per cursos: s'intenta· 
ra que a partir de segona etapa es puguin 
preparar algunas activitats entre classes. 
Tenint en compte tots aquests condicionants. 
lntentem resoldre en primer lloc el problema 
de les diferencies d'edat. fent que els nois 
de segona etapa participio en la preparació i 
animació de la festa, procurarem que als al
tres cursos es preparin activitats perque tot· 
hom pugui actuar. 
El problema de falta d'espai ens obliga que 
cada grup de classe tingui el seu lloc assig· 
nat al pati , de manera que hi hagi el menys 
moviment possible de nens. 
Els mestres encarregats de l'organització pre· 
senten un projecte de la festa que és accep
tat per tothom, el qual passem a relatar. 

Treball a fer per cursos 

Cada curs, des de la classe de tres anys fins 
a la de sise , construira un arbre (aguantat 
amb un pot gran o capsa .. que servira per a 
posar-hi les castanyes i panellets). 
Sise curs: Fer panellets per tothom i repar
tir el menjar. 
Sete i vuite curs: Preparar un •record• de la 
testa que es repartira entre tots el$ nens de 
l'escola . (Deixem aquest aspecte sense con
cretar, esperant les aportacions deis nois.) 

Progr11ma 

1. Cada classe s 'agrupa al pati al voltant de 
1 'arbre que han constru'it, tots plegats for· 
mant un cercle i deixant un espai buit per a 
les actuacions. 
2. Es comem,:a amb can(:Ons que tothom sap 
(s'han treballa! a la classe de música) . 

•Poma• (els més petits) 
·Marrameu• 
•Ha arrlbat la tardor• 

3. Actuació deis cursos de 2n. i Se. que can· 
ten una can(:Ó de verema; els nens de 3r. fan 
la percussió. i els de 4t. interpreten una dan· 
sa inventada per ells. 
4. Manjar: Els nois de 6e. reparteixen cas· 
tanyes i panellets. 
5. Els nens de 1 r, 4 i 5 anys, canten i ba
Ilen ·el ballet del Rotlletó•. 
6. Can(:ons: 

·El calendari de tardor• 
··La tardor• i ·El vi de la terra• 

7. Fi de festa amb el repartiment deis re
cords a tots els nens. 
S'ha passat una copia d'aquest projecte a 
tots els mestres de l'escola; parlant amb els 
nens de sete i vuite, han decidit preparar en· 
tre tots els records i donar-los a través d'una 
historia que representaran. Aquesta última 
part es mantindra en secret i sera una sor· 
presa pels més petits i el de primera etapa. 



La historia queda aproximadament aixi: Des
prés de les últimes canc;ons apareix una gent 
estranya, uns ahornes del bosc· que han sen· 
tit dlr que hi havia una festa, han vingut a 
visitar-nos i porten un regal per cada nen. 
El regal consistiril en una castanya decorada 
amb llanes i papers representant nines, flors, 
ratolins ... que es pot enganxar a la roba amb 
una agulla imperdible. 

Desenvolupament de la testa 

Es sent música al pati: és el senyal per a 
comenc;ar. S'anuncia !'entrada deis més pe
tits que arriben portant el seu arbre, es col· 
toquen en rotllana i així successivament van 
entrant tots els grups. 
El programa es va desenvolupant tal com era 
previst. Els nens estan interessats, i els agra
da molt la dansa i canc;ó de la verema. Al· 
guns senyals de cansament i d'impaciencia 
fan que escurcem una part del programa su
primint algunes can<;:ons. Per f i l'aparició deis 
• homes del base• (disfressats de llenyataires 
i excursionlstes) produeix una gran expecta· 
ció 1 desperta l'interes de tots; després de 
repartir els regals es canta una can<;ó i els 
· homes del base• s'acomiaden. Tot plegat 
ha durat aproximadament una hora i mitja. 

Valoracló deis resultats 

Comentaris i opinions deis nens 

El grup de segona etapa ha treballat amb 
molt entusiasme en la preparació deis regals 
i en la representació. Estan satisfets de la 

seva actuació i traben que la festa ha es
tat bé. 
Els cursos de Se. i 6e. n'han quedat una mica 
al marge, encara que els de 6e. curs han 
preparat i repartlt les pastes (no va ser pos· 
sible fer panellets). 
Els que sembla que s'ho han passat més bé 
són els nens de 5·6 anys fins a 9 anys. Els 
més petits han estat sobretot espectadors 
sense entendre-hi gran cosa. fins al moment 
de la sorpresa de la visita deis •homes del 
base •, que els ha agradat molt. 

Opinions deis mestres 

No es troba la manera de moure tants nens 
sense haver d'imposar una rigidesa de movi
ments d'entrades i sortides; dint re de tot 
s'ha resolt forc;a bé. Les diferencies d'edats 
fan que alguns grups no s'hi interessin prou. 
L'estructura de la festa no era gaire adequada 
per als parvuls, va durar massa i els nens es 
cansaven. 
Hi ha hagut moltes dificultats a !'hora de dis· 
posar de temps, dintre de l'horari escolar, per 
a treballar en tallers: és impossible treballar 
amb més d'un curs alhora perqué els horaris 
no coincideixen . 

Valoracíó de les actívítats de preparació 
de la festa 

Plastica: Cada curs ha construi't un arbrc. Els 
resultats han estat molt ríes, tant pels mate
rials utilitzats com per les tecniques. La pre
paració deis records de la testa va portar mal
ta feina (calla fer-ne molts), es van repartir 
la feina entre els cursos de 7e. i ae .. es va 
fer en hores de plastlca i en algun moment 
lliure deis nois. 
Expressió: La representacló deis Homes del 
Bosc va ser preparada pels dos cursos de se-
gana etapa en moments lliures. · 
Música: El taller ha estat un treball de clas
se. Com a tema central s'ha escollit la Ve
rema i d'aquí s'ha desglossat per cursos en 
les següents parts : canc;ó. percussió i dansa. 
En general. valorem el treball positivament, 
tant a nivel! de cursos com globalment en la 
reafització de la festa. 

Escota Nausica 

1 



.a 

DIDÁCTICA DEL TEIXIT 
A PARVULARI 

El teixit és una dimensió més de la plas
tica, que fins ara ha estat molt obligada a 
l'escola. l!s un art que cal redescobrir i fer 
arribar als nostres infants. Et teixit, per les 
seves característiques. es pot aplicar molt 
bé al parvulari. l!s un art que possibilita el 
desenvolupament de la creatlvitat i la sensi
bilitat del nen, a causa de la quantitat de ma-

terials, formes i colors amb que es pot tre
ballar a aquest nivell. l!s, també, un exceHent 
exercici que estimula la activitat psicomotriu 
fina i sensorio-motriu (domini de moviments 
de les mans dreta-esquerra). 

Per a motivar els nens a descobrir el món 
del teixit, per a arribar a vivenciar aquesta ac
tivitat, caldria fer previament un procés de 
motivació que f.aclliti que el nen pogués arri
bar a treballar-ho ja amb una visió, si bé en
cara limitada, no per alxo menys at ractiva 
per a ells. 

Un exemple d'aquest procés podría ser el 
següent: 

A) Explicar una historia inventada o real so
bre com es teixla abans manualment 
(que és el que farem nosaltres) i com 
és teixeix ara amb telers mecanics 1 in
dustrials. 

B) Si hi ha possibilltats, seria lnteressant 
fer una sortlda a un taller on hi hagi te
l!lrs manuals 1 a un de mecanlc. 

C) A classe, desfer un tros de roba d'arpi
llera i observar com estan posats els 
fils, l'un per damunt de l'altre i com 
formen un quadrlculat; després es poden 

i D) Pensar entre tots quins materials podem 
1ft utllitzar, qulns tenen les caracterrstiques 

comparar altres robes i veure que tot 
esta teixit. 

.... 
~·L-----------------------------------------a-p_ro_p_ia_d_e_s_. __ c_om __ p_a_ra_r __ m_a_t_e_ri_a_le_s __ d_l_fe_-_, 
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rents, ter sortir qualitats, gruixuts. prims, 
suaus, aspres. etc. 

E) per ti podem comencar a teixir. 

Els materials mínims necessarls són els 
següents: 

El teJer , que consisteix en un marc de fus
tes gruixudes que es pot ter de la mida con
venient amb una filera de claus amb una dis
tancia d'un centímetre de l'un a l'altre, cla
vada a dalt i una altra -a baix. Entre aquests 
claus es posa l'ordit que ha de ser de dos 
colors intercalats i ben diferenciats. perque 
el nen pugui distingir ben bé el fll que ha 
d'aixecar i el fil que no ha d'alxecar. Mides 
orientativas: 1,25 x 0,70. Gruixaria de la fusta: 
3X3. 

Els cordills poden ser de cotó prlm de dos 
colors per ter l'ordit. així com tot tipus de 
fils i materials que els nen poden portar de 
casa seva com llanes. retalls de roba, papers 
de tota mena, betes, cordills, filferro, etc. 

L'activitat del teixit es pot practicar ja a 
partir deis tres anys, edat en que assimilen 
molt rapidament la mecanica del teixit i s'ho 
passen molt bé combinant textures i colors. 

Els nens de quatre anys ja poden comencar 
a ter separacions o talls dintre d'un tapís. 

Als cinc anys ja poden comencar a expe
rimentar diferents tipus de punts. comblnant 
al seu gust el nombre de fils de l'ordlt -per 
exemple. en lloc d'un a un. fer-ho de dos en 
dos, dos i un, i així de moltes maneras dife
rents. ts aquest el moment en que s'arriba 
a combinar materials 1 colors amb diferents 
tipus de punts. 

La dinamica a seguir a classe ha de ser 
molt espont~mia, mai no es pot torear un nen 
a teixir ni es pot demanar a tots els nens 
que formen el grup que esperin que els toqui 
el torn. Un teixit pot ser una activitat de grup 
en si mateixa, pero l'activitat es pot ter in
dividualment allí on el teler pot estar penjat 
a la paret de la classe amb el material a 
l'abast deis nens i on espontaniament pugui 
anar qualsevol d'ells a teixir en el moment 
que li ve de gust. 
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ITINERARis DE LA NATURALESA 
DE GALLECS 

l. lntroducció 

GALLECS és un velnat del municipi de Mo
llet del Valles. a tres quilometres del poble 
en direcció de Sabadell. Durant molts segles 
ha estat un petit nucli de cases al costat de 
l'església romanica, amb unes quantes masies 
escampades a banda i banda de la riera Ca· 
ganell. L'any 1970. es calculava que hi vivien 
unes 250 persones. la immensa majaría fent 
de pages. 
GALLECS s'ha fet •famós· a partir de l'any 
1972, quan el Govern va decidir expropiar 
1.500 hectarees al bell mig del Valles per a 
fer-hi una ciutat artificial de 150.000 habitants. 
Encara que l 'expropiació perjudicava set mu

Malgrat aquest desori, el GALLECS actual 
manté una fesomia rural molt poc freqüent al 
Valles. cada vegada més inundat de fabriques 
i urbanitzacions. 
És per aixo que encara hi ha molles possibi
litats perqué sigui un autentic •Pulmó d'aire 
pur .. , absolutament necessari per a la mal
tractada comarca del Valles. l:s el que exi· 
gim la Comissió de Defensa de Gallees, amb 
el suport de lotes aquelles persones que en
cara conserven viva l'esperan~a de poder fer 
habitable la nostra terra. 

11. Els itineraris de la naturalesa 

nicipis. la futura ciutat va acabar anomenant- La idea primitiva de coneixer la naturalesa 
se STA. MARIA DE GALLECS ja que aquest anant directament sobre el terreny existeix 
grup de masies podía ser considerat el cen- des de fa molt de temps i ha tíngut extraor
tre de la zona expropiada. dinaris precursors entre els nostres pedagogs 
Amb els canvis polítics deis darrers anys, el de principis de segle {recordem Artur Mar
projecte de GALLECS no ha passat de !'etapa torell. Francesc Ferrer i Guardia. Pau Vila ... ). 
d'estudis. Alguns pagesos tossuts s'han que· Durant els anys setanta s'ha popularitzat 
dat a les masies expropiades. Al tres cases 1 'expressió • itineraris de la natural esa., a 
han estat ocupades per grups ecologistes. partir de la tasca d'en Jaume Terradas i en 
També s'hi han installat gent que només hi Miquel Monge. després d'haver estudiat !'ex
ve a passar el diumenge. Els camps són con- periencia anglesa que existeix amb aquest 
reats pels antics pagesos o per gent deis nom. El primer itinerari de la naturalesa creat 
pobles ve'ins. També s'han multiplicat infini- a Catalunya ha estat el del bosc de Santiga, 
tat de petits hortets arran mateix del Caga- a la vora de Sabadell. Després s'han anat 

i nell. Tot plegat sense ordre ni concert. multiplicant com bolets (Montseny, Sant Just 
Aprofitant la taclica del fet consumat en un Desvern. la Garrotxa ... ). 
moment de transició tant per part del Go- En peques paraules. els itineraris de la na-

¡ vern com deis muníclpis afectats. GALLECS turalesa són un recorregut a pie camp amb 
ha esdevingut una • ciutat sen se llei • on el una guia concreta perqué els que el segueixin 
més barrut ha procura! treure'n el maxím de puguin descobrir tota una colla de realitats 
profit. dífícilment assímilables si només es disposa 
~---~ 
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de !libres de Ci?mcies Naturals. Entendre el 
paisatge. copsar els ecosistemes. identificar 
les pedres . plantes i animals més caracterís
tics. fixar-se en J'acció de l 'home transforma
dora de l'ambient natural. .. són algunes de 
les coses que es poden observar i entendre 
seguint. aquests itineraris on cada concepte 
es fa entenedor perque recalza en un exem
ple concret que es va trobant a mida que 
vas fent camí. lmmediatament identificable 
per qui segueix la guia de l ' itinerari. 

111. Els itineraris de GALLECS 

En el cas concret de GALLECS, aprofitant que 
hi ha més d'una dotzena de masies ocuparles 
per grups més o menys ecologistes. hem 
muntat una serie d'itineraris complementaris 
que intenten donar una visió de conjunt de 
la zona de GALLECS i de la seva vida rural. 
Alguns deis temes que anem treballant són 
els següents: 

1) l'alzinar de can Maiol 
2) la pineda de can Cerda 
3) el torrent Caganell 
4) les masies de Gallees 
5) el treball deis camps 
6) els horts 
7) . el bestiar 
8) les plantes medicinals 
9) els insectes 

10) les bestiales de la bassa 
Com és logic. molts d'aquests temes són 
complementaris i hi ha moltes possibi li tats 
de preparar-ne bateries segons els interessos 
deis diferents grups que voten seguir ~ls iti
neraris. 

IV. Organització deis itineraris 

Hem aprofitat • la casa del pastor• per adap
tar-hi un lloc d'acolliment, perque els grups 
que vinguin s'hi puguin aixoplugar en cas de 
necessitat. L'estem adaptant perque hi puguin 
dormir unes vint persor.es que es portin sac 
de dormir. 
També hem comen<;at una biblioteca i un ta
ller de la naturalesa perque les persones que 
en tinguin ganes puguin treballar amb més 
tranquil-litat les seves descobertes a pie camp. 
Els que hem format l 'equip deis itineraris de 
la naturalesa també estem disposats a com
partir les nostres descobertes amb els Dmics 
que vulguin venir a coneixer la naturale~a tal 
com existeix a GALLECS. 

V. Condicions economiques 

Per a assegurar l 'economia del servei deis 
itineraris de la naturalesa calculem que ne
cessitem que els grups que vinguin. tant si 
són adults com escales, ens puguin ajudar 
amb MIL PESSETES per dia. En el cas de les 
escales. aquest preu inclou la trabada pre
paratoria amb els mestres. 

VI. ... i com a comiat 

Tot aixo que us expliquem és molt breu. Si 
creieu que us pot interessar venir a coneixer 
els itineraris de la naturalesa de GALLECS. 
el que podeu fer és venir-nos a veure a can 
Maiol. El millar dia és el dijous, perque as
segurem un servei de permanencia per les 
persones que vénen a assabentar-se de com 
ho fem. Si utilitzeu mitjans de transport pú
blics. penseu que tenim un autobús que s'a
tura davant mateix de can Maiol i que surt 
de Barcelona cada mitja hora. des de les 5 
del matí fins a les 11 de la nit. Són els auto
busos Sagalés, que van de Barcelona a Caldes 
i que surten del xamfra Passeig de Sant Joan
Diputació, molt a prop de la pla<;a Tetuan. Si 
voleu concretar la vostra visita per telefon . 
ho podeu ter trucant a Montserrat Massana 

L'equip responsable deis itineraris hem ins
ta~lat el nostre centre d'operacions a can 
Maiol. una casa pairal de Palau de Plegamans 
que es troba una mica abans d'arribar al po
ble, al quilometre 5.5 de la carretera que co-
men<;a una mica abans de Mollet i que va a ~ 
Caldes de Montbui i Moi~l. Can Maiol queda 
arran mateix de carretera a mil dreta pujant 
cap a Caldes. ~s una gran masía faci !ment ~ 

(telefon 236 98 54) de 1 a 3 i de 5 a 6. 
Molt cordialment, 

identificable per la seva fa<;ana d'estil neo-
classic i la gran porxada que hi ha sobre les Equip deis ltineraris de la Naturalesa 
corts. de GALLECS ..____ ___ ___. 
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EL PRIMER ANIVERSARI 

El primer aniversari del naixement d'un in- flexions que volem sintetitzar aquí. És ben 
fant amaga una certa «magia .. . Els adults, amb sabut que davant d'una mateixa situació cada 
forc;a antelació, esperem per a celebrar-lo i infant respon de forma molt diferent i que 
de vegades es fa llarga l 'espera (· al juny fa aquestes diverses reaccions demostren, ja 
un any ... " anem repetint, i el jlJnY costa d'ar- des deis primers m esos de vida. una perso
ribar). El que era un nadó s'ha converti t en nali tat ben marcada en cada un d'ells. 
una persona gairebé •gran•: coneix, entem, Trobem algunes reaccions comuns a tots els 
juga, riu, potser ja camina o ja diu algunes infants: 
paraules ... • en definitiva ja té la seva persa- Una primera reacció de sorpresa posada de 
nalitat. El dia de l'aniversari el celebrem: un manifest per l 'aturada d'activitat i la mira-
pastís, una espelma. Tradició? Es un costum da fixa sobre el pastís, especialment l 'es-
que materiali tza un fet prou important. pelma, seguida d'una recerca en l'entorn 
Per als educadors de I'Escola Bressol també fins t rabar l 'adult i observar la seva ac-
constitueix una festa el pri mer aniversari de ti tud. 
cada un deis infants. Entre nosaltres la testa Un sentir-se importants, honorats. festejats, 
té una dimensió col·lectiva: els invitats de saben que • la festa va per a e lis • , en cer-
l 'homenatjat són els seus companys. tots de ta manera hi ha un sentit d' individualitat. 
la seva edat (10, 12, 13 mesas) asseguts al de consciencia personal davant. o millar dit 
voltant d'una taula. en espera del meravellós al costat. d'uns al t res companys. 
«pastís amb flama". Ells esperen. gosaria dir D'altres, en canvi . són reaccions particulars : 
que no saben ben bé que esperen . pero a la En sentir-se atret per la flama, hi ha qui 
seva edat a tothora •esperen" quelcom de insistentment vol tocar-la i ha aconsegueix 
nou. El pastís és arribat i els educadors can- f ins que es crema. a pesar deis intents 
tem una can¡;:ó d'aniversari, tots piquem de d'evitar-li per part deis educadors; hi ha 
mans amb alegria i, a bufar!. després ve el qu i enlaira les dues mans demostrant gran 
repartiment: un tros -de pastís per a cada u. admiració i , fascinat per la llumeta, no atina 
que n'és de bo! ni a baixar-Jes; d'altres es queden com pa-
Enguany n'hem celebrat sis de uprimers ani- ralitzats mirant la flama. 
versaris•. Tots, del pri mer a l 'úl ti m, han estat Algú bufa sense arribar a apagar-la; un al-
rebuts amb la mateixa sorpresa . interés i gana tre vol bufar pero Ji surt un so fricatiu; un 
per part deis •COmensals". Ens ha frapat com- altre mou els llavis sense emet re so ni ale 
provar com aquest fet de la celebració, a (tot ens fa pensar que hi ha hagut ·un apre-
pesar de fer-se en uns moments (després de nentatge preví davant la flama, per quan 
dinar i abans de la migdiada) de cansament arribi •el gran dia» ... ). 
i una mica de son. sempre ha estat una esto- Uns estan excitats: el cos no sur t de la 
na d'una gran calma. ningú no s'ha aixecat cadireta pero carnes i peus no paren ; o bé 
de la cadireta i tots han estat atents i han tot picant de mans saltironen amb tot el 

M menjat. realment un pastís d'aniversari és cos sobre la cadira; o hi ha qui arriba a 
le encisador !. .. posar-se dret i gairebé enfilar-se so.bre la 

L'enregistrament cinematografíe de cada un cadira i la taula; o són els brac;os que s'al-
0 deis sis infants en el moment del pastís ens cen ben fort en senyal de sorpresa . D'ai-
IJ ha portat a poder contemplar el fet a distan- tres, en canvi, queden aturats per In im-

CI L.c~i~a--i _e_n~s_h_a~p~e-rm~e~s~de~f~e_r_u~n~a~s~e~ri~e_;de~r~e~- --~p~r~e~s~s~ió~:-h~i~ha~q~u~i ~n~o~m~o~u~n-i ~u_n_d~i~t,~n-i ~g~a-i-~ 
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rebé el cap, només mou uns ulls escruta- infants oscil-laven entre els 3 i els 6 mesos, 

dors que semblen de •nina musical... d-iariament observavem reaccions ben dife· 

Hi ha qui agafa el pastís grapejant-lo, nbans rents. La vida quotidiana té infinitat de situa-

que es parteixi, i qui l'agafa només quan cions on cada u palesa la seva personalitat; 

!'educador li ofereix; pero també hi ha qui als 3 mesos, als 6 i als 9, sis infants que 

no gosa ni tocar-lo malgrat l'oferiment cons- conviuen en una mateixa sala de I'Escola Bres· 

tant que se li fa i només accepta mcnjar- sol en tot moment han anat mostrant-nos les 

lo sí l'educador li posa a la boca, tan gran seves particularitats. 

és la seva impressió (actitud oposada a la Aquesta observació dia a dia de les reaccions 

que aquest mateix infant manté en els ani· del nen en el seu conjunt, ens el dibuixa com 

versaris deis altres companys on és el pri· una unitat personal que s'escapa de la me-

mer en atrapar i menjar el tros de pastís sura quantitativa, aquesta que en psicología 

que li correspon), és el •seu dia• i no té ni es fa sovint en termes cronolbgics: ·desenvo-

gana. lupament postural: 8 mesos i 20 dies; con-

A igú veu sense immutar-se com el veí li tacte amb els objectes: 1 any, 1 mes i 13 

grapeja tot el pastís tot just arriba sobre dies•. ~s una observació que ens ajuda a 

la taula, la tlama encara és encesa i encara relativitzar els terminis cronologics i a cen· 

no s'ha fet cap repartiment; va observant, trar-nos més en la valoració de la complexitat 

observant l'agressió i al cap d'una estona i la diversitat personal que ja ens presenten 

es limita a assenyalar suaument amb un dit els nostres infants d'un any. 
el t ros grapejat pel company: ho ha vist, Als 12 mesos i en un fet purament anecdo-

no s'ha enfadat, pero no vol que el fet que- tic •el primer aniversari•, es manifesten reac-

di ignorat. cions molt diverses, reaccions que configuren M 
Aixb són només pinzellades del que hem po- una manera de ser ara i que prefiguren una 

gut observar en sis aniversaris i durant una manera de ser dema, el dema proper í també le 
estona que en la realitat no durava més enlla el més llunya. O 
de 15 minuts. No obstant aixo, ja des deis & 
prímers dies del curs quan les edats d'aquests Pepa Odena 

~----------------------~ 
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EN EL LLINDAR DE LA CIENCIA 

EXPERIMENTAL 

Una pedagogía de qualítat es caracterítza per 
la seva versatílítat, la flexibilltat amb que sap 
adaptar-se a les noves situacions que contí
nuament es presenten a l'aula. En un ambient 
propicl 1 una motivacíó adequada, els alumnas 
demostren una gran capacítat per trabar ca
mins propis de recerca i oportunament estimu
lats assoleíxen resultats sorprenents. Ouan 
en el transcurs de la vida escolar sorgeíx un 
entusiasme espontani per algun tema, corres
pon al mestre copsar les possibílítats de la 
situació i convertir-la en el centre d'una pe
dagogía creadora. 
El següent relat descriu una experiencia pe
dagogica realitzada l'any 1977 en una escala 
privada de Bogota, Colombia, experiencia que 
creiem que correspon a les exigimcies d'una 
pedagogía com la que preconitzem. Fou efec
tuada en un primer curs de primaria. míxt, 
d'una mitjana d'edat de 7 anys í dirigida per 
la senyoreta Gladys Ramírez, la qual, d'acord 
amb els meus suggeríments, sabé guiar í es
timular l'interes del grup en la díreccíó ade
quada. L'experíencía dura uns dos mesas. La 
mestra t ingué cura de transcriure fídelment 
els díalegs deis nens respectant els seus mo
dísmes í fíns i tot els errors d'expressíó. Per 
aquesta raó ens ha semblat convenient trans
criure aquests dialegs sense traduir-los per tal 
de respectar fins on és possible la forma es
pontanía en que es desenrotlla !'experiencia. 

Una sessió de lectura origina el següent día
leg entre un grup d'alumnes: 

ISABEL- ¿Por qué no se hunden los bar
cos? 

ANDR~S- Porque pesan poco. 
CRISTINA - No. no es por eso. Hay barcos 
de híerro. 
IRMA - Es por la forma. 
LAURA - Si echamos una nevera al mar se 
hunde y un barco puede llevar muchas ne
veras sin hundirse. ¿Por qué? 
RICARDO- Y una nevera pesa menos que 
un barco. 

El dialeg entre la Laura í en Ricardo condueix 
al centre del problema. La paradoxa interessa 
també la mestra, que decídelx conduir més 
a fons la qüestió. lnsisteíx sobre la possible 
causa de la flotació deis vaixells: 

... es por la presión. 

... es por el peso. 
RICARDO - Es por el aire que tienen den
tro (! ). 
JUAN Es por la presión. 

Crida l'atenció aquesta insistencia sobre la 
pressíó com a possíble causa de la flotació. 
Evoca el fet que el príncipí d'Arquímedes pot 
ser deduit del príncípi de Pascal relatiu a la 
distribució de la pressió en un fluid. Podría 
pensar-se en alguna forma d'intu'ició. Així 
sembla suggerír-ho el següent díaleg estimu
lat per la mestra. que pregunta quina mena 
de cosa és aixo de la pressió: 

CR ISTINA- Es como una fuerza. 
NI COLAS- Es algo que aprieta. 
CARLOS - Es algo que empuja. 
CAMILO - El agua tiene presión. 
RICARDO - El agua empuja hacia arriba. 

Aquesta resposta fa pensar que en Ricardo 
ja té alguna informacíó sobre el tema. 

GERMÁN- Si quiere se lo muestro. 
La mestra !'invita que ho faci. En Germán acu
deíx a una experiencia mental : 
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-Si tiro un lápiz de punta al agua se hun
de, pero luego sale. Es porque el agua lo 
empuja. 

Evidentment es tracta d'una experiencia vis
cuda. 
En una classe posterior s'organítza una ses
sió experimental. Els alumnes es procuren 
galledes í les omplen d'aigua. Hi submergei
xen diferents obfectes per a observar qulns 
f loten i quins no. Aquesta activitat els entu
siasma. A l'hora de l'esbarjo continuen pro
vant. En Ricardo. en el curs d'aquestes proves 
observa que un globus intlat flota i desinflat 
es submergeix. 
Dies després la mestra posa a la classe la 
següent qüestió: Si tenim uns quants vaixells 
de joguina exactament iguals pero fets de 
diferents materials. fusta. ferro, etc., ¿com 
podríem saber quins floten i quins no? 

ANDRÉS- El de hierro se hundirla y lo 
perderíamos. 
ISABEL- Es fácil saber cuál se hundirla; 
los pondríamos en una •pesa• (?). 

Sorgeix una discussió. ¿Quina mena de cosa 
es una • pesa •? Alguns nens fan gestos amb 
les mans com si pesessin objectes imagi· 
naris. 

CAMILO- Peso es algo que se puede me
dir. 

La mestra insisteix: Com podríem pesar? Al
guns alumnes sospesen amb les mans diver
sos objectes i comparen l'esforc;: necessari per 
a sostenir-los. Pero sorgeixen dubtes: 

ISABEL - No sé cuál de estas maderas pesa 
más ... se siente lo mismo en ambas manos. 
CAMILO - Lo que necesitamos es una ba
lanza. 

Es discuteix que és una balanc;:a, qui d'ells 
n'ha vist. quina és la manera de pesar ... 
És interessant observar que la situació plan
tejada és resalta en primer lloc acudlnt als 
recursos del cos. L'aparell, en aquest cas la 
balanc;:a, apareix per la necessitat d'una ma
jor precisió, com una prolongació del cos. com 
una extensió més sensible de les seves Ji
mitades possibilitats, tal com ha succeit en 
l'evolució historica de la ciencia í com ho 
exígeíx un críterí rigorosament epistemologic. 
El día següent molts alumnes arriben amb ba
lances fabricadas per ells mateixos - en al
guns casos amb l'evident ajuda del pare
¡ al cap de poca estona tothom esta molt en
tretingut -pesant• objectes de tota mena: 
claus. trossos de fusta, capses de colors. una 
patata, etc. Tenint en compte que el procés 

de •pesar• -o més precisament de •mas
sar•- té les propietats d'una relació d'equi· 
valimcía, amb aquests jocs realitzen una par
tició de l'univers objectal que tenen a l'abast. 
1, en efecte, aquestes manipulacions conduei
xen a expressions de l'ordre: 

-Esta piedra pesa más que la bola de vi
drio. 

1 encara: 
- Este pedazo de madera pesa como siete 
puntillas. 

Aquesta darrera observació Indica que els 
alumnes viuen una etapa epistemologica molt 
important; la transició d'una flsica qualitativa 
a una física quant itativa. 
Sorgeix una nova inquietud. ¿Per que els ob
jectes pesen els uns més que els altres? 

CRISTINA - Pesa más la papa porque la 
papa está llena y la caja vacfa. 
GERMÁN - Es por el tamaño. 
ALEJANDRO- Es porque unas cosas son 
más gruesas que otras. 
RICARDO - El corcho tiene huecos y le en
tra aire; el hierro no tiene huecos y no le 
entra aire. 

No és aquesta una definició de densitat? 
Cal notar que abans. el mateíx Ricardo havia 
observat que el globus inflat flotava i des
inflat es submergia i que el vaixell tlotava 
perqué tenia aire a dintre. Sembla que pensi 
que la presencia de l'aire és la que determina 
la menor densitat, conclusió logica en aquest 
nivell d'experiencia. En el transcurs de tota 
!'experiencia en Ricardo segueix amb indepen
dimcia el seu propi camí de pensaments, ob
servacions 1 deduccions. 
En la classe següent s'observen les balances 
constru'ides. Alguns alumnes no han construit 
cap aparell. La mestra els suggereix la pos
sibilitat de construir-na d'altres diferents pero 
que també serveixin per a pesar. Entre les 
idees que sorgeixen s' imposa la d'en Pablo: 

-Con un palo, un caucho y un gancho. 
La mestra invita els alumnas a dibuixar l 'a
parell que volen construir o que ja han cons
tru'it . En resulta una curiosa seqüencia evolu
tiva d'aparells que va de la balant;:a al dinamo
metra: 
1. Balances. algunes amb escala graduada. 

(Per que? Es tracta evidentment d'una co
pia de la reali tat.) 

2. Hibridlsme: balances amb balant;:ons sos
tinguts per cautxús. 

3. Una altra .forma curiosa d'hibridisme: di
namometre amb una escala graduada amb 
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dos cautxús amb ganxos. (Un sol dibuix.) 

4. Dinamometres de cautxús. 
L'endema, a l'hora de l'esbarjo, la mestra sor
pren un grup de nens que juguen a •pesar
se• en un balancí improvisat amb un tauló 
coBocat sobre un tronc que serveix de fu lcre. 
Valen pesar la mestra. La inviten a seure a 
un extrem del tauló: es necessiten t res nens 
per á equilibrar el tauló. La mestra pregunta 
si seria possible •pesar-la• amb un sol nen. 
Després d'uns moments de desconcert sor
geix la resposta: Sí, si es coHoca més a prop 
del tronc. 
Aquests jocs assenyalen una direcció forc;:a 
interessant: l 'estudi de la llei de la palanca. 
Amb tot, ja a l'aula, l'interes del grup s'o
rienta vers altres problemas concrets. Amb 
els rudimentaris aparells que han construYt, 
els alumnes volen continuar pesant. En aquest 
punt la mestra pregunta si «tat» es pot pe
sar. Aquesta pregunta crea uns moments de 
vaciflació. En Ricardo, que continua obsessio
nat per les qualitats de l'aire, és el primer 
que intervé: 

- El aire pesa. Un globo inflado debe pe
sar más porque está lleno de aire. 

Aquesta observació sembla contradir les se
ves anteriors afirmacions. particularment la 
que atribueix a la presencia de l'aire la lleu
geresa del suro. De fet aquestes oposicions 
són inherents a la dialéctica de la recerca 
científica . En Ricardo , nen forc;:a inte l~igent 
i sensible, inquireix tots els aspectes del pro
blema i a poc a poc s'apropa a la veritat. 
S'intenta la prava experimental de l'afirmació 
d'en Ricardo, sense exit. tal com ho feia es
perar el caracter rudimentari deis aparells. 
(Aquest tracas hauria pogut ser l'ocasió per 
insinuar el problema de la sensibilitat de la 
balanc;:a i la necessitat de disposar de dife
rents t ipus d'acord amb l'ús que se'n vulgui 
fer.} 
En Germán afirma que l'aire no pesa, ja que 
els globus de paper (amb aire calent) s'eleven: 

FRANCISGO- Los que tienen aire se ele
van más. 
LUIS- Es que el aire pesa más que el aire. 

Que vol dir? ¿Es refereix potser a l'aire fred 
i a !'aire calent? L'oportunitat era bona per 
elevar un globus amb aire calent i ter-ne un 
nou centre d'atenció. 

MEMET - El agua puede pesarse. Un tarro 
lleno de agua pesa más que uno sin agua. 

Aquesta afirmació correspon a la que abans 
ha fet en Ricardo sobre el globus inflat i des-

inflat. Pero ara !'experiencia és més factible. 
Seguint la invitació de la mestra, en Memet 
equilibra amb pedres un flascó buit. Després 
omple el f lascó d'aigua i el pesa novament 
afegint les pedres necessaries. Les pedres 
afegides corresponen al pes de l'aigua. 
~s important observar que en aquest procés 
es manifesta la propietat additiva: 

(1) A1. (0, O O,)= A1. (O,) + /ll (0,) . 
on el símbol O indica l'agregació d'objectes 
(en el plat de la balanc;:a) i el símbol + re
presenta la suma de dos valors de massa. 
La mestra pregunta de quina manera es po
dría pesar l'aigua d'una galleda: 

LUIS - Medimos con un palo y marcamos. 
No aconsegueix ser més explícit. 
Entre les diverses propostes deis alumnes. es 
destaca la de la Cristina. Seguint les seves 
indicacions, un alumne aboca aigua de la ga
lleda en un flascó previament tarat i -des
prés d'uns quants intents- aconsegueix equi
librar el contingut amb una caixa de llapis 
de colors. Després, amb el mateix flascó, es 
huida la galleda: hi caben dotze flascons 
d'aigua. 
~S a dir, que l'aigua de la galleda upesa» dot
ze caixes de colors. 
En aquesta seqüencia d'operacions la Cristina 
intueix la propietat homogenia: 

(2) A1. (Q: o 0) = Q:· A1. (0) 

on el símbol o entre el nombre a: i l'obiecte O 
indica l'agregació de Q: objectes equivalents 
a O, i el símbol representa el producte del 
nombre Q: pel valor de massa 

A1. (0) 

Tenint en compte les propietats (1) i (2} el 
procés de •massar .. es manifesta amb les 
propietats d'un operador lineal: 

(3) A1. ( Q: o O, O ~ • O,} = Q:· A1. (0,} + ~ · A1. (02) 

La mestra insisteix: 
-Potser podríem pesar /'aigua del dipósit 
de l'escola ... 
CAMILO- ¡Sí, pero no con frascos, sino 
con baldes! 

Aquesta resposta demostra que en Camilo té 
plena consciencia de la possibili tat d'esten
dre les operacions realitzades en la classe a 
altres situacions aparentment inassequibles. 
Es tracta d'una generalització de caracter in
ductiu, inherent a tata teoría científica, i que 
no és exclusiva d'en Camilo com ha demos-



tra el següent dialeg. En efecte, la mestra 
pregunta si tot el que hi ha a classe podria 
pesar-se amb les caixes de colors: 

RUB¡;N -Sí, reuniendo todas las cajas de 
colores. 
CAMILO- Una mesa pesa más que todas 
las cajas de colores que tenemos. 
RICARDO- Un borrador pesa menos que 
una caja de colores. 

Aquí s'insinua la necessitat de fraccionar la 
unitat de mesura. La mestra suggereix l'ela
boració d'altres mesures de pes. 

JUAN -Con ladrillos pesamos lo grande y 
con lápices lo chico. 
... -Busquemos algo que pese igual a dos 
cajas de colores. 
... - Y también que pese tres o cuatro ca· 
jas. 
ISABEL - ¿Pero qué hacemos para pesar 
cosas más pequeñas? 

Després de diversos intents, !'ANDRÉS té la 
idea d'utilitzar flascons de temperes gastats 
plens de sorra. 1 així un equip construeix un 
sistema de submúltiplas: 

2 flascons = 1 caixa de colors 
4 flascons = 2 caixes de colors 

1 en Germán observa: 
-Como dos frascos son iguales a una caja, 
un frasco es igual a media caja y sirve para 
pesar cosas que pesan menos. 

La fi de l'any escolar interromp !'experiencia 
que hauria pogut continuar-se en diferents di
reccions. En particular. hauria estat interes
sant tornar al tema inicial de la flotació deis 
cossos. ara amb un bagatge més complet de 
coneixements per abordar el problema. O bé 
insistir en l'estudi de la palanca i guiar els 
alumnes vers la descoberta i elaboració d'una 
teoria elemental de moments. 
El món de la física arquimediana és especial
ment adequat per ésser treballat a l'escola 
primaria. 

Manuel Vinent 
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COL·LECCIÓ GRAÓ 
(Equip pedagogic GRAÓ) 

1 er. curs 
Quaderns de treball 1. 2. 3. 
Llibre del mestre 

2on. curs 
Quaderns de treball 1, 2, 3. 
Llibre del mestre 

CICLE INICIAL 
Verderol 1 er. Ortega/Recasens 
Balandra 2on. Ortega/Recasens 

NATURA 1 SOCIETAT 
Torsimany (3er). Mir/Ruiz Calonja 

Natura 
Edafos (4rt) 
Diata !5el 
Energía (6el. Mir/París 
Dynamis (7él. Mir/Paris 
Materia i vida 18el Mir/París/Villalbi 

Societat (geografía i historia) 
Vida i paisatge (4rtl. Ballbé 
Terra i homes (5é). Ballbé/Ruiz Calonja 
Món i pobles (6e). Ballbé/Gassiot/Vergés 
Pa'isos i nacions (7él. Sobrequés/Vergés/ 
Galofré/ Rubió 
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EDITORIAL CASALS S.A. 
PARVULARI 

PUFF (quatre anys): Els tres qua
derns de l'alumne, guia per al mes
tre i cassette amb can~ons i efec
tes sonors. 

VISQUEM ELS CONTES (cinc anys): 
Tres quaderns per a l'alumne, guia 
per al mestre i cassette amb pro
grames sonors. 

M U R A L S : Els nostres murals 
70 x 100 cm. per a exercicis de 
llenguatge totalment en catala, tant 
el material per a l'alumne com la 
guia per al mestre. 

PROGRAMACió DE LLENGUA 
A E.G.B. 

PROGRAMA 1 
CoHecció EL P.ENELL 
(llengua i gramatical 

Material programat per al treball de 
llengua que els nens CAT ALANO
PARLANTS han de fer a I'E. G. B. 
7e. Plec de Papers d'inmediata apa
rició. 

PROGRAMA 2 
CoH'ecció MOU DE VENT 

Material programat d'aprenentatge 
del catala per als nens CASTELLA
NOPARLANTS. 

CJCLE INICIAL E. G. B. 
Totes les materies per al primer i 
segon en catala. Autoritzats per la 
Generalitat per a ser utilitzats a les 
escoles que fan tot l'ensenyament 
en catala. Llenguatge - Matemati
ques - Experiencies. 
Vuit quaderns d'escriptura. Equip 
de mestres de I'Avet. 
La resta deis títols de 2a. etapa que 
teníem previst d'editar en catala ' 
enguany han quedat ajornats a cau
sa deis «Programes Renovats», que 
afecten la totalitat deis cursos. 

B. U. P. 
Llatí 2n. · Filosofía 3r. 
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PROGRAMES RENOVATS · CICLE INICIAL 

Disposem de totes les materies, en castella, aprovades per el Ministeri. 

PUBLICACIONS EN CAT ALA·CASTELLA·BASC·GALLEC 

~ EDITORIAL CASALS, S. A. 

Casp, 79. Tels. 245 72 03 04 · 245 84 02 03 · Barcelona-13 



1 vida de 11associaci6 

ROSASENSAT 

VIDA DE L'ASSOCIACió 

Presentem un petit resum de les activitats 
que durant el curs 1980-81 s'han dut a terme 
a i des de I"Associació, en un intent de sín
tesi de la memoria de curs que enviem a 
tots els associats més detalladament. 
Creiem que aquesta breu relació de tot el 
que s'ha fet dóna una idea de la línia d'ac
tuació que se segueix, del treball que es fa, 
del trebal l que dóna v ida a I'Associació. 
Sempre amb l'objectiu de treballar per la 
Renovació Pedagogica, les activitats que du· 
rant el curs 1980·81 s'han dut a terme són: 

Cursos 
Programats trimestralment la maJOrla, inten
ten donar al mestre continguts d'una mate
ria determinada i la manera d'aplicar-los a la 
classe segons l 'edat a que van dirigits. 
A part deis cursos per als mestres hi ha tam
bé cursos de catala que s'ofereixen a totes 
aquelles persones interessades. Aquests cur
sos es tan a diferents nivells i tenen 60 ha
res de durada al llarg del curs. 
Resumint, durant el 80-81 s'han fet: 

5 cursos de secció 1 (Escala Bressol, 
0-3 anys). 15 cursos de secció 2 (Parvulari 
i Cicle Inicial, 3-8 anys). 3 cursos de sec
ció 3 (Cicle mitja. 8-1 2 anys). 25 cursos mo· 
nografics. 20 cursos de cata/a. 

De la secció 4 (12-14 anys) no s'han fet cur
sos perque els mestres d'aquesta etapa te
nen més tendencia a organitzar grups de 
treball. 

Grups de t reball 
En la ·Perspectiva Escolar• n.• 56 donavem 
compte de la !lista deis 36 grups de treball 
que s'han anat reunint durant el curs. 
Tots els associats que ho desitgln poden for
mar un grup de treball, previa aprovació per 
part de la Junta Rectora. Cada grup de tre
ball ha d'elegir un membre per tal que el re
present í a la Junta Rectora. Les demandes 
de xerrades i cursos que es fan des de tora 
a I'Associació s'intenten cobrir sempre que 
sigui possible per grups de treball. 
La principal característica deis grups és l 'in
tercanvi d'experiencies i la recerca de nous 
programes i nova metodología. 
Deis 36 grups que han funcionat durant el 
curs, 26 han donat fruit en cursos a I'Escola 
d'Estiu. 

Assesorament d'Escola catalana 
!:s un servei que ha funcionat en la mesura 
en que ha estat demanat per escales, asso
ciacions de pares, de ve'ins, ajuntaments, etc. 
El tan mestres que s'han plantejat la catala
nització de l'escola d'una manera global i te
nint en compte tots els t ipus d'escoles que 
hi ha a Catalunya. 
El mateix servei ha elaborat una actualització 
de la bibliografía sobre l'escola catalana que 
va apareixer al n.• 29 de ·Perspectiva Esco· 
lar" i que, ja actuali tzada, sortira en un proper 
número. 

Assessorament de política educativa 
Han util itzat aquest servei mestres, escales, 
estudiants de magisteri, institucions cíviques, 
etcetera que cercaven informació i dades, ma
joritariament sobre la reali tat de l 'equipament 
escolar, orientacions de treballs sobre el sis· 
tema educatiu i informacions de t ipus legal. 
La documentació que utilitzem i oferim és: 

Oiari oficial de la Generalitat. Butlletí del 
Parlament de Catalunya. Diari del Parlament 
de Catalunya. Boletín Oficial del Estado. Co
lección Legislativa del Ministerio. Estadís
tiques escolars. Recu/1 de noticies de prem
sa sobre qüestíons de política educativa. 

Arxiu 
Es comenc,;a la classificac ió de tot el material 
pedagogic que al llarg deis anys s'ha anat 
elaborant a Rosa Sensat, amb l'objectiu de 
fer-Io servir com a documentació en els grups 
de treball, publicacions, etc. Cal arribar a fer 
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un arxiu classificat racionalment que sigui 
paraHel a l'arxiu historie que s'esta confor
mant des de fa uns quants anys. 

Biblioteca 
Va comen(far l'any 65, al moment de la crea
ció de Rosa Sensat. Primer era per a ús de 
les persones que treballaven a la institució 
i després es va obrir a tothom que hi vulgui 
venir. Té un total de 11.550 volums. El que 
anomenem ·fons historie· és en gran part 
fru it de llegats de mestres: Angels Garriga, 
Artur Martorell, Marta Mata, Palmira Jaquet
ti, J. Parunella i altres. Forma un total de 
1 .000 volums. 
Pel que fa a revistes en rep un total de 91 , 
moltes d'elles com a intercanvi amb •Pers
pectiva Escolar•. 
Aquest curs s'ha comen9at un fons de mate
rial audiovisual que per ara consta de 7 films, 
19 coHeccions de diapositives, 11 discos, 
5 cassettes i 46 cintes magnetofoniques. 
El curs 80-81 s'ha adquirit 1.324 ll ibres í fu
llets. Cal remarcar !'entrada d'un important 
lot de ll ibres de Rosa Sensat donats per la 
seva fil ia, Angeleta Ferrer i Sensat. 
Durant el curs han passat per la biblioteca 
1.762 lectors. 

Publicacions 
El servei de publicacions recull tot allb que 
pot ser útil als mestres en general , que ha 
estat elaborat pels grups de treball o a par
tir d'investigacions o oferiments de persones 
o grups concrets. 

Té un consell d'assessorament que analitza 
allo que es publica. fa referencia a algunes 
llacunes que cal cobrir, revisa els plans de 
cara al tutur, etc. 
Una part de les edicions formen la coHecció 
· Dossiers•. Durant el curs 80-81 se n'han edi
tat 2 i se n 'han reeditat 5. 
Una altra part es fa en coedició amb Edi
cions 62. D'aquesta co l~ecc i ó. n;han sortit 
7 volums . 
Amb Editorial Onda s'estan fent llibres de 
text de totes les materies des de l'últim curs 
de Parvulari fins a Se. de basica. Durant el 
curs s'ha arribat a acabar practicament el 
cicle inicial. 

Revistes pedagogiques 
Són dues en aquest moment les revistes que 
edita I'Associació. Una , la degana. és la que 
tenim a les mans. L'altra. és • Infancia, edu
car de O a 6 anys". 

«Perspectiva Escolar» ha arribat al n.• 57 amb 
una tirada de 6.890 exemplars i 5.500 subs
criptors. 
Des del setembre del 80 al julio! del 81 han 
sortit deu números: del 47 al 56. 
Al número 50 s'ha publicat l'lndex tematic 
deis números 31 al 50. En aquest moment les 
grans seccions en que esta estructurada són: 

Monografic (quatre o més articles). Escala 
(Experiencies escolars, Didactiques, plana 
de 0-6 anys, Sortides .. . ). Vida de I'Associa
ció. Actualitat (lnformacions í comentaris, 
Notícies. Textos Jegals, Que en penseu 
de ... , Bibliografía, Per als nois í noies ... ). 
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Amb motiu del n.• 50, es va muntar una ex
posició itinerant sobre • Perspectiva Escolar•. 
que recull una serie de dades significativas 
des del n.• O fins al 50. 

«Infancia», El primer número va sortir el mes 
de julio! , i ha estat molt ben acollit per mes· 
tres i pares. 
La motivació de la revista és la importancia 
de l'educació de l'intant abans de l'etapa obli
gatoria i el buit practicament total de publi
cacions periodiques dedicades a aquest tema. 

EscoJa d'Estiu 
La preparació intensa de I'Escola d'Estiu co
menc;a el mes de gener. pero ja des del co
men<;:ament de curs s'hi dediquen molts es
tor<;:os. Enguany s'ha constitu'it una comissió 
d'Escola d'Estiu per veure les línies generals 
de la seva programació. per planejar la Jor
nada de preparació de I'EE i per fer el segui
ment deis cursos. 
Els cursos han estat classificats amb un cri
teri una mica diferent del que se seguía fins 
ara: 

Secció 1 (0-3 anys). Secció 2 (3·8 anys). 
Secció 3 (8-12 anys). Secció 4 (1 2-14 anys). 
Monografics. Tema General . 

L'Escola d'Estiu del 1981, sobretot per mo
t ius de proximitat, ha t ingut lloc a la Univer
sitat de Barcelona (Pedralbes). 
La Jornada de preparació es va celebrar el 
28 de mar<;:. reunits els professors per sec
cions. per materies i de conjunt. per tal de 
veure com quedava la programació. Es va 
parlar d'una manera especial del Tema Gene
ral. sobre la Renovació pedagogica a través 
de continguts i programes. 
El plantejament del Tema General ha estat 
una mica diferent del deis alt res anys: tots 
els cursos de didactiques havien d'aportar-hi 
el seu treball. el qual tenia un eix general que 
vetllaven atentament les persones encarrega
des. En conjunt, ha estat positiu. 
Tates les Escales d'Estiu de Catalunya han 
estat de la Generalitat, pero organitzades pels 
grups de mestres que ja ho feien des de fa 
temps. Des de la Conselleria s'han convocat 
diverses reunions deis organitzadors per ter 
un mínim de coordinació. 

Economía 
El pressupost s'ha ajustat molt respecte al 
que era abans que Rosa Sensat es convertís 

en Associació. S'han fet les partides per blocs 
i s'ha demanat a -I'Ajuntament de formar part 
del Patronat de la Fundació Artur Martorell . 
que ajuda I'Associació, cosa que ha estat ac
ceptada. 
Actualment. les entrades provenen de: 

Quotes deis socis. Venda de les nostres 
publicacions. Cursets. Xerrades i conferén
cies. Escala d'Estiu. Drets d'autor J'alguns 
/libres. Assessorament a la Cooperativa 
Abacus i a d'altres entitats cíviqucs. As
sessorament de biblioteca a /' IME i :>/tres. 
Subscripció i venda de · Perspectiva Esco
lar •. Subscripció i venda d'•lnfancia•. Fun
dació Artur Martorell . 

Fundació Artur Martorell 
L'origen d'aquesta fundació cal cercar-lo en 
el moviment de renovació pedagogica inicia• 
l'any 65 amb la creació de I'Escola de Mes
tres Rosa Sensat i l'activitat d'un grup d'es
coles: Coordinació escolar. 
La FAM. fundada amb la participació de molts 
mestres i ciutadans amb inquietuds de reno
vació pedagogica. ajudava les tasques de 
Rosa Sensat. 
El Patronat de la Fundació ha de tra<;:ar les 
línies d'actuació , fomentar l'obtenció de re
cursos, decidir la seva utilització i vetllar per 
la marxa de tates les activitats. 
Actualment, tant per un intent de co~laboració 
amb els organismes públics democratics com 
per assegurar millar els recursos economics, 
la fundació ha cercat la forma de fixar la col
laboració amb I'Ajuntament de Barcelona i ha 
fet una remodelació del Patronat amb la in
clusió deis regidors designats pel Consistori. 

Junta Rectora i Nucli Impulsor 
La Junta Rectora és l'organ maxim de decisió 
entre Assemblea i Assemblea. i esta formada 
pels membres del Nucli Impulsor. els caps 
deis serveis i un representant de cada un 
deis grups de treball que funcionen a I'As
sociació. 
El Nucli Impulsor és el responsable de dur a 
terme les feines decididas a la Junta Rectora 
i de resoldre puntualment les eventualitats 
que sorgeixen diariament. 
La mateixa memoria de tates les activitats 
real itzades explica ja la feina de coordinació 
del nucli. Queden potser sense reflectir tates 
les tasques de relació amb !'exterior, pel que 
fa a entrevistes de premsa. participació en 
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actes, representació de I'Associació ... , entre 
les quals potser la més important ha estat 
J'assistEmcia i participació a les •Jornadas 
Estatales de Grupos de Renovación Pedagó
gica .. que han plantejat un treball a fer per 
J'any proper. 

INFANCIA. 
EDUCAR DE O A 6 ANVS 

El julio! proppassat va apareixer •Infancia ... 
una nova publicació de I'Associació de Mes
tres Rosa Sensat. Es tracta d'una revista de
dicada a J'educació deis nens de O a 6 anys, 
la qual sortira cada dos mesos. Ens ha sem
blat que la millor manera de fer-Ia coni:!ixer 
als lectors de "Perspectiva Escolar» era donar 
la paraula a la seva directora, Irene Balaguer. 

P.E. - Com va sortir la idea de publicar 
aquesta revista? 

L'Associació de Mestres Rosa Sensat comp
ta amb una considerable experiencia acumu
lada al llarg de més de quinze anys de treball. 

Treball forjat a partir de la realitat viscuda 
dia a dia a l'escola i al costat de tants mes
tres que amb la seva reflexió i esforv han 
fet possible el millorament de !'escoJa deis 
més petits. 

També cada cop més la psicología. la pue
ricultura, com altres ciencies que aprofundei
xen en el coneixement de l'infant ens demos
traven la ja indiscutible importancia de l'e
ducacíó en aquestes edats. Calia, per tant, 
difondre al máxim els progressos científics i 
la resposta diaria en el treball. 

P.E. - «Infancia• és, com consta a la portada, 
per cert molt maca, una revista de I'Asso
ciació de Mestres Rosa Sensat. Quin grup o 
persones en concret la porten? (di;ector, con
sell de redacció, etc.). 

La revista ha nascut en el si de I'Associa
ció i la seva dinamica concreta esta en mans 
de professionals interessats especialment en 
aquesta etapa. 

Hem intentat formar un consell intcrdisci
plinar per tal de poder atendre al més objec
tivament possible els diferents camps edu
catius. 

El consell de la revista esta format per: 
metges pediatres, psicolegs, sociolegs i roes
tres procedents de diferents Escoles Bres<>ol 
i Parvularis. 

P.E. - Hi ha alguna publicació semblant a: 
mercal' En cata/á o en castella? 

Com tu molt bé saps en els darrers anys 
han sorti t al mercat un bon nombre de pu
blicacions periodiques dedicades a l'ense
nyament en general i cada una d'elles cobreix 
un camp important. Pero cap d'elles no cobria 
especialment aquestes primeres edats. 

Sentíem la necessitat de donar una res
posta oberta i específica a aquest buit exis
tent, que intentarem omplir, almenys en part. 

P.E. - Quin és el públic al qua/ va dirigida 
la revista? 

Creíem que ·Infancia· pot ser útil a tots 
aquells que tenen cura deis infants d'aquestes 
edats: pares, pediatres. psicolegs, organis
mes públ ics i altres entitats que es preocu
pin de l'educació deis infants més petits. Tant 
per orie~:Jtar l lur treball , com per ajudar a ar
gumentar la necessitat d'una consideracíó 
pública global de l'educació en aquesta etapa. 

P.E. - Ens pots explicar una mica quina és 
/'orientació de la revista, el contingut, e/s 
apartats, etc.? 

Desitgem ter una revista en la qual quedin 
clars els plantejaments de tons del complex 
teixit de l'educació deis infants més petits de 
sis anys. Pero, alhora voldríem fer-ho amb un 
llenguatge planer i amb agilitat grafica, de 
manera que la revista fos assequible i inte
ressant a un públic més ample que l'estric
tament professional. 
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!Os per aquest plantejament de fans que la 

revista no es limita en la seva estructura al 
camp institucional. I'Escola Bressol i el Par
vulari. sinó que té en compte un plantejament 
global de l'infant en el qual és present la sa
lut. l 'educació i la societat. 

També l'intercanvi i la visió de la revista 
volem que sigui una de les caracteristiques; 
per aixo donem molta importancia a la Plana 
Oberta i desitgem coHaboració de tates aque
lles persones interessades pel tema. 

P.E. - Com heu fet e/1/anc;ament? Quina aco-
1/ida ha tingut? Com preveieu que anira la 
qüestió de subscripció? Preveieu un altre ti· 
pus de distribució, venda a 1/íbreries, etc.? 

Hem plantejat el llanc;ament d'•lnfancia• en 
dues fases: 

Una primera. dirigida als 15.000 mestres 
d'Escola Bressol i Parvulari que hi ha als Pa'i
sos Catalans'. 

Una segona. dirigida a altres professionals 
que puguin estar interessats per aquesta pro
blematica i evidentment als pares. 

Ho hem plantejat així perqué ens cal tenir 
un bon nombre de subscripcions de la prime
ra fase per poder fer front a la segona. És per 
aquest motiu que agra'im la vostra gentilesa 
en ajudar-nos a fer aquest llanc;ament inicial. 

P.E. - El vols ter tu mateixa -en nom nos
tre- alguna pregunta i contestar-te-la? 

Gracies. només concretar i assenyalar dues 
coses. 

Primera, repetir que entre tots podem con· 
tribuir al millorament de l'educació deis in· 
fants més petits i a la formació deis mestres 
i els pares. Per tant, esperem coHaboracions. 

Segona. que si la iniciativa d'una revista 
com • Infancia• us sembla interessant. ajudeu 
a fer-Ia coneixer i a aconseguir nous subs
criptors. 
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C:I:~CEL-~.APELV&Z 

d Preescolar 
Nivell 1 

Consta de tres !libres de fit¿<es. cor
responents a cadascun deis trimes
tres del curs esco lar. 
• 1 r. trimestre. 160 pags.: 79 fitxes 
• 2n. trimestre. 144 pags.: 71 fitxes 
• 3r. trimestre. 144 pags.: 71 fitxes 

Nivel! 2 

Consta de tres !libres de fitxes, cor
responents a cadascun deis trimes
tres del curs esco lar. 
• 1r. trimestre. 160 pags.: 79 fitxes 
• 2n. trimestre. 176 pags.: 87 fitxes 
• 3r. trimestre. 176 pags.: 87 fitxes 

Impresos a quatre colors , format 27 x 20 cm. Al dors de cada fitxa es 
desenrotllen les pautes (objectlus) i les activitats complementaries 
adequades. 

PREU UNITAT: 315 pessetes 

• ts el resultat d'uns quants anys de treba ll i investigació d'un equip 
d'especialistés integrat per parvulistes. pedagogs i psicolegs escolars. 

• ts un material sistematic concebut per al desenvolupament madura
tiu de les habilitats i apt ituds del nen necessaries per a un adequat 
aprenentatge esco lar. 

• Respon als Nous Programes per al nivel! d'Educació Preescolar ela
borats pel Ministeri. 

• Proporciona uns quadres amb la correspondencia puntual de cada f it-
xa i area als objectius fixats en aquests Nous Programes. 

• Ajuda el nen a aprendre de forma entretinguda. 
• Ofereix a !'educador objectius i activitats perfectament programats. 
• Desenvolupa de forma variada i gradual exercicis de Plastica, Gratis

me, Seriacions, Matematiques. Llenguatge, Psicomotricitat, Ritme. 
Coordinació visomanual, etc. 

• Presenta les arees d'aprenentatge de forma globalitzada, atractiva 
motivadora. 

Sol~iciteu mostres amb el 50 % de descompte a: 

EDITORIAL CINCEL, S. A. 
MADRID-15 Alberto Aguilera 32, tel. 445 88 62 
CATALUNYA lndústria 51. BARCELONA-25, tel. 207 01 04 
LLEVANT Salamanca 18, VALENCIA-S, te l. 333 74 49 
SEVILLA-2 Alameda de Hércules 83, 3.0

, tel. 38 12 81 



NOVETAT5n 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia MatemcUica 
Aquesta línia és el resultat d'una reflexió 
teorica sobre e l procés d'assimilació de l 
nen i d'una experimentació meticu losa 
de les activitats proposades. L'equi p d'au
tors, format per Llicenciats en Ciéncies 
Exactes, Profcssors d'EGB de la. i 2a. 
etapa i Psicolegs, han tingut en compte 
e ls següents principis, base fonamenta l de 
tot el treball : 1 r. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevo l situació 
els coneixements adquirits. Per mitj~ 
d'exemples i exercicis programats es diri
geix el raonarnent de l'alumne. 

Guíes didactiques 
per a cada curs 
Contenen una presentació general i una 
classificació per temes, on es faciliten 
suggeriments i normes metodologiques, 
organigramas de continguts i solució 
d'activitats. 

actualitat a1 

MANIFEST DELS MESTRES 
DE LA TERCERA 
ESCOLA D'ESTIU 
DEL PENEDES 

Els ensenyants que assistim a I'Escola d'Es
tiu del Penedes creiem que no podem roman
dre passius davant d'un decret llei, que afec
tara tots els infants del •cicle inicial• de Ca
talunya a parti r del curs escolar 1981-82. i que 
exigeix uns mínims impossibles d'a~>so li r. 
quant a llengua (adquisició de l'aprenematge 
de la lectura i escriptura en les dues :len
gües al final d'aquest cicle) . Consider3m 
aquesta tita, pedagógicament impossible d'as
solir i que els descrimina de la resta ce 
I'Estat. 
Aixó esta en clara contradicció amb el pream
bul de l'ordre 11 de maig de 1981. donada per 
la Generalitat de Catalunya que diu: 
La nostra escola. en el marc del sistema edu
catiu de I'Estat. ha de respondre a les neces
sitats deis infants de Catalunya i per tant els 
ha de donar la /lengua i els continguts pro
pis de la nostra cultura, evitant aixi que cap 
deis infants, arribats a adults. se sentí dis
criminat i estrany al seu propi país. 
És per aixó que exigim a la Generalitat i al 
Parlament de Catalunya , com a organs ma
xims de govern, que fent ús de les seves com
petencies sobre ensenyament replantegin de 
forma immediata aquest decret llei, per Ca
talunya. 

Escola d'Estiu del Penedes 
7 de juliol de 1981 
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s2 actualitat 
D.O.G. 

20-V-81. Cos del professorat d'EGB. Resolu
ció del 12 de maig de 1981 de la 
Direcció General de personal, per la 
qual es convoquen concursets de 
trasllats en el Cos de professors 
d'EGB. 

3-VI-81. Decret 133/1981, de 2 de maig, so
bre atribució de nom als Centres 
Docents Públ ics. 

3-VI-81. Ordre de 15 de maig de 1981, do
nant publicitat a la !lista d'escoles 
autoritzades per la Comissió Técni
ca del Departament d'Ensenyament 
per professor d'ensenyament en ca
tala. 

3-VI-81. Ordre de 15 de maig de 1981 auto
ritzant els serveis territorials del 
Departament d'Ensenyament la crea
ció d'oficines gestores en regim de 
convenís amb els Ajuntaments. 

3-VI-81. Ordre de 18 de maig de 1981 per la 
qual es convoquen subvencions per 
a la gratu"itat de l 'educació especial 
a Catalunya durant el curs 1980-81. 

3-VI-81. Resolució de 18 de maig de 1981 
regulant les comissions de Serveis 
per a Centres d'EGB i Pre-escolar. 

3-VI-81. Resolució de 21 de maig de 1981, 
de la Direcció General d'Ensenya
ment Primari, per la qual es convo
quen subvencions per a la construc
ció, modificació i equipaments de 
centres privats d'educació especial 
a Catalunya. 

5-VI-81. Decret 1010/ 1981. de 27 de gener, 
sobre traspas de funcions i serveis 
de I'Estat a la Generalitat de Cata
lunya en materia de cultura. 

5-VI-81. Ordre de 28 de maig de 1981. que 
desenvolupa l'article 1 O del Decret 
142/1980. de 8 d'agost, pel qual es 
crea la Comissió Técnica del Depar
tament d 'Ensenyament. 

5-VI-81. Ordre de 28 de maig de 1981, per 
la qual es convoca concurs de me
rits entre membres del Cos de Di
rectors Escolars, per proveir les va
cants existents als centres d'EGB 
de Catalunya. 

1 0-VI-81. Decret 142/1981, de 4 de juny, re
gulant la realització de Colonies, 

Camps de treball i rutes amb infants 
i joves. 

10-VI-81. Resolució de 3 de juny de 1981, per 
la qual es convoca concurs públic 
per cobrir en regim de Comissió de 
Serveis. les places vacants en Cen
tres Pilots d'EGB. 

11-VI-81. Ordre de 2 de juny del 81 per la 
qual s'atribueixen funcions a les 
seccions i es creen diversos nego
ciats a la Secretaria General Tecni
ca del Departament d'Ensenyament 
i als serveis depenents del Con
seller. 

17-VI-81. Ordre d'11 de juny de 1981, sobre 
beques i ajudes a l 'estudi i la re
cerca. 

17-VI-81. Ordre de 2 de juny de 1981 per la 
qual s'atribueixen funcions a les 
Seccions i es creen diversos Nego
ciats a la Direcció General de Pro
gramació i Serveis Generals del De
partament d 'Ensenyament. 

19-VI-81. Ordre d'1 de juny de 1981 per la 
qual s'obre el termini de convoca
tories per a la subvenció d'obres 
de transformació, ampliació i nova 
construcció de centres privats 
d'EGB. 

1-VII-81. Decret 157/ 1981, de 5 de juny, per 
la qual s 'adscriu la unitat técnica 
de construccions deis Serveis Ter
ritorials de Barcelona a la Direcció 
General <de Programació i Serveis 
Generals del Departament d'Ense
nyament. 

1-VII-81. Resolució de 19 de juny de 1981 do
nant normes sobre la concessió de 
subvencions als Centres Privats de 
Batxíllerat i Formació Professional 
de Catalunya. 

8-VII-81. Ordre d'11 de maig de 1981 per la 
qual es regulen els ensenyaments 
de Parvulari i Cicle Inicial d'Educa
ció General Basica. 

8-VII-81. Ordre de 9 de juny de 1981 regulan! 
l 'establiment de Registres Generals 
del Departament d'Ensenyament. 

8-VII-81. Ordre de 30 de juny de 1981, sobre 
el Calendari escolar per el curs 1981-
1982. 

15-VII-81. Decret 181 / 1981, de 2 de juliol, es
tructuran! el Servei Tecnic d'lnspec
ció d'Educació Basica. 
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17-VI-81. Centres no estatals d'EGB i Pre-es
colar. Ordre de 3 dP. juny per la 
qual s'obre el termini de convoca
tor ies per a la subvenció d'obres 
de transformació, ampliació i nova 
construcció de cent res no estatals 
d'EGB. 

18-VI-81. Cos de professors d'EGB. Cursos 
d'especiali tzació. Resolució de 28 de 
maig de 1981, de la Subsecretaria. 
per la qual es convoquen cursos 
d'especiali tzació en Educació Pre-es
colar, modalitat d'ensenyan<;a. 

20-VI-81. Ajudes a l'estudi. Resolució de 7 
de maig de 1981, de l 'lnstitut Na· 
cional d'Assistencia i Promoció de 
l 'estudiant, per la que es publiquen 
les normes complementaries refe
rents al Regim General d'Ajucles a 
I'Estudi en els nivells no Universi· 
taris , publicat per Ordre Ministerial 
de 29 de desembre de 1980. 

25-VI-81. Resolució de 1'11 de juny de 1981, 
del • Consell Superior d'lnvestiga
cions Científiques•. per la qual es 
convoquen beques postdoctorals a 
Espanya. 

25-VI-81 . Ordre del 22 de juny de 1981 per 
la qual es regulen les activitats del 
final i comen<;ament respectivament, 
deis cursos 80-81 i 81·82. 
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25-VI-81. Resolució d'11 de juny de 1981 del 
.. consell Superior d'lnvestigacions 
Científiques• . per la que es convo
quen 74 beques per la realització 
de tesis doctorals en els seus cen
t res. 

25-VI-81. Resolució d'11 de juny, del ·Consell 
Superior d'lnvestigacions Cicntífi· 
ques•. per la qual es convoquen be· 
ques postdoctorals a l'estranger. 

25-VJ-81. Resolució d'11 de juny, del ·CSIC•, 
per la que es publica convocatoria 
de beques a Roma. durant el curs 
1981-82. 

29-VI-81. Reial Decret 1275/1981, de 19 de 
juny, per la que s'aprova el Reyla
ment de Seleccié i Nomenaments 
deis Directors de Centres Escola,·s 
Públics. 

8-VII-81. Ordre de 23 de juny de 1981 per la 
qual es convoca la beca amb salari 
escolar per al curs academic 1981-
1982. 

13-VII-81. Ordre de 6 de juny de 1981 per la 
qual s'estableixen nous continguts 
de •Religió i Moral Catbliques• a 
primer i segon curs de FP. 

17-VI I-81. Bosses de viatge. Resolució de 2 
de juny de 1981 , de la Secretaria 
d'Estat d'Universitats e Investiga
ció per la qual es crea el sistema 
d'adjudicació de bosses de viatge a 
l 'estranger per a professors univer
sitaris i becaris. 

ICEM (lnsti tut Cooperatiu 
d'Escola Moderna), Perspec
tivas de educación popular, 
Editorial Fontanella, Barcelo
na 1981. 

ríe i deis aven<;os en els 
camps de la ciencia, la tec
nología i la sociologia ... 
La concepció educativa que 
posa en marxa Freinet tracta 
de crear l 'ambient educatiu 

PERSPECTIVAS 
DE EDUCACION 

POPULAR 
Colectivo I.C.E.M. 
Pedagogía Freinet 

L'lnstitut Cooperatiu d'Escola necessari. partint de la pró
Moderna és el moviment pe- pia vida deis nens, i immers 
dagógic que . a Fran<;a, se- en la reali tat social i am-
gueix l'ideari de Freinet com biental. per tal que el pas per ~ 
una resposta deis educadors l'escola sigui alguna cosa Ir-m• 

a la manera vigent d'ense- més que retenir uns coneixe- ha con-se-gui..J(,> 

nyar. que s'ajusta simplement ments. Desitja una formació un b•>-ní-lo li-bto, 
a uns esquemes classics de humana, amb capacitat crítica 

su ma-dre va.lo-rn 
transmissió de coneixements, i creativa. on no capiga la 

b 1 · 1 · su do-ci-li-dad ~·-organitzat en un espai com- possi i itat que m e nen n1 
pletament a'illat del context !'educador s'anguniegin da- • 
ambiental. del moment histó- ant la poca efectivitat d'un editOiiaf}Onranel!a ...-. 

~~~~~~---------------V----~-----------------------------------------'~ 
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procés que no desvetlla in- premia, el periodic escolar ... 
teres ni curiositat. que no s'utilitzen amplament, pero de 
aconsegueix resultats i que. manera desvirtuada. Ouan 
mentre el nen se n'a'illa, per s'han incorporal així, no hi ha 
a !'educador és torturador de escala moderna i popular. Hi 
dur quan s'és conscient de ha una deformació. una •ver
la propia responsabilitat i ho- sió•, una ·adaptació· d'una 
nestament es pretén assolir cosa que és progressiva a 
resultats positius. una concepció pedagogica i 
les idees de Freinet s'han social estatica, al servei d'una 
estes arreu, amb majar o me- societat selectiva. 
nor amplitud, amb modalitats El !libre que comento podra 
diverses. fruit de cada cir- aclarir-ne moltes coses. El seu 
cumstancia, amb un contingut fonament fou elaborat amb la 
social més o menys ben defi- reflexió i !'experiencia d'uns 
nit, amb posicions ideologi- quants mestres de base fins 
ques més o menys ciares. a presentar un esquema al 
Pero encara hi ha qui no ha Congrés de Bordeus. de 
arribat a entendre-les bé. Al- I'ICEM. el 1975. Després co
guns mestres (part d'ells menc;a a confeccionar-se en 
se n'han dit seguidors. pero profunditat pels grups tern
mai n'han aprofundit l'ideari torials francesas fins que una 
subjacent) que van espigolant amplia comissió de treball ll 
aci i alla tates les novetats dona forma i produi un docu
que sorgeixen i es donen a ment que fou publicat com a 
imprimir. pregunten i a vega- número especial de •l'Educa
dcs declaren si la pedagogía teur" , el novembre del 1978, 
Freinet, si les técniques d'es- oriental de cara a tots els 
cola popular no han estat ja mestres. Poc temps després, 
superades . De fet, aquests Maspero, destacat editor pro
mesrres simplement saben gressiu francés, requería la 
enlluernar-se davant uns exer- possibilitat d'editar-lo per a 
cicis didactics brillants. un públic més ample i divers 
¿Pero és que hem renovat a pares. cíutadans, sociólegs. 
fons l'escola? ¿No subsisteí- L'edic1ó de Fontanella. traduc
xen encara tants procedí- ció de la publicada per Mas
ments ¡ habits tradicionals? pero, no compren la part ter
¿!:s que, a part de la íncor- cera d'aquell document: •as
poració. superficial d'algunes pectes de la practica educati
maneres d'ensenyar, ens hem va de la pedagogía Freinet••, 
transforma! nosaltres matei- d'un contingut específicament 
xos com a ciutadans i com més professíonal. En canvi, el 
a mestres? llibre esta enriquit amb la in-
la Pedagogía Freínet és quel- t:;lusíó de nombrases experién
com més que utilitzar unes cíes i d'alguns conflictes pro
tecniques que faciliten la la- du'its a l'entorn de l'aplicacíó 
bor docent. que satísfan més de la pedagogía Freinet amb 
el nen que els procediments la ideología que informa l'es
•ex-catedra•, purament verba- cola popular. Tates les noves 

• listes. Es poden incorporar to- idees s'obren pas amb dificul-

banda tot l'esperit que les in- El que Perspcctives d'educa-
• forma. El text llíure, la im- ció popular posa en evidén-

cía és que més que res !'es
cola ha de funcionar com 
equip educatiu . amb coordina
ció real. l 'ICEM ha arribat a 
plantejar • l'école decloisson
née•. una integració i modifi
cació radical deis grups clas
se, en relació deis uns amb 
els altres. amb la creació d'u
na nova estructura que trans
forma l'organització, l'espai i 
les relacions existents ante
riorment. No és solament que 
dues classes. o tot el collegi, 
treballin junts. lrnposa formes 
de treballar i de viure l'escola 
totalment diferents. lmposa 
que nens i mestres que s In

tegren visquin en equip flex'
ble i canviant que sera !'es
tructura nova d'una escala di
ferent. amb normes de treball 
ben definides que voluntaria
ment s'accepten i s'apliquen. 
Pero cree que no tinc dret a 
continuar per explicar una co
sa que el !libre exposa amb 
prou amplitud i claredat... 

Josep Alcobé 

1 
tes les técniques deixant de tat! 

......___ ____ ______, 
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LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de 1 'edic ió cataiFma de Periódica Pura 

El !libre es preocupa d'incitar els alumnes, a través deis problemes moti 
vals per una dinamica concreta i de les di verses qüestions de la rea l itat 
en que vivim. a construir ells mateixos les matcmiHiques amb l'ajut del 
professor Jo estic segura que cls mestres catalans no romandran indi
fcrents davant d'aquest espent tan ·!latí" i s'adonaran que un ensenya
ment d'aquest tipus converteix les matematiques en una disciplina de les 
més en~Jrescadores. (Del Práleg.) 

Hem pensat que la versió cat<llélna ele " La Geometría, ha de ser forc;a im
portant en el procés de recuperació que s'inicia. A l 'escola, a la formacio 
de mestres, a la biblioteca del mcstre de matemiHica. serfl un punt de re
fercnc iél. de vegades un<1 font d'inspirac ió i, d'ent racla. un bon gruix d'exer
cicis i experiencies que poden sorti r del !libre i prendre re<llilat a la classe 
per tal de comenc;ar ja élra mate1x a fer geometría (De fél Presentació.) 

21 29 cm. 348 pags . 662 1Hustracions a 1. 2 i 4 tintes. 
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