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PER LA PA U, LA LLIBERTAT 
I EL DESARMAMENT 

Estem vivint en uns anys molt difíci ls en qué tot s'ajunta per fer-nos paorós el simple 
fet de viure: el futur és pie d'ombres i incertituds - o potser són certituds molt negres. 
Els més joves, els que avui van a l 'escola - digui-se'n coHegi, institut o universitat
tenen davant seu un esdevenidor no gens ciar. Crisi economica, atur, inflació, un siste· 
ma economic on es persegueix el guany al cost que sigui en miseria o vides, conflictes 
armats arreu i l'espasa penjada sobre la humani tat del duel entre les dues nacions més 
poderoses del món, són les perspectives a la vista. Els quatre genets de l 'apocalipsi 
galopen incessantment. 
Ouan anys enrere, el nostre poeta Joan Maragall deia «el goig del viure terrenal , en el 
Cant Espiritual, poc podía suposar que la bellesa de la nostra Terra aniria embrutant-se 
pels atacs a la vida que es fan des de la contaminació ambiental fins a la destrucció 
nuclear. 
Certament, molts cops i en moltes circumstimcies. ens temem que ni individualment 
ni coJ.Iectivament serem capac;;os de deturar la injusticia o d'emprendre una acció que 
faci canviar les decisions deis qui són poderosos per haver-se . emparat deis instru
ments de poder o de govern. 
Pero ens cap una esperanc;a, en veure que pertot hi ha grans mobilit zacions de cente
nars de mi lers de ciutadans que expressen el seu desig de pau i ll ibertat. que exigeixen 
que d'una vegada i de veritat comenci el desarmament. perqué les nacions emprenguin el 
camí de resoldre els seus enfrontaments cercant solucions humanes, raonables, que no 
posin en peril l la vida sobre la Terra. ¿ts que no ha de ser possible trabar la manera 
de conviure tots els pobles de la 1 erra i tates les gents de cada pa ís? 
L'escola hauria de plantejar-se una acció ben concreta de defensa de la humanitat i tam
bé de l 'individu, lluitant contra el clima de violencia que s'empra a tots nivells per 
satisfer apetencies i qüestions que bé poden tenir altres solucions alternatives. 
L'escola ha de ser una institució plena d'esperi t , de companyonia, d'ajut , de solidaritat, 
en lloc de l' individualisme i la competició; fent que tots ens sentim bé actuant manco
munadament en la satisfacció de les necessitats culturals i materials ; on es produeixi 
l' intercanvi, la coHaboració, l'esfon;: cooperatiu, un treball escolar que es bescanvi'i, que 
sigui úti l per a tots, tant si hi han participar directament com no; en qué la creativitat 
de cada u sigui compart ida en eis seus fruits. 
També l'escola ha d'acolli r i respectar el taranna de tothom, i enllac;;ar la vida i les 
vivencies de cada u amb la vida i les experiéncies del grup. orientant vers el dialeg tata 
la situació conflictiva. 
Ha d'ajudar. també, a conéixer els elements que componen !'estructura deis esdeveni
men ts i les situacions que es produeixen prop o lluny. 1 saber veure críticament quines 
són les solucions que han de beneficiar més a més gent, quins camins poden empren
dre's per trabar el desllorigador d'una situació. 
L'escola ha de ser una forma de vida integrada en la vida real i més complexa de tot 
l'entorn, que ajudi a preparar per integrar-se críticament, pero positivament. a la vida 
que ens espera més tard. 
És així com tots els moments crucials per a la convivencia humana - en un pa ís, en 
un continent o en el món- en qué !'estructura de la pau esta en peri ll, podran ser 
analitzats i discuti ts cercant possibles sortides que evitin que la violencia i la llei del 
més fort o del més audac; s' imposin. 
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NOVES ORIENTACIONS, 
VELLES CONTRADICCIONS 
per Merce Fluvia i 

Montserrat Company 

El Ministeri d'Educació i Ciencia ha in
trodu'it una vcgada més per decret, sense 
la participació deis mestres, un canvi en 
l'organització de les etapes de l'enscnya
ment obligatori i, com a conseqüencia, 
deis seus programes. 

La primera pregunta que ens hem fet 
és la de si aquests canvis responen a un 
nou plantejamcnt educaliu, al nostre pa
rer no ven explicat pel Ministeri. Ana lit
zant els motius psico-pedagogics que han 
pogut motivar aquesta nova proposta 
veiem que sí, que hi ha una bona raó de 
fons: la de respondre a l'ctapa en que el 
nen fa l'aprenentatge de la lectura i l'es
criptura. Pero aquí aparcix la primera con
traclicció. Es pretén d'implantar, en l'am
bit de tot I'Estat, una estructura que in
clou un curs, el de S anys, que no esta re
conegut com d'ensenyament obligatori i, 
per tant, té molt poc suport economic, 
tant a l'escola estatal com a la privada 
subvencionada. Endemés no totes les es
coles esu\tals tenen parvulari. Per aquest 
motiu la proposta inicial, pedagogicament 
acceptable, es concreta a nivell de llei su
primint el curs corresponent als S anys per 
problemes estructurals i economics, que 
l'Administració coneixia de bell antuvi. 

Per allra banda, les escales que tenen 
parvulari, tant les estatals com les priva
des, que podrien acollir el projecte tal 
com s'havia concebut inicialment, es tro
ben amb un nivell, el de 4 anys, cxclos 
de la nova organització en la mesura que 

ni tan sois administrativament se'l con
templa. 

Una segona contradicció és que s'argu
menta que, en aquesta etapa cabdal de I'a
prenentatge, un mateix mestre pugui se
guir tot el procés Iecto-cscriptor d'uns 
mateixos alumnes, quan la propia admi
nistració sap que aixo no és possible si no 
es canvien les formes d'accés, que perme
tin que els mestres parvulistes puguin fer 
els primers cursos del fins ara dit EGB i 
viceversa. Es fa difícil de creure que les 
raons psico-pedagogiques siguin les que 
hagin posat en moviment la dinamica del 
can vi. 

Una coincidencia en el temps cns dóna 
la pista del que pot ser un deis objectius 
reals a assolir amb la nova proposta: 1'l 
de gener d'enguany es fan efectius els 
traspassos en materia d'ensenyament i el 
dia 9 el Consell de Ministres aprova el 
Reial Decrct d'ordenació de I'EGB i fixa
ció deis ensenyaments mínims pel cicle 
inicial que apareix publicat al BOE el dia 
17 del mateix mes. 

Aquest decret desdobla el que fins ara 
era la primera etapa d'EGB en dos cicles: 
el cicle inicial (6-7 anys) i el cicle mitja 
(8-9-10 anys). 

Es crea una nova estructura que perme
tra al Govern Central dir a 7 anys i no a 
10, és a dir, a l'acabament del cicle inicial, 
allo que el nen-a de Catalunya ha de sa
ber. Els preocupa més asscgurar, tan aviat 
com sigui possible, l'adquisició d'un ma-



teix concixcment de la llengua castellana 
per tots els nens d'Espanya que el que 
una bona part d'aquests nens pugui fer 
un bon aprenentatgc de Ja lecto-escriptu
ra. Una vcgada més no es té en compte 
que hi ha diverses realitats lingüístiques 
i culturals a l'Estat espanyol. Una vegada 
més els nens de Catalunya tornen a ser 
les víctimes del centralisme. No només els 
de parla catalana, que de fet hauran d'a
prendre a llegir i escriure alhora en dues 
llengües, sinó també els nens de parla no 
catalana en la mesura que sera més difí
cil, per la pressió ambiental, de consolidar 
un procés de catalanització que els arreli 
al medi. 

Al Reial decret que fixa els ensenyaments 
mínims, aparegut després d 'haver-se pro
mulgat I'Estatut de Centres, Ji segueix el 
Reía! decret sobre !'Alta Inspecció (6-III-
8 1 ). Aquesta <<trinitat» restringeix substan
cialment les atribucions que en materia 
d'ensenyament conferien a la Generalitat 
la Consti tució i l'Estatut de Catalunya, ba
sant-se en una lectura restrictiva d'amb
dós textos, elaborats -no ho oblidem- en 
un moment polític, de consens, molt di
ferent de !'actual. 

Entenem que l'actuació de la Generali- 3 
tat (la del Parlament també) queda cada 
cop més hipotecada per aquesta nova le
gislació educativa que no obeeix, com es 
vol fer veure, a una autentica reforma de 
l'educació, sinó que pel que fa a Catalu-
nya és el fre posat pel Govern Central a 
la gestió que a nivell d'ensenyament po-
dia haver comen~at a fer la Generalitat. 

Malgrat, pero, que l'ambit d'actuació de 
la Generalitat, i el del Parlament, quedi 
molt restringit, cal dibuixar el que hauria 
de ser el marc general de l'educació a Ca
talunya (la dita Llei General d'Ensenya
ment). Eludir aquesta responsabilitat ens 
allunya cada cop més de la possibilitat 
d'anar unificant la xarxa escolar, d'aconse
guir que tots els nens i nenes puguin anar 
a una bona escoJa, a una escoJa catalana. 

Si bé és positiu el resultat del treball 
deis Deparlaments tccnics de la Conselleria 
d'Ensenyament, que han sabut recollir 
]'experiencia pedagogica que s'havia por
tat a terme a moltes escoles de Catalunya, 
elaborant unes orientacions i uns progra
mes a fi de fornir a l mestre un material 
de treball i reflexió, és preocupant pensar 
que aquest esfor~ no esta al servei d'un 
projecte educatiu propi, insistim en aquest 
punt, sinó en l'acceptació, vista des de 
fora .massa passiva i políticament ambi
gua, d'uns mínims que s'emmarquen en 
una proposta centralista, que ens és es
tranya i que ni tan sois és renovadora: 
resulta que encara estero regula ts per una 
llei franqu ista, la «Ley General de Educa
ción» de l'any 70. 

Davant deis fets consumats, ja hi co
mencem a estar habituats, la resposta deis 
mestres hauria de ser doble. Per una ban
da, seguir treballant en la línia d'una 
millora de la practica educativa diaria a 
les nostres escoles i, per l'altra, ser crí
tics enfront d'aquelles qüestions que no 
ens permcten de fer prou bé aquest tre
ball al qua! abans aHudíem. Tasques amb
dues en les qua! s'inscriu la publicació 
d'aquest número de «Perspectiva Esco
lar>> que intenta d'anar aprofundint en el 
plantejament pedagogic del cicle inicial 
amb un primer bloc d'articles, als quals 
seguiran els d'expressió i d'organització. 

Cal que el govern de la Generalitat llui
ti amb fermesa per aconseguir un canvi 
de les estructures polltico-administratives 
que pcrmeti afrontar una autentica reno
vació de l'ensenyament a Catalunya. 
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EL NEN DE 4 A 8 ANYS: 
UNA APROXIMACIÓ 
PSICOPEDAGÚGICA 
per Paloma Azpilicueta Aguilar 

Abans que tot, voldria expressar la meva 
enorme satisfacció pe! fet que - afortu
nadament- la pedagogía <<oficial», o les 
disposicions oficials que la concerneixen 
comencen a tenir en compte els elements 
que coneixem sobre el desenvolupament 
psicologic de l'infant. Considerar el perío
de deis 5 als 8 anys com una etapa en si 
mateixa, sense solució estricta de conti
nultat a nivell d'aprenentatge, suposa un 
gran avanc;ament en les concepcions buro
cdltiques de la pedagogía. Voldria, em
pero, que se'm permetés una petita llicen
cia en la descripció de les característiques 
psicologiques del nen: el meu article s'i
niciara als quatre anys, jaque aquest punt 
de partenc;a em sembla més coherent amb 
la seva evolució respecte de l'aprenentatge 
«escolar», el qual, de fet comenc;a als 
4 anys. 

Voldria que aquest article ajudés a com
prendre una mica aquesta etapa del des
envolupament bo i proporcionant elements 
que ens permetin d'identificar-nos i ficar
nos a la pell d'un nen d'aquesta edat - una 
epoca ja llunyana en els nostres records
a fi de poder-li donar allo que necessita 
i no demanar-li més del que pot donar. 
Heus ací una serie d'interrogants que es 
plantegen sovint els qui treballen amb 
<<alumneS>> d'aquesta edat: ¿Que sent un 
nen de quatre anys en entrar a l'escola el 
primer dia de classe? ¿Desorientació da
vant un espai enorme i desconegut? ¿Por 
de la multitud i deis allaus de nens que 
passen corrent per la porta? ¿A través de 

quins camins -llargs i sovint plens d'obs
tacles- experimenta el nen el plaer enor
me de dominar aquest estrany codi de les 
lletres i els nombres? ¿De quina manera 
quasi magica un nen de la classe deixá 
de ser una nosa per esdevenir un company 
inseparable? 

La descripció que segueix sera per forc;a 
una mica esquematica, puix que es refereix 
a un nen corrent, un nen tipus o estan
dard, cosa que en realitat no és més que 
una abstracció. De l'observació deis mots 
deis nens es poden extrem-e constants, ni
vells i tot el que vulguem, pero la realitat 
és molt més complexa. Els factors que 
incideixen en el desenvolupament psico
logic d'un nen ( afectius, intellectuals, fí
sics) són tan nombrosos i variats que els 
resultats han de ser forc;osament molt di
versos. El ritme de desenvolupament i 
madtfració de cada nen és una cosa pecu
liar i específica, i hem d'intentar respec
tar-lo al maxim. A part deis aspectes indi
viduals ja esmentats (si és lícit d'establir 
una divisió tan clara entre !'individual i 
el social), cree necessari remarcar la in
fluencia determinant del medi o classe 
social a que el nen pertany, factor que con
vé de tenir molt present per relativitzar 
encara més les nostres afirmacions . 

1. La personalitat i la socialització 

D'entrada ens trobem amb aquest <<Da
net>> de 4 anys que per primera vegada 



entra en una escoJa «de debo». L'edifici és, 
per a ell, immens. No sap on són les das
ses, els lavabos, etc., és víctima de les em
pentes dels neos que passen rapidament 
pel seu costat. Veu com el seu pare o la 
seva mare el saluden somrients al final 
del corredor d'entrada, entre els crits i 
l'excitació de la «multitud». Té una sen
sació de por i desorientació. A la classe, la 
«multitud» ja no ho és tant, pero continua 
havcnt-hi molts ncns. La mestra és rode
jada d'altres companys que demanen, aixe
quen la ma, li estiren la faldilla ... Fer-se 
notar i individualitzar-se davant ella i els 
altres - sempre un obstacle en aquesta 
relació que es voldria exclusiva- sera un 
afany constant aquest primer any d'esco
la. Així, dones, aquesta classe sera, més 
que un grup, una suma d'indivídus que 
competeixen i rivalitzen per acaparar la 
mestra. 

Les demandes són imperioses i urgents, 
!'espera d'allo desitjat es fa eterna, la in
quietud i J'ansictat traben en el movimcnt 
continu í en la compulsivitat una sortida 
rapida. La feina importa poc: allo que 
compta és l'aprovació de la mestra i l'es
tat d'anim del moment, molt variable i 
canviant, sacsejat contínuament per emo
cions fortes. És difícil aconseguír uns ha
bits mínims o punts de referencia: bates, 
berenars, ordenar les coses de la classe, 
etcetera. La curiositat i l'interes són enor
mes, pero estan quasi totalment lligats a 
aspectes personals: es centren sobretot en 
el! mateix, en el seu propi cos i, encara 
més concretament, en els aspectes de la 
seva sexualitat; !'amor als animals no és 
res més que una derivació de tot aixo. 

Al final del curs, pero sobretot al llarg 
del següent, el panorama ha canviat bas
tant. Es va constituint el grup i ja desta
quen alguns Hders, gairebé sempre agils, 
forts i actius. Es reparteixen els papers: 
el líder i els seus «ajudants»; els que un 
cop comen<;ada la gresca, hi coHaboren 
gustosament; i finalment, el gros de la 
classe, que s'inclina del costat d'on bufa el 
ven t ... La classe va funcionant o organit
zant-se a poc a poc, i de vegades fins i tot 
és possible que la mestra se n'absenti una 
cstoneta sense que es produeixin «catas
trotes». Els nens ja poden «treballan• es
tones cada vegada més llargues o potser 
més curtes: explicar que han fet e l cap 
de setmana, explicar un conte, fer un di
buix, una «fitxa», escriure el seu nom ... 

Que passa un any més tard? 

Entre els 6 i els 8 anys cns trobem da- 5 
vant un grup constitu"it que sol tenir ben 
establerts els scus líders. Generalment, el 
lideratge ha canviat de mans i ara l'exer
ceixen els qui tenen característiques més 
«intellectuals», en lloc de forc;a física i 
!'ímpetu abans tan apreciats. Bé que l'a
tenció del nen continua encara molt de
pendent del mestre, ara es centra sobretot 
en el seu grup d'iguals: ajustar-se a allo 
que el grup valora, ser igual que els altres, 
o almenys ser-ne aprovat, esdevé l'interes 
primordial. Es guanya autonomía respecte 
de pares i mestres i se'n perd respecte 
del grup. 

S'inicia clarament l'aprenentatge de la 
cooperació. ÉS possible ja de ctreballar 
en equip», bé que amb dificultats sempre 
presents, pero que quedaran molt matisa
des al llarg de l'any següent. L' «altre», el 
grup, és una oportunitat per a valoritzar
se. De la neccssitat de coordinar i fer com
patibles els interessos individuals amb els 
del grup, la continultat del qua! tothom 
necessita, sorgeix el joc de regles i, més 
ampliament, la necessitat de respectar les 
«regles del joc»: no és un sotmctiment al 
grup, com abans ho era a l'adult, sinó un 
mutu acord. 



6 Als continus «terratremols» afectius del 
període anterior succeeíx en aquest ambít 
una etapa de certa calma, sobretot a par
tir deis 7 anys. No és que no existeixin 
conflictes personals de tipus afectiu, pero 
són suavítzats i mitigats. Tot aíxo repre
senta J'alliberament d'una gran quantitat 
d'energíes que es poden canalitzar cap a 
l'aprenentatge i, en general, cap a una 
immensa curiositat per tot allo que l'en
volta. Segurament no és per atzar que si
gui ara quan es comenci a exigir al nen 
rendiments inteHectuals forts, i més con
cretament l'aprenentatge de la lectura i 
els inicis del calcul. L'esforc; és gran, pero 
també ho és la recompensa: no hi ha res 
comparable al plaer que experimenta un 
nen quan - per fi !- relx a desxifrar J'en
dimoniat codi del llenguatge escrit. 

2. El funcionament inteHectual 

En aquest sentit s'aprecia clarament un 
gran desenvolupament de la funció simbó
lica: la imitació, el dibuix, el joc i, final
ment, el llenguatge, del qua! parlarem se
paradament. Tots ells són instruments de 
coneixement de la realitat. Ates el desen
volupament encara precari del llenguatge, 
existeíxen molts conflictes no elaborables 
a nivell verbal: sera el joc, basicament el 
joc siinbolic, l'instrument privi!egiat que 
permetra al nen d'apropiar-se d'alguna ma
nera d'aquesta difícil realitat, assimilant
la a la seva manera de funcionar. A aquesta 
activitat dedicara una part important de 
temps i energies. Quant al dibuix, direm 
únicament que en aquesta etapa el nen no 
dibuixa allo que veu, sinó allo que coneix, 
sap o té integrat d'allo que veu. 

Tot i amb aixo, a pesar d'aquest gran 
desenvolupament de la funció simbolica, 
el nen encara té grossa dificultat per a 
«traduir» en representacions allo que pot 
realitzar de manera practica. Per exemple, 
és capac; de fer un recorregut relativament 
complicat dintre l'escola per a dur alguna 
cosa a una altra classe i, aixo no obstant, 
no ho pot reproduir graficament o ni tan 
sois verbalment. 

D'altra banda, el nen d'aquesta edat en
cara esta molt «atrapa!» per la percepció 
del moment, per allo que esta veient, sen
se ni poder gairebé recordar les etapes an
teriors d'un procés que s'ha produi"t davant 
ell mateix. Aixo li dóna una visíó de les 
coses amb poca perspectiva en el tcmps 

i lligada quasi totalment al moment pre
sent. La seva concepció de les coses, del 
món que el rodeja, és marcada per la idea 
que tots els objectes tenen vida ( animis
me; diuen, per exemple, que el sol esta 
cansat). D'altra banda, manté la idea que 
les persones i les coses s'originen en un 
procés de fabricació artificial ( arlificia
lisme) guiat perla ma de !'borne. La causa, 
l'origen i el funcionament del món es 
deuen d'alguna manera a l'acció de l'ho
me, i tot és enfocat en una orientació 
egocimtrica que no aconsegueix una visió 
de conjunt deis múltiples factors en joc. 

A pesar de la seva capacitat de comptar, 
fins i tot fins a xifres relativament altes, 
haurem d'esperar fins als 6-7 anys perque 
el nen aconsegueixi d'integrar el concepte 
nombre. En aquest moment, l'espai ocupat 
per determinada quantitat d'objectes en 
comparar-la amb una altra és el criteri 
basic per a determinar sí hi ha més o 
menys elements. Veiem una altra vegada 
com la percepció traeíx el nen. 

Als 6-8 anys, l'etapa següent, apareix en 
primeríssim pla un interes enorme per 
coneixer-ho tot: qualsevol tema suscita un 
torrent de preguntes. Aquest jnteres no 
obsta perque el nen ja sigui bastant capac; 
de percebre aquestes coses com a quelcom 
independent d'ell i de la seva propia acti
vitat, amb relacions causals entre si. 

S'instaHa el sentiment d'impossibilitat í 
de contradiccíó entre coses, fets, etc., i 
amb ell la capacitat de crítica. El grup im· 
posa, d'una banda, la necessitat de fer coin
cidir el punt de vista propi amb el deis 
altres, evidenciant també les contradic
cions de les propies afirmacions. Ja exis
teix la possibilitat d'un raonament verbal, 
aixo sí, a nivell concret. El pensament en
cara és molt lligat a la manipulació: no és 
possíble en si mateix, a través únicament 



de verbalitzacions. D'altra banda, proce- significa! que nosaltres. La realitat és una 7 
deix sense una visió de conjunt, i és di- altra. Quan el nen utilitza paraules com 
fícil generalitzar les conclusions obtingu-_«COSÍ», «germa», cte., és molt lluny de re
des; és com si anés sumant o juxtaposant ferir-se als elemcnts d'aqucsta xarxa tan 
raonamcnts, de manera encara parcialit- complexa de relacions que és la familia. 
zada. Per posar un excmple, per «germa» no en-

Hi ha una important possibilitat de re- tén el fill deis seus mateixos pare i mare, 
flexió que es deslliga d'alguna manera de alhora nét deis scus avis, cosí d'altres 
les impressions sensorials tan «LraYdoren- néts, etc., sinó més aviat aquella persona 
ques» a !'etapa anterior. El nen és capa<r concreta amb la qua! viu, que el molesta, 
d'ultrapassar la percepció actual i coor- que sap de l!egir, que és més forta que 
dinar-la amb les anteriors. Pot mantenir ell, etc. 
presents a la ment els canvis successius El llenguatge és per a ell un dels instru
soferts pels objectes i organitzar així un ments essencials d'adaptació al medí que 
sistema de relacions molt més ampli que l'envolta. A través d'ell es vehiculen no
abans. cions ordres, desigs que configuren en 

Tot aixo permet una gran mobilitat a gran part la seva visió de les coses. El seu 
nivell mental, amb un pensament d'«an&ia món intern, les seves vivencies, els seus 
i tornada» que pot anuHar o invertir ope- conflictes, són, pero, tan intensos i rics 
racions, compensar l'efecte d'una acció que les paraulcs de que disposa encara no 
amb una altra de recíproca! procedir d'al· poden abrac;ar-los. Li cal, dones, utilitzar 
guna manera cap endavant 1 cndarrcra. El altres mitjans d'cxpressió, com per exem· 
funcionament mental descrit correspon- pie el joc simbolic. D'altra banda, la seva 
dria més aviat als estadis finals d'aquesta capacitat de comprensió del llenguatge en
etapa, considerada com un procés gradual cara és limitada i recorre a índexs extra
¡ progressiu. verbals per a situar-se i captar el missatge 

emes (gestos, situació, expressió de la 

3. El llenguatge 

El ncn de 4-5 anys, fins i tot amb l'articu
lació de vegades vaciHant o deficient, amb 
les seves frases sovint sense acabar, amb 
els continus gestos i moviments que acom. 
panyen la seva verbalització (o potscr 
acompanyats per la verbalització), sembla 
un orador si el comparem amb ell mateix 
fa només un any i mig. ÉS importan!, aixo 
no obstant, no fer-se massa iHusions sobre 
aquest «torrent» de paraules. Sovint caiem 
en una especie d'equívoc semlmtic: crciem 
que el ncn dóna a les paraules que utilitza 
-sovint molt oportunament- el mateix 

cara ... ). Una frase una mica !larga o com
plexa, una pronunciació o entonació di~e
rent a la del seu mcdi ambient, el despis
ten amb facilitat. La captació de la cosa 
transmesa és, d'altra banda, bastant global 
i poc precisa. 

Amb una mica de sort i un bon mestre, 
el neo anira desenvolupant i carregant de 
contingut aquest nou instrument de que 
disposa, utilitzant-lo d'una ma~era., cada 
vegada més independent de 1 acc10 .. E,I 
plaer de comunicar-se verbalment a~ura 
auamentant i aixo Ji permetra de ded1car 
at;nció i energies a un procés de reflexió 
sobre la llengua: diferencies i sem_blances 
de sons que la componen; punts 1 ma~e
res d'articulació; distinció significant/slg
nificat ( exemple: «tren», significant · curt 
pero objectc significat llarg), etc. Ai~í va 
preparan! el tcrreny per al pas seguent: 
la transcripció deis sons. Durant els do.s 
anys que segueixen, és a dir, deis 6 als 8, 
el Uenguatge creix en amplitud (vocabula
ri ), pero sobretot en pr?funditat. ~s fra. 
ses es fan més llargues 1, cosa que es més 
important, molt més complexes. L'~xperi· 
mentació i !'experiencia van omphnt les 
paraules d 'un contingut cada col? més pre
cís. L'enriquiment de vocabulan no es fa 
en base a l'acumulació de noves paraules, 
com si es tractés d'un magatzem. A mesu· 



8 ra que la visió que el nen té de la realitat nostra. D'altra banda, quantes satisfaccions 
¡ deis objectes es va fent més complexa, es poden obtenir a través de la lectura i 
organitzant a nivell mental una xarxa· de l'escriptura! Quantes tensions trobaran, 
relacions amb un nombre creixent d'en-- anys a venir, alleujament en un llibre, una 
trades i sortides, li és imprescindible carta, un «diari»! 
aprendre les paraules que designen els Perque aquest procés arribi a produir-se 
nous conceptes. Allo que abans es deno- hauran calgut anys i anys de provatures, 
minava simplement «flOr>>, s'ha diversificat aproximacions, intents, aven9os, és a dir, 
ara en tota una serie de noms: «marga• haver recorregut un camí molt llarg -pie 
rida», <<rosa», <<rosella». I així es podrien al seu torn de satisfaccions- que conflueix 
multiplicar els exemples. en aquesta «gesta». La maduresa inteHec-

Podem afirmar que el llenguatge s'ha tual i afectiva que aixo impHca, així com 
convertit en un instrument altament es- els avantatges personals j socials, són 
pecialitzat i bastant autonom de l'acció. tants, que ens sentim optimistes de cara 
La capacítat d'explicitació i precisió, que al futur d'aquest nou «lector>>. Pensem 
no necessita ja recórrer massa al gest, ha que aquest instrument de que ara disposa 
augmentat enormemenl. Comen9a a ser li sera d'una gran utilitat en els innom
possible una «discussió» que contingui al- brables conflictes que sens dubte se li pre
guna cosa més que afirmacions absolutes i sentaran. Ens donaríem per satisfets si la 
sense matisar. Coro deiem abans, el grup immensa majoria deis nens pogués arribar 
estimula moltíssim la profundització pro- a dominar-lo, pero per desgracia són mol
gressiva davant la complexa diversitat de tes les premisses necessaries perque aixo 
les coses. Un cop aconseguit aquest nivell sigui possible, i no sempre el final és tan 
de maduresa en el camp verbal, ja podem de color rosa ... 
pensar en el codi escril que constitueix un 
sistema de signes a!tament sofisticat. El 
nen ja va fer el pas de substituir les co- Bibliografía 
ses, persones, emocions per «represen
tants» sonors. Necessita ara fer el segon 
pas: substituir aquests representants per 
uns «dibuixets» extremament curiosos, les 
lletres. 

L'obertura mental que aixo proporciona 
és gegantina. Elllenguatge escrit és un lns
trument inapreciable i imprescindible no 
solament per a l'aprenentatge escolar, sinó 
en ccrta manera per a sobreviure en una 
civilització totalrnent «Iletrada» coro la 
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EL LLENGUA TGE 
EN EL CICLE INICIAL 
per Rosa Boixaderas 

Reorganitzar I'Ensenyament General Ba
sic en cicles suposa tenir més en compte 
e ls processos reals deis nens en relació 
amb els aprenentatges. 

En el cas del Cicle Inicial i des del punt 
de vista del llenguatge, es tracta d'un pe
rfode marcat per un objectiu ben delimi
tat. El ncn ha de fer un pas endavant en 
la seva formació: passar del pla del llen
guatge oral al llcnguatge escrit. 

El Cicle Inicial hauria d'incloure el pe
ríodc compres entre els S i 8 anys (oficial
ment només inclou el l r. i 2n. d'.EGB), ja 
que és en aquest períodc on es producix 
un canvi d'etapa en l'evolució de la seva 
intcHigencia. Els nens passen d'un estadi 
on la capacitar d'abstracció es fonamenta 
en els símbols -en estreta relació amb la 
realitat- a una etapa que Piaget anomc
na de les operacions concretes on ja són 
capac;:os de fer transforrnacions reversibles 
d'aspectes reals. :es en aquest moment 
quan és possible d'aprcndre un nou codi 
de comunicació. 

L'escola, si l'en tenem des d'un punt de 
vista ampli, dinamic, prevcntiu de dificul
tats, ha d'afavorir que els objectius pro
posats siguin assolits per la totalitat de 
nens. Per tant, ha d'oferir períodes llargs 
que permetin la preparació, la informació 
i J'assimilació deis aprenentatges i sobre
tot deis més basics i difícils. 

S'ha de preveure la diversitat de nivells 
maduratius deis nens (marcats moltcs ve
gades per una escolarització deficient o 
per la diferencia d'estímuls culturals exis
tents en la nostra socictat). 

En abordar l'area de llenguatge en el 
Cicle Inicial, s'han de tenir en compte els 
següents aspcctes: 

lr. Treball profund del Jlcnguatge oral. 
Treball a nivell de comprensió. Treball a 
nivell d'expressió. 

2n. Assimilació de les estructures de la 
llengua adequades a les possibilitats de 
I'edal. 

3r. Aprenentatge de la lectura i l'escrip
tura. 

Que vol dir treballar el llenguatge oral? 
A mesura que el ncn creix va ampliant 

el coneixement que té de la realitat i les 
seves possibilitats de pensament i, per 
tant, les possibilitats d'expressar-se. 

L'objectiu prioritari de tot el Parvulari 
ha de ser I'anar ajudant el nen en aquesta 
ampliació d'adquisicions. 1 aixo és possi
ble a partir de tota la tasca escolar. És 
en tota la vida de la classe que els mes
tres han d'assegurar el nivell de coneixe
ment del món que tenen els nens i la seva 
formulació: comprensió i expressió. 

Per portar a terme aquesta tasca cal, en 
primer lloc, coneixer molt bé el vocabu
lari basic de cada edat. Aixo no vol dir 
únicament coneixer un determinat nombre 
de noms d'objectes, sinó també: 

l. Adquirir precisió lexica deis mots 
que situen la noció de temps, d'espai, d'ac
tivitats corporals i d'altres percepcions. 

2. Adquirir agilitat per expressar de di
verses maneres un mateix fet. 

9 
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3. Aprcndre diferents nivells de desig
nació més gcncrica i més concreta d'una 
mateixa cosa. 

ÉS evident que la programació en aquest 
cicle s'ha de fer d'una manera globalitza
dora que parteixi dels autentics interessos 
deis ncns. La sensibilització progressiva 
per a l'exprcssió literaria popular ha de 
ser també un objectiu essencial en aqucst 
cicle. 

Els nens s'han d'anar (amiliaritzant amb 
cls difercnts sistemes expressius. L'cscola 
ha de fer una tasca compensatoria en 
aquest sentit. La influencia dels mitjans 
audiovisuals i sobretot de la telcvisió em
pobreix la transmissió del llenguatge po. 
pulac propi de cada comarca, de cada po. 
ble. .. Ensenyar petits rodolíns, cndevína
lles, poesies ... , explicar i treballar !>obre 
contes í rondalles hauria de ser el pa de 
cada día en les classes de Par\'ularí í Cí· 
ele Inicial. Els infants, i sobretot en aques
tes edats, frueixen d'una manera ext raor
dinaria amb la musicalitat propia d'aquest 
tipus de llenguatgc. És amb tot aqucst ma
terial: el que aporta la matcixa realitat i 
el bagatge literari, amb el qua! el mestre 
ha d'anar assegurant que els nens assimí
lin d'una manera adequada a la seva edat 
les estructures basiques de la llengua. 

Simultaniament a tota aquesta tasca hí 
ha d'haver la prcparació í l'aprcnentatge 
de la lectura i l'escriptura. 

ÉS evídent que aprcndre el codí escrit 
suposa en primer lloc estar motivat í ha
ver adquirit una certa madurcsa de molts 
aspectcs: 

l. De la psicomotricitat per aconseguir 
el domini de la ma, necessari per fer les 
lletres. 

2. De la percepció i memoria visual. 
3. De l'aparell fonador per poder pro. 

nunciar corrcctamcnt els sons de la llen
gua. 

4. De la imaginació sensorial, del saber 
fer relacions logiqucs, del saber expressar 
les reaccions afectives, aspectes imprescin
dibles per a una bona comprensió. 

5. De la capacita! cl'expressió. 

Amb aquestes adquisicions els nens po
den anar aprcnen t les !le tres que corres
ponen a cada so com també ordenar-les 
en l'espai i en el tcmps: escrivint i llegint. 

També és a partir de l'adquisició d'un 
cert domini de les tccniques que podra 
anar incorporan! a la llengua escrita lel> 
estructures apreses oralment. 

La coordinació en tre els mcstres és in
dispensable perquc rcalment hi hagi una 
mateixa línia pcdagogica en el procés es
colar. Amb tot, molles vegades aixo no ha 
estat possible. En el cas d'un funclona
ment de cicle és un fet imprescindible. 

Els mestres ele les classes de S, 6 í 7 
anys han d'anar totalment coordinats. 

Tant en el treball del llenguatge oral 
corn en l'adquisició de les tecniques de 
l'escriptura s'ha de seguir una mateixa 
línia. 

Si no hi ha aque~ta coordinació el fun
cionamcnt de cicle pot ésser un teoric 
canvi de nom. 

Fins aquí, en línies mol! gencrals, el que 
hauria de ser un aprenenta tge basic de 



llenguatge en el Cicle Inicial. La realitat 
lingüística al nostre país, la situació de di
glossia de la nostra societat fa que totes 
aquestes idees s'hagin de tractar amb mol. 
La més complexitat. 

En el nos tre cas sempre s'ha de parlar 
d'una llengua base d'aprenentatge i de la 
llengua introdu"ida en segon lloc a l'escola. 
El tractament d'aquesta problematica no 
es pot fer d'una manera generalitzada. Hi 
ha diversos facLOrs que incideixcn en 
aquesta si.tuació i que s'han de tenir molt 
presents a !'hora d'establir pautes d'apre
nentatge: 

l. En primer lloc, la situació de la llen· 
gua catalana no és ni de bon tros la ma. 
tcixa que la de la llengua castellana. En 
aquests moments la Jlengua castellana és 
concguda, almenys a nivell de comprcn
s ió, per tots e ls neos de Catalunya a tra
vés deis mitjans de comunicació -televi
sió, anuncis, etc.-, mentre que un sector 
nombrós de neos no han sentit gairebé 
mai un mol en catala. 

2. En segon lloc, la diversitat de reali
tats escolars fa que ens trobem davant 
d'una perspectiva totalment diversa: es
coles que ja fa anys que fan ensenyament 
en catala, escotes on no hi ha acord en 
l'equip de mestres en aquest aspecte, es
coles amb parvulari, escoles sense parvu
lari, escoles en que cada any canvia el 
professorat ... Tot i que actualment ja hi 
ha voluntat i csfor~ d'anar solucionan! 
aquesta problematica, la realitat encara 
és aquesta. 

3. En tercer lloc, cal tenir en compte 
que així com els punts de partida són molt 

diversos, el punt d'arribada és que al final 11 
del Cicle Inicial tots els neos han de te-
nir un concixement més o menys profund 
de les dues llengües. 

ÉS evident que cada situació ha de ser 
tractada d'una manera diferent. Tot i amb 
aixo hi ha unes qüestions que s 'han de 
tenir presents a !'hora de programar en 
cada una d'aquestes situacions concretes. 

l. El procés d'aprenentatge d'una llen
gua, tant si es tracta de la que es té com 
a base d'aprenentatge coro si es tracta de 
la que s 'introdueix en segon lloc, ha de ser 
sempre el mateix: comprensió oral, assi
milació d'un vocabulari i unes estructures 
basiques, expressió, pas progressiu a la 
llengua escrita. 

2. Aquest procés ha de ser diferent si 
es tracta d'una llengua o de l'altra. Per 
exemple, ensenyar la Jlengua catalana a 
neos no catalanoparlants requereix molta 
més intensitat que ensenyar el castella a 
nens catalanoparlants. 

3. La programació de Jlcngua ha de ser 
d 'una manera o d'una altra si )'escoJa té 
parvulari o no en té. 

Actualment tenim al mcrcat material 
suficient - llibres de text, de consulta, et
cetera- per poder anar solucionant cada 
una de les problematiques de les nostres 
escales. Malgrat tot, és molt important no 
perdre de vista l'objectiu esscncial del Ci
cle Inicial: anivellar els difcrents proces
sos maduratius deis neos, donar-íos a tots 
la mateixa base per tal que en comcnc;ar 
el Cicle Mitja tinguin les matcixes possi· 
bilitats. 
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L'AREA D'EXPERIENCIES 
AL CICLE INICIAL 
per Carme Tomas 

Roser Pintó 

Si és a partir de !'experiencia que els 
nens, i molt especialment en aquesta etapa 
del seu desenvolupament, van dcscobrint 
el scu cos i el scu entorn, caldria tenir-ho 
molt prcsent a l'hora de plantejar-se els 
aprenentatges en aquest cicle inicial. 

Les cxperiencies, més que una arca a'illa
da que s'estudia o es treballa en un mo
ment de l'horari escolar, hauricn de ser
vir per connectar amb la rca lilal on es 
viu, proporcionant la vivencia que s'a. 
pren, o s'hauria d'aprendre, com es respi
ra, és a dir «per a viure». El treball en 
!'arca d'experiencies hauria de donar ele
mcnts de globalització a les altrcs arees 
(el llenguatge i la matematica), i omplir 
de continguts l'expressió, e\itant de donar 
una visió de l'activitat escolar fragmenta
da per assignatures. Si volem aconseguir
ho, haurem de revisar molt bé quins són 
e ls continguts a treballar i sobretot quina 
és la metodología a emprar. 

Els continguts. ¿Les nostres classcs d'ex
pericncics tenen en compte les ncccssitats 
del nen d'aquesta edat, que afronta la dcs
coberta de la reaJitat natura! i social en 
que es troba? ¿Quins són cls conceptes 
que millor Ji donaran la clau per interpre
tar-la? ¿Continuem treballant sobre con
tinguts que potser ja han quedat en segon 
pla a !'hora d'analitzar i entendre els fets, 
les situacions, els fenomens, la vida? 

¿La nostra metodologia té en compte el 
desenvolupament deis nois i e ls objectius 
cspecífics,proposats? Revisem-los. 

Que pretencm a !'arca d'expericncies? 

1) L'adquisició d'uns coneixements com 
a resultat de la descoberta. Les activitats 
d'observació i manipulació, l'exploració 
del medí en visites i sortides, ens seran la 
principal garantía. Els mitjans audiovi
suals (gravats, diapositives, fotografies i 
peHícules) constilll iran una bona eina de 
treball, scmpre que la informació que pro
porcionen tingui el suport del contacte 
directe rebut a través deis sentits. 

2) Desenvolupar activitats vers una for
mació científica. 

a) Fomentant el pensament crític: l?.s 
per aixo que cal fomentar els debats en
tre cls nens, en pctit grup o amb tota la 
classe, en els quals contrapasen punts de 
vista diversos, abans o després d'una ac
tivitat cl'observació. 

b) Encarrilan! i es timulan! els intercs
sos deis nens i la scva curiositat esponta
nia. No cns han ele fer por les preguntes 
deis nens, si no que cal potenciar-les. Quan 
no sabem donar-hi resposta, busquem Ja 
solució tots plcgats. Les preguntes a voltes 
estranyes o no logiques a primera vista 
ens permeten dcscobrir quins són els prc
conceptes amb els quals el nen interpreta 
el món. Sois a partir d'aquests pre-concep
tes, farero que el nen superi les contradic
cions i doni un pas cndavant en la com
prensió de les coses. 

e) Valoran! la iniciativa i la inventiva 
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deis alumnes, i no sois la docilita! amb 
que accepten el que el mestre proposa. 
Acollim cls suggeriments deis nois sem
pre que es pugui i procurem que sapiguen 
trobar solucions. 

En resum, hauríem de posar les bases 
per a fer un ciutada capa~ d'afrontar nous 
problemes i situacions i no d'avan~ar sola
ment en direccions prc-establertes. El món 
actual, on coneixements i situacions can
vien tan rapidament, necessita d'una capa
cita! de resposta creativa. 

d) Afavorint i fomentant la minuciosi
tat i la constancia en el treball. 

ÉS importan! tenir bones idees, iniciati
ves, saber manténir un bon debat..., pero 
també, i molt, e l ser capa<; d'acabar les 
feines, completar les rccollides de dades, 
ordenar-les, interpre tar-les. E l treball indi
vidual, meticulós i rcllexiu, també és im
prescindible a les nos trcs classes d'expe
riencies. 

3) Crear Mbits de recerca, iniciant-se 
en a~cniques de treball experimental: 

a) Manipulan! material, objectes i or
ganismes ben diversos. 

b) Expressant els resultats de les ob-
servacions oralment o a través de símbols. 

e) Anotant i comparant les dades. 
d) Prenent mides. 
e) Dibuixant el que s'observa, per tal 

d'esquematitzar-ho més endavant. 

4) Incidir en el desenvolupament de la 

inteHigimcia, en el marc d'una formació 
integral, demanant al nen les operacions 
mentals propies del seu nivell, com: 

a) Agrupar objcctes i organismes se
gons una o dos propietats. 

b) Classificar objectes materials i orga
nismes i formular quin és el criteri que 
ha emprat per fer-ho. 

e) Seriar segons una propietat: «tS 

més ... que ... » - «ÉS menys ... que ... ». 

d ) Ordenar les diverses fases d'un pro
cés o d'un cicle, com per exemple del ci
cle vital de plantes i animals. 

e) Fer prediccions: «¿Que pot passar 
si aixo continua?» 

f) Comparar: trobar les propietats co
munes i les diferents entre materials, ob
jectes i organismes. 

g) Establir correspondcncies, com: 

Organisme Aliment 
Carrer Equipaments 
Llavor Planta 

Ou Animal que origina 
Organisme Habitat 

Objecte Material del que és fet 
Productes Botigues que els tenen 

Grup-classe Mestre 

h) Representar les observacions i rela
cions a través d'esquemes senzills. 

i ) Fer interferencies a partir de senyals, 
rastres, petjades i tota mena d'observa
cions. 
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j) Formular hipotesis senzilles i com
parar-les. 

k) Identificar algunes variables que in
tervenen en un esdeveniment. 

Totes aquestes operacions mentals cons
tituiran la base del treball i la formació 
científica deis nens. 

Ca!dria, dones, programar la feina te
nint en compte diversos aspectes: 

a) L'estructura logico-mental deis in
fants. 

b) Els conceptes cicntífics i la seva 
coherencia. 

e) Els interessos i necessitats del nen 
quant a descoberta. 

d) Les nccessi tats o interessos de la 
nostra societat. Així caldra reflexionar com 
i en quin nivel! incorporem a les nostres 

classes els aspectes educatius que tant 
preocupen el ciutada sensible deis nostres 
temps: l'educació ambiental, J'educació 
ciutadana (educació per a la convivencia, 
educació vial), l'educació sanitaria i l'e
ducació sexual. 

Bibliografía 

Per ampliar els aspectes apuntats podem 
consultar: 
TERRADAS, J., Ecología y educación ambien

tal, Ed. Omega, Col. Cuadernos de Bio
logía, Barcelona 1979. 

JOAN PACES i altres, L'educació cívica a /'es
cola, Edicions 62-Rosa Sensat, BarcelO
na 1981. 

J OSEP BRAS I l'V1.ARQUILLAS, Per a tots, sal u/!, 
Editorial Laia, Barcelona 1981. 



LA MA TEMA TIC A 
EN EL CICLE INICIAL 
per M. Antonia Canals 

El Cicle Inicial ens agafa el nen de S a 
8 anys. ÉS un període en que el nen fa un 
procés important en tates les materies. 
Concretament en les matematiques, el 
nen fa un canvi, una maduració molt 
torta que consisteix a passar d'aquella 
fase en que només treballa experimental
ment, en que només fa constatacions a 
partir d'una pe¡-cepció sensorial, a una al
tra fase en que ha interioritzat uns pri
mers conceptes, unes primeres idees en
cara molt intultives que no es podrien 
propiament anomenar conceptes, pero les 
ha interioritzat i les ha madurat i arriben 
a constituir unes primeres nocions. La no
ció de nombre concretament, que cls nens 
solen adquirir cap els 6-7 anys, és un pas 
importantíssim dins l'aprenentatge de la 
matematica. 

L'avantatge del C.I. és que l'aprenentat
ge del nen no queda tallat, com fins ara, 
als 6 anys, que és una edat en que ja ha 
comenc;at aquest procés de cara a l'apre
nentatge de la nació de nombre, pero tot 
just !'ha iniciat. Precisament als 6 anys 
ens entrava a primera etapa i aquest pro
cés l'havia de fer al primer nivel!. Ara re. 
sulta que podem agafar el nen des que 
inicia aquest procés per arribar a la nació 
de nombre i en els 3 cursos del C.I. se'l 
segueix fins que el deixa ben consolida!. 
Resumint, cree que J'avantatge del C.I. de 
cara a l'ensenyament de les matematiques 

és que ens permet agafar de forma inin
terrompuda tot aquest període en que el 
nen fa uns processos i uns canvis impor
tants i seguir aquest procés des del prin
cipi fins que esta ben consolidat. Cree que 
aquestes edats de S a 8 anys coincideixen 
bé amb les edats en que, almenys pe! que 
fa a l'ensenyament de les matematiques, el 
nen fa tot un pas des d'un ensenyament 
expedmental basat purament en l'aspecte 
sensorial a un tipus de coneixement fona
mentat en unes primeres nocions encara 
que no molt abstractes, sinó molt intulti
ves, pero que són ja un inici del concepte 
de nombre, de les primeres propietats gea
metriques, de les lleis de la logica. 

Concretem una mica més quins són 
aquests coneixements que el nen va ad
quirint d'una manera progressiva durant 
el C.I. en cada un deis ambits de la ma
tematica. 

Primerament, en teoria de con.junts, els 
conceptes que el nen forma durant el C.l. 
són una primera nació de conjunt i de 
subconjunt; de fet, encara que es treballa 
la intersecció i la ¡-eunió de conjunts, aixo 
no vol dir que les comprengui ben bé com 
a tals operacions de conjunts amb totes 
les seves propietats, sinó que més aviat 
són una ocasió de comen~ar-lcs a practicar 
i, tot practicant-les, en consolida la nació. 
Per tant, a través de tot un treball d'in
t~rsecció, de reunió i fins i tot de rela-
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16 ció, el nen assegura una noció de conjunt 
i de subconjunt, molt intuYtives, sense cap 
definició, pero suficientment experimenta
da. Al matcix temps també comenc;a a 
practicar amb els opcradors qualitatius, és 
a dir, a través d'operadors que canvien 
qualitats deis elements, blocs logics o ele
ments amb els quals puguem treballar. 
A través d'operadors que canvien quali
tats, sobretot qualitats sensorials d'aquests 
elements (canvis de forma, de color, de 
mida ... ), comcnc;a a practicar les opera
cions que després trobara a les operacions 
aritmetiques i de calcul i fins j tot més 
endavant a les transformacions geometri
ques. Aquest tornar a trobar aquestes pro
pie tats de les operacions en altres tcr
renys de la matematica, el nen no ho cap
ta i no s'ho formula, pero és important 
que ho practiqui des del C.I., sobretot 
quan és una practica rnolt experimenta l 
que desenvolupa i fa practicar tots e ls 
processos mentals i, per tant, després té 
una repercussió en tots els altrcs dominis 
de la matematica. 

Pel que fa al calcul, els conceptes que 
es treballen basicament són, com ja hem 
dit abans, la noció de nombre natural o 
noció de quantitat. Aixo és fonamental en 
matematica i no cal dir que és la base de 
tot el calcul. La noció de nombre, l'ad
quireix el nen a través de manipulacions 
i comparacions d'elements i conjunts d'e
lements que ha anal practicant durant el 
parvulari i que practica encara al Ir. curs 
del C.I., és a dir, als 5 anys, i si tot va bé 
el nen, entre 6-7 anys, ha d'haver assolit 
una noció suficient de nombre, una noció 
indepeoditzada de les percepcions senso
rials, per tant abstracta, ha de saber reco
neixer mínimament la conservació del 
nombre a través de transformacions que 
aparentment sofreixen quantitat d'objec
tes, sempre que es tracti de quantitats 
petites, evidentment, de menys de 10 ele
ments. 

Aquesta noció de nombre es consolida 
dlpidament un cop adquirida i llavors en
trem en una fase, sobretot a lr. i 2n. nivell, 
en que l'objectiu principal del dllcul és 
que els oens arribin a ramiliaritzar-se amb 
els nombres naturals. No calen quantitats 
molt graos (per exemple fins a 25 o 30 
a Ir. i fins a 50 o 60 a 2n. nivell), pero s'hi 
han de familiaritzar molt, és a dir, han de 
coneixer els nombres, sabcr-ne fer compo
sicions i descomposicions, saber-los rela
cionar amb la realitat, saber-los trobar en 

la realitat que ens volla, tenir una idea 
de nombre aproximada i realista - per 
exemple, saber aproximadament quants 
llibres hi ha en un prestatge de la biblio
teca, quantes saba tes hi ha en un armad 
o quantes pedres tenim damunt la taula 
sense neccssitat d'haver-los de comptar- , 
és a dir, han de tenir un conceptc aproxi
ma! de la gua nlitat, pero lligat a la reali
tat. Al mateix temps, com ja he dit abans, 
han de saber fer composició i descompo
sició deis nombres de molles manerc~ dife
rents, és a dir, arribar a estar farniliarit
zats amb els nombres naturals i saber-los 
coneixer a fons. Aixo és l'objectiu principal 
del calcul al C.I. Dcsprés hi ha l'aprenen
tatge de les primeres operacions: suma i 
resta, i al final del C.I. es poi int roduir 
una pl-imera idea de multiplicació. Aques
tes primeres operacions són les que es 
plantegen en situacions normals i corrents 
a partir de petits problemes de la vida 
diaria i, per tant, ha de ser fet d'una ma
nera !ligada a la realitat, pero al mateix 
temps ha de conduir el nen a dominar mí
nimament una mcdmica de la suma i de 
la resta en base JO. Si després es vol tre
ballar alguna altra base, és possible, pero 
no és estrictament fonamental. 

També és ímportant, en aquest terreny 
del calcul, comcnc;ar a practicar la suma 
i la multiplicació tenint en compte el seu 
funcionament i, per tant, dcscobrint que 
cada una d'elles té una operació inversa. 
Aixo és una manera de plantejar les ope
racíons que lliga amb la manera de plan
tejar la logica, buscant sempre la rever
sibilitat deis processos en els qua ls pugui 



ser possible, i també amb la manera de 
plantejar la geometría. Aixo en el C.I. ha 
de ser un inici i, evidentment, una cosa 
molt natural, sense que els nens hagin de 
formular-ha i expressar-ho d'una manera 
explícita, sínó simplement en trcballar una 
operació treballarem també la inversa i, 
per exemple, en treballar la resta la prc
sentarem com la inversa de la suma i no 
com una cosa completament diferent com 
a vegades s'havia fet. 
~s important en el d1lcul plantejar si

tuacions de la vida real en que els nens 
hagin de descobrir els aspectes quantita
tius i és important també comenc;ar a 
plantcjar tot el treball de les mesures. 
~s a dir, comen<;ar a adquirir la noció 
d'allo que és mesurar una magnitud, que 
és una unitat, de la necessitat d'una uni
tat esUmdard igual per a tothom i comen
c;ar a fer unes mesures sense exigir malta 
precisió i emprant les mesures de longi. 
tud, de pes, de capacitat, pero no encara 
les de superfície ni les de volum. Aquest 
planteig de les mesures s'ha de fer lligat 
a la vida real; és el que ens pcrmet més 
aquesta finalítat d'entroncar el dl!cul amb 
la vida real. Pero, al mateix temps és un 
aspectc que té un cert lligam amb la geo
metría (i el tindra encara més en el cicle 
mitja quan facin les mesures de superfície 
i volum) i amb altres temes del calcul, com 
ara els nombres sencers o els nombres 
trencats. Al C.I., aquest problema s'ha de 
tractar encara sense aquests aspectes, no
més lligat amb el nombre natural, pero 
amb una preparació de temes que intro
duirem després, fent veure que no sempre 

tates les longituds tenen un nombre sen
cer de pams o de metres, és a dir, hi ha 
conceptes que encara que no s'in troduei
xen -com els deis trencats decimals- es 
preparen en el sentit que els nens comen
ceo a adonar-se a través de les mesures 
que els nombres sencers no sempre són 
suficients i que hi ha vegades que una 
mesura no la poden expressar suficient
ment bé. Simplement aixo, fer-ne una prac
tica ja dóna una preparació pe! que sera 
després en el cicle mitja. 

Referent a la geometria, en el C.I. es 
treballen especialment les propíelats to
pologiques de les figures i sobretot de les 
figures planes í de les no planes que pu
guín estar dibuixades sobre superfícies no 
plane~ i també cossos en l'espai. Seria un 
error pensar que al comenc;ament, perquc 
la geometría sigui més facil, s'ha de fer 
tota dibuixada en el paper i no es pot 
tractar la geometría a l'espai. S'ha de te. 
nir molt de material per fer la geometría. 
S'ha de fer amb fang, etc. i s'han de tre
ballar tates les propietats topologíques de 
frontera, regió, dins í fora, tant a l'espai 
coro a la superfície i a les línies. Aixo és 
una cosa que si s'ha fet un bon parvulari 
ja deu estar una mica preparada i si no 
s'ha fet es pot comen9ar perfectament als 
S anys. A part de les propíetats topologí
ques, en el C.I. s'ha d'iniciar el concepte 
de línia recta diferenciant-lo de línia corba, 
i el de superfície plana diferenciant-Io de 
superfície corba. Són uns conceptes fona
mentals de la projectiva, i del concepte de 
línia recta es pot deduir el de convexitat 
de les figures planes que no és un concep
te gens difícil i que només a partir de la 
idea de línia recta es pot treballar al C.I. 

Quant a les propietats metriques de la 
geometría, que són les distancies i els an
gles, també s'han d'iniciar al C.I. ~s di
fícil (sobretot la noció d'angle) i per aixo 
die que ós una iniciació, i no es pot dir 
que quedi suficientment assolida. L'inici 
de la noció d'angle va estrictament lligat 
en les transformacions geomctriques a 
l'operació de gir, així com la noció de dis
tancia va lligat a l'operació de translació. 
Aixo no vol dir que treballem les trans
formacions geometriques en tant que 
transformacions amb les seves propietats, 
cosa que correspon al cicle mitja, pero 
vol dir que la manera d'introduir els con
ceptes fonamentals de la geometría me
trica és a través deis girs i de les transla-
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18 cions de forma experimental, manipula
tiva. 

Resumint el que s'ha dit en tots aquests 
aspectes de la Jogica, el calcul i la geome. 
tria podríem dir que les característiques 
de l'ensenyament de les matematiques en 
el C.I. són: 1) assegurar unes nocions ba
siques en cada un deis tres dominis, 2) ini
ciar el nen en !'etapa de les operacions 
concretes i 3) sempre amb la mentalitat 
que les nocions concretes estan al servei 
de consolidar les nocions basiques -per 
exemple els girs i les transformacions es
tan al servei de les nocions fonamentals. 

Respecte de la didactica, s'han de tenir 
en compte unes quantes normes perque 
l'ensenyament de les matematíques sigui 
efica<; i deixi de ser una cosa ·avorrida, pe
sada, separada del món real i una mica 
«fantasma» com ha estat moltes vegades 
fins ara. 

Els nens, a través de tots els exercicis 
que taran, han de tendir a aprendre a 
passar d'una acció que fan concretament, 
manipulant un material adequat, a una 
transcripció d'aquesta acció, és a dir, a 
un llenguatge grafic, i aixo tant en la lo
gica, com en la geometría o el calcul. 

El sol fet de saber passar d'una acció a 
una escriptura que representa el que hem 
fet, constitueix un punt fort del C.I. i 
típic de l'edat. Una cosa és que els nens 
sapiguen ajuntar pedretes i agrupin 5 pe
dretes i 4 pedretes i et diguin que n'hi 
ha 9, i una altra cosa és que sapiguen es
criure una cosa damunt del paper que ex
pressi aquella acció. Saber expressar aixo 
és el problema del llenguatge de la mate
matica. En aquesta edat aquest problema 
és fort i requereix una -atenció especial. 
Una cosa important sobretot en el calcul 
-on aquest problema de llenguatge és 
més viu- és que expressin una mateixa 
acció amb diferent llenguatge gratic. No 
tenim un únic Jlenguatge grafic (típic de 
l'escriptura matematica 4+5 = 9) sinó que 
n'hem d'emprar diversos mitjan<;ant gnl.
fics, maquines de calcular, diagrames, flet
xes, l'expressió típica matematica amb 
frase escrita o de moltíssimes maneres ja 
conegudes o fruit de la iniciativa deis mes
tres. Aixó és un problema. 

Un altre problema és que els nens en 
aquestes edats són molt immediaristes. 
Fan un excrcici, pero dcsprés quan en fan 
un altre aparentmcnt diferent, encara que 
en el fons sigui un exercici semblant, ells 
no se n'adonen i creucn que fan una cosa 
completament diferent. Un nen de lr. ni
vell, per exemple, si se li fa fer una suma 
escrita d'una determinada manera i des
prés mitjan<;ant unes fletxes se li fa ter 
el mateix tipus de suma, per ell és com
pletamcnt diferent perque abans feia su
mes i ara fa fletxes. J:.s a dir, fan un trcball 
pero no tenen la capacitat de relacionar 
un treball que fan avui d'una manera amb 
un treball que feien ahir, sobretot si esta
va expressat d'una altra manera. 

Tampoc no tenen capacitat per fer el 
mateix treball durant molta estona; el fan 
en un temps curt i passen a una altra 
cosa i els agrada canviar sovint de cosa; 
no aguanten molt de tcmps en una matei
xa activitat, i menys en matematiques. El 
tipus de Eeina que s'ha de fer ha de ser 
molta varietat d'exercicis curts que no es 
facin pesats i en formes molt difercnts; 
llavors la matematica es fara molt més 



lleugera i adequada a la mentalitat deis 
nens d'aquesta edat. Els exercicis que fan 
han de tornar-los a repetir sovint, d'una 
forma periodica pero cada vegada amb 
una mica més de dificulta! o amb un camp 
numeric una mica més ampli. Per aixo, 
en aquestes edats és especialment inte
ressant que facin un treball cíclic, és a 
dir, que des del principi de curs comen
cin a tocar tots els temes importants. 
No pot ser, per exemple, que la geometría 
es quedi per fer durant el mes de maig 
a final de curs, i que només es facin 7 o 
8 pagines del llibre i prou. Els nens no 
poden passar més de 15 dics, o maxim 
3 setmanes, sense veure un tipus de cosa. 
Han de fer geometría durant tot J'any 
-n'han de fer la primera quinzena, la se
gona quinzena, el mes següent...-, dife
rents exercicis, dificultats cada vegada més 
grosses, cal anar obrint nous camps pero 
d'una forma cíclica. Cada tema ha de tor
nar a presentar-se al nen periodicament. 

Pel que fa a la forma de treballar, els 
nens han d'aprendrc a fer el 1 reball ben 
poli!, ben acaba!, a escriure les coses al 
seu lloc. Aixo, com en totes les materies, 
és un problema general d'escriptura d'a
questa edat, que suposo que vist des deis 
angles de les altrcs materies ja es té en 
comptc. Pe! que fa a les matematiques 
també durant el C.I. han d'aprcndre uns 
primers mecanismes i, per tant, ha de co
men<;ar a entrar en joc la memoria. 

La memoria és un factor important dins 
l'ensenyament de les matematiques ; com 
a reacció contra un ensenyamcnt que era 
massa mcmorístic, durant un temps J'hem 
rebutjat. Pero la memoria té un paper 
dins de la matematica i al cap i a la fi 
quan sabem que 10 i 10 són 20 la fem 
servir. El nen necessita la memoria per 
poder fer servir en un moment adequat 
algunes coses que ja ha pogut entendre 
i practicar suficientment. Per tant, hem de 
plantejar els exercicis de manera que afa
voreixin que finalment uns calculs i al
guns conceptes els tingui gravats a la 
memoria. 

Hi ha una altra facultat important que 
la matcmatica treballa molt, que és la 
imaginació. De vegades hem cregut que 
tot era una qüestió de comprensió i quan 
un tema estava entes ja el podien deixar. 
Dones no, si un tema esta entes vol dir 
que esta comenc;at pero no que ja esta 
acaba t. 

La comprensió és importan!, pero tam-

bé ho és la memona i la imaginació; si 19 
els nombres, i encara més les propietats 
geometriques i les línies, la superfície i 
l'espai no els imaginem i no els incorpo-
rem a la imatge mental que tenim de les 
coses -pensem que la geometría no és 
res més que una imatge mental de J'es
pai- i no fem jugar la nostra imaginació, 
no hi ha el vertader concepte que corres-
pon a aquestes edats. 

Finalment, és molt important tenir en 
comptc l'expressíó. Quan una cosa l'hem 
interioritzat, l'hem passat a la imaginació, 
l'hem fet nostra, hem de ser capa9os d'ex
pressar-la. En realitat el nen no acaba de 
tenir ben adquirit un coneixemcnt mentre 
no és capa9 d'expressar-lo. En general, en 
tot procés d'aprenentatge, primer hi ha 
un moment d'experimentació, després hi 
ha un moment de descoberta, un moment 
de profundització, de comprensió i tinal
ment hi ha un moment d'expressió, de ser 
capa9os d'expressar allo que hem compres. 
Hem de fer les matematiques de manera 
que demanem al nen constantment que 
expressi allo que ha descobert, allo que 
ha fct. Insisteixo. perque moltes vegades 
en matemfttica hem donat molta impor
tancia a la comprensió i molt poca a l'ex
pressió i aixo és una cosa que l'hem de 
recuperar. 

Per acabar també hem de recuperar J'as
pecte de la creativitat. La matematica ha 
de ser creativa, ha de donar tota una se
rie de coneixements tant de l'espai com 
dels nombres per obrir nous camins de 
descoberta perque c ls nens inventin exer
cicis, trobin ells mateixos altres camins, 
és a dir, cls hem de proposar molt sovint 
que facin treball 11 iure, que descobreixin 
i que inventin. 

FE D'ERRATES 
Núm. 57: L'autor de les fotos del 

monografic, dedicat a I'Escola 
d'Estiu 1981 (pag. 2-40). és 
lgnasi Rovira. 
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ESTAMPAT DE TELES 

Jntroducció 
L'estampat de teles és una artesanía molt an
tiga, els orígens de la qual es remunten a 
Orient. més concretament a l'illa de Java. 
A Europa, les troballes a una tomba d'Arles. 
ál sud de Franc;:a. situen aquesta artesanía 
en el segle VI. L"estampat per reserva és una 
de les múltiples possibilitats que ofereix l'art 
de decorar teles. 
Els segles XVIII i XIX, els camperols estam
paven les seves bosses de cereals i farina 
amb segells de la seva propietat. Represen
taven poeticament el seu nom en els gravats. 
i quan enviaven els seus sacs al mol!, els tor
naven la far ina en els seus propis sacs. Anti 
gament l 'estampat es feia emprant planxes 
de fusta o metall . els dissenys de les quals 
es devien a artistas talladors, i s'utilitzaven 
colorants vegetals i animals. l:s facil d'ende
vinar que estampant sobre teles manualment 
o amb pinzell, no estem realitzant tecniques 
noves, sinó que rescatem una artesanía gai
rebé oblidada 1 desconeguda per culpa de la 
fabricació en serie i industrialítzada, per pro
cedíments totalment mecanics. 

Conslderacions fonamentals 
Oualsevol que sigui la técnica amprada. és 
important tenir present unes consideracions 
fonamentals: un lloc de treball suficientment 
ampli, treballar amb tranquiHitat, protegir la 
taula de treball i el terra on es treballa amb 
diaris, les teles han de ser sotmeses a un 
bany d'aigua calenta per tal d'eliminar-ne l'a
prest que acostumen a tenir i que ocasionarla 
que la tinta no hi quedés ben fixada sobre la 
tela. 
Les figures geometriques es presten d'una 
manera especial a realitzar aquest tipus de 
treball; aixo no vol dir que qualsevol altre 

tipus de dibuix no pugui quedar bé. Cal mar
car amb exactitud el lloc que es vol estam
par; es pot fer servir guíx de sastre o agu
IJes. Convé fíxar la tela sobre una base co
berta d'una capa de díarís. No s'ha d'impreg
nar massa el segell que es fa servir per es
tampar, ja que l'excés de pintura produiria 
taques en els contorns del dibuix. Amb la pin
tura massa líquida els motius quedaran massa 
irregulars. Per tal de solucionar el problema 
es poden retocar perfectament amb un pin
zell. No s'ha d'imprimir dues vegades en el 
mateix lloc perque quedaría borrós. Les ani
lines es poden diluir amb aiguarras o amb 
benzina. La pintura comuna la podrem netejar 
amb aigua o amb un disolvent. Sigui quin 
sigui el material amb que sigui fet el segell 
(patata, suro o linoleum) cal ter una primera 
impressió de prova sobre un tros de tela o 
paper de diari. així veurem si cal efectuar 
alguna rectificació en el segell. Els estris que 
es fan servir per a l'estampació s'han de ne
tejar de seguida quan s'ha acabat el treball. 
ja que la pintura s'asseca rapidament i des
prés seria més problematic poder-la treure. 
La tinta viscosa que s'utilitza per al linbleum 
s'elimina del rodet i la planxa de vidre amb 
un ganivet i després s'hi passa un drap humi
tejat amb aiguarras. Un cop estampada la tela 
s'ha d'estendre perque s'assequi. Al cap de 
set o vuit dies s'ha de planxar per tal que la 
tinta quedi fixada i es faci resistent al ren
tat. Es planxa pel revés i entre la planxa i la 
tela s'hi coHoca paper de seda blanc. 

Tecniques d'estampació 
Estampat amb segells de patata. Linoleografía. 
lmpres~ió amb plantilles . Treballs en relleu. 
Dibuix sobre tela en pinzell. Aquestes tecni
ques són les més importants dintre de l'es-

21 
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tampació. ts ciar que segons els cursos s'han 
de posar en practica altres procediments d'es· 
tampació que siguin més senzills i menys la· 
boriosos de realitzar. 

Didactica de l 'estampació 
Segons l'edat deis nens ens trobarem amb 
dificultats a l'hora de realitzar aquests tre· 
balls; per tant, nosaltres mateixos haurem 
d'obrir un camí a la improvisació i sobretot 
als primers cursos d'EGB haurem de deixar 
que els nens improvisin els segells amb qual
sevol objecte que els sembli adequat i que 
les seves composicions sobre la tela o el 
paper siguin lliures i improvisadas a fi que al 
mateix temps es vagin familiaritzant amb l'ex
pressió i el moviment. 
A parvulari haurem d'utilltzar materials com 

la plastilina, gomes d'esborrar o fins i tot els 
dits de les mans, sense cap forma en par· 
ticular; el sol fet de provocar per ell mateix 
una forma acolorida sobre un tros de tela o 
papar causara sorpresa i interes. 

Primera etapa d'EGB 
A primer i segon niveH d'EGB, se'n surten 
molt bé amb materials com les gomes d'es
borrar, pedres, agulles d'estendre la roba, taps 
de suro tal com estan (donen formes arrodo
nides que fan molt bonic) i tot allo que sigui 
adequat per crear unes formes. Els problemas 
els trobarem amb el maneig deis colors i les 
tintes. La manera més apropiada de fer-ho és 
treballar amb un mínim de colors. 
De tercer a quart nivell es poden utilitzar més 
colors, ja que no sera tan problemiltic acolorir 
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i mesclar les formes fetes amb taps de suro, 
aguiJes, etc., sempre amb formes simples 
geometriques sense cap complicació. 

Segona etapa d'EGB 
A segona etapa és quan podrem comencar a 
utilitzar els procediments més tfpics i arte
sanals de la técnica de l 'estampació. Segons 
els nivells de la segona etapa i l 'edat deis 
nens farem servir tecniques diferents. Seguint 
l'ordre des del cinque nivell fins a l'últim, ex
posaré, des de la més senzii la a la més de
licada, les tecniques d'estampació a reali tz3r 
amb els nens. 

aigua , pero acabat el treball caldra llen<;:ar-lo 
ja que no es conserva d'un dia per l'altre. 

Linoleogratia 
Material necessari: una planxa de linoleum 
de 3 a 4 mm de gruix, tinta d'impressió, ga
nivetes per a tallar, un rodet de goma o gela
tina, una placa de vidre, una espatula, llapis, 
paper, paper carbó, cinta adhesiva i draps. 
Cal dibuixar sobre paper el dibuix elegit i 
després calcar-lo amb el paper carbó sobre 
la planxa de linoleum. Les línies i superficies 
en relleu constitueixen la impressió positiva 
i les retallades. la negativa. Un cop tallada 
la planxa de li noleum s'ha de rentar amb sabó 
a fi d'eliminar tot rastre de greix. Amb un 
rodet es distribueix la tinta sobre la placa de 
vidre. La tinta ha de tenir una consistencia 
pastosa per tal que no embruti la planxa; si 
és necessari es dil ueix amb una mica d'aiguar
ras. Després s'impregna amb tinta el rodet 
i es fa rodar sobre el segell fins que totes 
les parts en relleu estiguin cobertes de tinta; 
s'elimina el sobrant amb un ganivet. La planxa 
de linoleum, si es guarda ben neta , es pot tor
nar a ter servir al cap d'un temps. 



1 

paper d'embalar impermeable. Si es vol ter 
servir diverses vegades la mateixa plantilla 
es pot ter amb una planxa fina de metal!. Pri
mer es passa el dibuix a la plantilla 1 es cal
ca; si els colors es toquen o estan molt a 
prop els uns deis altres caldra ter servir una 
plantil la diferent per a cada color. Es sub
jacta la plantil la sobre la superficie amb cinta 
adhesiva o amb agulles. Amb tinta especial 
per a teles s'impregna amb compte un pinzell 
gros i, tot mantenint-lo vertical, es toca a 
penes amb ell les parts de la tela que el calat 
de la plantilla deixa al descobert. La pintura 
no s'ha de diluir. Si és massa líquida es corre 
el risc que s'escorri per sota de la plantilla i 
taqui el dibuix. 
La pulverització és una variant d'aquesta tec
nica d'estampat. En aquest cas s'han de tapar 
bé totes les parts que no seran plntades; les 
diversas parts de dibuix se subjecten bé amb 
agulles sobre la tela. La pintura. que en aquest 
cas sí que es pot diluir. s'aplica amb un pol
voritzador, encara que també es pot utilitzar 
un sedas de filferro o un raspallet de dents. 

Treballs e n relle u 
Hi ha un sistema d'estampat que sembla que 
es tracti d'un brodat, pero que de fet consis
teix a tapar tota la superficie de la tela amb 
una substancia adhesiva sobre la qual s'es
campen fibres curtes de manera que formin 
un dibuix. 
S'omple una paperina de paper amb pintura 
especial per a relleus i es tanca amb diversos 
piecs. Després es talla l'extrem Inferior. Es 
necessita una paperina per a cada color. Pres-

sionant la paperina amb suavitat es van co
brint les línies dibuixades. L'encreuament de 
línies de diversos colors es fara només sobre 
la pintura que ja sigui seca per tal d'evitar 
que es barregln. 

Dibuix a mb plnze ll 
l:s la tecnica més senzilla dintre de l'estam
pació de teles. ja que no tenen perque ser 
dibuixos concrets. sinó que qualsevol tema, 
composició o simples tonalitats acolorldes 
quedaran bé sobre la tela i, cosa més impor
tant, el pinzell és facil d'utilitzar. De totes 
maneres, si hi ha algú que encara tingui pro
blemes tra¡;ara previament sobre un paper el 
dibuix i el calcara amb paper carbó sobre la 
tela. Els que s'anlmin dibuixaran directament 
sobre la tela i també hi haura nois que pinta
ran directament sobre la tela amb el pinzell 
sense dibuix preví. !Os important que la tela 
estigui ben tensada. Les pintures especials 
les trobarem en qualsevol establiment espe
cialitzat en materials artístics. Haurem de 
vigilar que la ma que sosté el pinzell no des
dibuixi les parts ja pintades. Si cal repassar 
el que esta pintat haurem d'esperar que la 
pintura sigui seca per poder-hi tornar a pin· 
tar al damunt. Si fem una taca, és millor no 
treure-la ja que sinó provocaríem que s'es
campés. Sera millor dissimular-la pintant al
gun motiu adequat. 
Tot el material el trobarem en establiments 
comercials de material per dibuixar. 

Salvador Anton Laborda 

l..____ ___ ____, 
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PICASSO. DIDÁCTICA 

La commemoració del naixement o de la mort 
d'un personatge és sempre una bona ocasió 
per aprofundir i coneixer millor la seva obra. 
Hom s'adona que en el món de la cultura és 
rar l'any en que en algun deis diversos camps 
que inclou no hi hagi alguna commemoració. 
Ara bé, quan el personatge que és recordat 
té una dimensió de primer ordre, el motiu 
per a la revis ió del seu llegat és quasi una 
necessitat imperiosa. 
És ciar que ens estem referint a l'ambit deis 
adults. Ouan aquests saben de la responsa
bilitat educadora, aleshores, seguint aquel! 
principi de donar a coneixer als infants allo 
que per a nosaltres és important, hem d'apro
fitar l 'avinentesa per iniciar-los al seu conei
xement. 
1981 , any del centenari del naixement de Pi
casso. No és aquí el lloc per parlar de la im
portancia cabdal que per a les arts plastiques 
tingué i té , encara , aquesta figura excepcio
nal. No és d'estranyar, dones, que universal
ment es commemori la data esmentada . 
Malgrat totes les penúries culturals que pa
teix I'Estat en que vivim, la commemoració 
ha estat una necessitat. ¿Cal recordar que va 
néixer a Malaga i que la base de la seva acti
vitat creadora es troba sempre en llurs v iven
cíes espanyoles? ¿Cal recordar que la com
memoració per a molts deis nostres conciu
tadans ha de ser el primer contacte esta
blert amb l'obra del geni, escatimada i ridicu-
1 itzada oficialment durant els quaranta anys 
d'opressió que hem viscut per la seva pos
tura diafana en contra del sistema? ¿Que 
saben de Picasso molts ciutadans de I'Estat? 
Poc més que es tractava d'un senyor que pin
tava coses més aviat incomprensibles. 
Davant aquesta panoramica, els mestres i 
professors tenim el deure de fer entrar en 
contacte els nens, possiblement inconscients 
de tot el que acabem de dir, amb el treball 
d'un conciutada la fama i transcendencia del 
qual traspassa les propies fronteres. 1 aques
ta exigencia, pel que fa a nosaltres, els cata-

lans. i, per tant, als nostres nens , queda re
forvada pel fet de la importancia que per a 
la vida i obra de Picasso t ingué la seva estada 
a Barcelona. 
Si impulsem un sistema d'aprenentatge a par
tir de l'observació i coneixement de l'entorn 
més immediat. aquesta commemoració no po
día estar allunyada de la tasca escolar. Bar
celona té un deis museus més importants 
deis dedicats a Picasso i sembla ser que a 
través deis organismes competents es pre
tén, a partir d'octubre i fins a les darreries 
de desembre, «treure Picasso al carrer•. Calia 
aprofitar-ho. calia •entrar Picasso a l'escola». 
Els nostres desigs conflueixen amb els de 
I 'Ajuntament de la nostra ciutat, !'Hospita
let. A través del seu departament de dinamica 
educativa es fa una crida als mestres inte
ressats en l'esdeveniment a fer una proposta 
de treball que es pogués fer extensible a 
totes les escoles de la localitat. 
Era un desig !loable. Un Ajuntament propasa 
deixar de banda els habituals «tapaforats• i 
va a treballar un aspecte cultural a partir 
deis qui han de ser els receptors més impor
tants del nostre llegat historie: els nens de 
les escoles de basica i els estudiants de BUP 
i FP. 
No hi podíem faltar. Com no hi faltaren al
tres companys. Tothom amb les seves propos
tes didactiques i d'activitats. 
Tot ha estat recollit i publicat i qui més qui 
menys s'ha posat a treballar en el seu ambit 
escolar en la realització de les diferents idees 
exposades i que confluiran en diversos actes 
públics per treure Picasso al carrer, un Pi
casso que ja ha entrat a les escales i d'on 
esperem que sortira com esperan9a per al 
futur, un futur en que Picasso deixara de ser 
·el pintor que feia quadres estranys•. 
El que exposem a continuació és la nostra 
proposta didactica per fer coneixer ! 'artista 
als nens de Basica. 
Es tracta d'un treball monografic en que la 
plastica, com és logic, omple el lloc central, 
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Nivel/ A classe 

1r. • 2n. Es tria un quadre de la seva 
primera epoca, a ser possiblc 
que sigui al museu 1 que doni 
ocasió a inventar un conte, 
una anecdota, a través d'ell. 
Tipus: Amants pcls carrers. 
Ref. 4.263. 1 Dona davant el 
míra/1. Re f. 4 275 (De la scva 
primera epoca, 1900.) 
A partir d'aquí es crea un 
centre d'íntcrcs 

a) lnvenció d'una historia. 
b) Colors. 
e) Manera de fer servir el 
pinzell. 

pero que no hi són aliens el llenguatge, les 
socials, la dramatització, etc. 
L'objectiu és que durant uns dies tot l'apre
nentatge glri a l'entorn del personatge a par
tir, sempre, de la motivació que hem de crear 
al nen perque s'interessi pels esdeveniments 
que marquen el seu entorn. Com podem ob· 
servar. el grau de durada del treball i les di· 
ficultats estan en funció de l'edat deis nens. 
D'aquí que el curs al qual destinem més hores 
de treball sigui vuite per la capacitat de for· 
malització, de comprensió, que ja assoleixen 
els nois i noies als tretze o catorze anys. 
¿Cal repetir que no cal angoixar-se per l'acom
pliment mecanic deis programes, que tota 
l'activitat que proposem esta en funció d'unes 
tecniques que es poden assolir treballant Pi· 
casso o qualsevol deis temes de la progra· 
mació oficial? 
Fent aixo, a més, fem operant el principi. per 
a nosaltres fonamental i prou repetit en aques
tes ratlles, que cal obrir els ulls deis nens a 
la realitat que viuen deixant d'una vegada per 
totes soterrat l'academicisme mort, a canvi 
de fer entrar, a l'escola, la vida. 

Al museu 

Anar mirant el quadre que 
estem treballant i dos 
més que corresponguln al 
mateix moment cronolo· 
gic. 
Explicar l'anecdotari cor
responent. 
París molt lluny. un altre 
país. com si pot anar, 
quan es triga, etc. 

T reba/1 final 

1. De la historia inven
tada a través del quadre 
se 'n fa una representacló 
amb titelles. 
2. Deis aspectes treba
llats amb dibuix, un con· 
te de classe. 
3. De l'aspecte treballat 
amb pintura. una exposl
ció a la classe de tots 
els treballs . 

..;, * * 

3r. 1. També es tria un quadre, Es va mlrant el quadre Mural 
tipus epoca blava o rosa. treballa! i tres més que 
2. Es treballa el color com tinguin les mateixes ca-
estat emocional (nivel/ ex- racterístiques. ft pressió}, es busquen gammes Els nens porten un qües· .K de color (nivel/ tecnic). For- tíonarí d'observació. molt 

..., mes d'utilitzar el pinzell (ni· simple. sobre els aspec-

Treball de grups de cinc 
nens maxim. 
Triar un tema. 
Treballar-lo a nivel! d'ele
ments, color i manera d'u· 
tilit:tar el pinzell. 

U ve// tecníc). tes treballats a classe. 

1 
3. A !lengua es treballa que Maxim tres preguntes a Pensar en la possibilitat 

•• "-------------re·p-re•s•e·n-ta_._S_'_in•v-en• t•a• u•n•a• h• i-s·---c· o•n·t-es_t_a_r _i _m_o_l_t _c_la_r_e_s. _____ d_'e•x•p•li•ca•r--ai•x•o• a• l•s•d•e--1.r. __ _, 
toria i es fa lectura de la S'explica l'anecdotari de o 2n. 
imatge. !'epoca. 



Nivel/ 

4t. 

se. 

se. 

A classe 

Ouadre 
Comen~ar a treballar la for· 
ma a través deis elements 
del quadre. Buscar algun qua
dre senzill. pero que suposi 
una estilització formal evi
dent. 
Treballa t la diferenciació di· 
buix-pintura dins un matelx 
quadre. 
Fer, després d'haver anat al 
museu, algun petit exercici 
d'estilització de forma, previa 
observació d'aquesta. 

Posem u na reproducció. sen
se donar expiicacions, 1 un 
gran reto!: 

PICASSO? 
Aixo es deixa una setmana, 
sense explicar res. 
Després del a setmana se'ls 
pregunta que en saben. 

Propostcs 
Es trien quatre obres expl i
catives de dos moments di· 
lerents. Oüestionari per a 
l'observació al Museu. 
Treba/1 
Ells trien un quadre deis qua
tre vistos. Es treballa els as· 
pectes tccnic i formal. 
A !lengua lnventem qué re
presenta i fem un pet it con
te. 

lnvestlguem sobre Picasso. 
1. Preguntar a la gent. 
2. Comprovar les respostes 
de la gent en els !libres. 
3. Triar coses que volen veu
re o saber més a fons. 

Treballcm 
Les caros 

..... -:.e -·-

(Eicmcnts 1 Expressions 1 
Color) . 

El cos 
(Formes 1 Proporcions 1 
Colors 1 Actituds). 

Relacions de personatges. 
El fons. 

Al museu 

Mirar el quadre treballa!. 
Analitzar l'aspecte treba
llat amb dos quadres si· 
milars. 
Anecdotari. 

S'observen quatre qua· 
dres que ens permetin 
observar diferents mane· 
res de representar que 
ha tingut Picasso. 

l:s el moment que ja vo
lcn veure coses de les 
que han sentit parlat. 
Anem a veure només els 
quadres que hem trlat per
qull n'hem sentlt parlar 
o d'altres que correspon· 
guin al mateix sent lt 
moment cronologic . 

T reba/1 final 

Explicar l'analisi feta a 
través d'un conte o una 
auca final gegant: cada 
grup aporta el seu ele
ment. 
Es treballa: 

Llengua 1 Plilstica. 

Trebal/em: plastica 1 !len
gua. 
A partir del conte fem 
una petita escenilicació i 
treballem: lnvenció ves
tuaris, maquillatges. de
corats. 
Representem !'obra. 

Conferencia amb dlaposi
tlves. per grups de qua
tre o cinc. que expliqui 
la vida de Plcasso 1 els 
aspectes concrets deis 
quadres anal ltzats. 

~------------------------------------------~ 

1 
1 



28 
Nivel/ A c/asse Al museu Treba/1 final 

78. Evolució de la forma a través 
del temps i del pensament 
(Velázquez 1 Picasso 1 Meni
nas). 

Meninas. Les Interpreta- Cómic. S'elabora un guió 
cions de Picasso. amb la lnterpretació ac

tualitzada de les Menl
nes de Velázquez. de Pi· 
casso i de cada nen o 
grup. Es fa el cómic. 

Se. EL GERNIKA 

Observació primera 

Es penja una reproducció gran del Gernika a 
la classe. 
Es deixa una setmana perque els nois i noies 
prenguin consciencia sobre: 
a) contingut 1 b) formes de representacló 1 
e) visió cromatica. 

Hipótesi 

Analisi del signíficat deis diferents elements 
representats i de la relació entre ells. 
Diferents elements: 
1. Toro 1 2. Cavall 1 3. Ocell 1 4. Dona amb 
nen 1 5. Guerrer esquarterat 1 6. Dona que 
mira per la finestra amb el quinqué a la ma 1 
7. Dona que cau amb els bracos enlairats 1 
8. Lampara de damunt el cavall 1 9. Dona que 
mira el cavall . 
Espai: lloc on es realitza l'acció (Tipus d'es
pai 1 Per que). 
Color: Ouins? Gamma tonal? Per que? 
Totes les hipótesis dites. encara que siguin 
contradictorias. s'escriuen en un cartell i es 
pengen al costat del mural. 

Treball sobre les formes de representació 

Treba/1 1: Collage paper diari. 
Exercici: 
Tancar circui t de la direcció de la línia, per 
crear diferents espais dins i fora d'un mateix 
contorn de forma. 
Omplir les superficies amb diferents tipus de 
paper de diari (com un trencaclosques). 

Treba/1 2: lnici a la representació cubista 1 
formulació simple conceptual. 
Técnica: 
Dibuix (Explicació sobre la convenció repre
sentativa de la tercera dimensió dins la se
gana - perspectiva- ). 
Dibuix (lnvent d'una nova convenció amb di-

ferents punts de vista dins una mateixa repre
sentació d'un objecte). 

Treba/1 3: lnici a la representació cubista. 
a) Dibuix d'un objecte triat per cada nen. 
amb la convenció representativa en perspec
tiva. 
b) Transformació de tots els plans represen
tats en l'objecte en figures geometriques d'an
gles. 
e) Transformació del dibuix anterior, donant 
la visió des de diferents punts de vista. 

Treba/1 4: Introduce/á del color dins la con
venció representativa de diferents punts de 
vista formulada pe/ grup després del treba/1 
anterior. 
1. Prava de color d'una gamma tonal. Color: 
blanc i negre. 
2. a) Dibuix d'una composició i introducció 
de la gamma tonal trobada, observant els 
recursos volumetrics que aquesta implica. 
b) Buscar l'equilibri cromatic de la composi
ció, previa decisió de la sensació que volem 
que rebi !'espectador. 

Treba/1 5: Treba/1 sobre eslifització d'una for
ma a partir de fa sensació que aquesta ens 
vol transmetre. 
Objecte: aseptic 1 realista fotografíe 1 ex
pressionista 1 dramatic. 

Treba/1 6: Relació de l'objecte i f'espai com
positiu que l'envofta (mides, situació en el 
pla. pla de composició .. . ). 
Definició objecte 1 Definició espai envoltat 1 
Equilibri de masses 1 (Sensació a transme
t re). 

Treba/1 7: Relacions entre objectes i situació 
en l'espai pictóric. 
Dibuix 1 pintura: Definició deis objectes 1 Oua
lificació de la importancia deis objectes, dins 
la composició 1 Recerca de situació en l'espai. 
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Treba/1 8: Els eixos dins un espai pictóric. 
a) Definició deis eixos imaginaris dins un 
espai compositiu. 
b) Situació deis objectes a representar se
gons els eixos. 
e) Acomodació formal deis elements en 
aquests eixos. 

Treba/1 9: Acomodació del color. 
Els eixos compositius 1 Els elements 1 La 
sensació de transmetre 1 Pintura per treba
llar aquests aspectes. 

Sintesi del treball fet 

1. Definir una situació: real / imaginada. 
2. Definir els elements a representar 1 De· 
fin ir la simbolització d'aquests elements a 
representar. 
3 Donar forma als elements a representar, 
en funció de la situació dramiltica ja esta
blerta. 
4. Definir l'espai per a la representació. 
5. Acoplar l'espai als elements. 
6. Donar color a la composició. 

Tornem al Gernika 

1. Comprovar hipotesi. 
2. Establi r unes conclusions definitivas sobre 
el slgniflcat. 
a) Que vol explicar? 1 b) Com ens ho explica? 
e) Per que? 
3. Preparar una representació teatral on 
s'explica el GERNIKA o com es pot elaborar 
un GERNIKA. 
Treba/1 de: plastica (decorats. vestuaris, ma
quillatge ... ). llengua (text, dialegs ... ), música 
(música de fons de la representació, sorolls), 
expressió corporal (treball de dramatització, 
coreografía. etc.) 

Se. Muntatge teatral: El GERNIKA 

a) Una parella prepara un text explicant els 
fets de Gernika. Aquesta el passa a un o dos 
companys que en taran un comic. Del comic 
se'n tara un mural ja per a la representació. 
A partir d'aquest punt s'haura de treballar una 
vegada acabada o molt avanc;ada l'analisi plas
tica. 
b) Tota la classe. o per grups, treballa els 
vuit elements del Gernika, en llenguatge poe
tico-dramatic. (Expressió de l'anima de 1 'ele
ment. Possibles dialegs amb els altres ele
ments.) 
e) Posar en comú tot el que s'ha treballat i 
confeccionar el guió. 
d) Muntatge de !'obra. Hom intercala •Ro
manc;o de cec• deis fets esdevinguts a Ger
nika la nit del 26 al 27 d'abril del 1937 amb 
la dramatització que en puguin ter amb els 
elements del quadre. 

Cal tenir en compte 
Grup de 9 nens-nenes per a la representació 
(els 8 elements del quadre i el que explica 
els fets histories). 
Per a la dramatització suggerim que els per
sonatges del quadre utilitzin uns platons que 
formin com un trencaclosques gegant al fons 
de l'escenari i que quan hagin d'actuar se 
situ'in davant del •quadre•. 
Equip plastic per ter els plafons. Equip de 
música per al fons sonor. Equip luminotecnic. 
Es pot pensar també en la incorporació d'al· 
tres grups a la dramatització (poble que es
colta el romanc;o ... ). 

Núria Ferrer 
i Josep M. Valero 
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EXCURSIÓ AL TIBIDABO, SANT MEDIR, 
CAN BORRELL 1 SANT CUGAT 

7e. d'EGB 1 

J. Localització 
El Tibidabo com a centre. amb els seus ves
sants pertanyents al Barcelones i al Valles 
Occidental. 

11. l tinerari 
Sortim de la Placa de Catalunya amb els 
FFCC de Catalunya fins l'Avinguda del Tibi· 
dabo. Allí, adquirirem bitllet per al tramvia 
blau que hom ven amb descompte per a grups 
superiors a deu nens. El tramvla ens deixara 
al peu del funicular del Tibidabo. Nosaltres 
agafarem el camí que, vorejant la via del fu
nicular, ens du al pare municipal que es troba 
al costat de les instaHacions de la Protectora 
d'Animals i Plantes. 
En sortir del pare. trobarem una carretera sen
se asfaltar, l'agafarem per !'esquerra i la se
guirem fins al cap d'uns tres-cents metres on, 
a la dreta, trobarem una drecera, costeruda, 
que ens portara fins gairebé a !'entrada de 
I'Observatori Fabra. Des d'aquest punt, l'as
censió al cim del Tibidabo no ofereix cap 
problema. Un cop al cim, ens diriglrem vers 
l'edifici que abans era !'Hotel Florida: el del· 
xarem a ma dreta i baixarem fins a creuar 
la carretera que puja al Tibidabo. 
A l'altra banda d'aquesta. trobarem una dre
cera que baixa fins a trobar la carretera de 
I'Arrabassada i la seguirem uns cent metres 
en direcció a Sant Cugat. A la dreta, trobarem 
un camí ample que, mitjanc;ant un pont, salva 
una gran barrancada. A uns cinquanta metres 
del pont. trobem un trencall a la dreta que 
davalla cap a Sant Cugat i que scguirem fins 
trobar la primera cru'illa. El camí de la dreta 

ens portara directament a Sant Medir. Poc 
abans de l'ermita hi ha una font i després de 
!'ermita una explanada ampla i vorejada pel 
bosc molt apropiada per a dinar-hi i jugar. 

Continuarem el nostre recorregut amb un re
trocés fins a la cru'illa abans esmentada. En 
aquest punt i tenint en compte el sentit de 
la nostra marxa. glrarem a la dreta per a 
seguir un camí que, de bell antuvi , és planer 
i ofereix una magnifica perspectiva sobre Sant 
Medir. a la dreta, en una fondalada. Poc des
prés, es troba una nova cru'illa: agafarem el 
camí de !'esquerra que baixa precipitadament. 
Ouan acaba la davallada. ens trobem en un 
indret molt embardissat prop del pantil de 
Sant Cugat. 
Per a arribar al panta. ens caldra obrir-nos pas 
per entre les bardisses i guiant-nos per mitja 
del mapa i l'ampla clariana del llac. en el bosc. 
que s'entrelluca per entre les bardisses. Un 
cop al pantil, passarem a l'altra banda del 
barranc pel die de la resclosa. 
Un cop allí pujarem f ins a trabar el cami que, 
seguint-lo per la dreta, ens menara a can Bor· 
re ll des d'on, per un camí ample, planer i que 
no ofereix cap dificultat. arribarem, en cosa 
de trenta minuts, a Sant Cugat. Poc abans 
d'arribar-hi, ens cridara l'atenció un pi pinyo
ner a'illat de considerables dimensions i de 
forma singular. Tornarem a Barcelona amb 
els Ferrocarrils de Catalunya. Total del recor· 
regut a peu. uns vuit o nou quilometres. 

111. Preparació de la sortida amb els nois 
Situar, en un mapa, la serralada de Collcero-
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la, comarques que separa, orientació del seu 
eix i rius que la limiten. Fixar-nos en !'altitud 
del Tibidabo. 

Revisar els coneixements sobre roques me
tamorfiques i les especies de pins de les ser
ralades del li toral catala. 

Repassar el que sabem sobre l'art romanic 
gotic. 

Llegir els goigs de Sant Medir i treballar lite
rariament i fo lkloricament la llegenda de l'es
mentat sant. 

IV. Object ius específics 
A la pujada al Tibidabo, notarem la degrada
ció del medí natural a causa de l'expansió de 
la gran urbs. 
Al cim, utilitzarem la brúixola per tal d'orien
far l'eix de la serralada de Collcerola a l'en
sems que situarem aquesta serralada bo i 
relacionant-la amb les serralades del pre-lito
ral que veurem (Montseny, Sant Llorenc, Mont
serrat) i les del litoral (Montnegre, Sant Ma
teu, Conreria i Massís de Garraf), i explica
rem on els cursos del Besos i del Llobregat 
limiten Collcerola. 
Farem notar també com Collcerola ofereix una 
gran barrera a la brisa marina i les conse
qüencies que aixo té en el clima, i per tant 
en la vegetació, cosa que constatarem en les 
diferencies de paisatge. 
Ens fixarem també en el Valles Occidental, el 
Barcelonés i llurs límits. També ens fixarem 
en eis barrancs que presenta Collcerola en 
el vessant vallesa, els cursos d'aigua que !'Ji 
corren i els rius on desemboquen. 

Finalment. ens aturarem al monestir de Sant 
Cugat, el qual ens ofereix la possibi litat de 
contrastar !'arquitectura gotica amb la roma
nica i on també podrem visitar detingudament 
el seu magnífic claustre rom<'mic. 

V. El treball posterior a la sortida 
Un cop a classe, treballarem el material re
colli t durant la sortida: roques, plantes del 
sotabosc i especialment els elements (pinyes, 
escon;:a , tulles) que ens permetin identificar 
i distingir el pi bord del pi pinyoner. També 
podrem fer un mapa esquemiltic del Callee
rola, la seva situació dintre del context de 
les serralades del litoral i del pre-litoral, les 
comarques i rius que la limiten i les seves 

'+ ,, 
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~ 
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En baixar cap a Sant Cugat, i ja dintre del 
bosc. ens aturarem dos cops , un per estudiar 
la vegetació de les zones assolellades. el pi 
i el sotabosc (romaní, farigola, espígol, este
pes blanca i negre, cap d'ase, bruc, car
rasca, boix, etc.) , i l 'altre cop sera a les 
vares del llac on podrem observar la vegeta
ció deis llocs obacs i humits (falgueres. cues 
de cavall , molsa. heures. etc.). També podrem 
observar la pissarra i els estrats que forma. 
En arribar al llac, també podríem estudiar la 
fauna propia de les aigües estancades. ~ 
L'ermita de Sant Medir, que té més interés 
folkloric que arquitectonic, ens pot servir de 
motiu per a parlar deis aplecs que s'hi cele- ~ 
bren i per a escenificar la llegenda de Sant 
Medir. .....____ ___ ________, 
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característiques topografiques més notables, 
com la disposició deis barrancs i deis cursos 
d'aigua. 

VI. Bibliografía 
J. M.' ARMENGOU, Guia de Catalunya. Dis
tribuidora Balmes, S. L. 
F. MASCLANS, 

Gula per a conéixer els arbres. 
Guia per a conéixer els arbusts i /ianes. 

·Gran Enciclopedia Catalana•. 
Mapa: Alrededores de Barcelona. Ed. Alpina. 
ROBERT HIJAR 1 PONS, Els arbres del nostre 
paisatge, 2.• edició. Col. ·Liibres de Motxilla•. 
Publicacions de I'Abadia de Montserrat. 
JOSEP M.' ESPINAS, Les Comarques del Prin· 
clpat. Ed. Blume. 
JOSEP M.' PLA, Guia de Catalunya. Ed . Des
tino. 

Cristian Kirchner 
i Elena Esteva 

ESCOLA 
CATALANA 

LLIBRES APROVATS PER A 
LA UTILITZACIÓ A LES 
ESCOLES, PER LA 
GENERALITAT 1 PEL 
MINISTERI D' EDUCACIÓ 

MATEMATICA 
Fem matematica, Rúbies. 1er. 2on, 3er. 
4t, se. se i 7e 
!Guia pera !'educador els 1 i 11) 

COL·LECCIÓ GRAÓ 
(Equip pedagogic GRAÓ) 
1 er curs 

Ouadern de treball 1,2,3. 
llibre del mestre 1 
Ouadern de clllcul 1,2,3. 

2on curs 

Ouadern de treball 1,2,3. 
Ll ibre del mestre 2 
Ouadern de calcul 1,2,3 . 

MÚSICA 
COL·LECCIÓ GRAÓ 
1 er curs 

Ouadern de treball 1 . 
Llibre del mestre 1 er. 

2on curs 
Ouadern de treball 2. 
Llibre del mestre 2. 

A ELIGIÓ 
1 er la fe cristiana l. Bassó 
2on la fe cristiana 11. Bassó 

Guia de !'educador, 1 er i 2on. 
2on-3er Catequesi de la primera 

comunió. Bassó 
Guia de l'educador 

3er l a meva fe 3 . Bassó 
4rt la meva fe 4 . Bassó 
Se l a meva fe 5 . Bassó n EDITORIAL TEIDE, S. A. 

Viladomat, 291 . Barcelona-29 
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VIDA DE L' ASSOCIACIÓ 

El mes d'octubre comenc;a ja d'una manera 
intensa la vida de I'Associació. Corredors 
amunt i avall, escales avall i amunt, hi ha un 
formigueig constant de mestres i més mes
tres voltant i cP.rcant !libres, fent fotocopies, 
asseient-se a treballar. És que comencen els 
grups de treball. 

GRUPS DE TREBALL 

Els grups de treball són la vida de l'associa· 
ció per exceHéncia. És on els mestres treba
llen conjuntament per intercanviar les seves 
impressions, opinions. idees ... 
Els grups de treball neixen o bé d'una neces
sitat vista el curs anterior. o parlada a I'Es· 
cola d'Estiu, de treballar sobre una materia 
o una secció. 
Els grups que s'han format enguany, als quals 
participen unes 150 persones, són els se· 
güents: 

SECCIÓ 1 (0·3 anys) 

SECCIÓ JI (3·8 anys) 

El titella com a eina. Coordina: Teresa Serra. 
La música. Coordina: uu·isa Figueroa. 
Matematica. Coordina: Roser Reverter. 
Llengua. 
Expressió plastica a Parvulari. Coordina: Oui· 
mi Creixams. 
Matematica i !lengua. Coordinen: Ricard Pons 
i Montserrat Correig. 
Ciéncies Socials al Cicle Inicial i Mitja. Coor· 
dina : Pi lar Tacher. 
Ciéncies Naturals. Coordina: Carme Tomas. 
Utilització del material Tris-tras. Coordina: M. 
Cinta Margalef. 
La creativitat. Coordina: Josep Mula. 
Llenguatge escrit a Parvulari. Coordina: Mont
serrat Correig. 
L'aprenentatge de la llengua escrita. Coordi· 
na: Marta Mata. 

SECCió 111 (8·12 anys) 

Ciéncies Naturals a 6é. 
Llengua de 2n. a 6e. 

SECCió IV (12·14 anys) 

Llengua i li teratura a 2a. etapa. Coordina: Juli 
Palou. 
Llengua i literatura a 2a. etapa. (Grup Pauta). 
Coordina: Teresa Ribas. 
Matematica (Grup Periodic Pura) . Coordina: 
Josep Partegas. 
CiEmcies Socials. Coordina: Montserrat Oriol. 
Pretecnologia. Coord ina: Pere Pinós. 
Ciéncies Naturals a 7é. 
Expressió plastica a 7é. i 8é. Coordina : Jordi 
Valles. 
Matemilt ica a 2a. etapa. Coordina: Joaquim 
Serio l. 

Psicomotricitat. Coordina: Encarnació Su· GENERALS 
grañes. 
La recerca científica a I'Escola Bressol. Coor
dina: Montserrat Jubete. 
Les joguines i el material. Coordina: Irene 
Balaguer. 
El segon any de vida a I'Escola Bressol. Coor· 
dina : Miquel Nogués. 
L'observació deis nens. Coordina: Tere Ma
jem. 

Dansa catalana a l'escola. Coordina: Núria 
Fradera. 
El tractament de la !lengua a l'escola. Coor
dina: Nélida Portela. 
lntercanvi d'experiéncies de gestió a l 'Escola 
Oficial. Jcan R. Tort. 
lnformiltica i ensenyament. Coordina: Josep 
M. Utgés. 
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Bibliografía infantil. Coordina: Assumpció 
Lisson. 
Ludoteques. Coordina: Maria Borja. 
El Conte. Coordina: Teresa Duran. 
Pedagogía Freinet. 
La carrera docent (en projecte). 
El macramé, el teixit i la cistelleria a l'esco
la. Coordina: Lliberata Mas. 
Estudi de la comarca. Coordina: Montserrat 
Casas. 

El grup de I'Associació de Mestres •Rosa Sen
sat• de !'Hospitalet de Llobregat ha organit· 
zat també grups de treball per als mestres 
de la seva localitat. Són els següents: 

Elaboració del material per al Parvulari. 
Didactica del catala per a no catalanopar· 
lants. 
Ciencies Socíals. Estudi de !"Hospitalet. 
Pas de Se. a FP i BUP. 

CURSOS 

Pel que fa als cursos, se n'han programat: 
1 d'Escola Bressol (secció 1). 
6 de secció 2 (3--8 anys). 
2 de secció 3 {8-12 anys). 
13 de generals. 
S'hi han matriculat 223 alumnes. 

D'altra banda, s'han programat també 15 cur
sos de Jlengua catalana en els tres nivells per 
a catalanoparlants i dos per a no catalano
parlants. Aquests cursos es forneixen prin
cipalment de persones que no són mestres, 
perque els mestres normalment fan els cur
sos de recic latge oficial. Creiem que és im
portant de donar la possibilitat a qui la vul
gui aprofitar, encara que no sigui mestre, 
d'aprendre catala. 
Aquests cursos han tingut una matrícula d'u
nes 150 persones. 

Les Converses Pedagogíques es realitzen una 
vegada al mes (un dimecres) sobre temes 
que es veuen interessants per la seva impor
tancia pedagogica o de política educativa o 
perque són temes puntuals. 
Aquest mes d'octubre s'ha realitzat una Tau
la Rodana sobre el Cicle Inicial en la qual 
han participat: 

Martí Teixidor, cap del Servei d'Ordenació 
Educativa de la Conselleria 
Carme Sala, una de les persones que va 

participar en l'elaboració de les orientacions 
generals d'aquest cicle. 
Joan Ramon Tort, orientador de mestres 
del Cicle Inicial. 
Anna Manrique, mestra de Cicle Inicial. 

Es va fer el plantejament organitzatiu del Ci
cle i es van donar els fonaments pedagogics 
i psicologics que donen suport a les orienta
cions. En acabar, es va obrir el coHoqui al 
qual varen participar els mestres assistents, 
que eren uns vuitanta. 
Com que tot aquest número de ·Perspectiva 
Escolar• és dedicat íntegrament al Cicle Ini
cial i conté articles d'algunes de les perso
nes que varen participar en la Taula, no vol
dríem ter repeticions, i ens limitem, dones, 
a fer-ne aquesta petita ressenya. 
La Conversa, prevista per al mes de novem
bre, la fara un mestre japones que es que
dara un any a Catalunya per coneixer-ne !'es
cola a fons. Plantejara l'estat actual de !'es
cola al Japó i mostrara als assistents trebal ls 
fets pels nens. 
El desembre, el día 2, la Conversa Pedagogl
ca sera a carrec d'lgnasi Riera que parlara 
sobre •Viure el Nadal a l 'escola•. Tothom hi 
és convidat. 

Una activitat important de I'Associació són 
les sortides deis dissabtes al matí per a l'es
tudi del paisatge vegetal d'algunes contrades 
properes a Barcelona. Les porta Albert Mar
janedas i resulten molt interessants perso
nalment i pedagogicament per a tots els mes
tres que hi assisteixen. 
Hi ha altres tipus d'activitats, com són tro
bades puntuals d'intercanvi sobre temes con
crets treballats a les escales, converses so
bre una o altra materia a les quals hi poden 
assistir els mestres interessats. oferiments 
de cursos que es fan a d'altres llocs, i que 
estan en la nostra línia pedagogica, etc. 
Enguany s'han tornat a organitzar cursos per 
preparar les oposicions al magisteri oficial. 

Hi ha especialistes en cada materia que 
orienten la preparació deis temes. Comencen 
a principis de novembre. 
L'Associació ofereix també els serveis se
güents a qui els vulgui utilitzar: 
1. Assessorament-orientació davant les pos
sibles difícultats que comporta la catalanit
zació de l'escola. 
2. lnformació sobre temes relatius a les es-
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coles oflcials de la Generalitat: concursets, 
oposiclons, disposlclons Jegals, etc. 
3. Servei de xerrades i conferencies sobre 
temes de pedagogla o de politica educativa. 
Per utilitzar qualsevol d'aquests serveis cal 
telefonar primer, per tal de saber l'horarl i 
possibllitats. 

Premi de Pedagogía • Rosa Sensat» 

El día 4 d'octubre s'ha tancat el termini d'ad
missió de treballs per al Premi. Se n'han re· 
but cinc. El Jurat esta constitu'it per Angele
ta Ferrer, Marta Mata, Sebastia Sorribas, Joa
quim Farré, Neus Sanmartí, Rosa Boixaderas 
i Joan Ramon Tort. El veredicte es tara pú
blic en un acte obert als professlonals de J'e
ducació, el dia 4 de desembre, divendres, a 
Íes 8 del vespre. El !loe de l'acte no esta 
encara decidit. 

Aprovació de I'Assoclació del mestres 
«Rosa Sensat» 

La redacció deis estatuts esta quasi acabada; 
s'enviaran acte seguit als socis per tal que 
hi facln les esmenes que creguln oportunes. 
Tot plegat estara llest segurament per poder 
fer I'Assemblea Constituent a prlmers de de· 
sembre. 

Si no ets encara membre de I'Associació, 
fes-te'n de seguida, i si coneixes mestres, 
professionals de l'educació i persones que 
treballen per la Renovació Pedagógica a Ca
talunya, explica'ls que és, digue'Js que vin· 
guin a informar-se'n o dona'ns la seva adrec;a 
i els enviarem informació. Pensem que com 
més serem, més podrem treballar per la Re
novació Pedagogica al nostre país 

Per a tots aquells que vulguin saber que és 
J'Associació de Mestres •Rosa Sensat•, s'ha 
editat un fulletó informatiu que pódeu dema
nar al local de I'Associació (Corsega 271, 
principal). 
Ser socl de I'Associació és una bona manera 
de treballar conjuntament en la Renovació 
Pedagogica de Catalunya. En aquest moment 
J'Associació compta ja amb 700 socis, nom
bre que cal ampliar. 
Els mestres, els professionals de l'educació, 
els que estem de pie en la tasca de renovar 
l'escola, som qui hem de fer amb el nostre 
treball , amb la nostra participació, la VIDA 
DE L'ASSOCIACió, no com un ti en si ma
teixa sinó com un mitja per anar trobant la 
millar manera d'educar els nens, tant pel que 
fa al treball a l'escola, com a l'organització 
de la política educativa. 

00 o 

Si encara no ho has fet, subscriu-te a les 
dues revistes de I'Associació: la que tens a 
les mans. ·Perspectiva Escolar• , i la nova, 
· In-fan-ci-a •, de la qual acaba de sortir el 
n. 2. l:s una revista dedicada a l'educació deis 
nens de O a 6 anys, i dirigida igualment a 
pares i educadors. 
Omple el Butlletí de la pagina següent i en
via'l a • Rosa Sensat•. 
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(Poseu una creu on correspongui) 
(Preus per l 'any 1981) 

Associació de Mestres «Rosa Sensato> 
Perspectiva Escolar (10 números) 
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-Compte/ Liibreta ................................................................................................................................................................................ a: 
LIJ 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut que, 
anyalment els presentara "Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva 

e inscripció a I'Associació de Mestres «Rosa Sensat» O 
e subscripció a Perspectiva Escolar O 
• subscripció a In-fan-ci-a O 
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(signatura) 
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MUSEUS 1 ESCOLA 

Conclusions del curset de Ciimcies Naturals 
(EscoJa d'Estiu 1981) 

Fem arribar a la seva consideració les con
clusions del curset de Ciemcies Naturals ce
lebrat al Pare de la Ciutadella. Aquest ha 
estat el desig deis mestres i llicenciats assis
tents, manifestat en la sessió de cloenda de 
l'esmentat curset. Adjuntem les signaturas 
corresponents i un resum del contingut. 
S'ha valorat molt positivament en conjunt. Ha 
servit per ampliar el ventall de possibilitats 
d'ensenyament de les ciencies naturals i ha 
estat un eficac; reciclatge per als participants. 
L'exit del curset se centra sobretot en la 
seva realització en els mateixos Centres i a 
tenir com a professors els tecnics i coHabo
radors que habitualment hi treballen. L'entu
siasme per la feina que sent aquest personal 
va impressionar els cursetistes, que se'n sen
tiren contagiats. 
Per l'aprofitament que els assistents han tret 
del curset es va veure convenient de fer les 
soHicituds següents: 

1. Estudiar la possibi li tat d'un lligam entre 
Museus i Escoles Normals de Magisteri per 
tal que els estudiants de la especiali tat de 
ciencias tinguin inclos en el programa el co
neixement d'aquests Centres. 

2. Que les entitats públiques compromeses 
amb la cultura estudiín la manera de subven
cionar aquest mateix curset en altres apoques 
de l 'any i cursets d'ampliació i aprofundiment 
deis temes generals tractats en aquest. 

3. Condicionar convenientment I'H ivernacle i 
I'Umbracle del Pare de la Ciutadella. Aixo i la 
identificació de les especies vegetals del jardí 
permetria aconseguir en el pare una area de 
botanica indispensable a la ciutat. 

4. Proveir de mitjans suficients els Museus 
perqué es puguin realitzar diverses activitats, 
encaminadas a assolir un bon nivell d'ense
nyament. N'anomenem unes quantes: 
a) Exposicions itinerants didactiques acom
panyades de cursets o xerrades relacionadas 
amb el tema. Aixo es demana sobretot per 
part deis assistents de tora de Barcelona. 

b) Publicacions periodiques de material di
dactic. d'activitats, de novetats d'exposició ... 
e) Cursets, exposicions i conferencies refe
rents a Geología, Botanica i Zoología. 
d) Millorar la difusió de les activitats pro
gramadas als Museus, per tal que arribin a 
tots les mestres o escoles de la ciutat i de 
tora de Barcelona. 

Tot aixo ho fem constar els sotasignants, a 
les entitats que a continuació referim: 

Area de Cultura de I'Ajuntament de Barcelona. 
lnstitut Municipal d'Educació de I'Ajuntament 
de Barcelona. 
Conselleria d'Ensenyament de la Generalitat. 
Delegació del Ministeri de Cultura a Cata
lunya. 
lnstitut de Ciencies de I'Educació de la Uni
versitat Central. 
lnstitut de Ciencies de /'Educació de la Uni
versitat Autónoma. 
lnstitut de Ciencies de /'Educació de la Uni
versitat Politécnica. 
CoHegi de Doctors i Llicenciats. 
Rosa Sensat. 
EscoJa Normal de Magisteri de Sants. 
Escola Normal de Maglsteri de Sant Cugat. 
EscoJa Normal de Magíster/ de I'Església. 
Amics de/s Museus. 

• ti -u -1 
1: 
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NORMALIT AT? 

Barcelona. 7 octubre 1981 

Des de finals de juliol i durant el mes de 
setembre, la premsa diaria ens ha anunciat 
els desigs de la Conselleria d'Ensenyament, 
cree que compartits per tots nosaltres. de ca
menear el curs academic amb normalitat a 
tots els centres i molt especialment als 
públics. 
La necessitat de plantejar en la década deis 
anys 80 aquest objectiu és un indicador del 
baix nivell de que partim per arribar a la nor
malització del funcionament del sistema edu
catiu al nostre país. 
En els mesos í dies anteriors no van faltar 
esforcos per aconseguir aquest objectiu. 
Els responsables deis centres, els Ajunta
ments i, especialment, la mateixa Conselle
ria van esmercar treball, temps i neguits per 
tal d'assegurar que l'inici de curs, que per 
primera vegada era competencia de la Gene
ralitat, comencés bé. 
Prop d'un mes després de comencar les clas 
ses a la Basica i en plenes dificultats per 
iniciar-les als centres públics de batxillerat, 
cal fer una reflexió sobre ·la normalitat• d'a
quest comencament de curs. 
El terme •normalitat• s'ha utilitzat reiterada
ment des de molts llocs i des de molts ni
vells de responsabilitat dlferents. Malament. 
La normalitat l 'haurem assolida quan tots ple
gats no hilgim d'estar tan atents i preocupats 
per aconseguir •la normalitat de l'inici de 
curs•. 
Si es vol fer una aproximació més exacta a 
la realitat, des del meu punt de vista, cal 
parlar d'aquest inici de curs 1981-82 com de 
•normalitat relativa•. 
No es tracta de posar aigua al vi per aigua
lir les declaracions més o menys triomfalis
tes; es tracta simplement de revisar la situa
ció i així esmenar-la en els aspectes defi 
citaris. 
Per tal d'aproximar-nos a la realitat caldria 
assenyalar algunes qüestions: 

1. A Catalunya: Serveis Terrltoríll ls. 

En primer lloc, recordar que la Generalitat ha 
heretat els problemas existents en el sistema 
educatlu, com a resultat de la política i 
l 'administració anteriors. 
Seria caure en un gros parany, pensar o fer 
creure que un cop aconseguides les trans
ferencies educativas els problemes queden 
automaticament solucionats. 
Oüestions tan importants com les que fan 
referencia als mecanlsmes d'adjudicació de 
places del professorat. el retard en l'acaba
ment de les construccions escolars , els tra
mits burocratics i descoordinats entre les 
diverses delegacions provincials ' i tantes d'al
tres, no han sofert cap modificació, i són 
font de molts desgavells i problemes. Totes 
elles han incidit negativament en l'lnici de 
curs. 
Ignorar aquesta situació és un obstacle per 
a iniciar el canvi i avancar en el millorament 
del nostre sistema educatiu. 

En segon lloc, cal tenir present que molts cen
tres públlcs no tenien la plantilla de profes
sorat completa. El día 14 faltava encara el no
menament d'alguns mestres; una setmana 
més tard s'adjudicaren 300 places i posterior
ment es realitzaren més nomenaments. Per 
citar un exemple, a Sabadell el dia 14 faltaven 
per nomenar 50 mestres. Aixo significa que 
milers de nens no coment;:aren el curs en la 
data fixada. 
Des d'una perspectiva tecnocratica o esta
dística es pot objectar que sobre el conjunt 
de la població escolaritzada aixo representa 
un percentatge relativament baix. No cree ~ue 
des d'una perspectiva polít ica o educativa 
justa aquest plantejament pugui ésser ac
ceptat. 
En l'ambit de l'ensenyament i sobretot en 
l'obligatori, no serveix la valoració en percen
tatges majors o menors de nens afectats. 
Normalitat en l'inici de curs vol dir que tots 
els nens han comencat les classes en la data 
establerta i aixo cal assegurar-ho. 
A més. els nens afectats. i no és casualitat. 
pertanyen fonamentalment als sectors popu
lars de la població. Aquests tenen menys 
inst ruments per fer sentir la seva veu i per 
exigir solucions justes. 
Constatar aquesta situació no implica seu
sació. 
La Conselleria d'Ensenyament ha estat condi
cionada pels mecanismes anteriorment esta-



blerts 1 possiblement no han tingut temps de 
modificar-los. 
Pero, possiblement, partir d'aquest reconeixe· 
ment, fer una política informativa més trans· 
parent, presentar una reali tat a vegades con· 
tradictoria i amb dificultat per trobar-hi solu· 
cions, lluny de desmoralitzar o encrespar la 
població servirla per a obtenir més coHabora
ció. L'administració de Catalunya ho necessita 
i és fonamental per a la recuperació de l'au
tonomia. 

En tercer !loe, cal assenyalar que encara que 
tots els nens haguessin comen¡;:at el curs. 
tampoc no es podria parlar de normalitat. 
Si bé s'han millorat aspectes parcials en re
lació a l'adequació deis títols en l'educació 
pre-escolar, especial i en alguns casos en 
l'especlalització de la segona etapa d'EGB no 
es poden oblidar els desajustaments existents 
(no solament numericsl en les plantilles deis 
centres. 
La preparació deis mestres que han de dur 
a terme el cicle inicial (aspecte important en 
el procés educatiu del nen) és en molts casos 
deficitaria. així com en el professorat de ca
tala malgrat l'esfor¡;: de molts mestres que 
tan el reciclatge; el desconcert en molts cen
tres en allo que es refereix a la normativa 
sobre nomenament deis directors; les normes 
contradictories dictades pels diversos organis
mes de I'Administració, etc., descriuen un 
panorama no per conegut menys dramatic. 
Repeteixo que no es tracta de buscar cul
pables. Es tracta de coneixer una situació que 
cal superar per tal de poder parlar de norma
litat. 

1 per ültlm. el fet que no s'hagi expressat la 
protesta al carrer no justifica ni la ceguesa 
deis uns ni el triomfalisme exagerat deis 
al tres. 
Tots sabíem que aquest no era un comen¡;:a
ment de curs més. era un primer comen¡;:a
ment de curs important. 
Possiblement els qui més sentit de la res
ponsabilitat han demostrat són els sectors de 
la població que pateixen directament aquests 
déficits del sistema educatiu, pero que encara 
mantenén l'esperanc;;a d'un canvi, al més ur
gent possible. on no solament se'ls reconegui 
el dret de tenir un ensenyament democratic 
i de qualitat. sinó que puguin exercir-lo. 

Teresa E. Calzada 
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ESCOLES DE MESTRES 
AMB uNUMERUS CLAUSUS>> ? 

En l'actualitat, no només de les Normals, sinó 
de tot el món educatiu, s'ha posat sobtada
ment en primer pla el tema de la selectivitat. 
Aixo ha estat conseqüencia d'un seguit de 
circumstancies diverses. 
D'una banda la problematica, cada dia més 
preocupant, de l'atur deis mestres; d'una al
tra la saturació, enguany, en que es troben 
les escoles de mestros per la, novament, mas
siva matriculació, en la qual ha incidit, si més 
no a nivell qualitatiu, un volum insolit de tras
llats d'altres facultats universitarias. En aquest 
context. aparentment contradictori, ha incidit 
el Reial Decret de 13-8-81 sobre el • numerus 
clausus• a les Escales Normals. La darrera 
dada. pero. a l'hora d'interpretar aquesta pro
blematica, no és el fet del decret, teorica
ment destinat a posar solució a la contradic
ció entre l'atur deis mestres i l'augment deis 
alumnes de magisteri; la darrera dada, i la 
més important. és el desconeixement general 
de la situació concreta del món educatiu, de 
quines són les seves necessitats reals i on 
radiquen els desequili bris. Voler-ho solucio
nar per un decret sense tenir el veritable 
diagnostic del mal pot signi ficar que aquest 
perduri i la llei introdueixi aleshores un nou 
factor que malmeti. encara més, el món de 
l'ensenyament. 

El punt de partida: El Reial Decret 1708/ 1981 
de 13·8-81 (BOE 7·9-81 l 
Aquest Reial Decret ve a establir les bases 
del que sera l'apllcació del -numerus clau
SUS• . o limitació del nombre d'alumnes que 
entren a estudiar en un centre determinat, en 
base a dos criteris. 
En primer lloc. les proves d'entrada han de 
reconeixer, es diu. la capacitació de cursar 
estudis a aquells que s'ho propasen i, d'altra 
banda, •introduir mesures de control sobre el 
flux de graduats cap a un mercat de treball 
amb escasses oportunitats d'ocupació•. 
Pensem que hauríem de reflexionar sobre 
aquests arguments. D'entrada. se'ns plante· 
gen les paradoxes més evidents. ¿Per que 
s'associa el reconeixement de capacitats es
pecífiques a fer de mestre quan les Normals 
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s'han fet petites i no abans, essent com són 
Escotes Universitarias, és a dir, Universitat, 
quan per accedir a aquesta ja fa temps que 
es realitzen les proves anomenades d'Accés 
Universitari ? 
1 els alumnes que tinguin reconegudes capa
citats i no entrin en la quota prefixada, ¿en 
quina situació queden? ¿Són les •capacitats• 
deis mestres el que veritablement preocupa 
el MEC - cosa que ens sorprendria- o la 
necessitat de reduir drasticament !'entrada 
d'alumnes a les Normals per raons de polí
tica educativa? 
El segcn cri teri enunciat encara és més sor
prenent, sobretot per les conseqüencies que 
tindria si s'apliqués a totes les especialitats 
universitarias les sort ides especifiques de les 
quals ofereixen un baix nivel! d'ocupació. Pen
seu en els llicenciats en ciencies físiques, 
periodistas. biolegs, historiadors, etc. que 
acostumen a treballar en el sector de l'ense
nyament. ¿Per que llavors s'apunta només a 
la reducció d'entrada en les Escoles de Mes
tres? ¿Són aquestes les que es troben mas
sificades o, ben al contrari, no hi ha una po
lítica clara respecte a una Universitat a la 
qual no es vol trobar una funció social clara? 
A l nostre entendre, la manca d'una política (?) 
educativa coherent i progressiva tant pel que 
fa a la mateixa Universitat i a la seva funció 
social -vegeu sinó les peripecias de la 
LAU- com pel que fa a la qualitat deis ser
veis educatius que s'ofereixen a la societat, 
i l 'absencia de la més mínima planificació de 
les necessitats globals del país en aquest sec
tor, fan que es caigui en aquest sentit d'im
provisacions i remeis parcials. 
Si hi hagués una planificació democratica, 
amb la participació de les institucions i torces 
socials representativas en el sector educa
tiu, potser es conclouria que també els ll i· 
cenciats en moltes altres especialitats uni
versi tarias, sobretot les tradicionals de !le
tres i ciencies, els arquitectas i enginyers tec
nics - que segons l'article 102 a) de la LGE 
poden exercir en l'educació Pre-escolar i Ba
sica- haurien de passar per l'adrec;:ador de 
la limitació d'entrada. Així, dones, ¿per que 
només les Normals? ¿Perque la •pressió• 
deis t itulats de mestre fa més palesa l'ab
sencia d'una política de qualitat en l'ensenya
ment, o perque es creu que estan mal pre
parats? Pensem que seria molt clarificadora 
una resposta per part deis pocters públics a 
aquestes qüestions. Per últim, l 'aplicació d'a· 

quests criteris restrictius a !'entrada ¿s'apli
caran amb igualtat de condicions, de control 
i rigor, a les Escoles de Formació del Profes
sorat estatals que a les privades, les quals 
tenen reconeguda capacitat d'expedició de 
titulacions? 
En un altre ordre de coses, cal que precisem 
també alguns altres termes com els de ·de
manda. i • mercat de treball• que apareixen 
en l'esmentat text legal, perque no volem 
caure en la trampa deis significats parcials 
de les paraules. Cal dir d'ent rada que en el 
sector educatiu aquests termes tenen signi
ficats ben diversos al que poden tenir en un 
marc d'economia de mercat estricte. ja que 
responen més a criteris quali tatius que a 
d'alt res quantitatius, a criteris polítics, de 
decisió política. per damunt deis nombres 
concrets. El nombre de mestres d'un país 
no es regeix nornés pel nombre de nens que 
van a l'escola. Fixeu-vos en aquest 30-40% 
de tracas escolar a I'EGB, reconegut pel propi 
MEC, o en l'edat de jubilació deis rnestres . 
69 anys - diuen- l'any 82, o en la ratio mes
tre/aules, 1,1 en el sector públic contra 1,5 o 
rnés en el privat, o les demandes d'alfabetit
zació d'adults. o els parvuls als quals encara 
no se'ls acaba de reconeixer el seu dret a 
ésser escolaritzats públicament i gratu'itarnent, 
o les guarderies, excloses de l'arnbit esco
lar. No es pensi, pero. que se'ns acaben aquí 
els argurnents, podríern continuar encara arnb 
el problema deis deficients o del nombre de 
nens per aula. les substi tucions de rnai aca
bar, els trasllats de rnestres. com i qui els 
controla i fixa, etc. 
Relacionar •demanda• arnb la situació de l'e
ducació avui, a casa nostra, o ·oferta• amb 
la capacitat f ísica deis actuals edificis de les 
Normals no és pas un exemple de clarificació 
polít ica. La demanda social no es planteja en 
abstracte sinó que se situa en el context del 
moment polític del país. A Catalunya, avui, 
per exemple, s'ha de tenir en compte el pro
cés de normali tzació de la llengua i cultura 
catalanes, així com les necessitats que es 
derivin de la legislació que sobre materia 
educativa pugui elaborar el Parlament. 
Sense pretendre haver esgotat un tema que 
demana un debat en profunditat dins de totes 
les instancies polít iques i educativas, creiem 
necessari tancar aquesta primera reflexió amb 
algunes conclusions d'urgencia. En primer lloc, 
no es pot acceptar la imposició, sense més, 
d'un •numerus clausus• com una mida pura-
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ment administrativa i arbitraria, en la mesu
ra que no se situaría dins els termes d'una 
determinada política educativa, els objectius 
de la qual fossin satisfer. la demanda social 
de mestres - corregint els greus desequili
bris actuals- i garantir els nivells de qualitat 
de l'ensenyament exigits per la nostra socie
tat d'avui. 
Menys encara es pot acceptar que es distor
sioni greument el panorama de la formació 
de l'ensenyament fent recaure sobre les Es
coles de Mestres la decisió sobre el •nume
rus clausus•, el seu abast i les proves per 
establir-lo. Aniríem en aquest cas cap a un 
patró, en l'esmentada formació, heterogeni i 
incontrolable pels poders públics , represen
tants del conjunt de la societat. Cada EscoJa 
de Mestres decidiría segons la seva infras
tructura material i docent, i / o segons la ca
pacitat d' invertir per ampliar-la. ¿En quina si
tuació quedarien aleshores les Escales de 
Mestres públiques davant de les privades? 
~s obvi que les inversions privades podrien 
ser sempre superiors a les públiques i de
cantarien en benefici deis seus centres la 
situació del mercat de treball i el futur de 
l'educació a Catalunya. 
En qualsevol cas, a la Generali tat, és a dir 
al Consell executiu i al Parlament de Cata
lunya, creiem que Ji correspon elaborar la llei 
marc d'accés a les Escales de Mestres dins 
el context de la LAU en particula·r i de la le
gislació de les Corts en general i atenent, a 
més a més, que l'ensenyament absorbeix una 
gran part deis titulats superiors. Les lleis del 
poder central no ·cobreixen tot el detall de 
J'accés i les insti tucions autonomiques no 
poden inhibir-se, sota el risc de renunciar a 
les seves responsabili tats públiques. Cal as
segurar el caire universitari de les Escales 
de Mestres ja en el moment de la matricu
lació de les noves generacions d'alumnes ; cal 
planificar seriosament a partir del calcul de 
les necessitats del país i no de la infrastruc
tura actual, i cal . en definitiva, que les mides 
que es prenguin siguin homogenies. valides 
per a tothom. amb el benentes que la primera 
responsabil itat de qui assumeix el poder pú
blic és vetl lar per l'optim funcionament deis 
serveis públics . 

José Luis Martín 
1 Joan Rué 

Membres de I'Equip de Direcció 
de I'Esco/a de Mestres de la UAB 

(Sant Cugat) 
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NOU DICCJONARI DE LA LLENGUA 
CATALANA 

per J. B. Xuriguera 

Aquesta obra ofereix una part icularitat rcmar
~.:ab le, que el fa diferent de tots e ls a lt res dic
cionar is cata lans que coneixem : e ls mots són 
acompanyats de llu rs de rivats i cada paragraf 
ens presenta una fam ília, perquc d ' aquesta ma
nera, sigui més facil al lecto r de t ro bar el mot 
que desitja. Conté també, les mod ificacions fe
tes pcr la Secció F ilologica de J'lnstitut d' F:stu
d is Catalans. 

4.a ed . 834 pgs. 

CONJUGATS 1 

m ELS VERBS 
CATALANS 
CONJUGATS 

B. Xuriguera 

Qualsevol dub te q_u e es presentí sobre l'ap licació 
d 'un ve rb quedara rapidam ent reso lt amb l'aju t 
d' aquest !libre, que conté les conjugac ions de 
tots e ls verbs ca talans. 
1 o.a cd. 320 pgs. 
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La Col·lecció "Nadal" vol fer un servei als pares i als 
educadors. El tema de l'educació en totes les seves di-, 
mensions, tan decisiu en l'evolució de la societat, hi és 
tractat amb garantia professional i amb voluntat de difu
sió majoritaria. La col·lecció NADAL és una autentica 
antena plantada a la vanguardia de la revolució pedagó
gica. 

COL·LECC/Ó NADAL 

COM EXPLICAR CONTES 
Sara Cone Bryant 

LA PRÁCTICA DEL 
MATERNATGE 
TERAPEUTIC EN 
DEFICIENTS MENT ALS 
PROFUNDS 
Francesc Tosquelles 

EL NOM DE CADA COSA. 
LLIBRE DE L'EDUCADOR 
Capdevila, Matas, Teixidor. 

L'EXPRESSIÓ: MITJÁ DE 
DESENVOLUP AMENT 
Carme i Maria Aymerich 

1 TINDRÍEM MOLTS FILLS 
Jacqueline Dana 

PER UN LLENGUATGE 
EXPRESSIU DEL NEN 
Carme i Maria Aymerich 

CARTA A UNA MESTRA 
Alumnes Escota Barbiana 

EL MESTRE DE 
BARBIANA 
Miquel Martí 

COLECCIÓN NA V/DAD 

CARTA A UNA MAESTRA 
Alumnos Escuela Barbiana 

EL ARTE DE CONTAR 
CUENTOS 
Sara Cone Bryant 

LOS HIJOS ANTE EL 
DIVORCIO 
Romain Liberman 

LA EXPRESIÓN, MEDIO 
DE DESARROLLO 
Carme y Maria Aymerich 

Y TENDRÍAMOS MUCHOS 
HIJOS 
Jacqueline Dana 

CARRERAS Y SEXOS 
María de Borja 

PARA UN LENGUAJE 
EXPRESIVO DEL NIÑO 
Carme y Maria Aymerich 

LA PRAXIS DE LA 
EDUCACION ESPECIAL 
Bravo, Julia, Renau. 

LAS FINALIDADES 
EDUCATIVAS EN TIEMPO 

LJ DE CRISIS 
l__l Octavi Fullat 

[ j ~ HOGAR DEL LIBRO, S.A. 



actualitat 4s 

DIARI OFICIAL DE LA GENERALITAT 
Recull del 17 de juliol al 30 de setembre 

17-VII-81. Resolució de 30 de juny de 1981 
de la Comissió Técnica Regulado-
ra de I'Ensenyament del Catala, 9-IX-81. 
pP.r la qual s'autoritza a professar 
l'ensenyament en catala determi-
nats Centres Docents. a les arees 
i nivells que s'especifiquen. 

29-VII-81. Resolució de 24 de juliol de 1981, 
per la qual es fa pública l'adjudi-
cació de places de Directors Es- 9-IX-81. 
colars i es convoquen les de les 
resultes. 

31-VII-81. Ordre de 2 de juny de 1981. per 
la qual s'atribueixen funcions a 
les Seccions i es creen diversos 9-IX-81. 
Negociats a la Direcció General 
d'Ensenyament Primari. 

31-VII-81. Ordre de 2 de juny de 1981, per 
la qual s'atribueixen funcions a les 
Seccions de la Direcció General 
d'Ensenyaments Secundarls 1 Pro· 
fessionals i s'hi creen negociats. 9-IX-81. 

31-VII-81. Ordre de 2 de juny de 1981, per 
la qual s'atribueixen funcions a 
les Seccions i es creen diversos 
Negociats a la Direcció General 
d'Ensenyament Universitari. 

31-VII-81 . Resolució de 22 de juny de 1981, 9-IX-81. 
per la qual es regula la incorpo-
ració deis professors amb desti-
nació definitiva als centres do-
cents el curs 1981-82. 

12-VIII-81. Ordre de 26 de juny de 1981, per 16-IX-81. 
la qual es convoca concurs de 
places vacants de professors de 
llengua i literatura catalana als 
lnstituts de Formació Professional. 

14-VIII-81. Ordre de 31 de juliol de 1981, so· 16-IX-81. 
bre beques d'estudis a l'estran-
ger. 

4-IX-81. Ordre de 25 d'agost de 1981, per 
la qual s'incorporen al nivell de 
Parvulari i al Cicle Inicial d'EGB 
els continguts de l'ensenyament 
de la Religió i Moral Catoliques 

establerts per la Jerarquía ecle
siastica. 
Ordre de 3 d'agost de 1981, per 
la qual es fa pública la llista única 
d'opositors aprovats en el concurs 
oposició convocat per Ordre de 
26 de febrer de 1981, per a la pro
visió de places de Professors Agre
gats de Batxillerat. 
Ordre de 5 d'agost de 1981, per 
la qual es regula l'atorgament 
de subvencions peral curs 1981-82 
a centres docents privats que fa
cin l 'ensenyament en catala. 
Resolució de 3 d'agost de 1981. 
per la qual es nomena. amb carac
ter de propietaris definitius, Pro
fessors d'EGB per a Unitats Esco
lars dependents de Consells Esco
lars Prlmaris i Juntes de Promoció 
Educativa. 
Resolució de 3 d'agost de 1981. 
per la qual es nomena, amb carilc· 
ter temporal, Professors d'EGB per 
a Unitats Escolars d'Educació Es
pecial en regim de Consell Escolar 
Primari i Centres de Conveni. 
Resolució de 3 d'agost de 1981, 
per la qual es nomena, amb carac
ter temporal, Professors d'EGB per 
a Unitats Escolars en regim de 
Consells Escolars Primaris. 
Ordre d'1 de setembre de 1981, 
per la qual es convoquen cursos 
per a la Formació de Professors 
especialitzats en Pedagogía Tera
péutica. 
Resolució de 12 d'agost de 1981, 
per la qual es fa pública l'adjudi
cació de les places resultes de 
Directors Escolars convocades per 
Resolució de la Direcció General 
d'Ensenyament Primari de 24 de 
juliol de 1981. 



46 actualitat 
BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO 

Recull de juliol i agost 
cionament en el País Base i Cata
lunya de !'Alta lnspeccló de I'Estat 
en materia no universitaria•. 

3-VII-81. Reial Decret 1497/1981 de la Presi
dencia de Govern de 19 de juny 
sobre Programació de Cooperació 
Educativa. 

1-VIII-81 . Ordre de la Presidencia de Go
vern de 30 de julio! de 1981, per 
la qual s'estableix el procediment 
de fixació de preus de !libres de 
text i material didactic. 

7-VIII-81. Ordre de 30 de julio!, perla qual 
es desenvolupa el Reial Decret 
sobre accés a les Escales Univer
sitarias de Formació de Professo
rat d'Educació General Basica. 

28-VII-81. Reial Decret 1534/1981 de 24 de 
julio!, pel qual s'estableix !'estruc
tura organica del Ministeri d'Edu· 
cació i Ciencia. 

30-VII-81. Resolució de 17 de juliol de 1981, 
de la Subsecretaria sobre conces
sió en regim subvencionat total o 
parcial, de places de residencia i 
d'ajuts per a despases comple
mentarles, als alumnes deis Cen
tres d'Ensenyaments lntegrats. 

8-VIII -81. Reial Decret del 3 d'agost pel 
qual es regulen els Centres do
cents de l'extingit lnstitut Nacio
nal d'Ensenyaments lntegrats. 

31-VII-81. Conflicte posltiu de competencias 
número 21 / 1981. instat pel Consell 
Executiu de la Generalitat de Ca
talunya. contra el Reial Decret 
480/ 1981 de 6 de marc;:, sobre ·fun-

21-VIII-81. Reial Decret 1807/ 1981 del 24 de 
julio!, pel qual es regulen les ba
ses universitarias per al curs aca
demic 1981 / 82. 

7-IX-81. Ordre de 31 d'agost de 1981, so
bre atorgament de subvencions a 
Centres escolars privats per al 
curs 1981-82. 

SERRA, Joan M.' i SERRA, Jo. 
sep Antonl, Bages, Berguedil 
i Solsones, Rosa Sensat, Bar
celona 1981 , Col. Dossiers, 16. 

Des de I'Escola d'Estiu de 
Barcelona, que com sempre 
va ser el mes de juliol, tenlm 
un nou dossier deis que en 
podríem dir de comarques. 
En aquest cas es tracta de 
les comarques del Bages, Ber
gueda i Solsones. En el per
qué van juntes jo no m'hi po
saré pas, ja que els autors ho 
expliquen prou bé al mateix 
dossier. 
Els autors són dos mestres. 
en Joan M.' Serra i en Josep 
Antoni Serra, mestres que, 
com a tals, s'han plantejat 
la problematica de l'ensenya
ment de les Ciencias Socials. 
la importancia cabdal del co· 
neixement del medi i la lm· 

periosa necessitat d'oferir ma
terial perqué la renovació me
todologlca i de continguts de 
les Ciencias Socials sigui un 
fet irreversible en el nostre 
país. 
En aquest dossier trobareu els 
continguts basics per al mes
t re, és a dir. allo que es creu 
fonamental per poder traba
llar el tema amb els nois. Hi 
ha informació de tots els as
pectes a estudiar, els aspec
tes físics, econbmics i demo
cratics , així com un bon re
cull de material per poder tre
ballar amb els nois. Hi troba
reu també, un nombre impor
tant de propostes d'exercicis. 
Tant els exercicis com el ma
terial són prou clars i exhaus
tius com perque es pugui apli· 
car directament a l'escola, no
més cal fer-ne una tria segons 
l'edat deis nois, les caracte-

rístiques del grup classe i el 
temps que hi podem dedicar. 
Hi trobareu mapes comarcals 
de gran utilitat i una bona 
bibliografía per si us interes
sa completar o ampliar co
neixements. 
!Os un material úti l per a tots 
els cursos d'EGB. encara que 
sigui adrec;:at a nois a partir 
de quart curs, moment en 
que poden comenc;:ar a estu
diar la comarca. 

Montserrat Casas i Vilalta 
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MATA, Marta 1 UDINA, Maria 
Josep, Pensem en la Nova 
Educacló, Rosa Sensat/Edi
cions 62, Barcelona 1981. 

Marta Mata i M.' Josep Udina 
han escrit un llibre sobre la 
renovació pedagogica. Llibre 
informatiu i recordatori del 
que representa la Nova Edu
cació i n'aclareix els punts 
basics definitoris. 
Ho tan explicant inicialment 
l 'evolució de l'escola al llarg 
deis temps i exposant en els 
capítols finals allo que ha de 
caracteritzar una escola deis 
nostres dies que realment 
vulgui ser nova i transfor
madora. 
Per aixo trobo que el llibre té 
un indubtable interes. El llen
guatge és ciar i precís; ex
plica bé el que es va dient. 
amb la intenció que sigui 
comprensible a nois i noies 
i aclaridor a pares i persones 
interessades en el bon fun
cionament d'una escola. 
Pero penso també que si ha 
resultat útil en classes i dis
cussions de Pedagogía, també 
és bo pera mestres que, mas
sa sovint, surten de l'escola 
de Professorat mancats d' in
formació suficient. 
Ens trobem tan immersos en 
la literatura pedagogica que 
ens forneixen llibres i revis
tes que es produeixen amb 
abundar, amb tants assaigs i 
experiencies, tantes teories, 
que sovint ignorem les veri-

més a fons perque ens aju
dessin a destriar i aclarir con
ceptes . Perque totes les teo
ries poden dur-nos a confu
sions si no tenim ciares les 
beceroles d'una concepció ac
tual i renovadora de l'escola. 
les iectures apressades, mal 
llegides i mal pa"ides conduei
xen a fracassos lamentables. 
No fa gaire, una ensenyant 
em deia que estava plena
ment identificada amb un cor
rent pedagogic i les normes 
que propugnava, pero que ha
vent comenvat a treballar d'a
cord amb els seus principis 
trobava que els resultats no 
es produ"ien en temps oportú, 
aviat, i que es veié obligada 
a recórrer als metodes tradi
cionals. 

Marta Mata 
Maria Josep Udina 

PENSEMENLA 
NOVA EDUCACIÓ 

l_ 

1i 

Estuais 

RosaSensat 
Edlelons62 

L 

tats elementals , fonamentals, També, sovint, trobem mes-

un esforv justet- que tenen 
establerta. 1 també es traben 
amb la incomprensió deis pa
res. Tot plegat, renuncien a 
les innovacions i acaben de
manant un trasllat. 
Penso que aixo és més aviat 
conseqüencia d'una convicció 
poc solida, poc meditada, poc 
madurada i potser també 
d'una erronia implantació d'al
ternatives, sense pensar que 
tot canvi ha d'anar preparat 
degudament. Cal avenC{ar amb 
passes ben precises per evi
tar de trabar-se a"ll lat i en
frontat amb els co~legues i. 
cal estar disposat a examinar 
i valorar críticament el que 
es fa i el que s'aconsegueix. 
Sovint també s'oblida la base 
humana i ideologica de la ne
cessaria renovació de !'esca
la per concórrer a la remo
delació social. 
No cree necessari descriure 
el contingut del !libre. Sola
ment vull dir que recull el 
que caracteritza el corrent 
més actual de l 'escola acara
da a l'infant i que la lectura 
meditada deis seus capítols 
sera molt profitosa. Ajuda a 
aquesta meditació i a apro
fundir en els temes que trac
ta el llibre: la suggestió pre
sent al final de cada capítol 
d'unes paraules que es pro
posen de defini r. 
Al final ofereix una concreta 
bibliografía, que és una orien
tació precisa per eixamplar 
les perspectives que· obre el 
!libre. 

del món de l'educació i l'en- tres que, posats a transfor- Josep Alcobé 118 
senyament. mar la classe, no troben ca- ¡¡ ~ 
Potser no és ben bé una ig- liu en els seus companys, que ~ 
norancia plena, pero és un molts cops semblen interpre- !1 ... 
coneixement vague, més o tar les iniciatives empreses "= ~ 
menys borrós, difuminat, in- com un intent d'exhibicionis- ;¡ 
consistent, que ens fa passar me i ganes de ter merits que ~ 
de moltes coses basiques que es contrapasen a la forma dei§Q !1 
realment hauríem de coneixer treballar - tradicional i amb ~~,.,.._. • 

~-----------------------------------~ 



ÚLTIMES NOVETATS · 

COL·LECCIÓ SORPRESES 
por lnger i Lasse Sandberg 
La Cati i el regal de Nada! 
En Martí i les galetes de coco 
Nova coHecció per a nens i nenes de parvulari. 
La Cati i en Martí juguen amb objectes que els envolten, es menjen les galetes que fa 
la seva mare, mouen amunt i avallles coses de casa seva, tan dibuixos ... Llibres que han 
agradat a nens de molts pálsos, amb llenguatge adequat per enriquir el seu vocabulari. 
Format: 13x 16 cm., cartoné, 32pags. 

LA JOANA AL BOSC 
per C. Lastrego i F. Testa 
Un nou cómic amb nous personatges: La Joana, en 
Xixó i el drac Tomasot. Junts somiaran aventures peri
lloses. Els autors del text i les il ·lustracions son dos 
mestres italians que van inventar les aventures de la 
Joana ambla col· laboració deis nens de la seva classe. 
Format: 22 x 30 cm., cartoné, 48 pags. 

LES AVENTURES 
D'EN PINOTXO 
per C. Collodi 

'J... V. 

Amb motiu del Centenari d'en Pinotxo (1881-1981) 
publiquem, en edició facsímil. la que fou primera tra
ducció catalana de l'obra de Collodi reproduint l'edició 
que presenta Editorial Joventut l'any 1934, il· lustrada 
per J. Vinyals i tradu'lda per Maria Sandiumenge. 
Format: 29 x23 cm., cartoné, 128pags. 

COLLECCIÓ JUVENIL NOVELLA 
Una bona selecció de novel·les d'autors actuals per a adolescents i també 
els clasics de la literatura infantil de tot el món. Format: 13 x 19 cm., rústica . 

Acaben d'apareixer: 

Els reportatges d'en Gep Mandonguilla, per Robert Escarpit 
Les trifulgues deis herois, per Oriol Vergés 
Les aventures d'en Pinotxo, per C. Collodi 

. .. 

1\tollnt t '< .UllU 

Els reportatge:, d 'en 
Gep Mandonguilla ,--

(l;lTI EDITORIAL JOVENTUT ~ 
~ Proven~a. 101 Barcelona-29 · l!::.t!J 



Que en penseu de • • • • • • • • • • • • • • • • • 

EL CICLE INICIAL 

ENTREVISTA AMB 
MARTÍ TEIXIDOR 

Perspectiva Escolar. - Voldríem que ens {es
sis una anil.lisi del procés d'elaboració de 
les orientacions i programes del Parvulari
Cicle Inicial, tenint en compte el sost re 
d'uns mínims que pressuposen unes hores 
sobre les quals no es pot incidir. 

Martí Teixidor. - Nosallres ens vam plante· 
jar de comen~ar a treballar en aques tes 
orientacions i programes re ferits al C.I. 
e l mes de novembrc perque sabíem prou 
bé que el Ministeri tenia establert a partir 
del curs 81-82 aquesta nova orientació que 
es volia donar a I'Educació Basica. Ales
hores encara no teníem coneixements ni 
del Decret d'Ensenyaments Mínims, que 
va sortir el 9 de gcner, ni del que havia 
de ser d'una manera explícita. Pero, ja 
llavors, se'ns va plantejar com una alter· 
nativa urgent perque creiem que era e l 
moment de donar una resposta a l'orien
tació de l'ensenyament a Catalunya, ja que 
semblava que eren efectius els traspassos 
de serveis a partir del 31 de desembrc. 
Una alternativa urgent que ens permetés 
fer un desenvolupamcnt pensat des de la 
nostra realitat i des de les nostres escoles 
i, sobretot pe! que fa a l C.I., tant referent 
a la qüestió deis continguts com a la de 
la llcngua, que dcfineixen una rcalitat i en 

aquest cas la realitat de Catalunya. Novo
líem inventar res de nou sinó que ho en
focavem com una síntesi d 'experiencies de 
renovació pedagogica que ja cxistia e n 
determinarles escoles. É S a dir, des del 
Departamcnt d'Ensenyament volíem donar 
un suport a aquest treball de rcnovació 
pedagógica i que es pogués generalitzar 
a totes les cscoles de Catalunya. Per tirar 
endavant aixo vam fer la proposta d'or
ganitzar-ho a través d'un equip d'estudi 
integrat per mestres i profcssionals de 
l'ensenyament que poguessin col·laborar 
amb la gcnt que estavem treballant des 
del Dcpartament d'Ensenyament i, per 
aixo, vam convocar totes les institucions 
responsables de l'orientació pcdagogica i 
de la formació de mcstres: Escales de for
mació de mes tres, Inspeccions tcrritorials, 
Instituts de Cicncies de l'Educació, i altres 
institucions de caire privat pero clarament 
compromeses en la tasca de renovació pe
dagogica, com Rosa Sensat, la Delegació 
d'Ensenyament de Catala d'Omnium i 
també I'IME. 

D'una banda, per a un tipus de mestre 
necessitavem un plantejament molt obert 
que respectés les maximes possibilitats 
d'iniciativa que ja tcnien cls mestrcs i, 
conscicnts de la realitat de les escolcs, 
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d'altra banda, ens trobavem que el plan
tejament havia de ser prou clar com per 
marcar quin era l'estil pedagogic que pro
posi.wem des del Departament d'Ensenya
ment i que d'a!gw1a manera havia de se
guir-se a Lotes les escoles de Catalunya. 
Aixo es planteja ara com a difícil i així es 
va confirmar en alguna de les trobades 
que hi va havcr en que, quao ja teníem 
cls documents en discussió amb la parti
cipació de gent d'aqucstes institucions que 
he esmentat i professional~ a títol indi
vidual proposats per la Dirccció General, 
algú va fcr J'observació concreta que, da
vant c\'aquests documcnts, tant els mes
tres d'un estil pedagogic determinat com 
els d'un estil pedagogic oposat ens podrien 
dir que era el que ja estaven fcnt. 

Ens va preocupar molt que aquesta con
creció pogués ser interpretada d'una o al
tra manera. Aixo va concloure amb una 
ordre del Departament d'Ensenyament que 
aprova unes orientacions i programes ba
sics a un nivell molt esquematic, una sín
tesi estructural que pot ser valida per a 
totes les escoles de Catalunya sense entrar 
en matisacions de les situacions en que 

cstiguin aquestes escoles. I no perque aixo 
no s'hagi de fer sinó perque correspon a 
un segon moment i potser correspon fer
ho fonamentalment en el marc de les ma
teixes escoles. 

L'ordre és una síntesi molt general que 
vol ser un referent comú per a totes les 
escoles. A partir d'ella es podra fer un 
desenvolupament aprovat per una reso
lució de la Direcció General que ja con
templi diferents situacions escolars se
gons que !'escoJa sigui situada en un medí 
rural, en un barri de ciutat, en una zona 
industrial o suburbi. 

En última instancia hi ha un nivell de
finitiu: el mestre és el que en definitiva 
ha de fer el programa 'en el marc de l'e
quip de mestres. En aquest sentit em re
metria a les constatacions que se'n fa en 
el preambul, on diu textualment: <<Amb els 
programes basics es vol donar una síntesi 
estructural deis objectius d'aprenentatge 
quant a coneixement, habits i desenvolu
pament de capacitats que es proposen per 
a l'educació del nen de 5 a 8 anys. Alhora 
s'esbossen unes orientacions que permetin 
obrir totes les escoles del país a la reno
vació pedagogica. Per adequats que siguin 
els objectius i orientacions solament es 
desenvolupara un ensenyament de quali
tat quan el mestre sigui l'autentic organít
zador de l'aprenentatge deis seus alumnes 
i quan bo i contemplant uns programes i 
orientacions generals realitzi un treball 
que partint del medi en que es trobi !'es
cola desenvolupi al maxim les possibilitats 
de l'alumne i respongui en tot moment a 
llurs interessos i necessitats. 

»Aixo exigira una revisió sistematica deis 
programes basada en les conclusions d'una 
avaluació continuada deis alumnes que 
permeti introduir les modificacions neces
saries evitant en tot moment orientacions 
contradictories i no fonamentades». 

ÉS a dir, d'una banda es demana que el 
mestre sigui el que faci el programa; per 
tant, no hi ha d'haver mestrc que digui 
que segueix el programa del Departament 
d'Ensenyament, perque el programa dóna 
una estructura general pero no és el pro
grama. Tampoc no s'ha de seguir J'índex 
d'un llibre de tcxt, perquc voldria dir que 
no connecta amb la realitat concreta de 
l'escola; pero d'altra banda, volem evitar 
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orientacions contradictories potser pcrque 
a vegades, per un excés d'entusiasmc, molt 
positiu perquc ha fet possible el moviment 
de renovació pedagógica, ens hem mogut 
en un excés d'intukions i en comptes d'ar
ribar a la seva comprovació potser cns 
n'hem cansat i hcm passat a una allra. 

Ens va scmblar que no bastava el dcscn
volupament d'orientacions i programes 
sinó que calia la part de l'acció, oricntació 
i informació als mestres. Ens va semblar 
que per polits i acurats que poguessin ser 
aquests programes ens semblava impor
tant incidir sobre els mestres a fi que 
tinguessin la informació necessaria i les 
orientacions mínimes que permetessin des
envolupar la seva propia iniciativa. Aixo 
vam refiar-nos que era possiblc fer-ho en 
el marc de les escoles d'estiu -que cns 
sembla que en aquest moment són el pi
lar fonamental de la renovació pedagogi
ca- i és per aixo que vam suggerir que 
les escoles d'estiu d'enguany tractessin 
com a Tema General la qüestió de la re
novació pedagogica entre altres coses per 
centrar la idea, des del Departament d'En
senyament, que el canvi de l'educació no 
el durem a terme per innovació educativa 
feta d'una manera institucional sinó per 
renovació pedagogica, que vol dir el treball 
de cada mestre, de cada escoJa i que, per 
l'intercanvi d'expcriimcies, hem d'arribar a 
sintetitzár propostes valides per a tothom. 

Erem conscients que a l'Escola d'Estiu 
no hi arriben tots els mestres. Aquest any 
ha estat interessant ja que hern comprovat 
que 11.400 mestres han passat per l'Escola 
d'Estiu, d'un total de 38.000. Pero pensant 
en altres mestres que encara no coneixen 
aquesta instancia, vam dissenyar unes ses
sions d'orientació durant el mes de juny 
a les quals poguessin assistir els mestres 
que no ho farien a I'Escola d'Estiu. Aques
tes sessions eren un projecte molt modest 
( 15 hores), pero tampoc no es tractava de 
voler-hi explicar a ls mestres que era el 
Parvulari-Cicle Inicial sinó que es tracta
va d'obrir una dinamica de treball que ha 
de continuar endavant. 

Aixo es va tirar endavant en una pri
mera fase que no va arribar a tots cls 
mestres. Ara, entre setembre i octubre, es 
voldrien dissenyar unes altres sessions d'o
rientació per arribar a més mestres. 

P.E. - Si centres -penso que correcta
ment- l'exit que aixó es pugui tirar enda
vant amb el mínim de rigor en la figura 
del mestre en el marc d'un equip que fun
ciona, ¿com s'ha pensat de traspassar els 
elements de reflexió i orientació profes
sional que el puguin ajudar en el treball 
de cada dia a la classe? 

Una altra pregunta a fer: tu deies que 
aquests programes són un esquema de 
programa que serveix per a tots els mes
tres de Catalunya i no podem entrar en 
concrecions, pero el mestre hi haura d'en
trar. Perque aixó que és general no sigui 
aplica/ de manera contradictoria en cada 
realitat concreta, ¿com es pensa controlar 
(en el bon sentit de la paraula)? 

Una altra qüestió seria que preocupa. el 
{et que aixo hagi sortit com a bloc sense 
saber quin seria el bloc superior ni amb 
quins mínins i, sobretol, aquí a Catalunya, 
se1tse un marc de política educativa, de Llei 
General d'Educació. Ai.xO també planteja 
problemes, dubtes de continu'itat d'objec
tius amplis que el mestre també hauria de 
tenir. Es a dir, tot aixó, ¿en quin projecte 
educatiu ho emmarco, com ho explico? 

Tenim entes que aba.ns de donar com a 
valid definitivament tot aixó, hi ha un 
any que s'experimenta. ¿Quins canals hi 
ha perque les escales portin aquí la seva 
experiencia o bé hi ha escales que s'han 
etiqueta/ de pilot i s'aninl a buscar in
formació? ¿Quin paper hi juga la inspec
ció (control pedagógic)? 

Els inspectors han col-laboral, cert, pero 
a partir d'ara és una experiencia nova i el 
plantejament priictic suscita una serie de 
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COII{Iictes a molts nivells. També preoc11pa 
q11e hi llagi i11spectors que c01mecten molt 
amb tot aixó i que hi sintonitzen de debo 
i d'altres que potser no !ti sintonit:_e¡¡ tant, 
q11a11 de {el haurien de ser els dinamitza
dors de les experi(mcies e11 l es seves de
lllarcacions lerritorials. 

M.T. - Pel que fa al reciclatge professio
nal d'aquests mestres que han de fer el 
Parvulari-Cicle Inicial, no ens ho vam plan. 
tejar en cap moment com un curs d'espe
cialització. Ens va semblar que aixo exigia 
d'entrada esfor~os sorprenents i que per 
expcricncies anteriors no s'havien dcmos
trat del tot efica~os. Aquestes scssions d'o
rientació i alguns cursos d'oricntació so
bre el C.I. a l'E.E. eren portals per mes
tres que feia anys que trcballaven en 
aquests cursos i per la seva practica pro
fessional havicn demostrat que tcnien una 
ccrta segurctat de quins eren els objcctius 
en l'estil pedagogic que s'havia de tirar en
da\'ant. 

Un mestre difícilment tindra una serie 
de propostes didactiques pcr complir tot 
un programa durant el curs, pero en canvi 
sí que en tindra per a alguns temes o uni
tats i un allre en pot preparar d'altres i 
l'intcrcanvi podra ser molt positiu. Els que 
necessiten una informació més específica, 
per excmple la psicomotrici ta t, replante
jar-se la metodología de la lectura i l'es
criptura o qualsevol aspecte de plastica 
o de matematica, hem pensat que, en col
laboració amb !'ICE -que són organismes 
no transferits pero que en la practica s'han 
manifestat totalment disposats a collabo
rar amb el Departament d'Ensenyamcnt
aquells cursos de petita durada, 20.40.50 
o 60 hores, no estiguin programats de vell 
antuvi sinó que estiguin programats d'a
cord amb pcticions deis mateixos grups. 

Des d'un altre punt de vista, hi ha un 
petit instrument que fcm créixer de mica 
en mica: el full d'informació a les escoles. 
Evidentmcnt és una replica honrosa al 
«Butlletí deis mestres» i esperem que en 
cert moment arribi a tots els mestres -vol 
dir 40.000 exemplars, un pressupost, una 
estructura. 

Fcnt referencia a la inspecció, cal en
tcndre-la en una primera dimensió -abans 
de pensar en termes de control final- com 

el servei d'oricntació i supervisió escolar 
estretament vinculat com a servei a la 
DGEP i, per tant, no s'hi escau fer el dua
Jisme. 

La inspccció és un servei del Departa
ment d'Ensenyament. A la inspecció li cor
respon aquesta funció d'orientació i hauria 
de ser J'elcment animador, aglutinador 
d'esfor~os deis grups de treball i en con
nexió amb els JCE per tirar endavant cur
sos, sessions o trobades sobre els temes 
que puguin intercssar. 

Penso que cal cntcndre que la inspeccio 
és el representan! directe del Departamcnt 
d'Ensenyament en cada escoJa, i per tant 
en cada mestre, i ha d'assumir aquest pa
per. El problema és que tots plegats en 
un momcnl de traspassos ens obliga a una 
redefinició des deis serveis centrals. El 
servei d'inspecció s'csta redefinint en 
aquesta voluntat de ser d'acord amb un 
estil pedagogic, que definim per la reno· 
vació pedagógica. 

Repeteixo que hi ha una redefinició, que 
calia, des de l'escola fins al mateix equip 
de mestres. Molts equips de mestres no 
han tingut possibilitats de constituir-se 
com a tals i aixo rcquercix canviar una sl:· 
rie de condicions que no es poden abordar 
de la nit al dia. Hi ha hagu t una trajectoria 
per part de les direccions deis centres i 
de la inspecció, perque així eren les direc
trius que venien, de fer valer més els 
aspectes burocratico-administratius que 
els pedagogics. En la mesura en que ara 
es marqui una línia, scnse oblidar el ne
cessari funcionamcnt administratiu, en que 
J'objectiu és l'estil pedagogic, el treball 
adequat a la realitat deis nanos i en que 
les disposicions administratives han de 
servir en aixo, no poden anar contra l'estil 
pedagogic. 

Queda J'intcrrogant de dir: bé, aquest 
programa concret que faci cada mestre a 
l'escola és el que realment és desitjablc, 
pero pot passar que, en el mateix moment 
que donem un marge d'iniciativa, en al· 
guns !loes s'orienti diversament els «nens 
llestos» i els «nens tontOS». Aixo és preocu
pant i em sembla que de lotes mancres no 
es resol per una disposició que determini, 
que enfaixi, sinó que en un primer mo
mcnt es doni la iniciativa als mcstres i 
es vagi fent un treball de scguiment que 
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dia a dia a través de la inspccció -amb 
aquesta funció d'orientació i s upcrvisió 
escolar- i vagi estenent aquests grups de 
treball de mestres que fan in tercanvi d'cx
pericncies i incideixi en el maxim d'escoles. 

Una proposta interna que nosaltres ens 
fcm en el nostre metodc de treball , és te
nir un mapa de la renovació pedagogica, 
saber les iniciatives que van funcionant a 
cada ciutat, a cada comarca. 

Quant a l'aspecte concret de com s'ha 
d'orientar la qüestió de la !lengua, des 
del Departament d'Ensenyament hcm fct 
l'esfor<; de concretar la postura a seguir 
davant una situació com la de Catalunva 
en que hi ha dues llengües, i aixo ha de 
tenir una traducció a l més clara possible 
a .l'escola i en dir al més clara no vol clir 
que trobem una solució uniforme per a 
tot es les escoles. Per tant, es torna a posar 
ele manifest l'important paper del mestre 
que en definitiva és l'home que connecta 
lotes les variables. Ara bé, pcr evitar am
bigüita ts cns ha semblat que s'havia de 
concretar. L'ordre del Departamenl d'En
scnyament concreta que la llcngua propia 
de Catalunya és el catala i, per tant, cal 
que !'escoJa possibiliti com més aviat mi
Jior la realització de J'aprenentatge en 
aquesta llcngua a tots els infan ts. 

Rcma1·co: la realització de l'aprenental· 
ge en aquesta llengua, per tant, és una 
llcngua que vol ser de relució, d'aprenen
tatge, no tan sois un idioma, una llcngua. 
L'adquisició de la segona llengua ha de re
produir en termes generals el procés de 
la llcngua que ja es parla i, per tant, no 
es pot entrar en un aprenentatgc lecto
escriptor, que és la part més abstracta de 
la llengua, sense una comprensió i cxpres
sió oral. El que no podem ignorar és fer 
una analisi de la realitat de la llcngua ca
talana i castellana a Catalunya. Pcr aixo 
asscnyalem: aquesta adquisició no pot ser 
considerada de la mateixa manera si es 
u·acta de la Jlengua catalana o castellana. 
Els nens que tenen la llengua cata lana com 
a llengua propia l'aprenen en una situació 
no normalitzada. Pel que fa a la llengua 
castellana cal partir del concixement que 
els infants en tenen a partir deis mitjans 
de comunicació. El procés gradual d'ad
quisició de la llengua castellana a l'cscola 
es pot seguir amb més rapidcsa. Els nens 

que tcncn la llengua castellana com a pró
pia arriben a l'cscola amb uns coneixc
mcnts més o mcnys passius i a vegades 
sensc cap coneixement de catala. Per tant, 
si bé cal acollir l'infant ambla seva llengua 
cal possibilitar com més aviat millor que 
el nen prengui contacte amb la Jlengua 
propia de Catalunya i proporcionar-Ji els 
mitjans necessaris pcr poder-la emprar 
com a llengua d'utilització i d'aprenen
tatge. 

El Reial Decrct d'Ensenyaments Mínims 
estableix que s'ha de fer un mínim de 4 ho
res de castella. Aquesta qüestió l'hem trac
tat amb el Ministeri i hem vist que hi ha 
una fl exibilitat entre 1 r. i 2n.; aixo possi· 
bilitaria de fer 2 hores a lr. i 6 a 2n. Si 
el nen fa l'aprcnentatge en llengua catala
na reduircm la castellana a J'expressió 
oral, i tenim prcscnt, de manera comple
mentaria, l'aprenentatge de llengua cas
tellana que el ncn esta fent al llarg del dia 
a !'escoJa i fora de l'cscola a partir del 
context social i deis mitjans de comu
nicació. 

P.E. - Pero, en ca11vi, aixo entra en contra-
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dicció amb el Decret de Mínims que esta
bleix l'aprenentatge de la lecto-escriptura 
en castella a 6 anys i a 6 anys de fet s'esta 
de ple en l'aprenentatge lecto-escriptor en 
catala. 

M.T. - S'estableixen uns mínims a final de 
2n. de basica que és a final del cicle inicial. 
Per tant, el que hem d'aconseguir són con
ductes terminals al final del C.l. I a final 
de C.I. el DEM exigeix coneixements de 
la llengua oral i escrita del castella, cert. 
El problema el tenen els nens que ja co
mencen amb un problema d'estructuració 
lingüística que moltes vegades ve de no 
haver tíngut parvulari, de procedir d'una 
família que no acaba de tenir una estruc
turació cultural suficient. Certament hau
ria estat desitjable que no hagués estat 
tan exigent i que haguéssim pogut plante
jar-ho a partir de 3r. 

P.E. - Quin control hi haura sobre aixo? 
A final del cicle inicial els nens es traba
ran que en saben o no. 

M.T.- L'avaluació correspon al mestre. En 
aquest moment, no s'ha plantejat cap altre 
iostrument. El neo que hagi apres a llegir 
bé en catala, jo penso que amb un petit 
treball complementari que es faci el oen 
llegira en castella a final de 2o. La trans
ferencia d'aprenentatge de catala a caste
lla és relativament facil. En canvi, la in
versa no és així. I, a més a més, la llengua 
catalana no esta normalitzada. Per mi el 
problema més greu no és en les escoles 
en que es faci l'aprenentatge en llengua 
catalana sinó en les que el fan en llengua 

castellana, perque el de la llengua catalana 
queda molt afegit, va acompanyat d'un 
context en que no es parla en catala a les 
botigues i al barrí, un context insuficient 
en els mitjans de comunicació. Són aquests 
nens els que difícilment podran acomplir 
aquest objectiu de llengua de relació i 
d'aprenentatge; podran sentir parlar en 
catala, l'entendran més pero encara no 
seran aquests nens que la tindran com a 
llengua de relació i aprenentatge. La so
lució d'aquests problemes seria fer efec
tiva l'escolarització del parvulari si no des 
deis 4, des deis 3 anys i procedint primer 
ambla llengua parlada encara que el medi 
familiar no els ho permeti, a l'escola po
dría introduir-se la llengua catalana i esta
ríem en condicions de fer l'aprenentatge 
lecto-escriptor en catala, després llengua 
castellana i a 2n. i 3r. ja hi hauria un bon 
domini de les dues llengües. L'objectiu 
pie és que al final d'EGB, és a dir, el se. 
hi hagi un perfecte domini de les dues 
llengües. Posar-ho a nivell de 2n. ho tro
bem una mica ajustat pero malgrat tot 
pensem que e!s mestres podran sortir-se'n. 
No se'n sortiran en aquells contextos en 
que tampoc fins ara no se'n sortien perque 
els problemes són de maduració lingüís
tica deis nens. 

P.E. - Penso que pressuposes una gran 
bona voluntat per part de tots els mes
tres. Fa por que hi hagi tantes coses a 
la ma del mestre. Que l'exit radiqui en la 
voluntat dels mestres de fer una escota 
renovada, de fer una pedagogía catalana. 
No sé si és un excés d'optimisme. Potser 
no es pot fer d'altra manera. Per decret 
tampoc ens en sortiríem. 

M.T.- D'una banda volem donar iniciativa 
als mestres, pero correm el perill que 
aquesta iniciativa no ens porti a bon fi. 
D'altra banda si ho donéssim tot normati
vat i a base de decrets llavors et diría que 
s'esta encasellant el mestre i no se Ji dóna 
iniciativa. 

Anem a intentar fer una renovacw pe
dagógica a totes les escoles, amb e!s matei
xos mestres, pares, alumnes, inspectors, 
que a partir d'uns traspassos intenten fer 
una petita millora a l'estil pedagogic. 
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P.E. - Un altre handicap seria el fet que 
es fa un projecte que en principi té en 
compte els 5 anys, pero hi ha tan poques 
escotes que poden gaudir-ne, que és clar 
toles aquestes contradiccions s'agreugen 
en la mesura en que els nens entren als 
6 anys. Es un any perdut perque nens de 
parla castellana puguin arribar a dominar 
al més aviat possible la llengua catalana. 

Tampoc no sabem que passara després 
i com entroncara amb el cicle mitja una 
cosa que ja té cos pero que s'ha fet sense 
saber que es fara immediatament en un 
nivel/ superior. 

M.T.- Jo penso que el Ministeri d'Educa
ció quan tira endavant un C.I. té pensat 
que vol fer en el cicle mitja i en el supe· 
tior. Nosaltres ni quan tirem endavant el 
C.I. tenim pensat en realitat que anem a 
fer i ho vam concretar fent una síntesi de 
les experiencies que concordaven perfecta
ment amb les orientacions que el Ministeri 
havia pres de cara al cicle inicial. D'alguna 
manera vam pensar que s'havien recollit 
una serie de crítiqucs fe tes en el marc de 
grups de mestres i d'Escoles d'Estiu en les 
quals tots hi havíem participat. Per tant, 
en aquest sentit sí que sabem que ha de 
ser aquest cicle mitja i aquest cicle su
perior: ha de ser generalitzar aquestes 
propostes de treball i donar-los el suport 
oficial. 

El Ministeri d'Educació, dones, sap on 
va i nosaltres també; i en aquest moment 
s'ha pensat de treballar conjuntament fins 
i tot encara sobre la base d'uns matei
xos mínirns; el que no podem fer són 
desenvolupaments didactics contradictoris. 
Penso que és important la iniciativa del 
mestre i el recull de materials que ell co
negui de la realitat immediata de l'escola 
i de la Jocalitat on esta !'escoJa. Els llibres 
de text poden arribar a cristaHitzacions 
molt diferents i lotes elles són suscepti
bles de ser acceptades coro a adaptarles 
a uns programes determinats. En aquest 
sentit, la línia plantejada pel Departament 
d'Ensenyament és no sotmetre els llibres 
a una segona aprovació que pugui signi
ficar censura o no aprovació, acceptar els 
que complissin els mínims que quedessin 
aprovats pel Minis teri. Pero, de totes ma
neres el que es vol fer és valorar els lli-

bres, avaluar-los i donar l'au tori tzació o 
no i posar-hi un segell que digui que tal 
llibre esta d'acord amb el desenvolupa
ment de les orientacions i programes del 
Departament d'Ensenyament. 

En la qüestió de parvulari o de S anys, 
jo penso que a Catalunya és de l'ordre 
del 80% els nens de S anys que es tan esco
laritzats entre escola pública i privada. 
Potser el 80% just, de 4 anys. De totes 
manercs, el Departament d'Ensenyament 
es va proposar fer un esfor~ per escola
ritzar els nens de S anys. Com a dada con
creta, a la ciutat de Barcelona s'habilita
ran de l'ordre de 41 o 42 aules basicament 
per escolaritzar nens de S anys. La deman
da de S anys és molt superior a la de sis 
anys, entre altres coses perquc suposo que 
la població esta altament sensibilitzada a 
la importancia d'aquest període de parvu
Iari com a entitat propia, pero ni tenim 
uns diners transferits per finan~ar aquest 
parvulari ni el Parlament de Catalunya ha 
arbitrat un crt:dit extraordinari per fer 
efectiva l'escolarització de S i 4 anys inde
pendentment de la resta de l'Estat, cosa 
que potser es podría considerar, pero aixo 
s'escapa del Departament d'Ensenyament 
i correspon en definitiva als pressupostos 
generals de Catalunya que aprova el Par
lament. Pero, la política és !'efectiva esco
larització als 4 i S anys; en aquest moment 
no pensem en 3, pero seria bo pensar-hi 
aviat pcrque seria la solució de molts deis 
problemcs que tenim plantcjats : l'escola 
catalana en !lengua, continguts i actitud, 
que el nen no arribi a 6 anys i entri ja en 
programes d'adaptació. Lamento que el 
Ministeri comenci a reconeixcr d'entrada 
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que eh, nens han d'entrar amb programes 
d'adaptació. És reconcixer que hi ha uns 
aprenentatges anteriors a 6 anys que han 
d'estar fets i que si no ho estan s'han de 
fcr. Podem dir tranquiHamen t que aquest 
20 ~o que no esta escolari tzat als S anys 
són justament els que més ho ncccssiten. 

P.E. - Una cosa no nz'ha queda/ clara: la 
ca11alització d'aquest a11_v experimental i 
si aixv va 1/igat - que vol dir experimen
tar i com es pensa canalitz.ar- a fer wt 
sego11 desem•olapament d'aixó. ¿Cs una 
primera orientació que a partir de l'expe
rimelltació d'aquest any pot dese111bocar 
a ww segona orientació? 

M.T. - L'l l ele maig va sortir una ordre del 
Departament d'Ensenyament que aprova 
orientaeions i programes basics. Aixo és la 
disposició oficial que desen\'olupa el Reial 
Decret deis Ensenyaments Mínims. Per 
tant, en principi el que és normatiu per 
al compliment de les escoles és aquesta 
ordrc del Depanament d'Ensenyament i 
ja no ca l ni mirar el DEM perquc d'alguna 
manera hi és inclos. Hi ha uns documents 
de 1 rcball rcferits a orientació pedagogica 
i a didactica deis difen:-nts aprcnentatges 
del C.l., si bé en algunes arces, espccial
ment en llengua tge, s'ha partit d'aprenen
tatgcs anteriors a S anys, perquc així es 
podía contemplar com a fa ses successives 
i el nen que no ha aprcs a parlar bé en
cara no ha d'aprendre a escriure. 

Farem el seguiment deis grups de trc
ball, els quals, al mateix temps, poden [er 
les aportacions que posteriorment es po
dran enriquir i matisar. Els grups de tre
ball cs tan en procés de formació a partir 
de les scssions d'orientació de juny - ins
tancia que pcl fct de trobar-se gent d'una 
matcixa procedencia geográfica ha donat 
peu <1 cont.inu'itats. 

P.E. - ¿Da constitució d'aquests grups és 
/OIIlllltentalmetll d'escola príblica? 

M.T.- Hi ha indistintament mcstres d'es
cola pública i d'cscola privada. Els mes
trc~ oricntadors eren d'escola pública i 
privada i si bé avui tenim una doble tipo
logia escolar administrativa a efec tes de 
distribució de professorat i de finan~a-

ment, a efectes de fcina tecnica pedagogica 
ens sembla que no hem de fer cap distin
ció. El que no esta concretat és com es 
fara el seguimcnt. IIi ha els mestres que 
han anat a les sessions d'orientació que 
són els que han travat més el seu con
tacte. Altres han anat a Escoles d'Estiu 
i altres estan assistint a les sessions que 
es fan ara (setembre, octubre). El que no 
volem és que cap mestre deixi d'anar-hi 
perque no n'hagi tingut oportunitat. Tam
poc no obliguem cap mestre a anar-hi. En 
el cas que la inspecció tingués els efectius 
necessaris per fcr el scguiment a cada es
cola fóra desitjable que !'inspector reco
manés segons la manera de fer del mestrc 
la incorporació als grups de treball. 

Al mateix tcmps, des del Gabinet d'Or
denació Educativa volíem tenir un scgui
ment per incorporar un maxim de coses 
en aquests documents de treball i pensem 
que s'ban de seguir unes fases: 1) treball 
deis mes tres del cicle; 2) cls mes tres de 
2a. etapa han de saber el que s'esta fent 
al cicle inicial a qualscvol arca. Ha de ser 
conegut, vist i assumit com a línia cl'cs
cola; 3) trobada entre els mes tres de dife
rents escoles - mcstres de C.I. pero en 
una perspectiva de línia d'cscola total
¡ aleshores ja es podrien elaborar propos
tcs pcr incloure o csmcnar els documents 
de treball. 

Nosaltrcs pcnsem cridar una serie d'cs
coles amb una mostra rapida d'escolcs ru
rals, urbancs i de suburbi, que ens garan
teixin una reflcxio més a fons. Aixo queda 
obert a tothom. 

P.E. - El que dificultara situar-!10 en w1 
projecce ampli, és el fet que el C.f., sense 
!lila proposta feta de parvulari, als 3 anys 
no existeix, es parla drls 4 anys, es come11-
9a als 5 i s'acaba als 7 i 110 se sap que 
vindra després i que vindra encara més 
endava111. 

Pero el que és desorientador és que aixo 
no se sap en quin marc de política educa
tiva global s'i11scriu. ¿El Departament, la 
Conselleria, que es propasa com a concep
ció d'educació? 

M.T. - Jo penso que hi ha hagut un pro
nunciament en aqucst sentit. En primer 
lloc, en el docurnent d'orientacions i pro-
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grames re[erit a orientacions psicopcdagb
giques, es va comen<;ar a parlar de 3 a 
8 anys. De fct, per raons de temps es par
tcix de S anys; pero en el de sen volupa
mcnt d'algunes de les arces, per cxcmple, 
en llengua, que és fonamcnta l, es parteix 
deis 3 anys. No esta concreta! excessiva
ment a partir deis 8 anys, pero com a punt 
de partida i de reflexió de bases psicopc
dagogiques aixo sí que és contempla! i 
fins hi ha moments en que es fa csment 
a !'escoJa bressol. 

L'ordre del Departament d'Ensenyament, 
única disposició normativa respecte a 
orientació pedagogica, vam tenir molt 
d'interes que concretés els elements fona
men ta ls de filosofia de l'educació, i en el 
scu prcambul són contcmplats rdcrits a 
J'cscola en general. 

No és el Departament d 'Enscnyamcnt 

qui pot fer la Llei General d 'Educació, pot
ser s'ha de replantejar en l'ambit de I'Es
tat o encara també s'ha de replantejar en 
un altre aspecte la Llei de Funció Pública 
i que a nivel! de Catalunya correspon de
batre-ho en el marc del Parlament. 

Anticipant-nos, essent conscients que era 
el primer actc normatiu de dimensió peda
gogica, aquest preambul vol ser aixo i en 
aquest sentit conté una serie d 'idees molt 
ciares. 

Un altre aspecte a remarcar: la nostra 
escoJa, en el marc del sistema educatiu 
de l'estat, ha de rcspondre a la necessitat 
deis infants de Catalunya i, per tant, els 
ha de donar la llengua i els continguts pro
pis de la nostra cultura, evitant així que 
cap deis infants arribats a adults se sentí 
discrimina! al seu propi país. És una pos
tura a ltamcnt compromesa. 

Merce Fluvia 
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BAGES, BERGUED.A 1 SOLSONES 
Joan M. Serra i Sala 
Josep Antoni Serra i Santallusia 

lnformació a nivell escolar sobre aspectes geo
grafics i economics amb material estadístic de
gudament elaborat. 

FEIXES 1 OBRADORS 
Lloren9 Prats i Canals 

Aquest treball vol contribuir al coneixement , 
per part de l'infant. de la societat del nostre 
país, abans que la industrialització i tot el se
guit de transformacions que l'acompanyaren. 
li capgirés tan profundament la fesomia. 

Comandes a ROSA SENSAT, Cbrsega 271, Barcelona-a 



uengua 
catalana 

1" BUP 

Col·lecció Textos pera l'ensenyament 3, 368 pags 
Jonc, manual de !lengua catalana, ha estat concebut per 
als estudiants d' ensenyament mitja (primer curs del 
BUPI i se cenyeix estrictament a la programació oficial 
de la materia. Dividit en trema-cinc ll ic;:ons. aquest ma· 
nual reuneix totes les condicions pedagogiques elli· 
gibles tant perla claredat en que són exposats els temes 
com per la profusió d'exemples que aporta. L'obra va 
acompanyada d'un gran nombre d'il·lustracions (mapes, 
grafics. fotografíes. etc.) que contribueixen a la com· 
prensió del text 

Altres títo ls de la col·leccló: 
1. SOLC, literatura catalana amb textos co
mentats (3!' BUP) 1.432 pags. 
2. GARBA, antología de textos literaris ca
talan,s (3~' BUP i COU) G. Casals, M. Llanas, R. 
Pinyol i Torrens i U. Soldevila. 2 .352 pags. 

Edicions 62 
Proven~a. 278. rel~fon 216 00 62 Barcelona-8 

LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l 'edic ió catalana 
de Periódica Pura 

El lltbre es preocupa d'incitar els alumnes a 
través deis problemas motivats pcr una dinil· 
m1ca concreta 1 de les d1verses qüestions de 
la rca litat en que vivim. a construir ells ma· 
teixos les matematiques amb l'ajut del proles· 
sor Jo estic segura que els mestres catalans 
no romandran mdiferents davant d'aquest es· 
pent tan ·llati • i s 'adonaran que un en sen ya· 
ment d'aquest tipus converteix les matemáti· 
ques en una discipl ina de les més engresca· 
dores. (Del Próleg.) 
Hem pensat que la vers16 catalana de • La Geo
metna. ha de ser Ion; a important en el procés 
de recuperació que s' inicia. A l'escola. a la 
formació de mcstres. a In bibl ioteca del mestre 
de matemiltica. sera un punt de referencia. de 
vcgodos uno font d ' inspíroci6 i. d'entroda. un 
bon gruix d exerc1crs 1 cxpcricncies que poden 
sort1r del !libre i prendre rea litat a la classe 
per ta l de comen¡;:ar ja .,,., rnate ill u fer geo· 
metria. (De la Presentació) 

21 > 29 cm. 348 pags .. 662 ollustmcions a 1. 2 
i 4 tintes. 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació 113-115, ese. esquerra, cntl. 
tc!Hons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 
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