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MÉS SOBRE EL CICLE INICIAL. 
ARA L'AVALUACIÓ! 

la nova regulació de I'EGB en cicles, i sobretot l'anomenat Cicle Inicial, ha fet gastar malta 
tinta. Hi ha, pero, una serie de punts que s'han analitzat poc i que ara proposem com a 
motiu de reflexió, ja que poden afectar el procés educatiu de molts nens i poden suposar 
l'avan¡;ada d'una selectivitat molt perillosa. 

l'enfoc que fins ara tenia la regulació de l'activitat docent a I'Ensenyament primari en tot 
I'Estat espanyol era -malgrat provenir d'ordres ministerials- d'Orientaciones pedagogi
ques per al mestre. l'avaluació deis nivells deis nens per passar d'un curs a l'altre era a 
criteri de cada mestre i, desgraciadament. moltes vegades el marcat únicament pel !libre 
de text. 

les noves disposicions per regular I'EGB tenen un caire diferent. Els programes es donen 
sota el nom de Niveles básicos de referencia. t:s a dir, el que s'ordena és l'oblígatorietat que 
tots els nens assoleixin, en acabar el cicle, la mateixa quantitat d'objectius. El motiu addult 
per a aquest canvi és el baix nivell deis nens d'avui día i sobretot l'elevat tant per cent de 
fracas escolar. 

A les comunitats autonomes, els donen la possibilitat de desenvolupar els seus progra
mes, pero posant-los la faixa d'unes ensenyances mínimes que assegurin sobretot que tots 
els nens aprenguin la llengua castellana i sapiguen dividir als vuit anys. 

Per consolidar aquesta orientació, el Ministeri ha publicat una Resolució (BOE, 10-XII-81), 
en la qual es regula !'avaluació deis alumnes del cicle inicial, i el Departament d'Ensenya. 
ment de la Generalitat, un Avant-projecte en el mateix sentit ( .. Full d'lnformació a les Es
coles•, 14 desembre 1981). 

A part de les objeccions que es puguin fer a aquesta Resolució del Ministeri, es corre el 
perill -que ens temem que sigui molt generalitzat- que aquest tipus d'avaluació quedi 
redu'ida a omplir un formulari esquematic (tant el BOE com la Generalitat ja n'han donat 
uns models). sense una veritable observació deis processos d'aprenentatge de cada nen 
i sense que l'escola pugui disposar deis mitjans adequats per ajudar-lo en els casos ne
cessaris. 

Pel que fa a Catalunya, el problema és especialment greu pe.J fet d'haver d'avaluar sobre 
uns •nivells mínims• de dues llengües en una edat en que amb prou feines s'han aconse
guit els de la propia. 
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SOBRE ELS ORÍGENS 
DE LA MODERNITZACIÓ 
DE LA DIDACTICA DE LES 
CIENCIES NA TURALS 
A CA T ALU NY A* 
per Lluis Solé i Sabarís * * 

En un treball anterior, dedicat a J'estat 
en general de les ciencies naturals a Ca
talunya durant aquests darrers cinquanta 
anys, assenyalava ja, un xic de passada, la 
gran transformació de la didactica de l'en
senyament experimentada gracies a les ín
novacions introduldes en la metodología 
pedagógica en general per diverses insti
tucions públiques i privades, des de l'es
cola primaria fins a la universitat.' I si 
bé aleshores intentava de situar en el seu 
lloc meritori alguns deis docents que més 
contribu1ren a aquesta transformació, no 
en vaig cercar !'origen més llunya, tant 
perque aquest no era el motiu concret de 
la nota com perque corresponia a un temps 
un xic apartat del període que hi estu
diava. 

Ara, amb més calma, cree que valla pena 
d'esbrinar les arrels d'aquesta transforma
ció pedagógica en el camp de les cü!ncies 
naturals. En realitat, la innovació, com 
succeeix sovínt en molts d'aquests movi
ments, no sembla fruit exclusiu d'una sola 
persona, sinó més aviat d'esfon;os d'orien
tació semblant que seguiren diversos ca
mios convergents, en un moment madur 
perque es produís aquell canvi. Altrament, 
és inconcebible una tal transformació iso
lada en el camp de la didactica escolar, 
car forc;osament havia de respondre a una 
renovació pedagógica generalitzada i adhuc 
a un clima del país que afavoria la renova
ció total de I'ensenyament. Pensem que, 
d'una banda, s'havien iniciat a Europa les 
inquietuds per una escola nova i raciona
litzada, l'anomenada poc després escoJa 
activa. Ferrer i Guardia J'havia coneguda 

a Franc;a durant l'exili, i molts pensionats 
hi havien entrat en contacte a Belgica, 
Sulssa, etc. De I'altra, a Catalunya el mo
viment literari o polític de la Renaixenc;a 
havia desvetllat la pru"ija, en tots els or
dres, de fer un país més civilitzat i culte. 
Aquests dos moviments, l'un internacional, 
l'altre autócton, coincideixen, i el segon 
accelera unes innovacions que potser s'bau
rien introduH més lentament. Així, es crea 
a comenc;ament de segle un clima extraor
dinariament favorable per a dur a terme 
aquella transformació. 

L'ambient pedagogic de comen~;ament de segle 
i les ciimcies naturals 

Recordem breument com era en comen
c;ar el segle J'estat de les ci(mcies naturals 
a Catalunya. 

A la Universitat de Barcelona no hi ha
vía practicament un ensenyament idoni 
de les ciencies naturals; hi havia, en canvi, 
amb uns noms o altres, l'ensenyament de 
la matematica, de la física i de la quími
ca. La !licenciatura de ciencies naturals 
no s'h i introdueix fins l'any 1910, gracies 
a ls esforc;os del Dr. Odón de Buén, secun
dat a Barcelona per Hermenegildo Giner 
de los Ríos i des de Madrid per Ignacio 
Bolívar. El Dr. Odón de Buén professava 
l'ensenyament de la zoologia, de la bota
nica i la mineralogia, dues assignatures 
que cursaven els estudiants de primer 
curs d'altres llicenciatures (ciencies, far
macia, medicina), com a materies comple
mentaries, i de la cristaHografia, que in-



teressava els quírnics. Era l'únic titular en 
ciencies naturals que exercia oficialment 
a la universitat, car difícilment es podien 
trobar a Barcelona, abans del 1910, altres 
llicenciats d'aquesta especialitat, la qual 
únicament es cursava, abans d'aquesta 
data, a la. Universitat de Madrid. Algunes 
iniciatives locals procuraven suplir aques
ta deficiencia, com la Institució Catalana 
d'Historia Natural, societat savia fundada 
l'any 1900, el Museu de Ciencies Naturals, 
sostingut pe! municipi barceloní des del 
1878, el qual aviat agrupa un selecte grup 
d'investigadors, com Bofill i Poch, Malu
quer Segarra, Codina, Aguilar Amat, Mar
cet, Font i Quer, etc.2 En aquest ordre d'i
niciatives cal situar l'escola geologica del 
Seminari Conciliar, fundada pel canonge 
Almera l'any 1876.¡ També cal destacar les 
activitats d'alguns centres excursíonistes 
i més tard els Estudis Universitaris Cata
lans, organitzats per la diputació el 1903, 
i els Estudis Normals ordenats per la Man
comunitat el 1919. 

En el camp de l'ensenyament secundari 
cal recordar que en aquella poca no hi ha
via a Barcelona cap més centre oficial que 
l'Institut Balmes, instaHat a l'edifici de la 
Universitat i del qua! era professor de 
ciencies naturals Manuel Cazurro Ruiz 
(1865-1935), a qui em referiré més enda
vant, que el 1913 havia succe"it a !'anterior 
catedratic, Antoni Mir Navarro. En les ins
titucions privades dedicades al segon en
senyament figuraren, entre els jesui'tes, el 
P. Barnola, botanic, i l'embrioleg P. Jaume 
Pujiula,' director del Laboratori Biologic 
de Sarria, instaHat des del 1916 a Barcelo
na; entre els germans de la Doctrina Cris
tiana hi havia Senen, d'origen frances, bo
Umic; i encara algun escoJa pi afeccionat 
a les ciencies naturals, com el P. Manuel 
Bordas. Desconec completament llur obra 
pedagogica en l'aspecte que aquí interes
sa, pero em sembla que, si bé la presencia 
d'alguns d'ells com a docents devia influir 
a donar un caracter practic a les cien
cies naturals, és probable que, com en 
molts d'altres centres, es reduís, en gene
ral, a mantenir els famosos gabinets d'his
toria natural, on, en vitrines sovint polso
ses, es guardaven uns quants animals dis
secats i minerals i roques, que encara he 
conegut en algunes d'aquelles institucions 
i que solien acabar arraconats com a tras
tos vells. En el millor deis casos, aquests 
objectes naturals servien per a illustrar les 
explicacions deis professors; almenys em 

consta que era així en les classes deis ger- 3 
mans de la Doctrina Cristiana. Semblant
ment devia succeir als restants insti tuts 
nacionals i centres privats de Catalunya, 
si és que no es queia en la rutina me
morística del llibre de text poc o molt ben 
explicat, perque, com diu Brucker, <<I'ense
nyament de la botanica sense plantes, de 
la zoología sense animals, són petits crims 
que no perque passin sovint són menys 
imperdonables». 

En l'aspecte que aquí em proposo d'es
tudiar, em sembla que mereix una aten
ció especial l'escola primaria/ per on co
menc;a la regeneració pedagogica, com a 
fruit tarda de la Renaixenc;a, la qual tenia 
com un deis punts essencials l'ensenya
ment en la propia llengua, acceptat pe! 
Primer Congrés Universitari Catala, cele
brat l'any 1903. El moviment s'havia ini
ciat el 1898 amb la creació de !'escoJa cata
lana de Sant Jordi, dirigida per Flos i Cal
c;at, i l'any següent amb la fundació de 
l' Associació Protectora de l'Ensenyanc;a 
Catalana, la qua! el 1923 havia assolit 
10.000 socis, organltzava concursos de cul
tura catalana entre les escoles i s'esmer
c;ava a publicar en catala els millors llibres 
d'ensenyament. En l'aspecte pedagogic ge
neral, cal recordar el paper capdavanter 
de l'Escola Horaciana, creada per Pau Vila 
el 1905 i que subsistí fins al 1912; !'Esco
Ja Moderna de Ferrer i Guardia, iniciada 

F/os i Ca/cat, amb la creació de /'esco/a 
Sant Jordi (1898). és un deis iniciadors de la 
regeneració pedagógica. 



4 el 1901, on donava conferencies, entre al
tres, Odón de Buén, i que l'any 1905 havia 
arribat a tenir solament a Catalunya qua
ranta-set sucursals; el Mont d'Or, nascut 
el 1905 amb Palau Vera i regentat després 
per Manuel Ainaud i, des de 1913-14, per 
Pau Vi la ; l'Escola de Mestres, organitzada 
pcr Joan Bardina el 1906, la qua! subsistí 
fins al 1910 ; les escoles populars del dis
tricte VI, dirigirles per Torres Ullastres en 
la primera decada de segle, i les del distric
te n. més burgeses, a carrec, per un temps, 
de Salvador Genís, un deis primers defen
sors de J'ensenyament en cata la; les esco
les de la Sagrada Família, crearles el 1910 
per Mn. Gil Parés; l'escola de Vallpara
dís, fundada el 1911 a Terrassa per Alexan
dre Galí. Són escoles en gran part «d'a
ficionats», segons Alexandre Galí. Repre
senten un conjunt d'iniciatives privarles 
que sembraren la bona llavor i que pocs 
anys dcsprés foren secundarles per les cor
poracions públíques catalanes, amb la crea
ció el 1914, per part de l'Ajuntament de 
Ba~celona, de I'Escola del Bosc, sota la di
recció de Rosa Sensat, les escoles Montes
sori, iniciarles per Palau Vera amb la de la 
Casa de Maternitat i ampliarles després pe! 
municipi barceloní. Els esforc;os foren co
ronats finalment amb !'esplendida florida 
de I'cscola pública graduada, patrocinada 
pe! municipi, el qua! havia ja demostrat 
la seva profunda preocupació per l'ense
nyamcnt a partir del celebre i polemic 
pressupost de cultura de I'any 1908, ins
pirat, scgons sembla, per Lluís de Zulueta, 
Bardina i Pere Coromines, i propulsat per 
Hermenegildo Giner. D'altres iniciatives 
públiques o privarles es produeixcn simul
taniament, i reflecteixen la inquietud del 
final de la primera decada i comenc;ament 
de la segona, com la creació, el 1913, per 
part de la Diputació, del Consell d'lnves
tigació Pedagogica, del qual fou nomenat 
secretari Eladi Homs i dos anys després 
Alexandre Galí, que tot seguit funda la Bi
blioteca de Pedagogía; l'Escola d'Estiu, 
comenc;ada el 1914, creació d'Eladi Homs; 
la publicació deis «Ouaderns d'Estudi», i~i
ciada el 1915 per Eugeni d'Ors; la ComlS· 
sió de Cultura de I'Ajuntament, amb Ma
nuel Ainaud, el 1916; els Estudis Normals 
de la Mancomunitat, el 1919; l'ambiciós 
projecte de creació de trenta-set grups es
colars per part de I'Ajuntament, el 1916. 
Entretant, també la Junta para Amplia
ción de Estudios e Investigaciones Cientí
ficas, creada 1'11 de gener de 1907, pensio-

nava uns quants pedagogs perque anessin 
a l'estranger. De la iniciativa es beneficia
ren, entre altres, Pau Vila i Rosa Sensat. 
Eladi Homs, d'altra banda, era enviat als 
Estats Units per Prat de la Riba, el 1910. 
El 1922 comenc;a de publicar-se el <<Butlle
tí deis Mestres», revista interessant d'o
rientació pedagogica tramesa gratultament 
als mestres de Catalunya. Finalment, el 
17 de gener de 1922 una ordre ministerial 
establia, d'acord amb l'Ajuntament, el Pa
tronal Escolar Municipal, que en el futur 
havia de vetllar per !'obra deis Grups Es
colars, iniciada pels Grups Baixeres i La 
Farigola (seguint la pauta del patronal 
existent a Madrid pels Grups Cervantes i 
Príncipe de Asturias), el qual subsistí fins 
al final de la guerra civil (0. del 28 de ge
ner de 1939), amb les dues interrupcions 
produldes per la dictadura de Primo de 
Rivera (R.O. 12-11-1924 a R.O. 2-VI-1930) 
i per l'anomenat «bienni negre» (B.O. 
3-XI-1934 a 24-II-1936). 

Remarqucm que cap d'aquestes innova· 
cions no és obra de l'Estat sinó d'inicia
tives privarles i, més tard, de les corpora
cions públiques catalanes, les quals molt 
sovint topen amb la incomprensió oficial, 
si no amb la seva oposició, com s'acaba 
de veure en el cas del Patronat Escolar de 
Barcelona, malgrat haver aconseguit d'e
levar l'escola pública a un nivell europeu 
envejable. 

Pero la destitució de professors, l'exili 
i altres formes de repressió contra la lli
bertat de consciencia i de catedra han 
estat freqüents a Espanya per part deis 
uns i els altres, des de bona part del se
gle xrx. Si els uns volicn imposar un en
senyament religiós forc;ós i una ideología 
dogmatica, els altres exigien l'obligatorie
tat d'un tipus d'ensenyament si més no 
sense religió. El 1865 s'havia iniciat la ce
lebre qüestió universitaria amb una pri
mera destitució de poca durada deis filO
sofs krausistes, entre ells Sanz del Río, 
fundador de !'EscoJa a Espanya, Canale
jas, Leandre Figuerola, Castelar, el sacer
dot Fernando de Castro, Pere Mata, Ca
mús, etc. Scguides de les decretades pel 
funest ministre Marqués de Orovio, el 1868, 
amb el confinament i presó de Salmerón 
i destitució de Giner de los Ríos i d'un 
gran nombre de professors, com Calderó~. 
Azcárate, Moret i d'altres anteriorment ct
tats. Al seu torn, la primera República ha
vía destitui't els profcssors que no havien 
volgut jurar la nova Constitució. Nova-



Trebal/ a c/asse a /'Escola Horaciana, creada per Pau Vi/a el 1905. 

ment restaurada la monarquía amb Al
fons XII, Orovio destitula Calderón, Li
nares, Castelar, Figuerola, Montero Ríos, 
etcetera. i confinava i empresonava Giner 
de los Ríos.• Fins l'any 1887 no s'aconse
guf la Jlibertat d'ensenyament, per la qua! 
havien Jluitat més de vint anys els insti
tucionistes i que afectava dos aspectes: la 
llibertat doctrinal per a la catedra i la de 
l'ensenyamcnt en general, sense imposi
cions dogmatiques ni religioses (recor
dem, per exemple, que encara a mitjan se
gle XIX 1 era obligatori que els estudiants 
de la Universitat de Cervera anessin a con
fessar-se i a combregar un cop el mes); 
el 1896 i el 1902 Odón de Buén fou desti
tu'it de la catedra de Barcelona pcr mo
tius ideologics; i en la depuració del 1939, 
una acusació greu, feta molt sovint contra 
els mestres i que podía significar la sepa
ració del carrec, era de no anar a missa. 
A més, cal esmentar l'onada repressiva 
contra inteHectuals i professors durant la 
dictadura militar primoriverista, que afee. 
ta entre altres Unamuno. 1, finalment, la 
que ha superat les de tots temps i que 
per la seva magnitud recorda la de !'epoca 
ominosa de Ferran VII, la del 1936, primer 
amb les víctimes de la revolució (Casama
da, Palomas, etc., de la Universitat de Bar-

celona), i la del 1939, que tan sois a la 
Universitat de Barcelona Ji costa la per
dua de més del 50% del professorat, en
tre el qua) hi havia figures del maxim pres
tigi científic (Bosch Gimpera, Caries Riba, 
Ferran Soldevila, August Pi i Sunyer, Joa
quim Xirau, Joan Coromines, Pompeu Fa
bra, Font i Qucr, Jordi Rubió, Trias Pu
jo!, Josep Trueta, Vicens Vives, etc.).' 1 no 
foren pas les últimes del regim franquista; 
recordem els cinc titulars separats el 1965 
de la catedra (Aranguren, Tierno Galván, 
AguiJar Navarro, Montero Díez, García 
Calvo), a la Universitat de Madrid, i el cen
tenar de professors mitjans de la Univer
sitat de Barcelona, a part altres formes 
repressivcs més camuflades contra el pro
fessorat i que no han cessat fins a la mort 
del dictador. Quant al magisteri catala, 
no ha estat fct encara l'estudi metodic 
del que va significar la depuració franquis
ta. Pero si tenim en compte el miler de 
mestres autoeliminats, els sancionats i els 
traslladats fora de Catalunya, cree que de
vía representar com a mínim el 60 % deis 
seus efectius, entre ells els magnffics 
equips pertanyents al Patronat Escolar de 
Barcelona. Trista cronología de la intran
sigencia espanyola ! 

Repressions que a Catalunya són gravís-
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6 simes, car, a més, comporten la persecu
ció de la llengua, amb la prohibició de 
tota mena de publicacions, revistes, dia
ris, etc.; i, si feia al cas, amb l'actc de fe 
de biblioteques i fons editorials, adhuc 
d'obres estrictament científiques,' pe) sol 
dclicte de ser escrites en catala, com els 
fets el 1923 per ordre del regidor de cultu
ra (!) de I'Ajuntament barceloní, o la de
vastació d'aquests darrers quaranta anys, 
comptant com sempre amb la coHabora
ció deis botiflers de torn. Potser no hi ha 
un altrc cas al món en que la cultura d'un 
país de nou milions d'habitants no sola
ment s'hagi de fer sense l'auxili de l'Ad
ministració, sinó adhuc sovint en contra 
de l'Estat. D'aquí ve que el redre<;ament de 
la cultura catalana vagi indissolublement 
unit al clima de llibertat representat per 
governs liberals i per la Mancomunitat, 
com anys després passa amb la Generali
tat, mentre que es produeix sistematica
ment la regressió durant els períodes reac
cionaris, com la dictadura de Primo de 
Rivera i l'anorreament total de les insti
tucions docents catalanes, des de la uni
versitat ñns a l'escola primaria, el 1939.1' 

Malgrat aquestes clificultats, no hi ha 
potser a Catalunya un període tan fecund 
en iniciatives i realitzacions pedagogiques 
com el reprcsentat per les dues primeres 
decadcs del segle actual: crcació d'escoles 
d'assaig, innovacions pedagogiqucs, con
gressos i reunions, sortides a l'estranger, 
estadcs a Catalunya deis caps de brot de 
la pedagogía europea, com Claparede, Mon
tessori, Piaget, i, sobretot, la creació de 
centres on s'havien de formar les noves 
generacions de mestres cncarregats de 
transformar !'escoJa catalana. 

D'aquells primers temps cree que cal 
retenir, pel que afecta les cicncies natu
rals, uns quants noms, com és ara Odón 
de Buén, a la Universitat, cls Maluquer al 
Museu, Cazurro en J'ensenyament secun
dari, Rosa Sensat, Palau Vera i Eladi Homs 
en l'ensenyament primari. Són les figures 
més destacades, i la manera com entenen 
l'ensenyament, en els diferents graus, cm
marca sens dubte !'origen de la profunda 
transformació pedagogica que s'opera els 
anys següents. Aquest assaig hauria de fer 
certament un estudi més aprofundit de 
cada una d'aquestes figures, i en particu
lar de la seva influencia en J'enscnyament 
de les ciencies naturals, pero encara és 
impossible car manquen moltes fonts bi
bliografiqucs. Odón de Buén és el més 

conegut de tots i ha estat objecte d'alguna 
publicació i d'una tesina feta per una néta 
seva; a més, hi ha les nombroses obres 
originals seves, resums de conferencies, 
etcetera; també disposo de part de les 
seves memories inedites, que m'ha facili
tat un nét seu resident a Mexic, on l'il·lus
tre cultivador de l'oceanografia morí exi
liat. Sobre Cazurro, acaba de publicar-ne 
un Jlibre el seu deixeble, el Dr. Pascual,t' 
on descriu molt bé la seva personalitat 
pedagogica. També ha estat ben estudiada 
la gestió de Ferrer i Guardia, sobre el qua! 
darrerament s'ha publicat una tesi docto. 
ral que s'ocupa principalment deis aspec
tes pedagogics de !'EscoJa Moderna.11 En 
canvi, han estat molt menys estudiats Pa
Jau Vera, Eladi Homs i Rosa Sensat, més 
recents que els anteriors. A més a més, cal 
tenir en compte :a naturalesa mateixa del 
treball pedagogic, el qua!, malgrat la seva 
gran valor, sovint no deixa rastres escrits 
i cal cercar-los en el record deis deixebles. 
Per aquesta raó aquest treball no pot és
ser sinó un primer assaig. 

D'entrada cal prescindir, en qualsevol 
grau de l'ensenyament, de la clidactica fo
namentada sovint en la simple exlzibició 
d'objectes naturals (plantes, animals, mi
nerals, etc.), com a complement iHustra
tiu de les explicacions de classe. Es certa
ment un primer pas que en tot temps al
guns bons professors devien fer, bé que 
aquesta actitud pedagogica no fos gairc 
difosa. Els famosos gabinets d'historia 
natural devien facilitar aquest treball, pero 
l'alumne restava en una actitud merament 
passiva. 

Una segona etapa important és repre
sentada per l'aven~ motivat perla tenden
cia pedagogica de convertir en actiu el 
paper de l'alumne en Jloc de la passivitat 
receptiva davant J'explicació més o menys 
feliy del professor. El gabinet i les vitri
nes es transformen en Jaboratoris, on l'a
lumne obra com a element actiu, obser
vant, experimentant, i dibuixant i anotant 
al quadern de classe els coneixements ad
quirits per e JI mateix; en els millors casos, 
devien ser freqüents les sortides al camp 
per recollir-hi animals, plantes, minerals i 
fossils que enriqueixen !'experiencia deis 
alumnes. Es tracta ja d'una metodología 
generalitzada en l'ensenyament modcrn 
que s'aplica a la didactica de les ciencies 
naturals en molts deis centres que podem 
considerar capdavanters. Amb tot, en molts 
graus de l'ensenyament, sobretot en els 



elevats, no es passa d 'aquí, i l'eix de la 
classe és encara el llibre de text, comple
tat, aixo sí, per uns exercicis practics i 
sovint amb observacions al camp. 

Manca encara la ruptura amb el sistema 
anterior, fins a invertir els termes i con
vertir la mateixa naturalesa en l'eix de la 
classe, i no supeditar la natura a les exi
gimcies programatiques del llibre de text. 
Que sigui la mateixa natura qui imposi el 
ritme i l'ordre deis coneixements, com 
per exemple !'epoca de floració i fructifi
cació de les plantes, l'oportunitat d'un fe
nomen natural qualsevol, etc., o posem per 
cas una nevada, l'erosió produ"ida per una 
pluja o una inundació; una visita al zoo, 
poden ésser útils per a explicar, si l'avi
nentesa es presenta, el naixement deis ani
¡nals, etc. Cal no perdre cap oportunitat 
propicia, tant si el fenomen és al progra
ma d'avui coro si no hi és. Després ja vin· 
dra, en el moment oportú, la sistematitza
ció de coneixements. 

Les tres etapes assenyalades en la didac
tica de les ciencies naturals potser no les 
trobem sempre ben diferenciarles, pero in
dubtablement es donen ben representades 
en algun deis centres existents ... 

L'etapa moderna 7 
En l'ensenyament mitja, la transforma

ció important no comenc;a a produir-se 
fins a la creació per Alexandre Galí de !'es
cola Blanquerna ( 1924) i de 1' Academia 
Monturiol (1923), dedicada a l batxillerat. 
L'aparició d'aquests centres es degué, fet 
paradoxal, a la dictadura de Primo de Ri
vera, a causa de la supressió per la Dipu
tació de l'escola graduada, de caire expe
rimental, que dirigía Galí. Aleshores els 
pares deis alumnes, que acabaren el curs 
de mala manera i com pogueren en locals 
d'ocasió, fundaren la Mútua Escolar Blan
querna, perque els seus fills poguessin con
tinuar estudiant. Primerament, s'ínstaHa 
en el xalet, encara existent, al carrer Ma
llorca, núm. 281, mentre el Monturiol, ini
cialment allotjat en un pis de la Granvia, 
prop de la Universitat, passa a un altre 
xalet de la Diagonal. Finalment, es cons
truí l'exceHent edifici de la Via Augusta, 
del qua! s'apodera I'Estat el 1939 per ins
taHar-hi l'Institut Menéndez Pelayo. Amb 
Galf hi coHabora un bon equip, en que 
figuraven Mn. Higini Angles i el mestre 
Llongueres, en I'educació musical, Pau Vila 

Classe a /'aire 1/iure a f'Esco/a del Bosc. Rosa Sensat, figura destacada en la renovacló 

de J'ensenyament de les ciencies. dirigí aquesta escoJa del 1914 al 1931. 



8 i Esteve Llac, Concepció Vandellós, Nar
cís Masó, mossen Batlle. Fou un assaig 
extraordinariament reeixit d'escola activa, 
unificada des de l'ensenyament primari al 
secundari.'l Pel que fa a les ciencies na
turals, les del batxillerat foren confiarles a 
Maria dels A1lgels Ferrer Sensat i Emília 
Fustagueres, la primera de les quals, segui
dora de les orientacions pedagogiques de 
la seva mare, amb qui havia coHaborat a 
l'Escola del Bosc, fou el cordó umbilical 
entre la nova generació i !'anterior. També 
cal tenir present l'aparició de les noves 
promocions de naturalistes formats a !'es
cola barcelonina, molts d'ells dedicats a 
l'ensenyament mitja (Enriqueta Ortega, 
deixeble de Cazurro, Emília Fustagueres, 
etcetera). 

En aquest nivell, pero, la gran modernit
zació de l'ensenyament es produí amb la 
creació de dos centres de la Generalitat. 
L'un era l'Escola Normal, en la qual l'en
senyament de les ciencies naturals ana a 
carrec de Margarida Comas, procedent de 
l'Escola Superior del Magisteri, que ocu
pava la catedra de la Normal de Tarrago
na, i J'altre era el primer lnstitut-Escola, 
el del Pare, on s'encarregaren de les cien
cíes naturals Cande! Vila, procedent de 

Alumnes de /'EscoJa Normal de la Generalitat 
treballant al laboratori de ciencies. 

I'Institut de MeJilla, que s'havia format a 
l'Instituto-Escuela de Madrid, Ferrer Sen
sat i Emilia Fustagueres. El 1933, en crear
se altres dos Instituts-Escola, l'AusHts 
March de Sarria i el Pi i Margall, al car
rer Rosselló, als locals que havien estat 
deis jesuites, Cande! s'encarrega de les 
ciencies naturals del primer i es nomena 
Bote García i Amengual per al de Rosse
lló. L'orientació pedagogica hi fou la ma
teixa que la de l'Instituto-Escuela de Ma
drid, matisada, pero, en el del Pare per 
la forta personalitat del doctor Josep Es
talella, que en fou el primer i gairebé únic 
director. Anteriorment he comentat l'obra 
de l'Institut-Escola que, pel que fa a les 
ciencies naturals, la nova orientació ana 
principalment a carrec d'A.ngels Ferrer, 
lliurada amb abrandament a aquesta obra 
pedagogica, en la qual fou el brac;: dret 
del doctor Estalella. Amb aixo, l'onada re
novadora irradiada des de Madrid entra 
en contacte amb la nascuda una vintena 
d'anys enrera a Barcelona i s'hi entronca." 

La metodología moderna de les ciencies 
naturals, en generalitzar-se en aquests cen
tres que serviren de focus d'írradiació, per· 
dé el caracter d'assaíg i entra de pie en 
una normativa difosa i obligada per a 
tothom qui vulgui respondre a les exigen
cíes actuals de la pedagogía. Lamentable
ment, pero, el pes de la mala tradició con
tinua pesant en molts llocs. 

* * * 

A través de les pagines anteriors sem
bla veure's ciar quines han estat les arrels 
de I'ensenyament modern de les ciencies 
naturals a Catalunya. Cree que es nodreí
xen en dos camps. L'un és autocton, repre
sentat per les oríentacions pedagogiques 
generals dirigides per Alexandre Galí, Pau 
Vila, Eladi Homs, Joan Bardina, Manuel 
Ainaud i Artur Martorell. L'altre camp 
és inflult més o menys dírectamcnt per 
les idees pedagogiques de la Institución 
Libre de Enseñanza i centres inspirats per 
ella, com !'EscoJa Superior del Magisteri 
i l'Instituto-Escuela de Madrid. En aquest 
segon rengle caldria coHocar Palau i Vera, 
Hermcnegildo Giner, Estalella, Cazurro, 
Rosa Sensat i molts professors d'escoles 
normals catalanes, com Cassia Costal, 
Margarida Comas, Miquel Santaló, etc. 
Aquest darrer aspecte, pero, cree que cal
dría estudiar-lo més a fons, car a primer 
cop d'ull la influencia de la Institución 



sembla poc important, la qua! cosa cree 
que és més exacta en el camp de la filo
sofia que no en el pedagogic. 

Darrerament s'han publicat unes quan
tes obres que estudien la Institución . ., En 
l'aspecte que aquí ens interessa, és neces· 
sari destacar la de Gómez Molleda," que 
estudia la irradiació de la Insti tución a 
diversos centres universitaris i fa referen· 
cia a les relacions de Francisco Giner de 
los Ríos amb Barcelona, on cursa durant 
un any els seus estudis de filosofia amb 
Lloren<; i Barba, que sempre admira. En
tre les seves amistats esmenta, en concret, 
Maragall, Pijoan i Pere Coromines. A part 
el seu germa Hermenegildo, professor de 
l'Institut Balmes i regidor de l'Ajuntament 
de Barcelona, cap d'aquests personatges 
no tingué gaire influencia sobre les orien
tacions pedagógiques de !'epoca. Maragall, 
malgrat les diferencies ideologiques, pro
fcssa una profunda admiració per Fran
cisco Giner, i diu que quan Giner venia a 

* Aquest treball és dedícat a la memoria 
del Dr. Cande! í Víla. [Publícat al cButlletí 
de la Instítució Catalana d'Historia Natural•, 
n.• 43 ( 1979), pp. 19-37. Atesa la scva extensió, 
en publíquem només un fragment. N. de la R.] 

** Departament de Geomorfologia i Tecto
nica. Facultat de Geología. Universitat de Bar
celona. Gran Via, 585. Barcc\ona-7. 

l. SOLÉ SABARfS, Ll.: L'ensenyament de les 
Cicncies Naturals a Catalunya, mig seglc en
rera. Vol. Homenaje a María de los Ángeles 
Ferrer Sensat. Inst. Nac. Ens. Media «Infanta 
Isabel de Aragón•, pp. 69-99, Barcelona, 1974. 

2. BoPJLL T PocH, A.: Memoria sobre !'ori
gen i desenvolupament del Museu Martorcll, 
Junta Ciencies Naturals, Anuari, 1916, pp. 13-15, 
3 lamines, Barcelona. 

BOFILL, J. M.: Contribució a la croníca de la 
Historia Natural a Catalunya. Arxius de I'Jr,st. 
de Cilmcies, pp. 1-23, Barcelona, 1918. 

3. VrA BoADA, L.: Cien años de investigación 
geológica. En el centenario del Museo Geoló
gico creado por el Dr. Almera. Consejo Supe
rior de Investigaciones Científicas, 164 p., Bar
celona, 1975. 

4. El Laboratorio Biológico de Sarriá. Su 
historia, organización y funcionamiento, 24 p., 
Barcelona, 1928. 

S. Pcl que fa a les escoles de Barcelona, ve
geu Pl!REZ GAI..{N, M.: La enseiianza en la Se
gunda República. Edit. Cuadernos para el 
Diálogo, 190 p., Madrid, 1975. 

SAI,.ADRlGAS, R.: L'Escola del Mar i la reno
vació pedagógica a Catalunya. Converses amb 
Pere Vergés. Edicions 62, 368 p. + Cronología, 
38 fot., Barcelona, 1973. 

Barcelona era una festa per a l'esperit 9 
reunir-se a cases particulars i conversar 
amb ell, i li dedica uns quants articles ;" 
pero exercia el seu mestratge en altres 
camps idcologics i literaris. Coromines, 
que va ser acusat de tenir relació amb el 
grup que colloca la bomba al carrer deis 
Banys Nous, passa un temps a Franc;:a i 
després ana a Madrid, on entra, segons 
s'ha dit abans, en relació amb els perso
natges de la Institución; després d'haver 
fracassat repetidament en l'intent d'obte-
nir per oposició una catedra a la facultat 
de Dret, torna a Barcelona i es dedica 
sobretot a la política i a la literatura." 

Així, dones, la influencia de la Institu
ción sobre el moviment pedagogic catala 
fou més aviat indirecta, a través deis dei
xebles dels centres creats en aquel! am
bient, com en alguns deis casos esmentats. 
Pero, tot i aixo, diríem que fou molt més 
important del que sembla a primer cop 
d'ull.19 

SOLDEVII..\, F. i col.: Un seg/e de 'Vida catala
na. Barcelona, 1961, 2 vols. de 1598 p. (la part 
corresponent a l'ensenyament és d'Alexandre 
Galí). 

VENTALLÓ, J.: Les escales popu/ars ahir i 
avui. Edit. Nova Tcrra, 126 p., 6 lam., Barce
lona, 1968. 

6. Les incidcncies sobre els krausistes i la 
historia de la Institución són descrites a: 

CACHO VIU: La Institución Libre de Ense
ñam.a, 572 p., Madrid, 1962. 

Jntl!NEZ LANDT, La Institución Libre de En
señanza. Bíbl. Política Taurus. Ed. AguiJar, 
502 p. (Col. Panorama de un Siglo), Madrid, 
1973. 

7. SALCEDO, Enrique: Obras de Don Anto
nio Gimbernat. Precedidas de un estudio bio
bibliográfico del mismo. Bibl. Clásica de la 
Medicina Española, t. VI, 406 p., Madrid, 1926 
(vegeu pp. 17 y seg.). 

8. Catalunya sota el regim franquista. In· 
forme sobre la persccució de la llengua i la 
cultu ra de Catalunya pel regim del general 
Franco. Edic. Catalanes de París, vol. I , 459 p., 
París, 1973. 

9. Loe. cit., 1973, p. 385. 
10. Loe. cit., 1973. 
11. P ASCUAL CARDó, P.: El professor don Ma· 

nuel Cazurro i Ruiz i I'Institu: de Girona del 
seu temps. Assoc. Arqueo!. de la prov. de Gi
rona, 1976, 91 p., 7 fig. 

12. DELGADO, B.: Polémica en torno a Fcrrer 
y Guardia. Perspectivas Pedagógicas, IX (1974), 
núm. 33, pp. 23-26 i núm. 34 (1975), pp. 191-208, 
Barcelona. 

13. Arlicles de J au me Castell, Ven talló i 



10 Marta Mata, lA Vanguardia Española, 25-1-75. 
14. El decret de creació de l'lnstitut-Escola 

és del 9-X-1931, per part del govern de la Re
pública, i del 26-X-1931, per part de la Gene
ralitat. Pot seguir-se la seva obra a través del 
seu butlleti, publica! entre el 1932 i el 1937. 
També s'hi refereix Solé, loe. cit., 1974, i Ma
ria Cardús: •Un aniversari, I'Institut-Escola». 
Serra d'Or, mar9 1972, t. XIV, pp. 153-155, Bar
celona, 1972. 

L'Escola Normal de la Gencralitat fou crea
da per decret del govern de la República del 
22-VII-1931. El professorat d'ambdós centres 
era en part selecciona! del procedent deis cen
tres similars de I'Estat i en part nomenat di
rectament per la Generalitat. 

Pel que fa a l'ensenyament de les ciencies 
naturals a l'lnstitut-Escola, vegeu R. CANDEL 
VILA: cAigunes observacions sobre l'ensenya
ment de la Historia Natural•, Butlletí de 
1'!.-E., 1932, núm. 1, pp. 4-5. tdem: «Observa
cions d'Historia Natural durant les vacances», 
ídem, núm. 5, pp. 4-5; .sobre l'ensenyament 
de la Historia Natural a l'lnstitut-Escola», La 
Publicitat, reprodult al But. l.-E., ídem, nú
mero 6, pp. 10.12, i FERRER SENSAT, A.: •Full 
d'un diari de classe•, ídem, ídem, 1933, nú
mero 11, pp. 4-7. 

15. JIM~NEZ l..ANOT, loe. cit., 1973. 
C\CH o Vru, loe. cit., 1962. 
1 també !'obra esmentada de J. Castillejo, 

1976. 
16. GóMEZ MoLLEDA, M.• D.: Los reforma

dores de la España contemporlmea. C.S.I.C. 
XXXI + 522 pp., Madrid, 1966 (vegeu pp. 308· 
311 ). 

17. Pr.JOAN, J.: Mi don Francisco Giner 
( 1096-1910), 97 pp., San José de Costa Rica, 
1927; cita dos articles de Maragall: «El maes
tro y el padre» (reprodult a Obres Completes, 
Ed. Selecta, Barcelona, 1961 , pp. 712-714) i «La 
levadura• (íd., íd., pp. 714-716), publicats el 
1906, encara que sense indicar el nom de Gi
ncr. Un deis professors de Barcelona que més 
clogiosamcnt comenta la Institució és Joa
quim XIRAU en Barto/omé Cosslo y la educa
ción en Espaíía, 316 pp. Mexic, 1945. 

18. Intervingué en la confecció del projec
te del famós pressupost de cultura del 1908 
(Jou Ouó: «Antecedentes del bilingi.iismo en 

Cataluña•, Rev. Pedag., t. X, pp. 252-260, Ma
drid, 1931). A través de la seva muller, Ce
lestina Vigneaux, mestra i companya de Rosa 
Sensat, es degué interessar pels problemes cul
turals i de l'ensenyament. 

19. Després d'haver lliurat !'original d'a
quest article (VII-1977), han aparegut una se
rie d'obres que refiecteixen les aetuals inquie
tuds pedagogiques de recollir !'experiencia 
histórica de les institucions docents catala
nes, pensant sens dubte en el seu futur dcsen
volupament en un clima socio-polític més fa
vorable que el deis anys passats. Em refereixo 
sobretot a !'obra d'A. Galí on s'estudia amb 
acurat sentit crftic i profund coneixement !'es
cola primaria, la de Jaume Carbonell sobre el 
que fou l'Escola Normal de la Generalitat i 
la de Jordi Monés, que tracta especialment de 
l'evo1ució del pensament pedagogic a Cata
lunya: 

A. GAú: Historia de les institucions i del 
moviment cultural a Catalunya. Llibre II, En
senyament primari. Fundació A. Galí, 299 pp. 
Barcelona, 1978. 

CARBONELL., J.: L'Escola Normal de la Gene
ra/ita/. Ed. 62, 363 pp. Barcelona, 1977. 

MoN!ls, J.: El pensamenr escolar i la reno
vació pedagógica a Catalunya (1883-1938). Ed. 
La Magrana, 420 p., Barcelona, 1977. Sobre 
l'Institut-Escola han aparegut un número ex
traordinari de la revista «L'Aven9•, 1979, i el 
llibre L'obra dispersa del Dr. J. Estalella, 
218 pp., Barcelona, 1979. Referent a l'Escola 
Moderna i les cilmcies naturals, vegeu SENENT 
JOSA, J.: La enseñanza de las ciencias natu
rales en la Escuela Moderna de Ferrer i Guar
dia, Cuadernos de Pedagogía n.• 2, pp. 21-24, 
Barcelona, 1975. Hi ha un ampli repertori do· 
cumental a GONZÁLllZ-AGÁPITO, J.: Bibliografia 
de la renovació pedagógica (1900-1939). Univer· 
sita! de Barcelona, 1978. 

Aquestes obres importants amplíen i potser 
en algun punt rectifiquen o almenys comple
ten documentalment el període aquí estudia! 
en l'aspecte concret de les ciimcies naturals. 
La seva consulta, si hagués estat possible, 
m'hauria estalviat molles recerques sobre un 
temps poc conegut i m'hauria permes donar
ne una visió més ampla. Espero que el lector 
sabdt excusar-me. 



L'EDUCACIÓ AMBIENTAL, 
UN PROJECTE 
per Marina Mir 

Si cada cop que programem, que fem 
una sortida o expliquem uns continguts, 
tenim en compte de quina manera allo 
pot contribuir a encuriosir el noi respecte 
al medí en que viu, a crear-li una actitud 
de respecte pels valors naturals o culturals 
que aquest medí comporta, i escollim una 
metodología de treball que faci aquestes 
expectatives realitzables per via del des
cobriment i la reflexió, estem, sens dubte, 
en la línia del que s'ha vingut a denominar 
Educació Ambiental. 

Així de senzill i així de difícil, com qua
si totes les coses basiques en educació. 

Pero, formulada així, l'Educació Ambien
tal no sembla pasaportar cap novetat con
creta al món de l'ensenyament. 1 no ho su
posa, en efecte, en el sentit en que van 
fcr-ho aquests darrers anys la matematica 
moderna o l'estructuralisme aplicats als 
nivells basics. Més aviat repren els graos 
objectius de sempre i, com tot projecte 
educatiu ambiciós, I'Educació Ambiental 
prctén educar per a una millor compren· 
sió del medi, és a dir, del funcionamen t de 
la natura i del paper que el treball de 
l'home ha representat per arribar a la con
figuració del món d'avui. 

Aquest objectíu no podria pas ser ex
clos de qualsevol projecte educatiu que es 
preués de ser-ho. ¿En que rau, dones, la 
novetat? 

Sens dubte en el metode. 
Sobre aquest corrent educatiu, són molts 

els teorics que s'han pronunciat mantes 
vcgades per definir-lo com una nova etica, 
i és aquest el seu tret més par ticular. 

Que és el que entenem per medi? 

Per medi, o per ambíent, en l'ús cor
rent de la llengua en tenem tot allo que 
envolta els éssers víus i els bornes, per 
descomptat. En aquest darrer sentit és 
freqüent de fer la distinció entre medí na
tural i medí social, no pas coma excloents, 
sinó com a diversos. 

La major difusió d'alguns conceptes d'e
cologia, el rebombori periodístic de la de
nominada «problematica ambiental>>, la di
fusió deis eslogans i informacions deis 
grups d'acció ecologistes, etc. han contri
bui:t, sens dubte, a incrementar J'ús del 
mot, de tal manera que la paraula ambient 
ha assolit un sentit múltiple que s'aplica 
a tot i fins de forma redundant. Parlem 
de didactica •medio-ambiental», d'activi
tats ambientals, d'educació del medi, etc. 
indíscriminadament. 1 probablement ho 
farem fins que el risc d'ambigüitat aug
menti i ens vegem en la necessitat de ser 
més rigorosos. 

De moment, en un sentit a mplí, entenem 
per Educació Ambiental l'educació que fa 
referencia al medí, pero el medí entes com 
un tot, tant el natural com el social, in
cloent-hi !'borne, és a dir, l'índivídu sub
jecte-objecte d'educacíó. 

Aixb és així prec.isament perque I'Edu
cacíó Ambiental no ens proposa fornir no
més un bloc de conceptes sobre el medi, 
sínó, i sobretot, arribar a fer comprendre 
a l'alumne (i a la seva mida), la trama 
formada pels factors físics, biologics i so
cials i de tal manera que per a l'a lumne 

11 



12 aixo suposi una activítat d'investigació i 
de reflexió que condicioni actituds adequa
des en la seva participació en la gestió 
d'aquest medí: ensenyar per a implicar, 
allo que en termes cHtssics expressavem 
per «formar més que no pas informan>. 

Els problemes 

La necessitat a que respon aquesta op
ció educativa és prou evident. 

No cal ser a larmista (almenys com a 
docen ts no hem de ser-ho) per a donar-se 
deis problemes a que la vida moderna esta 
abocant !'borne actual. Per primera ve
gada sabem que l'home com a especie es 
troba embarcat en una peripecia coHecti
va en que no tots estero igualment situats, 
pero sí que hi compartim els mateixos 
riscs. Els problemes energetics, la destruc
ció deis sois fertils, l'encariment de J'aigua 
potable, la malversació de recursos no 
abundants, la mala política alimentaria, la 
no conservació del patrimoni tant artístic 
com natural que cns ha estat llegat, entre 
d'altres, són problemes molt greus, que 
es troben al carrer, que demancn accions 
comunitaries, i de les quals cal tenir co
neixcmcnts i no només notícies. ¿Els rc
cull l'escola en alguna mesura? ¿Els trae-

ta seriosament? Car és evident que !'es
cola no pot tractar-los de qualsevol mane
ra. Una mera exposició deis problemes 
(sense haver-los vist sorgir del contacte 
directe -que el treball escolar ha de pro
piciar- amb la realitat) o un tractament 
superficial (sense fer-ne l'aproximacíó cien
tífica adequada al nivell conceptual del 
noi) no fóra pas una acció educativa, ans 
probablement tot el contrari. 

En els primers nivells, a més, el que cal 
fer és ensenyar a coneixer el món en allo 
que té de bell i de bo per a nosaltres. Els 
problemes sorgiran en la mesura en que 
els nois els detectin a partir del seu con
tacte atent amb la vida, si !'escoJa els sap 
menar. 

L'indiscutible fracas de J'escola com a 
estrategia per a conduir l'esperil deis in
fants cap a la participació activa en la cul
tura (i no merament cap al consum deis 
seus productes comercialitzats) és quel
com que, des de postures detractores ra
dicals com ara les de Illich o Paul Good
man, fins a posicions francament refor
mistes com les de l'equip de la UNESCO 
a «Aprender a ser», ens suposa un repte a 
cada pas.t 

L'escola fracassa alla on no treballa 
«a mida» deis nois. I no treballa a mida 
deis nois allí on no desxifra el propi entorn. 



A tots ens consta que els nois poden 
acabar l'EGB -i per descomptat el batxi
llerat-, on aquestes deficiencies no fan 
sinó aguditzar-se, amb el cap ben pie de 
consideracions semlmtiques, enrevessades 
receptes matematiques i subtils detalls 
sobre !'anatomía de bestioles que no han 
vist mai. 1 desconeixen al mateix temps 
l'ús d'un pHmol, !'estructura urbana ba
sica del seu poble, la seva antiguitat, la 
manera com obté l'aigua, de que viu la 
gent, de que menja, de quines fonts ener
getiques depen i un llarg etcetera, de coses 
importants que un esperit despert pot 
qüestionar-se al ritme deis esdeveniments 
de cada dia. 

El noi pot acabar els estudis sense saber 
de quina manera els fets histories que tant 
Ji han costat de reteoir han anat deixant 
empremtes visibles en els carrers per on 
passeja. Hem perdut la gran oportunitat 
de convertir-lo en un curiós, en un agent 
actiu de cultura. Sera en tot cas un con
sumidor deis seus productes. No se Ji ha 
ensenyat a entendre i ésser sensible al seu 
propi medí. 

Suggeriments i models 

Ens trobem, dones, empla<;ats a adoptar 
el medi com a objecte d'estudi i a tractar
lo amb els metodes que corrcntment conei
xem com a «actius». 

Pero, com s'ha d'abordar el medí? Se
gons un projecte recent elaborat per 
J'School Council angles, es pot considerar 
que hi ha tres maneres possibles d'aproxi
mar-se al tractament del medí: 

a) I'ensenyament a partir del medí; 
b) l'ensenyament del medí; 
e) J'ensenyament per al medí. 

En aquesta distinció, hi trobem també 
una gradació. El sistema d'ensenyan<;a an
gles, que es caracteritza per una extrema
da diversitat i riquesa, adopta els tres pro
cediments i sovint els simultanieja. En 
tenim un bon exemple en un deis projectes 
més complets d'educació activa per a nens 
de la primera etapa: el se 5/ 13.' especial
ment, és ciar, en els textos dedicats al 
medí. lgualment ho veiem en les publica
cions de J. Bishop,' ja classics per als tre
balls fora escoJa, allo que ells anomenen 
«Out-door». 

En les primeres etapes de la basica els 

estudis sobre ambient són obligats a tots 13 
els palsos amb un plantejament més o 
menys reeixit, pero sempre globalitzant o 
si es vol interdisciplinari. L'exemple més 
ambiciós en aquest sentit el tenim, sens 
dubte, en el projecte SCIS • america, que 
esta pensat per a tota la primera etapa 
de l'ensenyament basic, amb una base fo
namentalment ecologica. 

En els estudis mitjans, la tematica am
biental es tracta sovint com a materia es
pecífica si bé comporta un gran nombre 
de sortides, visites, estades perllongades, 
en definitiva contactes amb !'exterior de 
l'escola, que, ben tractats, afavoreixen tota 
mena de plantejaments interdisciplinaris. 
Exemples d'activitats d'aquesta mena ens 
els donen les programacions, quasi sempre 
molt modestes i concretes, deis <<Field 
Study Center>> que hi ha repartits per tota 
Gran Bretanya. 

De la mateixa manera trobem reflectida 
l'opció pels continguts ecologics en les 
programacions de la ensenyan<;a basica en 
tots els palsos del nord d'Europa sense 
excepció.s 

Analitzant tots aquests exemples i d'al
tres que ens poden fornir publicacions es
pecials dedicarles al tema, podem adonar
nos que hi ha una estrategia coincident en 
la manera de procedir: 

- Es tracta sempre de donar unes claus 
d'interpretació de l'entorn en que es viu 
i es treballa; que 

- partint d'observacions molt concretes 
sobre els objectes i els fets (mai de 
les abstraccions), com poden ser l'estu
di de la flora o la fauna, l'urbanisme 
local, els medís de vida basics, 

- vagin planteajnt situacions de reflexió 
que han de conduir a l'experimentació 
o la investigació si es vol (que es faran 
progressivament generalitzables en la 
mesura en que la capacitat mental del 
noi ho permeti) i 

- que donaran problemes a tractar, pro
blemes reals als quals les diferents as
signatures poden aportar llurs angles 
de mira. En lloc d'ésser les assignatu
res les que plantegen problemes que els 
nois no saben si serveixen o no per a 
tractar la realitat. Aixo 

- evitara una compartimentació excessi
va per assign.atures. 

Com a rerafons en el croquis mental 



14 que ha de permetre'ns de saber que cal 
aprofundir i que és més secundari per a 
fer una interpretació d'allo que és el medi, 

disposem d'una llista de conceptes basics 
que he extret del llibre de J. Terradas i 
que reprodulm en el quadre següent.• 

Unitats tematiques 

ECOSISTEMES 

ENERGIA 

ALIMENTS 

EVOLUCió 

POBLACió 

COMUNITAT 

INTERACCió 

EQUILIBRI 

SISTEMES HUMANS 

ENERGIA 

AGRICULTURA 

TECNOLOGIA 

POBLACió 

COMUNITAT 

INTERACCió 

EQUILIBRI 

Conceptes clau en l'educacló ambiental 

Temes i conceptes principals 

Sol, clima, atmosfera, fotosíntesi, 
respiració, biomassa, producció, 
eficiencia, energía exosomatica. 

Fotosíntesi, cadenes i xarxes trofi
ques, nutrients, erosió, productor, 
consumidor, descomponedor. 

Temps, selecció natural, adaptació, 
estrategies evolutives, estabilitat, 
fluctuacions, area biogeografica, 
ritmes biologics, homeostasi. 

Factors limitadors, tolerancia, capa
citat de carrega, potencial biotic, 
densitat, distribució, dispersió, mi
gradó, territorialitat. 

Habitat, diversitat, nínxol, especies 
indicadores, bioma, associació, es
tructura vertical i horitzontal, 
t ransport, zonació. 

Cicles, successió, eut rofització, sim
biosi, parasits, malalties, depreda
ció, competencia, cooperació, ex
plotació. 

Interdependencia, clímax, ecoto, cir
culació de nutr ients, mecanismes 
de regulació. 

Fonts, producció i subministrament, 
consum domestic i escolar, trans
port. 

Practiques, conservació, ús del sol, 
ús d'energia, transport, comercia
lització, nutrició. 

Evolució tecnologica, extracció, co
llita, beneficis, costos socials, con
taminació. 

Increment, estructura, densitat, dís
persió, distríbució, fecundítat, 
transició demografica. 

Habitatge, família, ofici, treball. das
se social. barrí, escoJa, ecosistema 
urba, mcdi rural, govern local, na
cional í internacional. 

Transport, comunicacions, coope
ració internacional, imperialisme, 
mercal, diner, conflicte. 

Valors, ideología, comunicacions. 
educació, objeclius de la comuni
tat, coneixement científic. 

Disciplines i arees implicades, 
junt amb les ciencies naturals 

Física, química, ciencies de la 
terra. 

Química, geografia, agricultura, 
educació sanitaria, indústria, 
economía domestica. 

Geología, ciencies de la terra, bio
geografia. 

Matematica, agricultura, geogra
fia, educació sanitaria, etologia, 
biogeografia. 

Agricultura, geografia, ordenació 
territorial. 

Agricultura, geografía, educació 
· sanitaria, economía. 

Matematica, agricultura, educació 
sanitaria, economía, antropolo
gía, sociología, historia. 

Física. ci(mcies de la terra, agri
cultura. economía, política cien
t ífica. 

Ciencies de la terra, geografia, 
economía, política científica. 

Agricultura, educació sanitaria, 
economía, historia, enginyeria. 

Matematica, agi;cultura, geogra
fia, educació sanitaria, econo
mía, sociología, historia, etica. 

Agricultura, geografia, educació 
sanitaria, economía, antropolo
gía, política, historia, etica. 

Economía, enginyeria, sociología, 
historia, etica, política. 

Historia, filosofia, etica, política, 
economía. 



Nens de La Palma de Cervelló fent un itlnerarl 
a • La Sala•. Els ltlnerarls de la natura són 
un equipament pedagogic pensat per a ler-nos 
observadors amatents de les caracteristlques d'un 
/loe determinat. 

Anar fent via 

Allo que més impressiona, pero, deis 
projectes d'Educació Ambiental estrangers 
és la xarxa de recursos extraescolars de 
que disposen. ~s el que nosaltres conei
xem com a equipaments. Centres d'estada 
sofisticats com el de Lejre' a Dinamarca 
on els visitants, escolars o no, poden pas
sar uns dies vivint en les condicions que 
tenia l'home a la Prehistoria, fins els mo
destos pavellons de fusta instaHats sovint 
al final d'un recorregut ecologic o itinera
ri amb l'exposició de materials i plafons 
explicatius de forma austera i senzilla, 
pero justament l'adequada i precisa per 
a donar idea del que és basic en el fun
cionament d'aquell medi, passant per les 
realitzacions espontanies de grups conser
vacionistes coro ara la del solar urba «Wil
liam Curtís» a una barriada de Londres 
i per les moltes publicacions, de tota 
mena, que van des de revistes a mers fulls 
ciclostilats que informen d'activitats i ex
pliquen detalladament petites experiencies. 
Al nostre país ja comencem, també, a te
nir alguns equipaments per a J'estudi del 
medí. Des deis primers itineraris de la 
natura, creats a Santiga (Barcelona) l'any 
1975, el nombre ha anat creixent progres
sivament cada any i el que és més impor
tant, ho han anat fent a la mida deis in
drets concrets on la necessitat de fer 
aquest tipus de visites es feia evident per 
als interessats, ja fossin grups d'educadors 
d'escola o de centres d'excursionisme i 
esplai.' 

ParaHelament s'han creat altres equipa
ments com ara l'Escola de la Natura al 

Hort al patl de 1'/NEM de Monteada 1 Reixac. 
Oualsevol raconet amb terra ens oferelx una 
opartunitat per a fer estudis senzil/s sobre el sól 1 
les plantes 1 saber que és /'agricultura. 

Montseny, o la de Can Santoi a Molins de 
Rei (aquesta d'inauguració imminent). 

També molts museus han creat seccions 
pedagogiques en les quals es treballa de 
ferm, i sembla que alguns pares comencen 
a tenir serveis d'acolliment i informatius 
per a visitants. 

En algunes revistes pedagogiques veiem 
apareixer articles sobre el tema de I'Edu
cació Ambiental i, allo que és més impor
tant encara, sobre experiencies concretes 
que s'han fet. 
~s d'esperar que en la mesura en que 

els professors vegin la necessitat d'educar 
per a una millor comprensió del medí, 
aquests mitjans s'aniran multiplicant i 
perfeccionan t. 

La cosa més difícil sera canviar l'escola 
per dintre. 

D'exemples, pero, no ens en falten. 
No partim pas de zero. 
Buscant exemples en els nostres grans 

mestres i reprenent de la nostra historia 
pedagogica aquell procés d'avantguarda 
que la guerra va suprimir, ens trobem amb 
un ríe bagatge per explorar. 

Encara podcm trobar, explicats en la 
veu neta i vibrant d'A..'1gels Ferrer, allo que 
es feia a !'EscoJa del Bosc que ella visqué 
com a alumna, i a l'Institut-Escola del 
Pare, del qua! ella i el Dr. Estalella foren 
anima i cap indiscutibles. Aixo per citar-ne 
els més coneguts, entre tants d'altres, que 
des de principis de segle alenaren amb el 
mateix esperil: el del respecte envers el 
noi i de tractament seriós d'allo que per 
a ell és medi i és vivencia, coses que, de 
tan basiques, correm el perill d'oblidar. 

Nosaltres podem aprendre dels exem-
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16 ples que han quedat del treball d'A.ngels 
Ferrer, de la seva manera de fer. En ells 
hi ha ja una via encetada vers el gran pro
jecte que és per a nosaltres l'Educació 
Ambiental. 

Els magnífics treballs de ciencies expo
sats en ocasió del centenari del Dr. Esta
leila en són una prova evident, així com 
les contínues sortides al Pare, les visites 
per Barcelona, els camets de ruta, curosa
ment preparats per I'A.ngela Ferrer per a 
visitar el Garraf, el Penedes, l'Aragó i les 
estactes a Can Surell, model ja exemplar 
d'allo que avui es considera una practica 
ineludible en Educació Ambiental: inte
grar el nen urba en el medi rural per a 
fer-li comprendre que és i que representa. 

És cert que les coses han canviat. Me
reixeria tot un estudi sociologíc la coneí· 
xen<;a de les possibilitats de transposició. 
Tanmateix, les línies estan trac,:ades, els 
objectius definits i els models hi són. Els 
treballs concrets que A.ngels Ferrer realit
za amb els seus alumnes són exemples 
«consultableS>>. 

La Ciutadella, Montjuic, realitats tan ri
ques de les quals ella treia tant de suc, 
resten encara per a la majoria de profes
sors deis voltants i fins i tot deis qui tre
ballem dintre, llocs ignorats o, amb molta 
sort, llocs de pas per anar a visites molt 
concretes i sovint multitudinaries: a expo
sicions, o al zoologic. 

Com a molt es va a veure, pero no es viu. 
Pero fins i tot al mateix poble o barrí 

resten per estudiar els arbres, els oficis, 
el clima, la topografia de camps o de car
rers, la seva historia, tot plegat font se
gura de problemes que poden portar a l'es
tudi de coses realment basiques que so
vint ignorem. 

Per als més petíts, l'estudi directe d'a
nimalons i de plantes amb tota la riquesa 
de suggeriments que aporta, el de les ocu-

l. IvA!I! hL!CH: La sociedad desescolariza
da, Barra! Editores, Barcelona 1974. 

PAUL GooDMAN: La nueva reforma, Ed. Kai
rós, Barcelona 1976. 

EDGAR FAUR8 i altrcs: Aprender a ser, UNES
CO. Alianza Universidad, n." 33, 1972. 

2. The Science 5/13 project. School Coun
cil Publications. Macdonald, London 1974. 

3. O. N. BrsHoP: Outdoor Biology. John 
Murray, London 1971. 

4. SCIS (Science Curriculum lmprovement 
Study). Rand Me Nally & Company, Chicago
New York 1970. 

pacions humanes basiques que deriven del 
seu ús, l'analisi d'aquestes activitats hu
manes, donen temes que es tractaven mi
llor en les antigues << lli<;ons de coseS>> que 
no en els sofisticats textos que ara fem ser
vir, pretensiosos sovint, que volen donar 
compte de realitats ultramicroscopiques a 
infants que no saben encara d'on vénen 
J'aigua i els aliments que prenen. (Vegeu 
per exemple l'aberració d'explicar !'estruc
tura de l'ADN a nivells en que encara no 
s'ha abordat J'estudi de l'alzina o de la 
fabricació del ciment.) 

Si l'Educació Ambiental es proposa par
tir del medí per a poder interpretar-Jo, el 
contacte directe amb aquest medi, i la se
lecció deis fets realment basics per expli
car-lo, es fan indispensables per al seu 
proposit. 

No podem pas pretendre abrac,:ar-ho tot. 
Tot no és pas igualment important per 

interpretar una realitat. Retornaríem sinó 
al classic tractament d'aspectes parcials 
per part de les diferents assignatures i als 
continents abstractes que no surten de la 
realitat de l'cscolar, sinó que pretenen ar
ribar-hi. Amb molt poc d'exit segons ens 
ensenya !'experiencia! 

Cal més aviat anar trobant la manera 
que el medí en que vivim cada dia ens 
quedi desxifrat, a la mesura deis nens, per 
mitja deis concixements que els podem 
impartir. 

Aquest és un projecte arnbiciós i tarnbé 
una esperan<;a. La de contribuir a fcr ho
mes més conscients de la seva propia reali
tat, rnés sensibles als seus valors i a les 
lleis físiques a les quals estem sotmesos, 
més arrelats i més solidaris deis altres, 
enfront del patrimoni que ens és comú a 
tots els homes. En definitiva, a fer-los pot
ser com volia el doctor Estalella: bornes 
bons. 

5. Environmental Education in Nordic com
pulsory schools. Secretariatet for Nordisk 
kulturelt Samanbejde. Snaregade 10. DK Ko
benhavn. 

6. JAUME TERRADAS: Ecología y educación 
ambiental, Ed. Omega, Barcelona 1979. 

7. The prehistoric Village at Lejre. Lejre, 
Denmark. 

8. Actualment hi ha uns 20 itineraris re
dactats, amb guia per als alumnes, a Cata
lunya. La Fundació Roca i Galés pot donar in
formació al respecte. Fundació Roca Galés, 
cj Aragó, 281, 1r., Barcelona-9. 



INFLUENCIA DE LA 
GEOLOGIA EN EL 
PAISATGE DE CATALUNYA 
per Miquel Vilaplana i d'Abadal * 

i Pere Busquets i Buezo ** 

lntroducció 

El paisatge és una de les primeres coses 
que deixen empremta en l'esperit del viat
ger. Els trets del paisatge són específics 
del lloc i costa molt de trobar-ne dos d'i
guals, encara que hi ha semblances. Així, 
el paisatge és senyal d'identitat d'un país 
i té una importancia cabdal, socialment i 
políticament parlant. Pensem per un mo
rnent en !'estepa castellana o en e!s tu
rons toscans per posar només dos exem
p!es ben coneguts. 

En aquest article veurem com la Geolo
gía influeix molt directament en el paisat
ge fisiogriific o natural. Recordem que el 
paisatge natural és aquell que no té l'em
premta humana o la hité poc marcada. 

A Catalunya com arreu, els tres graos 
elements que fan el paisatge són el relleu, 
la litología (o rocam) i la vegetació, que 
estan cstretament interrelacionats. Així, la 
genesi del relleu depen de !'estructura geo
logica, pero també del tipus de roca que 
aflora a cada lloc. Per altra banda, depen 
de les forces geologiques externes (erosió
sedimentació) i, per tant, del clima, el qua! 
condiciona alhora la vegetació. Des del 
punt de vista geologic ens interessa veure 
la relació entre relleu-litologia i paisatge 
natural, concretant-ho a Catalunya. 

Les grans unitats del relleu catalil 

Catalunya és un país essencialment mun
tanyós. Les planes h i són poc nombrases; 
les dues úniques de dimensions importants 
són I'Emporda, oberta per llevant cap a 
mar, i l'Urgell, oberta per ponent cap a la 
Depressió de I'Ebre. 

L'altitud mitjana de les seves terres és 
de 700 m, molt superior a la d'altres pai:
sos europeus més grans (Frafl(;a, 342 m), 
o a la del conjunt de I'Estat Espanyol 
(660 m). 

Les al~ades es distribueixen amb molta 
regularitat des del Pirineu fins a la Medi
terrania. El 75 % de la superfície és ocu
pada per muntanyes o petits altiplans. 

Dins d'aquest conjunt es poden delimi
tar unes unitats geologiques caracteritza
des pel seu relleu, litología i vegetació. De 
nord a sud (de les maximes altituds al 
mar) es distingeixen les següents unitats: 

l. El Pirineu 
Serralada abrupta de direcció est-oest, 

amb la maxima altitud al massís de la 
Maladeta (pie d'Aneto, 3.404 m), a la pro
víncia d'Osca. Aquesta unitat s'anomena 
també Pirineu axial. 

Dins de Catalunya, els cims més enlai
rats es traben a ponent (Pica d'Estats, 
3.115 m; Beciverri, 3.004 m; Encantats, 
2.747 m). Cap a !'est les altituds van de
creixent (Puigmal, 2.913 m), tot i que la 
serralada conserva tot el seu vigor fins a 
prop del mar (Canigó, 2.785 m). Després 
deis modestos relleus de !'Albera (1.256 m) 
i de la Serra de Roda (670 m), la serralada 
es capbussa en la Mediterrania i forma 
el paisatge aspre i retallat del cap de 
Creus. 

El Pirineu és format per roques pluto
niques i metamorfiques d'edat paleozoica. 

2. E l Pre-Pirineu 
En el vessant sud del Pirineu, i conser

vant-ne l'orientació, h i ha un conjunt de 
serralades que des de I'Aragó, travessen 
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18 tot Catalunya i moren a la Garrotxa (Mont
sec, 1.678; Boumort, 2.070 m; Pedrafor
ca, 2.479; Puigsacalm, 1.513 m). Destaquen 
tant per la seva altitud com pel seu relleu 
abrupte, format per cims espadats amb 
crestes afinades i valls profundes, sovint 

~ Prímori, mlgmolltes i oronit ~intectenic 

hitii] Gronít postectonic 

[jO Stcundari 1 Eocit 

engorjades. Entre aquesta unitat i el Pi
rineu s'obren planes aixecades pel damunt 
deis 500 m (Cerdanya, Alt Urgell ... ). Les 
roques sedimentaries que el constitueixen 
es formaren en el transcurs del Mesozoic 
i Cenozoic. 
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Mapa geológic de Catalunya i de les grans unitats del relleu. 



3. La Depressió Central Catalana 
Conjunt de terres deprimides i allarga

des de nord-est a sud-oest, limitades al 
nord pel Pre-Pirineu i al sud pel Sistema 
Mediterrani. Unitat caracteritzada pels 
seus materials tous, damunt deis quals els 
rius han obert amples valls i conques d'e
rosió. 

Essencialment és formada per l'alter
nan9a de relleus tabulars elevats (la Se
garra, 800 m ; Cabreres, 1.000 m) i cubetes 
d'erosió més baixes que són petites planes 
envoltades de muntanyes (Conca de Bar
bera, Plana de Vic). Els relleus elevats 
fan de partió d'aigües entre les diferents 
conques hidrografiques. 

La Depressió Central Catalana consti
tueix l'extrem oriental de la gran Depres
sió de l'Ebre, que s'estén cap a l'Aragó i 
adhuc fins a Navarra. Les roques que la 
reomplen se sedimentaren en el Cenozoic. 

4. El Sistema Mediterrani o Catalanids 
El constitueixen tres subunitats orienta

des de nord-est a sud-oest, que condicio
nen el tra9at de la costa catalana. De nord 
a sud es distingeix: 

a) La Serralada Pre-litoral 
Const itueix el límit meridional de la 

Depressió Central, i té altituds que ultra
passen els 1.000 m (Montseny, 1.224 m; 
muntanyes de Prades, 1.021; Ports de Be
ceit, 1.447 m). 

b) La Serralada Litoral 
De relleus més baixos (Tibidabo, 512 m; 

Montnegre, 759 m; les Gavarres, 530 m), 
empeny cap al mar les estretes planes del 
Pla de Barcelona i del Maresme. En d'al
tres indrets, es capbussa en el mar for
mant costes de penya-segats (Costa Bra
va). Aquestes dues serralades són forma
des pcr matcrials analegs als del Pirineu, 
tant de composició com d'edat. 

e) La Depressió Pre-litoral 
Situada al bell mig de totes dues scrra

lades, és una zona deprimida i allargada 
que s'estén des de prop de Girona fins al 
Camp de Tarragona. J:.s formada per ma
terials tous i no ultrapassa els 250 m d'al
titud. Fou reomplerta per roques sedimen
taries a finals del Cenozoic. 

El relleu i !'estructura geológica 

Entenem per estructura geologica la ma
nera en que es disposen les grans masses 

rocoses que constitueixen la llesca super- 19 
ficial de l'escor9a terrestre (10.000 m de 
gruix). 

Aquesta estructura és el reflex de l'ac
ció dinamica de les forces internes de la 
terra, cada dia més ben conegudes, sobre 
les roques superficials de J'escor9a; aques
tes roques responcn modificant la seva 
forma i disposició primitiva de formació, 
tot plegant-se i/o fracturant-se. 

Aquesta estructura es calca en la super
ficie de la terra i constitueix el primer 
condicionant del relleu. 

A Catalunya, les grans unitats del relleu 
són el resultat d'aquesta dinamica interna. 
Hem d'imaginar-nos les serralades i les 
planes com a blocs rígids que han sofert 
processos de plegament i fractura i s'han 
mogut enfonsant-se o aixecant-se. Efecti
vament, les serralades catalanes correspo
nena blocs a ll argats de l'escors;a que s'han 
enlairat respecte de les zones velnes i 
formen així un relleu positiu. J:.s el cas 
del Pirineu, del Pre-Pirineu i de les Ser
ralades Costaneres. Entre aquestes serra
lades tenim zones més baixes que són el re
sultat d'enfonsament (Cerdanya, Emporda, 
plana d'Oiot i Depressions Central i Lito
ral). En general aquestes zones deprimides 
s'allarguen parallelament a l'eix de les 
serralades que les limiten. No cal dir que 
els relleus de les terrcs submergides en la 
Mediterrania són també el resultat d 'en
fonsaments, més importants aquí, que les 
situen per sota el nivel! del mar. Els Hmits 
entre aquests blocs moguts són, en gene
ral, fractures o fronts d'encavalcament. 

Tenim, dones, un primer condicionant 
del relleu que és !'estructura geologica de 
l'escon;a, la pell de Catalunya, formada 
per successives orogenies (dues en aquest 
cas) i que han desnivellat relleus pretC. 
r its per formar !'actual distribució de pla
nes i serralades. 

El relleu, el rocam 1 el clima 

Damunt del relleu format per !'estruc
tura s'instaHa un treball geologíc que el 
modifica profundament. J:.~ realitzat per 
un conjunt de processos geologics enca
denats procedents de l'atmosfera: és el 
cicle sedimentari. Comen~a amb la me
teorització de les roques i llur erosió i 
acaba amb la sedimentació. 

Els primers processos predominen en 
les zones muntanyoses i el resultat és la 



20 destrucció lenta i sistematica de l'edifici 
rocós. Així, les muntanyes presenten un 
relleu més o menys espadat depenent de 
la seva major o menor edat, pero sobre
tot del tipus de roca que la forma. El ro
caro intervé, dones, aquí, com un factor 
que té un paper en el relleu. Vegem el cas 
del Pinneu oriental: en igualtat de con
dicions climatiques, l'erosió ha modelat 
uns massissos i els ha donat formes suaus 
i arrodonides (cas del Puigmal) que són 
aquells fets de roques relativament toves 
com les llicorelles. Quan hi tenim present 
el granit, el resultat són massissos més 
espadats en que predominen les parets 
verticals (cas de la Pica del Canigó). Aquest 
factor, com veurem més avall, explica en 
part la diversitat del paisatge catala. A Ca
talunya afloren una gran part deis tipus 
de roques conegudes. 

Per sota de les graos altituds, les serra
Iades tenen l'cmpremta característica del 
treball erosiu deis rius que les solquen se
guint la línia de maxima pendent i exca
vant valls fluvials. Un fet remarcable és el 
tra~at transversal que tenen els grans rius 
catalans respecte a les serralades, les 
quals tallen perpcndicularment. Aquest pa
per comunicant deis rius ha estat i és cab
dal per a Catalunya, ja que posa en con
tacte les planes interiors amb el litoral, 
que d'altra manera restarien sense comu
nicació. 

El relleu actual de les serralades cata
lanes és, dones, una sobreimposició del 
treball erosiu damunt d'una estructura 
formada per diferents tipus de roques. 

El procés sedimentan és dut a terme 
pels mateixos agcnts geologics externs i, 
en la historia geologica de Catalunya, s'ha 
localitzat en les zones deprimidcs. Veiem 
com les grans depressions catalanes s'han 
anat reomplint en e ls darrers scixanta mi
lions d'anys amb els sediments procedents 
de les arces d'erosió. A les planes, l'erosió 
hi és poc importan!; aixo, sumat a la poca 
compacitat deis sediments i roques de 
reompliment, explica els relleus poc acci
dentats i uniformes de la majoria de pla
nes catalanes (Valles-Penedes, Bages, Llu
~anes, Plana de Vic, Ccrdanya, etc.). 

Les diferencies en la temperatura i en 
la pluviositat, és a dir, en el clima, expli
quen els resultats diversos del cicle sedi-

mentan en els diferents llocs. Així, el re. 
lleu del Pirineu granític (Pallars, Andor
ra, etc.) és radicalment diferent del relleu 
també granític de la Serralada Litoral (Ma· 
resme, etc.); dues serralades de composi
ció comparable i originades en els ma
teixos processos tectonics i que difereixen 
només en el clima. L'alteració prepara ca
mios diferents a l'erosió, que donara tu
rons arrodonits i suaus arran de mar i 
parets formidables i espadats abruptes en 
el Pirineu. 

Veiem, dones, com el cicle sedimentan 
és un factor dinamic en la gencsi del re
lleu, que treballa damunt de !'estructura.' 
En el resultat final (el paisatge que veiem), 
hi han tingut el seu paper dos altres fac
tors com són la litología de cada area i 
el clima. 

Paisatge natural i vegetació 

El tercer element constitutiu del paisat
ge natural és la vegetació, sovint sobreva
lorada pe! profa a causa del fort impacte 
visual que produeix en l'observador. 

La vegetació esta estretament lligada a 
tot el que acabem de dir. Hi ha un ele
ment estatic que és el tipus de roca afio.. 
rant a partir de la qua! es formara el sol, 
substrat de la vegetació; la composició del 
sol retlectira la deis minerals que s'ha for
mat i, en definitiva, de la roca mare. 

Un altre elcment condicionant és el cli
ma, que actua en dos sentits: 

- com a element de meteoritzacíó de 
les roques i de formació del sol. A 
cada clima Ji correspon un tipus de 
sol; 

- com a element limitan! o restrictiu 
del tipus de vegetació. 

Un element que cal tenir en compte és el 
treball de l'erosió que, quan és més inten
sa que la meteorització, destrueix el sol o 
directament inhibeix la seva formació. 

Si a Catalunya hi ha una tan gran varie
tat de relleu, rocam i clima, aixo es calca 
en la vegetació. Els prats alpins i els bos
cos subalpins de pi negre del Pirineu, les 
garrigues de margalló i llentiscle del Camp 
de Tarragona i les estepes pclades i seques 
del Segria, són els extrems del mosaic de 
vegetació de Catalunya. 



Comportament del granít sota la inlluéncla del clima: a dalt, formes agudes modelades pe/ gel, 
smb predomini de la disgregac/6 mecanica (Bit Pirineu); a balx, formes susus 1 val/s emp/enades 
de ssu/6 sota la influéncla del clima temperst, smb predomlnl de la descomposicló 
qulmlca ( Arenys de Munt). (Reproducc/6 de Geografía de Catalunya, E d. Aedos. Barcelona, 1958. 
vol. /, p. 57). 

Conclusió 

Els elements que fan el paisatge natural 
prenen a Catalunya una gran diversitat. 
Aixo fa que a la nostra terra, de només 
40.000 km', hi trobem aplegats tots els pai
satges d'Europa: des de l'Escandinavia 
fins a la Mediterrfmia. Aquest fet insolit 
és el resultat de la geología i del clima. La 
importancia de la geología és cabdal pe! 
fet de la gran diversitat d'estructura i de 
litología. El cicle geologic extern o cicle 
sedimentari solea i transforma la pell de 
Catalunya, damunt la qua! s'instaBa una 
vegetació contrastada, com a resposta a 
variacions regionals del clima i del sol. 
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l. En rigor, la lentitud de les orogenies, que 

duren milions d'anys, fa que en una zona que 
s'aixeca o s'enfonsa, hi treballi alhora el ci
cle sedimentari. Són, dones, fenomens simul
tanis i no pas successius. 
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EL PAISA TGE VEGETAL 
A CATALUNYA 
1 L'ENSENY AMENT 
per Albert Marjanedas 

El tema del paisatge vegetal és, i aixo 
es pot dir sense reserves, un tema d'ac
tualitat. Constantment, pdtcticament a dia
ri, desfila per tots els mitjans de comu
nicació la llista ininterrompuda d'atemp
tats, immediats o possibles, contra el pai
satge vegetal; atemptats que incideixen 
fins i tot en els racons més apartats del 
país. En són exemples classics: 

a) Les urbanitzacions; aquelles que co
mencen obrint-se pas a través de denses 
pinedcs, venent natura verda, i que, al poc 
temps, després de construir places i car
rers, les indispensables carretcres i els 
serveis comuns, ja només els queden uns 
quants, molt poquets, pins per parcella. 
Algun comprador ha d'acontentar-se, fins 
i tot, amb la contemplació deis pins deis 
al tres. 

b) Les plantacions massives d'especies 
de creixement dtpid, que produeixen dos 
camions més de fusta per hectarea i any 
-cosa importantíssima, primordial- i 
que, per manca de terrenys desforestats ( ?) 
s'han d'instaHar al lloc que ocupen els 
boscos millors i millor compenetrats amb 
el clima i el sól, amb centenars d'espccies 
animals i vegetals. 

e) Els incendis, que tan bé i amb tanta 
rapidesa netegen els vessants tapissats de 
boscos i els deixen oberts a qualsevol ti
pus d'iniciativa ... 

d) La tala de hoscos, en la qua! es pro
cura deixar el mínim d'arbres possible, no 

fos cas que el foc els destruís implacable
ment. 

... I un llarg, llarguíssim, etcetera, que 
comenc;:a en aquests exemples esmentats, 
que es produeixen a ple camp, en zones 
allunyades deis habitatges humans, pero 
que acaba, fins i tot, en el cor mateix de 
pobles i ciutats: vegeu si no aquelles ne
cessitats indefugibles deis velns de dispo
sar d'un petit espai verd, no ja a tocar de 
casa, que aixo no pot ser, sinó a uns quants 
centenars de metres de complexos i <<ra
cionals» blocs de dotze pisos, mentre els 
arbres del passeig més proxim, plens d'a
tencions, són esporgats -decapitats- a 
dos metres i mig de terra. I entremig d'un 
i altre extrem, tota una rica gamma de 
fets atemptatoris contra la vegetació -eco
nomics, energetics, contaminants, etc.-, 
que completen la rabiosa actualitat del 
paisatge vegetal. 

Fins aquí, en atape!da síntesi, la popu
!aritat del tema. 

Tinguem en compte, pero, que aquesta 
realitat, bcn palesa arreu, és encara més 
greu, no ja a casa nostra, sinó a tota la 
conca del Mediterrani: «En una de les 
arees de cultiu més antiga, la vegetació 
zonal s'ha hagut de retirar davant els con
reus. També els vessants de muntanya han 
perdut llur bosc i s'han transforma! en 
pasturatges, en els quals s'ha prodult una 
forta erosió del sol de manera que avui 
només hi trobem diversos nivells de de
gradació de la vegetaciÓ>>. Aquestes parau
les van ser escrites per un científtc de va
lua, el doctor Heinrich Walter, amb l'ex-



periencia que dóna haver recorregut el 
món sencer observant el paisatge i rela
cionar-lo amb els diversos factors ecoJO
gics que el determinen i buscant les cau
ses de les seves múltiples manifestacions 
i alteracions.' 

En estudiar la vegetació zonal que, en 
una gran extensió de la terra baixa cata
lana, correspon a un bosc de fulJa persís
tent, fulles petitcs i dures, d'alzines o d'al
zines sureres, el mateix autor diu: <<A base 
de petits poblaments residuals hom ha po
gut determinar que el bosc primitiu tenia 
els següents caracters ... » (i passa a des
criure !'estructura i composició del bosc 
d'alzines zonal). 

1 una mica més endavant encara, afe
gcix: «Actualment només existeixen auten
tiques selves de Quercus ilex (alzines) en 
alguns Jlocs de les muntanyes de l'J\frica 
del Nord ... » 

O sia que, als nombrosos i quotidians 
atemptats contra el paisatge, cal afcgir-hi 
la manca de rctalls importants de natura 
verge ben conservada. En tota l'area litoral 
de Catalunya trobarem certament algunes, 
contactes, alzines velles, que per la seva 
raresa la gent cls ha donat fins i tot un 
nom propi. En canvi, pero, no trobem 
enlloc d'aquest territori hectarees d'auten
tiques selves d'alzines, selves modelades 
pel pas deis anys, no envellides, pero sí 
adultes, harmoniques, mostrant la seva 
inqüestionable bellesa i en perfecta interre
lació i convivencia amb el conjunt de for
ccs naturals. D'existir foren ... autentics 
monuments nacionals, davant deis quals, i 
solament així, l'home podría entendre i ex
perimentar el que és ell vers la natura, el 
que és la natura vers ell i les relacions que, 
indefugiblement, han de mantenir tots dos 
per tal de no aniquilar-se i de viurc en 
harmonia. 

A terra baixa tenim, aixo sí, esquemes 
d'alzinars -en minoría absoluta respecte 
l'area forestal del país-, algunes pincdes 
seques, perfectament adaptades al seu re
dult habitat, freqüentment rocós, i tota 
una successió de paisatges de degrada
ció de la selva verge: garrigues, brolles, 
prats ... que, afortunadament amb la seva 
riquesa i abundancia floral i amb les se
ves innombrables manifestacions i adap
tacions biologiques, omplen perfectament, 
des del punt de vista estetic, el buit deixat 
per les selves talades i aniquilades des de 
segles enrera. 

Fins aqui també en breu síntesi, la reali-

tat del paisatge vegetal al nostre país i 
d'una mica més enlla, a tota la canea del 
Mediterrani, de la qua! formem part in
separable. 

* * * 

¿1 quina és, es pot preguntar, la relació 
de tot aixo amb l'ensenyamcnt i )'educa
ció? La resposta no és gens complicada: 
tota acció que pretengui aconseguir uns 
efectes rcals, ha d'atenir-se a la realitat, i 
el cas de l'ensenyament i de l'educcaió 
d'un poblc vcrs el paisatge vegetal no es
capa pas a aquesta norma. 

Un país que per l'acció de l'home du
rant segles i segles - acció aclaparadora i 
continuada, absolutament girada d'esque
na a la natura-, que ha anat escorcollant 
els racons més amagats i no ha sabut con
servar una sola i digna extensió de selva 
verge, un sol monument vegetal, com a tes
timoni vivent de com seria la natura que 
l'envolta, i que en la majoria d'accions 
emprescs ni tan sols !'ha tingut en comp
te, aquest país és evident que ha de ser 
profundament reeducat, i amb la maxima 
urgencia; cal arribar no solament als in
fants - que tot just obren els ulls a la vida 
i que encara conserven fresca la capacitat 
d'entendre-la i estimar-la-, sinó als que 
ja han deixal malauradament la infantesa 
per entrar en el mecanisme ancestral de 
treure i treure de la natura sense tornar
Ji mai res ni preocupar-se el més mínim 
pels efectes de la seva egoísta explotació. 

Invariablement s'han d'invertir els ter
mes: de la posició de domini i dret abso
lut de l'home sobre la natura, cal passar 
a la posició d'igualtat i comprensió mútua. 

Molts deuen ser els camins que ens por
tio a reconeixer humilment el respecte, 
quasi religiós, que devem en molts casos 
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24 al món viu que ens envolta, pero el que 
sembla innegable és que a aquest reconei
xement no s'hí arriba sense disposar: 

a) primerament d'una plena i objectiva 
informació sobre el tema; 

b) al mateix temps que s'experimenten 
en propia carn les logiques vivl!ncies d'una 
mútua i normal relació borne-natura. 

¿Com aconseguir , en el camp de l'ense
nyament i l'educació de nens o d'adults, 
aquesta finalitat doble -encara que única 
en el fons- si no es trepitja la natura, si 
no és observada personalment des deis mil 
angles que ens ofereix, si no la freqüentem, 
si en eerta manera no s'hi conviu? Sen se 
moure'ns del camp teoric podem assolir 
determinats nivells d'informació, pero mai 
les vivencies personals del contacte real 
que tan necessita el nostre poble. 

Si bé és veritat que en determinades es
coles i determinats mestres, grups d'esplai 
i alguns altres grups es posen en practica, 
amb més o menys amplitud, aquests prin
cipis, també ho és que el tant per eent de 
població a que arriben és en rcalitat ínfim. 
Cal portar, molt sovint, la classe al camp 
i, molt menys, el camp a la classe. Encara 
que el camp que introdu'im a l'escola l'e
tiquctcm facilment, i tot, aleshores, és molt 
més senzill, cal aprendre a llegir i en
tendre el seu llenguatge autcntic, el que cns 
ofereix en els seus dominis, amb la maxi
ma vitalitat i naturalitat. Cal anar a bcure 
a la font, a la d'aigua fresca, i no rebre 
les aigües lluny del punt d'origen, quan ja 
vénen contaminades amb mil productes de 
rebuig. 

* * * 

Totes les tasques i iniciatives que, d'una 
o altra manera, tendeixin a buscar els 
punts d'unió borne-natura no solament són 
necessaries com hem vist, sinó que, en les 
circumstancies actuals que també hem 
anal estudiant, haurien de difondre's en
tre la població com els filaments deis bo-

l. H. WALTER: Vegetació i climes del món, 
pilgines 102 i ss. Universitat de Barcelona, 1976. 

2. ROSA SENSAT, programes d'activitats tri-

lets s'estenen i omplen la fullaraca del 
bosc. 

Solament una població infonnada i 
autenticament sensible vers la natura pot 
reconvertir els atempta ts destructius en 
fets creadors, i arribar a tenir, amb els 
anys, autentiques selves verges, patró de 
l'babitat en el qual ens toca viure. 

Afortunadament, és possible ja confec
cionar una llista important d'activitats im
pregnarles d'aquest esperit, i en el present 
número de «Perspectiva Escolar» en figu
ren unes quantes, lloables totes elles, a les 
quals, amb identic caracter, podem afegir
hi dues activitats més, que no fan sinó 
sumar-se a l'ampli ventan d'experiencies 
que s'esta obrint sobre nosaltres: 

l. L'organització de sortides trimestrals 
per a coneixcr i «trepitjar» zones tanl de 
vegetació natural (Collcerola, Garraf) com 
de vegetació exotica (pares i zones urbancs 
d'interes).l 

2. La publicació d'una serie de cinc Iti
neraris Urbans -aproximació a la natura 
dins de la ciutat-: Jardins del Palau de 
Pedralbes, Pare de la Ciutadella, Jardins 
Costa i Llobera, Jardins del Laberint i 
Pare de Montjui'c.1 

I mentres, entre tots, anem ampliant a 
poc a poc la llista, cal preguntar-se: 

¿Quan, pero, toles aquestes activitats, 
ara relativamcnt alllades, seran absoluta
ment generals? Observeu que per a aixo 
en calen moltcs encara. 

¿Quan una activitat que acosti el nen 
als éssers vius que l'envolten deixara de 
ser notícia? 

¿Quan deixara de ser notícia la destruc
ció del paisatge i passara a ser-ho la seva 
revalori tzació? 

¿Quan ens detcrminarem a anar, tots 
dos, nosaltrcs i la natura, senzillament de 
bracet, naturalment junts com fan totcs 
les parelles simplement ben avingudes? 

mestrals, des del curs 1976-77. 
3. Departament d'Ecologia Urbana, Ajunta

ment de Barcelona- Editorial Barcanova, 1981. 
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PER A ESTUDIAR ZOOLOGIA: 
UN MUSEU ACTIU 
per Carme Prats 

Departament d'Educació 
del Museu de Zoología 

Situació 

Al Pare de la Ciutadella hi ha un edi
fici, obra de Lluís Domenec i Montaner, 
insolit i preciós. Sobta veure aquelles qua
tre torres de «Castell de veritat» corona
des per ceramiques d'or i escuts blancs 
amb dibuixos blaus d'animals, plantes i 
oficis. 

Fou constru'it per a utilitzar-lo com a 
restaurant de l'Exposició Universal de 1888 
i els barcelonins l'anomenaren carinyosa
ment «El Castell deis Tres Dragons», títol 
d'una pe~a escrita per Pitarra. Després de 
I'Exposició tingué diversos usos i ja des 
de l'any 1934 serví exclusivament de Mu
seu de Zoología com en l'actualitat. 

Tot i sent un edifici modernista no pen
sat per a museu, resulta forc;a funcional. 
Fent-lo servir es conserva i els visitants, 
a més de les colleccions d'animals, poden 
gaudir de J'entorn arquitectonic que les 
conté. 

El Museu de Zoología té dues sales d'ex
posició. La de la planta baixa resta tan
cada al públic fa una colla d'anys i ara 
treballem per obrir-Ja, tan aviat com sigui 
possible. La del primer pis és !'única visi
table. L'hem atape'it una mica, encara que 
ordenadament, amb el desig d'oferir al vi
sitant un maxim d'informació en J'únic es
pai que tenim condicionat. Hi trobareu 
una ordenació sistemiitica del regne ani
mal, mitjanc;ant exemplars dissecats, con
servats en Jíquids, esquelets, models antics 
de guix i moderns de poliester. Pero a més, 
una installació molt interessant que conté 
animals vius, abelles. És una arna d'obser· 

vació, constitu'ida per dues bresques ver
ticals tancades en una caixa amb parets de 
vidre, que permeten l'observació deis in
sectes des de la sala sense risc de pícades. 
L'arna és oberta a !'exterior i la colonia 
d'abelles pot sortir lliurement a recoHec
tar el nectar i el pol·len de les flors del 
Pare de la Ciutadella. 

Durant molts milers d'anys !'única font 
de glúcids per endo!cir les begudes i el 
menjar de !'borne ha estat la mel. Des de 
la prehistoria fins als nostres díes !'borne 
ha obtingut la me! de les abelles. Primer 
prenent-la deis ruscs naturals com ho fan 
els animals gormands, després instaHant 
els ruscs fixos primitius i actualment amb 
les arnes de bresques mobils que han cons
titui't una vertadera revolució apícola. Així, 
dones, la presencia d'arnes d'observació 
en els Museus de Ciencies es justifica pe! 
lligam des de sempre entre l'home i les 
abelles i perque la biología de les abelles 
constitueix un tema forc;a ben de!imitat, 
que es coneix bé, i inclou molts conceptes 
importants en d'altres parceHes de la bio
logía (fisiología, bioquímica, genetica, epi
genetica, ecología, etologia, etc.). 

Apiari 

El nostre Museu, pero, conté a més un 
apiari constitu'it per nou arnes dedicades a 
la cria i explotació de les abelles. Se n'en
carrega un tecnic especialista, !'apicultor. 

L'apiari fou iniciat l'any 1945 per tal d'as
sessorar tecnicament els interessats en 
!'apicultura, o sigui en J'art de criar les 
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Vista general de I'Apiari del Museu de Zoologia. L'apicultor. protegit adequadament. és a punt 
d'obrir una arna moderna de bresques móbils. 
L'arna o rusc és l'habitac/e d'una colonia d'abe/les. A dins. /es obreres hi construeíxen pans de cera, 
formats de milcrs de ceHes hexagonals. anomenades breques. Foto Jordl Flos . 

abelles. Des de llavors ha complert aquesta 
finalitat, s'han ates les consultes referents 
a la instaHació i manteniment deis ruscs 
i també ha cobert una funció practica, per 
als alumnes de l'Escola d'Agricultura o per 
a cursets apícoles. 

El componen diferents tipus d'arnes, mo
dels primitius com el rusc de suro i les 
més modernes arnes, que rellecteixen l'e
volució soferta per !'agricultura; fou situat 
en un terrat lateral del primer pis del Mu
seu. El lloc resulta optim, ja que és orien
tat cap al sud i protegit deis vents del 
nord, a més d'estar suficientment enlairat 
perque no sigui perillós per als vianants. 
El seu manteniment és facil i de poca des
pesa, ja que les abelles troben al Pare de 
la Ciutadella llors suficients per a la seva 
alimentació. 

L'apiari ha prodult, aquest any per exem
ple, 192 quilos de mel. Representa, per 
tant, una installació productiva on les tas
ques apícoles és fan habitualment. l!s ben 
equipat d'estris: objectes de protecció, cen
trífuga i premsa extractores de mel, cis
tella de recollir eixams, etc., l'observació 

i manipulació deis quals complementa al 
laboratori la comprensió del procés. 

"f.s, dones, indiscu tible el servei d'aques
ta instaHació en els temes relacionats amb 
apicultura. Pero pretenem aconseguir un 
museu pedagogic i en aquesta línia l'apiari 
havia d'ampliar la seva funciona litat cap 
al públic en general i sobretot cap a les 
escotes. 

Exposicions 

Varem decidir muntar una exposició a 
la sala, al voltant de l'arna d'observació 
de les abelles. Havia de ser didactica, a 
l'abast de tothom, per aixo tinguércm cura 
de triar els aspectes essencials de la vida 
de les abelles i explicar-los concretament, 
emprant un llenguatge plancr. Vetllarem 
també pel disseny; el ti pus i mida de !le
tra, les iHustracions i la composició foren 
estudiarles minuciosament per fer un con
junt logic i atraient. 

L'exposició, que funciona des de fa un 
a nys, és constitu"ida per set plafons-mura/s 



i quatre vllrmes. S'inicia amb un vocabu
lari basics catala-castella, per facilitar la 
comprensió als visitants d'ambdues llen
gües. Als castcllans pcrque els textos són 
en catala i als catalans perque algunes pa
raules són moll més conegudes en J'altre 
idioma. 

Els altres plafons recullen els aspectes 
següents: la historia de l'apiari; l'organit
zació d'una arna; el llenguatge simbolic 
de les abcllcs; la seva biologia; l'alimen
tació i productes que fabriquen, i l'evolu
ció de !'apicultura. 

Les vitrines, que són molt senzilles, 
contenen objectcs relacionats directament 
amb la informació deis respectius plafons 
i amplíen o completen el seu contingut. 

El fons d'aquesta tematica queda reco
llit en un llibret anomenat «L'Apiari del 
Museu de Zoología»,* que pot ser útil per 
preparar la visita i com a document de 
consulta elemental. 

En la mesura que la Sala d'Exposició 
del Museu de Zoología ha anat canviant 
d'imatge, el nombre de visitants ha aug
mentat espectacularment. Pretenem exhi
bir una mostra de ciencia i cultura, dins 
les nostres escasses possibilitats economi
ques, utilitzable pels escolars i pe! públic 
en general. Aixo és entes pels grups es
colars, els quals s'esforcen a millorar la 
forma de fer la visita. Actualment la ma
joria solliciten amb antelació el dia i hora 
de visita; són molts cls professors que 
abans de fer-Ia véncn a preparar-la i tam
bé hom va entcncnt que visitar tot el mu
seu en un sol día representa, en general, 
un empatx poc fructífcr. 

En aquest contex, l'apiari ha anat essent 
descobert i el nombre de demandes resul
ta molt superior a la seva capacitat. Per 
l'cspai i l'oplim aprofitament de la visita 
només poden ser atesos a la vegada 10 
alumnes com a maxim. En conseqüencia 
hcm hagut de pensar en un nou servei, 
!'audiovisual. 

Audiovisual 

De moment tcnim una serie de diaposi· 
tives comentarles que segueixen exhausti
vament el fil de l'exposició. Utilitzem fotos 
al natural, dibuixos, esquemes i fotos al 
microscopi elcctronic. Aquestes darreres 
mostren ampliacions anatomiques, tan pre
cises com sorprenents, que faciliten la com
prensió funcional de les parts o apimdixs 
captats. 

Fins aquí queda exposat quin és el 27 
contingut de J'apiari en els aspectes d'ex
posició, laboratori apícola i audiovisual. 
Aquests serveis són a la disposició de qual-
sevol escola, semprc que ho soHiciti i 
prepari la visita, amb el departament d'e
ducació del museu, amb temps suficient. 

Formiguer artificial 

Continuem la línia deis inscctes vius al 
Museu de Zoología, amb la recent instaBa
ció d'un formiguer artificial. A través de 
converses amb mestres he arribat a la con
clusió que els insectes són deis animals 
més utilitzats en les tasques escolars. 
A més de ser un tema inclos en els progra
mes escolars, són abundants en qualscvol 
indret i per aixb un material fñcil de tro
bar i de manipular. Alguns professors 
munten a les seves aulcs formiguers, que 
la majoria de les vcgadcs no relxen. Era, 
dones, just intentar fer funcionar aquesta 
nova instaHació. 

El formiguer s'ha adaptat; aixo es de
mostra perque la reina ha anat ponent i 
la colonia crcix. Vull recalcar, pero, que 
l'aspecte exterior resulta molt artificíós i 
no té rés a veurc amb un formiguer na
tural. És una capsa tota de vidre, sense 
terra, amb rampes i tubs on de vcgades 

Cap d'un abellot (abe/la mase/e). augmentat 24 
vegades. Els dos ulls compostos de moltes 
facetes ocupen quasl tota la superficie del cap. Al 
lront té tres oceHes (u lis senzllls) 1 sota 
d'aquests les dues antenes. La boca queda oculta 
per gran quantitat de pelets a la part Inferior. 
Foto obtinguda al Serve/ de Microscopia 
electrónica de la Universitat de Barcelona per 
Ramon Fontarnau. 



28 les formigues rcllisquen ostensiblement. 
Aquesta mena de gratacel gegant, en reJa
ció a la mida deis seus habitants, permet 
en canvi una perfecta observació deis in
dividus, deis ous i les etapes de la larva, 
de com es mouen i organitzen. A més, sem
bla que viure en vidre llis no els representa 
cap obstacle ja que tencn terra en dos 
accessoris Jaterals que fan funció de ma
gatzem de menjar i d'abocador de deixa
lles i ni l'arrosseguen al seu cau ni s'hi 
traslladen per fer-hi el niu. 

Tant el formiguer com les arnes són 
molt atraients per als visitants i sense 
dubte preferides a les vitrines d'animals 
dissecats. Pero J'avantatge disminuira si 
fugim de preparar aquestes segones com a 
simples aparadors més o menys ben pre
sentats. S'ha de barrinar, emprar la imagi
nació i la logica per fer sobretot una ex· 
posició suggerent. I també sort ir de les 
vitrines. Tenir accés a un taller de bio
logía al museu, on el nen o l'adult encu
riosit podra aprendre l'ús del microscopi, 

-. 

a classificar un insecte o a fer una dissec
ció. Muntar regularment activitats com
plementaries, cursets, sortides específiques 
i compartides amb altres centres de Bio
logía i Geología. Pero encara amb un cri
teri més ampli podríem endegar, per exem
ple, una exposició conjunta d'Ait i de Cien
cíes, que com dernostren les experiencies 
fetes a l'estranger, donen uns resultats cx
ceHents. 

A poc a poc, amb ajuda deis usuaris 
deis museus que han de comunicar-nos les 
seves necessitats i amb la coHaboració de 
grups de treball que creguin en un tipus 
de Museu Actiu, estic segura que l'aconse
guirem. 

* Es pot adquirir al Museu de Zoología. 



MA TERIALS SOBRE RIUS 
1 VEGETACIÓ 
.per Manuel Cervera 

Ningú no posa en dubte la conveniencia 
de poder disposar de materials adients a 
fi que la renovació pedagógica a casa nos
tra sigui un fet Els llargs anys d'inopia 
educativa a que ens sotmeté la dictadura 
han provocat un deticit acumulat pe! que 
fa a !'existencia d'aquests materials. Avui, 
pero, assistim a un esforc; notable i acce
lerat per tal de recuperar el temps perdut, 
esforc;: que prové de les instancies més di
verses -persones, grups, institucions
des d'on es van fent aportacions no gens 
desdenyables. 

Entre aquestes aportacions avui comen
taré la de la Fundació Roca Gales. Aques
ta Lnstitució, que té com a finalitat prin
cipal la promoció del cooperativisme, es 
dedica a més a més a l'elaboració i difu
sió de material grafic i audiovisual referit 
al medi ambient. Comen<;a aquesta tasca 
coHaborant a la Campanya per a la Salva
guarda del Patrimoni Natural del Congrés 
de Cultura Catalana, de la qua! hereta el 
material generat i, en bona part, l'esperit. 
D'aleshores enc;:a ha prodult i continua 
produint nous materials que, malgrat ha
ver estat extensament divulgats, no resul
tara debades ressenyar-los en aquesta re
vista tant per a aquells qui els descone
guin, com per exposar les novetats més 
recents als qui ja en tenien notícia. 

Tot i que el ventall de temes abordats 
és prou ample -referits, obviament, a la 
problematica del medi ambient- potser 
en el camp on hi ha hagut una dedicació 
més intensa és en el r.elacionat amb els 
rius i amb la vegetació. Passo, dones, a 
explicar que hi ha sobre aquests dos temes. 

1. Material grafic 

Cartells «RIUs 1 CONQUES HIDROGRAFIQUES 
DELS PAISOS CATALAN$>> i «DOMINIS DE VE· 
GETACTÓ ALS PAISOS CATALANS>>. 

Són dos cartells bessons, amb un format 
idEmtic (56x82 cm.) i ocupats preeminent
ment per un mapa deis Pa'isos Catalans a 
escala 1/1.000.000, on hi ha marcada la di
visió comarcal í localitzades les capitals 
de comarca. Cada un d'ells conté una in
formació geograt'ica central, la qua! és com
plementada per informació de tipus eco
logic. Vegem-los en detall: 

lnformació geogrQfica 
- El país divi<lit per conques hidrogra

fiques. 
- Nom deis rius principals (119 en total). 

lnformació ecológica complementaria 
- Estat de contamínació deis rius. 

29 



30 - Mecanisme d'autodepuració deis rius. 
- Fauna segons l'estat deis rius. 
- Incidencia de l'activitat humana. 

Autors: J. M. Panareda i Manuel Gonzale.z 
Cabré amb la coHaboració de R. Folch, 
M. Cervera i R. Balada. 

Data d'edició: Agost 1977. 

lnformació geogrilfica 
- El país dividit per dominis de vegetació. 
- Explicació deis dominis (18 en total). 

Jnformació ecológica complementaria 
- Zones més susceptibles d'incendi. 
- Principals incendis en el periode 73-78. 
- Conjunt d'hectarees cremades en aquest 

període. 
- Procés de reconstitució d'un bosc cre

mat. 

Autors: Ramon Folch amb la coHaboració 
de Manuel Cervera. 

Data d'edició: Estiu 1979. 

Ambdós cartells són originals, cosa que 
significa que la seva edició ha comportat 
una tasca previa d'investigació, concepció 
i creació. 

2. Material audiovisual 

ParaHelament a l'edició del material gra
fic, s'han anat generant uns muntatges 
audiovisuals que tenen un enfocament si
milar, és a dir, el gruix del contingut se 
l'emporten els conceptes geografks, la des
cripció de les especies, deis accidents, els 
aprofitaments humans, etc., sense menys
tenir, pero, els greus problemes d'altera
ció ecológica que afecten els sistemes na
turals. Vegem-Ios en detall: 

A) ELS NOSTRES RIUS. 

Sota aquest títol s'encabeix un extens 
muntatge, que de fet són tres audiovisuals 
que formen una unitat tematica. 

A.l) L'AIGUA 1 EL RlU. 

23 minuts. 100 diapositives. 
S'explica d'entrada el cicle de l'aigua, la 

pluja, la neu, els corrents subterranis, etc., 
i a continuació es descriu un riu detallada
ment, des de !'origen fins a la desemboca
dura, passant pels cursos alt, mitja i baix, 
i exposant diferents conceptes geografics: 
afluent, cabal, aHuvió, delta, etc. Es pren 
com a fil conductor el riu Tordera. 

A.2) Rrus DELS PAYsos CATALANS. 

20 minuts. 100 diapositives. 
Es fa una ressenya deis diferents tipus 

de rius de casa nostra: mediterranis, ibe
rics, pirinencs i també deis subterranis, 
amb les seves característiques i amb abun
dor d'exemples. Hi surten bon nombre de 
noms de rius, pero no se'n fa pas un coro
pendí exhaustiu. També s'inclou en aques
ta part la vegetació de ribera. 

A.3) VIDA I APROF!lAMENT DELS R!US. 
25 minuts. 100 diapositives. 

Es glossa breument com el riu és un sis
tema natural on es troben gran quantitat 
d'éssers vius i es descriuen els animals 
que habiten el medi aquatic. S'entra des
prés a parlar de la utilització del riu per 
part de l'home, fent esment especial de 
les antigues tecniques d'aprofitament que 
avui estan desapareixent, si és que no ho 
han fet ja. Abans d'acabar es llenc;:a un 
crit d'alerta sobre l'estat actual de con
taminació de molts deis nostres rius. 

L'audiovisual va destinat als escolars de 
2a. etapa. 

B) QuE ÉS UN RIU. 
50 minuts. 144 diapositives. 



Després d'una breu introducció es des
criu el riu com a sistema natural, el fun
cionament del qual té una dinamica prO
pia, pero que hom pot alterar o destruir. 
Es passa a veure el riu per fora: el cicle 
de l'aigua i molt especialment com l'home 
ha depes sempre dels rius i els ha utilit
zats de moltes maneres; una utilització 
abusiva o desenfocada, com sovint es pro
dueix, avui comporta perills gravíssims. A 
continuació es mostren els sistemes de de
puració de l'aigua de que disposem en 
l'actualitat, i finalment s'insisteix en la 
necessitat d'un ús racional de l'aigua i 
de la lluita per atenyer-lo. 

Va destinat a BUP, COU, FP i adults; 
tanmateix, ates que les parts més compli
cades - les que fan referencia a !'ecosiste
ma i a la depuració- no estan enregistra
des al cassette, es pot adaptar a altres 
públics. 

C) CONEGUEM ELS NOSTRES BOSCOS. 

Aquest muntatge és d'immediata apari
ció. La concepció és semblant a la d'«Els 
nostres rius». Consta igualment de tres 
parts: la primera és una introducció ge. 
neral i la descripció deis boscos de la ter
ra baixa. La segona descriu els boscos de 
la muntanya mitjana i de !'alta muntanya. 
En aquestes dues parts es tracta endemés 
de la fauna propia del bosc i deis aprofita
ments que l'home fa deis diversos arbres 
i d'altres elements del bosc (fruits, bolets, 
sotabosc, .etc.). La tercera part és una pre
sentació del bosc com a sistema natural i 
és aquí on s'inclouen les amenaces que 
l'assetgen: incendis, urbanitzacions, etc. 

L'extensió total sera d'unes 200 diaposi
tives i la duració d'uns 45 minuts, tot i 
que, com en el cas deis rius, cada part es 
podra projectar separadament. 

El destinatari són els escolars de 2a. 
etapa. 

D) VEGETACIÓ DE L'ALTA MUNIANYA. 

25 minuts. 100 diapositives. 

E) VEGETACIÓ DE LA IERRA BAJXA. 

25 minuts. 100 diapositives. 
A les nostres terres podem veure tres 

tipus ben diferenciats de paisatge -la ter
ra litoral baixa, la muntanya mitjana i 
!'alta muntanya-, els quals converteixen 
el nostre país en un compendi de totes 
les zones europees. Aquests muntatges des
criuen detalladament dos d'aquests paisat
ges, fent veure les característiques propies 

de cada un d'ells, llur varietat, riquesa i 31 
bellesa, els usos raonables que se'n pot fer, 
i també els perills que els amenacen. 

Pensats peral final de la 2a. etapa i BUP. 

Tots els muntatges són presentats de la 
forma més simplificada possible: les dia
positives, un cassette amb el so enregistrat 
i un guió amb la clau de projecció. Hom 
ha defugít sistemes més complexos i so
fisticats (i logicament més gratíficants tant 
per als autors com per als espectadors) 
en atenció a facilitar-ne al maxim la di
fusió. 

Amb aquest rapid repas he pretes fer co
neixer uns materials que són a la disposi
ció de qualsevol ensenyant que els neces
siti. Els cartells es venen i els audiovisuals 
es deixen a canvi d'un petit lloguer (300-
400 ptes. cada serie), el qua! no cal abonar 
en el cas que a alguna escoJa li resulti 
francament onerós. 

La Fundació Roca Gales disposa a més 
d'altres materials, alguns deis quals ja 
han estat ressenyats en aquesta revista, 
com ara el cartel! «L'Auca de la Natura>> 
(<<Perspectiva Escolar» n.• 20) i !'audiovi
sual per a mestres «Pedagogia de la Natu
ra» («Perspectiva Escolar>> n.• 27). Sobre 
la resta de materials existents, podeu de
manar informació a la Fundació ;' tanma
teix, espero poder-ne parlar en un proper 
número de <<Perspectiva Escolar». 

l. Fundació Roca Gales, Aragó, 281, lr., la., 
Barcelona-9, tel. 215 48 70 (tarda). 
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L'AIGUA: QUE EN. FEM? 
UN MA TER/AL PEDAGOGIC 
PER A MOTIVAR LA REFLEXIÓ SOBRE 
L'US 1 LA GESTIÓ DE L'AIGUA 

per Fran~oise Breton Renard 
Servei del Medi Ambient 
de la Diputació de Barcelona 

Durant el passat mes d'octubre, totes les escales -privades i nacionals-· 
de la provincia de Barcelona que tenen un curs de vuite d'EGB van rebre 
els materials pedagogics titulats L'AIGVA: QUE EN FEM? Es tracta d'una 
experiencia d'educació medioambiental nova a casa nostra i que presenta 
uns caracters fortament originals si la comparem amb altres experiencies 
d'aquest tipus que s'han desenvolupat a Europa i fins i tot a America. 

l. Antecedents i objectius 

El Servei del Medí Ambient de la Dipu
tació de Barcelona volia portar a terme 
una tasca d'educació medioambiental a les 
escoles. Havia rebut ja moltes demandes 
de part d'ensenyants i educadors que tro
baven a faltar material informatiu i divul
gatiu sobre aquest tema, per treballar a 
la classe i també durant el temps lliure. 
Pera dur a terme la campanya L'AIGUA: 
QUE EN FEM?, es reuní un equip de pro
fessionals que varen definir com a objectiu 
la sensibili tzació de part de la població 
escolar sobre els problemes d'ús i de ges
tió pública de l'aigua. L'escassetat d'aigua 
i la contaminació són problemes quoti
dians que per la seva importancia a mol
tes arees del nostre país justifiquen plena
ment el tema escollit. 

Des de la perspectiva didactica, l'aigua 
és un tema monografic que permet ser 
considerat sota angles molt diferents dins 
d'una perspectiva global. L'element aquós 
no es pot entendre sense analitzar-lo des 
deis camps de la química, de la física, de 
la biología o de la geografia. Si, a més, es 

pretén parlar de l'ús que en fa l'homc i 
de la seva gestió, s'hi introdueixen una se
rie d'elements economics, tecnics, socials, 
culturals, polítics, etc., que enriqueixcn 
moltíssirñ les possibilitats pedagogiques 
entorn a aquest tema. L'aigua afecta direc
tament a tothom i un canvi de la seva qua
Jitat o quantitat pot tenir repercussions 
importants sobre el conjunt de persones 
i comunitats que la utilitzen. Aquesta uti
lització modifica sovint la composició de 
l'aigua i hauríem de tenir cura en l'ús que 
en fem. Així, l' interes del tema és relacio
nat amb la seva complexitat. ¿Pero com 
arribar a plantejar un problema difícil i 
captar J'jnteres deis joves? ¿Com estimu
lar la seva curiositat i motivar-los a cercar 
dades i informacions a partir d'unes neces
s itats que ells mateixos experimentin? Cer
car noves formes didactiques no conven
cionals per preser.tar el tema esdevé un 
objectiu basic. 

A fi d'aconseguir aquest proposit, dos 
biolegs de l'equip, Jaume Terrades i Jaume 
Josa, han ideat una simulació en la qua! 
es representen, a partir d'una base imagi
naria, situacions reals, iHustratives de les 



relacions entre una comunitat i les seves 
necessitats d'aigua. Un mural que repre
senta un terme municipal travessat per un 
riu és la base geogratica de l'acció a la 
qua! participen tots els components d'una 
classe (o d'un grup de 25 a 40 joves), que 
protagonitzen els diferents grups o inte
ressos de la comunitat. També s'ha ela
borat un material complementari per dur 
a terme una recerca activa i un conjunt 
d'activitats i sortides de camp entorn de 
l'aigua, la finalitat del qual és ampliar co
neixements sobre el tema, comprendre la 
seva complexitat, valorar les possibles al
terna tives i reflexionar sobre les solucions 
a aplicar. 

11. Els materials pedagogics 
de L'AIGUA: OUt EN FEM? 

Es divideixen en tres grups: 
l. El loe de l'aigua o la simulació (ma

terial collectíu per a la classe). 
2. El quadern L'aigua: exercicis prac

tics (material individual per als nois i 
noies). 

3. L'aigua: laboratori basic (material 
coHectiu per a la classe o per a grups re
du"its). 

EL JOC DE L'AIGUA 

Durant la simulació, el loe de l'aigua, 
cada noi o grup de nois representen un 
paper: es transformen en protagonistes. 
Hi ha els grups deis ve·ins amb pagesos, 
treballadors de la fabrica i botíguers; els 
fabricants; els constructors; l'ajuntament; 
els periodistes; els tecnics; i, el més im
portan t. el riu. Tots els grups, excepte els 
dos últims, han de prendre decisions quant 
al creixement del poble: construir una fa
brica més gran, ampliar I'area de reg, cons
truir una granja o una urbanització, am
pliar el poble, etc. Totes aquestes trans
formacions repercuteixen evidentment so
bre la quantitat i la qualitat de les aigües. 

El riu esdevé en la simulació un perso
natge viu representat per un grup d'alum
nes. Com en la realitat, la quantitat d'ai
gua que porta el riu és determinada per la 
pluviositat d'una banda, i el consum que 
se'n fa ele J'altra. Per a coneixer la pluvio
sitat el grup del riu disposa d'un dau que 
tira a l'atzar. Si cau la cara que porta una 
gota l'any és eixut; dues goles indiquen 
un any normal, i tres un any humit. Quant 
al consum, depen de les decisions de la 

meix més aigua que la petita i també con- 33 
tamina més ; si el poble creix, la demanda 
d'aigua augmenta, etc. El riu disposa d'u-
nes taules que Ji permeten calcular la quan-
titat d'aigua que porta als diferents punts 
del seu recorregut. Sobre aquesta base 
també pot calcular el grau de contamina-
ció existent en aquests punts en funció de 
l'ús que es fa de l'aigua. El grup del riu 
no parla durant el joc, pero coHoca en el 

Targetes de contaminació. 
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gent del poble : la fabrica grossa consu- El dau. 



34 mural unes targetes que indiquen els re
sultats deis seus calculs. 

Les targetes indicadores de la contami
nació estan dibuixades a partir de dos sím
bols diferents: aspecte del riu i diversitat. 
L'aspecte del riu s'i:1dica per una gradació 
que va del ciar al fose, de l'aigua neta a 
l'aigua bruta. A més a més, per fer més 
entenedor el fenomen de la contaminació, 
s'hi ha introdult el concepte de diversitat 
de les comunitats d'organismes vius. Una 
aigua neta porta organismes pertanyents 
a una gran diversitat d'especies. A mesu
ra que I'aigua es contamina, les especies 
que necessiten oxigen per viure van des
apareixent. Durant el procés poden aparei
xer noves especies més resistents, pero 
s'observa una disminució notable del nom
bre total d'especies a la vegada que aug
menta el nombre d'organismes d'aquestes. 
Pot haver-hi molts organismes, pero tots 
són d'una o de dues especies. La diversitat 
ha disminuH. 

La resta deis protagonistes de la simu
lació, si volen entendre el procés de con
taminació del riu i informar-se abans de 
prendre qualsevol decisió poden consultar 
als tecnics. Aquest grup disposa d'un dos
sier: L'aigua: documentació basica, que 
consulten durant el joc per respondre a 
les preguntes deis altres equips. La simu· 
la ció no té un final determina t. Les opcions 
són múltiples i el mestre pot decidir de 
parar-la quan Ji sembla que s'ha arribat 
a algun resultat que permet la discussió. 
Segons les proves que hem realitzat, sem
bla que la durada adequada sigui de dues 
hores. Pero aixo depen de la dinamica que 
se segueix en cada cas i del grau de com
plexitat que es vulgui donar a la simulació. 

L' AIGUA: EXERCICIS PRACTICS 
Aquest quadern propasa uns guions per

que els joves realitzin enquestes i duguin 
a terme un trcball de recerca sobre el 
tema de I'aigua al seu barrí o al seu poble. 
S'hi adjunta u1t diari, «El Pregonen>, on 
es recull una serie d'informacions recents 
sobre l'aigua a Catalunya. Aquests mate
rials, juntament amb L'aigua: documen
taci6 basica, permeten treballar sobre el 
tema de J'aigua, aplegar informació local 
sobre el scu ús i la seva gestió, valorar-la 
i plantejar solucions alternatives. 

L'AIGUA: LABORATORI BASIC 

viuen a J'aigua i com reconeixer-los. La 
qualitat de les aigücs determina cls tipus 
i el nombre d'organismes que hi viucn. Per 
tant, certes especies, soles o en conjunt 
amb altres, són indicadores del grau de 
contaminació del riu en el punt on es tro
ben. Aquests organismes es poden obser
var facilment a primer cop d'ull o amb 
una petita lupa. Així, sense grans mitjans 
es pot comprovar l'estat d'un riu en dife
rents punts del seu curs segons les esta
cions de l'any, la pluviositat, l'activitat 
agrícola, domestica o industrial, etc. Es pot 
profunditzar així en l'analisi dels concep
tes de contaminació, d'autodepuració i de 
diversitat, que ja apareixien durant la si
mulació. 

111. Possibilitats pedagogiques 

Aquests materials permeten establir du
rant el curs escolar unes pautes de treball 
al voltant d'un centre d'interes: l'aigua. 
Cada material, per la seva part, participa 
de tecniques diferents d'aprenentatge, pero 
són complementaries i sempre actives. La 
simulació permet la participació deis jo-

nl~ER 
FULL INFORMIITIU 

SETEMBAE. 81·ANY 1· n• 001 

.Es pensat per fer treballs de camp en 
equip a la vora d'un riu o d'una riera. S'hi 
explica com recollir mostres d'animals que El diari ·El Pregoner•. 



ves, en desperta la curiositat i l'interes, 
ja que totes les relacions en les quals es 
troben immersos reprodueixen la realitat. 
A més d'aprendre a conviure, treballar en 
equips, discutir fins a arribar a un acord, 
prendre decisions conjuntament, etc., la 
simulació els permet aprendre, tot assu
mint-ho, el funcionament d'un ajuntament 
o d'una fabrica, com es demana un pcrmís 
d'obra, com ha de ser l'aigua que beuen 
els velns, com es regula un riu i se'n con
trola la poHució, etc. S'enfronten a les di
ficultats de prendre decisions i comprenen, 
en experimentar-les, les conseqüencies que 
en deriven. 

La simulació és molt rendible. Es pot, 
i ens scmbla recomanable, fer la simula
ció diverses vegades bo i canviant els pa
pers deis nois. Aixó permet eixamplar les 
cxpcri(mcies i enriquir la perspectiva de 
cada noi, ja que dóna la possibilitat de 
considerar un problema sola el punt de 
vista del fabricant i del treballador, del 
pages i del ciutada, etc. És interessant de 
concloure la simulació fent una taula ro. 
dona on es posen en comú els problemes 
i es cerquen possibles alternatives. 

Entre cada simulació, L'aigua: documen
tació bilsica i L'aigua: exercicis practics 
permeten ampliar informació sobre aspec
tcs concrets i treballar-los a fons, duent 
a terme un treball de recerca local sobre 
l'ús i la gestió de l'aigua, amb possibilitats 
de desenvolupar l'observació, el sentit crí
tic i la logica deis joves, i de posar-les en 
contacte directe amb la realitat que els 
envolta. 

El conjunt deis materials L'AIGUA: QUE 
EN FEM? dóna lloc a activitats de tot ti
pus entorn al problema de l'aigua. Els en
senyants i educadors trobaran en les Nor
mes del joc una serie de suggeriments per 
a la utilització d'aquests materials. Poden 
ésser emprats amb interes tant en l'area 
de nalurals com en la de socials. Perme
ten al noi de posar-se en contacte amb la 
natura i Ji dóna la possibilitat de prac
ticar treball de camp. L'estudi de ]'ecosis
tema d'un riu i de les comunitats biotiques 
que hi viuen permet superar la noció im
precisa de la contaminació que tenen SO
vint els joves. Aquesta no és solament bru
tfcia, sinó que és un desequilibri deis com
ponents de l'aigua i deis organismes que 
s'hi troben. Aprendre a reconeixer els ani
mals indicadors és important per abordar 
els processos d'autodepuració deis rius. Es 
pot també comparar aquests amb els sis-

temes emprats pels diferents tipus de de
puradores. Per altra banda, analitzar l'ús 
i la gestió pública de l'aigua permet enten
dre la dinamica económica i social d'un 
poble, el funcionamcnt de l'administració 
local, la le~islació entorn a la distribució 
social deis recursos naturals. Pot ésser ne
cessari, segons la dinamica de la simulació, 
profunditzar en problemes de rendiment 
en l'activitat agrícola o industrial, en l'cla
boració de plans d'urbanisme, etc. Aquests 
materials poden ser utilitzats també en 
llenguatge (ampliar vocabulari, aprendre 
a expressar-se tant oralment com per es
crit, a escriure cartes, instancies, articles 
de diari); en m a tema tiques (calcular el 
cabal d'un riu, valorar la quantitat d'aigua 
necessaria pcr al creixement del poble, fcr 
un pressupost, calcular nous impostos); en 
treballs manuals (dibuixar animals i plan
tes del riu, fer un projecte de casa o de 
fabrica, construir una estació meteoro!~ 
gica basica, fer la maqueta d'un molí, ela
borar un diari i imprimir-lo els mateixos 
nois, i moltes altres coses) ... 

Les experiencies, dones, poden ser varia
des i enriquidores. Precisament per aixo 
és p~:evist de fer una valoració pedagógica 
deis materials L'AIGUA: QUE EN FEM? 
Un equip de peclagogs i sociolegs coordi-



36 nats pel Sen•ei del Medí Ambicnt es des
pla~ara a les escales per concixcr les expe
riencies que s'han dut a termc a partir 
d'aqucsts materials i recollir els suggeri
mcnts i crítiques deis ensenyants. Així 
[)A!GUA: QU~ EN FEM? es presenta com 
un material experimental que cal provar. 

Els seus resultats pedagogics, així com 
!'impacte que tindra a les escales de la 
provincia, es donaran a coneixer a mestres 
i alumnes per facilitar la seva futura uti
lització i enriquir els seus continguts di
dactics. 

l. El Servei del Medi Ambient clemana <lis 
cnscnyants i cducadors intcrcssats a utilitzar 
en forma experimental aquests matcrials i a 
valorar-oc les possibilitats pedagogiques que 
es posin en contacte amb el 

Aquests materials són exposats als seus lo
cals. Tota institució o grup d'ensenyants intc
rcssats a coneixer-los o rebrc informació po
den adre~ar-s'hi. El Scrvci del Medi Ambient 
disposa també d'un cun de video per divulgar 
els continguts de la campanya i dels materials. 
Aquestes copies es dcixaran en préstcc a les 
escoles que ho soHicitin. 

Servei del Medi Ambient 
Diputació de Barcelona 
Urgell, 187 - Barcclona-36 

LA VEGETACIÓ DELS PAISOS CATALANS 
Ramon Folch i Guillen 
IHustracions d'Eugeni Sierra i Josep Nuet 
Proleg d'Oriol de Bolos 

Mida: 21 X29 cm .. 510 pagines 
IHustracions: 525 dibuixos de plantes, 70 fotografíes, 

50 perfils de vegetació. 37 blocs esquematics, 21 ma
pes esquematics i 1 mapa annex 56X66 cm. a 7 tintes 
( 1 : 1.000.000) 

Taules sistematiques, nomenclator f itocenologic, informa· 
ció bibliografica i índexs 

• Aquesta obra constitueix actualment una flta molt destacada en el 
camp específic del paisatge.• 
• La qualitat i el rigor de la lflustracló contribueixen moltfsslm a 
fer un ll ibre excepcional en la literatura fitocenologica, fins 1 tot a 
nlvell Internacional ( ... ).• 
(Investigación y Ciencia. n.• 56, malg 1981) 

• Enfront de l'abundant literatura científica, sovint confusa 1 enre· 
vessada que ens envolta, el manual de R Folch és un model d'ordre 
1 de claredat expositiva: tot hi és localltzable. relacionable 1 en· 
tenedor.• 
•( .. ) una edició exquisida 1 teta amb molta cura configuren les clr· 
cumstancies externes d'aquesta obra que no dubtem de recomanar 
a tots els qui desitgen o necesslten coneixer el paisatge vegetal del 
terc oriental de la península lberlca.• 
(Mundo Cientifico, n.• 3, abri l 1981) 

------------· - ·-·------------



PREMIS BALDIRI REXACH 

CONVOCATORIA 1981·82 

La DELEGAC/6 D'ENSENYAMENT CATALA (DEC) d'Omníum Cultural, convoca els PREMJS 
BALDIRI REXACH pe/ Curs 1981-82. 
Aquests Premis són dotats perla FUNDAC/6 JAUME /, enguany amb 4.100.000 ptes., amb 
les aportacions voluntaríes deis receptors deis 1/ibres-NADALA que la dita Fundació tra
met anualment a tates aquel/es persones que valen collaborar en aquesta tesca cívica í 
urgent que és estimular /'escoJa catalana. 

l. PREMIS A LES ESCOLES 
10 premis de 250.000 ptes. cadascun 

Sera premiada la qualitat global de la gestió escolar en l'aspecte concret de la catalanitat : 
lloc que ocupen la !lengua i la cultura catalanes en la programació i en altres activitats 
formativas (revistes escolars, aula de teatre. excursions, biblioteca, etc.). Hom t indra en 
compte si les escales es poden considerar plenament catalanes o, si són en vies de ca
talanització, que l'estan realitzant a curt termini. 
Per participar en aquests Premis a les Escales cal omplir i trametre un qüestionari -que 
sera facilitat per la DEC- i la documentació que s'hi demana. 

11 . PREMIS ALS MESTRES 
5 premis de 100.000 ptes. cadascun 

Seran atorgats a treballs inedits de programació de cultura catalana o per a ensenyar en 
catalil qualsevol altra area concreta i preferentment a treballs referits a Pre-escolar, EGB. 
Educació Especial, BUP, FP 1 Escales de Mestres. 

111. PREMIS ALS ALUMNES 
35 premis per valor de 20.000 ptes. cadascun 

Seran atorgats a treballs normals de classe (no fets expressament per participar en els 
Premis). realitzats en catala i preferentment en equip, per alumnes d'EGB, Educació Es
pecial, BUP, COU o FP. 
Poden versar sobre qualsevol de les materias o de les arees deis cicles escolars citats. 
o bé ésser resultat d'activitats escolars que abastin diversas materias o arees: excursions, 
visites, festes, periodics escolars, murals, diaris de classe, colleccions, manualitats, audio
visuals, etc. 

JURAT: 

Sera format per: 
Carme Alcoverro, M.' Rosa Caballé, M.• Antonia Canals, Josep Chalmeta, Josep Gonzalez 
Agapito, Maria Martorell, Miquel Reniu, Irene Rigau, Josep M.• Torres. 

TERMINI DE PRESENTACió: 15 de FEBRER del 1982 

Demaneu les bases completes, els qüestionaris, i qualsevol altra informació a: 
DEC: Passeig de Gracia, 42. Telefon 318 30 28. 
FUNDACIO JAUME 1: Aribau, 185. Telefon 200 53 47. 



SETMANA D'ESCOLA FORA DE LA CIUTAT, 
AMB L'ESCOLA «AVILLAR CHAVORRÓS» 

DE CAN TUNIS 

.m 
~ 
:1 

SAIFORES, 26 A 30 D'OCTUBRE 198lil 

OBJECTIU 

Des que fa 5 anys vam comen<;ar a fer co
lonias amb els xavorrós de Can Tunis, cada 
estiu en acabar-les, i molts cops durant el 
curs, els mestres comentem com fora bo 
de poder fer escala en un ambient semblant 
al d'aquells dies:. situació en que la influen
cia de l'escola sigui el 100 %, i en que els 
nens puguin alternar el regim d'esplai en 
un medi rural amb el ritme escolar habitual. 
Per aixo, tan bon punt va apuntar la possibi
litat que aquest ideal passés a realitat, els 
mestres de l 'escola •Avillar Chavorrós• hi 
vam assentir de grat, tot i el trasbals 1 mul
t iplicació de feina que indubtablement im
plicarla. 

Oualsevol activitat que representi una ex
periencia nova, un sortir del món redu'it i tan
cat de Can Tunis, que suposi - dintre de les 
possibilitats d'aquests xavorrós -acomodar
se a d'altres circumstancies, coneixer altres 
palsos diferents deis seus mestres pero amb 
una actitud envers ells semblant a la que tra
ben a l'escola, qualsevol d'aquestes situa
cions o fets és un pas positiu en el procés 
llarg i complex cap a una integració. Amb 
aquests objectius cal enfocar la sortida, con
vivencia, castanyada ... o com convingués dir 
en la terminología de l'administració pala. 

PREPARACió 

alumnes l'estrenaven. Elements a tenir en 
compte eren, basicament, l'edat, el rodatge 
d'escola i el profit que en podien treure pel 
que fa a coneixements. Vam triar els grups 
entre 7 i 11 anys. Considerem que va ser 
encertat: capacitat deis nens de desempalle
gar-se sois, d'engrescar-se davant del projec
te, confian<;a d'ells i de les famí lies en !'es
cola, possibilitat de comparar i d'observar, 
de treballar sobre temes concrets, etc. D'en
t rada ens vam propasar que tant les famílies 
com els mateixos xavorrós. copsessín la di· 
ferencia entre aquesta sortida i les colonias 
a l'estiu. Hi havia un element que vam dis
cutir for<;a 1 que de fet ajudava a veure'n la 
diferencia: aquesta estada a tora no demana
va la coHaboració economica de les famílies 
( •pagarw que concreten les familias, encara 
que es tracti d'una quantitat mínima, pura
ment de caire educatlu): calla aclarir que 
quedava inclosa dintre de la programació to
tal del curs, de tal manera que els alumnas 
que no fessin escoJa a tora, no feien tampoc 
escala a Can Tunis. En parlar-ho entre els 
mestres, veiem un element a favor de co
brar una quantitat simbolica, com fem per les 
colonias i pel curs escolar, amb mitja pensió 
¡ tot; de no fer-ho, corríem el perill d'establir 
un precedent i de donar peu a protestes quan 
arribi el moment d'inscriure's per a colonias. 
D'altra banda, si ara demanavem de co l~abo
rar amb alguna quantitat, moltes famil ias es 
negarien a deixar venir els fills . Vam decidir 

l Calla garantir al max1m l'exit de !'experien-
cia: és la condició per poder-la repetir. Per • Subvencionada pel Servel d'Educació Especi!l l 
aixo s'havia de fi lar prim en decidir quins de la Generalitat de Catalunya. 

w~------------------------------------------~ 
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que, per tal que la presentació quedés més 
assimi lada al concepte d'escola, no cobraríem, 
pero sempre fent notar en cada cas la diferen
cia entre aquesta sortida i la de julio!. 

Pel que fa al moment del curs per dur a 
terme aquesta experiemcla, ben aviat va que
dar ciar que el més adient fóra de plante
jar-ho pels volts de Tots Sants: no especial
ment en ocasió de la tradicional castanyada, 
sinó més aviat aprofitant el tradicional re
bombori que significa a Can Tunís !'afluencia 
massiva deis barcelonins pietosos que recor
den e!s seus difunts precisament aquests dies 
i que representen un moment afortunat per 
la socio-economía deis gitanos: possibilitat 
de vendre flors, de • poner escaleras.. (=en
filar-se per netejar un nínxo! o deixar-hi un 
ram). Tenim !'experiencia que altres anys, 
per aquells dies l'escola ens ha quedat prac
ticament delmada: els xavorrós a partir deis 
12 anys ja ajuden les seves famílies. Per aixo 
vam considerar la possibilitat de suprimir les 
dues classes deis grans, cosa que permetria 
que els mestres corresponents reforcessin 
el grup que sortia. Si l 'escola continuava per 
a les quatre classes deis petits, no es feia 
cap tort al barrí. Ens sembla que aixo va ser 
encertat. 

U oc 

en el caire educatiu, a més a més de nutri
cional, que té per als nens de Can Tunis tot 
el que fa referencia al menjar. la Dolors, amb 
els anys de vol a la cuina i el seu bon sentit, 
se'n va sortir de primera. !_.a punta fina del 
trabar-se segurs 1 •com a Martorelles• va ser 
el fet de poder assaborir el mític cacao amb 
llet després de sopar. Fins el tast era com 
el de colonies! 

Famílies 

Com sempre en aquests casos. vam passar 
casa per casa per assabentar-los del projecte 
i aconseguir l'autorització deis pares (pare i 
mare, signant, per revaloritzar-la a ella i res
ponsabilitzar-lo a ell) . De mica en mica vam 
aclarlr la majoria de dubtes i reticencies: van 
venir el 70 % deis alumnes inscrits a l'escola 
(comptant-hl els passavolants). xifra que ens 
sembla molt positiva. 

EscoJa 

Pel que fa a l'aspecte escolar, la preparació 
d'aquesta setmana va representar una bona 
teinada. Acabavem de comenc;:ar el curs, amb 
tot el que aixo sempre suposa, augmentat 
a Can Tunis pel neguit deis nens i els grans 
davant de les situacions noves, i ara es trac
tava d'una activitat diferent. Aixo significava 
multiplicació de feina i a més, calla fer-Ia 
lmaginant, preveient i sense poder tenír la 
seguretat que dóna la comparació amb el que 
ja sabem que reix, per !'experiencia d'·altres 
cops. Calla assegurar, tenir forc;:a recursos, M 
llígar un munt de caps: pels nanas resultaven .. 
nous el lloc i el tipus de vida. Tenim viu el ft 
record del neguit que els causen situacions -~ 
d'aquestes característiques, i com són impre· 
visibles les seves reaccions. Un cap passats 
aquells dies, vam donar per bones tates les 
precaucioAs i vam constatar que gairebé tot 
havia estat previst. la nostra por a la impro- ~ 
visacló 1 les seves conseqüencies havia estat .JC 
eficac;:. Per assegurar-nos-en. vam fer més de V 
quatre viatges preparatoris a Saifores, a més 1: 
deis previs per triar el lloc. Tant que el Fí· :1! 
que amb tants anys d'experiencia en l'ofici, 
mai no havia víst una cosa semblant. Reti· 
cent al comenc;:ament davant les nostres me-

del, encarregat de la finca, deia tot astorat, ~· 

sures de seguretat (col·locació de les aules, ...______ __ _______.. 

A principis de setembre vam comenc;:ar el 
recorregut per trabar el lloc adient. Amb el 
punt de referencia de Can Girona a Martore
lles per a les colonies a l'estiu, calia trabar 
avantatges semblants (maxim espai lliure l 
perills mínims) i elements diferents: ara ca
lía poder muntar regím d'escola. Havíem de 
trabar condicions per instaHar 4 aules. una 
per a cada grup classe. Aquestes caracterís
tiques les vam trabar a cal Mata de Saifores. 
Tot ¡ que 90 km de 8arcelona era més distan
cia del que haurlem volgut, i que aquest cop 
els apats no els elaborarla personal git.ano. 
com a l'escola i a colonies, els avantatges 
eren molt més que els inconvenients. Pel que 
fa al menjar, el que quatre anys enrera ens 
era condició sine qua non, ens va semblar 
que ara ja estava superat, i que si anava bé, 
seria un pas més cap a fer com tothom. En 
una conversa amb la Dolors, la pala que porta 
aquest afer a cal Mata. li vam passar la rela
ció deis menús i quantitats experimentats a 
l'escola i a colonies, i en conjunt vam insistir 
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distribució deis dormitoris, etc.) va anar-nos 
fent confian~a a mesura que va anar conei
xent la realitat de la nostra ·EscoJa del camp•. 

El dlssabte preví a la sortida. un contingent 
de cotxes carregats a vessar van ter cap a 
Saifores. De cada vehicle, com d'un barret 
de prestidigitador, va sortir de tot, i encara 
van quedar plles de coses per al viatge de 
dilluns i per a !'autocar. Cada classe havia 
preparat el seu material: carpetas, colors, 
papers, pots 1 potets, de tota la mena que 
cada grup fa servir. A més a més, tot el que 
caldria per als treballs propis d'aquells dies 
i el que podíem necessitar per als jocs, en 
cas de pluja ... Un veritable carregament, din
tre del qua!, en tot moment vam tenir cura 
del gegant (cap, esquelet, indumentaria), de 
manera que pogués ser sorpresa, i qui sap 
si, com altres cops, contribuir a superar una 
situació difícil o fins i tot una histeria col
lectiva. Entre les previsions, calla comptar 
amb alguna cosa de roba (com a mínim pija
ma i cal~at, elements que ells no empren), tot 
i que a cada família se Ji demanava allo que la 
criatura necessitaria. 

Un cop allí. calia comptar i distribuir llits, 
prendre mesures per a l'operació dutxes, etc. 
Tot i haver comen~at a funcionar a les 7 del 
matí, els 8 mestres que havien d'acomboiar 
!'escoJa a tora, el temps es va fer curt per 
tot el que calia deixar a punt: compres, dis
tribució, decidir el lloc per a cada cosa ... 

REALITZACió 

Per donar al maxlm la sensació d'•escola•, 
el dia D els xavorrós van entrar a !'hora ha
bitual. L'autocar vindria a !'hora que acostu
ma quan hi ha la sortida setmanal . Així gua
nyavem naturalitat 1 ens estalviavem -dintre 
del possible- els .adéus apoteosics deis pa
res calós. 

Dilluns al matí, un día ciar de tardor, amb 
vent, tot convida a expressar !'alegria davant 
la novetat i les perspectivas de passar-nos
ho bé. Per als mestres, la intenció de voler 
tenir tots els fils sense patir tensió; per als 
xavorrós, aquella actitud positiva que ja co
neixem. perqué es dóna cada cop que troben 
la possibilitat d'aprendre i de passar-s'ho bé 
junts, companys i mestres. El viatge es va fer 
llarg, tot i !'autopista ( •la frontera•. deien 
els més cosmopolitas, en arribar al control i 
peatge). 

En arribar a Salfores, amb vent i fred i en 
terra desconeguda. es van despertar rapida
ment tots els impulsos més primaris per ex
pressar que cadascú, i com a grup, prenia 
possessió del que seria casa seva durant un 
temps. Cinc dies, per a la mentali tat deis 
xavorrós, no té determlnació temporal: el que 
compta és el present, el moment puntual i el 
fet de saber que allí passarien la nit aquella 
1 d'-altres. L'amplitud del terreny, les bones 
condicions de la casa, sobretot l'eixida i el 
menjador, el mínim de t raves .. . van fer que 
a mesura que se situaven en les coordenadas 
de l'espai, expressessin fe licitat i redulssin 
esverament. El primer vespre, tot i la pila de 
sorpresas 1 Imprevistos, la papereta de la no
vetat ja s'havia resolt: tothom se sentía a 
casa. Per sopar, ja vam poder decidir els llocs 
deflnitius per al menjador. Rapldament els 
nens van comen~ar a localitzar i a parlar de 
•la seva classe•. el •seu dormltori• i a entrar 
•a casa• . La veritat és que aquesta habitua
ció va ser més facil que no pensavem. 

Horarl 

L'havíem estudiat molt entre els mestres 
pensem que el vam encertar. Vam voler man
tenir el ritme biologic de l'escola (horarl d'es
morzar, dinar, joc , treball ... ). Aixo que con
tribueix a la serenor i a l'estabilitat. alla que
dava millorat per la possibilitat de natura, 
espai. .. 

A continuació, .a partir de l'horari general, 
descriurem la vida d'aquells dies. 

8.30 diana. Tot i que alguns xavorrós ja 
eren desperts, la frasqueta matinal convidava 
a romandre ben acotxat i aorofitar-ho per al 
xiuxiueig agradable. i for~a discret, la veritat. 
A diferencia de colonies, eren minoría els que 
feien l'eixerit i enredaven. A continuacló, dut
xa amb aigua calenta dosificada, i sota l'o
rientació - o la coHaboració- directíssima 
del mestre de cada grup, en pro sempre de 
la higiene personal. Aquesta avinentesa mal 
no es pot perdre entre els xavorrós de Can 
Tunis. 

Segons un ordre establert, rentar-se les 
dents (alió del •palito con unos pelos en la 
punta, i una pumá que te deja la boca tan 
fresca .. té un aJ.Iic ient especial, de caire inu
sitat, cosa que no es dóna entre nens palos, 
per !'exigencia i el feix deis bons habits). 
Fer-se el ll it, recollir la roba bruta, i al pati! 

~----------------------------------------------~ 
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9.30 esmorzar. Tot seguit, classe. Dedica

vem aquesta primera estona al treball intens 
i fins 1 tot una mica repetitiu 1 mecanic 
(•Matxaca•, en deiem eis mestres): lectura 
1 escriptura o pre-fectura, grafia, etc., segons 
el nivell deis alumnes. la proporció alumnes/ 
mestre permetia gairebé dues persones grans 
per grup: només la que s'ocupava de la roba 
(rentar, estendre, distribuir), d'encarrecs ge
nerals, de la relació amb !'escota que seguia 
a Can Tunis, deixava sense refor~ durant !'es
tona de classe, el grup menys nombrós, 7 
alumnes. 

A les 12 va pujar cada dia un deis profes
sors que a !'escota s'ocupen de l'educació 
física 1 de l'expressió. Per grups, treballaven 
amb els alumnes. Aixo contribuia positiva· 
ment al caire escolar. 

A continuació, una estona de joc lliure, 
rengles per a l'operació de • rentar mans• 
per entrar al menjador. 

1.30 dinar. Superat el primer apat. vam 
aconseguir que els hábits que anem fomen
tant a l'escola fossin també els de Saifores: 
recollir els plats, desparar taula, tot de ma
nera practica 1 de forma que nlngú no se 
senti servidor ni servit, i amb el criteri que 

els habits assolits tinguin sentit a cada casa. 
2.15. 'Una altra estona també de joc, com 

a l'escola, amb la gran diferencia pero, que 
aquí el temps passava amb· molta més natu
ralitat 1 distensió 1 permetia que mestres 1 
nens arribessin a una relació torva horitzon
tal. Distribu'its en grups naturals, que basica
ment coincidien amb els de les classes, tant 
els nens com les nenes -separats entre ells 
la majoria de vegades- jugaven a familias 
(reproduint les escenes que viuen a casa i 
que mai no deixen d'impressionar els mestres 
quan constaten com aquellas criaturas assimi· 
len la duresa i crueltat del se u entorn). a 
jocs pacíflcs, amb el gronxador que consistia 
en una corda gruixuda, resistentment fixada 
entre dos arbres. El fet de tenir espai i totes 
les condicions necessaries per a qualsevol 
mena de joc (racons per a recer, llocs per a 
descobrir). ajudava a portar a terme el que 
es comen~ava sense destorbar-se mútuament. 
Aixo evitava dlscussions i reduia molt l'a
gressivitat que els és tan propia. Molt pocs 
d'entre ells, realment molt pocs si comparem 
amb !'escota, a Can Tunls. creaven problemas 
aillats. les aixetes, les dutxes, la barana del 
pou. la piscina 1 les tapies. les últimes fi-
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gues, els magraners del camí -tot i ser 
bords- resultaven temptacions especials per 
als xavorrós. 

Cap a les 4, i fins que fosquejava, fl~iem 
alguna sortida, punt de partida per al trebal l 
posterior. Observació, recull de material, des
cobertes d'aspectes que en un altre món re
sultarlen evidents i propis d'edats més in
fantlls. 

Dintre d'aquest marc. berenar 1 jocs: cons
trucció de cabanes, indis... Fon;a bona rela
cló entre mestres i nens. Un cop més crida 
l'atenció el desnivell entre com són de grans 
aquests xavorrós en determinadas experien
cias (relacions de sexe, de venjanc;a, de po
der físic, del mascle, de picardía ... ) i com en 
canvl són lngenus davant d'estfmuls 1 inte
ressos que quedarien petits a nens palos d'a
questa edat. Per exemple, el papar de la ima
ginació: a nivells molt senzills, tot 1 el temps 
que ja porten d'escola, encara frueixen amb 
el món mític com quan es toca per primer 
cop. En aquesta estona de sortida, tot hi ca
bía: les descobertes funcionals i els objectes 
que cada mestre s'havia proposat observar 
(diferencies entre arbres. tipus de tulla, bes
tiales, posta de sol. .. ) tot era acollit amb 
bon esperit i obria nous interessos. Quina 
diferencia de les primeras colonles, quan la 
reacció a qualsevol novetat era de menyspreu 
al qui la fela notar! 

Cap a les 6, tornada a casa, cadascú a la 
seva classe. Era una estona en que els alum
nas contents i serens, agafaven la feina de 
grat, 1 el temps es feia curt. El treball era 
preferentment plástic i, dintre de les possi
bilitats. relacionat amb els elements de la 
natura. Alguns van fer collages amb elements 
recollits pel camp. Tot •valla•. en expressió 
molt seva: cargols, garrotes, pellotes , padres. 
l'habllitat i la imaginació es van posar a pro
va: hi va haver treballs de molt d'enginy i 
forc;a trac;a. 

Els mitjans es van dedicar a la construcció 
de cases amb barretes de guix: golg per la 
descoberta de les tres dimensions diferents 
del punt de partida. Sigui com sigui, tothom 
treballava amb delit i el dia de la tornada tot
hom va tenir malta cura que l'obra arribés 
sencera a l'escola (més que no pas a casa, 
per l'anorreament rapid que suposa 1 del qual 
ja tenen la trista experiencia) . 

A les 8, sopar, després de l'operació, sem
pre laboriosa. de rengles per rentar mans 1 
entrar al menjador . 1 un cop asseguts a taula, 

l'estona tensa per aconseguir silenci abans 
de comenc;ar a devorar. Cacao amb llet com 
a cloenda del sopar. 

Els vespres, abans d'anar a dormir, l 'estona 
no es fela llarga: també aixo era diferent del 
que passa a colonias. Un conte seriat -3 ses
sions d'una versló caló del Tistú- mentre es 
preparava la mena d'esplai de cada nit, una 
estona de passar-s'ho bé tots plegats. Succes
sivament, un dia van ser diapositivas d'altres 
moments de la vida de l'escola (cal anar fo
mentant les vivencias historiques i a partir 
d'elles, la memoria temporal), una altra nit, 
un parell de peHfcules curtes, deis comics ti· 
pies. Ens hem adonat que les més baratas 
de lloguer, són les que més exit tenen, enca
ra que les hagin vistes altres cops: per algu
na cosa Charlot and company són tinguts per 
classics! 

El que va marcar epoca va ser la tercera 
nit: després que quan feiem projectes havíem 
picat molt alt, i que en la practica ens havien 
fallat diversas possibilitats, finalment tres ani
madors de I'Area de Joventut de I'Ajuntament. 
van fer una mica de tot -cantar, jugar, pa
rodiar, tots grans i petits- de manera molt 
senzilla, adaptada a aquella situació i manera 
de ser, en un ambient de festa (globus, pa
perets 1 serpentines, el nas pintat condi
ció per entrar-hi). Va ser admirable la forma 
com, sent la primera vegada que eren entre 
nosaltres, van adonar-se del moment en que 
la gresca arrlbava al punt algld, 1 van ser ca
pa<;:os de mantenlr els fils i evitar que el 
conjunt degenerés en aldarull o en una d'a
quelles histerias coHectives de conseqüimcies 
imprevisibles. la distribució de les populars 
•palomitas• va tenir la gracia de la pinzellada 
final. El fet d'haver aconseguit alguna cosa 
(globus, caramel. .. ) els feia sentir-se felic;os. 
En els comentaris entre els xavorrós mentre 
anaven a dormir n'hl havia per sucar-hl pa: 
expressions del seu goig, del desig que es 
repetís... 1 també entre mig, trets de des
confian<;:a envers els paios que al primer mo
ment els eren desconeguts: 

- •Tú te reías, pero, ¿y sí eran payos ma
los?• 

Algun nano mateix, tenia la resposta: 
-•Hombre, si vienen a la escuela, /os 

maestros ya vigilan quién de¡an entrar.• 
1 el mestre tranquiflitzava: 
-·Claro, ¿cómo no los vamos a conocer? 

Somos amigos y sabemos que son buenos 
chicos.• 
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l'últim vespre, castanyada. l'exit semblava 

segur: reunía els. elements que els calós 
sempre valoren: foc i manduca. Al passeig de 
la tarda, ramassar llenya per encendre un bon 
foc. Els grandets van preparar les castanyes. 
Mentre s'encenia el foc, vam preparar un joc 
a base d'amagar castanyes. Ouan va ser el 
moment, els xavorrós, tan porucs quan s'a. 
caba la llum del dia, van ser capa<;:os de 
desafiar la fosca, per mor deis fruits secs 
cobejats. A la claror d'una magnífica foguera, 
vam exhaurir el repertori de can<;ons 1 deis 
ritmes de picar de mans ( =palmas). Com a 
fi de festa, aparlció del gegant. Entre la fos
cúria, arriba a fer el seu efecte. És capdavan
ter d'un últim rebrot de xlrinola, i condueix 
el poble cap a la casa a fer nones. Bon am
bient, bromes de bona mena, cosa que re
presenta un progrés tant pel que fa al sentit 
de !'humor que els calós tenen ¡:¡oc desenvo
lupat, com per la relació positiva entre uns i 
al tres. 

Divendres, l'últim dia, plegar, endrec;:ar, de
sar, empaquetar i carregar. El día es fa curt, 
per la pila de coses que cal fer. Els nanos 
arriben ja a tenir certs objectius, a més a 

més del de preparar-se la propia bossa. Uns, 
desig d'acabar les feines de classe: d'altres, 
certa comprensió del que representa recollir 
i retornar a Can Tunis tots els estris 1 ma
terials col·lectius de la propia classe. ·En ter 
paquets, també demostren cert ordre 1 es
tructuracló mental ben superiors a altres cops. 
Com sempre, cada nen fa la seva bossa al 
costat d'un mestre que l'ajuda. Cal practi
car les operacions logiques (classificació, or
denació ... ) : cal red u ir al mínim les possibi· 
litats de •xorar• (=Pispar). També en aques
ta feina va representar un progrés el fet que 
només un parell de xavorrós van presentar 
problema: una nena que s'havia afanyat a ar
reglar el seu bagatge i s'hi havia entaforat 
joguines de l'escola, i un noi que havia arre
plegat rotuladors i estris de classe. En cons
tatar-he els mestres respectius, els nanos, 
després d'un primer intent de justificar que 
ells no eren culpables, no van posar cap re
sistencia de retornar cada cosa al seu lloc. 
Els mestres ja sabem que en aquests casos, 
no cal donar llil;:ons ni fer explicacions: ens 
sembla que el fet de retornar les coses a 
lloc, sense comentar!, és el més positiu. 
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Aquel! dia, com quan hom comenc;:a a ser d'escola que ells tenen, hi sortim perdent per
conscíent del que s'acaba 1 vol aprofítar, la que aixo resta temps del llegir i escriure. que 
relació entre el grup i els responsables de és el que ells concretament valoren. les fa
cal Mata, es va intensificar. Alxo, per part mílíes de més bona fe -i en aquest cas son 
deis xavorrós també expressa la confianc;:a forc;:a nombrases- estan contentes, perqué 
que són capac;:os de tenir i de demostrar un els nens han tornat felic;:os, ben alimentats 1 
cop han garantit la seguretat 1 l'ambient fa- atesos, no s'han fet mal: saben que una nena 
vorable. Aquesta actitud del dia cinque, con- que tenia una infeccló al peu per un mal que 
trasta amb el parell de reaccions durant les no s'havia fet alla, la vam baixar al barrí per-
48 primeres hores, expressió de la típica que la portessin a curar ... , tot aixo són punts 
agressivitat -física o verbal o a nivel! de a favor de l'escola, no pas altres. 
sexe- amb que els xavorrós acostumen a Passat el primer cap de setmana, entre els 
abordar situacions o persones que els re- nens que han anat a Saifores. hi ha una rela
sulten noves. ció diferent, de la d'abans. Aixo s'estén tam-

A !'hora convinguda, tot estava a punt per bé als mestres que hi van ser. encara que no 
marxar. l'autocar va ser rebut amb la joia siguin els de la mateixa classe. En efecte, hl 
d'allo que era l'objecte del dla. Camins i més ha moltes coses en comú. que donen peu a 
camlns per carregar paquets í més paquets. una mena de compllcitat positiva. Els nens 
1 per fl, hi pugen els nens, que fins l'últim que no hi van anar, tenen un cert sentít d'ln
moment van aprofitar l'engronxador: aquella ferioritat. Tot 1 que pugui semblar cruel, con
corda va ser el darrer element que vam en· siderem que cal fomentar aquest ·fer-los 
cablr a les panxes del vehicles. dentetes•. l'explicació és que. cap nen no ha 

Pel camí, alguns s'endormiscaren. Els al- deixat de venir a Saifores perque el seu pare 
tres. comentaven les ganes que teníen de no l'hi deixés: en tot cas. ha estat el fill qui 
tornar a veure els seus. junt amb l'enyoranc;:a no ha volgut, í el pare ha consentit. Els pares 
d'aquella setmana que ja s'havía escolat. no tenen encara críterí educatiu per saber 

El viatge va tenir el núvol negre de la multa quan han d'accedir 1 quan han de negar-se a 
que la •pestañí• de trafic va posar al xofer les peticions o caprlcis deis fílls. Si als nens 
per no dur en regla part de la documentació. els ve de grat, 1 lnslsteixen, una altra vegada 
Pels de Can Tunis, especialment sensibles a els deixaran venir. Com que ara han menjat 
aquest tipus de problemas, va ser una verita- bé, i no s'han fet mal. els grans ho donen 
ble contrarietat, i per molts, la primera cosa per bo. Així comenc;:a l'acceptació deis grans: 
que van explicar a les famllies. Alxo ens va equíval al que en una altra escoJa fora res
entretenir. Vam arribar a l'escola més tard pectivament la presentació i l'acceptació de 
que no havíem previst: volíem ser-hi amb l'ideari. 
prou temps per a sortir a !'hora habitual, amb Des de l'escola. l'avaluació ha estat molt 
els germanets. les famílies, també ja forc;:a positiva. la partlcipació, 48 nens que repre-

M habituadas a adaptar-se a la forma de fer sen ten el 70 % ; !'actitud deis nanas, que ha 
.. de l'escola en cada cas. després de les soro- expressat un augment de naturalitat i fins 1 

1
11oses expressions de joia pel retrobament tot un cert ínicl de coHaboracló i com a con
(qualsevol diría que tornavem de la mili!) trapartida, una torta reducció d'agressívltat. 
pacientment van esperar que els nens entres- Només una noleta de 12 anys. per a la qual 
sin a les classes amb els mestres. hi portes- aquest és el primer curs d'escola, va ser 
sin el material i en tornessin a sortir. lmpre- problema galrebé constant, amb rampells de 

il 
visible! Els calós sorprenen sempre. tossuderia que fregaven amb el limit de l'e

quilibri personal. De teta manera, el fet que 
• hagi estat a Saifores, aconseguit superat les 
V AVALUACió situacions fins al final i ara poder-he recordar 
1: junt amb els companys, constitueix un pro-:1 Aquesta sortida. és a dirf, aquesta e

1 
xperiim· grés notable en el procés de la seva adap-

l 
cia nova, ha deixat petja. i orta, en es nens i tació. 
en l'escola. Les famílíes encara no arriben Hem trobat tot de factors positius que hau-

111 •
-a- a-do_n_a_r_-s_e_d_e_l_q_u_e_ s_up_o_s_a_. _P_e_l -b-ar_r_i ._é_s- un_a __ r_e_m_ d_e_t_e_n-ir- p-re_s_e-nt_s_ e_n_o_r_g-an- i-tz_a_r_l_e_s_p_r_o_- J activitat més de les moltes que fan els palos peres coloníes. tot 1 que hi ha elements que 
de l'escola. Si ho comparem amb !'esquema a Salfores a !'octubre es donaven 1 que no 



es poden donar al julio!: per exemple, la coin
cidimcia entre l'acabament de les activitats 
i l'acabament de 'ta claror. 

Vam tenir molta sort amb el temps mete
reologic, cosa que cal tenlr en compte per 
si una altra vegada no es repetís: passat el 
primer dia de vent i fred, els altres van ser 
dies clars i tebis, típics de tardor. 

Vam constatar el nivel! for~a alt de con
fian~a en els mestres que tot plegat suposa, 
i el grau d'habituació racional assolida: és a 
dir, no únicament Mbits mecanics que cor
responen a reflexos condicionats, sinó una 
certa motivació deis habits, que ve expressada 
per l'adaptació a una circumsUmcia tan dife
rent de la seva habitual (!loe, persones, for
ma de vi u re). 

Aquest fet ens sembla una valoració posi
tiva no solament d'aquesta estada i escola 
tora de Can Tunis, sinó de la tasca educattiva 

que intentem de dur a terme. A Can Tunis ens 
és evident el punt de partida i considerem que 
sabem on volem arribar; els passos entre 
mig, pero, els hem d'anar· trobant a partir 
d'un doble moviment: 

Reflexió sobre els fets per orientar gra
dualment les properes actuacions. 

Valoració de cada actuació en funció de 
l'ob]ectiu últim, que és la maduració personal 
de l'individu i la relació serena tant entre -els 
membres del mateix coHectiu com entre els 
de la societat pala , per tal que al seu dia 
pugui prendre lliurement i personalment l'op
ció entre lntegració o no-integracló. 

Barcelona, novembre de 1981. 

M.• Teresa CODINA 
de l'escola ·Avillar Chavorrós• 



11 CONCURS 
ce EL GAS CANALITZAT,, 

CATALANA DE GAS convoca un nou Concurs pera estudiants de Be. d'EGB-BUP-FP i d'altres 
especiali ta ts. 

QUE CAL FER PERA PARTICIPAR-HI? 

Molt senzill: Redactar un treball sobre el gas canalitzat d'un mínim de 5 i un maxim de 15 folis, a 
dos espais, i adrerrar-los a la Unitat de Relacions Públiques de CATA.LANA DE GAS, abans del 
15 d'abril de 1982. 

QU~ PODEU GUANYAR? 

Podeu guanyar un equip compost d'amplificador, tocadiscos i 2 caixes acústiques, o bé una maqui· 
na d'escriure portatil o una calculadora electrónica, entre d 'altres premis que, per un valor global 
de més de 200.000 pessetes, s'atorgaran als millors treballs, a més d'un record perla vostra parti· 
cipacio. 

I LA VOSTRA ESCOLA, QUE HI POT GUANYAR? 

Les escoles, els alumnes de les quals hagin aconseguit algun deis 9 primers premis, seran obsequia· 
des amb una col-lecció completa de "Les millors obres de la literatura catalana" d'Edicions 62. 

ON PODEU TROBAR INFORMACIO? 

Si la vostra escoJa programa una visita col-lectiva a l'Exposició Permanent de CATALANA DE 
GAS, tindreu 1 'oportunitat de conéixer tota la historia del gas (passat, present i futur), a través de 
pel-lícules audio-visuals, fotografíes i apareUs d'utilització. 

Barcelona, novembre de 1981 

DEMANEU LES BASES A: 

catalana de gas 
RELACIONS PÚBLIQUES 
AVGDA. PORTAL DE L'ANGEL, 22, T. 318 00 00 

(EXT. 308) 
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FER TURISME A VUITE 

El número 47 de · Perspectiva Escolar• fou 
dedicat a la tematica de visites 1 sortides dins 
la serie de revistes dedicad es a • Catalunya 
a l'escola•. En aquel! número se'ns proposava 
un esquema de treball al qual ens hauríem de 
cenyir tots aquells a qui se'ns demana que 
exposem la nostra experiencia al respecte. 
L'esquema és correcta per a sortides de tre
ball, pero a la nostra sortida de vuite no sé 
pas si el podrem aplicar, perqué la nostra 
sortida no és de treball... anem a ter TU
RISME! 

A) ltinerari 

Es tracta de travessar la Catalunya Nord 
des de la Tor de Carol fins a Cotlliure i pas
sar les dues últlmes jornades al Port de la 
Selva. En total són deu dies d'excursió. 

la ruta exacta és: 

Primer dia: Sortida de !'Hospitalet amb la 
RENFE fins a la Tor de Caro!. Visites optati
ves a dita població i a Enveigt. Agafar el 
Tren Groc fins a Estavar (cantó trances de 
Llívia). Acampada al camping d'aquesta po
blació. Visita optativa a Lllvia, que posseeix 
la farmacia més antiga d'Europa i una notable 
església romanica. 

Segon dia: Sortida amb el Tren Groc cap a 
Font Romeu. Visita al Forn Solar. Per la tarda 
hom torna a agafar el Tren Groc fins a Vila
franca de Conflent. Es fa canvi de tren i amb 
un de rodalies ens traslladem fins a Prada. 
D'alla pugem a peu fins al Monestir de Cuixa 
on acampem al prat destinat a tal efecte. 

Tercer dia: Al matí visita a !'Abadía de Sant 
Miquel de Cuixa i a la tarda anem a peu 
fins a Vilafranca de Conflent (8 km). Visitem 
aquest recinte medieval 1 tornem amb el tren 

fins a Prada des d'on pugem els dos quilome
tres que separen dita població del monestir. 

Ouart dia: Marxa a peu cap a Sant Martí del 
Canigó per la carretera que va a Taurinya, 
Fillols. Vernet i Castell (20 km). En aquesta 
població s'enfila el caml que porta fins el 
monestir de Sant Martí. Després de dinar vi
sitem aquest monument i després baixem en 
grups de quatre distanciats uns deu minuts 
els uns deis altres a fi que el vehicle que 
ens acompanya (ja en parlarem més enda
vant) pugui anar recollint nens pe! camí i dei
xar-los a Sant Miquel de Cuixa. 

Cinque dia: El dediquem al descans. ·pan· 
xing•, i a les activitats lliures que els nois 
proposin (la majoria baixen a passejar per 
Prada. Val la pena acompanyar-los a la tomba 
de Pompeu Fabra i a la casa on vlsqué Pau 
Casals). 

Sise día: Anem de Sant Miquel a Prada per 
agafar el tren que ens portara a Perpinya. 
Alla es fa una parada d'unes quatre hores que 
hom dedica a visitar el Castellet, la Llotja i 
el barrí antic, molt similar al barceloní barrí 
de la Ribera, i la catedral. Algun any, hem 
agafat un autobús i hem anat amb un petit 
grup d'interessats fins al Palau deis Reis de 
Mallorca. Després agafem un tren fins a Cot
lliure. Alla, pel camí que voreja el mar, anem 
fins el camping de •la Calanque de l'ouille• 
que es troba al final d'aquest camí i si bé no 
reuneix unes condicions exceHents, val la 
pena, ja que té platja (la darrera cala d'allo 
que anomenem Costa Brava) , té espai forc;a 
•selvatic• per poder acampar (un turó on no 
s'hi posa mal ningú i on pots •passar• rela
tivament de l'obligat silenci nocturn) 1. . . és 
el de preu més modic. 

Sete día : Al matí ens banyem 1 a la tarda 

~------------------------------------------~ 
1 
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anem al poble, a visitar la casa on visqué 
exiliat el poeta andalús Antonio Machado 1 
la seva tomba. Alla llegim alguns deis seus 
poemes i en fem un de coHectiu que diposi
tem a la bústia que hi ha coHocada amb 
aquesta finalitat al costat de la lapida. Des
prés anem a voltar pel poble, que és una 
autentica joia. 

Vuite dia: Passem el matí a la platja i a la 
tarda anem a agafar el tren que ens porta 
fins a .Portbou. Alla canviem de tren 1 aga
fem la RENFE fins a Uan~a. Amb el cotxe de 
línia anem fins al Cllmping Arola que hi ha 
a !'entrada del Port de la Selva. Camping amb 
instaHacions correctas pero als quatre vents 
(enceneu un ciri a Santa Barbara ·per allo de 
les tramuntanes!), sense ni un arbre, pero 
amb un •meravellós• pont al costat que ofe· 
reix recer per a ter els menjars i identificar· 
se amb el senyor Carpanta. L'avantatge d'a
quest camping és que és el més proper al 
nucli urba (5 minuts a peu). 

Nove dia: Pugem de bon matí a Sant Pere de 
Roda. Visitem el monestir i a la tarda ens 
enfilem fins al Castell de Sant Salvador. Quan 
baixem encara hi ha temps de prendre un 
bany. 

Dese día: El matí el passem a la platja o 
voltant pel Port de la Selva l en havent dinat 
ens recull el cotxe de línia, amb el qual hom 
ha de quedar d'acord el dia d'arribada, que 
ens porta fins a Llan~a enmig de llagrimes i 
gemecs per agafar el tren que ens deixa a 
Barcelona (Estació de Fran~a). 

8) Objectiu específlc 

Aprofitant l'avlnentesa que les proves per 
al Graduat Escolar hom les ha de passar a 
comen~ament de juny per imperatiu d'ins
pecció, donem per acabat el curs en aques
tes dates, i queden, per tant, per a la classe 
de vuite, deu o quinze dies molt bons per a 

1 fer les •colonies•, •campaments• o com Ji 
vulgueu dir, que per a la resta de cursos s'a
costuma a avan~ar i aprofitar-se per fer una 
sortida llarga de treball i convivencia. 

marge per realitzar la sortida llarga del curs 
i, queda ciar, puix aquesta és acabada. 

Cal oplantejar l'excursió, dones, com una ac
tivitat de darrera convivencia abans de deixar 
l'escola, que a !'hora serveixi per ·descobrir 
món• de manera atraient, és a dir, fent el 
que els adults en diem turlsme, sana barreja 
de lleure, •fer cultureta•. viure enmig de la 
natura, conviure... Per a nosaltres els mes
tres, a més té l'interes de ter descobrir la 
trista realitat catalana d'un fragment de la 
nostra patria que per esdeveniments histories 
ens va ser arrancada i així fer prendre cons
ciencia als nois del fet que Catalunya no aca
ba als Pirineus. 

ts un altre objectiu lmportant el fet que 
els nois cerquin mitjans per ajudar-se a finan
~ar una sortida molt cara. La seva prepara
ció no cal dir que, com totes les excursions 
a real itzar amb el sistema d'acampada, exigí· 
ra al nol espavilar-se en les tasques d'orga
nització de la vida diaria (muntar i desmun
tar tendes, estar a l'aguait deis horaris, com
prar, fer-se el menjar, neteja i ordre deis 
campaments, fer-se entendre per una gent 
que, dissortadament, no parla, en la seva 
majoria, el nostre idioma, etc.). 

¡ Si per als nois de vuite, després de passar 
dites proves, no té massa sentit continuar 
treballant, hom pot utilitzar aquests dies de 

-----~ 



Un darrer objectiu és el de les caminadas 
- forc;:a dures- en tot el que tenen de posi
tlu cara la salut física deis nois (1 mestres!). 

C) Contlngut 1 bibliografía 

Area de soc/a/s: 
- Coneixement geografic de la ruta que fem, 

tant a nivell d'accidents de relleu, com de 
vies de comunicació i de comarques i po
blaclons que travessem. 

- Coneixement de la historia de la Catalunya 
Nord, fent esment especial a la seva se
paració de la resta del Prlncipat. 

- Coneixement de les característiques del 
romanlc de la Catalunya Nord i del paper 
exercit pels monjos a I'Edat Mltjana. 

- Conelxement de la realitat de les Insignes 
personalitats exiliades en aquella zona ar
ran de la Guerra Civil (Pau Casals, Pom
peu Fabra, Machado), del paper de Puig 1 
Cadafalch a la restauració de Cuixa i l'ac
ció deis monjos de Montserrat a Cuixa. 

Area de 1/enguatge: 

peu Fabra i la importancia cabdal que 
aquest ha representat per al catala modern. 

- Coneixement de l'obra del poeta andalús 
Antonio Machado i el seu significat. 

Bibliografía: 
Historia de Catalunya, Ed. Aedos, Barcelona 

1969-72. 
Geografía de Catalunya, dirigida per Lluís So

ler Sabarís, Ed. Aedos, Barcelona 1958. 
ABADAL, Ramon d', Deis vísígots a/s cata· 

fans. 1: la Hispan/a visigótica i la Catalunya 
Carolingia, Barcelona 1969. 

DURLIAT, Marcel, El Rosselló romimic, Bar
celona 1973. 
CARBONELL, E., CIRICI, A., GUMI, J. Grans 

monuments romanlcs i gótics, Barcelona 
1977. 

CASASSAS, U., VERGtS, 0., FABREGAS, X., 
VALLVERDú, F., MOLAS. J., CIRICI, A., GI
NÉS, M., Que és Catalunya, Barcelona 1980. 

Prospectes turístics i gules per a la visita 
deis diferents llocs a veure. 
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- Coneixement del treball realitzat per Pom- D) Didactica 

.s 
\¡ 

No podem, com ja hem apuntat abans, por
tar a terme cap dldactica concreta perque no 
és una sortida de treball. De totes manares 
seguim els següents passos a nivell de pre
paració i d'activitats durant l'excursió: 

Preparació: 
Mirem ja de bon comenc;;ament de curs, 

d'engrescar els nois incidint en la •llegen
da· que porten darrera aquestes •colonias• 
a nivell d'escola. Es preveu la quantitat de 
diners que costa i se'ls llenc;;a a cercar mit
jans d'autofinanc;;ament: Rifa de Nadal, adobar 
cadires de boga trencades de l'escola, repar
t ir propagandas de cases comercials, petits 
sorteigs al llarg del curs, organitzar testes ... , 
etcetera. Descoberta sobre llibres. mapes 1 
diapositivas de les característiques geografi
ques historiques 1 culturals de la zona a visi
tar, des de les classes de socials i plastica. 

Treball sobre la poesía i el significat de ~ 
l'obra d'Antonio Machado a les classes de 
castalia. 

Organització de la sortida a nivell de grup: 

sió de compra de menjar a !'Hospitalet; revi-
sió del material d'acampada: tendes, fogons, 

Grups de tenda, confecció de menús, previ- ~ 
.._____ ___ _____, 
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1 

llums, farmaciola; compra de qullometrlc in· 
ternacional; canvi de divises; organitzacló de 
serveis comuns (compra de menjar frese, 
realització del menjar a cada grup, neteja de 
plats, roba, tendes i llocs d'acampada) i pre
visió de material a portar individual 1 de grup
tenda (estris per ter el menjar, llums, fogons). 

Cal anotar dues característiques propias a 
l'organització d'aquesta sortida. Són tres els 
acompanyants adults: el tutor, un altre mes
tre que doni classes a vuite i un tercer que 
es busca entre gent experimentada en excur
sions amb mainada de tora l'escola. Aquest 
tercer se'l paga amb els diners de l'excursió. 
Dos d'aquests acompanyants van en tren i 
un tercer s'ocupa del vehicle (cotxe o fur
goneta) que portara el pes fort o de mal 
portar (tendes, estris de cuina i menjar no 
frese que compra a !'Hospitalet). Val a dir 
que és una excursió dura. Es camina molt i 
en cas d'haver de traginar tot el pes pot ar
ribar a ser certament difícil. Malgrat tot l'hem 
teta alguna vegada sense vehicle. Aixo enca
reix la sortida, pulx que no es pot comprar 
menjar per a tots els dies des de I'Hospita· 
let i els preus a Fran¡;:a són superiors als 
d'aquí. Perque surti bé economicament la sor
tida a Fran¡;:a només s'ha de comprar el men
jar frese del día. 

L'altra característica és que el menjar es 
fa per grups de tenda, després d'haver ex
plicat el mestre com s'ha de cuinar. Aixo 
alleugereix els apats (cuinar per a trenta o 
quaranta persones amb fogonets de camping 
i estris inadequats és mortal de necessitat). 

Durant la sortida: 
Tal com hem dit. fem turisme. Els nois, 

convenientment lnteressats durant la prepa
ració de l'excursió feta des de classe, saben 
el que van a veure. El mestre fa l'explicació 
d'allo que es visita. Cal, per tant, una bona 
preparació per part del mestre, el qual naces
sita haver fet el recorregut i les visites previa
ment. El treball de •guia· cal que es faci no 
tant a l'estil tradicional de •rotllo· sinó d'il· 

lustrar allo que s'ha llegit o estudiat a classe 
fent fixar els nois en els aspectes més im
portants ja coneguts teoricament i utilitzar 
la técnica d'estlmular la descoberta per mit· 
ja de preguntes •in situ• com poden ser: a 
veure qui descobreix tal aspecte en aquest 
capitel! o com et sembla que deurien cons
truir tal cripta; algú pot explicar quinas deuen 
ser aquestes muntanyes? ¿Quin tlpus de roca 
és la fonamental d'aquest paisatge?, etc. 

Ates que uns deis objectius fonamentals 
són la convivencia i el lleure, cal tenir pre
vistos toes de camp, vetllades. toes ... i es
tones lliures, en que cadascú descobreixi 
pel seu compte o en petits grups l'entorn, 
controlant hores d'arribada i lloc que es pre
tén d'anar. No tenim cap experiencia negati· 
va al respecte. 

El Mitjans de comunicació 1 tramits a fer 

Com ja hem indicat, el viatge es fa fona
mentalment en el tren. Cal treure bitllets a 
I'Estació Central de Sants amb una antelació 
de quinzc dies. S'hi ha d'anar els matins i 
fan un bltllet co l~ectiu que cobrelx tot el qui
lometratge, tant el de territori espanyol com 
el francés. Suposa aixo un notable descomp
te, a més que per cada trenta persones re
galen un bitllet. 

Si es mira que s'escaiguin els dies de la 
sortida en dies blaus, encara surt més eco
nomic. 

L'únic transport problematlc és el cotxe de 
línia entre Llan¡;:a i el Port de la Selva. perque 
recull gent de l'estació quan li sembla. Val 
la pena posar-se en contacte telefonic amb 
Juan Vera de Llan¡;:a que és el concessionari 
d'aquest serve!, dies abans d'arribar-hi, indi
cant-li el nombre de gent que pretén utilitzar
lo i el tren amb que s'arriba. També cal po
sar-se d'acord. com jA hem dit, en pujar-hi, 
perqué passl a recollir el grup el dia de re
torn en el camping. 

Josep M. VALERA 

~------------------------------------------------------~ 
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EL CICLE INICIAL. 
NO OBLIDEM L'EDUCACIÓ CÍVICA 

La nova ordenació de I'Educació General Ba
sica comporta d'entrada, uns canvis que sem
bla que poden afavorir en certs aspectes el 
millorament pedagogic. Contempla, per exem
ple, la distribució deis cursos escolars per 
cicles i aixo evldentment és un avantatge. Al 
mateix temps, pero, i no cal pas amagar-ha. 
crea un clima d'inseguretat a mestres 1 pares 
que depassa el marc que qualsevol canvi pot 
produir pel simple fet de canvi. Es detecta 
aquesta inseguretat i fins i tot desconcert en 
el contingut de l'articulat deis programes mí
nims per a tot 'I'Estat. No és pas motiu d'a· 
quest article abordar aquesta problemMica ni 
tampoc fer una anallsi exhaustiva de les con
tradiccions pedagogiques d'aquests mínims a 
nivell de molts aspectes de contingut i con
cretament a Catalunya pel que fa referencia 
a la llengua. ~s per aixo molt aconsellable que 
els mestres de Catalunya no ens limitem a 
analitzar els mínlms marcats pel Mlnisteri 
sinó també i fonamentalment les •Ürienta
cions i Programes. Parvulari i Cicle Inicial 
d'Educació General Basica• que s'han elabo
rat i publicat des de la Generalitat, ja que 
donen unes pautes pedagogiques i dldactiques 
vers una renovació educativa. 

lntentem, dones, amb cert optimisme (qua
litat en aquest pais a la qual cal recórrer so
vint per no caure a les tenebres) remarcar 
allo que de positiu ens ofereix aquest canvi 
de Jlei de cara a un millorament de J'escola, 
per avan¡;:ar vers una escoJa més adequada als 
nens deis anys 80. Penso que hauríem d'apro
fitar aquest canvi de llei en el qual poques 
coses de fons canvien, per intercanviar, dis
cutir. aprofundir en el debat i concretament, 
ja que parlem del Cicle Inicial, intentar definir 
quins han de ser els elxos formatius d'aquest 
cicle. quina organltzació tora la més adequa
da i quines condicions materials serien neces
sáries per dur a terme una veritable reforma 
educativa. 

Ouan die que poques coses de fons can
vien em refereixo per exemple. que un canvi 
de Jlei en el nostre país oblida sempre as
pectes (que no es deuen considerar tan im
portants!) com poden ser petites millares de 
condiclons de treball a J'escola 1 que no sem
pre valen dlr un excés de pressupost i en 
canvi ajuden a fer possible canvis qualitatius. 
~s cert que fins ara J'esforc; fonamental ha 
d'anar per l'escolarització de tota la població 
dedicant-hi una part important del pressupost. 
Pero s'ha de comen¡;:ar ja a valorar i planifi
car per exemple, com anar creant equips de 
mestres més estables a les escales; perme· 
tre 1 facilitar la construcció deis edificls es
colars no massificats i d'acord amb les ne
cessitats, amb certa autonomia arquitectoni
ca (que no vol dir excedir-se en pressupost); 
poder demanar el material que es necessita 
també amb certa autonomía: rebaixar el nom
bre de nens per classe en la mesura del pos
sible, sobretot en els cursos del Cicle Inicial, 
que si bé s'hl tendeix i esta tolerat en certs 
municipis i escales, a nivell de llei encara 
es manté un nombre excessiu 1 per tant con
templa encara la plena masslficació d'aules. 
Manca també personal docent a les escales 1 
una llarga llist¡¡ d'etc. que s'han de comen¡;:ar 
a desbloquejar i afrontar com a prioritats a 
J'escola. 

¿Ouins són. dones, els fonaments pedago
gics d'aquest Cicle Inicial? Les Orientacions 
i Programes publicats per la Generalitat de 
Catalunya lnclouen molt encertadament l'edat 
de cinc anys en el Cicle Inicial. Els fonaments 
pedagogics s'han de contemplar en aquest 
cicle des de dos punts de vista : J'aprenentatge 
a nivell de continguts per una banda 1 la con
vivencia, educació cívica, educació del nen 
com a ciutada dins un marc de societat que 
tendeix a la democracia, per J'altra. 

Quan parlem d'Educació Cívica en el Cicle 
Inicial no er.s referim només als Mbits, a les 
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normes de disciplina. Parlem d'un projecte 
d'escola que inclou per una banda !'obertura 
de l'escola cap a tora, a !'exterior, a l'ambit 
social i per tant, a una escala plenament in
tegrada al teixit social, que forma part d'a
quest teixit social. Un projecte d'escola que 
contempla i parteix del nen amb tata la seva 
historia, en el seu ambient (família. barrí. po
ble, ciutat). Que sapiga captar i partir de 
l'ambient social en el qual el nen viu. respira 
i creix. Una escala en la qual cada nen pugui 
mantenir la seva propia identitat i l'ajudi a 
identificar-se, a situar-se en el seu món en 
relació amb els alt res. Que l'ajudi a coneixer 
qui és, com és, a on viu. amb qui, els cos
tums. Una escala que permeti que el nen 
construeixi la seva historia i conegui la deis 
companys del seu entorn. Que el nen vagi 
conquerint a poc a poc la seva autonomía de 
pensament i d'actuació. Que aprengui a mou
re's i coneixer el seu entorn. Que li fac i apre
ciar la bellesa del món quotidia, ·l'art, la crea-

tivitat, la problematica que en el seu si es 
forma. Que li faci descobrir a poc a poc la 
importancia de la higiene personal. 

Una escala, hem dit també, oberta cap a 
dins. Que vol dir? Que té cura que hi hagi 
una maxima i positiva convivencia entre tots 
els nens i entre els nens i els adults que 
amb ells conviuen, que valora la vida del grup 
i acostuma als nens a crear i observar habits 
que fan possible la vida en comú. Habits que 
no s'adquireixen de manera inherent. sinó que 
se n'ha de fomentar un veritable aprenentatge 
des deis primers anys de la vida deis nens. 
De la mateixa manera que pels aprenentatges 
de continguts cal una preparació, una orga
nització. una planificació i una practica, tam
bé la convivencia requereix aquests pressu
posits i sobretot un aprenentatge de cada 
dia, moment a moment. !:s per aixo que el 
mestre no ha d'oblidar la planificació i pro
gramació d'aquest aspecte fonamental d'apre
nentatge de la convivencia. de regulament del 
comportament. de l'observació i compliment 
de les normes que la vida amb els altres crea 
(el respecte mutu. a les opinions deis alt res, 
l'acceptar el diferent, ser respectuós , apren
dre a dialogar, a treballar en grup, a no uti
li tzar la violencia i l'agressivitat, sinó anar 
fomentant l'esperit cívic, de concordia ... ). 

L'Educació Cívica, dones. ha de ser un ob
jectiu ciar de l'escola d'avui. no entesa com 
a una normativa imposada per fer respectar 
l'ordre, una disciplina, sinó perque els nens 
visquin tots aquells valors que requereix !'es
cola democratica. Tots aquests aspectes no 
són exclusius del nen quan és petit ni hem 
de pensar que el noi quan sigui gran ja els 
adquiri ra. !:s al llarg de tata la vida escolar 
que els ha d'anar assimilant i és en aquests 
primers anys d'escola quan s'han de crear 
les bases perqué a poc a poc els nens apren
guin a participar, dialogar, respectar. 

¿Quin és, dones, l 'objectiu concret d'Educa
ció Cívica en el Cicle Inicial? A part deis as
pectes globals de que hem parlat, concretem 
les línies generals , el programa que cal tre
ballar fonamentalment. Programa que no ha 
de ser ríg id ni tancat per tal que cadascú 
se l'adeqüi a la seva realitat. lnsisteixo. una 
vegada més, que un deis punts prioritaris i 
del qual hem d'estar conven9uts és el de con
t inu"itat en l 'atenció d'habits iniciada en el par
vulari, que no hi hagi un trencament en arri
bar a EGB pel fet que es prioritza l'apre
nentatge de materies. 
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El programa, dones. d'Educació Cívica, hau

ria d'incloure tres punts, tres apartats: 

1. Que ha de coneixer el nen? 
En aquest període, cal que el nen vagi de
finint la seva propia identitat, tal com ja 
hem dit. En aquest sentit, l'escola ha 
d'ajudar-lo a sistematitzar les experien
cias de cada dia, experiencias de vida 
que li donen elements d'identificació. Que 
el nen conegui ies dades fonamentals de 
la seva historia, els records i petites o 
grans anecdotes que l'hi han succe"it (nai
xement. lloc on va néixer, dia, que men
java, que feia ... ). 
Que sapiga situar-se en el seu present: 
on viu, amb qui viu, a quin barrí, a quina 
localitat, el que hi ha a prop de casa seva. 
els veins, mitjans per comunicar-se, per 
adquirir el que li cal, la gent que l'en
volta, activitats que pot fer amb certa 
autonomía ... Aquest primer punt el po
dríem concretar en el coneixement de 
tot el món que l'envolta. 

2. ¿Quins habits 1 normes de convivencia 
ha d'anar adquirint el nen del Cicle Inicial? 
Els mestres hem de programar també 
quins són els habits i normes que s'han 
de fomentar al llarg del Cicle Inicial per 
tal d'establir una bona base de conviven
cia democratica. Cal, per una banda. po
tenciar habits de regulació del propi com
portament a nivell de relació, de treball, 
d'higiene, d'ordre i generals (aquelles que 
exigeix la vida en una comunitat més 
amplia). Per altra banda, cal potenciar 
actituds per fer del nen un veritable ciu
tada. Actituds de participació, de respon
sabilitat, de respecte vers la manera de 
ser, de pensar 1 de fer deis altres, d'uti
lització del dialeg com a forma de relació 
sociaL 

3. ¿N'hi ha prou de tenir molt clars els ob
jectius d'Educació Cívica? 
Cal la practica. Que sigui realitat aquest 
projecte dins la classe. Que els mestres 
ens marquem de veritat uns objectius 
clars. en funció deis nens que tenim da
vant i que siguem constants en el control 
i avaluacló deis aven~;os que el grup clas
se va conquerint. No hi ha altra forma 
que el seguiment constant d'una practica 
quotidiana. No són només les grans ins
titucions d'organització de la classe les 
que crean aquestes actituds de conviven
cia positiva, cal partir de les petites ac
cions de cada dia. lnstituclonalitzar l'as
semblea. el treball de grup, el material en 
comú, possiblement és facll. Arribar a fer 
una assemblea. un treball de grup, un bon 
ús del material comú que sigui veritable
ment constructiu, on els nens escoltin i 
parlin, participio i respectin, analitzin si
tuacions a partir d'un ventall de dades 
coHectives. i no de la simplificació i sub
jectivitat personal, és difícil i requereix 
un seguiment constant, un aprenentatge. 

L'Educació Cívica en el Cicle Inicial, és no
més un projecte d'escola? Evidentment. no. 
Han d'incidir-hi els pares i tates les institu
cions públiques que tenen com a objectiu vet
llar i desenvolupar una bona convivencia de
mocratica. En el Cicle Inicial , pero, és lona
mental poder comptar amb els pares. es tracta 
o s'hauria de tractar d'un projecte comú. S'ha 
de comen<;ar a reduir la distancia entre les 
dues institucions basiques en les quals el nen 
d'aquesta edat viu 1 afavorir conjuntament. 
escola-familia, un clima formatiu. Hem de 
pensar sobre quines noves bases s'ha d'es
tablir la relació familia-escoJa per arribar a 
una tasca conjunta, com a grup, com a for~;a 
social que contribueix a l'educacló en els va
lors democrlltics del país. 

Carme Sala Sureda 



1 vida de l'associació 

Premi de Pedagogia 
ce Rosa Sensab> 

El dia 4 de desembre al vespre. tal com 
s'havia anunciat des de feia un any, es lliura 
el Premi ·Rosa Sensat• de Pedagogía 1981, 
que fou convocat el dia 29 d'octubre del 1980 
en celebrar-se els quinze anys de vida de 
·Rosa Sensat• com a institució. 

Es varen presentar al Premi sis treballs fets 
en equip, sobre diversos temes d'escola. 

L'acta que el Jurat va llegir és la següent: 

Acta de l 'atorgament 
deis premis «Rosa Sensat» 

Reunit el Jurat del 1 Premi ·Rosa Sen
sal • de Pedagogía 19Bf, format per: Ange
leta Ferrer i Sensat (Presiden!}, Rosa Boi
xaderas. Joaquim Farré, Marta Mata, Neus 
Sanmartí, Joan Ramon Tort i Sebastia Sor
ribas (Secretari}, han decidit concedir el 
2n. premi a /'obra 

•Experiencia de gestión colectiva en un 
centro estatal de EGB (1977-19B1 )•. rea
litzat pe/ CoHectiu de Professors del Col
legi Nacional ·La Vinyala•, 

i el fr. premia /'obra 

•Programació de /lengua catalana a 
2a. etapa d'EGB (de 5e. a Be.)•. realitzat 
per Teresa Maña i Terre i Teresa Ribas 
f Seix. 

A Barcelona, 4 de desembre 19B1 

El treball premiat en primer lloc. La progra
mació de /lengua catalana per a la 2a. etapa 
d'EGB (de 5e. a Be.), és una posada en comú 
de les experiencias de les seves autores en 
l'area del llenguatge. Posada en comú que co
menc;:a ja fa uns quants anys, quan el camp 
de la !lengua catalana a la 2a. etapa era en
cara verge, tant pel que fa a experiencias com 
a material de treball. 

Aquest treball és, dones, fruit de l'aprofun
diment i ampliació, en equip, de les experien
cias a diversos llocs. La primera part situa 
la llengua ·a l'escola: llenguéi' catalana, quin 
lloc hi ha de tenir, de quin nivell de !lengua 
cal partir ... En segon lloc dóna unes orien
tacions metodolbgiques per a l'enfocament 
del treball de la !lengua a 5e. i 6e. d'una ban
da i a 7e. i Se. de l'altra 

Finalment. fa una relació de tots els con
tinguts que cal donar a cada nivel!, ordenats 
en el temps. i en els cinc apartets en que 
es divideix la llengua per al seu estudi: 

morfosintaxi 
semlmtica 
fonología-ortografía 
tecniques !iterarles i d'expressió 
lectura 

El treball que obtingué el segon preml és 
la relació feta pas a pas de !'experiencia duta 
a terme per un equip de mestres d'escola ofi
cial, sobre la gestió del seu centre, presa 
aquesta gestió com a base per poder fer una 
tasca pedagogica adequada. Parteix de les 
reivindicacions fetes per tal d'aconseguir un 
mínim d'estabilitat en l'equip de mestres i va 
desenrotllant les activitats de gestió, amb tots 
els problemas amb que l'equip s'ha anat tro
bant, al llarg d'aquests quatre anys de treball . 

L'acte de lliurament es va desenrotllar en 
un ambient agradable, entre pedagogic i fa
miliar. Varen intervenir en diversos aspectes: 

Jordi Maduell, com a presentador i mode
rador; 
Joaquim Farré. que va glossar breument els 
treballs presentats; 
Josep M. Castellet, com a editor que publi
cara el treball premiat, el qual va assenyalar 
que la coHecció que es fa en coedició amb 
I'Associacló quedara enriquida amb aquest 
t reball; 
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Marta Mata. que recorda els orígens de la 
institucíó tot fent esment de la importan
cia del treball en equip, i va llíurar a An
geleta Ferrer, filia de Rosa Sensat, el lli
bre E/s primers quinze anys de ·Rosa Sen
sat•, de Jordí Monés, editat per Ed. 62, que 
acabava de veure la llum. 

Acte seguít, Anna M. Roíg en nom de I'As
sociació féu lliurament deis premís als equíps 
que els havien guanyat. 

Assemblea Constituent 

El díssabte dia 5, al matí, tingué lloc I'As
semblea Constituent de I'Associacíó de Mes
tres · Rosa Sensat•. 

El punt cabdal de l 'ordre del día era l'apro
vacíó deis Estatuts de I'Assocíacíó, deis quals 
tots els assocíats en teníen una copia des de 
feía tres setmanes. amb l'objectiu que pogues
sln presentar les esmenes que creguessín 
oportunas. 

Es varen discutir i votar les esmenes que 
s'havien rebut, i es varen aprovar els Esta
tuts per unanímitat. En aquest moment, els té 
l'advocat per tal de ter la legalítzació defi
nitiva de I'Associació. 

En el moment que aquesta legali tzacíó que
di feta, caldra fer les eleccions per a la Jun
ta Rectora i l'executiu de I'Associacíó, que 
comenc;:ara a funcionar estatutaríament a par
ti r del mes de setembre. 

La rica i constructiva discussió de les es
menes se'n va dur galrebé tot el matí, i va 
quedar poc temps per presentar la Memoria 
de les activitats del curs 1980-81 , que d'altra 
banda tothom tenia a les mans, í per proposar 
el pla de treball deis Serveís Tecnics per al 
present curs, que també es va reparti r multi
copiat. 

D'ambdues coses se'n va parlar breument, 
sense que hi hagués cap problema. 

L'Assemblea no va ser massa concorregu
da, pero sí que va ser interessant en la for
ma i ímportant en el contingut . 

ES COLA 
CATALANA 
LLIBRES APROVATS PER 
A LA UTILITZACió A LES 
ESCOLES, PER LA 
GENERALITAT 1 PEL 
MINISTERI D'EDUCACIÓ 

SERIES GRADUADES 

LECTURA 
Lletres (5-7 anys). Ymbert 
Comencem a llegir. Garriga 
1. Beceroles (5-7 anys) 
2. Estels (7·8 anys) 
Ouatre sota un pi (8-10 anys). Mathieu 
Les fines tres del món (9-11 anys). 

J. Dalmau 
Históries del meu país (9-1 1 anys). Bagué 
Plats i olles (10·12 anys). L. Masíp 
Historia de Catalunya. Tría d'episodis 

(10-1 4 anys). Rovira i Virgili 
Selecta de lecturas (10-1 4 anys). Martorell 
1. Les plantes. els animals, els elements 

(4."1 S.é) 
2. La mar. la plana, la muntanya (S.e i 6.e¡ 
3. Els pobles. les cíutats, els homes 

(7.e i 8.e) 
Terra d'escudella 
Les faldillas de l'avía 
Cartas de set 
L'ull invisible 
Catahi amb els chissics. 1. Casals 

EXPRESSJÓ PLÁSTICA 
CICLE INICIAL 
1. erexpressió plástica 1. -Gratacós 
2. 0" Expressló plástica 2. · Gratacós 
Expressló plaslica. Guia didactlca 

COL·LECCIÓ GRAÓ 
(Equip pedagógic GRAÓ) 
1. "'curs 
Quaderns de treball 1 
Llíbre del mestre 1 

2. on curs 
Ouaderns de treball 2 
Llibre del mestre 2 
Lamines d'imatge 
151amines (1 . er curs) 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 . Barcelona-29 
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Sí, PERO NO ... 

Ordre restrictiva sobre la utilitzacló 
deis Centres públics en hores extra-escolars 

El proppassat 11 de novembre, el • Oiarl Ofi
cial de la Generalitat• publicava I'Ordre de 6 
d'octubre mitjan¡;:ant la qual la Conselleria 
d'Ensenyament regulava la utilltzació deis 
Centres públics en hores extra-escolars. 

Per fl. velé la llum la normativa mantes ve
gades soH icitada per Associacions de Pares. 
ajuntaments i altres entitats. Pero, vet aquí 
que al tal redactat no complau cap de les parts 
implicadas. Se'ns dira que aíxo tampoc és in· 
dícatiu de res i que moltes vegades ja se sap 
que la •superíoritat•. precisament per ser-ho, 
no pot contentar tothom. Pero, no crelem pas 
que aquesta vagada la fórmula que s'ha tro
bat complagui una mica a tots o sufícientment 
a cadascuna de les parts. 

Sense entrar en la consideració que segu
rament un Decret marc, més general. podra 
ser una millor forma, oblidant, una vegada 
més que s'ha obviat la consulta a les •parts 
afectades• (fins i tot sembla que alguna o;. 
recció General i d'altres Serveis de la ma· 
teíxa Generalitat en desconeixien !'existencia 
després de la seva publicació) i passant per 
alt 1 'etern maniqueisme deis termes escola 
estatal i escola pública (així es defineix en 
el text). intentarem explicar els principals 
punts de desacord. 

Valorant el que de positiu té la introduc
ció que reconeix l'important paper de les ins
tal·lacions educativas en el desenvolupament 
cultural i associatiu d'una contrada determi
nada. l'articulat no és sinó una carrera d'obs
tacles. Per aixo ens permetem dir: 

Llastima de declaració d'intencions 

Si bé a la part introductoria i expositiva de 
l'ordre (sense cap valor normatiu) es justifi· 

ca la necessitat de regularitzar el procedí· 
ment per tal d'aprofitar al maxim les seves 
possibilitats potencials com a part deis ser· 
veis de la comunitat, assegurant que no con
duira al detriment de les instaHacions i que 
aquesta utilitzacló no comportara incompatl· 
bilitats amb · l'activitat docent •. l'articulat des
virtua notablement aquesta bonica declaració 
d'intencions. Difícilment les activitats asso· 
ciatives, culturals, esportives i altres d'inte· 
res per a la comunitat podran desenvolupar-se 
quan es munta una teranyina administrativa 
que les fa difícilment accessibles. 

Dissecció de l 'articulat 

Així els articles 1 r ., 2n. i 3r. de l'ordre, que 
regulen el que podríem anomenar activitats 
de la •comunitat escolar• (pares, professors. 
alumnes i personal no docent), parlen de reu· 
nions que siguin compatibles amb el normal 
desenvolupament de l'activitat docent, ja si
guin previstas al Reglament del Centre o 
corresponents a ·drets legalment reconeguts•. 
En aquests casos el Consell de direcció del 
Centre resoldra les propostes. determinara els 
locals í horaris adients prevenint el calendari 
de les reunions ordinarias. 

Pero a l'article tercer. que precisament hl 
és per regular les situacions .anormals• o 
reunions de caracter urgent. ja no es parla 
de l'alumnat i a més estableix clarament que 
•els directors deis Centres autoritzaran si es
cau. aquestes reunions•. Cree que ja podem 
suposar el que passara en algunes ocasions 
que per la tematica a discutir, o per la sig
nificació de les persones (siguin pares o pro
fessors) no plagui enterament al director. 
Ouant als alumnes, i com ja s'ha dit, sembla 
ser que no en tenen necessitat. En aquests 
punts hi ha qui creu albirar que amb l'ordre 
a la ma un director llepafils i primmirat pot 
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posar en dubte l'exercici deis drets de reunió 
de pares, alumnes, personal no docent i fins 
i tot professors, als quals s'atorguen dispo
sicions de categoría superior (drets sindicals, 
etcétera). 

A continuació l'article quart amb bon criteri 
regula la possible utilització deis Centres do
cents públics per altres centres docents de 
la localitat, a fi de desenvolupar activitats 
directament re lacionarles amb l 'escola o amb 
finalitats academiques. Llastima que no espe
cifiqui el caracter d'aquests altres centres 
(privats, subvencionats, d'altres estatals, et
cétera) i no s'estableixi la reciprocitat d'ús. 
Així dones, hi haura uns centres, els privats, 
que podran fer ús i gaudir de les insta~l ac ions 
d'altres de públics pero aquests darrers no po
dran uti litzar les instaHacions deis primers. 
Així veurem que les 1.800 aules públiques ha
bilitarles que s'estima que hi ha a Catalunya 
no podran fer ús de les instaHacions deis col
legis privats, encara que estiguin a la mateixa 
zona, mentre que les 400 o 300 escales pri
vades que es puguin trobar en situació sem
blant no tindran cap inconvenient per uti li tzar 
els centres estatals que vulguin de la seva 
localitat. 

L'article cinque i successius. a excepció 
del dese i darrer que parla del posterior des
plegament i lnterpretació de I'Ordre per la 
Direcció General d'Ensenyament Primari i la 
de Secundari i Professional fan esment de la 
regulació d'altres activitats. especifican! les 
condicions de tals autoritzacions i el caracter 
deis soHicitants. Són precisament aquests ar
ticles els que han motivat la indignació per 
no dir la sorpresa de molts i especialment 
deis responsables educatius deis ajuntaments. 

Devaluar el paper deis Ajuntaments 

Malgrat que algunes actuacions recents ho 
permetin . ens guardarem de ter un judici de 
les intencions del legislador. Pero sí que hem 
d'assenyalar que en voler tractar conjunta
ment nivells educatius diferents no s'ha tin
gut en compte o s'ha interpretat indeguda
ment la legislació vigent i el regim adminis
tratiu i financer deis centres docents. 

Si malgrat les connotacions assenyalades 
anteriorment es podría acceptar aquesta nor-

mativa pels Centres d'Ensenyament Secunda
ri i Professional que depeneA enterament de 
la Generalitat no passa el mateix en els cen
tres d'EGB i pre-escolar. Aquests centres es
tan en locals propietat deis ajuntaments i 
com a tals es recul len en el patrimoni mu
nicipal. 

Precisament en virtut de la legislació vi
gent (llei de Regim Local i disposicions con
cordants del mateix Ministeri d'Educació) I'A
juntament ha de vetllar per la conservació i 
manteniment de l'edifici, i li correspon la vi
gilancia de l'edifici escolar així com el paga
ment de les despeses de llum, aigua, gas, ca
lefacció i neteja que es deriven de la seva 
utilització. 1 tot aixo tant durant 1 'horari esco
lar com després. Fins i tot la contractació i 
les relacions laborals i el regim del personal 
subaltern són a compte exclusiu deis ajunta
ments. En l'ordre que comentem, els ajunta
ments són contemplats com uns deis possi
bles usuaris esporadics deis locals. 

lnterrogants sense resposta 

Aclarits aquests punts, preguntem com es 
podra complir l'article cinque de l'ordre, que 
diu: •Les despeses originadas per la utilit
zació de les instal·lacions aniran a carrec de 
les entitats que la so l~iciten• i l'article vuite 
que estableix que •els peticionaris de la uti
li tzació hauran d'abonar les despeses en el 
moment de retirar el document acreditatiu 
de l'autorització • . 

Sense arribar a judicar el grau d'imposició 
i el to que adorna tot el text, ¿com s'ha de 
definir el fet de pagar per endavant a una 
tercera persona (el Centre) el que ja satisfa 
I'Ajuntament. el qual, a més , no té ni conei
xement d'aquesta uti lització? ¿Com pot fixar
se l' import d'unes despases per part d'una 
persona que desconeix la quantia deis rebuts 
de la llum o de la calefacció que ja paga I'A
juntament? ¿t:s que tots els possibles usuaris 
abonaran un mateix import sense discriminar 
les associacions d'interes públic d'aquelles 
que no ho són? ¿Es considerara igual I'A.P.A. 
de I'Escola que l'equip de futbol-sala del bar 
de la cantonada? 

Per desgracia no trobem cap resposta en 
l'articulat. Només en l 'article tercer es diu 



que: ·Ouan la soHicitud es formuli pels pares 
deis alumnes, a !'oportuna rcsolució deis Di
rectors deis Centres s'hauria d'ajuntar: a) la 
valoració economica de les despeses que ori
gini la utilització amb indicació del preu de 
les hores extraordinaries que hagi de dedicar 
el personal del Centre encarregat de les de
pendencies que s'hagin d'utilitzar. Les despe
ses esmentades seran abonades pels pares a 
la Secretaria del Centre docent a l'hora de 
recollir l'autorització concedida•. 

¿ts que a partir d'ara al moment de nego
ciar-se els convenís amb el personal no docent 
hi haura al costat de I'Ajuntament un repre
sentant de la Conselleria d'Ensenyament? 

Com podeu veure, tot un cúmul de casos 
1 interrogants sense resposta. ¿1 de quina for· 
ma revertiran aquests ingressos als ajunta
ments? ¿ts que el legislador desconeix, tam
bé, que els ajuntaments per poder cobrar els 
serveis que ofereix ha d'haver aprovat pre
viament una ordenan<;a municipal on constin 
les característiques del servei i l'import a 
recaptar? ¿Com és que fins ara els ha passat 
per alt un procediment tan singular d'obtenció 
de recursos? 1 en aquests •crescendo· d'ar
bitrarietats ¿que cal pensar del punt 4 de 
l'article sise que després d'altres considera
cions expresa clarament: ·Eis Ajuntaments 
es taran carrec de les despeses que puguin 
derivar-se de la utilització de les instaHa
cions •? 

¿Potser és que d'aquí el\ endavant la Ge
neralitat carregara amb totes les despeses? 
¿De que serveix que en el mateix article sise 
es digui que els ajuntaments tenen prioritat 
d'utllització de les installacions respecte a 
d'altres soHicitants, si resulta que finalment 
sera el Cap deis Serveis Territorials (o el 
Consell de Direcció del Centre) qui decidira 
la conveniencia o no d'accedir a la so l~icitud? 

En tot cas. en un proper article ens com
prometem a donar a coneixer algunes propos
tes que s'havien presentat previament a la 
Generalitat. així com les alternatives a aques
ta ordre que de ben segur es presentaran al 
Parlament de Catalunya. 

Sincerament creiem que !'autor de l'ordre 
o s'ha confós en barrejar centres de propie
tat de la Generalitat amb centres de propietat 
municipal o hí ha una deliberada pretensió de 
confondre'ns. 
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Després d'aquestes consideracions ben se
gur que sobren detalls com que segons per 
quin tipus d'actes. una lnformació Municipal 
per exemple, s'hagin de soHicitar amb un mes 
d'anticipació (article sete) o que calgui !'in
forme preceptiu i preví del Consell de Direc
ció (article cinque). 

Una política vaciHant 

Creiem que una vegada més ens trobem 
davant una actuació que exigía ser regulada 
d'antuvi i deu mesos després de l'assumpció 
de les transferencíes, davant la insostenible 
situació i les pressions de totes bandes, la 
Conselleria d'Ensenyament creu poder sortir 
al pas amb aquest articulat que ho és tot 
menys ciar. Segurament que en la perspectiva 
del seu desenvolupament posterior, que for<;o. 
sament implicara als ajuntaments, quedaran 
dilu'ides responsabilitats i haura passat un 
temps preciós. Pero ja se sap, aquell príncipi 
de •qui dies passa, anys empeny•. 

D'altra banda, es reforma !'estructura pre· 
sidencialista del Director del Centre, men
tre que la participació real de la •Comunitat 
educativa• seguira sent una utopía i aquella 
escoJa, entesa com a centre dinamitzador de 
la vida cultural, esportiva i social del barrí. 
oberta i permeable al medi, només la troba
rem en les grans declaracions formals. En el 
seu lloc es mantindra una escoJa jerarquitza
da, burocratitzada i allunyada de la vida i preo
cupacions que nien en els ciutadans, i els 
editicis escolars en mans, en molts casos, de 
gent allunyada al barrí, poble o clutat. regits 
per una teranyina de normes i disposicions, 
no faran sinó posar de manifest la manca 
d'espais 1 centres culturals en que es desen
volupa !'existencia de molts barris, pobles i 
ciutats de Catalunya. 

Si seguim per aquest camí legislatiu tenim 
por que molts encara haurern de seguir rei
vindicant l'escola pública i haurem de conti
nuar diferenciant els termes d'escola estatal 
i d'escola pública. S'haura perdut una nova 
possibilitat. 

Josep M.' Figueras Jacomet 
Cap de Serveis de I'Ajuntament 

de !'Hospitalet 

·-"' .1 
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RAONEM 

per Concepció Roca í Baró 
Desenvolupament d'estructures 

intel-lectuals 
Establiment de relacions 
Capacitat de raonament 

Llurs exercicis exigeixen raonament, 
associar idees, detectar similituds o di
ferencies i descobrir relacions, amb 
l'objecte de potenciar el desenvolupa
ment intel·lectual. Aqueixes caracterís
tiques els fan aconsellables com a apre
nentatge que aplanara el camí i facili
tara l'adquisició posterior de qualsevol 
tipus de coneixement. 

Ouaderns publicats: 
N.o A, B i C pera infants de 4 a 5 anys. 
N.o 1, 2 i 3 per a infants de 5 a 6 anys. 
N.o 4, 5 i 6 per a infants de 6 a 7 anys. 

Correspon a l'edició en castella de 
MULTITEST. 

Preu: 100 ptes. 
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DIARI OFICIAL DE LA GENERALITAT 
Recull del mes de novembre 

6-XI-81. Ordre d'1 de setembre de 1981, per 
la qual es convoca un concurs per 
a la formacló de professors espe
cialitzats en pertorbacions del llen
guatge i l'audlcló. 

11-XI-81. Decret 402/1981, de 30 d'octubre, 
pel qual es creen dos lnstltuts de 
Batxlllerat (Ripollet i Tarragona). 

11-XI-81. Ordre de 15 d'octubre de 1981, so
bre el procedlment d'utilització de 
les instaHacions deis centres do
cents públlcs. 

13-XI-81. Decret 403/ 1981, de 6 de novem
bre, sobre reconeixement d'Escoles 
per a Educadors en el Lleure lnfan· 
til i juvenil. 

13-XI-81. Ordre de 10 de novembre de 1981, 
de cessament de la senyora Maria 
Rúbies i Garrofé com a Cap deis 
Serveis Terrltorials del Departament 

d'Ensenyament de Llelda. 
13-XI-81. Ordre de 10 de novembre de 1981, 

nomenant el senyor Josep Valera i 
Serra Cap deis Serveis Territorials 
del Departament d'Ensenyament a 
Llelda. 

18-XI-81. Resolució de 29 de setembre de 
1981, de la Comissló Tecnlca Re
guladora de l'ensenyament del Ca
talll, pel qual s'autoritzen per pro
fessar l'ensenyament en catala de
terminats centres docents, a les 
arees i nivells que s'especifiquen. 

25-XI-81. Ordre de 10 de novembre de 1981, 
delxant sense efecte el nomena
ment del senyor Josep Valera i 
Serra com a Cap deis Servels Ter
ritorials a Lleida del Departament 
de Cultura i Mitjans de Comunica
ció. 

BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO 
Recull del mes de novembre 

18-XI-81. Llei de 4 de juny de 1981, sobre 
mesures urgents per .a la funció 
pública de la Generalitat de Cata
lunya. 

28-XI-81. Ordre de 26 de novembre de 1981, 
per la qual es dicten normes ge
nerals de procediment per a con
cursos de t rasllat de Cossos Do
cents d'Ensenyants no unlversltarls 
durant el present curs academlc. 
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LA GONDOLA FANTASMA 
de Gianni RODARI; 

adaptació teatral 
de Teresa Duran. 

Grup de Teatre de I'Orfeó 
de Sants 

La sala de I'Orfeó és plena 
de gom a gom. Tots estem 
convidats a veure !'estrena. 
Tatxín, tatxínl. .. s'apaguen els 
llums. Els més xerrameques 
acaben !'última frase baixant 
progressivament el volum. 
Dalt l'escenari hi ha I'Arlequí 
treient-se bori lles del nas i 
crospint-se-les amb fru"ició. En 
Pantaló, emmascarat. li diu 
si vol embutxacar-se mil du
cats ... Som a Venecia. La Ve· 
necia de les gondoles. De la 
gondola fantasma. Ningú no 
es recorda que som a Sants. 
La magia del teatre ens ha 
emportat aigües enlla. 
la historia és ben senzilla. 
El fill del Califa de Bagdad, 
en Mohamed Mustafa Alí Pa
xa Mossul, Ben Jussul. etcé
tera. etcétera ... , és presoner 
a la Sereníssima República 
de Venecia. Pantaló, d'acord 
amb Alí Badaluc, s'han estu
diat la manera de treure'l de 
la presó i retornar-lo al seu 
pare per a cobrar-ne una re
compensa: el carceller el dei· 
xaria escapar. es tiraría al 
canal i una gondola el tras. 
lladaria al vaixell pirata. Pero 
Mustafa, el flll del Califa, és 
una persona tan ben educada 
que es nega a abandonar la 
presó sense haver fet una 
visita de cortesía al governa· 
dor de la presó per agrair-li 
la seva hospitalitat. Tot ple
gat fa fallar el pla previst. 
Un cop aclarits els fets, estu
dien una nova estrategia: rap
tar Pantaló. el noble senyor 
de Bisognosi. com a hostatge 
a canvi d'en Mustafa. El Go
vernador de Venecia hi esta 

d'acord pero, un cop més. el 
nobilísslm Mustafa considera 
una deshonra ser canviat per 
un vulgar mercader, i no hi 
accedeix. Només acceptaria 
ser canviat pel campanar de 
la catedral de san Marco. 
pero no és possible. 
PutxineHi i Arlequí pensen 
que acceptara ser canviat pel 
Sant Marco. de la flota de 
Venecia, el millor vaixell del 
Mediterrani. que ha estat cap-

turat per Alí Badaluc amb el 
seu capita Rebombori 1 tot. 
Mustafa accepta i tornara Pan
taló de torna, a títol de ven
jan<;a, per a no ferir el seu 
orgull. Després de fer-ho sa
ber públicament, es troba amb 
Alí Badaluc el qual diu que 
el portara al seu pare, i Mus
tata fa una rablola final de 
nen capriciós. 
L'obra ja s'ha acabat S'ence
nen els llums, els actors sa-
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luden i nosaltres aplaudim 
complaguts. Comentem la ju
gada i felicitem els artífexs. 
El primer artífex va ser Gian
ni Rodari, l'autor. Mort ara 
fa més d'un any, ens ha dei
xat un llegat que no té preu: 
una nova i meravellosa ma
nera d'inventar histories. Re
cardo que a l'escola, ara fara 
tres anys, vaig aparelxer un 
dia a classe amb els •Cuen
tos por teléfono• de !'Edito
rial Juventud i vaig llegir als 
nois de cinque una petita his
toria: la d'en Joan, que era 
tan distret, que perdía pel car
rer ara un bral(, ara una ca
ma... Després vaig llegir la 
historia de l'edifici que calia 
enderrocar. 1 amb dos contes 
els nois en van tenir prou per 
demanar-me que cada día, 
com si fos l'oració de l'esco
la tradicional, comencéssim 
la classe llegint un conté deis 
·del teléfon•. 1 jo vaig com
plir la meva obligacló fins 
que es van acabar les muni
cions. Pero llavors ja havíem 
apres a inventar-nos nosaltres 
les histories a partir de les 
propostes de la ·Gramatica 
de la fantasía• del mateix 
Rodari. Recordo que van sor
tir textos preciosos un dia 
que els vaig propasar d'es
criure a partir de la pregunta 
•¿que passaria si un dia a les 
9 del matí no poguéssim de 
cap manera obrir l'escola?•. 
Rodari ens ha fet arribar, a 
través deis seus contes, una 
manera d'entendre la vida i 
unes eines per a retornar a 
la imaginació el paper que 11 
correspon. Les seves histO
ries són, de tan simples. ex
cepcionals. 
El segon artífex ha estat la 
Teresa Duran. Giannlrodariana 
fins a la medufla, no només 
perqué ha admirat el contls· 
ta, premi internacional An-

dersen 1970, slnó perqué des 
de fa molts anys ha practicat 
una funcló semblant a casa 
nostra inventant cantes 1, so· 
bretot, explicant-ne 31s car
rers, placas, escales, biblia· 
taques... de Barcelona i al
tres poblacions de Catalunya 
(i també de Sevilla~, ha sabut 
fer una adaptació teatral de 
l'obra molt ree'ixida: el llen· 
guatge és immillorable, el rit
me és agil i equilibrat, 1 en 
escriure l'obra ha visualitzat 
com calla posar-la en escena, 
indicacions que el grup de 
teatre ha tingut en compte, 
donant una major coherencia 
a la realització. 
1 el tercer artífex ha estat el 
grup de teatre de I'Orfeó de 
Sants, amb la direcció de Ra
mon Teixidor, que ha materia
li tzat amb la destresa deis 
gats vells les idees i les fra. 
ses deis dos artifexs ante
riors. Us cal recordar l'ínte· 
res que va tenir per als nois 
i noies aquella obra ·Rat, rat, 
que hl fas dins del forat• a 
partir d'un argument de Jean 
Piaget. Aquesta nova obra, 
adrevada potser a uns nens 
més grans que el Rat, amb 
una escenografía molt ben re
salta tot 1 els pocs mitjans 
de que disposa el grup, té les 
condlcions necessaries per a 
captar !'interés deis infants: 
té molta acció i moviment, 
és absolutament entenedora. 
l'acció se situa a Venecia amb 
els personatges de la Comme
dia deii'Arte i amb piratas 1 
té un no-sé-que de misterl 1 
de ficció que captiva els nols 
i les noies ... 1 a més de cap
tar !'interés deis infants, res
pon també a l'ínteres d'a. 
qt.¡ells educadors que malden 
per la riquesa de llenguatge 
i pel conreu de la imaginació. 
Els nens 1 nenes que la vegin 
i la visquin en treuran molt 
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partit. Entre altres coses, 
s'hauran apropat un xic més 
a l'univers fantastic de Rodari 
a través d'uns seus fervents 
admiradors. 
Un cap vista l'obra, treballeu
la a classe. Refeu l'argument, 
inventarleu anecdotes diver
tidas, imlteu els personatges, 
(el que més Imitaran els nois 
és 1' • un, dos , tres 1 quatre • 
amb la cantarella més engan
xosa que us pugueu imagi
nar), continueu la historia, 
parleu de la Commedia deii'Ar
te o del món deis Califas, feu 
una crítica de caire teatral al 
que he u vis t ... 1, si no ho he u 
fet abans, expliqueu periodi
cament cantes d'en Rodari o 
inventeu-ne de nous. Aixo dar
rer sera el millar termometre 
per a mesurar si l'obra us ha 
estat útil. Espero que sí. 

Jaume COLOMER 

·-



NOVETATfin 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matematica 
Aquesta línia és el resu ltat d'una reflexió 
teó rica sobre e l procés d'assimilació del 
nen i d'una experimentació meticulosa 
de les activitats proposades. L'equip d'au
tors, format per Ll icenciats en Ciencies 
Exactes, Professors d'EGB de la. i 2a. 
etapa i Psicó legs, han tingut en compte 
els següents principis, base fonamental de 
tot'el treball: lr. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevol situació 
els coneixements adquirits. Per mitja 
d'exemples i exercicis programats es diri 
geix el raonament de l'alumne. 

Guies didactiques 
per a cada curs 
Contenen una presentació general i una 
classificació per temes, on es faci liten 
suggeriments i normes metodológiques, 
organigrarnes de continguts i solució 
d'activitats. 

El relleu 
El clima i les aigües 
Els sols i la vegetació 
La fauna 

format: 21 x 29 cm 
228 pagines 
245 il~ustracions 
glossari 
bibliografía 
índex toponímic 
Preu: 1500 ptes. 

~ 
KETRES EDITORA 

Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 



BIBLIOGRAFIA 
COMENTADA 
PER A 
ENSENYANTS 
DE LA M A TEMA TICA 
A EGB 

•Dossier .. dedicat a tots els 
qui es dediquen a l'ensenya
ment prlmari de les Mate
miítiques. 
Només pretén ésser una el
na que proveeixi els ele
ments necessaris per a en
riquir el seu bagatge de con
tinguts, mostri enfocaments 
i experiencias pedagogiques 
diversas, porti a un coneixe
ment més aprofundit del de
senvolupament epistemolo
gic matematic i faciliti l'ad
quisició de noves tecniques 
d'ensenyament. 
L'objectiu fonamental és 
més que oferir una simple 
coHecció de títols. De cada 
llibre mencionat es dóna. a 

M!IDII8 

IW..USENMT 

Rlm,tOGR.UIA ~'TABA 
l'llR A ENSilNYs\NTS 1111! 
I.A MATI'.Hknc.4 A llr.B 

nossn~ns 

d) SUGGERIMENTS PRAC
TICS, que volen ésser indi
cacions puntuals que ajudin 
a veure l'ús immediat del lli-
bre. 
Algunes obres aconsellades 
per a formar part de la bi-
blioteca de l'escola poden J(()SJ\ SJ~NSJ.\'J' ser utilitzades pels nois com 

...._ __________ __,~ a textos de consulta i am-

més de la ressenya biblio
gratica. un extracte de l'ín
dex i un comentari explica
tiu-valoratiu. Ambdós dlriglts 
a fer arribar al possible lec
tor el seu contingut i meto
dología de treball. 
La gran quantitat de mate
rial exlstent en el mercat ha 
aconsellat procedir a una se
lecció; només se citen obres 
editadas en catala i en cas
tella. S'ha donat preferencia 
a les obres de caire didactlc 
1 a les que poden contribuir 
a la formació matematica ba
sica de l'ensenyant. 
Tanmateix no s'hi troben re
lacionats !libres als quals el 
temps ha fet perdre actuali
tat o validesa , quaderns d'e
xercicis, !libres de text 
d'EGB i les corresponents 
gules didactiques. 
El cos central és constituit 
per les fitxes comentades . 
Cadascuna consta deis se
güents apartats: 
a) FITXA BIBLIOGRAFICA, 
que ha de servir per a loca
ll tzar el lllbre. 
b) EXTRACTE DE L'fNDEX, 
que en molts casos és més 
ampli que el que porta el 
mateix llibre. 
e) COMENTAR!, que vol 
mostrar la forma de presen
tació, complementar la infor
mació continguda en i'índex, 
si es tracta d'un !libre de 
continguts, de divulgació, de 
didactica. de psicología ... En 
algunes obres, es comple
menta amb una valoració crí
tica personal. 

pliacló, d'altres seran d'ús 
excluslu deis mestres. 
No s'ha volgut establir com
paracions entre llibres de ti
pus molt divers, ja sigui per 
la tematica o l'objectiu més 
o menys pretes. No es pot 
comparar un llibre de psico
logía com •El pensamiento 
matemáticO• d'en Piaget, 
amb ·Conjuntos, números y 
potencias• d'en Dienes. Ca
dascun d'ells és valorat dins 
la seva especialitat. 
L'índex alfabetic de títols en 
forma de quadre de doble 
entrada esdevé a més índex 
tematic. S'ha utilitzat com a 
coordenada horitzontal parts 
de la Matematica en les ves
sants psicologica, de contin
guts, didactica i aportacions 
de material i jocs. 
Com a complement del tre
ball central s'han afegit tres 
apendixs. 
El primer és una llista com
plementaria de llibres edi
tats en llengua castellana 
que no han estat fitxats ja 
sigui per les dificultats con
seguir-los o bé perque, tot 
i essent acceptables, no es 
corresponien amb l'objectiu 
principal del treball. 
En el segon s'hi troba una 
relació de les revistes que 
publiquen articles relacio
nats amb la didactica de les 
matematiques elementals. 
Flnalment, en el tercer, s'ha 
cregut profitós incloure el 
fons bibliografic matematic 
de les Escoles Universita
ries del Professorat d'EGB 
de Barcelona. 
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lnformació a nivell escolar sobre aspectes geo
grafics i econbmics amb material estadístic de
gudament elaborat. 

FEIXES 1 OBRADORS 
Llorenc;: Prats i Canals 

Aquest treball vol contribuir al coneixement, 
per part de l'infant, de la societat del nostre 
país, abans que la industrialització i tot el se
guit de transformacions que l'acompanyaren, 
li capgirés tan profundament la fesomia . 
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