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TAMBÉ L'ESTIU 
ÉS TEMPS D'EDUCACIÓ 

També 1 'estiu és temps d'educació: canvien els !loes, els companys, els ritmes ... 

S'acabat el curs a l'escola i comen<;a per a molts, molts mestres, I'Escola d'Estiu, 
que és l 'activitat de recic latge més volguda i més nombrosa deis professionals de 
l'educació: tant els de bresso l com els de FP i BUP com els d'ensenyament basic. 

A Catalunya, enguany serem vint-i-dues, les Escoles d'Estiu que rebrotaran entre 
calor per la majoria de comarques. Sumem-h i les deis pálsos germans, Valencia i 
les llles i encara la quinzena !larga que es taran a la resta de I'Estat. Aixo ve a 
dir-nos que el model de trobada respon als que hi participen i que per aixo mateix 
cal anar millorant aquestes «natura ls" Escoles d'Estiu . 

Al nostre entendre dues raons fonamentals expliquen la vitalitat, la vigencia el 
creixement d'aquest fenomen: 

a) Totes les Escoles d'Estiu són organi tzades pels mateixos mestres que en 
equip discuteixen i decideixen, a la llum del treball d'hivern i com a resultat 
de I'Escola d'Estiu anterior, el pla de cursos i la resta d'activitats, entre elles 
el tema general. 

b) L'assistencia als cursos de I'Escola d'Estiu és voluntaria. Ningú no obliga a 
participar-hi. Aixo és el que deu expli car la seva productivitat. 

És just, lloable i comprensible que aquí, a casa nostra, la Generalitat n'hagi vist 
la seva importancia i les hagi coordinat i els hagi donat suport. 

Pero, no acaba aquí l'activitat educativa que fruita durant l'estiu; no només els 
mestres aprofiten aquesta epoca de l'any: cada vegada més entitats organitzen 
activitats d'esplai o de treball per a nens i joves. Creiem que és un encert la con
tinu'ltat de la tasca d'entitats privades; i un altre encert, que entitats públiques 
amb més mitjans potser. ofereixin aquests serveis de casals d'estiu, colonies de 
vacances, intercanvis-viatges plan ificats. Tot aixo fa un ventall amplíssim que pos
sibilita un plantejament de vacances alternatiu i que fa que puguem dir que l'estiu 
és també temps d'educació: aprofitem-lo i. .. bones vacances. 
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VÍDEO 1 INFORMÁTICA 
Un marc per la reflexió 

------------------------------per Jordi Tomas-------------------------------

Aquest número pretén només introduir 
el tractament d'un ccrt tipus d'avan~os 

tecnologics d'aparició relativament recent 
en el mercat del nostre país, com són so
bretot el vídeo, la calculadora i I'ordina
dor, la incidencia deis quals a !'escoJa -o 
almenys en el món deis escolars- no tri
gara gairc a fer-se sentir, ja sigui per la 
seva incorporació directa com un mitja 
didactic més, ja sigui -en tot cas- per
que l'escola haura de prendre posició en
front de la invasió que en provocara el 
mercat i que, directament o indirecta, afec
tara els alumnes. 

Volíem, dones, abordar simplement el 
tema des de «Perspectiva Escolar», cons
cients que es tracta d'una aproximació, en 
la qual, certament, hi falten molts aspec
tes i que potser el tema encara no ha estat 
prou reflexiona! coHectivament des de !'es
cola, pero que un primer tractament, d'al
tra banda urgent, podría ser un punt d'ar
rencada per a un aprofundiment cada ve
gada més necessari. 

Al llarg del número trobareu tractats, a 
més d'un article general sobre Tecnica, 
tecnología i escala activa, diversos aspec
tes de cada una de les tres tecniques es
mentades (vídeo, calculadora, ordinador) 
en elles mateixes i en la seva utilització a 
I'escola, com també algunes consideracions 
de tipus crític. 

En aquestes ratlles inicials voldríem tra
~ar un marc mínim de reflexió, en el qual 

creiem que cal situar ideologicament el 
tractament del tema. 

Cara a una reflexió sobre la utilització a 
I'escola del vídeo i l'ordinador, cal tenir 
en compte, d'una banda, les implicacions 
>ociologiques i ideologiques en que estan 
emmarcats aquests aparells, fet que pro
voca un cert rece! quan es tracta de la 
seva incorporació a l'escola; de l'altra, que 
no s'ha de fer una identificació indiscrimi
nada enti;e avan~ tecnologic i progrés 
huma, que comportaria una assimilació 
massa precipitada de qualsevol novetat. 

Pel que fa al primer aspecte, la utilitza
ció d'aquests aparells a l'escola no és no
més un problema pedagogic que es pugui 
aillar d 'un determina! context sociologic, 
sinó que n'és fortament marcat, bé que 
amb una coloració ideologica diferent se
gons el tipus de societat on s'introdueix. 
De fet, es tracta d'una tecnología que fan 
servir tots els sistemes polítics, cada qua) 
per a refor~ar el seu propi domini, i s'in
trodueix a I'escola, tant a la selectiva i 
autoritaria de Franc;a, com a la científica
ment avanc;ada pero burocratitzada de la 
URSS o bé a la liberal pero conservadora 
deis EUA. 

El que volem dir és, dones, que aques
tes maquines no impliquen unes conse
qüencies només de tipus practic, com la 
facilitat a fer unes determinarles activi
tats, sinó també de tipus sociologic, com 
afavorir el consum, i ideologic, com per 



exemple refon;ar el sistema polític domi
nan!, encara que puguin obeir a diferents 
patrons segons la societat on s'insereixen. 

Si és veritat que l'escola ha de perse
guir no només un aprenentatge de mate
ríes i continguts, sinó també una forma
ció humana al més integral possible en 
funció d'un projecte educatiu oriental a 
un projecte huma, personal i coHectiu, cal
dra considerar, al moment de pensar en la 
incorporació d'un nou element pedagogic 
d'aquestes característiques, d'altra banda 
socialment difícil de resistir-s 'hi, no només 
els scus aspectes didactics, sinó també els 
seus aspectes sociologics i ideologics, i de 
la mateixa manera que es procurara inte
grar-lo, en el primer aspecte, a una meto
dología i didactica determinada, també 
sera necessari, en el segon i tercer, pensar 
la forma d'orientar-lo al projecte educa
tiu de l'escola. Només amb una analisi 
deis diversos tipus d'implicacions es podra 
situar la seva utilització a !'escoJa en el 
scu punt just, tant en el camp de la me
todología didactica, com en el camp deis 
valors socials i personals. 

Resumint, creiem que !'actitud del mes
trc enfront d'aquests nous mitjans tecnics 
hauria de ser receptiva i crítica alhora. 
Receptiva, perque seos dubte, ofereixen 
unes possibilitats didactiques i metodolO
giqucs innegables, com poden ser un mitja 
més ampli d'acostament a la realitat i 
d'estructuració de potencialitats iHimita
des amb estalvi de temps i energies; i, en 
segon lloc, perque ho aconsella una acti
tud realista ( estudi del medi!) davant un 
fet que el tenim al carrer. Crítica, perque 
-com hem dit abans- les implicacions 
sociologiques i ideologiques i els perills 
inherents són també del tot evidents: pas
sivitat i excessiu condicionament a les 
imatges i als sons proposats per tercers, 
en uns casos; peresa, quan hi ha substi
tució purament mecanica d'algun tipus 
d'activitat mental per la maquina, en al
tres casos; deshumanització, quan hi ha un 
afebliment de la relació interpersonal, 
buits de comprensió o utilització de les 
maquines des de centres d'influencia o 

de decisió cada vegada més allunyats de 3 
la possibilital d'intervenció personal. 

Pero, la veritat és que el que apuntem 
com a perills, amb una analisi a fons po
den arribar a ser elements constructius 
de la persona: si s'aconsegueix una actitud 
activa, practica, metodologicament refle
xiva i personal de l'alumne. 

D'altra banda, !'actitud crítica no pot 
ser només abstracta i ideologica, sinó que 
necessita al mateix temps un aprenentat
ge concret d'aquests mitjans, perque no
més el seu domini (de la seva tecnología, 
del seu llenguatge, de les seves possibili
tats) facilita un coneixement a fons que 
no només permet una crítica socialment 
«preventiva» deis perills, sinó que, sobre
tot, habilita a la seva utilització educati
vament i humanament positiva. 

Fins aquí hem pretes només emmarcar 
la qüestió de la utilització d'aquests mit
jans tecnologics a l'escola i situar-la entre 
l'acceptació entusiasta i el rebuig temo
rene. La resposta habitual: «en ells ma
teixos no són ni bons ni dolents; depen de 
la forma d'utilitzar-los», val una vegada 
més. Pero no basta una resposta abstrac
ta, sinó que cal un esforc; d'aprofundiment 
concret per veure quina és la forma 
«bona», crítica i positiva d'utilitzar-los. Al
tramen! es corre el perill que els aspectes 
possiblement positius quedin invalidats 
per manca d'una analisi concreta. 

A més d'aquest primer punt de refle
xió, caldria també un estudi pedagogic 
evolutiu per veure quan i com es van in
troduint aquests mitjans tecnics al llarg 
de l'escolaritat, quins objectius cal mar
car en aquest terreny per a cada edat, 
com s'integra en l'estructuració inteHec
tual del nen i a quin nivell del coneixe
ment té major incidencia cada un d'ells. 

També seria necessari establir una certa 
jerarquía entre els diversos mitjans edu
catius en funció de la importancia que te
neo en la m a teixa evolució psicologica del 
neo, no fos cas que enduts per !'entusias
me deis nous avanc;os tecnologics oblidés
sim altres elements més basics, deis quals 
potser algunes escoles encara estan man
cats. • 
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TECNICA, 
TECNOLOGIA 

1 ES COLA ACTIVA 
-------------per Joaquim M. Franch-------------

Trobar el terreny adequat pcr desenvo
lupar la rcflexió que segueix no m'ha es
tat facil i -em sap greu de dir-ho en el 
moment de comenc;ar- em penso que no 
ho he aconseguit. M'explicaré. 

D'una banda, diría que aquest article 
no cobreix la totalitat del camp que em 
varen encomanar i que el títol vol sug
ger ir; i aixo perque la tematica és més 
complexa del que sóc capa<; d'abordar 
mantenint-me en una perspectiva que, com 
a mestre, em sigui comoda. Evidentment, 
hi havia la poss ibilitat de situar-se en un 
tcrreny apte per a les afirmacions gene
rals, pero aquest terreny comporta nor
malmcnt la limitació que les conclusions 
que se'n desprenen resulten molt poc ope
rativcs. 

D'altra banda, i com a conseqücncia del 
que acabo de dir, el fet de situar-se en una 
perspectiva més casolana, més propera 
a les coordenades de la vida domestica 
de l'cscola, comporta també les seves Ji. 
mitacions: el discurs, si bé més concret, 
tcncleix a assemblar-se a un inventari de 
solucions concretes per a problemes que 
s'estableixen amb una precisió potser in· 
su ficien t. 

Davant d'aquesta alternativa, he de dir 
que de les dues menes de limitacions pre· 
fcreixo les segones. 

Establerta aquesta premissa, el desen
volupament del present article seguira les 
fases següents: 

l. Precisions a proposit deis mots «tec
nica» i «tecnología». 

2. La tecnica i l'educació. 
3. La tecnica en l'entorn quotidia deis 

nois. 

1. Precislons a proposit deis mots «tecnlcan 
i «tecnologlan 

Un cop d'ull a ls articles corresponents 
de la <<Gran Enciclopedia Catalana» i a un 
parell d'altres diccionaris us pot permetre 
d'establir les definicions conceptuals que 
us siguin útils a proposit d'aquests mots. 

Per la meva part he arribat a les se
güents definicions: 

TECNICA 
Aplicació deis princ1p1S de les Ciencies 

o de les Arts, que es concreta en un con· 
junt de procediments i de recursos per 
operar sobre la realitat i transformar-la. 

El domjni d'una tecnica implica: 
* El coneixement deis principis cicntí· 

fics corresponents i deis de la seva apli· 
cació. 

;, El coneixement deis recursos i de 
l'utillatge que són propis del camp tccnic 
que es considcri . 

.. , El concixement del metode i deis 
proccdiments d'acció. 

TECNOLOGTA ( = Tecnos + Logos) 
Conjunt deis concixements i deis meto

des que són propis de les Arts i deis Qfi. 
cis industrials. 

E.s a dir -interpreto-, el coneixement 
(Logos) del mctode i deis procediments 
propis de l'acció tecnica (Tecnos). 

Si aixo que die és cert, el domini d'una 
tecnica implica l'adopció de la perspectiva 
tecno-logica adequada. Ara bé, en el con
text en que vivim actualment, el mot tec
nologia s'ha anat rccobrint d'una quanti-



tat de connotacions tan important que es 
fa necessaria una consideració d'aquestes. 
Tccnica i tecnología exerceixen seduccions 
importants sobre el pensament contem
porani i impliquen repercussions for~a sig
nificatives sobre la nostra forma de vida; 
aixo no pot quedar al marge d'una reflcxió 
pedagogica ja. que, com ho veureu tot se
guit, pronunciar-se com a mestre en aquest 
camp vol dir prendre posició enfront d'a
quests fenomens. 

Pel que fa a la «Seducció» que tccnica i 
tecnología exerceixen sobre el nostre pen
sament, hom pot remarcar els aspectes 
següents -que no són res més que su
posats avantatges que ens reporta el pro
grés tecnologic i tecnic-: 

,~ La tecnica redueix la necessitat de 
treballar: les maquines augmenten im
mensament la nostra eficacia i, com a 
conseqücncia, menys hores de treball són 
suficients per obtenir un mateix producte. 

* La tecnica ens allibera de servituds 
desagradables o pesants en la mesura que 
les maquines -que en són un deis pro
ductes més significatius- poden efectuar 
determinades operacions en el nostre lloc. 

'' La tecnica estén les possibilitats 
de I'organisme huma en e l scntit que 
n'augmenta les percepcions -telescopi, 
per cxcmple-, la velocitat -automo
bil, per exemple-, la forc:;a, la preeisió ... 

Aquestes consideracions, de cairc opti
mista, poden ésser i són, de fet, discutí· 
des. IIi ha, com a cas molt significatiu, la 
constatació que tribus amb nivells de tec
nología paleolítica aconsegueixen de cobrir 
les seves necessitats amb un volum de 
quatre hores de treball diari, mentre que 
nosaltres en treballem vui t i no assolim 
la cobertura de les necessitats de tots els 
membres de la comunitat. 

En tot cas, no és aquí el lloc d'aquesta 
discussió, per bé que és convenient de 
dcixar-ne constancia. 

En el punt oposat de les seduccions que 
tecnica i tecnologia ens ofereixen, hi ha 
un munt d'implicacions prou serioses com 
per considerar-les breument, ja que cons
titucixen el passiu de les afirmacions an
tcriors: 

* La tccnica comporta uns canvis crei
xents en els processos de treball i un aug
ment incessant deis nivells de complexi
tat de la producció, que produeix efectes 
de tota mena sobre el nostre ambit i so
bre les nostres formes de vida: distancia
ció respecte de les coordenades del que 

tradicionalment ha constitwt la realitat 5 
concreta -relativament desxifrable- i 
substitució d'aquesta per una altra de més 
complexa -o de complexitat progressiva
ment desvetllada. 

'' La tecnica comporta canvis molt sig
nificatius - i encara insuficientment ana
litzats- en les formes de relació interper
sonal, institucional i social: exigencia de 
capitalització, valor del coneixement acu
mulat, aparició de noves formes de poder, 
anonimització de les rclacions, suposada 
objectivació de processos d'intercanvi i 
de decisió, etc. 

* La tecnica, com. a conseqüencia de 
!'anterior, comporta canvis importants en 
les actituds i en les valoracions que, indi
vidualment i col·lectiva, fem de la realitat, 
i comporta aquests canvis en un moment 
en que no tenim encara tots els elements 
necessaris per efectuar-los identificant-los 
adequadament. 

Com ho veieu, e l problema es configura 
en el doble tcrreny de la realitat material 
de la nostra existencia i de les nostres 
formes de consciencia i de valoració. 

La tecnica ha vingut per quedar-se, i 
aixo constitueix un repte als mestres en el 
sentit que els obliga a preparar els nois 
per abordar una realitat diferent i, més 
encara, n\pidamen t canviant. 

I, d'altra banda, les formes de conscien
cia, de valoració i de relació que es pro
dueixen en el context d'una realitat molt 
afectada pel fet tccnic, constitueixen un 
segon repte encara més complex, ja que 
exigeix la contribució a I'edificació de for
mes de sensibilitat i de raonament més 
lluides, més adaptables, més fetes d'ele
ments estructurants -i menys d 'anecdo
tes o terminals d'informació concreta. 

Vegem si és possible d'ins inuar unes H
nies de reflexió i d'acció que permetin 
d'abordar aquests problemes. 

2. La tecnica i l'educació 

Abans de comenc:;ar aquest apartat -que 
sera més suggeridor que no pas operatiu
voldria subratllar dos aspcctes de la re
Jlexió precedent que l'emmarquen. 

He dit, i voldria insistir-hi, que la tec
nica i la tecnología són rcalitats presents 
i definitivament instal-lades en la nostra 
societat. I, en segon Iloc, que plantcgen 
problemes que no poden resoldre's sensc 



6 apeHar a les opcions personals deis mes
tres i deis nois. 

Ara bé, també em sembla convenient de 
desdramatitzar una mica la qüestió. I, en 
aquest sentit, diría que, si bé la realitat 
canvia de pressa al nostre entorn, els ele
ments que !'estructuren continuen essent 
els mateixos, per bé que la configuració 
que ens presentin sigui una altra. ÉS a 
dir, no és cert que tot hagi canviat; el que 
és cert és que les coses ens presenten un 
altre aspecte, que ano que era molt sig
nificatiu no ho és tant i que altres coses 
-abans poc significatives o inexistents
tenen una significació fon;a accentuada en 
el present. 

Pero els nens - i les seves necessitats 
fonamentals- no han canviat gaire i nin
gú no ha demostrat encara que el seny, la 
prudencia i el sentit de la realitat con
creta siguin elements inadequats per a 
l'acció educativa. Donades aquestes pre
misses, alguns elements de reflexió útils 
per abordar el problema que ens estem 
plantejant són els següents: 

PRii\·IER 
És convenient de clarificar les opcions i 

les actituds a proposit de la tecnica i de 
la tecnología. 

Aixo ho han de fer els mestres per dues 
raons: la primera és que es tracta d'un 
pas en la seva progressió personal i la se
gana és que clarificar aquestes opcions i 
actituds constitueix una condició de l'exer
cici de la seva feina. 

I aixó ho han de fer també els nens -i 
fixeu-vos bé que no he dit que els mestres 
han de fer-ho fer als nes, sinó que ells 
ho han de fer. 

A l'apartat anterior he intentat de reco
llir algunes de les seduccions que ens ofe
reix i algunes de les implica::ions que com
porta el fet de la tecnica, tot dient que es 
tracta de dimensions d'un procés de canvi 
que estem vivint. 

Inserir-se en aquest procés d'una forma 
o d'una altra és el resultat d'una presa de 
posició personal, i aixó constitueix un 
pas que cadascú ha de poder fer posseint 
els elements de judici i la llibertat ne
cessaria. 

SEGON 

És convcnient d'oferir des de l'escola 
una visió del món material que sigui 
menys «rural» i més d'acord amb la rea 
litat contemporania. 

La tecnología amplia la nostra capacita! de per· 
cepció. 

L'escola viu molt més de cara a les for
mes de p"roducció i de vida agraries que 
no pas a les industrials. Hom presta infi
nitament més d'atenció a la procedencia 
de la llet o del pa que no pas a la del bo
lígraf que, per bé que no tan necessari, 
és tan quotidia com aquells. 

Analitzar el perque d'aquest desequilibri 
en els objectes d'atenció de l'escola podría 
evidenciar factors com els següents: l'a
tavisme, la formació rebuda pels mestres, 
un cert romanticismc o l'assimilació -d'ar 
rels ben confuses- deis <<Ínteressos deis 
nois>> a la «natura». 

La cita d'aquests factors -només hipo
tetics- serveix per posar de manifest la 
necessitat de clarificació d'opcions i d'ac
tituds invocada al punt anterior. 

TERCER 
És convenient d'ajudar els nois a adqui

rir tecniques, i de fer-ho «tecnicament». 
1 aixo per diverses raons: 

En primer lloc, el domini de tecniques 
d'operació sobre la realitat i pera la trans
formació d'aquesta o per adaptar-s'hi pro
dueix, com a primer efecte, un guany 
d'autonomia personal. 

En segon lloc, l'adquisició de tecniques, 
el coneixement tecnic de la realitat, com
porta aprencntatges de nivells ríes i com
plementaris: 

;, D'una banda, implica l'adquisició de 
destreses concretes (per exemple: arreglar 
un pany). 



·1< D'altra banda, implica l'adquisició de 
la capacitat de formular-se aquestes des
treses adquirirles. 

En tercer lloc -recordeu que he dit que 
cal adquirir «tecnicament» la tecnica
l'adquisició de tecniques d'acció -que té 
com a primers resultats ja enunciats el 
guany en autonomía i la producció com
plementaria de la destresa i de la formu
lació d'aquesta- comporta altres dimen
sions cabdals: 

,, L'exigencia d'ordre, de metode, de 
procediment d'acció -un fuster o un me
dmic tenen les cines endre<;ades, proce
deixen seguint uns passos .. . 

~' L'cxigencia de creativitat. .. ¿m'ho dei
xeu dir? Aixo de la creativitat ha esdevin
gut massa sovint i massa facilment una 
tapadora de la improvisació i de la inca
pacitat deis grans. 

Llui'sa Fernández -al núm. 30 de «Pers
pectiva Escolar>>- enunciava així les ca
racterístiques de la persona creativa: 

l. Tenacitat i forc;a de voluntat. 
2. Sensibilitat per als problemes. 
3. Un pensament i una actitud flexible. 
4. Originalitat. 
5. Capacitat d'analisi i de síntesi. 
Si aixo és cert -i a mi em sembla que 

ho és-, que extraordinari que és el nivell 
de creativitat que desenvolupa un noi que 
arregla un endoll! O que ajusta la seva 
estilografica, o que trebaJJa amb una cam
bra fotografica, o que inventa problemes 
amb la calculadora, o que sistematitza el 
.fitxer de la biblioteca ... ! 

Q UART 
És convenient de superar i d'emmarcar 

el tcmpteig deis nois. El mateix Freinet, 
que fou qui crea l'expressió de «tempteig 
experimental», deia que el tempteig havia 
d'esdevenir metodic i, posteriorment, cien
tífic. 

Com en el cas de la creativitat, és pos
sible que ens haguem quedat a la super
fície de la qüestió i que tendim massa 
facilment a abandonar els nois i a tran
quiHitzar-nos convcncent-nos que «ells ja 
temptegen i que no ens hi hem d'inter
ferir». 

Personalment, he temptejat sovint el 
flabiol i l'harmonica i sóc capas; de tocar 
algunes canc;ons; ningú no m'ha ensenyat 
solfa i, després d'haver-ho provat tot sol 
unes quantes vegades, he arribat a la con
clusió que sol és massa difícil que n'a
prengui. Resultat: puc anar repetint les 

melodies que he apres i puc matar hores 7 
cercant-he de noves, pero mai no sabré 
tocar el tlabiol ni l'harmonica, ni sabré 
música ... si ningú no me n'ensenya. 

Die aixo per subratllar les limitacions 
del tempteig desasistit i per insinuar que 
hi ha coses que s'aprcnen quan hi ha algú 
que les cnsenya. 

1 les tecniques, des de sempre, s'ban 
transmcs així. J només així, els que esta
ven ben ensenyats i ben apresas podien 
aprofundir-les i superar-les. 

Voldria ésser ben interpretat: no estic 
invocant una marxa enrera, em limito a 
dir que hi ha coses que cal ensenyar-les 
i, caram!, a ls mestres també ens deu to
car d'ensenyar algunes coses així com ens 
toca d'oferir un marc de referencia a 
d'altres que fiem al procés de tempteig. 

CINQUE 
És convenient d'ésser més fidels als pres

suposits de I'Escola Activa. 
Hi ha dues dimensions d'aquesta que, 

potser massa preocupats per les didacti
ques o pels procediments formals, hem 
deixat massa de banda: 

* En primer lloc, !'Escota Activa va 
ésser una resposta crítica a la situació de 
l'ensenyament en un moment donat. Per 
exemplc, va pronunciar-se contra l'acade
micisme i contra l'cxcessiva repressió en 
un moment que l'escola era molt forta
ment academicista i repressiva. ¿Com és 
ara l'escola i quina és la resposta crítica 
que cal donar a aquesta realitat? ¿O és 
que (er escola és només una qüestió de 
procediment i continua essent valida aque
lla fórmula de «cada maestrillo ... »? 

* En segon lloc, I'Escola Activa afir
mava com un deis seus pressuposits radi
cals l'aproximació deis nois a la realitat. 
1 bé, ¿quina és la realitat que volta ara 
els nois? 

3. La técnica i l'entorn quotidia deis nois 

Per cloure les reflexions anteriors oferint 
un camp d'activitat en el qua! sigui possi
ble de projectar-hi les eventuals conclu
sions de cadascú, i responent a la qüestió 
de quina és la realitat que volta ara cls 
nois, voldria fer un petit inventari de les 
realitat tccniques que formen part del seu 
entorn quotidia i que permeten d'efectuar 
un treball pedagogic. 

Abans, pero, de procedir a l'inventari, 
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La reproducció de la parau/a es un recurs diductic 
que ja utilitzem a l'escola. 

voldria insinuar les premisscs d'aqu¡;st 
trcball: 

PRDIER 
Les rcalitzacions ti:cniques ocupen una 

parl molt important de J'¡;ntorn deis nois. 
Cal, dones, concluir-los al coneixement d'a
questes realitats en les scves vessañts tcc
nica i tecnológica. 

Em refercixo a allo que: 
··· t.s productc de transformacions tcc

niqucs. 
,., Funciona d'acord amb lc.:s llcis de la 

física i de la mcdmica. 
~: Utilitza impulsos elcctrics. 
··· Ordena utilitzant codis formals, ser

vint a la informació i a la comuni
cació. 

SEGON 
Aixo no s'apren espontaniament si no és 

amb molta dificultat. t.s possible d'cm
marcar i de rclcrenciar el procés d'aproxi
mació a aquestes realitats fornint cls cn
scnyamcn ts indispensables. 

TERCER 
No tot t-s problema d'cquilibrar el procés 

d'ensenyament-aprc.:ncntatgc (transmissió
descoberta), sinó que és indispensable el 
tractamcnt d'habits j actituds: ordre, mc
tode, seguir els passos ncccssaris ... 

QlJ,\RT 
Pel que fn a ls processos d'enscnyamcnt

aprencntatge, hi ha la possibilitat de fornir 
els cstris metodologics que permetin la 
descobcrta -pero s'han de fornir. 

CJNQUt 
L'entorn ¡;s<.:olar plantcja, en la seva ma

terialital, un munt de problemcs que són 
rcsolts !Ccnicament i que impliquen el dcs
en\'olupamcnt d'una logica «tecnica», pcr 
a la seva rcsolució, tl 'una tecnología propia. 

Fcr que cls nois s'cnfrontin amb aqucsts 
problcmcs, sense espcrnr-ho tol d 'cl ls i 
oferint-los c ls elcmcnts neccssaris perqui: 
inici'in la solució deis problcmcs, és donar
los la possibilitat d'actuar sobre cls clc
ments materials de la sc\'a vida quoti
diana i de guanyar autonomia rc:.pcctc 
deis grans, ja que, si no cfcctuem aquesta 
opcració, c ls mantcnim dcp¡;ndcnls de les 
nost res sol ucions. 

Una llista d'aquestcs po:.sibilitats és la 
que constitucix l'invcntari de situacions 
que anunciava més amunt i que, des del 
meu punt de mira, constitueix un tresor 
de problcmes que pcrmetrien els nois d'a
ven~ar en· el domini de la realitat i en el 
descm·olupament d'una consciencia propia 
enfront del fct tecnic. 

TtlcNtOt lES u'tNFORMACJÓ 
,., L'ordenació de la biblioteca. 
~: L'ordenació del lhxer documental 

(fotos, articles, trcballs). 

TloCN IQlJt:S DE COMUNICACTÓ 
,., L'cscriptura (¿o és que escriurc bé 

no requereix el domini d'una tl:cnica 
i el dcscnvolupament de la conscicn· 
cia corresponenl ?) 

,., Els mitjans d'impressió i de rcpro
ducció: des del proccdiment d'im
prcssió o de reproducció fins a la 
cornprcnsió de la mccanica deis apa
rells (¿feu servir el limograf o el 
ciclostil?) 

,., La fotOgrafia. 
* La gravació (¿oi que tots fem servir 

el cassette en un moment o allrc?) 



LA CURA DE LA CLASSE 

·k Reparació de taules i cadires. 
-:, Collocació de vidres. 
,., Rcparació de panys, passadors, fron

tisses ... 
;, Els cndolls i les conduccions d'elec

tricitat, les bombctes, c te. 
··- La pintura. 
(Aixo també és tecnica. I tccnica en el 

marc més quotidia possiblc, que requercix 
tots c ls passos de l procedimcnt tecnolo
gic: detccció deis problemes, elecció de 
les solucions i deis proccdiments, ordrc 
deis materials, exit o fracas de les solu
c ions c lcgides ... ) 

EL MENJAR 
-~ Els processos de transformació a la 

cuina. 
-:, Els ingredients: proporcions, conser

vants, el foc ... 

ELS \IESTITS 

J. Els materials: teixit, fibres, plastics ... 
-·- Cosir! 
;, Repa rar cremalleres. 

ELS OBJECTES TECNlCS DE CADA DIA 

,., Les maquines simples: martell, tor
navís, alicates ... (l'ordre a la caixa 
d'eines, la funció de cadascuna). 

-:, El bolígraf i la ploma (us asseguro 
que són apassionantmcnt complexos 
i que poden reparar-se moltes vega
des abans de llen~ar-los). 

;, El guix. 
,., E l fogó deis experiments. 
* E l trepant. 
;, Els rcllotgcs. 
-:, La maquina cl'escriure: cura, conser

vació, ajustament, neteja i canvi de 
cintes. 

* Els estris de la nctcja. 

ELS AI'RENENTATGES Ti:;CNICO-ARTESANALS 

JA CONSOLWATS A L'ESCOLA 

;, E l te ixit. 

-:, El fang. 9 
;, La fus teria. 
* La pintura. 
(Recordeu que tccnica i tecnología no 

són relatius només a la indústria, sinó 
també a les arts. Per al que ens ocupa, i 
donat que es tt·ac ta d'activitats ja conso
lidades, poden esdevenir un bon punt de 
parten~a pera la introducció de noves for
mes de consideració de la tecnica i de la 
tecnología. Fer-ho a fons és suficient.) 

Potser aquesta !lista us scmbli que no 
es corrcspon al títol de l'article. 

Llavors us explicaré un conte: Hi havia 
una vegada un «Ministerio» que inunda 
les escotes de retroprojectors, ele diapo
sitives, d'equips de dibuix ... 

... T les coses varen seguir funcionant 
igual que abans: quan s'cspatllava un pany 
cal ia advertir la brigada d 'obres de I'A
juntamcnt perque en fes la reparació - s i 
podía ser, fora d'horari escolar pcrquc cls 
nens fcien nosa. 

I els nens se n'anaven a casa a jugar 
amb un auto teledirigit. 

Un día d'aquests a rribara una allra inun
dació, aquesta d'equips de vídeo, calcula
dores i petits ordinadors i, ja m'atreveixo 
a dir-ho, quan s'espatlli una altra vegada 
el pany ... 

Aixo té prou implicacions corn per pen
sar-hi seriosament. Hi ha en joc el des
envolupamcnt de !'autonomía -o de la 
dependencia-, del scntil de la realilat - o 
d 'una magia mai cntesa-, de fer-se gran 
- o de continuar cssent semprc un infant. 

l. encara, hi ha una altra realitat: hi ha 
neos que, a casa, troben qui e ls ajuda a 
explicar-se com funcionen les coses, i n'hi 
ha d'alt rcs que a casa només hi troben 
un televisor. 

L'escola podría con tribuir a igualar-los. 

• 
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MITJANS 
DE COMUNICACIÓ 
1 ENSENY AMENT: 

QUE CAL FER? 
--------- - ----per Salvador Alsius---------------

(Resum esquematic de la intervenció 
a les Primeres Jornades d'Aplicació 
del Vídeo a l'Ensenyamenl) 

Una constatació 

Existeix un divorci creixenl entre la cul
tura escolar i la cultura de masses. 

La cultura escolar, preindustrial, posa 
l'emfasi en els continguts, es transmet pre
ferentment per via escrita, respon a una 
concepció elitista de la cultura, s'empara 
en la moral de l'esforc;, és vertical en la 
forma i jerarquitzada en els continguts, 
tcndcix a una definició d'un ordrc deis seus 
elements, manté estables els valors consa
grats, tendeix a la institucionalització, es 
dcsenvolupa de forma concentrada en l'cs
pai i en el temps, gira cntom deis vaiors 
renaixcntistes de l'individu i la raó, es
tableix relacions de causa-efccte ... 

L'anomenada «escola paraHela», post
industrial, posa l'cmfasi en els mitjans, 
es transmet prcferentment per via oral, 
respon a una concepció pscudodemocra
t ica de la cultura, es regeix per la llei del 
mínim esfor~, vol ser partieipativa, és 
aleatoria, se'ns presenta com un «mosaie» 
d'elements desordenats, proposa una inter
canviabilitat deis valors, és anonima i 
homogeneltzadora, fomenta la disgregació 
social, respon a llcis estadístiques, esta
bleix relacions atzaroses ... 

Aquest divorci tendeix a créixer. Fins 
no fa gaire s'ha vingut dient que les dues 
formes de transmissió cultural «xocaven» 
en el nen, en el ñoi, en la persona subjecte 
del procés educatiu. Ara l'escola, l'institut, 

la universitat són més aviat una illa mis
teriosa en el mar de missatges que inunda 
l'homc actual. 

Ja pot haver-hi mctodes actius, ja pot 
haver-hi centres d'interes, ja pot haver-hi 
professors que baixen de la tarima ... ! La 
institució escolar esta cada vegada més 
lluny de la dinamica cultural del nostre 
temps. 

Consti que, a dalt, hi posa cuna consta
tació». 

Una falsa dicotomia 

Els mestres, els professors, els ensc
nyants viuen -qui més, qui menys- amb 
una certa angoixa la divergencia entre !'es
cola institucionalitzada i J'escola paraHela. 
1 tendeixen a polaritzar les scves respos
tes d'acord amb les dues actituds que 
Umberto Eco· va definir per oposar dos 
punts de vista inteHectuals. 

Diuen els «apocalíptics» que !'autentica 
cultura esta amena~ada, que els mitjans 
de comunicació atenten contra l'huma
nisme, que cal organitzar noves croadcs 
per salvaguardar uns valors, que es corre 
el perill de perdre irreversiblcment, que ... 
Hi ha cnsenyants apocalíptics que, pcr 
convicció o perquc no saben fer una altra 
cosa, procuren salvar els discents deis pe
rills que els envolten. 

Diucn els «integratS>> que la cultura de 
masses ha d'ésser benvinguda, que ja és 
hora que cultura deixi d'escriure's amb 
majúscula, que és preferible de lotes totes 
que la producció inteHcctual s igui acces
sible a tothom encara que sigui a costa de 
rebaixar plantejaments, que ... En el límit 



d'aquesta actitud se situen aquells qui 
propugnen la voladura de la institució 
escolar i la seva substitució per l'escola de 
la vida. 

La dicotomia apocalíptics-integrats és 
útil per «etiquetar» determinarles actituds, 
pero és falsa. I::s falsa, si més no, perquc 
no serveix per avanc;ar, perque porta a 
un cul-de-sac. 

Dues cítes 

Montesquieu, segle xvrn, gens sospitós 
de ser un «integrat»: «rebem tres educa
cions diferents o contraposades: la deis 
nostres pares, la deis nostres mestres i 
la del món». 

Bertold Brecht, segle xx, gens sospitós 
de ser un «apocalíptic»: «qui es posa en 
el punt de vista de la pi lota de futbol, di
fícilment pot concebre les lleis de la gra
vitació>.>. 

Buscant una sortida 

La sortida la busca tothom: el teoric de 
la comunicació, el teoric de l'educació, co
municadors, ensenyants ... 

«EscoJa i cultura de masses han estat 
presentarles com dos mons antagonics, en
frontats en ardua batalla que té com a 
objectiu l'ocupació de la ment del sub
jectc pacient d'una i altra, el " receptor" 
en els models classics de la teoría de la 
comunicació. S'ha emprat molla tinta i 
molles paraules per demostrar que és mis
sió deis nous pedagogs reconciliar aquests 
dos mons ( ... ) La manera de fer-ho esta 
clara per a molts: obrir l'escola a ls nous 
mitjans, fer d'aquests un instrument de 
la nova pedagogía, usar-los estrategica
ment per a !'alta missió educativa. No és 
que vulguem negar totalment aquesta opo
sició i la conveniencia d'eliminar-la. Pero, 
de la mateixa manera que ja s'ha dit que 
la dicotomia apocalíptics-integrats és una 
falsa dicotomia, ens tcmem que l'oposició 
entre cultura escolar i cultura de masses 
sigui una falsa oposició en el sentit que 
tapi o amagui una altra oposició molt 
més gran i profunda: la que podría existir 
entre banalitat i creativitat; o, si ho voleu 
en uns termes filosofics, entre ideología i 
utopía, en el sentit que un Mahnheim do
naría a aquestes expressions; o, s i ho vo
leu en termes sistemics, entre entropía i 

neg-entropia. Ben mirat, tan banals són 11 
els continguts i les pautes de coneixement 
de la realitat que ofereix l'escola com les 
que ofereix la cultura de masses ( ... ) La 
qüestió pertinent no és, dones, saber si 
cal anatemitzar els nous mitjans de comu
nicació o instrumentalitzar-los per unes 
fina li tats pedagogiques "x", sinó, més 
aviat, plantejar-se en quina mesura els 
nous mitjans poden contribuir a trobar 
unes formes més qualificades de coneixe
ment, a establir uns nous tipus de rela
cions entre les unitats culturals, a poten
ciar un rellan9ament de les capacitats 
creatives deis individus. I per aquesta 
qüestió, que és la que considerem perti
nent, postulem una resposta rotundament 
favorable.» * 

Alerta amb els fetitxismes 

Uns perque són uns «integrats» conven
c;uts, d'altres per posar.se a l dia, o perque 
esta de moda, o perque cal justificar els 
preus de la matrícula, són molts els ense
nyants i les institucions d'ensenyament 
que han anat incorporant els nous mitjans 
de comunicació a les seves activitats. Me
ravellós. 

Ara, de vegades sembla que pe! sol fet 
d'incorporar noves tecnologies a un pro
cés, aquest hagi de canviar qualitativa
ment. I, fins a cert punt, és cert. El senyor 
Me Luhan, tan denostat, tenia bastant de 
raó quan deia allo, tan mal interpretat, 
que «el mitja és el missatge». Els mestl-es, 
que al capdavall són comunicadors, cada 
vegada estan més conven9uts que, com a 
mínim, la forma és tan important com el 
contingut. I , de vegades, més. 

Pero amb el que no es guanya res és 
interferint un mitja estrany en el procés 
de sempre, fent apareixer noves tecnolo
gies com si fossin bolcts en ambients 
inhospits. 

No hi ha res a fer si no existeix un canvi 
de mentalitat. Els nous mitjans de comu
nicació ens introdueixen en un nou «eco
sistema comunicatiu» al qua! tothom ha 
d 'anar acostumant-se. 

* De AI-SIUS, BASSETS i G u BERJ', El vídeo 
com a instrument per a u11a educació crítica 
a «Analisi. Quaderns de Comunicació i Cultu
ra», núm. 3, Publicacions de la UAB. 



12 Un nou paper per a l'ensenyant 

Un deis qui ha parlat en aquests termes 
d'uecosistema comunicatiu», Abraham Mo
les, recomana el desenvolupament d 'una 
«prospectiva cultural». Quelcom així com 
plantejar-se seriosament i científtcament 
aquella pregunta que més o menys es fa 
tothom: on anira a parar tot aixo? 

Una de les coses destinades a canviar 
rotundamcnt és el paper del mestre. 

L'enscnyant sera cada vegada menys 
un represcntant del saber enciclopedic, 
un monopolitzador de l'emissió de missat
ges formatius, algú que cimpartcix» conei
xcments ... 

L'ensenyant sera cada vegada més un 
animador cultw·al, un regulador de la di
fusió de coneixemcnts, un professional po
livalcnt que podra funcionar com a pur 
«facilitador» o com a «filtre» d'acord amb 
les se\·cs actituds ideologiques i les coor
denades sociopolí tiques en les quals es 
dc~envo lup i el seu treball. 

De fet, tendeixen a integrar-se les feines 
de l'ensenyant, del periodista, de !'anima
dor cultural: diguem-nc comunicador, di
guem-ne tccnic cultural, el seu paper ve 
resumit ai.\í per l'esmentat Moles: «Seria 
possible de conjugar cls diferents mitjans 
de comunicació que rcguen alternativa
ment !'esfera personal de l'individu, de 
manera que en termes quantitatius s'esta
blcixi un cert equilibri estadístic - tradu'it 
en un cert grau d'ordre- en aquest se
diment d'actes, de percepcions i de dis
traccions que anomenem cu ltura». 

Friedman, un altre deis inteHcctuals que 
s'ha dedicat a fcr aquesta «prospcctiva», 
propugna una «educació de !'educador» 
que faci possible que aquest accepti cls 
nous mitjans de comunicac ió com a mitju 
i també com a objectc de l'ensenyamenl. 

Algunes dificultats 

Suposem que la gent ho veu ciar, supo
scm que el canvi de mcntalitat comenc;a 
a produir-se ... Que cal fer? 

Deixem-nos ara de si l'escola ha de mo
rir o no ha de morir, de si preferim una 
societat desescolaritzada ... 

Els problemes se situen al marc insti
tucional i l'cnsenyant que vol emprendre 
un camí es troba ·amb tota mena de di
ficultats: 

* els centres de decisió sobre política edu
cativa no semblen es tar massa sensibi
litzats per aquesta problematica; * hi ha tota mena de carencies infras
tructurals; 

1< les institucions on desenvolupa la seva 
feina desitgcn que aquesta es realitzi 
amb el menor nombre de problcmes 
possible; 

~' la seva tasca té un límit artificiós: l'es
pai escolar i el temps escolar; 

1< no troba la manera d'ampliar els seus 
coneixements com a comunicador. 

Aquestes són unes formulacions molt 
generals, pero de bon segur que els ense
nyants que s'han plantejat el problema po
drien fcr una llista que les concretaría 
molt millor ... ! 

L'aprotitable possibilisme 

I, tanmatcix, hi ha cada vegada més en
senyants convcnc;uts que cal fer alguna 
cosa en aquesta direcció: cls professors 
de llcngua que fan entrar el diari a la 
classc; els de cicncies socials que parlen 
amb els seus alumnes deis continguts de 
la publicitat; cls de física que expliquen 
com dimon i és possible que es pugui 
transmctre la imatge tel~visiva ... Són nor
malment iniciatives a'illades i que, en el 
millor deis casos, només cerquen parcial
ment les funcions que es poden esperar 
d'un apropamcnt real deis mitjans de co
municació a l'escola: 

;, amplificar i facilitar el procés de trans
missió de coneixemcnts; 

* motivar J'estudiant a partir de les se
ves preocupacions rcals; 

;, introduir amb normalitat les noves tec
nologies; 

~' acostumar la gent als nous llenguatges 
i als nous codis culturals; 

;, fomentar noves formes de creativitat; 
,., suscitar actituds critiques davant deis 

continguts culturals tramesos pels mit
jans de difusió convencionals. 

Una proposta 

f:s difícil, molt difícil, d'aconseguir el 
canvi de mcntalitat a nivell individual. 

f:s difícil, molt difícil, d'incidir en les 
esfcres de decisió de la política educativa. 



Les possibilitats més ciares d'intervenció 
per donar una resposta a tota aquesta pro
blematica se situen en aquells organismes 
amb una certa capacitat de convocatoria 
d'ensenyants i de coordinació d'institu
cions docents. 

En aquest país hi hauria d'haver -per 
iniciativa de no sé qui, depenent de no 
sé qui- una plataforma de coordinació 
de tota aquella gcnt preocupada per por
tar a la practica l'apropament entre en
senyament i comunicació. 

Possiblement fóra bo que una coordi
nació d'aquest tipus comencés per un grup 
coherent i limitat d'institucions escolars 
- una mena de xarxa pilot- a les quals es 
pogués oferir alguns d'aquests serveis: 

a) Xerrades estandard per . a escolars 
-adequades als diversos nivells- so
bre els mitjans de comunicació: com 
es fa un diari; que es la publicitat; 
com func iona la televisió ... 

b) Proclucció de vídeos: 
- sobre temes d'interes general per a 

diverses arees docents; 
-sobre temes de comunicació. 

e) Cursos a mestres: comunicació de 13 
masses; tecnología deis mitjans de co
municació; analisi de missatges; teoría 
de la comunicació . .. 

d) Assessoria i assistencia tecnica als but
lletins i revistes escolars. 

e) Publicació d 'un diari mural escolar. 
f) Promoció d'experiencies pilot amb es

colars (sistemes de comunicació a !'es
cola, producció periodística, radiofó
nica, televisiva, cinematogratica.· .. ). 

g) Recerca sobre metodes d'ensenyament 
basats en la introducció deis mitjans 
de comunicació a !'escoJa. 
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VÍDEO: 
DINERS 1 ACTITUDS 

--- -----------per Pau Maragall----- ---------

Aquesta exposició pretén de fer entene
dores algunes de les nocions basiques ne
cessaries pcr situar el vídeo com a fet 
concret i utilitzable, despullant-lo de miti
ficaciens. 

Cal, pero, entendre els mecanismes ba
sics d'aquesta tecnología per no confondre 
els termes. Tots coneixem, més o menys, 
el que fan les lents d'una camera fotogra
fica: permeten seleccionar, enfocar, apro
par, etc., una porció d'imatge. Fins aqui la 
camera vídeo és exactament igual a les al
tres. Un cop seleccionada la imatge, el tub 
de la camera vídeo la tradueix en impul
sos electrics. La transmissió d'aquests im
pulsos es pot realitzar mitjan~ant un ca
ble o bé mitjan~ant l'atmosfera (emissió 
televisiva). Als seus inicis, les emissions 
televisives només es podien realitzar en 
directe, directament de les cameres a les 
ones «viatgeres» (a través de !'aire) que 
eren copsades per les antenes. El tub del 
televisor domestic s'encarrega de fer el 
procés invers: traduir els impulsos elec
trics en pt,mts lluminosos projectats a gran 
velocitat sobre la pantalla. Les necessitats 
de programació exigiren la conservació d'i
matges, el programa «en diferit». Aixf va 
néixer la cinta magnetica: un suport que 
rebia els impulsos electrics de la camera, 
els memoritzava (reordenant les seves par
tfcules magnetiques), i posteriorment po
día ser «llegit»: els magnetoscopis torna
ven a generar els impulsos electrics sus
ceptibles de ser tramesos per l'emissora
TV. Analitzades així les coses, podem com
prendre que el vídeo resulta ser una eina 
de treball de les emissores, un «magat
zem» d'imatges. A poc a poc aquest «Sub
producte>> de la tecnología televisiva s'in-

dependitza, derivant vers utilitzacions prO
pies. Quan artistes, pedagogs i periodistes 
veieren la possibilitat d'cnregistrar imat
ges i sons disponibles en qualsevol mo
ment, sense necessitat de revelats, el vídeo 
sortí de les emissores per ser utilitzat a 
escoles, petites comunitats, publicitat, etc. 

Aquest procés, iniciat als finals deis SO, 
ha arribat justara al nostre país de forma 
més o menys massiva amb la comercialit
zació deis aparells anomenats domestics: 
magnetoscopis que poden enregistrar dins 
una cinta magnetica imatges rebudes per 
!'antena de televisió, imatges generades per 
una camera senzilla o imatges previament 
enregistrades i comercialitzades (peHfcu
les, repor'tatges, pornografia, etc.). 

A mig camí entre el «Vídeo-televisió» i 
el «vídeo-consum domestic» s'ha anat des
envolupant el que es coneix com a «Vídeo
insti tucional>>, és a dir: aparells semipro
fessionals utilitzats amb finalitats educati
ves, divulgatives, comunitaries. En defini
tiva, la tecnología és sempre la mateixa i 
només el nivel! de sofisticació i qualitat de
fineix els diversos formats. L'amplada de 
la cinta magnetica permet de classificar els 
diferents sistemes: la televisió acostuma 
a utilitzar cintes d'una o dues polzades per 
a les quals la indústria ha dissenyat les 
cameres i magnetoscopis corresponents. 
El vídeo semiprofessional treballa amb 
cintes de 3/4 de polzada i el domestic amb 
cintes de 1/2 de polzada. A més, les firmes 
industrials comercialitzen, dins cada ni
vel!, sistemes específics diferents i incom
patibles amb els altres. 

Pero totes aquestes complicacions su
plementaries no ens han de fer por. En 
definitiva, el vídeo es un sistema molt sen-
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16 zill d'enregistrar i reproduir imatges i 
sons, tan senzill com pugui scr-ho un apa
rell de cassetes de so. 

Examinarem ara cls components basics 
d'un aparell de vídeo. 

A) CAMERA: 

l. Les lents són com les U!ilWls: focus, 
zoom, diafragma. 

2. Acostuma a portar un visor electrO
nic (com un petit televisor) que ofereix 
la imatgc tal i com s'esta enregistrant. 
Aixo permet de controlar exactament el 
focu~ i la lluminositat que s'esta gravant. 

3. Si és de color disposa d'un control 
de tonalitats regulable. 

4. Porta un micrOfon incorporal que 
cnrcgistra el so simultlmiament. 

B) M ,\GNETOSCOPl: 

J. És l'aparell que rep, per cable, els 
impulsos de la camera i els tramet a la 
cinta (cassette). 

2. Reprodueix la imalge gravada a la 
cinta projectant-la a qualsevol aparcll nor
mal de televisió. 

3. Ofereix la possibilitat de doblar el 
so o esborrar-lo. 

4. Pot enregistrar, mitjan~ant un sinto
nitzador, les imatges rebudes per J'antena 
de tclcvisió. 

C) CINTA (cassette): 
l. ÉS el suport on resten cnrcgistrats 

imatges i sons. 
2. Pot ser esborrat i reenregistrat mol

tes vegades. 
3. Acostuma a ser de llarga durada i 

baix preu. 

0) MICROFON: 

Per en registrar sons específics es pot con
nectar un microfon independent, orientat 
al lloc d'origen seleccionat. Aquest micro
Con anuHa automaticament el micro am
biental de la camera. 

E) IL.LUMINACIÓ: 

Els aparells senzills poden enregistrar 
amb poca llum o, en tot cas, amb una boro
beta de 500 vats. 

La manipulació tecnica d'aquests com
ponents és senzilla. Al Servei de Vídeo Co
munita.ri hem comprovat que, amb tres 
sessions de tres hores, els nens i nenes de 
12 anys en cndavant poden reali tzar grava
cions autonomes i reproduir-les. 

Els visionats, mitjan~ant receptors nor
mals de televisió, ofereixen unes caracte
rístiques cspecials: 

l. El televisor és un aparell conegut i 
rutinari. Atrau facilment l'atenció. 

2. No cal estar a les fosques i és usual 
que cls cspectadors parlin entre ells men
tre observen les imatges. 

3. El magnetoscopi pcrmet d'aturar, fcr 
retrocedir, repetir o fer avan~ar la cinta 
de forma n)pida. 

Fins aquí les facilitats: control cxacte 
de les imatges que s'enregistren, rcproduc
ció simultfmia, immediata o diferida, sin
cronisme cxactc entre imatge i so, possi
bilitat de repcticions, facilitat i control de 
la reproducció. 

Pero cal continuar el procés. El vídeo 
atrau per la scva facilitat de manipulació, 
per la seva instantanc'ilat, pe! seu cfeclc 
mirall. Pero, un cop passada la primera de· 
voció, acostuma a presentar-se un inlerro
gant que pot arribar a ser absolutamcnt 
desencoratjador: Que es fa amb les imat
ges enregistradcs? Ouines es conserven i 
quines s'csborrcn? Com es poden selec
cionar i ordenar les imatges de manera 
que en resulti un «producte» utilitzable 
més enlla de la simple experimentació? 

A aquesta qüestió cal, d'entrada, con
testar que la cxperimentació és en si ma
teixa de gran utilital, tant per a mestrcs 
com pera alurnncs. Pcrmet de relalivilzar 
!'omnipotencia llunyana de la tclcvisió: 
es poden obtcnir rcsultats «tcievisius» de 
forma senzilla i rapida. Es poden mani
pular aqucsts rcsultats, doblar el so, es
borrar, seleccionar. Només aixo ja és prou 
imponant ~i es practica amb decisió i 
poca por. 

En segon lloc, la utilització deis aparells 
degudament orientada passa facilment 
d'una primera fase d'autocontemplació i 
veneració tecnológica a un segon procés 
d'observació i concixement de certs aspec
tes de la realitat: quan cls (les) enregistra
dors (res) arriben a saturar el seu nivcll 
d'autocontemplació, comencen aleshores a 
orientar la seva atenció (i l'objectiu selec
cionador de la camera) vers l'entorn que 
els envolta. Es sorprenent d'observar les 
grans diferencies que s'estableixen entre 
les imatges i els dctalls copsats per cada 
un deis «vídeo-observadors». ÉS el moment 
del dialeg amb la realitat, i també de l'ex
pressió de la subjectivitat. Hi ha un factor 
importan! a tenir en compte en aquest pro
cés, i és la dialcctica que s'estableix entre 
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Els /libres. els murals. les diaposilives ... 1 per que no el video? 

el «poden• o <<importñncia•• atorgades pe! 
fet de manipular aparclls i imatges de cai
re <<telcvisiu•• i, d'altra banda, la desmitifi 
cació que al mateix tcmps s'aconsegueix 
respecte a aquests mitjans, i tot l'aspecte 
Júdic que pot contenir: diverliment, joc, 
sorpresa. 

Abans d'entrar dins l'interrogant suara 
plantejat respecte al segon procés (ela
boració, muntatge) i, per anar més enlla 
de l'esccpticisme, el rebuig o la por que 
molt sovint mostren els educadors, voldria 
expressar la meva propia relativització: 
no cree que l'ús del vídeo sigui profitós 
si no es practica dins un ambient d'ober
tura de l'escola al món que l'envolta. El 
vídeo tancat en si matcix o com a simple 
vehicle d'imatges «irnportadcs•• no apor
ta res més que un increment de la passi
vitat. Pero, d'altra banda, i fugint de fe
titxismes i esnobismes, és absolutament 
evident que les nenes i nens viuen dins un 
ambient molt intensament condicionar per 
imatges, quasi tant (o més?) que per pa
raules i relacions personals. Deixant de 

banda la valoració d'aquest fet, es fa ne
cessari d'introduir-se dins d'aquest llen· 
guatgc, mostrar i utilitzar els scus com
ponents, aprendre a relativitzar-lo. Penso 
que les valoracions o ensenyaments entorn 
del llenguatge audiovisual no tenen «PO· 
den• real si no es fan des de dins del 
contacte real amb imatges i sons. En de
finitiva, i per acabar amb aquestes elu
cubracions «profancl.» (no sóc mestre), el 
que vull assenyalar és que tan perillosa 
és !'actitud «veneradora•• de les «noves 
tecnologics•• com la que, en nom del «con
tacte huma», fuig del terreny real de «ba
talla>> i s'acontenta amb comdemnar des 
de lluny lotes aquestes «alienacions con
sumisteS>>. 

Hi ha dues consideracions usuals per 
fugir de tema. La primera es rcfereix a 
la competencia o a l'area que hauria d'as
sumir aquest tipus d'aprenentatge i ense
nyament. Generalment, pel que hcm vist, 
quasi ningú considera que tot aixo pu
gui «caure» dins el seu terreny. I és que, 
tal i com ho demos tren algunes expericn-
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18 cies, el vídt:o i companyin hauricn de ser 
considerats des de dos punts de mira: 
com a tema concrct d'aprcnentatgc i, so
bretot, com a eina disponible pcr a qual
sevol tema o activitat' (cls canadencs, al 
límit, parlen del ddeo com a «instrument 
d'escriptura» ). De tota manera, la difícil 
«classíficació» deis audiovisuals dins !'es
cola no fa més que afegír-se a una de les 
«grans qüestions» que, suposo, es plante
gen els ensenyants: la de la compartímen
tació de l'enscnyament. 

La segona barrera usualment present és 
la deis diners i les prioritats. Encara que 
també aixo depcn d'estructures globals, 
es podría assenyalar al respecte que !'ex
periencia del Servei de Vídeo Comunitari 
dins el convení amb I'Ajuntament de Bar
celona mostra la gran rcndibilitat de la 
rotació planificada deis aparells més sen
zills. Un equip portatil de típus domestic 
d'un cost aproximat de 350.000 ptcs. pot 
ser utilitzat per 10 escotes com a mínim 
al Jlarg d'un curs si s'utilitza només com 
a eina d'aprcnentatgc intensiu per a grups 
de 10 alumnes d'EGB. Pel que fa a clabo
racions sccundaries (muntatges, etc.) cal 
pensar en laboratoris senzills comuns a 
grups zonal!> o instítucíonals d'escoles. Una 
planificació realista i «modesta» pot do
nar molt més de joc que no les adquisi
cions indiscriminadcs i de prestígí (?) que 
s'han realitz.at molt sovínt des de les «al
tures» decisi\'es. Hem comprovat en la 
practica que mentrc un senzill aparell pas
sava de ma en ma fent perpetues hores 
extres i scnsc poder donar l'abast, d'altres 
ínstallacions molt més sofisticades i cos
toses romanien paralítzadcs o ínfrautilít
zades a diverses institucions oficials. 

Pero, en fi, cal anar a les coses concre
tes per fer més factible la superació deis 
obstaclcs esmcn tats: l'escepticisme, la di
fícil compartimentnció, els diners. Conti
nuant amb els equipaments i les seves fun
cions, cal aclarir el rrocés ele postproduc
ció. Si un taller audiovisual o un treball 
cspccífic han supcrat la fase d'autocon
templació i exploració primaria cal, ales
hores, donar forma al material acumulat, 
ordenar-lo, donar-Ji ritme i fer-Io entenc
dor. Aixo implica d'una banda l'experi
mentació i aprcnentatge de la sintaxí vi-

t. f.s intcrcssant l'cxpcriimcia dcsenvolu
pada en aqucst scntit per l'Escola de Mcstres 
d'Osona (Vic). 

Una activitat que no trigara galre d·estar a /'abast 
de les escoles . . 

sual: com es lliguen unes imatgcs amb 
d'altres i com es combinen amb el so pro
pi o afegit. ts recomanablc, en aquest 
punt, que intervinguin alumncs o mestres 
que no hagin participat en el primer pro
cés. Així, les imatges subjectivament sc
leccionades pel grup inicial poden ser po
sacies a prova als ulls de tcrcers, els quals 
hauran ele valorar la pott:ncia explicativa 
de les imatgcs escollides. 

Tecnicament, el procés és molt semblant 
al que s'utilitza pcr fer copies: des d'un 
magnetoscopi (<<lector>>) es van passant 
imatges prt:viament enregistradcs a un se
gon magnetoscopi que les enregistra a la 
cinta «master>> (cinta on resultan\ ordenat 
el muntatge fmal). Es traeta, dones, de 
recopiar un darrera l'altrc els fragments 
seleccionats. En general, la manipulacíó 
del so es fa un cop finalitzat el muntatge 
d'imatge: es conserven cls sons origínals 
que es volen fer escoltar i es «trepitgen» 
els altres amb músiques o vcus en off que 
anullen els sons originals no deo;itjats. Es 
un procés tecnicament fon;a senzill, que 
requereix un segon magnetoscopi i, opcio-



nalment, una pe tita taula de barreja de 
so. A més, obviament, caldran dos moni
tors o televisors per visionar les 'Ímatges 
de la cinta original. i les imatges que res
tin seleccionarles i recopiadcs a la cinta 
flnal. Si es treballa amb aparells domcs
tics (VHS o BETAMAX) es pot dissenyar 
el segücnt esquema: l'aparell portatil (di
mera, magnetoscopi, micro, cintes i focus) 
enregistra les imatges originals i al ma
teix temps serveix de «lector» per anar 
passant els fragments seleccionats a un 
segon magnetoscopi, que bé podría ser 
un modcl de «taula» convencional. En 
total, podríem dir que un aparell por
tatil més el magnetoscopi de muntatge, els 
dos telcvisors i complemcnts configura
ríen un pressupost global d'aproximada
ment 700.000 pessetes. 

Els costos de manteniment són baixos, 
ja que les cintes són relativament barates 
i es poden reutilitzar moltes vegades. S'ha 
de considerar també ·que !'esquema ante
rior es pot modiflcar a base de fer com
plementaris dos equips portatils : si una 
escola o grup d'escoles en té un, pot con
certar amb un altre grup que disposi d'un 
altre la possibilital de fer servir perio
dicament els dos magnetoscopis per fer 
muntatges. 

He de ixat de banda fins ara totes les 19 
utilitzacions del vídeo que no es referei-
xen a l'experimentació, aprenentatge pdtc-
tic i creació, pero resulta obvi i conegut 
que qualsevol document realitza t pot ser 
divulgal facilment, que es poden realitzar 
intercanvis, i que hi ha tota una a ltra se-
rie d'aplicacions classiques: autoanalisi de 
professors, cintes-suport per explicar de
termina ts temes, etc. 

També cal aclarir que per elaborar do
cuments de certa qualitat, més propera a 
la usual a la televisió, s'haura de treballar 
amb el format semiprofessional de % de 
polzada, tal i com acostuma a funcionar 
el vídeo institucional a Europa. Aixo im· 
plica costos més elevats i procediments 
d'enregistrament i muntatge més sofisti
cats, així com personal més experimental. 

Cree que, ara per ara, i per a fina lítats 
d'aprenentatge i producció de documents 
senzills a les escoles es pot treballar sa
tisfactbriamcnt amb aparells domcstics de 
1/ 2 polzada. Els mestres de 15 escoles que 
van reali tzar un curset de cinc dies al 
Servei de Vídeo Comunitari han pogut dur 
a terme tallers brcus pero satisfactoris 
amb els seus alumnes, els quals moltes 
vcgades han mostrat molta més agilitat 
que els mateixos ensenyants. Sense por, 
dones, i bona sort. • 
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EL VÍDEO, 
EINA DE TREBALL 
DE L'EDUCADOR 

---------------per Llu"isa Roca---------------

L'cnsenyament, tal i com el coneixem 
en la nostra civilització, s'ha basat sem
pre en un mestre que parla i uns alumnes 
que escolten, parlen un xic i, sobretot, es
criuen. Adhuc els canvis i inno\acions apa
reguts darrcramcnt en aquest camp, no 
han modifica! gaire aquest comportament 
pcdagogic, i continuen cssent valides les 
dadcs fonamentals: el mestre i l'alumne, 
la lectura i l'escriptura. 

Una innovació tan importan! com la im
prem ta, que ex isteix a Europa des de [a 
500 an~s. no ha assolit a l'escola un status 
gaire privilegiat; cls manuals escolars i 
els llibres no són més que «aj udes didac
tiqtles». ¿Com podem esperar, dones, que 
una tecnología com el vídeo cnt ri d'un dia 
per l'altt·e a l'escola? Podría ésser que 
les conseqücncies deis audiovisuals siguin 
mes importants que les de la impremta, 
a <:ausa del fet que impliquen une~ formes 
de coneixement i raonamcnt pcr la imatge 
i el so molt diferents a les formes de pen
sar per mitja de la paraula o de l'escrip
tura. L'única innovació acceptable és la 
d'utilitzar aquests nous mitjans d'expres
s ió i comunicació, de la matcixa manera 
que s'utilitza l'escriptura, al servci de les 
necessitats socials i culturals de cadascú. 
Eb audiovisuals, i en particular la televi
sió, són l'aliment intel-lectual de la majo
ría, fora de !'escoJa. Per tant, avui, els 
educadors tenen una nova tasca: donar als 
nens els criteris necessaris per afrontar 
l'excessiva abundancia d'informacions que 
e ls proporcionen els mass-meclia; aixo im
plica la utilització educativa deis mitjans 
d'cxpressió i de comunicació. L'aprenen-

tatge del llenguatge audiovisual, no tan 
sois ha d'ésscr per la lectura, per la visió 
crítica d'imat gcs i sons, sinó també pcr 
la practica, incitant els mc~tres a la fabri
cació i producció deis seus propis pro
grames. 

El vídeo, utilitzat a l'escola com a mit
ja de comunicació, i amb la participació 
activa deis nens, fomenta la descoberta 
del llenguat gc audiovisual, especialment el 
de la tclevisió. Per les seves caracterís ti
ques tecniqucs, obre moHes possibilitats a 
la formació permanent del professorat (di
vulgació de tccniqucs pedagogiques, auto· 
analisi) i per al seguiment de processos 
educatius o de rehabilitació; seria, per 
exemple, el suport adient pcr recollir una 
informació prc\'ia a un treball (coHectiu 
o bé indi\ idual) d'investigació, analisi o 
debat aplicable a les diferents arees Í COn· 
tinguts del programa escolar. 

Malauradament, la solució de la utilit· 
zació deis aud io\'isuals no es troba dins 
l'escola. Els programes oficials escolars 
descurcn tot el que fa referencia a la co
municació per ima tges i sons, tot i que 
vivim en una societat contínuament bom
bardejada per aquesta forma de comuni
cació. És per aixo que creiem necessaria 
la formació de mcstres a l llenguatge audio
visual, tot aprofitant les possibles ocasions 
mentre aquesta no sigui una materia a 
estudiar en profunditat a les Escotes Nor
mals. El Scrvei de Vídeo Comunitari, in
tentant collaborar i unificar els esforc;:os 
que en aquest camp es duen a termc, or
ganitza, dins del marc del conveni amb 
l'Ajuntament de Barcelona, el julio! del 



1980, un Seminari de Vídeo i Educació, 
convocant a tots els centres, grups, escotes 
o cducadors que, havcnt trcballat amb 
\'Ídco o cinema, poguessin aportar la seva 
experiencia. El nostre esquema de partida 
fou J'cstudi de cadascuna de les possibi
litats del vídeo dios l'ambit de l'educaeió. 

A. - fORMAClÓ DEL PRÓFESSORAT 

,., Autoanalisi d'orientadors. 
,., Cintes demostratives de tccniques pe

dagogiques. 

B.- fU:\CIO'I1UIE~T DE CENTRES DOCE:>lTS 

,., Utilització del vídeo com a eina per 
interrelacionar pares- mes tres- estu
diants- administració. Analisi institu
cional de telacions internes. 

C.- EI.AllORACIÓ I DIFUSIÓ DE Cl !'<TCS 

AMI3 CONTJNGUTS UIDACTTCS 

,., Cintes totalment elaboradcs (a4tosu
ficients). 

-' Cintes de suport per a l'explicació 
d'un tema (imatge i so de realitats 
inacccssiblcs, acompanyades d'cxpli
cació i discussió verbals). 

D. - APRENENTATGr DCL LLEKGUATGE DEL VÍDEO 

* Tallers practics (per a professors i/o 
estudiants). 

* Vídeo-mira!!. Practiques de camera, 
gravació, circui t tancat. 

,., Manipulació d'imatges i sons, audio, 
etcetera. 

"~' Gravació i analisi de programes de 
tclevisió. 

* Equips de realització de programes 
practics experimentals. 

E.- EDUCACIÓ I:SI'ECIAL 

-' Vídeo-analisi per a la formació de 
neos amb dcftcicncies sensorials, mi
nusvalids, subnormals ... 

F.- FORMACIÓ PERMANENT 

-;, Formació d'adults. 
;, Vídeo com a registre minuc10s d'e

volucions, reaccions, respostes, etc. 

La majoria de les experiencies constata
des i analitzades a l llarg del Seminari coin
cideixen a afirmar que la major rendibi
litat pedagógica en la utilització del vídeo 
es dóna quan aquest no és entes només 

Educar en e/s nois i noies una actitud activa davant la recepció de la imatge és també una tasca 
de l"esco/a. 
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22 com una senzilla eina per a la fabricació 
d'un productc final didactic totalment ela
borat, sinó quan, a més, els implicats en
tenen que el procés de realització compor
ta una formació en si mateix i que im
plica tres conseqüimcies: 

la. L'aprenentatge de la producció d'imat
ges mobils, deis codis del llcnguatge 
audiovisual. .. 

2a. Un procés de relacions personals i de 
grup, aprenentatgc de certs aspectes 
de la divisió del treball, del ti·eball 
coHectiu ... 

3a. El contacte i assimilació d'una reali
tat; la realitat, per dispersa que sigui, 
que ha es tat conscientment o inconS· 
cientment seleccionada. 

El vídeo hauria d'ésser utilitzat pcr 
obrir !'escoJa a l món exterior real dins del 
que s'insercix, els carrcrs, les activitats 
economiques, culturals, quotidianes. . . El 
vídeo submergeix els escolars que l'utilit
zen dins deis aspectes més variats del bar
rí on estudien i viuen. 

La televi!.ió implica el tancament de la 
familia en un racó de la casa, en actitud 
passiva davant una finestra-recep tor de 
telcvisió. Dintre l'entorn escolar, el vídeo 
ha d'oferir tota la riquesa de possibilitats 
d'analisi del missatge i la discussió de 
tots els valors presentats. T matges i sons, 
accions visualitzadcs, són clements prou 
amplis en si mateixos com pcr ésser refe
rit'\ a la globalitat de la realitat en que 
es viu. S'ha d'evitar la «Superclasse-magis
tral» provincnt d'una pantalla. 

Els mestrcs i educadors haurien de su
perar cls complexos, reticcncies i claudi
cacions que es continuen detectant avui 
enfront deis nous procediments pedago
gics, a vegades molt senzills, pero que no 
s'adopten fins que no es vcu de quina ma· 
nen\ concreta es poden emprar. Amb aixo, 
ens acostcm a l tema del fantasma del pro
fessor-robot, al de la por a la substitució 
de professor per una maquina i a tots els 
alt res mi tes tecnologics. Mi tes, si més no, 
pcrquc plantejar-se'ls des de la situació 
actual a Catalunya, a tot Espanya, denota 
més a\•iat por d'acarar-se amb nous estris 
de formació, por de remoure més coses, 
por de no arribar a superar dificultats ad
dicionals, mandra, burocratisme, corpora
tivisme ... Quan es renuncia a emprar mit
jans audiovisuals en nom del perill de 
substitució del professor per la maquina, 

es deixa terreny lliure, precisament, a la 
possibilitat que l'evolució tecnologica deis 
mitjans, rapidíssima, sigui algun dia utilit
zada pcr centres de decisió aliens a la rea
litat de l'escola, de cada escola concreta. 

De les propostes d'actuació per al curs 
80-81 que sorgiren de l'esmentat seminari 
i per posar en practica l'aprencntatge del 
llenguatge vídeo a les escoles, el SVC con
voca 15 mestres i educadors d'escoles 
d'EGB. BUP, Formació Professional i For
mació-.._Permanent, amb l'objectiu de capa
citar-Jos en el maneig de l'equip basic de 
vídeo (unitat portatil de gravació i repro
ducció) de manera que, amb l'assessora
ment del SVC, poguessin realitzar ells ma
teixos el taller a la seva escoJa. També 
ajudar a la comprensió global del «feno
men» vídeo, i de les difcrcnts possibilitats 
que ofcreix el mitja dins l'ambit de l'en
senyament. 

MODUL DE TALLER DE V!DEO 
A LES ESCOLES 

Tres scssions <k 4 hores. 
Maxim de 8 a 10 alumncs. 

la. SCSSIÓ 
Explicació general de la tccnica \ideo. 
Scmblanccs i diferencies entre cine
ma, televisió i vídeo. 
Dcscripció de l'equip portatil de vídeo. 
Vídco-mirall: rcconcixcmcnt de la prO
pia imatgc i vcu. 
Manipulació del missatge; doblatge de 
so. 

2a. SfSSIÓ 
Criteris basics del llcnguatge audiovi
sua l. 
Practiques de gravació a !'interior de 
l'c~cola. 
Visiona t. 
Prcparació del programa a l'cxtcrior. 

3a. srssTó 
Gravació. 
Visiona!, critiques comcntaris sobre 
la realització. 

En total hi han participat uns 150 nens, 
la majoria de 7c. i Se. d'EGB. A les esco
les de Formació Professional i d'aclults, els 
tallers han estat adáptats a les scves ca
racterístiques; pcr exemplc, a les cscolcs 



d'adults, el vídeo es va utilitzar per enre
gistrar minuciosamcnt l'evolució deis neo
lcctors, persones que aprencn a llcgir i a 
.:scriurc. Es trnctava de fer les gravacions 
cspaindes entre si pcr tal d'avaluar l'avenc; 
en el procés d'aprcncntatgc de la lectura 
mecanica, comprensh·a i intcrpretati\'a; en 
e l momcnt de les gravacions, ds alumnes 
prcparnvcn In interprctació d'una obra de 

tcatrc. 
A causa ele la poca disponibilitat de 

tcmps, nlguns tallcrs han qucdat limitats, 
quan el programa que s'estava elaborant 
hauria pogut tcnir una valiosa continuitat. 
La reacció de les escotes ha estat positiva, 
tant pcl que fa a l'intcres dcls alumnes 
com pcr la coHabornció deis profcssors. 
Penscm que e l rcsultal deis tallers realit· 
zats pcrmetra de perfilar amb més preci· 
sió una experiencia intensiva de cara a 
aquest curs. 

Un deis problemes que encara pateix el 23 
mitja vídeo és la difusió i distribució deis 
programes claborats. El Scrvei de Vídeo 
Comunitari estudia les diverses metodo
logies per als visionats així com la de 
trobar els punts de partenc;a per a la crea-
ció d 'una xarxa de difusió de videogra-
mes. En aquest sentit, us comuniqucm que 
hi ha a la vostra disposició un cataleg de 
cintes que cobreix diferents arecs d'inte-
res pedagogic. 

Pcr a qualsevol informació sobre pres

tació de material, lloguer de cintes, cur
sets i assessorament en general, adreceu
vos a: 

Servei de Vídeo Comwútari 
Via Laietana, 6, entl. 3a. 
Barcelona-3 
Tel. 310 58 58 

• 
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QUE ÉS UN ORDINADOR? 
(Nocions d'informatica pera ensenyants) 

--------------per Pere Botella-------------
Professor de la Facultat d'lnformatica de Barcelona 

Alguns conceptes 

M'hc proposat de respondre a la pregun
ta que cncapc;:ala aqucst paper i, per allo 
de fcr les coses ben fetcs, he agafat 
el Diccionari d'lnformdtica,' disposat a 
buscar la veu •ordinadon•, i he trobal el 
segücnt: «Computador seqüencial que 
guarda cls programes en una memoria 
inhercnt». Com en gairebé lotes les vcus 
que cerques en un diccionari, cal cercar 
noves \Cus. Que és una memoria inherent? 
Dones un «dispositiu capac;: de rctenir da
des, i que és conlrolat automaticamenl pcr 
un s istema informa tiC>>. ¿ 1 un compguta
dor seqüencial? Dones <<Una maquina in
formatica capac;: de realitzar processos 
sense intervenció humana» (aixo de sc
qüencial fa referencia a la forma de trc
ballar). El mot inl'ormatica cns ha sorlit 
dos cops, pero que en diu el diccionari? 
«conjunt de ciencics, tccniques o activitats 
relacionades amb el procés de dades>>. 

Dcixant, de moment, el diccionari, po
dem tractar de recapitular fent-ho, pero, 
a l'inrevés: 

,~ La lnfonnatica és (modifiquem !'ante
rior definició, un xic antiga) la ciencia 
del tractament de la informació. 

;, Els computadors són les cines fona
mentals de la informatica, en tant que 

l. Diccionari d'ln/onniuica, Cambra Oficial 
de Comcrc;:, Indústria i Navcgació, Barcelona 
1978. 

maquines automatiques que processcn 
informació. 

,., L'ordinador és un nom rcservat per a 
aquells computadors que són progra
mables i que emmagatzemen cls pro
grames. 

Amb tor aixo no hem dit que s'entén 
per programa; abans, pero, cal que recor
dcm que ens diu la matematica del con
cepte d'algorisme: procediment o seqüen
cia d'instruccions que permetcn d'obtenir, 
a partir d'unes dadcs, un resullat dcsitjal 
(una recepta de cuina n'és un cxceHenl 
exemple). Es clar que ens cal una notació 
per descriure l'algorismc; quan aquesta 
notació és intelligible per a un computa
dor, de l'algorisme en diem programa i, 
de la notació, lle11gualge de programació. 

Pero potser ja esta bé de dctinicions i 
de dir que és un ordinador. Ara podríem 
dir (una mica) que no és: 

i< no és una maquina comptable; 
i< no és una maquina d'enscnyament pro

grama!; 
* no és una maquina per rcsoldre siste

mes d'equacions. 

.. . etcctera. Pero pol ser qualsevol d'a. 
questes coses. 

Aixo ens ha scrvit per recordar la ca
racterística principal dels ordinadors: són 
c ines programables susceptibles de conver
tir-se en la maquina que nosaltrcs volem; 
cal, pero, que vulgucm í que tinguem prou 
imagínacíó per fer-ho. 
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EL robot P.E.·1 al seu /loe de treba/1 

L'estructura d'un ordínador 

Pcr tal de poder-vos explicar com són i 
com funcionen els ordinadors, ens servi
rem d'un model: el robot P.E.-1 (P.E. vol 
dir Perspectiva Escolar, i el 1 J'he posat 
perque suposo que és el primer robot de 
la revista), al qual podem veure a la figu
ra 1, en el seu lloc de treball. El robot 
P.E.-1, altament cficient i rapid, no esta 
dissenyat per fer feines medmiques (tals 
com escombrar, rentar plats, etc.). Esta 
dissenyat per processar informació. I re
sulta que el conjunt del robot i de tots 
els objectes que J'envolten responen alma
teix esquema i mode de funcionament que 
els ordinadors actuals. Anem a veure ... 

El robot P.E.-1 disposa de dues tauletes, 
anomenades E (d'entrada) i S (de sortida). 
D'elles en diem un.ilats d'entrada i de sor
tida i serveixen per comunicar-se amb l'ex
terior. També són unitats d'aquest estilles 
lectores de cintes, disquets o d'altres su
ports magnetics, els teclats, les panta
lles, etc. Le-s dades que entren i surten 
han d'anar transcrites sobre afgun tipus 
de suport. En el cas d'en P.E.-1, es tracta 
de fulls de paper, pero en altres ordina
dors poden ser suports magnetics (cintes, 
disquets), fitxes perforades, i també fulls 
d'impressora. 

Hi ha una certa diferencia entre el que 
en P.E.-1 posa a la tauleta S, que són re
sultats, i el que nosaltres li dipositem a la 
tauleta E, on hi deixem dades, programes 
i informacions de «que fer» (ja en parla
rem d'aquí una estona). 

7 8 
15 /fj 

i!l i!i!. 23 2'1 

29 30 31 32 

37 38 39 40 
45 41 lf8 

S6 

(fig. 1) 

Pcr poder fer dliculs aritmetics ·¡ com
paracions, l'amic P.E.-1 té una calculado
ra de sobrctaula, amb les operacions ba
siques i la possibilitat de saber si, per 
exemple, X és més gran que Y, o són di
ferents, etc. De la calculadora en diem 
els circuits aritmetics i logics. Per tal de 
recordar els resultats intermedis, quan al 
pobre P.E.-1 li toca de fcr calculs llargs, 
també té un llapis i un bloc, als quals, 
per complicar les coses, els diem registres. 

Darrera seu hi té una pissarra, amb els 
seus retoladors (si és blanca; guixos en el 
cas de pissarra convencional). La pissarra 
té la particularitat d'estar dividida en ca
selles (64 en el dibuix) numerades. En 
P.E.-1 pot escriure i esborrar aquestes ca
selles. De la pissarra en direm memoria 
central. 

En P.E.-1 esta ensinistrat per tal d'em
magatzemar fon~:a informacions (com, per 
exemple, la relació d'escoles de Catalunya 
amb llurs característiques, tots els cursos 
que s'han fet a les successives Escoles 
d'Estiu, etc.). Com que a la memoria cen
tral (la pissarra) tot aixo no hi cap, aques
ta sols es fa servir per posar-hi informació 
de treball, momentania. Per guardar aques
tes informacions a llarg termini i en gran 
quantitat, en P.E.-1 disposa d'un arxiva
dor al seu darrera, al qual li diem me
moria auxiliar (que en altres ordínadors 
són discs o cintes). És evident que la 
memoria central és de rapid accés (cal 
girar-se i mirar), pero de poca capacitat; 
en canvi, la memoria auxiliar és d'accés 
més lent (s'ha d'aixecar, obrir un ca-
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26 laix, etc.), pero de molta més capacitat. 
El mateix P.E.-1, com a bon robot, dis

posa d'uns mecanismcs que Ji permeten de 
fer feina (en diem circuils de control); 
a més, la fabrica de robots ens l'ha donat 
preprogramat, la qual cosa vol dir que té 
un programa dins scu, sempre present, 
que e l permet de saber que ha de fer en 
cada moment, i coordinar tota la seva fei
na: d'aquest programa en diem sistema 
operatiu. 

El funcionament 

Primer de tot, cal que sapiguem com 
comunicar instruccions per a en P.E.-1, 
és a dir, quin llenguatge de programació 
usarcm. Aqucst llenguatgc ens el clescriu 
un llibret que ens varen suministrar junt 
amb el robot, i és molt senzill d'enlcndrc 
(no tant, pero, de fer-ne programes, la qua! 
cosa rcquereix un aprcncntatge especial). 

Per exemple, si volcm fer un programa 
que calculi el maxim comú divisor de dos 
enters, pcl mCtode d'Euclides (anar restant 
el més petit del més gran fins que s'igua
len; llavors ja tcnim el m.c.d.), escriurem 
el següent: 

1. LLEGIR A,B 
2. SI A = B SALTAR A 5 
3. SI A > B FER A +--A- B 

SI NO, FER B+-B -A 
4. TORNAR A 2 
5. ESCRIURE «EL M.C.D. tS», A 
6. Fl 

La ins trucció 1 llegira de ¡:exterior dos 
valors, que assignara a les variables A i 
B, la instrucció 2 salta fins la 5 quan A 
i B són iguals, !á instrucció 3 resta el més 
petit del més gran (A+-- A- B es llcgeix 
«A pren pcr valor el rcsultat de calcular 
A- B» ), la instrucció 4 retorna a 2 per 
reiniciar el cicle, la instrucció S fa cscriu
re el missatge «el m.c.d. és» seguit del va
lor A, i la instrucció 6 acaba l'execució. 

El manual d'ús de P.E.-1 ens diu que 
QtJan vulguem donar-1 i un programa hau
rem d'escriure en un fu ll el següent: 

~ PROGRAMA 

i en el full, o fulls scgücnts, el text del 
programa que ja hem vist. 

També el manual ens diu que, per exe
cutar el programa que hem entrat, hau-

1 * PROGRAMA 1 

l. LLEGIR A, B 
2. SI A = B SALTAR A 5 
3. SI A > B FER A+-A - B 

STNú FER B+-B - A 
4. TORNAR A 2 
5. ESCRIURE «EL M.C.D. tS», A 
6. FI 

t 
:¡¡: DADES 

El programa 

124,18 '\ 

,-----.....,' 0 Do' jo" 

Les ....---D-A_D_E_S-~,1 de dades 

informacions 1 
de cque fer» 51, 119 
pera P.E.-1 ..__ ____ ___¡ 

(fig. 2) 

VALORS SUCCESSI US DE LES CASELLES 

DE MEMORIA CORRESPONENTS A A 1 B, 
MEI\TRE P.E.-1 FA LA SEVA FElNA 

Casella 7 Casella 8 

Q ~ Instrucció 

24 18 1 
6 18 3 
6 12 3 
6 6 3 

51 119 1 
51 68 3 
51 17 3 
34 17 3 
17 17 3 

(fig. 3) 



rem d'escriure un full a1XJ: ;o6 DADES, 
seguit del full (o fulls) amb les dades. 

1 que, si volem executar més d'un cop, 
amb dades difcrents, tornero a fer el ma-
teix. . 

Amb aquests criteris escrivím un paque
tet de fulls (vegeu la figura 2) que dipo
sitem a la taula E. 

En P.E.-1, d'immediat, agafa el primer 
full ( ;o6 PROGRAMA) i, sense dubtar, aga
fa el següent i copia a la pissarra-memo
ria, les sis instruccions (una a cada case
lla) del programa. Després d'examinar-lo 
i trobar-hi dues variables, etiqueta les ca
selles 7 i 8 amb els noms A i B. Tot se
guit, torna a agafar un full, i en veure 
"'- DADES, sap que ha d'executar, i lle
geix que diu la casella l. Coro que diu 
«LLEGIR A,B», agafa un full de la tau
la E i copia els valors 24 i 18 sobre les 
caselles 7 i 8 (vegeu fig. 3). Llegeix la ins
trucció 2 i després de comprovar (amb 
la calculadora) que 24 no és igual a 18, es 
llegeix la instrucció 3. Com ara la calcu
ladora lí díu que 24 > 18, interpreta que 
ha de fer A+- A- B, la qual cosa tecleja 
a la calculadora 24- 18; el valor obtín
gut, 6, !'apunta al bloc; finalment copia el 
valor del bloc a la casella 7, etiquetada A, 
de la pissarra. En Jlegir la instruccíó 4, 
torna a llegír la instruccíó 2 i torna a lle
gir la 3. El procés ara és similar, fent pero 
B +- B- A, ja que 6 > 18 és fals; després 
de fer aquesta instrucció, les caselles 7 i 
8 contenen un 6 i un 12 respectivament. 
Després de passar per les instruccions 4, 
2 i 3, l'estat cl'aquestes caselles és 6 i 6. 
En tornar a 2, el test A = B és cert i, per 
tant, l'amic P.E.-1 executa el «SALTAR 
A 5>>, i llegeix que hi diu. En trobar «ES
CRIURE>> agafa el !lapis i escriu «EL 
M.C.D. es,,, es gira per a veurc el valor 
de A, i el copia sobre el paper, on hi dira: 

EL M.C.D. ÉS 6 

Llavors P.E.-! diposita el papera la tau
la S i mira a la taula E. Com que troba 
un fui! ;o6 DADES, repeteix el mateix pro
cés, escrivint, pero, a les caselles 7 i 8 
els valors 51 i 119. Després d'algunes vol
tes (el procés és molt semblant) escriu: 

EL M.C.D. ÉS 17 

En tornar a mirar la tauleta S, i no tro
bar res, s'atura; semprc, pero, vigilant si 
dipositem noves instruccions a la taula E. 

Així és com funcionen els ordinadors: 
tant els grans com els més assequibles a 
les escoles (microordinadors, calculado
res programables). I cal aprendrc la dis
tinció entre programa, dades i les instruc
cions de control ( ;o6 PROGRAMA, ;o6 DA
DES, etc.). 

La maquina incompleta 

La major part de maquines que funcio
nen amb electricitat, un cop connectades 
fan alguna o altra cosa (fan que sentim 
música, fan maionesa, ens afaiten, etc.). 
L'ordinador, no. Parlant amb més preci
sió, tots els elements físics que componen 
l'ordinador (circuits, teclats, pantalles, et
cetera) no fan res per si sois, es consti· 
lueixcn en una maquina que Ca) COffi· 

pletar. 

Les calculadores programables permeten als alum· 
nes processar els seus primers algorítmés. 
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El rigor i la ímaginac/6 110 són incompatibles quan 
els nois i noies dlsscnyen programes. 

El mot anglcs hardware s'usa per de· 
signar el conjunt de tots aquests elcments 
(ísics (cal dir que «hardware» és el nom 
de les antigues botigues angleses de poble, 
que venien una mica de tot). Amb un joc 
de paraules, s'ha inventat el rnot software 
(ja que el contrari de dur -«hard»- és 
tou - «soft»-) per designar tots els ele
rnents logics que hi ha a l'ordinador. 
1 quins són aquests? Dones els programes. 

Tornant a precisar més, el sistema ope
ratiu i els programes de l'usuari. 

Amb el sistema operatiu, l'ordinador és 
una maquina que encara no fa res, pero 
esta preparada per ser programada. Amb 
el programa es converteix en una maqui
na concreta. 

Tornant al' nostrc robot P .E.~l: 

"' El «hardware» és el conjunt del robot 
( «desprogramat» ), les taules, la pissar
ra, l'arxivador, la calculadora i el bloc: 
en aquest estat és un conjunt de mate
rial inerme. El sistema operatiu és el 
programa que controla i a(;;tiva el ro
bot i ara ja esta preparat ( «Sempre 
a punt», en deien, oi?) 

* Arnb el nostre programa se'ns ha con
vertit en una maquina concreta: ser
veix per calcular maxirns comuns di
visors (tants com vulguem). 

El fenomen informatic 

Aquest breu article tan sois pretén de 
descriure breument i mitjan<;:ant un roo
del, que és i com funciona l'ordinador. He 
parlat, dones, únicament de l'eina. No he 
dit res - i no és l'objectiu fixat- de l'ús 
que es fa o es pot fer d'aquesta eina, de 
les implicacions economiques, de les reper
cussions socials. En altres paraules, que 
ha de dir la persona progressista?, ordi
nadors, no gracies?, multinacionals, no 
gracies?, «Segons quina mena de progra
mes», no gracies? ... 

Evidentment l'article no respon a aquest 
intcrrogant, ni ho pretén. El que no és 
valid és el rebuig instintiu i trivialitzat 
d'aquesta tecnología (i de moltes alu-es) 
per diverses raons: 

~' En l'aspecte pedagogic, l'cnsenyament 
de la programació com a eina de re
solució de problemes és un gran ajut 
d'altres arces i, alhora, ensenya a sis
tematitzar, ordenar i especificar els 
problemes amb rigor. 

* En I'aspecte de formació global, la in
formatica esta present avui dia en 
moltíssims aspectes quot idians; cal, 
per tant, coneixer-la per concixer bé 
la socictat on vivim. 

Són aspectes diferents (formatiu l'un, 
informatiu l'altre) no presents avui en els 
programes escolars, pero és urgent, pen
so, que els ensenyants els coneguin i tin
guin un criteri i una postura concreta pcr 
a aquell dia que els programes oficials e1s 
tinguin presents. 

Lectures d'aprofundiment 

ARBIB, Michacl, Ordenadores y sociedad ci
bernética, Ed. AC, Barcelona 1978. 
Text molt bo, i for9a crític. Dóna una 
idea de conjunt for\;a completa. 

ARROYO, Luis, Del bit a la telemática, Ed. 
Alhambra, Madrid. 
Molta informació, pero poc crític (per 
no dir gens). Molt interessant, pero, per 
la quanlitat d'informació. 

Informática y Sociedad, número especial 
de «El Viejo Topo». 
Centrat en les repercussions socials, sen
se tocar per a res aspectes tcknics. • 



ORDINADORS 
IENSENYAMENT 

------ per J. Achón, l. Bordas, R. Cemeli, J. M. Utgés 1 J. M. Y abar-----

(del Grup d'Jnformatica de I'Associació de Mestres Rosa Sensat) 

O. lntroducció general 

Deixant de banda la tecnología general, 
avui tan extensa com la mateixa vida, ens 
limitarem a fer un esborrany de la tecno
logía informatica en el camp escolar. 

Són ja uns quants els centres que la 
utilitzen administrativament. No solament 
en l'ambit comptable, sinó també en la 
informació evolutiva a ls pares. No fa gai
re hem tingut a les mans una fitxa en la 
qua!, gracies a les possibilitats d'aquests 
petits cervells elcctronics, es facilitava a 
les famílics una gran quantitat de dades 
individuals, de tendencia i de situació dins 
el grup.classe, deis seus fills. Era vcritable
ment impressionant. Aixo, pero, no pot 
ésser el tema únic del nostre article, per 
quant és l'ús deis elements informatics 
a nivel! d'una empresa qualsevol. Ens ha 
agradat de constatar-ho perque l'aven9 no 
ha pas arribat encara a totes les nostres 
cscoles, pero, sense tardar, !'administra
ció escolar ha de dirigir-se cap a aquests 
viaranys. 

1. La lnformatica en el món 

Els microproccssadors, les maquines 
programab les, es troben ja en gran nom
bre d'oficines, fabriques i tallers. En fac
tories on hi ha un complex procés indus
trial, aquest és regit per una computadora 
a la qua! se li dóna unes ordres i un pro
grama, i ella fa la resta fins al lliurament 
del producte. Aixo ens fa pensar que l'e-

lectronica, que la informatica, s'introdueix 
dins tots els camps, i que l'home l'ha d'as
sumir com quclcom més en el seu treball 
de cada dia. 

2. Conseqüencles escolars d'aquests fets 

No és la informatica d'un país estrany 
ni d'un temps diferent al nostre, sinó que 
és aquí i ara que ens trobem amb aquest 
aspecte tecnologic. Aixo dóna lloc a pen
sar que els nostres escolars en una epoca 
no llunyana hauran de coneixer les tec
niques de que venim parlant. Podem dir 
que hi ha paisos on no sois per ser tre
ballador es nccessita la Informatica, sinó 
també pel fet d'ésser ciutada. La Informa
tica és arreu. 

La ciencia de la computació no és un 
reducte reserval a minories; és un con
tingut general que obligatoriament haura 
d'assumir, almenys en cls seus graons ele
mentals, l'Escola Basica. 

L 'homc del segle xxr necessitara, en lots 
els camps i en tots els nivells, coneixer 
microprocessadors, maquines programa
bles. 

3. lnformatica i ensenyament 

3.0. I NTRODUCCIÓ 

En tot fet pedagogic cal tenir uns ob
jectius i uns mitjans per fer-los assequi
bles, tot comptant amb la mentalitat i les 
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30 possibilitats de l'alumne. Els objectius 
cognoscitius de l'cnsenyament sobre infor
matica i processadors, a l'cscola, no poden 
ésser , certamen!, c ls corresponcnts a un 
especialista. Han de ser un concixement 
general i global, el propi que correspon 
a tot home; i, en el cas de desitjar una 
més gran plenitud de l'espccialitat, s'apro
fundira en ulteriors estatgcs. Val a dir que 
aquests coneixements propis de J'Escola 
Básica podran ser, dia a dia, més exten
sos i més profunds, perque la mateixa tec
nica ho facilitara. No obstant aixo, en tots 
e ls casos mai no passara d'una introduc
c ió elemen tal que permeti de comprendrc 
i utilitzar en els scus nh·clls inferiors la 
Jnlormatica en qüestió. Més problematic 
és indicar en quin momen t escola r hem 
de comcnc;ar l'en.,enyamcnt de la nova dis
ciplina. Encara que les bases fonamentals 
implicades en la mateixa matematica i en 
el pcnsamcnt logic han d'estructurar-se 
des del primer moment escolar, entenem 
que la informatica ha d'l!!>scr posterior al 
calcul basic de les opcracions fonamcn
tals. La metodología ha de ser enorme-

Un programa pot ser fruit d'un treba/1 d'equip. 

ment activa i mai no ha de comenc;ar per 
la despullada teoría. Aquesta ha de venir 
com a cxplicació d'uns fets que primaria
mcnt hagin interessat i motiva! els a lum
nes. No podem oblidar que el nen primer 
observa, més tard experimenta, i finalmcnt 
sinte titza i científica. La informática i 
l'ús raonat deis microproccssadors i de 
les maquines programables han d'anar per 
aquests camins. El professor scmpre hau
ra d'cstar atent a l'evolució de l'alumne 
per vcure i constatar allo que és possiblc 
i allo que no ho és. 

3.1. E'ISEK\AME'IT << 1\SSISTIT» 
PCR ORDI"lADOR 

Les primercs <<mñqu ines d'cnsenyar» 
aparcgueren als EEUU i la URSS sobre la 
decada deis 50-60, com a resulta! deis 
frui ts de la ps icología conductis ta (Watson, 
Skinncr, etc.) o de la tcoria de l'aprenen
tatge com a rcOex condicionar (Paulov, 
etd:tera). 

Des d'aleshores ha plogut molt. De fet , 
els primcrs enginys mecanics no eren més 



que l'automatització deis llibrcs d'ensenya
ment. programat, tendencia que va rcbre 
en el scu momcnt fortes crítiqucs per la 
incapacita! de presentar el missatge didac
tic globalment. 

Amb l'aparició deis ordinadors, les tec
niqucs de l'cnsenyamcnt programa! varen 
patir un canvi intrínsec, puix que la ln
formatica pcrmetia un tractament de la 
informació molt més flexible que els deis 
materials impressos i la possibilitat d'em
magatzemar les «rcspostcs imprevistes» 
pcr a la se\'a posterior analisi i rectifica
ció deis programes en benefici d'una adap
tació més optima als usuaris. 

Al lector que no conegui aquesta moda
litat de l'ensenyament li pot ser facil d'i
maginar-se un infant assegut davant d'una 
pantalla de. televisió provista d'un teclat 
no gaire diferent del d'una maquina d'es
criure. Successivament li van apareixent 
a la pantalla els «ítems d'informació», que 
poden assolir una varietat molt amplia 
tot combinant el text escrit, el numeric i 
el grafic. Cada ítem Ji demana una respos
ta que pot ésser de molts tipus, i en fun
ció de la resposta i de la part avaluadora 
del programa, l'alumne avan~ o retorna 
als passos anteriors. 

No ens hem d'imaginar una aula plena 
d'aquests aparells softsticats i caríssims. 
Com a maxim, penscm només en un apa
rell d'aquest tipus que, conjuntament amb 
el magnctOfon, el projector, el vídeo, etc., 
constitucix l'aportació historica de la tec
nología a l'enscnyament. 

El medí educatiu no patira grans modi
ficacions quan s'introdueixin els micro
ordinadors. Aixo només representara un 
material auxiliar d'incs timablc valua si se 
sap aprofitar. 

El nus de la qüestió no és «la maquina 
en e lla mateixa», ni la por inrundada «que 
s'ha de ser un especialista per entendre 
aquests enginys electronics que poden por
tar-nos a la deshumanització total». Des 
del nostre punt de vista, la qüestió central 
consisteix en els «dissenys» que es facin 
per programar els ordinadors. 

La fantasía pedagogica ha portat aquest 
tema per paranys plcns d'alegories clec
lroniques. Hom veu, en lloc d'un mestre, 
un ordinador i un nen inhibil que es com
porta com un automata. 

La relació nen-ordinador a la que ens 
hem rderit anteriorment no és correcta 
en aqucsts termes, sinó que cal entendre
la en el marc d'uhs programes dissenyats 

pel mestre. D'aqucsta manera, s'estableix 
una nova relació dins de l'espai escolar: 
el mcstre anticipa i preveu que sobre tal 
o qual tematica l'alumne es trobara amb 
un ventall d'expectatives i tendira a des
envolupar-lcs segons unes pautes amplíes 
i flexibles. 

El pcrill rau a introduir en l'ordinador 
programes estandarilzats, a liens al procés 
concrct de cada classe i de cada medí. 

D'altra banda, no necessariament ha de 
ser el mestre qui confeccioni els progra
mes, pero sí que pot, sense cap esfon;:, dir 
que vol que facin aquests programes, és 
a dir, elaborar el d isseny general perqu(: 
!'especialista el materialitzi. ÉS ciar, ara 
per ara, que a Catalunya encara no dispo
sem d'una infrastructura que pcrmeti al 
mestre d'intcrvenir només en el disscny. 

Seria, pero, donar una visió molt par
cial de l'ensenyament assisti t pcr ordina
dor, si només ens referíssim als aspectes 
mecimics deis continguts escolars com a 
susceptibles d'ésser programats. Hi ha 
tot el ventall de possibilitats fruit de po
der programar materials, tant escrits com 
grafics, així com jocs de reflexió, d'habili
tat, cte. Cal, a més a més, remarcar un 
aspectc que creiem que mereix un trac
tamcnl especial, del qual l'ordinador ha 
multiplicat les possibilitats de treball a 
l'escola: és «la simulació». 

La Informatica permct de «Simular>> sis
temes matematics, físics, químics, biolo
gics, socials, etc., cosa que possibilita d'a
nalitzar-los i expcrimeDLar-los en aquest 
laboratori artificial que pot esdevenir el 
microordinador. 

3.2. L'ORDINADOR, UNA ElNA DE TREDALL 

DE L'ALUMNE 

En aquest apartat volem fer conscients 
els ensenyants d'un nou tipus de relació 
«alumne-ordinador». Fins ara hem vist que 
l'ordinador arribava programat a l'alum
ne; ara cal que l'alumne programi l'ordi
nador, i que fcnt-ho vagi adquirint recur
sos en la utilització d'un deis clements 
tecnologics més potents i estesos. 

ÉS ciar que per arribar a aquesta nova 
relació es fan imprescindibles uns passos 
previs. S'imposa la gradual iniciació al 
llenguatge algorítmic, cosa basica perque 
l'alumne pugui anar adquirint i exerci
tant-se en l'art de construir models intel
lectuals en el llenguatge inrormatic ade
quat a l'ús que se'n pretengui. 
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32 Aquesta nova relació «alumne-ordina
don), tot i que és la menys desenvolupa
da, és la que ofereix una utilitat poste
rior més clara. Ara bé, ¿com s'ha de tre
ballar en aquesta Jínia? Practicar aquesta 
relació suposa aprendre a «COmunicar-se» 
amb l'ordinador, i que aixo pugui arribar 
a ser un procés natural. Per aconseguir
ho, es fa necessinia una adaptació dels 
ordinadors a aquest fi i una metodología 
acurada. 

Respecte a l primer punt, ens hem de 
plantcjar que es pot fer perquc el llenguat
ge informatic sigui molt proper al llen
guatgc de l'alumne, i el segon punt exi. 
geix que !'alumne pugui trobar agradable 
aquest tipus de relació. 

Creicm que en aquesta línia només hem 
comen~at el carní i que seguir trcballant
hi comportara modificacions en la forma 
de dur a tc rme altres aprenentatges. 

4. L'ordinador en l'organització escotar 

Els microprocessadors també poden ser 
de gran utilitat a l'escola, sigui en la 
faceta adminis trativo-organ itzativa, sigui 
com a arxiu de dadcs. Les fitxes i les cin
tes pcrforadcs, les cintes magnetiques i 
particularmcnt els disquets, permetran al 
profcssor que les sapiga utilitzar, de tenir 

una quantitat de darles que mai I'escola, 
en la seva llarga his toria, no podía ima
ginar. Dades relatives als alumnes, dades 
resolutives de treball, dades bibliografi
qucs, de material~ ... classificades i orde
nadcs des de molt~ diversos punts de vis
ta. El petit processador permetra també 
estalvis de temps amb la scva facilitat de 
calcul i escriptura. 

L 'ORDTNADOR A LA CI.ASSE 

USUARI 

MESTRE 

NEN 

NtN 

MESTRE 

UTILITZACió 

1 

Fi txer psicopedugogic i de se
guiment deis alumnes. 
Automatització deis aspectcs 
mcdmics de les avaluacions. 

1 

Aprcncntatge del llenguatge in
formatic. 
Eina di.! recerca. 
Recreació (joc, dibuix clcctrO
nic, música, etc.). 

1 

Ensenyament uassist it ,. per or
dinador. 
Banc de dades sobre difcrents 
tcrnatiqucs. 
Simulació (laboratori artificial). 

Admini!>tració del centre 
Fitxer grup d'alumnes 

Utilització 
m icroproccssador 
en l'organització 
escolar 

Funció 
administrativa 

Serveis ................ .. 

Fitxer personal i curricular de cada alumne 
Personal docent 
Personal no docent 

Fitxer Entitats i persones 
relacionadcs amb l'escola 
D'altres 

Registre !libres 

~CI 'fi .6 (Autors 
Biblioteca ~ ass• cae• I_Materies 

Lectors 
Préstec 

~
Administració-comptabilitat Menjador Inventari 

escolar Regis tre comcnsals 

Centre de ¡~zt~rial escolar 
recursos Jocs 

D'altres 
Laboratori 



CALCULADORES 
A L'EGB 

- -------------per Ramon Cemeli - -------------

lntroducció 

Els mestres sabem que !'escoJa ha d'és
scr una font d'experifmcies, no pas un lloc 
per omplir el cap deis infants de llistes 
inacabables. Quan el mestre vol fer viure 
noves experiencies al nen, se li presenten 
dos camins: anar-les a buscar alla on es 
troben o portar-les al «laboratori» de !'es
cola. 

Aquesta tendencia activa de l'escola s'ha 
aguditzat en els darrers anys i, a aixo, hi 
han contribult entre d'altres, les següents 
raons: 

* El saber s'ha diversificat, i evolucio
na molt de pressa. 

* Existeixen formes cada cop més per
feccionarles d'emmagatzemar i tractar in
formacions (impremta, ordinadors, etc.). 
La memoria i el calcul (amb un sentit 
ampli, no només el numeric) han deixat 
d'ésser facultats específicament humanes. 

Malauradament, moltes vegades els nos
tres babits no evolucionen al mateix ritme 
que !'avene;: tecnic i que I'entorn que nos
altres mateixos creem. 

Els mestres hauríem d'ésser profetes. 
No sempre es pot estar a !'altura deis 
autentics profetes, pero ens cal viure molt 
amatents i conservar tota la llibertat que 
ens fara creatius, i conservar les millors 
de les nostres tradicions que ens donaran 
segure ta t. 

Aixo que els mestres anomenem mate
miHica, ens costa especialment d'anar-la a 
buscar a la vida o reproduir-la a l'escola. 
Només som capa~os d'imaginar-la al pa
per: uns -perque diuen que no en sa
ben- no gosen «profanar-la», fiant-se més 

de la seva ignorancia matematica que de 
la seva gosadia pedagógica. Altres, eis que 
Ji hem perdut més el respecte, estero per
vertits peis Uenguatges formals. 

Si repassem la historia, veurem eis bo
rnes preocupats per materialitzar les abs
traccions numeriques (i d'altres). La his
toria deis sistemes de numeració va se
guida deis distints mecanismes del calcul 
fins arribar als moderns ordinadors. 

Si recollim les tradicions deis nostres 
millors mestres, i aprofitem els mil i un 
materials que l'home ha utilitzat per comp
tar, i els fem servir perque el nen mate
r ialitzi aquestes dificultats sobre el calcul 
que a vegades nosaltres compliquem amb 
madures, «pedagógicament i psicologica
ment» fundarles explicacions; si perdem la 
por de saber comptar movent els dits; si 
resolem petits problemes logics amb pe
tites bombetes, a leshores estero donant els 
primers passos per a dos importants fina
litats. 

a) La comprensió de tots els secrets 
del calcul. 

b) La destrucció del mite que diu que 
les maquines que compten tenen intelli
gencia humana. 

En aquest article mencionaré uns quants 
d'aquests materials; els mestres que em 
llegeixen en coneixen molts més i potser 
opinaran que aquesta no és la millar se
lecció que se'n pot fer; per altra part, 
mencionar-ne més d'un m'obligara a ser 
molt superficial, l'aprofitarnent d'aquests 
materials demana un tractament més pro
fund. El que vull, tan sois, és fixar l'a
tenció sobre la possibilitat de «materia
litzar» molts conceptes del calcul difícil
ment explicables. 
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Les mans foren ef primer estn pcr u calcul<" 

Aquests materials, intcHigentment usats, 
comporten una cultura que podrícm ano
menar preinformatica: fara més facil la 
introducció deis nostres alumnes en el 
rnón tccnificat. 

La progrcssió deis materials més sim
ples als més complexos, servira per anar 
comprcnent conccptes i mecanismes cada 
vegada més complexos. 

Em limito a una exposició del material 
i d'algune), de les propietats matemati
que!. o mecanismes del calcu l, amb molt 
poques orientacions didáct iques; i aixo 
pcr dos motius: 

a) La nostra convicció que la utilitza
ció correcta del material ha de tendir a 
simplificar les explicacions del mestre, i 
també les meves. 

IJ) La creativitat del mcstre -que si no 
la té no la potenciara en els seus alum
nes- i un bon coneixement de la materia 
i del material han de superar la copia 
del-. exercicis que nosal tres haguem pogut 
experimentar i imaginar. Aqucsts, no obs
tant a ixo, cls tenim explicats en el Jlibrc 
que s'esmen ta a la bibliogratla. 

les mans 

La primera cint.l de calcul que l'homc va 
utilitzar forcn les mans. Aquesta és scns 
dubte la causa que s'hagi generalitzat la 
base deu. La primera eina de calcul que 
el nen utilit;.a són les mans. Cal, pero, aju
dar el ncn a abandonar la utilitzacjó de 
les seves mans quan s'hagi aconseguit la 
interiorització de la suma i la resta. La 
utilització d'aquesta maquina permetra al 
ncn la comprcnsió deis primers nombres, 
deis primcrs excrcicis de calcul i fi.ns i 
tot de les rcprcsentacions grafiques dcls 
nombres, el protegí ra de memorismes prc
maturs i Ji donara la scguretat per la man
ca de la qual, a qui ha frusu-at aquesta vía, 
buscara en la cara del mestre com si el 
sumar dos nombres fos quelcom de ma
gic i els mistcris del qua! només coneix 
l'adult. Més tard, en el segon cicle, havenl 
ja el ncn abandonat la practica de comp
tar amb els dits, sera bo de tornar a re
flexionar amb cll sobre les possibílitats 
de comptar amb les mans, per afermar 
la interiorització deis sistemes de numera-



ció, o com a introducció a sistemes més 
complexos de dllcul. 

Com a exercici per a aquestes últimes 
finalitats, proposem la dramatització del 
sistema de comptar utilitzat per algunes 
tribus primitives: 

Una persona va comptant objectes amb 
els dits aixecant un dit per cada objecte 
comptat; si se Ji acaben els dits de les 
dues mans i queden encara objectes, un 
segon individu aixeca un dit, significant 
les dues mans del primer (desenes). Aquest 
plega tots els dits i pot continuar comp
tant; si s'acabessin els dits del segon in
dividu, entraría en joc un tercer per re
presentar les centenes. 

Imaginant que es tenen menys dits es 
pot utilitzar aquest joc per comprendre 
les altres bases. També es poden drama
titzar sumes, restes i alguna multiplicació. 

Cal tenir en compte que el propi cos 
gaudeix d'unes possibilitats pedagogiques 
que no té cap altre material. 

L'abac 

Aquets és un petit computador usat 
realment per fer dtlculs, al qua! nosaltres 
donem una utilitat didactiea. 

Si construi'm l'abac de forma que se li 
puguin afegir o treure boles, tindrem un 
abac multibase. 

Comptar 

~s un bon exereici que reforc;a els sis
tcmes de numeració (el de base deu i els 
altres) i prepara per a la comprensió de 
la suma i la resta. 

L 
1 tres 2 tres 

l. A través de tota l'explicació de l'abac, 
quan diem deu ens referim al nombre que 
indica la base, faci el lector la traducció a la 

Sobre el primer deis eixos anem sepa- 35 
rant una, dues, ... deu 1 boles; abans de 
seguir comptant retirem les deu boles, 
substituint-les per una del segon eix, que 
representara les desenes. Aleshores ja po-
dem continuar comptant fins a vint, en 
que repetirem la mateixa operació. En 
arribar a cent caldra substituir deu dese-
nes per una centena i així successivament. 

Alguns abacs tenen només nou boles 
(una menys que les de la base en que es 
pensa treballar). En aquests, la desena 
bola que cal traslladar sobre un eix, abans 
de fer el canvi de les deu per una de l'eix 
següent, és imaginaria. La comprensió 
pels nens del mecanisme de comptar amb 
aquests últims, és més costosa, pero en 
canvi queda més .fixat el fet que el nom
bre de guarismes en cada base és igual al 
nombre del nom de la base i que aquest 
no té un signe que el representi. 

Representació de nombres 

La representació d'un nombre a l'abac 
consisteix simplement a separar en l'eix 
de les unitats de primer ordre tantes xi· 
fres com unitats tingui la xifra de primer 
ordre; a l'eix de les unitats de segon or
dre, tantes boles com unitats tingui la 
xifra de segon ordre, etc. 

Per escriure un nombre representat en 
l'abac caldra escriure, en !loe de les uni
tats de primer ordre, la xifra que indiqui 
el nombre de boles que hi ha a l'eix d'u
nitats de primer ordre; en la xifra de les 
unitats de segon ordre, el nombre de bo
les que hi ha a l'eix d:unitats de segon 
ordre, etc. 

10 tres 11 tres 

base que Ji interessi. E ls dibuixos els fem amb 
base tres, per evi ta r I'excessiva repetició. 



36 La utllització de l'abac en les tres ope
racions elementals -suma, resta i multi
plicació- comporta uns recursos didac
tics importants. 

Comptadores 

Entenem com a comptadores els meca
nismes de comptaquilometres desmuntats 
o d'altres comptadores-calculadores meca
niques desmuntades, o fins i tot comptado
rcs elementals fabricades pels nens. El que 
és important d'aquests estris és el fet que, 
fent-los avan~ar un a un, es veu el meca
nisme que fa saltar una unitat d'ordre su
perior en passar de 9 a O. 

Calculadora mecanica 

Ens referim amb aquest nom a les 
calculaaores utilitzades fins fa pocs anys 
a les oficines que funcionaven mecanica
ment i amb !'energía provinent de l'esfon; 
fet per l'operador en giravoltar una ma
neta. 

L'inconvenient d'aquest material és que 
ja no es fabrica i que el que es troba no 
sempre esta en bones condicions. D'altra 
banda, l'interes deis coHeccionistes !'esta 
cncarint. 

dibuix 1 

e 

Descripció 

Consta de tres comptadors: el (A) en 
!'esquema dibuix 1, en el qua! es pot re
gistrar el número desitjat mitjan~ant els 
cursors (D). El comptador (B) o totalitza-

dor, on s'acumula o se suma la quantitat 
collocada en el comptador (A) cada· vega
da que es doni una volta a la maneta en el 
sentit de les agulles del rellotge, o a la 

·resta si la volta és donada en sentit con
trári a les agulles del rellotge. I el comp-
tador (C) que compta les voltes donades 
per la maneta. La palanca permet de des
pla~ar el carro suport deis comptadors 
(B i C) a la dreta o tornar a !'esquerra. 
Si es despla~a aquest carro un lloc cap 
a la dreta, la fletxa que hi ha sobre el 
comptador (C) assenyalara la posició 2 en 
lloc de la u. En aquesta posició, les quan
titats indicades en el comptador (A) se 
sumaran o restaran en actuar la maneta: 
les unitats sobre les desenes, les desenes 
sobre les centenes, etc. O sigui, que el va
lor del nombre descrit en el comptador 
(A) s'ha de considerar multiplicat per deu, 
en la posicíó 3 es considera multiplicat 
per cent i així successivament. Les voltes 
donades en posició 2 es comptabilitzen 
com deu en el comptador (C), les donades 
en posició 3 com cent, etc: 

Existeixen també dispositius per coHo
car cada comptador a zero, i un per de
cidir si les voltes de maneta que volem 
comptar són les que sumen o les que res
ten; en els dos casos es descomptaran les 
voltes donades en el sentit contrari. Aquest 
djspositiu és automatic i compta sempre 
en el sentit de la primera volta donada. 
Sona una .campana cada vegada que in
ten tem calcular un valor inferior a zero o 
superior a la capacitat maxima de la ma
quina. 

Suma 

Abans de comen~ar, ens assegurem de 
tenir tots els comptadors a zero i el carro 
en posició 1. 

Es colloca el primer sumand en el comp
tador (A). 

Es dóna una volta a la maneta en el sen
tit de les agulles del rellotge. El primer 
sumand quedara registrat en el totalitza
dor (B). 

Es coHoca el comptador (A) a zero. 
Es col·loca el_.segon sumand en el comp

tador (A). 
Es dóna una volta de manivela en el 

sentit de les agulles del reilotge. La suma 
o total apareixera en el totalitzador (B). 
(Vegeu dibuixos 2, 3, 4, S i 6.) (

13 
+ 12 = 25 • 



Resta 

Es fan amb el minuend els mateixos pas
sos que amb el primer sumand de la suma 
fins'a tenir-lo en el totalitzador (B). 

S'introdueix el sustraend en el compta
dor (A). 

Es dóna una volta a la maneta en el 
sentit contrari a les aguiJes del rellotge. 
La resta apareix en el totalitzador (B). 

Multiplicació 

Es parteix de tots els comptadors a 
zero. 

S'introdueix el multiplicand en el comp
tador (A). 

Amb el carro en posició 1 es donen tan
tes voltes a la maneta en el scnlit de les 
agulles del rellotge com indiqui la xifra 
de les unitals del multiplicador. 

B Amb el carro en posició 2, se'n donen 
--------------~-- tantes com indiqui la xifra de les desenes 

e 8 

del multiplicador. 
Amb el carro en posició 3, tantes com 

indiqui la xifra de les centenes, etc. 
·En el comptador (C) apareixera el mul

tiplicador, i en el totalitzador (B), el pro
ducte. 

Les calculadores mecaníques permeten descobrir 
als nois i no/es els secrets del sistema de nu·. 
meració. 
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38 Per raonar aquesta operació sobre el 
paper, es pot recordar e l que hem dit en 
el cas de l'abac. 

Col·loco el 23. 
Dono una volta a la maneta. (Vegcu di

buix 7.) 
Dono una segona volta a la maneta. (Ve

geu dibuix 8.) 
Despla<;o el carro un cspai a la dreta. 
Dono una volta a la maneta. Aquesta 

volta equival a deu \'Oltes donades amb la 
posició inicial del carro. (Vcgeu dibuix 9.) 

dibuix 7 

e 

Comptadora binaria 

ENTRADA 
Si dcixcm caure per !'entrada d'aquesta 

maquina diverses boles degudament es
paiades, partint de la posició 0000, o sigui, 
totes les Oetxes assenyalant zero, succci
ran els següents passos: 

* Primera bola: obligara a girar la pri
mem palanca, quedant en la posició 
0001. 

,., Segona bola: obligara a girar la pri
mera i la scgona palanca, quedant en la 
posició 0010. 

* Tercera bola: obligará a girar la pri
mera palanca, quedant en posició 0011. 

1: Quarta bola: obligara a girar la pri
mera, segona i tercera palanca, que
dant en la posició 0100. 

-;, Etc. 

O sigui, que la maquina compta el nom
bre de boles que se Ji donen en base dos. 

Si, a més, les palanques van acompa
nyades de contactes clcctrics de forma 
que fncin la funció de commutadores, 
podent encendre i apagar una bombeta 
per xifra, podrem llegir el nombre sobre 
aquestes bombetes, interpretant com a 1 
bombeta encesa i zero bombeta apagada. 

Aquestn i altres maquines que trobarcm 
en el !libre Las matemáticas en la ellse
nanza 111ellia, ajudaran e l nen a intuir els 
principis del d.1lcul electronic i a no so
brevalorar les maquincs dites «intelli
gents». 

Les calculadores electroniques de butxaca 

Suggerim algunes línies de treball amb 
aquestes calculadores: 

* Multiplicacions i divisions sense usar 
les tecles ele multiplicar i dividir. 

,.< Potenciacions, radicacions i logaritma
cions amb maquincs que no tinguin 
incorporadcs aquestes tecles. 

* Problcmcs interessants en el camp del 
raonamcnt, pero d'operatoria llarga i 
repetitiva. 

'" Motivació de nous temes d'estudi a 
partir de tecles de les calculadores 
cicntífiques. 

'" Dissensió deis distints valors del sig· 
ne «-» i "+, a partir de les tecles de 
sumar, restar i canvi de signe. 



L'llbac. la primera •calculadora manual• . 

,., Comparació de diverses calculadores i 
la seva forma d'actuar. 

i: Discussió de la prioritat d'operacions 
a partir de la comparació entre calcu
ladores que la tenen incorporada i cal
culadores que no. 

1< Dramatització d'un ordinador. 
.. ·~ Etc. 

Les calculadores programables 

En nquest treball no parlaré d'ordina
dors perque en aquest matcix nllmero de 
la revista n'hi haura d'allres que ho [aran. 

Cree que la rnillor i més bona definició 
de calculadora programable que podem 
fer és dir que aquestes calculadores són 
petits ordinadors de butxaca, pero, si bé 
aqucs ts és difícil trobar-los avui a les nos
tres escoles, aquelles és més facil adqui
rir-les o que les posseeixi algun deis nos
tres alumnes. 

Es tracta, dones, d'una calculadora cien
tífica que, a més a més de realitzar les 
prestacions propies de qualsevol calcula-

dora científica, té la capacitat de recordar 
les ordrcs ( tecles polsades) que executara 
en el momcnt que jo vulgui. 

EXE:\!PLI: : Una calculadora qualsevol po
dría executar aquesta seqüencia: 

Tcclcs polsadcs 

13 
+ 
17 

Apareix en pamalla 

13 
13 
17 
30 

Polsant, dones, les tcclcs oportunes, he 
aconseguit d'averiguar que la suma de 13 
i 17 és 30. 

Amb una calculadora programable puc 
realitzar aixo de dues maneres: amb el 
modul treball i amb el modul programa
ció. Amb el modul treball el comporta
ment de la maquina sera el descrit, o si
gui, el mateix que amb qualsevol altre 
calculadora. Amb el modul programació, la 
maquina no executará res, pero «recor
dadt» totes les tecles polsades per mi; més 
tard jo podré dis posar la maquina en el 
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40 modul treball, polsar només una tecla: 
«Run>>, i la maquina recordará totes les 
tecles, i apareixera immediatament el re
su! tal 30 en pan talla. 

Si en el moment de programar jo hagués 
omcs el primer sumand, o sigui que les 
tccles polsades serien només ( +, 17, = ), 
podría amb modul treball entrar qualse
vol nombre i, a continuación, «Run», i la 
maquina sumaria 17 al nombre escollit. 

Ja s'entén que tot aquest artifici no esta 
pcnsat per a programes tan senzills. 

Existeixen, a més, algunes teclcs que 
ens permeten de comparar nombres i des
viar o canviar J'ordre d'execució d'un pro
grama. 

Intentem entendre un programa més 
complex: 

ExE~IFLE: Volcm fer un programa que 
cns doni el 10 % deis nombres majors o 
iguals que 15.000 i e l 20% dels menors. 

Suposcm una máquina (T i 57). Colloca
rem la maquina en situació de programar 
i polsarem les següents tecles: 
x < t Compara el número de la pantalla 

amb la memoria t. 
GTO 1 Si resulta més petit, l'envia al 

punt (Lbl 1); si no continua. 
Divide ix. 

lOO Per cenl. 
x Multiplica. 
10 Per deu. 
= Resultat final. 

R!S Fi de l'execució del programa. 
Lb! 1 Aquest és el punt que vindra des

prés de GTO 1. 
Divideix. 

100 Per cent. 
x Multiplica. 
20 Per vint. 

Resultat fmal. 
R/ S Fi de l'execució del programa. 

Una vcgada polsadcs aquestes teclcs, tor
nnrem a col·locar la maquina en siluació 
de lrcball i coHocarem un 15.000 a la me
moria/. 

La maquina tindrá memoritzades totes 
les ordres que li hcm donat, quan vul
gucm fer servir el programa només caldra 

introduir un nombre a la pantalla i orde
nar-Ji executar el programa, si el nombre 
és menor de 15.000 ens donara el seu 10 %; 
si és major el seu 20 %. 

Amb calculadores programables poden 
comen~ar a iniciar-se en la programació 
alumnes ele 7c. i Se. de Basica. Poden pro
gramar·se problemes de calcul, jocs, peti
tes simulacions de laboratori, exercicis de 
dtlcul mental, analitzant la maquina i qua
lificant les respostes deis a lumnes. 

Resumint, 3 tipus d'activitats: 

1< Programes fets pels alumnes. 
-:: Programes d'exercicis de calcul gra

duats fets pel mestre. 
J. Programes fets pe! mestre que simu

len numcricament algun fcnomen de 
laboratori, social, exercici d'estadísti
ca, etc. 

Només la imaginació del me!>tre pot po
sar limitacions a la utilització d'aquestes 
maquincs. 

Voldríem acabar aquest recull de mate
rial dient quclcom que esta pensat sobre
tot per a les calculadores progrnmablcs i 
ordinadors, pero tHil per a tot material: si 
lots aqucsts materials no serveixen per 
excitar la creativitat de mestres i alum
nes, podran fer algun servei en el camp 
instructiu, pero poca cosa més. Si explo
tem totes les se\'es possibilitats, segur que 
són molles les facultats humanes que des
envolupa. 
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LES COLÓNIES ESCOLARS, 
UNA OCASIÓ DE TREBALL 

GLOBALITZAT 
A LA SEGONA ETAPA (3)* 

IAREA DE LLENGUAI 

lniciem el treba/1 a tots tres cursos situant 
damunt el mapa deis Paisos . Catalans e/s 
5 grans dialectes del cata/a. Ens interessa 
molt de marcar les zones de transició dialec
tal, ates que la comarca que visitarem {I'Ait 
Urge//), i especialment la val/ de la Vansa, han 
estat assenyalades com a zones de transició 
entre el cata/a oriental i el cata/a occidental. 

Per tant, ens caldra situar bé aquests dos 
grans dia/ectes i perfilar-ne la fesomia tant 
com podrem. Partim del fet que tots tres cur
sos en tenen referencies basiques {aixi, el 
programa de /lengua compren, a 6e.: Descrip
ció lingüística deis Paisos Catalans; Els grans 
dialectes del ca.ta/a; i a 7e.: Naixement i ex
pansió del cata/a. Origen i diversificació deis 
dia/ectes). 

Remarquem. dones, en les explicacions pre
vies, tres temes centrals: 

1. Descripció lexica i fonética del cata/a 
oriental i del cata/a occidental. Prenem una 
mostra léxica del vocabulari basic, tenint pre
sent aquells sinónims diferencials deis dos 
centres urbans estandard -Lieida i Barce
lona. 

verme// roig 
escombra granera 
rodana redona 
carbassa carabassa 
cargo/ ca raga/ 
mira// espill 
papa/lona voliaina 
be corder 
tomaquet tomata 
aixeta canella 
anec anic 

oreneta 
oc e// 
nen 
patata 
galleda 
sargantana 

Hi vam afegir 

cigró 

aurineta 
moixó 
xiquet 
pataca 
poal 
sangartilla 

xigró 

com a forma propia d'aquel/a zona. 
Pe/ que fa a la fonética, ens varem limi

tar a les voca/s atones i a la e tónica: 

pare 
casa 
portal 
pera· 

e/ 
a/ 
o fu 
e/ z 

2. Concepte de zona de transició dialectal, 
a constatar amb la mostra triada per al /éxic 
i la fonética. En el cas deis dos dialectes que 
ens ocupen, aixó compren a grans trets /es 
comarques següents: 

Andorra 1 Alt Urgel/ 1 So/sones 1 Segarra 
Canea de Barbera 1 Priorat 1 Baix Camp 

que caldra identificar sobre el mapa. 

3. Concreció del a val/ de la Vansa {on ~ 

Basant-nos en e/s treballs de Pau/ Russe/1-
Gebbett, que el 1956 va estudiar el parlar de 

és situada Come/lana) com a zona especial .~ 
de transiGió; un deis /loes on e/s especialistes V 
situen el parlar xipella {roda/ies de Tuixén, a 1: 
f'Ait Urge//; de les 0/uges. a la Segarra; de :1 
Santa Coloma de Oueralt i de Montblanc. a l 
la Canea de Barbera). 

L--· --v_eg_e_u __ ·_Pe_r_s_pe_c_ti_v_a_E_s_c_ol_a_r._._n_ú_m_s_._s_1 __ i _6_2_. ___ ,_a __ v_a_n_sa~·--v_am ___ d_e_sc_r_iu_r_e __ la __ c_a_r_ac_t_e_n_·s_tJ_·c_a __ d_e-Jiil 
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la e tancada, que passa a i : donis per dones, 
pari per pare, etc., com la que els nois i 
noies podrien captar més bé. Els vam adver
tir, pero, que aquel/ senyor ho havia cons
tatar només en la gent ve/la ara leía vint-i
tres anys, i que no se n'estranyessin si ells 
no ho constataven: podría molt ben ser que 
aquesta característica ja hagués desaparegut 
o que poc se n'hi fa/tés. · 

El catala no sois es parla a Catalunya, sinó 
que també es parla a la Catalunya Nord. al 
País Valencia, a les llles Balears i Pitiüses i 
a I'Aiguer. Pero no es parla igual arreu. ,Cada 
variant de la parla s'anomena dialecte. Oins 
de Catalunya hi ha dos grans blocs, un que 
és el catala oriental. i l'altre el catala occi
dental. 

La diferencia del catala oriental i el catala 
occidental no es nota de seguida , sinó que, 
a mida que vas passant d'un cantó a J'altre, 
vas notant que hi ha diferencies. Les següents 
comarques: Andorra. Alt Urgell, Solsones. Se
garra, Conca de Barbera. Priorat, Baix Camp, 
formen la zona de transició, que és on Jen
tament es va produint la diferencia del ca
tala oriental i el catala occidental. 

Qué volíem saber amb aquest treball 

Som les classes de 6e., 7e. i 8e. que vam 
decidir anar a J'Ait Urgell de colonies. con
cretament a Cornellana. 

Com que I'Ait Urgell, igual que alt res co
M marques. és una zona de transició lingüística 

1
1. entre el catala oriental i occidental, volíem 

saber si aixo era veritat i que predominava, 
si el catala oriental o occidental També vo
líem saber el parlar d'aquel la gent, ja que a 
la comarca abans es parlava molt diferent 
que aquí (ara també. pero menys , a causa del 
turisme i mitjans de comunicació) fins al punt 

1 
que van arribar a tancar tant la e que es va 
fer una "i •; per exemple, en comptes de dir: 

• pare, deien parí. 

gravats, que estaven numerats de 1'1 al 18, 
eren sobre el vocabulari i representaven una 
petita mostra de !lengua; unes paraules que 
les varem posar per saber si dins la transí
ció entre catala oriental i catala occidental 
que fan servir quan parlen, utilitzaven més 
una paraula o una altra. 

L'al tre grup de paraules, o sigui J'altre con
junt de gravats eren sobre la fonética. O si
gui que mitjant;:ant unes paraules concretes 
numerades en gravats de la A a la H, volíem 
saber com pronunciaven les vocals la gent 
de I'Ait Urgell . 

Vilrem fer servir, per a les paraules. una 
o dues cartoli nes (aixo depenia si es posa
ven els dibuixos i gravats en un cantó o en 
els dos) i com he dit. fotografíes. gravats, 
dibuixos propis o fotografíes tretes de revis
tes que representaven les paraules. 1 en al
gun cas, alguns hi van enganxar cigrons i 
fins i tot alguna patata fregida enganxada 
amb ce J.Io. 

També varem fer servir els impresos o fu lls 
ciclostilats de les preguntes a fer, i alla s'a
puntaven les respostes. Tarnbé podies port1lr 
magnetófon i cassettes per gravar les respos
tes. A part d'aquest material , hi havia el ma
terial personal que portava cadascú, com fu lls 
deis apunts, els ciclostilats, bolígraf i llapis. 

El material el feiem servir de la següent 
manera : ensenyant a la gent els gravats o 
dibuixos. Ells ens contestaven i nosaltres apun
tavem les respostes en un full ciclostilat. 
Mentres que la gent anava dient el nom deis 
dibuixos o gravats. nosaltres gravavem amb 
un cassette les paraules que el ls deien. 

El nostre grup s'ho arreglava de la següent 
manera: Un preguntava: que és aixó, quina 
forma té , etc.; un altre gravava les coses 
que anava dient; i finalment un altre apun
tava les respostes que deia la persona en
questada; i generalment ningú volia ter aquest 
últim treball i ens havíem d'anar canviant la 
fe ina a cada persona que enquestavem. 

A quines persones passavem l'enquesta 
V Per tot aixo vam voler fer el treball i el 
1:: vam ter en grups de 2 o 3 persones. L'enquesta la passavem als majors de 18 :1 anys que haguessin nascut alla a la comarca, 

l 
o que encara que, com ens va passar al nos-

Material que varem fer servir tre grup, no hagués nascut alla pero als tres 

111 

mesos ja hi hagués anat. Aixo, com deia, ens 
Vam fer dos conjunts de gravats que repre- va passar en una ocasió. Si la persona no 

sentaven unes paraules. El primer conjunt de era nascuda a la comarca i hi havia vingut a 

L-----~--~---~~------------~-~ 
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treballar. a viure-hi, li feiem tan sois l'en
questa de socials. Si era una persona que 
estava de pas no n'hi feiem cap de les dues. 

A nosaltres ens interessava el parlar de la 
comarca. 

A quins llocs la vam passar 

A Tuixén els de Se. 
A Cornellana els de 7e. 
A Fórnols els de 6e. 
A la Seu tots t res cursos. 
Com és natural a cada poble se'n t robaven 

de fora. A Tuixén se'n trobaven de Fórnols, a 
Fórnols de la Vansa, a la Seu d'altres pobles. 
A la Seu era el lloc on es trobava més gent 
de tora. Així el total de pobles va ser de 15: 
la Seu d'Urgell , Arta , Castellbo, Fórnols. Tui
xén, el Pla de Sant Tirs, la Vansa. Arseguel, 
Coll d.e Nargó, Civís, Cornellana, Organya, 
Tost. Taús. Peramola. 

Com van reaccionar aquestes persones 

Cree que la majoria de gent que li feiem 
l'enquesta tenia bastant interés a contestar. 
Un grup va anar a un pis de la Seu l els va 
sortir una dona que era de Cuenca, per tant. 
tan sois li vallen fer la de Socials. i aquella 
dona es va enfurismar, es va posar a cridar 
perqué no l'hi feien, dient que ella era tan 
catalana com qualsevol, i aquell grup no va 
tenir al t re remei que fer-li l'enquesta. 

Hi va haver un 50 % de la gent a la qual 
ens varem dirigir que no ens va voler con
testar : uns perque tenien pressa. d'altres per
qué eren sords, d'altres a causa de l'edat, 
d'altres que els feia por de contestar, i al
guns. pero molt pocs. que no els interessava. 
Entre aquests podem citar una anécdota que 
ens va passar a la Seu. Que va ser un grup 
que es va dirigir a un guardia municipal. el 
qual es va prendre tota l'enquesta en conya. 
fins al punt de confondre intencionadament 
une·s patates amb una ensa'imada. 

També ens varem trobar casos en que la 
gent s'esfor(:ava molt a dir i pronunciar tal 
com ho fem a Barcelona. 1 aquí podem posar 
aquell cas en que. quan el grup li van pre· 
sentar el gravat d'un nen a un home. l'home 
va dir que es deia •nen•. i després quan el 
grup es va despedir, aquell home els va dir: 
·Adéu, xiquets!" 

Una altra anécdota divertida va sorgir quan 
un grup es presentava i explicava, dones, que 
era un treball per comparar la seva !lengua 
amb la nostra: l'home els va treure la !len
gua. Aixo ens va fer notar una falta d'expli· 
cació, podríem dir. per part del grup, i també 
una fa lta de comprensió per part de l'home. 
potser poc acostumat a tractar amb la gent, 
a viure a'illat. En una paraula, una mica mar
ginat. Aixo ho podem lligar amb altres casos 
que ens varem trobar a Tuixén. Una dona 
gran que mentre lí feien l'enquesta a la filia 
anava dient: •No en volem. d'aixo, no en vo
lem•. que es pensava que li volien vendre al· 
guna cosa. O com moltes altres persones que 
no sabien distingir gravats o que es passaven 
molta estona per dir el que era. 

En general, la gent ens va rebre bé. 
A Fórnols hi havia molt poca gent que di· 

gués que tenia pressa i tots els altres con
testaven amb tranquiHitat. pero n'hi havia al
guns que et miraven amb una mica de des
confian(:a. 

A Tuixén, on vam fer les enquestes els 
de Se.. coincidía que era l'hora de dinar i 
llavors no hi havia gaire gent. De gent jove 
no n'hi havia, per tant la vam ter a gent gran. 
Una cosa que vam poder observar va ser que 
la gent gran no volia contestar ni donar opi· 
nions. a causa que abans. amb la dictadura 
d'en Franco, no es permetia donar l'opinió i 
tenien por i no els agradava donar opinions a 
gent que no coneixien. Una altra cosa que 
vam notar amb aquestes enquestes va ser 
que la gent de poble com Tuixén, davant d'una 
fotografía els costava molt endevinar la pa
raula i hi tenien molta dificultat, ja que no 
estan acostumats a veure gravats. 

A Tuixén vam entrevistar una dona bas
tant gran que moltes paraules ens les deia 
amb la •i•, com casis, garsis, cadiris .. . Aixo 
abans era molt normal i ara s'ha perdut molt. 
1 de tanta gent que vam enquestar va ser 
l 'única que va parlar amb la .¡,._ 

Com ho hem treballat a l'escola 

De les 1S paraules (que es van convertir 
en 19, perque molta gent va confondre sar
gantana per llangardaix) varem ter un full 
per cada paraula. i per cada població per PO· 
der fer el buidat de les enquestes. 

Com que hi havien 15 pobles, per a cada 
un d'aquests pobles feiem 19 fulls. correspo· 

1 
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nents a les 19 paraules del vocabulari. En 
aquests fu lls, que eren quadriculats, hi havia, 
a dalt a la dreta, el nom del poble, i, a !'es
querra, la paraula. Hi havia cinc separacions: 
una per posar-hi les diferents maneres de dir 
una mateixa paraula: per exemple: la paraula 
GALLEDA tenia diferents maneres de dir-se: 
poal , galleda,. galleta, gallita ... Les al tres 4 
columnes eren dedicades per veure si les 
persones parlaven diferent segons l'edat. Les 
columnes d'edat corresponien a les següents: 
fins a 20 anys, que agafaria la gent nascuda 
des deis anys seixanta: deis 21 als 35, la gent 
de la postguerra i de la dictadura (entre el 
1945 i el 1960) ; deis 36 als 50, la gent de la 
república i la guerra (del 1930 al 1945): per 
últim la gent que té de 51 anys endavant, és 
la gent anterior al 1930. 

Vam ajuntar totes les enquestes i llavors 
les destriiJVem per pobles. Cada un de l 'e
quip que ho treballava agafava una paraula. 
Llavors se se guia un sistema rotator i : un 
mestre deia la paraula, els anys i el poble, i 
els nois ho marcaven . Exemple: 

-Ara fem Arfa. 

LA SEU 

sargantana 

0-20 21-35 36-50 51 -> 

sargantalla 1111 11 1 1 111 
lagartija 111 11 1 
sangatalla 1 111 1 
sagantalla 1 1 
sagrantana 1 
sargantana 1 11 1111 
slngatalla 1 11 
sangantana 1 
sargatalla 1 1 
sagrantana 1 
sangantalla 1 

Tothom agafava el full d'Arfa. 
-Noia de 26 anys ... Roig! 
1 el que tenia la parau la •vermell· havia 

d'escrlure la variant •roig" i posar una ratlla 
a la columna de 21-35 anys, 

Per representar els resul tats es van fer 
uns mapes de la comarca representan! cada 
paraula en els tres diferents punts que vam 
marcar de la comarca (la Seu, la vall de la 
V ansa i la resta de la comarca). en cadascun 
d'aquests hi havien els tants per cent corres
ponen! a les formes o variants del catala 
oriental (indicadas en vermell) i del catala 
occidental (indicades en blau). També vam 
indicar altres respostes amb colors diferents: 
carbassa per a d'altres variants i negre per 
als barbarismes. 

Per buidar la part de fonética ho vam fer 
de manera diferent. Com que hi havia pobles 
que només tenien una enquesta només es van 
treure resultats de la Seu i deis pobles de la 
vall de la Vansa (Cornellana, Fórnols, Tuixén 
i la V ansa). Es va representar també en ma
pes, un per a cada vocal treballada. 

LA RESTA 
LA SEU V ANSA COMARCA 

vermell 87 % 93 % 100 % 
roig 11 °/o 7 % -

escombra 92 °1o 100 % 100 % 
granera 8 % - -

rodona 39% 75% 35 % 
red o na 4 % 5% 21% 

carbassa 53 % 62 % 93 % 
carabassa 40 % 38 Ofo 7 % 

cargol 70 % 89% 75 % 
caragol 30 % í 1 o .. o 25 °/o 

mirall 89% 96 % 100% 
espill 11 % 4 % -
papal lona 72 % 81 % 88 % 
vol iaina 6 % 9 % 12 % 
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LA 
LA SEU V ANSA 

be 8 °.6 25 ••• 
cordcr 59 % 38 •• 

tomaquet 31 •• 43 °o 
tomata 69 °o 57 •• 

aixeta 81 •.• 80 •• 
canella 3 •• -

ocell 67 °o 74 •• 
mOIXÓ 26 •• 21 •o 

11011 81 °o 91 •;, 
xlquet 5 % 6 •o 

patata 86 % 67 Ofo. 
pataca - -

oreneta 64 o·· 85 °o 
aunncta 29 °o 12 °o 

LA 
LA SEU V ANSA 

ancc 52% 40 % 
M le - 6 % 

clgró 61 ·~ 50 •• 
xlgró 31 % 46 "·o 

galleda 88 '\o 87 °o 
poal - -
sargantana 28 •.• 22 % 
sargantalla 60 •• 78 •• 

llangardaix 41 •• 87 •.• 
lluert 23 •.• 13 •• 

RESTA 
COMARCA 

17 % 
61 °o 

31 % 
59 •• 

90 •• 
5 •• 

56 • .• 
43 % 

86 ••• 
-

97 % 
-

64 °o 

29 ~-

RESTA 
COMARCA 

44 % 
27 % 

70 % 
30 "lo 

75 ~1o 

-
14 ~·. 
86 % 

66 % 
34 % 

LA SEU LA VANSA 

j aj atona final 
(a] 34 °io 62 % 
[ a] 46 °•o 33 % 
[ e) 20 °o 5 •• 

f e/ atona final 
(a] ~ 9 o,o 12.5 •.·. 
[e] 80 •• 87.5 % 

jo]. / 'J/ alones 
[u] 47 O.o 45 % 
[o] 52 Ola 54 °,'() 

~/e 
[s] 17 o,o 35 % 
[e] 83 °io 65 % 

Comentari 

En aixo del vocabulari , dins la comarca de 1: 
I'Ait Urgell. es nota molt que la forma de 1 
parlar que hi domina és la del catala orien· 
tal. Aixo pot ser degut a la influencia oriental . 
ja que la majoria de la població catalana es 
t roba a la zona de Barcelona. On es troba el 
catala oriental és on hi ha els centres indus· 
trials i economics del país i la gent de I'Ait !1 
Urgell. a for(fa de tractar amb gent que parla .W 
el catala oriental, agafen les seves paraules. 
A més. cal pensar que la comarca és un pas 
entre Catalunya i Andorra. 

Varem fer la part de l'enquesta sobre pro· 
nunciació de les vocals per saber si pel fet 
d'estar els pobles de la Vansa a una zona 
més oriental que la Seu, pronunciarien les 
vocals com en el catala oriental. o bé si la 
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Seu pel fet d'estar a una zona més occiden
tal que els pobles de la vall de la Vansa re
brien una mfluencia lingüístict~ occidental i 
pronunc1arien les vocals com en el catala oc
cidental. 

Comparant la pronunciac1ó de cada vocal 
entre les dues zones de la comarco. veiem 
que a la zona de la Seu hi domina totalment 
el catala occidental i a la Vansa ho fa en 3 
de les 4 vocals que hi havia Semblaria que 
el percentatge de catala occidental o la Seu 
hauria de ser més gran que no pas a la Vansa 
pero en dos casos no és així. Aqucsts casos 
són en la / e/ atona final ¡ en la / o/ / ::o/ alo
nes Una explicació d'aquest fet podría ser 
que a la zona de la Vansa. com que s'ha tra
bal molt de temps molt mal comunicada amb 
la resta de la comarca, encara s'hi pnrla occi
dentalment, o sigui com abans. Pero si és 
oixi, com s'explica que a la /a/ atona f inal. a 
la zona de la Vansa, hi domini la forma orien
tal? 

Bé, aixo es complex en quantitat 
Com es veu. pero. passa una cosa estra

nya . Així com en la fonética domina clara
ment la forma occidental. en el vocabulari do
mina !'oriental. Aixó pot ser degut que, en
cara que es rebin influencies orientols . aixo 
pot fer que s'agafin paraules, pero el que és 
moll més difícil és que es canvl'i la forma 
de pronunciar. 

Es veu clarament que la comarca de I'Ait 
Urgell és una comarca de transició dialectal 
que ha anat rebent cada cop més influencies 
orientals. 

Equip de 2a. etapa 
EscoJa Barrufet 

Antonia Burguesa 
Lluís López del Castillo 
Joan Maria Serra Sala 
Merce Terradellas 

COL:LECCIÓ GRAÓ 
CONTES: . 

PAAMBXOCOLATA 

\ 

Text: Enrie Larreula 
ll.lustracions: Diversos 
Cal.ligrafia: Pilar Mora 
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Aquests cantes breus, manuscrits, fan 
servir el vacabulari bllsic i amplen un 
espai molt ablidat dins la literatura 
infantil. 
Cantes amb paques paraules amb 
arguments que interessen als nens des 
del camen~ament fins al final. Són de 
facil comprensíó. Estimulen la imaginacíó 
del nen. 

1- El gsg11nt plltit. 
2 - En Quim i la mosc11. 
3- La f11mllla d11 bolsts. 
4 - Els dos núvols amics. 
5- El p11fs d11ls cinc s11ntits. 
6 - L 'sscola p11tit11. 
7- La cas11 gran. 
8- La l/un11 qu11 va psrdffl si ssu c11ml. 
9 - La mona ballarug11. 

10- El Cllffflf. 
11 - El pag6s 1 sls cargols. 
12 - El sol qus no tsni11 memori11. 
13- L11s trss formigues. 
14- El peiiBsso quB no voli11 fBr riurs. 
15- El mus sol poruc. 

180 ptes. vol 

En/Na: 

Adre~a: 

Demano m'enviin els contes senyalats. Trameto 
l'import per: 
O Gir postal. [J Taló barrat . 

EDITORIAL TEIDE. S.A. 
V1ladomat 291 Barcelona 29 
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de llengua catalana de 5 6 

a 8'd'EGB 
T. Maña i Terré, T. Ribas i Seix 
Rosa sensat, "dj_dactiques" 19, 
176 pags. 
Aquesta programació - dirigida ats 
mestres- ha estat pensada per a alumnes 
que ja han adquirit un domini del catala 
i que emprenen l'estudi de la llengua com 
el d'una llengua primera. A la primera part, 
es presenten unes orientacions didactiques 
que situen el trebal de la llengua a les 
diversas edats; la segona part es 
subdivideix en cinq apartats: morfosintaxi, 
lexicología i semantica, ortografía, teoria 
literaria i tecniques d'expressió i 
comprensió i, finalment, lectura. 
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Jaime Funes Artiaga 
Rosa Sensat, "Estudis", 20 pags. 
Una descripció fenomenológica de la 
realitat de la delinqüencia juvenil, al costat 
d'un intent d' analisi científica, que pretén 
d'aportar alguns elements de reflexió que 
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RELACIÓ PARES-EDUCADORS 

A L'ESCOLA BRESSOL 

Pares i educadors en la vida de l'infant 
Podríem parlar de ·la relació· entre pares 

i educadors des de la perspectiva deis pares 
o des de la perspectiva deis educadors. pero 
així podría ser que oblidéssim el punt coin
cident de •la relació•: l'infant petit i la seva 
educació, la qual a I'Escola Bressol és com
partida per pares i educadors. Les bases de 
la personalitat de l'infant es construeixen a 
través de les primares relacions afectivas 
estables; aixo vol dir que s'haura de pro
curar que siguin sempre les mateixes perso
nes. pares i educadors, que tinguin cura de 
l'infant, perqué no es poden fer ll igams afec
tius canviant cada día de persona en la vida 
del nen. ¡;s en un ambient tranquil i estimu
lador alhora que, a través d'aquesta relació 
afectiva. l'infant tara la descoberta del seu 
cos i les primeres experiéncies amb els ob
jectes. 

El fet d'haver de compartir l'educació de 
l'infant vol dir que. necessariament, s'ha d'es
tablir un clima de CONFIANCA entre pares i 
educadors. La complexitat de les emocions 
que desvetlla en els pares haver de deixar 
el seu fill amb persones desconegudes, en 
una casa també desconeguda i on els educa
dors també hauran de tenir cura d'altres in
fants. és un motiu prou important perqué els 
pares tínguin la seguretat que el seu infant 
esta ben ates. Cal que vegin com és d'im
portant que el seu infant tingui una • relació 
d'afecte• amb els seus educadors perqué pu
gui sentir-se segur i atret per la relació amb 
els altres nens de l'escola; per tant és ne
cessaria per al seu correcte desenvolupament. 

Hi ha algunas situacions, com quan l'infant 
no vol quedar-se amb !'educador-a a l'escola, 
o quan a la tarda no vol marxar a casa. que. 
pel seu contingut psicologic provoquen inse
guretat en la mare o el pare pel comporta
ment del nen; o bé geiosia, pel fet d'haver 
de compartir !'afecte i les atencions a l'ln
fant amb un altre adult. PerO •compartir• no 
vol dir perdre l'estimació i la sensibilitat de 
!'educador per comprendre els pares 1 l'in
fant, sinó que fara que l'estona de cada dia 
de contacte i dialeg amb els pares influeixi 
de forma positiva en la vida del nen. 

Cal potenciar la coHaboració pares-educadors 
En el primer contacte deis pares amb !'es

cola, quan vénen a informar-se. és important 
la manera com se'ls acull i explica el fun
cionament (el menjar, el descans, el joc ... ). 
El fet que puguin visitar l'escola quan hi ha 
els nens és un altre element que dóna con
fian¡;;a. 

Abans que l'infant comenci a anar a !'es
cola, per tal de conéixer-lo i que els pares 
puguin coneixer els educadors que tindra, es 
fa una trobada pares-nen-educadors. 

Si es fa a casa. l'infant es troba en el seu 
medí i els pares podran donar a coneixer els 
seus costums i preferencies per tal que, entre 
tots, puguin facilitar-Ji l'adaptació a l'escola. 
Sera una bona ocasió per posar-se d'acord en 
f'horari que fara l'infant, la roba que necessi
ta ... , i per conversar sobre la necessitat de 
comunicar-se mútuament qualsevol cosa que 
pugui ser important per a l'infant; una nove
tat en el joc. un -aven¡;; en la seva autonomía 
o qualsevol dificultat. si ha dormit malament, 
esta trist o desganat, etc. 

Si. durant els primers dies, l'infant esta po
ques hores a l'escola i la mare o el pare 
poden quedar-se amb ell a donar-Ji el menjar, 
canviar-li la roba i posar-lo a dormir ... o a 
jugar-hi una estona quan ja és més grandet, 
I'ADAPTACió -tant per a l'infant com per 
als pares- sera més planera. perqué el fet 
de coneixer personalment com es desenvo
lupa un dia qualsevol a l'escola els permet 
d'imaginar durant la seva abséncia com estara 
i qué taran el seu fi ll i la resta d'infants amb 
els quals conviu. 

Sovint, als educadors els sembla que la 
seva feina és poc valorada pels pares, per
qué només pregunten: que ha menjat?, ha 
dormit?, s'ha portat bé? Si analitzéssim que 
hi ha al darrera d'aquest llenguatge segura
ment ens sorprendríem d'haver-lo interpreta! 
tan superficialment. Depén deis educadors la 
resposta a unes preguntes que permeten de 
parlar amb detall d'aspectes molt importants 
de la vida del nen. 

D'una altra banda, hi ha vegades que els 
pares poden sentir-se crit icats en la seva ma
nera de ter per la forma com els educadors 
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els parlen de com vesteixen els seus fills, 
com els tracten ... 

Amb del icadesa de fons, fent l 'esforg de 
posar-nos dins de la seva pell, es poden trac
tar tates les qüestions, tant de forma indivi
dualitzada (si és que afecten un nen) com en 
la reunió de pares (quan fan referencia a un 
grup de nens), perqué, mostrant-se clars i 
comprensius alhora, es clarifiquen les coses 
i s'estalvien malentesos que podrien malme
tre per sempre una relació de confianga que 
s'ha anat construint amb esforg, i que reper
cutiría sens dubte en l'infant. 

Com poden participar els pares en la gestíó? 
El fet de participar porta a fer-se una mica 

seva l'escola i per aixb cal preveure que els 
pares puguin entrar a les sales de joc deis 
infants i participar en algunas activitats, i cal 
que tinguin lloc dins de la casa, que se la 
facin seva, que s'hi trobin bé. Si pot ser, que 
disposin d'un racó al rebedor on puguin pen
jar les notícies i on puguin asseure's i con
versar ... Segur que aixb afavorira que moltes 
vegades no t inguin tanta pressa. 

Tant als pares com als educadors ens con
diciona la manca de temps. Sovint és un pro
blema reunir-se al vespre perqué s'esta cansat 
o no se sap am~ qui deixar els nens. Pero, 
tot i aixb, cal trabar la manera de fer-ho. 
Amb una mica d'organització sempre es pot 
trobar una estoneta al día per parlar sense 
presses; també cal preveure amb temps quan 
es faran les reunions periodiques. 

... el pare l'ajuda a introduir-se al joc. 

Segons els horaris de treball de les mares 
o els pares, també es poden demanar altres 
col-laboracions: 

>'< recollida de material de rebuig (caixes de 
fusta o de cart ró, retalls de roba per als 
vest its de les nines o les disfresses , pots 
o ampolles buides); 

~' participació en el manteniment de la casa 
(peti tes reparacions de l'escola, del jardí, 
pintura, etc.); 

* confecció de joguines, preparació de fes
tes populars i ajuda durant les sortides i 
excursions amb els nens; 

>'< discussió de temes educatius i culturals 
d'interés per als pares, etc. 

La participació deis pares en la gestió és 
fru it d 'un cri teri d 'obertura deis educadors 
vers els pares i el barrí. A I'Escola Bressol 
es fa difícil de pensar en una estructura 
d'Associació de pares tal i com funcionen a 
altres nivells escolars, ja que aquí la relació 
és diaria i vivencia!. 

La col·laboració mútua apropa pares i edu· 
cadors i manté viu !'interés deis pares vers 
els progressos deis seus fi lls. 

Un planteiament adaptat a la realítat del barrí 
L'equip d'educadors de l'escola s'ha de 

plantejar la relació amb els pares des de la 
perspectiva del barri on esta emplac;;ada, te
nint en compte a qui va adrec;;ada i quin llen
guatge cal u t i 1 itzar per arribar-hi. Aquest 
és un treball que mai no esta fet del tot i que 
demana constancia perqué els pares varíen 
sovint, ja que els anys de pas per I'Escola 
Bressol són pocs en relació a l 'escola obli
gatoria. 

Quan aquest t reball de coneixement i d'in
cidéncia en l'entorn social es porta a terme, 
té repercussions ciares en el futur. Si aquest 
plantejament va a fons i I'Escola Bressol 
pública esta al servei del barrí, vol dir que 
també esta al servei de la promoció de les 
persones de nivell socio-economic més des· 
favorit; així se' ls ofereix l 'oportunitat d'em
mirallar-sé en altres models, i podem compro
var com millorant l 'entorn familiar deis nens 
s'enriqueix el seu desenvolupament. Veiem 
així com hi ha diversos camins per const ruir 
el lligam entre casa i escola. 
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Quan, ara .fa un any, Barcanova 
publicá els seus primers lextos de 
Pre-escolar i de Cicle Inicial, aposla 
decididament perla renovació 
pedagógica. Ara, quan surten els nous 
llibres que completen el Pre-escolar, 
i ara que publiquem els textos per 
al Cicle Miljá , creiem consolida/ aquest 
projecte educatiu que és la nos(l·a 

edirorial. Un projecte al servei 
de rots els professionals 

de l'ensenyarnent. Un 
projec/e amb wcació 
de finar, perque és la 
reno vació pedagógica. 
1 ara está en marxa. 
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NIVELLS DE PERCEPCIÓ VISUAL 

ENNENS 
DE 3 A 7 ANYS D'EDA T 

L'objectiu fonamental d'aquest article con
sisteix a proporcionar informació sobre els 
nivells evolutius de la percepció visual en els 
nens de tres a set anys. 

Le~ dades que presentem van ser extretes 
de les mvestigacions que apareixen marca
des amb asterisc a la bibliografía. 

lntroducció 

Ens sembla de gran importancia poder dis
posar de les dades concretes que es des
prenen de les investigacions dedicades a 
l'estudi de la percepció visual en nens de 
t res a set anys d'edat, perque a partir d'a
questes dades els autors han elaborat uns 
nivells evolutius de la percepció, deis quals 
estava mancada fins aquest moment la lite
ratura psicologica. !:s cert que algunes da
des de les diferents investigacions són di
vergents, ja que les mateixes condicions de 
les preves realitzades per diferents autors no 
eren idEmtiques, pero la tendencia general és 
bastant similar. 

A part deis nivells evolutius, els autors han 
establert també les diferencies en la percep
ció visual en relació amb el sexe. 

En aquest article exposem només els re
sultats d'aquelles investigacions en les quals 
es va aplicar el mateix metode, el test de 
Rorschach. 

Aquest test consisteix a interpretar imat
ges sense configuració determinada. Es trac
ta de formes relativament simples que s'ob
tenen deixant caure algunes gotes de tinta 
sobre un full de paper que es plega en dos 
i dóna com a resulta! figures simetriques. Són 
un total de deu lamines cromatiques i en t blanc i negre que responen a certs requisits 
a fi que puguin ser interpretadas com a imat
ges i no com a simples taques de tinta. 

.toA En la prava no es fixava un temps determi-
~ nat d'exposició per a cada lamina. Es pro-
fl curava que el nen no veiés previament una 

M lam1na que encara no se li havia lliurat, per 

preves. 

Als nens se'ls plantejava la pregunta se
güent: A que s'assembla la taca que veus? 
Hi va haver nens que des del primer moment 
i durant tot el temps que va durar la prava 
van manifestar tensió i fins i tot por a no 
respondre correctament, i els investigadors. 
en aquests casos. van decidir no tenir en 
compte les peques dades que van subminis
trar aquests nens. 

Tots els autors coincideixen a assenyalar 
que el nombre de respostes que donen els 
nens a les lamines augmenta amb l'edat. 

Influencia deis diversos factors 
en el procés de la percepció 

Els factors que poden Influir en el procés 
de la percepció visual són molt diversos. 
pero en els estudis que hem seleccionat per 
analitzar, els autors es limiten a computar 
tres ti pus de respostes: 1) les que estan de
terminadas exclusívament per la forma de 
les taques (respostes de forma o formals); 
2) les que estan relacionadas amb represen
tacions mentals deis moviments que el nen 
ha realitzat o vist i, per tant. s'lmagina l'ob
jecte que .veu• a la lamina com si estigués 
en moviment (respostes cinestesiques). i 3) 
les que estan determinarles ja sigui exclusi
vament pel color, o pel color associat a la 
forma de les taques (respostes cromatiques). 

Com els nens perceben la forma 

Les interpretacions de les taques estan 
determinarles fonamentalment per les seves 
formes. 

Ouan el nen mira la lamina. l'associa a 
aquella imatge mnemica que pel seu contorn 
s'acosta més a la configuració de la taca en 
conjunt o a algun detall, i designa allo que 
•veu• (la taca) amb el nom de la imatge 
mnemica. 

Les respostes que donen eis nens respecte 
a la forma es qualifiquen de ·formes bones• 
o · formes dolentes•. d'acord amb una norma & tal que aixo no alterés els resultats de les 

---------------1 
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estadística. Una de les característiques més 
destacades en la percepció infanti l és la ten
dencia a donar respostes de tipus global. 
Pero, el caracter d'aquest tipus de respostes 
canvia amb l'edat. 

Per exemple, en els nens de tres anys 
predominen les respostes globals. primitives, 
de deficient visualització de les formes, on les 
imatges que denominen no tenen cap relació 
amb les particularitats de les taques. A més 
a més, en aquesta edat s'observa una gran 
persistencia en les respostes. HJ ha casos 
en que el nen repeteix la mateixa cosa res
pecte al contingut de les deu lamines que li 
presenten . i és curiós de constatar com, si 
se li presenten en un ordre diferent de l'esta
blert, les respostes sempre depenen de la 
resposta que doni a la primera lamina. sigui 
la que sigui. 

En els nens de quatre anys, entre les res
postes globals apareixen les denominades 
confabulatories. S'anomenen d 'aquesta mane
ra perqué el subjecte capta de forma més o 
menys precisa un detall de la lamina i de
signa el conjunt a partir de la interpretació 
d'aquest detall sense considerar amb prou 
fe ines les parts restants i la configuració to
tal de les taques (a partir de les •banyes", 
un •cargo!» ; a partir deis •cascos•, un •Ca
val!•). 

Als cinc o sis anys les respostes més fre· 
qüents són les de tipus global confabulatori 
o les combinatorio-confabulatories. En aquest 
últim cas el nen capta diversos detalls , els 
interpreta per separat i a continuació com
bina els resultats d'aquestes interpretacions 
d'una forma molt sui generis per donar una 
resposta global. És a dir les respostes es 
basen en la confabulació i la combinació i 
acostumen a reproduir molt vagament les 

formes de les imatges, ja que els nens com
binen els detalls o objectes que perceben sen
se considerar la seva posició mútua en la 
imatge. 

Per exemple, interpretaven com «Un brau" 
una taca en la qual percebien les • banyes» i 
les •POtes•, encara que les banyes queda
ven en una posició més baixa que les potes, 
perqué captaven la imatge de forma inver
tida. 

Sembla ser que és freqüent que els nens 
de cinc a sis anys percebin la imatge en po
sició invertida. A més a més, segons l'opi
nió deis investigadors, els nens d'aquesta 
edat recorren a la confabulació i a les combi
nacions confabulatories almenys en la meitat 
de les seves respostes. 

Si en totes les edats les respostes de ti
pus confabulatori predominen en els nens en 
comparació amb les nenes, en l'edat de qua
tre, cinc i set anys, aquestes dades es verifi
caven encara més estadísticament. 

Les respostes del tipus pars pro tato són 
molt semblants a les confabulatories, ja que 
el nen veu en la taca només una part de 
l'objecte, animal o persona i designa la imat
ge com un tot. Per exemple. veu •el tronc• 
d'un arbre, i ·el morro» d'un animal o • la 
falda» d'una dona i denomina les lamines com 
a •arbre•, •IIOP" i •dona .. , respectivament. 
Aquest tipus de confusió del tot i les parts 
s'observa amb major freqüencia en els nens 
de sis i set anys. 

A ls set anys disminueix la quantitat de 
respostes de caracter global com també les 
de tipus confabulatori. En general, es consta
ta un perfeccionament en la visuali tzació de 
la forma a mesura que el nen creix, o sigui, 
que discrimina cada vegada millor les for
mes complexes. Per consegüent, va dismi
nuint la quantitat de respostes de ·formes 
dolentes•, és a dir, aquelles interpretacions 
en les quals no es visualitza una figura que 
coincideixi amb la imatge global de la lami
na. En aquest senti t es destaca l'avantatge de 
les nenes de sis anys respecte als nens de t 
la mateixa edat; en altres edats no s'ha 
apreciat aquesta diferencia. 

Amb l'edat augmenta la quantitat de res-
postes globals de .formes bones•. La ma- ~ 
joria d'aquestes respostes són populars, és -.. 
a dir, ·són aquelles que s'anomenen amb més fl 
freqüencia. M 

Als sis o set anys. entre les respostes glo- tJ 
L---------------------------------------b_a_l_s_d_e __ · _fo_r_m_e_s __ b_o_n_e_s_·_a_p_a_re_i_x_en __ p_e_r_p_r_i_m_e_-.JI:I 
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ra vegada les combinatories o estructurades, 
en les quals s'interpreta la taca en la seva 
totalitat alhora que es considera el nombre 
més gran possible de detalls. Per exemple, 
en la lamina 3, el nen veu .. dues dones. amb 
sabates de taló i jaqueta. que renten roba en 
un gibrell, a la paret hi ha uns ganxos (ta
ques vermelles) per penjar-hi la roba•. 

l'enumeració de detalls habituals (que res
salten més en la composició de la figura) es 
dóna amb més freqüemcia en els nens més 
grans. 

En les nenes de sis anys aquest index és 
superior als deis nens de la mateixa edat: 
amb tot. en les altres edats la diferencia no 
és fidedigna. la quantitat de respostes ba
sados en petits detalls (detalls minims. que 
passen desapercebuts} augmenta amb l'edat, 
pero, en general, és semprc redu'idn. 

Passa el mateix respecte a les denomina
des formes d'entremig (espais en blanc si
tuats entre les taques). Els nens de tres 
anys no perceben com a imatges les formes 
d'entremig i acostumen a dir que són ·fo
rats• Pero més endavant. els nens una mica 
més grans ja les designen com a objectes 
an1mals ( •llum•. •papallona•, etc.). 

Ouines coses veuen els nens en les taques? 

les taques poden donar lloc a tot tipus de 
respostes No obstant aixo. malgrat les dife
rencies de contingut que proporcionen els 
subjectes en la interpretació de les lamines, 
s'estableixen unes normes o regles generals. 

Els ncns, en general. interpreten les lami
nes de manera diferent de com ho fan els 
adults (•una pell d'animal· que veuen els 
adults en les lamines 4 i 6, és molt rar que 
els nens ho designin aixi). Les imatges que 
es perceben amb més freqüéncia són for
mes d'animals. La proporció en la percepció 
d'animals canvia molt poc amb l'edat. La pri
mera resposta correcta és gairebé sempre la 
que donen a la lamina 8 (papallona) En les 
respostes deis nens de tres o quatre anys 
es traben molt rarament imatges humanes. la 
quantitat de les quals augmenta considerable. 
ment als sis o set anys. 
Tam~é acostumen a designar les lamines 

com a objectes inanimats. El que apareix amb 
més freqüemcia és el pi. 

Percepció del moviment 

Ouan el subjecte percep una figura com SI 

aquesta es trobés en moviment. la resposta 
és qualilicada com a cinética. No sempre 
que es percebcn objectes animats la respos
ta es qualifica com a cinética. sinó que aixo 
depem del tipus d'associació que faci el nen. 
Per exemple. si diu que en la lamina veu 
•un ocell que vola•. la interpretació esta de
terminada (en la majoria deis casos) exclu
sivament per la forma de la imatge mentre 
que la insinuació del moviment acostuma a 
ser el resultat d'una associació secundaria. 

En algunes ocasions resulta difícil de dis
cernir si una resposta és formal o cinética. 
pero hi ha procediments per determinar quin 
deis dos factors és el primari i quin l'as
sociat. 

Les respostes cinétiques apareixen per pri
mera vegada en els nens de quatre anys i 
van associades a les figures d'animals. Aquest 
tipus de respostes va predominar en els nens 
en relació a les nenes segons uns autors. 
mentre que segons uns altres són les nenes 
les que s avancen en aquest aspecte. 

En els nens de set anys. es verifica esta
dísticament la primacía deis nens sobre les 
nenes en aquest tipus de respostes. 

Les respostes clnetiques primaries, en les 
quals la primera cosa que •sent .. el nen és 
el moviment de l'objecte. apareixien als cinc 
anys i s'incrementava bastant el seu nombre 
en els nens de 6 anys. 

Percepció del color 

Les respostes cromatiques es valoren en 
relació a la forma: 

1. Hi ha respostes en les quals el sub
jecte considera en primer lloc la forma, en· 
cara que aquesta és codeterminada aprecia
blement pel color. Aquestes respostes són 
de forma-color (cromo-formals. FC). 

2. Les interpretacions determinadas en 
primer terme pel color de la taca. sense dei
xar de considerar per aixo la seva forma. s'a
nomenen respostes de color-forma (morfo
cromatiques. CF) 

3. Les interpretacions determinades exclu
sivament pel color de la figura, sense consi 
deració a penes de les formes, s'anomenen 
respostes cromatiques primaries (Cl. 
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La diferenciació d'aquests tres grups de 

respostes cromatiques té una gran importan
cia. !:s difacil decidir amb seguretat a quin 
deis tres grups d'interpretació correspon una 
resposta, ja que el nen no esta en condicions 
de ter una analisi deis factors que van deter
minar la seva resposta. com passa amb J'a
dult. Pero. de totes maneres es pot recórrer 
a certs procediments que. de manera indi
recta. ajuden a classificar les respostes. com 
per exemple, comparar l'agudesa de visualit
zació formal en les imatges negres i en les 
acolorides i si hi ha molles respostes de for
mes bones en les imatges negres es pot su
posar que la forma és el factor que predomi
na en la interpretació de les figures. 

Les investigacions han establert que el 
nombre de respostes cromatiques primaries 
és més o menys el mateix en totes les edats. 
No passa igual amb les respostes de forma
color i de color-forma. la quantitat de les 
quals augmenta amb l'edat. 

La quantitat de respostes cromátiques pri
marias és quasi la mateixa en el nens i en 
les nenes. Amb tot, en les respostes de tipus 
forma-color i color-forma. la mitjana és més 
gran en les nenes que en els nens en lotes 
les edats. Estadísticament va ser confirmada 
aquesta diferencia pel que fa a les nenes de 
sis anys en la percepció de tipus color-forma 
i en les de quatre anys en la percepció de ti
pus forma-color. 

En general. si se sumen les respostes deis 
tres grups d'interpretació relacionadas amb 
el color (FC, CF, C) el total és superior en 
les nenes que en els nens en totes les 
edats. 

Es confirmen estadísticament aquestes di
ferencies en la percepció del color respecte 
als nens i nenes de quatre i cinc anys. 

En relació amb la percepció del color per 
part deis nens de diferents edats hi ha mol
tes divergencias en l'opinió deis diversos au
tors: uns diuen que augmenta la quantitat de 
respostes determinadas pel color de les figu
res d'acord amb l'edat, d'altres, al contrari, 
creuen que disminueix i els tercers opinen 
que aquesta quantitat és estacionaria. No 
obstant aixo, tots coincideixen a afirmar que 
amb l'edat augmenten les respostes del ti· 
pus forma-color, en les quals es considera 
en primer terme la forma. pero també estan 
codeterminades pel color. 

Conclusió 

Els diversos autors s'atenen a criteris o 
índexs diferents a l'hora de caracteritzar la 
dinámica de la percepció visual en els nens 
de tres a set anys. 

N'hi ha que destaquen com a índex im
portan! la quantitat total de respostes que 
el nen dóna a les deu lamines, la mitjana de 
respostes globals de • forma do lenta" com 
també les de ·forma bona•, mentre que d'al
tres concedeixen una importancia més gran 
al tipus d'analisi que fa el nen en la percepció 
de les figures. 

Com que els índexs que assenyalen els 
autors no s'exclouen entre ells sinó que més 
aviat es complementen, podem presentar qua
tre estadis que reflecteixen de manera més 
completa J'evolució de la percepció en els 
nens: 

1. Etapa de respostes globals primitivas. 
de mala visualització de les formes, tant pel 
que fa a la seva configuració general com a 
les seves parts. La percepció de la imatge és 
vaga i difosa. 

2. Etapa de respostes globals de caracter 
confabulatori caracteritzada per una analisi 
primitiva, ja que el nen destaca un detall i 
defineix tota la imatge a partir d'aquest, sen
se tenir en compte la resta de les parts i la 
configuració total de la imatge. 

3. Etapa de la percepció nítida i analítica ~ 
de les parts. Es caracteritza per la presencia 
d'un tipus d'análisi de carácter superior que 
permet al nen captar els elements fonamen-
tals de la imatge i donar respostes bastant G 
similars a les de l'adult quan aquest destaca te 
en un primer moment les parts del tot. M 

4. Etapa de globalització, de caracter SU· & 
perior, en la qual es perceben de mode dife-

-----------~ 
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renciat les parts que s'articulen unes amb al
tres per tal de formar un tot integrat. Aquest 
és un tot (una globalitat) les parts del qual 
cstan separadas i al mateix temps coordina
des. amb la qual cosa s'ateny un nivell més 
alt d'organització. En aquest cas té lloc la 
recomposició sintética del tot considerant les 
seves parts. les quals es presenten articula
des i integrarles de forma jerarquica.* 

Luisa Fernández 
Psicoleg infan li 1 

* En un proper número tractarem de les im· 
pl icacions pedagogiques que es deriven de les 
dades proporcionados per les investigacions rcs
senyades en el present art iclc. 
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RAONEM 

per Concepció Roca i Baró 
Desenvolupament d'estructures 

inteHectuals 
Establiment de relacions 
Capacitat de raonament 

Llurs exercicis exigeixen raonament, 
associar idees, detectar similituds o di
ferencies i descobrir relacions. amb 
l'objecte de potenciar el desenvolupa
ment inteHectual. Aqueixes caracterís
tiques els fan aconsellables com a apre
nentatge que aplanara el camí i facili
tara l'adquisició posterior de qualsevol 
tipus de coneixement. 

Ouaderns publ icats: 
N." A, B i C pera infants de 4 a 5 anys. 
N." 1, 2 i 3 per a infants de 5 a 6 anys. 
N." 4, 5 i 6 per a infants de 6 a 7 anys. 

Correspon a l'edició en castella de 
MULTITEST. 

Preu: 100 ptes. 

RAONEM ® 
OtMnvolupeMent d'••tt~~ctutH ln•••·tectu•f• 
E~ de Nladottt. ~ * ~~ 

RAONEM ® 
o.,.nvolupament d'ealruccure• lnreloltclutlt 
htabllmtnt de ,.t.Qo.,, · Olpfcft.tt de r.onam~t 

RAONEM @ 
Oetenvolupamant d· .. tnu:ho~,ea lnlt l·ftctutlt 
EIUibritMr1t 6e relac:ioM • Cqackott de raonM~ttlt 

EDITORIAL 
ffiiQUEL A. /ALVATELLA /.A. 
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1 noticies de l'associ 

JORNADA DE PREPARACIÓ 
DE L'ESCOLA D'ESTIU 

Es va celebrar el día 27 de marc;:, dissabte. 
S'havia previst de treballar durant tot el dla, 

pero al la mateix varem decidir els partici
pants de treballar intensament al matí, i aca
bar amb un dinar. 

L'escola Heura ens va acoll ir amicalment 
sota el seu sastre, i sort, perqué plovia a 
bots i barrals. 

La sessió va comenc;:ar a dos quarts de 10, 
amb una reunió conjunta, per tal de plantejar 
el treball del día í el Tema General de !'Es
cola d'Estíu, que calía acabar de decidir. 

A les diverses reunions que al llarg del 
curs hem anat fent els grups de les Escoles 
d'Estiu de Catalunya a la Generalitat, s'ha 
anat veient la practica unanimitat a tractar, 
com a Tema General, •L'alternativa de !'es
cola al fracas• . Gaírebé totes les Escoles d'Es
tiu de Catalunya treballaran enguany aquest 
aspecte. 

Va quedar molt clara la voluntat per part 
de tots els professors de les diverses sec
cions a I'Escola d'Estiu reunits alla. de fer 
entrar el Tema General a tots els cursos i 
d'animar els alumnes que assisteixin a tots 
els actes que es faran en aquest sentit, per 
tal que enguany el Tema General sigui real
ment general i treballat per tots. 

Pel que fa als professors que no assistiren 
a la trobada, es va acordar d'enviar-los una 
carta en la qual es remarqués la importancia 
de la seva participació al treball del Tema 
General i s'anunciés una posterior reunió per 
tractar-ne detalls més concrets i preparar a 
fons el treball a fer. 

S'lnforma. a la jornada . de la d'organitza
dors d'Escoles d'Estiu de Catalunya que tin
gué lloc el día 13 del mateix mes i en la qual 
es va treballar en cinc grups que tractaren 
els següents aspectes : 

1. Economía. 
2. Característiques de les Escoles d'Estiu. 
3. Tipología de cursos. 
4. Activítat diverses. 
5. Tema general. 
El Departament de Formació del Professorat 

de la Direcció General d'Ensenyament Univer
sitari de la Generalitat, que és el responsable 
de les Escoles d'Estiu, publicara les conclu
sions d'aquesta t rabada. que va ser positiva 
per a la marxa de les Escales d'Estiu deis 
mestres de Catalunya. 

Després d'aquesta reunió conjunta. els par
ticipants es varen agrupar per materies. per 
tal · de ve u re la coherencia deis cursos d'una 
mateixa materia al llarg de tates les seccions 
de I'Escola d'Estiu i acabar d'omplir els buits 
que quedaven. 

l. fina lment. es varen trobar els professors 
de les diverses materíes en una mateixa sec
ció, per veure de conjunt els cursos que hi 
havia, quins mancaven, etc. 

Creiem que, malgrat que per diversos mo
tius plenament justificats. J'assistencia no va 
pas ser massiva. el resulta! de la !robada va 
ser molt positiu i no hi ha dubte que es de
cidí de fer-Ia de nou l'any vinent per preparar 
I'Escola d'Estiu del 83. 

111 TROBADA DE GRUPS 
1 MOVIMENTS 
DE RENOVACió PEDAGOGICA 
DE CATALUNVA 

De l'organització d'aquesta 111 Trabada se'n 
responsabilitza el Moviment de Mestres per 
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una Escota de Catalunya, de Girona, i va te
nir !loe a I'Escola ·Pompeu Fabra .. d'Angles, 
el dissabte 17 d'abril. 

L'ordre del dia era el següent: 
1. Aspectes legals del paper de les insti· 

tucions en la renovació pedagbgica. 
2. Posta en comú de les relacions reals 

que té cadascun deis nostres grups amb 
aquestes institucions. 

3. lnformació de la trabada de MRP de 
I'Estat espanyol. 

4. Propostes de temes i lloc per a la pro
pera trabada. 

El grup de Girona havia preparat un dossier 
sobre competencies deis Ajuntaments, de la 
lnspecció i deis ICE. 

Per la nostra banda , en preparfuem un so· 
bre els Consells escolars i la lnspecció en 
temps de la República, i la situació en qué es 
troba en els moments actuals: en la Llei Ge
neral d'Ensenyament, en el Decret de Regla
mentació de Funcions (22-111·73) , en el de 
traspassos de Serveis a la Generali tat (30 
i 31-XII-80), en el de funcions de l'alta lns
pecció (6-111-81), i en el que estructura el 
Servei Técnic de la lnspecció (2-VII-81). 

En la discussió, que fou molt interessant, 
es veié la necessitat de fer un estudi més 
seriós i profund de les diverses institucions, 
incloent-hí el paper de les Diputacions i de 
la Conselleria d'Ensenyament de la Genera
litat. També quedaren dues preguntes en l'ai
re, que caldra meditar més en les properes 
trobades, i que podríem enunciar així: 

¿Quin paper juguem els grups de Renovació 
Pedagbgica en les decisions que prenen les 
institucions en aquest tema? 
¿A qui i com fem arribar les nostres con
clusions. suggeriments i angoixes? 

lndagant una mica per aquesta línia es va 
creure que com a Moviments de Renovació 
Pedagbgica teníem el deure d'estar més al 
corrent del que s'estava preparant a la Con
selleria d'Ensenyament de la Generalitat i 
es crea una comissíó amb representants de 
Girona, Santa Coloma, Maresme i de la nos
tra Associació per demanar une entrevista. 
El tema central seria ·Eis Centres de Recur
sos• que sembla que s'estan gestant en 
aquests moments. 

Un segon punt podría ser les perspectives 
actuals sobre les Lleis de Régim Local i d'E· 
ducació. tan necessaries per fixar el terreny 
en qué ens estem movent. 

La informació sobre la Trabada de MRP de 
I'Estat espanyol es féu partint del resum 
que trobareu a •Perspectiva Escolar• núm. 64 
(abril 1982). 

Es concreta la propera trabada per al 2-X-82, 
a la Vall del Ges. que n'havia fet !'oferta, tot 
excusant la seva assisténcia. El tema fona· 
mental seria la planificació del curs 82-83: 
punts a tractar. periodicitat de les Trobades, 
incidencia en la política educativa del mo
ment. etc. 

No varem creure oportú tornar-nos a tra
bar aquest· curs. ja que tothom va molt atra
fegat. tant a l 'escola com preparant les Esca
les d'Estiu, i ja en aquesta ocasió foren molts 
els grups que escusaren la seva assistencia 
a causa de la fe ina. 

Hi assistiren una vintena de mestres re· 
presentants de: Moviment de Mestres per 
una Escota de Catalunya de Girona, Moviment 
de Mestres per una Escala de Catafunya de 
I'Ait Emparda, Casal del Mestre de Santa Ca
loma de Gramenet. Moviment Educatiu del 
Mares me i Associació de Mestres • Rosa 
Sensat•. 
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CANIGO catala - castella 
castella- cata la 

per Pere Elies i Busqueta 
Professor de Llengua Catalana de la Generalitat de 
Catalunya 

CONTt: Fonét ica figurada d'acostament al castella. 
900 pagines a dues co lumnes. 85.000 accepclons 47 te
mes gramaticals catala i castellá (Ortografía 1 Morfo· 
log1a) 117 verbs regulars. orreguiHrs 1 auxiloars 
56 vocabularis iHustrats 39 mots remorcats (barretina. 
calt;otada. caramclles. cobla. jocs florals. paosos cata
lans. rabassaire. sardana. veguería. etc ) 8 1Hustracions 
t ipiques de color Noms de pila. curios1tats. costums i 
refranys v1nculats al poblc catala. 

A la present obra s'ha tlngut en compte les Normes 
de l" lnsti tut d'Estudis Catalans í va dedicada, preferent
ment. als escolars i als qui són nou vinguts. 

~~;!i!!~~:!!j!::ll=::;;;;.....- 11.5 x 1 8. 5 cm. 

catala - castella 
castella- cata la ITER 

per Pere Elíes i Busqueta . 
Professor de Llengua Catalana de la Generalitat de 
Catafunya 

CONTIO: 70 000 mots amb foniHoca f:gurada. 528 pagi
nes a tres columnes. 45 temes de gramillica catalana 
i castellana 1 models de verbs regulars. irregulars 1 
auxiliars. Conceptes típics i histbrics Una selecció de 
vocables f1del a amb dues ltcngücs partir. ! del llen
guatge basoc. popular i adhuc d'iniciació científiCa de 
cara als escolars. d'acord amb les Nonnes de l' lnstitut 
d'Estudis Catalans. 

EL MEU PRIMFR S<HNA ---..... ,000 ...... .... _...._._ --

24x32 cm. 

13,5 x 14 cm. 

EL MEU PRIMER 
SQPENA Infantil ll-lustrat 

Coordinació i rcdaccló Lliberta Basas 1 Edo. Versió i 
adaptació al catala Prof. Pere Elies 1 Busqueta 

Més de 1.000 defln icions amb l lurs accodents grama
tocals. 700 illustracions. Ac:uest és el docc i<>naro que 
esperaven els nens 1 les nenes 1 també tots els qui 
estimen i s'interessen pels infants Seguint un críterí 
rigurosament cientlfoc. s'hi ha selecciona! el con¡unt 
de mots que es repeteixen més sovint en el llenguatge 
infantil. Les delinicions. tetes en un llenguatgc planer 
i directe. arriben. sense cap obstacle. a la comprensió 
de l'lnfant. 

EDITORIAL RAMON SOPENA S. A. 
Provenza. 95 Barcelona-29 



actualitat 
¿QUE ESTA PASSANT 
AL PAÍS VALENCIA ... ? 

En el moment de comen9ar a escriure 
aquestes ratlles que, en principi , deurien re
ferir-se a la situació de l'ensenyament al País 
Valencia, estan succeint en aquest país - que 
és el meu i el de molta més gent que el 
pateix i comen9a a viure'l amb desesperan-
9a- massa coses greus. 

Una d'elles, com a botó de mostra: una 
Inspectora s'ha permes d'enviar una circular 
al claustre del C. N. Primo de Rivera de Barx, 
poblet de la comarca de La Safor -comarca 
indiscutiblement valenciano-parlant- dema
nant que mestres i xiquets utilitzen durant 
l'horari escolar el castella, fins i tot durant el 
temps lliure al pati. 

Ja esti:lvem acostumats a actuacions im
procedents per part de membres de la lns
pecció : a Sagunt i Ouartell (Camp de Morve
dre), també varen rebre circulars que prete
nien, per part de la inspectora d'aquella zona, 
de paralitzar les classes de valencia i, a d'al
tres llocs, la lnspecció també ha posat entre
bancs per a la simple aplicació del Decret de 
Bilingüisme. Pero aquest nou abús de poder 
sobrepassa en molt el camp estrictament es
colar i es converteix en una agressió a tot 
un país que vol refer-se, reconstruir la seua 
identitat. 

La circular de Nieves Escamilla no és una 
simple anécdota, un fet concret més, un nou 
entrebanc. 1 per aixb caldria que despertara 
en tots els nacionalistes una reflexió profun
da, serena i si és possible creativa, perqué 
és molt el que cal ter. 

Barx és un poble menut, d'aproximadament 
un miler d'habitants, tots f ills de la comarca 
i, en conseqüencia, valenciano-parlants de 
soca i arrel. Molts mestres varem coneixer 
Barx perqué una mestra, Marifé Arroyo, va 
presentar a una Escola d'Estiu 1 'experi?mcia 
que estava portant a terme allí: una escola 
arrelada al poble, que respectava profunda
ment els xiquets i xiquetes i tot el que els 
conforma: !lengua i cultura familiar, curiosi
tat, desig d'aprendre i de créixer; una escola 
que partint deis principis de l'escola moderna 
obria la porta a la vida, combinava el treball 
inteHectual i el treball manual, organitzava 

el seu funcionament en base a la cooperació 
i la solidaritat, rebutjant la competencia i 
l'individualisme, que partía de l'aprenentatge 
directe, crític i compres. i no de la memorit
zació enciclopedica, que tenia com a objectiu 
últim educar persones lliures, responsables, 
segures i disposades a millorar la propia 
cultura perque partixen d'ella. 

Dones bé; ara resulta, pel que veiem a la 
premsa, que han estat els mateixos pares els 
qui han denunciat la mestra. la mateixa Ma
rifé Arroyo; els qui estan satisfets amb la 
circular de la inspectora prohibint als seus 
fi lls que parlen com sempre s'ha parlat pels 
carrers i placetes de Barx. També és cert que 
la iniciativa de la inspectora ha estat i estara 
contestada des de molts sectors, no única
ment a nivel! de La Safor sinó d'arreu del 
país. Pero a mi, posats a fer reflexions per
sonals, m'interessen més, ara per ara (la 
reacció ben organitzada és un altre tema tam
bé de gran importancia) els pares castella
nofils de Barx: 

-¿Són molts o en són només un parell, 
que ho estan montant tot darrere d'una sig
natura incógnita: •cinco firmantes de Barx• ? 

-¿Oui els esta manipulant subtilment? 
- ¿Com poden ser insensibles, i fins i tot 

contraris, a la professionalitat de la mestra? 
-¿De veritat tenen por que els seus fills 

no puguen parlar el castella quan arribin a 
Gandia a fer el BUP? 

- ¿Com i quan podran lliurar-se eixos pa
res de Barx, podrem lliurar-nos tots els va
lencians del sentiment d'autoodi, deis com
plexos d'inferioritat presents al nostre sub
conscient coHectiu, que han motivat que el 
nostre país siga avui el que és? 

- ¿La mestra els esta ensenyant en el ca
tala que parlen a Barcelona, a Reus o a Cam
prodon, o els esta ensenyant en el catali:l que 
parlem al País Valencii:l, és a dir, en el va
lencia que parlen a Barx, a Peniscoia o a 
Alcoi, depurant-lo de castellanismes, millo
rant-lo, explicant-los les semblances i dife
rencies amb les altres maneres de parlar la 
mateixa !lengua dintre del mateix país, a les 
llles i a Catalunya? 
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actualitat 
-Eis qui v1v1m a la ciutat de Valencia o 

a la comarca de I'Horta creiem que ací es 
gestava i co'ía tata la histeria anticatalanista 
i resulta que s'ésta propagant cap a d'altres 
comarques abans no contaminadas per aques
ta malaltia despersonalitzadora, regressiva i 
irracional. 

¿On rauen les causes d'aquesta situació 
tragica per al País Valencia? 1 dir tragica no 
és cap eufemisme o exageració perqué, ¿qui
na comunitat nacional esta tenint tantes difi
culta'ts greus en el seu procés de normalltza
ció lingüística i cultural? 

En primer lloc, cree que cal esmentar la 
política que esta seguint !'actual Consellera 
d'Educació, consistent, a grans trets, a no fer 
res sota !'excusa d'estar elaborant i clarifi
cant la línia a seguir i no deixar que tacen el 
que han de fer aquells qui tenen molt ciar 
per on ha de passar el redrec;ament cultural 
del País Valencia, és a dir, els qui tenen molt 
clara la urgencia de la normalització del va
lencia a les escales. 

Ouan iniciarem el perfode pre-autonomic (el 
qual encara no hem superat) veiérem amb es
peranc;a que la tasca era assumida per Josep 
lluís Barceló, aleshores Conseller d'Educa
ció, diputat de la UCD que sabia tanmateix 
a quina comunitat nacional pertanyia 1 em
prava sense complexos la seua !lengua. El 
conseller Barceló, amb la coHaboració d'un 
equip d'especialistes que va triar molt encer
tadament. impulsa él Pla Experimental (1978-
1979). 

Acabat aquell curs, l'agost de 1979, en 
plenes vacances, seguint una tradició here
tada del franquisme per aprofitar la dispersió 
de mestres i ensenyants, es promulga el De
cret pel qual •es regulava la incorporació de 
la "!lengua valenciana" al sistema d'ensenya
ment del País Valencia•. El Decret, tal com 
el veiem venir, era lesiu per als valenclans 
en molts aspectes: ni contemplava la unltat 
de !'idioma, ni la continu'ítat del Pla Experi
mental, ni l'obligació de l'ensenyament del 
valencia. etc. 

A l'estiu següent publicaren I'Ordre Minis
terial que desenvolupava el Decret. Veiem 
que, amb aquell tractament tan discriminatori 
respecte a d'altres decrets, poc anavem a 
avanc;ar pero, malgrat la insatisfacció genera
litzada entre els ensenyants nacionalistes, cir
culava una idea clara: calla aprofitar al ma
xim els aspectes positlus del decret tot del-

xant de costat allo que creiem injust, acientí
fic i improcedent; en una paraula, calia re
sistir. 

Al conseller Barceló se'l va carregar el 
mateix partit de la UCD que, al País Valencia, 
com a mínim en materia lingüística, esta 
tenint actuacions molt més reaccionarias i 
provocativas que a qualsevol altra comunitat 
autonoma de I'Estat Espanyol. El seu substi
tut, el senyor Peris Soler va rebre, sense ter
ne cap cas, mobilitzacions de tot tipus, mllers 
de cartes i instancies que arribaren flns i tot 
al ministre. Va ser un conseller congelador: 
congela el Pla Experimental (sobre el qual 
va escriure un article Josep Uuís Pitarch a 
• Perspectiva Escolar•, núm 43), congela fins 
i tot la Comissió Mixta de la qual, durant un 
període determinat. forma part amb valentía 
i lucidesa encomiables el nostre enyorat pro
fessor Sanchis Guarner fins que comprova 
la completa inoperancia de les reunions. ¿Com 
es podía esperar alguna cosa de l'esmentada 
comissió si, per aclarir qüestions i programes 
didactics delega en una subcomissió tecnica 
i després, com que segurament no lí inte
ressaren els resultats ni els programes, els 
tanca amb clau? 

La Coordinadora d'ensenyants d'ACCIO 
CULTURAL ha jugat un paper molt important 
en la vertebració de tata l'oposició a la polí
tica emanada de la Conselleria o fins 1 tot de 
la lnspecció, i moltes han estat les campa
oyes i accions portades a terme reclamant 
l'aplicació de I'Ordre Ministerial, denunciant 
l'incompliment de I'Ordre, exigint la dimlssió 
de la Comissió Mixta i del conseller matelx, 
demanant la coHaboració deis ajuntaments, pu
blicant fullets que orienten els mestres, etc. 

A principis del present curs varen nomenar 
una nova consellera per substituir Perls So
ler, ofegat en la propia Ineficacia i en el mar 
de critiques que havia despertat la seua ac
tuació. El nomenament de la senyoreta Ampa
ro Gabanes va ser rebut amb recels ben 
fonamentats pels sectors nacionalistas. 

1 els recels cristaHitzaren molt prompte: 
declaraclons desafortunadas i provocativas a 
Castelló, on es va atrevlr a dir que era més 
útil i important d'aprendre l'angles que el 
valencia, arrogancia lnsultant en el seu des
coneixement de la llengua que deuria estimar 
i impulsar, oposició als !libres publicats des 
de la Diputació Provincial de Valencia per la 
lnstitució Alfons el Magnl:mim per omplir un 
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buit bibliografic de greus consequencies per 
a les escoles. En resum, la Conselleria ha 
frenat tot tipus d'iniciatives positivas com 
és el cas d'una col·lecció de !libres de !lengua 
per a tota I'EGB, que tenia a punt de publi
cació una important editorial comercial d'am
bit estatal; ha desorientat aquells que ne
cessi ten normes ciares per decidir-se a fer 
qualsevol cosa, í ha donat motius per excitar 
la histeria ignorant i acomplexada deis sec
tors més reaccionaris de la ciutat, d'aquells 
qui criden per la !lengua i de vegades ni la 
parlen ni l'han ensenyada als fills, d'aquells 
que prefereixen de recluir-la al terreny col·lo
quial pie de vulgarismes -via claríssima que 
la invalida com a !lengua que s'usi en tots els 
nivells de la cultura, dialecte per a ells - com 
més redu'it millor-, com a camí de la seua 
autoliquidació com a idioma. 

Conseqüentment, la situació de l 'ensenya
ment al País Valencia des del punt de vista 
de la normalització lingüística ofereix un ven
tal! múltiple perqué tot dep€m en uns casos 
del director/a, en uns altres del claustre, en 
uns altres del mínim equip que ha aconseguit 
de cohesionar-se i que esta donant classes de 
valencia com pot, malgrat tots els entrebancs. 
1 eixa situació es troba tant en el terreny de 
l'escola estatal comen el de la privada, agreu
jada en ambdós casos per la mobilitat deis 
equips de mestres que dificulten intencio-

• nadament la possible presa de consciencia a 
la qual podrien arribar alguns claustras més 
estables. 1 estem parlant únicament de l'en
senyament del valencia com a assignatura. 

Ouant a l'ensenyament en valencia trobem 
que, exceptuant algunes experiencias concre
tes en el camp de !'estatal (per exemple, el 
curs passat a Cullera hi havia un grup de 
mestres que portava endavant quatre nivells 
-dos de parvulari i dos primers de I'EGB-, 
tot en la propia !lengua, i a Almoines també 
feien alguna cosa semblant) únicament tenen 
la situació normalitzada quatre escoles coo
perativas que imparteixen des del seu naixe
ment tot l'ensenyament en valencia i que 
utilitzen aquesta llengua com a única !lengua 
vehicular i de relació amb els pares de fa
milia. Una d'aquestes escoles funciona a 
Castelló -El Rogle- i les altres tres a la 
Comarca de I'Horta de Valencia -La Masía, 
I'Escola Gavina, La Nostra Escola Comarcal. 
D'aquestes, les dues primeres són Coopera
tivas de Mestres i la tercera ho és de pares. 

Existeix també una quarta escoJa al voltant 
de la ciutat de Valencia -Las Carolinas- que 
suposa un nou model cap a la normalització 
lingüística del País Valencia: aquesta escola, 
monolingüe castellana quan es va crear, ha 
anat incorporant l'ensenyament del valencia 
i ha anat responent amb sensibilitat, tant a 
nivel! de mestres com de pares, als proble
mas entorn a la !lengua i la cultura del nostre 
País, de manera que, a hores d'ara, els seus 
nivells superiors tan ja moltes materies en 
cata la. 

Els trets definidors d'aquestes escoles són: 

-El compromís d'acostar-se al model d'es-
cola pública i popular. 

-El funcionament democratic. 
- L'arrelament al medi. 
- Els plantejaments clarament nacionalistas. 
- La consciencia de continuar essent unes 

illes en el caotic procés de normalització 
lingüística i l'aportació del seu estor<;: en 
aquest procés, fins i tot al marge de l'es
tricte treball escolar. 

Dificultats i entrebancs en tenen molts, com 
és facil de suposar, pero és indubtable que 
estan demostrant la viabilitat del que molts 
pares i professionals neguen: la possibilitat 
d'accedir al món de la cultura a partir de la 
propia !lengua i de la propia cultura, la de re
cuperar la !lengua de la comunitat a la qual 
pertanyen aprenent també la de l'estat del 
qual forma part la propia comunitat. El que 
s 'esta fent a aquestes escoles, perfeccionat 
i millorat, és el que deuríem poder fer a totes 
les escoles del país, que esdevindrien alesho
res autentiques escoles populars í valen
clanes. 

Sé que he escrit aquestes ratlles sense 
dades estadístiques, sense una metodología 
escrupolosa; pero no hi més cera que la que 
crema quan es tracta de la supervivencia de 
la !lengua i la cultura de tot un poble, i aixo 
és el que esta passant al País Valencia. 

Rosa Maria SERRANO LLACER 
(de l'equip de mestres de 
I'Escola Gavina i de l'lnstitut 

de Renovació Pedagogica) 
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ENTORN DE LA PROBLEMÁTICA 
ACTUAL DE L'ENSENY AMENT* 

Probablement no diré res de nou. Pero ates 
que, entre els qui m'escolten, hi ha bon nom
bre de professionals de l'ensenyament, per 
als quals gairebé és axiomatic que les coses 
s'han de dir i repetir, no em desplau de cau
re en la reiteració. ¿Reiteració de que? Sim
plement: de tot allo que es refereix a la pro
blematica de l'ensenyament. 1 si la insistencia 
sempre és oportuna en aquest domini, adhuc 
en epoques de mutabili tat menor, ho esdevé 
considerablement més tan bon punt la socie
tat viu delicats periodes de transició, sobretot 
quan es tracta d'una transició rapida, com 
ho és la deis nostres dies. 

De mi, si més no, puc dir que m'ha estat 
extremament útil de recapitular sobre l'ense
nyament, avui. 1 ofereixo la meva reflexió a 
tots els qui s'hi interessaran; una reflexió, 
d'altra banda, que no és res de l'altre món, 
pero ·que ha estat originada per l'analisi de 
la realitat. 1 reali tat vol dir que parlaré de 
quelcom que és ben bé d'aquest món. 

Voldria descompondre les consideracions 
que seguiran en cinc grups diferents: els 
mestres, els alumnes, les materies d'ensenya
ment, els metodes i les maneres socials. !Os 
ciar que de cada un deis cinc punts se'n pot 
parlar hores i més hores, i que així emplena
ríem llibres sencers. Tanmateix. jo em limitaré 
ací a presentar una visió de les coses -la 
meva visió de les coses, que, empero, no 
penso que no sigui for<;a objectiva-, i a 
treure'n algunes conclusions modestes. 

D'antuvi, els educadors. Els mestres es dis
tribueixen en dos grans grups diferents, per 
raons d'edat. Els més grans reberen una for
mació, potser més efectiva (i aixo en fa més 
greus les conseqüencies), pero .molt unilate
ral i francament nociva des del punt de vista 
ldeologic; en efecte, és ben sabut que la die-

• Parlament pronunciat a la llibrerla CataiOnla, 
de Barcelona, el dia 11 de desembre de 1981, en 
el decurs de l'acte de lliurament del IV Prcml 
d'Educació •Josep Pallach•. 

tadura es rabeja aferrissadament tot destruint 
les més petites restes d'una pedagogía excel
lent, com era la de casa nostra abans de la 
desteta de 1939 (i no die res deis mestres 
sortits de les institucions anteriors en aques
ta data, car avui són comptats o, si no, molt 
a prop de la jubilació, i no tenen socialment 
el pes que podrlen tenir professionalment). 
Els mestres grans es troben, dones, amb una 
serie d'obstacles, a l'hora de sintonitzar amb 
el món d'avui; es troben mancats d'elements 
que avui són considerats indispensables (l'e
xemple més estrident n'és la llacuna greu de 
llurs coneixences de catala -que els exigeix 
l'esfor<; de l'anomenat •reciclatge•, freqüen
tat per molts d'ells). Nogensmenys, i a des
grat d'una preparació antiquada (i que ja era 
antiquada quan la reberen), de l'epoca d'es
tudis han servat una marca notable, per a al
guns indeleble 1 tot. 

Ben altrament ocorre amb els mestres jo
ves. Havent fet els estudis en un període en 
que les velfes •escoles normals· trontollaven 
(to.t debatent-se per no perdre llurs caracte
rístiques i llur estructura), o havent-los fets 
ja iniciada la transició, han estat víctimes de 
la difusió, no sempre ben assimilada, de 
teories pedagogiques noves, adhuc de posi
cions adoptadas per esnobisme. Calia molt 
de seny per a sortir-se'n sense menyscaba
ment de llur formació i de llur personalitat. 
S'hi afegí la massificació dins les avui Esca
les Universitarias del Professorat d'EGB, que 
malmetía abundosos esfor<;os, exceBents vo
luntats i generosas dedicacions. 

Segonament, e/s alumnas. Sempre i arreu 
hi ha hagut, hi ha i hi haura alumnas inte
ressats i alumnes no interessats. Aixo no 
obstant, avui predomina entre ells una cons
ciencia exacerbada deis drets que tenen en 
tant que alumnes, la qual de vegades fa em
paHidir la consciencia de llurs obligacions. 
quan aquesta hauria de tenir almenys la ma
teixa for<;a que a~uella. Un tal desequilibri 
entre drets i deures té una conseqüencia que 
arriba a ésser inquietant: nombrosos escolars 
pensen que les coses s'aconsegueixen sense 
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estor<;, i, com diu la dita, ni «el rei els és 
bon mosso•. Cal confessar que una actitud 
així pertorba granment la labor educativa. ·De 
més a més, els alumnes d'avui són enduts per 
les diverses transformacions que s'han ope
rat al si de la societat deis nostres dies, i, 
per aixo, acusen la presencia de l'element in
trús a la familia, el qual, empero, ja ha pas
sat a ésser-ne un membre, i remarcablement 
actiu dins de casa, si més no per la seva lo
quacitat; afludeixo, és ciar, a la poderosa te
levisió, que tan eficac;ment afaic;ona la v ida 
social i de familia, i que determina d'una 
manera indefectible la personalitat deis fu
turs ciutadans del país. Per cert, a causa de 
la televisió, els alumnes resten afectats per 
les escenes de violencia que hom hi veu so
vint, cosa que els fa cada cop més agressius; 
més encara: l'agressivitat és dia rere dia 
més elogiada i més tinguda com una qualitat 
de les persones. Voldria, encara, adduir una 
nova circumstancia, que reforc;a - i per aixo 
és greu- els condicionaments deis alumnes 
d'avui que ja hem esmentat: en una epoca en 
que estan en crisi abundases normes de fun
cionament de la societat, tingudes per molts 
per irreemplac;ables i que tant aparentaven 
d'ésser-ho, ¿no ha de ter-se prou difícil d'in
culcar determinarles regles als petits esco
lars, els quals, en no tenir encara capaci tat 
completa de discerniment, confonen unes nor
mes amb unes altres? Aixo ha dut a una mena 
d'al·lergia davant, per exemple, els preceptes 
gramaticals, i d'ací que els esforc;os deis en
senyants en aquesta direcció, no sempre si
guin coronats per l 'exit. No ignoro que es 
tracta d'un fenomen molt general: a Franc;a, 
on, només fa cinquanta anys, una falta d'or
tografia en una classe era gairebé una cala
mitat. avui sovintegen les faltes d'ortografia, 
que no sois són enregistrades a l'escola, sinó 
també als •liceus• o instituts d'ensenyament 
secundari, i fins i tot no se n'escapa, en algu
nes ocasions, la mateixa Universitat. 1 ho diu 
qui ho ha vist. 

En tercer lloc, /es materies d'ensenyament. 
Un altre procés de transformació -i remar
cable procés, per cert- tenlm en els contin
guts de l'ensenyament. Heus ací un altre fac
tor important de canvi. En citaré dues mas
tres, totes dues ben destacades, adhuc es
pectaculars, i no pas sense relació entre 
elles: la nova matematica, o la matematica 
de conjunts, i, en el terreny de la ciencia 

del llenguatge, l'estructuralisme, els quals 
han estat trasbalsaments decisius dins els 
camps respectius, i que tant s'adiuen a les 
metodologies de l'ensenyanc;a, on s'han ad
verat de tota eficacia. Em sembla que no cal 
glossar allo que és dins la ment de tots, i 
que, si s'ha generalitzat amb rapidesa. és per
qué es tractava de quelcom que feia molta 
falta. Ara bé, també ací hi ha, entre els ense
nyants, els qui han fet l 'esforc; per a intro
duir-se en els nous plantejaments de les 
materies docents (o, si més no, per a com
prendre'n, ni que només sigui de fora estant, 
les línies mestres), i els qui, tot t itllant-los 
d'esnobisme, es tanquen en els continguts 
pedagogics de quan eren joves. No, no és 
facil de tirar endavant la labor educativa dins 
un món de tensions com el que entreveiem. 

Una altra peculiaritat distingeix les maté
ríes d'ensenyament d'avui, i ho haig de dir, 
vulgues no vulgues, amb la paraula de moda, 
altrament del tot expressiva: la •interdiscipli
narietat•. En efecte, cada dia tothom veu més 
ciar que els continguts docents no són sepa
rats per compartiments closos (les famoses 
·asignaturas· deis plans d'estudis fossilit
zants). sinó que tots s'interrelacionen, i ben 
íntimament per cert. No oblidaré mai que una 
de les poques ocasions en que vaig formar 
part d'un Tribunal d'aquell vell Examen d'Es
tat (per a l'ingrés a la Universitat), de cap 
als anys 1950, havent preguntat a un alumne 
sobre Alfons X •el Savi · de Castella, aquest, 
al seu torn, em demana: ·¿En historia o en 
literatura?•. Jo, amatent, li vaig dir: •Fes-ho 
com vulguis! " • pero ell -i raonava bé-, ado
nant-se que jo interrogava sobre literatura, 
es posa a recitar tot el que sabia de les 
•Cantigas de Santa María•, de la •Crónica 
General ... etc., tot ometent els fets de polí
tica interna (la reconquesta) o externa (les 
aspiracions a la successió de l'imperi germa
nic) relacionats amb el rei castella, fets que, 
en canvi, m'hauria dit de memoria si jo ha· 
gués estat en aquell Tribunal per a examinar
hi d'historia. Que lluny que som, avui, d'una 
separació així! Afortunadament. en l'actualitat 
la pedagogía cada cop és més unitaria, cada 
cop els infants són introdu'its, per exemple, 
a l'estudi del poble on viuen, poble que ana
litzen des de tots els angles possibles. Ara 
bé, per més que aixo sembli d'avui, en reali
tat ja fa molts anys que ens hi preparem. El 
meu mestre. Alexandre Galí, deia que el tre-
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ball deis infants es redu'ia a dos grans grups: 
llenguatge i calcul, i tots sabem que, si avui 
fos entre nosaltres, ell seria el primer a fer 
veure que tots dos camps no són tan foras
ters l'un respecte a l'altre com ens ho sem
blava fa cinquanta anys. La pluridisciplinarie
tat, estesa progressivament. és un altre nota
ble factor de canvi, difícilment acceptat per 
molts mestres fets a l'antiga, que continuen 
classificant el saber en •asignaturas•. 

El quart aspecte en que ens fixarem és el 
deis mctodes. També som lluny deis metodes 
coercitius (com el <le ·la letra, con sangre 
entra"). i deis metodes memorístics (com el 
de fer aprendre de memoria els reis visigots, 
o les preposicions del castella, o els afluents 
de I'Ebre), .i deis metodes autoritaris (basats 
en l'explicació magistral del mestre, que ho 
sap tot. - vull dir tot el que cal saber de la 
materia, a un nivell determinat). i deis meto
des passius (passius respecte al mestre. com 
en el cas del llibre de text, que tanta feina li 
estalvia). Avui tothom parla de pedagogía ac
tiva, i bé que costi menys de parlar-na que 
de practicar-la, és cert que va estenent-se la 
noció que els infants han d'ésser els princi
pals protagonistas de la mateixa labor educa
tiva. No és menys cert que l'ideal de pedago
gía activa és predicat entre nosaltres deis 
inicis de la renovació pedagbglca en<;a, <;o 
és des de comen<;os de segle, i que no deu 
ésser tan simple d'observar-ne els métodes 
quan només s'ha difós tan lentament. Per 
aixo en parlo dins la problematica de l'actua
litat. com d'un element més que divideix dos 
grups de generacions d'ensenyants. Tanma
teix no es pot negar que darrerament la pe
dagogía activa ha fet progressos manifestos, 
i que, malgrat els detectes d'aplicació que 
encara li podem retreure, el métode ha cap
girat la manera d'ensenyar. Jo voldria desta
car-na ací dos elements i no pretenc pas de 
descobrir el Mediterrani: a) de primer, un 
element psicologic, per tal com hom hi acon
segueix d'interessar els escolars (i ja va bé 
de contribuir a formar persones interessades. 
per més que pensem que molts d'aquests 
infants interessats d'avui seran engolits, més 
tard, per les onades ingents d'apatia que tot 
s'ho enduen); b) segonament, un element 
etic, per tal com els escolars, tractats pels 
métodes moderns de l'ensenyament. adqui
reixen més aviat que abans el sentit de res
ponsabilitat deis actes propis (i heus ací una 
altra bona obra, en una epoca -la nostra- on 

la irresponsabilitat impera a tantes latituds 
del cos social). Aixo no obstant, cal reconei
xer que encara són nombrosos els mestres 
que menyspreen la pedagogía activa, i que 
prefereixen d'explicar les lli<;ons bo i repe
tint, per enesima vagada, temes que el ls ma
teixos ja es podrien saber de memoria, o que 
ja sens dubte se'ls hi saben. No cal dir que, 
també des d'aquest punt de vista, la labor 
de l'ensenyament sovint es fa dura i ingrata 
per als educadors joves. els qui més difícil
ment tenen accés áls nuclis de direcció i pla
nificació dins les escoles .. . 

El cinque i darrer aspecte que, com ho he 
anunciat, sera objecte de la meva analisí, és 
el del capteniment de la societat. Els com
portaments socials es modifiquen sens parar, 
de manera que no passen gaires decennis 
sense que la mentalitat i les maneres de 
viure deis homes no hagin sofert transforma
cions remarcables. Aixo passa sempre. i 
aquest és un deis incentius de l'anomenada 
·historia social • . malauradament encara mas
sa poc conreada entre nosaltres. Ara bé, si 
els canvis en la vida de la societat són una 
evidencia en tots els períodes de la historia. 
poques vegades havien tingut la profunditat, 
la universalitat i l'acceleració que tenen en 
els nostres dies. Alxo torna a dividir els edu
cadors avui en exerclcí en dues grans mei
tats: més que deis grans i deis joves, jo 
parlaria ara deis qui s'esforcen per compren
dre els canvis operats i, per tant, el nou ta
ranna de la joventut (i ja de la infantesa) i 
els qui es tanquen en la mentalitat i els ha
bits amb els quals han viscut sempre i no 
accepten -simplement perqué no poden ac
ceptar- les mutacions que ha sofert darre
r.ament la societat. Aquests mestres, dividits 
p~ro coincidents en unes mateixes institu
cions d'educació, creen unes tensions deter
minadas; és cert, després de tot, que no en 
tenen cap responsabilitat els joves educands, 
els quals, pero, en resten pregonament afec
tats. Aquestes tensions sovint provoquen un 
clima de manca d'interes. d'indiferencia i de 
cinisme i tot, en les generacions joves, i no 
és sinó amb remarcables dosis de generositat 
i de comprensió per part de la gent gran que 
ho podrem resoldre. En canvi, no ho resol
drem amb dogmatismes, tancaments o pater
nalismes. 

Deia, en comen<;ar, que havia escollít cinc 
punts de reflexíó sobre la problematica de 
l'ensenyament en l'actualitat. Els he expo-
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actualitat 
sats, potser amb poca tra<;:a, pero espero que 
n'haura quedat clara la intenció. La tasca d'e
ducar no és gens facil. D'heroica, l'han qua
li ficada alguns. Ara bé, si sempre ha estat 
una felna eri<;:ada de dificultats, avui aquestes 
s'han acrescut en una proporció fa pocs anys 
inimaginable , i la tan més difícil encara. Afor
tunadament, mai no han mancat -i no man
quen tampoc avui- mestres conscients, res
ponsables i abnegats, capa<;:os de fer que la 
crisi de la societat no esdevingui definitiva i 
ho emmeni cap al seu esfondrament. Són els 
qui, davant cada tema conflictiu deis que hem 
mencionat, afinen la sensibilitat i aguditzen 

l'enginy, amb les ganes d'aportar-hi solució o 
d'encetar un camí que hi porti. Aquesta mena 
d'educadors. que molts cops resten ignorats, 
són els qui poden fer que l'ensenyament i la 
formació de la gent jove no fracassin, cosa 
que equival a dir que poden ésser, en defini
tiva, la salvació de la societat i d'un país. De 
la nostra societat i del nostre país. 

Tots els devem gratitud. Tots desitgem d'e
naltir-los, i, de fet, els enaltim amb actes com 
el present. Alegrem-nos-en per ells i per la 
comunitat. 

Antoni M. BADIA 1 MARGARIT 

MARJANEDAS, Albert, Jar
dlns del Palau de Pedralbes, 
Editorial Barcanova, Barcelona 
1981. 

Ha sortit aquest curs 1981-82 
la publicació del primer itine
rari urba que ja anunciavem 
en la • Perspectiva Escolar., 
núm. 27. 
Aquesta publicació va dirigi
da a mestres i educadors i 
forma part de l'anomenat es
tudi del medi urba, comple
mentant així tota la serie d'i· 
tineraris de la natura que ja 
estan preparats o es van fent 
per totes les comarques ca

.1\Hill'\.., llll. P\1. \l 
1>1 1'~ llH \1 HtS 

talanes. rell, ja l'any 1934, realitzava 
El treball és fruit de les ob- sobre els arbres, carrers. pla
servacions que Albert Marja- ces 1 passeigs de la ciutat de 
nedas ha realitzat practica- Barcelona, amb la intenció 
ment diverses vegades en d'apropar-los a l'observació 
aquest )ardí. També n'ha pre- deis ciutadans, explicant per 
parat d'altres com el del jar- exemple com va viure l'alzina 
dí de Montju'ic -anomenat del Passeig de Gracia, situada 
de Costa i Llobera- i el La- entre Corsega i Rosselló i a 
berint d'Horta, de próxima la qual Mossen Cinto Verda-
aparició. guer va dedicar un article. 
En aquest intent d'estudi deis El material pedagogic esta 

La utilització de les fitxes pot 
ser realitzada per nois i noies 
de 10 a 14 anys, pero també 
per no1s 1 noies més grans i 
alguna vegada també més 
)oves. 
L'ajuda que pot aportar als 
mestres és de proporcionar 
propostes didactiques d'ob
servació d'un jardí a partir 
de temes concrets i ense
nyant a ter diversos tipus 
d'observacions: de reconeixe
ment, de valoració, etc. En 
definitiva, potenciant l'obser
vació per comprendre. 
Enhorabona per a !'autor, I'A
juntament, !'editorial i les es
coles que decideixin aprofi
tar-ho. 

Rosa Carríó Soldevila 

FREIXA, F., SOLER INSA, To· 
xicomanías. Un enfoque mul
tidisciplinario, Ed. Fontanella, 
Barcelona 1981. 
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jardins l'autor empalma amb ben estructurar en 12 fitxes • 
aquellas sessions radiopeda- que responen a 12 temes i Encara que amb alguns me- ~ 
gogiques de Radio Barcelona que volen precisar ('observa- sos de retard respecte a la 
que el senyor Artur Marto- ció directa. seva aparició creiem impor- • 
~--------' 
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tant parlar sobre aquest !li
bre a les pagines de •Pers
pectiva Escolar". Es tracta 
d'un llarg text (648 pags.) que 
omple una gran llacuna en la 
bibliografía disponible en cas
talia sobre la materia. 
En la meva opinió. la gran 
virtut del !libre consisteix en 
el fet que reuneix allo que 
un professional d'aquest 
camp necessita saber i ha de 
rellegir a fonts diversas. Hi 
té ordenadas i sistematizadas 
les dades i conceptes princi
pals de que habitualment ha 
de ter ús. Les seves pagines 
són, per tant, un bon mate
rial per abordar el tema. 
No obstant aixo, la seva uti
li tzació tora del context tec
nic deis professionals pre
sentara grans dificultats. D'en
trada, el vocabulari i les ex
pressions, tretes de la medi
cina, la farmacología o la bio
logía sense endolcir. su posa-

ESCARPIT, Robert, Els repor
tatges d'en Gep Mandan
guilla, traducció de Jordi 
Jané, il. de Robert Escarpit, 
Ed. Joventut, Barcelona 
1981, 184 p. 
Encara que el vocabulari si

gui facil, el contingut es fa 
moltes vegades complicat 
pels coneixements sobre geo
grafía que es necessiten. Con
trasta 1 'ambientació diferen
ciada de cada país, la qual 
esta molt ben feta i també la 
importancia que es dóna a 
les diferents llengües. La fi
gura del periodista és la d'al
gú que esta per sobre deis 
esdeveniments, pero que el
hora pateix les injustícies en 
el seu diari, encara que en 
últim extrem és ell qui deci
deix sobre les notícies. Re
salta especialment la diferen-

actualitat 
ran una torta dificultat de lec
tura al no iniciat. 
En el camp de l'educació tin
dra un ús restringit com a 
llibre de consulta de la bi
blioteca general per elaborar 
els programes educatius de 
l'escola. 
El grup d'autors representa 
una bona part deis escassos 
protessionals que avui treba
llen aquesta problematica, i 
el text esta imbu'it en bona 
part de la seva experiencia 
personal. 
Tot i anali tzant múltiples as
pactes de la drogadicció, el 
subtítol del !libre ( • Un en
toe multidisciplinari •) resulta 
francament, al meu parer, 
massa pretensiós. En reali
tat, es tracta d'un bon !libre 
elaborat sota un determinat 
tipus de perspectivas medico
psiqui~ltriques dominants en 
quasi bé tots els capítols, tot 
i que hi ha títols que sem-

Robert Escarpit 

Els reportatges d'en 
Mandonguilla 

Jovcntur 

c1aC10 de costums, de mane
res de viure i de governs als 
diferents pa'isos. També l'a
profitament del llenguatge i 
els jocs de paraules amb les 

bien indicar el contrari. Ex
ceptuant el text de l'advocat 
Castillo Aragón i el del pe
riodista Simó, la resta té 
practicament un enfoc simi
lar amb poc o gens de multi
disciplinarietat. 
Per a ser realment un text 
pluridisciplinari hi manquen 
gran quantitat deis aspectes 
sociologics del problema, qua
si tots els aspectes deis 
grups marginals i delinqüen
cials, una bona part referent a 
la problematica psicologica i 
un tractament més correcta 
de la vessant educativa. 
El !libre és, pero, una bona 
·biblia• de les toxicomanías; 
cobreix el paper d'un bon ma
nual. Una biblia, no obstant 
aixo. en la qual hi manquen 
!libres del nou i antic testa
ment i que podia haver estat 
tradu'lda a un llenguatge 
menys culte. 

Jaume Funes 

diferents llengües. Encara que 
tingui un to de realitat que s'a
consegueix amb la bona am
bientació, existeix alguna co
sa de magic, meravellós o, dit 
d'una altra manera, científic 
en la resolució deis misteris 
que 11 dóna un caracter de 
conte, que d'altra banda no 
desentona gens amb tot el 
context. 

Tema 
Són les aventures d'un noi 

periodista que li dóna opor
tunitat per demostrar si és bo, 
tenint en compte que de pe
tit s 'ha preparat per a aques
ta protessió i ha estudiat a 
la tacultat. u encarreguen. la 
missió d'anar primer a la 
URSS, a resoldre un misteri. 
Alla tr'bba la burocracia i !'au
tor se 'n fot i troba so lució 



Joguines de fusta 

Puzzles- Puzzles d' encaix- Encaixos progressius
lniciació a la quantitat- Sequencies temporals- Taules 

d' atenció- Orientació espacial- Associacions- Percepció 
de colors - Dominos- Assimilació de tamanys- Percepció 

de pesos- Percepció de sons - Escales cromatiques
Vocabularis i rellotges 

MIQUEL BATLLE, 48 T. 660 09 62 V ALU RANA (BARCELONA) 
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practica. Després va destinat 
a Xina on es troba amb els 
científics i superstició conju
gat arriben a resoldre el cas. 
Després va als EEUU on es 
veu la importancia de la tec
nología i el sentit d'auto
abasteixement que té el po
ble america. L'últim pais que 
visita és Malf on es veu la 
situació d'un pafs pobre en ei 
context mundial 1 on es con
juguen el misteri i la tecno
logía. Aconseguit el seu pro
pbsit, ja que els articles arri
ben al diari a punt i el reco
neixen com un bon periodis
ta. torna al seu pafs, Fran¡;:a, 
on li donen per ter uns arti
cles sobre l'encreuament de 
dos carrers, que és el lloc on 
ell de petit coneix el primer 
periodista, que ara s'ha con
vertit en redactor-cap. 

Moral 
~s ell en últim extrem qui 

decideix sempre si la noticia 
o el descubriment són publi· 
cables o no, encara que de 
vegades li publiquin un arti· 
ele amb el nom d'un altre. 
Sempre que resol un cas ho 
fa a través de la gent senzil la 
i a través d'amics o parents, 
no fent-ho mal pels aparells 
polítics de l'estat, que són 
criticats. ¿Abonarla la pos
tura del periodisme com un 
quart poder? (12-14 anys). 

M. D. 

LLULL. Ramon. El llibre de les 
best ies, adapt. Anna Rúbies, 
Ed. Atzar, Barcelona 1981, 
132 p. (Col. •Lecturas de 
l'estudiant•, 5). 
Edicló facsímil , encara que 

consti com a segona edició, 
de l'adaptació per a nens, que 
la pedagoga Anna Rúbies va 
ter l'any 1934 d'una part d'a· 
quest llibre de Ramon Llull. 

actualitat 

Va precedida d'un prefaci 
en el qual presenta l'autor. 

El llibre de les besties, es
crit al segle XII I, és inspirat 
en un conte oriental conegut 
a Occident a través de la tra· 
ducció arab i així mateix en 
l'anonim trances El roman 
de Renard més o menys con
temporani de Ramon Llull. La 
intenció de !'autor és presen
tar una parodia de la manera 
de viure deis homes i de les 
relacions deis potents d'a. 
quest món i de llurs subordi· 
nats. 

Per a alleugerir la lectura 
del llibre, Anna Rúbies va po
sar en una segona part unes 
quantes faules tretes del text 
original. 

En f i, creiern que la reedi· 
ció d'aquesta obra respon a 
la intencló didactica de l'e· 
ditor, de posar a l'abast deis 
nostres fills els millors textos 
catalans de tots els temps. 
A continuacló del text hi ha 
un vocabulari deis mots més 
difíclls. 

F. S. L. 

RASPALL. Joana, Petits poe
mes per a nois i noies, 
presentació Aurora Díaz Pla-

)a. 11. Joan-Andreu Vallvé, 
64 p. 
Aquests versos demostren 

que la llengua deis !libres des
tinats a nens i nenes pot ser 
rica, plena de rnatlsos i be
Ilesa; així ho creu !'editor 1 
així ho creiem nosaltres. Els 
temes : la natura, els amics, 
les coses quotidianes que ín
teressen els infants, junt amb 
el ritme i també les rimes, 
que molt sovint és el fona
ment de la poesía. Els lnfants 
fruiran de la lectura d 'aquest 
recull, que pot ser de gran 
utíli tat a l'escola per fer tre. 
ball de llengua catalana. El 
text va seguít d'un vocabu
lari que defineix els mots més 
difícils. Les iHustracions, molt 
realistas i acolorides, ajuden 
també a la comprensió. 

F. S.·L. 

SANDBERG, lnger i Lasse, En 
Martí i les galetes de coco, 
trad. Marta Ferrés, text i 
iHustracions deis autors, 
Ed. Joventut, Barcelona 
1981 (Col. •Sorpresas, Cati 
i Martí•) . 
Quina oloreta que tan les 

galetes que la mare treu del 
forn! En Martí no ho pot re
sistir: -Oul ha menjat una 
galeta? dernana la mare. 
- Potser un cocodril , contes
ta en Martí. -Oui ha menjat 
una alt ra galeta? pregunta la 
mare tornant a la culna. un 
cop els llits fets. -Potser un 
elefant? res pon en Martí. 
1 així fins a 10. 

Una pagina de dialeg, amb 
el dibuix del plat de galetes. 
seguida d'una pagina amb el 
dibuix d'un animalot que se
gons el nen s'ha menjat la 
galeta. 

Dialegs i dibuixos senzills, 
pero amb una certa dosi d'hu-



mor. Traducció acceptable de 
M. Ferrés. 

Cal assenyalar un error de 
calcul en el text, subratllat 
pel dlbulx en el nombre de 
galetes que van desaparei· 
xent, 1 el petít lector se n'a· 
dona de seguida. 

M. B. 

~~~ 
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TORRENTS, Merce, El primer 
!libre de la Merce, Ed. Lu· 
men. Barcelona 1981. 
Bonic conte sobre la im· 

portancia 1 repercussió que 
pot tenir obsequiar els nens 
des de ben petits amb bonics 
!libres d'imatges suggerents. 
Evidencia una bona observa
ció del món i les vivencies 
infantils. 

Molt encertat en el to i 
tractament del tema. Les if. 
lustracions són molt delica
das. 

M.· E. Valeri 

actualitat 

CIRC CRIC, 

UN ALTRE MÓN 

Ouant sovint ens trobem da
vant un micrbfon d'una radio 
o davant la ploma d'un pe
riodista i ens fan aquella pre
gunta inevitable de •¿que és 
el Circ Cric?•. ens mirem els 
uns als altres i sentim tots 
a la vegada com se'ns encar
caren les mans, se'ns posa 
la pell de gallina i comencem 
a buscar la porta per si tos 
possible arrencar a córrer o 
saltar per la finestra. 
l:s realment un número mas
sa difíci l d'explicar amb pa
raules allb que nosaltres no
més sabem explicar amb el 
gest, amb un crit, amb una 
mirada o amb un redoble de 
timbal. 1 ens sentim alesho
res com aquell pintor al qual 
sempre pregunten que vol dir 
el seu quadre o al poeta que 
li demanen que expliqui que 
pretén. 
~s obvi que les formes artís
tiques tenen un llenguatge 
propi, fora del qual tot són 
aproxlmacions. Res ens pot 
fer entendre míllor Strawinski 
que escoltar la seva música. 
i no podrem coneixer Sha· 
kespeare si no veiem la posa
da en escena de les seves 
obres. Dones al circ li passa 
una cosa semblant. Nosaltres 
pensem, n'estem convenc;:uts, 
que el circ és una forma d'art 
per ella mateixa i pero propia 

categoría, que té el seu propi 
idioma, diferenciat del teatre 
o la música, capac;: de crear 
unes sensacions determina
des i diferents de la d'altres 
espectacles. 
¿Com explicar o definir, 
dones. que és el circ i con· 
cretament el Circ Cric? 

EL ClAC 
COM A PROVOCACIÓ 

Ouan varem comenc;:ar a pen
sar a fer un circ amb carpa 
prbpia i camions. animals. et· 
cetera ... ens proposavem di· 
verses coses a la vegada, a 
quina més romantica i aven
turada. 
Potser més que res volíem 
culminar un somni particular 
que porHIVem a sobre i que 
ens havia portat des de feia 
uns anys a guanyar-nos la 
vida fent de músic, pallasso. 
acrobata.... per carrers. per 
escales o per teatres. 
Volíem, per que no. contri
buir a dignificar el món del 
circ donant-li una dimensió 
estetica perduda per la des
carada comercialització en 
que ha caigut el circ en els 
darrers anys. 
Volíem donar autenticitat al 
llenguatge del circ, recobrar 
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l 'aire deis circs petits d'a. 
bans on tenia més importan· 
cia la relació i comunicació 
amb !'espectador que no la 
tecnica més o menys depu
rada deis artistes. 
Volíem, en definit iva, resca
tar el circ del món deis f irai· 
res i venedors ambulants, de 
l'ambit deis autos de xoc amb 
llums de discoteca i música 
estrident, i aportar-hi una sen
sibilitat propia de casa nostra 
i configurar un món de circ 
pensat i fet en catala. 
1 van comen<;ar a rodar amb 
un circ no massa gros pero 
suficient per compaginar nú· 
meros que requereixen d'un 
cert espai amb la imperiosa 
necessitat de no allunyar !'es
pectador del centre de la 
pista. 
El circ ha estat sempre un 
espectacle que implica el pú
blic, que pretén fer riure, 
emocionar, impressionar, i és, 
per tant. un ambit redu'it des 
d'on es pot abrac;ar millor 
aquesta gama de sensacions 
que produeix un espectacle 
de circ. 
1 el nostre és un circ que 
busca implicar el públic en 
tot allo que passa a la pista, 
fer- Io cómplice de les situa
cions i peripecias i provocar
lo, sobretot provocar-lo cons
tantment, entenent aquesta 
provocació no com a violen
cia, sinó tot al contrari , com 
un acte de complicitat. 
Cada •gag", cada joc o cada 
gest només té sentit si al 
darrera, immediatament, hi 
ha una resposta del públic: 
una rialla, un aplaudiment, 
uns ulls oberts, un silenci o 
uns xiulets. Provocar. dones, 
constantment a !'espectador 
un seguit de sensacions, un 
seguit d'emocions. Aquesta 
és la clau del nostre espec
tacle. 

actualitat 
Diuen els entesos que el circ 
és un món. 1 és cert. És una 
petita ciutat i tinerant amb les 
seves lleis i costums: és un 
univers rodó de lona que apa· 
reix i desapareix deis pobles 
i les ciutats. i és a vegades 
com una nau vinguda del més 
enlla on els vi latans d'a. 
quests pobles o ciutats són 

DAD ES 

convidats a entrar a coneixer 
els seus t ripulants. Un altre 
món. Una altra galaxia. 
El Gire Cric pretén que du
rant dues hores els especta
dors se sentin transportats a 
aquesta nova galaxia. 

Circ Cric 

-:, Carpa amb capacitat per a 750 persones. 
1: 1.600 metres quadrats. 
,., Colors: Blau i blanc per fora. Taronja, blau blanc 

per dint re. 
,., Durada de l'espectacle: Dues hores. 
··· Durada de l 'espectacle especial per a escales: 1 

i 1/4 

·'· Director: Tortell Pol trona. 
1: Plantilla: Dotze persones. 
·" Primera temporada: Del 7 d'abril al 28 d'octubre. 
·•· Participació: 57.000 espectadors. 
,., Poblacions visi tades durant la 1a. temporada: Vic, 

Sant Celoni, Matará, Tarrega, Girona, Granollers , Bar. 
celona, Badalona, el Masnou, Lloret, Roses, Tona, Vi· 
lanova, Bilbao, Vilafranca, Sabadell, Olesa, Andorra. 
Molins de Rei, Reus i Sant Just Desvern. 

,., Estada mínima en una població: una setmana. 



EL MEUll.lBRE 
DEM'O~!~ 

.~ ..... -~:- EL MEU 
~~LLIBRE 

,. ~ DEMCSICA .... ..., ·--

Publicacions de I1Abadia de Montserrat 
!lit- l .... clo-. c.-oc.-. Edlc:oooo ~ 

L""-00." · Tll.lOO:IUI/3003300· -5 



clt,ssi•~•·s 

llftS1l SI~NS1l'l' · 
ESTUDIS COMARCALS 
• El Penedes 
• El Valles 
e Bages, Bergada i Solsones 

EN PREPARACIÓ: 
* El Camp de Tarragona 
* El Baix Llobregat 
*El Maresme 
* Barcelona 



MATERIAL DE CLASSE COMPLEMENTAR! 
DE «LA CLAU» DE ROSA SENSAT 

ler Curs d'Experiencies 

EXPERIENCIES-CICLE INICIAL 
El material de les dues caixes 

Aquest material correspon als llibres d'Experiéncies de la Col
lecció «La Clau» de «Rosa Sensat» - Editorial Onda. Esta pensat 
pera facilitar les activitats d'observació i manipulació. 
Recull el material necessari per treballar durant el curs, amb 
excepció deis organismes i d'algun material d'existencia cor
rent a lotes les llars. 
La seva finalitat és de donar tetes una colla de gestions per a 
facilitar als mestres la feina de cada dio. 

2on Curs d'Experiencies 



Maternal i Parvulari 
Equip de parvulari de " I'Avet" 

Cicle inicial i mitja d'EGB 
Col-lecció "La Clau" de " Rosa Sensat" 

Dos noms de prestigi pera uns textos de qualitat 

Nova col·lecció al servei 
de I'Escola de Catalunya 

Assegura la coheréncia i continurtat 13edagOgiques al llarg deis 
diferents nivells i la relació entre les matéries 

És motivadora de l'activitat deis nens, perqué el treball esta fet en 
equip per mestres-autors, coordinadors i dibuixants. 


