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UN DECRET ENTRE LA LLEI, 
LA LLENGUA 1 LA PEDAGOGIA 

El cinc d'agost, el President de la Generali tat signava un decret sobre normalització de 
l'ús del catala i del castella a les escales de Catalunya; l'onze d'agost el decret es pu
blicava al Diari Oficial i, dones, entrava en vigor. Els mestres l'hem trobat a l'escola, en 
comen¡;:ar el curs el mes de setembre, juntament amb una ordre que el desenvolupa, del 
dia 1 d'aquest mes. 
El decret ratifica l'obligatorietat de l'ensenyament de les dues llengües; la seva novetat 
rau en la proposta generalitzada d'un model d'escola bilingüe: • .. . s'emprara ordinaria
riament a cada curs ... la llengua catalana com a !lengua vehicular de la docencia en una 
o més materies d'aprenentatge, i en una o més materies la llengua castellana, segons es 
determinara reglamentariament.• El decret, fir.alment, continua reconeixent la possibilitat 
d'opció lingüística única per part deis centres, escoJa totalment en catala o en castella, 
sempre que es comuniqui i justifiqui al departament d'Ensenyament. 
Per als mestres l'agost és un mes de mal record quant a legislació d'ensenyament; mes 
de vacances i de dispersió que s'ha aprofitat per fer sortir textos legals que podrien ser 
controvertits, com ara la llei General d'Educació encara vigent. ¿El decret que ressenyem 
és controvertible? 
Sembla que legalment el decret és correcte i que significa un avene pel que fa a la situa
ció del catala a l'escola; tot i que la llei de la llengua esta aturada al Parlament, el 
decret és un pas per la llei i per la llengua. Pero, com a mestres, que en direm? ¿Com 
veiem el decret a la llum de la Pedagogía? 
En primer lloc, i com el preambul del mateix decret puntualitza, aquesta disposició apa
reix dos anys després d'assumir les competencias estatutarias; el retard és el primer 
greuge que tenim envers el decret, perqué és un retard que ha assentat el precedent 
del continuisme del Ministeri i del reial decret de juny de 1978, molt per Madrid, poc 
per Catalunya. Durant dos anys la Generalitat ha exigit a les escales que demanessin 
autorització previa i complissin diversos i entrebancadors requisits per a treballar en ca
tala totalment o parcial, quan es podia haver donat via lliure des del primer moment a 
moltes i diverses iniciativas. Durant aquests dos anys s'ha encunyat el segell d'•escola 
catalana• com a escoJa a part, totalment en catala i diferent de les altres, desconeixent 
la tasca d'escoles pioneres del catala en barris immigrats. 
En segon lloc, ens preocupa la valoració pedagogica de la situació lingüística de l'escola 
que el mateix preambul continua fent. Sembla que el retard es justifica perqué no hi 
havia prou ·docents capacitats per a professar l'ensenyament en catala•, quan la majo
ría són mestres catalanoparlants , que ningú no podria dir que siguin més capacitats per 
a professar l'ensenyament en castella; que abans calia assegurar per a l'ensenyament en 
catala • un nivell acceptable•, com si no tinguéssim la seguretat que encara era més 
baixa la qualitat del castella que s'•impartia• i ben •impartit• per cert. 
Pero com a mestres, el que ·ens preocupa més és la generalització d'un model percen
tualment i salomonicament bilingüe dins d'una concepció d'escola compartimentada en 
materies i professors. ¿Hi haura nens que podran pensar que les matematiques i la geo
grafía són castel lanes i les naturals i la historia catalanes, en aquesta escala? ¿On queda 
el treball de la ja tradicional lluita per la renovació pedagogica a Catalunya, maldant per 
centrar l'escola en el nen i la seva inserció en la societat, d'una manera personal i global, 
trencant fronteras de materies i fent deis mestres un equip? ¿On queda la valoració pe
dagogica de la !lengua com a medi, instrument i cim de la formació del noi? 
Malgrat representar. un pas positiu, ens sembla que el Decret neix d'una acceptació te
morenca de limitacions legals i recull dos anys de practica viciada pel continuisme. No 
recull, pero, el que s'hauria pogut aportar si hi hagués hagut consulta pedagogica. 
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LA DIDÁCTICA 
DE LA GEOMETRIA 
AVUI 
per Rlcard Pons 1 M. Antonia Canals 

L'objectiu de l'ensenyament de la Geo
metría és que el nen arribi a construir 
una represcntació o esquema mental de 
l'espai. Ens remetem als números de 
«Perspectiva Escolar» en els quals vam 
parlar-oc ampliament. Avui volem insistir 
en la necessitat de plantejar una didactica 
seriosa d'aquesta materia a tota l'EGB i 
especialment als Cicles Inicial i Mitja, per
que no ens passi de llarg l'edat deis nois 
adequada per a formar la representació 
mental. 

És en aquestes edats que cal proposar
los l'experimentació necessaria, viva i real, 
que els permeti construir primer les imat
ges i posteriorment els conceptes geome
trics, com a vertader procés d'abstracció, 
a partir de la realitat coneguda. 

Quan falta aquest primer procés, basat 
en la motricitat i la percepció sensorial, i 
es passa directament a «donar» conceptes 
(a la 2a. etapa) els pretesos cconeixe
ments» de Geometría es redueixen a un 
pur verbalisme, i de fet no donem a la 
persona els elements neccssaris. 

La Geometría, encara que després es 
desenvolupi i arribi a un grau molt alt 
d'abstracció, a l'inici és l'aspecte de la 
Matematica més proxim de la realitat. Si 
pretenem comenc;ar-la ja directament a 
un nivell abstracte, oblidant l'experi~mcia 
quasi física de fenomens, amb la intulció 
i imaginació que aquests desvetllen, fem 
una vegada més allo que se'n diu ucomen
c;ar la casa pcr la teulada». 

Per aixo creiem molt important i ur
gent que la Geometría prengui tot el !loe 
que li correspon a l'escola: 

lr. que es treballi amb una metodología 
adequada a les edats dels nens; 

2n. que es busqui un eix comú entre la 
Geometría i els altres aspectes de la 
Matematica. 

El primer punt no esta resolt ni de bon 
tros, pero potser és més conegut deis mes
tres. De fet, recolzant-nos en la psicología 
evolutiva, i de manera especial en les apor
tacions de Piaget, tenim per davant tot un 
camp obert en el qual podem treballar 
molt i investigar una mica, 

El segon punt, pensem que requereix 
una explicació. 

Tots sabem que les actuals programa
cions consideren quatre aspectes o apar
tats en la Matematica, que, anomenats 
d'una o altra manera, són la logica, el cal
cul, les mesures i la geometría. Podríem 
afegir-hi encara un inici a la combinatO
ria i estadística, o podríem desglosar el 
calcul en tres o quatre apartats més, etc. 
Ara bé, tot el moviment renovador de la 
matematica, ben interpretat ha de portar
nos no a afegir nous capítols al seu cn
senyament, sinó a trobar l'eix comú de 
tots els aspectes, que sigui com una línia 
de fons capac; de donar-los i.toitat. 

Aquí volem fer un intent per als Cicles 
Inicial i Mitja, pensant que si arribéssim 
a trobar aquesta línia de fons, tindríem 
!'autentica orientació de la didactica de 
la Geometría, que tant trobem a faltar 
actualment i tindríem una possibilitat de 
coherencia entre els diversos aspectes de la 
Matematica que fóra molt beneficiosa per 
a tots els nens. 



ESTAT ACTUAL 
DE L'ENSENYAMENT 
DE LA GEOMETRIA 

Estudl deis plans a la classe. (Del /libre Vint·i-cinc, Ed. Onda, 
Barcelona 1982.) 

Els estudiants de BUP i els d'Universi
tat no saben geometría. Sorpn!n compro
var la ignorancia d'elements tan rudimcn· 
taris com els relacionats amb el triangle 
rectangle, els calculs d'arees i volums, la 
terminología sobre classificació d'angles, 
sobre mediatrius o bisectrius, etc. No cal 
dir que tot el que es relaciona amb la 
homotecia o la semblan~a són coneixe
ments esoterics, tan allunyats de la reali
tat com els ectoplasmes i les aparicions. 
No fa gaire, en preguntar a un estudiant 
de tercer de magisteri quant sumaven els 
angles d'un triangle va donar la resposta 
del sentit comú: els uns més i el altres 
menys. 

La causa d'aquesta ignorancia és basica
ment la desaparició de la geometría deis 
programes de BUP i la quasi desaparició 
deis programes d'EGB. Aquesta desapa
rició és deguda fonamentalment a dues al
tres causes: 

a) La moda de l'A.lgebra ( «matematica 
moderna»). 

b) L'exigencia de rigor en l'ensenyament. 

D'aquesta segona causa nó s'ha tractat 
gaire i en voldríem parlar. Quan es deia 
que cls programes d'abans deis anys sei
xanta, pel que fa a la geometría, eren els 
mateixos des de fcia segles i que corres
ponien fonamentalment als clements d'Eu
clides, encara es feia una omissió: la me
todología interna d'exposició era també la 
mateixa d'Euclides, amb llacunes i detec
tes, per a la seva necessaria adaptació al 

públic infantil. J:.s a dir, la geometría co
men«;ava fent un recull d'axiomes. Un 
axioma era «una veritat evident per sima
teixa». ces possible que algun lector es 
digui, i dones que és si no?) Després s'a
fegia: «Un postulat és una veritat no tan 
evident com un axioma, pero que si no 
es dóna per ·vertader es complica molt la 
cosa». Llavors es donaven tres o quatre 
axiomes i postulats, en els quals mai no 
podía faltar el postulat d'Euclides, que no 
era el d'Euclides sinó un altre .d'equiva
lent. A continuació es comenc;ava a treure 
algunes conseqüencies logiques deis axio
mes i postulats: no hi faltava mai la de
mostració que dues rectes paraHeles a 
una tercera ho són entre elles dues. 1 des
prés, a poc a poc, aprofitant que el lector 
estava tip de referencies als axiomes, es 
feia un salt al buit i es passava a demos
trar allo que no era evident partint del que 
ho era o ho semblava. 

Tots els matematics coneixien les difi
cultats de donar un sistema d'axiomes su
ficient i compatible per demostrar la geo
metría elemental. Només cal llegir els nos
tres classics, com en Puig Adam, per ado
nar-se'n. Per aixo no era estrany que, 
ates que la geometría esta entremig de 
la idea i la realitat (un pentagon es pot 
dibuixar, així com un gos es pot dibuixar, 
mentre que una suma o una divisió no es 
poden dibuixar amb una figura), els lli
bres comencessin amb bons proposits de 
logica i a poc a ;poc passessin a un tipus 
de raonament més fonamentat en el di
buix o la representació a l'espai que no 
els axiomes. 
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podríem fer un calendari aproximat del 
procés del canvi experimentat pels que es 
preocupen pe! bon ensenyament: 

4 Els antics tractadistes (antics = quan 
nosaltres érem joves) en deien, d'aquest 
metode, cgeometria raonada», el qua! i 
deixant de banda els aspectes negatius es
mentats, tenía la virtut no petíta de fer a) 
pensar. Galileu deia que la geometría era 

fins al 1959, insatisfacció deis resultats 
obtinguts; 

el míllor tractat de logíca. Potser no és un 
tractat, pero sí un bon exercici. 

La moda de l'algebra deis anys seixanta 
va fer possíble la introducció del metode 
axiomatíc dins de les estructures senzílles: 
es definía un grup mitjanc;ant uns quatre 
o cinc axiomes i llavors se'n deduien les 
propíetats. Deia Russell que la realitat és 
estúpida en la mateixa mesura que es 
deixa matematitzar. René Tomb hi afegeix 
que les parts de les matematiques més 
llunyanes de la realitat es presten a un 
sistema senzill d'axíomes, mentre que les 
més properes (com la geometría) tenen 
sistemes molt complícats. En no ser pos
sible ensenyar la geometría d'una forma 
rigorosament matematica, la geometría 
que quedava en els últims plans d'abans 
de la Llei General d'Educacíó, va acabar 
desapareixent quasi del tot. 

Avuí la geometría s'hi toma a introduir. 
Els nous programes de I'Estat de Cicle 
Mitja í les pistes existents deis progra
mes del Cicle Superior representen un re
toro a la Geometría. Cree que a.ixo és fruít 
d'un desvetllament general en favor de la 
Geometría. Pero jo penso que caldria pren
dre una precaució: tenir present la llic;ó 
de la historia. Tornar als bons temps pas
sats amb la filosofia horaciana de «lauda
tor temporís acti» no és ni més ·ni menys 
que víure segons la llei del pendo! i un 
pendo! no avanc;a, simplement oscíHa. 

Bons exemples 

Hem esmentat la llei del pendol. Cal 
afegír-hi que bona part deis corrents 
actuals «pro geometría» es deuen proba
blement a aque-sta llei: «geometría no, 
geometría sí», «la geometría s'ha de treu
re per antíquada, la geometría ha de tor
nar per classica•. No cree, pero, que cap 
deis mestres que treballen avui dia en la 
renovació de l'ensenyament i en el des
envolupament de nous metodes didactics 
es pugui catalogar com a víctima del mo
viment pendular; el seu objectiu ha estat 
i continua essent el mateix: que els alum
nes es formin en la recerca i en les qua
litats del pensament matematíc. Cree que 

b) de 1960 a 1970 intents de renovació 
a vegades revolucionaria; 

e) des de 1971 insatísfaccíó pels resul
tats obtinguts en la renovació; 

d) 1981 revisió del procés, crítica del 
camí seguit, rebuig d'ídees noves poc 
fecundes, o massa atrevídes í per aixo 
diñcilment generalítzables, reintroduc
ció d'idees classíques que es troben a 
faltar: la geometría. 

El resultat de la revisió en el moment 
actual inclou el retoro a la geometría pel 
seu valor pedagogic, entenent per geome
tría la geometría deis dibuixos i deis roo
deis de l'espai, no )'analítica, que mai no 
s'ha deixat. Pero cal desenvolupar noves 
idees a fi que l'ensenyament de la geo
metría sigui interessant i fecund. 

Aquesta preocupació !'han mantinguda 
els especialistes, fins i tot durant la fallera 
de l'algebra: l>uig Adam, una de les figu
res més importants del desvetllament de 
la preocupació didactica, era un entusias
mat de la geometría. La introduccíó del 
geopla i del geoespai, així com altres mo
dels elaborats pels seus alumnes, en dóna 
prova. 

Dins de la mateixa línía es pot enllac;ar 
amb el treball de I'Emma Castelnuovo, 
filia del matematic italia Guido Castelnuo
vo, autor d'un tractat de geometría ana
lítica molt popular entre els estudíants de 
matematiques deis anys 50. 

Tant Puíg Adam com la Castelnuovo es 
poden considerar com d'una mateixa es
cola: 

Els programes de geometría són els das
síes, amb poques excepcíons. 

L'esforc; es posa en el redescobriment per 
part de l'alumne de les propietats geo
metriques, cercant-les en models reals, 
existents (arquitectura, pintura, fotogra
fia, models físics o biologics, etc.) o fa
bricats (grafics i construccions, models 
a l'espaí de superfícies i les seves sec
cions, etc.). 

La popularitat d'aquesta línia entre els 
mestres (només cal recordar l'exít de la 
Castelnuovo en la seva recent visita a Bar-



celona) pot ésser deguda a la insatisfacció 
provocada per les idees didactiques d'ob
jectius molt generals i difícils d'entendre 
pel no matematic o almenys difícilment 
generalitzables. 

Un altre didacta present amb les seves 
idees d'ensenyament de la geometría du
rant tota !'etapa del canvi és Dienes. Die
nes ha provocat la reacció de la qua! par
lero en el punt anterior en més d'una oca
sió, perque les seves idees són molt atre
vides, molt revolucionarles i quasi impos
sibles de portar a terme en tota la seva 
ambició. Cal recordar que els objectius no 
són tant d'ensenyar continguts com d'en
trenar el pensament, bo i deixant la im
portancia deis continguts a segon terme. 
Aquesta filosofia pensem que mereix una 
atenció seriosa encara que en més d'un 
cas ha portat a situacions de malentes i 
rebuig. 

De totes maneres creiem que els seus 
jocs sobre les simetries i rotacions de 
triangles i altres polígons, els seus jocs 
sobre el cub i el tetraedre, no s'haurien 
d'ignorar. 1 aquests jocs els hem tingut a 

I'abast des de fa dotze o tretze anys. No 5 
es pot dir que Dienes pertanyi a l'escola 
de Puig Adam i la Castelnuovo, que es po
dría anomcnar escoJa realista. 

Un nom que caracteritzaria Dienes en 
geometría podría ésser el d'escola dina
mica. Dienes no valora les figures geome
triques i les seves relacions estatiques, des 
del punt de vista didactic, evidentment. Per 
Dienes les figures es mouen i són els seus 
moviments els que donen vida a la geome
tría i fan que les idees geomcMriques vis
quin al cervell de l'alumne. Precisament 
les transformacions isometriques dels po
lígons i deis políedres regulars tenen !'es
tructura de grup, i aixo ha permes a Die
nes una síntesi entre les idees de poten
ciació de I'algebra que han estat tant de 
moda i la geometría euclidiana. Aquesta 
síntesi, aquest aspecte algebraic de la geo
metría de Dienes, el posa ara en situació 
de compromis: l'algebra passa de moda. 

Pensem que pot ésser interessant donar 
una idea bibliografica deis autors esmen
tats. 

Superficies deis obJectes. (Del /libre Dotze 1 Tretze, Ed. Onda, Barcelona 1982.) 



6 Puig Adam té diversos tractats de Mate
matiques de nivell universitari-elemental; 
per exemple: Curso de Geometría métri
ca 1 i //, Cálculo integral i Ecuaciones 
diferenciales. 

Té també diversos llibres de text de 
batxillerat.* 

Hi ha un recull de conferencies donades 
a «Radio Nacional» cap els anys 50, que 
creiem que és exhaurit. 

Creiem recordar que va publicar un 
tractat sobre el metode heurístic, que no 
es troba al mercat: Didáctica matemáti
ca heurística. Treinta lecciones activas so-

OBJECTIU 
DE LA GEOMETRIA 
A L'EGB 

La logica compren dos aspectes: els con
junts i les relacions. Així mateix, el dllcul 
té dos aspectes: el coneixement deis nom
bres i les operacions. També en Geome
tría hi ha dos aspectes fonamentals: el 
coneixement de les figures i les transfor
macions geometriques, és a dir, el pas 
d'una figura a l'altra, que ve a ser una 
«operació>> geometrica, en tant que canvi. 

Seguint el paraHelisme amb la logica i 
el calcul, cosa indispensable per a donar 
una unitat a tota la Matematica, veiem 
que sempre els dos aspectes estan tan re
lacionats entre si que, de fet, no es pot 
pas treballar !'un sense l'altre, i l'un en
riqueix i determina l'altre. De tota mane
ra i parlant en general, podem intentar 
veure quin és el paper de cada un d'ells 
en els dos cicles de I'EGB. 

Al Cicle Inicial predomina el primer as
pecte, en el sentit que l'adquisició de les 
nocions basiques (noció de conjunt, de 
nombre natural, de figures formades per 
línies i superfícies ... ) és l'objectiu princi
pal, i les operacions (logiques, aritmeti
ques o geometriques) ajuden a aconse
guir-lo. 

En aquesta primera fase d'adquisició de 
nocions basiques, al costat de la compren
sió, hi tenen un paper important la in
tulció i la imaginació. Es tracta que el 
nen elabori imatges o esquemes mentals, 
i encara que no formi conceptes propia-

* Vegeu J'article sobre Puig Adam, en aquest 
mateix número. 

bre temas de Enseñanza Media, Instituto 
Formación del Profesorado de Enseñanza 
laboral, Madrid 1956. 

Emma Castelnuovo recull el treball 
d'una exposició muntada pels seus alum
nes en una obra anomenada La Matema
tica en la realitat, i un tractat molt ben 
presentat i dirigit als alumnes que s'ano
mena La matemii.tica 1 La geometría.* 

Els Jlibres de Dienes més coneguts són: 
Exploración del espacio y práctica de la 
medida, Introducción al Algebra (curiosa
ment és de geometría) i La geometría a 
través de las transformaciones 1, 2 i 3. 

ment dits, i per aixo caldra basar-se sem
pre en la motrícítat i en la percepcíó sen
sorial. Aixo és especialment important en 
la Geometría. Al mateix temps hi ha l'ad
quisíció d'uns primers simbolismes o llen
guatge gdífi.cs. En la Geometría, caldra es
tudiar aquest tema en relació amb tot el 
desenvolupament del dibuix. 

Al Cicle Mítja, és molt ímportant el se
gon aspecte de que parlavem, és a dir, el 
de les operacions. 

Els neos comencen a ser capac;os de 
reflexionar sobre allo que han fet i els re
sultats obtinguts, i de treure'n conclusíons, 
í és a partir d'aixo que inicien el procés 
de generalització, base del coneixement 
abstrae te. 

Aplicat a les operacions matematiques, 
vol dir que comencen a ser capac;os, no 
solament de fer-Ies, sinó d'observar-ne el 
funcionament i d'anar descobrint les seves 
lleis. D'altra banda, és a partir de les ma
teixes operacions, que les nocions fona
mentals van consolidant-se i interioritzant
se, desprenent-se de les concrecions se_n
sorio-motrius per a, finalment, convertir
se en conceptes. 

En geometría, els nens podran treballar 
de forma intuYtiva, sempre basada en ex
periencies concretes, les principals trans
formacions geometriques: deformacions 
e lastíques (que materialitzen les transfor
macions topologiques), fenomens d'ombres 

* Edició catalana per KETRES Ectitora, Bar
celona 1981. 



Formes símetriques a la natura. (Del /libre Vint·i·cinc, Ed. Onda, Barcelona 1982.) 

i projeccions (transformacions project'ives 
i afins), translaccions, rotacions i simetries 
(que materialitzen totes les transforma
cions metriques possibles). A partir del 
descobriment de les propietats que es man
tenen invariants en cada una d 'elles, po
dran entrar en el coneixement i classifica
ció de les figures. ÉS un plantejament di
namic, molt més interessant per als nens 
que el plantejament estatic conegut fins 
ara. 

Objectius del Cicle Inicial (5, 6, 7 anys) 

l. Exploració sensorio-motriu de l'espai 
( psicomotrici ta t ). 

2. Adquisició de les primeres nocions ba
siques, topologiques, projectives i me
triques (vegeu la programació deta
llada). Les transformacions que es rea
lítzin seran un mitja per adquirir les 
nocions. 

3. Arribar a una primera representació 
mental de !'espai, és a dir, a construir 
una imatge o esquema mental de les 
figures, a partir de les seves propietats 
(topologiques sobretot, i un inici de 
les projectives i metriques), sempre 
en un espai de tres dimensions, pero 
limítat i a l'abast del nen. 

4. Utilització d'un llenguatge gratic i plas
tic per a expressar-les tant en l'espai 
(volum) com en el paper (dibuix). 

S Adquisició del vocabulari geometric 
corresponent a totes les nocions que 
els nens siguin capa<;:os de reconeixer 
practicament. 

Objectius del Cicle Mitja (3r. i 4t.) 

l. Experimentació (motricitat i manipu
ladora) de tots els tipus de transfor
macions geometriques (topologiques, 
projectives i metriques ). 

2. Consolidació de les nocions basiques 
adquirides al C.I., i la seva aplicació 
a l'estudi més detallat de les figures 
(els seus elements i les seves pro
pietats), tant en l'espai com en el pla. 

3. Comen~,;ar a prescindir de les repre
sentacions concretes de les figures i 
a formar-ne les primeres abstraccions 
o conceptes en funció de les seves 
propietats. 

4. Realitzar experiencies que materialit
zen les principals transformacions 
geometriques, pero no ja solament 
com a mitja, sinó afegint-hi una re
flexió sobre el fet de la transformació. 

S. Descoberta de les lleis de funciona
ment de les transformacions geome
triques, és a dir del seu comporta
menten tant que transformacions que 
actuen sobre les figures (veure-les com 
a «operadors» ). Atenció especial a les 
isometries planes. 

6. Diverses classifi.cacions de totes les 
figures conegudes (i per tant equiva
lencies o diferencies entre elles), a 
partir de les transformacions, en l'es
pai i en el pla. 

7. Retrobar totes les nocions basiques i 
propietats de les figures vistes en el 
C.I., i encara d'altres, a partir de les 
transformacions. 

8. Perfeccionament del llenguatge grafic 
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8 i plastic. Adquisició d'un mm1m de 
tecnica: ús del regle, escaire i compas. 

9. Vocabulari geometric corresponent 
als nous conceptes, a les classes de 
figures o les seves propietats. Inici 
del vocabulari corresponent a les 
transformacions. 

10. Relació deis conceptes metrics que 
concerneixen magnituds (longitud, su
perfície, volum, angle) amb la prac. 
tica de la seva mesura, i les unitats 
corresponents. 

A se. nivell (i prolongant·se a 6e.) 
a més a més 

l. Sistematització de tots els conceptes 
apresos i generalització de les pro
pietats. 

2. Primera imaginació de l'espai infinit. 
3. Formulació de les propietats de les 

transformacions. 
4. Construccions geometriques. 
S. ús deis decimals i concepte d'aproxi

mació en les mesures. 
Sistematització del sistema metric. 

6. Treball expetimental i formulació de 
les transformacions metriques en l'es
pai. 
Estudi deis cossos. Noció de volum. 

7. Preparació remota per a alguns temes 
de 2a. etapa, especialment el de les 
«semblances>> (a partir de les ombres), 
el de calculs d'arees i volums, i el de 
funcions i geometría analítica (a partir 
de les grafiques). 

PROGRAMACió DETALLADA 

Cicle Inicial 

Nocions topologiques 
Treballar sempre amb els mateixos nens 

i amb material abans de passar al paper. 

- Diferenciar línia de superfície i d'espai. 
- Línia oberta i tancada en J'espai. 
- Superfície oberta i tancada en l'espai. 
- Noció de frontera i regió: en la línia-

segments. En superfícies (diversos ti
pus) en l'espai. 

- Ordre de punts en la línia, dos sentits 
de recorregut. 

- Intersecció de línies. 
- Noció de nus (en l'espai); cas línies 

disjuntives. 

- Diverses fronteres i regions en la su
perfície; cas Iínies que es tallen. 

Nocions projectives 
- Noció intu!tiva de línia recta (a partir 

de la visió ). Distingir-la de la corba. 
- Noció de direcció. En el recorregut de 

la recta no canvia la direcció. 
- Convexitat o concavitat d'una línia tan

cada en general. 
- Segments rectilinis. 
- Línies poligonals -vertex-, canvis de 

direcció. 
- Noció de superfície plana i corba. Ex

perimentació. 
- Primera idea de polígon -vertex, cos

tats, diagonals ( triangles i quadrila
ters). 

- Primera idea de rectes paraHeles (ma
teixa direcció ). 

Nocions metriques 
- Noció empírica de distancia, relaciona

da amb !'experiencia de trasladó i la 
mesura de longituds. 

- Noció empírica d'angle, relacionada 
amb l'experiencia de gir (amb dos 
nens, que mantenen tibant una cor
da ... ). 

- Relació empírica entre el gir i el canvi 
de direcció. 

- Primera idea de circumferencia i cer
cle. 

Al Cicle Mitja 

A) TRANSFORMACIONS TOPOLOGIQUES 

- Deformacions de línies representarles 
per cordills, filferros i gomes. 

- Deformacions de superfícies represen
tades per planxcs de goma, globus i 
pneumatics. 

- En les que hi hagi figures dibuixades, 
descoberta de les propietats que es con
serven. 

Classificacions 
- Classificació de les línies tancades en 

simples i no simples. 
- Classificació de les no simples en lí· 

nies que tenen punts dobles o simples, 
i Iínies que tenen nus. 

- Reconeixer el diferent comportament 
de les superfícies tipus «esfera» (pilo· 
ta) i les superfícics tipus «toro>> (pneu
matic). 

- Equivalencies o no equivalencies topo-



El Tangrsm: Superficies equivalents. 
(Del fllbre Vint·i-clnc, Ed. Onda, Barcelona 1982.) 

logiques enrre elles, per criteris de de
formació efastica. 

Nocions que cal consolidar i ampliar 
- Noció de frontera i regió en. la super

fície, en el cas de diverses línies dis
juntes: reconcixement de dibuixos equi
valcnts, per la posició relativa entre les 
línies; tots els casos possibles i con
nexions. 

- tdcm en el cas de línics que es tallen. 
Relació entre el nombre d'intersec
cions, de regions i de segments (teore
ma d'Euler); constatació experimen
tal. 
Problemes de recorreguts de xarxes. 

B ) TRANFORMAClONS PROJECTlVES 

Fenomen d'ombres: 
I. Cas d'un focus puntual. 

11. Cas de la llum del sol. 
Recollir les ombres, en una pantalla o 

tauler folrat de paper, en el qua! poden 
dibuixar-s'hi. 

Canviar les posicions del focus i de les 
diverses figures, o bé d'aquestes i el 
tauler. 

Descoberta de les propietats de les figu- 9 
res, que es conserven; en tots els casos, 
per tant en el cas general I es conserven: 

- les línies rectes, 
- el nombre de costats, 
- la convexitat. 
En el cas II sempre es conserva, a més 

de les propietats generals, el parallelisme. 
Dins de cada un deis casos (I i II), treba

llar el cas general i simplement observar 
el cas particular de la figura paraHela a 
la pantalla. 

Aquest cas particular, en I, ens dóna fi
gures scmblants, és a dir «iguals pero am
pliades». 

En el cas particular de JI obtenim figu
res iguals.· 

Classificacions 
- Classificacions de polígons en convexos 

i no convexos. 
- Classificació de quadrilaters en: paral

lelograms, trapezis, i quadrilaters en 
general, a partir de les ombres (una 
d'aquestes classes seria tots els que po
den ser l'ombra d'una mateixa figura 
donada). 

- Classificació (i noms) deis polígons pcl 
nombre de costats. 

- Classificació deis cossos en l'espai en 
polícdres i els que no ho són. 

Nocions a consolidar i ampliar 
- Convexitat i concavitat de línies tan

cades i de polígons en particular. 
- Propictats de les diagonals, i de les rec

tes secants en polígons convexos i no 
convexos. 

- ParaHelisme, lligat a la classificació de 
quadrilaters, i en general. Noció de di
recció d'una recta (canvi a les paraHe
les). Primera noció de recta iHirnitada 
i de pla iHimitat. 

- Primera noció d'eHipse com a projecció 
de la circumferencia. 

- En l'espai; noció de políedres: vertex, 
cares i arestes. 

C) TRANFORMACIONS METRIOUES 

- Translacions en l'espai i en el paper (en 
quadrícula). 

- Girs o rotacions realitzats primer amb 
els mateixos nens, després amb mate
rial (figures de cartolina i el centre 
de rotació amb una xinxeta). 

- Treballar la composició de dos girs, el 
gir invers ... Constatar que el producte 
de dos girs del mateix centre és un gir. 



10 - Constatar el gir d'una volta sencera, 
equivalent al neutre, i que la compo
sició de dos girs pot donar-ne un de 
neutre (o gir zero). 

- Inici de la rotació en l'espai respecte 
d'un eix. 

- Simetries, en el pla, respecte d'un eix, 
realitzades primer amb ajut d 'un mi
rall i el paper plegat, i finalment cons
truint les figures simetriques en una 
quadrícula. 

- Constatar les propietats : !'inversa d'una 
simetría és ella mateixa (o bé, el que 
és el mateix, una simetría seguida d'ella 
mateixa és la identitat). El producte de 
dues simetries no és mai una simetría 
(en el cas d'eixos paraHels és una tras
lació; amb eixos concorrents, és un gir; 
no cal arribar-ha a formular). 

- Simetría respecte un punt: la seva equi
valencia amb un gir de 180• (es .pot 
veure a Se.). 

Classificacions 
- Classificació de triangles pels angles. 
- Classificació de les figures en: les que 

tenen centre i les que no en tenen. 
- Classificació deis paraHelograms en: els 

que en girar una volta coincidcixen 
dues vegades amb ells mateixos i el 
quadrat (quatre vegades). 

- Classificació de les figures pel fet de 
tenir o no tenir eix de simetría. 

- Classificació de triangles pel nombre 
d'eixos de simetría (tres, un o cap). 

- Classificació deis paraHelograms entre: 
els que tenen dos eixos i els que en te
neo quatre ( quadrat). 

Nocions a consolidar i ampliar 
- Angles: regió angular -costats d'un 

angle-, vertex. Angles consecutius 
-2 rectes formen 4 angles. 
Angle recte, agut, obtús. Angles com
plementaris i suplementaris. Compara
ció d'angles entre si. Primera noció de 
mesura d'angles ( «graus» a Se. nivell). 

- Perpendicularitat, a partir de 4 angles 
iguals formats per 2 rectes, a partir del 
gir de 1/ • de volta, i finalment a partir 
de l'ei)( de simetría i les rectes que 

uneixen punts simetrics. 
- Mediatriu d'un segment, i bisectriu d'un 

anglc a partir de la simetría. 
- Distancia d'un punt a una recta. 
- Idea de polígon regular, com aquel! 

que en girar una volta sencera sobre el 
seu centre coincideix amb ell mateix 
tantes vegades com costats té. 
També com aquell que té tants eixos 
de simetría com costats. 

- Descobrir la igualtat deis angles i la 
deis costats com a conscqüencia. 

- Estudi de la circumferencia i del cer
cle a partir del seu especial comporta
ment en els girs i les simetries. 

- Posicions d'una recta respecte de la 
circumfercncia. 

- Angles extcriors d'un polígon a partir 
de la noció de gir {en cada vertex). 
Constatació que la suma de tots els an
gles exteriors és una volla sencera 
(3600). 

- Suma deis angles d'un triangle (a par-
tir del plegat de paper). · 

- Nació de superfícies equívalents. Com
paració de figures per la seva super
fície. 

- Primera idea d'area de rectangles. ldem 
de paraHclograms, tríanglcs i trapezis 
(només a Se. nivel!). 

- Distinció entre perímetre i superfície. 
- Calculs de perímetres senzills. 
- Calculs de superfícies de quadrats, rec-

tangles i triangles. 
- Primera idea de volum. Calcul del vo

lum d'un cub. 
- Estudi del cub, com a políedre regular, 

que té totes les cares iguals. Eixos de 
rotació plans de simetría. 

- Estudi experimental de l'hexaedre. Els 
seus elements (a Se. nivell). Primera 
idea de piramide i de prisma. 

- Els seus eixos de rotació i plans de 
simetría. 

- Cossos rodons, a partir de la rotació 
entorn d'un eix. Con, cilindre i esfera. 
Plans de simetría. 

- Situacíó deis punts del pla a partir 
d'uns eixos de coordenadcs (ortogo
nals) en el pla. Confecció de grafiques 
(Se. nívell ). 
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.-::: LA GEOMETRIA 1 
.:;:; 

.:::::;:,:,: ··•··· EN PERE PUIG ADAM 
per Pep Sales Rufí 

Professor de Formacló Professional 
del Grup matematic Puig i Adam • 

En Pere Puig i Adam va ser un home bo 
i un home modest. Una de les seves graos 
preocupacions era la recerca i difusió deis 
«pera que serveixen• corresponents a cada 
contingut matematic que un professor en
senya. Les aplicacions sobre la tecnología 
i la vida quotidiana de les Matematiques. 
Un altrc era la introducció deis metodes 
intultius en la didactica de la Geometría 
que continuava de manera impertorbable 
explicant els elements de !'Euclides. Cer
cava un equilibri entre el rigor (calia man
tenir-lo) i la intuició. 

En Puig i Adam va néixer amb el se
gle xx. Tota la seva vida va transcórrer a 
les aules. La seva tasca academica es va 
desenvolupar a tres llocs ben significatius: 
a l'Institut on era catedratic de Materna
tiques, a l'Escola d'Enginyers lndustrials 
on impartía practiques de Matematiques 
(problemes), i a la Universitat de Madrid 
encarregat de la Catedra de Metodología 
de la Facultat d'Exactes. 

A partir d'un gran respecte i d'un gran 
amor al nen, lluitava per la millora de la 
seva formació matematica, directament i 
a través de la formació del nou profes-

* El Grup matematic Puig i Adam, adscrit 
a !'ICE de la UPB, aplega 14 professors 
d'enscnyament mitja, professional i univer
silari. Pretén seguir els camins oberts per 
en Pere Puig i Adam en la didactica de les 
matematiques. 

sorat. Pero, simuWmiament, participava a 
la resolució deis problemes matematics 
que sorgien dins de les més modernes in
novacions de la tecnología i la ciencia. 

És autor de més d'un centenar de pu
b.Jicacions. Obres didactiques, llibres de 
text de tot tipus, treballs de Matematiques 
pures i aplicarles. I tot aixo a les planes 
de les més prestigiases revistes interna
cionals de Matematiques. 

Va p!Jblicar el primer article el 1922, i 
va escriure iointerrompudament fins a la 
seva mort, el 1962. 

Va ser amic i coHaborador del doctor 
Estalella. A l'Institut-Escola va iniciar-se 
una amistat amb l'Aogeleta Fcrrer i Sen
sat que va durar sempre més i que porta 
moments inoblidables. 

Després de la guerra civil continua la 
seva tasca docent. Són moments molt di
fícils. És deis primers que torna a mirar 
c¡ap a Europa·; treballa amb Gattegno, Cui
sinaire, Campedelli, Castelnuovo, Fletcher, 
Servais i molts altres. 

Segueix molt de prop els resultats del 
treball de Piaget. A la decada deis cinquan
ta fou un deis animadors de la Comissió 
Internacional per l'Estudi i la Millora de 
l'Ensenyament de les Matematiques (en 
frances CIEAEM). Assisteix a totes les tro
bades internacionals de la Comissió i par
ticipa activament en les seves resolucions. 
Elabora un treball sobre el material didac
tic matematic amb els millors pedagogs 
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12 
DOS PALABRAS PARA LOS CHICOS 

..tquf te presentamos, lector querido, a los que llan dt 
ser durante este curso, tul compañeros d e trablJjO: U nJu 
tijeral, un ovillo dt hilo, una regltJ, un p¡;zr de t.scuadra.s, 
un com.pds, un rollo d• l>aPel de ca.lcq, unos cartonel. un 
paquete de ldpicts, y un tnon16n muy grande de hoja~ de 
/>4Pel 

Ni wn solo dla. dcbt s empezar la lt€ti6n de Gtomt~uo 
sin ltJUf" alla4o lstos, hu b&ur~os compa_ñtros, ni ltnnino' 
dt estudiarla sirr dtj'" tu nttla materialmente U e" a d• rt· 
cM"tts y de f>apelts con ¡;gu.,as. 

Si alguna 'VU el libro t• hace penscr, nq lo desdtiles, 
~ues es en.tonces precisamtn te cruwdo mayores IJetrsjicios 
le propordo,a . l .a Ccomclrla empezó siendo casi"'" jt•exo 
y ha ,-urtltado, andQJjdo tl tiempo, el edijicio racio,al máJ 
lltrmoto '' per}tclo que ha tonstrutda tl pe,uamienlo h~· 
mo.,o 

europeus (publicat per Delachaux-Níestlé, 
Neuchatel, 1958). Va ser un innovador i 
un experimendador infatigable en la didac
tica de les matematiques. Obert als cor
rents d'última hora i als suggeriments 
procedents deis seus mateixos alumnes. 
Solía dir que els nens Li donaven la clau 
per descobrir la didactica adient a cada 
tema. 

Creador i divulgador de material didac
tic, encoratjava els professors a fabricar
se el seu propi material. Propugnava els 
models senzills, els materials d'ús corrent 
i la fabricació pels mateixos nens. Anima 
de l'Exposició de Madrid de 1957. Impul
sor deis metodes actius, fins i tot en els 
moments més desfavorables de la dicta
dura. 

La seva deria per la formació deis pro
fessors el porta a l'assessoria tecnica de 
l'Institut del professorat de l'Ensenyament 
Laboral (la futura Formació Professional). 

Emma Castelnuovo, a l'auditori de !'Es
cola del Professorat d'EGB de Sant Cugat, 
ens va dir que era increible que !'obra 
d'una personalitat tan valuosa com en Puig 

Del 1/lbre: Elementos de Geometría, de Rey Pastor y Puig Adsm, Madrid 1928. 

l ección .q.- La ae.mejanza en general. 

(JHS1'RVMK.N'r(): J1t. PAN'I'ÓOMA1'0) 

152. Definición de f~&urlt ac:mejante.. 
Co.n frteutncia se d•.t• en lt.hgu.ajt corriente q~ la ampli.

d6n de uaa fotograUa tt ¡,. ,._..,,... lotografla, ptro ,..•ro-r; 1 
mú ~ una ..-u baWis o1• ~r¡tar a '"'* modist. o a \lO dl. 
IN jame ua a4omo o un dibl.ljo t.p•l a otto, pttO .. ..., ~<fllltlko. 

Quienb tan impn>pb.mM'- habtan tto .oc~. naiUHilmc-ntt, 
¡:tómtttU.. pno aplía.n tftltintnan.,.,te l.a pelabra tpal fM'* 
1ndicat que titnen a.lgu de t'OI114A d rttrato 1 su •mpü.dón, t:1 
.bu)o y ru ropra ..Wutld.a ; cita alf.!o k llam.a f(Wm4. 

I.A t¡.::uaJd.ad de fo1ma rf<l.ibe tn Ceomelria ~~ nombre d• '~· 
mf'l4tU4, p.11ra. di5tingulrltt do 1 .. (1-ltat due. de igua ldad qua )'• 
C'Onoces. V;,moJ. a pref:1t;1r lt'l('jtlr et.tt' ronoepto: 

Si con el eslilete dtl panl6grafo con.stnúdo t n la lec. 
cióu precedente, serui .. 
mos las lfneu de Ulllt. 

6gura cuaJquiua, tl l6.. 
piz: dcscril>iri otra 6,-u. 
ra cuyos s~1•••to1 10• 

/ltoflotCU.••Iu a los ~ 
rr~dientes dt aquf. 
Ua {es decir, cs16n tn 
'a misma raWn, sct(m 
vimos), y tUYOS 4"kt1· 
Jo$ SQ-n iguales B los C()oo 

rrespondieo tea de In 
misma (por el paraleli ... 

mo de los lados). 'l'al ocurre tn la 6gnro, en la que todot 
los segmentos d~ la ailuet• S valen s/3 de los dt la~. 

Vulg:umetlte dirf.am~. al obstrvar esus figuras, qut 

- •ss-

Ue:ntn la "'is..u j<tr'f'M.• matem6tica.w~le duMos que JOI'I 

st•ttiiO"Itl. An61ogamCltC: 
Si comparamos vanos pares de !tC'gnJtntOS corr~r<>~~· 

diente:! c1e 11t1a (otoJ:rrnff$1 y de ,.u • rnpliaclóu, ob~rv:nc
mo; <1ue son vronorcionalcs, y que lo~ 6ng;ulo• corr(':spo••· 
dlt'utet ton igualeo¡, dt 
1quf putt, la siguiente 
dt(mkiAn Ktneral 

•Oot &.¡uras que titnm tQdos au.a UtMU/tll r•sp4cho.a
'"'"'' tr~~tno•olu y sus ... plo1 "'~'"''"'•"'tal• igv•· 
lu te ll1rnan u..ejuteJ.• 

L• ra.r.M de proporcionalic:bd wtre loa ~mt-nt()S dt 
uuw y otn fisrun se Uama 1u¿n d1 ''"'•Ja"ta 

1\n ligor. bM"ta q~ lbd~J.~ In~ ¡jj, 
JOr~dtu t.le una OJ!ura "'t.;m propordone. 
l~t ¡¡ l•t COt!'ttfKindjcrste!l ~n la otra 
par• que t:Jtlt~ 1a semtja1\.U tnt"' 
('llat, puc"• wrific,nd~ esta eo..,dk&ón, 
tru punlt'lf c .. a~.,,q.,if'f'a d.e utta. figun 
y tu• ('t•mtpondi.tntü M la olnl formar'" ti,.tnprr do. tt"nRu.. 
1.~ tll"n'W'j.lnttra y, por tanto, lol tngulot torrupundif.nte,; ,eritt 
igw.-ltt 



i Adam fos tan desconeguda a casa seva. 
La professora Castelnuovo ens havia pre
scntat l'exposició deis treballs deis seus 
alumnes, on es reconeixien influencies del 
material del nostre compatriota. 

L'obra d'en Pere Puig i Adam entronca 
amb la tradició matematica espanyola de 
pr incípís de segle representada per Julio 
Rey Pastor, a qui en Puig reconeix com 
el seu mestre. Tots dos van mantenir una 
important coHaboració que va durar 30 
anys, fins a la mort d'en Rey, el 1960. 

Dedica moltes hores de feina a desvet
llar les Matematíques que hí ha pertot, a 
les circumstfmcies i objectes de la vida 
quoticliana. Recordem els estudís geome
trics sobre el faristol, el paraigua, la falle. 
ba, simetries amb un vidre fose, etc. In
ventor de jocs infantils per treballar de. 
terminats conceptes matematics. Gran 
afeccionat a la música, harmonitzava poe
sies compostes pels seus amics. 

Perque pugueu coneixer de primera ma 
el metode pedagogic, la personalitat sen
ziUa i encisadora i el vast saber materna
tic d'en Pere Puig i Adam, us oferim al
guns fragments escollits deis seus llibres 
de text i de les seves obres de didactica. 

Els metodes heurístics varen ser defen- 13 
sats en el seu llibre Didáctica matemática 
heurística per a la classe de Materna
tiques. 

Obres a consultar: 

1. Elementos de geometría. Colección elemen
tal intuitiva. Nuevas Gráficas, 1928 (en 
coHaboració amb Rey Pastor). 

2. Geometría racional (2 vols.), 1964 (darrera 
reimpressió ). 

3. Metodología y didáctica de la matemática 
elemental, Madrid 1933. 

4. Le matériel pour l'enseignement des Ma
thematiques, Gattegno, Castelnuovo, Puig 
i Adam i d'altres. Delachaux Nicstlé, Neu
chatel-París, 1958. 

S. Didáctica matemática heurística. Treinta 
lecciones activas sobre temas de Enseñanza 
Media Instituto Formación del Profesora
do de' Enseñanza laboral. Madrid 1256. 

6. El material didáctico matemático actual. 
Publicacioñes de la revista «Enseñanza 
Media•, Madrid 1958. 

7. Geometría métrica (2 vols.), Biblioteca Ma
temática, 1947 (actualment va per la 
14a. edició). 

Del 1/lbte: Metodologla y Didáctica de la Matemática Elemental. de J. Rey Pastor 
y P. Pulg Adam. Madrid 1933. 

Problrm•• insolubles con la regla y el compis. 

Entre los probltm>s insolubles co n la regla y <1 compás 
que más preocuparon ,a los geómetcas de la an tigüedad. 
rncerrados en el coro de sus propias resrriccionu. citare· 
mos los mis famosos de la ttÍ$0CC'ión de( ángulo, duplica· 
ción dtl cubo. ctUJdrarura dtl círculo. inscripción dtl tp· 
táqono. ttc. 

La demostración de la imposibilidad de resolvtrlos sale 
dt los limites elementales que nos hemos impuuto tn esu 
obra; pero convirnt dejar consignado una vez más rn 
letras de molde que con los recursos dt la matemática su· 
perior Si' ha 1/ef!ado a dtmosrrar rigurosomente la imposi· 
bilidaá de resolver tsros problemas mediante un mímtro 
finito áe construcciones tfectuadas coñ la rtgla IJ el cOm· 
pós: De man.ra que hoy sólo siguen empeñados tn rtsol· 
verlos rspíritus ilusos con tanta inmodestia como 1ncu1· 
tura. 

Intentemos. si n emba rgo, dar una idea elemental de la 
dificultad. 

La cuadratura dtl círculo.- Es un error grosero (y has· 
r• figura impreso en libros dañinos) que la cauu de la 
imposibilidad de la cuadratura del circulo u la incon
mensurabilidad del número "· pues teniendo infinitas ci
fras (se dice) no es posible llegar a la solución exacta . Si 
uf f.!era citrto. tampoco st podría cuadrar el triángulo 
equiláttro. cuya árta u también inconmrnsurablr. 

La verdadera causa u que todos los segmtnros cons· 
rruidos con regla y compás se calculan por el teorema de 
Pitágoras. y vimen expresados por raíces cuadradas. míen • 
tras que "· no ts tXpresable por raíces cuadradas. 

Por tanto, no es posible la construcción de la circun · 
fertncia. mediante un número finito dt trazados de rec· 
ras y cirrunfertnciu 
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PLANTEIG EXPERIMENTAL 
D'UN CURS DE GEOMETRIA: 
L'ORGANITZACIÓ 
PER LABORATORIS 
per David Barba i Josep M. Fortuny 

Aquest article pretén ser un esquema exemplificat del treball que es
tero portant a terme i que confiero que algun dia acabarem: l'organització 
de la geometría d'un curs centrat en unes experimentacions. 

Fins ara els nostres primers intents han estat fets en un curs d'adults 
(EscoJa de Magistéri) i en un vuite de basica. 

Confiero que algun dia podrem publicar l'organigrama del curs complet 
i el planteig concret de cada un deis laboratoris anunciats. De moment us 
n'ensenyem un exemple. 

1. INTRODUCCió 

1.1. El pas del concret a l'abstracte 
Recordant la nostra infantesa cns veiem 

com uns nois .amb un ambient escolar 
completament allunyat de tot el que volia 
dir investigar, de tot el que volia dir crear 
o tan sois discutir, en una paraula ens sen
tiro com a protagonistes principals d'una 
escolaritat frustrada. 

El fracas, la majoria de cops era impu
table al fet que el mestre, portat per la 
seva faHera de transmetre coneixemcnts, 
no vQlia «perdre temps» i intervenia en 
els processos d'aprenentatge cremant eta
pes, deduint a la pissarra el que nosaltres 
necessitavem intuir i, finalment, avaluant 
la memorització d'aquelles deduccions per
fectes fetes durant el mes que tocava 
avaluar. 

Sortosament, són nombrosos els intents 
actuals i antics de treballar les matemati
ques en una altra lfnia, tenint en compte 
el noi, partint de coses proximes per a la 

seva maduració inteHectual i respectant 
el seu procés d'aprenentatge. 

En aquesta línia definim al\o que nosal
tres hem volgut anomenar «laboratori»: 
un laboratori és un seguit d'activitats que 
a partir de l'experimentació condueixen el 
noi de la intuició a la descripció, a la de
finició i al domini d'una manera experi
mental-heurística i cíclica. 

Diem que és experimental-heurístic ja 
que el noi parteix d'una experimentació, 
una observació, una cosa concreta per ar
ribar -analitzant-la- a conclusions. 

Diem que és cíclica perque es treballa el 
mateix conccpte gradualment a diferents 
nivells d'abstracció.' 

1.2. Antecedents 1 inspiradors 
La idea de laboratori esta recolzada 

done$ en c!s dos pilars esmentats ante
riorment: el metode experimental com a 
metodología de treball i el metode cíclic 
per a educar en el pas del concret a l'abs. 
tracte. Pilars que per altra banda s'inter
relacionen constantment. 



El metode experimental ha estat defen
sat en molts moments per autors com 
Polya 2 i Puig Adam, entre al tres. Per exem
ple, l'any 1956 en Pere Puig Adam de
nunciava la separació que es feia a l'en
senyament entre la genesi deis coneixe
ments i la seva transmissió.' 

Per altra banda, la defensa del metode 
heurístic ens porta necessariament a de
finir-nos en una línia metodologica que 
centra el pas del concret a l'abstracte en 
l'acció així com en la seva posterior ex
plicació i tradueeió grafica i simbblica. 
Autors que defensen aquest punt són, per 
una banda, Z. P. Dienes quan planteja que 
hi ha sis etapes en J'ap.renentatge d'un 
concepte • o Mialaret que, curiosament, 
també en proposa sis.s 

2. EL LABORATORI 1 LA CLASSE 

2.1. La programació 
Creiem que un curs de geometria s'hau

ria de donar agafant coro a metodología 
basica la de laboratori: solament cons
t ruint els conceptes essencials donarem 
les bases necessaries per a unes bones 
abstraccions posteriors. 

Pcr un altra costat, creiem que un cop 
assolits els basics, no cal construir tots 
els altres, sinó que a causa que el labora
tori ja dóna una base concreta, podrern a 
partir d'aquí relacionar tot el que s'ha fet 
amb altres conceptes i així utili tzar-los 
com a consolidació o ampliaaió del labo
ratori. 

Un grafic que explicaria la situació seria 
el següent: 

altres conceptes 

b) Aquesta mateixa dinamica permet que 15 
cada noi arribi fins a l'estadi més ade-
quat a les seves capacitats. 

e) La localització dels conceples basics 
del curs en una metodología comuna 
(laboratori), porta al fet que tots els 
alumnes assoleixin com a mínim 
aquests conceptes o si més no que 
s'adonin deis conceptes essencials del 
curs. 

d) La memorització deis conceptes basics 
es produeix gairebé per la mateixa di
namica del laboratori en anar tornant 
constantment sobre e l mateix con
cepte.' 

2.3. Organització de la classe 
El mestre ha de fer de mitjancer, ha de 

presentar, organitzar i guiar el treball 
pero mai no ha de ser el .protagonista del 
saber, el que tot ho sap, el que resol els 
dubtes; solament ha d'encaminar la mai
nada cap a aquesta resolució. 

El treball deis nois ha de ser en grup 
tant pe! que fa a l'experimentació com a 
l'explicació del concepte estudiat. 

La classe hauria de ser un veritable ta
ller: les tisores, cartolines, caixes buides, 
fustes, gomes, cordills, cla.us, etc. no hau
rien de ser-nos estranys en una classe de 
geometría. 

2.4. Pe! que fa a la metodologia 
Evidentmcnt, depen del nivell en que 

treballem, pero pensem que els aspectes 
que sempre hem de tenir en compte són: 

LABORATORI CONCEPTES~------c~o~n~c~ep~t_e_s----~1 
basics 

e==----------=======-----~ ACTIVITATS DE CONSOLIDACIO 

2.2. P~nts a destacar 
Aquesta metodología té quatre punts 

que cal tenir en compte. 

a) La construcció deis conceptes basics 
d'una manera gradual fa que cada noi 
pugui assolir al seu ritme e! concepte 
que volem que aprengui. 

1 i 11. El noi ha de saber que va a fer i 
en quines coordenades s'ha de 
moure. 

III. Resoldre les investigacions a rea
litzar. 

IV. Explicar i discutir les conclusions 
de les experiimcies. 

V. Aplicar, consolidar i ampliar. 



16 El primer rcquadre surt significat amb 
dos nombres (I i 11 ) ja que aglutina dos 
aspectes: una introducció al tema i co
neíxer els objectius d'aquest. Evidentment 
aquesta scparacíó no sera gaíre palesa 
amb mainada de segona etapa pero sí ím
portant en cursos d'adults. 

L'actívitat III és la propiament anome
nada Jaboratori i porta el noi a fer !'ex
periencia. Les investigacions d'un tema de
terminal es componen d'una serie gradua
da d'activitats. que es presenten als alum
nes en uns fulls, dívidíts sempre en els 
mateixos quatre apartats: material a uti
litzar, feina a fer, explicació del que s'ha 
fet, descobriments que s'han realit zat. 

3. COM ORGANITZAR UN PROGRAMA 
D'UN CURS 

3.1. 
a) En primer lloc cal mirar quins són 

els moouls principals del curs. 
b) Dintre de cada mOdul, decidir quins 

conceptes triem per treballar-los com 
a laboratori. 

e) Decidir quins deis altres conceptes del 
modul serviran per consolidar els con
ceptes treballats a) i b) í quins poden 
ser tractats com una ampliació d'a
quells. 

3.2. 
Per exemplificar els punts anteriors pre

sentero ara una proposta concreta que 
particularment nosaltres proposem tant 
per a adults (Escola de Magisterí) com en 
un vuite de basica, en el ben entes que 
les conclusions seran for~a diferents. 

MOduls que hem triat ordenats seqüen-
cialment: l. Medíatriu. 

3.3~ 

2. Angles i polígons. 
3. Mosaics i moviments. 
4. Políedres regulars. 
S. Cossos rodons. 
6. Mesura. 
7. Proporcionalitat. 

Mostra de treball de laboratori d'un deis 
mOduls. Modul 4: «Políedres regulars•. 

El concepte en que hem decidit centrar 
el treball és !'existencia de només S políe
dres regulars convexos. 

l. lntroducció: Els políedres regulars 
constitueixen els solids geometrics més 
simples per estudiar les relacions espa
cials. Antigament eren, considerats la re-

presentació deis elements basics de l'uni
vers. Es troben molt sovint en construc
cions arquitectoniques i és curiós com 
alguns esquelets deis radíolars adoptin 
precisament aquestes formes (aquesta in
troducció és per a adults, per a EGB cal
dría adaptar-la refermant més els aspectes 
arquitectonics mitjan~ant l 'observació ). 

/J. Objectius: 
Cal adonar-se de !'existencia de només 

S políedres regulars convexos. 
Saber determinar per que. 
11 l. Presentació de les investigacions 

(laboratori): 
Esta dividit en tres idees principals: 

l. Ajuntar diferents polígons regulars 
iguals (activitats de manipulació). 

2. Veure la suma deis angles de les cares 
de cada vertex (activitats de represen
tació). 

3. Definir, descriure i demostrar (activi
tats de nivell formal). 

FULLS DE LABORATORI 

Nivell de material 

POLtEDRES REGULARS 1 1.1 

Material: 
Cartolina, tisorcs, grapadora. 

Feina afer: 
Construcix-te tres quadrats com 

aquesl. Ajunta'ls pels seus costats de 
manera que formin un «racó de sostre•. 

Explicaci6: 

Descobriment: 

¡·:·· ... A:i~~t;····d~-~ .. ··d;·~q;:;est~ .... -~~·oo~s .... 'fe~i 
una figura tancada. ¿Quina figura 
surt? ...................................................................... .. 

2. ¿Pot fer el mateix si en lloc d'a
juntar tres quadrats n'ajuntes qua-
tre?, que passa? .............................................. .. 



POLtEDRES REGULXRS 

Material: 
Cartolina, tisores, grapadora 

plantilla de triangle equilater. 

Feina afer: 

1.2 

una 

Construeix-te tres trianglcs equilaters 
com aquests i ajunta'ls pels seus COS· 

tats de manera que et formin un cracó 
de sos tre•. 

Exp/icació: 

Descobriment: 

1. Per poder tancar el •racó•, ¿quants 
en fan falta? .................................................... .. .. 

2. ¿Podrícm formar «racons obertS• 
en quatre triangles? ..... ... ....................... . 

3. Ajunta dos d'aquests cracons» per 
la cara coberta; que hi observes? ....... . 

POLrEDRES REGULARS 1.3 

Material: 
Cartolina, grapadora, tisores i una 

plantilla de pentagon regular convex. 

Feina a f er: 
Construeix-te tres pentagons com 

aquests, ajunta'ls pels cos tats de ma
nera que formín un •racó de sostre•. 

Explicació: 

Descobriment: 

Ajunta quatre d'aquests •racons•, 
que hi observes? ..... ........... ... ....................... ............. . 

POL1EDRES REGULARS 

Material: 
Cartolina, grapadora, tisores 

plantilla d 'hexagon regular. 

Feina a ter: 

1.4 

una 

Ajuntar t¡;es hexagons com aquest 
de manera que formin un • racó•. 

Explicació: 

Descobriment: 

POLtEDRES REGULAR$ 1 1.5 

Material: 
Cartoli na, tisores grapadora. 

Feina afer: 
Amb els triangles de l'activitat 1.2 

construeix una figura tancada de ma
nera que cada un deis vertexs sigui un 
«racó• on van a parar cinc triangles. 

Explicació: 

Descobriment: 

17 



18 Nivell de representació 

POUEDRES REGULAR$ 2.1 

Material: 
Regle-compas i cls poiíedres ja cons

truits. 

Feina afer: 
Si retallem el tetraedre i l'aplanem 

ens queda la plantilla-patró del tetrae
dre: 

l. Fes el mateix amb els altres políe
dres. 

2. Ara dibuixa-ho en un paper amb re
gle-compas. 

Explicació: 

Descobriment: 

¡·:····¿i·s··¡;-¿;~¡·t;¡~···d·¡~;-~;:;y~-~--¡;~¡;~·~·~····c¡·e 
políedres de cares quadrades iguals 
de manera que a cada v~rtex hi 
concorrin més de tres quadrats? ....... . 

2. Aixo mateix amb pentagons? ............... . 
3. Aixo mateix amb triangles? ...... ......... . 

Fins a quants? ..... ......... ... ... ........................... . 
4. ídem amb hexagons i polígons de 

més costats? ................................... .................... . 

POL1EDRES REGULARS 2.2 

Material: 
Regle-compas i semicercle gradual. 

Feina afer: 
Calcular la suma deis angles de les 

cares deis diferents políedres ja cons
trults. 

Explicació: 

Descobriment: 

POUEDRES REGULAR$ 3.1 

Material: 
Llapis i paper. 

Feina a fer: 
Anomenem p el nombre de costats 

d'una cara i q el nombre de cares que 
concorren en cada v~rtex. 

Feu una !lista de toles les parelles 
(p, q) que representin els diferents po
líedres rcgulars convexos. 

Exp/icació: 

Feu una descripció de cada polle-
dre ......................................................................... . 

Descobriment: 
................................. .......................... ................................. 
Trobar la relació entre p i q de ma

nera que caracteritzin tots els possibles 
políedres regulars convexos. 

3.4. Els altres continguts 
Dintre el mOdul de polícdrcs teníem els 

següents conceptes a desenvolupar: 

l. Construcció d'estructures poliedriques 
amb canyes. 

2. Teorema d'Euier .. 
3. Políedres regulars. 
4. Elements de simetría en un políedre. 
S. Seccions. 
6. In:scripció d'un políedrc en un altre. 
7. Puzzles a l'espai (descomposició 

composició de políedres). 
8. Coordenades. 
9. Dualitat (correspondencia: punt. cara 

i octaedre . cub). 
10. Truncaments (políedres semiregulars). 

Després de triar políedres regulars (punt 
3) coma central, hem fet una tria de quins 
deis altres conccptes ens podem servir per 
consolidar (1, 2, 4, 6) i quins serien temes 
a triar en cas de voler ampliar (S, 7, 8, 
9, 10). 

Fent un grafic ens quedaría dividit en 
tres nivells d'aprofundiment. El nivell a 
seria el mlnim a assolir per tola la classe. 
El nivell b és el que acabaría amb l'a· 
prenentatge deis conceptes experimentats 
a a, ja que ens dóna relacions deis con
ceptes experimentats amb els altres con
ceptes. Creiem que aquest hauria de ser el 
nivell desitjable. 



DUALITAT 
(centre ++ cara) 

a) 
LABORATORI 

3. POLXEDRES 
REGULARS 
(S de convexos) 

Fig. 1 

SIMETRIA 
(elements) 

SECCIONS 
(planes) 

COORDENADES 
(camins) 

Finalment el nivell e és d'ampliació, po- 3.5. Bibliografía especifica del modul 
dent agafar un tema solament o tots si uPoliedres regulars» 
e l nivell de classe així ho demana. 

Com a punt i final de l'article volem 
marcar que la lectura que fcm dels pro
grames consisteix a aplicar diferents fil
tres per anar assegurant gradualment l'e
volució del més concret al més abstracte. 
1 per una altra banda dir que en el primer 
contacte amb el concepte (laboratori) és 
més important la metodología i l'educació 
de les actiluds dels nois en resoldre les 
experimentacions ' que els continguts en 
ells mateixos. 

B ALL, W. W. R., Mathematical Recreations 
and Essays, Mcmillan, Londres 1959. 

COXETER, H. S. M., Fundamentos de Geo
metría, Limus, Mexic 1970. 

CUNDY & ROLLENO, Models Mathematiques, 
Cedic, París 1979. 

D oNOVAN, A., Matemáticas más fáciles con 
manualidades de papel, Distein, Barce
lona 1975. 

F ARALLONES, Making Places changing space 
in schools at home and within oursel
ves, Scrapbook, USA, 1971. 

19 



20 FORTUNY, J. M., Construccions geometri
ques, UAB, Barcelona 1981. 

HOLDEN, A., Formes, Espace et Symétries, 
Cedic, París 1974. 

O'DAFFER. P. G. & CLEMENT, Geometry. An 

Notes 

l. Per exemple en el concepte de simetría es 
pot treballar doblegant paper, retallant ni· 
nots, fent dibuixar una simetría en un 
paper quadricuJat, o bé amb regle i es
caire fins a arribar a veure que és una apli· 
cació deis punts del pla en els punts del 
pla que compleix certes propietats. (Veure 
!'article Una manera d'introduir el concep
te de simetría, de J. M. Fortuny, a la re
vista de didactica de les matematiques 
•L'Escaire•, núm. 9, EAB, 1982.) 

2. POLYA, G., La découverte des mathémati· 
ques, Ed. Dunod, Parls 1967. 

3. •Los procesos clásicos de enseñanza ha· 
blan separado radicalmente la transmisión 
de conocimientos de su génesis; pero por 
muy elevado que fuera el respeto que el 
alumno tuviera de la autoridad magistral 
a la que se sometía, difícilmente podla in
teresarse en la recepción pasiva de pro· 
ductos elaborados a través de procesos sin
téticos en los cuales él no había tomado 
arte ni parte. 
Todo el éxito de la didáctica tradicional 
se cifraba en disponer de buenas sfntesis. 
Pero la síntesis es hipócrita en sí misma, 
ya que hurta precisamente todo el proce
so activo de elaboración en el ¡¡ue radica 
la génesis del conocimiento transmitido•. 
(PuiG ADAM, P., Didáctica de la matemática 
heurística, Instituto de Formación del Pro
fesorado de enseñanza laboral de Madrid.) 

4. DrENES, Z. P., Las seis etapas en el apren
dizaje en matemática, Ed. Teide, Barcelo
na 1971. 

5. Creiem interessant reproduir !'esquema 
que presenta (pag. 31) ja que )'esquema de 
laboratori es recolza forc;:a en aquest punt. 

imaginative approach, Addison Wosley, 
California 1977. 

STEINHAUS, H., Mathematical Snapshots, 
Oxford University Press, Nova York 
1969. 

(Extret del llibre de G. MIALARET, Las ma
temáticas, cómo se aprenden, cómo se 
enseñan, Pablo del Río editor, Madrid 1977.) 

6. En aquest sentit citem novament Mialaret 
(op. cit., pag. 161 ) on s'exposa una grafica 
que indica el procés de memorització d'ut1 
concepte que s'aconsegueix després de set 
cops de treballar-lo. 
«Vamos a ilustrar las leyes psicológicas 
del aprendizqje y del olvido por medio de 
ejemplos matemáticos. Pero quisiéramos 
llamar lq atención sobre las experiencias 
de Ebbinghauss citadas por Woodeworth. 
Aun alcanzando todos los días la adquisi
ción perfecta (lndice 100) se ha obtenido 
la siguiente curva del recuerdo de un su· 
jeto: 

Tiempo 

7. De la importancia de l'acció en l'aprenen
tatge citem novament Puig Adam (op. cit., 
pag. 6). 
•La acción no es sólo una necesidad vital 
del niño, cuya introducción en los proce
sos de aprendizaje marca la principal ca
racterística de la escuela modema, sino 
que, desde el punto de vista epistemoló
gico, es esencial en la formación del pen
samiento mismo. Pensamiento y acción 
aparecen de tal modo vinculados, que si 
no es po&ible concebir acción sin pensa
miento que la conduzca, tampoco se con
cibe pensamiento sin acción que lo haya 
provocado.• 



UNA EXPERIENCIA 
DE GEOMETRIA A 5é. 
«Eis quadrilaters i les ombres del sol» 

per Jordl Quintana 

A tall de justificació 

\7a ser a l'Escola d'Estiu 1981, i més con
cretament al curs 3121 sobre Geometria, 
on vaig sentir per primera vegada la 
M.• Antonia Canals dir que ella havia fet 
del títol d'un deis llibres de Dienes, La 
geometría a través de las transformacio
nes el seu lema de la geometría. 

El mateix Dienes diu a l'esmentat llibre 
que «les transformacions són la base de 
l'estudi de la geometria», i constata més 
endavant que «cada vegada més, es con
sidera que la geometria és l'estudi de les 
propietats de les figures que es mantenen 
invariables quan "se'ls fa alguna cosa"». 

d'un emissor de llum de raigs divergents: 
un focus puntual (la llum d'un projector). 

Ara bé, dintre d'aquest tipus de projec
ció cal destacar un cas especial for~a re
llevant: quan els raigs de l'emissor de 
Hum són paraHels com en el cas del sol 
(projecció afí). 

Tenint en compte dones aquests dos ca
sos possibles de l'emissor de llum (focus 
i sol) i la posició de la figura a projectar 
en relació al pla de projecció de la seva 
ombra (paraHela o no parallela), se'ns pre
senten quatre possibles situacions dife
rents d'observació: 

l. Ombres produ1des per un focus amb 
la figura paraHela. L'estudi de les ombres, o sigui de les 

transformacions que experimenta una figu- 2. 
ra en la seva ombra, s'ha d'entendre din-

Ombres produ1des per un focus amb 
la figura no paraHela. 

tre d'aquest context de les transforma- 3. 
cions geometriques. Cal, pero tenir en 
compte que, de transformacions, en podem 4. 
trabar fonamentalment de tres tipus: 

Ombres produ'ides pel sol amb la figu
ra parallela. 
Ombres produ1des pel sol amb la figu
ra no paraHela. 

a) Les transformacions metriques: sime
tries, girs, translacions. 

b) Les transformacions projectives: om
bres. 

En una possible programació de l'estu
di de les ombres a l'EGB, comen~aríem en 
el cicle mitja de la següent manera: 

e) Les transformacions topologiques: de- 3r. 
formacions elastiques. 

Estudi de les ombres del sol en els 
dos casos. 

Entencm per transformació projectiva 
o projecció, que és l'objecte del nostre 
estudi, la provocada per la transformació 
d'una figura en la seva ombra per mitja 

4t. Estudi de les ombres d 'un focus en els 
dos casos. 

Se. Aprofundiment de l'estudi de les om
bres del sol i del focus i comparació 
d'ambdues. 
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22 En el nostre cas, el de !'experiencia que 
més endavant es presenta, malgrat que si
gui feta en un Se. curs, a causa del fet que 
abans mai havien fet estudis d'ombres i 
que en certa manera volíem aprofitar l'ex· 
periencia per a l'aprofundiment en l'estudi 
deis quadrii<Hers, tan sois vam tenir en 
compte les ombres produ'ides pel sol. 

Antecedents 

A pesar que el motiu més específic de 
l'obsérvació de les ombres és, tal com he 
dit abans, l'estudi de les transformacions 
i les propietats que es mantenen, nosal
tres vam aprofitar !'experiencia per insis
tir sobre els quadrilaters, que feia poc ha
víem treballat. 

Primerament, dins l'estudi deis quadri
Hiters, vam repassar els conceptes més 
elementals: línia poligonal, regió interior 
i exterior, cqstat, polígon, vertex, diago
nal, angles interiors i exteriors ... 

Després, un cop definit el concepte de 
quadrilater, vam comenc;:ar a classíficar
los des de diferents punts de vista. Pri
mer segons el paraHelisme deis seus cos-

tats d'on es desprenen les seves direccions 
(aixo és d'en Pere Roig). Després estu
diarem més detalladament els quadrila
ters més especials ( els paraHelograms) se
gons els seus angles i segons la longitud 
dels seus costats. El quadre resum al qua! 
arribarem fou: 

Cal dir que aquest estudi no el realitza
rem pas teoricament, sinó per mitja de 
dibuixos, d'un geopla de S x S claus que 
es construí cada infant a la classe de plas
tica i d'un joc de figures articularles ela
borades en grups de 4. 

Altres coses estudiades en relació als 
quadrilaters: 

- Si hi ha 4 angles iguals vol dir que ca
dascun amida 90• i que els costats con
secutius són perpendiculars entre si, 
cosa que implica que els no consecu
tius són paraHels. 

- A igual perímetre hi ha diferents super
fícies. 

- Deis quadrilaters amb diferents forma 
i perímetre, pero amb la mateixa su
perfície, en diem que són equivalents. 

- Donats quatre segments, es poden for
mar molts tipus de quadrilaters (al 

Costats parallels 
_Direccions Angles Longitud 

Dibuix iguals costats No m No Sí igual quadrililter 
2 2a2 4 3 2 2a2 Si 2a2 Sí 

L _/ X X Normal 

1 \ X X Trapezi 

1 1 X X X X Romboide 

o X X X X Rombe 

1 1 
X X X X Rectangle 

D X X X X Quadrat 

Nolals 1 
Trapecis 

ParaHelograms 



Del /libre: la Geometrla, d'Emma Castelnuovo, Ketres editora. Barcelona 1981. 

contrari que amb tres segments i un 
triangle). 

- ParaHelograms e Trapezis e Normals 
e Quadrílaters. 

L'estudl de les ombres 

La nostra experiencia sobre les ombres 

la vam fer amb la llum solar, tenint en 
compte els dos possibles casos, la figura 

paraHela al pla de projecció, en el nostre 
cas el terra, o bé no paraHela. 

Cada grup de la classe, format per qua
tre nens o nenes, sortí al pati amb una 

fusta del geopla, un quadrat de 25 x 25 cm, 
una mica de guix, un transportador, llapis 

i la guia de treball. Jo tan sois els mos
trava que volia dir posar la figura paral
Iela o no a terra i els suggeria que per 

mesurar els angles de les ombres el millar 

que podien fer era repassar amb guix la 
silueta del terra i després fer servir el 
transportador. Cada grup experi:mentava 

i responia el que se li demanava a la guia. 
Primer en contestava una per cas de la 
figura paraHela a terra i després una altra 
per la figura no parallela. 

La guia de treball deia el següent: 

GUIA D'ESTUDI DE LES OMBRES DEL SOL 

La figura és un ...................................... .. 
La coHoquem ................................ a terra 

Experimenta i respon: 

l. Té l'ombra la mateixa forma que 
la figura? 

2.1. La figura, és oberta o tancada? 
2.2. L'ombra, á6 oberta o tancada? 
3.1. La figuta, és · concava o convexa? 
3.2. L'ombra, ·és concava o convexa? 
4.1. Quants costats té la figura? 
4.2. Quants costats té l'ombra? 
5.1. Els costats de la figura, són lí

nies rectes? 
5.2. Els costats de l'ombra, són línies 

rectes? 
6.1. Quant arniden els costats de la 

figura? 
6.2. Quant amiden els costats de l'om

bra? 
7.1. Té la figura costats paraHels? 

Quants? 

7.2. Té l'ombra costats paraHels? 
Quants? 

8.1. Quants angles té la figura i quant 
arniden cadascun? 

8.2. Quants angles té l'ombra i quant 
arniden cadascun? 

9. es l'ombra més gran que la fi
gura? 

10. Que passa si allunyem o acostem 
la figura a terra? 

11. Quants tipus de quadrilaters dife
rents pots fer amb I'ombra mo
vent coro vulguis la figura? 

12. Que tenen en comú aquests qua
drilate:rs? 

13. Pots formar amb l'ombra alguns 
poligons que no siguin quadri
laters? 

14. Com ha d'estar la figura perque 
la seva ombra sigui un segment 
recte? 

Altres coses que hagis obscrvat. 
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24 Cada grup tarda de 15 a 20 minuts a 
realitzar !'experiencia. Cap grup no tingué 
dificultats en cap qüestió Jlevat de la 14 
on les respostes eren una mica ambigües. 

Una vegada van realitzar !'experiencia 
els vuit grups de classe, cal dir que ho 

vam fer en tres dies, ja que tots agafaven 
el sol de les quatre de la tarda, vam fer a 
la pissarra un quadre resum de les qües
tions de l'l al 8 de la guia de treball i tot 
posant en comú les respostes i comentant 
la jugada, la cosa va quedar així: 

Figura paral-lela Figura no paral-lela 
Figura 

l. Mateixa forma 
2. O berta - tancada tan cada 
3. Cóncava- convexa convexa 
4. Nombre costats 4 
5. Línies rectes sí 
6. Costats iguals sí 
7. Nombre costats 

paraHels 4, 2 a 2 
8. Angles i mida 4 de 900 

Bé, d'aquí comen~arem a treure con
clusions en dos sentits, en el de les pro
pietats i en el deis quadrilaters. 

En relació a les propietats que varien o 
resten una vegada aplicada la transforma
ció vam constatar que amb la Hum del 
sol i la figura paraHela, es conserveA to
tes les propietats, pero amb la figura no 
parallela varíen les mides deis costats i 
deis angles en relació a la figura que es 
projecta. També vam remarcar que les 
dues coses més importants que es mante
nen són el nombre de costa,ts i els paral
lelismes. 

Del /libre: La Geometrla. d'Emma Castelnuovo, 
Ketres editora, Barcelona 1981. 

Ombra Figura Ombra 

sí no 
tan cada tan cada tan cada 
convexa convexa convexa 

4 4 4 
sí sí SÍ 

sí sí no 

4, 2 a 2 4, 2 a 2. 4, 2 a 2 
4 de 900 4 de 900 4 iguals 2 a 2 



Després comentarem les sis darreres 
qüestions. De fet fou on més casetes sor
tiren. Així: 

9. Tot i que es veu que l'ombra sempre 
és més petita que la figura i que per 
ser igual han de coincidir, sorgiren 
preguntes com: ¿Com és que de nit 
la nostra ombra, quan anem pe! car
rer, és més gran i allargada que nos
altres? ¿E.s la nostra ombra o esta 
transformada? 

11 i 12. Es poden fer tots els quadrilaters 
que són paraHelograms. 

13. E.s impossible. 
14. La resposta més general fou que la 

figura havia d'estar tor~ada, o sigui, 
no paraHela. Llavors realitzarem l'ex
periéncia a diferents hores del día, al 
mateix temps que observavem les 
d'una paperera i d'una barana. Fou 
llavors quan una nena suggerf que 

havia d'estar igual de tor~ada que el 25 
sol. Tothom hi va estar d'acord. Per-
que l'ombra sigui un segment recte 
la figura ha d'estar en el mateix pla 
que els deis raig del sol, o sigui ha 
de tenir respecte al pla de projecció 
el mateix angle d'incidencia que el sol. 

En relació a l'estudi deis quadrilaters, 
rapidament varo veure, a partir de la qües
tió 11 i 12, que amb un paraHelogram es 
poden formar tots els altres perque el sol 
manté el paraHelisme. També, amb la pre
gunta 8.2, vam treballar la suma deis 
angles de un quadrilater ... 

Bé, per manca de temps no vam poder 
repetir l'experiencia amb un trapezi, un 
quadrilater normal i un quadrilater con
cau, així com tampoc l'estudi dé les om
bres d'un focus. De tates maneres, si te
nim temps abans d'acabar el curs, inten
taré fer-ho. 
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EL CALCUL DE VOLUMS: 
Un enfocament heurístic 

per Jordi Achón Masana 

REFLEXIONS PRELIMINARS 

L'aprenentatge heurfstic del calcul de 
volums requereix la consolidació d'apre
nentatges anteriors i que en el cas que ens 
ocupa seran instrumentalitzats i manejats 
pels nois i noies per bastir el metode de 
calcular els volums deis cossos classics. 

El metode didactic per a l'aprenentatge 
heurístic deis volums té una finalitat molt 
clara i senzilla: el descobriment. 

El mestre suggereix, i en un ccrt sentit 
no ensenya, els continguts matemátics, és 
a dir la informació necessaria per apren
dre és presentada de tal forma que és l'a
lumne el que estableix les coordinacions 
necessaries per a assolir una finalitat. En 
resum els conceptes són presentats com 
un problema a resoldre, no com una expo
sició a entendre, encara que ho sigui de 
forma activa. 

Aixo obliga el mestre a deixar, en oca
sions, que els alumnes romanguin en !'er
ror, que segueixin un camí errat fins que 
prenguin consciencia de les contradiccions 
a que porten conjectures ambigües, errors 
de calcul, etc. 

Cal dir que en un aprenentatge heurístic 
pretenem donar confian9a i seguretat als 
nois i noies, enfront d'aprenentatges mi
metics en els quals els hastió de la segu
retat és la paraula del mestre, i que en 
l'ensenyan9a de les matematiques, com 
en totes, cal evitar. 

El calcul de volums és un tema ple de 
fórmules, que són facils de memoritzar, 
pero no de descobrir. A nivell psicogenctic 
existeixen diversos indicadors per detec
tar si els nois i noies tenen les bases ne. 
cessaries per poder entornar el tema. 
Aquestes són: 

a) La noció de volum o capacitat interna 
d'un cos independentmcnt del seu en
volupant. La conservació del volum' és 
una de les claus psicogenetiques per 
a construir els metodes de l'estereome
tria 1 elemental. Aquest concepte pia
getiª té el seu equivalent matematic 
en el teorema de Cavalieri (vegeu fi
gura 1), el qua! a nivell intu'ítiu és 
entenedor per als nois i noies de 7e. 
i ae. 

b) Saber copsar les di verses analogies 
existents entre dos metodes; o més ben 
dit: en el calcul de les arces d'álgunes 
figures planes procedim per descom
posició fins arribar a una figura de la 
qual coneixem la manera de calcular
oc l'art<a. El calcul de volums opera de 
la mateixa forma. Per aixo trobar ana-

1. Vegeu PJACET, La geome.trie spontannée 
de l'in{ant, Ed. P.U.F., París 1948. 

2. L'estereometria és la part de la geometría 
que estudia les relacions metriqucs de 
l'espai. 
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Figura 1: A /'esquerra, una representació grilfica del Teorema de Cavalieri (1598-1647); 
lmagineu-vos un cos secclonat, el joc que podem fer amb les •infinites• seccions dóna /loe a cossos 
de forma diferent pero que conserven el mateix volum. A la dreta, tenim paraHelograms 
1 trlangles que tenen la mateixa base i ah;ada, les arees, en cada cas. es conserven malgrat que 
la forma sigui diferent. L'ana/ogia entre ambdues situaclons és clara. 

logies és prioritari en l'aprenentatge 
que ens ocupa. 

e) Trobar la fórmula del volum del cos 
vol dir exposar-la en els seus elements 
constituents (base, alc;:ada, radis, etc.). 
Aixo vol dir disposar inicialment d'u
nes dades i transformar-les, segons les 
regles de calcul algebraic, en una altra 
final: V (volum). És !'esquema típic 
d'un problema de matematiques (éf 
dar). 

d) La noció de sistema de mesura és ne
cessaria, pero caldria evitar la concep
ció de «cubicació de l'espai rígida>>, per 
aixo cal relacionar el sistema metric 
deis volums amb el teorema de Cava
Herí (un metre cúbic no és un cub 
d'un metre d'amplada, de llargada i 
d'alc;:ada, sinó la quantitat d'espai que 
envolta i i'espai és flexible, no rígid). 
Per calcular el volum de determinats 
cossos cal solucionar «trencaclosques» 
específics. Aquesta habilitat (¿ qui no 
ho ha intentat alguna vegada?) impli
ca forc;:a imaginació espacial. 

e) I finalment tata fórmula ha de ser 
valida per a cossos equivalen($, la qual 
cosa fa que els processos d'inducció' 
hi siguin presents en forc;:a ocasions. 

3. La inducció és el procés logic pel qual pas
sem d'una proposició particular a una ge
neral. La deducció és e\ procés logic pel 
qual passem d'una proposició a una altra. 
Inducció i deducció basteixen la major 
part de les demostracions matematiques. 

UNA ESTRAnGIA DID.ACTICA 
PER A L'APRENENTATGE HEUR!STIC 
DEL CALCUL DE VOLUMS 

1. Els poliedres 

Abans d'entomar aquest tema, els nois i 
noies hauran de saber construir tata mena 
de cossos geometrics amb cartolina, canye
tes, meccano, etc. Pero construir un cos 
vol dir saber abans com ha de ser con
cretament. No s'hi val posar-s'hi sense sa
ber les seves dimensions. Tata mena de 
trencaclosques (i n'r..i ha molts) espacials 
seran molt útils com a activitats preli
minars. 

1.1. Prismes 
Comenc;:arem pels paraHelepípedes rec

tes. El símil de les capsetes petites dintre 
d'una més gran menara a un metode facil 
per a comptar-les: la formula V= Bxh 
(area de la base per l'alc;:ada). Canviarem 
la forma recta en obliqua per a reforc;:ar 
el teorema de Cavalieri. Seguirem amb 
prismes de base pentagonal, triangular, 
etcetera per a observar la generalització 
de la fórmula. 

Efectuarem el parallelisme algebraic 
amb el cub quadrat i segment i a, al, a3. 
Observarem el cas. del hexaedre en el qual 
V= BXh=a, a2=a3. Trencarem un prisma 
i enganxarem les seves parts sense creuar
les per incidir en la conservació del voluro. 
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Figure 2: La descompos/c/6 de perellelepípedes en piramldes 1 peralle/ogrems en trlengles és 
une e/tre enología, que d'establir·la permetrlJ els nols 1 no/es le descoberte 
del vo/um de fe plrlJmlde. 

1.2. Pin}mides • 
Repassarem el calcul de l'area d'un 

triangle i observarem els tres casos pos.. 
sibles (vegeu fig. 2) i es tablirem rana
logia entre paraHelogram-triangle i pris
mes-piramides. Plantejarem el problema 
en els següents termes : ••Volem trobar la 
fórmula del volum d'una piramide qual
sevol que només contingui en la seva ex
pressió elements d'una piramide i nom
bres (area de la base, arestes, al~da de 
cada cara, etc.)». 

Recordarem el metode per a calcular 
rarea d'un triangle i incidirem en el fet 
que abans de calcular-la sabíem la fórmu
la del paraHelogram. Establirem, dones, 
l'analogia en els següents termes: 

a) el paper del paraHelogram en el cál
cul de l'area d'un triangle; 

b) el possible paper semblant del prisma 
en el calcul del volum d'una piramide. 

4. Aquest punt el vam treballar en J. M. Ut
gés i jo a l'escola, i ens va fer trencar bas
tant la closca. 

Figure 3: lnici d'un trencaclosques: com dividir 
el cub en p/r8mides que tlnguln el matelx volum? 
(La so/uc/6 no és única.) 



Aquesta analogía pot produir en els nois 
i noies allo que Polya anomena «proble
mes en cascada»/ perque, en efecte, si hem 
de descompondre un prisma, ¿quin ha 
de ser?, ¿a que ha d'obeir aquesta des
composició? Evidentment hem de descom
pondre'l en piramides de volum igual, 
posar-lo en piramides de volum igual, 
un trencaclosques (vegeu fig. 3). 

Passara temps abans que algun noi o 
noia trobi una solució i per a pistar és 
el moment adient de recordar Democrit 
i E.udox (el volum d'una piramide és la 
tercera part del volum d'un prisma d'igual 
base i alc;ada). Arribarem a descompon
dre un prisma triangular en tres piramides 
i sorprendrem la canalla amb la solució 
d'aquest trencaclosques (de les tres pira
mides, una no té la mateixa forma, pero 
sí el mateix volum). En el cas de l'hexae
dre, hi trobarem almenys dos solucions, 
pero, ¿i en el cas del prisma de base pen
tagonal? ¿i en el de base hexag~nal? Ales
hores el trencaclosques pot apar(üxer ir
resoluble. ÉS el moment de plantejar la 
demostració per inducció, de passar de 
piramides concretes i particulars a «qual
sevol» piramide. Aquest és el darrer micro
problema que hem de resoldre si aconse
guim suggerir que tota piramide es p6t 
descompondre en tetraedres i aquests són 
piramides de base triangular, amb la qua! 
cosa el peix sembla trobar en la queixa
lada de la seva cua, la solució del proble
ma general. 

I finalment és interessantíssim per als 
nois i noies amb clars interessos per la 
matematica seguir el procés de recerca 
que assenyala Polya per al calcul d'un 
tronc de piramide.6 

2. Cossos engendrats per revolució 

2.1. El con i el cilindre 
El cilindre i el con representen el pas 

al límit. Caldra entendre les nocions de 
prisma o piramide inscrites en un cilindre 
o un con. El pas al límit (un cilindre és 
un prisma amb infinits costats i un con 
és una piramide amb infinits costats) és el 
primer contacte que tindran els nois i 
noies amb el catcul infinitessimal pel qua!, 
evidentment, no estero preparats. Caldra 

S. Vegeu PoLYA en la Découverte des mathé
matiques, volum 2. 

6. Jdein, pags. 171-183. 

Figura 4: Reproducció del dibulx que féu 
Arquimedes per a explicar a Eratostenes com 
haurla arrlbat a calcular el volum d'una 
esfera per mitja d'un englnyós sistema de 
contrapesos i establint relaclons de 
proporclonalitat entre els diversos cossos. 
El dlbuix és una secció transversal del muntatge 
mecimíc que idea el siracussa. 

dones, en el calcul algebraic pertinent, es
pecificar-ho amb paraula. 

Tant el volum del cilindre com el del con 
són facils si es té present en l'argumen
tació el pas al límit. 

2.2. L'esfera 
Heus aquí un bon problema! 
Procureu-vos dues esteres de radi r i 

un con de radi 2r i d'alc;ada 2r. Poseu-los 
en una balan~a i !'equilibraran. Recordeu 
Arquímedes 7 (vegeu fig. 4) tot formulant 
!'equivalencia: 

Volum de 2 esferes = Volum del con 

7. Vegeu BABINI, Arquímedes, •El Método», 
E.U.D.E.D.A., Buenos Aires 1966. 
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30 A partir d'aquesta igualtat i amb una 
miqueta de calcul algebraic: 

1 
2E = - 1t (2rY · 2r 

3 

8 
2E =- 1t r' 

3 

4 
E=-1tr' 

3 

La dcmostració és mecanica i no geo
metrica, pero segueix la metodología d'a
.quest tema perque partim del volum del 
con, que ja coneixíem, per a trobar un 
volum desconegut. 

Un altre metode més complicat és el de 
Luca Pacioli • (1445-1514), pero presenta 
problemes de material didactic. 

FINAL 

La retlexió del tema pot recollir-se en 
forma de treball o de mural pels noís i 
noies de la classe. 1 a partir d'aleshores, 
endavant amb els problemes. 

8. Vegeu CASTEI.NUOVO, La Geometria, pags. 
174-176, Ed. Ketres, Barcelona 1981. 
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1 
1 • 

I PER QUE NO, A L'ALGUER? 
(Una experiencia de dinamica de grup) 

lntroducció 

En arribar als darrers cursos de Basica, la 
dinamica de grup, a totes les escoles en ge
neral, sol venir modificada per dlferents 
factors: 

a) D'una banda, els nois i noies establelxen 
noves relacions amb el seu entorn, al marga 
de l'escola i la familia, introduides a través 
de germans i/ o companys més grans, ve"ins, 
grups de carrer .. . 

Aquesta relació sol ser engrescadora i es· 
timulant, en tant que els acosta al món deis 
)oves, fita a aconseguir, i els ajuda a intro· 
duir-se en el món deis adults. Aquesta pla
taforma és font contínua d'estímuls, que so
vint fa que el que han tingut fins ara, món 
de nens, sigui mirat amb menyspreu i avor
riment. Les modes, els conjunts. la música, 
el desconegut. .. són les noves propostes a 
seguir . 

L'estudi, el treball - caldria aquí fer un es
tudi d'altres factors sociologics que hi inci
deixen- passen a ser una activitat més que, 
sovint, pel fet de ·Ser imposada, ha de ser 
combatuda. 

b) D'una altra banda, els trets propis de 
!'adolescencia es confabulen per coincidir en 
el moment 1 configurar tot un quadre d'ac· 
tituds i relacions d'intimitat, de tancament, 
d'enfrontament apassionat amb amics, espe
cialment els companys del sexe contrari, 
d'euforia i depressió, d'engrescament i pas
sivitat que dificulten el manteniment de si· 
tuacions tranquiHes i estables. 

La topada amb els adults és inevitable en 
el procés de desmitificació deis papers que 
aquests han vingut jugant fins ara. i que han 
estat marcant els seus punts de referencia. 

e) Cal afeglr el neguit per l'acostament del 
final de l'etapa escolar i , per tant, d'haver de 
fer una opció nova quan encara no han aca
bat el procés anterior de creixement personal 
i inteHectual. 

!Os evident que cada nol/ a, i cada grup, 
viuen el moment amb diferent grau d'lntensi· 
tat, avan~ant o retardant el procés en funció 
de la propia historia i circumstllncies. 

Caracterltzacló del grup 

En ('experiencia que ara exposem tots els 
factors abans esmentats es donaren en un 
grau elevadíssim, 1 ja des de 6e. el grup es
tava en pie procés de crelxement lntens, Vi· 
vint situacions de molta tensió. 

El grup era format per una majorla de nois, 
molts deis quals havien vingut a l'escola a 
mitja escolaritat i/ o en els darrers cursos 
d'EGB. El 80 % de la classe eren castellano· 
parlants, de classe social mltjana-baixa i 
d'ambient poc culturalitzat. 

Hi havia un gran nombre d'lndlvldualitats 
conflictives, que, en el procés de voler-les in· 
tegrar , marcaren sovlnt la temlltica de les as
semblees de curs. Habituats com estaven a 
reflexionar i resoldre problemas coHectiva
ment, tots eis lncidents eren viscuts pel grup, 
i sovint de manera molt dura. 



-----..... SCOL........_-___ 33 

Alguns d'ells tenien relació amb grups or
ganitzats de barrí amb manifestes actituds 
antisocials. La resta de la classe en particl
pava com a espectadora de les noves expe
ríimcies i, de vegades, com a imitadora. 

Atesa la diferent composició, es forma
ven espont~miament grups tancats, sovlnt amb 
relacions de domini i marginació. Els forts 
miraven amb menyspreu els marginats, l, per 
a aquests, l'automarginació era una forma de 
defensa. 

el sentit de vitalitzar la convivencia entre 
ells, aconseguir iHusions comunes per les 
quals lluitar plegats, obrir la finestra al món, 
a l'engrescament per la vida, a les ganes de 
coneixer i comptar amb els altres i el seu 
entorn. 

1 el viatge de final d'estudis va ser el cen
tre d'interes que més ens facilita de treballar 
els objectius proposats: 

a) Trencar una dinamica de funcionament 
pessimista i insolidaria. Diferents factors ambientals, germans 

grans, pares, familiars o coneguts en atur, b) 
la situaciÓ economica familiar ... ajudaren a 
configurar una filosofía útil de la vida; no cal 
propasar-se objectius massa difícils parque e) 
són impossibles d'aconseguir, només es pot 
comptar amb les proples torces. 

Canalitzar esfon;:os en base a un objec
tiu comú que permetés de fer vida en 
grup. 
IHusionar i aspirar a aconseguir tites in· 
solites i •poc assenyades• . 

d) Comprovar que, unificant esfor~os i tre
ballant. val la pena de lluitar per allo que L'escala de valors vigent era més propia 

d'aquell qul ha viscut ja una llarga !lista de 
desenganys que no pas d'adolescents que co-
meneen a viure. 

ens proposem. 
e) Acostar el món deis adults (pares, mes

tres, socletat en general) al seu món. 

Varem iniciar el procés convocant una as-
Objectius proposats semblea de famílies del curs, 1 els mestres 

feren la proposta d'anar a I'Aiguer. Calla que 
Calia aprofltar aquest any, el darrer de fós un objectiu comú. Ells hi tenien un paper 

vida a !'escoJa, per continuar aprofundint en fonamental a jugar. No podíem engrescar els 
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fills si els pares no hi creien. la resposta fou 
positiva. Ens sobta, fins i tot, la IHusió amb 
que algunes famílies s'hi va posar a treballar. 
Fou curiós de constatar que els pares s'hi en
grescaren d'entrada més que no els fl lls, es
ceptlcs 1 desconfiats de les proples torces per 
aconsegulr-ho. 

L'únlc inconvenient formulat fou el cost 
del vlatge. 1 l'objectiu queda ciar: o ens el 
guanyavem o no hi anavem. 

Organltzació i procés 

Comen¡;arem, dones, a treballar-hi el mes 
de novembre i el viatge es realltza a flnals 
de juny. 

Ens organitzarem a dlferents nlvells: 
a) Assemb/ea d'a/umnes i mestres (2 mes

tres, un d'ells la tutora, ens hl varem dedicar 
intensament tot el curs). S'hi analitzaven sl
tuaclons. es felen propostes. es repartien fel
nes. es resollen problemas personals 1 de 
grup ... Aprofitavem l'hora de reunió establer
ta dins l'horari setmanal. 

b) Assemb/ea de famílies, alumnes 1 mes
tres. En alguns moments varen ser només 
d'adults quan es velé que la problematlca era 
molt específica. Se'n feren sempre que cal
gué organitzar act ivitats. analitzar el moment 
1 prendre decisions. En arribar el mes de 
marc feu l'opció definitiva d'anar a I'Aiguer. 

e) Comlssló organitzadora, formada per 
dos pares, dos alumnes i dos mestres. Tenia 
com a funció coordinar, impulsar 1 organltzar 
activltats, convocar assemblees 1 mantenir re
laclons amb altres estaments. Es reunla quln
zenalment. 

ACTIVITATS 
Hl hagué tres nivelles d'actlvltats que es 

dugueren en paraHel: 

1. De coneixement 1 documentacló 
sobre /'Aiguer 

Buscant informació de premsa, revistes i 
!libres. Coneguerem •Bastió• revista editada 
a I'Aiguer. 

Fent venir a l'escola I'Anna Duran. en Jordl 
Carbonell 1 l'avi Mestre, bons conelxedors de 
I'Aiguer i Sardenya, a donar-nos conferencies 
sobre el tema. 

Asslstírem a les dues trabadas d'algueresos 
que tlngueren lloc a Barcelona al llarg del 
curs; al 1r. Festival de Caneó Algueresa, on 

coneguérem en Pau Dessl, la laHa Barracu 1 
mossen Sanna, 1 l'expedició de nols alguere
sos amb mossen Nughes que partlclpava al 
Congrés de la Joventut. 

Mitjan¡;ant un pare de l'escola entrarem en 
contacte amb en Rafel Caria, regidor de I'A· 
juntament de ·I'Aiguer, militant 1 capdavanter 
del partit ·Sardenya 1 llibertat•, que ens fa
cilita els primers contactes i !'estada. 

2. Organització del vlatge 
Cal dir que no fou senzill. Cap organisme 

-i el buscarem- no ens facilita ajuda ni ens 
estimula en el projecte. No hl havia cap ex
periencia semblant de la qua! prendre'n mo
del. 

Ens calgué fer rutes, estudiar pressupos
tos, horaris, mltjans de transport. Hl havla 
uns condlclonants: els nols i noies vallen 
anar-hl en valxell (el vlatge lent per gaudir 
la distancia). un cop alla es volien mantenir 
com a grup (hl havla el projecte de repartir· 
nos per cases que ens oferissin); calla dur 
tendes de campanya, estrls de culna ... 1 els 
decorats i vestuarl de l'obra que teníem pre
vist de representar-hl. 

Finalment queda concretat. Barcelona-NI¡;a 
en autocar, Nl¡;a-Porto Torres, amb escala a 
Ajaccio, en vaixell, Porto Torres-Aiguer en 
autocar. L'autocar ens acompanyaria tot el 
viatge. 

També hi hagué tots els requisits adminis· 
tratius: passaports, carnet d'identitat. .. Aques
ta fou ·una altra experiencia viscuda a nivel! 
personal (el golg de tenlr documentació de 
grans) i en grup, ja que molts tramlts es fe· 
ren també coHectlvament. 

Una altra experiencia: el canvi de divisa 
(francs i liras), calcular pressupostos persa· 
nals i collectlus. 

Varem aprofitar aquestes activltats per tre· 
bailar diferents matarles: matematlca, llen
guatge. soclals ... 

3. Per guanyar dlners 
Des de la primera assemblea varen quedar 

organitzats uns tallers d'activitats portats per 
les matelxes familias: ceramlca. joierla, fus
teria, dibui~. pastlssos, melmelades, macra· 
mé, cinema. guardarla Infantil. .. 

Suposava aixo que els nois i noies s'havlen 
de trabar amb els propls pares i/o els deis 
seus companys, organltzar-se i treballar pie· 
gats, en sortlr de l'escola, els dissabtes al 
matl, els diumenges ... 



Hi va haver famílies que confesaren la 
seva Impotencia imaginativa o manipulatlva, 
pero es varen apuntar a dur la comptabilitat 
o a ter de rentaplats de cuina. 

Una rifa quinzenal, amb abonats perma
nents, fou font substancial d'ingressos. Apro
fit~rem les testes tradícíonals de l'escola per 
vendre els treballs tets 1 organítzar menjars 
per als assístents. 

El tercer trimestre es munta a la sortida de 
l'escola una parada de berenars que téu la 
competencia a la pastisserla del barrí. 

Els nois teren de parracaires, repartldors de 
propaganda, de cangurs ... i d'actors 1 actrius 
de l'obra que prepararem per representar 
aqul 1 a I'Aiguer. 

Hí havia, a més a més, les activltats par
ticulars per guanyar díners i els muntatges 
privats familíars per a l'estalví personal. 

Ens calgué ser constants, ímagínatius i te· 
nir molta moral per n'o defalllr al llarg deis 

7 mesos. Hi va haver moments en que fem
presa perilla: tallava gent que no hl participa
va, el fre subtíl d'algunes famílíes condício· 
nava la iHusió del fill, el descoratjament per 
la manca d'ingre'Ssos considerables, el fet 
que -segons el cost final- potser no tots hi 
podrían anar ... 

Les assemblees tlngueren un paper tona
mental per anar analitzant i encarrílant el pro
cés. No deixavem en pau ningú i es feia pren
dre consciencia a l'automarginat que aquell 
era també el seu problema. Els casos particu
lars passaven a ter-se coHectius 1 a resoldre's 
entre tots. 

A finals del segon trimestre ens calgué 
prendre l'opcíó definitiva. Férem el pressu
post final, i, maigrat que no havíem guanyat 
tant com esperavem, havíem estat capa~os de 
recluir substanclalment el pressupost. 

Anavem a I'Aiguer i hi anavem TOTS. 
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Breu c..Onlca del viatge 

No és aquest l'objectiu de l'article, i per 
aixo ens llmitarem a fer-ne un breu resum. 

Marxllrem el 13 de juny, a la matlnada, i 
tornllrem el dla 22. 

El viatge va ser una aventura constant: pas
sar fronteras, veure Fran.;a -estaven en pie 
període electoral leglslatiu- llegir i escoltar 
llengües diferents, comprar i calcular costos 
amb moneda estrangera, banyar-se a Ni~a. 
Ajaccio, embarcar en un gran vaixell, conei
xer la tripulació i comandament en el matelx 
pont... 

Ens toca en sort un gran conductor d'auto
car, en Tonl. Fou un acompanyant més, que 
compartl amb nosaltres els 10 dies. La seva 
vida, professió, manera de pensar i experlen
cles van ser també una descoberta per al 
grup. 

En arribar a I'Aiguer ens esperaven en Ra
fel Caria, la seva familia, i responsables de 
la televisió privada • Tele-Riviera CoraHo•. Ens 
esperaven i esperaven de nosaltres que no hi 
anéssim només a ter de turistas. 

Ens vam sentir contínuament acollits. La 
seva actitud i la de tots aquells qui vam co
neixer era oberta i estaven sempre disposats 
a acompanyar-nos, expllcar..nos la historia pas
sada i present, els seus ·problemas 1 lnqule
tuds, les seves lluites reivindlcatives cultu
rals, socials 1 polítiques, formuladas en un 
algueres timld per part d'alguns 1 segur i con
ven~ut per part d'altres. 

La gent organltzada era gent gran, 1 aixo 
va fer que, sovint, als nostres nois 1 noles 
els ultrapassés la relació amb ells. Vollen 
coneixer algueresos de la seva edat i s'ha
gueren d'espabllar per aconsegulr-ho. 1 val a 
dlr que ho feren. 

En Pau Dessl i la LaHa Barracu, professors 
d'institut, inteHectuals compromesos en el 
procés de renovació de I'Aiguer, ens entre
vistaren en un programa de televisió que su
posa la nostra presentació pública a I'Aiguer. 

Gravarem en vídeo la nostra obra -•La 
Can.;ó de les balances•- després d'haver-nos 
recomanat molt que vocalltzéssim i parlésslm 
lentament. Posteriorment, s'emeté per epl
sodis. 

Varem conelxer la realltat de I'Aiguer: els 
paisatges 1 platges meravellosos -quin tlp 
de banyar-nos-hll-, l'amabllltat de la gent, el 
perlll qúe corren de perdre el seu bagatge 
cultural i lingüfstlc ... 

1, sobretot, el primer objectiu: el grup va 
conviure. S'havien d'organitzar per muntar 
tendes, anar a comprar, ter-se el menjar, re
passar fragments de l'obra ... 

Malgrat que no hi va haver horaris rfgids, 
un ritme intern de grup facilita l'organització 
general i permeté que els 10 dies passessin 
volant, potenciant la convivencia i la integra
ció de nois que habitualment quedaven mar· 
ginats. 

Es crea un clima afectlu de relacló que 
ajuda a Integrar companys, a consolidar rela
cions, a lniclar-ne de noves, trencant lla.;os 
rígids i els subgrups que habitualment es 
formaven. 

La mostra més evident d'aquest resultat va 
ser el vlatge de tornada en autocar. les dar
reres horas fins arribar a Barcelona. Tot l'es
tat emocional es desencadena, essent capa.;os 
de manifestar-se, els uns. als altres, el que 
sentien, de fer-se mútuament unes dedicato
rias hlstorlques, d'exterioritzar el seu afecte 
als mestres, de verbalitzar un cúmul de vi
vencies tingudes a l'escola, valorant-les amb 
una visió més lliure, madura l profunda del 
que habitualment. des de la seva perspectiva 
derrotista, eren capa.;os de fer. 

Valoracló de l'experiencla 

En molts moments ('empresa va ultrapas
sar -per la seva magnitud- els propls nois 
1 noies. l!rem els adults els qul dúiem les 
regnes del carro. 

Val la pena de valorar la quantitat d'hores 
dedicadas a la tasca per part deis mestres 
responsables. Citar les hores emprades po· 
dria desanimar qualsevol que ho trobés atrac
tiu d'entrada; cal ser-ne conscient 1 mesurar 
si l'esfor.; en cada situacló es rendible. 

Anar a I'Aiguer, per si matelx, ja val la 
pena, pero. en el nostre cas, fou !'excusa que 
desencadenll tot aquest procés organltzatlu 1 
coHaborador entre adults i ]oves, que ens per
meté d'incidir 1 canviar una dlnamlca de grup 
conflictiva. 

La valoracló positiva que els nols 1 noles 
podran fer d'aquesta experiencia extraordlnll· 
ria d'intercanvi huma serll real quan cada un 
d'ells hagl trobat la seva establlitat personal 
i sigui capa.; de deixar en segon terma el 
seu món de sensacions 1 vivencias interlors, 
quan delxl de tenir com a centre d'lnteres 
basic a ell mateix 1 el seu grup, 1 pugul mi-



rar i sospesar !'empresa que va dur a terma 
als seus 13 anys amb altres ulls que els de 
!'afecte. 

Que precisament en la fase d'introspecció 
i d'aillament del món deis adults, aquests es 
posessin a treballar al seu costat, facilitA la 
continuació del diaieg i que avancessin ple
gats amb pares i mestres. 

El fet que J'objectiu era per a un grup i 
no .per a persones a"illades, els féu prendre 
consciencia de coHectivitat, analitzar la gran 
diversitat de circumstllncies que hi ha darrera 
de cada individu 1 situació, 1 desenvolupar 
una dinllmlca solidaria, no sempre comoda. 

Va ser una lli~ó de ·fa més qui vol que 
qui pot•. sobretot si és empresa coHectiva. 
útil per tenir present en moments dlflclls 
que segurament els tocara viure. 

Val la pena de remarcar que aquest clima 
de relació positiva entre tots ajuda a mante
nir una dlnamica de treball 1 d'estudi, acon
seguint la majoria d'ells un bon nivell de curs. 

Concluslons 

ts fonamental coneixer bé els trets gene
rals que configuren la pre-adolescencla. Aju· 
da a entendre la dinamlca de comportament 

de grup i personal habitualment conflictiva 
en aquesta etapa. 

Cal, també, fer una anllllsi .paraHela de la 
composició 1 funclonament de cada grup en 
concret, conflgurat per individus 1 clrcums
tfmcles dlferents. 

Tots sabem, !'experiencia a totes les esca
les ho demostra, que voler Ignorar que la 
dinamlca de grup s'interfereix en un procés 
d'aprenentatge, és un error. Per aprendre 1 
treballar cal que el grup estigui tranquil, des· 
envolupl relacions positivas amb els adults 
1 entre ells, tingui iHuslons 1 projectes en· 
grescadors. Aquests elements fan possible 
de crélxer en un marc posltiu, evltant derlva
cions envers conductas asocials, tan habi
tuals en aquesta etapa de crelxement. 

En funció d'aquesta anlllisi, J'escola, els 
mestres i els tutors han de ter un projecte 
d'acció si volen incidir en l'aspecte educatiu 
de l'alumne. 

1 un projecte d'acció vol dir temps, i, so
bretot. moltes ganes d'engrescar-s'hl. 

Pere Joan MITJANS 
i 

Mariona ESCOBAR 
(de f'Escola Pompeu Fabra) 
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EDITORIAL CASALS S.A. 
CoHecció EL PENELL CoHecció MOLI DE VENT 

1. FOC textos, FOC treballs 1. POTSER SI, POTSER NO 
2. TREPA 2. EL CASTELL D'IRAS 
3. CORRIOLA (novetat) 1 NO TORNARAS 
4. ESCLETXA 3. TRES 1 NO RES 
5. EINA 4·. L'ARC DE SANT MARTf 
6. CATALA 2on. 5. LES BRUIXES ES PENTINEN 
7. PLEC DE PAPERS (novetat) 
8. LLETRES DE MOTLLE 

PARVULARI 
•.Puff,. i •Visquem els contes, amb cassettes i murals. 

CICLE INICIAL CICLE MITJA 
Primer i segon: Llengua, Experiem- Tercer, quart i cinque: Llengua, Ma
cies i Matematiques. tematiques, Ciencies Naturals i Cien

cíes Socials. 

B.U.P. 
•Liatí 2on... «Filosofía 3er .... 

RELIGió 
·Historia de la salvació»: Llibre 
d'aula des de 4rt. d'E.G.B. fins a 
1er. de B.U.P. 

DARRERES NOVETATS 
CoHecció uEI Penell••: Corriola, llibre totalment reformat amb nous textos 
i dibuixos. 
Plec de Papers: Definitivament a la venda. 

CoHecció Massagran: Amb l'aparició d'aquesta coHecció, ens agradar'ia 
posar a l'abast deis nostres nens una nova eina per a la divulgació de la 
cultura catalana i per a contribuir a la utilització del comic a l'escola: 
Aventures extraordinarias d'En Massagran. 1 a. part, 400 ptes.; 2a. part , 
octubre 82. Altres títols en preparació. 

CoHecció Panchatantra: Col·lecció de llibres per a adolescents i nens, pen· 
sada com a complement de l'escola. La variació de temes i títols ha estat 
seriosament escollida. 

~ Editorial Casals, S. A. Casp, 79. Barcelona 13 
PUBLICACIONS EN CATALA, CASTELLA, BASC 1 GALLEC 
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ELS CLÁSSICS A L'ESCOLA 

A I'Edat Mitjana, l'acte literari tenia una 
finalitat didascalica, darrera la ficcló literaria 
hi havia una proposta de models i compor
taments. Aquests models es transmetien de 
manera vertical; neixien al voltant de la cort 
del príncep i a poc a poc s'anaven endinsant 
en la mentalitat de les capes més baixes de 
la societat. La cultura -1 pensem que per 
cultura a l'epoca medieval podem entendre 
la transmissió d'un tipus de comportament 
paradigmatic- neixia d'aquesta manera a 
redós de l'alta noblesa. ~s a la cort del prín
cep on es formen els models exemplars de 

ofici. Aixo implica un procés de comunicació 
que relliga amb unes finalitats concretes au
tor, obra i públic. Aquell escriu sobre uns 
fets i escatima la menudencia per narrar, 
principalment, els moments que més poden 
agradar al seu públic. 

·Oui totes les coses de la tristor deis 
dos amants volgués recitar per menut, faria 
lo libre molt gran, empero per ésser breu 
ho lexaré: solament aquelles que m par 
que sien molt necessaries volent scriure a 
vostra consolació e plaer recitaré.• 1 

realitzacló humana: el cavaller i el clergue. Al nostre entendre, Curial e Güelfa és es-
Per damunt d'ells hi planava la lmatge de sencialment una noveHa de cavalleries. ~s la 
Déu representada a la terra pel rei o sobira. trama sentimental la que dóna sentit a l'ac-
Aquest és !'esquema més senzill de la so- ció cavalleresca. 

cietat feudal. En Curial, un xlcot que nelx en una famrlia 
L'home d'acció i l'home de reflexió com- for<:a humil, se'n va cap a la cort on rep el 

partien unes característiques no gaire allu- favor d'una dama per poder millorar soclal
nyades. El cavaller perfecta no tan sois havia ment. S'entrecreuen d'aquesta manera dos 
de ser bell i fort, sinó que, a més, havla d'es- problemas diferents: una vídua jove, que no 
tar ben format inteHectualment, apte per a pot resistir els apetits de la carn, trobant-se 
trobar, tocar instruments i cantar. soHicitada per molts, decideix afavorir el 

El primer objectiu que ens hem assenyalat més innocent, en Curial. Aquest, pero, és un 
és acostar els nois i les noies a un d'aquests vailet que compta amb totes les qualitats 
dos models de comportament, concretament físiques, inteHectuals i morals necessaries 
al del cavaller. !Os important, pero, no fer-ho per esdevenir un bon cavaller, pero és pobre. 
només per la forma externa. puix que aquell Gracies a la Güelfa pot assolir un status 
tipus de comportament representava no tan més elevat: el cavalleresc. En Curial desple
sols una manifestació formal, que una deter- gara tota la seva personalltat segons el tipus 
minada classe social podia permetre's davant de comportament paradigmatic que assenya
els altres membres del seu estament i da- lava el món de la cavalleria. Pero. en pie se
vant de la gent lligada al món del treball, sinó gle XV, la cavalleria havia esdevingut un cos 
que conformava a la vagada una visió del institucionalitzat for<:a llunya deis ideals que 
món que es va mantenir fins que certes con- en un principi l'animaven. Per tant, més que 
tradlcclons socials no la van fer trontollar. una proposta per part de l'autor d'una acti-

La noveHa de cavalleries no s'esgota en tud a seguir, hem d'entendre l'obra com un 
un moment algid d'heroisme, no és la narra- producte líterari que recull un tipus d'ideals ~ 
ció d'un fet concret. sinó el desenvolupament 
d'un pla narratiu tra<:at per !'autor. Ouan cal, 
aquest ens explica sense embuts el seu pro-
poslt 1 ens deixa ben ciar que el fet narratiu 1. Curial e Güelfa. a cura de R. Aramon i Serra. J. 
esta ben subjecte a un programa prevlament Editorial Barcino. Barcelona 1930·1933. Col. Els 
establert. Sens dubte aquesta és una actitud nostres classics. 111 volums, núms. 30, 35-36, 39-40. 

important: !'autor sent tot l'orgull del seu Volum l. pag. 55. 

L-~--------------------------------------------~ 
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que en aquel! moment ja havien caducat. ts 
en aquest sentit que la ficció esdevé histo
ries - i per tant podia convertir-se en objecte 
de la narració- i és a través d'aquests 
ideals que l'autor ens dóna a coneixer uns 
protagonistas, l'evolució deis quals assenyala 
els lfmits de la construcció narrativa. 

Hem de creure que juntament amb l'ex
posició implícita deis costums de l'epoca me
dieval hi ha, dins l'obra, tot un marc de rete
rancies que va des deis casos de telepatia, 
l'estudi astronomic 1 els passatges al·legorics, 
fins a les cites d'erudit que donen a l'obra 
una clara modernitat. 

L'autor 'de Curial e Güelfa manifesta un 
enyorament del temps historie ja clos, quan 
els cavallers eren model de comportament 
social. La nostra primera proposta didactica 
és acostar els nols i les noies al món de la 
cavalleria enyorat per l'anonim autor de la 
nostra obra. Aquest apropament pensem que 
es pot fer a nivel! d'explicació oral per part 
del mestre 1 proposta d'interrogant que els 
alumnas hauran de mirar de resoldre. 

Ouins continguts ens interessa traspassar? 
Ens reaflrmem aqul en la Idea que ja hem 
exposat abans sobre les actituds mentals. 
Cal fer entendre que la figura del cavaller 
era un deis pilars sobre els quals reposava 
!'estructura social. 1, encara, que la consciim
cia coHectiva acceptava un determinat esque
ma de representació que justiflcava la sub
missió 1 la dependencia social. 

En segon lloc, pensem que hem d'introduir 
els nostres alumnas a un coneixement de ti
pus practic sobre l'epoca medievaf. Suggerim 
una lectura deis textos que codifi¡:;aven les 
qualitats físiques i morals que havien de te
nir els cavallers. 

En tercer lloc, lntrodu"im aquells fragments 
de l'obra que ens lnteressa treballar. Els exer
cicis de comprensló han de permetre una re
flexió sobre els aspectes que cal ressaltar 
d'una noveHa de cavalleries, exposats al 
punt 11 d'aquest treball. 

Procurem en tot moment oferir un tipus 

1 
d'exercici que evltl la passivitat i que posi 
els nois i les noies en situacló de cr.eadors de 
nous textos literarls. L'aprenentatge de la li
teratura mal no pot fer-se a partir d'una re-

Per acabar proposem un llistat d'exercicis 
que haurem de valorar tenint en compte la 
interiorització deis conceptes treballats. 

PROCÉS DE TREBALL 
1 CONTINGUTS 

La cavalleria. Historia 

No volem fer una llicó d'historla. Volem 
provocar la reflexió sobre una epoca deter
minada. Per tant, incidirem més en la presen
tació d'una actitud mental peculiar, que no 
pas en una llista de fets 1 de personatges. 

Procurem presentar tots aquells aspectes 
que considerem basics, a partir d'lnterro
gants plantejats de la manera més persuasiva 
possible. Apuntem també les conclusions que 
considerem que s'han d'extreure després d'ha
ver fet tot el procés de reflexló. No cal dlr 
que escrivim només els aspectes més essen
cials, els que creiem que s'han de trobar a la 
base per a un posterior estudl. 

Plantegem, en primer lloc, una pregunta 
d'aquest tipus: ¿Quin sentit tenia la violencia, 
la guerra a I'Aita Edat Mitjana? Les conclu
sions han de ser les següents: 

a) La violencia era una activltat normal a 
I'Aita Edat Mltjana, que practlcaven princi
palment aquells que es podien permetre llar
guas estadas tora de casa, sense que aixo 
fos cap trasbals en el mantenlment 1 que, a 
més, podien tenir armament 1 cavalcadura, 
dues coses que representaven una torta des
pesa.2 

b) La violencia era una manera totalment li
cita d'obtenir beneflcis. No hl havla cap nor
ma moral que sancionés aquesta actlvitat. 

Per damunt d'aquestes concluslons hl plana 
un factor molt important: la manca de comerc. 
la manca de diners. Per tant, hem d'entendre 
la guerra com un lntercanvi forcat de rlque
ses, en el qual sempre hl havia un vencedor 
i un vencut i, en definitiva un personatge, una 
colla de personatges que a poc a poc s'anaven 
enriquint. 

ha d'estimular constantment a escriure, a sa- 2. Molt aclaridor per 8 aquest apartat és l'estu-1 
cula inacabable de textos literaris, sinó que 

ber valorar de manera objectiva els textos di introductor! de Marina GustA al lllbre d'en Ramon 
a descobrir alxl la propia capacitat creadora. Uu/1 que cltem més endavant. 

~----~~~----~~~~==~----~ 
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•LB violencia era una manera totalment licita d'obtenir beneflcis•. 

¿Oui tenia més avantatges a !'hora de la 
batalla? Aquest .interrogant el podem resol
dre rapidament puix que més endavant tor
narem a incidir sobre cada una de les peces 
de l'armament que felen deis cavallers la 
part de l'exercit més ofensiva. Per tant asse
nyalarem aquí una única conclusió: evident
ment els qui tenien més avantatges eren 
aquells que anaven a cavall. 

!Os interessant fer referencia a !'etimología 
del mot 1 veure com ben aviat cavaller va 
ampliar el seu camp semtmtic, tant a la nostra 
llengua com a les llengües ve"ines. A casa 
nostra cavaller volia dir també •superior•, 
•lliure•. En francés cavalier significa •des
preocupat•, •que tracta la gent amb pocs mi
raments•.' 

¿ Ouines implicacions socials i poli tiques 
podía tenir per al conjunt de la població una 
actuació d'aquesta mena per part deis senyors 
rJe la guerra? Les respostes en aquest nivel! 
han d'estar encaminadas a fer veure: 

a) La fragmentacló de la societat en incal
culables ceHules polítiques. 

b) L'estat de temor i inseguretat en el qual 
vivien principalment les classes més baixes, 
els pagesos. 

Davant d'aquesta situació l'església va in
tentar desviar les agressions cap a l'exterioK. 
del món cristitl. La finalitat no era acabar amb 
els combats, sinó canalitz~r-los. Allo que es 
reprenia no era el metode sinó la finalitat. Np 
es posava en qüestió la violencia, senzilla· 
ment se l'emmarcava dins uns limits preci
sos que asseguraven una certa tranquiHitat 
social. 

D'aquesta manera s'anava formant la teo-

altra part haviE! de protegir els febles i uns • 
tercers havien de mantenir amb el seu treball 

ría deis tres ordres. Segons la mlssió enea
manada per Déu, una part de la població havia ~ 
de resar per la salvació de la resta, una 

la gent de l'església i la gent de la guerra . 

• 

__ 
3
_. _C_O_R_O_M_I_N_E_s _. -J-o-an_._D_Ic_c_lo_n_a-ri- e-tl_m_o..;;/ó-g-lc ___ P_e_r_ e_n-te_n_d_r_e_ d_'u_n_a_ m- an_e_r_a_ m_é_s_ c_l_a_ra_ l_a_, ~ complementar/ de la 1/engua catalana. Curial. edl· incidencia deis homes de l'església damunt 

clons catalanes, Barcelona 1981. Volum 11. pilg. 647. la societat. proposem la lectura del text de 
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I'Oriol Vergés: •La Reunió del Prat de To
luges •.' 

L'església va dotar els cavallers d'una serie 
de rltus que convertien la cavallerla en una 
veritable ordenació. D'alguna manera es po
tenclava la figura mítica del cavaller que hau
ria de resumir la literatura. 

Arribats en aquest punt volem debatre una 
nova qüestió : ¿una vegada enllestlda !'epoca 
en que predominava la violencia salvatge, 
quins quefers podien omplir el temps deis 
senyors l deis cavallers? Un deis dos esta
ments socials, el deis senyors, comprenia la 
categoría deis eclesiastics i la deis cavallers. 
Hem de t~nir en compte que el treball no 
era ben vist entre els membres d'aquesta 
classe social. Per tant, una vtlgada s'havia 
limitat l'espai deis enfrontaments mllitars, 
tan sois restava una única activitat: el con
sum. Aquest podía realitzar-se en benefici de 
Déu o per la propia gloria personal. Ouan els 
senyors de la guerra tornaven de les seves 
expedicions portaven els nous models de 
riquesa i fastuositat que havien descobert; 
aquests nous models, a la llarga, van anar 
substituint els de l'antiguitat romana que 
des de sempre els havien fascinat. ¿Amb 
quins mitjans podía fer-se efectiva aquesta 
fastuositat enyorada? Una vegada enllestida 
!'epoca de la rapinya, calia girar eis uiis cap 
aquells que podien extreure beneficis de la 
terra. Eis camperols, d'aquesta manera, es 
convertien en un deis primers motors del 
creixement economíc. Per míllorar el seu ren
diment no es podia pensar en una explotació 
de caracter esclavista, ans calla buscar me
todas més efica~tos i subtíls. Una pressió mas
sa injusta podía arribar a provocar la seva 
fugida vers un món en el qual tothom cercava 
la manera d'augmentar la poblacló rural i, per 
tant, no era difícil trobar acolliment. 

De tot aixo en podem extreure dues con
clusions: 

a) El crel)<ement agrícola s'accelera 1 són 
els senyors els qui n'extreuen el maxím be
nefici. 

b) El mobil principal d'aquest creixement 
agrícola havia estat, sens dubte. el luxe. 

El creixement economic estimula l'intercan
vi. Sorgeixen treballadors especialitzats -ma
nobres, artesans, comerciants ... que van d'un 
lloc a !'altre. Perduda la por a la inseguretat 
deis camlns, l'intercanvi fa néixer un t ipus de 
relacions noves; els camperols compraven, 
venien, signaven contractas.. . i arribaven a 
anar fins a llocs llunyans per poder mercade
jar amb objectes nous i més preuats. El desen· 

'volupament economic troba, a partir d'aquest 
moment, el segon motor que li mancava: els 
mercaders. 

D'aquesta manera neixien les ciutats, 1 
aquest és el darrer fet essencial que volem 
destacar: la civilització es fa urbana. Per 
aprofundir en aquest aspecte. proposem la 
lectura del text de !'Oriol Vergés: ·Eis co
merciants s'arrisquen de nou•.' 

A partir d'aquest moment es realitzaran 
canvis molt importants a !'estructura feudal. 
L'estament cavalleresc, per la seva part, es
devindra també objecte de transformacions 
perdent la seva funció historica í convertint
se així en un mite, mantingut sobretot per la 
lite_ratura. Neix t'aspecte esportiu de la ca
valleria, la sofistícació. ¿Que ha canvlat en 
el fons d'aquest estament? Per una part la 
seva finalitat polftlca, per l'altra l 'esperlt que 
t'animava. 

El lucre substltueix la /arguesa, és a dlr, 
el plaer de balafiar. Un exhibicionisme bult 
omple l'ambient de festes i reunions; s'ha 
perdut el caracter més íntim d'aquelles cele
bracions en les quals els cavallers mostraven 
tenir les mans obertes 1 oferíen a tothom els 
béns propís, alhora que ensenyaven amb os
tentació les seves ríqueses. Com escriu Geor
ges Duby: •La nostalgia de esta virtud so
brevivirá durante mucho tiempo. Pero sólo 
adornará a héroes míticos, símbolos y refu
gio a la vez de los valores. vivos y· sobera
nos, que la Edad Media había durante largo 
tiempo celebrado. Una primera Edad Media. 
La de los campesinos. La de los guerreros, 
sus señores • .6 

5. VERGI!S. Oriol. El govern deis cstalans: La 
Generalitat. Publicaclons de I'Abadia de Montser; 
rat, 1978. Col. la Xarxa, 1 a. ed .• pag. 26. 1 

l. 
..
---------------------------------------6_. __ D_U_BY_. __ G_e_o_rg_e_s. __ G_u_e_''_e,_o_s __ y __ cs_m_p_e_s_ln_o_s.~ 4. VERGI!S, Oriol, L'Abat 01/bs (Eis prlmers Desarrollo Inicial de la Economía Europea (500· 

catalans). Edlcions Hismas, Barcelona 1976. Col. 1200). Siglo XXI de España Editores. S. A., Me-
El Roure. Capftol VIII, pag. 76. dr id 1980, 5a. ed., p~g. 342. 
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la cavalleria. ;nstitució 

Suggerim ·en aquest segon pas del procés 
que ens hem assenyalat, la lectura de dos 
textos del Llibre de /'Orde de Caval/eria, de 
Ramon Llull: •D'examinar escudar qui vol en
trar en I'Orde de Cavalleria • 1 ·De la signi· 
ficanca qui és en les armes de cavaller•.' 

El primer ens explica les qualitats que ha 
de tenir l'escuder que vol entrar a I'Orde de 
Cavalleria i el segon el signlflcat de cada 
una de les armes del cavaller. 

La cavalleria va tenir la seva propia evolu
ció i el llibre d'en Ramon llull s'ha d'enten
dre com un intent per definir un tipus de 
cavaller coñcret, el cavaller cristiA. Del primer 
text en podem extreure les condlcions que 
havien de reunir aquells que volien entrar 
dins la cavalleria. En Ramon llull assenyala 
les següents: 

Amar 1 témer Déu. 
Noblesa de coratge. 
Edat convinent. 
Paratge, ascendencia més o .menys alta. 
Estar avesat als bons menjars i costums. 
Tenlr valor. 
tsser tan ric com per poder adquirir armes. 
No tenir el cos ni prim ni gros. 
Rebut)ar la vanagloria. 
No ésser orgullós. 

Fixem-nos com es barregen preceptes de 
tipos religiós amb les condicions físiques. Cal 
ressaltar també la condició de paratge com 
el factor que limitava les possibilitats d'acce· 
dir a la cavalleria a les persones de bona 
ascendencia. 

Una vegada buidats i comentats tots els 
requisits que Llull demanava als futurs ca
vallers, proposem fer un exercici escrit amb 
el següent tema: 

Descripció d'un personatge de !'epoca me· 
dieval. Procura que el personatge descrit tin· 
gui tates les qualitats físiques 1 morals per 
ésser armat cavaller. 

El segon text explica la significació de cada 
una de les armes que portaven els cavallers. 
Després de llegir-lo 1 de cercar una informa· 
ció més lÍmplia, els alumnas hauran de dl
buixar tates les peces que componlen l'arnes . 

Aquest aspecte és cabdal. Mai no podríem 
entendre com era una lluita en aquella epoca 
si no tinguéssim una nació clara deis recur
sos agressius i defensius que s'utilltzaven. 

Per la nostra banda, hem mirat quines vi
sites podríem ter per veure directament les 
armes i les vestimentas que portaven els ca
vallers d'aquella epoca. El Museu de la Indu
mentaria de la nostra ciutat només exposa 
vestits a partir del segle XVII. Per tant, l'únic 
lloc que ens pot oferir una certa lnformació 
és el Museu Militar de Barcelona, situat al 
casteli de Montju'ic. 

l'estudl de «Curial e Güelfa». 
Propostes de treball 

En aquest quart apartat del treball hem 
volgut plantejar les qüestions que cal con
testar després de llegir els fragments de 
l'obra i les activitats que cal fer per am
pliar els continguts 1 sistematitzar els apre
sos. 

Un treball sobre qualsevol aspecte de la 
nostra literatura -o de qualsevol altra lite
ratura- no pot deslligar-se d'una activitat 
de recerca científica que nosaltres, en aquest 
cas, no hem volgut escamotejar als nostres 
alumnes. Per aixo, després de cada fitxa de 
treball, fem una serie de propostes d'investl
gació que han de servir per ampliar coneixe
ments 1 parque els nois s'adonin que una 
lectura d'una obra literaria presenta, en molts 
casos, una colla d'incognites que cal anar 
descobrint emprant les mateixes fonts d'in
formacló intrínseques a l'obra 1 d'altres que 
hauran de cercar tora del text. 

Hem estructurat aquestes propostes pen
sant que els faríem treballar un fragment de 
cadascun deis t res !libres, d'acord amb 
aquests punts: 

a) Lectura del resum 1 comentari per part 
del mestre del llibre de !'obra que volem In· 

troduir. 

b) Lectura del fragment de !'obra. 

e) Elaboració individual de la fltxa de treball. 1 
.. 

------------------------------~------~P-e~l~q~u~e--fa~a~l -s~e~g~on~p~u:n:t _v~o:le-m~d:e-ix~a~r~c:l~a~r .J~· que, tot 1 les dificultats que sabem que pre· 

7. LLULL. Ramon, U/bre de I'Orde de Cava/le- senta la lectura d'un text com Curial e Güel· 

rla. Edlclons 62, Barcelona 1980. El Garbell~ f . fa, crelem que és positiu ter una primera 
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aproximació al text sense traslladar·lo al cata· 
lil actual. Convé famlllaritzar·se amb el text 
tal 1 com estil escrlt, lntentant resoldre di· 
rectament les dificultats lexiques 1 slntactl· 
ques que se'ns presentaran. 

Evidentment la lectura de qualsevol text 
de l'epoca medieval ha de suposar unes dlfl· 
cultats de comprensló que· no preten·em que 
l'alumne hagi superat abans d'acabar la sega
na, etapa d'EGB. Una bona lntervenció del mes
tre/a i una bona adaptació del text al catalil 
actual han d'ésser la clau que facl que els 
nols i les noies puguln comprendre bé el text 
que tenen a les seves mans. 

Llibre 1 

Resum 

Curial e Güelfa és una noveHa de cavalle· 
ries que esta dividida en tres llibres. El pri· 

,( 

mer relata les aventures d'en Curial abans 
deis 20 anys. Aquest llibre narra la historia 
d'un vailet d'origen molt humil que no s'acon· 
tenta amb aquella •pobresa• 1 fulg de casa 
seva i se'n va a la C!)rt del marques de Mont· 
ferrat, que se'l queda com a servidor. La 
germana del marques, la Güelfa -jove vídua 
de 15 anys- s'enamora d'ell 1 l'afavoreix eco· 
nomicament parque pugui esdevenlr el millor 
cavaller de la cort. Uns envejosos sorprenen 
els dos enamorats i denuncien Curial al mar· 
ques; aquest prohíbeíx el tracte entre en 
Curial 1 la Güelfa. Curial, per tal d'ajudar un 
cavaller, empren un viatge a Austria. Allil 
ha de combatre juntament amb aquell cava
llar per salvar l'honor de la duquessa d'aquell 
país que ha estat inculpada d'adulteri. Abans 
de la batalla !'emperador d'Aiemanya arma 
Curial cavaller. El duc de Baviera, pare de la 
duquessa, vol donar per esposa a Curial la 
seva filia Laquesls, la qual s'enamora profun
dament de Curial. 

\ 1 

1 
¡L ____ ·~--------------------~ i!5 ~a Güelfa s'enamora profundament de Curial• . 
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Lectura del fragment (Annex 1). 

Exercicis de comprensíó 

La Güelfa és una senyora que té molts béns 
i vol oferir-los a Curial. Quin és el motiu? 
Que li demana a canvi? 

Recorda els comentaris fets a classe i 
explica que volia dir, en aquella epoca, ·fer 
créixer l'honor•. Tothom podia fer-ho o era 
una possibilitat reservada només a uns de
terminats personatges? 

Quines lleis imposa la Güelfa a Curial? Te
nint en compte la primera llei, pot en Curial 
festejar la Güelfa per guanyar-se el seu 
favor? 

Quina és la reacció d'en Curial després 
de parlar amb la Güelfa? La Güelfa utilitza 
l'estll directa i en Curial l'estll indirecte. Per 
les seves intervencions, ¿quin caracter creus 
que té la Güelfa? 

Actlvitats 

Busca el significat deis mots Curial i Güel
fa. ¿Té alguna relació el significat de la parau
la amb el comportament deis personatges? 
Quina? 

Situa l'obra en el seu temps. Qui és !'autor 
de Curial e Güelfa? Explica les raons que pot 
tenir un personatge per no signar la seva 
obra. Exposa un raonament que justiflqui 
aquesta actitud. 

Lllbre 11 

Re su m 

Aquest llibre compren les aventures cava
lleresques d'en Curial a l'edat de 21 anys. 

El rei de Franca convoca les justes de Melú 
a les quals hom ha d'assistir d'incognit 1 
com a cavaller errant; vestit d'una manera o 
una altra, segons la classe de dama que es 
vol defensar. Curial hi assisteix acompanyat 
d'Arta -que es fara anomenar Festa- i dos 
escuders. Arta té la missió de representar la 
Güelfa 1 d'espiar laquesis. Per al torneig, 
Curial porta un escut negre i és conegut com 
•el cavaller de l'escut negre•. Allf esdevé •el 
millor cavaller del món•, juntament amb el 
rei Pe re que hi va td'incognit. 

Quan acaben les justes, Arta retorna a Mon
ferrat. Els envejosos van a París i quan arri
ben de nou davant la presencia de la Güelfa 
Ji expliquen les victories d'en Curial, pero 
també Ji diuen que ell i Laquesis estan ena
morats. la Güelfa trenca les seves relacions 
amb en Curial i deixa de protegir-lo. 

Lectura del fragment (Annex 11). 

Exercícís de comprensió 

Quin tipus de públic assisteix al combat7 
¿Es tracta d'un espectacle de masses o és 
reservat a una minoria? 

Quina és la intenció del rei? Per la seva 
actitud, penses que actua de manera cerimo
niosa, protocolaria o realment prefereix que 
es faci la batalla? la manera de combatre 
reflecteix una manera d'ésser; explica el com
portament que té en Curial en aquest combat 
i relaciona'! amb la seva personalitat. Quines 
són. en canvi, les qualitats del seu oposal\t? 
La batalla esta explicada amb un to realista; 
els cavallers que combaten són de carn i 
ossos, que poden vencer o perdre en l'encon
tre en funció de les seves facultats humanes. 
Comenta els detalls d'aquest fragment en els 
quals es trasllueix més clarament el seu rea
lisme. Fixa't en el tipus d'acció que presen
ten els verbs. 

De quina manera el rei vetlla pel seu pro
pi honor? Per que? Quina és l'actitud deis 
francesas? Per que el Sanglier, tot i que sap 
que té totes les de perdre, vol continuar la 
batalla? Quin deis dos fa més cas al rei? Qui 
actua d'una manera més cavalleresca? Expli· 
ca els detalls que t'ho han fet veure. 

On se celebra el sopar un cop acabat el 
combat? Quants hi van assistir? Per que et 
sembla que !'autor escriu que era un noble 
sopar? 

Actívítats 

En aquest segon !libre !'autor lloa la figura 
de Pere e/ Gran. Busca informació sobre 
aquest rei; tenint en compte les dades que 
trobis, pensa a quina epoca historica es pot 
situar la noveHa. 

Fes un dibuix que iHustri un moment de 
la batalla, tenint en compte la manera com 
anaven vestits els protagonistas 1 l'armament 
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que utilltzaven. Cuan hagis acabat el teu di
buix, compara l'escena que has creat amb la 
famosa pintura de Goya •lluita a cops de bas
tons• 1 comenta les coincidencies 1 les dl
vergencies d'ambdós espectacles. 

Els cavallers errants eren, segons escrlu 
l'autor de Curial e Güelfa, els •caminants•, 
aquells que anaven d'un lloc a l'altre. Curial 
assisteix al torneig de Melú en forma de ca
vallar errant. Després de consultar la biblio
grafia necessaria, inventa't alguna aventura 
d'un cavaller errant imaginar!. 

Llibre 111 

Resum 

Curial ha perdut els favors de la Güelfa ¡ 
vlatja cap a Genova i després cap a I'Orient. 
Cuan retorna a Gimova una tempesta llenc;a 
la nau a les costes d'Afrlca. Camar, la tilla 
d'un ric mercader de Tunis que l'ha comprat 
com a esclau, s'enamora d'en Curial. El rei de 
Tunls vol casar-se amb Camar perll ella el 
rebutja, lliura el tresor del seu pare a Curial 
1 se su'iclda. El rei de Tunis llenc;a el cos 
sense vida de Camar i a Curial als lleons; en 
Curial guanya els lleons obtenlnt la prbpla 
lllbertat 1 el cos de Camar que pot sepultar 
cristianament. Curial va a Monferrat disfres
sat, la Güelfa el reconeix 1 11 ordena que 
s'allunyi. Curial va a París i es lllura a una 
vida de plaer. Bacus, en un somni, li diu que 
ha de tornar a la vida d'abans. Curial venc; 
el turc. El rei de Franc;a convoca la cort al 
Puig de Nostra Dona i allí reunida demana a 
grans crits merce per a Curial. La Güelfa i en 
Curial contrauen matrimoni i el rel de Franc;a 
atorga a Curial el principat d'Orange. 

Lectura del fragment (Annex 111). 

Exercicis de comprensió 

En Curial, una nit en un somni, es troba 

En Curial decldelx canviar la seva actitud 
a partir del somnl que ha tingut, normalment 
somniem coses d'aquest estll? Quina et sem
bla que és la diferencia més important entre 
el somni que té en Curial 1 un altre somni 
qualsevol? 

Oul et sembla que estudiava a aquella 
epoca? Per que devlen fer-ho els cavallers? 

Activitats 

Bacus era un déu de la mitología romana; 
busca quin era el seu nom en grec 1 explica 
una mica la seva histbria. Sabries dir el nom 
d'algun altre déu de la mitología grega o ro
mana i explicar la seva importancia? 

lmagina't que algun personatge se t'apa. 
reix en un somnl i t'aconsella sobre allll que 
has de ter a la teva vida. Escriu un text que 
reflecteixi aquesta situació, així com la teva 
reacció a l'hora de despertar-te. 

Per grups de treball elaboreu un mural que 
iHustri els aspectes de l'obra que s'han es
tudiat. 

• • • 
Després d'haver fet aquesta proposta de 

treball, pensem que hem coHocat, no una 
primera sinó una tercera, quarta ... una pedra, 
qualsevol, tant li tal per redrec;ar i posar al 
seu lloc aquest petit monument que és Curial 
e Güelfa. 

Des d'aquí ens volem unir amb aquells que. 
des de perspectivas diversas, s'han compro
mes també en aquesta doble tasca: per una 
part, posar a l'abast deis adolescents les 
obres cabdals, divertidas, encisadores... de 
la nostra literatura, i, per l'altra, escollir com 
a noveHa de cavalleries ben representativa 
d'una epoca, Curial e Güelfa. 

En aquest sentit, volem ter menció especial 
d'una adaptació teatral de l'obra que ha estat 
representada davant molts públics juvenlls i 
també davant un grup molt nombrós de mes
tres, al marc de la darrera EscoJa d'Estiu de 
Barcelona. 

1 
davant de Bacus. Pots explicar qui és aquest 
personatge? Quina importancia ha tingut a 
la vida de Curial? Per que !'amonesta? Que Jull Palou 
11 demana? Escota Este! 

Curial, quan es desperta, reflexiona sobre Maria Rosa Vallribera 

~. ..,_'_e_s_c_o_s_e_s_q_u_e __ B_a_c_u_s_'_' _h_a __ d_it_. _O_u_l_n_a_é_s __ l_a __________________ E_sc_o_l_a_C_o_s_t_a_i __ LI-o-b-e-ra--~ Q seva reacció? 
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ANNEX 1 * 

Vengut adonchs lo vespre, Melchlor pres Cu
rial. a la cambra de la senyora se'n anaren, e, 
com foren davant la senyora, ella comen<;:a a par
lar, e dlx: - Curial, yo he deliberat comunicar a 
tu tots Jos meus thesors e sens dir-te'n res he 
donat principi a la tua honor. !Os ver que yot am, e 
axí com t'e atorgats los béns te donaré altres 
coses quant a mi sera vlst que haver ho degues; 
per quet prech que vulles treballar en cercar vía 
per la qual la tua honor créxer pusques. E no·t 
faca dubte que dlners te falleguen. Empero vull 
que aquest~:~ ley me serves: que tu jamés de la 
mi'amor no·m demanaras més avant de r;:o que 
yo m comediré' donar-te. E d'altra part t'avís, e 
membre't bé, que si tu en algun temps per servi· 

dor meu te publicaras, me perdras per a tots 
temps et privaré del bé que tu speres haver de 
mi. E d'aquí avant no allegues ignorancia-. E. 
prenent-lo per les galtes, lo besa, manant·li que 
a la sua casa se'n tornas. Curial, alegre sens me
sura, a la sua casa se'n ana, e anvides aquella 
nlt pogué dormir; tant fonch ocupat de lnextima
ble plaer. 

* Podeu trobar un resum de l 'obra sencera a: 
RIOUER, M. de, COMAS, A., Hlstória de la lite· 
ratura catalana, Editorial Ariel, Sant Joan Despí 
1980 (2a. ed.) i a COMAS, Antoni, Assaigs sobre 
literatura catalana, Editorial Taber, Barcelona 1968. 

ANNEX 11 

[COMBAT DE CURIAL 1 AZNAR 
CONTRA EL SANGLIER 1 GUILLEM DE LA TOA] 

Vengué lo ]orn de la batalla. La gent se lleva 
gran m a tí, e van per pendre loch on poguessen 
mirar, e no solament les lotges, ans encara tota 
la terra en torn era plena de infinides gents. Lo 
rey e la reyna vengueren, e no m sé com ne en 
quina manera yo nomen lo nombre de les senyores 
qui de parts molt lontanes vengueren, e la gran 
multitut de cavallers e grans barons; yo no crech 
que semblant semblea fos jamés per tal cas, car 
aquest fet despulla les grans ciutats, roba les vi· 
les de gents, e los castells lexa sens guardians, 
car la fama d'aquests cavallers era tan .gran e 
tan stesa. que totes les gents havien deslg de 
veure'ls. senyaladament en tal estat. 

llar. E entraren axí los quatre cavallers cascuns en 
ses propies tendes. 

Lo rey, donant principi a les cirimonies que·s 
acostumen ter en tals jornadas, trames tractadors 
de concordia e pau; mas lo Sanglier, al qua! pri· 
merament anaren, spuma e dix que no·ls podía 
donar pau, sinó la mort. E, finalment, los uns ne 
los altres no havien deslg sinó de menar les mans; 
per que tornaren al rey ab la resposta. Tantost lo 
rey los féu pendre jurament, sobre la creu e los 
Evangelis, que no tenien conjurs ne altres argu
ments o adjutoris alguns, sinó solament les armes 
desús di tes. 

Los duchs e grans senyors. cascú·s treballa en Les crides se feren als quatre angles del camp, 
favorir los seus, e ab la major pompa e ufana que que hom del món no parlas ni fes signes, ab les 
pogueren los menaren a la placa. E Curial e Aznar altres circustancies que·s pertanyen a tal jornada; 
anaren-se'n drets al cadafal del rey, e feren-li e. enderrocats los tendellons, los cavallers baxa-
reverencia, e, teta semblantment reverencia a la ren les cares deis baclnets, desamparen-los los 
reyna e als altres senyors e senyores, ab gran amichs e parents, giten los tendellons de la pla<;:a, 
broglt de ministrers e trompetas anaren·se'n a la romanen ab los fee ls solament, e, preses les hat-
sua tenda, la qua! era rica en estrem. Les sues xes en les mans, comencen a moure. a 
cotes d'armes eren blanques, ab creus de sant Assats e molta honor havia guanyada lo San-
Jordi. D'altra part, lo Sangler e Guillalmes de la gller en moltes places on a ultran<;:a se era trobat, • 
Tor, no menys pomposos ne ab menor brogit, ve- de les quals ere exit gloriosament, e per moltes u 
nien les sues cotes d'armes vermelles e creus partidas del món la sua cavalleria era tenguda en 

' i. 

blanques. E Gulllalmes de la Tor prega lo duch de molt gran preu, en tant que de les sues victorias 
Bretanya que 1 fes cavaller. e. com lo duch rebu· molts havien comen<;:at a scriure libres, daurant les 
jas ter-lo cavaller en presencia del rey, lo rey li letres, no obstant que, per ventura, los actes d'ar-

'-t_r_a_m_e_s_a_m_a_na_r_q_u_e_h_o_te_s_._e_a_ix_í_to_n_c_h_t_e_t_c_a_v_a_· --g-en_t_f_os_s_e_n_._se_g_o_n_s_q_u_e_é_s_c_o_s_t_u_m_a_d_e_ls_s_c_r_iP-·~ a 
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tors. E si al Sangler los estat acceptable, bé 
anava la sua terrenal honor, car era pronunciada 
e magnificada per lengües de reys, duchs e grans 
senyors. e no la devia metre tantas voltes e en 
tants lochs en examen. Mas no sentla ell que for
tuna los alguna cosa; solament creya que al seu 
ardlment e a la sua for~a devien ésser atrlbu'its 
los seus valerosos actes. No pensava que los 
cans enve]osos, no per bé del Sangller. mas per 
fer. sos fets, l'aguessen tret de la selva. stlmu
lant·lo ab .diverses maneres de ladrars e copia de 
morsos, e mils ja dlns lo parch, del qual exir no 
podla slnó vencent e enderrocant lo savi ca~ador 
qul al portell lo sperava. E axi·l viu (e encara m 
par que 1 veja). ab la squena e coll erl~ats. baxar 
lo cap, croxir les dens, afilant la una ab l'altra, e 
tot bavejant SQ lexa anar prodigalment e sens ma· 
nera contra' Curial. 

Curial se mogué contra lo Sangler, ab passos 
fort suaus e molta temperancia: e com fonch 
ajustat ab el l. donen-se de les hatxes molt grans 
ahurts. E lo Sangler pensa que de aquel! ahurt 
faria Curial tornar a tras; mas no fonch axl, car 
Curial. aprés de haver mesa la sua hatxa en mlg, 
presentll·ll los pits durs e aspres. e estrebant 
ferm. estech immoble, e, empenyent-lo. aparta'! una 
passada de si; del qual ahurt se segul a~o: que 
abdosos los cavallers. e los altres encara. qul ls 
mlraven. conegueren certament qual deis comba· 
tents ere pus fort. Tinyen-se de color de mort les 
caras deis miradors. e. dins les penses, fan di· 
verses juyhls. 

Los dos cavallers doblen los colps; lo Sangler, 
molt pus ardit que savi, emprenla e feria molt 
forts; Curial se defenia, e no curava de ferir slnó 
en cas que podla moit noure a son enemlch. Lo 
Sangler treballava tant que no és en dir, e ab 
dlverses maneres e terrible treball se esfor~ava. 
ab lncredible ardiment, venir al desús de Curial. 
Empero lo gran treball que menava. e la aspresa 
que trobava en l'altra part, 11 procuraven cansa
ment; car ell desmoderadament e ab tota la sua 
for~a. se esfor~ava a ferir, e Curial 11 -empatxava 
los colps parant-11 o torbant-lo en los bra~os, e, 
d'altra part. com veya la sua, lo feria axl forts que 
lo Sangler se tenia molt per carregat. E alxl dura 
la batalla per gran stona, que abdosos jugaven de 
les hatxes així com aquells qul eren bons maes
tres. 

Ab tot axo, a Aznar fonch vijares que aquest fet 
duras molt. e, acostant-se. volgué ajudar a Cu· 
rial. al«;:ant la hatxa per ferir lo Sangler; mas Cu· 
r ial crida grans crlts: -Lexats-lo·m, que yo us far;: 
segur que per aquesta batalla no seurll primer en 
la taula de Perusa-. Ladonchs Curial se mou pus 
fort e mostra r;:o que pot fer. car tot lo jorn se era 
stalviat. Lo Sangler rodava e tornava atrlls. e anvi· 
des podia al~ar los bra~os per parar la hatxa, car 
los colps que havia reebuts eren tals e tants que 
ja no podía ferlr, e poch a poch, retraent-se, s'a. 
costava a un angla del camp, per veure si alll tro· 
baria algun remey. E com se veés ja molt prop 
de la ll~a. tornant atras. molt cuytadament se mils 
en aquel! racó; empero al entrar cuyda caure 
d'espatles. e caygut fóra. certament. si lo palench 
no·l hagués tengut per detras. 

Lo rey mana als feels que·s metessen entre los 
cavallers e no·ls lexassen pus combatre; e devall ll 
del cadafal molt cuytadament, e ana a Aznar e 
mana·li que no combatés pus. E, anant als altres. 
qui ]a eren venguts al estrem de la batalla, (e) 
dix a Curial: -Yo us prech que, per honor m la. 
cesse aquesta batalla-. Curial se tench en si e 
cessa de combatre. 

Mas lo Sangler, en aquell punt, segons costu· 
ma de tots los franceses, que com los feels se 
meten en mlg tornen pus braus e mostren que ls 
desplau molt co que los feels fan, en aquell punt 
isqué del angla e crlda grans crits al rey: -Mos
senyor, no m'o havlets vós axí promes. ¿Per que, 
donchs. me procurats tanta desonor? Car més 
me val la mort que la vida. ¿Volets-me vós matar. 
ja que mon adversarl no pot?-. E. dient aquestes 
paraules. a manera de foil anil contra Curial per 
donar-11 un colp d'espasa. car la hatxa 11 ere cay. 
guda. Mas Curial lo ahurtll e 1 abra~a. e tothom 
pronustica que 1 haguera mes per terra si lo rey 
no fos, que·l pregil molt que 1 lexas. E ja Curial 
lo lexava, mas lo Sangler ladonchs se sfor~ava 
més. es aferrava ab ell. e crech que fóra caygut 
si ab ell nos fos aferrat. Per que Curial dlx: 
-Senyor: yo·us supllch que us lunyats, e lexats· 
me castigar aquest foi l , lo qual ja staria segur si 
vós acl no fóssets-. 

Los feels havlen tots que fer en tenlr lo San
glier. car Curial no·s movla; per que lo rey, enu· 
jant·se d'aquells movlments no savls, dix: -Cer
tes. Sangler, vós havets poch seny, e les coses 
que fets no són obres de caval ler-. E mana als 
feels que traguessen del camp lo Sangler e son 

feyen mortal batalla e·s donaven terribles colps, e companyó. E lo rey, despuys, pres los altres dos 

1 
que lo Sangler ja no feria alxl fort com Curial, car cavallers, e mes-se en mlg d'ells. e tragué'ls del 
Curial, qul solia ésser defenedor, era ja requlri· camp ab la ma]or honor que a ell fonch posslble. 
dor, e lo Sangler cercava defenslons. E si al rey Empero hagueren un poch a trigar al exir del camp, 
fos estat vlst, bé stava lo fet per toldre la qües- car lo Sangler ni son companyó no·s podien mou
tló, car Ja n'i havla de penedlts perquil tant havlen re cansament. e abans los hagueren a desarmar 

• J. parlat. Lo Sangler fa loch e·s aparta deis colps que moure's moguessen. 
de Curial; l'altre 1 seguelx e 1 combat ab gran es· Ja se'n menava lo rey los dos cavallers es-
for~; lo Sangler cansa ll fall-11 alil. en tant que ja tr¡¡ngers. quant lo duch de Burgunya, lo comte de 

~.no~p_o_d_la--re~p-o-ls_a_r_. __________________________ F~o~lx~e~m~o~lt~s-~al~tr~e~s-g:r~a~n:s~b~a~ro~n~s~,~s~e~m~e~te~r~e~n-e~n~·.J 



torn de Curial e de Aznar e, cantant ab molta 
alegria, se'n van ab ells fins al palau del rey. E 
com lo rey descavalcas, licencia los cavallers per 
anar a la sua posada. 

ladonchs oyrats crits de caval lers e gentlls ho
mens, broglt de trompetas e mlnlstrers, festa gran 
e alegria molta. -¡Oh Déu -<layan tots- e qul 

fos tal com lo un d'aquests dosl-. Van-se'n a la 
posada de Curial, on trabaren lo sopar prest. Aquí 
foren convidats molts senyors e grans barons e 
cavallers en multltut copiosa, e festejaren tant 
que no és en dir; car yo us certiflch que gran 
temps havia que tan noble sopar no fonch fet en 
aquel la clutat. 

ANNEX 111 

Empero el l s'acosta a Baco, lo qual lo assegura; 
e tantost Curial, ficant los genolls, 11 féu molt gran 
reverl}ncla, oferint-se a ell per servidor. 

Baco. reebent-lo molt alegrament, les següents 
paraules 11 dix: -Curial: tu has reebudes per mi 
honors e molts avanctaments en lo món, e per mi 
has sentit qu~ és rahó e juyhí, e yo en lo te u 
studl fuy a tu molt favorable, e, veent la tua dis· 
poslcló, volguí habitar en tu e flu que aquestes 
set deesses que ací veus t'acompanyassen e·t gra
duassen cascuna en la sua dlgnltat; e. mentre tu 
les amist, no laxaren la tua companyla. l:!s ver que 
ara. ab vituperi, les has forag itades de ta casa e, 
metent-les en oblit, los has mostradas les feres 
e Ingratas espatles. 1donant la tua vida a coses 
lascivas e no pertinents a tu, e, vlvlnt vlclosament, 
te est fet sepulcre podrit e plen de corrupcló. 
E tu, qul en lo món, axí per cavallerla com per 
scll!ncla, resplandies, ara est difamat acl on nova
ment te conexen, e ho series molt més ·si a la 

primera vida no tornaves. Yo·t prech, requlr, e 
amonest, que torns al studl e vulles honrar aques
tes dees que t'an honrat e favorit, e lexa aquexa 
vida qui porta l'ome a fr!ltura, vituperi e desonor, 
e la sciencia que és don divinal e eterna!, no la 
vulles cambiar per la brutura e sutzura terrenal 
e temporal. Car. si ho has legit, sant Gregorl t'a 
dit: •Vi/escunt temporal/a cum considerantur eter
na•. E d'acr avant aquestes dees que·s clamen 
rahonablement de tu, no tornen pus per aquesta 
causa davant mi, slnó sles cert que not aprofitarll 
tant lo thesor de Camar com te nourll la tua des
conexencta e lngratltut-. E, dites aquestes parau
les, d'aquell loch se partí. 

Curial , despertant-se, estech fort maravellat, e 
pensil bé en CfO que somlat havia, e féu juyhi que 
Baca li havia dita verltat; per que tantost lo jorn 
següent féu cercar libres en totes les facultats, e 
torna al studl, segons havla acostumat, tenint per 
perdut aquell temps que sens studi havia viscut. 

~------------------------------------------------------~ 
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QUE ELS P ASSA, ALS ARBRES, 
ALA TARDOR? 

Observació dels arbres. 5 anys 

1. Localitzacló 
Cornellll del Uobregat. Carrers Pare de 

Can Mercader. 

2. Objectius 
Veure que els passa, als arbres, a la tardar: 
* uns canvlen de color (groc, roig 1 mar· 

ró), 1 els cauen les tulles; 
* d'altres es mantenen amb tulles verdes. 
Viure una experilmcia tots junts: 
* coheslonar el grup; 
* fomentar el llenguatge. 

3. ltinerarl 
Anem camlnant des de l'escola fins al pare: 

carrers, placa de Catalunya, carrers del barri 
de Sant lldefons, camp obert, pont de tren, 
entrada al pare pel Canal de la Infanta. Com 
que anem parant per veure els arbres del 
camí, trlguem una mitja hora llarga. 

4. Didactica per a nens de S anys 
Preparac/6 de la sortida 

* A l'escola, per celebrar la castanyada, 
posem al vestlbul un ninot representant una 
castanyera, amb la torradora i la barraqueta. 
Per ambientar el racó de la castanyera, cada 
classe fa un arbre amb paper, fustes, bren· 
ques, etc. Per poder fer aquests arbres, abans 
cal anar-los a veure, estudiar-los, menjar·ne 

j 
els fruits si és possible ... Aquest any, en el 
vestíbul hl havia un piMan, una acacia, un 
roure, un codonyer, i dos tlHers, amb els 
fruits de verltat, melmelada de poma, codo-

comparaven. 

* Fem una recollida de tulles deis arbres 
del pati 1 n'observem el color, l'olor, el tacte 
i el soroll, aprofitant l'interes que els nens 
tenen per portar les tulles a classe l per 
jugar-hi. 

* Aprenguem una poesía de la tardar: • 
Els arbres es muden 

de roig 1 de groc, 
les tulles tremolen 
sota un sol de toe. 

El vent les fa caure, 
les duu fins al port. 
Ouan surtís de casa, 
trepltja-les tortl 

Les masques s'amaguen, 
l'hivern és a prop. 
Les tlors espantadas, 
es tanquen de cop. 

Durant la sortlda 
Estiguem a l'aguait deis arbres que veiem 

pel caml i diguem si els cauen les tulles 
o no. 

A Can Mercader, observem els arbres del 
pare i vegem quins coneixem 1 quins no. 

Observacló de les tulles seques: 
* l'olor: les ensumem; 
* el color: estirats a terrá, mlrem els 

arbres 1 vegem qulns colors hi ha; 
* el soroll: trepitgem les tulles seques. 

Tanquem els ulls 1 escoltem quin so· 
roll fan; 

* BOFILL. F.; PUIG, A.; SERRAT, F.: Recu/1 de 
{}(Jemes per a petits i grans. PUJOL, M. A., 1 Tina 
ROIG. 

¡ nyat, etc., 1 els nens els anaven a veure cada 
dia, els dibuixaven, n'aprenlen el nom 1 els -----
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* el tacte: fines o rugases, toves o tren· 

cadisses ... 
* Recollim tulles, fruits, pellons de cas

tanya, branquetes ... Cada nen/a ho fica a la 
seva bossa de plastic. 

* Dinem tots junts. 
* Joc lliure. 
* Reciten la poesía que varen aprendre 

als arbres de Can Mercader. 

Després de la sortida 
* Conversem sobre el que hem fet: ¿On 

hem anat? Que portavem? Que hem trobat? 
Que ha estat el més divertit de la sortida? 

* Classifiquem lliurement el material re
collit. Els nens classifiquen pel color de les 
coses i ens surten els colors de la tardar: 
groc, roig, marró 1 verd. Fem un mural on 
hi ha 4 conjunts detinits per una etiqueta on 
s'expressen els quatre colors que hem dit 
abans. A dins de cada diagrama enganxem el 
material que hem recollit a la sortida. 

* Classifiquem segons un altre criteri el 
material que tenim. Ja, a la conversa, han 
sortit quatre arbres com a més coneguts: 
palmera, caqui, castanyer 1 platan. Els nens 
classitiquen segons si les tulles 1 fruits són 
d'un arbre o d'un altre. Fem un mural on en· 
ganxem dins de quatre diagramas: 

tulles de caqui 
caquis 

tulles de castanyer 
pellons de castanya 
castanyes 

tulles de platan 
boles de platan 

datils de palmera 

A sota de cada diagrama enganxem un di
buix, fet pels nens, de l'arbre corresponent. 
A sota, la mestra hl escriu el nom de l'arbre 
amb lletres 1 amb ratlles (una ratlla per cada 
sí~laba o cop que té el nom) que és una altra 
manera d'escriure el que treballem en aquest 
moment del curs. 

Material: caqui, palmera, platan i castanyer. 
* Poesía de la tardar •Eis arbres es 

muden•. 
* Dibuixem els arbres que més conelxem. 
* La mestra treu un motile d'una tulla de 

platan i una de caqui, 1 els nens ·les retallen 
1 les pinten amb ceres per fer un t ris per a la 
classe. 

* Recordem quan estavem estirats a terra 
mirant els arbres i •vegem• els colors que hi 
havia. Fem un dibuix amb ceres. 

* Escoltem un trosset curt de la tardor 
de Les quatre estacions de Vivaldi. 

A la primavera repetirem la sortida per 
veure que els passa llavors, als arbres. 

Cristina HERRANDO 
M. Antonia ARAJUL 
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LA LECTURA 1 L'ESCRIPTURA 
COMAPLAER 

SI volem que el fet de llegir i escrlure sigui 
per als nostres lnfants una font de plaer, que 
hl prenguin gust i afeccló, només ho aco.nse
gulrem donant-los la paraula. Ara bé, darrera 
aquesta expressió ·donar la paraula· s'ama
guen o s'lnclouen moltes de cares d'un ma
telx prisma, és a dir, cal que hi hagl a la clas
se un clima agradable, que permeti que l'in
fant s'expressi, cal que se l'estlmuli, que se'f 
respectl, 1 sobretot que se li tengui confian
c;a. 1 aixo, per una mala organització i un 
desencertat plante'jament de l'escola, no sem
pre succeeix. 

La preocupació per trobar una utllltat Ins
tructiva a tot el que es fa a f'escola, per 
•aprofltar• el temps i ensenyar moltes de co
ses, per acabar el •programa• 1 el fllbre de 
text d'una editorial concreta, tan que els ar
bres no deixin veure el bosc. 

Tot aquest preambul anterior, el que vol, 
és marcar o posar f'atenció sobre fa necessi
tat de canviar o crear un medl ric 1 estimu
lador a fa classe, a l'escola, a casa -si és 
posslble-, per tal que es produesqul la co
mÜnlcació entre el món i l'infant, pero també 

ESCOLA TRADICIONAL 

Receptor 

Nin 1 

entre els mateixos infants, entre els infants 
i fa persona o persones adultas, 1 també, par 
que no, la comunicacló de l'infant amb el seu 
propi jo, amb fes seves propias fantasies, de
sigs, temors, etc. 

Sense un clima de comunicació la tasca 
d'aprendre a llegir i escriure perd un deis 
seus pilars fonamentals ja que taffam l'ex
pressió, ens allunyam deis fets que relacionen 
l'infant amb la vida quotidiana i dificuftam 
enormement la comprensió. Parlam, escoltam, 
ffegim, escrivim, parque tenim alguna cosa a 
dir i a escoltar. 

Per aixo s'ha crltlcat fa fon;:ada passlvitat 
deis infants a l'escola tradicional, aquells nlns 
1 nines, quiets 1 muts, només escoftant la 
veu del mestre/ a sense possibilitats d'inter
venir o parlar. A f'escola nova, activa o mo
derna -com vulgueu- , no és el mestre no.. 
més qui dóna missatges o emet, sinó que es 
procura establir uns tipus d'activitats que 
incitin f'lnfant a parlar, a escriure. a dibuixar, 
a expressar-se, a conelxer coses noves, etc. 

r 

Graticament ho representaríem així: 

ESCOLA ACTIVA / MODERNA 

t't 

E-R E-R 
' 

conelxement 

M 
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Oins els moviments educatius renovadors 
sempre ha estat present aquest intent d'afavo
rir i facilitar J'activitat 1 la comunicació de 
l'infant amb les coses, aixi: el punt 14 de les 
Escoles Noves deia: • L'Escola nova recorre 
a l'activitat personal del nln•: la invariant 24 
de C. Freinet: •La vida nova de J'Escola su
posa la cooperació escolar, és a dir, la gestió 
pels usuaris, incloent-hi !'educador, de ta vida 
i del treball escolar•: les aportacions del psi
coleg H. Wallon referents al fet que l'accló 
precedeix el pensament; la pedagogía Insti
tucional a Fran¡;:a; el moviment cooperatiu a 
Italia; la incorporació a J'escola de les teories 
de Freud, C. R. Rogers, etc.' 

Despertar J'afecció deis més petits a la lectura 
i a escrlure 

O'aquest clima afavoridor de la comunica
ció, sorgiran, per tant, unes activitats que des
enrotllin el llenguatge oral i l'expressió: els 
contes, les anecdotes quotldianes, les can
¡;:ons, les representacions o escenificaclons, 
els dibuixos, les sortides, el parlar, etc. Com 
ens assenyala Paulette Lassalas: ·El niño ha
bla ++ escucha, y ésa es la primera condición. 
de la otra reciprocidad constituida por el 
leer .... escribir·.' D'aquesta manera es veu 
com tetes les activitats 1 situacions que aju
din a la comunicació i expressió oral, estan 
ajudant també a J'altra camp de la llengua, al 
camp de la lectura i l 'escriptura.l 

Uns bons exercicis de psicomotricitat fina, 
d'orientacló de l'espai 1 en el temps, d'ob
servació, de manipulació, de llenguatge oral, 
ajuden a posar unes bones bases per a la 
lectura 1 J'escrlptura, ja que la lectura par
ticipa deis elements espai i temps. Es passa 
d'un espal codificat -el text escrit- a un 
procés de decodificacló dins el temps, a tra
vés de la lectura silenciosa o en veu alta. 

Com diu P. Lassalas: •Una cosa es que la 
maestra Jea una historia, otra que la cuente 
o que nosotros se la contemos•.' E:s conve
nient, per tant, fer escalonadament el pas del 
llenguatge oral i expressiu a la representacló 
escrita, i conseqüentment a J'aprenentatge de 
la lectura 1 l'escriptura. SI aquest procés llen
guatge oral-lectura-escriptura va realment 
unit, mitjan¡;:ant la utilització de textos lllures 
coHectius escrits després pel mestre/a, de 
textos breus adaptats al vocabulari baslc i a 
les dificultats d'aprenentatge de l'infant, de 

poemes, cancons, embarbussament, rondalles, 
endevinalles, etc., s'esta procedint a treballar 
el gust per la lectura i J'escriptura des de 
petits. Es converteix en un procés viu 1 amb 
una signlflcació per als lnfants, condició es
sencial per afavorir que llegir i escriure sigui 
un plaer. 

El mestre Jaume Albertí explica molt gra
ficament aquest procés d'unió entre el llibre 
i el nin mitjan¡;:ant un clima afectiu agrada
ble: ·Eis primers llibres infantils són els pa
res. El nin assegut damunt els genolls deis 
majors, es complau a escoltar les rondallas 
que el transporten al món de la fantasía. Des
prés, aquests mateixos infants, amb els seus 
primers )libres d'esplai a la ma. demanaran 
al pare o a la mare que els expliqui les imat
ges o que facin la lectura de l'escrit que ells 
encara no saben interpretar. En els primers 
anys del nin, el llibre és una anella entre ell, 
els majors i la narració oral•.' 

En una paraula hem de captar i rebre l'in
fant en la seva totalitat com a persona. 

Del llenguatge oral als escrits d'infants 

El pas del llenguatge oral al món de l'es
criptura és un pas molt delicat i complex. 
Sovint ens oblidam que és un pas cultural, i 
que la Humanitat ha tardat centenars de mi
Jers d'anys a arribar a conquerir les eines de 
l'escriptura. En canvi, els mestres i els adults 
en general, volem que els nins arribin a apren
dre a lleglr i escriure en un curs. sense enten. 
dre l'esforc que suposa als lnfants captar en 
tota la seva diversitat el fet que i'escriptura 
com diu l. J. Gelb és •un sistema de interco
municación humana por medio de signos con
vencionales visibles•,' i que aquesta no comp
ta amb una funció lingüística més que fa uns 
5.000 anys.' 

Vull dir amb aixo que tan important com 
ensenyar a escriure a un ninfa, és fer-11 en
tendre perque serveix escriure, o més exac
tament posar-los en les situacions vitals i 
personals perque entenguln, desitgin o neces
sitin escriure. 

Una forma de posar en aquesta situació ha 
estat la que ha emprat l'escola al llarg del 
segle XX, quan ha partit de J'expressió de 
l'infant per passar als escrits deis infants 
(Decroly, A. Rubiés, el precursor a Mallorca 
Rufino Carpena, C. Frelnet, etc.). 
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Per on podem comem;ar? 

Al parvulari o amb els infants petits que 
encara no saben escriure, tan a casa seva 
com a l'escola, es pot comen~ar recolllnt les 
coses que ha dit J'infant en un petit text amb 
una o diverses frases. Frelnet diu: •tS ciar 
que de primer seran les histories corrents 
entre nens petits, pero que no per aixo dei
xen de ser els elements més importants de 
la seva vida•.' 

Aquestes frases dites per l'infant i després 
escritas bé a la pissarra, bé a una cartolina 
o un paper d'embalar blanc, amb una mida 
grissa de lletra, permeten establir un lligam 
entre l'expressió oral, i l'escriptura/lectura, 1 
després amb el llibre. 

Si aquestes frases les escrivim a un papar 
o cartolina més petlt, grandaria foil o un poc 
més gros o més petit segons l'edat deis lec
tors, i s'acompanyen del dibuix del que aiu 
el text, o viceversa, si es parteix del dibuix 
de l'lnfant per. arribar a escriure una frase 
sobre el que hi ha expressat, i després les 
cosim o anellam, tlndrem el primer llibre 
escrlt amb frases o textos deis lnfants. 
Aquest tlpus d'agrupació de textos, Freinet 
l'anomena el /libre de vida, 1 tenim el text 
11/ure oral recol/it. 

Deis- contes 1 les rondallas predilectes deis 
infants també se'n pot .ter un llibre, si dibui
xen els infants les escenas o situacions que 
més els lmpressionen i després oralment 
diuen o recorden la situació; si ja saben es
crlure es pot ter coHectivament, si no. pot 
escriure el mestre o la mestra un petlt text a 
davall. Els lnfants tlndran els seus lllbres de 
contes, que es podran guardar a la biblioteca 
de classe 1 mirar 1 recrear-s'hi quan vulguin 
després. 

També es pot fer el matelx amb els contes 
que els infants coHectivament o individual
ment, puguln contar o inventar-se. 

Tot alxo contrlbuelx a fer vlu el fet d'es
crlure, de llegir o d'agafar amb gust un 
lilbre posteriorment. 

Amb els textos escrlts els nlns i nlnes en 
poden fer un quadern grapat. Si s'lmprlmei
xen amb alguna tecnlca (gelatina, multicopis
ta, ilmograf, lmpremta, etc.). es pot fer una 
coHeccló d'escrits per a cada nin 1 nlna de 
la classe, que serll el primer llibre vlu de 
lectura o la primera revista. 1 si l'lntercan· 
vlam amb alguna altra classe o amb una altra 
escoJa, tlndrem els lnicis d'un intercanvi 1 
correspondencia escolars. 

Les possibles passes a seguir 
Resumlnt, dones, les possibles passes a se

guir per desenrotllar el gust per la lectura 1 
l'escrlptura, podrlen ser: 

a) Partir i treballar el flenguatge oral en 
tota la seva extensió. Converses, contar 1 
escoltar histories i rondallas; endevinalles; 
embarbussaments; can~ons; etc. (Convé fer 
notar que el llenguatge oral no només con
sistelx a parlar, sinó també a educar l'o"ida.) 

b) lntroducc/6 del /libre d'imatges, tant a 
la casa com a l'escola. Comentar amb l'lnfant 
les imatges 1 l'argument de la historia. 

e) Passar a mostrar el món de /'escrlptu
ra, a través de frases 1 textos de l'lnfant, de 
les lletres curtes de can~ons, poemas rítmlcs. 
noms de coses, deis companys, d'anlmals, etc. 

d) Arribar al /libre escrit. Procurant com
binar els textos deis infants amb la introduc
ció de llibres amb les paraules adaptadas al 
vocabulari baslc de l'lnfant. amb una lletra 
clara, de mida més aviat gran 1 amb bastant 
de domlni de la imatge sobre el text escrlt, 
especlalment pels neolectors. Ja que com 
diuen M. Mata/J. M. Cormand/ M. Correlg: •SI 
bé crelem que un bon aprenentatge ha de ser 
coronat per la confeccló almenys d'un llibre 
Individual 1 un de coJ.Iectlu, que l'actlvitat per
sonal del nen és el verltable fonament de 
l'aprenentatge 1 culmina amb la creatlvitat, no 
creiem que hi pugul mancar, com un aspecte 
d·'aprenentatge, l'activitat de desxlfrar el 111-
bre que ha escrlt !'autor desconegut. Desxl
frar-lo des del punt de vista de la mecanlca 
1 des del punt de vista del contlngut. Una cosa 
1 l'altra poden fer-se a partir de molts pocs 
elements de mecanica 1 molts pocs elements 
de comprensió 1 crelem que cal fer-ho a me
sura que es van adqulrlnt aquests elements•.• 

Ramon Bassa 

Notes 

1. Per ampliar més detalladament aquestes refe. 
r~ncles, vegeu els !libres: P. JUIF/l. LEGRAND: 
Grandes orientaciones de la Pedagogía Con
temporánea. Narcea, Madrid, 1980. 
OLIVER. J.: Escota 1 Socletat. L'ensenyament 
a les 11/es en el segle XX. Ed. MoJI. Clutat, 
1978. 



2. LASSALAS. Paulette: ·La función del parvula· 
rlo• a El poder de leer. 
GEDISA. Barcelona, 1978, p. 214. La traducció 
al catalll diu: ·El nin parla ... escolta. 1 aquel· 
xa és la primera condlcló, de l'altra reciprocitat 
constituida pel lleglr ... escriure•. 

3. Per a més detalls 1 blbliografla vegeu l'article 
• L 'aprenentatge de la lectura i l'escriptura: 
¿un problema del mestre o un problema de 
l 'infant?• al Bolletr lnformatiu de la Comissió 
Mixta, núm. 2. Ciutat, 1981, pp. 19·27. 

4. LASSALAS. P .. op. cit., p. 217. la traducció al 
catala diu: •Una cosa és que la mestra lleges· 
qul una histbrla, una altra que la conti o que 
nosaltres la hl contem• . 

5. Vegeu ALBERT!. Jaume: •El /libre 1 l'lnfant•, al 
cataleg' de la 2.• exposlcló del !libre Infantil 
en catalll. Ed. Moll 1 Obra Cultural Balear. Ciu· 
tat de Mallorca, 1981. 

6. GElB, l. J., Historia de la escritura. Alianza 
Unlv. Madrid, 1976, p. 32. La traduccló catala· 
na diu: ·Es un sistema d'lntercomunicació hu· 
mana per mltjll de signes convenclonals visi· 
bies•. 

7. Ibídem, op. ant .• p. 47. 
8. FREINET. C., El text //Jure. Ed. laia, B.E.M. 

núm. 8. Barcelona. 1972. p. 22. 
9. MATA. M. 1 CORMAND, J. M.' 1 CORREIG, M., 

Uetra per /letra. Uibre del mestre. Ed. la Ga· 
lera. Barcelona, 1979, p. 20. 

Text: Enrie Larreula 
ll.lustracions: Diversos 
Cal.ligrafia: Pilar Mora 

Aquests contes breus, manuscrits, tan 
servir el vocabulari bt.sic i omplen un 
espai molt oblidat dins la literatura 
infantil. 
Contes amb poques paraules amb 
arguments que interessen als nens des 
del comen~ament fins al final. Són de 
f~cil comprensió. Estimulen la imaginació 
del nen. 

7- El geg11nt petit. 
2- En Quim i kl mosca. 
3- La famllill de bolets. 
4- Els dos núvols amics. 
5- El pels deis cinc sentits. 
6- L 'escokl petita. 
7- La casa gran. 
8- La /luna que va perdffl el seu caml. 
9- La mon11 blllklruga. 

7 0- El CllfTflf. 

11- El pages 1 els cargols. 
12- El sol que no teni11 memórill. 
13- Les tres formigues. 
14- El palklsso que no volia fer rluffl. 
15- El mussol poruc. 
1 80 ptes. vol. 

En/Na: 

Adreca: 

Demano m'enviin els contes senyalats. Trameto 
l'import per: 
O Gir postal. O Taló b¡mat. 

EDITORIAL TEIDE .S.A. 
Vtladomat 291 Barcelona 29 
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L41lt'rtc' lum/t('l, (h'ff/lUíl 
Cwtrllllm1J14"f u t(,JJ, 
promou la madtmJftd 
\Wbo/ 1 intflf.fl'('ll/(1/ i/1!/+. 
af1mmts, l'f'm11.¡utmr11t dr fu 
St'WIStfUJbt//IIJI 1 ('/ 

dc-1tn1'0/upumnrt tl 'untl nuflor 
WKnJIII,r.Któ 
ti p/il1fltjfl.,tlfl lfW'IWo/<J(K dt
t'tldu CllfJ qunkl t't¡wnut , In 
':vrrrsporrA/5 "''-{"futn dtd«trqun 
~r 11/ pro/t'Ull' 

'•tWIJiitl l( ., \(dJ4/ 
J, R Cttm.,.,CJ, M (}¡wrt1/t 
.- ,A. Ol!llf'Nl\', \1 J r.,,.,.,dt> 
.s. M. Btnn R.M 8rtron 
La sint NatunJIIo, (.'u•tJt<tf".~ dt ltt notuto ¡H'r 
al Cwlt' Allljd d'Ef.i8. jodllto a /'alumnt lo 
mrrPprttU('I6 1 la (()lftptftlfiÓ del nt<dt natural 
qu* ti WJital dfi.Jj~ntJm¡n.f qu.- 1'h1 
esdt'tl>fntn, t1 Pfl''''• fmtDrnnualmtru, d~ 
l'ob~otiÓ 1 l'ttt"ftlfl~ntt:Jn6. 
Un.(J /'topf/IJifl tJif.III(IICII J)tt (J cvdit"'""" pl.flttt~ 
ds ob}«fllid, ~· Co#tUIUtdJ, In lbOllhKH.Jtl~ 1 Ñ'J 
prop<nrN d"«IHllfiiJ corr~u • cod~ rt~ 

• 

en m 
IJtkiJ (Prt~) 
~~ A Pw,tc>l. C. Firwr01-. 
lrrtCU ("t#t/i lol~ f"h tA~a Ntdup,twM'"l ~r•l~tflftt Jt 
l'utnplt~t(JII Pt)rtu dt ks pon,P,IIJ~h tro/omotrws dd$ 
m/11nH ~lt f (J 6 ""Jl. 
Crm poruyl'' 
M ,A, Pu¡ol, (', Figuffll$ 
Ct'fll ptmwlf\'1.) Ull ll1brr 
tvn<tbut fNfQII~ rl$ 1fl/unt.s dE' 
Jo Ólllf)JjiAUI/'upré'Mifltllft 
Jq ltciUhl d ·llf:Ofd 11mb lf'S S<ttf 
~l,ftns IWI(J CiNt.(tiiU('Il, 

d~, IIW ttcU' u'JI/J01•tr f1 

l'sptrnffliiiiP •IUt'Uif fh/q ltnur11 

AMmN• IOc.it ltt.ntll i Mu}fJJ 
J#OC Pttrfiii,L. 5tlftolló 
1-.J.-_ 4 .1J..C ~J'DII,D. AtVOI 
t.~ -thlmtdQ. Lf'r:IIIUI Ctiitllfllt. 
,wr o fCdJ, 1111 ~'flllt t•(mt·t·burhr 
com un pur rf'ductt' ¡wr a un 
gaudi t/tjlftlf'ft.\SQ/ /:."/ St'U Objt>C'tiU 
b com¡x•t~t()r l'rs._{orf d 'u/1f('3 
(Ktn·iruü i, ulltortJ. t3timufqr ,.¡ 
dttr,~olwpum~lfl dt lq ~n.srbrlttol 1 /u 
lm>qlmlt'H) 

l:.IIIOJ(("Idt'\f¡(J4/ 
J, r 4 f lm/NNton, f. I..D/N4. A ?ebokr 
J, L. Oum11, M J<.-rndft.lkz._ . 
Lo Nrw t tncH, C.¡nCJt3 sooaiJ pn ol Ctcltt M1t¡d 
d 'f:Ci i)./MIIro 11 l'alumt~t l'opl'fntfi/(1/J(f' (/t>ls 
inJtrumrrnti iWbK's qut> li .serdron prrr a rut mUior 
conrrumt•nt d~/ nu tntont s«lal. 
Un u PrQ/)QSlU dld«IINI ~r llt.'adu C""IH'1 plonlt'JO /~ 
ntOiflo"«kMJ. rl$ COIIII"'II-IS 1 /f~ prvpo3tt'.J d'«tiWIIttS 
N.Wff'"IIN'ftiiiJ • tvdd ,,.,. 



•ot,., l ( ldn ltrlt'IGII M1tj4J 
~ 1 J. C Lito/. 1. M . &cho. ' " S 8«4. 
"y J Munl 
~a sirle· JtJ,.Ior; Ll.-ngu" Clltt11tma per 
' EGIJ, r:,u) pensodo fH'' s 
tMftytlltr ti$ ob.fi'C'WIS lr~/1 

t I'IHH dt Jlm,w "tokllt4, 101 
*./<'flnt •:S «wmrw:siiiiH)Irt~ 

'3tfmuiJ ¡wr G lkrv' ~"' • JNirfflr, P" 
t tSt'rwrr 1 ¡wr11 ~~AtOiffN. 

Adu lllbrt t:r complttot ¡wr una 
!)ro¡Jmllt tlldtkti('(l, qtw posq o l'oboJt dtl 

>ro/ff$()1' am tran rol»/ dt SJlkftruntnt.S i dt 
>rQPO$tt1 qw l'ltDn d 'qjudDf 11 d0r1~r 111 r("{pM,. 

tdt'q~ . /n M«$11/IIU drls JntJ flhurttJtf.. 

O. IC'trlt ln;no/ i Mujdj 
¡,., } . 1) /klrbD, M. Torr•. 
J..- C. HIU'Juh, U. Ptutard..-u, 
T. Sl!rru 4., D. Barbo, J. IJ.otllt, 
J. P~nttds. C. Rm:. 
SI' T. ~. J. Gtmlnt: 
I.Aslt'wlllw. 
Mill,.,jqvn prtr 12 
EGB,f~~ttiiUJa l'fllumMia 
C'O'"f'"llfl6 quonmatiW1 dtl 
m6n qu~ ti WJIIa, o J)D.rtir 
bdsuwmtnt d~ l'tx¡Hrlmnltnt~l6, 
/a mlrvobffta t lo N:WI1u•td dt 
rrobWmn 
A In /"rt)p(u.tn dld«n qun Pf' .1 
proftuOI' i6lt pt'nftlt«ÑS ltJ bao 
nwtodo16Jiqun dt hldt1 t'W" 

&rn~n0\'0 prtnnta un pro)telt fdiiCXItiu al Sfn'fl dtll pn)jes.fiQnatt dt l'tnstn)'(lmtnl 1 

dt kl nno,•url6 ¡wdogdtiNJ, tft ti qua/ s6n rtrollifl tls as~t~s , ,utntluls d 'un 

pro grumo d'tttSn~)'ftmtnt IIOlxtl í profr6StU. 
&rnmov. b intqrwl• PI" f'I'O/USionqJs dt ltl pt'dtliOIÑt i dt /'«<K'III, "" tqii(JJ ltutml 

#64-bJt'(ttfuddqwiCOft~ Cflllldlllbrtf'ltthtnltnl, d 'aut('04fi/C611tmodnrt tlt 

l'lllrw. dn lfOJlrr t~PJ. d'i.IW prnmlon6 •''*"'w: ' fltflb d ,.,.,,, mo/1 tks.tllt'fll, 

dll}tldQr Rl'tOS41!Mnt 1 (/itt«m«nt ~ pn>jnsl()ltfllJ tk J'n\Sit~tYQm.-nt hr tlix6, toa f'b 

lllbtn dt l'tllttmn~ rompmt umb lu #Wt t:()rftiP()ttlfttt Propostfl dldkliaJ. lo qttal 

oftnl.lf dm¡Jiits J}QSSibiiiiDtS d '4N/Q(Jtt1d6 ols d¡ftrtnts nh·ti/J dt comprtnsi6 dds 

Dlumnt-1. 
lÑS dt l'tlltf'Q J>"-f!SC'Oior, tls ll;bN$ dt BD"OftOV'U hon ~Uit ronnbufl rom un 

J1"')t'C''f ti<Jbol mtffllun¡Niff•N llfOdualmntt lt.Jt'trtdtnt, qw ~ftdrti IOIS ñ1 

ocln d 'I:.GB 1 t'WSOS st~pt1l()t') 

Arbi'.-J (Cii1ft lff~wl' Wlljd/ 
C~ l!ucN~I, M. Comptmy, R ~
Cick M11)d, 1'. Duran. R. 8tJMO 
F.:l.$1/ibre.J fltt L~·wro Catolontt de• /Q 
st.rit At/Jf'f,f ptt•J'trtttn 
uff'IO•'VrioltS l'ttp«ft o/11 
mGMrO qw h lrafNtfltll rn ffl 
lhbt?:s tk l«two, 1 ofnrixNI 
IIJt amph W'flflll fk poSSI.btltiiiiJ 

diddctK¡U'S 
PoraJ.IftomtM ttl 
d~~nWJIUfHJmtnt dtl 
~n$am~nt t~t1u d(' l'itt/tmt, 
t:duqutrl h1 ltWI lf'.nsibtllt(ll 

1 /n MW't ~IOIU ; 

• 

po(t,~ lo ft'wr ;;:¡;;;;;;;;;¡¡;;;;,..._-.....::::::3:~..1..-_____ j 
COIIJCft/1m,(J nthK'fl, tot /«ll,tofft-h ks ltottqW'!I 

d~ Cl'tlh"IÓ - drumllru¡uQ, lurrllrlc>;,, pl6:/t;qun_ lf'fUfJCtii:J. , -

COIUidwatlt 

rfw:~pvtl,. 
dtrrcto ¡wr purt Mis 
in/artfs, lt/ttWH'flnn llur 
modurocid ,ff'rJ:JOrktl. 
q/~liWI, flSK'Ottlú(riU 1 

social; dJ {H'OP(H't~lt 
Mil IIUtbtttt' ~t•lfr 
tlo/,>tlrlltJI.t, Mmp#'r ~ 
utt~16 ""''tont •mi> 
ttlmedi. 
A la Prr~¡Hnla dldlktko, rom•mtt ¡wr t~ls d(}$ t•uJ'SOS, 

s6n prtM1tlúl4 tls objtc'lius i In oriMilh'IQns qu., roltr~ 
f"TO hlMWI M"«f(l Nllllll.IKN'J tllll''I«SSe. 

Editorial 

BARCANOVA 
"La 1m0vació pedagOgica en marxa" 

Plllfll Lesseps,11 T. (91) 217 20 54 & rcelona 21 
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ESCOLA D'ESTIU 
S'ha acabat I'Escola d'Estiu 1982, la més 

calurosa que ha existit mai, pensem. 1 al ca
lor de la temperatura i del caliu deis mestres 
reunits, s'han cuit moltes i noves idees, pro
jectes, suggeriments, practiques i teories que 
tots plegats posarem en practica a partir d'a
quest comen~ament de curs, encara que vin
gui el fred. 

A I'Escola d'Estiu hi ha hagut una mica de 
tot, com sempre: 

- Cursos de cada materia i a cada secció 
(Secció 1: 0-3 anys; Secció 11: 3-6 anys; 
Secció 111: 8-12 anys; Secció IV: 12-14 
anys) a més deis cursos monogrMics i 
deis de didactica de reciclatge. Enguany 

pero, com a novetat cal destacar els cur
sos d'integració deis disminu'its a l'escola 
que han format un bloc important. 

- Tema general, sobre !'alternativa de !'es
cola al fracas. Per a treballar-lo un deis 
documents de base per a totes les Esco
les d'Estiu de Catalunya, ha estat el nú
mero 64 de ·Perspectiva Escolar•. 

- Activitats diverses, per a tots els gustos, 
a les quals han pogut participar tots els 
assistents a I'Escola d'Estiu que han vol
gut fer-ho. 

- Homenatge a Angeleta Ferrer. organitzat 
per totes les Escoles d'Estiu de Catalunya 
(enguany són 22) amb el suport de diver
ses institucions administrativas. Un home
natge pie d'iHusió jove d'una tasca duta 
a terme en una epoca 1 seguida contra 
els ·elements• en una altra epoca. que els 
mestres actuals de les Escoles d'Estiu 
hem volgut reconeixer i agrair en la per
sona d'Angeleta Ferrer, a tots els mestres 
que com ella, han ensenyat a educar. 

- Diarl, dlarlament i puntual, com el cremant 
sol de Pedralbes, que acudia cada matí a 
esperar que els mestres l'agafessin no
més entrar i que ens donava noticies de 
tota mena, ens assabentava deis actes a 
que podiem assistir i ens explicava coses 
i més coses i ens informava. ~s del diari 
que reprodu'im aquesta radiografía de les 
fitxes de matrícula: 

Rosa Sensat Batxlllerat F. Professlonal E. Eapeclel • 

Nombre total d'alumnes 4.939 668 401 410 
Nombre de cursos. 304 49 33 25 

% % % % 
Dones . 84 ,8 66,1 34 16,3 
Homes. 15,2 32,9 66 83,7 

On treballem 
0/o 0,'o o¡o % Escola oficial 50 

Generalitat 26,1 33,8 25,1 
Municipal 10,8 8 13,2 

Escola privada. 39,2 35 
Religiosa. 9,6 9,2 
No religiosa . 24,7 40.4 
CEPEPC. 9 5,3 
GAEC 0,7 

No treballen 19,1 9,2 
No consta . 8,6 15 6,8 



a ció notícies de l'associació 
Quina edat t enim 

% % % % 
Menys de 25 anys. 29,7 17 13,6 20,1 
De 25 a 30. 30,5 31,4 24.2 28,7 
De 31 a 35. 14 15,1 18.5 15,8 
De 36 a 45. 11,2 16,9 18.8 15,6 
Més de 45. 5,5 8,6 16,6 10,2 
No consta . 9 9,9 10,1 6,9 

Oulns estudis tenim 
% % % % 

Magisteri 55,6 2,5 9 53,6 
Llicenciatura 15,8 92,2 32,6 21,7 
Puericultura 11,6 0,4 5,3 
Estudis tecnics. 3,2 2,6 47,4 3,6 
Batxillerat 6,5 8.7 
Estudiants 3,6 
Altres 3,3 1,3 8 2,6 
No consta 3,9 2,8 3,9 

Ouants anys d'experiencia 
% % % % 

1· 2 anys . 9,8 
3· 5 anys . 12,8 40,1 23,4 43,9 
6-10 anys . 12 18,7 10,9 13,1 

Més de 15 anys 4,1 
No consta . 56 21,8 50,2 32,6 

Hem particlpat en altres escotes d'estiu 
% % % % 

Cap. 10,2 61,9 26,5 
1-3 anys 26,6 26.4 38 
4·5 anys 8,2 7,2 5,8 
Més de 5 anys. 8,4 3,3 0,5 
No consta . 46,6 29 

. Aquestes són les dades de partlcipació enguany a les tres escoles que hem celebrat a Bar· 
celona. segons hem deduit deis respectius fulls de matricula. . Les xifres relatives a Educació Especial pertanyen a alumnes de les diferents escoles ma· 
triculats als curses d'integració deis dlsmlnuits. Per tant es tracta d'alumnes ja comptabil itzats 
a les altres columnes. Aquesta columna demostra tan sois el nivell de participació en aquests 
cursos especials. 

11 Escoles d 'Estiu de la Generalitat durant el 
mes de juliol i unes altres 11 a finals d'agost 
i primers de setembre, són el fruit d'al t res 
tants grups de mestres que durante el curs 
treballen per organitzar la seva propia for
macló permanent i la deis seus companys, 
sota la coordinació entre els grups per part 
del Servei de Formació del Protessorat de la 

Direcció General d 'Ensenyament Universitari 
de la Generalitat. La practica totalitat d'a· 
questes Escotes d'Estiu treballen o han tre· 
ballat com a tema general •L'alternativa de 
l 'escola al tracas•. La totalitat d'aquestes Es· 
coles d'Estiu hauran contribu'it a la millora 
de l 'escola. 
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ACTIVIT A TS 82-83 

Per la nostra banda. com a Associació hem 
viscut 1 hem vist i apres i recolllt molt del 
que els mestres volem i necessitem. Per 
aixo, abans d'acabar I'Escola. hem fet un pri
mer projecte del que han de ser les activitats 
deis curs vinent, que va publicar el diari de 
I'Escola d'Estiu i que resumim amb els titols 
a continuació. 

Cursos 
Antropometria (Pera educadors d'Esco/a Bres-

sol) 
Ps/comotrlcitat a /'Escala Bressol 
Pslcopedagogia 
Pslcomotricítat al parvulari 
Aprenentatge de la lectura i /'escriptura 
El desvetllament d'actituds creativas 
Globalització de 1r. a 4rt. d'experiencies 
Llengua de Jr. a 6é. 
Express/6 corporal 
Biblioteca a /'escala 
Clstellerla 
Puntes al coixí 
Ceramica 
Macramé 
Telxlt 
Comunicació visual 

Cata la 
D'acord amb les programacions de la Con

selleria de Cultura, i amb possible subvenció. 

Per a no cata/anoparlants 1 
Per a no catalanoparlants 11 
Cata/a elemental 
Cata/a mitja 
Cata/a superior 
Literatura i cultura catalana 
Capacltació per a l'ensenyament del cata/a 

a adults 

Grups de treball 
Pslcomotrlcitat a /'Escala Bressol 
La recerca cientifica a /'EscoJa Bressol 
2n. any de vida a /'Escala Bressol 
Música 
• Semlnari de lectura 
• Psicomotricitat 
• La /lengua escrita al parvu/arl 
Ciencias naturals 
Matematica 

Llengua oral a parvularl 
Desvetllament de les ar.tituds creatives 
Plastica 
Grup Freinet a parvulari 
Programac/6 de l'educació física a secció 111 
Ciencies socia/s al cicle Inicial 
L/engua de 3r. a 6e. 
Ciencias soclals a 4rt. i 5e. 
Express/6 dinamica a 1a. etapa 
• Grup pauta: /lengua de 5e. a Be. 
• Periódica pura 
• Ciencies socials 
Seminari d'express/6 plastica a 2a. etapa 

d'EGB 
Pretecno/ogía 
* Llengua 1 literatura 
* Ludoteques 
* Grup sis {Matemiltica a 2a. etapa) 
La gestíó a /'EscoJa Oficial de la Generalltat 
Bibliografía infantil 
El conte 
Procés de catalanització a /'escala 
Macramé 
Teixit 
Cistelleria 
lnformatica 
Grup Freinet 

• Aquests grups són tancats, en principi. 
Per a participar-hi, cal parlar amb el coor
dinador. 

Sortldes 
Sector primar/: Verema al Penedes i Museu 

del Vi 
Comunicacions: El port de Barcelona 
Cultural: Museu de Ceramica 
Serveis municipa/s: Incineradora d'escombra

ries 
Sector secundar/: Fabrica bombons Blanxart 
Paísatge: Un jardl barceloní 

Converses pedagoglques 
L'educacíó als EEUU 
L'educació civlca 
Problemas de foniatria 

Tot aixo, i més que cal acabar de concre
tar, serll enviat als socis i a les escoles a 
mitjan setembre amb dades més concretes. 
amb el desig d'ajudar entre tots la construc
ció d'una bona escoJa per a tots els nens. i 
d'una educació permanent per a tots els 
adults. 



PREMI 
«ROSA SENSAT» 
DE PEDAGOGIA 

1982 

L'~ de Matres •ltoea Seoat», ambla col·labcndó 
d'Edidone 62, CQfMICa ptr ~ vegada el Pteml doea 
Seneat• de ~· per poteodar l'.,.tU de trcba1l quun el 
camp l'ducatlu a'ha estimula! del d'un inic! com a IOnna 
11161 adequada per millorar l'escola: el lrfbc¡U "" equip dÑ 
~. . 
~baU 111 equlp, que par:teix d'un plao~t conjunt, re
flexlaDa IIObn! la prActica escolar, de clalle Vo d'lnatltució, 1 
cbpr6o de la recol1ida i la discus!ió de ~ dades propoea 
nows eolucione 3ue han de suposar altemadlll!ll cooaetee ptr 
a la mtllora de J4!j!C()Ia, tot BeJVint per a l'autofonnació CW. 
mateil<G41 partidpant. en la realitZadó del~· t. 1!11 

aq~t.t linla que e'analirutan els trdlalla preROiate. 

L'AB8ociac>ó de Nelllmó fa la cooooc:atbrla del Preml arnb la 
c:onvlc..-16: 

1. Qur hl baurá equips de mestres que s'anlmaran a fer tre
ball~ en equip. 

2. Que pot l<lr l'última empeota que falta ala grups de rncs
tree que, havtnt fet treballs en i1l IJnia esnlt'ntada, no 
s'lum decidlt a ordenar·la, escriure·la i difondre·la. 

3. Que é& una manera méa, pero de molta més quantilicacló, 
de di/Ondre els treballe ja fefB i escrita. 

l't'r tot alxo, crtdem tols els equips de mestre,e a pre!K'ntar 
treballa al Prcmi doN. Sensat» de Pedagogia, que N regir* 
per lef' basa !!egileuQ: 

l . J>odc,n rr-t-se al Premi tots els treballs intdlta fer. 
ptr grupa de DWJ;tres i al tres profelS!onals de l'enemya. 
rnmt qut haAln realiuat t'Il srup ¡·~ t&COlar 1!11 

~ drla cicles: Eecola Bressol, Parwlati. EGB. r .... 
moc:ió .l'roCi!aiooal, BUP, E6cola eepedal, Eec:ola d'a· 
dultJ. 

2. Ellftball ¡nsentat ha de suposar una mlllora ¡rictica 
en el C11J!1P de lel eiCOiel deis Paiaoll Catalans. 

3. Del Ü'eball ae'n presentaran tres cOpies, en llengua cata· 
lana. L'extensió deJa trtbaJia ecrA coro a mínim de 100 
bolandesos escrita a mAquina a doble espai, més els an· 
nexos: taules de dade$, fotos, etc. Junt amb el treball es 
presentarA la Ulsta deis autors amb el seu cuniculum i 
una petita descripr.ió de les caracterlstiques del centre, o 
centres, on s'ha portal o ttm1e l'experienci-•. 

4. tia treballa s'entregaran a I'Asaociació de Mestres ~ 
Sensat• (Cilnlcga 271 principal), que lliurarll cl rebut cor
RSponent. 

1. La data mAláma ~ ol'entrada d'originals sera el4 d'oc
~ de 1962, anlvm.:lri de l'inici de •Rosa Sensah. 

6. et Jurat, formar per >el me3tres, sera elegit per la )wlla 
Rectora de I'A>ooc:iacló. El presKilni Angeleta Ferter, ftlill 
de IID8a Sensat. 

7. S'a<!judjearA un ~u de 200.000 pies. Aquesl premi pot 
ser declara! dt'Sert si a crlten del Jurat no hi ha cap tre· 
ball que tingui el mlnim e:dglble. 

8. L'Assoclacló té el dret de publicar una o successives edi· 
cions fins a 5.000 cxcmplars deltreball premiat. Aqut'll· 
tes edicion.~ s'entén que no devengaran drets d'autor. A 
partir deis 5.000 rxemplan1 els autors peroebrao cl per· 
centatge habitual en aquest tipus de publicacions. 
D'acord amb els autol'8 es podran editar altres treballs 
no premiats, rscoltat el crlteri del Jura t. 

9. El veredicte es rarA públic el 3 de desembre de 1982. 

10. Les qüestiona no ~tes en aqllbtes bases, les reeoldrlt 
el)urat. 

11. La participació ffl el J>remí comporta l'acceptació d'a· 
questes bases. 

Barr:dona, 4 de desemhre de 1981 





actualitat 

ENTREVISTA AMB EL CEPEPC 

P.E. - El CEPEPC és un coHectiu d'escoles 
que esteu demanant a la Generalitat la vos
tra integració a l'escola pública de Catalunya 
d'enc;a de 1979. Ara. tres anys després, seguiu 
essent escales privadas. i heu hagut de fer 
una mobi li tzació, la vostra concentració del 
6 de juny al Pare de la Ciutadella, per recla
mar una resposta del govern de la Genera
litat. ¿Com el veieu. dones. en aquests mo
ments, el vostre projecte d' integració a !'es
cola pública? 

CEPEPC.- Sembla que s'ha obert una pers
pectiva de realització immediata. Flns ara la 
Conselleria d'Ensenyament donava !largues i 
ajornava la solució per a més endavant. Pri
mer va caler esperar I 'Estatut. Després van 
ser els traspassos de serveis. Finalment, 
l'any passat. quan la Generali tat era ja res
ponsable directe de la política educativa. 
se'ns digué que calia esperar una llei de la 
funció pública de Catalunya. 

Com a CoHectiu. hem pensat sempre que 
era possible comenc;ar a buscar salucions des 
del primer moment. i que el que faltava era 
la voluntat política de fer-ho. No hem dubtat 
de la voluntat personal del conseller Guitart. 
Pero aquesta voluntat personal no es tradu'ia 
en voluntat política. O no s'hi ha tradu'it fins 
ara. Aparentment amb la nostra Insistencia 
hem aconseguit que el Departament modifi-

qués la seva posició en aquest sentit, i aques
ta és la novetat que s'ha produH el 1982: la 
Generalitat ens ha fet una proposta, encara 
no perfilada del tot, que si es confirma i con
creta permetria Iniciar el procés d'integració 
a l'ensenyament públic d'una manera imme
diata, i sense necessitat d'esperar canvis le
gislatius. 

P.E.- ¿Podeu explicar en que consisteix 
aquesta proposta? 

CEPEPC. - Només podem explicar-ha en línies 
molt generals. parque no tenim cap document 
escrit que la reculll . Ens va ser comunicada 
verbalment el mes de febrer. Sabem que al 
llarg d'aquests mesos ha canviat en algun 
punt, pero a hores d'ara seguim encara sense 
tenir res escrit. No ja signat; és que no te
nim ni un simple esborrany de treball. En 
aquests moments. la Conselleria addueix com 
a motiu per no lliurar-nos la proposta escrita 
el fet que s'acaba de presentar al Parlament 
de Catalunya una Proposició no de llei del grup 
socialisfa sobre aquest mateix afer i que. se
gons quina sigui la resolució final del Par
lament, podría obligar a modificar alguna cosa. 

Pel que sabem, nosaltres diríem que aques
ta Proposició no de llei no divergeix gaire de 
la fórmula que ens ha avanc;at la Conselleria. 
En tot cas la diferencia pot estar en algun 
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aspecte concret, com el de qui tindra la titu
laritat de l'escola en una fase transitoria. En 
la Proposició deis socialistas seria un Patro
nat de la Generalitat . Com que no conelxem 
encara els termes exactes de la proposta de 
la Conselleria, preferim no comentar encara 
aquest punt, que segurament haurem d'estu· 
diar molt bé quan sapiguem amb precisió el 
que ens propasen. Aquest aspecte preferim 
no comentar-lo ara. 

El que si podem explicar són les línles 
generals d'aquesta fórmula. tal com ens ho 
ha avanc;at la Conselleria. 

Es tracta d'entrar, que les escales entrln, 
en una situació de transicló, de durada limi
tada. Uns cinc anys com a maxim, segura
ment. Un cop passat aquest temps, les esca
les passarien a ser escales públiques de reglm 
normal. Mentrestant, en aquesta tase transi· 
toria, es suprimirien alguns aspectes d'esco
la privada. com ara la propietat deis edificis 
o la titularltat deis contractas d'arrendament. 
1 s'hi introduirien aspectes d'escola pública. 
Per exemple. !'oferta de places escolars seria 
gratu'ita 1 el procés de matriculació estaría 
totalment integrat en el de les escales públi· 
ques i escales municipals. Jurídicament, du
rant aquesta etapa intermedia. les escales 
seguirien essent privadas, i la situació deis 
mestres seria també la corresponent a una 
escoJa privada. Pero aquests anys servirlen 
per poder fer l'accés al cos de professors de 
l'ensenyament públic, d'acord amb la norma
tiva vigent. 

Naturalment que aixo delxa encara molts 
interrogants per resoldre. Pero en línies ge
nerals ens va semblar una solució enginyosa, 
realista, viable i acceptable. 1 a més a més, 
no suposa cap tractament priviHegiat, ni en 
relació a l'escola privada, ni quant a l'ensenya
ment públlc. Per tant. no pot ser objecte de 
greuge comparatiu ni per uns ni per altres. 

La idea general ens sembla bona. Pero no 
ens podrem definir del tot fins que no es 
concreti millar. Han passat cinc mesos d'enc;:a 
que el Departament ens anuncia aquesta 
fórmula l. pel que fa a nosaltres, seguim 
igual. Durant moltes setmanes hi ha hagut con· 
tactes entre la Generalitat i la Federació de 
Munícipis sobre aquesta qüestió, sense que 
se'ns informés a nosaltres. Aixo va provocar 
un malestar important en el CoHectiu i va 
motivar la concentració del dia 6 de juny al 
Pare de la Ciutadella. Tres dies després, el 

Conseller ens anunciava que ens lliurarien 
la proposta escrita abans de dues setmanes. 
Pero el fet de la presentació al Parlament de 
la Proposlció no de llei motiva un altre retard. 

Ara esperem que el Parlament pr:engul avlat 
una resolució i que puguem entrar ja en la 
concreció final de la solucló. 

P.E.- El fet que hagin trigat tant de temps 
a donar-vos una solució concreta i que. a més 
a més, aquesta solució no sigui encara la In· 
tegració, slnó una situació de transició, ¿a que 
creieu que és degut? 

CEPEPC. - Pensem que aquesta so lució es 
podía haver pensat molt abans. Després de 
tot, el que demani¡vem l'any 1979, quan varem 
soHicitar per primera vegada a la Generalitat 
la nostra integracíó a l'ensenyament públíc, 
era quelcom de molt semblant al que ara 
se'ns propasa. Hauria d'haver estat la decisió 
d'uns poders públics disposats a utilltzar, sen
se perdua de temps, tots els materials que 
el poble catala va construir durant la dicta
dura. per integrar-los ara en un nou sistema 
educatiu i en la nova escoJa pública catalana 
que el nostre poble vol i es mereix. Hauria 
d'haver estat més alxo que no pas un resul
tat de la nostra insistencia. En honor a la 
veritat, pero, hem de dir que nlngú més havia 
estat capa<; de propasar una solució com 
aquesta. 1 és que el problema d'integrar uns 
equips de mestres. que són la clau del fun
cionament d'una escala. dins d'un sistema 
d'ensenyament públic que esta regulat per 
uns mecanismes legals que fins ara han fet 
molt dificil l'establlitat deis equips, aquest 
problema, és un trencaclosques gens filcil de 
compondre. 

Les mesures afavoridores de l'estabilitat 
deis equips, que la Generalitat sembla voler 
anar introduint, entren en contradicció amb 
l'entramat d'interessos deis mestres-funciona· 
ri, que logicament es resistiran a la reducció 
de les seves expectativas de mobilitat i pro
moció. Aixo. pero, és el que reclama l'interes 
del país. En aquest punt coincideixen dos 
interessos: !'interés general per afavorir l'es
tabilitat deis equips a l'ensenyament públic i 
la millora de qualitat. i el nostre interés par
ticular, com a grup concret d'escoles actual
ment privadas. d'integrar-nos a l'ensenyament 
públic sense merma del patrimoni pedagogic 
que volem aportar-hi. 
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P.E.- La Conselleria ha insistit sempre que 
la realltat de les escoles del CEPEPC era molt 
diversa i que aixo fa més difícil J'operacló. 
Oue en penseu? 

CEPEPC. - Es un argument que no hem entes 
mai. La diversitat entre les escoles quant a 
recursos economics, intaHacions, moduls alum
nesj aula i mestres/ aula, etc., i, per tant, en 
nivells de cost i de qualitat, és un reflex de 
la diversitat - diríem millor: desigualtat
que es dóna a tot el sistema educatiu catala. 
Un deis punts importants deis estatuts del 
CEF\EPC és la necessitat d'una homogene'itza
ció tecnica: totes les escoles han de tenir els 
mateixos recursos. 1 si alguna n'ha de tenir 
més ha de ser pera compensar desequilibris. 
Així dones, aquesta diversitat el que fa és 
més necessaria J'operació. No hem entes que 
s'utilitzés com a argument per a diluir el pro
blema en solucions individuals. 

D'altra banda. i quant a aquesta mateixa 
qüestió de les dotacions i els moduls, aquí 
passa quelcom de semblant al problema de 

l'establlitat deis equpis: no és un problema 
del CEPEPC, és un problema de tot l'ensenya
ment públlc. Tothom sap que la relació mes
tres/aula o mestres/alumne a les escoles pú
bliques és insuficient. 

S'esta parlant de la possibilitat de dotar les 
escoles amb mestres addicionals o de • SU

port•. així com de personal administratiu per 
cobrir les funcions de secretaria. Aixo com 
a situació generalitzada. Perque. per la via 
deis fets, la dotació real d'un bon nombre 
d'escoles públiques és superior a la de sim
plement un mestre per aula. Així dones, la 
necessitat que l'escola pública t ingui una 
dotació de mestres superior ,a la que esta 
establerta oficialment és una cosa acceptada 
per tothom. 

1 d'altra banda. les escoles del CEPEPC no 
tenen uns moduls tan alts com de vegades 
es vol fer creure. Moltes d'elles estan equi
paradas, o fins 1 "tot per dessota, a aquestes 
situacions de fet que es donen a l'ensenya
ment públic. Tot plegat, hem d'insistir: es 
tracta d'entrar en un procés d'homogene'itza-
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ció, que totes les escales públiques tinguin 
el mateix nlvell de recursos hurnans i mate· 
rials 1 que aquest nivell sigui adequat i sufí· 
cient. Les escales del CEPEPC, com és natural, 
hauran de tenir aquest mateix nivell en inte· 
grar-se a l'ensenyament públic . 

P.E. - ¿Penseu que trobareu alguna oposició 
a la vostra conversió en escala pública, per 
part deis mestres de l'ensenyament públic? 

CEPEPC. - D'en~a que vam anunciar per pri
mera vegada la nostra voluntat d'lntegració 
a l'escola pública, hem detectat sovint algu
nes reticencies entre els mestres estatals. 
Les reticencias es reterien sobre tot a In 
possibilitat que s'establissin unes condicions 
especials d'accés a la categoría de funcionar! 
que puguessin suposar un tractament de pri· 
vtlegi. No és aquest el cas. Si és confirma la 
fórmula que ens propasa la Generalitat, l 'ac
cés es produira totalment d'acord amb la 
normativa vigent. Un cop aclarit aixo, pensem 
que per aquest costat no ha d'haver-hi cap 
problema. 

P.E. - Les escales que actualment no siguin 
del CEPEPC no es podran acollir a aquest 
procediment d'integració a l'ensenyament pú
blic? 

CEPEPC. - Ja hem dit que desconeixem el 
text exacte de les disposicions que prepara 
la Conselleria d'Ensenyament. Pero nosaltres 
hem demanat sempre unes disposicions de 
tipus general, que establissin el procediment 
d'integració. Pero és cada escola que ha de 
cedir la seva titularitat a I'Administració. No· 
saltres, com a CoHectiu, demanem aquestes 
disposicions general, i tarem tot el que pu
guem perqué aquest procediment general si· 
gui satisfactori i garanteixi el manteniment 
del patrimoni pedagogic, garanteixi la conti· 
nu'itat de la línia pedagogíca. Ara bé, un cop 
s'hagi establert aquest procediment general , 
qualsevol escala del país que reuneixi les 
condicions fixades i que estigui disposada a 
renunciar a l'estatus d'escola privada, s'hi 
hauria de poder acollir. 

Ho hem dit moltes vegades i ho repetim 
ara: les escales del CEPEPC són el resultat 
de l'esforc; de molts anys, de pares i mestres,. 
que varem haver de ter l'escola que el fran
qulsme ens negava: una escola catalana e11 

llengua i continguts, democratica, de peda
gogía avan~ada. Unes van ser creades ja 
d'entrada arnb aquesta orientació, en un ternps 
en que aixo era impossible, o molt difícil, 
dins l'ensenyarnent públic. O'altres tenen un 
origen diferent pero han tingut un procés 
de canvi, per obra deis pares i mestres que 
l'han fet possible. Tot aixo, que és el resul· 
tat d'una lluita de base durant els anys difí
cils, ja no té sentit que segue1xi com a escala 
privada. Cal un procés d'integració com a 
contribució al nou sistema educatiu que el 
poble cat¡¡la necessita. 1 en aquest procés 
poden participar tates aquelles escales que 
hi estiguin disposades. El OEPEPC no és rnés 
que una organització que aplega un conjunt 
d'escoles que s'han proposat obtenir del go
vern autonomic de Catalunya les mesures po
litiques i legislatives que calguin per ter pos· 
sibie aquesta integració. 

Tres anys després d'haver-ho dernanat per 
primera vegada, tot sembla indicar que el curs 
vinent, 82/ 83, sera el curs en que s'iniciara 
aquest procés. 

P.E.- Si, finalment, es duu a terme la vostra 
integració dins l'cscola pública, ¿que s'en 
fara del CEPEPC? 

CEPEPC.- La funció específica del CEPEPC. 
el seu objectiu, establert amb tota claredat 
als estatuts, és aconseguir aquesta integra· 
ció. Eis mateixos estatuts preveuen la dissolu
ció del CoHect1u un cop assolits els seus ob· 
jectius. Som, dones, un coHectiu amb volun
tat d'autodissolució. 

D'altra banda. el Collectiu esta format ju· 
rídicament per titulars d'escoles. Si els titu· 
lar deixen de ser-ho, perque han cedít la seva 
t itularítat als poders públics democratics, en 
tant que representants del poble de Cata
lunya. el CoHectiu quedará buit. Ja no tindril 
sentit la seva continu"itat. 

Una altra cosa és que les persones que 
formem el CoHectiu a través de les escales, 
famílies i treballadors, vulguem continuar un 
treball i uoa lluita, tant índividualment com 
organitzada, per l'escola pública catalana. Pero 
aleshores ho haurem de fer en tant que af
mílies ¡ treballadors en escales públiques, en 
aleshores ho haurem de fer en tant que fa· 
res o en quaisevol altra acció organitzada 
que funcioni en l'ambit de tot l'ensenyament 
públic. 
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Per a l'estudi i 
l'ensenyament del 
catala, destaquem: 
Curs práctic de Gramática 
Catalana, per J. Marva 
L'ensenyament de 
!'ortografía als infants, 
perA. Galí 
Exercicis de Gramática 
Catalana, per J. Marva 
Diccionari ortográfic 
abreujat, per P. Fabra 
La conjugació deis verbs en 
catalá, per P. Fabra 
Nou vocabu lari de 
barbarismes, per 
E. Figueras i R. Poch 
Les principals faltes de 
gramática, per P. Fabra 
El catalá en vint lli9ons, 
per B. de Montsia 
El catalá i el castellá 
comparats, per A. Jordana 
Primer Curso de Catalán, 
per Roser Latorre 
Lectures escollides (1, 11 i 111 
recull), per J. Triadú 
i E. Artells 
Curs Superior de Gramática 
Catalana, per J. Marva 
i rev isió d'E. Artel ls 
(reimpressió, totalment 
esmenada, de l'edició 
de 1968) 
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Jordi Monés i Pujoi-Busquets, 
Els primers quinze anys de 
Rosa Sensat, Rosa Sensat, 
Ed. 62, Barcelona 1981. 

Marta Mata, en el proleg d'a
quest llibre, afirma: • ... quan 
aquesta majoria de lectors im
plicats com jo mateixa co
mencin a llegir-lo sentiran 
una sen sació de huidor, una 
sensació que hi manca quel
com, precisament allo que és 
seu dins de Rosa Sensat•. 
L'observació és prou encar
tada perque, efectivament, el 
Jlibre no diu - era ben difí
cil- tot el que es podría dir. 
Tothom qui ha mantingut al
guna mena de relació amb la 
lnstitució: de treball directa, 
de coHaboració, o de simple 
receptor i observador, n'ha 
rebut imatges i vivencias prou 
intensas i complexas parque, 
de l'ingent material acumulat, 
se'n puguin fer diversas ·pos
sibles lecturas. 

El treball de Jordi Monés 
és el resultat d'una lnvesti
gació que Ji va encarregar 1 
finan9ar la propia lnstitució 
durant un any, posant-11 a dls
poslció els arxius de la casa 
i obrint-li totes les portes. Els 
materials aplegats i ordenats 
en el Jlibre tan referencia als 
precedents de Rosa Sensat, al 
conjunt de l'activitat profes
sional, a la gestió interna i la 
projecció externa. La seva lec
tura és imprescindible per a 
coneixer l'abast de l'obra d'a
questa lnstitució, des de la 
creació fins l'any vuitanta, i 
per a comprendre la historia 
recent de la renovació peda
gogica a casa nostra, ja que 
Rosa Sensat ha estat el punt 
de convergencia, o si menys 
no de referencia, de qualse
vol plantejament d'innovació 
educativa i d'escola alterna
tiva. Monés, amb el seu ha-
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bitual rigor metodológic, ens 
endiosa en aquesta historia 
particular i global i ens ofe
reix dades, suggeriments i 
mares explicatius. 

El to i l'orientació del llibre 
és descriptiu en ésser conce
but com a cronica historica 
tot i que. en alguns moments 
-i en aixo coincidim amb 
l'autor- , esdevé valoratiu. 
Aquesta valoració, pero, és 
massa continguda 1 ambigua 
en aquells punts que es pres
ten especialment a la polé
mica i que són, en canvi, to
namentals per a entendre l'e
volució i la dinamica actual 
de Rosa Sensat. 

Hom hl nota a faltar, per 
exemple, una anallsl més 
aprofundida del debat 1 la 
confrontació de les tesis pe
dagogiques i de com han anat 
incidint les diferents concep
cions educativas i propostes 
nietodologiques de I'Escola 
Nova en el transcurs d'a
quests anys; deis models 
d'Escola d'Estiu i del seu grau 
d'acceptació 1 contestació en 
cada cas; de les polemlques 
sorgides arran deis anys se-

tanta en el si deis centres de 
Coordinació Escolar sobre la 
seva gestió 1 sobre l'escola 
privada, l'escola estatal i la 
futura escoJa pública; de les 
diversas concepcions sobre 
la política lingüística i !'esco
Ja catalana a partir, sobretot, 
de l'abandó d'Omnium Cultu
ral de I'Assessoria Oidactica 
de Catala; de la incidencia in
terna i externa de les Decla
racions de les Escoles d'Estiu 
del 1975 i 1976 entorn a la 
Nova EscoJa Pública Catala
na; de l'acció deis partits po
Htics i altres coHectius, així 
com de les persones que més 
directament han protagonitzat 
aquesta rica i dilatada etapa 
pedagógica; i, sobretot, de 
les expectativas de futur de 
la lnstitució els darrers 
temps. 

ts evident que ens manca 
encara perspectiva histories 
per valorar un fenomen edu
catiu tant recent com aquest. 
D'ací un temps caldra ter 
nous estudis que recullin amb 
més amplitud i distanciament 
tant l'experiencia organitzati
va de Rosa Sensat com la in
fluencia de la seva filosofía 
pedagógica al món escolar i 
al conjunt de la nova societat 
catalana. De moment, pero, 
penso que s'ha desaprofitat 
flns a cert punt una oportu
nitat, ja que J. Monés ha tin
gut la possibilitat -també el 
condicionament en tractar-se 
d'un encarrec tan complex i 
compromes com aquest
d'interpretar més agosarada
ment els materials que ha tin
gut a les mans. 1 ha estat 
una llastima perque, tal com 
ha demostrat en altres recer
ques, és una de les persones 
més preparadas per fer-ho. 

Jaume Carbonell i Sebarroja 
Barcelona, 17-6-1982 
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LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de 1 'edició catalana de Periódica Pura 

El l l ibre es preocupa d 'incitar els alumnes. a través deis prob lemes moti
vats per una dinamica concreta i de les diverses qüestions de la realitat 
en que viv im, a constru ir ells matei xos les matematiques amb l'ajut del 
professor. Jo estic segura que els mestres cata lans no romandran indi
ferents davant d'aquest esperit tan ce l latí » i S 'adonaran que un ensenya
ment d'aquest tipus converteix les matematiques en una disciplina de les 
més engrescadores. (Del Próleg.) 

Hem pensat que la versió cata lana de ce La Geometría., ha de ser for<;a im
portant en el procés de recuperació que s'inicia. A l'escola, a la formació 
de mestres, a la biblioteca del mestre de matematica, sera un punt de re
ferencia, de vegades una font d'insp irac ió i , d'entrada, un bon gruix d'exer
cic is i experiencies que poden sortir del !libre i prendre realitat a la classe 
per tal de comen<;:ar ja ara mateix a fer geometría. (De la Presentació.) 

21 X 29 cm, 348 pags .. 662 illustracions a 1, 2 i 4 tin tes. 

ti 
KETRES EDITORA 

Diputació 113-115, ese. esquerra, enti. 
tc1efons 253 36 00 i 253 36 09 Barcclona-15 



MATERIAL DE CLASSE COMPLEMENTAR! 
DE «LA CLAU» DE ROSA SENSAT 
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Jer Curs d'Experienctes 

EXPERIENCIES-CICLE INICIAL 
El material de les dues caixes 

Aquest material correspon als llibres d'Experiencies de la Col
lecció «La Clau» de «Rosa Sensat» -Editorial Onda. Esta pensat 
pera facilitar les activitats d'observació i manipulació. 
Recull el material necessari per treballar durant el curs, amb 
excepcló deis organismes 1 d'algun material d'existencta cor
rent a toces les llars. 
La seva finalilat és de donar tetes una colla de gestions per a 
facilitar als mestres la [eina de cada dia. 

2on Curs d'Experiencies 


