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UN DECRET ENTRE LA LLEI,
LA LLENGUA I LA PEDAGOGIA

El cinc d'agost, el President de la Generalitat signava un decret sobre normalitzacié de
I'is del catala i del castella a les escoles de Catalunya; l'onze d'agost el decret es pu-
blicava al Diari Oficial i, doncs, entrava en vigor. Els mestres I'hem trobat a l'escola, en
comencar el curs el mes de setembre, juntament amb una ordre que el desenvolupa, del
dia 1 d'aquest mes.

El decret ratifica |'obligatorietat de I'ensenyament de les dues llengiies; la seva novetat
rau en la proposta generalitzada d'un model d'escola bilinglie: «... s'emprara ordinaria-
riament a cada curs... la llengua catalana com a llengua vehicular de la docéncia en una
o més matéries d'aprenentatge, i en una o més matéries la llengua castellana, segons es
determinara reglamentariament.» El decret, finalment, continua reconeixent la possibilitat
d'opcié lingiiistica dnica per part dels centres, escola totalment en catala o en castella,
sempre que es comuniqui i justifiqui al departament d'Ensenyament.

Per als mestres I'agost és un mes de mal record quant a legislacié d’ensenyament; mes
de vacances i de dispersié que s'ha aprofitat per fer sortir textos legals que podrien ser
controvertits, com ara la Llei General d'Educacié encara vigent. ;El decret que ressenyem
és controvertible?

Sembla que legalment el decret és correcte i que significa un aveng pel que fa a la situa-
ci6 del catala a l'escola; tot i que la Llei de la Llengua estad aturada al Parlament, el
decret és un pas per la llei i per la llengua. Perd, com a mestres, qué en direm? ;Com
veiem el decret a la llum de la Pedagogia?

En primer lloc, i com el preambul del mateix decret puntualitza, aquesta disposicié apa-
reix dos anys després d'assumir les competéncies estatutaries; el retard és el primer
greuge que tenim envers el decret, perqué és un retard que ha assentat el precedent
del continuisme del Ministeri i del reial decret de juny de 1978, molt per Madrid, poc
per Catalunya. Durant dos anys la Generalitat ha exigit a les escoles que demanessin
autoritzacié prévia i complissin diversos i entrebancadors requisits per a treballar en ca-
tala totalment o parcial, quan es podia haver donat via lliure des del primer moment a
moltes i diverses iniciatives. Durant aquests dos anys s’ha encunyat el segell d'«escola
catalana» com a escola a part, totalment en catala i diferent de les altres, desconeixent
la tasca d'escoles pioneres del catala en barris immigrats.

En segon lloc, ens preocupa la valoracié pedagdgica de la situacié lingiiistica de I'escola
que el mateix preambul continua fent. Sembla que el retard es justifica perqué no hi
havia prou «docents capacitats per a professar |'ensenyament en catala», quan la majo-
ria s6n mestres catalanoparlants, que ningi no podria dir que siguin més capacitats per
a professar I'ensenyament en castelld; que abans calia assegurar per a I'ensenyament en
catala «un nivell acceptable», com si no tinguéssim la seguretat que encara era més
baixa la qualitat del castella que s'«impartia» i ben «impartit» per cert.

Perd com a mestres, el que ens preocupa més és la generalitzacid d'un model percen-
tualment i salomonicament bilingtie dins d'una concepcié d'escola compartimentada en
matéries i professors. jHi haura nens que podran pensar que les matematiques i la geo-
grafia sén castellanes i les naturals i la historia catalanes, en aquesta escola? ;On queda
el treball de la ja tradicional lluita per la renovacié pedagdgica a Catalunya, maldant per
centrar I'escola en el nen i la seva insercié en la societat, d'una manera personal i global,
trencant fronteres de matéries i fent dels mestres un equip? ;On queda la valoracié pe-
dagogica de la llengua com a medi, instrument i cim de la formacié del noi?

Malgrat representar un pas positiu, ens sembla que el Decret neix d'una acceptacio te-
morenca de limitacions legals i recull dos anys de practica viciada pel continuisme. No
recull, perd, el que s'hauria pogut aportar si hi hagués hagut consulta pedagogica.
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LA DIDACTICA
DE LA GEOMETRIA
AVUI

per Ricard Pons i M, Antdnia Canals

L'objectiu de I'ensenyament de la Geo-
metria és que el nen arribi a construir
una representacid o esquema mental de
I'espai. Ens remetem als numeros de
«Perspectiva Escolar» en els quals vam
parlar-ne ampliament. Avui volem insistir
en la necessitat de plantejar una didactica
seriosa d’aquesta matéria a tota I'EGB i
especialment als Cicles Inicial i Mitja, per-
que no ens passi de llarg I'edat dels nois
adequada per a formar la representacié
mental.

Es en aquestes edats que cal proposar-
los I'experimentacié necessaria, viva i real,
que els permeti construir primer les imat-
ges 1 posteriorment els conceptes geome-
trics, com a vertader procés d'abstraccio,
a partir de la realitat coneguda,

Quan falta aquest primer procés, basat
en la motricitat i la percepcié sensorial, i
es passa directament a «donar» conceptes
(a la 2a. etapa) els pretesos «coneixe-
ments» de Geometria es redueixen a un
pur verbalisme, i de fet no donem a la
persona els elements necessaris.

La Geometria, encara que després es
desenvolupi i arribi a un grau molt alt
d'abstraccié, a l'inici és l'aspecte de la
Matematica més proxim de la realitat. Si
pretenem comencar-la ja directament a
un nivell abstracte, oblidant 'experiéncia
quasi fisica de fendomens, amb la intuicié
1 imaginacié que aquests desvetllen, fem
una vegada més allo que se'n diu «comen-
car la casa per la teulada».

Per aix0 creiem molt important i ur-
gent que la Geometria prengui tot el lloc
que li correspon a l'escola:

1r. que es treballi amb una metodologia
adequada a les edats dels nens;

que es busqui un eix comu entre la
Geometria i els altres aspectes de la
Matematica.

2n.

El primer punt no esta resolt ni de bon
tros, perd potser és més conegut dels mes-
tres. De fet, recolzant-nos en la psicologia
evolutiva, i de manera especial en les apor-
tacions de Piaget, tenim per davant tot un
camp obert en el qual podem treballar
molt i investigar una mica,

El segon punt, pensem que requereix
una explicacio.

Tots sabem que les actuals programa-
cions consideren quatre aspectes o apar-
tats en la Matematica, que, anomenats
d'una o altra manera, sén la logica, el cal-
cul, les mesures i la geometria. Podriem
afegir-hi encara un inici a la combinato-
ria i estadistica, o podriem desglosar el
calcul en tres o quatre apartats més, etc.
Ara bé, tot el moviment renovador de la
matematica, ben interpretat ha de portar-
nos no a afegir nous capitols al seu en-
senyament, siné a trobar l'eix comu de
tots els aspectes, que sigui com una linia
de fons capac de donar-los unitat.

Aqui volem fer un intent per als Cicles
Inicial 1 Mitja, pensant que si arribéssim
a trobar aquesta linia de fons, tindriem
l'auténtica orientacié de la didactica de
la Geometria, que tant trobem a faltar
actualment i tindriem una possibilitat de
coheréncia entre els diversos aspectes de la
Matematica que féra molt beneficiosa per
a tots els nens.



ESTAT ACTUAL
DE L'ENSENYAMENT
DE LA GEOMETRIA

Estudi dels plans a la classe. (Del llibre Vint-i-cinc, Ed. Onda,

Barcelona 1982.)

Els estudiants de BUP i els d'Universi-
tat no saben geometria. Sorprén compro-
var la ignorancia d’elements tan rudimen-
taris com els relacionats amb el triangle
rectangle, els calculs d’arees i volums, la
terminologia sobre classificacié d'angles,
sobre mediatrius o bisectrius, etc. No cal
dir que tot el que es relaciona amb la
homotécia o la semblanca sén coneixe-
ments esoterics, tan allunyats de la reali-
tat com els ectoplasmes i les aparicions.
No fa gaire, en preguntar a un estudiant
de tercer de magisteri quant sumaven els
angles d’'un triangle va donar la resposta
del sentit comu: els uns més i el altres
menys.

La causa d'aquesta ignorancia és basica-
ment la desaparicié de la geometria dels
programes de BUP i la quasi desaparicié
dels programes d'EGB. Aquesta desapa-
ricié és deguda fonamentalment a dues al-
tres causes:

a) La moda de I'Algebra («matematica
modernas),

b) L'exigencia de rigor en l'ensenyament.

D’aquesta segona causa no s'ha tractat
gaire i en voldriem parlar. Quan es deia
que els programes d’abans dels anys sei-
xanta, pel que fa a la geometria, eren els
mateixos des de feia segles i que corres-
ponien fonamentalment als elements d'Eu-
clides, encara es feia una omissié: la me-
todologia interna d’exposicié era també la
mateixa d'Euclides, amb llacunes i defec-
tes, per a la seva necessaria adaptacio al

public infantil. Es a dir, la geometria co-
mencava fent un recull d'axiomes. Un
axioma era «una veritat evident per si ma-
teixa». (Es possible que algun lector es
digui, i doncs qué és si no?) Després s’a-
fegia: «Un postulat és una veritat no tan
evident com un axioma, perd que si no
es dona per vertader es complica molt la
cosa». Llavors es donaven tres o quatre
axiomes i postulats, en els quals mai no
podia faltar el postulat d'Euclides, que no
era el d'Euclides siné un altre .d’equiva-
lent. A continuaciod es comengava a treure
algunes conseqiiéncies logiques dels axio-
mes i postulats: no hi faltava mai la de-
mostracié que dues rectes paralleles a
una tercera ho sén entre elles dues. I des-
prés, a poc a poc, aprofitant que el lector
estava tip de referéncies als axiomes, es
feia un salt al buit i es passava a demos-
trar alld que no era evident partint del que
ho era o ho semblava.

Tots els matematics coneixien les difi-
cultats de donar un sistema d’axiomes su-
ficient i compatible per demostrar la geo-
metria elemental. Només cal llegir els nos-
tres classics, com en Puig Adam, per ado-
nar-sen. Per aixd no era estrany que,
atés que la geometria esta entremig de
la idea i la realitat (un pentagon es pot
dibuixar, aixi com un gos es pot dibuixar,
mentre que una suma o una divisié no es
poden dibuixar amb una figura), els lli-
bres comencessin amb bons proposits de
logica i a poc a poc passessin a un tipus
de raonament més fonamentat en el di-
buix o la representacié a l'espai que no
els axiomes.
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Els antics tractadistes (antics = quan
nosaltres érem joves) en deien, d’aquest
metode, «geometria raonada», el qual i
deixant de banda els aspectes negatius es-
mentats, tenia la virtut no petita de fer
pensar. Galileu deia que la geometria era
el millor tractat de logica. Potser no és un
tractat, pero si un bon exercici.

La moda de l'algebra dels anys seixanta
va fer possible la introduccié del metode
axiomatic dins de les estructures senzilles:
es definia un grup mitjangant uns quatre
o cinc axiomes i llavors se’'n deduien les
propietats. Deia Russell que la realitat és
estupida en la mateixa mesura que es
deixa matematitzar. René Tomb hi afegeix
que les parts de les matematiques més
llunyanes de la realitat es presten a un
sistema senzill d’axiomes, mentre que les
més properes (com la geometria) tenen
sistemes molt complicats. En no ser pos-
sible ensenyar la geometria d'una forma
rigorosament matematica, la geometria
que quedava en els ultims plans d'abans
de la Llei General d’Educaci6, va acabar
desapareixent quasi del tot.

Avui la geometria s’hi torna a introduir.
Els nous programes de I'Estat de Cicle
Mitja i les pistes existents dels progra-
mes del Cicle Superior representen un re-
torn a la Geometria. Crec que aix0 és fruit
d'un desvetllament general en favor de la
Geometria. Perd jo penso que caldria pren-
dre una precaucié: tenir present la lli¢d
de la historia. Tornar als bons temps pas-
sats amb la filosofia horaciana de «lauda-
tor temporis acti» no és ni més ni menys
que viure segons la llei del péndol i un
péndol no avanga, simplement oscilla.

Bons exemples

Hem esmentat la llei del péndol. Cal
afegir-hi que bona part dels corrents
actuals «pro geometria» es deuen proba-
blement a aquesta llei: «geometria no,
geometria si», «la geometria s’ha de treu-
re per antiquada, la geometria ha de tor-
nar per classica». No crec, perd, que cap
dels mestres que treballen avui dia en la
renovacié de l'ensenyament i en el des-
envolupament de nous meétodes didactics
es pugui catalogar com a victima del mo-
viment pendular; el seu objectiu ha estat
i continua essent el mateix: que els alum-
nes es formin en la recerca i en les qua-
litats del pensament matematic. Crec que

podriem fer un calendari aproximat del
proces del canvi experimentat pels que es
preocupen pel bon ensenyament:

a) fins al 1959, insatisfaccié dels resultats
obtinguts;

b) de 1960 a 1970 intents de renovacid
a vegades revolucionaria;

c¢) des de 1971 insatisfaccié pels resul-
tats obtinguts en la renovacio;

d) 1981 revisi6 del procés, critica del
cami seguit, rebuig d’idees noves poc
fecundes, o massa atrevides i per aixd
dificilment generalitzables, reintroduc-
ci6 d'idees classiques que es troben a
faltar: la geometria.

El resultat de la revisi6 en el moment
actual inclou el retorn a la geometria pel
seu valor pedagogic, entenent per geome-
tria la geometria dels dibuixos i dels mo-
dels de l'espai, no l'analitica, que mai no
s’ha deixat. Perd cal desenvolupar noves
idees a fi que I'ensenyament de la geo-
metria sigui interessant i fecund.

Aquesta preocupacié I'han mantinguda
els especialistes, fins i tot durant la fallera
de l'algebra: Puig Adam, una de les figu-
res més importants del desvetllament de
la preocupacié didactica, era un entusias-
mat de la geometria. La introduccié del
geopla i del geoespai, aixi com altres mo-
dels elaborats pels seus alumnes, en déna
prova,

Dins de la mateixa linia es pot enllacar
amb el treball de I'Emma Castelnuovo,
filla del matematic italia Guido Castelnuo-
vo, autor d'un tractat de geometria ana-
litica molt popular entre els estudiants de
matematiques dels anys 50.

Tant Puig Adam com la Castelnuovo es
poden considerar com d'una mateixa es-
cola:

Els programes de geometria sén els clas-
sics, amb poques excepcions.

L’esforg es posa en el redescobriment per
part de l'alumne de les propietats geo-
metriques, cercant-les en models reals,
existents (arquitectura, pintura, fotogra-
fia, models fisics o biologics, etc.) o fa-
bricats (grafics i construccions, models
a l'espai de superficies i les seves sec-
cions, etc.).

La popularitat d’aquesta linia entre els
mestres (només cal recordar l'éxit de la
Castelnuovo en la seva recent visita a Bar-



celona) pot ésser deguda a la insatisfaccié
provocada per les idees didactiques d’ob-
jectius molt generals i dificils d'entendre
pel no matematic o almenys dificilment
generalitzables.

Un altre didacta present amb les seves
idees d'ensenyament de la geometria du-
rant tota l'etapa del canvi és Dienes. Die-
nes ha provocat la reacci6 de la qual par-
lem en el punt anterior en més d'una oca-
sié, perque les seves idees s6n molt atre-
vides, molt revolucionaries i quasi impos-
sibles de portar a terme en tota la seva
ambicié. Cal recordar que els objectius no
s6n tant d'ensenyar continguts com d'en-
trenar el pensament, bo i deixant la im-
portancia dels continguts a segon terme.
Aquesta filosofia pensem que mereix una
atencié seriosa encara que en més d'un
cas ha portat a situacions de malentés i
rebuig.

De totes maneres creiem que els seus
jocs sobre les simetries i rotacions de
triangles i altres poligons, els seus jocs
sobre el cub i el tetraedre, no s'haurien
d'ignorar, I aquests jocs els hem tingut a

I'abast des de fa dotze o tretze anys. No
es pot dir que Dienes pertanyi a l'escola
de Puig Adam i la Castelnuovo, que es po-
dria anomenar escola realista.

Un nom que caracteritzaria Dienes en
geometria podria ésser el d'escola dina-
mica. Dienes no valora les figures geome-
triques i les seves relacions estatiques, des
del punt de vista didactic, evidentment. Per
Dienes les figures es mouen i sén els seus
moviments els que donen vida a la geome-
tria i fan que les idees geometriques vis-
quin al cervell de l'alumne. Precisament
les transformacions isomeétriques dels po-
ligons i dels poliedres regulars tenen l'es-
tructura de grup, i aix0 ha permes a Die-
nes una sintesi entre les idees de poten-
ciacié de l'algebra que han estat tant de
moda i la geometria euclidiana. Aquesta
sintesi, aquest aspecte algebraic de la geo-
metria de Dienes, el posa ara en situacid
de compromis: l'algebra passa de moda.

Pensem que pot ésser interessant donar
una idea bibliografica dels autors esmen-
tats.

Superficies dels objectes. (Del llibre Dotze i Tretze, Ed. Onda, Barcelona 1982.)
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Puig Adam té diversos tractats de Mate-
matiques de nivell universitari-elemental;
per exemple: Curso de Geowmetria métri-
ca I i I, Cdleulo integral i Ecuaciones
diferenciales.

Té també diversos llibres de text de
batxillerat.*

Hi ha un recull de conferéncies donades
a «Radio Nacional» cap els anys 50, que
creiem que és exhaurit,

Creiern recordar que va publicar un
tractat sobre el meétode heuristic, que no
es troba al mercat: Diddctica matemdti-
ca heuristica. Treinta lecciones activas so-

OBJECTIU
DE LA GEOMETRIA
A L'EGB

La logica compréen dos aspectes: els con-
junts i les relacions. Aixi mateix, el calcul
té dos aspectes: el coneixement dels nom-
bres i les operacions. També en Geome-
tria hi ha dos aspectes fonamentals: el
coneixement de les figures i les transfor-
macions geomeétriques, és a dir, el pas
d'una figura a l'altra, que ve a ser una
«operacié» geomeétrica, en tant que canvi.

Seguint el parallelisme amb la logica i
el calcul, cosa indispensable per a donar
una unitat a tota la Matematica, veiem
que sempre els dos aspectes estan tan re-
lacionats entre si que, de fet, no es pot
pas treballar 'un sense l'altre, i I'un en-
riqueix i determina l'altre. De tota mane-
ra i parlant en general, podem intentar
veure quin és el paper de cada un d’ells
en els dos cicles de 'EGB.

Al Cicle Inicial predomina el primer as-
pecte, en el sentit que l'adquisicié de les
nocions basiques (nocié de conjunt, de
nombre natural, de figures formades per
linies i superficies...) és l'objectiu princi-
pal, i les operacions (logiques, aritmeti-
ques o geomeétriques) ajuden a aconse-
guir-lo.

En aquesta primera fase d’adquisicié de
nocions basiques, al costat de la compren-
sio, hi tenen un paper important la in-
tuicié i la imaginacio. Es tracta que el
nen elabori imatges o esquemes mentals,
i encara que no formi conceptes propia-

* Vegeu l'article sobre Puig Adam, en aquest
mateix nimero.

bre temas de Ensefianza Media, Instituto
Formacion del Profesorado de Ensenanza
laboral, Madrid 1956.

Emma Castelnuovo recull el treball
d'una exposicid muntada pels seus alum-
nes en una obra anomenada La Matema-
tica en la realitat, 1 un tractat molt ben
presentat i dirigit als alumnes que s'ano-
mena La matematica /| La geometria.*

Els llibres de Dienes més coneguts son:
Exploracion del espacio y prdctica de la
medida, Introduccion al Algebra (curiosa-
ment és de geometria) i La geometria a
través de las transformaciones I, 2 1 3.

ment dits, i per aixo caldra basar-se sem-
pre en la motricitat i en la percepcio sen-
sorial. Aixo és especialment important en
la Geometria. Al mateix temps hi ha l'ad-
quisicié d'uns primers simbolismes o llen-
guatge grafics. En la Geometria, caldra es-
tudiar aquest tema en relacié amb tot el
desenvolupament del dibuix.

Al Cicle Mitja, és molt important el se-
gon aspecte de qué parlavem, és a dir, el
de les operacions.

Els nens comencen a ser capagos de
reflexionar sobre allo que han fet i els re-
sultats obtinguts, i de treure’n conclusions,
i és a partir d'aixd que inicien el procés
de generalitzacié, base del coneixement
abstracte.

Aplicat a les operacions matematiques,
vol dir que comencen a ser capagos, no
solament de fer-les, sind d'observar-ne el
funcionament i d’anar descobrint les seves
lleis. D'altra banda, és a partir de les ma-
teixes operacions, que les nocions fona-
mentals van consolidant-se i interioritzant-
se, desprenent-se de les concrecions sen-
sorio-motrius per a, finalment, convertir-
se en conceptes.

En geometria, els nens podran treballar
de forma intuitiva, sempre basada en ex-
periencies concretes, les principals trans-
formacions geometriques: deformacions
elastiques (que materialitzen les transfor-
macions topologiques), fenomens d'ombres

* Edicié catalana per KETRES Editora, Bar-
celona 1981.



Formes simétrigues a la natura. (Del llibre Vint-i-einc, Ed. Onda, Barcelona 1982.)

i projeccions (transformacions projectives
i afins), translaccions, rotacions i simetries
(que materialitzen totes les transforma-
cions metriques possibles). A partir del
descobriment de les propietats que es man-
tenen invariants en cada una d'elles, po-
dran entrar en el coneixement i classifica-
ci6 de les figures. Es un plantejament di-
namic, molt més interessant per als nens
que el plantejament estatic conegut fins
ara.

Objectius del Cicle Inicial (5, 6, 7 anys)

1. Exploracioé sensorio-motriu de l'espai
(psicomotricitat).

2. Adquisicié de les primeres nocions ba-
siques, topologiques, projectives i me-
triques (vegeu la programacio deta-
llada). Les transformacions que es rea-
litzin seran un mitja per adquirir les
nocions.

3. Arribar a una primera representacio
mental de I'espai, és a dir, a construir
una imatge o esquema mental de les
figures, a partir de les seves propietats
(topoldgiques sobretot, i un inici de
les projectives i metriques), sempre
en un espai de tres dimensions, pero
limitat i a 'abast del nen.

4, Utilitzaci6é d'un llenguatge grafic i plas-
tic per a expressar-les tant en l'espai
(volum) com en el paper (dibuix).

5. Adquisicié del vocabulari geomeétric
corresponent a totes les nocions que
els nens siguin capacos de reconeixer
practicament.

Objectius del Cicle Mitja (3r. i 4t.)

1%

Experimentacié (motricitat i manipu-
ladora) de tots els tipus de transfor-
macions geomeétriques (topologiques,
projectives i metriques).
Consolidacié de les nocions basiques
adquirides al C.I., i la seva aplicacio
a l'estudi més detallat de les figures
(els seus elements i les seves pro-
pietats), tant en l'espai com en el pla.
Comencar a prescindir de les repre-
sentacions concretes de les figures i
a formarmne les primeres abstraccions
o conceptes en funcidé de les seves
propietats.

Realitzar experiéncies que materialit-
zen les principals transformacions
geométriques, perd no ja solament
com a mitja, sind afegint-hi una re-
flexi6 sobre el fet de la transformacio.
Descoberta de les lleis de furiciona-
ment de les transformacions geome-
triques, és a dir del seu comporta-
ment en tant que transformacions que
actuen sobre les figures (veure-les com
a «operadors»). Atencid especial a les
isometries planes.

Diverses classificacions de totes les
fisures conegudes (i per tant equiva-
lencies o diferéncies entre elles), a
partir de les transformacions, en l'es-
pai i en el pla.

Retrobar totes les nocions basiques i
propietats de les figures vistes en el
C.I, i encara d'altres, a partir de les
transformacions.

Perfeccionament del llenguatge grafic



i plastic. Adquisicié d'un minim de
tecnica: us del regle, escaire i compas.

9. Vocabulari geomeétric corresponent
als nous conceptes, a les classes de
figures o les seves propietats, Inici
del vocabulari corresponent a les
transformacions.

10. Relacié dels conceptes metrics que
concerneixen magnituds (longitud, su-
perficie, volum, angle) amb la prac-
tica de la seva mesura, 1 les unitats
corresponents.

A 5e. nivell (i prolongant-se a 6é.)
a més a més

1. Sistematitzacié de tots els conceptes
apresos i generalitzacié de les pro-
pietats,

2. Primera imaginacié de l'espai infinit,

3. Formulacié de les propietats de les

transformacions.

Construccions geomeétriques,

Us dels decimals i concepte d’aproxi-

macié en les mesures,

Sistematitzacié del sistema meétric,

6. Treball experimental i formulacié de
les transformacions métriques en l'es-
pai.

Estudi dels cossos, Nocié de volum.

7. Preparacio remota per a alguns temes
de 2a. etapa, especialment el de les
«semblances» (a partir de les ombres),
el de calculs d'arees i volums, i el de
funcions i geometria analitica (a partir
de les grafiques).

i

PROGRAMACIO DETALLADA
Cicle Inicial

Nocions topologiques
Treballar sempre amb els mateixos nens
i amb material abans de passar al paper.

— Diferenciar linia de superficie i d'espai.

— Linia oberta i tancada en l'espai.

— Superficie oberta i tancada en l'espai.

— Nocié de frontera i regié: en la linia-
segments. En superficies (diversos ti-
pus) en l'espai.

— Ordre de punts en la linia, dos sentits
de recorregut.

— Interseccié de linies.

— Nocié de nus (en l'espai); cas linies
disjuntives.

— Diverses fronteres i regions en la su-
perficie; cas linies que es tallen.

Nocions projectives

— Noci6 intuitiva de linia recta (a partir
de la visi6). Distingir-la de la corba.

— Noci6 de direccié. En el recorregut de
la recta no canvia la direccié.

— Convexitat o concavitat d'una linia tan-
cada en general.

— Segments rectilinis.

— Linies poligonals —vértex—, canvis de
direccio.

— Nocié de superficie plana i corba. Ex-
perimentacio.

— Primera idea de poligon —vértex, cos-
tats, diagonals (triangles i quadrila-
ters).

— Primera idea de rectes paralleles (ma-
teixa direccid).

Nocions meétriques

— Noci6 empirica de distancia, relaciona-
da amb l'experiéncia de traslacié i la
mesura de longituds.

— Nocié empirica d’angle, relacionada
amb l'experiéncia de gir (amb dos
nens, que mantenen tibant una cor-
da...).

— Relaci6é empirica entre el gir i el canvi
de direccié.

— Primera idea de circumferéncia i cer-
cle.

Al Cicle Mitja

A) TRANSFORMACIONS TOPOLOGIQUES

— Deformacions de linies representades
per cordills, filferros i gomes.

— Deformacions de superficies represen-
tades per planxes de goma, globus i
pneumatics.

— En les que hi hagi figures dibuixades,
descoberta de les propietats que es con-
serven.

Classificacions

— Classificacié de les linies tancades en
simples i no simples.

— Classificacié de les no simples en li-
nies que tenen punts dobles o simples,
i linies que tenen nus.

— Reconeixer el diferent comportament
de les superficies tipus «esfera» (pilo-
ta) i les superficies tipus «toro» (pneu-
matic).

— Egquivaléncies o no equivaléncies topo-



El Tangram: Superficies equivalents.
(Del llibre Vint-i-cinc, Ed. Onda, Barcelona 1982.)

logiques entre elles, per criteris de de-
formacié elastica.

Nocions que cal consolidar i ampliar

— Noci6 de frontera i regid en la super-
ficie, en el cas de diverses linies dis-
juntes: reconeixement de dibuixos equi-
valents, per la posici6 relativa entre les
linies; tots els casos possibles i con-
nexions.

— {1dem en el cas de linies que es tallen.
Relaci6 entre el nombre d'intersec-
cions, de regions i de segments (teore-
ma d’Euler); constatacié experimen-
tal.

Problemes de recorreguts de xarxes.

B) TRANFORMACIONS PROJECTIVES

Fenomen d'ombres:

I. Cas d'un focus puntual.

II. Cas de la llum del sol.

Recollir les ombres, en una pantalla o
tauler folrat de paper, en el qual poden
dibuixar-s'hi.

Canviar les posicions del focus i de les.
diverses figures, o bé d'aquestes i el
tauler.

Descoberta de les propietats de les figu-
res, que es conserven; en tots els casos,
per tant en el cas general I es conserven:

— les linies rectes,

— el nombre de costats,

— la convexitat.

En el cas II sempre es conserva, a meés
de les propietats generals, el parallelisme.

Dins de cada un dels casos (I i 1I), treba-
llar el cas general i simplement observar
el cas particular de la figura parallela a
la pantalla.

Aquest cas particular, en I, ens déna fi-
gures semblants, és a dir «iguals perd am-
p]iades».

En el cas particular de IT obtenim figu-
res iguals.

Classificacions

— Classificacions de poligons en convexos
i no convexos.

— Classificacié de quadrilaters en: paral-
lelograms, trapezis, i quadrilaters en
general, a partir de les ombres (una
d'aquestes classes seria tots els que po-
den ser l'ombra d'una mateixa figura
donada).

— Classificacié (i noms) dels poligons pel
nombre de costats.

— Classificacié dels cossos en l'espai en
poliedres i els que no ho sén.

Nocions a consolidar i ampliar

— Convexitat i concavitat de linies tan-
cades i de poligons en particular.

— Propietats de les diagonals, i de les rec-
tes secants en poligons convexos i no
CONVeXos.

— Parallelisme, lligat a la classificacié de
quadrilaters, i en general, Nocié de di-
reccié d’'una recta (canvi a les paralle-
les). Primera noci6 de recta ilimitada
i de pla illimitat.

— Primera nocié d’eHipse com a projeccio
de la circumferéncia.

— En l'espai; nocié de poliedres: vertex,
cares i arestes.

C) TRANFORMACIONS METRIQUES

— Translacions en I'espai i en el paper (en
quadricula).

— Girs o rotacions realitzats primer amb
els mateixos nens, després amb mate-
rial (figures de cartolina i el centre
de rotacié amb una xinxeta).

— Treballar la composicié de dos girs, el
gir invers... Constatar que el producte
de dos girs del mateix centre €s un gir.



10 — Constatar el gir d'una volta sencera,

equivalent al neutre, i que la compo-
sici6 de dos girs pot donar-ne un de
neutre (o gir zero).

Inici de la rotacié en l'espai respecte
d'un eix,

Simetries, en el pla, respecte d'un eix,
realitzades primer amb ajut d'un mi-
rall i el paper plegat, i finalment cons-
truint les figures simétriques en una
quadricula.

Constatar les propietats: l'inversa d'una
simetria és ella mateixa (o bé, el que
¢s el mateix, una simetria seguida d’ella
mateixa ¢€s la identitat). El producte de
dues simetries no és mai una simetria
(en el cas d'eixos parallels és una tras-
lacié; amb eixos concorrents, és un gir;
no cal arribar-ho a formular).

Simetria respecte un punt: la seva equi-
valencia amb un gir de 180° (es -pot
veure a 5e.).

uneixen punts simetrics.

Mediatriu d'un segment, i bisectriu d'un
angle a partir de la simetria.

Distancia d'un punt a una recta,

Idea de poligon regular, com aquell
que en girar una volta sencera sobre el
seu centre coincideix amb ell mateix
tantes vegades com costats té.

També com aquell que té tants eixos
de simetria com costats.

Descobrir la igualtat dels angles i la
dels costats com a consegiiéncia.
Estudi de la circumferéncia i del cer-
cle a partir del seu especial comporta-
ment en els girs i les simetries.
Posicions d'una recta respecte de la
circumferéncia.

Angles exteriors d'un poligon a partir
de la nocié de gir (en cada veértex).
Constatacié que la suma de tots els an-
gles exteriors és una volta sencera
(360°).

Suma dels angles d'un triangle (a par-

Classificacions

— Classificacio de triangles pels angles.

— Classificacio de les figures en: les que
tenen centre i les que no en tenen.

— Classificacio dels parallelograms en: els

tir del plegat de paper).
Nocio de superficies equivalents. Com-
paracio de figures per la seva super-
ficie.

Primera idea d’area de rectangles. fdem

que en girar una volta coincideixen
dues vegades amb ells mateixos i el
quadrat (quatre vegades).

— Classificacio de les figures pel fet de

tenir o no tenir eix de simetria.

— Classificacié de triangles pel nombre

d'eixos de simetria (tres, un o cap).

— Classificacié dels parallelograms entre:

els que tenen dos eixos i els que en te-
nen quatre (quadrat).

Nocions a consolidar i ampliar
— Angles:

regié angular —costats d'un
angle—, vertex. Angles consecutius
—2 rectes formen 4 angles.

Angle recte, agut, obtus. Angles com-
plementaris i suplementaris, Compara-
ci6 d’angles entre si. Primera nocié de
mesura d'angles («graus» a 5¢. nivell).
Perpendicularitat, a partir de 4 angles
iguals formats per 2 rectes, a partir del
gir de Y4 de volta, i finalment a partir
de l'eix de simetria i les rectes que

de parallelograms, triangles i trapezis
(només a 5é. nivell).

Distincié entre perimetre i superficie,
Calculs de perimetres senzills.

Calculs de superficies de quadrats, rec-
tangles i triangles.

Primera idea de volum. Calcul del vo-
lum d'un cub.

Estudi del cub, com a poliedre regular,
que té totes les cares iguals. Eixos de
rotacié plans de simetria.

Estudi experimental de I'hexiedre. Els
seus elements (a 5&. nivell). Primera
idea de piramide i de prisma.

Els seus eixos de rotacié i plans de
simetria.

Cossos rodons, a partir de la rotacio
entorn d'un eix. Con, cilindre i esfera.
Plans de simetria,

Situacié dels punts del pla a partir
d'uns eixos de coordenades (ortogo-
nals) en el pla. Confeccié de grafiques
(5&. nivell).




LA GEOMETRIA |
EN PERE PUIG ADAM

per Pep Sales Rufi
Professor de Formacié Professional
del Grup matematic Puig i Adam *

En Pere Puig i Adam va ser un home bo
i un home modest. Una de les seves grans
preocupacions era la recerca i difusié dels
«per a qué serveixen» corresponents a cada
contingut matematic que un professor en-
senya. Les aplicacions sobre la tecnologia
i la vida quotidiana de les Matematiques.
Un altre era la introduccié dels metodes
intuitius en la didactica de la Geometria
que continuava de manera impertorbable
explicant els elements de I'Euclides. Cer-
cava un equilibri entre el rigor (calia man-
tenir-lo) i la intuicid.

En Puig i Adam va néixer amb el se-
gle xx. Tota la seva vida va transcérrer a
les aules. La seva tasca academica es va
desenvolupar a tres llocs ben significatius:
a I'Institut on era catedratic de Matema-
tiques, a 'Escola d’Enginyers Industrials
on impartia practiques de Matematiques
(problemes), i a la Universitat de Madrid
encarregat de la Catedra de Metodologia
de la Facultat d’Exactes.

A partir d’'un gran respecte i d'un gran
amor al nen, lluitava per la millora de la
seva formacidé matematica, directament i
a través de la formaci6 del nou profes-

* El Grup matematic Puig i Adam, adscrit
a I'ICE de la UPB, aplega 14 professors
d'ensenyament mitja, professional i univer-
sitari. Pretén seguir els camins oberts per
en Pere Puig i Adam en la didactica de les
matematiques.

sorat., Pero, simultaniament, participava a
la resolucié dels problemes matematics
que sorgien dins de les més modernes in-
novacions de la tecnologia i la ciéncia.

Es autor de més d’'un centenar de pu-
blicacions. Obres didactiques, llibres de
text de tot tipus, treballs de Matematiques
pures i aplicades. I tot aix0 a les planes
de les més prestigioses revistes interna-
cionals de Matematiques.

Va publicar el primer article el 1922, i
va escriure ininterrompudament fins a la
seva mort, el 1962.

Va ser amic i collaborador del doctor
Estalella. A I'Institut-Escola va iniciar-se
una amistat amb I’Angeleta Ferrer i Sen-
sat que va durar sempre més i que porta
moments inoblidables.

Després de la guerra civil continua la
seva tasca docent. Son moments molt di-
ficils. Es dels primers que torna a mirar
cap a Europa; treballa amb Gattegno, Cui-
sinaire, Campedelli, Castelnuovo, Fletcher,
Servais i molts altres.

Segueix molt de prop els resultats del-
treball de Piaget. A la década dels cinquan-
ta fou un dels animadors de la Comissié
Internacional per I'Estudi i la Millora de
I'Ensenyament de les Matematiques (en
francés CIEAEM). Assisteix a totes les tro-
bades internacionals de la Comissi6 i par-
ticipa activament en les seves resolucions.
Elabora un treball sobre el material didac-
tic matematic amb els millors pedagogs
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DOS PALABRAS PARA LOS CHICOS

Agqui te presentamos, lector querido, a los gue han de
ser durante este curso, tus compafieros de trabajo: Unas
tijeras, un ovillo de hilo, una regla, un par de escuadras,
un comfpds, un rollo de papel de calco, unos carfones, un
haquete de ldpices, 3 un montdn muy grande de hojas de
papel,

Ni un solo dia debes empezar la leccidn de Geomeina
sin tener al lado £5tos, tus buenos compafieros, ni terminar
de estudiarla sin dejar tu mesa materialmente llena de re-
cortes v de papeles con figuras,

St alguna vez el libro te hace penser, no lo desdedies,
pues es entonces precisamente cuando mayores Leneficios
te proporciona. La Geometria empezd siendo casi un juego
¥ ha resultado, andande el tiempo, el edificio racional mds
hermose v perfecto que ha construfdo el pensamiento hu-
mang,

europeus (publicat per Delachaux-Niestlé,
Neuchatel, 1958). Va ser un innovador i
un experimendador infatigable en la didac-
tica de les matematiques. Obert als cor-
rents dultima hora i als suggeriments
procedents dels seus mateixos alumnes.
Solia dir que els nens li donaven la clau
per descobrir la didactica adient a cada
tema.

Creador i divulgador de material didac-
tic, encoratjava els professors a fabricar-
se el seu propi material. Propugnava els
models senzills, els materials d’tis corrent
i la fabricacié pels mateixos nens. Anima
de I'Exposicié de Madrid de 1957, Impul-
sor dels meétodes actius, fins i tot en els
moments més desfavorables de la dicta-
dura.

La seva deria per la formacio dels pro-
fessors el porta a l'assessoria técnica de
I'Institut del professorat de I'Ensenyament
Laboral (la futura Formacié Professional).

Emma Castelnuovo, a l'auditori de I'Es-
cola del Professorat d’EGB de Sant Cugat,
ens va dir que era increible que l'obra
d'una personalitat tan valuosa com en Puig

Del llibre: Elementos de Geometria, de Rey Pastor y Puig Adam, Madrid 1928,

Leccion 27 —La semejanza en general,

152. Definicién de figuras

Con {recuencia se dice en lenguaje corriente que la amplia-
cibn de una fotografia es la misma fotografia, pero mayor; y
mids de una vez habris ofdo encargar a una modista o a un di-
bujante un adorno o un dibujo igual a otr, pero mds pequeno,

Quienes tan improplamente hablan o son, naturalmente,
gedmetras, pero aplican instintivamente la palabra igual para
indicar que tienen algo de comdn el retrato ¥ su ampliacidn, el
dibujo y su copia reducida ; este algo se lama forma,

La igualdad de forma recibe en Geometrfa el nombre de se.
mejanza, para distinguicla de las otras closes de igualdad fque ya
conoces. Vamos a precisar mejor este concepto ;

(InsTRUMENTO: EI PANTOGRAFD,)

Si con el estilete del pantégrafo construfdo en la lec.
cidn precedente, segui-
mos las lineas de una
figura cunlquiera, el 14-
piz describird otra figu-
T4 cuyos segmenfos son
proporcionales a los co-
rrespondientes de agué-
Ua (es decir, estén en
la misma razén, segiin
vimos), y cuyos dngu-
los son iguales a los co-
rrespondientes de la
misma {por el paralelis-
mo de los lados). Tal ocurre en la figura, en la que todos
los segmentos de la silueta S valen 1/3 de los de la §',
Vulgarmente ditfamos, al observar estas figuras, que

— 155 —

tienen la misma forma, mateméticamente diremos que son
semefantes. Anflogamente:

Si comparamos varios pares de segmentos correspoi-
dientes de una fotografia ¥ de su ampliaciéy, observarce.
mos que son proporcionales, ¥ que los dngulos correspon-
dientes son fguales, de
aqui pues, la siguicnte
definicidn general:

uDios figuras que tienen Lq'dos sus segmenios respeciiva-
menle proporcionales y sus dngulos respectivamenie igua.
les se llaman semejantes

La razén de proporcionalidad entre los segmentos de
una ¥ otra figura se lama razdn de semejanza.

En rigor, basta que fodes las dis.
tamcias de una figura sean proporciona- /\
les a las li en la otra
para que exista la semejanza entre

ellas, pues verificdndose esta condicidn,

¥ sus con en la otra f siempre dos tridngu.
los semejantes v, gor tanto, los dngulos correspondientes serdn

tres puntos cualesquisra de una figura &.
iguales,




i Adam fos tan desconeguda a casa seva.
La professora Castelnuovo ens havia pre-
sentat l'exposicié dels treballs dels seus
alumnes, on es reconeixien influéncies del
material del nostre compatriota.

L'obra d'en Pere Puig i Adam entronca
amb la tradicié matematica espanyola de
principis de segle representada per Julio
Rey Pastor, a qui en Puig reconeix com
el seu mestre. Tots dos van mantenir una
important collaboracié que va durar 30
anys, fins a la mort d’en Rey, el 1960.

Dedica moltes hores de feina a desvet-
llar les Matematiques que hi ha pertot, a
les circumstancies i objectes de la vida
quotidiana. Recordem els estudis geome-
trics sobre el faristol, el paraigua, la falle-
ba, simetries amb un vidre fosc, etc. In-
ventor de jocs infantils per treballar de-
terminats conceptes matematics. Gran
afeccionat a la musica, harmonitzava poe-
sies compostes pels seus amics.

Perqué pugueu conéixer de primera ma
el métode pedagogic, la personalitat sen-
zilla i encisadora i el vast saber matema-
tic d’en Pere Puig i Adam, us oferim al-
guns fragments escollits dels seus llibres
de text i de les seves obres de didactica.

Els métodes heuristics varen ser defen-
sats en el seu llibre Diddctica matemdtica
heuristica per a la classe de Matema-
tiques.

Obres a consultar:

1. Elementos de geometria. Coleccion elemen-
tal intuitiva. Nuevas Graficas, 1928 (en
collaboracié amb Rey Pastor).

2. Geometria racional (2 vols.), 1964 (darrera
reimpressio).

3. Metodologia v diddctica de la matemdtica
elemental, Madrid 1933.

4. Le matériel pour lenseignement des Ma-
thematiques, Gattegno, Castelnuovo, Puig
i Adam i d’altres. Delachaux Niestlé, Neu-
chatel-Paris, 1958.

5. Diddctica matemdtica heuristica. Treinta
lecciones activas sobre temas de Ensefianza
Media, Instituto Formacién del Profesora-
do de Ensefianza laboral. Madrid 1956.

6. EIl material diddctico matemdtico actual.
Publicaciones de la revista «Ensefanza
Media», Madrid 1958.

7. Geometria métrica (2 vols.), Biblioteca Ma-
tematica, 1947 (actualment va per la
14a. edicio).

Del llibre: Metodologia y Didactica de la Matematica Elemental, de J. Rey Pastor

y P. Puig Adam, Madrid 1933.

Entre los problemas insolubles con la regla y el compis
que mas preocuparon .a los gedmetras de la antigiiedad,
encerrados en el coto de sus propias restricciones, citare-
mos los mis famosos de la triseccidn del dngulo, duplica-
cion del cubo, cuadratura del circulo, inscripcion del ep-
tdgono, etc.

La demostracién de la imposibilidad de resolverlos sale
de los limites elementales que nos hemos impuesto en esta
obra; pero conviene dejar consignado una vez mis en
letras de molde que con los recursos de la matemdtica su-
perior se ha llegado a demostrar rigurosamente la imposi-
bilidad de resolver estos problemas mediante un numero
finito de construcciones efectuadas con la regla y el com-
pds: De manera que hoy sélo siguen empefados en resol-
verlos espiritus ilusos con tanta inmodestia como incul-
tura.

Problemas insolubles con la regla y el compis.

Intentemos, sin embargo, dar una idea elemental de la
dificultad.

La cuadratura del circulo.—Es un error grosero (y has-
ta figura impreso en libros dafiinos) que la causa de la
imposibilidad de la cuadratura del circulo es la incon-
mensurabilidad del nimero x. pues teniendo infinitas ci-
fras (se dice) no es posible llegar a la solucién exacta. Si
tal fdera cierto, tampoco se podria cuadrar el tridngulo
equildtero, cuya drea es también inconmensurable.

La verdadera causa es que todos los segmentos cons-
truidos con regla y compas se calculan por el teorema de
Pitigoras, y vienen expresados por raices cuadradas, mien:
tras que 7, no es expresable por raices cuadradas.

Por tanto, no es posible la construccién de la circun-
ferencia, mediante un ndmero finito de trazados de rec-
tas y circunferencias

13
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PLANTEIG EXPERIMENTAL
D'UN CURS DE GEOMETRIA:
L’'ORGANITZACIO

PER LABORATORIS

per David Barba i Josep M. Fortuny

n'ensenyem un exemple.

1. INTRODUCCIO

1.1. El pas del concret a I'abstracte

Recordant la nostra infantesa ens veiem
com uns nois amb un ambient escolar
completament allunyat de tot el que volia
dir investigar, de tot el que volia dir crear
o tan sols discutir, en una paraula ens sen-
tim com a protagonistes principals d'una
escolaritat frustrada.

El fracas, la majoria de cops era impu-
table al fet que el mestre, portat per la
seva fallera de transmetre coneixements,
no volia «perdre temps» i intervenia en
els processos d’'aprenentatge cremant eta-
pes, deduint a la pissarra el que nosaltres
necessitavem intuir i, finalment, avaluant
la memoritzacié d’aquelles deduccions per-
fectes fetes durant el mes que tocava
avaluar.

Sortosament, sén nombrosos els intents
actuals i antics de treballar les matemati-
ques en una altra linia, tenint en compte
el noi, partint de coses proximes per a la

Aquest article pretén ser un esquema exemplificat del treball que es-
tem portant a terme i que confiem que algun dia acabarem: l'organitzacié
de la geometria d'un curs centrat en unes experimentacions.

Fins ara els nostres primers intents han estat fets en un curs d'adults
(Escola de Magisteri) i en un vuite de basica,

Confiem que algun dia podrem publicar I'organigrama del curs complet
i el planteig concret de cada un dels laboratoris anunciats. De moment us

seva maduracié intelectual i respectant
el seu procés d'aprenentatge,

En aquesta linia definim alld que nosal-
tres hem volgut anomenar «laboratori»:
un laboratori és un seguit d'activitats que
a partir de l'experimentacio condueixen el
noi de la intuicio a la descripcid, a la de-
finicio i al domini d'una manera experi-
mental-heuristica i ciclica.

Diem que és experimental-heuristic ja
que el noi parteix d'una experimentacio,
una observacio, una cosa concreta per ar-
ribar —analitzant-la— a conclusions.

Diem que és ciclica perque es treballa el
mateix concepte gradualment a diferents
nivells d'abstraccio.!

1.2. Antecedents i inspiradors

La idea de laboratori esta recolzada
doncs en els dos pilars esmentats ante-
riorment: el metode experimental com a
metodologia de treball i el métode ciclic
per a educar en el pas del concret a l'abs-
tracte. Pilars que per altra banda s'inter-
relacionen constantment.



El metode experimental ha estat defen-
sat en molts moments per autors com
Polya? i Puig Adam, entre altres. Per exem-
ple, I'any 1956 en Pere Puig Adam de-
nunciava la separacié que es feia a l'en-
senyament entre la génesi dels coneixe-
ments i la seva transmissio.’

Per altra banda, la defensa del métode
heuristic ens porta necessariament a de-
finir-nos en una linia metodologica que
centra el pas del concret a l'abstracte en
I'accié aixi com en la seva posterior ex-
plicacié i traduccié grafica i simbolica.
Autors que defensen aquest punt sén, per
una banda, Z. P. Dienes quan planteja que
hi ha sis etapes en l'aprenentatge d'un
concepte* o Mialaret que, curiosament,
també en proposa sis.’

2. EL LABORATORI | LA CLASSE

2.1. La programacié

Creiem que un curs de geometria s’hau-
ria de donar agafant com a metodologia
basica la de laboratori: solament cons-
truint els conceptes essencials donarem
les bases necessaries per a unes bones
abstraccions posteriors,

Per un altra costat, creiem que un cop
assolits els basics, no cal construir tots
els altres, siné que a causa que el labora-
tori ja déna una base concreta, podrem a
partir d’aqui relacionar tot el que s'ha fet
amb altres conceptes i aixi utilitzar-los
com a consolidacio o ampliacid del labo-
ratori.

Un grafic que explicaria la situacié seria
el segiient:

b) Aquesta mateixa dinamica permet que
cada noi arribi fins a l'estadi més ade-
quat a les seves capacitats.

La localitzacio dels conceptes basics
del curs en una metodologia comuna
(laboratori), porta al fet que tots els
alumnes assoleixin com a minim
aquests conceptes o si més no que
s'adonin dels conceptes essencials del
curs.

La memoritzacid dels conceptes basics
es produeix gairebé per la mateixa di-
namica del laboratori en anar tornant
constantment sobre el mateix con-

cepte.’

)

d)

2.3. Organitzacio de la classe

El mestre ha de fer de mitjancer, ha de
presentar, organitzar i guiar el treball
pero mai no ha de ser el protagonista del
saber, el que tot ho sap, el que resol els
dubtes; solament ha d’encaminar la mai-
nada cap a aquesta resolucio.

El treball dels nois ha de ser en grup
tant pel que fa a l'experimentacié com a
I'explicacié del concepte estudiat.

La classe hauria de ser un veritable fa-
ller: les tisores, cartolines, caixes buides,
fustes, gomes, cordills, claus, etc. no hau-
rien de ser-nos estranys en una classe de
geometria.

2.4. Pel que fa a la metodologia
Evidentment, depén del nivell en que

treballem, perd pensem que els aspectes

que sempre hem de tenir en compte son:

altres conceptes e ACTIVITATS
I e /| D’AMPLIACIO
CONCEPTES bésif : »| LABORATORI
[ ' \J ACTIVITATS DE
~ | CONSOLIDACIO
2.2, Punts a destacar Ii II. El noi ha de saber qué va a fer i
Aquesta metodologia té quatre punts en quines coordenades s'ha de
que cal tenir en compte. moure.
III. Resoldre les investigacions a rea-
a) La construccio dels conceptes basics litzar.
d'una manera gradual fa que cada noi IV. Explicar i discutir les conclusions
pugui assolir al seu ritme el concepte de les experiencies.
que volem que aprengui. V. Aplicar, consolidar i ampliar.

15



16

El primer requadre surt significat amb
dos nombres (I i II) ja que aglutina dos
aspectes: una infroduccio al tema i co-
neixer els objectius d'aquest. Evidentment
aquesta separacié no sera gaire palesa
amb mainada de segona etapa pero si im-
portant en cursos d'adults.

L'activitat III és la propiament anome-
nada laboratori i porta el noi a fer l'ex-
periéncia. Les investigacions d'un tema de-
terminat es componen d'una série gradua-
da d'activitats que es presenten als alum-
nes en uns fulls, dividits sempre en els
mateixos quatre apartats: material a uti-
litzar, feina a fer, explicacid del que s'ha
fet, descobriments que s'han realitzat.

3. COM ORGANITZAR UN PROGRAMA
D'UN CURS

3.1.

a) En primer lloc cal mirar quins sén
els moduls principals del curs.

b) Dintre de cada modul, decidir quins
conceptes triem per treballar-los com
a laboratori.

¢) Decidir quins dels altres conceptes del
modul serviran per consolidar els con-
ceptes treballats a) i b) i quins poden
ser tractats com una ampliacio d'a-
quells.

3.2,

Per exemplificar els punts anteriors pre-
sentem ara una proposta concreta que
particularment nosaltres proposem tant
per a adults (Escola de Magisteri) com en
un vuite de basica, en el ben entés que
les conclusions seran forca diferents.

Moduls que hem triat ordenats seqiien-
cialment: Mediatriu.

Angles i poligons.
Mosaics i moviments.
Poliedres regulars.
Cossos rodons.
Mesura.
Proporcionalitat.

FUGNILI LR

3.3.

Mostra de treball de laboratori d'un dels
moduls. Modul 4: «Poliedres regulars».

El concepte en qué hem decidit centrar
el treball és I'existéncia de només 5 polie-
dres regulars convexos.

I. Introduccié: Els poliedres regulars
constitueixen els solids geométrics més
simples per estudiar les relacions espa-
cials, Antigament eren, considerats la re-

presentacio dels elements basics de I'uni-

vers. Es troben molt sovint en construc-

cions arquitectdoniques i és curiés com
alguns esquelets dels radiolars adoptin
precisament aquestes formes (aquesta in-
troduccié és per a adults, per a EGB cal-
dria adaptar-la refermant més els aspectes
arquitectonics mitjangant l'observacid).

II. Objectius:

Cal adonar-se de l'existéncia de només

5 poliedres regulars convexos.

Saber determinar per qué.
III. Presentacio de les investigacions

(laboratori):

Esta dividit en tres idees principals:

1. Ajuntar diferents poligons regulars
iguals (activitats de manipulacio).

2. Veure la suma dels angles de les cares
de cada vertex (activitats de represen-
tacio).

3. Definir, descriure i demostrar (activi-
tats de nivell formal).

FULLS DE LABORATORI

Nivell de material

POLIEDRES REGULARS

Material:
Cartolina, tisores, grapadora.

[ 11

Feina a fer:

Construeix-te tres quadrats com
aquest. Ajunta’ls pels seus costats de
manera que formin un «racd de sostre».

Explicacio:

Descobriment:

1. Ajunta dos d'aquests racons fent
una figura tancada. ¢Quina figura
surt?

2. ¢Pot fer el mateix si en lloc d'a-
juntar tres quadrats n'ajuntes qua-
tre?, qué passa?




POLIEDRES REGULARS 12

POLIEDRES REGULARS [ 14

Material:
Cartolina, tisores, grapadora i una
plantilla de triangle equilater.

Feina a fer:

Construeix-te tres triangles equilaters
com aquests i ajunta’ls pels seus cos-
tats de manera que et formin un «racé
de sostre».

7 A

Explicacio:

Descobriment:

1. Pe¢r poder tancar el «racés, ¢quants
en fan falta?
2. ¢Podriem formar «racons oberts»
en quatre triangles? ...
3. Ajunta dos d’aquests «racons» per
la cara coberta; qué hi observes? ...

Material:
Cartolina, grapadora, tisores i una
plantilla d’hexagon regular.

Feina a fer:

Ajuntar tres hexagons com aquest
de manera que formin un ¢raco».

Explicacio:

Descobriment:

POLIEDRES REGULARS 1.3

POLIEDRES REGULARS 1.5

Material:
Cartolina, grapadora, tisores i una
plantilla de pentagon regular convex.

Feina a fer:

Construeix-te tres pentagons com
aquests, ajunta’ls pels costats de ma-
nera que formin un «racé de sostres.

) T ¢
Explicacio:

Descobriment:

Ajunta quatre d’aquests «raconss,
que hi observes?

Material:
Cartolina, tisores i grapadora.

Feina a fer:

Amb els triangles de l'activitat 1.2
construeix una figura tancada de ma-
nera que cada un dels vertexs sigui un
«raco» on van a parar cinc triangles.

Explicacio:

Descobriment:

17
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Nivell de representacio

POLIEDRES REGULARS 31
POLIEDRES REGULARS 2.1 Material:
Material Llapis i paper.

Regle-compas i els poliedres ja cons-
truits.

Feina a fer:

Si retallem el tetraedre i l'aplanem
ens queda la plantilla-patré del tetrae-
dre:

1. Fes el mateix amb els altres polie-
dres.

2. Ara dibuixa-ho en un paper amb re-
gle-compas.

Explicacid:

Descobriment:

1. ¢Es possible dissenyar patrons de
poliedres de cares quadrades iguals
de manera que a cada vértex hi
concorrin més de tres quadrats? .
Aix0 mateix amb pentagons?
Aixd mateix amb triangles?
Fins a quants?

£y

4. fdem amb hexagons i poligons dé

més costats?

POLIEDRES REGULARS 22

Material:
Regle-compis i semicercle graduat.

Feina a fer:

Calcular la suma dels angles de les
cares dels diferents poliedres ja cons-
truits,

Explicacid:

Descobriment:

Feina a fer:

Anomenem p el nombre de costats
d'una cara i g el nombre de cares que
concorren en cada veértex.

Feu una llista de totes les parelles
(p, g) que representin els diferents po-
liedres regulars convexos.

Explicacid:

Feu una descripcié de cada polie-
dre

Descobriment:

Trobar la relacié entre p i g de ma-
nera que caracteritzin tots els possibles
poliedres regulars convexos,

3.4. Els altres continguts
Dintre el modul de poliedres tenfem els
seglients conceptes a desenvolupar:

1. Construccié d'estructures poliedriques
amb canyes.

2. Teorema d'Euler.,

3. Poliedres regulars.

4. Elements de simetria en un poliedre.

5. Seccions.

6. Inscripcié d'un poliedre en un altre,

7. Puzzles a l'espai (descomposicio i
composicio de poliedres).

8. Coordenades.

9. Dualitat (correspondéncia: punt - cara

i octaedre - cub).
10. Truncaments (poliedres semiregulars).

Després de triar poliedres regulars (punt
3) com a central, hem fet una tria de quins
dels altres conceptes ens podem servir per
consolidar (1, 2, 4, 6) i quins serien temes
a triar en cas de voler ampliar (5, 7, 8,
9, 10).

Fent un grafic ens quedaria dividit en
tres nivells d'aprofundiment. El nivell a
seria el minim a assolir per tota la classe.
El nivell » és el que acabaria amb l'a-
prenentatge dels conceptes experimentats
a a, ja que ens dona relacions dels con-
ceptes experimentats amb els altres con-
ceptes. Creiem que aquest hauria de ser el
nivell desitjable.



PUZZLES
(composicions i
descomposicions)

a)

EULER
(topologia)

SIMETRIA

(elements)

SECCIONS
(planes)

Fig. 1

Finalment el nivell ¢ és d'ampliacio, po-
dent agafar un tema solament o tots si
el nivell de classe aixi ho demana.

Com a punt i final de l'article volem
marcar que la lectura que fem dels pro-
grames consisteix a aplicar diferents fil-
tres per anar assegurant gradualment l'e-
volucid del més concret al més abstracte,
I per una altra banda dir que en el primer
contacte amb el concepte (laboratori) és
més important la metodologia i l'educacio
de les actituds dels nois en resoldre les
experimentacions’ que els continguts en
ells mateixos.

DUALITAT
(centre « cara)

CONSTRUCCIONS
AMB CANYES
(estructures)

LABORATORI

3. POLIEDRES
REGULARS
(5 de convexos)

TRUNCAMENT
(poliedres
semiregulars)

®

INSCRIPCIO
(veértex)

COORDENADES

(camins)

3.5,

Bibliografia especifica del modul
«Poliedres regulars»

BaLr, W. W. R., Mathematical Recreations
and Essays, Mcmillan, Londres 1959.
CoxeTeR, H. S. M., Fundamentos de Geo-

metria, Limus, Mexic 1970.
Cunpy & RoLLEND, Models Mathematiques,
Cedic, Paris 1979.

DonovaNn, A., Matemdticas mds fdciles con
manualidades de papel, Distein, Barce-
lona 1975.

FARALLONES, Making Places changing space
in schools at home and within oursel-
ves, Scrapbook, USA, 1971.
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20 Fortuny, J. M., Construccions geometri-

ques, UAB, Barcelona 1981.

HoLpEN, A., Formes, Espace et Symétries,

Cedic, Paris 1974,

O'DAFFER. P. G. & CLEMENT, Geometry. An

Notes

1.

Per exemple en el concepte de simetria es
pot treballar doblegant paper, retallant ni-
nots, fent dibuixar una simetria en un
paper quadriculat, o bé amb regle i es-
caire fins a arribar a veure qué és una apli-
cacié dels punts del pla en els punts del
pla que compleix certes propietats. (Veure
I'article Una manera d'introduir el concep-
te de simetria, de J. M. Fortuny, a la re-
vista de didactica de les matematiques
«L'Escaire», nam. 9, EAB, 1982.)

Porya, G., La découverte des mathémati-
ques, Ed. Dunod, Paris 1967.

«Los procesos cldsicos de ensefianza ha-
bian separado radicalmente la transmision
de conocimientos de su génesis; pero por
muy elevado que fuera el respeto que el
alumno tuviera de la autoridad magistral
a la que se sometia, dificilmente podia in-
teresarse en la recepcion pasiva de pro-
ductos elaborados a través de procesos sin-
téticos en los cuales él no habia tomado
arte ni parte.

Todo el éxito de la diddctica tradicional
se cifraba en disponer de buenas sintesis.
Pero la sintesis es hipdcrita en si misma,
ya que hurta precisamente todo el proce-
so activo de elaboracidn en el gue radica
la génesis del conocimiento transmitido».
(Puic Apam, P., Diddctica de la matemdtica
heuristica, Instituto de Formacion del Pro-
fesorado de ensenanza laboral de Madrid.)
Dienes, Z. P., Las seis etapds en el apren-
dizaje en matemdtica, Ed. Teide, Barcelo-
na 1971.

Creiem interessant reproduir l'esquema
que presenta (pag. 31) ja que l'esquema de
laboratori es recolza forga en aquest punt.

Traduccié simbolica

Accié amb objectes Traduccio

simples grafica
7 /
[ Conducta del relat] /

Z /

Accié acompanyada amb’

del llenguatge realimentaci6
i P
Accid real =

—

amb recuperaci6 | . —

imaginative approach, Addison Wosley,
California 1977.

STEINHAUS, H., Mathematical Snapshots,

Oxford University Press, Nova York
1969,

(Extret del llibre de G. MIALARET, Las ma-
temdticas, cdmo se aprenden, cdmo se
ensefian, Pablo del Rio editor, Madrid 1977.)
En aquest sentit citem novament Mialaret
(op. cit.,, pag. 161) on s’exposa una grafica
que indica el procés de mermoritzacié d'un
concepte que s'aconsegueix després de set
cops de treballar-lo,

«Vamos a ilustrar las leyes psicoldgicas
del aprendizqje vy del olvido por medio de
ejemplos matemdticos. Pero quisiéramos
llamar la atencién sobre las experiencias
de Ebbinghauss citadas por Woodeworth.
Aun alcanzando todos los dias la adquisi-
cidn perfecta (indice 100) se ha obtenido
la siguiente curva del recuerdo de un su-
jeto:

100 %

-
-
g »
< s
8 o
2
= /
2 7/
<
/
/
/
Tiempo

De la importancia de l'accié en l'aprenen-
tatge citem novament Puig Adam (op. cit.,
pag. 6).

«La accidn no es sdlo una necesidad vital
del nifio, cuya introduccion en los proce-
sos de aprendizaje marca la principal ca-
racteristica de la escuela moderna, sino
que, desde el punto de vista epistemold-
gico, es esencial en la formacién del pen-
samiento mismo. Pensamiento y accion
aparecen de tal modo vinculados, que si
no es posible concebir accidn sin pensa-
miento que la conduzca, tampoco se con-
cibe pensamiento sin accion que lo haya
provocado.»



per Jordi Quintana

A tall de justificacié

Va ser a 'Escola d’Estiu 1981, i més con-
cretament al curs 3121 sobre Geometria,
on vaig sentir per primera vegada la
M.* Antonia Canals dir que ella havia fet
del titol d'un dels llibres de Dienes, La
geometria a través de las transformacio-
nes el seu lema de la geometria.

El mateix Dienes diu a I'esmentat llibre
que «les transformacions sén la base de
I'estudi de la geometria», i constata més
endavant que «cada vegada més, es con-
sidera que la geometria és l'estudi de les
propietats de les figures que es mantenen
invariables quan “se'ls fa alguna cosa”».

L'estudi de les ombres, o sigui de les
transformacions que experimenta una figu-
ra en la seva ombra, s’ha d'entendre din-
tre d’aquest context de les transforma-
cions geomeétriques. Cal, pero tenir en
compte que, de transformacions, en podem
trobar fonamentalment de tres tipus:

a) Les transformacions metriques: sime-
tries, girs, translacions.

b) Les transformacions projectives: om-
bres.

¢) Les transformacions topologiques: de-
formacions elastiques.

Entenem per transformacié projectiva
0 projeccid, que és l'objecte del nostre
estudi, la provocada per la transformacié
d'una figura en la seva ombra per mitja

UNA EXPERIENCIA
DE GEOMETRIA A 5e.

«Els quadriiaters i les ombres del sol»

d'un emissor de llum de raigs divergents:
un focus puntual (la llum d'un projector).

Ara bé, dintre d'aquest tipus de projec-
ci6 cal destacar un cas especial forca re-
llevant: quan els raigs de l'emissor de
Ilum sén parallels com en el cas del sol
(projeccioé afi).

Tenint en compte doncs aquests dos ca-
sos possibles de l'emissor de llum (focus
i sol) i la posici6 de la figura a projectar
en relacié al pla de projeccié de la seva
ombra (parallela o no parallela), se'ns pre-
senten quatre possibles situacions dife-
rents d'observacio:

1. Ombres produides per un focus amb
la figura parallela.

2. Ombres produides per un focus amb
la figura no parallela.

3. Ombres produides pel sol amb la figu-
ra parallela.

4, Ombres produides pel sol amb la figu-
ra no parallela.

En una possible programacié de l'estu-
di de les ombres a I'EGB, comencariem en
el cicle mitja de la segiient manera:

3r. Estudi de les ombres del sol en els
dos casos.

4t. Estudi de les ombres d'un focus en els
dos casos.

5¢. Aprofundiment de I'estudi de les om-
bres del sol i del focus i comparacié
d’ambdues.
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En el nostre cas, el de I'experiéncia que
més endavant es presenta, malgrat que si-
gui feta en un 5&. curs, a causa del fet que
abans mai havien fet estudis d'ombres i
que en certa manera voliem aprofitar l'ex-
periéncia per a l'aprofundiment en l'estudi
dels quadrilaters, tan sols vam tenir en
compte les ombres produides pel sol.

Antecedents

A pesar que el motiu més especific de
I'observacié de les ombres és, tal com he
dit abans, l'estudi de les transformacions
i les propietats que es mantenen, nosal-
tres vam aprofitar l'experiéncia per insis-
tir sobre els quadrilaters, que feia poc ha-
viem treballat.

Primerament, dins l'estudi dels quadri-
laters, vam repassar els conceptes més
elementals: linia poligonal, regié interior
i exterior, costat, poligon, vertex, diago-
nal, angles interiors i exteriors...

Després, un cop definit el concepte de
quadrilater, vam comencar a classificar-
los des de diferents punts de vista. Pri-
mer segons el parallelisme dels seus cos-

tats d'on es desprenen les seves direccions
(aixo és d'en Pere Roig). Després estu-
diarem més detalladament els quadrila-
ters més especials (els parallelograms) se-
gons els seus angles i segons la longitud
dels seus costats. El quadre resum al qual
arribarem fou:

Cal dir que aquest estudi no el realitza-
rem pas teoricament, siné per mitja de
dibuixos, d'un geopla de 5 x 5 claus que
es construi cada infant a la classe de plas-
tica i d'un joc de figures articulades ela-
borades en grups de 4.

Altres coses estudiades en relacié als
quadrilaters:

— Si hi ha 4 angles iguals vol dir que ca-
dascun amida 90° i que els costats con-
secutius son perpendiculars entre si,
cosa que implica que els no consecu-
tius son parallels.

— A igual perimetre hi ha diferents super-
ficies.

— Dels quadrilaters amb diferents forma
i perimetre, perd amb la mateixa su-
perficie, en diem que sén equivalents.

— Donats quatre segments, es poden for-
mar molts tipus de quadrilaters (al

Longitud
10 Costats parallels  Divanclois Angles é::;;grt :a
Dibuix No Si iguals SRS Nom
igual quadrilater
2 22 [ # Y 3 | 20 2a2 |"Stilli2a2 |5
|j X X Normal
E % X Trapezi
D e b4 % X Romboide
Q X X X X Rombe
X X X ¢ Rectangle
% X ® % Quadrat
Normals l
Trapecis

Parallelograms



contrari que amb tres segments i un
triangle).

— Parallelograms c Trapezis ¢ Normals
< Quadrilaters.

L'estudi de les ombres

La nostra experiéncia sobre les ombres
la vam fer amb la llum solar, tenint en
compte els dos possibles casos, la figura
parallela al pla de projeccio, en el nostre
cas el terra, o bé no parallela.

Cada grup de la classe, format per qua-
tre nens o nenes, sorti al pati amb una

Del llibre: La Geometria, d'Emma Castelnuovo, Ketres editora, Barcelona 1981.

fusta del geopla, un quadrat de 25 x 25 cm,
una mica de guix, un transportador, llapis
i la guia de treball. Jo tan sols els mos-
trava que volia dir posar la figura paral-
lela 0o no a terra i els suggeria que per
mesurar els angles de les ombres el millor
que podien fer era repassar amb guix la
silueta del terra i després fer servir el
transportador. Cada grup experimentava
i responia el que se li demanava a la guia.
Primer en contestava una per cas de la
figura parallela a terra i després una altra
per la figura no parallela.
La guia de treball deia el segiient:

GUIA D’ESTUDI DE LES OMBRES DEL SOL

La figura és un ..
La coloquem ..

a terra
Experimenta i respon:

1. T4 l'ombra la mateixa forma que
la figura?

La figura, és oberta o tancada?
L'ombra, és oberta o tancada?
La figuta, és.-concava o convexa?
L'ombra, ‘és concava o convexa?
Quants costats té la figura?
Quants costats té 'ombra?

Els costats de la figura, sén li-
nies rectes?

Els costats de I'ombra, sén linies
rectes?

Quant amiden els costats de la
figura?

Quant amiden els costats de 1'om-
bra?

Té la figura costats parallels?
Quants?

I o el
ol SR S

N o o
R

Té 1'ombra

Quants?

8.1. Quants angles té la figura i quant

amiden cadascun?

Quants angles té l'ombra i quant

amiden cadascun?

9. Es l'ombra més gran que la fi-
gura?

10. Que passa si allunyem o acostem
Ja figura a terra?

11. Quants tipus de quadrilaters dife-
rents pots fer amb l'ombra mo-
vent com vulguis la figura?

12. Qué tenen en comu aguests qua-
drilaters?

13. Pots formar amb l'ombra alguns
poligons que no siguin quadri-
laters?

14. Com ha d'estar la figura perque

la seva ombra sigui un segment

recte?

T2 costats parallels?

8.2.

Altres coses que hagis observat.
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Cada grup tarda de 15 a 20 minuts a
realitzar l'experiéncia. Cap grup no tingué
dificultats en cap qiiestié llevat de la 14
on les respostes eren una mica ambigiies.

Una vegada van realitzar I'experiéncia
els vuit grups de classe, cal dir que ho

vam fer en tres dies, ja que tots agafaven
el sol de les quatre de la tarda, vam fer a
la pissarra un quadre resum de les giies-
tions de I'l al 8 de la guia de treball i tot
posant en comu les respostes i comentant
la jugada, la cosa va quedar aixi:

Figura parallela Figura no parallela
Figura Ombra Figura Ombra

1. Mateixa forma si no
2. Oberta-tancada tancada tancada tancada tancada
3. Concava - convexa convexa convexa convexa convexa
4. Nombre costats 4 4 4 4
5. Linies rectes si si si si
6. Costats iguals si si si no
7. Nombre costats

parallels 4,2a2 4,2a2 4,2a2 4,2a2
8. Angles i mida 4 de 90° 4 de 90 4 de 90° 4 iguals 2 a 2

Bé, d'aqui comengarem a treure con-
clusions en dos sentits, en el de les pro-
pietats i en el dels quadrilaters.

En relacié a les propietats que varien o
resten una vegada aplicada la transforma-
cié vam constatar que amb la llum del
sol i la figura parallela, es conserven to-
tes les propietats, perd amb la figura no
parallela varien les mides dels costats i
dels angles en relaci6 a la figura que es
projecta. També vam remarcar que les
dues coses més importants que es mante-
nen sén el nombre de costats i els paral-
lelismes.

Del llibre: La Geometria, d'Emma Castelnuovo,
Ketres editora, Barcelona 1981.




Després comentarem les sis darreres
qiiestions. De fet fou on més cosetes sor-
tiren. Aixi:

9, Tot i que es veu que l'ombra sempre
és més petita que la figura i que per
ser igual han de coincidir, sorgiren
preguntes com: ¢(Com és que de nit
la nostra ombra, quan anem pel car-
rer, és més gran i allargada que nos-
altres? ¢Es la nostra ombra o esta
transformada?

12. Es poden fer tots els quadrilaters

que son parallelograms.

13. Es impossible.

14. La resposta més general fou que la
figura havia d'estar torcada, o sigui,
no parallela. Llavors realitzarem l'ex-
periencia a diferents hores del dia, al
mateix temps que observavem les
d'una paperera i d'una barana. Fou
llavors quan una nena suggeri que

11

ra

havia d'estar igual de torcada que el
sol. Tothom hi va estar d'acord. Per-
que I'ombra sigui un segment recte
la figura ha d'estar en el mateix pla
que els dels raig del sol, o sigui ha
de tenir respecte al pla de projecci6
el mateix angle d'incidéncia que el sol.

En relacié a l'estudi dels quadrilaters,
rapidament vam veure, a partir de la giies-
tié 11 i 12, que amb un parallelogram es
poden formar tots els altres perque el sol
manté el parallelisme. També, amb la pre-
gunta 8.2, vam treballar la suma dels
angles de un quadrilater...

Bé, per manca de temps no vam poder
repetir l'experiencia amb un trapezi, un
quadrilater normal i un quadrilater con-
cau, aixi com tampoc l'estudi de les om-
bres d'un focus. De totes maneres, si te-
nim temps abans d’acabar el curs, inten-
taré fer-ho.
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per Jordi Achén Masana

REFLEXIONS PRELIMINARS

L'aprenentatge heuristic del calcul de
volums requereix la consolidacié d'apre-
nentatges anteriors i que en el cas que ens
ocupa seran instrumentalitzats i manejats
pels nois i noies per bastir el metode de
calcular els volums dels cossos classics.

El metode didactic per a l'aprenentatge
heurfstic dels volums té una finalitat molt
clara i senzilla: el descobriment.

El mestre suggereix, i en un cert sentit
no ensenya, els continguts matemdtics, és
a dir la informacié necessaria per apren-
dre és presentada de tal forma que és I'a-
lumne el que estableix les coordinacions
necessaries per a assolir una finalitat, En
resum els conceptes son presentats com
un problema a resoldre, no com una expo-
sici6 a entendre, encara que ho sigui de
forma activa.

Aix0 obliga el mestre a deixar, en oca-
sions, que els alumnes romanguin en l'er-
ror, que segueixin un cami errat fins que
prenguin consciéncia de les contradiccions
a que porten conjectures ambigiies, errors
de calcul, etc.

Cal dir que en un aprenentatge heurfstic
pretenem donar confianga i seguretat als
nois i noies, enfront d’aprenentatges mi-
metics en els quals els bastié de la segu-
retat €és la paraula del mestre, i que en
I'ensenyanga de les matematiques, com
en totes, cal evitar.

G
EL CALCUL DE VOLUMS:

Un enfocament heuristic

El calcul de volums és un tema ple de
formules, que son facils de memoritzar,
perd no de descobrir. A nivell psicogenétic
existeixen diversos indicadors per detec-
tar si els nois i noies tenen les bases ne-
cessaries per poder entomar el tema.,
Aquestes sén:

a) La nocié de volum o capacitat interna
d'un cos independentment del seu en-
volupant. La conservacié del volum ! és
una de les claus psicogenétiques per
a construir els métodes de 'estereome-
tria’ elemental. Aquest concepte pia-
getia té el seu equivalent matematic
en el teorema de Cavalieri (vegeu fi-
gura 1), el qual a nivell intuitiu és
entenedor per als nois i noies de 7e.

i 8e.

b) Saber copsar les diverses analogies
existents entre dos meétodes; o més ben
dit: en el calcul de les arees d’algunes
figures planes procedim per descom-
posici6 fins arribar a una figura de la
qual coneixem la manera de calcular-
ne l'area. El calcul de volums opera de
la maté¢ixa forma. Per aixd trobar ana-

1. Vegeu Piacer, La geometrie spontannée
de l'infant, Ed. P.U.F., Paris 1948.

2. L’estereometria és la part de la geometria
que estudia les relacions meétriques de
l'espai.
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Figura 1: A l'esquerra, una representacié grafica del Teorema de Cavalieri (1598-1647);

imagineu-vos un cos seccionat, el joc que podem fer amb les «infinites» seccions ddna lloc a cossos
de forma diferent perd que conserven el mateix volum. A la dreta, tenim paralelograms

i triangles que tenen la mateixa base i algada, les arees, en cada cas, es conserven malgrat que
la forma sigui diferent. L'analogia entre ambdues situacions és clara.

logies és prioritari en l'aprenentatge
que ens ocupa.

Trobar la férmula del volum del cos
vol dir exposar-la en els seus elements
constituents (base, al¢ada, radis, etc.).
Aix® vol dir disposar inicialment d'u-
nes dades i transformar-les, segons les
regles de calcul algebraic, en una altra
final: V (volum). Es l'esquema tipic
d'un problema de matematiques (é

clar).

La noci6 de sistema de mesura és ne-
cessaria, pero caldria evitar la concep-
ci6 de «cubicacio6 de I'espai rigida», per
aixo cal relacionar el sistema metric
dels volums amb el teorema de Cava-
lieri (un metre cubic no és un cub
d'un metre d'amplada, de llargada i
d’algada, siné la quantitat d’espai que
envolta i {'espai és flexible, no rigid).
Per calcular el volum de determinats
cossos cal solucionar «trencaclosques»
especifics. Aquesta habilitat (¢qui no
ho ha intentat alguna vegada?) impli-
ca forga imaginacié espacial.

I finalment tota férmula ha de ser
valida per a cossos equivalents, la giial
cosa fa que els processos d'induccié’
hi siguin presents en forca ocasions.

c)

d)

e)

3. La inducci6 és el procés logic pel qual pas-
sem d’una proposicié particular a una ge-
neral. La deduccié és el procés logic pel
qual passem d'una proposicié a una altra.
Induccié i deduccié basteixen la major
part de les demostracions matematiques.

UNA ESTRATEGIA DIDACTICA
PER A L'APRENENTATGE HEURISTIC
DEL CALCUL DE VOLUMS

1. Els poliedres

Abans d’entomar aquest tema, els nois i
noies hauran de saber construir tota mena
de cossos geomeétrics amb cartolina, canye-
tes, meccano, etc. Perd construir un cos
vol dir saber abans com ha de ser con-
cretament. No s’hi val posar-s’hi sense sa-
ber les seves dimensions. Tota mena de
trencaclosques (i n'ki ha molts) espacials
seran molt utils com a activitats preli-
minars.

1.1. Prismes

Comencarem pels parallelepipedes rec-
tes. El simil de les capsetes petites dintre
d'una més gran menara a un meétode facil
per a comptar-les: la formula V=Bxh
(area de la base per l'algada). Canviarem
la forma recta en obliqua per a reforgar
el teorema de Cavalieri. Seguirem amb
prismes de base pentagonal, triangular,
etcétera per a observar la generalitzacié
de la férmula.

Efectuarem el parallelisme algebraic
amb el cub quadrat i segment i a, a2, a3.
Observarem el cas, del hexaedre en el qual
V=Bxh=a, a2=a3. Trencarem un prisma
i enganxarem les seves parts sense creuar-
les per incidir en la conservacio del volum.
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Figura 2: La descomposicié de paralelepipedes en piramides i paralelograms en triangles és
una altra anologia, que d'establir-la permetra als nois i noies la descoberta

del volum de la piramide.

1.2. Piramides*

Repassarem el calcul de l'area d'un
triangle i observarem els tres casos pos-
sibles (vegeu fig. 2) i establirem I'ana-
logia entre paralelogram-triangle i pris-
mes-piramides. Plantejarem el problema
en els segiients termes: «Volem trobar la
féormula del volum d'una piramide qual-
sevol que només contingui en la seva ex-
pressié elements d'una piramide i nom-
bres (area de la base, arestes, algada de
cada cara, etc.)».

Recordarem el metode per a calcular
I'area d'un triangle i incidirem en el fet
que abans de calcular-la sabiem la férmu-
la del paralleldogram. Establirem, doncs,
I'analogia en els segiients termes:

a) el paper del parallelogram en el cal-
cul de I'area d'un triangle;

b) el possible paper semblant del prisma
en el calcul del volum d'una piramide.

4. Aquest punt el vam treballar en J, M. Ut-
gés i jo a l'escola, i ens va fer trencar bas-
tant la closca.

Figura 3: Inici d'un trencaclosques: com dividir
el cub en piramides que tinguin el mateix volum?
(La solucié no és dnica.)



Aquesta analogia pot produir en els nois
i noies alld que Polya anomena «proble-
mes en cascada»’ perque, en efecte, si hem
de descompondre un prisma, ¢quin ha
de ser?, ¢a qué ha d'obeir aquesta des-
composicié? Evidentment hem de descom-
pondre’l en piramides de volum igual,
posar-lo en piramides de volum igual,
un trencaclosques (vegeu fig. 3).

Passard temps abans que algun noi o
noia trobi una solucié i per a pistar és
el moment adient de recordar Democrit
i Eudox (el volum d'una piramide és la
tercera part del volum d'un prisma d'igual
base i alcada). Arribarem a descompon-
dre un prisma triangular en tres piramides
i sorprendrem la canalla amb la solucid
d’aquest trencaclosques (de les tres pira-
mides, una no té la mateixa forma, pero
si el mateix volum). En el cas de I'hexae-
dre, hi trobarem almenys dos solucions,
pero, ¢i en el cas del prisma de base pen-
tagonal? ¢i en el de base hexagonal? Ales-
hores el trencaclosques pot apareixer ir-
resoluble. Es el moment de plantejar la
demostracié per induccié, de passar de
piramides concretes i particulars a «qual-
sevol» piramide. Aquest és el darrer micro-
problema que hem de resoldre si aconse-
guim suggerir que tota piramide es pot
descompondre en tetraedres i aquests sén
piramides de base triangular, amb la qual
cosa el peix sembla trobar en la queixa-
lada de la seva cua, la solucié del proble-
ma general.

I finalment és interessantissim per als
nois i noies amb clars interessos per la
matematica seguir el procés de recerca
que assenyala Polya per al calcul d'un
tronc de piramide.*

2. Cossos engendrats per revolucié

2.1. El con i el cilindre

El cilindre i el con representen el pas
al limit. Caldra entendre les nocions de
prisma o piramide inscrites en un cilindre
o un con. El pas al limit (un cilindre és
un prisma amb infinits costats i un con
és una piramide amb infinits costats) és el
primer contacte que tindran els nois i
noies amb el calcul infinitessimal pel gual,
evidentment, no estem preparats. Caldra

5. Vegeu PoLya en la Découverte des mathé-
matiques, volum 2.
6. Idem, pags. 171-183.
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Figura 4: Reproduccié del dibuix que féu
Arquimedes per a explicar a Eratdostenes com
hauria arribat a calcular el volum d'una

esfera per mitja d'un enginyés sistema de
contrapesos i establint relacions de
proporcionalitat entre els diversos cossos.

El dibuix és una secci6 transversal del muntatge
mecanic que idea el siracussa.

doncs, en el calcul algebraic pertinent, es-
pecificar-ho amb paraula.

Tant el volum del cilindre com el del con
son facils si es té present en l'argumen-
tacio el pas al limit.

2.2. L'esfera
Heus aqui un bon problema!
Procureu-vos dues esferes de radi r i
un con de radi 2r i d’algada 2r. Poseu-los
en una balanca i l'equilibraran. Recordeu
Arquimedes” (vegeu fig. 4) tot formulant
I'equivaleéncia:

Volum de 2 esferes = Volum del con

7. Vegeu BaBINI, Arquimedes, «El Métodon,
E.U.D.E.D.A., Buenos Aires 1966.
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30 A partir d'aquesta igualtat i amb una Un altre métode més complicat és el de

miqueta de calcul algebraic: Luca Pacioli® (1445-1514), pero presenta
i problemes de material didactic.
2E = 5 7 (2r) - 2r
3 FINAL
A= 3 wr La reflexié del tema pot recollir-se en
forma de treball o de mural pels nois i
4 , noies de la classe. I a partir d’aleshores,
E= O, L endavant amb els problemes.

La demostracié és mecanica i no geo-
meétrica, pero segueix la metodologia d’a-
quest tema perque partim del volum del
con, que ja coneixiem, per a trobar un 8. Vegeu CasteLNuovo, La Geometria, pags.
volum desconegut. 174-176, Ed. Ketres, Barcelona 1981.
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—ESCOLA
I PER QUE NO,

A L’ALGUER?

(Una experiencia de dinamica de grup)

Introduccié

En arribar als darrers cursos de Basica, la
dinamica de grup, a totes les escoles en ge-
neral, sol venir modificada per diferents
factors:

a) D'una banda, els nois i noies estableixen
noves relacions amb el seu entorn, al marge
de I'escola i la familia, introduides a través
de germans i/o companys més grans, veins,
grups de carrer...

Aquesta relacié sol ser engrescadora i es-
timulant, en tant que els acosta al mén dels
joves, fita a aconseguir, i els ajuda a intro-
duir-se en el mén dels adults. Aquesta pla-
taforma és font continua d'estimuls, que so-
vint fa que el que han tingut fins ara, mén
de nens, sigui mirat amb menyspreu i avor-
riment. Les modes, els conjunts, la mdsica,
el desconegut... sén les noves propostes a
seguir.

L'estudi, el treball —caldria aqui fer un es-
tudi d'altres factors sociologics que hi inci-
deixen— passen a ser una activitat més que,
sovint, pel fet de ser imposada, ha de ser
combatuda.

b) D'una altra banda, els trets propis de
I'adolescéncia es confabulen per coincidir en
el moment i configurar tot un quadre d'ac-
tituds i relacions d'intimitat, de tancament,
d’enfrontament apassionat amb amics, espe-
cialment els companys del sexe contrari,
d'euforia i depressié, d'engrescament i pas-
sivitat que dificulten el manteniment de si-
tuacions tranquilles i estables.

La topada amb els adults és inevitable en
el procés de desmitificacié dels papers que
aquests han vingut jugant fins ara, | que han
estat marcant els seus punts de referéncia.

c) Cal afegir el neguit per I'acostament del
final de I'etapa escolar i, per tant, d'haver de
fer una opcié nova quan encara no han aca-
bat el procés anterior de creixement personal
i intelectual.

Es evident que cada noi/a, i cada grup,
viuen el moment amb diferent grau d'intensi-
tat, avancant o retardant el procés en funcié
de la propia historia i circumstancies.

Caracteritzacié del grup

En I'experiéncia que ara exposem tots els
factors abans esmentats es donaren en un
grau elevadissim, i ja des de 6&. el grup es-
tava en ple procés de creixement intens, vi-
vint situacions de molta tensié.

El grup era format per una majoria de nois,
molts dels quals havien vingut a I'escola a
mitja escolaritat i/o en els darrers cursos
d’EGB. El 80 % de la classe eren castellano-
parlants, de classe social mitjana-baixa |
d'ambient poc culturalitzat.

Hi havia un gran nombre d'individualitats
conflictives, que, en el procés de voler-les in-
tegrar, marcaren sovint la tematica de les as-
semblees de curs. Habituats com estaven a
reflexionar i resoldre problemes colectiva-
ment, tots els incidents eren viscuts pel grup,
i sovint de manera molt dura.




ESCOLA

Alguns d'ells tenien relacié amb grups or-
ganitzats de barri amb manifestes actituds
antisocials. La resta de la classe en partici-
pava com a espectadora de les noves expe-
riéncies i, de vegades, com a imitadora.

Atesa la diferent composicié, es forma-
ven espontaniament grups tancats, sovint amb
relacions de domini i marginacié. Els forts
miraven amb menyspreu els marginats, i, per
a aquests, I'automarginacié era una forma de
defensa.

Diferents factors ambientals, germans
grans, pares, familiars o coneguts en atur,
la situacié econdomica familiar... ajudaren a
configurar una filosofia dtil de la vida; no cal
proposar-se objectius massa dificils perqué
s6n impossibles d'aconseguir, només es pot
comptar amb les propies forces.

L'escala de valors vigent era més propia
d'aquell qui ha viscut ja una llarga llista de
desenganys gque no pas d'adolescents que co-
mencen a viure.

Objectius proposats

Calia aprofitar aquest any, el darrer de
vida a l'escola, per continuar aprofundint en

el sentit de vitalitzar la convivéncia entre
ells, aconseguir iHusions comunes per les
quals lluitar plegats, obrir la finestra al mén,
a I'engrescament per la vida, a les ganes de
coneixer i comptar amb els altres i el seu
entorn.

| el viatge de final d'estudis va ser el cen-
tre d'interés que més ens facilita de treballar
els objectius proposats:

a) Trencar una dinamica de funcionament
pessimista i insolidaria.

b) Canalitzar esforgos en base a un objec-
tiu comi que permetés de fer vida en
grup.

¢) [Husionar i aspirar a aconseguir fites in-
solites i «poc assenyades».

d) Comprovar que, unificant esforgos i tre-
ballant, val la pena de lluitar per alld que
ens proposem.

e) Acostar el mén dels adults (pares, mes-
tres, societat en general) al seu mén.

Varem iniciar el procés convocant una as-
semblea de families del curs, i els mestres
feren la proposta d'anar a I'Alguer. Calia que
fés un objectiu comd. Ells hi tenien un paper
fonamental a jugar. No podiem engrescar els
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fills si els pares no hi creien. La resposta fou
positiva. Ens sobta, fins i tot, la iHusié amb
que algunes families s'hi va posar a treballar.
Fou curiés de constatar que els pares s'hi en-
grescaren d'entrada més que no els fills, es-
céptics i desconfiats de les propies forces per
aconseguir-ho.

L'dnic inconvenient formulat fou el cost
del viatge. | l'objectiu queda clar: o ens el
guanyavem o no hi anavem.

Organitzacié i procés

Comengarem, doncs, a treballar-hi el mes
de novembre i el viatge es realitza a finals
de juny.

Ens organitzarem a diferents nivells:

a) Assemblea d'alumnes i mestres (2 mes-
tres, un d'ells la tutora, ens hi varem dedicar
intensament tot el curs). S'hi analitzaven si-
tuacions, es feien propostes, es repartien fei-
nes, es resolien problemes personals i de
grup... Aprofitavem |'hora de reunié establer-
ta dins I'horari setmanal.

b) Assemblea de families, alumnes | mes-
tres. En alguns moments varen ser només
d'adults quan es veié que la problematica era
molt especifica. Se'n feren sempre que cal-
gué organitzar activitats, analitzar el moment
i prendre decisions. En arribar el mes de
mar¢ feu l'opcié definitiva d'anar a ['Alguer.

c) Comissié organitzadora, formada per
dos pares, dos alumnes i dos mestres. Tenia
com a funcié coordinar, impulsar i organitzar
activitats, convocar assemblees i mantenir re-
lacions amb altres estaments, Es reunia quin-
zenalment.

ACTIVITATS
Hi hagué tres nivelles d'activitats que es
dugueren en paralel:

1. De coneixement | documentacid
sobre I'Alguer

Buscant informacié de premsa, revistes i
llibres. Coneguerem «Bastio» revista editada
a I'Alguer.

Fent venir a |'escola |I'Anna Duran, en Jordi
Carbonell i I'avi Mestre, bons coneixedors de
I'Alguer i Sardenya, a donar-nos conferéncies
sobre el tema.

Assistirem a les dues trobades d'algueresos
que tingueren lloc a Barcelona al llarg del
curs; al 1r. Festival de Cangé Algueresa, on
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coneguérem en Pau Dessi, la LaHa Barracu i
mossén Sanna, i |'expedicié de nois alguere-
sos amb mossén Nughes que participava al
Congrés de la Joventut.

Mitjangant un pare de l'escola entrarem en
contacte amb en Rafel Caria, regidor de I'A-
juntament de I'Alguer, militant | capdavanter
del partit «Sardenya i Llibertat», que ens fa-
cilita els primers contactes i |'estada.

2. Organitzacié del viatge

Cal dir que no fou senzill. Cap organisme
—i el buscarem— no ens facilitad ajuda ni ens
estimula en el projecte. No hi havia cap ex-
periencia semblant de la qual prendre’n mo-
del.

Ens calgué fer rutes, estudiar pressupos-
tos, horaris, mitjans de transport. Hi havia
uns condicionants: els nois i noies volien
anar-hi en vaixell (el viatge lent per gaudir
la distancia), un cop alla es volien mantenir
com a grup (hi havia el projecte de repartir-
nos per cases que ens oferissin); calia dur
tendes de campanya, estris de cuina... i els
decorats i vestuari de I'obra que teniem pre-
vist de representar-hi.

Finalment queda concretat. Barcelona-Niga
en autocar, Niga-Porto Torres, amb escala a
Ajaccio, en vaixell, Porto Torres-Alguer en
autocar. L'autocar ens acompanyaria tot el
viatge.

També hi hagué tots els requisits adminis-
tratius: passaports, carnet d'identitat... Aques-
ta fou 'una altra experiéncia viscuda a nivell
personal (el goig de tenir documentacié de
grans) i en grup, ja que molts tramits es fe-
ren també colectivament.

Una altra experiéncia: el canvi de divisa
(francs i lires), calcular pressupostos perso-
nals i colectius.

Varem aprofitar aquestes activitats per tre-
ballar diferents matéries: matematica, llen-
guatge, socials...

3. Per guanyar diners

Des de la primera assemblea varen quedar
organitzats uns tallers d'activitats portats per
les mateixes families; ceramica, joieria, fus-
teria, dibuix, pastissos, melmelades, macra-
mé, cinema, guarderia infantil...

Suposava aix0 que els nois i noies s'havien
de trobar amb els propis pares i/o els dels
seus companys, organitzar-se i treballar ple-
gats, en sortir de l'escola, els dissabtes al
mati, els diumenges...




Hi va haver families que confesaren la
seva impoténcia imaginativa o manipulativa,
perd es varen apuntar a dur la comptabilitat
o a fer de rentaplats de cuina.

Una rifa quinzenal, amb abonats perma-
nents, fou font substancial d’ingressos. Apro-
fitarem les festes tradicionals de I'escola per
vendre els treballs fets I organitzar menjars
per als assistents.

El tercer trimestre es munta a la sortida de
I'escola una parada de berenars que féu la
competéncia a la pastisseria del barri.

Els nois feren de parracaires, repartidors de
propaganda, de cangurs... i d'actors i actrius

de l'obra que prepararem per representar
aqui i a I'Alguer.

Hi havia, a més a més, les activitats par-
ticulars per guanyar diners i els muntatges
privats familiars per a l'estalvi personal.

Ens calgué ser constants, imaginatius i te-
nir molta moral per no defallir al llarg dels
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7 mesos. Hi va haver moments en qué 1'em-
presa perilla: fallava gent que no hi participa-
va, el fre subtil d'algunes families condicio-
nava la iHusié del fill, el descoratjament per
la manca d'ingressos considerables, el fet
que —segons el cost final— potser no tots hi
podrien anar...

Les assemblees tingueren un paper fona-
mental per anar analitzant i encarrilant el pro-
cés. No deixavem en pau ningd i es feia pren-
dre consciéncia a l'automarginat que aquell
era també el seu problema. Els casos particu-
lars passaven a fer-se colectius | a resoldre’s
entre tots.

A finals del segon trimestre ens calgué
prendre l'opcié definitiva. Férem el pressu-
post final, i, malgrat que no haviem guanyat
tant com esperavem, haviem estat capagos de
reduir substancialment el pressupost.

Anavem a I'Alguer i hi anavem TOTS.
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Breu cronica del viatge

No és aquest |'objectiu de l'article, i per
aixo ens limitarem a fer-ne un breu resum.

Marxarem el 13 de juny, a la matinada, i
tornarem el dia 22.

El viatge va ser una aventura constant: pas-
sar fronteres, veure Franga —estaven en ple
periode electoral legislatiu— llegir i escoltar
llenglies diferents, comprar i calcular costos
amb moneda estrangera, banyar-se a Niga,
Ajaccio, embarcar en un gran vaixell, congi-
xer la tripulacié i comandament en el mateix
pont...

Ens toca en sort un gran conductor d'auto-
car, en Toni. Fou un acompanyant més, que
comparti amb nosaltres els 10 dies. La seva
vida, professi6, manera de pensar i experién-
cies van ser també una descoberta per al
grup.

En arribar a I'Alguer ens esperaven en Ra-
fel Caria, la seva familia, i responsables de
la televisi6 privada «Tele-Riviera CoraHo». Ens
esperaven | esperaven de nosaltres que no hi
anéssim només a fer de turistes.

Ens vam sentir continuament acollits. La
seva actitud i la de tots aquells qui vam co-
néixer era oberta | estaven sempre disposats
a acompanyar-nos, explicar-nos la historia pas-
sada i present, els seus-problemes i inquie-
tuds, les seves lluites reivindicatives cultu-
rals, socials i politiques, formulades en un
alguerés timid per part d'alguns i segur i con-
vencut per part d'altres.

La gent organitzada era gent gran, i aixd
va fer que, sovint, als nostres nois i noies
els ultrapassés la relaci6 amb ells. Volien
congixer algueresos de la seva edat | s'ha-
gueren d'espabilar per aconseguir-ho. | val a
dir que ho feren.

En Pau Dessi i la LaHa Barracu, professors
d'institut, inteHectuals compromesos en el
procés de renovacié de I'Alguer, ens entre-
vistaren en un programa de televisié que su-
posa la nostra presentacié piblica a I'Alguer.

Gravarem en video la nostra obra —«lLa
Cang6 de les balances»— després d’haver-nos
recomanat molt que vocalitzéssim i parléssim
lentament. Posteriorment, s'emeté per epi-
sodis.

Varem conéixer la realitat de |'Alguer: els
paisatges i platges meravellosos —quin tip
de banyar-nos-hil—, I'amabilitat de la gent, el
perill que corren de perdre el seu bagatge
cultural i lingiiistic...

ESCOLA-

I, sobretot, el primer objectiu: el grup va
conviure. S'havien d'organitzar per muntar
tendes, anar a comprar, fer-se el menjar, re-
passar fragments de |'obra...

Malgrat que no hi va haver horaris rigids,
un ritme intern de grup facilita I'organitzacié
general i permeté que els 10 dies passessin
volant, potenciant la convivéncia | la integra-
cié de nois que habitualment quedaven mar-
ginats.

Es cred un clima afectiu de relacié que
ajuda a integrar companys, a consolidar rela-
cions, a iniciar-ne de noves, trencant llagos
rigids i els subgrups que habitualment es
formaven.

La mostra més evident d'aquest resultat va
ser el viatge de tornada en autocar, les dar-
reres hores fins arribar a Barcelona. Tot I'es-
tat emocional es desencadena, essent capagos
de manifestar-se, els uns als altres, el que
sentien, de fer-se mituament unes dedicato-
ries histdriques, d'exterioritzar el seu afecte
als mestres, de verbalitzar un ctimul de vi-
veéncies tingudes a l'escola, valorant-les amb
una visié més lliure, madura i profunda del
que habitualment, des de la seva perspectiva
derrotista, eren capagos de fer.

Valoracié de l'experiéncia

En molts moments I'empresa va ultrapas-
sar —per la seva magnitud— els propis nois
i noies. Erem els adults els qui ddiem les
regnes del carro.

Val la pena de valorar la quantitat d'hores
dedicades a la tasca per part dels mestres
responsables. Citar les hores emprades po-
dria desanimar qualsevol que ho trobés atrac-
tiu d'entrada; cal ser-ne conscient i mesurar
si I'esfor¢ en cada situacié es rendible.

Anar a I'Alguer, per si mateix, ja val la
pena, perd, en el nostre cas, fou |'excusa que
desencadena tot aquest procés organitzatiu i
coHaborador entre adults i joves, que ens per-
meté d'incidir i canviar una dinamica de grup
conflictiva.

La valoracié positiva que els nois i noies
podran fer d'aquesta experiéncia extraordina-
ria d'intercanvi huma sera real quan cada un
d'ells hagi trobat la seva estabilitat personal
i sigui capa¢ de deixar en segon terme el
seu mén de sensacions i vivéncies interiors,
quan deixi de tenir com a centre d'interds
basic a ell mateix i el seu grup, i pugui mi-




rar i sospesar I'empresa que va dur a terme
als seus 13 anys amb altres ulls que els de
|'afecte.

Que precisament en la fase d'introspeccio
i d'aillament del mén dels adults, aquests es
posessin a treballar al seu costat, facilita la
continuacié del dialeg i que avancessin ple-
gats amb pares i mestres.

El fet que l'objectiu era per a un grup |
no per a persones aillades, els féu prendre
consciéncia de coHectivitat, analitzar la gran
diversitat de circumstancies que hi ha darrera
de cada individu i situaci6, i desenvolupar
una dinamica solidaria, no sempre cdmoda.

Va ser una llicé de «fa més qui vol que
qui pots, sobretot si és empresa coHectiva,
Gatil per tenir present en moments dificils
que segurament els tocara viure.

Val la pena de remarcar que aquest clima
de relaci6é positiva entre tots ajuda a mante-
nir una dindmica de treball | d'estudi, acon-
seguint la majoria d'ells un bon nivell de curs.

Conclusions
Es fonamental conéixer bé els trets gene-

rals que configuren la pre-adolescéncia. Aju-
da a entendre la dinamica de comportament

de grup i personal habitualment conflictiva
en aquesta etapa.

Cal, també, fer una analisi paralela de la
composicié 1 funcionament de cada grup en
concret, configurat per individus i circums-
tancies diferents.

Tots sabem, |'experiéncia a totes les esco-
les ho demostra, que voler ignorar que la
dinamica de grup s'interfereix en un procés
d'aprenentatge, és un error. Per aprendre i
treballar cal que el grup estigui tranquil, des-
envolupi relacions positives amb els adults
i entre ells, tingui IHusions i projectes en-
grescadors. Aguests elements fan possible
de créixer en un marc positiu, evitant deriva-
cions envers conductes asocials, tan habi-
tuals en aquesta etapa de creixement.

En funci6 d'aguesta analisi, |'escola, els
mestres i els tutors han de fer un projecte
d'acci6 si volen incidir en l'aspecte educatiu
de l'alumne.

| un projecte d'acci6 vol dir temps, i, so-
bretot, moltes ganes d'engrescar-s’hi.

Pere Joan MITJANS

1
Mariona ESCOBAR
(de I'Escola Pompeu Fabra)
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ESCOLA

ELS CLASSICS A L’ESCOLA

A I'Edat Mitjana, I'acte literari tenia una
finalitat didascalica, darrera la ficci6 literaria
hi havia una proposta de models i compor-
taments. Aquests models es transmetien de
manera vertical; neixien al voltant de la cort
del princep i a poc a poc s'anaven endinsant
en la mentalitat de les capes més baixes de
la societat. La cultura —i pensem que per
cultura a l'dpoca medieval podem entendre
la transmissié d'un tipus de comportament
paradigmatic— neixia d'aquesta manera a
redés de l'alta noblesa. Es a la cort del prin-
cep on es formen els models exemplars de
realitzacié humana: el cavaller i el clergue.
Per damunt d'ells hi planava la imatge de
Déu representada a la terra pel rei o sobira.
Aquest és l'esquema més senzill de la so-
cietat feudal.

L'home d'accié i I'home de reflexié com-
partien unes caracteristiques no gaire allu-
nyades. El cavaller perfecte no tan sols havia
de ser bell i fort, sin6 que, a més, havia d'es-
tar ben format inteHectualment, apte per a
trobar, tocar instruments i cantar.

El primer objectiu que ens hem assenyalat
és acostar els nois i les noies a un d'aquests
dos models de comportament, concretament
al del cavaller. Es important, perd, no fer-ho
només per la forma externa, puix que aquell
tipus de comportament representava no tan
sols una manifestacié formal, que una deter-
minada classe social podia permetre’s davant
els altres membres del seu estament 1 da-
vant de la gent lligada al mén del treball, sind
que conformava a la vegada una visi6 del
mén que es va mantenir fins que certes con-
tradiccions socials no la van fer trontollar.

La novella de cavalleries no s'esgota en
un moment algid d'heroisme, no és la narra-
ci6 d'un fet concret, siné el desenvolupament
d'un pla narratiu tragat per l'autor. Quan cal,
aquest ens explica sense embuts el seu pro-
posit i ens deixa ben clar que el fet narratiu
esta ben subjecte a un programa préviament
establert. Sens dubte aquesta és una actitud
important; l'autor sent tot l'orgull del seu

ofici. Aixd implica un procés de comunicacio
que relliga amb unes finalitats concretes au-
tor, obra i piblic. Aquell escriu sobre uns
fets | escatima la menudéncia per narrar,
principalment, els moments que més poden
agradar al seu pablic.

«Qui totes les coses de la tristor dels
dos amants volgués recitar per menut, faria
lo libre molt gran, emperd per ésser breu
ho lexaré: solament aquelles quem par
que sien molt necessaries volent scriure a
vostra consolacié e plaer recitaré.»'

Al nostre entendre, Curial e Giielfa és es-
sencialment una noveHa de cavalleries. Es la
trama sentimental la que déna sentit a I'ac-
cié cavalleresca.

En Curial, un xicot que neix en una familia
forga humil, se'n va cap a la cort on rep el
favor d'una dama per poder millorar social-
ment. S'entrecreuen d'aquesta manera dos
problemes diferents: una vidua jove, que no
pot resistir els apetits de la carn, trobant-se
solicitada per molts, decideix afavorir el
més innocent, en Curial. Aquest, perd, és un
vailet que compta amb totes les qualitats
fisiques, inteHectuals | morals necessaries
per esdevenir un bon cavaller, perd és pobre.
Gracies a la Giielfa pot assolir un status
més elevat: el cavalleresc. En Curial desple-
gara tota la seva personalitat segons el tipus
de comportament paradigmatic que assenya-
lava el mén de la cavalleria. Perd, en ple se-
gle XV, la cavalleria havia esdevingut un cos
institucionalitzat forca llunya dels ideals que
en un principi I'animaven. Per tant, més que
una proposta per part de l'autor d'una acti-
tud a seguir, hem d'entendre l'obra com un
producte literari que recull un tipus d'ideals

1. Curial e Giielfa, a cura de R. Aramon i Serra.
Editorial Barcino, Barcelona 1930-1933. Col. Els
nostres classics, 11l volums, nims. 30, 35-36, 39-40.
Volum |, pag. 55.
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que en aquell moment ja havien caducat. Es
en aquest sentit que la ficcié esdevé histo-
rica —i per tant podia convertir-se en objecte
de la narracié— | és a través d'aquests
ideals que l'autor ens déna a coneixer uns
protagonistes, I'evolucié dels quals assenyala
els limits de la construccié narrativa.

Hem de creure que juntament amb l'ex-
posicié implicita dels costums de |'época me-
dieval hi ha, dins l'obra, tot un marc de refe-
réncies que va des dels casos de telepatia,
I'estudi astrondmic i els passatges allegorics,
fins a les cites d'erudit que donen a l'obra
una clara modernitat.

L'autor ‘de Curial e Gielfa manifesta un
enyorament del temps historic ja clos, quan
els cavallers eren model de comportament
social, La nostra primera proposta didactica
és acostar els nois i les noies al mén de la
cavalleria enyorat per l'anonim autor de la
nostra obra. Aquest apropament pensem que
es pot fer a nivell d'explicacié oral per part
del mestre | proposta d'interrogant que els
alumnes hauran de mirar de resoldre.

Quins continguts ens interessa traspassar?
Ens reafirmem aqui en la idea que ja hem
exposat abans sobre les actituds mentals.
Cal fer entendre que la figura del cavaller
era un dels pilars sobre els quals reposava
'estructura social. |, encara, que la conscién-
cia collectiva acceptava un determinat esque-
ma de representacié que justificava la sub-
missi6é i la dependéncia social.

En segon lloc, pensem que hem d'introduir
els nostres alumnes a un coneixement de ti-
pus practic sobre |'¢poca medieval. Suggerim
una lectura dels textos que codificaven les
qualitats fisiques i morals que havien de te-
nir els cavallers.

En tercer lloc, introduim aquells fragments
de I'obra que ens interessa treballar. Els exer-
cicis de comprensié han de permetre una re-
flexié sobre els aspectes que cal ressaltar
d'una novella de cavalleries, exposats al
punt Il d’aquest treball.

Procurem en tot moment oferir un tipus
d'exercici que eviti la passivitat i que posi
els nois i les noies en situacié de creadors de
nous textos literaris. L'aprenentatge de la li-
teratura mai no pot fer-se a partir d'una ré-
cula inacabable de textos literaris, siné que
ha d'estimular constantment a escriure, a sa-
ber valorar de manera objectiva els textos i
a descobrir aixi la propia capacitat creadora.

ESCOLA-

Per acabar proposem un llistat d'exercicis
que haurem de valorar tenint en compte la
interioritzacié dels conceptes treballats.

PROCES DE TREBALL
| CONTINGUTS

La cavalleria. Historia

No volem fer una lligé d'historia. Volem
provocar la reflexié sobre una é&poca deter-
minada. Per tant, incidirem més en la presen-
tacié d'una actitud mental peculiar, que no
pas en una llista de fets i de personatges.

Procurem presentar tots aquells aspectes
que considerem basics, a partir d'interro-
gants plantejats de la manera més persuasiva
possible. Apuntem també les conclusions que
considerem que s'han d'extreure després d'ha-
ver fet tot el procés de reflexié. No cal dir
que escrivim només els aspectes més essen-
cials, els que creiem que s’han de trobar a la
base per a un posterior estudi.

Plantegem, en primer lloc, una pregunta
d'aquest tipus: ;Quin sentit tenia la violéncia,
la guerra a I'Alta Edat Mitjana? Les conclu-
sions han de ser les seglents:

a) La violéncia era una activitat normal a
I'Alta Edat Mitjana, que practicaven princi-
palment aquells que es podien permetre llar-
gues estades fora de casa, sense que aixd
fos cap trasbals en el manteniment i que, a
més, podien tenir armament i cavalcadura,
dues coses que representaven una forta des-
pesa’

b) La violéncia era una manera totalment li-
cita d'obtenir beneficis. No hi havia cap nor-
ma moral que sancionés aquesta activitat.

Per damunt d'aquestes conclusions hi plana
un factor molt important: la manca de comerg,
la manca de diners. Per tant, hem d'entendre
la guerra com un intercanvi forgat de rique-
ses, en el qual sempre hi havia un vencedor
i un vencut i, en definitiva un personatge, una
colla de personatges que a poc a poc s'anaven
enriquint.

2. Molt aclaridor per a aquest apartat és |'estu-
di introductori de Marina Gusta al llibre d'en Ramon
Llull que citem més endavant.




«La violéncia era una manera totalment licita d'obtenir beneficiss.

;Qui tenia més avantatges a |'hora de la
batalla? Aquest .interrogant el podem resol-
dre rapidament puix que més endavant tor-
narem a incidir sobre cada una de les peces
de l'armament que feien dels cavallers la
part de l'exércit més ofensiva. Per tant asse-
nyalarem aqui una dnica conclusié: evident-
ment els qui tenien més avantatges eren
aquells que anaven a cavall.

Es interessant fer referéncia a l'etimologia
del mot i veure com ben aviat cavaller va
ampliar el seu camp semantic, tant a la nostra
llengua com a les llengiies veines. A casa
nostra cavaller volia dir també «superior»,
«lliure». En francés cavalier significa «des-
preocupat», =que tracta la gent amb pocs mi-
raments».?

;Quines implicacions socials i politiques
podia tenir per al conjunt de la poblacié una
actuacié d'aquesta mena per part dels senyors
de la guerra? Les respostes en aguest nivell
han d'estar encaminades a fer veure:

3. COROMINES, Joan, Diccionari etimologic i
complementari de la llengua catalana. Curial, edi-
cions catalanes, Barcelona 1981. Volum I, pag. 647.

a) La fragmentacié de la societat en incal-
culables célules politiques.

b) L'estat de temor i inseguretat en el qual
vivien principalment les classes més baixes,
els pagesos.

Davant d'aquesta situacié l'església va in-
tentar desviar les agressions cap a l'exteriox
del mén cristia. La finalitat no era acabar amb
els combats, sind canalitzar-los. Allo que es
reprenia no era el métode sin6 la finalitat. No
es posava en qilesti6 la violzncia, senzilla-
ment se I'emmarcava dins uns limits preci-
sos que asseguraven una certa tranquillitat
social.

D'aquesta manera s'anava formant la teo-
ria dels tres ordres. Segons la missié enco-
manada per Déu, una part de la poblacié havia
de resar per la salvacié de la resta, una
altra part havia de protegir els febles i uns
tercers havien de mantenir amb el seu treball
la gent de l'església i la gent de la guerra.

Per entendre d'una manera més clara la
incidencia dels homes de l'església damunt
la societat, proposem la lectura del text de
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I'Oriol Vergés: «La Reunié del Prat de To-
luges».*

L'església va dotar els cavallers d'una série
de ritus que convertien la cavalleria en una
veritable ordenacié. D'alguna manera es po-
tenciava la figura mitica del cavaller que hau-
ria de resumir la literatura.

Arribats en aquest punt volem debatre una
nova qliestio: juna vegada enllestida |'época
en qué predominava la violéncia salvatge,
quins quefers podien omplir el temps dels
senyors | dels cavallers? Un dels dos esta-
ments socials, el dels senyors, comprenia la
categoria dels eclesiastics i la dels cavallers.
Hem de tegnir en compte que el treball no
era ben vist entre els membres d'aquesta
classe social. Per tant, una vegada s'havia
limitat |'espai dels enfrontaments militars,
tan sols restava una dnica activitat: el con-
sum. Aquest podia realitzar-se en benefici de
Déu o per la propia gloria personal. Quan els
senyors de la guerra tornaven de les seves
expedicions portaven els nous models de
riquesa i fastuositat que havien descobert;
aquests nous models, a la llarga, van anar
substituint els de |'antiguitat romana que
des de sempre els havien fascinat. ;Amb
quins mitjans podia fer-se efectiva aquesta
fastuositat enyorada? Una vegada enllestida
I'época de la rapinya, calia girar els ulls cap
aquells que podien extreure beneficis de la
terra. Els camperols, d'aguesta manera, es
convertien en un dels primers motors del
creixement econdmic. Per millorar el seu ren-
diment no es podia pensar en una explotacio
de caracter esclavista, ans calia buscar me-
todes més eficagos i subtils. Una pressié mas-
sa injusta podia arribar a provocar la seva
fugida vers un mén en el qual tothom cercava
la manera d’augmentar la poblacié rural i, per
tant, no era dificil trobar acolliment.

De tot aixd en podem extreure dues con-
clusions:

a) El creixement agricola s'accelera i s6n
els senyors els qui n'extreuen el maxim be-
nefici.

b) El mobil principal d'agquest creixement
agricola havia estat, sens dubte, el luxe.

4. VERGES, Oriol, L'Abat Oliba (Els primers
catalans). Edicions Hismas, Barcelona 1976. Col.
El Roure. Capitol VIII, pag. 76.

ESCOLA

El creixement econdmic estimula l'intercan-
vi. Sorgeixen treballadors especialitzats —ma-
nobres, artesans, comerciants... que van d'un
lloc a !'altre. Perduda la por a la inseguretat
dels camins, I'intercanvi fa néixer un tipus de
relacions noves; els camperols compraven,
venien, signaven contractes... i arribaven a
anar fins a llocs llunyans per poder mercade-
Jar amb objectes nous i més preuats. El desen-
volupament economic troba, a partir d'aquest
moment, el segon motor que li mancava: els
mercaders.

D'aguesta manera neixien les ciutats, i
aquest és el darrer fet essencial que volem
destacar: la civilitzacié6 es fa urbana. Per
aprofundir en aquest aspecte, proposem la
lectura del text de I'Oriol Vergés: «Els co-
merciants s'arrisquen de nou».’

A partir d'aquest moment es realitzaran
canvis molt importants a l'estructura feudal.
L'estament cavalleresc, per la seva part, es-
devindra també objecte de transformacions
perdent la seva funcié historica i convertint-
se aixi en un mite, mantingut sobretot per la
literatura. Neix l'aspecte esportiu de la ca-
valleria, la sofisticacié. ;Qué ha canviat en
el fons d'aquest estament? Per una part la
seva finalitat politica, per I'altra I'esperit que
I'animava.

El lucre substitueix la larguesa, és a dir,
el plaer de balafiar. Un exhibicionisme buit
omple l'ambient de festes i reunions; s'ha
perdut el caracter més intim d'aquelles cele-
bracions en les quals els cavallers mostraven
tenir les mans obertes i oferien a tothom els
béns propis, alhora que ensenyaven amb os-
tentacio les seves riqueses. Com escriu Geor-
ges Duby: «La nostalgia de esta virtud so-
brevivird durante mucho tiempo. Pero sélo
adornard a héroes miticos, simbolos y refu-
gio a la vez de los valores, vivos y sobera-
nos, que la Edad Media habia durante largo
tiempo celebrado. Una primera Edad Media.
La de los campesinos. La de los guerreros,
sus sefiores».

5. VERGES, Oriol, El govern dels catalans: La
Generalitat. Publicacions de I'Abadia de Montser-
rat, 1978. Col. La Xarxa, 1a. ed., pag. 26.

6. DUBY, Georges, Guerreros y campesinos.
Desarrollo inicial de la Economia Europea (500-
1200). Siglo XXI de Espafia Editores, S. A., Ma-
drid 1980, 5a. ed., pag. 342.




La cavalleria. Institucié

Suggerim en aquest segon pas del procés
que ens hem assenyalat, la lectura de dos
textos del Llibre de I'Orde de Cavalleria, de
Ramon Llull: «D'examinar escuder qui vol en-
trar en 1'Orde de Cavalleria» i «De la signi-
ficanga qui és en les armes de cavaller».”

El primer ens explica les qualitats que ha
de tenir I'escuder que vol entrar a |'Orde de
Cavalleria i el segon el significat de cada
una de les armes del cavaller.

La cavalleria va tenir la seva propia evolu-
cié i el llibre d’en Ramon Llull s’ha d'enten-
dre com un intent per definir un tipus de
cavaller concret, el cavaller cristia. Del primer
text en podem extreure les condicions que
havien de reunir aquells que volien entrar
dins la cavalleria. En Ramon Llull assenyala
les seglients:

Amar i témer Déu.

Noblesa de coratge.

Edat convinent.

Paratge, ascendéncia més o.menys alta.
Estar avesat als bons menjars i costums.
Tenir valor.

Esser tan ric com per poder adquirir armes.
No tenir el cos ni prim ni gros.

Rebutjar la vanagloria.

No ésser orgulids.

Fixem-nos com es barregen preceptes de
tipus religiés amb les condicions fisiques. Cal
ressaltar també la condicié de paratge com
el factor que limitava les possibilitats d'acce-
dir a la cavalleria a les persones de bona
ascendéncia.

Una vegada buidats i comentats tots els
requisits que Llull demanava als futurs ca-
vallers, proposem fer un exercici escrit amb
el segiient tema:

Descripcié d'un personatge de |'¢poca me-
dieval. Procura que el personatge descrit tin-
gui totes les qualitats fisiques i morals per
ésser armat cavaller.

El segon text explica la significacié de cada
una de les armes que portaven els cavallers.
Després de llegir-lo i de cercar una informa-
ci6 més amplia, els alumnes hauran de di-
buixar totes les peces que componien l'arnés.

7. LLULL, Ramon, Llibre de I'Orde de Cavalle-
ria. Edicions 62, Barcelona 1980. El Garbell, 1.

ESCOLA

Aquest aspecte és cabdal. Mai no podriem
entendre com era una lluita en aquella época
si no tinguéssim una nocié clara dels recur-
sos agressius i defensius que s'utilitzaven.

Per la nostra banda, hem mirat quines vi-
sites podriem fer per veure directament les
armes i les vestimentes que portaven els ca-
vallers d'aguella &poca. El Museu de la Indu-
mentaria de la nostra ciutat només exposa
vestits a partir del segle XVII. Per tant, Iinic
lloc que ens pot oferir una certa informacié
és el Museu Militar de Barcelona, situat al
castell de Montjuic.

L'estudi de «Curial e Gielfan,
Propostes de treball

En aquest quart apartat del treball hem
volgut plantejar les qiiestions que cal con-
testar després de llegir els fragments de
I'obra i les activitats que cal fer per am-
pliar els continguts i sistematitzar els apre-
S0S.

Un treball sobre qualsevol aspecte de la
nostra literatura —o de qualsevol altra lite-
ratura— no pot deslligar-se d'una activitat
de recerca cientifica que nosaltres, en aquest
cas, no hem volgut escamotejar als nostres
alumnes. Per aixd, després de cada fitxa de
treball, fem una série de propostes d'investi-
gacié que han de servir per ampliar coneixe-
ments | perqué els nois s'adonin que una
lectura d'una obra literaria presenta, en molts
casos, una colla d'incognites que cal anar
descobrint emprant les mateixes fonts d'in-
formacié intrinseques a l'obra i daltres que
hauran de cercar fora del text.

Hem estructurat aquestes propostes pen-
sant que els fariem treballar un fragment de
cadascun dels tres llibres, d'acord amb
aquests punts:

a) Lectura del resum i comentari per part
del mestre del llibre de I'obra que volem in-

troduir.

b) Lectura del fragment de I'obra.
¢) Elaboraci6 individual de la fitxa de treball.

Pel que fa al segon punt volem deixar clar
que, tot i les dificultats que sabem que pre-
senta la lectura d'un text com Curial e Giel-
fa, creiem que és positiu fer una primera
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aproximacié al text sense traslladar-lo al cata-
la actual. Convé familiaritzar-se amb el text
tal i com estd escrit, intentant resoldre di-
rectament les dificultats léxiques i sintacti-
ques que se'ns presentaran.

Evidentment la lectura de qualsevol text
de I'época medieval ha de suposar unes difi-
cultats de comprensié que no pretenem que
I'alumne hagi superat abans d’'acabar la sego-
na etapa d'EGB. Una bona intervencié del mes-
tre/a i una bona adaptacié del text al catala
actual han d'ésser la clau que faci que els
nois i les noies puguin comprendre bé el text
que tenen a les seves mans.

Llibre 1
Resum

Curial e Gielfa és una novella de cavalle-
ries que esta dividida en tres llibres. El pri-

ESCOLA

mer relata les aventures d’en Curial abans
dels 20 anys. Aquest llibre narra la historia
d'un vailet d'origen molt humil que no s'acon-
tenta amb aquella «pobresa» i fuig de casa
seva i se'n va a la cort del marqués de Mont-
ferrat, que se'l queda com a servidor. La
germana del marqués, la Giielfa —jove vidua
de 15 anys— s'enamora d'ell i |'afavoreix eco-
nomicament perqué pugui esdevenir el millor
cavaller de la cort. Uns envejosos sorprenen
els dos enamorats i denuncien Curial al mar-
qgués; aquest prohibeix el tracte entre en
Curial i la Guelfa, Curial, per tal d'ajudar un
cavaller, emprén un viatge a Austria. Alla
ha de combatre juntament amb aquell cava-
ller per salvar I'honor de la duquessa d'aquell
pais que ha estat inculpada d'adulteri. Abans
de la batalla I'emperador d’Alemanya arma
Curial cavaller. El duc de Baviera, pare de la
duquessa, vol donar per esposa a Curial la
seva filla Laquesis, la qual s'enamora profun-
dament de Curial.

~S)

«La Gielfa s'enamora profundament de Curials.




Lectura del fragment (Annex 1).
Exercicis de comprensio

La Gielfa és una senyora que té molts béns
i vol oferirlos a Curial. Quin és el motiu?
Qué li demana a canvi?

Recorda els comentaris fets a classe i
explica qué volia dir, en aquella &poca, «fer
créixer I'honor». Tothom podia fer-ho o era
una possibilitat reservada només a uns de-
terminats personatges?

Quines lleis imposa la Gielfa a Curial? Te-
nint en compte la primera llei, pot en Curial
festejar la Giielfa per guanyar-se el seu
favor?

Quina és la reaccié6 d'en Curial després
de parlar amb la Giielfa? La Giielfa utilitza
I'estil directe i en Curial |'estil indirecte. Per
les seves intervencions, jquin caracter creus
que té la Giielfa?

Activitats

Busca el significat dels mots Curial i Giiel-
fa. ;Té alguna relacio el significat de la parau-
la amb el comportament dels personatges?
Quina?

Situa l'obra en el seu temps. Qui és |'autor
de Curial e Giielfa? Explica les raons que pot
tenir un personatge per no signar la seva
obra. Exposa un raonament que justifiqui
aquesta actitud.

Llibre 11
Resum

Aquest llibre comprén les aventures cava-
lleresques d'en Curial a l'edat de 21 anys.

El rei de Franga convoca les justes de Meld
a les quals hom ha d'assistir d'incognit i
com a cavaller errant; vestit d'una manera o
una altra, segons la classe de dama que es
vol defensar. Curial hi assisteix acompanyat
d'Arta —que es fard anomenar Festa— i dos
escuders. Arta té la missié de representar la
Guelfa i d'espiar Laquesis. Per al torneig,
Curial porta un escut negre i és conegut com
«el cavaller de I'escut negre». Alli esdevé «el
millor cavaller del mén=, juntament amb el
rei Pere que hi vard'incognit.

ESCOLA

Quan acaben les justes, Arta retorna a Mon-
ferrat. Els envejosos van a Paris i quan arri-
ben de nou davant la preséncia de la Gielfa
li expliquen les victories d'en Curial, perd
també li diuen que ell i Laquesis estan ena-
morats. La Giielfa trenca les seves relacions
amb en Curial i deixa de protegir-lo.

Lectura del fragment (Annex I1).
Exercicis de comprensio

Quin tipus de public assisteix al combat?
;Es tracta d'un espectacle de masses o és
reservat a una minoria?

Quina és la intenci6 del rei? Per la seva
actitud, penses que actua de manera cerimo-
niosa, protocolaria o realment prefereix que
es faci la batalla? La manera de combatre
reflecteix una manera d'ésser; explica el com-
portament que té en Curial en aquest combat
i relaciona’l amb la seva personalitat. Quines
s6n, en canvi, les qualitats del seu oposant?
La batalla esta explicada amb un to realista;
els cavallers que combaten s6n de carn i
0ssos, que poden véncer o perdre en l'encon-
tre en funcié de les seves facultats humanes.
Comenta els detalls d'aquest fragment en els
quals es trasllueix més clarament el seu rea-
lisme. Fixa't en el tipus d'accié que presen-
ten els verbs.

De quina manera el rei vetlla pel seu pro-
pi honor? Per qu&? Quina és l'actitud dels
francesos? Per qué el Sanglier, tot i que sap
que té totes les de perdre, vol continuar la
batalla? Quin dels dos fa més cas al rei? Qui
actua d'una manera més cavalleresca? Expli-
ca els detalls que t'ho han fet veure.

On se celebra el sopar un cop acabat el
combat? Quants hi van assistir? Per qué et
sembla que l'autor escriu que era un noble
sopar?

Activitats

En aquest segon llibre 'autor lloa la figura
de Pere el Gran. Busca informacié sobre
aquest rei; tenint en compte les dades que
trobis, pensa a quina &poca historica es pot
situar la novela.

Fes un dibuix que iHustri un moment de
la batalla, tenint en compte la manera com
anaven vestits els protagonistes i I'armament
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que utilitzaven. Quan hagis acabat el teu di-
buix, compara I'escena que has creat amb la
famosa pintura de Goya «lluita a cops de bas-
tons» i comenta les coincidéncies i les di-
vergéncies d'ambdés espectacles.

Els cavallers errants eren, segons escriu
l'autor de Curial e Gielfa, els «caminants»,
aquells que anaven d'un lloc a l'altre. Curial
assisteix al torneig de Meld en forma de ca-
valler errant. Després de consultar la biblio-
grafia necessaria, inventa't alguna aventura
d'un cavaller errant imaginari.

Llibre 111

Resum

Curial ha perdut els favors de la Giielfa i
viatja cap a Genova i després cap a |'Orient.
Quan retorna a Génova una tempesta llenca
la nau a les costes d'Africa. Camar, la filla
d'un ric mercader de Tunis que I'ha comprat
com a esclau, s'enamora d'en Curlal. El rei de
Tunis vol casar-se amb Camar perd ella el
rebutja, lliura el tresor del seu pare a Curial
i se suicida. El rei de Tunis llenca el cos
sense vida de Camar i a Curial als lleons:; en
Curial guanya els lleons obtenint la propia
llibertat i el cos de Camar que pot sepultar
cristianament. Curial va a Monferrat disfres-
sat, la Giielfa el reconeix i li ordena que
s'allunyi. Curial va a Paris i es lliura a una
vida de plaer. Bacus, en un somni, li diu que
ha de tornar a la vida d'abans. Curial veng
el turc. El rei de Franga convoca la cort al
Puig de Nostra Dona i alli reunida demana a
grans crits mercé per a Curial. La Gielfa i en
Curial contrauen matrimoni i el rei de Franca
atorga a Curial el principat d'Orange.

Lectura del fragment (Annex ll1).
Exercicis de comprensio

En Curial, una nit en un somni, es troba
davant de Bacus. Pots explicar qui és aquest
personatge? Quina importancia ha tingut a
la vida de Curial? Per qué I'amonesta? Qué
li demana?

Curial, quan es desperta, reflexiona sobre
les coses que Bacus li ha dit. Quina és la
seva reaccig?

ESCOLA-

En Curial decideix canviar la seva actitud
a partir del somni que ha tingut, normalment
somniem coses d'aquest estil? Quina et sem-
bla que és la diferéncia més important entre
el somni que té en Curial i un altre somni
qualsevol?

Qui et sembla que estudiava a aquella
epoca? Per qué devien fer-ho els cavallers?

Activitats

Bacus era un déu de la mitologia romana;
busca quin era el seu nom en grec i explica
una mica la seva historia. Sabries dir el nom
d'algun altre déu de la mitologia grega o ro-
mana i explicar la seva importancia?

Imagina't que algun personatge se t'apa-
reix en un somni i t'aconsella sobre alldo que
has de fer a la teva vida. Escriu un text que
reflecteixi aquesta situaci6, aixi com la teva
reaccié a I'hora de despertar-te.

Per grups de treball elaboreu un mural que
iHustri els aspectes de l'obra que s'han es-
tudiat.

* % %

Després d'haver fet aquesta proposta de
treball, pensem que hem colocat, no una
primera siné una tercera, quarta... una pedra,
qualsevol, tant li fa! per redrecar i posar al
seu lloc aquest petit monument que és Curial
e Giielfa.

Des d'aqui ens volem unir amb aquells que,
des de perspectives diverses, s'han compro-
més també en aquesta doble tasca: per una
part, posar a l'abast dels adolescents les
obres cabdals, divertides, encisadores... de
la nostra literatura, i, per l'altra, escollir com
a novella de cavalleries ben representativa
d'una época, Curial e Gielfa.

En aquest sentit, volem fer mencié especial
d'una adaptacié teatral de I'obra que ha estat
representada davant molts publics juvenils i
també davant un grup molt nombrés de mes-
tres, al marc de la darrera Escola d’Estiu de
Barcelona.

Juli Palou

Escola Estel

Maria Rosa Vallribera
Escola Costa i Llobera




ESCOLA

ANNEX I *

Vengut adonchs lo vespre, Melchior pres Cu-
rial, a la cambra de la senyora se'n anaren, e,
com foren davant la senyora, ella comengad a par-
lar, e dix; —Curial, yo he deliberat comunicar a
tu tots los meus thesors e sens dirte'n res he
donat principi a la tua honor. Es ver que yot am, e
axi com t'e atorgats los béns te donaré altres
coses quant a mi serd vist que haver ho degues;
per quét prech que vulles treballar en cercar via
per la qual la tua honor créxer pusques. E not
faca dubte que diners te falleguen. Emperd vull
que aquesta ley me serves: que tu jamés de la
mi'amor no'm demanarads més avant de o que
yo'm comediré donarte. E d'altra part t'avis, e
membre't bé, que si tu en algun temps per servi-

dor meu te publicaras, me perdras per a tots
temps et privaré del bé que tu speres haver de
mi. E d'aqui avant no allegues ignorancia—. E,
prenent-lo per les galtes, lo besa, manant-li que
a la sua casa se'n tornas. Curial, alegre sens me-
sura, a la sua casa se'n ana, e anvides aquella
nit pogué dormir; tant fonch ocupat de inextima-
ble plaer.

* Podeu trobar un resum de |'obra sencera a:

RIQUER, M. de, COMAS, A., Historia de la lite-
ratura catalana, Editorial Ariel, Sant Joan Despi
1980 (2a. ed.) i a COMAS, Antoni, Assaigs sobre
literatura catalana, Editorial Taber, Barcelona 1968.

ANNEX I

[COMBAT DE CURIAL |

AZNAR

CONTRA EL SANGLIER | GUILLEM DE LA TOR]

Vengué lo jorn de la batalla. La gent se lleva
gran mati, e van per pendre loch on poguessen
mirar, e no solament les lotges, ans encara tota
la terra en torn era plena de infinides gents. Lo
rey e la reyna vengueren, € nom sé com ne en
quina manera yo nomén lo nombre de les senyores
qui de parts molt lontanes vengueren, e la gran
multitut de cavallers e grans barons; yo no crech
que semblant semblea fos jamés per tal cas, car
aquest fet despulla les grans ciutats, roba les vi-
les de gents, e los castells lexd sens guardians,
car la fama d'aquests cavallers era tan .gran e
tan stesa, que totes les gents havien desig de
veure'ls, senyaladament en tal estat.

Los duchs e grans senyors, cascl's treballa en
favorir los seus, e ab la major pompa e ufana que
pogueren los menaren a la plaga. E Curial e Aznar
anaren-se’'n drets al cadafal del rey, e feren-li
reveréncia, e, feta semblantment reveréncia a la
reyna e als altres senyors e senyores, ab gran
brogit de ministrers e trompetes anaren-se’n a la
sua tenda, la qual era rica en estrem. Les sues
cotes d'armes eren blanques, ab creus de sant
Jordi. D'altra part, lo Sangler e Guillalmes de la
Tor, no menys pomposos ne ab menor brogit, ve-
nien, les sues cotes d'armes vermelles e creus
blanques. E Guillalmes de la Tor prega lo duch de
Bretanya que | fes cavaller, e, com lo duch rebu-
jas fer-lo cavaller en preséncia del rey, lo rey li
tramés a manar que ho fes, e aixi fonch fet cava-

ller. E entraren axi los quatre cavallers cascuns en
ses propies tendes.

Lo rey, donant principi a les cirimonies que's

acostumen fer en tals jornades, tramés tractadors
de concordia e pau; mas lo Sanglier, al qual pri-
merament anaren, spuma e dix que nols podia
donar pau, siné la mort. E, finalment, los uns ne
los altres no havien desig siné de menar les mans;
per qué tornaren al rey ab la resposta. Tantost lo
rey los féu pendre jurament, sobre la creu e los
Evangelis, que no tenien conjurs ne altres argu-
ments o adjutoris alguns, siné solament les armes
desis dites.
Les crides se feren als quatre angles del camp,
que hom del mén no parlas ni fes signes, ab les
altres circustancies que's pertanyen a tal jornada;
e, enderrocats los tendellons, los cavallers baxa-
ren les cares dels bacinets, desemparen-los los
amichs e parents, giten los tendellons de la plaga,
romanen ab los feels solament, e, preses les hat-
Xes en fes mans, comencen a moure.

Assats e molta honor havia guanyada lo San-
glier en moltes places on a ultranga se era trobat,
de les quals ere exit gloriosament, e per moltes
partides del mén la sua cavalleria era tenguda en
molt gran preu, en tant que de les sues victories
molts havien comengat a scriure libres, daurant les
letres, no obstant que, per ventura, los actes d'ar-
gent fossen, segons que és costuma dels scrip-
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tors. E si al Sangler fos estat acceptable, bé
anava la sua terrenal honor, car era pronunciada
e magnificada per lenglies de reys, duchs e grans
senyors, e no la devia metre tantes voltes e en
tants lochs en examen. Mas no sentia ell que for-
tuna fos alguna cosa; solament creya que al seu
ardiment e a la sua forga devien ésser atribuits
los seus valerosos actes. No pensava que los
cans envejosos, no per bé del Sanglier, mas per
fer. sos fets, |'aguessen tret de la selva, stimu-
lant-lo ab diverses maneres de ladrars e copia de
morsos, € més ja dins lo parch, del qual exir no
podia sind vencent e enderrocant lo savi cagador
qui al portell lo sperava. E axi‘l viu (e encara'm
par que’l veja), ab la squena e coll erigats, baxar
lo cap, croxir les dens, afilant la una ab I'altra, e
tot bavejant se lexa anar prodigalment e sens ma-
nera contra” Curial,

Curial se mogué contra lo Sangler, ab passos
fort suaus e molta temperancia; e com fonch
ajustat ab ell, donen-se de les hatxes molt grans
ahurts. E lo Sangler pensa que de aquell ahurt
faria Curial tornar atras; mas no fonch axi, car
Curial, aprés de haver mesa la sua hatxa en mig,
presenta-li los pits durs e aspres, e estrebant
ferm, estech immoble, e, empenyent-lo, aparta'l una
passada de si; del qual ahurt se segui acd: que
abdosos los cavallers, e los altres encara, qui‘ls
miraven, conegueren certament qual dels comba-
tents ere pus fort. Tinyen-se de color de mort les
cares dels miradors, e, dins les penses, fan di-
verses juyhis.

Los dos cavallers doblen los colps; lo Sangler,
molt pus ardit que savi, emprenia e feria molt
forts; Curial se defenia, e no curava de ferir sind
en cas que podia molt noure a son enemich. Lo
Sangler treballava tant que no és en dir, e ab
diverses maneres e terrible treball se esforgava,
ab incredible ardiment, venir al desis de Curial.
Emperd lo gran treball que menava, e la aspresa
que trobava en l'altra part, |li procuraven cansa-
ment; car ell desmoderadament e ab tota la sua
forga, se esforgava a ferir, e Curial li empatxava
los colps parant-li o torbant-lo en los bragos, e,
d'altra part, com veya la sua, lo feria axi forts que
lo Sangler se tenia molt per carregat. E aixi dura
la batalla per gran stona, que abdosos jugaven de
les hatxes aixi com aquells qui eren bons maes-
tres.

que lo Sangler ja no feria aixi fort com Curial, car
Curial, qui solia ésser defenedor, era ja requiri-
dor, e lo Sangler cercava defensions. E si al rey
fos estat vist, bé stava lo fet per toldre la giies-
tid, car ja n'i havia de penedits perqué tant havien
parlat. Lo Sangler fa loch e's aparta dels colps
de Curial; l'altre’| segueix e ! combat ab gran es-
forg; lo Sangler cansa e fall-li alé, en tant que ja
no podia repolsar.
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Ab tot axo, a Aznar fonch vijares que aquest fet
duras molt, e, acostant-se, volgué ajudar a Cu-
rial, algant la hatxa per ferir lo Sangler; mas Cu-
rial crida grans crits: —Lexats-lom, que yous fag
segur que per aquesta batalla no seurd primer en
la taula de Perusa—. Ladonchs Curial se mou pus
fort e mostra ¢o que pot fer, car tot lo jorn se era
stalviat. Lo Sangler rodava e tornava atras, e anvi-
des podia algar los bracos per parar la hatxa, car
los colps que havia reebuts eren tals e tants que
ja no podia ferir, e poch a poch, retraent-se, s'a-
costava a un angle del camp, per veure si alli tro-
baria algun remey. E com se veés ja molt prop
de la lica, tornant atrads, molt cuytadament se més
en aquell racé; emperd al entrar cuydad caure
d’espatles, e caygut féra, certament, si lo palench
no‘l hagués tengut per detras.

Lo rey mana als feels que's metessen entre los
cavallers e no'ls lexassen pus combatre; e devalla
del cadafal molt cuytadament, e anad a Aznar e
mana-li que no combatés pus. E, anant als altres,
qui ja eren venguts al estrem de la batalla, (e)
dix a Curial: —Yo'us prech que, per honor mia,
cesse aquesta batalla—. Curial se tench en si e
cessa de combatre.

Mas lo Sangler, en aquell punt, segons costu-
ma de tots los franceses, que com los feels se
meten en mig tornen pus braus e mostren que‘ls
desplau molt ¢o que los feels fan, en aquell punt
isqué del angle e crida grans crits al rey: —Mos-
senyor, no m'o haviets vos axi promeés. ;Per qué,
donchs, me procurats tanta desonor? Car més
me val la mort que la vida. ;Volets-me vés matar,
ja que mon adversari no pot?—. E, dient aquestes
paraules, a manera de foll ana contra Curial per
donar-li un colp d'espasa, car la hatxa li ere cay-
guda. Mas Curial lo ahurtad el abragad, e tothom
pronustica que’l haguera meés per terra si lo rey
no fos, que:l pregd molt quel lexas. E ja Curial
lo lexava, mas lo Sangler ladonchs se sforgava
més, e's aferrava ab ell, e crech que féra caygut
si ab ell nos fos aferrat. Per qué Curial dix:
—Senyor: yous suplich que-us lunyats, e lexats-
me castigar aquest foll, lo qual ja staria segur si
vos aci no féssets—.

Los feels havien tots qué fer en tenir lo San-
glier, car Curial no's movia; per qué lo rey, enu-
jant-se d'aquells moviments no savis, dix: —Cer-
tes, Sangler, v6s havets poch seny, e les coses
que fets no sén obres de cavaller—. E mana als
feels que traguessen del camp lo Sangler e son
companyd. E lo rey, despuys, pres los altres dos
cavallers, e més-se en mig d'ells, e tragué’ls del
camp ab la major honor que a ell fonch possible.
Emperd hagueren un poch a trigar al exir del camp,
car lo Sangler ni son company6 no's podien mou-
re cansament, e abans los hagueren a desarmar
que moure's moguessen.

Ja se'n menava lo rey los dos cavallers es-
trangers, quant lo duch de Burgunya, lo comte de
Foix e molts altres grans barons, se meteren en-




torn de Curial e de Aznar e, cantant ab molta
alegria, se'n van ab ells fins al palau del rey. E
com lo rey descavalcas, licencia los cavallers per
anar a la sua posada.

Ladonchs oyrats crits de cavallers e gentils ho-
mens, brogit de trompetes e ministrers, festa gran
e alegria molta. —jOh Déu —déyan tots— e qui
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fos tal com lo un d'aguests dos!—. Van-se'n a la
posada de Curial, on trobaren lo sopar prest. Aqui
foren convidats molts senyors e grans barons e
cavallers en multitut copiosa, e festejaren tant
que no és en dir; car yous certifich que gran
temps havia que tan noble sopar no fonch fet en
aquella ciutat.

ANNEX Il

Emperd ell s'acostd a Baco, lo qual lo assegura;
e tantost Curial, ficant los genolls, li féu molt gran
reveréncia, oferint-se a ell per servidor.

Baco, reebent-lo molt alegrament, les segients
paraules li dix: —Curial: tu has reebudes per mi
honors e molts avangaments en lo mén, e per mi
has sentit qué és rahé e juyhi, e yo en lo teu
studi fuy a tu molt favorable, e, veent la tua dis-
posicié, volgui habitar en tu e fiu que aquestes
set deesses que aci veus t'acompanyassen e't gra-
duassen cascuna en la sua dignitat; e, mentre tu
les amist, no lexaren la tua companyia. Es ver que
ara, ab vituperi, les has foragitades de ta casa e,
metent-les en oblit, los has mostrades les feres
e ingrates espatles, donant la tua vida a coses
lascives e no pertinents a tu, e, vivint viciosament,
te est fet sepulcre podrit e plen de corrupcio.
E tu, qui en lo mén, axi per cavalleria com per
sciéncia, resplandies, ara est difamat aci on nova-
ment te conexen, e ho series molt més «si a la

primera vida no tornaves. Yot prech, requir, e
amonest, que torns al studi e vulles honrar aques-
tes dees que t'an honrat e favorit, e lexa aquexa
vida qui porta l'ome a fretura, vituperi e desonor,
e la sciéncia que és don divinal e eternal, no la
vulles cambiar per la brutura e sutzura terrenal
e temporal. Car, si ho has legit, sant Gregori t'a
dit: «Vilescunt temporalia cum considerantur eter-
nas. E d'aci avant aquestes dees que's clamen
rahonablement de tu, no tornen pus per aquesta
causa davant mi, sind sies cert que not aprofitara
tant lo thesor de Camar com te nour2 la tua des-
conexenga e ingratitut—. E, dites aquestes parau-
les, d'aquell loch se parti.

Curial, despertant-se, estech fort maravellat, e
pensa bé en ¢o que somiat havia, e féu juyhi que
Baco li havia dita veritat; per qué tantost lo jorn
seglient féu cercar libres en totes les facultats, e
torna al studi, segons havia acostumat, tenint per
perdut aquell temps que sens studi havia viscut.
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ESCOLA

QUE ELS PASSA, ALS ARBRES,
A LA TARDOR?

Observacid dels arbres. 5 anys

1. Localitzacié
Cornella del Llobregat. Carrers i Parc de
Can Mercader.

2. Objectius
Veure qué els passa, als arbres, a la tardor:
# uns canvien de color (groc, roig | mar-

ré), i els cauen les fulles;

* d'altres es mantenen amb fulles verdes.
Viure una experiéncia tots junts:
% cohesionar el grup;
% fomentar el llenguatge.

3. [tinerari

Anem caminant des de I'escola fins al parc:
carrers, plaga de Catalunya, carrers del barri
de Sant lldefons, camp obert, pont de tren,
entrada al parc pel Canal de la Infanta. Com
que anem parant per veure els arbres del
cami, triguem una mitja hora llarga.

4. Didactica per a nens de 5 anys
Preparacié de la sortida

% A I'escola, per celebrar la castanyada,
posem al vestibul un ninot representant una
castanyera, amb la torradora i la barraqueta.
Per ambientar el racé de la castanyera, cada
classe fa un arbre amb paper, fustes, bran-
ques, etc. Per poder fer aquests arbres, abans
cal anarlos a veure, estudiar-los, menjar-ne
els fruits si és possible... Aquest any, en el
vestibul hi havia un platan, una dcacia, un
roure, un codonyer, i dos tilers, amb els
fruits de veritat, melmelada de poma, codo-
nyat, etc., i els nens els anaven a veure cada
dia, els dibuixaven, n'aprenien el nom i els
comparaven.

* Fem una recollida de fulles dels arbres
del pati | n'observem el color, I'olor, el tacte
i el soroll, aprofitant l'interés que els nens
tenen per portar les fulles a classe i per
jugar-hi.

* Aprenguem una poesia de la tardor: *

Els arbres es muden
de roig i de groc,
les fulles tremolen
sota un sol de foc.

El vent les fa caure,
les duu fins al port.
Quan surtis de casa,
trepitja-les fort!

Les mosques s'amaguen,
I'hivern és a prop.

Les flors espantades,
es tanquen de cop.

Durant la sortida
Estiguem a l'aguait dels arbres que veiem
pel cami i diguem si els cauen les fulles
0 no.
A Can Mercader, observem els arbres del
parc i vegem quins coneixem i quins no.
Observacio de les fulles seques:
* l'olor: les ensumem;
* el color: estirats a terra, mirem els
arbres i vegem quins colors hi ha;
* el soroll: trepitgem les fulles seques.
Tanquem els ulls i escoltem quin so-
roll fan;

* BOFILL, F.; PUIG, A.; SERRAT, F.: Recull de
poemes per a petits i grans. PUJOL, M. A., i Tina
ROIG.




% el tacte: fines o rugoses, toves o tren-

cadisses...

% Recollim fulles, fruits, pellons de cas-
tanya, branquetes... Cada nen/a ho fica a la
seva bossa de plastic.

* Dinem tots junts.

* Joc lliure.

* Reciten la poesia que varen aprendre
als arbres de Can Mercader.

Després de la sortida

% Conversem sobre el que hem fet: ;On
hem anat? Qué portavem? Qué hem trobat?
Qué ha estat el més divertit de la sortida?

% Classifiguem lliurement el material re-
collit. Els nens classifiquen pel color de les
coses i ens surten els colors de la tardor:
groc, roig, marré i verd. Fem un mural on
hi ha 4 conjunts definits per una etiqueta on
s'expressen els quatre colors que hem dit
abans. A dins de cada diagrama enganxem el
material que hem recollit a la sortida.

% Classifiquem segons un altre criteri el
material que tenim. Ja, a la conversa, han
sortit quatre arbres com a més coneguts:
palmera, caqui, castanyer i platan. Els nens
classifiquen segons si les fulles i fruits sén
d'un arbre o d'un altre. Fem un mural on en-
ganxem dins de quatre diagrames:

fulles de caqui
caquis

fulles de castanyer
pellons de castanya
castanyes

fulles de platan
boles de platan

datils de palmera

A sota de cada diagrama enganxem un di-
buix, fet pels nens, de l'arbre corresponent.
A sota, la mestra hi escriu el nom de l'arbre
amb lletres i amb ratlles (una ratlla per cada
sillaba o cop que té el nom) que és una altra
manera d'escriure el que treballem en aquest
moment del curs.

Material: caqui, palmera, platan i castanyer.

% Poesia de la tardor «Els arbres es
mudenn».

% Dibuixem els arbres que més coneixem.

% La mestra treu un motlle d'una fulla de
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platan i una de caqui, i els nens les retallen
i les pinten amb ceres per fer un fris per a la
classe.

* Recordem quan estavem estirats a terra
mirant els arbres i «vegem» els colors que hi
havia. Fem un dibuix amb ceres.

+ Escoltem un trosset curt de la tardor
de Les quatre estacions de Vivaldi.

A la primavera repetirem la sortida per
veure qué els passa llavors, als arbres,

Cristina HERRANDO
M. Antonia ARAJUL
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LA LECTURA I L’ESCRIPTURA
COM A PLAER

Si volem que el fet de llegir i escriure sigui
per als nostres infants una font de plaer, que
hi prenguin gust i afeccié, només ho aconse-
guirem donant-los |la paraula, Ara bé, darrera
aquesta expressié «donar la paraula» s'ama-
guen o s'inclouen moltes de cares d'un ma-
teix prisma, és a dir, cal que hi hagi a la clas-
se un clima agradable, que permeti que I'in-
fant s'expressi, cal que se |'estimuli, que se'l
respecti, I sobretot que se li tengui confian-
¢a, | aixd, per una mala organitzacié i un
desencertat plantejament de I'escola, no sem-
pre succeeix.

La preocupacié per trobar una utilitat ins-
tructiva a tot el que es fa a l'escola, per
«aprofitar» el temps i ensenyar moltes de co-
ses, per acabar el «programa» i el llibre de
text d'una editorial concreta, fan que els ar-
bres no deixin veure el bosc.

Tot aquest preambul anterior, el que vol,
és marcar o posar |'atencié sobre la necessi-
tat de canviar o crear un medi ric | estimu-
lador a la classe, a |'escola, a casa —si és
possible—, per tal que es produesqui la co-
municacié entre el mon i I'infant, perd també

ESCOLA TRADICIONAL

T —— e .,

Receptor

[ Nn ]
[ N ]

Mestre

Emissor

Receptor

entre els mateixos infants, entre els infants
i la persona o persones adultes, i també, per
qué no, la comunicacié de |'infant amb el seu
propi jo, amb les seves propies fantasies, de-
sigs, temors, etc.

Sense un clima de comunicacié la tasca
d'aprendre a llegir i escriure perd un dels
seus pilars fonamentals ja que tallam ['ex-
pressio, ens allunyam dels fets que relacionen
l'infant amb la vida quotidiana i dificultam
enormement la comprensié. Parlam, escoltam,
llegim, escrivim, perqué tenim alguna cosa a
dir i a escoltar.

Per aixd s'ha criticat la forgada passivitat
dels infants a I'escola tradicional, aquells nins
i nines, quiets i muts, només escoltant la
veu del mestre/a sense possibilitats d'inter-
venir o parlar. A I'escola nova, activa o mo-
derna —com vulgueu—, no és el mestre no-
més qui déna missatges o emet, siné que es
procura establir uns tipus d'activitats que
incitin l'infant a parlar, a escriure, a dibuixar,
a expressar-se, a coneixer coses noves, etc.

Graficament ho representariem aixi:

ESCOLA ACTIVA / MODERNA

Instruments
Material descoberta
I coneixement

M




Dins els moviments educatius renovadors
sempre ha estat present aquest intent d'afavo-
rir i facilitar I'activitat i la comunicacié de
I'infant amb les coses, aixi: el punt 14 de les
Escoles Noves deia: «<L'Escola nova recorre
a |'activitat personal del nin»; la invariant 24
de C. Freinet: «La vida nova de I'Escola su-
posa la cooperacié escolar, és a dir, la gesti6
pels usuaris, incloent-hi I'educador, de la vida
i del treball escolar»; les aportacions del psi-
cdleg H. Wallon referents al fet que l'accié
precedeix el pensament; la pedagogia insti-
tucional a Franca; el moviment cooperatiu a
Italia; la incorporaci6 a l'escola de les teories
de Freud, C. R. Rogers, etc.'

Despertar I'afeccié dels més petits a la lectura
i a escriure

D'aquest clima afavoridor de la comunica-
cid, sorgiran, per tant, unes activitats que des-
enrotllin el llenguatge oral i I'expressi6: els
contes, les anécdotes quotidianes, les can-
cons, les representacions o escenificacions,
els dibuixos, les sortides, el parlar, etc. Com
ens assenyala Paulette Lassalas: «El nifio ha-
bla « escucha, y ésa es la primera condicion,
de la otra reciprocidad constituida por el
leer « escribir»? D'aguesta manera es veu
com totes les activitats i situacions que aju-
din a la comunicaci6 i expressié oral, estan
ajudant també a l'altra camp de la llengua, al
camp de la lectura i I'escriptura’®

Uns bons exercicis de psicomotricitat fina,
d'orientacié de l'espai i en el temps, d'ob-
servacié, de manipulacié, de llenguatge oral,
ajuden a posar unes bones bases per a la
lectura i l'escriptura, ja que la lectura par-
ticipa dels elements espai i temps. Es passa
d'un espai codificat —el text escrit— a un
procés de decodificacié dins el temps, a tra-
vés de la lectura silenciosa o en veu alta.

Com diu P. Lassalas: «Una cosa es que la
maestra lea una historia, otra que la cuente
o que nosotros se la contemos»* Es conve-
nient, per tant, fer escalonadament el pas del
llenguatge oral i expressiu a la representacié
escrita, i consegiientment a |'aprenentatge de
la lectura i I'escriptura. Si aquest procés llen-
guatge oral-lectura-escriptura va realment
unit, mitjancant la utilitzaci6é de textos lliures
colectius escrits després pel mestre/a, de
textos breus adaptats al vocabulari basic i a
les dificultats d'aprenentatge de l'infant, de
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poemes, cangons, embarbussament, rondalles,
endevinalles, etc., s'estad procedint a treballar
el gust per la lectura i I'escriptura des de
petits. Es converteix en un procés viu i amb
una significacié per als infants, condicié es-
sencial per afavorir que llegir i escriure sigui
un plaer.

El mestre Jaume Alberti explica molt gra-
ficament aquest procés d'unié entre el llibre
i el nin mitjancant un clima afectiu agrada-
ble: «Els primers llibres infantils sén els pa-
res. El nin assegut damunt els genolls dels
majors, es complau a escoltar les rondalles
que el transporten al moén de la fantasia. Des-
prés, aquests mateixos infants, amb els seus
primers llibres d'esplai a la ma, demanaran
al pare o a la mare que els expliqui les imat-
ges o que facin la lectura de I'escrit que ells
encara no saben interpretar. En els primers
anys del nin, el llibre és una anella entre ell,
els majors i la narracio oral»’

En una paraula hem de captar i rebre I'in-
fant en la seva totalitat com a persona.

Del llenguatge oral als escrits d'infants

El pas del llenguatge oral al mén de l'es-
criptura és un pas molt delicat i complex.
Sovint ens oblidam que és un pas cultural, i
que la Humanitat ha tardat centenars de mi-
lers d'anys a arribar a conquerir les eines de
I'escriptura. En canvi, els mestres i els adults
en general, volem que els nins arribin a apren-
dre a llegir i escriure en un curs, sense enten-
dre |'esforc que suposa als infants captar en
tota la seva diversitat el fet que |'escriptura
com diu |. J. Gelb és «un sistema de interco-
municacién humana por medio de signos con-
vencionales visibles»’ i que aquesta no comp-
ta amb una funcié lingiiistica més que fa uns
5.000 anys.”

Vull dir amb aixd que tan important com
ensenyar a escriure a un nin/a, és ferli en-
tendre perqué serveix escriure, 0 més exac-
tament posar-los en les situacions vitals i
personals perqué entenguin, desitgin o neces-
sitin escriure.

Una forma de posar en aquesta situacié ha
estat la que ha emprat I'escola al llarg del
segle XX, quan ha partit de I'expressio de
l'infant per passar als escrits dels infants
(Decroly, A. Rubiés, el precursor a Mallorca
Rufino Carpena, C. Freinet, etc.).
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Per on podem comencar?

Al parvulari o amb els infants petits que
encara no saben escriure, tan a casa seva
com a l'escola, es pot comencar recollint les
coses que ha dit I'infant en un petit text amb
una o diverses frases. Freinet diu: «Es clar
que de primer seran les histdries corrents
entre nens petits, perd que no per aixd dei-
xen de ser els elements més importants de
la seva vida».®

Aquestes frases dites per I'infant i després
escrites bé a la pissarra, bé a una cartolina
0 un paper d'embalar blanc, amb una mida
grissa de lletra, permeten establir un Iligam
entre |'expressio oral, i I'escriptura/lectura, i
després amb el [libre.

Si aquestes frases les escrivim a un paper
o cartolina més petit, grandaria foli o un poc
més gros 0 més petit segons l'edat dels lec-
tors, i s'acompanyen del dibuix del que diu
el text, o viceversa, si es parteix del dibuix
de l'infant per arribar a escriure una frase
sobre el que hi ha expressat, i després les
cosim o anellam, tindrem el primer llibre
escrit amb frases o textos dels infants.
Aquest tipus d'agrupacié de textos, Freinet
l'anomena el llibre de vida, i tenim el text
lliure oral recollit.

Dels contes i les rondalles predilectes dels
infants també se'n pot .fer un llibre, si dibui-
xen els infants les escenes o situacions que
més els impressionen | després oralment
diuen o recorden la situacié; si ja saben es-
criure es pot fer colectivament, si no, pot
escriure el mestre o la mestra un petit text a
davall. Els infants tindran els seus llibres de
contes, que es podran guardar a la biblioteca
de classe i mirar i recrear-s'hi quan vulguin
després.

També es pot fer el mateix amb els contes
que els infants coHectivament o individual-
ment, puguin contar o inventar-se.

Tot aixd contribueix a fer viu el fet d'es-
criure, de llegir o d'agafar amb gust un
llibre posteriorment.

Amb els textos escrits els nins i nines en
poden fer un quadern grapat. Si s'imprimei-
xen amb alguna t&cnica (gelatina, multicopis-
ta, limograf, impremta, etc.), es pot fer una
coHeccié d’'escrits per a cada nin i nina de
la classe, que sera el primer llibre viu de
lectura o la primera revista. | si l'intercan-
viam amb alguna altra classe o amb una altra
escola, tindrem els inicis d'un intercanvi i
correspondéncia escolars.

ESCOLA

Les possibles passes a seguir

Resumint, doncs, les possibles passes a se-
guir per desenrotllar el gust per la lectura i
I'escriptura, podrien ser:

a) Partir i treballar el llenguatge oral en
tota la seva extensié. Converses, contar i
escoltar histories i rondalles; endevinalles:
embarbussaments; cangons; etc. (Convé fer
notar que el llenguatge oral no només con-
sisteix a parlar, siné també a educar |'oida.)

b) Introduccié del llibre d'imatges, tant a
la casa com a l'escola. Comentar amb I'infant
les imatges i I'argument de la historia.

c) Passar a mostrar el mén de |'escriptu-
ra, a través de frases i textos de l'infant, de
les lletres curtes de cangons, poemes ritmics,
noms de coses, dels companys, d'animals, etc.

d) Arribar al llibre escrit. Procurant com-
binar els textos dels infants amb la introduc-
cié de llibres amb les paraules adaptades al
vocabulari basic de I'infant, amb una lletra
clara, de mida més aviat gran i amb bastant
de domini de la imatge sobre el text escrit,
especialment pels neolectors. Ja que com
diuen M. Mata/J. M. Cormand/M. Correig: «Si
bé creiem que un bon aprenentatge ha de ser
coronat per la confeccié almenys d'un llibre
individual i un de colectiu, que I'activitat per-
sonal del nen és el veritable fonament de
I'aprenentatge i culmina amb la creativitat, no
creiem que hi pugui mancar, com un aspecte
d'aprenentatge, I'activitat de desxifrar el Ili-
bre que ha escrit I'autor desconegut. Desxi-
frar-lo des del punt de vista de la mecanica
i des del punt de vista del contingut. Una cosa
i I'altra poden fer-se a partir de molts pocs
elements de mecanica i molts pocs elements
de comprensi6 i creiem que cal fer-ho a me-
sura que es van adquirint aquests elements».’

Ramon Bassa

Notes

1. Per amplidar més detalladament aquestes refe-
réncies, vegeu els llibres: P. JUIF/L. LEGRAND:
Grandes orientaciones de la Pedagogia Con-
tempordnea, Narcea, Madrid, 1980.

OLIVER, J.: Escola | Societat. L'ensenyament
a les llles en el segle XX. Ed. Moll. Ciutat,
1978.
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2. LASSALAS, Paulette: «La funcién del parvula- CONTES

rio» a El poder de leer.

GEDISA. Barcelona, 1978, p. 214. La traduccié PA AMBXOCOLATA
al catala diu: «El nin parla « escolta, i aquei-

xa és la primera condicid, de |'altra reciprocitat
constituida pel llegir < escriures.

3. Pe_r a més detalls i bibliografia vegeu I':artic]e Text: Enric Larreula
«L'aprenentatge de la lectura i [|'escriptura: Il ‘i - Di
iun problema del mestre o un problema de ? I.ls'trﬂ(:l.ons.. versos
I'infant?» al Bolleti Informatiu de la Comissié | Cal.ligrafia: Pilar Mora
Mixta, nim. 2. Ciutat, 1981, pp. 19-27.

4. LASSALAS, P., op. cit., p. 217. La traduccio al
catala diu: «Una cosa és que la mestra lleges-
qui una histdria, una altra que la conti o que
nosaltres la hi contems.

5. Vegeu ALBERTI, Jaume: «El llibre i I'infants, al
cataleg”de la 22 exposicié del llibre infantil
en catala. Ed. Moll / Obra Cultural Balear. Ciu-
tat de Mallorca, 1981.

6. GELB, |. J., Historia de la escritura. Alianza
Univ. Madrid, 1976, p. 32. La traduccié catala-
na diu: «Es un sistema d'intercomunicacié hu-
mana per mitja de signes convencionals visi-
bles».

7. lbidem, op. ant., p. 47. Aquests contes breus, manuscrits, fan

8. FREINET, C., El text lliure. Ed. Laia, B.E.M. 2 p Zs
ndm. 8. Barcelona, 1972, p. 22. servir el vocabulari basic i omplen un

9. MATA, M. / CORMAND, J. M. / CORREIG, M., espai molt oblidat dins la literatura

Lietra per lletra. Llibre del mestre. Ed. La Ga- infantil.
lera. Barcelona, 1979, p. 20. Contes amb poques paraules amb

arguments que interessen als nens des
del comengament fins al final. S6n de
facil comprensié. Estimulen la imaginacié
del nen.

COLLECCIO GRAO

1— El gegant petit.
2— En Quim i la mosca.
3— La famiiia de bolets.
4 — Els dos nivols amics.
5— El pais dels cinc sentits.
6 — L‘ascola petita.
7— La casa gran.
8— La lluna que va perdre el seu cami.
9— La mona ballaruga.
10— El carrer.
11— El pagés i els cargols.
12— El sol que no tenia memoria.
13— Les tres formigues.
14— El pallasso que no volia fer riure.
15— El mussol poruc.

180 ptes. vol.
En/Na:

Adreca:

Demano m’enviin els contes senyalats. Trameto
I'import per:
[ Gir postal. [1 Talé barrat.
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{Pre-escolar)

\h tedde globaliizal per a pre-escalar,

M A, Puyel, C, Figueras, B, Moll,

La série Sof abraga els tres cursos de -

Pre-escolar, i les activitals gue = ¥ .

proposa es realiszen, amb ung

vrientacid globalivzedora, a partir

d'uns centres d'inferés oberts, perd
ermiatiizals, que permeten de dur u\ g

fermne una progromacid adequada aly

anis de cada nivell,

1. Jurdi d infdncia (3-4 anys)

Sol 2. Parvuls, aivell | (4-5 anys)

Sel 3. Pdrvals, nivell 11 (5-6 anys}

Cadaseun o ‘aguests tres ifitres ds

complemental amth ung Proposta diddetica

e ol professor.

5i

ZLumbel (Cicles Inicial ¢ Mitjd)
lee C. Pleyan, E. Ventailo.

2o O, Plevan, M. Badia,
v A i 50 C. Pleyan.
La s Zupmbel, Livngua

Custellana per @ EGH,
promaou b maduradcic
verbal §incel-leciyal dels
Venriguimens de la
ilitar i el
voltpament o ung millor
itzacio

£l plansejament metodofogic de
vy curs queda expressat o fes
vorresponenis Proposies didderigues
peral prafessor.

Naturdlia (Cicle Mitja)

Jo R, Camargo, M. Queralf.

4. A, Olfveras, M.1. Vaiverde.

5o M. Benet, R.M. Betran.

La série Naturdiia, Ciéncies de la natura per
al Cicle Mitjd d"EGH, facilite a [alumne lo
intreprefacics 1 la comprensio del medi natural
que el volta | dels fendmens que s'hi \,
esdevenen, a partir, fonamenialment, de \
Uabservacio | 'experimentacid,

Una Proposta diddctica per & cada curs planieja \
ely odijectiug, els co
propostes d'aciivilals corresponents a cade femi,

inguts, les motivacions i les ¥

Inicis {Pre-escolar)

M.A. Pujol, C. Figueras
Inicis coné tais ols exercicts indispe .'nu-'-fm pera laprenentaige de
Vescriptura a pariiv de les possib

infants de 5 a 6

Cent parayles

M. A, Pyjol, €. Figueras
Cent paraules és un Hibre
cancebut perqué els infanis de
3 a 6 anys facin Uaprenemiatge de
Ja lectura d'acord amb les seves
pmu{ammrs reals. Constitue
dlida per o
I n,rmrm tatge inicial de fu lectura

Alameda (Cicles Inicial § Mitjd)

I C. Pleyan, E. Ven rm'm

v 40 iS¢ C. Pleyan, I, Aracil,
La série Alameda, Lectura (a_\m.lmm
fera EGH, ha estat concebuda
<com uft pur reducte per a un

——
ALWEDA
== Levtiims =~
Livgia Caviollana

G Il

tivitats i, alkora, estimular ef
desenvolupament de la sensibilicar § la
{rmaginacio.

Etnas (Cicle Mitjd)

I i 4 F, Imbernon, F. Lopez, A, Zabala,

S L. Garcig, M. Ferndndez.

La série Etnos, Ciéneies secials per al Clele Mitjc \

d'EGB, faclita a 'alumne U'aprenentalyge dels
instruments bdsics que i serviran per o un millor
congixement del sew entorn social,

Una Proposta diddctica per o cada curs planteja les
molivacions, els continguis | les propostes o ‘acrivirars
corresponents a cada fema, ‘\




iches Tnicial | Mitid)

e i 3o . Lleal, 20 M. Badia. 4n 5. Beck,
¢ J. Marti.

.a série Joglar, Llengua Catalana per
 EGH, estd pensada per a
conseguir els objectius iropals
'drea de llengua catalana, iof
ferint ais alumnes innombrables
stimuls per a legic i per a parlar, per
escriure § per a reflextonar,

“ada llibre és completal per wna
Sroposta diddetica, que posa o 'abast del
wofessor un gran cabal de suggeriments { de
wopostes gue han d ‘ajudar o donar Ja resposta
dequada a fes necessitars dels seus aluies,

L ik

Cicke inicial

e ECES

Cokorri Leal

Dau (Cicle Tictal § Mitja)
e i 20 £3, Barba, M. Torra,

C. Burguis, LI, Puigardeu,
T. Serra. 4o D, Barba, I. Batlle,
I. Partegds, C. Ruiz,

S¢ T. Escold, J. Giménez.
L série Dau,
Martemaiiques per @
EGH, facilita a l'alumne la
comprensid quaniitativa del
man que el volta, a partic
hdsicament de ['experimentacio,
la redescoberia | la resolucic de
probiemes.

A les Propostes diddctiques per al
professor sin presentades les bases

- cigncies socials § naturals,

Arbres (Cicles Inicial | Migjd) - Trt
Cicle Inicial, M. Company, R, Besora.
Cicle Mitid, T. Duran, R. Besora

Els Hibres de Lectura Calalana de fa i
sidrig Arbres presenien

inmavacions respecte o la

manera que és habitual en efs | &
libres de lectura, i ofereiven |I }

wn ampli ventall de possitulitals
diddctigques.

Paral-lelament al
desenvolupament del
pensament creatiu de ['infani,
eduguen fa seva sensibilital

i les seves emocions {

potencien la seva ey
consciéncia estética, tot facilitani-li les tecmigues
de creacio —dramdtiques, literdries, pldstigues, musicals... -

Experiéncies (Cicle Inicial)
F.X. Herndndez, F. Lopez,

F. Imbernan, A. Zabala,

Els vuit Quaderns de treball per
o cadescun dels cursos del Cicle)
Inicial d'EGB, en ['irea de|

constitugixen una eina
eficag per a la investigacid
directa per parr dels
infants, afavoreizen lur
maduracia sensorial,
afectiva, psicomoiriu i
social i els proporcionen
un quiéntic aprenenialpe
globalitzat, sempre en

i ich constani ami

melodoldglques de cada curs.

Barcanove presenta un projecte educatiu ol servei dels professionals de {"ensen yament i
de la renovacid pedagogica, en el qual sdn recolliis els aspectes essencials d'un
programa d ‘ensenvament global | progressiu.
Barcanova és i per ionals de fa peds ia i de 'edicio, un equip humd
els objectius del qual convergeixen cap al llibre educativ, d'un contingut modern i a
Paltura del nostre temps, d'una presentacid atractive i amb el propdsit, molt destacar,
d'afudar seriosarment { eficagment els professionals de ['ensenyament. Per aixd, tots els
Hibres de alumne compren amb la seva corresponent Proposta diddctica, la qual
afereix dmplies possibilitats d adapracid als diferents nivells de comprensia dels
alumnes,

Des de 'etapa pre-escolar, els llibres de Barcanova han estat concebuts cont un
projecte global interdisciplinari { gradualment ascendent, que comprendrd fols els
cicles d 'EGB i cursos superiors

el medi.

A la Proposta diddetice, comuna per als dos cursos,
son presentats els objectius | les onienfacions que calen
per a la seva correcta utiliizacid o fa classe.

Editorial

BARCANOVA
”La renovacio pedagogica en marxa”

Plaga Lesseps,33 T.(93) 217 20 54 Barcelona 23
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ESCOLA D’ESTIU

S'ha acabat I'Escola d'Estiu 1982, la més
calurosa que ha existit mai, pensem. | al ca-
lor de la temperatura i del caliu dels mestres
reunits, s'han cuit moltes i noves idees, pro-
jectes, suggeriments, practiques i teories que
tots plegats posarem en practica a partir d'a-
quest comencament de curs, encara que vin-
gui el fred.

A I'Escola d'Estiu hi ha hagut una mica de
tot, com sempre:

— Cursos de cada matéria i a cada seccid
(Seccié I: 0-3 anys; Seccié Il: 3-6 anys;
Seccio Ill: 8-12 anys; Seccio IV: 12-14
anys) a més dels cursos monografics i
dels de didactica de reciclatge. Enguany

perd, com a novetat cal destacar els cur-
sos d'integraci6 dels disminuits a |'escola
que han format un bloc important.

Tema general, sobre l'alternativa de I'es-
cola al fracas. Per a treballar-lo un dels
documents de base per a totes les Esco-
les d'Estiu de Catalunya, ha estat el nu-
mero 64 de «Perspectiva Escolar».
Activitats diverses, per a tots els gustos,
a les guals han pogut participar tots els
assistents a |'Escola d'Estiu que han vol-
gut fer-ho.

Homenatge a Angeleta Ferrer, organitzat
per totes les Escoles d'Estiu de Catalunya
(enguany sén 22) amb el suport de diver-
ses institucions administratives. Un home-
natge ple d'iHusié jove d'una tasca duta
a terme en una época | seguida contra
els «elements» en una altra &poca, que els
mestres actuals de les Escoles d'Estiu
hem volgut reconéixer i agrair en la per-
sona d'Angeleta Ferrer, a tots els mestres
que com ella, han ensenyat a educar.
Diari, diariament i puntual, com el cremant
sol de Pedralbes, que acudia cada mati a
esperar que els mestres |'agafessin no-
més entrar i que ens donava noticies de
tota mena, ens assabentava dels actes a
qué podiem assistir i ens explicava coses
i més coses i ens informava. Es del diari
que reproduim aquesta radiografia de les
fitxes de matricula:

Rosa Sensat Batxillerat  |F. Professi E. Esp s

Nombre total d'alumnes 4.939 668 401 410

Nombre de cursos. 304 49 33 25

% % % %

Dones . 84,8 66,1 34 16,3

Homes. 15.2 329 66 83,7
On treballem

%a % % %

Escola oficial - ~—= 50 —_—

Generalitat 26,1 338 — 25,1

Municipal 10,8 8 - 13,2

Escola privada. — 39,2 35 —_

Religiosa. 96 —_ — 9,2

No religiosa. 24,7 - - 40,4

CEPEPC . 9 — — 53

GAEC 0,7 —- —_ —

No treballen 19,1 92 - —

No consta . — 8,6 15 6,8
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Quina edat tenim

Menys de 25 anys.
De 25°a:30.. . ..
De 31 a 35.
De 36 a 45.
Més de 45.
No consta .

Quins estudis tenim

Magisteri
Llicenciatura
Puericultura
Estudis técnics.
Batxillerat .
Estudiants .
Altres .

No consta .

Quants anys d'experiéncia

1- 2 anys .
3- 5 anys .
6-10 anys . .
Més de 15 anys .
No consta .

Hem participat en altres escoles d'estiu

Cap.

1-3 anys

4-5 anys ;
Més de 5 anys.
No consta .

% %% % Yo
29,7 iEs 13,6 20,1
30,5 314 242 28,7
14 15,1 18,5 15,8
11,2 16,9 18,8 15,6

55 8,6 16,6 10,2

9 99 10,1 6,9

% % % %
55,6 25 g 53,6
15,8 92,2 326 21,7
11,6 — 04 53

3.2 2,6 474 3.6

6,5 —_ = 8,7

i 36 il =

33 1,8 8 2,6

39 28 — 3.9

% % % %

9.8 — — —
12,8 40,1 234 439
12 18,7 109 13,1

4.1 — — —_
56 21,8 50,2 32,6

% % % %
10,2 61,9 26,5 —_
26,6 26,4 38 -

82 T2 58 —

8.4 33 0.5 —
46,6 - 29 -

*

Aquestes son les dades de participacié enguany a les tres escoles que hem celebrat a Bar-

celona, segons hem deduit dels respectius fulls de matricula.

*

Les xifres relatives a Educacié Especial pertanyen a alumnes de les diferents escoles ma-

triculats als curses d'integracié dels disminuits. Per tant es tracta d'alumnes ja comptabilitzats
a les altres columnes. Aquesta columna demostra tan sols el nivell de participacié en aquests

cursos especials.

11 Escoles d'Estiu de la Generalitat durant el
mes de juliol i unes altres 11 a finals d'agost
i primers de setembre, son el fruit d'altres
tants grups de mestres que durante el curs
treballen per organitzar la seva propia for-
macié permanent i la dels seus companys,
sota la coordinacié entre els grups per part
del Servei de Formaci6 del Professorat de la

Direccié General d’Ensenyament Universitari
de la Generalitat. La practica totalitat d'a-
questes Escoles d'Estiu treballen o han tre-
ballat com a tema general «L'alternativa de
I'escola al fracas». La totalitat d'aquestes Es-
coles d'Estiu hauran contribuit a la millora
de l'escola.
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ACTIVITATS 82-83

Per la nostra banda, com a Associacié hem
viscut i hem vist i aprés i recollit molt del
que els mestres volem i necessitem. Per
aixo, abans d'acabar I'Escola, hem fet un pri-
mer projecte del que han de ser les activitats
dels curs vinent, que va publicar el diari de
I'Escola d'Estiu i que resumim amb els titols
a continuacio.

Cursos

Antropometria (Per a educadors d’Escola Bres-
sol)

Psicomotricitat a I'Escola Bressol

Psicopedagogia

Psicomotricitat al parvulari
Aprenentatge de la lectura i I'escriptura
El desvetllament d'actituds creatives
" Globalitzacié de 1r. a 4rt. d'experiéncies
Llengua de 3r. a 6e.
Expressio corporal
Biblioteca a l'escola
Cistelleria
Puntes al coixi
Ceramica
Macrame
Teixit
Comunicacio visual

Catala
D'acord amb les programacions de la Con-
selleria de Cultura, i amb possible subvencid.

Per a no catalanoparlants |

Per a no catalanoparlants Il

Catala elemental

Catala mitja

Catala superior

Literatura i cultura catalana

Capacitacio per a l'ensenyament del catala
a adults

Grups de treball

Psicomotricitat a I'Escola Bressol

La recerca cientifica a I'Escola Bressol
2n. any de vida a I'Escola Bressol
Mdsica

* Seminari de lectura

* Psicomotricitat

* La llengua escrita al parvulari
Ciéncies naturals

Matematica

Llengua oral a parvulari

Desvetllament de les actituds creatives

Plastica

Grup Freinet a parvulari

Programacid de !'educacié fisica a seccié Ilf

Ciéncies socials al cicle inicial

Llengua de 3r. a 6é.

Ciéncies socials a 4rt. i 5é.

Expressio dinamica a 1a. etapa

* Grup pauta: llengua de 5é. a 8é.

* Periodica pura

* Ciéncies socials

Seminari d'expressié plastica a 2a. etapa
d'EGB

Pretecnologia

* Llengua i literatura

* Ludoteques

* Grup sis (Matematica a 2a. etapa)

La gestié a I'Escola Oficial de la Generalitat

Bibliografia infantil

El conte

Procés de catalanitzacié a l'escola

Macramé

Teixit

Cistelleria

Informatica

Grup Freinet

* Agquests grups son tancats, en principi.

Per a participar-hi, cal parlar amb el coor-

dinador.

Sortides

Sector primari: Verema al Penedés | Museu
del Vi

Comunicacions: El port de Barcelona

Cultural: Museu de Ceramica

Serveis municipals: Incineradora d'escombra-
ries

Sector secundari: Fabrica bombons Blanxart

Paisatge: Un jardi barceloni

Converses pedagogiques
L'educacio als EEUU
L'educacio civica
Problemes de foniatria

Tot aixd, i més que cal acabar de concre-
tar, serad enviat als socis i a les escoles a
mitjan setembre amb dades més concretes,
amb el desig d'ajudar entre tots la construc-
ci6 d'una bona escola per a tots els nens, i
d'una educacié permanent per a tots els
adults.
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ENTREVISTA AMB EL CEPEPC

P.E.—El CEPEPC és un coHectiu d'escoles
que esteu demanant a la Generalitat la vos-
tra integracio a I'escola publica de Catalunya
d'enca de 1979, Ara, tres anys després, seguiu
essent escoles privades, i heu hagut de fer
una mobilitzacié, la vostra concentracié del
6 de juny al Parc de la Ciutadella, per recla-
mar una resposta del govern de la Genera-
litat. ;Com el veieu, doncs, en aquests mo-
ments, el vostre projecte d'integracid a l'es-
cola publica?

CEPEPC. — Sembla que s'ha obert una pers-
pectiva de realitzacio immediata. Fins ara la
Conselleria d'Ensenyament donava llargues i
ajornava la solucio per a més endavant. Pri-
mer va caler esperar |'Estatut. Després van
ser els traspassos de serveis. Finalment,
I'any passat, quan la Generalitat era ja res-
ponsable directe de la politica educativa,
se'ns digué que calia esperar una llei de la
funcio publica de Catalunya.

Com a CoHectiu, hem pensat sempre que
era possible comencar a buscar selucions des
del primer moment, i que el que faltava era
la voluntat politica de fer-ho. No hem dubtat
de la voluntat personal del conseller Guitart.
Perd aquesta voluntat personal no es traduia
en voluntat politica. O no s'hi ha traduit fins
ara, Aparentment amb la nostra insisténcia
hem aconseguit que el Departament modifi-

qués la seva posicio en aquest sentit, i aques-
ta és la novetat que s'ha produit el 1982: la
Generalitat ens ha fet una proposta, encara
no perfilada del tot, que si es confirma i con-
creta permetria iniciar el procés d'integracio
a |'ensenyament public d'una manera imme-
diata, i sense necessitat d'esperar canvis le-
gislatius.

consisteix

P.E.— ;Podeu explicar en qué

aquesta proposta?

CEPEPC. — Només podem explicar-ho en linies
molt generals, perqué no tenim cap document
escrit que la reculli, Ens va ser comunicada
verbalment el mes de febrer. Sabem que al
llarg d'aquests mesos ha canviat en algun
punt, pero a hores d'ara seguim encara sense
tenir res escrit. No ja signat; és que no te-
nim ni un simple esborrany de treball. En
aquests moments, la Conselleria addueix com
a motiu per no lliurar-nos la proposta escrita
el fet que s'acaba de presentar al Parlament
de Catalunya una Proposicié no de llei del grup
socialista sobre aquest mateix afer i que, se-
gons quina sigui la resolucio final del Par-
lament, podria obligar a modificar alguna cosa.

Pel que sabem, nosaltres diriem que aques-
ta Proposicié no de llei no divergeix gaire de
la férmula que ens ha avancat la Conselleria.
En tot cas la diferéncia pot estar en algun
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aspecte concret, com el de qui tindra la titu-
laritat de l'escola en una fase transitoria. En
la Proposicié dels socialistes seria un Patro-
nat de la Generalitat. Com que no coneixem
encara els termes exactes de la proposta de
la Conselleria, preferim no comentar encara
aquest punt, que segurament haurem d'estu-
diar molt bé quan sapiguem amb precisié el
que ens proposen. Aquest aspecte preferim
no comentar-lo ara.

El que si podem explicar s6n les linies
generals d'aquesta férmula, tal com ens ho
ha avancat la Conselleria,

Es tracta d'entrar, que les escoles entrin,
en una situacié de transicid, de durada limi-
tada. Uns cinc anys com a maxim, segura-
ment. Un cop passat aquest temps, les esco-
les passarien a ser escoles publiques de régim
normal. Mentrestant, en aquesta fase transi-
toria, es suprimirien alguns aspectes d'esco-
la privada, com ara la propietat dels edificis
o la titularitat dels contractes d'arrendament.
| s'hi introduirien aspectes d'escola piblica.
Per exemple, I'oferta de places escolars seria
gratuita i el procés de matriculacié estaria
totalment integrat en el de les escoles publi-
ques i escoles municipals, Juridicament, du-
rant aquesta etapa intermeédia, les escoles
seguirien essent privades, i la situacié dels
mestres seria també la corresponent a una
escola privada, Perd aquests anys servirien
per poder fer l'accés al cos de professors de
I'ensenyament public, d'acord amb la norma-
tiva vigent.

Naturalment que aixdo deixa encara molts
interrogants per resoldre. Perd en linies ge-
nerals ens va semblar una solucié enginyosa,
realista, viable i acceptable. | a més a més,
no suposa cap tractament privilegiat, ni en
relacio a l'escola privada, ni quant a I'ensenya-
ment public. Per tant, no pot ser objecte de
greuge comparatiu ni per uns ni per altres.

La idea general ens sembla bona. Pero no
ens podrem definir del tot fins que no es

‘concreti millor. Han passat cinc mesos d'enga

que el Departament ens anuncia aquesta
férmula i, pel que fa a nosaltres, seguim
igual. Durant moltes setmanes hi ha hagut con-
tactes entre la Generalitat i la Federacio de
Municipis sobre aquesta qiiestié, sense que
se'ns informés a nosaltres. Aixd va provocar
un malestar important en el Colectiu i va
motivar la concentracié del dia 6 de juny al
Parc de la Ciutadella. Tres dies després, el

Conseller ens anunciava que ens lliurarien
la proposta escrita abans de dues setmanes.
Perd el fet de la presentacié al Parlament de
la Proposicié no de llei motiva un altre retard.

Ara esperem que el Parlament prengui aviat
una resolucio i que puguem entrar ja en la
concrecid final de la solucié.

P.E. —El fet que hagin trigat tant de temps
a donar-vos una solucié concreta i que, a més
a més, aquesta solucié no sigui encara la in-
tegracid, sin6 una situacio de transicio, ;a qué
creieu que és degut?

CEPEPC. — Pensem que aquesta solucio es
podia haver pensat molt abans. Després de
tot, el que demanavem l'any 1979, quan varem
soHicitar per primera vegada a la Generalitat
la nostra integracio a |'ensenyament public,
era quelcom de molt semblant al que ara
se'ns proposa. Hauria d’haver estat la decisié
d'uns poders publics disposats a utilitzar, sen-
se pérdua de temps, tots els materials que
el poble catala va construir durant la dicta-
dura, per integrar-los ara en un nou sistema
educatiu i en la nova escola publica catalana
que el nostre poble vol i es mereix. Hauria
d'haver estat més aixd que no pas un resul-
tat de la nostra insisténcia. En honor a la
veritat, perd, hem de dir que ningi més havia
estat capa¢ de proposar una solucié com
aquesta. | és que el problema d'integrar uns
equips de mestres, que son la clau del fun-
cionament d'una escola, dins d'un sistema
d'ensenyament piblic que estd regulat per
uns mecanismes legals que fins ara han fet
molt dificil |'estabilitat dels equips, aquest
problema, és un trencaclosques gens facil de
compondre.

Les mesures afavoridores de [|'estabilitat
dels equips, que la Generalitat sembla voler
anar introduint, entren en contradicci6 amb
I'entramat d'interessos dels mestres-funciona-
ri, que logicament es resistiran a la reduccio
de les seves expectatives de mobilitat i pro-
mocio. Aixo, perd, és el que reclama |'interés
del pais. En aquest punt coincideixen dos
interessos: l'interés general per afavorir I'es-
tabilitat dels equips a I'ensenyament public i
la millora de qualitat, i el nostre interés par-
ticular, com a grup concret d'escoles actual-
ment privades, d'integrar-nos a |'ensenyament
public sense merma del patrimoni pedagogic
que volem aportar-hi.
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P.E.—La Conselleria ha insistit sempre que
la realitat de les escoles del CEPEPC era molt
diversa i que aixd fa més dificil I'operacid.
Qué en penseu?

CEPEPC. — Es un argument que no hem entés
mai, La diversitat entre les escoles quant a
recursos econdomics, intallacions, moduls alum-
nes/aula i mestres/aula, etc., i, per tant, en
nivells de cost i de qualitat, és un reflex de
la diversitat —diriem millor: desigualtat—
que es dona a tot el sistema educatiu catala.
Un dels punts importants dels estatuts del
CEPEPC és la necessitat d'una homogeneitza-
cid técnica: totes les escoles han de tenir els
mateixos recursos. | si alguna n'ha de tenir
més ha de ser per a compensar desequilibris.
Aixi doncs, aquesta diversitat el que fa és
més necessaria |'operacid. No hem entés que
s'utilitzés com a argument per a diluir el pro-
blema en solucions individuals.

D'altra banda, i quant a aquesta mateixa
giiestio de les dotacions i els moduls, aqui
passa quelcom de semblant al problema de

|'estabilitat dels equpis: no és un problema
del CEPEPC, és un problema de tot I'ensenya-
ment pablic. Tothom sap que la relacié mes-
tres/aula o mestres/alumne a les escoles pu-
bligues és insuficient.

S'esta parlant de la possibilitat de dotar les
escoles amb mestres addicionals o de «su-
port», aixi com de personal administratiu per
cobrir les funcions de secretaria. Aixd com
a situaci6 generalitzada. Perqué, per la via
dels fets, la dotacio real d'un bon nombre
d'escoles publiques és superior a la de sim-
plement un mestre per aula, Aixi doncs, la
necessitat que l'escola publica tingui una
dotacié de mestres superior a la que esta
establerta oficialment és una cosa acceptada
per tothom.

| d'altra banda, les escoles del CEPEPC no
tenen uns moduls tan alts com de vegades
es vol fer creure. Moltes d'elles estan equi-
parades, o fins i %ot per dessota, a aquestes
situacions de fet que es donen a |'ensenya-
ment pablic. Tot plegat, hem d'insistir: es
tracta d'entrar en un procés d’homogeneitza-
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cio, que totes les escoles publiques tinguin
el mateix nivell de recursos humans i mate-
rials i gue aquest nivell sigui adequat i sufi-
cient. Les escoles de|l CEPEPC, com és natural,
hauran de tenir aquest mateix nivell en inte-
grar-se a l'ensenyament public,

P.E.— ;Penseu que trobareu alguna oposicid
a la vostra conversié en escola pablica, per
part dels mestres de l'ensenyament public?

CEPEPC. — D'enga que vam anunciar per pri-
mera vegada la nostra voluntat d'integraci6
a |'escola puablica, hem detectat sovint algu-
nes reticencies entre els mestres estatals.
Les reticencies es referien sobre tot a la
possibilitat que s'establissin unes condicions
especials d'accés a la categoria de funcionari
que puguessin suposar un tractament de pri-
vilegi. No és aquest el cas. Si és confirma la
formula que ens proposa la Generalitat, |'ac-
cés es produira totalment d'acord amb la
normativa vigent. Un cop aclarit aixo, pensem
que per aquest costat no ha d'haver-hi cap
problema,

P.E.— Les escoles que actualment no siguin
del CEPEPC no es podran acollir a aquest
procediment d'integracié a l'ensenyament pu-
blic?

CEPEPC. — Ja hem dit que desconeixem el
text exacte de les disposicions que prepara
la Conselleria d'Ensenyament. Perd nosaltres
hem demanat sempre unes disposicions de
tipus general, que establissin el procediment
d'integracio. Pero és cada escola que ha de
cedir la seva titularitat a I'Administracio. No-
saltres, com a Collectiu, demanem aquestes
disposicions general, i farem tot el que pu-
guem perqué aquest procediment general si-
gui satisfactori i garanteixi el manteniment
del patrimoni pedagogic, garanteixi la conti-
nuitat de la linia pedagogica. Ara bé, un cop
s'hagi establert aquest procediment general,
qualsevol escola del pais que reuneixi les
condicions fixades i que estigui disposada a
renunciar a |'estatus d'escola privada, s'hi
hauria de poder acollir,

Ho hem dit moltes vegades i ho repetim
ara: les escoles del CEPEPC son el resultat
de l'esforc de molts anys, de pares i mestres,
que varem haver de fer |'escola que el fran-
quisme ens negava: una escola catalana en

llengua i continguts, democratica, de peda-
gogia avancada. Unes van ser creades ja
d'entrada amb aquesta orientacié, en un temps
en qué aixo era impossible, o molt dificil,
dins l'ensenyament puablic. D'altres tenen un
origen diferent perd han tingut un procés
de canvi, per obra dels pares i mestres que
I'han fet possible. Tot aixd, que és el resul-
tat d'una lluita de base durant els anys difi-
cils, ja no té sentit que segueixi com a escola
privada. Cal un procés d'integracié com a
contribucié al nou sistema educatiu que el
poble catala necessita. | en aquest procés
poden participar totes aquelles escoles que
hi estiguin disposades. E| CEPEPC no és més
que una organitzacié que aplega un conjunt
d'escoles que s'han proposat obtenir del go-
vern autondmic de Catalunya les mesures po-
litiques i legislatives que calguin per fer pos-
sible aquesta integracio.

Tres anys després d'haver-ho demanat per
primera vegada, tot sembla indicar que el curs
vinent, 82/83, sera el curs en qué s'iniciara
aquest proces.

P.E. — Si, finalment, es duu a terme la vostra
integracid dins I'escola publica, ;jqué s'en
fara del CEPEPC?

CEPEPC. — La funcié especifica del CEPEPC,
el seu objectiu, establert amb tota claredat
als estatuts, és aconseguir aquesta integra-
ci6. Els mateixos estatuts preveuen la dissolu-
cié del Collectiu un cop assolits els seus ob-
jectius. Som, doncs, un coHlectiu amb volun-
tat d'autodissolucio.

D'altra banda, el Collectiu esta format ju-
ridicament per titulars d'escoles, Si els titu-
lar deixen de ser-ho, perqué han cedit la seva
titularitat als poders publica democratics, en
tant que representants del poble de Cata-
lunya, el CoHectiu quedara buit. Ja no tindra
sentit la seva continuitat.

Una altra cosa és que les persones que
formem el Colectiu a través de les escoles,
families i treballadors, vulguem continuar un
treball i una lluita, tant individualment com
organitzada, per |'escola publica catalana, Pero
aleshores ho haurem de fer en tant que af-
milies | treballadors en escoles publiques, en
aleshores ho haurem de fer en tant que fa-
res o en qualsevol altra accié organitzada
que funcioni en I'ambit de tot I'ensenyament
public.
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Per a I’estudi i
I’ensenyament del
catala, destaquem:

Curs practic de Gramatica
Catalana, per J. Marva
L’ensenyament de
I’ortografia als infants,
per A. Gali

Exercicis de Gramatica
Catalana, per J. Marva
Diccionari ortografic
abreujat, per P. Fabra

La conjugacio dels verbs en
catala, per P. Fabra

Nou vocabulari de
barbarismes, per

E. Figueras i R. Poch

Les principals faltes de
gramatica, per P. Fabra

El catala en vint llicons,
per B. de Montsia

El catala i el castella
comparats, per A. Jordana
Primer Curso de Catalan,
per Roser Latorre

Lectures escollides (I, Il i Il
recull), per J. Triad(

I E. Artells

Curs Superior de Gramatica
Catalana, per J. Marva

| revisio d’E. Artells
(reimpressio, totalment
esmenada, de I'edicio

de 1968)
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Jordi Monés i Pujol-Busquets,
Els primers quinze anys de
Rosa Sensat, Rosa Sensat,
Ed. 62, Barcelona 1981.

Marta Mata, en el proleg d'a-
quest llibre, afirma: «... quan
aquesta majoria de lectors im-
plicats com jo mateixa co-
mencin a llegir-lo sentiran
una sensacié de buidor, una
sensacié que hi manca quel-
com, precisament allo que és
seu dins de Rosa Sensat».
L'observacio és prou encer-
tada perque, efectivament, el
llibre no diu —era ben difi-
cil— tot el que es podria dir.
Tothom qui ha mantingut al-
guna mena de relacié amb la
Institucié: de treball directe,
de collaboracié, o de simple
receptor i observador, n'ha
rebut imatges i vivéncies prou
intenses i complexes perque,
de l'ingent material acumulat,
se'n puguin fer diverses ‘pos-
sibles lectures.

El treball de Jordi Monés
és el resultat d'una investi-
gacié que li va encarregar |
financar la propia Institucié
durant un any, posant-li a dis-
posicié els arxius de la casa
i obrint-li totes les portes. Els
materials aplegats i ordenats
en el llibre fan referéncia als
precedents de Rosa Sensat, al
conjunt de l'activitat profes-
sional, a la gestio interna i la
projeccié externa. La seva lec-
tura és imprescindible per a
conéixer l'abast de I'obra d'a-
guesta Institucié, des de la
creaci6 fins l'any vuitanta, i
per a comprendre la historia
recent de la renovacié peda-
gbgica a casa nostra, ja que
Rosa Sensat ha estat el punt
de convergéncia, o si menys
no de referéncia, de qualse-
vol plantejament d'innovacié
educativa i d'escola alterna-
tiva. Monés, amb el seu ha-

bitual rigor metodologic, ens
endinsa en aquesta historia
particular i global i ens ofe-
reix dades, suggeriments i
marcs explicatius.

El to i I'orientaci6 del llibre
és descriptiu en ésser conce-
but com a cronica historica
tot i que, en alguns moments
—i en aixd coincidim amb
l'autor—, esdevé valoratiu.
Aquesta valoracio, perd, €s
massa continguda i ambigua
en aquells punts que es pres-
ten especialment a la polé
mica i que son, en canvi, fo-
namentals per a entendre l'e-
volucié i la dinamica actual
de Rosa Sensat.
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Hom hi nota a faltar, per
exemple, una analisi més
aprofundida del debat i la
confrontacié de les tesis pe-
dagogiques i de com han anat
incidint les diferents concep-
cions educatives i propostes
metodologiques de |'Escola
Nova en el transcurs d'a-
quests anys; dels models
d'Escola d'Estiu i del seu grau
d'acceptaci6 i contestacio en
cada cas; de les polémiques
sorgides arran dels anys se-

tanta en el si dels centres de
Coordinacié Escolar sobre la
seva gestié i sobre l'escola
privada, l'escola estatal i la
futura escola pablica; de les
diverses concepcions sobre
la politica lingtiistica i l'esco-
la catalana a partir, sobretot,
de I'abandé d'Omnium Cultu-
ral de I'Assessoria Didactica
de Catala; de la incidéncia in-
terna i externa de les Decla-
racions de les Escoles d'Estiu
del 1975 i 1976 entorn a la
Nova Escola Piblica Catala-
na; de I'accio dels partits po-
litics i altres coHectius, aixi
com de les persones que més
directament han protagonitzat
aquesta rica i dilatada etapa
pedagogica; i, sobretot, de
les expectatives de futur de
la Instituci6 els darrers
temps.

Es evident que ens manca
encara perspectiva historica
per valorar un fenomen edu-
catiu tant recent com aquest.
D'aci un temps caldra fer
nous estudis que recullin amb
més amplitud i distanciament
tant |'experiéncia organitzati-
va de Rosa Sensat com la in-
fluencia de la seva filosofia
pedagdgica al mén escolar i
al conjunt de la nova societat
catalana. De moment, pero,
penso que s'ha desaprofitat
fins a cert punt una oportu-
nitat, ja que J. Monés ha tin-
gut la possibilitat —també el
condicionament en tractar-se
d'un encarrec tan complex i
compromés com aquest—
d'interpretar més agosarada-
ment els materials que ha tin-
gut a les mans. | ha estat
una llastima perqué, tal com
ha demostrat en altres recer-
ques, és una de les persones
més preparades per fer-ho.

Jaume Carbonell i Sebarroja
Barcelona, 17-6-1982
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LA GEOMETRIA
Emma Castelnuovo
Presentacié de |'edicié catalana de Periodica Pura

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a través dels problemes moti-
vats per una dinamica concreta i de les diverses qiiestions de la realitat
en qué vivim, a construir ells mateixos les matematiques amb l'ajut del
professor. Jo estic segura que els mestres catalans no romandran indi-
ferents davant d'aquest esperit tan «llati» i s'adonaran que un ensenya-
ment d'aquest tipus converteix les matematiques en una disciplina de les
més engrescadores. (Del Proleg.)

Hem pensat que la versio catalana de «La Geometria» ha de ser forca im-
portant en el procés de recuperacio que s'inicia. A l'escola, a la formacio
de mestres, a la biblioteca del mestre de matematica, sera un punt de re-
ferencia, de vegades una font d'inspiracio i, d'entrada, un bon gruix d'exer-
cicis i experiéncies que poden sortir del llibre i prendre realitat a la classe
per tal de comencar ja ara mateix a fer geometria. (De la Presentacio.)

21% 29 cm, 348 pags., 662 illustracions a 1, 2 i 4 tintes.

T E Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
KE R EDITORA telefons 253 36 00 i 25336 09 Barcelona-15




MATERIAL DE CLASSE COMPLEMENTARI
DE «LA CLAU» DE ROSA SENSAT

ler Gurs d’Experiencies

EXPERIENCIES-CICLE INICIAL
El material de les dues caixes
T

- ' Aquest material correspon als llibres d'Experiéncies de la Col-
Cabi rol leccio «La Clau» de «Rosa Sensat» -Editorial Onda. Esta pensat
per a facilitar les activitats d'observacié i manipulacio.
Recull el material necessari per treballar durant el curs, amb
excepcio dels organismes i d'algun material d'existéncia cor-
rent a totes les Ilars.
La seva finalitat és de donar fetes una colla de gestions per a
facilitar als mestres la feina de cada dia.

2on Curs d'Experiéncies



