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PERSPECTIVA ESC#LAR

La Llar d'Infants té la seva radé de ser en la doble vessant d'educar el nen de 0 a
3 anys i fer el servei de tenir-ne cura mentre la mare treballa.

Durant molt de temps ha estat la segona rad |'inica que s'ha tingut en compte,
perqué en molts casos la dona ha de treballar per ajudar I'economia familiar. Pel
fet de ser el factor econdomic el primordial neixen les Guarderies de beneficencia
i, més tard, les d'empresa, en les quals un personal —sovint no preparat— té cura
de les necessitats fisiques de la gran quantitat de nens que té al seu carrec. Es
limita a «guardar» els nens.

Dues realitats que es donen en l'evolucié de la societat fan neixer, els anys 60,
les llars amb un planteig com el que encapcala aquestes linies. L'una, és la reno-
vaci6 pedagdgica que mostra la necessitat d'un programa educatiu des de la pri-
mera edat. L'altra, és el nombre creixent de mares que treballen, no solament per
aportar uns ingressos, cada vegada més necessaris, sind també per exercir la
professio per a la qual han estat preparades o, simplement, per connectar amb el
mon exterior.

Aquesta situacié provoca el naixement de dos nous tipus de Guarderies:

— els parkings o similar, amb afany de lucre, que no afavoreixen l'educacié dels
nens a causa de: l'escas contacte amb |'educador i ~mb els altres nens, que
varien constantment; les moltes hores, i de vegades dies, que els nens passen
fora de casa seva; i la gran quantitat de nens per adult. Aquest tipus de Guar-
deria satisfa, en alguns casos, la necessitat de deixar al nen;

— les Llars d’'Infants, en les quals un personal preparat a |'efecte, té cura d'un
limitat nombre de nens i atén totes les seves necessitats fisiques, afectives i
educatives, al temps que ofereix un servei a la societat, que vol anar dirigit a
les classes populars especialment.

Perd I'evolucié de la vida real no suposa, ni tan sols al cap de 10 anys, una evo-
lucié a nivell oficial. Malgrat la necessitat d’'un programa educatiu, el Ministeri
d’'Educacié no parla de la Llar. Les subvencions sén minimes en nombre i en
quantitat, ja que es basen en el plantejament de Guarderia (molts nens per
educador i sense material) i no en el de Llar d'Infants (pocs nens i material idoni).

Per tot aix0, el principal problema amb qué topen les Llars d'Infants és la contra-
diccié que suposa un plantejament pensat per a les classes populars i per una
bona educacié dels nens, que surt molt car i que, per tant, només poden pagar les
classes benestants.

La mobilitzacié de les Llars d'Infants, les reivindicacions de pares i educadors,
son la consequiéncia logica i justa, per defensar un dret d'educadors, pares, nens
i de la societat en general: el dret de tota comunitat humana a tenir un lloc
gratuit i adequat per a cada nen.
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Els primers anys de vida del nen tenen
unes caracteristiques especials que sén
donades per la constitucié del seu orga-
nisme i la seva personalitat incipient.
Aquesta manera de ser diferent demana
unes actituds també especials per part de
I'adult. A I'entorn del nen petit cal, doncs,
elaborar una pedagogia propia d'aquesta
edat.

Durant els tres primers anys hi ha una
estreta relacio entre els aspectes motors,
intelectuals 1 emocionals. Tota l'activitat
del lactant, aparentment motriu o senso-
rial, té sempre una vessant emocional i in-
tellectual. I també qualsevol fet de tipus
afectiu repercuteix en el pensament i en
la motricitat. El nen és un tot global; i és
a aquesta globalitat, a qui ens adrecem
quan pensem en l'educacio d’aquesta etapa
de la vida.

L'activitat del nen té unes caracteristi-
ques, i uns limits, determinats per la
seva constitucido organica. El procés de
creixement fisic i la maduracié muscular
i del sistema nervids condicionen la seva
forma d'actuar.

La plasticitat del sistema nervios en els
primers mesos permet d'una manera molt
facil la formacio d’habits de conducta; cal
tenir en compte, pero, que els primers ha-
bits es fixen molt solidament i es fa difi-
cil de modificar-los.

El tipus motor condiciona l'actuacio del
nen i el ritme general de vida. Hi ha nens
rapids, actius, amb gran necessitat de mo-
viment, mentre d'alires sén lents i pas-
sius, aficionats a les activitats sedenta-
ries.

nsat

La durada de l'atencié és molt limitada;
el nen es cansa de seguida i canvia sovint
l'objecte del seu interes.

Qualsevol situacié que li suposa un es-
forg, el fa ser molt excitable. Una situacid
d’excitacié no pot ser aturada voluntaria-
ment ; els processos d'inhibicié son encara
molt febles. Aix0 vol dir que en lloc d'a-
turar la seva activitat, caldra canalitzar-la
i orientar-la, ja que un atur brusc de qual-
sevol procés provoca una excitacié pos-
terior.

Una bona pedagogia ha de tenir en comp-
te totes aquestes caracteristiques i donar
a cada nen el tractament adequat al seu
ritme i a les seves possibilitats madurati-
ves i ha de garantir l'existéncia d'unes
condicions Optimes al desenvolupament
fisic.

NECESSITATS DEL NEN

La tasca educativa d’aquesta etapa gira
a l'entorn de les necessitats del nen. Ne-
cessitats que no només son conegudes amb
I'ajut del sentit comu, sind que cal co-
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neixer a través d'un estudi de l'evolucid
dels nens en general, i també a través de
la seva observacid individual. Les necessi-
tats essencials poden quedar incloses en
la sintesi segiient:

1. Salut fisica: Com a base de tota evo-
lucié correcta, el nen necessita tenir satis-
fetes les necessitats primaries: alimenta-
ci6, son, higiene; i les condiciones exter-
nes que afavoreixen el creixement: tem-
peratura, iluminacio, aire lliure, percep-
cions sonores i visuals, etc., a la seva mida
en qualitat i quantitat.

2. Estabilitat: Tot el que esta a l'en-
torn del nen petit: persones, objectes, si-
tuacions, espai, temps, etc., condiciona la
seva personalitat. L'estabilitat d’aquest en-
torn crea en el nen uns punts de referén-
cia sobre els quals exerceix la seva activi-
tat i, en conseqiiencia, li déna una major
seguretat en l'actuacid, capacitat de reac-
ci6, adequacié a l'ambient (per mitja del
qual pot comencar a coneixer i establir
relacions), etc. L'estabilitat que necessita
el nen es tradueix en una regularitat de
l'actuacié adulta sobre ell. Regularitat en
els horaris, en les actituds de tracte, en
I'ambient material, en l'espai on es mou,
en l'acord de les diferents persones que
I'acullen, i en general, en tots els aspectes.
Regularitat que no s’ha de confondre amb
inflexibilitat o rigidesa; hi ha d'haver sem-
pre una flexibilitat per adequar-se a les
situacions adultes i, sobretot, a les carac-
teristiques i necessitats de cada nen, a
cada moment.

3. Activitat: Des del moment de néixer,
el nen es mou i amb el moviment s’expres-
sa, amb el moviment aprén i es relaciona,
coneix 'entorn que el volta i es coneix ell
mateix, els seus limits i possibilitats, i tot-
actuant construeix la seva personalitat.

Perqué tingui un valor educatiu real
aquesta activitat, ha de ser autonoma, és
a dir, que neixi del nen mateix i que el
resultat obtingut en la seva actuacid, el
motivi a continuar sent actiu; amb la 1li-
bertat total de moviments dins un am-
bient preparat, on no s’hagi de frenar i
prohibir constantment, és a dir, un am-
bient ric en estimuls de tot tipus (entre
els quals, hi compta especialment el con-
tacte personal), i que responguin a les
necessitats evolutives i individuals de I'in-
fant.

L'adult intervé en aquesta activitat pro-
posant, aprovant el que el pen fa. La in-
tervencié adulta és gradual; a mesura que
el nen creix en autonomia, I'adult deixa
d’intervenir com a organitzador de l'ac-
cié, i va convertint-se en interlocutor de
I'actuacié infantil.

4, Comunicacid: Entesa a dos nivells,
el d'intercanvis afectius i la comunicacié
a través d'un llenguatge, gestual o verbal.

Per establir uns intercanvis afectius po-
sitius, cal una relacié personal estable; el
nen necessita expressar el que sent, el que
pensa i el que vol; aixd només pot fer-ho
dins un context de relacié estable on l'a-
dult que intervingui tingui una disponibi-
litat envers el nen, sapiga dosificar les
seves intervencions fetes en el moment




4 oporttl i sapiga acollir I'aportacié del nen

amb tot tipus d’'expressions afectives ade-
quades a les demandes i necessitats del
moment.

El mitja de comunicacié del nen petit
amb els altres té unes caracteristiques
propies d'un periode d'inici i d’aprenentat-
ge, des dels gestos i actituds fins a les
paraules. Aquesta forma incipient de con-
nectar reclama interlocutors valids dispo-
sats a atendre, entendre, acollir i respon-
dre. Una observacié atenta del nen és im-
prescindible per establir comunicacié.

La comunicacié en la primera infancia
€s un aspecte vital que necessita ser trac-
tat individualment. El nen petit només
pot establir un «dialeg» a tall individual,
de tu a tu, no li basta o, més ben dit, no
pot atendre una comunicacié que parteixi
d'un adult i que es faci extensible a més
d'un nen. Es fa necessari i indispensable
una relacié individual en la comunicacié
nen-adult o nen-nen.

OBJECTIUS EDUCATIUS

Tenint en compte aquestes premisses,
concretem els objectius educatius del nen
fins als 3 anys en una série d'aspectes que
responen no tant a una visié fragmentada
de I'educaci6, siné a diferents angles d'en-
focament d'un mateix fet: I'educacié glo-
bal del nen.

Aquests ‘aspectes son:

L'educacio sensorial. En educar la per-
cepcio visual, auditiva 1 tactil en totes les
manifestacions: plastica, musical, dinami-
ca, etc., posem els fonaments del que sera
el pensament logic, i parallelament es va
configurant en el nen la sensibilitat davant
les persones, els fets i les coses i el gust
per la bellesa. La percepcié gustativa esta
també subjecta a un progressiu aprenen-
tatge en el nen petit; en un periode molt
curt haura de passar de prendre un sol
aliment a menjar una ampla gamma ali-
menticia, passant del dol¢ al salat i del
liguid al solid. Aquests canvis han de
ser sempre agradables al nen. No podem
oblidar una educacié de l'olfacte. La sen-
sibilitat per les olors és patent en el nen
des del primer any.

L'educacioé motriu. L'adquisicié i control
postural fins que s’aconsegueix la posicié
vertical, el desplagament en aquesta posi-

cio 1 la utilitzacio de les mans com a ins-
truments de transformacié de la realitat
i de creacid, sén els aspectes diferencials
de la motricitat humana. I és en els pri-
mers anys que es fan aquestes adquisi-
cions.

L'educacio del llenguatge. Entés en el
sentit ample de comunicacid, dins la qual,
i en el nen petit encara amb més rao, el
llenguatge verbal només n'és una part;
com ja s’ha dit anteriorment, gestos, acti-
tuds, situacions i ambient en general sén
elements basics de comunicacié; el paper
de l'adult com a interlocutor del nen i
com a introductor del llenguatge verbal és
essencial per a l'educacié de la comuni-
cacio.,

L'educacic de la personalitat. Aquesta es
fa a diferents nivells: des d'un coneixe-
ment del propi cos com a unitat fonamen-
tal d'accié fins al coneixement i domini
de les propies possibilitats d'interrelacié
i de contacte amb els altres, passant pel
control de les emocions i la seva manifes-
tacio.

L'educacio social. Considerada en les
dues vessants de relacié personal i de co-
neixement del mén. Es va establint una
relacié personal amb els adults i els altres
nens, com a fonament de la relacié de res-
pecte, d'estimacié i de solidaritat. El co-
neixement del mon que el volta, la natura,
els veins, el carrer, el mén del treball, etc.
Coneixement que el nen comenca a expe-
rimentar en aquests primers anys de vida.




L'educacio dels habits. Costums en l'ac-
tivitat i en el fer de cada dia que estan en
funcié d'una concepcié de la vida. L'adult
els transmet al nen i en els primers anys
es concreten sobretot a nivell d’habits.
Habits d’autonomia personal (menjar, ne-
teja, vestir, etc...) i habits de convivéncia
social i d’ordre personal.

Fins aqui hem parlat de l'educacié del
nen petit. Quan aquesta educacit es fa en
el marc d’'una colectivitat de nens fins als
3 anys, hi ha a més uns matisos especifics
i propis de la vida de grup.

Els concretem a partir dels dos eixos,
al voltant dels quals ens sembla que gira
I'activitat del nen quan entra dins una col-
lectivitat infantil o llar d'infants: l'educa-
dor i I'ambient. Entenem per ambient, tant
I'espai fisic i l'equipament material fix,
com l'espai i 'equipament de joc, és a dir,
I'ambient animat, viu, canviable a diari, la
programacio d'activitats i la distribucié
del temps.

Per l'educador considerem fonamental:

Ir. La seva dedicacié absoluta a la tas-
ca educativa del nen.

2n. L’existéncia d'un sol educador res-
ponsable, a qui el nen pugui acudir com
a punt de referéncia. En el cas que hagi
de ser més d'un l'educador responsable,
hi ha d’haver acord en la forma d’'actuar
dels diferents adults.

3r. Un nombre molt reduit de nens per
a cada educador, per tal que aquest pugui
portar a terme tota la tasca educativa.

4t. L'atencié a cada nen en particular
i el respecte per part de l'educador de
cada una de les individualitats, tot veient-
la dins el grup dels nens.

5¢. Capacitat d'observacio, per adonar-
se dels progressos i de les reaccions del
nen i actuacié conseqilient amb l'obser-
vacio.

Pel que fa a I'ambient considerem que:

Ir. L’espai ha de ser suficient, en rela-
ci6 a les necessitats de 'infant i distribuit
en zones que responguin a les seves pos-
sibilitats: L'espai també ha d’ajudar a es-
tructurar el seu pensament i ha d’anar
configurant la sensibilitat i I'estetica.

2n. La colectivitat dels nens ha de ser
oberta al mén que els volta (carrer, boti-
ga, personatges...).

3r. L’estructura i funcionament del
grup ha de ser pensada en funcié dels in-
dividus que el componen. La planificacié

no sols del grup de nens, sind de la vida
de tota la Llar, ha de fonamentar-se en les
necessitats infantils.

4t. El material de joc ha de ser sufi-
cient per a cada nen i adequat, és a dir,
no superior a les possibilitats del nen, pero
tampoc per sota dels seus interessos.

5¢. El material d’equipament ha de ser
pensat en funcié dels nens, la qual cosa
vol dir que cal tenir cura de tots els ele-
ments essencials al creixement fisic i psi-
cologic dels infants.

Una coHectivitat de nens d’aquesta edat
té, com a funcid essencial, l'educacid. En
estreta colaboracié amb la familia, la llar
d'infants ha de crear per a cada nen el
clima favorable al desvetllament de les
seves possibilitats en el pla personal, afec-
tiu-relacional i de socialitzacio.
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Série A — IMATGES

1. COM FA

2. COM ES MOU
3. JOGUINES
4.
5

COSES
VESTITS

Serie B— ACCIONS

COM EM RENTO
QUE EM POSO
A QUE JUGUEM
ON ANEM

QUE FA

o=

M 1.UN DIA AL ZOO
> [’ 2.UN DIA D'EXCURSIO
283 3.A CASA ELS AVIS

‘4 4.LA MEVA ESCOLA
5.ANEM AL MERCAT

Quan el nen ha arrencat a parlar i amb
la seva curiositat natural va descobrint
tot el que l'envolta, posem al seu abast
aquesta coHecci6 de figures mudes
abans d'encarar-lo amb la paraula es-
crita.

En una primera etapa, els interessos
del nen sén molt concrets: el nen és
capa¢ de captar una sola imatge que
li sigui familiar. Més endavant és ca-
pac de captar diferents situacions sem-
pre que comencin i acabin en una sola
imatge fixa. Després, el nen, a través
d'un seqguit d'imatges, sera capac de
seguir una historia si hi troba sempre
els mateixos personatges que converti-
ra de seguida en els seus amics.

coleccié
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(practiques programades de la primera lectura)

acabem de publicar
els dos iltims llibres:

1r. APA, APA (pl)

2n. MIAU, MIAU (m,s)

3r. LA SOPA (p,lm.,s)

56. EL NEN TE TOS (t.n.b)

6&. EL MEU AMIC (c,d.tn,b)

7&. RIC, RAC, RUC (r,rr)

8e. ARA NO PLOU (-r-5)

9é. EL REI, LA REINA | EL RATOLI (r.rr,r)
10é. EL CONTE DE LA LLUNA CALLADA
(ny,11)

LA CARTA (x(f,ss)

DEL CEL CAUEN CIRERES (ce,ci)
LA QUICA (que,qui)

NEVA NEU (b,v)

EL GAT | EL GOS (ga,go.gu,gue,gui)
MEL | MATO (ja,jo,ju,ge.gi)

PA | PEIX. QU'NA HORA ES? (h,g,2)
AHIR (mudes finals i medials)

11&.
128.
138&.
14&.
156.
16&.
17e.
18e.

A POC A POC ofereix als nens que,
tant en un bon métode analitic com
en un bon meétode global, aprenen de
llegir amb els seus propis textos, la
possibilitat d'encarar-se amb uns |li-
bres «de veritats, amb uns personat-
ges i unes situacions que permeten
nous exercicis de comprensio, i a par-
tir d'uns textos on es treballa cada una
de les dificultats de lectura, d'una ma-
nera progressiva.

EDICIONS LA GALERA — ART, 79 — TEL. 255 79 91 — BARCELONA (13)
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QUE ES L'EDUCACIO PSICOMOTRIU?

Quan parlem d’educacid psicomotriu fem
referéncia a l'educacié global del nen. No
‘parlem mai de motricitat d'una forma
aillada, perque els moviments que fa el
nen petit estan sempre dins un context
emocional i al mateix temps integren el
seu pensament i la seva forma d'expres-
sar-se; constitueix la base de la seva per-
sonalitat.

ENFOCAMENT PEDAGOGIC

Amb aquesta optica global de la psico-
motricitat durant els primers anys del
nen, enfoquem el treball pedagogic. Ens
apropem a aquesta funcié, basica en els
inicis de la vida, a partir de dos dels
nombrosos angles des dels quals pot ser
abordada:

— L'educacié de la POSTURA i del DES-
PLACAMENT VOLUNTARI.

— L’educacié de la MOTRICITAT MA-
NUAL.

Considerem que aquests dos aspectes de-
fineixen i precisament diferencien la mo-
tricitat humana de la motricitat animal.

Sén, per tant, aspectes molt especifica-
ment educables en el context d'una rela-
cié social.

Postura i desplacament voluntari
L’adquisicié de la postura i la possibi-

litat de realitzar un desplagament volun-
tari depenen, per una banda, de la madu-

racié organica i, per l'altra, de les condi-
cions ambientals en les quals es troba
immers el nen, perd en darrer terme de-
penen de la integracié que el mateix nen
fa de les seves adquisicions maduratives
i de les aportacions ambientals. El tracta-
ment pedagogic té el seu camp d'accié
justament en l'ambient.

‘Com a elements pedagogics a tenir molt
en compte, destaquem els punts seglients:

La collocacid del lactant, durant els pe-
riodes de vigilia, ha de ser sobre un terra
adequat o bé en una colchoneta'; el bres-
sol es reserva unicament per dormir.
Aquesta collocacié afavoreix l'activitat del
nen, el qual té necessitat d'un espai am-
ple, suficient per moure's: donar voltes,
arrossegar-se o iniciar el gateig, perd alho-
ra un espai limitat, que li proporcioni se-
guretat: una barana, mobles o d'altres ele-
ments poden delimitar un espai i al ma-
teix temps ser utilitzats pel nen com a
suport en el moment d'incorporar-se.

El material de joc ha de ser adequat a
I'edat i a les possibilitats del nen. No pot
ser donat sense mesura, ha de ser dosifi-
cat per l'educador; aixi el nen se sentira
impulsat a moure's i no podra disminuir
o paralitzar la seva activitat pel fet de
trobar-se voltat de massa objectes.

L’educador responsable del nen, ha d'es-
tar-hi en contacte freqiient: cridant-lo, in-
vitant-lo a moure's, i donant-li al mateix
temps confianca i seguretat per fer-ho. En
aquest punt interessa fer ressaltar la im-
portancia de mantenir constant un mateix
educador per cada nen.

Autonomia en el desplacament. Convé
estimular el nen verbalment i amb mate-
rial de joc adequat, per tal que sigui ell
qui faci els canvis posturals: asseure'’s, po-
sar-se dret, ajupir-se, etc. No se l'ha de
moure, al contrari, se-I’ha d'invitar i aju-
dar perque sigui ell mateix qui es colloqui
en una nova posicio.



El temps destinat a l'activitat del lac-
tant ha d'estar en relacié directa amb
l'edat i amb el seu benestar fisic, és a
dir, un cop satisfetes les seves necessitats
de son, alimentacié i neteja.

Es important fer activitats freqiients a
I'aire lliure.

Tots aquests elements demanen, per part
de leducador, l'adquisicié d'uns coneixe-
ments generals sobre I'evolucié del nen i,
d’altra banda, la capacitat d’observacié per
adonar-se del moment d'aparicié d'una no-
va possibilitat motriu en el nen i saber
actuar adequadament.

En el tema del desplacament cal desta-
car d'una manera especial el fet de la
marxa independent. El nen ha adquirit la
posicio vertical i, ja dret, comenca el des-
plagament, que té unes caracteristiques
diferents. En aquest moment les necessi-
tats del nen varien i, en conseqiiéncia, va-
ria també el tractament pedagogic. La
marxa independent ha de ser ajudada en
el moment oporti. Mentre el nen no té
les possibilitats motrius o no sent la ne-
cessitat psicologica de desplagar-se, no se
li ha de donar cap mitja que li faciliti
aquest desplacament: els caminadors, per
exemple. Perd tampoc no se li ha de limi-
tar la realitzacié d'aquests moviments
quan el nen ja pot i, a més, desitja cami-
nar: és el cas de tenirlo dins el «parc»
quan té possibilitats de recérrer un espai
més gran.

Quan la maduracié psicomotriu permet
al nen el control del seu caminar, s'opera
una transformacié en la seva personali-
tat: se sent autonom tot i sentint-se encara
insegur, avid de conquerir l'espai i desit-
j6s de coneéixer tot el que hi ha al seu
abast. Es el moment d'oferirli tot allo
que el porti a assegurar l'adquisicié feta
1 a ampliar el seu camp d'accié:

un espai més gran;

un ambient més ric en estimuls, amb els

quals pugui fer tota mena d’activitats:

el material adequat a les seves noves
possibilitats;

l'actitud de l'educador, no impositiva

siné sempre present i encoratjadora de

les activitats del nen.

1. L'educador invita el nen a moure's.
2. El nen té necessitat d'un espai ample.
3. Material de joc dosificat per I'educador.



A partir del moment en qué el caminar
del nen es fa més estable, van sorgint
nous progressos en el camp motor: puja
i baixa escales, s'enfila, supera obstacles,
salta, corre. Amb aquestes activitats no
només madura la seva capacitat fisica,
siné també el seu pensamient. A través
del moviment fet amb el seu cos va in-
tegrant nocions: de temps (velocitat, du-
racié, etc.), d'espai (distancia, direccid),
de causa, de relacié i d'altres. Amb cada
una d'aquestes adquisicions, el nen va con-
figurant la seva personalitat.

Encara més, la maduracid psmomotnu
en el context d'una vida collectiva, com
la de la llar d'infants, li permet de co-
mencar a fer moviments de relacié amb
altres nens; fa un tren o fa un cercle tot
donant-se les mans, li permet de comen-
car a socialitzar-se.

Motricitat manual

Considerem que les mans sén els or-
gans que tradueixen Jes activitats humanes
més elaborades, que sén expressié i alhora
causa del pensament infantil. El domini
de la motricitat manual depén tant de la
maduracié organica com de la possibilitat
d'exercici de bracos i mans. La madura-
ci6 segueix una direccié de l'eix central
del cos cap als extrems, és a dir, el con-
trol del gran moviment del brag¢ és ante-
rior al del colze i aquest al de la ma i
dits. El tractament pedagdgic ha de tenir
en compte aquesta particularitat: el con-
trol de moviments globals és anterior i,
alhora, és suport del control dels movi-
ments fins. Per exemple, el nen ha de
tenir ocasié de fer grans tragos sobre su-
perficies amples abans de fer-los en un
paper del format d'un foli.

No podem separar l'educacio de la mo-
tricitat manual, de l'educacié sensorial.
El nen necessita poder tocar tots els ob-
jectes, explorar-los, manipular-los i fer-hi
les més variades experiéncies. Cal posar
al seu abast objectes de formes, formats,
colors, pes, volum i superficie diferents,

1. L'autonomia en el desplacament.
2. L'autonomia en el menjar.
3. Les mans per enfilar-se.




perque hi pugui establir relacions. Quan el
nen ha agafat un objecte, I'ha explorat,
I'arriba a utilitzar i a deixar, ha adquirit
un coneixement, ha posat un conjunt d'e-
lements nous al seu pensament.

Un element privilegiat d'exploracié i de
relacio afectiva per al nen és el cos de
I'adult, i sobretot la cara, font d’experién-
cies motrius i intellectuals, estretament
vinculades a emocions positives i senti-
ments d'afecte.

Les mans s6n un instrument molt util
per als progressos motors globals; la seva
funcio de suport és insustituible en el
gateig, en el posar-se dret i en els dife-
rents canvis posturals,

El nen petit, que no té llenguatge ver-
bal, o bé que el té molt escas, utilitza les
mans per expressar-se a través del gest:
assenyala el que vol, ho indica amb gestos
diferents. Amb les mans inicia unes pri-
meres relacions interpersonals: el «té»,
«dona !», per exemple, I'introdueixen en el
mon del donar i del rebre.

L'aprenentatge d'uns habits d’autonomia
personal i de convivéncia social demana
la utilitzaci6 de les mans: menjar, col-
laborar en el vestir-se i despullar-se, ren-
tar-se..., o bé recollir objectes escampats,
posar les coses al seu lloc, etc.

En el desenvolupament de la motricitat
manual considerem important una actua-
ci6 pedagogica que tingui en compte els
punts segiients:

L'educador, atent als progressos i a les
necessitats del nen, cal que posi al seu
abast tots els recursos de material, jocs i
contacte personal adequats a cada mo-
ment.

Les joguines i material de joc, han de
ser suficients (la manca de joguines com-
porta baralles i insatisfaccions) i adequa-
des al nen, és a dir, no superiors a les
seves possibilitats i interessos (la seva
dificultat el cansaria), ni tampoc massa
senzilles (poden abocar-lo a la inactivitat
0 a la inércia). E] material ha de ser es-
tetic i conservar-se en bon estat a fi d'es-
timular la curiositat i el desig del nen.

Els jocs, tipics de la primera infancia,
plens de moviment i contacte corporal i

Les mans per explorar.

L'educador en fregiient contacte amb el nen.
El material adequat a les seves noves possi-
bilitats.
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amb imitacié freqgiient de gestos (per exem-
ple: «ball manetes», «ralet-ralet», «aquest
és' el pare»...), imitacié d'animals, i molts
d’altres. Per altra banda, els jocs simbo-
lics d’imitacié i representacié de la reali-
tat: fer el menjar, pentinar les nines,
conduir un cotxe...

Els instruments per fer activitats de
tota mena han de ser adequats i donats
al moment oportd: coberts per menjar,
llapis per pintar, fang per modelar, ins-
truments musicals, etc.

El local, distribuit en zones d’activitat,
adequades a l'edat, interessos i possibili-
tats del nen: la casa de nines, el racé del
garatge, el racd dels llibres, etc.

La maduracié psicomotriu del nen no
es fa només de forma espontania, dema-
na una educacié. El coneixement de les
necessitats infantils és el punt de partida
d’una planificacié educativa. En el cas d'u-
na collectivitat de nens, com és una llar
d’infants, aquesta planificacié té una es-
tructura i caracteristiques propies: la de-
dicacié exclusiva a l'educacid, la planifica-
cié a partir d'una estructura funcional i
¢l progrés del nen, ateses les seves neces-
sitats en un context de relacié social.
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SITUACIO INICIAL

A «Rosa Sensat» la problematica de la
formacio i reciclatge del personal que tre-
balla a les guarderies va comencar a preo-
cupar-nos a I'Escola d’Estiu del 1968, quan
diverses assistents socials que treballaven
als suburbis de Barcelona ens van pre-
sentar la situacié, sovint terrorifica, de
les guarderies que hi havia. Sostingudes
per institucions benefiques, amb escassos
recursos economics, en aquestes guarde-
ries el cas més freqiient era el de la noia
de 16 o 18 anys que, sense formacié i amb
un sou molt baix, havia d’aguantar 60 cria-
tures. Simultaniament comencava una no-
va experiéncia de llar d’'infants, en algun
barri de classe mitja-baixa, i vam coneixer
alguna guarderia-parvulari d’empresa amb
recursos 1 amb una bona organitzacié tra-
dicional.

SITUACIO ACTUAL

Actualment treballa a les guarderies,
llars d'infants, parvularis, etc., personal de
diversa procedéncia:

Puericultores, que han fet, en general,
només un curs de formacié en alguna es-
cola més o menys adscrita a una institu-
cié hospitalaria. Sén elles les que per re-
solucio de la Direccié General de Sanitat,
amb data 11 de novembre de 1968, tenen
el titol adequat per treballar en les guar-
deries. Més endavant dedicarem una aten-
cio especial als seus estudis.

AT.S., amb o sense especialitzacié de
puericultura i, en tot cas, amb la mateixa
orientacié anterior.

Jardineres d'infancia, en el cas de Cata-
lunya, formades en una escola ja extingida
per manca de reconeixement oficial. La
seva orientacid era molt amplia, amb una
bona formacié pedagogica, perd més de-
dicada a l'edat compresa entre els 2 i els
5 anys.

Mestres, amb estudis mitjans del pla
antic o estudis superiors del pla actual,
perd sense cap mena d'especialitzacio per
als nens de 0 a 3 anys. Només en algunes
escoles de professorat (sobretot a Catalu-
nya) existeix aquesta especialitzacio des
de fa dos o tres cursos, perd sembla que
aquest curs sera extingida oficialment.

Assistents socials, que en alguna de les
seves escoles de formacié tenen alguna as-
signatura de pedagogia i que viuen molt
de prop, en els suburbis, la necessitat de
guarderies.

Personal sense titol, amb més o menys
experiencia acumulada. Entre nosaltres,
aquest cas continua essent el més fre-
glient. Darrerament els qui poden, i arran
del Decret dels 25 anys, treballen i estu-
dien simultaniament ; d’aquesta forma apa-
reix un darrer tipus.

Estudiants d'EGB, pedagogia o psicolo-
gia, amb uns estudis técnics, més bons o
meés dolents, perd sempre allunyats de les
necessitats reals de la practica de guar-
deries.



LA FORMACIO DE LES PUERICULTORES
A BARCELONA

Els titols de «Puericultora diplomada»
i el d'«Auxiliar de Puericultura» poden
aconseguir-se a Barcelona cursant els es-
tudis a diverses escoles; per obtenir el pri-
mer titol cal estudiar durant un curs i, per
al segon, un trimestre.

Les escoles on fins ara s’han cursat prio-
ritariament son:

— Escola Departamental de Puericultura,
amb reconeixement oficial.

— Escola Santa Teresa a I'Hospital del
Nen Déu. )

— Institut Social de la Dona de la Institu-
cién Javeriana.

— Escola Diocesana de Formacié Profes-
sional «Federico Mayo».

— Escola Baith.

— CCC (formacid per correspondeéncia).

Darrerament hem fet un petit sondeig,
mitjancant una enquesta, per coneixer I'o-
pinié sobre la utilitat dels estudis fets
d'un cert nombre de puericultores que han
passat per les escoles esmentades i que
tenen ja uns quants anys de treball a la
guarderia.

Les respostes constaten que la formacio
rebuda és totalment insuficient, si no nul-
la, en els aspectes pedagogic, psicologic i
d’organitzacié de la guarderia. Paidologia,
dietetica, profilaxi, sén els aspectes més
treballats, perd a nivell teoric i poc pro-
fund; en general, es parla més de l'etapa
pre-natal que de la post-natal. Falten unes
bones practiques que preparin per al tre-
ball d'educacié del nen.

Es demana una modificacié total dels
estudis que incloem en l'apartat de pro-
postes de formacio.

PLANTEJAMENT | PROBLEMATICA

A partir de la problematica presentada
i de les possibilitats viscudes ja des del
1963, vam decidir d'organitzar unes etapes
i muntar una série de cursets de forma-
cid i reciclatge.

En primer lloc, vam veure clara la di-
visié en etapes:

Llar d'infants, referida a la cura i edu-
cacié dels nens dels tres primers anys de
vida.

Parvulari, referida a l'educacié dels tres
anys segiients.

Encara que oficialment el MEC parla
d'un preescolar de 2 a 5 anys i que hi ha
en realitat institucions molt diferents: 0-3,
0-5, 2-5, 45, etc. i que han proliferat els
darrers anys els baby-parkings, ha estat
util i clarificador per a l'organitzacié de
les nostres activitats el manteniment d'a-
questes dues etapes, basades en l'evolucio
psicologica del nen i que ens sembla que
demanen dos tipus d’institucions clara-
ment diferenciades. Com a problemes con-
crets que ens ha ocasionat aquesta orga-
nitzacié, tenim els segiients:

I'atencié al curs que correspon al tercer
any de vida del nen, que nosaltres con-
tinuem veient com «el nen gran» de la
llar d'infants, mentre que, en realitat,
és el «nen petit» de parvulari;

I'atencié al curs que correspon al sisé
any de vida, que en la major part dels
nens ja correspon, per quinta oficial, al
primer curs d’EGB.

Malgrat tot, continuem mantenint la di-
visid en etapes en l'organitzacié de «Rosa
Sensat». Quant a institucié educativa con-
creta, només veiem la possibilitat del que
s'anomena «combinat» en d'altres paisos,
combinat de llar i parvulari, que solucioni
el problema; veiem també important con-
tinuar la lluita per aconseguir que l'inici
de 'EGB es retardi un any mentre es va
estenent la possibilitat de llar i parvulari
a tots els nens, comencant per assegurar
una placa pedagogicament digna, gratuita
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1 accessible a tots. Aquesta etapa, mal ano-
menada ara preescolar, és la més mal ser-
vida en alguns casos, a partir de guarde-
ries de beneficéncia, parkings d’abandé lu-
x0s0s, parvularis de preparacié immedia-
ta per a una EGB massa prematura.

PROPOSTES DE FORMACIO

Vist el marc concret, passem a la idea
que tenim de la formacié professional del
personal que s'ha de fer carrec dels nens
de la primera edat. Ho fem a partir del
treball de vuit cursos dedicats al reci-
clatge.

En primer lloc, considerem que I'edu-
cacié del nen en els primers anys és de-
cisiva i, com a conseqiiéncia, remarquem
la importancia de la formacié del personal
que els ha d'atendre. No es tracta pas
d'una técnica que cal aprendre en uns
mesos, ni de l'adquisicié d'uns coneixe-
ments superficials; aixdo podria ser sufi-
cient per cuidar, perd no per educar el
nen petit. Per a aquesta tasca, calen uns
estudis de tipus superior, amb teoria i
practica cientifiques. En principi veiem in-
closos aquests estudis dins les actuals es-
coles universitaries de professorat de tres,
quatre i si és possible cinc anys de dura-
cio, tal com s'esta demanant per a la car-
rera de professor d'EGB. Es tractaria
d'uns estudis de magisteri amb una espe-
cialitzacio d'edat que podria ser de 0 a 6
anys.

Respecte a l'edat de 0-3 anys que ara
ens ocupa, creiem que la formacio hauria
de tenir les caracteristiques segiients:

1. Gran importancia de la relacio teoria-
practica, materialitzada possiblement per
unes practiques de mitja jornada i una
altra mitja jornada d'estudi molt relacio-
nat amb la practica i amb possibilitat
d'aprofundiment i organitzacié teorica.

2. Gran importancia de 'adquisicié d'u-
na metodologia cientifica de treball; per
aconseguir-la calen grups reduits d'alum-
nes (homes i dones, perqué creiem també
en les possibilitats de 1'home com a edu-
cador en aquesta etapa), tecniques d'inves-
tigacié personal i de treball en grup, se-
minaris, tutories, etc., que ajudin l'educa-
dor futur a convertir el seu treball en in-
vestigacié constant.

3. Una escola reduida, amb possibili-
tats de relacions humanes, de contribucio

a un ambient cultural que permeti el cul-
tiu de les qualitats necessaries a un edu-
cador d’aquestes edats,

Dintre dels estudis i sempre en relacio
amb la practica, veiem la importancia es-
pecial de les mateéries seglients:

1. Paidologia, puericultura i pediatria,
en estreta relacid, per a l'estudi del des-
enrotllament fisic del nen, la seva dieté-
tica, la seva higiene, malalties, profilaxi
i técniques de socorrisme per a aquestes
edats.

2. Psicologia, sociologia, pedagogia,
que, a partir de l'estudi del desenrotlla-
ment psicologic del nen en relacié amb el
seu desenrotllament fisic i el seu medi
social, permetin d'establir les bases per



a un tracte educatiu auténtic del nen, del
foment i estimul ordenat de tota la varia-
da activitat del nen, sensorial, motriu,
simbolica, pre-operacional, relacional, afec-
tiva, etc., en el marc de la concepcié d'una
pedagogia auténtica o psicosociopedagogia,
sense oblidar les técniques d’organitzacio
de centres i les técniques i institucions de
defensa de la funcid social de l'educador.

3. Llengua, amb les seves bases de psi-
colingiiistica, els fonaments de la llengua
com a sistema de comunicacid 1 d’expres-
sid, de la llengua i la seva relacié amb la
conducta i el pensament, dels sistemes
fonologics, morfologics, sintactic, lexical,
del vocabulari i del folklore infantil: can-
¢cons, contes, jocs.

4. Logica matematica i els seus fona-
ments psicologics com a una altra base
del cultiu del pensament logic del nen.

5. Musica i técniques d'expressio de
tot tipus.

6. Aportacions de les diverses metodo-
logies pedagogiques: Montessori, Decroly,
etcétera.

7. Cieéncies de la naturalesa que perme-
tin orientar el seu descobriment en el nen.

Els dos primers conjunt de matéries
s’haurien d’estudiar segurament al llarg
de tota la carrera. Les altres matéries, en
cursos successius, de manera que en cap
d’ells I'alumne no en tingués més de dos
o tres.

En les circumstancies actuals de perso-
nal que estad treballant amb o sense els
estudis i técniques esmentats al comenca-
ment i la practica més o menys acumula-
da i ordenada conscientment, una escola
de formacio, com la que estem dibuixant,
amb les seves activitats culturals, els seus
grups de treball tedrico-practic, les seves
tutories, etc., permetria un tracte perso-
nal, una convalidacié i acabament dels
estudis adequats a cada cas, que situés
en la normalitat professional, laboral, sa-
larial a tots els qui han treballat fins ara
en condicions precaries a tots els nivells.

RECICLATGE

Si pensem encara en una organitzacié
racional del treball que afavoreixi —i si-
gui— una investigacio, en una promocié en
aquest sentit de l'educador dins dels cen-
tres, en les sessions anuals de preparacio
de curs, en els cursets possibles, etc., sem-
bla important un reciclatge més aprofun-
dit en enfocaments nous i en continguts
de les materies de formacié anteriorment
esmentades, cada tres, quatre o cinc anys
com a maxim.

En definitiva, amb aquest plantejament
de la formacié de 'educador voldriem que
s'acabés la imatge no professional o de
professié d’infima categoria de l'educador
d’aquestes edats, i aixd, com un element
més de la consideracio, de la importancia
i necessitat, de les institucions educatives
corresponents dins del sistema educatiu
public.
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La problematica en qué es troben les institucions que eduquen el nen
durant els tres primers anys de vida, apareix reflectida amb tota la seva gra-
vetat en els treballs segiients, elaborats per grups d'educadors de centres de

Barcelona, Madrid i Sant Sebastia.

HISTORIA BREU DEL MOVIMENT DE GUARDERIES A BARCELONA

La industrialitzacio que a les dues ulti-
mes décades apareix al nostre pais, com-
porta un augment de llocs de treball i, au-
tomaticament, la incorporacio de la dona
al procés de produccié té un increment
progressiu i irreversible,

Per aixo, la creacié de guarderies sor-
geix com una necessitat social impossible
d'eludir. Pero la falta de planificacié i l'a-
bandd de la nostra Administracio respecte
a aquesta necessitat de centres educacio-
nals per a la primera infancia i en general
per a tots els problemes de l'educacio, s'a-
greuja en aquest cas perqué el Ministeri

d’Educacié es desentén d'aquesta etapa, de
0 a 3 anys.

Per palliar aquest desajust es creen una
serie de guarderies d’iniciativa privada i
entre les quals sorgeix un grup que renun-
cia a establir-se com a societats mercantils
amb afany de lucre, i ho fan animades
per la idea de prestar a la ciutat un servei

social imprescindible: educar el nen i
atendre les necessitats de la mare que tre-
balla.

Es a la situacié d'aquest grup de guar-
deries, com a protagonistes, perd sobretot
per la idea d'oferir a la ciutat un servei



que plantegen i perquée és lunic nucli
coordinat, a la qual ens referim a conti-
nuacio, tot fent un breu plantejament de
la nostra historia.

Al cap de poc temps d'haver-nos posat
en funcionament, vam descobrir, i ens sap
greu francament, que els nostres bons
proposits no servien de res enfront l'a-
cumulacié de despeses i deficits que, per
tal de ser coberts, exigien i exigeixen dras-
tics augment de les quotes, les quals en
certs casos arriben a ser elevadissimes.
Automaticament, aixo feia que els nostres
centres fossin selectius i, per tant, inas-
sequibles a les classes treballadores, que
son justament les que preteniem servir.

Immediatament, vam iniciar la peregri-
naci6 a la recerca d’'ajuts o subvencions i
vam abandonar la nostra organitzacié pri-
mitiva en forma de persones individuals
per convertir-nos en cooperatives d'educa-
dors o en centres depenents d’altres or-
ganismes (centres parroquials, associa-
cions, etc.). D'aquesta manera i ben cons-
cientment, vam posar-nos al servei de 1'Ad-
ministracio, tot actuant com a pegat de
les seves limitacions. Créiem que aixo ens
permetria de cobrir les nostres necessitats
més peremptories, L'altra iniciativa, era
de tancar els centres, mesura drastica que
no faria sind aguditzar alld que prou que
és ja una terrible contradiccio.

QUIN HA ESTAT EL PAPER
DE L'ADMINISTRACIO?

En temps del senyor Majo, i després
d’innombrables gestions, obtinguérem, a

tall de conclusid, els dos compromisos se-
glients:

Ir. L'Ajuntament de Barcelona actuaria
com a intermediari entre les guarde-
ries i el Ministeri de Treball, amb la
finalitat d'aconseguir la qualificacid
de «Guarderies Laborals». Aixo repre-
sentaria un pas en la consecucio de la
gratuitat que sempre haviem recla-
mal.

2n. S’iniciarien les gestions per a la crea-
cié d'un Patronat Municipal de Guar-
deries, concebut per estudiar i esme-
nar els problemes sorgits, tant per al
present com per al futur.
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A partir d'aquests moments només cal
destacar alguns fets:

El 10 de setembre del 1975 dimiteix el
senyor Masé, sense que s’hagi obtingut
cap resultat dels dos punts promesos;
l'octubre del 75, es reprenen les gestions
amb I'Ajuntament; el novembre del 75,
s'inicien les converses amb la Delegada
d’Accié Social de I'Ajuntament, la senyo-
reta M. Rosa Mufioz Codina; el dia 5 de
gener del 76, la premsa publica unes de-
claracions de l'alcalde Viola on parla d'un
pressupost de 30 milions de pessetes per
iniciar la construccié de 50 guarderies. De
moment, 600.000 pessetes per guarderia.
On es construiran? Quins criteris pedago-
gics les presidira? Quan s'iniciaran les
obres? Els professionals del ram veiem
que la nostra opinié és important i, per
tant, hem d’intervenir en la redaccio dels
projectes.

QUINA ES LA SITUACIO ACTUAL?

Segons les noticies que tenim del Minis-
teri de Treball, sense confirmar oficial-
ment, els auguris que ens arriben sén del
tot pessimistes,

La politica que segueixen els organis-
mes oficials, és la de prometre petites aju-
des, que la majoria de les vegades no ar-
riben, tot aix0 per apaivagar les queixes
i per aconseguir la supervivéencia dels cen-
tres, perd sense solucionar res.

Actualment, es torna a insistir massiva-
ment, davant I'Ajuntament, per tal que,
amb els Ministeris de Treball i Governacid,
atenguin les nostres peticions.

Creiem, senzillament, que som burlats i
explotats. No és just que tot el pes d'una
responsabilitat ciutadana recaigui damunt
d'uns quants, ni tampoc que es vegin obli-
gats a abandonar la feina i deixin d'aques-
ta manera encara meés desatesa una ne-
cessitat social inajornable. D'altra banda,
la continuitat en l'actual postura és invia-
ble, ja que els pares no poden absorbir la
totalitat del cost de l'educacié dels seus
fills i menys encara en aquest moment, en
que les economies familiars estan molt de-
bilitades a causa de la situacié general.

En relacié amb el tema del Patronat pro-
mes, i donat que no en rebiem senyals de
vida, ens posem en contacte amb I'Ajunta-
ment, com a membre de la seva Junta
Gestora, Diguem que els seus altres com-
ponents serien el Ministeri de Treball 1 el

de Governacid. Resposta: segons el conve-
ni firmat per les tres organitzacions es-
mentades, només es constituira el Patro-
nat després de redactar un «Llibre Blanc»
sobre guarderies, que analitzi el tema en
profunditat. No cal dir que, ni per part del
Ministeri de Treball ni per part del de
Governacié, no s'ha fet cap pas cap a la
confeccié del llibre, Actualment, només
comptem amb la collaboracid, gratuita per
cert, de les guarderies, aixi com la d’altres
centres que s'oferiren a treballar en la
seva elaboracio.

D’altra banda, la situacié laboral dels
educadors és summament conflictiva. No
gaudeixen de la Seguretat Social, ja que la
seva inclusié provocaria automaticament
un augment de les quotes. El lloc de tre-
ball no és estable a causa de la precaria
existéncia de les guarderies. La seva acti-
vitat professional no és homologada, etc.

Diguem, d’altra banda, que som cons-
cients que el problema no resideix només
a les nostres guarderies. Es un problema
general. Hi ha infinitat de nens que no
poden anar a una guarderia, ja sigui per
falta de places, ja sigui per dificultats eco-
nomiques. Estem convenguts que sense
una organitzacié democratica de la socie-
tat, els problemes exposats no es solucio-
naran.

QUINES SON LES NOSTRES PETICIONS?

Per tot el que hem exposat fins ara, les
nostres peticions a I’Administracié es con-
creten en els punts seglients:

A. En relacid amb les nostres guarderies

Ir. Que totes les guarderies que ho han
sollicitat, obtinguin immediatament la qua-
lificacié de laborals.

2n. Que les ajudes cobreixin tant l'any
1976 com el 75, per tal d’atenuar els defi-
cits existents.

3r. Que les subvencions del Ministeri
de Treball cobreixin la totalitat de les sol-
licituds, o en el seu cas, I'Ajuntament es
faci carrec de la diferéncia.

4t. Que el Ministeri de Treball asseguri
la concessid de les subvencions per als
proxims exercicis.

5¢. Que el previsible augment de les
sollicituds sigui estudiat pel Ministeri de
Treball al seu Pressupost General per al
1976.



B. En relacio amb el Patronat Municipal
de Guarderies

Ir. Que es derogui el conveni del 12-2-75
i es procedeixi a la constitucié immediata
del Patronat.

2n. Que el Patronat en qiiestio sigui
completament democratic, tant en la seva
composicié com en el seu funcionament.

3r. Que l'esmentat Patronat inicii ra-
pidament els estudis en profunditat per
resoldre el problema ciutada de les guar-
deries en les seves dues vessants: l'econo-
mica i la pedagogica.

4t. Que, a través del Patronat, es consi-
deri l'aspecte laboral dels educadors i que
se'ls equipari a la resta dels ensenyants i

s’homologui la seva categoria professional
mitjangant uns estudis adequats.

Com a colofd, direm que els punts claus
que han mogut la *nostra actuacié des del
principi i amb els quals creiem que inter-
pretem un sentiment general, son els se-
giients:

1r. Consecucié de la gratuitat total sense
renunciar als criteris pedagogics ac-
ceptats majoritariament.

2n. Inclusié dels educadors de les guarde-
ries dins d'un nucli Uinic d'ensenyants
i que, per tant, se’'n faci carrec el Mi-
nisteri d’Educacié i Ciéncia.

LA COORDINADORA DE GUARDERIES A MADRID

A Madrid, com a la resta de I'Estat, la
situacio de les guarderies és molt confusa.
Sense una legislacié unificadora, sense cap
organisme que en reguli el funcionament,
perd responent a I'enorme pressio social
que els exigeix, sorgeixen centres que en
alguns casos es dediquen literalment a
«guardar» nens i, en d’altres, cada cop més
nombrosos, intenten ser auténtics centres
d’educacié preescolar que solucionin els
problemes de la dona que treballa.

El sosteniment d'aquests centres s’'acon-
segueix tnicament i exclusiva amb l'esforg
que pares i educadors fan per mantenir-
los i per fer-ho amb dignes plantejaments
pedagogics i socials.

La consciéncia que aquesta problemati-
ca no és fruit de l'atzar ni de la mala sort,
que és urgent per a la societat d'arbitrar
solucions i que aquestes solucions no se-
ran gratuites, ha fet sorgir una coordina-
¢i6 incipient entre diversos centres, que té
com a objectius la definicié d’aquesta pro-
blematica, l'elaboracié d’alternatives i la
recerca de sistemes que les facin opera-
tives.

Les reunions es plantegen de manera to-
talment oberta, i s’hi convida centres pre-
ferentment, perdo també persones que tre-
ballen a centres i que, per raons economi-

ques o ideologiques, no els interessa de
modificar la situacié.

En aquest moment es reuneixen unes 20
guarderies en total, que podem agrupar en
diversos tipus:

— Guarderies privades, cooperatives en la
majoria dels casos, que han nascut amb
el proposit d'aprofundir en l'educacio
del nen d'aquesta etapa.

— Guarderies que, tot i que en la majoria
dels casos comparteixen la inquietud pe-
dagogica de les anteriors, no sén priva-
des perque depenen de patronats, d'or-
ganismes oficials o ce semioficials (par-
roquies, ajuntaments, etc.).

— Algunes guarderies de beneficéncia, en
el sentit més tradicional del terme, que
jutgen insostenible la seva situacid eco-
nomica, social i educativa.

— Alguns treballadors de guarderies pri-
vades amb afany de lucre.

Aquesta classificacié és forcosament am-
bigua, ja que hi ha centres que participen
de les caracteristiques de dos tipus, pero
que pot ser illustrativa de les caracteristi-
ques dels centres coordinats. A tots els
grups de guarderies, n’hi ha que reben
subvencions del Ministeri de Treball, o del
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de Governacio, que sén insuficients en tots
els casos.

Fins ara s’han abordat els treballs se-
glients:

— Elaboracié d'una plataforma reivindica-
tiva basica que es va unir a la d’ense-
nyament i que van negociar (sense re-
sultats) al Ministeri d’Educacié durant
I'dltima vaga d'ensenyament.

— Elaboracié d'una enquesta que servira
de base per perfilar un manifest sobre
la situacio de les guarderies, damunt del
qual puguem construir la nostra alter-
nativa a aquesta situacié i, amb tot
aixd, negociar possibles solucions amb
I'administracié.

— Planificaci6é d'un ampli colloqui sobre la
funcié de les guarderies, que servira de
punt de sortida per al treball teoric so-
bre qiiestions pedagogiques i organitza-
tives dels centres, a tall de formacié
permanent dels educadors.

— Projecte de constitucié d'una cooperati-
va de consum de material pedagogic,
llibres, etc. per a guarderies...

Creiem que cal que es constitueixin a
totes les provincies, guarderies d'aquest
tipus, que poden tenir un paper fonamen-
tal a I'hora de conscienciar tota la socie-
tat sobre els greus problemes dels seus
nens menors de 3 anys, problemes que
exigeixen una solucié rapida i ben pensa-
da, que ha de ser elaborada pels interes-
sats directament pel tema: pares i edu-
cadors.

Presentem a continuacié el DOCUMENT
elaborat pel GRUP DE COORDINACIO
DE GUARDERIES DE MADRID:

Un cop reunides diverses guarderies i
educadors d'altres centres, hem arribat,
en assemblea representativa de la proble-
matica del sector, als acords segiients:

Ir. Ens adherim a la plataforma unita-
ria reivindicativa de I'Ensenyament en
tant que som ensenyants.

2n. Considerada la situacié especial de
les guarderies, reivindiquem els punts se-
glents:

a. Dependéncia d'un sol Ministeri, que
ha de ser el d’Educacié i Ciéncia, per la
funcié educativa que les guarderies han
d’acomplir.

b. Que hi hagi prou centres al barri
per cobrir les necessitats dels pares tre-
balladors.



c. Gratuitat total en aquest nivell per
tal que es puguin complir les condicions
segilents: locals i material pedagogic ade-
quats i relacié educador-nombre de nens
adequada a l'edat dels nens.

3r. Personal especialitzat. Creacid, per
part del MEC, de mitjans de formacié ade-
quada als treballadors amb més d’'un any
d'experiéncia en aquest camp.

4t, El personal de guarderies ha de te-
nir els drets segiients:

a. Equiparacid dels sous amb la resta
dels ensenyants.

b. Contracte laboral, supressié de l'a-
comiadament i de 1'’Asseguranga Social.

c. Valoracié6 i manteniment dels llocs
de treball no qualificats.

d. 40 hores setmanals de treball que
englobin les lectives i les de preparacié.

e. Gestié democratica del centre entre
educadors, pares i interessos del nen.

5é. Participaci6é d'aquests centres en la
planificacié i legislacié del sector.

Aquests punts reivindicatius volen ser-
vir de base per ser discutits als nostres
centres i per donar a coneixer minima-
ment la problematica d’aquest sector de
I'ensenyament a l'opinié publica.

LES GUARDERIES A SANT SEBASTIA

Presentem el problema que tenen les
guarderies a Sant Sebastia i el naixement
d'una coordinadora que intenta d’estudiar-
los i analitzar-los en equip, marcant pos-
sibles pautes d'actuacié.

Aquest intent de sintetitzar problemes i
experiéncies és una mica anarquic i de-
sordenat, pero potser aixi reflecteix més
exactament la nostra realitat.

A la nostra ciutat hi ha un total de
17 guarderies: 13 son privades i 4 munici-
pals. Per terme mitja, cadascuna cobreix
unes 30 places. Donat l'alt percentatge de
densitat als barris, aquesta xifra resulta
francament ridicula. L'index de poblacié
activa femenina al Pais Basc és dels més
alts, cosa que aguditza el problema.

Un dels obstacles amb queé topem les
guarderies a Sant Sebastia i als pobles del
voltant és 'ECONOMIC.

GUARDERIES PRIVADES (partim de
la base que la majoria ho sén): Enfront
de la necessitat urgent d'instalar guarde-
ries als diferents barris i pobles, els pa-
res, interessats pel problema i davant la
inhibicié total dels organismes oficials, les
posen en marxa provisionalment i insis-
teixen alhora prop dels organismes ofi-
cials en dos aspectes: construccié i man-
teniment.

QUOTES: Els pares es veuen obligats
a pagar unes quotes altes, que fugen del
pressupost que es poden permetre moltes

de les families treballadores. Aixo, al seu
torn, repercuteix en el fet que avui dia la
guarderia no sigui popular. W,

SUBVENCIONS: Diverses guarderies
han sollicitat subvencions al Ministeri de
Treball i al de Governaci6, ja sigui per
a l'ampliacié d'installacions com per al
manteniment. S’han rebut notificacions
d’aprovacié, tot i que algunes han estat
denegades. Les quantitats atorgades, molt
variables, no suposen ni de bon tros la
solucié del problema i, a més a més, no
son estables.

CONDICIONS LABORALS: Les educa-
dores reben sous baixissims i treballen en
condicions deficients: falta d’espai, locals
en males condicions, horaris excessius, fal-
ta de material, la majoria sense seguretat
social i, per descomptat, sense un reconei-
xement oficial del seu paper d’educadores.

GUARDERIES MUNICIPALS: Per als
pares, el problema no és la part econo-
mica (actualment sén gratuites), siné el
concepte d'alldo que ha de ser una guar-
deria. Els pares no intervenen en la seva
gestié.

LA SITUACIO PEDAGOGICA: La guar-
deria és una institucié pedagogica, ja que
s'hi educa el nen.

Ha de ser muntada en funcié dels nens,
de les seves necessitats, ha d'anar sempre
al ritme que demanen els nens que hi van.

EDUCADORES: Si partim de la realitat

21



2?2 aque se les reconeix dins l'estament d’En-

senyament Oficial, veurem que les edu-
cadores arriben a la guarderia amb una
falta d’experiéncies i de preparacié en
aquest camp del tot logica. L'educadora es
va formant de mica en mica amb aquesta
vivencia diaria basicament, ja que €s poc
el temps que té per a l'estudi i l'intercan-
vi d’experiéncies.

PARES: EIl desenvolupament del nen
no és complet si els pares no hi prenen
part activa.

LLENGUA: El problema de la llengua
demana un esment especial. No podem
parlar de problematica conflictiva sense
fer referéncia a l'euskera. Aquest tema,
que ja s'ha tractat a tots els nivells edu-
catius, pressuposa també el seu planteja-
ment a les guarderies.

Algunes de les guarderies de les quals
parlem (Eguia, Lande-exta, Atzieta, Afor-
ga) han optat per l'euskera com a tnica
llengua, mentre que d'altres, després d'al-
guns intents de dur a terme el bilingiiis-
me, no han arribat encara a un meétode
correcte i creuen que cal un estudi més
profund del problema. Es facil de com-
prendre les grans dificultats que compor-
ta el fet de practicar un veritable bilin-
gliisme, en part per la situacié de les llen-
giies minoritaries, i en concret, al nostre
terreny, perqué no respon a una necessi-
tat d'expressié de la majoria dels nens
(castellanoparlants). D'altra banda, s'ha
constatat l'interés dels pares perque els
seus fills aprenguin bé la llengua del pais,
com a mitja important per a la seva inte-
gracioé al Poble Basc.

PRESA DE CONSCIENCIA
DEL PROBLEMA DE GUARDERIES

A Sant Sebastia s’ha donat des de tres
situacions diferents:

la. Guarderies privades que enfront de
la interessada ignorancia de la seva neces-
sitat per part de 'Ajuntament, han sorgit
de grups de pares, d'educadors o de gent
del barri, moguts per la urgencia del pro-
blema, per inquietud pedagogica o educa-
tiva, etc. i que s’han posat en marxa a
partir de petits locals cedits, llogats o com-
prats (mitjancant campanyes d’'ajuda, de
préstecs, etc.).

Els problemes amb qué es troben, van
des del simple fet material de no tenir
un local en unes condicions minimament

indispensables (amplitud, airejament, sol,
espai, aire lliure) per al benestar dels nens,
fins a les greus dificultats economiques
amb que es troben, tant per fer un servei
assequible a les mares treballadores del
barri com per satisfer minimament la si-
tuacio laboral del personal que hi treballa.

Aquesta presa de consciéncia de les guar-
deries es dona a partir d’'aquesta situacid,
i hi intervenen: els educadors (que en la
majoria dels casos porten la gestio del
centre i que, per tant, sén els primers que
plantegen el problema). Els pares i els
nens, que es tracta de fer-los intervenir
activament en la solucié del problema i el
barri, al qual s'intenta d'arribar a través
de les Associacions de Veins per tal que
facin seu el problema, cosa que en alguns
casos s'ha aconseguit i que en d’altres s'hi
esta comengant a treballar.

2a. Guarderies wmunicipals. Una série
de pares conscients de la importancia de
la guarderia, en un estira i arronsa cons-
tant, intenten d'aconseguir tant les solu-
cions economiques com les de gestid de-
mocratica de la guarderia.

Ja. Els projectes de guarderies repre-
senten una part important dins la Coordi-
nadora i, en la majoria dels casos, les
guarderies estan inserides a les Associa-
cions de Veins. Les comissions porten un4
dinamica constant, d'una banda amb I'A-
juntament per aconseguir-les, i de l'altra
al barri mateix per fer un treball de cons-
cienciacié (enquestes i xerrades) que per-
meti d’aconseguir un ampli suport en la
resolucié del problema.

EL NAIXEMENT DE LA COORDINA-
DORA fou arran d'aquests moviments a
favor de les guarderies i de la situacié
conflictiva ja esmentada; certes persones
trobaren el tema prou interessant i deci-
diren d'organitzar una taula rodona ober-
ta al public. En aquest acte es donaren a
coneéixer una série de problemes comuns
a les diferents guarderies, que exposaren
alli la seva situacid.

A partir d’aquests moments, comenga
a haver-hi uns contactes més periodics i
ordenats entre les guarderies de criteris
més homogenis. Aquestes reunions no pas-
saven de ser uns primers tempteigs, on
era primordial el coneixement de la situa-
ci6 de cada guarderia.

Actualment, agquesta mena de Coordina-
dora, integra la majoria de les guarderies
de Sant Sebastia, aixi com diverses dels
pobles de les rodalies, com era Renteria



i Hernani, i també guarderies en projecte
i comissions d'Associacions de Veins.

El seu funcionament es divideix en dues
comissions: Econdmica i Pedagogica, per
tal de planificar el treball segons les ca-
racteristiques de cada problema. En aques-
tes comissions, a més d'intercanviar expe-
riéncies, es plantegen activitats a nivell
general, com pot ser: donar a coneixer,
mitjancant la premsa i la radio, la nostra
situacid, xerrades, cursets, elaboracio d’es-
tatuts comuns, situacié laboral de les edu-
cadores, etc.

Una qliestié que cal destacar com a con-
seqiiéncia d’aquesta coordinacid, és la pos-
tura majoritaria respecte a la responsa-
bilitat que els organismes oficials haurien
de prendre amb les guarderies, i que con-
trasta amb l'abandé gairebé total en que
I'Estat té aquest sector de l'educacio.

L'Ajuntament, enfront dels planteja-
ments tant de les guarderies que subsis-
teixen com dels barris on no n'hi ha,
quina postura manté? En primer lloc,
creiem que els consellers sén fins i tot
contraris a les guarderies, que no en veuen
la necessitat. Després, ja com a Corpora-
ci6, la seva resposta ha estat totalment
negativa. Han calgut infinitat de visites a
la Casa Consistorial, hores i hores discu-
tint i demostrant com sén de raonables
les nostres peticions, aixi com diversos
Plens, per aconseguir que, darrerament,
hagin confeccionat un Pla de guarderies
(16, exactament). Ara, una cosa és fer un
Pla molt ambiciés, i una altra de ben di-
ferent és dur-lo a la practica. Tenim massa
mostres de promeses no acomplertes.

Per acabar, intentarem de resumir les
nostres peticions i desitjos en diversos as-
pectes. Considerem molt interessant aques-
ta experiéncia nostra de coordinacié i,
per tant, estem totalment oberts a qual-
sevol guarderia que senti la necessitat de
treballar conjuntament. Fonamentalment,
en aquestes linies ens hem limitat a la
zona de Sant Sebastia i a no gaire més.
Confiem que la nostra Coordinacié podra
arribar, més endavant, a nivell provincial
i fins i tot, per qué no?, més enlla.

Seguirem treballant per aconseguir:
INTEGRACIO DE LES GUARDERIES AL

PROCES ESCOLAR (reconeixement ofi-

cial).

SUFICIENTS GUARDERIES GRATUITES

(subvencionades per 1'Estat).

GESTIO DEMOCRATICA DE LES GUAR-

DERIES (educadores, pares, barri).
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Des de fa alguns anys hi ha una evolu-
ci6, a Francga, de la poblacié que porta els
seus fills a les guarderies. Als inicis de
la seva creacid, les guarderies acollien ba-
sicament fills d’obrers i d’artesans; actual-
ment, en canvi, n'hi ha un 40 % que sén
d'obrers i de personal de serveis, un 44 %
de técnics i empleats, un 9 % de families
pobres (casos socials), un 7% de mares
solteres, pares estudiants o en el servei
militar. El nivell socioeconomic s'ha ele-
vat i molts pares insisteixen ara en el
valor pedagogic de la llar com a criteri
de la seva eleccid de la forma de guardar
el seu fill. Aixd demostra clarament l'e-
volucid de la llar, que tenia originariament
una funcié social i ara respon a d'altres
necessitats: desenrotllament del treball fe-

dona de la vida domestica i la fa entrar
en el mon del treball productiu; procés
de nuclearitzacié de la familia, que obliga
els pares, allunyats de la seva familia, a
trobar una forma de confiar el seu fill a
una institucié, ja que les avies no viuen
a casa d'ells o viuen lluny i no poden as-
sumir aquesta funcio.

La llar s'insereix, doncs, en el marc his-
toric de la mutacié social i no ha de ser
considerada com un substitut de la fami-
lia. La seva funcié no és de reproduir la
familia o el lligam mare-fill. Ha de per-
metre al nen de crear lligams nous en
la seva experiéncia social; la llar no s’ha
de considerar, per descomptat, com una
«guarderia», siné com una collectivitat en
la qual el nen petit ha de poder «desco-
brir, jugar, comunicar i expressar-se». Per
aix0 seria necessari que fos un lloc obert
i personal, on els pares i els habitants del
barri hi puguessin participar i els nens
hi tinguessin l'experiéncia de relacions di-
ferents de les de la familia. Actualment a
Franga aix0 no és aixi, llevat d'algunes
experiéncies (com el projecte de la Ville
Neuve a Grenoble) i no hem arribat a una
associacid d'estructures que agrupi la llar
i l'escola maternal.

Evolucio del treball de les psicologues
a les llars

Des de fa uns vint anys, la PMI ha in-
troduit a les llars psicologues remunera-
des amb dietes. Poques al comencament,
tenien al seu carrec deu o vint llars en
les quals feien essencialment un treball
de diagnostic precog: la llar «assenyalava»
un nen, que la.psicologa examinava, i, si
calia, cridava la familia.



A poc a poc, l'accié de les psicologues
s’ha anat centrant en un nombre més pe-
tit de llars per tal d'efectuar un tréball
més en profunditat. D'aquesta manera
s’han orientat més particularment cap a
I'organitzacié del medi de vida del nen,
les seves relacions amb el personal, les
relacions dels diversos membres de l'e-
quip entre ells i amb els pares dels nens;
sovint han abordat el funcionament de la
llar en el seu conjunt, de manera que les
«inadaptacions» assenyalades prenien un
altre sentit ben diferent o bé s'esfumaven.

Actualment les psicologues de la regid
parisenca tenen la llibertat d'ajustar la
seva accio en funcié de la directora i del
personal de la llar que les sollicita i, amb
tota seguretat, segons les seves propies
motivacions. De fet, es tracta d'adaptar-se
a demandes diverses i canviants, al dina-
misme propi de la institucié en giiestio.
En aquesta perspectiva, sén molt utils
les reunions del personal i dels pares, or-
ganitzades lliurement. En alguns moments,
el nostre treball pot prendre més aviat
I'aspecte d'una collaboracié estreta amb
la directora, que busca en nosaltres una
ajuda; en altres ocasions, I'observacié con-
tinua dels nens a les sales pot donar lloc
a intercanvis positius amb el personal i,
potser, a un inici de formacié sobre el
terreny, que és una espécie de reflexio
conjunta, en casos concrets, entre prac-
tica i teorica: en fi, els contactes amb els
pares semblen de vegades indispensables,
tant si sén espontanis (a la sala de ves-
tir, quan es canvia el nen) com organitzats.

Les psicologues
i la formacié del personal

Deplorem que la formacié demanada per
les puericultores (directores) i les auxiliars
de llars no doni informacié suficient so-
bre el desenrotllament psicomotor i afec-
tiu del nen. A més, la PMI no dedica un
pressupost especial a la formacié perma-
nent dels seus empleats.

Amb tot, des de fa uns deu anys, les
psicologues de Paris tenen la possibilitat
de dedicar una part de les seves hores de
treball remunerat a la formacié del perso-
nal. Al comencament aquesta formacié es
feia mitjancant cursets de recapitulacio
sobre el desenrotllament del nen, enri-
quits amb visites a llars o amb la projec-
cié de films. La formacié concebuda aixi
no sembla pas satisfer del tot els parti-

cipants, Es va veure la necessitat de consti-
tuir més aviat uns «grups de reflexié» ani-
mats per dues o tres psicologues. Aquests
grups comprenen unes deu persones (auxi-
liars de puericultura, directores, personal
de cuina i neteja) que és millor que no
pertanyin al mateix centre educatiu i que
es reuneixen una vegada cada setmana
durant un trimestre. Cada grup pren la
iniciativa de la seva reflexio sobre la seva
practica quotidiana segons les possibili-
tats d’elaboracié que li sén propies (pro-
blemes més o menys particulars, perso-
nals o generals, reflexions sobre experien-
cies noves, etc.). Aquesta formacié, molt
util, bé que molt parcial, paradoxalment
només afecta, cada any, un 5 % del perso-
nal de Paris.

Alguns problemes actuals

La individualitzacié dels contactes. Es
cert que la rutina quotidiana de donar el
menjar, canviar la roba, portar a dormir,
no deixen de pertanyer al terreny de la
puericultura i de la medicina, pero ens ha
semblat que plantejaven problemes psi-
copedagogics interessants, com: l'actitud
respecte al ritme propi del nen i al reco-
neixement de les caracteristiques indivi-
duals. ¢Com conciliar la vida collectiva i
la individualitzacié dels contactes? ¢Que
és un nen adaptat? A qué l'adaptem?

Els pares i la llar. Alguns pares tenen
tendéncia actualment a posar en dubte la
competéncia de la institucié, tot renun-
ciant a delegar-li tots els seus poders. La
seva actitud, que de vegades resulta mo-
lesta al personal, és lluny de ser negativa,
sobretot si permet l'intercanvi de punts
de vista entre totes les persones que es-
tan en relacié amb el nen. La comunicacio
és algunes vegades dificil amb pares que,
pel seu nivell de formacié, parlen un llen-
guatge diferent, a part que les divulgacions
psicologiques escampades pels mitjans de
comunicacié no sempre faciliten la tasca.
Es interessant de veure, en aquests casos,
com es van equilibrant les nocions de con-
fianca i de responsabilitat inherents a la
guarda d'un nen.

L'obertura de la llar. La llar era abans
un medi molt tancat, en el qual els pares
practicarnent no hi eren admesos. Algunes
llars han obert ara les seves sales als
pares, els quals estan autoritzats a pe-
netrar més endins del vestidor. Aquesta
obertura encara no s’ha generalitzat, pero
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26 fins i tot quan és parcial, afavoreix molt

I'acceptacié, per part dels pares, d'aquesta
forma de guarda, i per aix0 mateix, l'a-
daptacié del nen; a més, un reglament
recent invita els pares a passar almenys el
primer dia de llar al costat del seu fill.
L'obertura de la llar suposa, sens dubte,
un dialeg entre els interessats i planteja
el problema de l'eventualitat d'una colla-
boracié dels pares.

El desvetllament psicomotor del nen.
Les llars de Franga han fet un gran esforg
per alliberar la motricitat del nen. Algu-
nes tecniques, com la gimnastica del lac-
tant o informacions sobre els principis
de les llars hongareses (PIKLER), han con-
tribuit a aquesta evolucié; és corrent veu-

re els nens desplacar-se lliurement; els
canvis de posicié han de ser afavorits en
els més petits posant-los sobre el terra
cobert, des dels 3 o 4 mesos. Els nens te-
nen joguines en quantitat suficient, pero
la seva varietat no és encara massa rica.
Ens ha semblat que els intercanvis ver-
bals i els contactes corporals entre el per-
sonal i els nens estan en relacid directa
a una bona entesa entre tots els membres
de l'equip i entre l'equip i I'administracié.
La barreja d'edats. Abans la PMI de-
fensava la distribucié dels nens en sec-
cions, per nivells d'edat o per nivells de
maduracié. Actualment sembla més satis-
factori, en certs equips, de constituir grups
de nens d'edats diferents, de 2 mesos a
2 anys, per exemple (la divisié d'algunes
llars obligava el nen a canviar fins a sis
vegades de sala entre els dos mesos i els
tres anys). Aquestes experiéncies es realit-
zen sovint amb molt d'entusiasme. No ens
sembla oporti de pronunciar-nos a favor
d'un sistema pel damunt de l'altre. L'e-
lecci6 i l'adhesié de tot l'equip a una ex-
periéncia pedagogica, la possibilitat de
posar en dubte una practica cada vegada
que sigui necessari, ens semblen actual-
ment la millor garantia de qualsevol eéxit
educatiu. A més a més, sembla desitjable
que tots els membres de la institucié (des
de la cuinera a la directora) es facin car-
rec veritablement de tots els nens, de ma-
nera que l'equip no es concebi com un
punt de vista homogeni siné com un lloc
d'intercanvis al voltant del nen.
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ESPOLSEM LA PALLA |
BUSQUEM-HI EL GRA

(treball sobre els
continguts en
els comics)

El comic és un material que l'escola no hau-
ria d'oblidar. Ens ofereix quantitat de pos-
sibilitats de treballs. N'hi ha de diverses
menes:
Treballs partint d'un comic: aprofitem els di-
buixos —ja des de ben petits— per realitzar
diversos treballs d'expressio oral, fonologia
(treballant onomatopeies), etc.
Treballs d'un comic:
tenint en compte la forma: i aqui treballa-
rem técniques de realitzacid, lectura de la
imatge, etc.
tenint en compte el contingut: interpretar
el comic. Treballs d'analisi de continguts.
Evidentment que tot poden ser treballs que
interessin els nens. Cal plantejar-los molt bé
i buscar-hi uns objectius assequibles per a
I'edat dels nois.

EL CONTINGUT DELS COMICS

Podriem dir que hi ha dos tipus de comics:

1. Els que s'ajusten a una societat tradi-
cional.

2. Els anomenats critics.

Corresponen al 1r. grup la majoria de publi-

cacions per a nens: Lucky Luke, Asterix, Tin

Tin, Putgarcito, Barrufets, Wald Disney, ...

En el 2n. grup hi inclouriem: Mafalda, comic

Underground en general...

Mirant els comics del mercat, constatem que,

en general, els comics destinats a nens son

els que s'ajusten més a una societat tradi-

cional.

Es evident que cada pais i cada situacié po-

litica han aprofitat el comic com a vehicle de

| EN BARRUFET ENS VOL DEIXARS
L'HEM DE CONVENCER TANT §/° COM

NO QUE ES QUED/.” BARRUFO

EN VOSALTRES ./

difusié de la seva ideologia, encara que de
vegades esta fet d'una manera tan indirecta
que passa desapercebut.

Sota el personatge innocent de «Popeye»
s'hi amaga un racista i un defensor de la
politica nord-americana.

Walt Disney ens transmet a través dels seus
personatges les tradicions i maneres de viu-
re de la societat occidental.

L'Asterix representa el predomini de Franca
durant els anys 60.

En els personatges barrufets s'hi amaga una
societat autoritaria, paternalista, tradicional
i conservadora,

ENS POSEM A LA FEINA

Els nens llegeixen molts comics. Des de pe-
tits s’hi veuen en cor pel fet que els déna
informacié de dues menes: amb imatges i
amb lletra, i fa que sigui de més facil com-
prensio.

Calia, doncs, donar un sentit critic als nens
per a aquesta literatura.

Vam preparar l'andlisi de contingut de dos
contes de barrufets: el barrufamén i el bar-
rufonauta (Cavall Fort: 275 - 276 - 277
278 - 279 - 280 - 281 i 299 - 300 - 301 - 302
- 303).
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Explicarem una mica la metodologia utilizada:

Evidentment que havia de ser un treball rea-

litzat en equip, perd voliem intentar que tots

hi tinguessin una feina personal —per evitar

que alguns s'adormin en l'activitat dels seus

companys.

Vam dividir la classe en dos grups, un per

a cada conte. Després d'una primera lectura,

vam discutir i triar els aspectes que ens sem-

blaven fonamentals. Van ser aquests:

1. Veure com se'ns presenta la societat bar-
rufet. Comparacié amb les actuals.

2. Quina estructura jerarquica hi ha en aques-
ta societat.

3. El paternalisme a la societat barrufet.

Finalment, aprofitant les possibilitats de llen-

guatge i tenint en compte que es feia a I'hora

de llengua, vam fer aquest segon apartat:

1. Frases fetes.

2. Llenguatge barrufet i context,

3. Composici6 i derivacid.

El treball previ a tot va ser una sintesi de

cada conte. Havia de ser molt curta, perd

sense oblidar cap detall important.

Hem vist, doncs, que hi ha dos contes i 7 as-

pectes a treballar-hi. Per tant feina per a

14 nois. Si cada conte el dividim en dues o

tres parts —els contes ho permeten perqué

son molt llargs— podem donar feina a tota

la classe encara que sigui nombrosa.

I ara comencem. Primer de tot farem una dis-

cussié coHectiva de:

a. Queé configura una societat,

b. Qué vol dir jerarquia: com funciona en la
nostra societat.

c. Qué és paternalisme (vist des de la fa-
milia, que és el que més coneixen).
Cada aspecte el vam anar desglossant en
tres o quatre subapartats per facilitar la fei-

na als nois.

Després d'aixd ja podien agafar la revista
que els tocava i anar buscant algunes situa-
cions —tant en lletra com en dibuix— que
impliquessin jerarquia, etc. S'ho apuntaven
en un paper | a sota hi posaven el nimero
de Cavall Fort, la pagina i la vinyeta. Una
feina ordenada i minuciosa.

Els nois que havien treballat els mateixos as-
pectes es trobaven i posaven en comu la fei-
na. Arribaven a unes conclusions i en sortia
un redactat. El redactat final va sortir quan
tothom va haver explicat la seva part a la
classe. Aixi es va poder elaborar amb una
visié de conjunt i evitant repeticions —so-

bretot hi havia encavallaments entre paterna-
lisme | jerarquia.
Exposaré algunes conclusions finals.

LA SOCIETAT BARRUFET
(hi poso el mateix redactat dels nois)

EL PAIS DELS BARRUFETS

Els barrufets viuen ben felicos al seu pais,
on els homes encara no han arribat.

Tenen de tot. El seu pais és perfecte. Tenen
unes muntanyes amb els cims nevats i a ['al-
tra punta de la vall un bosc ben verd amb
alguna clariana d'herba.

De la muntanya baixa un riu que té una cas-
cada, un gual amb pedres. (...), en fi... és
un mén felic.

COMPARACIO DE LA SOCIETAT BARRUFET
AMB LES ACTUALS

Comparant la societat barrufet amb les ac-
tuals, hi ha unes diferéncies basiques:

La comunitat o societat barrufet és molt pe-
tita. A la vila hi ha quatre cases on hi viuen
quatre barrufets completament aillats del mén
per quatre muntanyes i un bosc. No tenen
intercanvi comercial, perd, en canvi, quan
volen fer un pastis el porten fet i guarnit
amb cireretes i crema. El Gran Barrufet té
llibres, d'on surten? No ho sap ningu. Les
eines que fa el barrufet inventor, si sén de
fusta bé, no hi ha problema, perd els mar-
tells i altres eines de ferro, bé les fan, i el
ferro, d'on surt?

El menjar és la cosa més estranya ja que al
seu pais només tenen un sembrat petit i
mal fet, que sembla de joguina; en canvi, bé
mengen de tot.

D'intercanvi cultural tampoc n'hi ha. Per cert
que tots, menys el Gran Barrufet, sén una
mica curts.

Sempre hi ha els mateixos individus. Ningi
no se'n val —si algi se'n va, torna— ni nin-
gu no arriba.

Per demostrar que com estar a casa no hi ha
res, i que alli només es trobaran amb el be-
nestar i el bé, el que surt de la societat es
troba amb el mal representat pel bruixot i
el gat —Gargamel | Atzabel—, que sempre
estan decidits a cruspir-se algun barrufet.
No es reprodueixen. No hi ha possibilitat de



reproduir-se perqué no hi ha barrufetes. Es
clar que tampoc no es moren. Sempre viuen,
cadascu a la seva edat. Ni creixen, ni neixen,
ni res de res. Llavors, d'on surten els bar-
rufets? Ah, misteri! Ningd no en sap res.
Al pais del barrufet tenen tots la seva es-
pecialitat. La majoria, perd, no sén produc-
tives: barrufet bromista, etc. Perd també n'hi
ha alguna de productiva: pagés.

Hi trobem a faltar molts i molts oficis. Si
tenim en compte els tres sectors de treball
—primari, secundari i terciari— només hi ha
especialitats del primari i alguna del terciari.
Del secundari no hi ha absolutament res.

[/ ar4 aque 2
TEN VOLS
TORNAR A ANAR 2

OH,NO; | ARA ./ ‘
Jq HE COMPRES qUE
ENLLOC NO ES BARRL -
F4 TAN BE COM
A CAsA /

si fossin fills seus: els aconsella, els orien-
ta, els mima (discretament) com si fos un
pare.

El G.B. vol tothom a casa, al seu costat. Si
algid vol marxar, per tal que no marxi, és
capa¢ de fer coses increibles: inventar viat-
ges imaginaris, dir mentides, etc.
Naturalment que els gue marxen han de tor-
nar cap a casa: «Ja he comprés que el lloc
on es barrufa millor és a casa», diu un bar-
rufet quan torna a ser al seu pais.

Hi ha una escena especialment suggeridora
on es produeix una situacié igual a la del fill
prodig.

/ VISCA./ QUE BARRUEIN
UNA GRAN FEST4 /

UN BARRUFET SE
N'HAVIA ANAT /
HA TORNAT

EL PATERNALISME

Resumeixo tot aquest apartat en alguns para-
grafs escrits pels nois:

Algunes de les situacions que surten en el
comic es poden comparar amb les persones
grans i els petits. Els petits moltes vegades
es pensen que fan allo que ells volen i fan
el que volen els grans. Els grans han procu-
rat convéncer-los perqué s'ho pensin.

El G.B. alaba les coses que fan els barrufets,
perd pensant que ell ho faria millor.

Com tots els pares amb els seus fills, el G.B.
es preocupa de la salut dels seus sdbdits.
Els diu:

—Descansa, menja forca, no suis que et pots
refredar. ..

El G.B. tracta els altres barrufets una mica
durament, pero, per ell, els barrufets és com

LA JERARQUIA
A LA SOCIETAT BARRUFET

Només dcnant una ullada a qualsevol dels
contes, queda clar que hi ha un capitost ab-
solut que és el G.B. Nosaltres hem intentat
analitzar en qué es bala aquesta jerarquia.
Tots els barrufets son iguals i van vestits
igual a excepcié del G.B., que va vestit de
diferent color: vermell perqué es distingeixi
dels altres. | porta barba, una barba blanca
de patriarca.

El G.B. no acostuma a treballar si no és
en un cas molt especial. Perdo déna ordres
perque els altres treballin. Si algd no treballa
—per molt barrufet d'especialitat gandul que
sigui—, el renya i el fa triscar.

El G.B. és com un déu per als altres. Ningi
no pot portar-li la contraria. Quan mana al-
guna cosa s'ha d'obeir a l'instant. Si algi fa
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alguna petita critica al G.B., els altres el
defensen violentament.

El G.B. és tractat de vds per la resta de bar-
rufets.

El G.B. posseeix tots els coneixements. En
cap conte no es veu que instrueixi els altres
barrufets. No prepara ningd per arribar a
ser dirigent. Es ['inic que té llibres —que no
es poden deixar— i un laboratori privat —que
no s'hi pot entrar.

Hi ha una diferéncia entre el G.B. i el barru-
fet inventor. L'inventor no té llibres. Només
es basa en els seus coneixements.

Una frase d'un noi resum forca bé el cul de
sac que suposa el sistema de govern d'a-
quest pais imaginari. Diu:

Aquesta societat no pot canviar perqué el
G.B. els té manats, enganyats i convenguts.

EL LLENGUATGE BARRUFET
1 LES FRASES FETES
(resum del treball dels nois)

Notem que el llenguatge barrufet és un llen-
guatge ben especial: hi abunda el verb o
mot barrufar/barrufa, substituint un mot qual-
sevol, El cas és que l'entenem —petits i
grans— sense haver de fer gaires esforgos.
L'explicacié és aquesta: és possible subs-
tituir paraules per barrufar perqué el llen-
guatge —i més el comic on es combinen
lletra i dibuix— és redundant. El context —di-
buixos i altres paraules— ens donen la clau
per desxifrar frases on hi falten paraules.
Les frases fetes és un cas a part. S6n ex-
pressions gue sovint estan en boca dels par-
lants i que més que analitzar paraula per
paraula en percebem la totalitat. Ens podem
permetre menjar-nos alguna paraula sense
que se'n ressenti el significat. Diem moltes
i moltes vegades:

aixd és bufar i fer ampolles
ells diuen: aixd és barrufar i fer ampolles

toca el dos
ells diuen: barrufa el dos

‘vés a pastar fang
ells diuen: vés a barrufar fang

El llenguatge barrufet i context era una mica
dificil de treballar per excés de material.
A cada vinyeta es produia una situacié digna
de treballar. Vam decidir, doncs, d'agafar-ne
només unes quantes i prou.

Aqui us poso un dels treballs i el dibuix
d'on va sortir:

GARGAMEL,” DE

PRESSA / CAL BAR-
\ RUFAR ALGUNA
™ Cl o 5 ‘4 i 7

Com ens €s possible saber qué vol dir bar-
rufar aqui? Doncs llegint tot el conte. Sabem
que Gargamel és un bruixot que sempre in-
tenta cacar-los i que ara el tenen al mig del
poblat disposat a fer-ne de les seves. Sabem
també que el G.B. —el del dibuix— és el que
soluciona les situacions dificils i també que
entra al seu laboratori privat. Amb tota aques-
ta informacio endevinem que on diu barrufar
vol dir: fer, elaborar, pensar, ...

PARAULES DERIVADES | COMPOSTES

Les paraules derivades —amb sufixos i pre-
fixos— les utilitzen aixi: si volen dir retornar,
conserven el prefix re i hi coloquen el mor-
fema lexical del verb barrufar. Aixi déna
rebarrufar.
Altres casos:

desbarrufar - deslligar

transbarrufar - transportar

barrufadora - engrescadora

Les paraules compostes, les utilitzen™ sobre-
tot quan, si parlessin en llenguatge estricta-
ment barrufet, no es podrien entendre. Lla-
vors adopten una solucidé intermitja: mig bar-
rufet i mig catala:
barrufalarqui - barrufeinada - barrufastigds -
barrufarigola - intrabarrufscular - ...
| aqui acaba el nostre treball dels barrufets.
Alumnes de 6é. i 7é. d'EGB de I'Escola de
I'Ateneu de Sant Just Desvern i Angels PRAT



El macrame, paraula d'origen arab que etimo-
logicament significa «nus noble», s’aplica ac-
tualment a la técnica dels nusos, a l'art de
teixir amb nusos.

Aquesta técnica és tan antiga com els ho-
mes, només que cada época |'adapta a les
seves necessitats.

En la prehistoria els homes feien nusos per
lligar els objectes d'ls més corrent, i ens
consta que en els seus lligams també bus-
caven una finalitat estética.

Vuit segles abans de JC els assiris i ba-
bilonis ja feien macramé i adornaven amb
serrells alguns dels vestits que portaven. Es
conserven unes escultures de I'época on aixo
es pot veure perfectament. Ells varen tra-
metre la seva habilitat als grecs i als egipcis.
Els grecs creien que els nusos tenien facul-
tats curatives, i els concedien també moltes
propietats magiques.

Al Museu Arqueoldgic Nacional, d'Albacete,
s'hi conserven unes escultures ibériques ano-
menades del «Cerro de los Santos», en les
quals es poden veure diversos ornaments i
serrells de macramé.

Els inques feien servir els nusos com a llen-
guatge; el color dels materials utilitzats hi
tenia molta importancia. Per a ells, doncs, els
nusos tenien una funcié comunicativa.

Els mariners de totes les &poques han estat
molt habils en I'art de nuar les cordes, i els
nusos mariners tenen fama arreu del maén. Hi
ha infinitat d'objectes fets amb cordills nuats,
treballats pels homes de la mar en les se-

ves estones de repos. Ells han estat en certa
forma uns promotors d'aquest art, ja que
amb els seus viatges escampen les coses
als paisos que toguen.

Els arabs, com ja sabem, eren uns enamorats
de la geometria i també amb el macramé
podien satisfer aquesta afici6 amb les sime-
tries de l'art dels nusos.

De |'Arabia, el macramé va passar als paisos
mediterranis. Es va introduir a Franga cap
al 1300 i, com a altres llocs, va tenir-hi els
seus alts i baixos.

Durant el Renaixement, un dels moments es-
telars de la moda del vestir, va ser molt em-
prat com a guarniment. Els punys i colls dels
vestits de més gala eren fets de macramé i
també bosses i altres peces. En aquest mo-
ment es van comengar a fer puntes de coixi,
les quals s6n precisament una derivacié del
principi del macramé.

Va tenir molta importancia als Paisos Baixos
i a Espanya. A Anglaterra es va estendre molt
a |'época victoriana i s'utilitzava sobretot per
recobrir objectes. Es feia com a passatemps
a la Cort, i en els convents.

El segle passat es van posar de moda altra
vegada el serrells de passamaneria, | entra
de ple, com a element decoratiu, dins les
cases. J

Es feien filigranes amb els serrells de les
tovalloles, les puntes de les albes dels cape-
llans i les estovalles d'altar.

Després de la primera guerra europea, en un
balneari de Franga, concretament a «La Baule-
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les-Bains» hi havia soldats que feien recupe-
racié a base de macramé.

El 1960 va posar-se de moda a Ameérica, so-
bretot a la del Nord, i es van experimentar
noves materies, textures i formes, i se situa
aleshores 4 la categoria de veritable art.
Actualment ja es fa a molts paisos, i a cada
lloc segons les seves possibilitats.

El macramé a Barcelona

Les germanes Reventds, cap a l'any 20 varen
fer per primera vegada macramé a |'Institut
de Cultura, instalat aleshores a l'actual Ins-
titut del Teatre. Tenien per professora la
senyora Eugénia Torres, que les va ensenyar
de fer els classics serrells.

L'any 1941 van entrar com a professores de
punta de coixi a I'escola de Lluisa Cura; hi
van introduir el macramé, el van estudiar i
perfeccionar. Després, el 1962, van comengar
a l'escola Massana, on també |'ensenyaren
juntament amb les puntes de coixi, fins que
s'installaren a |'actual «Escola de Puntaires»,
al Palau de la Virreina, on continuen en-
senyant-lo.

De fet, el macramé no s'ha deixat mai de fer
a Barcelona; pero ha tingut els seus alts i
baixos. El que si és cert, és que sempre s'ha-
via fet dins un cercle molt reduit de gent,
principalment als convents i presons.

Avui el macramé ha ressorgit i tenim algunes
persones de talla universal, com per exemple
la Dolors Arumi, creadora d'un estil particula-
rissim de carotes, el grup Trama, etc., sense
oblidar les germanes Reventds i I'Aurélia Mu-
fioz, que sén, que jo sapiga, les «capdavan-
teres» en diferents estils del macramé de la
nostra época.

El 1974 I'Aurélia Mufioz va fer una exposicié
de macramé a Barcelona i fou aleshores quan
vam pensar en la possibilitat d'adaptar-lo a
nivell d'escola, evitant tant l'estil de filigrana
de les germanes Reventds com les dimen-
sions de |'Aurélia Mufoz.

Macramé a l'escola

Nosaltres pretenem ara ensenyar als nois
aquesta técnica, en la qual veiem un camp
molt ampli, que comprén des de Parvulari
amb les primeres manualitats fins a |'edat



adulta, on es pot convertir en I'expressié d'un
art pur, que té per (nics elements les mans
i uns cordills.

A |'Escola d'Estiu del 1974 es va experimen-
tar per primera vegada aquesta técnica en
el Monografic de teixit, que feren la Lluisa
Ramos i en Jordi Holguera (professors de
I'Escola Massana), on va refermar-se la pri-
mera idea de treballarlo més a fons.
L'escola Farma de Barcelona va treballar-hi
de ferm en pla experimental; va presentar el
marg del 1975 la primera exposicié a nivell
d'escola per donar-lo a congéixer més, cosa
que va aconseguir de ple.

El mateix curs, dues escoles més de Barce-
lona també van fer-ne amb resultats franca-
ment interessants i el que és més impor-
tant, amb gran aficié per part dels nois. Ac-
tualment ja hi ha moltes escoles que en fan.
La professora argentina de Psicomotricitat,
Dalila Malina, diu en el seu llibre, parlant
de diferents exercicis que poden fer els
nens, que el brodat «és una activitat de coor-
dinacié dinamica manual que exigeix movi-
ments dissociats | posa en joc, en un grau
elevat, la coordinacié visomotora delicada».
Pensant-ho bé, aquest text pot aplicar-se jus-
tament al macramé, ja que I'atencié als mo-
viments ha de ser constant.

El setembre del 1975 vam treballar el ma-
cramé amb nens deficients i els resultats van
ser lents perd positius. Aquest és un camp
no massa treballat de moment, perd en el
qual veiem moltes possibilitats. També s'ha
treballat amb nens cecs, amb resultats espe-
rangadors.

Didactica del macramé
Parvulari

En aquesta etapa cal que el nen es familia-
ritzi amb diferents materials, tenint en comp-
te que els més convenients sén els cordons
de tot tipus, com fil d'emplomar, cordills,
cordes, etc., més aviat gruixuts.

Faran i desfaran nusos lliurement, sense bus-
car una finalitat decorativa ni tampoc arri-
bar a una sistematitzacio.

Poden desfer els fils pergué vegin que un fil
gruixut és compost de molts fils prims. Sera
purament un experimentar amb la matéria,
conéixer les textures i provar possibilitats.

Diddetica

Si d'aquest fer i desfer en surt quelcom de
graciés, els ho feu enganxar damunt una car-
tolina de diferent color que el material em-
prat, i veuran que el que han fet té un valor
positiu. Aixd els estimulara.

1a. etapa d'EGB

ir. i 2n. nivell. Els nois d'aquesta edat son
capagos d'aprendre els punts més facils i
fer-los de forma ritmada, alternant amb gra-
nets, altres nusos, altres mateéries, etc., tot
molt simple perd que en realitat serad un
control de moviments, coordinacié i integracio
a |'espai. De moment és millor treballar amb
materials que no tinguin pel llarg, ja que el
punt es veu més bé, queda net i ells ho veuen
més clar.

3r. i 4t. nivell. Els objectius sén basicament
com els de 1r. i 2n. nivell, pero cal ampliar-
los segons l'interés del nen i les seves pro-
pies descobertes.

No oblidem que ha de ser sempre un treball
d'investigaci6 i progrés personal. Cada nen
anira al seu ritme i segons la seva capacitat
creadora i motriu.

5¢. nivell. Aqui el nen ha d'aprendre tots els
punts basics. Es el moment d'afavorir al ma-
xim la creacié personal per sobre de la me-
canica. El nen ha assimilat ja els coneixe-
ments d'ordre practic, i ara els ha de plasmar
amb els materials que siguin més adients a
allo que ell pensa fer, i de la forma que més
li agradi. Cal que els nens facin proves i
siguin capagos d'ordenar un punt creat per
ells, pero cal tenir en compte que els punts
basics que han d'aprendre sén només qua-
tre, i tots els altres que es fan sén variants
més o menys complicades.

2a. etapa d'EGB

‘6e. nivell i seglents. En aquests nivells han
d'aprendre un punt més, el de tela. Un cop
assimilada la mecanica de tots els punts, cal
afavorir-ne la creacié lliure.

Punts basics

Amb les germanes Reventés, parlarem dels
punts basics i dels seus noms, ens posarem
d'acord i respectarem els noms i la cataloga-
cio que els donaren els nostres avantpassats.
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Diddctica

S6n els seglients: TRENA, SARRO (amb la
variant ESPIRAL), CORDO i TELA.

Com ensenyar-lo

La forma més facil d'ensenyar a fer macramé
€s penjar una canya davant la pissarra, col-
locar-hi uns cordons gruixuts perd maneja-
bles, en la forma correcta per comencar a
fer els punts. Fer els punts lentament, que
els nens puguin seguir el moviment del mes-
tre des del seu lloc de treball. Anar-ho fent
junts tantes vegades com calgui. Els que no

TELA

ho vegin molt clar, passaran a la pissarra, tal
com es veu a la fotografia i ho repetiran amb
el mestre. Es molt practic que els nens que
ho aprenen més aviat, i que estem segurs
que ho fan bé, ajudin el mestre a ensenyar-
ho als altres.

Lliberata MAS



Comentaris i comentaris

ELS ENSENYANTS TAMBE
FAN VAGA

A
|
— £
La situacio de l'ensenyament, com en altres ambits del mon del treball, arriba a ser in-
sostenible. La precarietat econdmica que pateixen els treballadors de I'ensenyament
—motivada pels baixos salaris i la poca, per no dir cap, participacié en la gestié educativa—
ha portat a I'esclat que en aguests moments viu I'ambit educatiu.
Si tant a l'escola privada com a |'estatal el sou ha estat una de les principals reivindica-
cions, no ha estat només aquesta fita el motor de les seves lluites; paralelament s'esta
exigint la supressié de categories (a igual treball, igual salari), estabilitat laboral, gestié
democratica i gratuitat i escolaritzacié per a tots. Tot aixd amb les caracteristiques pro-
pies de cada sector.
Les lluites, doncs, afecten en aguest moment la totalitat de |'Estat Espanyol.
La cronologia dels fets és la seglient:

GENER

Dia 10 A’ la I?lormal de Barcelona se celebren assemblees de mestres. En el pro-

cés d'aconseguir la unitat de tots els sectors se celebra una assemblea
per tal d'elaborar una plataforma unitaria i s'estudia l'actual situacié. Els principals punts
son els acomiadaments, |'estabilitat en el lloc de treball i els sous, i es veu la impos-
sibilitat de plantejar-se aquests problemes al marge dels problemes generals de I'ensenya-
ment, com ara la gratuitat i I'escolaritzacié total.

Dia 17 Arran del decret del 17 de gener sobre la provisié de places, el sector

estatal comenga a expressar tota la seva problematica! A Galicia, Pais
Basc, Valéncia i Madrid, es manifesta amb alguns aturs. En el transcurs de les lluites es
veu la necessitat d'arribar a una plataforma unitaria a nivell de tot I'Estat; a Madrid arriben
a reunir-se representants de 20 provincies.

1. La plataforma dels estatals a nivell nacional es resumeix en els segiients punts:

a) Creacié d'un organisme representatiu, democratic i independent (no SEM).

b) A igual treball, igual salari; contractes laborals per al personal interi i contractat. Supressié de
categories.

¢) Derogacio del decret sobre provisié de places.

d) Que les hores de dedicacié plena es distribueixin en lectives i no lectives i que aquest criteri
sigui ampliable als interins i contractats amb opcié a la dedicacié exclusiva,

e) Jubilacié voluntaria als 60 anys, o 30 de servei i obligatoria als 65, amb el 100 % dels havers
en actiu.

f) Escolaritzacié total i gratuita.
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Dia 23 5.000 mestres de la privada inicien la vaga a Madrid, amb una amplia pla-

taforma reivindicativa (augment lineal de 8.000 ptes. sobre les 13.400 que
cobren segons el seu conveni provincial). Aquest mateix dia a Barcelona, a sindicats,
300 enllagos es reuneixen en assemblea, i elaboren un programa com a base de discussié
en els Centres d'una plataforma a negociar amb la patronal: conveni collectiu? i la situacié
en general.

’

Dia 30 A sindicats, 2.500 mestres aproven en assemblea una plataforma en la

qual es demana: augment linial de 10.000 ptes. sobre conveni provincial,
supressié de les categories, equiparacié amb |'ensenyament estatal, 25 hores lectives i
5 de complementaries, 40 per al personal no docent, estabilitat laboral i amnistia politica
i laboral-sindical.

Dia 31 Es reuneix una assemblea a la Normal, on els mestres de la privada pre-

veuen una vaga per tal de recolzar les negociacions que s'iniciaran el
dia 4 de febrer.

FEBRER

Dia 2 Els mestres acorden en assemblea informar |'opinié publica i demanen el

recolzament dels pares en les seves reivindicacions. Alhora es pronun-
cien per una escola publica i gratuita, amb condicions materials i pedagdgiques que per-
metin una millora de la qualitat de l'ensenyament. En aquest sentit demanen que no
s'accepti la peticié de la Unié d'Empresaris d'augment de les quotes de |'escola privada.

Dia 4 A Madrid, al Comité Executiu del Sindicat Nacional, en primera fase de

negociacid, se signa un pacte sindical entre la part social i econdmica,
que estableix en tot el territori espanyol un sou de 19.030 ptes. per a Preescolar i EGB, i
de 23.500 per a BUP.

2. Aquest conveni colectiu va ser firmat a corre-cuita i sense tenir en compte els treballadors,
per les anteriors Juntes directives de les Agrupacions de Preescolar, EGB | BUP abans que pren-
guessin possessié els nous membres provinents de candidatures democratiques, en les eleccions
sindicals del 75. El sou que cobria aquest conveni era, per a |'escola privada no subvencionada,
de 15.044 ptes. brutes, del qual s'ha de deduir la cotitzacié a la seguretat social i I'IRTP.
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Dia 5 A diverses provincies on la vaga havia anat en augment en el transcurs

de dues setmanes llargues, es tendeix a la plena normalitzacié com a
consegiiencia de la victoria que significa la firma del pacte sindical. A Barcelona, amb
tot, s'inicia la vaga (4.000 mestres) per tal de forgar les reivindicacions en les negocia-
cions iniciades el dia anterior amb la patronal. En el sector estatal la vaga es generalitza
i afecta diverses provincies; a Biscaia estan parats el 70 % de mestres nacionals.

D- 6 La Federacié Diocesana de Pares convoca una reunié de pares al Forum
ia Vergés per tal d'assabentar-se de la situaci6é i prendre una postura.

Dia 7 El Colegi de Llicenciats i diferents associacions de pares donen a co-

neixer a l'opinié piblica la seva actitud de recolzament a les «justes
reivindicacions dels ensenyants alhora que demanen a |'Administracié i als empresaris
que obrin les negociacions amb els representants dels docents», La vaga s'estén a la
provincia i afecta més de 6.000 mestres; en una assemblea s'acorda no acceptar cap
proposta definitiva de la comissié negociadora sense |'aprovacié de l'assemblea, i es
decideix seguir la vaga el dilluns dia 9 (dia acordat per prosseguir les negociacions)
davant la negativa de la Unié Patronal d'Empresaris a continuar-les si no es deposava la
vaga; per altra banda, en la reunié que tenen aquest mateix dia els empresaris, acorden
no acceptar, «solidariament», el pacte sindical signat a Madrid, per considerar-lo «<un
retrocés en el procés de gratuitats. En I'assemblea de mestres que se celebra a la Nor-
mal, hi participen ensenyants del sector estatal i privat, conjuntament amb formacié pro-
fessional i professors d'Institut, per tal d'elaborar una plataforma unitaria en aquells
aspectes comuns que correspon de resoldre a |'Estat. Els mestres estatals acorden d'in-
corporar-se a la vaga el dilluns i accepten una comissié mixta per negociar directament
amb el MEC.

Dla 9 S'incorporen efectivament 3.500 estatals a-la vaga, i representants es-

collits en assemblea marxen a Madrid per tal de formar part de la co-
missié nacional que té demanada una entrevista amb el ministre. Les escoles de Formacio
del Professorat d'EGB de Barcelona i de Sant Cugat se sumen solidariament al conflicte.
La comissié mixta escollida el disabte s’entrevista amb el delegat de sindicats per tal que
pressioni la sollicitud d'entrevistar-se amb la delagada el dimecres dia 11. Davant la nega-
tiva de la patronal per seguir les negociacions, es presenta a sindicats una declaracio
de conflicte coMectiu; la vaga afecta ja un total de 9.000 ensenyants a la provincia de
Barcelona.

Dia 10 La comissié nacional nomenada pels mestres estatals no es rebuda pel

ministre, perd si pel director general de Personal del MEC; aquest, tot i
escoltant les reivindicacions presentades, no reconeix la representativitat de la comissio
ja que hi ha una instancia legal que és el SEM. Els mestres contesten que aquest orga-
nisme no és representatiu, donat el seu caracter oficialista; per altra banda ells han
estat triats en assemblea. La comissié n'expressa la necessitat, i insisteix en una entre-
vista amb el ministre. L'assemblea mixta a la Normal acorda I'extensié de la vaga i
proposa una concentracié davant la Delegacié d'Ensenyament per I'endema dia 11, en el
transcurs de l'entrevista que la comissié mixta mantindra amb la delegada.

Dia 11 Des de la una fins a les tres de la tarda estan concentrats més de 6.000
mestres, pares i nens davant la Delegacid a la Plagca d'Espanya, per recol-
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zar la comissié mixta; s'arriba a petites tensions amb la policia, perd |'esperit civic de
la concentracié supera amb éxit els problemes; les cangons i consignes solidaries es
repeteixen constantment. La delegada accedeix a remetre als seus superiors |'escrit reivin-
dicatiu, encara que només informara favorablement en els aspectes de gratuitat total,
escolaritzacié de 2 a 18 anys (els ensenyants demanen de 0 a 18 anys) i millora de la
qualitat de I'ensenyament, si bé «aquests estan condicionats a les possibilitats pressu-
postaries del ministeri»; pel que fa als altres punts, no n'informaria positivament tant per
no ser de la seva competéncia com per no estar-hi d'acord. Aquest mateix dia, segons
fonts sindicals, els empresaris accepten de tornar a la taula de negociacié6 amb la con-
dicié que s'ajorni la tramitacié del conflicte colectiu, i es comprometen a evitar les san-
cions per la vaga d'aquests dies. Els tres aspectes que la representacié sindical creu que
s’han de tractar en primera instancia soén el d'augment de sou, la supressié de categories
i I'horari laboral.

Dia 12 S'incrementa la vaga, augmenta sobretot a les comarques per la incor-

poracio d'altrés sectors. La continuaci6 de les negociacions és conside-
rada per les agrupacions sindicals com una victoria de la unitat dels treballadors. Els
estatals fan pablica una nota en la qual expressen que la seva actitud d'atur no és tan
sols per solidaritat, aspecte que queda per altra banda manifestat, siné per les propies
reivindicacions que afecten el seu sector i que esperen manifestar al ministre en la
reunié que tenen concertada per al proper dia 21. 24 escoles (cooperatives, escoles acti-
ves, de gestié demostrativa) donen un escrit a l'opinié publica recolzant les reivindica-
cions dels mestres. Les negociacions amb els empresaris, perd, no arriben a cap acord.

Dia 13 Els estatals acorden tornar a classe el dilluns; paralelament el ministeri

amenaca d'aplicar sancions si no es recupera la normalitat aquest mateix
dia. A Sabadell més de 2.000 mestres, pares i nens es manifesten pacificament per expres- -
sar el seu recolzament a la lluita dels ensenyants; la policia carrega i hi ha nombrosos
contusionats i ferits.

Dia 14 Els empresaris es reafirmen en les quantitats del pacte sindical a nivell

nacional per l'escola subvencionada i desestimen la resta de la plata-
forma reivindicativa per no ser negociable, pel fet que aquestes millores salarials siguin
absorbides pel ministeri, segons alleguen, perqué «no afectin les economies familiarss.
Les negociacions seguiran el proper dijous. Per altra banda la patronal acorda d'aplicar
sancions si el dilluns no es torna a la normalitat. A la Normal se celebra una assemblea
on la coordinadora de zones manifesta la conveniéncia de continuar la vaga el dilluns
fins a conquerir alguna reivindicaci6; la instancia sindical creu, contrariament, que cal
tornar a classe el dilluns aprofitant el moment algid d'unié entre els mestres i afavorir
aquest potencial en cas que no prosperin les negociacions.

Dia 16 La normalitat en els centres estatals és absoluta a causa de l'acord pres

en assemblea. A la privada, la normalitat no hi és absoluta encara que si
majoritaria. En I'assemblea que se celebra a Sindicats, s'arriba a la conclusié que els
empresaris no han ofert altra cosa que el pacte sindical a nivell nacional i en conse-
quéncia res del reivindicat a nivell provincial. S'acorda fer una enquesta a tots els centres
per tal d'arribar a una resposta conjunta, de cara a la reunié del dijous per prosseguir
les negociacions amb els empresaris. S'envia a la premsa un comunicat en el qual es
fa referéncia a la unitat i a la utilitzacié de tots els mitjans possibles per aconseguir
els objectius proposats, tornant a la vaga si és necessari i s'insisteix en el criteri que
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I'educacié és un servei public, i com a tal i en un primer pas per arribar-hi, el Ministeri
ha de fer-se carrec dels augments que s'aconsegueixin en l'actual procés de lluita.

Dia 18 En una assemblea en qué participen pares elegits en les diverses

zones, representants de la coordinadora de zones i UTT, i representants
d’entitats com Rosa Sensat, CoHegi de Llicenciats, Federacié d'Associacions de Veins,
i Federacié Diocesana de Pares d'Alumnes, s'acorda la creacié d'una comissi6 mixta de
treball per tal que intenti negociar amb el ministre senyor Robles Piquer sobre totes les
reivindicacions no satisfetes. Els representants de coordinadora de zones manifesten la
seva oposicio a acceptar el pacte sindical. El vespre, més de 3.000 pares, nens i mestres
es manifesten a les Rambles de Barcelona com a repulsa a l'actuacio de la policia a
Sabadell i afirmacié a l'actual procés de lluita dels ensenyants.

Dia 19 La Federacié d'Associacions de Veins, el Colegi de Llicenciats i Rosa

Sensat donen a informacié publica un document elaborat per tal d'intentar
clarificar la politica educativa; entre altres coses es fa referéncia a la politica de subven-
cions i a la necessitat que aguesta sigui controlada democraticament a partir de la creacid
de comissions constituides per associacions de pares, de veins, de mestres i d'institu-
cions ciutadanes vinculades a l'ensenyament. En el document s'insisteix en la necessitat
d'avancar vers la consecucié d'una escola pablica. A I'assemblea de sindicats s'acorda
no firmar el pacte sindical ofert per la patronal i es decideix seguir la tramitacié del
conflicte coMectiu. Aquests acords seran comunicats a la part econdmica —patronal—
a la reunié que se celebra aguest mateix dia dins del procés de negociacions.

Dia 21 La comissié coordinadora nacional de mestres estatals, composta per re-

presentants de 24 provincies, es presenta al MEC per entrevistar-se amb
el ministre tal com havia sollicitat. La resposta és que no serien rebuts, perd que podien
sollicitar una altra entrevista per a un altre dia; la comissié nacional decideix quedar
constituida en sessié permanent mentre no siguin rebuts pel ministre | ateses les seves
reivindicacions. La concentracié convocada davant la delegaci6 a Barcelona, per recolzar
la comissi6 nacional, és avortada per la preséncia massiva de la policia.

Dia 23 La direccié general d'Ordenaci6é Educstiva del MEC comunica al president

del Sindicat Nacional d’Ensenyanca que, «donades les greus conseqlen-
cies que per l'equilibri de determinats centres no estatals pot suposar l'increment de
sous~... se'ls autoritza que en concepte de otras actividades, es podran reajustar fins
a 1.500 ptes. per alumne les quotes dels centres que estiguin cobrant per sota d'aquesta
quantitat, i en les escoles que les superin, I'augment serd de 150 per alumne. Tant els
mestres com els pares i entitats civiques havien insistit repetidament que els augments
de sous dels mestres no repercutissin sobre les ja prou minvades economies familiars.
L'assemblea provincial d'ensenyants estatals acorda una nota de total repulsa a l'actuacio
del MEC per no haver rebut els seus representants, | es veu obligada a tornar a la vaga
ja que el ministre no ha complert la seva paraula de rebre'ls si tornaven al treball.

Dia 24 Els estatals acorden en assemblea fe;_' vaga del 25 al 27. Per a aquest dia

estava previst un acte de conciliacid entre eripresaris i UTT, correspo-
nent al conflicte collectiu demanat pels mestres. La reunié va acabar sense avinenca a
causa de la postura intransigent dels empresaris de no concedir ni tan sols el pacte
sindical signat a Madrid; advertiren a més que ja no podien respondre sobre possibles
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sancions. El conflicte collectiu, doncs, s'haura de veure a la Delegacié de Treball, la qual
decidira.

Dla 25 Paren a la provincia més de 2.000 mestres estatals: en tot I'Estat espanyol

les xifres s6n de 20.000 mestres en vaga (el Ministeri només «accepta»
5.000 parats). La comissié coordinadora nacional insisteix en una entrevista urgent amb
el ministre, perd aquest només esta disposat a rebre, el dia 28 i a titol personal, una
representacié de 6 representants d'un total de 31 de les provincies que componen la
comissio.

Dia 26 La vaga d'estatals afecta ja 25.000 mestres de 18 provincies. La CCN

intenta una entrevista amb el ministre, perd sense éxit. Els de l'escola
privada, a nivell de sindicats, convoquen una nova reunié per al 9 de marg en espera dels
esdeveniments referents a cobraments de sous i a sancions.

Dia 27 30.000 estatals estan ja en vaga i les provincies afectades soén 21. La
CCN intenta de nou una entrevista amb el ministre, perd és «invitada»
per la policia a desallotjar el ministeri.

Dia 28 El ministre només accepta rebre 6 persones del total de la comissio, i

a titol personal, sense admetre cap representativitat: aquests consulten
amb la resta de la CCN i acorden insistir en la proposta que sigui rebuda la totalitat de
la comissi6. El ministre afirma la seva intencié d'aplicar sancions, i amb aixd trenca
les ja poques possibilitats de dialeg. L'assemblea provincial, a Barcelona, davant d'aquesta
situaci6 acorda prosseguir la vaga el dilluns 1 de marg, i demanar la dimissié del ministre.

MARC

Dia 1 La comissié permanent constituida a la provincia de Barcelona informa

de l'amplia plataforma reivindicativa dels estatals. La vaga d'aquests va
en augment. El president del sindicat nacional, desplacat expressament des de Madrid,
convoca a sindicats una reunié entre els comités executius de I'Agrupament d'Empresaris
i de Treballadors i Técnics; els membres de la UTT manifesten l'acceptacié del pacte
sindical, perd continuant amb la resta de reivindicacions plantejades i, en cas que agues-
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tes no s'acceptessin, prosseguir amb la situacié de conflicte colectiu. Els empresaris
accepten també el pacte, perd sense efectes retroactius. En la llarga discussié s'arriba a
un punt d'acord en el sentit de trobar-se de nou el dia 12.

Dia 2 La vaga dels estatals s’estén a les comarques. Els PNN d'Instituts inicien

també una vaga a nivell nacional reivindicant contractes laborals, gestié
democratica en els centres, supressié d'expedients i sancions per motius extraacade-
mics, etc.

Dia 4 El Ministeri fa piblica una nota en la qual «exhorta amistosamente» els

professors d'Institut perqué deposin I'actitud de vaga, ja que «no hi veu
motius»; si no, s'aplicaran «las correspondientes medidas». De totes maneres, la vaga
segueix i en aquest segon dia afecta 35 provincies de |'Estat espanyol; alguns numeraris
decideixen de sumar-se a l'atur en recolzament de les peticions dels PNN,

Dia 5 Els mestres estatals han decidit, a través d'assemblees, de tornar a clas-

se; la «normalitat» és quasi total a tots els centres. El motiu: les cons-
tants amenaces de sancions per part del ministeri. Malgrat tot, el moviment dels estatals
és un fet i intenten mantenir-se ferms en la seva plataforma reivindicativa; el rebuig del
SEM i la pretensié que el ministeri reconegui la instancia de la coordinadora nacional
com a estament representatiu, constitueix la punta de llanga en pro de la consecucid
de la resta de reivindicacions.

Dia 9 Assemblea d'enllagos on es discuteix una nota de la Unié d'Empresaris,

en la qual es condiciona I'acceptacié del pacte nacional a diferents punts:
retirada del conflicte collectiu, no fer declaracions a cap mitja informatiu, no acceptacié
del pacte nacional fins a I'l de marg, etc. Els enllagos qualifiquen aquesta nota de coac-
tiva, i la consideren inacceptable, ja que I'actitud és de no negociacié sobre les reivin-
dicacions presentades. També s'aprova una proposta d'atur per al 15, dia en qué s'iniciaran
les negociacions en la Delegacié de Treball, corresponents a la tramitacié del conflicte
coHectiu.

Dia 12 Es reuneixen a Sindicats, i sota la presidéencia del titular, els comités

executius de la Unié d'Empresaris i de la Unié de Treballadors i Técnics;
en aquesta reunié s'acorda l'acceptacio del pacte sindical a nivell nacional per part dels
empresaris amb caracter retroactiu; la part social que considerava aquest com una vic-
toria ja aconseguida en el moment del seu acord a Madrid, prosseguird, malgrat tot, en
la tramitacié del conflicte collectiu, ja que la plataforma reivindicativa a nivell provin-
cial supera en molts aspectes aquest pacte (augment de 15.044 a 19.033 ptes. brutes).

Dia 15 Se celebra a la Delegacié de Treball I'acte previ de c_anciliacid al con-

flicte colectiu; les negociacions sén en els mateixos termes que
en tots aquests mesos; els empresaris es manifesten intransigents a qualsevol concessié
que sobrepassi l'acord del «pacte nacional». L'acte acaba sense acord i la Delegacié de
Treball haura de dictar laude. Secundant I'acord pres en l'anterior assemblea d'enllagos,
paren a Barcelona 1.500 mestres per recolgar la comissido negociadora. També davant de
la Delegacio de Treball es produeix una concentracié d'ensenyants amb la mateixa actitud.
A nombroses poblacions de la provincia es reprodueix la mateixa situacié.
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Fins aqui la informacié que s'ha recollit en el moment de tancar |'edicié d'aquest nimero
de Perspectiva Escolar. Malgrat tot, i encara amb l'inconvenient que quedi envellida en
el moment de sortir la revista, hem cregut convenient de recollir algunes impressions
d'entitats o sectors implicats directament en aquest conflicte dels ensenyants; els hem
demanat la seva opinié entorn d'aquestes dues preguntes i que han contestat amb data

10 de mar¢ de 1976:

encara pendents de soluci6?

CARME TURRO,

President d’UTT de la
Junta Provincial d’'EGB

I La plataforma reivindicativa de qué
vam dotar-nos, comprenia punts
aconseguibles en aquest moment, i d'altres
que calia fer anar incidint fins a poder-los
obtenir.

Cal valorar, en aquest punt, la manca de ca-
pacitat negociadora de la patronal a la qual
ens hem adrecat. En tot moment ha adoptat
una postura defensiva i intransigent, ha
obrat de forma confusa, o més ben dit, per
confondre'ns, ha intentat d'una banda fre-
nar-nos i, per l'altra, enfrontar-nos amb els
pares tot plantejant augments de quotes
com a conseqieéncia directa de les nostres
peticions. No ha rebaixat ni cedit el més
minim en coses gue no els representen cap
despesa economica, com poden ser les pe-
ticions d'estabilitat en el treball, la creacié
de claustres reals de professors, etc. Aques-
ta postura denota una falta de voluntat cap
a una millora de la qualitat de [|'ense-
nyament.

Tot aixd en un marc de congelacié salarial
i d'augments continuats de preus, qliestié
que fa encara més dificil aquesta situacio.
Si mirem els punts reivindicatius concrets
que s'han aconseguit, podem dir que no hem
obtingut cap millora, tret de la del Pacte
Nacional, que encara que en un inici I'ha-
guessin fet extensiu a tot el territori na-
cional, l'acceptacié a nivell de provincia ha
estat una victdria nostra. Prova d'aixd és
la gran resisténcia que la patronal d'aqui
ha posat en la representativitat de la seva

1a. De l'actual conflicte dels ensenyants, quins sén els punts reivindicatius que queden

2a. Com valores el conjunt de la lluita i quines perspectives de solucié hi veus, als
problemes concrets dins del marc d'un procés d'alternativa democratica de I'ensenyament?

vinculacié a aquest Pacte. Resisténcia que
pot continuar a nivell concret de centres i
que haurem de procurar de resoldre de for-
ma coHectiva.

En general, la valoracié que es pot

fer de la lluita és positiva en els
aspectes que ha aconseguit. En principi, ha
estat la lluita més massiva dels treballadors
de I'ensenyament no estatal que ha afectat
Barcelona i provincia.
Tot aquest procés ha comengat amb la dis-
cussié i exigéncia d'un programa i entorn
d'unes negociacions. Hem vist la necessitat
de dotar-nos d'unes bases organitzatives,
d'unes formes de lluita unitaries i d'una re-
lacié constant i continuada amb els pares.
També la importancia de fer ressd a |'opi-
nié publica donat l'interés que desperta en
la poblaci6 la millora de I'ensenyament.
Tot aixd ha tingut unes repercussions deter-
minades i complexes, perqué la nostra pro-
blematica és complexa.
Han sorgit també dificultats, que sobretot
es poden valorar en el context d'un movi-
ment jove que sorgeix amb forga perd
que arrossega totes les deficiéncies de
molts anys d'irracionalitat del sistema edu-
catiu en qué estad immers.
En principi, crec que els problemes de fons
de l'ensenyament unicament es poden re-
soldre en el marc d'un canvi d'estructures
democritiques en el pais. Es per aixd que
tota mesura concreta que es pugui fer des
de la posicio actual, actuarda com a «tapa-
forats», i, com a tal, no pot solucionar més
que parcialment i momentaniament algun
aspecte de la problematica que ens afecta.
No obstant aix0, penso que com a ense-
nyants hem de treballar en aquesta pers-
pectiva de canvi.



Per tant, la tasca immediata féra de trobar
un programa ampli i de continuitat de I'en-
senyament, que tractés no Gnicament els
aspectes reivindicatius, sind també els de
reforma de la politica educativa. Caldria dis-
cutir-lo ampliament i, per tant, ser assolit
per tots els sectors.
Un altre aspecte indispensable i que caldra
anar discutint i donar-li forma, és l'organit-
zatiu. Cal que ens dotem d'unes formes
organitzatives amplies que englobin tot el
moviment i que ens facin avangar en un
futur de canvi cap a un sindicat unitari dels
ensenyants. Es important que en aquest mo-
ment comencem a incidir en el propi centre
mitjancant la creacié de claustres, minim
nucli organitzatiu que pot permetre la dis-
cussié a fons d'aguest programa, i base
sobre la qual es pot muntar la coordinacid
real dels centres.
L'altre punt a tractar, sera el lligam que cal
establir. amb els diferents sectors de la po-
blaci6. Es important en aquest moment de-
limitar quins dels punts generals poden
aglutinar la majoria dels sectors afectats
per l'ensenyament, i a partir d’aqui incidir
de forma clara i oberta per aconseguir els
objectius proposats.

Barcelona, 22 de mar¢ de 1976.
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MIQUEL PUIG,

de la Coordinadora
de Zones

l Penso que no és gaire discutible,
per ningd, que el conjunt de les
reivindicacions unitaries que sortiren de les
dues plataformes inicials (UTT, Escola Nor-
mal) estan per resoldre, queden pendents.
El Pacte Sindical, que han acceptat els em-
presaris, era una proposta que ja va ser
rebutjada el primer dia de vaga, i ho ha
estat altra volta al final, ja que el contingut
no respon a cap de les necessitats dels en-
senyants.
L'anic pas progressiu ha estat la reduccid
parcial de les nombroses categories. Conti-
nuen pendents reivindicacions tan impor-
tants com: el millorament del sou, que en
general se situava en un minim de 25.000
pessetes, 'horari, I'article 103, els periodes
de prova, les sancions, la supressié defini-
tiva de les categories, el dret de reuni6 dels
claustres i la gestié pedagogica. | les que
afecten una perspectiva de millora de la
qualitat de I'ensenyament, aixi com les re-
ferents a la gratuitat (inclusié de les guarde-
ries i I'ensenyament especial al MEC, con-

gelacié de quotes, etc.).
z Primer cal enumerar els aspectes
positius. Aquests fan referéncia
essencialment als passos donats en el ter-
reny de la conscienciacié i organitzaci6 del
moviment. En el terreny de la consciencia-
¢ci6, penso que cal destacar |'aveng que su-
posa que una majoria hagi assumit plena-
ment la concigéncia de treballadors de I'en-
senyament, aspecte que ha permés d'enter-
rar, fins i tot a la llum pablica, la concepcio
que l'énsenyant és un cert «missioner de
I'educacié». Un segon aspecte se situa en
el terreny de lluita al voltant de la gratuitat
i de la millora de les condicions de treball
(aspectes no massa assumits en la lluita del
curs passat), i de l'esfor¢ per estendre
aquesta perspectiva a tots els sectors de
la poblacié, essencialment la treballadora.
Plantejar implicitament quines sén les for-
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ces socials que poden resoldre les contra-
diccions de ['institucié escolar.

En el terreny de |'organitzacid, cal destacar
com el moviment ha assumit experiéncies
socials proximes, tot potenciant I'estructura
zonal com a instrument que ha permés una
extensio i manteniment de la lluita (piquets
d'extensié, discussié diaria de la problema-
tica, etc.), que superen les limitacions que
el marc de la CNS plantejava per aquestes
tasques.

Els aspectes negatius també poden situar-
se a diferents nivells. Certa immaduresa del
moviment, que es reflecteix en les assem-
blees i no pas com un problema de repre-
sentativitat, com certs sectors han volgut
fer entendre. | el que considero un proble-
ma central: |'abséncia, durant tota la fase
ascendent de la lluita, d'un marc unitari de
les diferents forces en joc. La UTT vol apa-
réixer inicialment com I'tnica direccié assu-
mida pel moviment, negant la realitat de les
zones, mentre que alguns sectors cauen en
la dinamica contraria: negar tota represen-
tativitat a la UTT. Els dos corrents, doncs,
neguen la relacié de forces dins del movi-
ment. La comissié mixta que apareix al final
del procés, massa tard, expressa la contra-
diccié en qué aquest s'ha vist immers. Con-
tradiccié que dificulta tant el manteniment
de la vaga com la continuacié de les pos-
sibles noves formes de lluita.

En aquests moments les perspectives sén
centrades a continuar les discussions de la
plataforma als centres, a través dels quals
és previsible que continui la Iluita, tot exi-
gint a les direccions d’aquests tant I'apli-
cacio del Pacte com les reivindicacions es-
pecifiques de cada centre (reunié de claus-
tre, horaris, ete.). Parallelament, promoure
les assemblees de zona amb els pares i
organitzacions populars per impulsar els as-
pectes lligats a la gratuitat, I'escolaritzacié
i el debat de l'escola publica que neces-
sitem. La congelacié de quotes apareix com
el punt més immediat en aquest terreny.
D'altra banda, cal consolidar I'estructura or-
ganitzativa que s'ha mostrat com abolida,
les reunions per centres, les assemblees de
zona i com a estructures d'aguestes, el
manteniment en temps de reflux d'organis-
mes unitaris i democratics de coordinacié
i discussié que englobin els representants
de les diferents tendéncies de cada centre.

JACINT HUMET,

de la Federacio Diocesana
de Pares de Familia
i Pares d’Alumnes

Quan aquestes contestes surtin a

la llum, no sabem qué haura pas-
sat. Podria ser que en certa manera que-
dessin fora de lloc.
El que si quedard sense solucionar és la
gran problematica de la qualitat de |'ense-
nyament, ja que aquesta solucié només es
pot produir com a conseqiiéncia d'un canvi
profund, anomenat pels que el desitgem el
trencament democratic. Només aquesta via
democratica ens pot portar a un ensenya-
ment millor. Crec fermament que I'ense-
nyanga del futur s'ha de contemplar amb
uns nous plantejaments, que «Rosa Sensat»
ja encamina des d'una perspectiva que jo
diria quasi completa. Nosaltres, els pares,
dissortadament hem de recon&ixer que no
hem pres encara, de manera majoritaria,
plena consciéncia del paper que hem de
representar en aquest futur, que en una
realitat democratica veurem més bé.
Pel que fa a les millores assalarials és
molt trist que no es pugui aconseguir aquest
aspecte de justicia sense caure en una al-
tra injusticia: passar a les families, moltes
vegades sense gaires possibilitats, el seu
cost material. Amb un agreujant: les fami-
lies més perjudicades poden ser les de les
escoles subvencionades, amb augments so-
bre el que avui paguen —el complement—
que podrien doblar o triplicar la seva colla-
boracio, i son escoles que haurien de ser
totalment gratuites ja en aguest moment.
Per tractar-se de gqliestions t&cniques, no
contesto sobre vacances, horaris, etc., que
els mestres han plantejat.

Crec que no ha de ser negatiu el

plantejament d'una lluita justa. Pels
pares ha estat molt positiva ja que ha des-
pertat amb acceleracié la seva sensibilitza-
ci6 pels problemes publics i pels que pa-
teixen gent que esta tan a prop nostre com
son els educadors dels nostres fills. Cal
que aquesta consciéncia es concreti en la



' formacié d'Associacions de Pares. De tota
manera, i dissortadament, hi haura pares
que no ho veuran aixi.

La solucié immediata és |'absorcié per part
del MEC de la diferéncia de quotes en pri-
mer terme, i la gratuitat total després. Aixo
pel que fa a la gliesti6 econdomica.

En la principal, la qualitat de |'ensenyanca,
crec que I'he contestada en la primera pre-
gunta.

Per fi, i ja que he estat un defensor de les
reivindicacions justes dels ensenyants, crec
que tinc la possibilitat de demanar-los
—crec que podria dir exigir— que siguin
veritablement responsables, peticio que va
dirigida als qui, per motius diferents, potser
no ho sén prou quant a la seva dedicacid, i
que s'entreguin a la seva tasca amb aficio
i amb l'optimisme d'un futur millor.

ANTONI ALEMANY,

de les Associacions de Pares
de Coordinacio Escolar

Des de la perspectiva de pares
absolutament tots, amb |'agreujant
que ens enfrontem amb un interlocutor prac-
ticament inassequible, com és el Ministeri.

El conjunt de la lluita reuneix molts
aspectes positius; el grau de mo-
bilitzacié aconseguit, tant per part dels mes-
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tres com per part dels pares, ha estat més
elevat i coherent que en lluites anteriors, i
s’ha pres consciéncia que les reivindicacions
plantejades només es poden resoldre en el
marc d'una escola piblica i d'una societat
democratica.

EULALIA VINTRO,

del CoHegi de Llicenciats

Tots. La resposta potser sembla

massa severa, perd la realitat és
aquesta: Unicament s'han acceptat unes pe-
tites millores econdmiques que no corres-
ponen ni a les peticions formulades ni a
unes retribucions dignes; ara bé, tots els
aspectes que s'encaminaven a perfeccionar
el funcionament dels centres, les condicions
laborals i professionals i la qualitat de I'en-
senyament segueixen sense solucid.

Malgrat les diverses deficiencies

que hom podria assenyalar, crec
que el balanc global és positiu: d'una banda
els ensenyants han pres consciéncia de la
necessitat d'organitzar-se i, d'altra banda,
sectors molt més amplis de la poblacié han
comprés que |'ensenyament és un problema
social i, per tant, que no sols el mestres hi
han de buscar les possibles solucions. Per
mi, les perspectives passarien per un apro-
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fundiment i perfeccionament dels dos ele-
ments ja esmentats, és a dir, organitzacié
dels ensenyants i conscienciacié de la resta
de la societat, aixi com la utilitzacié. de
tots els marcs possibles per assolir-los, i
molt fonamentalment evitar la desunié que
alguns sectors tracten de fomentar.

Comissio de Premsa

de la Comissio Coordinadora
provincial de mestres estatals,
de Barcelona

Els punts de la plataforma reivin-
dicativa eren:

Creacié d'un organisme representatiu, de-
mocratic i independent.

Aplicacid del criteri: a igual treball igual
remuneracio, i contracte laboral per al
personal interi i contractat.

Derogacié del decret de regulacié de plan-
tilles i participacié dels mestres d'EGB
en l'elaboracié de totes les disposicions
legals que els afectin.

Distribucié de les hores exigides per a la
dedicacié plena en hores lectives i no
lectives que possibilitin la realitzacié de
totes les tasques necessaries i amb criteri
igual al d'altres estaments. Opci6 al com-
plement de dedicacié exclusiva i regulacié
d'aquest amb els criteris que abans hem
fixat.

Que l'incentiu de cos s'apliqui amb el ma-
teix criteri que a d'altres cossos d'ense-
nyants.

Jubilacié voluntaria als 60 anys, o 30 anys
de serveis, i obligatoria als 65 amb el
100 %.

Escolaritzacid total i gratuita.

Ens hem proposat de negociar amb el Mi-
nisteri per mitja de representants triats de-
mocraticament a les provincies. El Ministeri
no ho ha acceptat i ha proposat de rebre'ns
a nivell individual. Per tant, no hi ha hagut
negociacié ni cap resposta positiva a les
nostres reivindicacions.

Com a coordinadora de zones i
comissi6 de premsa podem con-
testar les perspectives que s'han definit.

A nivell provincial:

Potenciament de l'organitzacié a nivell de
centre, zona i assemblea amb els seus
respectius representants.

També de la coordinacié a nivell provin-
cial i nacional. Formacié de comissions de
treball (premsa, juridica, etc.).

Seguim treballant per aconseguir els punts
de la plataforma, tot concretant-los i
fixant noves formes de lluita per a cada
un d'ells.

Com a més urgent, ens hem proposat
d'obtenir un contracte per als interins a
definir en proximes assemblees, la seva
modalitat en concret i les mesures de
pressio a les delegacions provincials.

Altres punts de treball a les zones sén
en aquest moment:

la forma d'organitzacié que volem adop-
tar, la dedicacié plena i exclusiva, la pro-
blematica de I'accés al cos de professors
d'EGB, les alternatives davant la gratui-
tat de l'ensenyament a les escoles es-
tatals (permanéncies, etc.).

A nivell nacional:

La coordinadora en la darrera reunid, a
la qual assistiren 24 provincies represen-
tades i 7 com a observadores, ha pres
els acords seglients:

a. Ratifica, com a (nica organitzacié va-
lida, la que estem creant; per tant, nego-
ciarem amb el Ministeri només a partir
d'aqui i rebutjarem tot intent de repre-
sentacié per part del SEM o d'altres asso-
ciacions.

No recolzarem tampoc cap accié no deci-
dida des de la nostra organitzacio.

b. Proposa per a totes les provincies
com a punts centrals en aquests moments:
L'estabilitat en el treball per a tots els
mestres (contracte per a interins abans
de I't de juny).

La retirada de sancions als mestres de
Guipuscoa, Biscaia, Alaba, Castellé i Se-
villa, arran de la vaga.

A nivell de moviment, no hem definit quin
tipus d'alternativa global veiem a I'actual
situacio laboral i educativa. Es evident que
els punts reivindicatius que ens hem pro-
posat, i l'organitzacié que estem creant,
suposen un canvi substancial,
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Els cristians davant la giiestié escolar

UNA ALTRA VEU
DE L’ESGLESIA

Darrerament la vella qiliestié escolar, ja plan-
tejada entre nosaltres amb motiu de la Llei
General d"Educacié el 1970, rebrota amb viru-
lencia amb ocasié de la nova situacié de
canvi politic en qué anem entrant progressi-
vament. Les posicions es poMHaritzen i podria
fer la impressio, de vegades, que la reivin-
dicacié d'una «escola publica» unitaria ama-
gués una voluntat de domini ideologic o que
els drets fonamentals de la persona humana
i les exigéncies de la fe cristiana en aquest
camp obliguessin a arrenglerar-se en una de-
fensa de l'ensenyament privat d'encuny li-
beral.

Els que signem aquest escrit som cristians
preocupats per les qliestions que afecten la
preséncia de I'Església en la nostra societat
i, concretament, en el mén escolar. Som
conscients que el simple nom «d'escola pu-
blica» no és suficient perqué l'escola d'un
pais sigui, de debd, un servei public, since-
rament pluralista, obert i acollidor. Perd tam-
poc no voldriem veure'ns arrossegats, una
altra vegada, en una controvérsia de trans-
fons politic que es planteja, massa sovint,
seguint uns esquemes de societat i d'escola
que responen a una época passada, mentre
que el veritable problema consisteix a buscar
noves alternatives per a una societat canviada
i canviant,

Amb vista a aixd voldriem fer constar:

1. Ens sembla que té un gran pes en moltes
esferes dirigents de la nostra Església un
reflex de por, que els porta a continuar de-
fensant l'actual statu quo, encara que sigui
amb un llenguatge renovat; és a dir:
a. que el sistema escolar de |'Estat es-
panyol ha de continuar essent confessional;

b. que la religié catolica ha de figurar-hi
com a matéria ordinaria i obligatdria;

c. que l'escola privadd (és a dir, no pui-
blica pel que fa a la propietat i a la ges-
ti6) és una salvaguarda necessaria de la
llibertat dels pares i del pluralisme escolar,

2. Davant d'aquests plantejaments, que sem-
blen presentar-se com a «drets fonamentals
dels ciutadans espanyols» (que se suposa
cristians en la seva practica totalitat) i com
a «veu o doctrina de |'Església» en matéria
escolar, nosaltres cristians, respectuosament
perd fermament, voldriem fer sentir des del
cor mateix de la nostra professié de fe evan-
gelica «una altra veu» per dir:
a. que la institucié escolar pertany a la
societat | que aquesta, com a tal, és se-
cular; que, a més, la nostra societat va
deixant de sentir-se unanimament confes-
sional. En aquest marc, considerem que de-
fensar la confessionalitat del nostre sistema
escolar és un contrasentit i fins un abds;
b. que I'actual ensenyament de la religié
a l'escola és una reminiscéncia de I'Estat
confessional;
c. que |'escola privada, confessional o
no, no ha de constituir, avui, una preocu-
pacié major dels cristians com a tals, per-
qué ni el dret dels pares a escollir el tipus
d'educacié dels seus fills comporta neces-
sariament |'existéncia d'escoles privades,
ni l'instrument per a una educacié en la
fe és, necessariament, una escola confes-
sional;
d. que la gran qlestié que els cristians
tenim plantejada avui ens és comuna amb
tots els altres ciutadans; consisteix a fer
de l'escola un auténtic servei public per a
tothom: democratic, respectudés de les di-
verses maneres de pensar, compensador de
desigualtats | gratuit.

3. En conseqiiéncia i siguin quins siguin els
camins que la questié escolar vagi prenent
en la nostra societat i les preferéncies que
cada cristia pugui tenir personalment, consi-
derem fonamentals aquests punts:
a. els cristians no hem de bloquejar les
nostres posicions, en nom de I'Evangeli, en
una opcid escolar determinada;
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b. no hem d'afavorir un tipus de confes-
sionalitat escolar que sigui imposat, de fet,
en virtut de la propietat a un personal do-
cent gue no es mira les coses, necessaria-
ment, de la mateixa manera;
c. no hem de trobar-nos fent causa comd,
de' facto, amb les classes més instaHades
i afavorides de la nostra societat;
d. no hem de buscar privilegis ni situa-
cions especials per a nosaltres;
e. hem de participar al costat dels nos-
tres companys no cristians en la prossecu-
cié d'una escola més democratica, critica i
alliberadora;
f. hem de promoure la Catequesi a l'in-
terior de les comunitats cristianes. Aquesta
és la institucio d'Església necessaria i ge-
nuina amb qué respondrem al dret dels
pares que vulguin donar als seus fills una
educacié en la fe.
Barcelona, 8 d'abril de 1976.
Pere ADELL, Montserrat BADIA, Frederic BAS-
SO, Pere BORRAS, Joan BUSQUETS, Josep
CAMPS, M. Antonia CANALS, Pere DARDER,
Angela GARCIA, Ramon GUILERA, Joan GO-
MIS, Jaume LORES, Pere LLUIS FONT, Casi-
mir MARTI, Carles MASCARO, Gloria OLIVE,
Ricard PEDRALS, Jordi PORTA, Cecilia PRAT,
Anna M. ROIG, Josep M. ROVIRA BELLOSO,
M. Jesis RUIZ, Josep M. TOTOSAUS, Gabriel
VILLANOVA.

PAIS VALENCIA

Concurs infantil
«Joanot Martorell»

Estd en marxa per setena vegada el concurs
infantil «Joanot Martorells, de redaccié i di-
buix. Aquest concurs, organitzat des de l'any
1968 en memoria d'aquest escriptor, ha tingut
sempre una bona acollida per part dels nens
i escoles del Pais Valencia, gue hi han par-
ticipat en nombre elevat.

La participacid en aquest concurs, aixi com
en d'altres que han anat organitzant-se arreu
del Pais (el «Rois de Corellas, els premis
LA SAFOR; el «Jaume I», de Silla; el de les
escoles de Simat de Valldigna; el del Centre
Excursionista d'Alcoi...) té un significat ben
clar de desig de normalitzacié i d'introduccio

de la nostra llengua a les escoles. Quan
aquesta introduccié6 ha de fer-se voluntaria-
ment, sense cap oficialitat i amb la preca-
rietat de mitjans i possibilitats que hi ha, els
mestres necessiten d'unes motivacions exte-
riors a l'escola per tal d'estimular els alum-
nes. Es per agd que tots aquests concursos
infantils acompleixen una funcié important.
El «Joanot Martorell» d'enguany demana en
la seua convocatdoria uns treballs colectius
que consistiran en obres de teatre inédites
(per als grups de 5&.-6&. i 7&.-88. de Basica)
i uns dibuixos també colectius. Per al grup
de 3r-4t. de Basica persisteix el treball in-
dividual (redaccié lliure).

Cursos de Llengua i Didactica

Des del mes de febrer, organitzats pel de-
partament de Lingliistica valenciana i I'ICE de
la Universitat de Valéncia, s'estan realitzant
els cursos de Llengua i la seua Didactica en
una vintena de localitats del Pais Valencia.
Els cursos sén destinats a professors d'EGB
i llicenciats i estudiants de Filosofia i Lle-
tres. S'hi organitzen a partir de |'experiéncia
de les dues convocatdries anteriors i amb
I'estimul de I'atencié creixent que hom esta
dispensant al nostre idioma i a la problema-
tica del seu ensenyament a les escoles.

Institut de Renovacié Pedagogica

El mes de febrer es posa en funcionament a
Valéncia I'INSTITUT DE RENOVACIO PEDA-
GOGICA, amb |'objectiu de servir la renovacié
professional dels mestres del Pais Valencia:
«...Pensem en tots els mestres aillats per
unes raons o altres, en els mestres disposats
a qiestionar la funcié social del seu treball,
en els mestres que comencen a descobrir el
que significa la consciéncia nacional de ser
valencians, en tots els mestres desitjosos
d'avangar en la investigacié pedagogica, de
posar en comu experiencies, de conéixer els
darrers corrents pedagogics en el mén de
I'educacié...»

Entre els seminaris realitzats hi ha els de
«Parvulari», «Didactica de la Matematica», «El
dibuix infantil», «La motivacié escolars.



Els serveis que s'ofereixen sén:
Servei d'assessorament laboral.
Servei d'assessorament psicoldgic.
Servei d'assessorament escolar per a ex-
periéncies autogestionades.
Assessorament pedagdgic per correspon-
déncia (informacié sobre bibliografia, cur-
sets, técniques, etc.).'

Els ensenyants valencians
inquiets

El segon trimestre del curs actual s'ha carac-
teritzat per la manifestacio d'unes inquietuds
existents en el camp de l'ensenyament, i a
tots els nivells. Inquietuds que fan referén-
cla no només a algun aspecte de I'organitzacié
o estructura de cadascun dels nivells, siné
que en general fan referéncia a la seu glo-
balitat.

Universitat. E| 6 de febrer es va fer public
a la Universitat i als mitjans de comunicacié
una «Proposta de declaracié de principis per
a una Universitat en una societat democrati-
can», elaborat per un nombrés grup de profes-
sors i catedratics. Amb la finalitat de servir
de punt de partida per a la necessaria refor-
ma dels estatuts de la Universitat de Valen-
cia, consta de deu punts distribuits en els
seglients apartats:
Universitat i societat, funcions de la Uni-
versitat, llibertats universitaries, Universi-
tat i Pais Valencia, gestié de la Universitat,
gestio economica i financament, organitza-
ci6 de l'activitat académica, la comunitat
universitaria, professorat, estudiants, i per-
sonal universitari no docent,
Pel que fa a I'apartat «Universitat i Pais Va-
lencia», diu textualment: «...Des del punt
de vista linglistic, es reconeixera la cooficia-
litat de les dues llengiies parlades al Pafs,
com a llengiies docents i administratives. En
I'aspecte cultural, la Universitat de Valéncia
atendra degudament I'estudi dels problemes
especifics del Pais Valencia. Aspirem espe-

1. Per més informacié hom pot dirigir-se a |'INS-
TITUT DE -RENOVACIO PEDAGOGICA, Cuba 43,
porta 8, VALENCIA.

cialment & la normalitzacié de I'is de la nos-
tra llengua en I'ensenyament superiors.
Entretant, a la Facultat de Ciéncies es treba-
lla per I'organitzacié d'un Congrés amb la
tematica seglient: «Analisi de la ciéncia i de
la seua incidéncia en el desenvolupament
social, econdmic i politic del Pais VValencia».
A un altre nivell, els PNN de totes les facul-
tats plantegen el seu conflicte; plantejament
gue culmina amb la celebracié d'una assem-
blea a nivell estatal a la Facultat de Ciéncies
Economiques i Empresarials el dia 21 de fe-
brer, S'hi discuteixen els punts de la plata-
forma reivindicativa i les accions a realitzar.
L'assemblea s'havia iniciat amb una ponéncia
que tractd de la problematica lingiiistica, ba-
sada en la demanda de derogacié del- darrer
decret sobre llenglies i I'oficialitat de totes
les llengiies existents a |'Estat espanyol.

A Valéncia, entre les accions dirigides a as-
solir els aspectes. reivindicats, a més dels
aturs, es va realitzar. una tancada d'alumnes
i PNN en la nit del 2 al 3 de marg a la Fa-
cultat de Ciéncies, durant la qual van ela-
borar un escrit de dotze punts afermant i
ampliant els de la plataforma reivindicativa.
Escrit que pretengueren portar |'endema al
rectorat, acompanyats d'una gran quantitat
d'estudiants que els esperaven a la sortida.
Perd la marxa fou interrompuda per |'apari-
cio de la forga publica.

BUP. També els PNN d'aquest nivell van rea-
litzar un etur durant els dies 2, 3 i 4 de marg,
que fou recolzat per 300 dels 559 professors
existents a la «provincia» de Valéncia, i que
afecta 22 dels 31 centres existents.

EGB. Els ensenyants d'aquest nivell, tant els
que treballen a I'escola privada com els que
treballen a I'escola publica s'han mostrat es-
pecialment actius en aguest segon trimestre
del curs, en qué la conflictivitat en els res-
pectius camps s'ha fet ben patent. A la pri-
vada, el motiu ha estat, com tots sabem, la
negociacié del conveni collectiu, Hi ha des
del juny de 1975, en qué s'havia celebrat una
assemblea general, unes reivindicacions mi-
nimes concretades en els punts segiients:
salari mensual de 25.000 ptes., maxim de
30 alumnes per classe, IRTP i Asseguranca
Social a carrec de I'empresa, supressio del
periode de prova, que tots els centres sub-
vencionats entren en el conveni, partici-
pacié dels treballadors, pares i alumnes en
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totes les decisions dels centres, jubilacié
voluntaria a partir dels 55 anys, que els
augments salarials no repercuteixin en les
quotes.
En no haver-hi un acord, en les deliberacions
entre les dues parts, el dilluns 2 de febrer
se celebrd una assemblea massiva en una
església on es reafirmaren els punts de la
taula reivindicativa | s'hi decidi, per unanimi-
tat, d'adoptar una mesura d'atur a partir de
I'endema,
L'atur afectd 130 centres i uns 75.000 alum-
nes. Dura fins al dia 6, en qué molts dels
mestres es van veure obligats a reincorporar-
se a les classes.
Entretant, les assemblees han estat conti-
nues. S'ha informat els pares i alumnes, s'ha
mantingut una -coordinacié i s'ha ratificat i
ampliat la taula reivindicativa.
Cap al 20 de febrer hom decideix d'enviar
una carta al ministre, que insisteix en els
punts basics i que afegeix, a més, el de la
«creacié d'un cos dnic d'ensenyants» i la
igualtat entre el professorat de la privada i
I'estatal. Un altre punt és que hom reconegui
de manera efectiva el dret que tenen els nens
a rebre educacié en la seua llengua.
Per part dels ensenyants de |'escola estatal,
el motiu concret que va mobilitzar-los fou la
publicacié del decret sobre regulacié de la
plantilla en els coHegis d’EGB, publicat el
17-1-76. Diversos claustres escolars es ma-
nifestaren en contra d'aquest decret en es-
crits a la premsa i en diverses reunions de
professors. Aquestes anaren a la celebraci6
d'assemblees tant a Alacant com a Valéncia
i a Castelld.
A Valéncia, cal destacar la que se celebra
el dia 7 de febrer, a la qual asistiren repre-
sentants de 96 colegis nacionals d'EGB i on
s'aprovaren els punts segiients:
Creacié d'un organisme veritablement re-
presentatiu, autdbnom i democratic per a la
defensa dels interessos professionals i
educatius,
Derogacié del Decret de fixacié de Plantilla.
Autogesti6 democratica dels centres per
part de professors, pares'i alumnes,
Salari real igual per a tots els ensenyants
d'EGB sense complements, sobre la base
de 10.000 ptes., per unitat del coeficient
actual, 3,6 actualitzable cada any.
Jubilacié voluntaria als 60 anys | forgosa
als 65 amb el 100 % del salari real, sense

discriminacié entre interins i contractats.
Insercié de manera eficac i real de l'escola
en la realitat idiomatica i sociocultural del
Pais Valencia.
Retirar totes les sancions que encara pe-
sen sobre els professors d'EGB, i repulsa
de qualsevol tipus de represalia que es
produeixca per defensar els nostres inte-
ressos.
S'acorda de recollir adhesions a aquesta tau-
la reivindicativa i presentar-les a la Delega-
cié el dia 11. Aquest dia, per tal de reforgar
les peticions, realitzaren un atur 1.415 pro-
fessors de |'anomenada provincia de Valéncia.
Les assemblees s'hi van fer continuadament.
Hom va trobar un mitja d'informacié i coor-
dinacié completament al marge de |'inica es-
tructura oficial que existeix, el SEM, fins a
integrar-se en la coordinadora reunida a Ma-
drid, les accions de la qual han divulgat els
periddics.
Segons els acords adoptats pels companys
d'altres ciutats, els dies 25, 26 i 27 de febrer
van realitzar un atur uns 1.800 professors
d'EGB de la «provincia» de Valéncia, i un
nombre també elevat dels d'Alacant i de Cas-
tell6, malgrat que s'hagués rebut a tots els
centres un telegrama procedent de la Dele-
gacid del MEC, que demanava la relacié de
mestres que no realitzaven classes amb nor-
malitat.
En definitiva, els ensenyants valencians es-
tan fent sentir la seua veu en pro- d'una or-
ganitzacié des de la base. Coincideixen els
de tots els nivells en la necessitat d'un orga-
nisme unitari i representatiu que defense els
seus interessos de manera independent.
Coincideixen a demanar 'autogesti6 dels cen-
tres, la millora de les condicions d'ensenya-
ment i la insercid, d'una manera real, de la
problematica propia del Pais Valencia en tots
els nivells, des de la Basica a la Universitat.
Els resultats encara no son pas positius, perd
el cami és encetat.

L’Escola universitaria d’'EGB
i la nostra llengua

A |'Escola de Formacié del Professorat, també
hi va caure malament el Decret sobre Plan-
tilla del 17 de gener, per la qual cosa els
alumnes realitzaren un atur de diversos dies.



Per altra banda, s'ha presentat novament a
la Direcci6 de l'escola la peticié, per part
d'alumnes, que s'imparteixen a l'escola clas-
ses de catala. Peticions semblants vénen re-
petint-se sense resultat des de l'any 1970, en
qué s'hi recolliren 700 signatures avalant les
peticions. Ara, el director de I'Escola de For-
macié del Professorat d'EGB forma part d'una
comissio encarregada de decidir i programar
la introduccié de la llengua a les escoles de
Valéncia, comissié que presideix el governa-
dor civil. No sabem qué dird el director de
I'Escola Universitaria de Professors d'EGB
sobre la formacié lingliistica dels mestres.
Diga el que diga, ell ben poc ha fet perqué
aquesta siga un fet, i no per manca de peti-
cions i signatures.

Noticies

ESTUDI AUDIOVISUAL
DE LES COMARQUES CATALANES

El Departament d'Estudis Comarcals del Grup
d’Iniciacié Cultural estem duent a terme un
estudi audiovisual sobre la realitat dels Pai-
sos Catalans, amb la intencié d'omplir un buit
en el camp de l'ensenyament a casa nostra.
La idea es basa a recollir de cada una de les
nostres comarques, la seva historia, economia,
geografia, cultura, etc. i mitjangant un mun-
tatge técnic audiovisual, donar a congixer el
treball per escoles, centres d'esplai, parro-
quies i, en resum, a totes aquelles entitats
que hi estiguin interessades. Es molt impor-
tant per a nosaltres, i en definitiva a causa
de l'abast de l'obra per a tot el Pais, que
tothom qui es cregui capacitat per colaborar
en l|'elaboracié d'aquest treball, es posi en
contacte amb nosaltres. Ens calen colabora-
dors de totes les comarques dels Paisos Ca-
talans, perqué ells seran més bons coneixe-
dors que no pas nosaltres del lloc on viuen;
d'aquesta manera s’'aconseguira una major
fidelitat a la realitat de I'estudi.

1. Escriviu al Departament d'Estudis Comarcals
- Centre Comarcal Lleidatd - Gran Via, 592, entr.
Barcelona-7.
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teXtos legals

ENSENYANTS

Ordre del 10 de gener de
1976, per la qual es convo-
quen oposicions, torn lliure,
per cobrir places vacants en
el cos de professors agregats
d'lEM (BOE 29-1-76).

Ordre del 18 de desembre de
1975 per la qual es convoca
concurs-oposicié per a l'in-
grés al cos de professors
d'EGB (BOE 3-1-76).

Resoluci6 de la DG de perso-
nal, per la qual es convoquen
concursos especials de tras-
llat per cobrir vacants en po-
blacions de més de 10.000 ha-
bitants, en escoles maternals
i de parvuls i seccions de
Colegis Nacionals de practi-
ques de les Escoles Universi-
taries de Formacié de Pro-
fessorat d'EGB (BOE 7-1-76).

Decret 3600/1975 del 5 de
desembre de 1975, pel qual
es regulen les plantilles dels
Colegis Nacionals d'EGB i
la provisi6 de llocs de treball
(BOE 17-1-76).

Resolucié per la qual es con-
voca concurs de trasllat per

proveir vacants d'Escoles d'E-
ducacié Especial en segon or-
dinari (BOE 19-2-76).

Ordre del 30 de gener de 1976
per la qual es dicten normes
per a la seleccié de graduats
de la 2a. promocié del Pla
Experimental de les Escoles
de Professorat d’'EGB, que han
d'ingressar en el correspo-
nent cos pel sistema d'accés
directe.

Ordre de 20 de gener de 1976
pel qual es convoca concurs
oposicié en torn restringit per
proveir places de professors
numeraris d'Escoles de Mes-
tria Industrial (BOE 23-2-76).

FORMACIO PROFESSIONAL

Correcci6é d'errors de l'ordre
del 5-12-75, per la qual es de-
terminen les convalidacions
d'estudis entre FP i batxillerat
(BOE 7-1-76).

Resolucié de la DG de For-
macid Professional, per la
qual es convoquen més «pro-
ves de maduresa» per a |'ob-
tencié del titol d'Oficial In-
dustrial o de FP de 1r. grau

en determinades especialitats
(BOE 20-2-76).

LLENGUA

Ordre del 18 de gener de
1976, per la qual es desarrot-
lla el decret 1493/1975 de
30 de maig, sobre la incorpo-
racié de les llengiies nacio-
nals i la constitucié d'una co-
missié en la Junta Provincial
d'Ensenyament per a aquest
fi.

SUBVENCIONS

Ordre del 22 de gener de
1976, sobre régim de subven-
cions per a centres docents
(construccié i modificacio)
(BOE 27-1-76).

Ordre del 17 de febrer de
1976, per la qual es regulen
subvencions a centres no es-
tatals de FP per la gratuitat
de 1r. grau (BOE 21-2-76).

Resolucié per la qual es do-
nen normes complementaries
a l'ordre del 22-1-76 sobre
concessi6 de subvencions
dels centres no estatals de
FP (BOE 25-2-76).
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LA DECLARACIO DE LA
X ESCOLA D’ESTIU

Continuant amb el debat sobre la Declaracié de la X Escola d'Estiu, recollim en aquest

nimero les opinions segiients:

Comissio Gestora
de «Coordinacio Escolar»

Coordinacié Escolar, des que va néixer, fa
deu anys, relaciona unes escoles amb un
planteig de funcionament democratic i no
selectiu, preocupades per la qualitat pedago-
gica del seu ensenyament i pluralistes.

Pel que hem dit, pot entendre's que la nostra
practica ens identifica amb alguns dels punts
del document «Per una Nova Escola Publica».
Pot ser que aquesta identificacié sigui degu-
da, també, al fet que en els debats oberts
entorn d'aquesta alternativa, molts mestres
de les escoles de Coordinacié Escolar varem
participar-hi per la voluntat expressa d'un or-
ganisme com «Rosa Sensat», que volia que
aquest document fos enriquit, discutit i rati-
ficat pels ensenyants. Molts de nosaltres era
la primera vegada que podriem intervenir en
un debat d'aguestes caracteristiques.

En una situacié en qué es parla tant de de-
mocracia | de transformacié social, és molt
necessari que surtin programes alternatius
en el camp de l'ensenyament, perqué en el
moment en qué es puguin aplicar, hagin estat
discutits i assumits pels sectors directament
afectats. L'existéncia d'aquest document =Per
una Nova Escola Publica» és un pas endavant
en aquest sentit.

Es important remarcar el que es diu en la pre-
sentacio: que és un document de treball. Cal
que ho sigui. En aquest sentit, trobem molt
oporti que el tema general de la XI Escola
d'Estiu serveixi per aprofundir els deu punts
que configuren aquesta alternativa i veiem
necessari que aquest cop no sigui tan sols
treballat i ratificat pels ensenyants, sind tam-
bé pels pares, pels alumnes i per totes les

forces socials directament implicades en un
plantejament com el que fa «Rosa Sensat».
Actualment, és un problema el que aquest
treball de concrecié encara s'hagi de fer. Som
molts efs qui, estant d'acord amb ['alterna-
tiva d'Escola Piblica, ens fem la segiient
pregunta: en un marc com l'actual (a nivell
social, politic i econdmic) quins passos hem
de donar ara i aqui, que ens portin cap a
aquest nou model d'escola?
Per la Comissié Gestora de Coordinacié Es-
colar:

Carles Miquel Fauré (escola Elaia)

Alba Espot (Elaia)

Carme Guinea (lcaria)

Montserrat Camps (Lavinia)

Montserrat Company (Patufet St. Jordi)

Teresa Lleal (Gitanjali)

Mercé Fluvia.

Jacint Humet, de la «Federacio
Diocesana d’Associacions

de Pares de Familia

i Pares d’Alumnes»

Crec que és un dels treballs més complets
que s'hagin pogut fer sobre el que hem de
desitjar que sigui I'escola del futur.

Diria que és tan ben fet que costarad suor i
llagrimes poder-lo posar en practica. Ara bé,
s'ha d'apuntar ben enlaire i amb la major pre-
cisié possible.

El gran problema de la igualtat d'oportunitats
estd molt ben reflectit en el punt 2, quan diu
que inclis s'han de compensar les dificul-
tats culturals que es deriven de les diferén-
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cies socio-econdmiques, una de les grans cul-
pes ancestrals de la nostra societat.

Alguns dels punts trobaran una resisténcia
seriosa —la troben ja— per part de promo-
tors individuals o institucionals. | crec que
és una resisténcia equivocada si el que es
busca és un bon ensenyament que no porti
cap a una seleccié volguda i diferenciada en
la societat.

Crec que seria molt interessant fer un pro-
grama escalonat de les fites que hem d'anar
aconseguint, comengant per tenir en compte
I'assoliment de la democracia, base indefec-
tible i irrenunciable sense la qual sera dificil
fer coses importants.

Algunes de les coses que s'han d'aconseguir
sOn urgents i inaplagables, com és una esco-
laritat total i gratuita; d'altres que, tot i te-
nint també la seva importancia, com per
exemple i per dir-ne una, el punt 8: «lligam
de l'escola amb la comunitat», poden tenir
meés espera.

Proposaria un calendari, en el temps i les
necessitats, de possibles actuacions, que fos
una mica com un projecte de Llei d'Educacié
—dic una mica perqué, desgraciadament, no
som ningd per dictar lleis—, perd que podria
servir de cami en un futur esperangador i
proper.

Per altra part, potser el que caldria també
—i com que el plantejament de la nova es-
cola que comentem ha produit certa angtnia
a algu— és explanar aquelles coses que no
es poden admetre en [|'ensenyament, per
exemple, l'escola classista, la defensora de
postulats parcials, la que classifiqui les per-
sones, ja d'entrada, per a unes situacions
determinades en la societat, la que no pugui
assolir la total escolaritat en quantitat i qua-
litat, etc.

Hi ha també una qliesti6 molt important, |'e-
condmica, que topara amb els sectors immo-
bilistes, econdbmicament parlant, i politica-
ment poderosos, i que comporta la reforma
fiscal necessaria. Crec que és una de les fites
importants a guanyar, i inclids crec que en-
cara hauriem de tenir esperanga en un pas
més avangat; és molt important el problema
de I'ensenyament, el més important del pais,
perqué trabes econdmiques puguin impossi-
bilitar-lo!

Josep ROVIRA

Bibliografia

Christian BAUDELOT y Roger
ESTABLET, La escuela capita-
lista en Francia, Ed. Siglo XXI,
Madrid 1976.

S'acaba de traduir al caste-
lla aquest llibre, que ha cons-
tituit una fita en la literatura
sobre el sistema escolar ca-
pitalista i la selectivitat. En-
cara que l'obra, com indica
el seu titol, constitueix una
analisi concreta del sistema
escolar vigent a Franga, mol-
tes de les seves tesis pre-
tenen tenir una validesa més
general | ser aplicables a qual-
sevol sistema escolar d'una
societat capitalista.

Si bé els 5 anys que ja han
passat des de la publicacié
del llibre a Franca aconsella-
rien una revisié critica de les
seves tesis principals, ja que
el contingut especific de l'o-
bra deu ser desconegut en-
cara per una majoria de la
gent, interessada en ['educa-
cio, em limitaré a resumir
I'argumentacié dels autors i
les conclusions a qué arriben.
La tesi fonamental del llibre
és que l'escola actual, sota
la seva «unificacio» aparent,
amaga que no esta feta per
unificar siné per dividir. Hi
ha dues xarxes i vies dife-
rents, la secundaria-superior
(SS), reservada a una mino-
ria d'escolars, i la primaria-
professional (PP), seguida per
la gran majoria dels alumnes.
Aquesta divisiéd correspon a
l'existéncia de dues classes
antagoniques en el mode de
produccié capitalista (burge-
sia i proletariat), que és el
dominant a Franca i moltes
altres formacions socials ac-
tuals.

La constatacié de les desigual-
tats socials davant l'escola i
del rendiment desigual obtin-
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gut pels alumnes és un tema
ja classic en la sociologia de
I'educacié. L'originalitat de
I'analisi de Baudelot i Establet
rau en el fet d’haver emmar-
cat aquest aspecte, que po-
driem anomenar selectivitat
individual, en el de la selec-
tivitat funcional. La selectivi-
tat individual és la que es
realitza en funcié de les ca-
racteristiques individuals ba-
sades en 'origen social, men-
tre que la funcional consis-
teix a complir les demandes
de preparaci6 técnica i ideo-
logica dels qui han d'ocupar,
en el futur, posicions distin-
tes i oposades en el procés
productiu. Aquests dos aspec-
tes estan units en la realitat,
perd és util la seva distinci6
tedrica ja que posicic de
classe i origen de classe no
s6n la mateixa cosa, i no coin-
cideixen necessariament en
les societats actuals.
Mitjangant una analsi estadis-
tica molt extensa dels fluxos
dels alumnes al llarg de l'es-
cola, Baudelot i Establet mos-
tren com la divisi6 opera a
totes les etapes del procés
educatiu. L'escola primaria, i
els mecenismes de selectivi-
tat que hi funcionan, mereix
un émfasi especial. El desti
escolar d'un alumne esta qua-
si determinat pel fet d'haver
repetit algun curs, la qual
cosa depén de les dificultats
experimentades per superar
el procés d'aprenentatge de
la lectura i escriptura, que
s'ha de realitzar el primer
curs tal com estableixen les
normes escolars. Aquestes di-
ficultats constitueixen un fe-
nomen massiu, que afecta
principalment els fills d'o-
brers, pagesos, etc.

Els autors arriben a establir
que un fill d'obrer té una pro-

babilitat quatre vegades més
gran de quedar escolaritzat a
la xarxa PP que a la SS. Re-
ciprocament, un fill de bur-
gés té quatre vegades més
probabilitats de ser escola-
ritzat a la SS que a la PP. La
petita burgesia, en canvi, té
una probabilitat semblant per
a les dues vies.

La conclusié és que les nor-
mes escolars i la mateixa
escola no son estranyes a
aquests fets, encara que
aquesta pretengui encobrir la
seva responsabilitat atribuint
@l problema a causes biolo-
giques, per exemple, a la dis-
lexia. El mestre d'ensenya-
ment primari es troba en una
situacié ambigua i contradic-
toria. Ha de procurar que tot-
hom arribi tan lluny com sigui
possible, perd ja hem vist el
que aixd significa.

Perd aixd no és tot. Si hi ha
dues xarxes diferents d'esco-
laritzacié, aquest fet s'ha de
poder detectar en les practi-
ques escolars. Els autors iden-
tifiquen dos tipus oposats de
practiques, que corresponen
a cada una de les xarxes. Les
diferéncies s'organitzen en
quatre punts. Les practiques
de la xarxa SS estan domina-
des pel terme de l'escolari-
tat (I'ensenyament superior),
mentre que les de la PP ho es-
tan per la seva base. Mentre
que les primeres estan gra-
duades progressivament, les
segones s6n repetitives. Men-
tre que la xarxa SS funciona
segons el model de la com-
peténcia i la seleccié indivi-
dual, la xarxa PP procura ocu-
par els seus alumnes de la
forma més econdomica | menys
directiva possible (amb l'a-
juda de métodes pedagogics
actius, amb efectes segre-
gadors a la practica). Final-

ment la xarxa SS es fonamen-
ta en el culte al llibre i a
|'abstraccié, mentre que la
PP déna primacia a la simple
observaci6 de les coses per
mitja dels centres d'interés.
Com que l'escola serveix d'e-
lement reproductor de la di-
visio en classes, aquestes
practiques contribueixen a la
inculcaci6 de la ideologia bur-
gesa; bé que de dues mane-
res diverses, En la xarxa SS
I'escola prepara intérprets ac-
tius d'aquesta ideologia; en
la PP es formen futurs ex-
plotats. La ideologia inculca-
da en aquest darrer cas cons-
titueix una subcultura petit-
burgesa.

El funcionament de I'escola
tal com ha estat descrit,
jconstitueix una maguina ben
greixada que no presenta pro-
blemes interns ni lluites? Tot
basant-se en treballs d'altres
autors, Baudelot i Establet
sostenen que en la xarxa PP
(a causa de les condicions
materials d'existéncia de la
majoria dels seus alumnes)
s'observen resisténcies for-
tes a la disciplina escolar
i a la inculcacio ideolodgica.
Aquestes resisténcies indi-
quen l'existencia d'elements
de consciéncia de classe pro-
letaria (encara que en una
forma poc coherent i expli-
citada) en lluita amb la ideo-
logia petit-burgesa que es
preté inculcar.

El llibre conté moltes altres
idees i suggeriments, perd no
tindria massa sentit voler
aprofundir molt més ja que
el llibre és a davant nostre,
per a tothom qui el vulgui lle-
gir. Es, sens dubte, un llibre
que cal conéixer per compren-
dre el sistema escolar. Se
n'han fet moltes critiques, al-
gunes fonamentades, d'altres
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no tant. A qui el vulgui llegir, -

li recomanaria una cosa: que
tingui en compte que és un
llibre teoric que vol analitzar
els aspectes estructurals del
sistema escolar, El que no
s'hi trobard és una discussié
sistematica de com avangar
cap a una escola diferent.
Jordi VIVES

Formacion Profesional en Rio-
tinto: LA EMPRESA CONTRA
LA ESCUELA. Equipo de Pro-
fesores. Tomas Alberdi Alon-
so, Madrid 1976.

iAy, Compafia Minera,

no sabes lo que me quitas!
(de unas sevillanas compues-
tas por un alumno).

Aixi comenca un llibre d'a-
quells que s'han de llegir.
Pocs nois dirien aixd si els
prenguessin |'escola i potser
no caldria dir gaire cosa més
d'una escola que mereix
aquests versos d'un alumne
seu, quan la perd.

En el marc de la conca minera
de Riotinto, en aquest poble
on fins i tot el cementiri és
de la «Compaifiia Minera», al
llarg de tres anys, del 70 al
73, es duu a terme una ex-
periencia educativa: primer,
I'experiencia d'un professorat
que veu la necessitat de fer
de l'escola quelcom de viu,
que es planteja amb tota la
duresa que suposa escollir, a
la FP.: «Una educacién o ests
al servicio de las necesidades
del alumno o esta al servicio
de intereses ajenos a la edu-
cacion misma»; |'experiéncia,
d'un alumnat acostumat a
veure's com una pe¢a més
de l'empresa, que abans de
I'experiéncia refusava I'esco-
la i que ara descobreix la
seva propia personalitat, des-

cobreix que pot dir coses i
—encara més— que se |'es-
colta.

L'experiéncia duta a terme té
dos aspectes fonamentals: |'a-
vancat procés de cogestié
que s'assoleix a l'escola i,
fent-hi costat, l'intent peda-
gdgic d'ensenyament globalit-
zat, d'integracié dels aspec-
tes practics | d'elaboracié
tedrica entorn del taller com
a «mode| pedagdgics per al
conjunt d'assignatures i d'a-
rees,

Perd, l'empresa, que entén
I'escola com una «obra so-
clal» seva, com un centre
més de domini en un poble
on tot és seu, trenca |'expe-
riéncia «perillosa» i «inGtil»
amb un «no hi ha diners».
Sembla que avui I'empresa i
I'escola segueixen camins di-
ferents, que dificilment es
trobaran. Aquest no és no-
més un problema de volun-
tats, sin6 quelcom més pro-
fund: una escola que vulgui
ser feta per a la vida i en
funcié de I'alumne no sera
ben acollida per una empresa
que no estad feta per aixd,
siné que vol I'escola per a
gloria i profit propi i no per
formar la llibertat i creativi-
tat de I'alumne, i molt menys
quan |'empresa paga |'es-
cola...

Aquest llibre és el balang de
I'esfor¢ comu de I'equip de
professors i d'alumnes que
consequentment amb alld que
havia estat la practica habi-
tual de l'experiéncia aporta
la seva opinié. Es un llibre
que resol poques coses, perd
en planteja moltes i de molt
vives.

«Quiz4 esta problematica —es
diu en un cert moment— no
tenga nada de especial res-
pecto a la mayoria de los

centros educativos del pais,
pero en Riotinto tenia la par-
ticularidad de estar llegando
a una situacién limite.» Pot-
ser perqué s'assembla peri-
llosament al que molts vivim
dia a dia, portat a algunes de
les seves iltimes consegqiien-
cies, podem veure-hi reflectit
bastant fidelment el nostre
possible futur, tant en nega-
tiu, el que ens pot acabar
passant, cdm en positiu, el
que es pot fer.

En fi, aquest llibre sent im-
prescindible —crec jo— en
una reflexié actualitzada en-
torn de la FP i les modifica-
cions pedagdgiques que de la
utilitzacié a fons de la tec-
nologia i la practica de I'en-
senyament es desprenen, és
també un llibre elaborat per
un equip d'ensenyants nascut
i fet en aquesta experiencia
i dirigit als qui no han perdut
la iHusié per I'escola.

Jordi PLANAS

F. OURY y J. PAIN, Cronica
de la escuela-cuartel. Ed. Fon-
tanella, Barcelona 1975.

En un dels primers capitols
ja ens diuen que «aquest vo-
lum és una recopilacio de
textos, testimonis de mes-
tres, d'ensenyants i nois, ar-
ticles, etc., que fan referéncia
a l'escola puablica francesa.
Un llibre per llegir desor-
dgnadament», A aixd dltim, jo
hi afegiria que, com quan ens
donen una mala noticia, cal
fer-ho a petits glops, i si ho
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fem vora una piscina on pu-
guem donar-nos una bona re-
frescada, encara millor. I no
ho dic pel seu considerable
nombre de pagines, ni perqué
tingui cap estil carregés
—que no el té—, siné perqué
es tracta de la dendncia d'una
situacié real, no gens engres-
cadora, on el mestre és vic-
tima i encobridor a la vegada.
Qury i Pain, com aquell qui
sense dir paraula ens porta
a veure els estralls d'una pe-
dregada, van mostrant, so-
vint amb certa ironia, el pro-
blema psicopatologic de la
pedagogia quotidiana a mol-
tes escoles; de com es «de-
terioren» nens i mestres, els
tipus de relacions personals,
el medi escolar, les condi-
cions materials, etc., tot
dient: Aqui ho teniu!

A la darrera part, el llibre
posa en qlestié si realment
és uatil per al poble aquesta
mena d'escola publica exis-
tent. No déna alternatives de
solucié concreta, perd anima
a deixar de fer d'alcavot les
persones afectades (pares,
mestres, inspectors...).
Crec que pot ser una bona
eina a I'hora de plantejar el
que no volem dir quan de-
manem escola publica per a
tothom.

També pot ajudar a aquells
mestres que estiguin dubtant
a deixar la professid: potser
veuran clar que és millor una
paradeta de vetes i fils.

Una darrera qiiestio a tall
d’adverténcia: gue ningd no
s'amoini quan el llibre parli
d'edificis freds, tancats, mas-
ses de nens en filera, d'in-

adaptacions, de mestres im-
potents, d'instruccions ofi-
cials que frusten... Parlen de
Franga!

Joaquim FARRE P.

LLIBRES REBUTS

EDITORIAL JUVENTUD
Coleccié «En Tom i la Irene»
CoMHeccid «Farandulas»
CoHecci6 «Jardi d'infants»
Coleccion «Panorama»

Col. «Panorama Gigante»
Rondalles i Aventures

EDITORIAL NOGUER
Albumes Noguer de Geogra-
fia, n° 4, 9, 12, .
Albumes Noguer de Zoologia,
n>4 7 20;

EDITORIAL SANTILLANA
Llibres de text de 1r. de BUP,

-

Entretenir el menut pot ser tot un art. Un art ben
facil puix que exercir-lo no demana res més ni
res menys perd, que |'estimacié. Heus aqui una

eina per entretenir el menut. La seva forma de
llibre, de llibre bonic, preparat amb amor, és
per si mateixa una expresié de respecte que

reclama i que obtindra el seu afecte sense
regateig. Si, pretenem que ja des d'ara el
menut estimi els llibres. En aquest, tal
vegada un dels primers que posareu a les
seves mans, hem fet un recull de coses per
a ell. De coses per contar-li, per cantar, per
jugar amb ell... coses que, per haver estat
molt nostres, els grans seguim recordant
encara. El nostre propdsit és oferirles al
menut, que les posara de seguida al seu
cor, les fard seves repetint-les paraula
per paraula, contemplant dibuix per dibuix,
copiant-ne el gest, cantussejant la melodia
vivint-ne el sentiment o seguint la broma.

”

Recull de jocs, cangons, endevinalles, versos i petites proses, seleccionat per M. Eulalia
ga!en' !f Assumpcié Lissén. Musica de M. Teresa Giménez. [Hustracions de Carme Solé i
ina Rifa.

Un volum de 96 pagines, 18x21 cm, totalment illustrades en colors, relligat amb coberta
de cartoné plastificada.

EDICIONS LA GALERA — ART, 79 — TEL. 255 79 91 — BARCELONA (13)




58

Per als nois
/ hoies

LLLLibreSH

LOGF, Jan, Historia de una
manzana roja. Ed. Mifidn, Va-
lladolid 1975 (dibujos del
autor) .

Es un conte humoristic, una
successid de fets encadenats
i enllagats. Un home compra
una poma per presentar-la a
un concurs i el venedor li ven
una poma de plastic. Aquesta
poma per «bromes» del desti
va de ma en ma fins a for-
nar a I'home que la va com-
prar. Quan torna ja és una
poma de debd. Com que |'es-
criptor és també el dibuixant,
la imatge té molta importan-
cia, el dibuix és gran i om-
ple molt, i el text, no gaire
llarg, és explicatiu. El voca-
bulari és senzill. Agrada als
nens perqué s'acosta bastant
al comic i perqué en els di-
buixos i en la historia passen
moltes coses en el mateix
moment i molt rapidament.

NUNTER, Anke, Las gafas ma-
ravillosas. Ed. Minén, Valla-
dolid 1975.

De grans dibuixos i textos
curts, presenta la historia
d'un nen marginat a causa de
portar ulleres, a qui anome-
nen el mussol... Perd aquest
nen amb les seves ulleres pot
veure el que d'altres no po-
den, diferents paisos... sén
ulleres meravelloses. Final-
ment, els companys |'accep-
ten perqué s'adonen de les
seves ulleres meravelloses.
Les ulleres que en un principi
s6n motiu de marginacié es
converteixen pel seu valor
magic en el motiu de la seva
acceptacio (valoracié de la
imaginacié). El vocabulari és
senzill i els dibuixos sén bas-

tant diferents dels que acos-
tumem a veure, amb molts
primers plans. 7 i 8 anys.

RICO DEL ALBA, Lolo, Ange-
lita, la ballena pequeiiita. Ed.
Mifon, Valladolid 1975,

Llibre per a nens de 8 anys
on la iHustracié juga un pa-
per molt important. Es un
d'aquests llibres que se si-
tuen en una edat entremitja
en qué el nen vol ja llegir
llibres una mica llargs. Expli-
ca la historia d'una balena de
tamany molt reduit, que al
costat de les altres més
grans, no s'hi troba bé i per
aixd busca un racé a la seva
mida, Aixi, arriba a terra, a
ciutat, on la prenen per tot
el que no és: un gos, una te-
levisio; la tanquen en una
peixera; la ciutat amb els so-
rolls I'espanta... Finalment,
retorna al mar on és molt ben
rebuda i on se sent una mica
important i reconeguda.

GOSGROVE, Stephen, Jake, la
gaviota verde. Ed. Altea, 1975.
Conte per a nens de 8 anys.
Presenta la historia d'una ga-
vina que no sabia volar per-
qué no tenia confianca en ella
mateixa. Per fi, és ajudada
pels seus companys i deci-
deix de pujar a la muntanya
on hi ha el secret. El secret
és una mena de moralitat es-
crita en una pedra. Cal tenir
en compte que hi ha forga
paraules en versié original,
que donen molta fredor al
conte, Es una llastima per al
text perqué, per altra banda,
el llibre esta bé de tamany,
imatge i preu.

GARCIA LORCA, Federico,
Canciones y poemas para ni-
fios. Ed. Labor, 1975.

Preciés llibre de petits poe-
mes d'aquest gran autor que
va fer una mica de tot, poe-
mes per a gent gran, teatre,
obres de titelles que ell ma-
teix representava i poemes |
cangons per a nens, i moltes
vegades inspirats en el fol-
klore i cangé del carrer. El
llibre té molta coheréncia:
text i dibuix guarden un I[li-
gam, Els dibuixos de Danill
Zarza son de linia prima i
continua, interpretaciéo del
poema amb «tocs» surrealis-
tes i magics; recorden molt
bé el mén lorquia i fins i tot
recorda els dibuixos de Lorca.
En aquest llibre s'ha deixat
unes quantes pagines en
blanc que «esperan un' poe-
ma o un dibujo vuestro, suge-
rido por la lectura, que haran
mas personal este libros. Pot
agradar aquest llibre al nen
que sapiga passar-s’ho bé
amb la poesia, i per aixd man-
té un marge bastant gran d'e-




Per als nois
/ hoies

dat en que és possible llegir-
lo. 10-14 anys.

BELL-LLOC, Ramon, De I'Equa-
dor a Groenlandia 1. Ed. Lavi-
nia. Col. «Els llibres amb
cua», Barcelona 1975.

Esta escrit en capitols molt
curts, que expliquen com un
equip de militars en una mis-
si6 per I|'Africa van conei-
xent el pais i sobretot els
animals. Hi ha un general i el
seu ajudant John Smith, en
aquesta missid. L'ajudant esta
‘molt interessat per la vida
dels animals ‘i la seva curio-
sitat el porta sempre a in-
vestigar i a embolicar-se en
mil problemes, per aixo i
passen moltes aventures. Més
que una novela és una ex-
plicacié dels costums dels
animals. Podriem incloure’l
dintre dels llibres que diuen
«instruye deleitando». Al final,
hi ha un vocabulari per acla-
rir el significat d'alguns mots.
Es un més dels pocs llibres
per a lectors de més de 9
anys, escrit en catala.

AYME, Marcel, Delphine ¥y
Marinette en el colegio. Ed.
Lumen. Col. «Moby Dicks.
Barcelona 1974.

Hi ha tres contes de |'autor,
sempre amb dues protagonis-
tes: dues nenes, Delphine i
Marinette, que viuen en una
granja. Es un llibre de fanta-
sia encara que es presenta
com a real. En cada un dels
tres contes —«E| problemas,
«E| elefante», «Los bueyes»—,
tracten temes relacionats amb
la vida de les nenes i de la
seva relacié amb els animals
de la granja. Uns animals que
parlen i quasi pensen com
persones grans. El més inte-
ressant | divertit' crec que és
I'altim conte, que explica com

un bou es torna inteMectual
i llegeix llibres de filosofia.

El tracte dels adults respecte
als nens és sovint dur i exalta
la competicié (premis, cas-
tics, etc.); els petits es re-
fugien al mén de la imagina-
cié i de I'humor.

VALLVERDU, Josep, Un ca-
vall contra Roma. Ed. La Ga-
lera, Col, «Grumets de la Ga-
lera». Barcelona 1975.
Novela d'aventures amb una
petita base historica que ex-
plica la vida d'un nen iber
(Aldin) que, per rebelar-se
contra els romans a I'hora de
rescatar el seu cavall, és fet
presoner i dut a Roma. Pel
cami coneix Citus, jove sar-
matd amb molta forga i tam-
bé coneix un noi que anome-
nen Later i amb els quals es
fa amic. Explica totes les pe-
ripécies d'Aldin i els seus
amics per tal d'aconseguir la
llibertat, com s'enfronten a
Fluvia, a la cruel filla de Tac-
Ca, com s'entrenen amb ElS
gladiadors i finalment la llui-
ta a l'anfiteatre on recupera
la seva llibertat i la dels seus
amics i marxen tots cap a
Tarragona, d'on Aldin fa de
princep. Es un llibre amb un
vocabulari bastant dificil, tant
pels mots normals com pels
relacionats amb la cultura
ibera i romana, Al final hi ha
un vocabulari de paraules ro-
manes.

DUMAS, Alejandro, El camino
de Varennes. Ed. La Gaya
Ciencia. Barcelona 1975.

Llibre de tipus historic en.

qué l'autor especula irdnica-
ment sobre la fugida i deten-
cio del rei Lluis XVI de Fran-
ca i de la seva dona Maria
Antonieta. Barreja fets real-
‘ment historics i fins i tot do-

cuments amb les seves inves-
tigacions particulars, es re-
crea en aquests fets i déna la
seva opini6. El llibre és pro-
blematic quant a la quantitat
de noms i personatges histo-
rics que hi surten i també
perqué és una narracié més o
menys novelistica interrom-
puda per reflexions de l'au-
tor, i per la presentacio dels
documents, Conté bones do-
sis d'humor quan presenta,
amb molta ironia, la irracio-
nalitat del rei i la seva dona
en preparar i realitzar la fugi-
da. Humor que reforga |'auto-
ra dels dibuixos. Pot consi-
derar-se un [libre per als
13 anys, i recordant sempre
que l'autor va viure entre
1802-1870.

SOUTHAL, lvan, Cerco de fue-
go. Ed. Adara. La Corunya
1975.
Explica les situacions que es
presenten a diverses families
que viuen en cases de pages,
bastant aillades entre elles i
també lluny de la ciutat, quan
en una altra zona comenga un
foc. Aquest foc, provocat pel
descuit d'uns nois, s'estén
rapidament. Aquesta gent esta
en un perill imminent de mort.
El llenguatge i vocabulari és
senzill, el més complicat és
la forma en qué es presen-
ten aquestes situacions: pri-
merament tracta cada un dels
personatges i després els va
lligant entre ells de mica en
mica. Per aixd mateix, no és
la narracié d'un personatge
central-heroi, siné que tothom
pren part d'aquesta historia.
En general, agrada a nens de
12 i 13 anys, perd els pot
presentar un problema la for-
ma com esta escrit.

Marta BALAGUER

«Escola Orlandai»
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PROS | CONTRES DEL
TEXT LLIURE FREINET

Ja fa forca temps que alguns mestres pro-
vem, a les nostres classes, de basar una bona
part de l'ensenyament de la llengua en la
utilitzacié, més o menys intensiva i de forma
diversa, del text lliure.

Ens sembla, a primer cop d'ull, que la pri-
mera dificultat ja sorgeix de la propia deno-
minacié. Si només es digués text, tots més
o menys hi estariem d'acord; es déna perd
la casualitat que ens emparrem a dir-li TEXT
LLIURE.

Anem punt per punt. Sembla ser que —re-
sumint molt— allo que és especific de qual-
sevol llenguatge és el seu caracter d'expres-
si6, seguit del de comunicaci6. Si aixd és
cert, hauriem de veure qué entenem per ex-
pressio I comunicacié «lliure».

Per comencar, en qué consistiria, per tant,
I'expressio lliure?

En principi, sembla que aixd voldria dir que
es podria escriure —si es tracta de text
escrit— de, o sobre qualsevol cosa. Natural-
ment que aqui comencaran els problemes. Evi-
dentment, el paper del mestre sera aqui im-
portantissim.

En nom de la llibertat, podra deixar passar
un text que insulti o faci burla d'un company?
Com evitar que la vulgaritat, les bajanades,
o la mala fe dels eslogans, que tenen I'tinica
finalitat de vendre més, envaexi els escrits
infantils? Algi ha fet esment de la quantitat
d'ideologia que es filtra a través d'aquests
eslogans.

Aquests serien dos petits exemples, entre
molts d'altres, dels «contres» del text lliure.

I el mestre? —dira algi experimentat. Efec-
tivament, ens costa de creure en el mestre
«sateHit» del nen, que va donantli tombs,
amatent a la més petita solicitud. Potser sera
que n'hem vist massa d'aquests nens «sol»,
esdevinguts «llunatics»,

No sera més veritat que nens i mestre tenen
algun TREBALL A FER i que tot desenrotllant
aquest treball es van FENT ells mateixos?

I pel que fa a la comunicacié: Es normal que
els escrits dels nois s'arxivin en una carpeta
i vegetin alli fins que s'acabi el trimestre o
el curs? Quin interés ha de posar un noi a
escriure redaccions que immediatament des-

la plana
dels lectors |

prés de néixer seran enterrades i oblidades
de tothom? No serd més logic que el noi
pugui llegir als altres (comunicar) allo que
pensa i ho reflecteixi en un paper, i un cop
escrit, pugui traspassar la porta de 'escola,
per mitja de revistes, correspondéncia, etc.?
Si un noi NOMES fa «exercicis» —per ben
pensats que estiguin, per cientifics que si-
guin— I'obliguem a dialogar amb el paper, i
com que aixd no té res d'’huma, acabara xer-
rant amb el company, «FENT VEURE» que
treballa. Resumint, donem els primers passos
per convertir-lo en un hipocrita.

Evidentment que s'ha de fer exercicis que
ajudin, aclareixin i rectifiquin I'expressié in-
fantil; el que no creiem és en el seu US EX-
CLUSIU (vegeu la majoria de fitxes que hi ha
al mercat).

Ens sembla que, a la base d'una concepcid
de l'ensenyament de la llengua en exercicis
extrets dels escriptors consagrats, hi ha una
desconfianca absoluta que el nen pugui dir
res «que valgui la pena»,

Es veritat que alguns han trobat la manera
adequada d’escriure per a infants, perd, en-
cara és més cert que han de recorrer, molt
sovint, als contes com a expressié parcial
del poble, que historicament NO SAP ES-
CIURE i l'auténtica opinié del qual ha estat
sempre ofegada.

| en tots els casos, on és la valoracié de
I'auténtica expressié infantil? O és que pen-
sem que el que escriu el noi només té valor
quan s'assembla als models?

I si la llengua escrita és un dels principals
vehicles de transmisié d'idees, com podem
alimentar —gairebé absolutament— les ac-
tuals generacions escolars amb idees extre-
tes d'escriptors morts, que escrivien per a
gent adulta de fa 50 o 100 anys?

No serem tan ingenus de creure que tot allo
que surt de la ma de l'infant hagi de ser
modeélic, perd hi ha molta, molta gent, que
valora el dibuix lliure, per exemple, de manera
molt diferent de com judica el text lliure. | si
bé és cert que el domini minim d'una llengua
comporta un aprenentatge molt més elaborat,
quin aprenentatge pot ser més adequat que
aquell que es basa en l'expressio del propi
MON, coHectivitzat i sancionat a través de la
critica i la valoracié dels companys i del
mestre, i que, traspassant les portes de ['es.
cola, pot comunicar als altres, per revista,
correspondéncia, etc.?




UNA LLENGUA, DOS PROGRAMES, VUIT NIVELLS.

Editorial Casals

PROGRAMA 1 material programat per al treball de llengua

que els nens han de fer a I'E.G.B.

CoHeccié EL PENELL

(llenguatge i gramatica)

ir. - FOC

2n. - MAINADA

3r. - CORRIOLA

4t. -ESCLETXA

5&. - EINA

6e. - CATALA-2

7&.- PLEC DE PAPERS (en curs d'edicid)
8e.- LLETRES DE MOTLLE

T T e —
::,,":‘:_m Titxes pr i

Material complementari ] e

rortografia

Fitxes d'ortografia per
a la 1a. etapa (de 2n. a 5¢e.)
agrupades en tres séries.

CoHecciéo LA LLUNA EN UN COVE (textos i lectures)

1r. - LA GALLINA PONICANA

2n.-EN PESSIC PESSIGAINA ' (en curs

3r. -L'HOME DEL SAC JUGA A L'EIXARRANCA d'experimentacic)
4t. - EL TRENCACLOSQUES DEL PARE GEGANTAS

5é.- RONDALLA VA, MENTIDA EXPLICO

6e 7e 8& CALAIX DE SASTRE (en curs d'edicid)

pROG RAMA 2 material programat d'aprenentatge del

catala per als nens castellanoparlants

CoHeccio MOLI DE VENT
Tr.-EL CASTELL D'IRAS | NO TORNARAS (en curs d'edicid)
2n. 3r. 4t. 5e. (en curs d'experimentacid)

MATERNAL PREESCOLAR E.G.B.
Tots els cursos complerts

DEMANEU CATALEG EXPLICATIU

B.U.P

<~~~ Editorial Casals

Caspe,79. Barcelona 13  TIf.2457203—-04



ACTIVITATS

INTERNES

ACTIVITATS

- EXTERNES

Com a principal activitat ac-
tual, cal remarcar la prepara-
ci6 de I'Escola d'Estiu, que
se celebrarad del 5 al 17 de
juliol.

Amb un total d'uns 230 cur-
sos aproximadament, més els
qgue programen |es comissions
del CoHegi de Doctors i Lli-
cenciats, esperem que quedin
cobertes les necessitats dels
ensenyants.

El conjunt dels temes es di-
videix, com de costum, en els
propis de cada una de les
etapes de |'ensenyament: Llar,
Parvulari, 1a. etapa d'EGB,
2a. etapa d'EGB, Formaci6
Professional, BUP (aquest a
carrec del Collegi de Doctors
i Llicenciats). A més hi ha
els cursos de tipus monogra-
fic i general, interessants per
a la formacid personal de tots
els ensenyants.

Per altra banda, a causa de
les circumstancies politiques
de la problematica en qué
ens movem i del ressd ob-
tingut pel resultat dels tre-
balls del Tema General fet
I'any passat a I'Escola d'Es-
tiu, pensem que hem de do-
nar més importancia encara
al Tema General d'enguany.
Aixd fa que la programacié
dels grups de treball sigui
més amplia en nombre i més
concreta en tematica:

Gestié del centre.
Associacions de Pares.
Formacié ideoldgica personal
i soclal.

Organitzacié del sistema edu-
catiu.

Finangament de |'escola.
Catala segons tipologia es-
colar.

Estatut de |'ensenyant.
Reclutament de mestres.
Moviment i Sindicat d'ense-
nyants.

Pas de l'escola estatal a pu-
blica.

Pas de l'escola privada a pu-
blica.

Escola no selectiva.

Llar d'infants,

Parvulari.

1a. etapa.

2a. etapa.

Tronc unic.

Educacié especial.

Formacié del mestre.

Per preparar documentacié i
organitzar la marxa d'aquests
grups, s'estan fent actualment
unes quantes sessions, a les
quals s6n convidades les ins-
titucions vinculades a |'edu-
cacié, a més dels responsa-
bles de cada un dels grups
esmentats.

DE LA GENERALITAT

El dia 6 de maig una repre-
sentacio de «Rosa Sensat» va
anar a veure ['Honorable Jo-
sep Tarradellas, President de
la Generalitat, al seu lloc d'e-
xili de Saint - Martin - le Beau.
En una llarga i cordial entre-
vista li explicaren detallada-
ment la historia i les activi-
tats de «Rosa Sensat», i ana-
litzaren conjuntament la po-
litica educativa a seguir a
Catalunya actualment i en un
futur proper.

VISITA AL PRESIDENT

PRIMER | SEGON
TRIMESTRE DEL
CURS 1975-76

Conferéncies

La renovacié pedagdgica. Epo-
ca d'Artur Martorell, confe-
réncia i exposicié patrocina-
da per I'Obra Cultural de la
Caixa de Pensions per a la
Vellesa i d'Estalvis, donada
a Berga, Bellvitge, Breda,
Rubi, Sant Cugat, Cervera,
Olesa de Montserrat, Sant
Feliu de Codines, Santa Co-
loma de Gramenet, Vilarrodo-
na, Girona, Santa Coloma de
Queralt, La Bisbal i la Seu
d'Urgell.

Rosa Sensat: una experién-
cia de renovacié pedagodgica
a Catalunya, a |'Aula de Cul-
tura de la Caixa d'Estalvis
d'Alacant.

L'educacié avui. Pares i mes-
tres de l'escola Barrufet de
Sant Boi, Guarderia de la Te-
lefonica de Valldaura, Asso-
ciaci6 de pares de I'Escola
Normal de Cervelld, Associa-
cié de pares i mestres de I'Es-
cola Estatal d'Anglés, pares i
Omnium de la Seu d'Urgell,
Casal de I'Espluga de Fran-
coli i Associaci6 de pares del
Collegi de la Immaculada de
la Garriga.

L'educacié pre-escolar. Pares
de les escoles Alba, Espiga
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Sant Jordi i Grim i ICE de la
UAB de Lleida.

L'escola i el poble. Pares i
mestres de |'escola Barrufet
de Sant Boi i pares de Vi-
larrodona.

Problematica de [I'ensenya-
ment (taula rodona). Cente-
nari del Cine-club de Malgrat
i Associacid de Veins de
Sants.

Problemes actuals de I'en-
senyament i la nova escola
ptblica. L'Associacié de pa-
res i mestres de Matard, As-
sociacio de pares de Sant
Miquel de Vic i pares d'A-
renys de Mar,

Qiiestions actuals de [I'ense-
nyament. Associacié Cultural
de Caldes de Montbui i Ser-
vei de Psicolegs d'lgualada.

L'ensenyament i I'ambit d'es-
tructura docent del Congrés
de Cultura Catalana. Associa-
ci6 de Veins del Guinardé.

Educacié i instruccié. Pares
de les escoles Alba, Espiga
Sant Jordi i ICE de la UAB
de Lleida.

L'escola publica. Foment Mar-
tinenc.

La nova escola publica. Pares
d'escoles de Coordinacié Es-
colar, Associacié de pares de
La Roda de Terrassa i pares
d'Avinyo.

La nova escola pablica i I'en-

senyament (taula rodona).
Alumnes de la Normal de
Sants,

L'educacio a diversos paisos
del mén. Pares i mestres de

la guarderia Torre Verde de
Sabadell, ICE de la UAB, As-
sociacio ‘de pares de |'Escola
Professional del Clot, joves
de la Cooperativa Sabadellen-
ca, Associaci6 de pares i ajun-
tament de Martorell, alumnes
i professors de I'Escola Nor-
mal de Sant Cugat.

L'ensenyament a Catalunya
1936-39. Alianca del Poble
Nou.

‘L'escola a Catalunya durant

el periode de la Generalitat.
Associacié de Veins de |'Es-
querra de |'Eixampla.

Politica i educacié (taula ro-
dona). ICESB.

La qualitat de I'ensenyament.

Joves i pares de Castellbis-
bal.

La llengua a I'escola. Pares
i mestres de Vilafranca del
Penedes,

La llengua a I'escola i I'edu-
cacié de la llibertat. Pares de
les escoles Alba, Espiga Sant
Jordi i Grim i ICE de la UAB
de Lleida.

L'educacié6 del nen de 0-6
anys, Pares de Santa Perpe-
tua de Moguda.

L'educacié pre-escolar. Pares
de les escoles Alba, Espiga
Sant Jordi i Grim i ICE de la
UAB de Lleida.

El 8é. d'EGB i els problemes
de la Formacié Professional.
Associacié de Veins del dis-
tricte V.

Sortides a I'EGB. Associacid
de pares del Colegi de la
Immaculada de la Garriga.

Els nivells de I'ensenyament
(taula rodona). Associacio de

pares de I'Institut del Prat.

La personalitat del nen (col-
loqui). Monestir de Mont-
serrat.

L'educacié sexual. Associacio
de pares del Colegi de la
Immaculada de la Garriga.

La problematica de les guar-
deries. Associacié de Veins
de Trinitat Nova,

Participacio a cursets

Les ciéncies socials a I'esco-
la. Mestre de Sant Sebastia.

Symposium d'educacié pre-
escolar. INCIE de Madrid.

La fonologia i I'aprenentatge
de la lectura. Mestres d'Olot
i comarca.

Aprenentatge de la lectura.
Institut Psicopedagagic de la
Diputacié de Barcelona.

| Setmana de Pedagogia. Uni-
versitat de Barcelona,

Setmana Pedagogica de Ter-
rassa. Associacio de mestres
de Terrassa, Collegi de Doc-
tors i Llicenciats i Omnium
Cultural,
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PObIaCIO .. DP. o POV

Se subscriu a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR pel 1976 a partir del nimero 5.
Aquesta subscripcio comprén del nimero 5 al 10 inclusivament (6 numeros)
Preu de la subscripcio, 400 pessetes.

Fara I'abonament de |'import:

O per gir postal o telegrafic ? S'ha d'enviar junta-

O per talo nominal (a «Rosa Sensat»o PERSPECTIVA ment amb la subs-
ESCOLAR) \ cripcio

O per domiciliacié bancaria (ompliu el full adjunt i envieu-nos-el)

O contra reembossament quan rebreu la primera tramesa (cal que el carter us
trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus)

Butlleti de domiciliacio bancaria

Nom i cognoms

Sr. Director de

g, e e R

Senyaors,

els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta ne°

atenguin el rebut que, anyalment, els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al
pagament de la meva subscripcid a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR.

Atentament,
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Esta a punt
de sortir

=
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= =iNENSY

Llibres seleccionats
per temes i per edats
fins als 14 anys

Publicacions de Rosa Sensat-




plastidecor

Una nova manera de dibuixar!
amb més avantatges...

—Rica.gamma de colors —Mans sempre netes

—No és toxic —S’esborra facilment amb goma;

s'hi fa punta com en un llapis corrent.

PLASTIDECOR no es trenca. Els colors, Huminosos, poden
barrejar-se i se n'obtenen magnifiques combinacions.

Baignol & Farjon distribuit per Flamagas, S. A.
-----------------

Voldria rebre una mostra gratuita de PLASTIDECOR [ |

FLAMAGAS S/ Salesi Ferrer, 7 Barcelona-13
B O B B N G B O S B B B BN RSN maE B mm
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