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LLEI DE NORMALITZACIO
LINGUISTICA A CATALUNYA

El Ple del Parlament de Catalunya, en sessi6 tinguda el 6 d'abril d’enguany, va aprovar la
Llei de Normalitzacié Lingiiistica a Catalunya, I'esperit i articulat de la qual hem de cele-
brar en general i pel que fa a I'ensenyament, en particular.

Si bé és de doldre que la situacié precaria en qué es troba la llengua catalana des de fa
anys hagi fet necessaria una llei de normalitzacié del catala, que, en circumstancies nor-
mals semblaria del tot impensable, el fet és que la llei potser era obligada i que no fa
altra cosa que intentar redrecar allo que s'havia torcat: I'is habitual del catala, llengua
propia de Catalunya, en tot el nostre territori, en la vida publica, I'escola i els mitjans
de comunicacid, alhora que vol eradicar qualsevol discriminacié per motius lingiistics.

No sense raé la llei considera la llengua catalana com a «element fonamental de la for-
macié de Catalunya, eina natural de comunicaci6, expressio i simbol de la nostra unitat
cultural amb profundes arrels historiques» (Introduccio de la Llei).

lgualment destaca, constatacié d'una importancia capital en el moment present, que la
llengua catalana «<ha servit molt sovint d'instrument integrador, facilitant la més absoluta
participacié dels ciutadans de Catalunya en la nostra convivéncia pacifica, amb total in-
dependéncia de llur origen geografic» (Introduccia).

Pel que fa a |'ensenyament, després del principi general que encapgala tots els titols:
«E| catala, com a llengua propia de Catalunya, ho és també de |'ensenyament en tots els
nivells educatius» (art 14,1), la llei afirma que «els infants tenen dret a rebre el primer
ensenyament en la seva llengua habitual», que «la llengua catalana i la llengua castellana
han de ser ensenyades obligatdoriament a tots els nivells i graus» i «que la llengua cata-
lana sigui progressivament emprada a mesura que tots els alumnes la vagin dominant»
(art. 14, 2, 3 i 5).

Pero el punt que ens sembla realment important en I'ambit de I'ensenyament és el que
diu que «|'Administracié ha de prendre les mesures convenients perqué... els alumnes
no siguin separats en centres diferents per raons de llengua» (art. 14,5).

Aquest criteri de la no-separacié no és comptable amb les darreres reglamentacions de
la Generalitat que amb sistema de concursos semblava portar, a la practica, a una doble
xarxa d'escoles: les dites catalanes i les altres. L'esperit de la llei sembla més idoni per
afavorir, a l'escola i a la societat de Catalunya, una convivéncia que no hauria de ser
trencada per la diferéncia de llengiies.

Es clar que la llei, tota sola, no soluciona res. D'una banda, cal el seu desplegament re-
glamentari, que la mateixa llei encomana expressament al Consell Executiu de la Genera-
litat. D'altra banda, cal un desplegament real a |'escola, el qual depén de |'actitud i de la
voluntat dels mestres de tirar endavant la normalitzacié del catala. Pero, cal tenir tacte
per fer-ho amb decisié i sensibilitat alhora, fent respectar la propia llengua i respectant
|'altra i fomentant un clima real de normalitat i d'intercanvi.

La normalitat de I'ds del catald necessita un clima general de la societat tota, al qual
ha de contribuir, dintre de |'esperit d'aquesta llei, el Consell Executiu amb les mesures
i accions reglamentaries, i I'escola amb una ambientacié expansiva. Un clima de respecte
realment democratic, el qual afecta no només l|'esfera de les opcions politiques dife-
rents siné I'ambit global de la convivéncia ciutadana, amb |'acceptacio, oberta i dialogant,
de la llengua, de la cultura i de la historia propia de cadasca.




2 EL DESTI DEL CONSUM

per Josep M. Bricall

a tots els herois

Envia, doncs, les meves salutacions al Walhalla.
Envia-les també a Wotan.
Envia-les també al Welsa,

adhuc, a les verges xamoses,
jo no et segueixo pas vers ells.

(«Die Walkiire», acte segon)

Després d'un llarg periode d'esperona-
ment del consum, la nostra societat, tan
conspicuament consumista, no sols nota
I'esvaiment d'un costum epictiriament ad-
quirit, siné que veu reblades les crides
—ara inesperades— a l'austeritat.

Podriem estar passant del «tot va bé, ja
que es consumeix» a un «tot va malament,
perqué es consumeix.

La nostra societat sovint té uns siste-
mes de valors tan fragils que facilment
son escombrats per aquells valors que se-
greguen les lleis de funcionament que ca-
racteritzen les diferents fases —espasmo-
diques, tanmateix— de descabdellament
de l'economia configurada pel procés de
I'acumulacié de capital.

Caldria, per tant, convidar a una refle-
xi6 sobre els labils sistemes de valors que
genera la nostra societat al marge dels
solids sistemes de valors segregats per
I'obvi desig de progressar condicionat, pe-
ro, per uns sistemes concrets i historics
de desenvolupar aquest progrés.

Sovint m'he aturat a pensar qué ha pas-
sat en les nostres societats, i en la cata-
lana ben particularment. Sembla que hi
resta ben poca cosa d'un sistema de con-
vivencia que hom volia preservar prou per
tal que pogués afaigonar nacionalment 1'a-
llau de la industrialitzacié. Aquesta hauria
d’haver guardat com a minim les formes
com havia esdevingut parcialment a les
societats anglesa o francesa, per posar al-
guns exemples. Un lleuger cop d'ull sobre

de quina manera s’han transformat les
nostres ciutats més dinamiques ens podria
aclarir tot alld que ha estat irrespectuosa-
ment malmes en unes onades d'especula-
cio per una banda i de desori de 'adminis-
tracio.dels serveis publics per l'altra. La
resisténcia que s’hauria pogut esperar ha
estat esmicolada entre els uns i els altres.

Fins i tot els valors que no han estat
imposats unicament pel progrés economic,
sind per «una» forma de progrés —valors
d'altra part, ben febles inteHectualment—,
han pogut amb ella. No vull entrar a dis-
cutir la forma de progrés, sino la desca-
rada pretensio de voler-los canviar tan bon
punt ja no compleixen la seva funcié eco-
nomica.

Nogensmenys, abans de discutir convé
d’analitzar, 1 aix0 ¢s el que em proposo
de fer en la resta d'aquest paper.

Fins els anys seixanta, el consum ha
constituit una peca fonamental en l'assoli-
ment de I'estabilitat economica i del crei-
xement de la renda. El consum ¢s una sor-
tida per als productes, que aixi tenen asse-
gurada la venda. L'expansio successiva del
consum ha d’anar acompanyada de l'aug-
ment de la capacitat de produccié mitjan-
cant les oportunes inversions. L'ampliacio
del mercat permet l'obtencié dels produc-
tes a costos unitaris menors i l'augment
que resulta de la produccié dona lloc a
masses d'estalvi i de beneficis del capital
cada cop més grans.

Pero alldo que convé de destacar é€s que



per un costat, la disminucié dels costos
unitaris permet i fa aconsellable I'augment
dels salaris per assegurar el consum, i
doncs, la sortida de la produccié,

Per l'altra costat hi ha alguna altra cosa
que no és gens trivial. L'augment de la pro-
duccio per hora treballada —que és una
manera aproximada de dir que els costos
unitaris sén menors— fa que el valor de
la produccié s'avanci en el seu moviment
al cost de fer engrandir la capacitat de
produccio. Aixo vol dir, que alces modera-
des de salaris, tant garanteixen la sortida
de productes com mantenen alta la taxa de
benefici de les empreses.

El lector m'excusara aquesta digressio
—tecnica pero ben simplificada— perque
pugui remarcar que consumir esdevé aixi
una «virtut», Com que alguns béns de con-
sum tenen una vida llarga i no s’han de
renovar cada any, caldra introduir nous
productes, donar-los a coneixer i assegu-
rar noves qualitats i torbadores satisfac-
cions a aquells que les comprin. Tota una
societat —indefensa, poruga i acostumada
a un nivell rudimentari de satisfaccions—
llenca l'austeritat lluny dels seus habits
inevitables i obra les portes de bat a bat
davant una opuléncia que no és feta per-
que en gaudeixi sind perqueé la compri.

Quan aquesta sanitosa terra de promis-
si6 s’esvaeix a finals dels seixanta i encara
no érem prou acostumats a valorar els po-

Tota una societat, indefensa i poruga, llenca
I'austeritat Nuny dels seus habits inevitables
i obre les portes a l'opuléncia.

LESCOMBRARIAIRE
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bles per la luxuria dels seus aparadors,
hom decreta la suspensio de nous costums.
Perqué ara l'esberlament de la situacio exi-
geix posar I'emfasi en les oblidades virtuts
de l'estalvi i l'austeritat. La competencia
de les empreses i dels qui hi menen la
produccio exigeix adaptacions de la capa-
citat de produccié que no han de fer-se
segons les referéncies fornides per un
mercat creixent, impulsiu i explicit. L'es-
tancament de la produccié dificulta aug-
ments salarials i posa en perill la taxa de
benefici.

Com que en moments de crisi sorgeixen
els projectes de les calamitats, els econo-
mistes autoanomenats «rigorosos» recoma-
nen la imposicié de dificultats financeres
sota l'aparenca de regular l'expansio mo-
netaria; se'ns fa sentir —finalment— cul-
pables d'haver viscut, sense sospitar-ho,
per sobre de les nostres possibilitats, Tot
aixo es diu, pero no s'explica.

Fins i tot hom recomana d'abstenir-se
de consums forasters —sobretot d'origen
japoneés— bo i oblidant-se que tot el siste-
ma ha esdevingut transnacional, fins i tot
el consum.

De forma simple —també se’'m podra dir
que tampoc no exposo aqgui els meus dub-
tes o els suggeriments que se m'acuden per
bé que em sento limitat per l'extensio dels
fulls que ja s'han escolat— m’he propo-
sat de contribuir des de la perspectiva
que m'és propia a l'exercici de la critica.

Per aixd algti potser blasmara aquestes
ratlles de dissuasives; tanmateix crec que
a la societat humana li cal tant la candi-
desa com la seriositat.



4 ELS VALORS I EL CONSUM.

DIMENSIO ETICO-POLITICA
QUE IMPLICA EL CONSUM

per Raimon Civil

En principi, i almenys idealment, sem-
bla just dir que els interessos basics de
I'home es redueixen a dos: l'autonomia
personal i la democracia. L'home perse-
gueix per una part, la realitzacié personal,
el desplegament de les seves possibilitats,
€s reconeix orientat a ser un mateix i a
ser-ho cada vegada més. Per l'altra, i en
relacié intima amb la primera part, I'in-
teressa una relacié i una comunicacié de
gran qualitat amb els altres, o d’'una ma-
nera mes general, l'interessa crear els con-
dicionaments que li assegurin una manera
de viure junt amb els altres beneficiosa
per a tots, o si més no sense perjudicar
ningu. Aquesta formulacié, una mica inge-
nua, €s segurament compartida —en un
horitz6é ideal— per la gran majoria dels
homes. Es en funcié d'aquests dos princi-
pis que intento exposar alguns elements
de reflexio i judici entorn del consum.

El consum o la iHusi6 del benestar

Des de finals dels anys 50 i sobretot des
dels 60, els nostres paisos capitalistes han
anat accedint a la «societat de consumpy.
El miratge america els va anar envaint.
La industrialitzacié creixent va anar obrint
el mén de la riquesa a molts més dels que
n'havien fruit precedentment. Les nostres
societats van quedar enlluernades per l'a-
nomenat progrés i per les perspectives
que s'anirien obrint en els camps técnic i
tecnologic. En la «societat de consump»
I'home trobava una resposta a totes les
seves necessitats. Des d'aleshores el con-
sumidor es troba en el supermercat po-
dent i havent de triar aliments, vestits,
electrodomeéstics de totes menes i de to-
tes procedencies; a través de la TV rep
una informacié amplia de tot el que pas-
sa en el mén; se li han obert les portes
de la cultura, de l'escola i de la universi-
tat; el consum que fa de la medicina és

extraordinari; pot escollir entre una gran
varietat els mitjans de locomocid, els viat-
ges, els espectacles; se li facilita el con-
sum del sexe, de la droga i fins podriem
afegir, del suicidi.' Aquests elements de
consum abans eren inexistents o reservats
a uns pocs privilegiats, ara sén a l'abast
d'un gran nombre.

Es innegable que la «societat de consum»
ha afavorit diversos aspectes de la lliber-
tat individual, el desplegament de la pro-
pia persona, la realitzacié de molts somnis
i que ha propulsat el coneixement dels
altres i la comunicacio.

Segons el discurs demagogic de la so-
cietat de consum, el nombre dels indigents,
dels pobres i dels exclosos del consum,
aixi com la miséria dels paisos del Tercer
Mon s'aniria reduint progressivament. Tot
fora qiiestio de temps. Els paisos rics aju-
darien el desenvolupament dels pobres.
Tothom i tot el mdn estarien cridats al
consum i al benestar.

El consum en I'organitzacié econdmico-politica

El consum —de massa— és un factor
d'integracié socio-cultural. Es un element
clau del llenguatge que practicament par-
la i entén la societat d’avui. En el consum
I'home cerca el benestar en la satisfaccid
de les seves necessitats, i hi troba la ma-
nera d'afermar-se socialment: els diver-
sos tipus i qualitats de consum situen el
consumidor en un grau determinat de la
jerarquia social. El que hi ha perd de més
fonamental en el sistema econdmico-so-
cial actual és que el consum de massa
esta més que mai intimament lligat amb
la produccié: si no hi ha molt de con-
sum, la produccié no augmenta, l'atur
progressa i l'economia perd la seva cohe-
réncia. D'aqui que calgui ampliar els
camps de consum, tot dirigint-los i con-
trolant-los: les vacances, la natura, l'art,



la vellesa, i tants d'altres espais de la vida
que no fan part del temps de treball, es-
devenen cada vegada més objecte mer-
cant, de consum. I la mateixa complexitat
progressiva del camp del consum crea no-
ves necessitats, que faran sorgir encara
nous camps de consum.

La faHacia del consum

Les remarques precedents ens induei
xen a descobrir el que amaga l'opuléncia
seductora de la demagogia del consum. Po-
driem recordar, per comencar, les analisis
conegudes d'Ivan Illich: pretenen demos-
trar que, en determinats ambits almenys,
el consum té uns limits que no hauria ra-
cionalment de transgredir. L'excés i el re-
finament en el camp dels transports, de
I'ensenyament i de la medicina creen no
ja un benestar, sind una sobrecarrega in-
convenient tant a nivell de l'individu com
de les collectivitats: pérdua de temps, ac-
tivitats no productives, etc.

Fa la impressio que el sistema regnant
que implica el consum de massa vingui a
ser com una supermaquina, els elements
de la qual —materies primeres, elaboracio,
produccié i productivitat, inversio, expan-
sid, importacid i exportacio, estagnacid, in-
flacio, atur, recessid, politica monetaria,
endeutament del Tercer Mon, les supra-
nacionals... cursa per l'armament, lluita
per la supremacia en la conquesta de l'es-
pai..., tecnologia, informatica, robots...
—havent aconseguit un estadi de funcio-
nament extraordinariament complex, ac-
tuen ja follament; fins al punt que les for-
ces o els mateixos interessos que I'havien
fet funcionar i dominat n'estan perdent el
control, si no és que l'han perdut ja. I
aquesta impressié o imaginacié és segu-
rament més adequada a la realitat del
que ens volen fer creure els llenguatges
volgudament tranquillitzants dels econo-
mistes i dels politics que encarnen les
forces econdomico-socials del Capitalisme
—liberal o d'Estat.

Enfront de la situacié de crisi economi-
ca actual, viscuda pel poble com a enca-
riment del cost de la vida i com a atur, i
pels paisos del Tercer Mén, principals sub-
ministradors de matéries primeres i de
ma d’obra barata, com a desculturalitzacio
i pauperitzacié (llevat dels paisos produc-
tors de petroli), podem plantejar-nos la
qiiesti6 de la durada possible d'aguesta

Le nostres societats van quedar

enlluernades per |'anomenat progrés i per la
perspectives que s'anirien obrint en els nivells
técnic i tecnologic.

dominacié politico-economica. Es que l'es-
tat de crisi no esdevindra un dia insupor-
table i insuportada per tots aquells —la
majoria dels homes— que en sofreixen
conseqiiencies nefastes? Es que la mate-
ria primera s'exhaurira un dia? O és que
estem vivint la descomposicié final d'un
sistema?

Consegiiéncies del consum capitalista
en l'esfera de l'individu

En la recerca del benestar, en altres
temps comptava molt el treball de l'indi-
vidu i el seu esforg. Aleshores la distancia
entre les aspiracions i les gratificacions
aconseguides era reduida; el primer bene-
ficiari d’aquesta recerca era el mateix ac-
tor. Quan impera el consum de massa,
monopolitzat i condicionant, en virtut de
les exigéncies propies del sistema com és,
el que busca el seu benestar no disposa
d’altra llibertat d’eleccié que la que li és
dictada per la publicitat i per la gamma
de consum que se li imposa. Aquest sis-
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tema envaeix i absorbeix tot el camp d'ac-
tivitat i d'imaginacio de l'individu i de la
collectivitat. En la recerca del benestar,
I'individu no pot ser-ne ni el responsable
ni 'actor; es troba relegat a fer el paper
d'espectador facil i passiu. La qual cosa,
si en el camp economic general és rendi-
ble, no és gens satisfactori en les esferes
social i cultural: significa que compta ben
poc la seva originalitat, a la mesura que
augmenta la seva conformitat i adaptacié
respecte al sistema vigent. No és estrany
aleshores que molts joves, generalment
amb una certa riquesa espiritual i amb
I'exigeéncia d’'una vida personal interior in-
tensa, vagin a cercar d’omplir el buit que
deixa paradoxalment I'abundancia i la fa-
cilitat de consum en el moén de la droga;
0 que avorrint la passivitat del medi am-
bient intentin de viure I'emocié d'una ac-
ci6 personal en actes gratuits, de violén-
cia o de destruccio.

La recerca individual del benestar, en la
societat de consum, engendra una jerar-
quia, suscita els sentiments d'emulaci6 i
de competéncia, i per consegilient de ri-
valitat. Els antagonismes, en aquest cas,
adquireixen un relleu particular, perque al
mateix temps que la gent es troba en un
determinat nivell de consum, hi ha certs
mecanismes —seleccio en el consum esco-
lar, els salaris...— que s’encarreguen prou
bé de perpetuar i augmentar les distan-
cies socials, i per tant també els diversos
graus d'acceés al consum.

El consum o I'explotacié de la classe popular

La dinamica del capitalisme en la seva
configuracio actual exigeix, per ella ma-
teixa, la uniformitzacio i la generalitzacio
universals de formes concretes de consum.
Hi arriba per la concurrencia, al preu que
sigui, i per la seduccié. Cal donar —per
via de la publicitat sobretot— la impressio
al consumidor que «elegeix lliurement» en
funcio de les seves necessitats particulars
i dels seus gustos «personals»; fins i tot
quan es tracta de necessitats que el mateix
sistema economico-social s’ha encarregat
de crear-li. Es que les vies dels interes-
sos, de les decisions, de la radé econdomico-
politica no tenen pas necessariament en
compte els gustos, les tradicions i els cos-
tums del cor i de l'originalitat dels pobles
consumidors. Aquests cal sacrificar-los al
diktat de l'organitzacié regnant. Aquesta

explota el poble i les classes populars, les
buida del seu contingut espiritual i mate-
rial, i les colonitza en funcid dels propis
interessos.

Aquesta explotacié es fa sobretot patent
en el Tercer Mén (llevat el cas, en certs
aspectes, dels paisos productors de petro-
li). Els pobles pobres forneixen general-
ment les materies primeres a les potén-
cies industrials. Els paisos rics per pagar
als pobres i per a ajudar el seu desenvo-
lupament exporten equipament i indus-
tries que no requereixen una ma d'obra
especialitzada i que podran pagar poc.
Aquest paisos del Tercer Mén van desco-
brint-se aixi progressivament espoliats de
les seves riqueses naturals, i amb una ci-
vilitzacié importada que no necessiten, que
els és estrangera, que no els correspon i
per a la qual no estan preparats; la qual
cosa augmenta els seus deutes i la sub-
missié respecte als paisos avancats.

D'una manera menys patent s’opera aixd
mateix entre paisos més industrialitzats i
els que ho sén menys; i dins d'aquests
paisos entre diverses branques economi-
ques. El resultat és que hi ha paisos que
s'enriqueixen al preu d’altres que es van
empobrint; i hi ha sectors socials dins d'un
mateix pais que s’enriqueixen —els més
proxims a l'organitzacié politico-econdomi-
ca vigent— mentre que els que no hi estan
tant o que n'estan més allunyats esdeve-
nen cada vegada més pobres —amb pocs
ingressos o ingressos de miséria, amb un
abast del consum cada dia més precari—
gaudint, en el millor dels casos d'una aju-
da —beneficéncia?— de 1'Estat, que el tre-
ball realment efectuat no els pot garantir.

Aquests desequilibris, aixi com la situa-
cié d'injusticia tremenda esmentada és
obra no ja d'una poténcia diabolica, sino
que ¢és fruit d'una exigencia intrinseca a
I'evolucié de l'organitzacio politico-econo-
mica capitalista.

La societat de consum que ha afectat la
generacio actual dels nostres paisos d'Oc-
cident, involucrats en graus diversos en
una mateixa organitzacié economico-poli-
tica, i de la qual se senten ara més palpa-
blement els efectes i els defectes, és in-
trinsecament portadora d'una injusticia so-
cial atro¢.? ¢La crisi actual fard que els
nostres pobles comencin a despertar-se de
la inconsciéncia que els ha dut a centrar-
se massa en ells mateixos, en les seves
querelles de partits, en les seves reivindi-
cacions i deliris de grandesa i s’adonaran



La impoténcia de la persona enfront dels engranatges del sistema.

que sovint sén practicament solidaris de
les forces opressores? ¢Els nostres pcbles
sabran unir-se, més enlla de moltes divi-
sions, per enfrontar I'enemic numero u:
l'organitzacié economico-politica que els
esclavitza?

Vers una alternativa democratica del consum?

Si de veritat 'organitzacio socio-politica
actual —l'organitzacié i la distribucié de
poders— amb el seu sistema cientific i
tecnic, duu per forga, en virtut del seu
dinamisme intern, a l'esclavatge i a l'ex-
plotacié del consumidor, a I'absolutitzacio
de l'aspecte economic i a la injusticia so-
cial, no es veu per quin procés podem rao-
nablement esperar aconseguir els ideals
d’'autonomia personal i de democracia.
¢Ens cal resignar a renunciar a aquests
ideals, i abandonar-los, a causa del seu ca-
racter utopic? Optarem per continuar vi-
vint en la mala consciéncia, condemnats a
ser, malgrat nosaltres mateixos, solidaris
d’aquesta injusticia? O és que la crisi
actual és simptoma de l'agonia o de la

descomposicié d'una civilitzacié, cridada
potser a desapareixer en un moment d'a-
pocalipsi nuclear? De totes maneres a l'es-
plendor de Roma segui la barbarie —i els
barbars no foren tals per a tothom; i la
historia i les innovacions i els esplendors
no acabaren amb la decadéncia de Roma!
Perd aix0, és clar, no soluciona res de la
nostra problematica, aqui i ara.

Fissures en l'organitzacié politico-economica
d'Occident

Veure en l'opcié, anomenada socialista,
d’Espanya i de Franca una alternativa sa-
tisfactoria a l'organitzacié capitalista libe-
ral regnant a Occident, féra una extrapo-
laci6: aquests governs socialistes es pro-
posen canviar les regles del joc politico-
social, pero no el joc. El partit no pot anar
més enlla d’assignar-se la missié —impos-
sible?— de gestié més humana de la socie-
tat en I'Estat, tot preocupant-se de mora-
litzar l'administracié, d’incrementar l'a-
tencio envers les reivindicacions populars,
de fer per manera que les relacions amb



8 el Tercer Mén siguin menys nefastes i

menys inhumanes. Perd no pot pretendre
d’anar molt enlla quan l'entorn —les po-
téncies que tenen més pes dins l'organit-
zacio mundial sobretot— els sén —i per
forga!— hostils. La dificultat a frenar —no
Ja a suprimir— latur és prou eloqiient.
L'avantatge, pero, d’aquestes formacions
politiques, que li déna un caire més huma,
0 que el fa el menys inacceptable dels
partits és que actualment sigui de fet alld
que representa més la veu dels més, dels
sense veu, del poble; i el fet que, com a
tal, pot afavorir certs dinamismes reals
susceptibles d'atemptar, d'alguna manera,
contra el sistema actual. Entre aquests di-
namismes de contestacié politica i social
hi ha I'ecologia, la no-violéncia, el feminis-
me, el tercer-mundisme, i les reivindica-
cions de les minories étniques i nacionals.

Aquests moviments, actualment en voga,
malgrat ser sovint ambigus, sén fissures
reals o potencials de la ideologia socio-
politica dominant i de les institucions que
li s6n propies. S6n dentncies d'incoherén-
cies i de contradiccions reals, Dentincia,
per exemple, de la incoheréncia que hi ha
entre la lluita contra la pollucié i en fa-
vor de la salut duta a terme per un Estat,
i la seva decisié d'implantar una central
nuclear, Dentincia de I'engany que hi ha
darrera el comerc d'armes i la demagogia
que amaguen els intents de construir la
pau en el mén; o encara de l'enormitat es-
candalosa del pressupost destinat a la in-
vestigacié i a la construccié d'armes alta-
ment sofisticades, i la pretesa ajuda al
Tercer Mon.

Aquests moviments poden anar minant
els fonaments de les nostres societats oc-
cidentals i donar lloc al naixement d’una
ideologia nova, respectuosa quant a les exi-
gencies de pluralisme en els valors cultu-
rals, d'organitzacié i de decisi6; sobretot
quan se centren més que en l'intent de
modificar el poder de I'Estat, en l'atencié
a l'espera i a l'interés diversificat de les
bases respectives i a la seva organitzacié.

Vers un consum democratic?

Un hipotetic consum democratic —que
bandegés tota mena d'explotacié— podra
obtenir-se unicament al preu d'un refas
radical de I'organitzacié politica i técnico-
economica del sistema vigent. Un consum
democratic és inseparable d'una societat

democratica: hi sén implicats el canvi ra-
dical de la manera de treballar, de consu-
mir, de la manera de pensar i de viure, i
uns valors diferents, «altres». Un consum
democratic suposa una raé social de viure
i d'existir divers a la que regna practica-
ment en els paisos capitalistes i socia-
listes.

El Maig francés del 68 —és només una
referéencia— va significar en els nostres
paisos un alé nou, un aire més fresc. L'im-
puls que va dur a aquest moviment fou
traduit per eslogans com aquell de «Can-
viar de vida, aqui i ara, tot seguit». Sor-
giren, aleshores sobretot, grups informals,
revoltats i contestataris que es proposaren
practicar aquest tema. Les ¢omunitats ru-
rals que formaren ex-estudiants i ex-téc-
nics, ex-professors, ex-treballadors de la
industria, manuals, ex-urbans, ex-burge-
sos... compten entre les manifestacions
més espectaculars, Intentaren aconseguir
junts un canvi radical de vida: relacions
noves entre les persones i entre aquestes
i I'entorn. Volgueren implantar una rela-
ci6 ambiental familiar i sexual, de treball
i produccié autarquics, que exclogués tota
relacié de forca i de domini de 1'un sobre
I'altre. Volgueren suprimir la distancia en-
tre treball manual i treball inteHectual, i
el treball imposat: els calia treballar poc
—per a subsistir i prou—, fer del treball
un joc i del joc treball. Volgueren afavorir
la creacio i la imaginacié per sobre de la
tecnica. Es proposaren fer desapareixer la
diferéncia entre els que decideixen i els
executants, i la separacié de tasques de
treball i d'activitats vitals. Optaren per
l'agricultura, l'alimentacié i la medicina
«naturals».

Les realitzacions inspirades en aquests
ideals —llevat d’alguna excepcio— foren
efimeres; practicament es traduiren per un
retorn a la vida arcaica i de miseéria. El
fracas fou sobretot fruit del caracter mas-
sa espontaneista i dels mobils que anima-
ven meés immediatament aquests «margi-
nals»: la convivialitat i la reaccié «contra»
tot, o gairebé tot. Els més radicals perse-
guiren l'exclusié de qualsevol mena de
contacte amb el sistema. No reeixiren en
la tasca —la més dificil— de formular
practicament la paraula collectiva que po-
gués transformar els seus ideals en mis-
satge social, viable; es reduiren, malgrat
molts d'ells, a «contestar» la societat,

Que aquestes comunitats fracassessin és
normal: aixo, perd, no vol pas dir que els



mobils que perseguien i alguns dels mit-
jans que propugnaven no hagin de ser tin-
guts en compte. Al contrari, tot intent de
moralitzacié de la manera de viure els ha
de considerar. El caracter limitat en l'es-
pai i el temps de qualsevol intent, no li
treu, per aquest fet, l'interés. Pretendre
donar una perennitat a una realitzacio de-
terminada no en garanteix tampoc el va-
lor. Aqui ¢és sovint ben valid allo que la
vida té més interés que el fet de durar, i
allo altre que diu: «Si el gra de blat no
mor...» Tol assaig, més o menys imaginat
i volgut viable, per fer la vida més justa
i el consum més just ha de passar, en
efecte, pel fre en el consum; per la renun-
cia, parcial almenys, a l'espera, actualment
sense limits, que crea el progrés técnic; per
una reduccié del temps dedicat al treball
productiu; per l'intent d'implantacié d'una
produccié tendencialment autonoma que
asseguri, en funcié del capital productiu
de que es disposa i de les possibilitats del
medi ambient fisic i espiritual, la proximi-
tat entre aquesta mateixa produccid, els
seus instruments i el consum, en l'auto-
gestid, i tenint cura encara de no perjudi-
car ningu. Cal que la produccio i els mo-
des de produccié expressin practicament
les noves raons que es donen els actors
d'existir, i d'existir socialment.

El que és, perd, realitzable a escala indi-
vidual i en un determinat grup reduit,
esdevé potser impossible quan es tracta
d’ampliar-lo i de donar-li una incidéncia so-
cial. El caracter —aparent, si més no—
utopic d'aquest proposit d’humanitzacié i
de justicia no invalida pas l'esfor¢ ni qual-
sevol aposta que es faci per aconseguir-lo.

De la societat i, per conseglient, del con-
sum democratics de dema sabem el que no
sera, pero encara no sabem el que sera.

1. Vegeu, per exemple, el llibre Suicide,
mode d'emploi, publicat a Paris, per les Edi-
tions Ed. Moreau, a l'abril del 1982. En pocs
mesos se'n vengueren 100.000 exemplars; ha
estat traduit a diverses llengiies; la traduccio
japonesa sortira aquesta primavera. Molts han
posat en dubte la conveniencia i fins la lega-
litat d’aguesta publicacid; alguns pares de jo-
ves suicidats han presentat querella judicial
contra els autors i l'editor d'aquesta obra.

2. El text segiient, extret del llibre d'un
economista i ex-banguer: F. ParTANT, La fin
du développement. Naissance d'une alternati-

ve? Cahiers libres 373, F. Maspero, Paris, 1982
(p. 150), iHustra bé el que precedeix. «Els
paisos industrialitzats han, de facto, assignat
un objectiu de desenvolupament a tota la hu-
manitat, llur riquesa i llur poder exigeixen
precisament que tot el moén el persegueixi. Els
paisos industrialitzats, tot acumulant capitals
i provocant a l'exterior la miséria amb tot el
que aquesta comporta (ignorancia, fam, malal-
ties, etc.), poden finangar progressos cientifics
i técnics remarcables, com per exemple, en el
camp de la salut, els empelts d'organs i altres
operacions molt costoses. Tractant-se d'un fet
humanista (o perqué ell ho és), Poccidental
no dubtara mai de la utilitat d'aquest pro-
grés medic. Perdo amb aixo admet, almenys
implicitament, que el fet que alguns indivi-
dus aconsegueixin de sobreviure artificialment
en les nacions enriquides, pugui obtenir-se al
preu de la mort d’alguns milions d'infants en
el Tercer Mén, mort que no és de cap manera
natural, ja que és imputable a la miséria pro-
vocada artificialment pel sistema economic
mundial».



A I’ESCOLA

10 I’EDUCACIO CONSUMERISTA

Després del canvi democratic, fins i tot
abans que esclatés el tema de la «colza»,
els municipis, com a administracié de pri-
mera linia, van prendre consciéncia de la
importancia que tenia per als ciutadans
el tema del consum i, assumint el principi
constitucional que diu: «Els poders pu-
blics promouran la informacio i educacio
dels consumidors...» vam comencar a des-
envolupar activitats que en milloressin la
situacié. La Conselleria de Defensa del
Consumidor de I'"Ajuntament de Badalona,
mirant l'experiencia dels nostres veins eu-
ropeus, va crear 1'Oficina del Consumidor
a Badalona, amb un objectiu clar quant a
portar a terme una tasca formativa, ja que
conscients de la posicié marginal en la
qual es troba actualment el consumidor,
es posa de manifest que per restablir un
cert equilibri entre productors i consumi-
dors cal la formacié d'aquests ultims, i no
tant sols dels adults, siné també dels jo-
ves i molt especialment dels infants com
a futurs consumidors que seran.

L'educacié escolar que s'imparteix ac-
tualment, encaminada a estructurar uns
coneixements culturals per capacitar in-
tellectualment els alumnes i donar-los una
formacié basica que els permeti de desen-
volupar-se com a elements actius dins l'en-
treteixit social, hauria de donar-los tambe
les eines necessaries per enfrontar-se als
problemes concrets que com a consumi-
dors hauran de resoldre en la seva vida
diaria, potenciant un sentit critic i objectiu
perqué aquests alumnes d'avui s'integrin
amb uns coneixements seriosos dins una
societat que per les seves premisses eco-
nomiques esta abocada inevitablement a
un consum progressivament agressiu.

per Pilar Cantero
Conseller de Defensa del Consumidor
de I'Ajuntament de Badalona, PSC
(PSC-PSOE)

Cal, doncs, l'adequaci6 de l'ensenyament
a l'evolucio de les condicions economiques,
socials i tecniques de la nostra, cada ve-
gada més, complexa societat de consum.

Els joves en edat escolar sén no tan
sols futurs consumidors, siné que, cada
cop més, sén consumidors efectius, bé si-
gui directament o influint en les decisions
de compra del seu entorn familiar, per
aix0 la publicitat es dirigeix sovint a
aquest sector.

La informacié i l'educacié dels consu-
midors son dos drets basics que tenim i
que no poden en realitat separar-se, ja que
és dificil informar el consumidor adult si
no s'ha rebut un minim de formacié util,
en materia de consum, durant el periode
escolar.

Per tot aix0 és important preparar els
alumnes per a un comportament reflexiu
sobre els mitjans economics i socials, des-
envolupant el seu sentit critic, de manera
que siguin capacos de realitzar una elec-
cio clara entre els diferents béns i serveis
que els son oferts, conscients dels drets
que tenen i de les responsabilitats en que
poden incérrer. Aquests son els objectius
que persegueix arreu d'Europa el que es
coneix com a educacit consumerista, ja
que el consumidor ha d'estar en condicions
d'obrar d'una manera activa, per tal d'a-
daptar l'economia a la seva finalitat real,
que ha de ser la satisfaccié de les necessi-
tats de 1'home.

Des de I'Oficina del Consumidor estem
fent una recopilacié de les experiencies
aportades pels mestres dels paisos de la
CEE i del nostre pais que ja han treballat
en aquesta linia, a fi de posar la documen-
tacio necessaria a disposicid dels mestres



i escoles, 1 elaborar junt amb I'Institut
Municipal d'Educacié de Badalona una
tasca de sensibilitzacié del professorat, per
la qual cosa ja ha comencat a treballar un
grup de mestres que estudien la manera
d'aplicar millor aquestes experiencies en
les escoles de la nostra ciutat.

Pensem en una nova generacid de futurs
consumidors —no consumistes— capagos
d'adaptar el consum a les propies neces-

sitats quotidianes i de saber escollir acu-
radament entre tot l'allau de productes
que ofereix el mercat, servint-se de tots
els mitjans disponibles. Aquesta Conselle-
ria, en la lluita empresa per un millora-
ment de la situacié del consumidor, és
plenament conscient que sense l'ajuda dels
educadors a través de la seva tasca peda-
gogica diaria no sera possible assolir T'e-
quilibri imprescindible entre produccio i
constum.

1



12 HABITS I PAUTES DE COMPORTAMENT

EN LEDUCACIO PER AL CONSUM

A L’ESCOLA

Comissié Mixta Departament de Comerg-

En la nostra practica docent, ens trobem
sovint amb unes actituds i unes formes de
comportament dels nens que, si bé no sén
més que el reflex dels condicionaments fa-
miliars i socials, creiem que seria conve-
nient d'ajudar els nens a replantejar aques-
tes actituds, tot fent-los veure els factors
que mediatitzen i determinen moltes de
les seves actuacions.

Aixo és molt clar pel que fa a les formes
d'actuacié relacionades amb el consum.
D’exemples, en podem trobar en qualsevol
moment de la vida a 1'Escola. Aixi, sovint
ens trobem que els nens perden el material
escolar o bé el desaprofiten o els destros-
sen, sense tenir-ne «mala consciéncia» i
dient «que pagui I'escola, els mestres o els
pares». O quan fem una sortida o campa-
ment i veiem com es malgasten una gran
quantitat de diners en coses innecessaries
i, fins i tot, perjudicials per a la salut, men-
tre que, per l'altra banda, és possible que
hi hagi hagut dificultats per a l'organitza-
ci6 de l'excursié a causa dels diners que
costava.

També ens preocupa comprovar quins
tipus d’esmorzar i berenar fan la majoria
de nens i el consum que fan de pipes, xi-
clets, caramels, cromos, etc. No oblidem
tampoc, en aquesta llista, els problemes
de grup o personals que es creen quan hi
ha nens o nenes que mostren un ressenti-
ment perque els pares no poden o no vo-
len comprar-los alguna joguina, vestit,
disc, etc., que la moda imposa en aquell
moment com a objecte que s’ha de tenir.

La llista podria ser més llarga i cada ve-
gada augmenta més. I no sén comporta-
ments que es deuen al fet que sén nens
petits i no poden entendre moltes coses,
siné que es donen igualment en els alum-
nes grans i en la majoria d'adults.

Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya

Actualment, 'acte de comprar ha arribat
a ser, per ell mateix, una font de plaer. No
es troba tant el gust en l'objecte que es
compra, sind que comprar o gastar sén ja
objecte de plaer. En els nens aixo s'obser-
va facilment. Les joguines, els regals, els
caramels ja no els interessen fonamental-
ment com a tals, siné com a objectes en
els quals poden gastar uns diners. Quan
els nens disposen d'unes pessetes, sembla
que els cremin a les mans i sols pensen
en com gastar-les, encara que després es-
tiguin disposats a regalar-ho tot, La guar-
diola ha deixat de ser un objecte familiar
1 costa molt que s'arribi a omplir. Fins i
tot molts nens confonen el fet de ser esti-
mat amb rebre regals i diners, ja que sén
dos conceptes que es barregen i s’identifi-
quen.

Podriem preguntarnos, a la vista d'a-
questa situacio, si I'educacié per aprendre
a consumir s’ha de rebre a l'escola o més
aviat és un camp educatiu que correspon
a la familia i a la societat en general. So-
vint, a I'escola, li demanem moltes fun-
cions i molts resultats, sense comprendre
que el que hi passa no és siné un reflex
del que succeeix a la societat en general,
Voler que els nens aprenguin a l'escola
tot allo que els pares no sén capacos d'en-
senyar-los €s atorgar a l'escola un paper
que no té ni pot tenir.

Pero també és cert que l'escola és im-
mersa en els mateixos condicionants que
la familia i les altres institucions de la
societat i que, per tant, transmet uns va-
lors i unes pautes de conducta a través de
la seva propia organitzacié i de les formes
d'actuacié que, a més, representa un mo-
del per a les altres institucions. Aixi, la
manera de vestir-se del mestre, la manera
de moure’s, qué diu i qué no diu, forma



un tot que traspassa un cert model d'ac-
tuacié i que influeix en I'adquisicié d'uns
habits i d'unes pautes de comportament.

En conseqiiéncia, cal que l'escola, insti-
tucionalment, es plantegi uns objectius so-
bre l'educacié per al consum, aixi com
unes activitats programades per aconse-
guir-los. Es a dir, cal preveure un seguit
d'actuacions comunes a totes les classes,
per tal que els nens i els seus pares vagin
obtenint uns punts de referéncia clars so-
bre l'opinio de l'escola en aguest tema.

La importancia de tenir uns punts de re-
feréncia, és a dir, unes normes d'actuacio
raonades, és especialment justificada per-
que aquest és un camp educatiu on no hi
ha un model de conducta tnic, L'educacié
per al consum entra en el camp de la ideo-
logia i de l'¢tica. No es pot pretendre te-
nir com a objectiu que els nens no consu-
meixin, perqué aixo és una opcié personal
a l'igual que la d'arribar a consumir en
excés. Pero, cal que aquesta opcié perso-
nal sigui presa amb el maxim d'informacio
i d'esperit critic, i que no sigui tan sols
una conseqiiéncia de la imposicié de la
moda, de la publicitat o del qué diran. Cal-
dra que els nens coneguin diversos mo-
dels i el perqué de cadascun i, a partir
d'aquest coneixement, puguin escollir el
propi.

Donar punts de referéncia, informar i
desenvolupar l'esperit critic son, doncs,
els tres grans eixos d'una educacio per
aprendre a ser consumidors racionals.

A continuacié exposem alguns exemples
de com l'escola pot actuar-hi.

Punts de referéncia

L'escola s’ha d’aturar a reflexionar sobre
quins son els seus plantejaments i quines
les actituds a prendre respecte als mo-
ments de la vida de l'escola, en els quals
es fa evident la necessitat d'una educacié
per aprendre a ser consumidors responsa-
bles. Aquests plantejaments, que es tras-
lluiran en la majoria d’actuacions, es po-
dran discutir i variar, pero cal que l'escola
es defineixi. No pot ser que les pautes de
comportament que es transmetin depen-
guin de l'opinié de cada mestre o de I'hu-
mor o del moment en els quals es fan les
coses. Uns quants exemples en aquesta li-
nia poden ser:

a) El material escolar:

En algunes escoles el material que s'uti-
litza a classe és collectiu, cosa que indica
que s’ha pres una opcié respecte al seu
consum i que preveuen i treballen els di-
ferents problemes que aquesta decisid
comporta: el material es perd, es trenca...
D’altres escoles opten perqué cada nen
porti els seus llapis i la seva llibreta pero,
al mateix temps, també preveuen i treba-
llen els problemes que aquesta altra deci-
si6 comporta: comparacions entre els
nens, modes... En moltes escoles no s’ha
pres cap opcié de forma conscient, amb
la qual cosa no donen punts de referéncia
als nens: aixo fa que només adquireixin
els que els arriben a través de I'ambient,
sense que tinguin cap possibilitat de com-
paracié amb d’altres, ni possibilitat de re-
flexionar-hi.

Aquest exemple es podria ampliar amb
la resta del material de 1'escola: taules, ca-
dires, laboratori, tallers... Davant d'un ma-
terial que es fa malbé, que es trenca o que
es perd, hi ha diferents tipus d’actuacio:
els pares el paguen, els nens el compensen
fent treballs per a l'escola, el mestre els
castiga... o no es fa res. Cada model d'ac-
tuaci6 significa donar unes pautes de com-
portament diferents i, en consegiiéncia,
s’esta educant els nens com a consumidors
de forma diferent.

Recordem també, en aquesta linia, el
que representa ajudar a adquirir uns certs
habits: tancar els llums, tancar les aixe-
tes, aprofitar i reutilitzar els papers i tots
els materials, no malgastar el sabd i el
paper higiénic, etc., i també, fer utilitzar la



bata als nens, quan fan treballs que em:-
bruten o poden estripar la roba: pintura,
fang, laboratori, etc,

b) Les sortides:

Les excursions i les sortides sén uns al-
tres moments de la vida de 1'escola en els
quals la necessitat d'una educacié per al
consum es fa més evident. Les escoles han
de donar unes normes clares i raonades
perque els nens tinguin unes pautes de
comportament respecte a qiiestions diver-
ses, com per exemple la utilitzacid dels
serveis i dels espais publics, els diners que
es necessiten i per a que, el tipus de men-
jar adient, la inutilitat de portar llaunes
de begudes, xiclets, pipes i d’altres men-
jars que no sén bons per a la salut, que
sén cars i que embruten el medi ambient,
etcétera.

Adquirir aquests habits no necessaria-
ment comportara tenir unes normes es-
trictes i imposades per l'escola. A vega-
des pot ser convenient fer una bossa co-
muna amb els diners i comprar coses per
a tots; o bé d'altres, caldra sensibilitzar
perque convidin els companys o perqué
reparteixin el que es porta entre tots. No
hi ha models valids per a tots i per sem-
pre, més aviat cal evitar la rutina, la qual
pot representar un impediment per a la
reflexié i per adquirir consciéncia del per-
que fem les coses. Si que cal, perd, que
els diferents comportaments responguin a
un model d'actuacié coherent.

c¢) Les festes:

Aquestes activitats escolars, o que estan
molt relacionades amb la vida de la clas-
S¢, acostumen a presentar la necessitat que
l'escola es plantegi donar unes pautes de

conducta i uns models de referéncia. Pen-
sem, per exemple, en una festa de Carnes-
toltes on no s’orientés els nens sobre cri-
teris amb els quals s’han d'inventar les
disfresses i fer-les: la festa es pot conver-
tir rapidament en una competicié per veu-
re qui porta la disfressa més lluida. O bé
en les festes de Nadal o d’aniversari, en
les quals no s'ensenyés als nens a desco-
brir que un regal fet per ells mateixos és
més valorat que un de comprat. Si l'escola
no actua, ben aviat s’entra en una compe-
téncia per comprar regals i, en conseqiién-
cia, poden sorgir infinitat de problemes
quan no es fa cap regal, quan no es con-
vida segons qui, quan un nen se sent
marginat. ..

Informacio

No es poden prendre decisions si no
s'esta informat; per tant, cal preparar els
nens perque el desig d'informar-se, abans
de decidir-se per aquest o aquell objecte,
o abans d'optar per la utilitzacié d’un o
altre servei, es converteixi en un habit.

Es important que els nens s'adonin que
comprar no €s un acte purament mecanic
relacionat tan sols amb la quantitat de di-
ners que tenim, siné que hi ha molts més
factors a considerar, com sén les motiva-
cions, els condicionaments, la qualitat, la
quantitat, etc.

Per poder estar informats caldra que els
nens sapiguen on es pot trobar la infor-
macio i que tinguin unes técniques de tre-
ball que els hagin habituat a consultar 1li-
bres, a preguntar, a escoltar, etc.

Algunes de les gliestions que es poden
treballar a I'escola en aquesta linia sén:

a) Les despeses de la classe i/o de l'es-
cola:

Es important que els nens estiguin in-
formats de les despeses de la seva classe
i, en general, de les de I'escola i, fins i tot,
que puguin participar en la distribucié
dels diners en la mesura que sigui pos-
sible.

Segons l'edat, perd ja des de petits, els
nens poden anar agafant consciéncia de
les necessitats que hi ha a la classe i de
com es cobreixen. Establint comparacions
entre els preus de les coses, els nens po-
den anar descobrint el que representa
comprar unes coses o unes altres, o bé
trencar o perdre els diferents objectes



d'is. Al Cicle Superior, la mateixa classe
pot portar els comptes de les despeses del
grup, i decidir en moltes de les giiestions
que els afectin.

Alguns punts a tenir presents serien:

1. Les necessitats de la classe i l'ordre
de prioritats.

2. El cost de cada cosa i les diferéencies
que hi pot haver segons el lloc on es com-
pra, la qualitat, etc.

3. Quin pressupost té la classe i d'on
surten els diners.

4, En quines coses es malgasten els di-
ners i quants,

b) Els continguts de les diferents ma-
téries:

En cada una de les arees d'ensenyament,
es tracten temes que estan relacionats, di-
rectament o indirectament, amb el con-
sum. Els nens aprenen coses que els po-
dran permetre d'estar informats sobre
molts aspectes que sOn necessaris per po-
der optar en el moment de prendre deci-
sions. No es tracta, per tant, d’afegir nous
temes de consum als habituals del pro-
grama escolar, siné que cal que el mestre,
en plantejar-se les seves classes, tingui pre-
sent aquesta vessant.

Pensem, per exemple, que quan s'estu-
dien els aliments, cal fer referencia als
seus esmorzars, a les begudes, als cara-
mels i xiclets, etc., o bé a com es pot
coneixer la gualitat del peix, de la carn...

0O quan a Ciencies Socials s'estudia el
comerg, els transports, els serveis, els di-
ners, etc., cal relacionar-ho tot amb situa-
cions que viu el nen: on compra, qué com-
pra, per que, com es trasllada, de quins di-
ners disposa, d'on surten, etc.

No cal ni esmentar la necessitat d’estar
informats sobre el llenguatge publicitari,
sobre la influencia de les etiquetes, adonar-
se del vocabulari i de les formes que uti-
litzen els venedors, aixi com dels colors,
dibuixos i imatges que s'utilitzen per fer-
nos comprar.

També cal estar informats del funciona-
ment dels instruments i de les unitats que
s'utilitzen per mesurar, de la relacié entre
els envasos i llur capacitat, dels descomp-
tes, etc. Cal aprendre a fer un pressupost
i a saber controlar les despeses.

Sens dubte, sén molts els temes d'escola
que han de possibilitar que els nens esti-
guin ben informats i puguin arribar a és-
ser uns consumidors més responsables.
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Esperit critic

No serveix de res, pero, informar els
nens de manera exhaustiva, si aquesta in-
formacié no ajuda a desvetllar el seu
esperit critic i per fer-se conscient dels di-
ferents mecanismes que s'utilizen per di-
ficultar que pugui prendre decisions lliu-
rement.

Es important, en aquest camp, d'incidir
en alguns aspectes com per exemple:

a) La publicitat i els diferents sistemes
de promoci¢ de vendes:

Cal que els nens reconeguin com s'in-
flueix sobre ells (i sobre els grans) per tal
que comprin, i que vagin prenent cons-
ciencia de com la seva actuacié esta so-
vint condicionada per la propaganda. Com
a exemple reproduim un text que el
CRIOC ' proposa per treballar a classe amb
els nens:

«Des d’ahir en Jordi es vol banyar dues
vegades al dia. Coincideix amb el fet que
la seva mare li ha comprat una ampolla de
sab6é. Amb l'ampolla va inclosa una jogui-
na, una petita foca.

»Només hi ha un problema: és que la
petita foca neda dins l'ampolla i sols po-
dra sortirne en el moment en el qual es
buidi del tot. En Jordi vol que l'ampolla
es buidi aviat i per aixd ara es vol banyar
tan sovint.

»Després d'una setmana, ja ha perdut la
paciéncia. Quan la seva mare el veu a la
banyera, ja el troba jugant, fent nedar la
seva foqueta.»

1. Centre .de recherche et information des
organizations de consommateurs.
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Comentar, a 'escola, textos com aquest,
0 spols publicitaris de la televisié o anun-
cis del diari o del carrer pot ajudar a des-
pertar la consciéncia sobre la influéncia
que la publicitat exerceix sobre cada un
de nosaltres,

b) Les modes:

També les modes entren a 'escola. Tant
els jocs del temps lliure, com les carteres
i el material escolar en general, la forma
de vestir, etc., sén exemples diversos de
la influencia de la moda. A vegades aixd
comporta problemes per a molts nens, ja
que no podern entrar en aquesta competén-
cia i aleshores sorgeixen problemes de
convivéncia.,

¢) Els valors:

El desenvolupament de I'esperit critic ha
de permetre, també, posar en qiiestié
molts dels valors que es transmeten so-
cialment. Aixi, per exemple, cal posar en
dubte el costum d'establir una relacié en-
tre l'exit, el que val una persona, i els
diners que té o que gasta, O el dret de
poder tenir gustos diferents, tant en el
vestit i el menjar, com en els jocs, les
aficions, etc.

Cal també incidir en la diferent valora-

cié que es fa dels treballs i en la neces-
sitat de veure que totes les feines sén ne-
cessaries. En aquesta linia cal que reco-
neguin que algunes actituds i la falta d’ha-
bits incideixen en els costos. Aixi, accions
com tirar papers a terra o embrutar pa-
rets i taules tenen un cost de neteja, a
més a meés de les repercussions higiéni-
ques i estétiques. En algunes escoles, el
servei de neteja ¢és assumit pels mateixos
alumnes i fins i tot funcionen equips de
reparacions i manteniment formats per
alumnes del Cicle Superior,

La tasca de recollir i elaborar suggeri-
ments per poder treballar a lescola
aquests temes ha estat 'objectiu del tre-
ball realitzat per la Comissié Mixta De-
partament de Comer¢-Departament d'En-
senyament sobre l'educacié per al consum
a l'escola, les conclusions del qual es pu-
blicaran ben aviat.

Aquests suggeriments sorgeixen de bon
nombre d’'experiéncies i de les activitats
que ja es realitzen a escoles de Catalunya
i a d'altres llocs, i s’han volgut recollir en
I'esmentada publicacié per tal de facilitar
la tasca de molts mestres i animar-los a
Lreballar en aquest camp, cosa que espe-
rem que s'aconsegueixi.



DE LA JOGUINA TRADICIONAL
A LA JOGUINA CONSUMISTA

Les joguines, amb tots els seus atributs
simbolics 1 tecnologics, son un dels ele-
ments de la cultura material que reflectei-
xen el context cultural de la societat que
les genera.

«La joguina és una reproduccio a escala
del mon dels adults que serveix a l'infant
per assajar i ensinistrar-se: l'altre, el gran,
encara no el comprén: i el joc és, potser
primer de tot, un intent de comprensio,
pero al mateix temps €s una imatge, vali-
da, de caracter simbolic, d'alldo que €s en
veritat el mon dels adults».'

Indissoluble és la relacio entre l'evolu-
ci6 de la joguina i l'evolucié social. Els
esdeveniments, els avengos tecnics, els va-
lors morals, els gustos, la moda, etc., d'una
época determinada queden testimoniats en
les joguines d'aquell moment.

Aquest treball ressegueix a grans trets
el procés de transformacio que va de la
joguina tradicional, propia del mén rural
i artesa, a la joguina d'avui, fruit de la
nostra societat urbana i industrial.

La joguina tradicional

El concepte de joguina tradicional és
ambigu i ambivalent, per una banda fa re-
ferencia a aquelles joguines produides
abans de l'industrialisme i, per l'altra, a les
que podriem anomenar «universals i in-
temporals» que perviuen de generacio en
generacio. Un exemple d'aquest segon cas
serien les nines que, encara que sofistica-
des 1 automatitzades, no deixen de ser una
joguina tradicional ja que el seu origen es
perd en la memoria del temps. Nosaltres
ens referirem a la joguina tradicional en la
seva primera significacio, centrant-nos en
¢l seu context i forma de produccio.

El context de la joguina tradicional és
el d'una societat d'economia fonamental-
ment agricola en que la vida es regeix pels
ritmes de la natura i on tot és més acces-
sible i proper. El nen esta en contacte

per Josep Mana, Ester Valls, Susanna Vintré

directa amb el medi natural i els treballs
quotidians dels adults. La familia i el vei-
natge son els seus principals elements de
relacio i socialitzacio i l'aire lliure el seu
espai de joc per excelléncia, situacio que
li proporciona nombroses possibilitats li-
diques: correr, saltar, enfilar-se als ar-
bres, nedar, etc., essent els elements natu-
rals, joguines per elles mateixes o primera
mateéria per autoconstruir-les: cabanyes,
xiulets de pinyol, arcs i fletxes, flautes de
canya, nines de panolles, bales de fang...

En aquest mdn, el fabricant de joguines
com a especialista no existia, el repertori
d'aquestes era molt limitat. Les joguines
manufacturades pels adults se cenyien a
les casolanes, que esporadicament feien
la gent tracuda que envoltava el nen, i a
les que, moltes vegades, produien-els ar-
tesans, torners, llauners, fusters, terris-
sers, cistellers... Aquests sovint reproduien
en miniatura la seva produccio habitual:
cistelletes, fireta, galledes, baldufes, xiu-
lets, carretons... eren algunes de les jo-
guines que solien fer. Aquestes eren obse-
quiades com a cosa excepcional, la diada
de Reis, juntament amb alguna llaminadu-
ra i una peca de roba. En una societat on
I'economia era estatica i en qué l'estalvi
era un dels valors primordials, el costum
de regalar joguines no era freqiient, fins i
tot molts infants no en reberen mai cap.

L'aparent pobresa objectual, en relacid
als parametres amb els quals el nen esta
acostumat avui, es veia compensada en es-
creix per les possibilitats de descoberta i
exploracié de la realitat que li oferia el
fet de viure en un espai obert, on el joc no
requeria tant el suport material d'una jo-
guina.

1. Josep M. CorRepoR MatEos, La joguina
a Catalunya, Fotografies Jordi Gumi, Ed. 62,
Barcelona, 1981.
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A comencgaments del segle X1X, la consi-
deraciéo pel mén dels infants sorgida a
partir de la divulgacié de I'ideari de Rous-
seau, la formulacid de noves teories peda-
gogiques que valoren les possibilitats di-
dactiques del joc (FROEBEL, L'educacic de
I'home, 1826) i l'inici de la mecanitzacio,
donaren un tomb radical a la joguina, tant
des del punt de vista material com con-
ceptual. D'enca d'aleshores, la fabricacié
de joguines es converti en una feina espe-
cialitzada. La irrupcié de nous materials
(llauna, cartré...), de noves tecnologies
(maquines laminadores, premses, estampa-
dores, encunyadores, etc.), l'abaratiment
dels costos i I'increment del poder adquisi-
tiu de la burgesia i, més endavant de
part de la classe treballadora, impulsaren
la inddstria joguinaire. Aquesta adquiri
un caracter molt rellevant, sobretot a Cen-
treuropa, on ja existia un important em-
brio artesanal de fabricacio de joguines.

«A Alemanya, les ciutats de Nuremberg
i Fiirth, a principis del s. x1x, compten
amb unes 300 fabriques de joguines, de
les quals les tres cinquenes parts fabri-
quen joguines metalliques. Trens i els
seus accessoris, cotxes, etc., i una gran
varietat de soldadets de plom de tots els
preus...»’

El nou mon sorgit a partir de l'indus-
trialisme, amb el seu creixent procés d'ur-
banitzacié i llur valoracié de l'esperit téc-
nic i cientific, passa a formar part de la
vida del nen el qual l'interioritza i l'assi-
mila per mitja de 'ampli repertori de jo-
guines que progressivament anira aparei-
xent,

Al nostre pais, el procés d'industrialit-
zacio de la joguina sera lent. A principis
de segle, a Ibi i a Onil (Alacant), Pasqual
Emili i Vicent Paya, llauners d'ofici, i
Eduard Juan i Agustina Mora, coneixedors
de la tecnica terrissera, amb la fabricacid
de joguines de llauna i nines respectiva-
ment, posaren la base del que sera la im-
portant induastria joguinaire valenciana.

Tanmateix, la produccié es mantingué
artesana fins a la Guerra Civil, El folklo-
rista Rossend Serra i Pagés, en un escrit
de 1922, conta la importancia que tenia
a Barcelona aquesta activitat artesana.

«A Barcelona, la industria de les jogui-
nes ¢s molt estesa i soén a dotzenes els
pisets, on tota la familia treballa tantes
hores com pot, per produir el maxim pos-

Les nines son un exemple de les joguines
universals i intemporals, que perviven de
generacié en generacio.

sible de cavallets de cartré, carrets, case-
tes de fusta i tota mena de joguines po-
pulars, d'aquelles que valen pocs céntims
i tant diverteixen les criatures: un mico
que s'enfila per un bastonet, una papallo-
na suspesa per una goma que va amunt i
avall, la trompeta de canya que tot bufant
en surt un ninot o qualsevol cosa, l'aero-
pla o el colom volador...»?

La comercialitzacié d'aquestes senzilles
joguines, destinades basicament als fills
dels treballadors i menestrals, era feta
normalment a les fires, per venedors am-
bulants, i als basars. Els magatzems i al-
gunes botigues de novetats assortien les
classes benestants de les famoses jogui-
nes d'importacio.

2. José¢ M. GoRrris, El juguete y el juego,
Avance 10. Serie Pedagogia, Barcelona, 1977.

3. Rossend SERRA 1 Packs, Alguns escrits del
professor. Jocs de criatura, Estampa de la
Casa Miquel Rius, Barcelona, 1926.



La joguina, mirall del mdén dels adults, continuara
orsant en la direccié en qué aquests naveguin.

La joguina avui

A la segona meitat d’aquest segle, l'evo-
lucié de la industria de la joguina ha estat
parallela a la de la industria en general,
passant d'un primer estadi de produccio a
un altre de consum.

El pla d'estabilitzacié economic de finals
dels anys 50, amb els conseqlients canvis
socials que comporta (desenvolupament in-
dustrial, procés d'urbanitzaci6, generalit-
zacio de l'us de 'automobil i de materials
plastics, irrupcio de la televisid, etc.), fou
el fonament de la implantacio de la ano-
menada «societat de consumos.

Aquests nous factors han canviat la vida
de l'infant. L'increment del transit rodat
ha suposat la perdua del carrer com a es-
pai de joc i de relacié i ha provocat la
quasi desapdricié de la majoria de jocs
collectius i tradicionals de carrer. Amb la
reduccio i isolament de l'infant als limits
del pis, les seves necessitats ludiques han

requerit un nombre més gran d'elements
on poder canalitzar-les i alliberar-les.

El nen ha esdevingut un centre d’atencio
per al sistema economic i s’ha convertit
en un important consumidor. L'allau de
productes destinats a ell no es limita tan
sols a la joguina, siné que abasta gran
diversitat d'elements: la cangd, el cinema,
el menjar, etc. (pensem en els «Enriques»
i «Anas», els «Etes» i els «Tigretones»
del moment).

Centrant-nos en el camp de la joguina,
veiem que tot aquest mén que se li ofereix
la majoria de les vegades no aporta res de
nou en esséncia, sindé que, el que es dona
és una sofisticacio 1 automatitzacié que
respon més a les necessitats de produccio
que no a les de I'infant. A més, la fugacitat
de les modes obliga a una constant reno-
vacid. L'explotacié dels sentiments de com-
peténcia i de possessio, fa que sigui més
important tenir la marca que la joguina
en si, 1 aquesta que el jugar.

La publicitat televisiva, amb llur poder
de persuasié i de creacié de models de
comportament, és el principal mitja d'ir-
radiacié del consumisme.

Critica i alternativa a la joguina consumista

Enfront dels valors reaccionaris, alie-
nants i asocials implicits moltes vegades
en les joguines i davant la seva reduccid
a simples elements de consum, shan pro-
duit en els altims anys diversos moviments
de critica i contestacio.

En primer lloc cal citar el moviment en
favor de la joguina didactica general els
anys 60 que a més dels valors pedagogics
vindica la qualitat dels materials i del
disseny.

Les campanyes contra la joguina defini-
dora de rols socials i bellicista, son cons-
tants des de les perspectives feministes i
pacifistes, sobretot en arribar les festes de
Nadal i Reis.

El «No a les joguines idiotes» i «La calle
es el mejor juguete» han estat alguns dels
eslogans que han aparegut enguany en els
passadissos del metro.

El control i la limitacié de la propagan-
da destinada als infants és un altre dels
cavalls de batalla en qué estan embranca-
des les organitzacions de defensa del con-
sumidor.

La recuperacio dels jocs tradicionals en-
front 'homogeneitzacio i colonitzacio lin-
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Les joguines sén un dels elements de la cultura
de la societat que les genera.

guistica i cultural esta sent una de les
tasques que duen a terme diferents insti-
tucions.' Aquestes lloables iniciatives so-
vint cauen en una actitud idealista i ro-
mantica en voler recuperar uns elements
lidics que tenien sentit dins d'un altre
context.

Per cloure aquesta sintética visié del pas
de la joguina tradicional a la joguina con-
sumista, reproduim algunes de les resolu-
cions de I'ambit de jocs del I Congrés de
Cultura, Tradicional i Popular celebrat a
Barcelona i Girona l'any 1982:

1. Integrar els valors i l'interes del joc
en els plans d'ensenyament a tots nivells
(escoles de mestres, reciclatges, escoles
d'art i disseny, departaments de sociolo-
gia, etc.).

2. Incrementar els espais tancats i
oberts, com s6n parcs i ludoteques dedi-
cats al lleure 1 al joc.

3. Facilitar i potenciar la relacié entre
joc, festa i art mitjancant trobades, mos-
tres, concursos, etc., que possibilitin la
genesi de nous jocs i joguines que siguin
consegiiencia de la dinamica actual i que
responguin als interessos del nen.

La joguina, mirall del mén dels adults,

continuara orsant en la
aquests naveguin.

direccio que

4. Josep CaBaLLE i Toni RuscALLEDA, Recull
de jocs populars gironins, Servei Municipal de
Publicacions, Girona, 1982.

Rafael PErez i Pablo PEREZ, Joes valencians
de xiquets, Publicacions de I'Expojove 82, Va-
lencia,



ESTUDI DELS DISTINTS TIPUS
DE DEIXALLES I EL SEU RECICLATGE

per Josetxo Jaio

Treball fet per un grup d’alumnes (nois
i noies) de 8¢. d’EGB dels collegis «Hijas
de la Cruz» i «Ntra. Sra. de Guadalupe»
d'Ondarrabia (Guipuscoa), el juny de 1982,
en un campament situat a Ezcaray (Logro-
nyo), abans d'acabar el curs.

Preambul: A tall de presentacio

L'experiéncia que exposem aqui és em-
marcada en tota una trajectoria que va
comencar el curs 19781979 al Collegi Pu-
blic «Learreta-Markina» de Berriz (Bis-
caia). Alli es van fer els primers passos en
la recerca sobre el «Consum: centre d'in-
terés a l'escola», els resultats de la qual
han estat sorprenents. !

Cada un dels fenomens, de les manifes-
tacions de I'anomenada societat de consum
¢és observat, analitzat, investigat. La publi-
citat, els intermediaris, els aliments i la
seva qualitat, les repercussions dels com-
portaments del consumidor en I'Ecologia,
les joguines, I'energia, la Societat de Con-
sum, el Consumidor, etc., son objectes d’es-
tudi. T tot plegat amb una metodologia
renovada, viva, basada en l'observacio i
I'analisi de la realitat.

Les experiéncies de Berriz es projecten
a l'exterior i sén altres centres els qui les
recullen, adapten i rellancen en el seu
propi medi. Com és el cas del Collegi Pu-
blic «Teodoro Zuazua» d’Ermua (Biscaia)
o els collegis d’Ondarrabia, una de les ex-
periéncies que s'exposen en aquest treball.
Actualment, la realitat del conjunt de les
experiéncies és en una fase d’experimenta-
¢i6 i investigaci6. Fase que necessita d'un
desenvolupament d’experiéncies a nous
centres, de l'aplicacié a d'altres edats i ci-
cles escolars, o de l'adaptacié a d'altres
medis socio-economics per al seu contrast
i definicio posterior.

Tot aquest treball necessita, com és na-
tural, de suport, encoratjament, coordina-
ci6, d’aportacié de recursos técnics i eco-

nomics. Fins ara, una cooperativa de con-
sum anomenada EROSKI ha dut a terme
aquesta funcié al Pais Basc.

No sabiem qué fer

Pensavem que la nostra millor font d'in-
formacio eren els llibres de text o algun
altre material informatiu escrit que ens
venia a les mans. Ens preocupava, pero, la
dificultat a I'hora de comprendre una si-
tuacié real, un problema, o simplement un
fet, un fenomen quotidia. Era com si els
llibres de text i els fets reals marxessin per
dues orbites distintes, com si l'escola i la
vida real no es trobessin mai.

Quan vam dur a terme aquesta expe-
riencia vam descobrir, els alumnes i els
professors, les possibilitats que ofereix la
vida, els recursos dels esdeveniments meés
petits, la potencialitat® didactica de l'en-
torn. Una bossa d'escombraries, un pot de
vidre o llauna, deixalles de menjar, una
caixa de cartrd, una revista vella esdeve-
nen elements didactics senzills perd enri-
quidors, recursos dinamitzadors en l'edu-
cacié dels alumnes com a consumidors.

1 vam dissenyar un projecte

Ondarrabia és un poble costaner de Gui-
puiscoa, Es molt bonic i pintoresc. I con-
taminat. El riu és brut, igual que l'aigua
del mar que banya la nostra costa. L'es-
corxador d'Irun llenca les deixalles dels
animals sacrificats a l'aigua. Les fabriques
dels voltants omplen de fum l'aire, i nos-
altres anem deixant ampolles, llaunes i
papers per tot arreu... Tot aixd ho veiem
cada dia. Aquesta era la motivacio.

Voliem situar l'alumne(a) davant el fet
mateix, sensibilitzar-lo a partir d'un pro-
blema: les escombraries que fara el grup
els dies de campament. El projecte el re-
sumiriem de la forma segiient:



22 la. Fase: Classificacio de les escombraries

1) Collocar quatre tipus de deixalles amb
indicadors del tipus de restes.

2) Classificaci6 de les restes: plastic, pa-
per, vidre i llaunes, restes de menjar.

2a. Fase: Control de les escombraries

1) Pesada diaria de cada grup de deixa-
lles durant els set dies.

2) Mitjana de deixalles diaries que pro-
dueix cada acampat.

3a. Fase: Experimentacid in situ

1) Enterrar mostres dels distints tipus de
deixalles.

2) Observar els canvis produits al subsol.

3) Observar els canvis produits a les ma-
teixes deixalles.

4) Reciclatge d'alguns tipus de deixalles
en el campament, en forma de treballs
manuals.

4a. fase: Documentacic

1) Recopilaci6é de dades a partir de feno-
mens observats,

2) Exposici6 de la feina per cada grup
i posada en comu.

3) Avaluacid.

Amb l'estudi dels distints tipus d'escom-
braries es pr-etenia de sensibilitzar i pro-
vocar un canvi d'actitud en els acampats
respecte del tema dels residus solids. Tam-
bé era important de comprendre la impor-
tancia dels processos saturals de descom-
posici6 i la influéncia de "home en aquests
cicles, de la mateixa manera que prete-
niem d'introduir el concepte de reciclatge,
la seva importancia i urgéncia des del
punt de mira del medi ambient.

Aquests eren els objectius i les activi-
tats que vam projectar. ¢(Quins resultats
vam obtenir?

ANEM A INVESTIGAR *
Primer: Pesarem les deixalles

Vam classificar les deixalles en quatre
grups o tipus: menjar, paper, plastic i vi-
dre i llauna. Després vam pesar totes les
deixalles que produeix el nostre grup (deu
persones) al dia. Aquests son els resultats:

Menjar 1,5 kg
Paper 15 kg
Plastic 05 kg
Vidre i llauna 1,5 kg

D'aqui podem calcular la quantitat de
deixalles que produeix una persona en un
dia. I els resultats sén:

Menjar 0,15 kg 150 g
Paper 0,15 kg 150 g
Plastic 0,05 kg 50 g
Vidre i llauna 0,15 kg 150 g

També vam calcular la quantitat total
de deixalles que produira el nostre cam-
pament durant set dies:

Menjar 1115 kg
Paper 1135 kg
Plastic | 425 kg
Vidre i llauna ‘ 108,0 kg

* Experiéncies i comentaris dels mateixos
alumnes,
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Papers Plastics Menjar Vidres i llaunes

PRODUCCIO DE DEIXALLES
DEL CAMPAMENT EN SET DIES

| ara, a enterrar les escombraries

Dia 19. Hem anat a una zona fora del
campament. Volem fer uns sots per enter-
rar-hi les distintes classes de deixalles. Vo-
lem veure qué passa al cap duns dies

amb cada classe de deixalles; aquest expe-
riment ens serveix per veure el procés de
descomposicié de les distintes substancies
i quines sén les que es reincorporen més
facilment al medi ambient. Les deixalles
han estat classificades en quatre classes:

Grup A Paper

Grup B Vidre i llauna
Grup C Plastic

Grup D Menjar

Prop del lloc on hem enterrat les dei-
xalles hi hem trobat un abocador de llau-
nes i vidre on es veu clarament que les
llaunes s’han rovellat i foradat a causa de
I'atmosfera. Perd hem observat també que
el vidre no ha sofert cap transformacié vi-
sible i no sabem a que és degut.

Dia 22. Hem tornat al lloc on vam en-
terrar dies enrera les distintes classes de
deixalles per veure com estaven, Ens hem
trobat que el sot on eren enterrades les
deixalles de menjar eren desenterrats, cosa
que probablement era obra d'algun gos.
Hem tornat a enterrar més menjar.



Tamb¢ hem deixat diferents classes de
deixalles a l'aire lliure. Volem veure els
efectes que poden provocar els fenomens
meteorologics. Segurament que el paper i
els materials de poc pes seran arrossegats
pel vent i desgastats. Els més pesants se-
ran desgastats i erosionats al mateix lloc,
De totes maneres, aixo ja ho veurem més
endavant.

Dia 25. Hem desenterrat les deixalles.

Al forat del menjar, una gran part ja
havia desaparegut. Les unes per descom-
posicid, les altres perque algun animal se’ls
ha menjat. Els més resistents com les pells
de taronja eren alli encara.

Al sot dels papers hem observat que
eren humits a causa de la pluja i des-
gastats.

Després hem desenterrat els plastics i
ens hem adonal que continuen en el ma-
teix estat de quan els vam enterrar. Aixo
ens demostra que es descomponen molt
dificilment.

Al sot on hi havia el vidre i la llauna
hem vist que les llaunes eren rovellades a
causa de la pluja. Pero el vidre estava igual
que el primer dia.

Pel que fa a les deixalles que vam deixar
a la superficie, hem observat que els ali-
ments han desaparegut, menjat per algun
animal. Els papers estaven canviats per
la humitat. El vidre i el plastic continua-
ven igual.

" Amb aixd ens hem adonat de la dificul-
tat que experimenten alguns tipus de dei-
xalles per al reciclatge o perqué desapare-
guin. I que els que es reciclen amb més
facilitat son els aliments o residus orga-

nics. Ens hem adonat del gran problema
que constitueixen les deixalles que fem
cada dia.

A tall de conclusions

Podriem resumir en cinc punts les dis-
tintes dades que hem pogut obtenir du-
rant l'experiéncia.

1. Les possibilitats que ofereix la vida
com a potencial didactic.

2. Les possibilitats que ofereix un pro-
Jecte d'aquest tipus d'aplicar un métode
interdisciplinari. Les Matematiques, Cién-
cies Socials 1 Ciencies Naturals van ser els
instruments que vam utilitzar.,

3. Possibilitats d'un desenvolupament
critico-analitic dels alumnes davant la so-
cietat de consum en qué és immersa I'Es-
cola,

4. Les possibilitats que ofereix de moti-
vacions i atractiu un métode actiu, com ¢és
¢én aquest cas.

5. Tot i que no I'hem experimentat amb
cursos inferiors, ens fa I'efecte que aques-
ta experiencia es pot adaptar i aplicar a
d'altres edats.*

P.D. — Aquest article ha estat elaborat pel
Departament de Formacié del Consumidor de
la Cooperativa de Consum EROSKI a partir
de les aportacions, comentaris del professorat
i de I'alumnat que van realitzar l'experiéncia,



LES COOPERATIVES DE CONSUMIDORS

«Les cooperatives es distingeixen —so-
bretot de les empreses industrials 1 comer-
cials de tipus classic, privades o publi-
gues— per la doble gualitat d'organitza-
cio amb objectius comercials i amb voca-
cié socials. Aquesta nocié de doble finali-
tat constitueix un dels pilars de la doctri-
na cooperativa.»'

A Catalunya existeix una tradicié coope-
rativista més que centenaria. A la segona
meitat del segle passat van crear-se les
primeres Cooperatives de Consum a imi-
tacio de la inglesa «Equitables Pioneers»
de Rochdale, fundada l'any 1844.

Les Cooperatives eren en aquells mo-
ments «un moviment d’autodefensa dels
treballadors durament explotats a causa
de la revolucié industrial, exactament igual
que els altres moviments obrers parallels,
ja siguin de tipus sindical o politic».’

En els anys vint es produi un fort incre-
ment en el nombre i volum de les coope-
ratives, pero va ser els anys trenta, amb
la Federaci6 de Cooperatives de Catalunya,
la Llei de Bases, la Cooperativa Central de
Compres i la Caixa de Credit Agricola i
Cooperativa, quan les cooperatives asso-
leixen la seva maxima importancia. El
triomf feixista anorrea el moviment coo-
peratiu, empresona els seus dirigents, en
confisca els patrimonis i promulga una
Llei (1942) que no tenia més objectiu que
impossibilitar el renaixement del coopera-
tivisme. Les poques cooperatives que van
aconseguir mantenir-se durant el franquis-
me ho feren amb l'esfor¢ i l'obstinacid
d'uns homes que no havien perdut la fe.

Els canvis socials produits en la societat
amb les innovacions tecnologiques en la
produccié de béns, l'aparicié de noves for-
mes de distribucié comercial, amb la crea-
ci6 de grans empreses, fins i tot multina-
cionals i la concentracié urbana de la so-
cietat que han propiciat 'aparicio del fe-
nomen del consumisme, han fet que el
cooperativisme hagi anat derivant cap a
un moviment en favor dels consumidors
com a «instruments d’organitzacié i defen-
sa dels consumidors a través d'empreses

per Juli Vela

de distribucié comercial. Es a dir, no tenen
com a objectiu tan sols facilitar 'adquisi-
ci6 de béns a preus beneficiosos, sin6 que,
com a cooperatives de consumidors que
son, pretenen organitzar els consumidors
per reflexionar sobre la seva posicié com
a grup dins de la societat i exigir que els
seus legitims interessos siguin respectats.
D'aquesta manera, I'empresa de distribu-
ci6 base de la cooperativa de consum no és
més que un instrument, sens dubte decisiu,
pero sols un instrument que permet aglu-
tinar els consumidors sobre una base ob-
jectiva i practica»’

També s’ha produit un canvi substancial
en l'economia domeéstica, ja que aixi com
en els anys trenta la compra de productes
alimentaris era, per a les classes mitjana
i treballadora, la despesa familiar més im-
portant, avui té menys importancia cada
vegada, i aixi apareixen cooperatives que
ofereixen a més d’articles alimentaris, pro-
ductes destinats a cobrir unes altres ne-
cessitats i també les cooperatives especia-
litzades.

El consumidor, que necessita ser prote-
git contra els habits consumistes induits
per la pressio social i publicitaria promo-
guda per interessos capitalistes, trobara
en el moviment cooperatiu, la possibilitat
de prendre part activa en la defensa dels
seus interessos com a consumidor, i col-
laborara en la defensa de la capacitat ad-
quisitiva del seu salari, en la defensa de
la qualitat de vida i a socialitzar les re-
lacions economiques entre els homes, en-
cara que sigui en una petita parcella de
la societat.

Promoure i collaborar a l'expansié del
moviment cooperatiu fara que les coepera-
tives arribin a disposar de centres d'inves-
tigacié i control de productes per tal de
seleccionar-los i poder orientar i aconse-
llar sobre el seu consum i, en definitiva,
podran incidir en la produccié intentant
subordinar-la a les necessitats dels consu-
midors. Si les cooperatives adquireixen
una dimensié comercial adequada que els
permeti d'una part competir comercial-



ment amb les grans empreses capitalistes
i per l'altra destinar part dels seus exce-
dents a la formacié dels consumidors, po-
dran fer que la nostra societat sigui més
sobria i sens dubte més assenyada (Eros-
ki, al Pais Basc, és un bon exemple de tot
aix0). Altrament les cooperatives tenen
uns trets especifics que fan que sigui en-
grescador coMaborar-hi per tots aquells
que tenen l'afany de millorar el medi en
que es mouen. Alguns d'aquests trets, en
sintesi serien:

1. La democracia: cada soci un vot,

2. No afany de lucre: les Cooperatives
estan al servei de la societat, i els benefi-
cis, si n'hi ha, s’han de destinar a extorns,
a l'expansié de la cooperativa o a serveis
comunitaris.

3. La propietat és collectiva i irrepar-
tible.

La democracia permet la participacié ac-
tiva, popular i organitzada del consumidor
en la distribucié.

En comparar una cooperativa amb una
empresa capitalista, el primer tret que ca-
racteritza la seva diferéncia és la destina-
cio dels beneficis, ja que en la cooperativa
els beneficis, que han d'’haver-n’hi, passen a
incrementar les reserves, amb la qual cosa
s'enforteix la cooperativa i en surt bene-
ficiat el soci. Aquesta és la practica actual
en les grans empreses cooperatives, havent
abandonat, practicament, l'extorn coope-
ratiu, que vol dir tornar una part dels

beneficis als socis en relacié directa al con-
sum efectuat, atés que el cost de calcu-
lar i repartir aquest extorn és superior a
I'import que s’hauria de tornar.

L'altra tret caracteristic és la propietat
de la cooperativa, la qual és collectiva i
irrepartible, ningti n'és el propietari, els
socis en sén copropietaris i fins i tot, en
el cas de dissolucié de la Cooperativa els
béns resultants no poden ser repartits en-
tre els socis, siné que han de ser destinats
a obres o serveis comunitaris.

Per acabar reproduiré una fase d'Alex
F. Laidlaw* que és forga aclaridora del
funcionament de les cooperatives.

«Les cooperatives sén principalment em-
preses comercials i han de reeixir en tant
que tals, sense la qual cosa deixaran d'e-
xistir. D'altra banda, una cooperativa de-
fallent en el pla comercial, no podra tenir
una influéncia positiva des d'un punt de
vista social, sobretot si es veu obligada a
tancar les seves portes.»

1. Alex F. Lamiaw, Les cooperatives a l'any
2000, Barcelona, 1981.

2. A. PErez BarG, Cooperacio i cooperativis-
me, Barcelona, 1963.

3. «Jornades sobre la cooperacié a Catalu-
nya», Dir. Gral. de Cooperatives, febrer 1980,
Barcelona, 1981.

4. Alex F. Lamraw, op. cit.
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ESCOLA

APRENENTS DE CUINER...
| DE MOLTES ALTRES COSES

L'experiéncia que s'exposa en aquest arti-
cle es va dur a term a l'escola Artur Marto-
rell, de Badalona, amb un grup de 30 alumnes
de segon nivell d'EGB.

L'activitat consistia a elaborar un producte
—en aquest cas coques— de tal manera que
ens permetés treballar, de forma globalitza-
da, diversos aspectes dels objectius del curs.

S'acostava Sant Joan, el curs s'acabava. En-
rera quedaven dies d'anar fent descobertes
tots plegats, avancant en aquest cami, a ve-
gades feixuc, que és el programa del curs.

Entre el material que els nens havien rea-
litzat —els «quaderns» que s'emporten a
casa— hi trobavem el «Llibre de receptes»
on es recollien els menjars que havien anat
elaborant a classe. Fullejant-lo podiem recor-
dar les festes celebrades: Tots Sants amb els
panellets de diverses menes i les castanyes
torrades; Nadal amb les seves llaminadures
(heu provat de fer crocant?); els ous de Pas-
qua: les infusions d'herbes, els caramels, les
melmelades i confitures que ens portaven la
flaire del mercat de Sant Pong...

Posar els nens en corttacte amb els plats
de la nostra cuina és transmetre també una
part del nostre patrimoni cultural. També hi
havia altres plats que haviem elaborat per
observar diferents transformacions, i que ens
posaven en situacié d'experimentar aspectes
diferents que no ens permetien els esmen-
tats més amunt.

El nostre llibre, perd, restava incomplet; hi
mancaven els darrers fulls, els de les coques.
Les vam fer aixi:

1. Recollida i seleccié de receptes

Es va demanar als nens que portessin re-
ceptes, que preguntessin a la mare, a l'avia,
com es feien les cogues. Si la procedéncia
geografica de les families de I'escola és di-

versa, el treball pot ser forga enriquidor. Veu-
re que els menjars tipics d'una festa s'elabo-
ren amb els productes propis de la zona i el
temps en qué se celebra, i que aquests res-
ponen a les necessitats del nostre cos, dife-
rents segons |'estacié, pot ser un bon tema
de treball.

Un cop vam tenir un bon munt de receptes,
els nens, per taules, es van escollir una, pro-
curant que la realitzacio fos senzilla.

2. Organitzacio

Cada grup va fer una llista de tots els es-
tris que els calien i vam acordar qui els por-
taria. També van escriure els productes que
s'havien de comprar. Després es va fer una
llista comuna a la classe, indicant les quan-
titats necessaries de cada producte.

Algunes coques es va decidir fer-les amb
farina integral —abans ja n'haviem fet pa—
per donar més varietat a les coques, i per tal
que els nens s'anessin habituant a aquest ti-
pus de producte i poguessin comparar els
diferents gustos.

Es va anar al mercat a comprar els produc-
tes de la llista que haviem fet. Vam anotar
el que ens costava cada producte.

També es va procurar inculcar habits d'hi-
giene i remarcar la necessitat que tot el que
entra en contacte amb els aliments estigui
net —mans, estris, lloc sobre el qual es ma-
nipulen, etc.

3. Mesures

iCom calia plantejar la feina perqué els
nens experimentessin?

Teniem la farina, el sucre i tots els ingre-
dients basics en grans bosses, i disposavem
d'una sola balanca. Aleshores vam plantejar

29




30

als nens qué podriem utilitzar com a mesura.
Sobre una taula hi havia gots de plastic i
pots de vidre, i els nens de seguida van sug-
gerir omplir un got amb farina i veure quan
pesava. Ho vam fer i en posarlo sobre la
balanga vam comprovar que el pes era de
100 grams exactes. Com que en totes les re-
ceptes la quantitat de farina que calia era un
nombre exacte de centenes, va ser facil cal-
cular el nombre de gots de farina que haviem
d'utilitzar. Després vam passar la farina a un
pot de vidre de la mateixa mida i el vam
pesar; ara pesava més, per qué? No va costar
adonar-se que si pesavem quelcom dins d'un
recipient haviem de tenir en compte el pes
d'aquest; per tant, vam acordar que era mi-
llor utilitzar el got de plastic, ja que el seu
pes era tan baix, en proporcié a les quanti-
tats pesades, que el podiem ignorar. Des-
prés vam omplir un got de plastic, com |'an-
terior, amb sucre; quan deu pesar el sucre que
cap dins del got?, la resposta va ser segura:
100 grams. Un cop el got sobre la balanga
vam comprovar un fet sorprenent, el su-
cre pesava 150 grams! Aix0 ens va portar
molta estona de discussio, de pesar diferents
coses per adonar-nos que un mateix volum
pot pesar diferent segons el producte. Alguns
grups no van tenir dificultat a calcular quants
gots plens de sucre els calia, perd altres es
van estimar més pesar 100 grams i posar un
senyal a l'alcada del got on arribava el sucre.

4. Elaboracio

Un cop tot a punt, només mancava posar-se
a fer la feina. Com que els nens ja tenien
practica en |'elaboracié de receptes, la con-
feccio va ser totalment autonoma. Al davant
tenien la recepta, que abans havien comentat
amb mi per aclarir expressions culinaries que
no entenien, com per exemple «clares a punt
de neun».

Cada grup va guarnir la seva coca com li
va semblar. La imaginacid i la cura de |'esté-
tica entraven en joc.

Com que no disposavem de cuina a l'es-
cola, els nens es van endur la coca per cou-
re-la a casa. Quan I'endema van tornar amb
les safates, l'espectacié era gran. Quina di-
feréncia entre la pasta clara, gairebé liquida
que s'havien endut i la massa esponjosa i
daurada que tenien al davant! Una altra ve-
gada moltes preguntes ens venien als llavis:
per qué unes han pujat més que altres?; jcom
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sabem quan ja estd cuita?; ;per qué n'hi ha
de més flonges?; per qué...? Realment té
quelcom de ‘magic aixd de cuinar!

Molts comentaven que també n’havien fet
a casa, alguns tal com les havien fet a l'es-
cola, d'altres introduint «innovacions» (fins i
tot algd hi havia posat formatge).

5. Preparacio de la taula

Ajuntar totes les taules i folrarles amb
paper, decidir com decorar-lo i treballar fins
aconseguir un resultat que consideréssim sa-
tisfactori. Ja estava tot a punt per berenar.

6. Calcul del cost

Amb les anotacions de preus fetes al mer-
cat, va ser facil calcular el cost total de les
coques. La comparacié va sorgir espontania-
ment,

7. Anotacio de la recepta

Es va fer dibuixant cadascun dels passos
que s'havien fet, com si fos una historieta.
En el primer requadre s'anotaven els ingre-
dients i els estris necessaris.

L'objectiu era que, a més de deixar cons-
tancia del que s'havia realitzat, els nens po-
guessin repetir-ho quan volguessin. Aixd ens
va portar un nou problema. Si anotavem la
quantitat necessaria d'un producte pel nom-
bre de gots utilitzats, ;com sabriem «com»
era aquell got quan volguéssim repetir-la?,
qué passaria si el got utilitzat era diferent?
Es va comprovar que si utilitzavem una ma-
teixa mesura per a tots els productes, les
quantitats podrien ser diferents de les de la
recepta original, pero les proporcions es man-
tindrien.

Resumint, l'esquema seguit en ['elaboracio
de cada producte ha estat:

1. Aspectes socials:

a) Coneixement dels productes i plats
propis de la nostra terra en diferents
epoques de l'any. Comparacié amb el
que es fa en altres llocs.

b) Autonomia. Veure que hi ha produc-
tes senzills, que podem fer nosaltres
mateixos, i que resulten molt bons.

¢) Reforcar els habits d'higiene.

d) Importancia de la presentacio.
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2. Experimentacio:

a) Plantejar 'activitat de manera que els
calgui experimentar,
b) Observar els productes amb qué tre-

ballem i les transformacions gue es
produeixen al llarg del procés.

3. Matematigues:
a) Utilitzacio de mesures.
b) Quantitat.

4. Llenguatge:
Familiaritzacié amb expressions culinaries.

L'exemple que hem exposat reflecteix so-
lament una part del treball que ens ofereix
la cuina a l'escola, perqué cada producte té
unes caracteristiques diferents i, per tant, hi
podem observar coses diferents.

En fer la llista del que volem preparar cal
tenir en compte treballar amb:

1. Liquids i solids.

2. Aliments que cal menjar cuits i altres
gue no necessiten coccio.

3. Plats on solament ens podem limitar a
seguir una recepta i altres on els nens poden
introduir modificacions. Fins i tot podem crear
nous plats a partir d'un nombre limitat de
productes (si repartim un mateix tipus de
productes a diferents grups de nens, sera in-

teressant observar la diferéncia de resultats).

Hem de procurar experimentar amb mesu-
res de pes, capacitat i temps, cercant o creant
estris per mesurar, abans de passar a la uti-
litzacié de mesures arbitraries.

També és important deixar constancia de la
feina, plasmant els diferents passos de la re-
cepta a través de dibuixos o fotografies per
exemple, i preparar treballs a partir de ['ac-
tivitat realitzada.

Es ben segur que no hem esgotat el tema,
i que vosaltres podreu continuar ampliant-lo.

Roser Reverter
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«Rosa Sensats ‘b 1a collaboraci
per tercera vegada el Premi «Rosa

‘Sensat» de Pedagogia, per poten
camp educatiu sha estimulat des d'un inici com a forma

- Treball en equip, que parteix d'un plantejament conjunt, re-
flexiona _sdbe:qiegla'pra-:tica escolar, .ﬂ classe /o d'institucio, i
després de la recollida i la discussi6 de les dades proposa
noves solucions que han de suposar alternatives concretes
a la millora de l'escola, tot servint per a autoformaci dels
‘mateixos participants en la realilzacié del projecte. Es en

aguesta linia que g'analitzaran els treballs presentats,

conviceid:

1. Que hi haura equips de mestres que s'animaran a fer tre-
bails en equip.

2. Que pot ser I'iltima empenta que falta als grups de mes-
tres que, havent fet treballs en la linia esmentada, no
s'han decidit a ordenar-la, escriure-la i difondre-la.

3. Que és una manera més, perd de molta més quantificacis,

- de difondre els treballs ja fets i eserits. :

Per fot aixo, eridem tots els equips de mestres a presentar

treballs al Premi «Rosa Sensaty de Pedagogia, que es regira

per les bases segtients:

1. Poden presentar-se al Premi fots els treballs inadits fets

. per grups de mestres i alires professionals de lensenya-

ment gue hagin realitzat en grup l'experiencia escolar en
) i

al dels cicles: Escola Bressol, Par + EGB, For-
city’ Professional, BUP, Escola d'a-

en el camp de les escoles dels Paisos Catalans,

- potenciar Uestil de treball que en el
més adequada per millorar Vescola: el treball en equip dels
mestres, ;

L’Assaciaci6 de Mestres fa la convocataria del Premi amb la

. El treball presentat ha de suposar una millora practica

‘holandesos tpﬂ

ataran tres edpies,-en llengua cata-

treballs sérd com.a minim de 100
ina a doble espai, més els an-

nexos: faules de dades, fotos, etc. Junt amb el treball es

- presentara la llista dels autors amb el seu curriculum i

P
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D'acord amb els autors es podran
‘0o premiats, escoltat el criteri del Jurat.

- El veredicte es fara pablic el 2 de desembre de 1983,
10.

una petita deseripcio de les carac dques del centre, o
centres, on s'ha portat a terme l'experiéncia,

- Els treballs s'entregaran a I'Associacio de Mestres «Rosa

Sensat» (Corsega 271 principal), que lliurara el rebut cor-
responent.

- La data maxima per a l'entrada d'originals sera el 4 d'oc-

tubre de 1983, aniversari de Pinici de «Rosa Sensats.

. ElJurat, elegit per la Junta Rectora de PAssociacio, sera el

segitent: Angeleta Ferrer, filla de Rosa Sensat, com a Pre-
sident, Joaquim Farré, Pere Fortuny, Marta Mata, Neus
Sanmarti, Joan Ramon Tort i Sebastia Sorribas, que ac-
tuard com a Secretari.

- S'adjudicara un Premi de 200.000 ptes. Aquest premi pot

ser declarat desert si a criteri del Jurat no hi ha cap tre-
ball que tingui el minim exigible,

. L'Associacio té el dret de publicar una o successives edi-

cions fins a 5.000 exemplars del treball premiat. Aques-
tes edicions s'entén que no drets d'autor. A
partir dels 5,000 exemplars els autors percebran el per-
centatge habitual en aquest tipus de publicacions.

tar alires treballs

Les quiestions no previstes en aquestes bases, les resoldra
el Jurat.

La participaci6 en el Premi comporta l'acceptacit d'a
questes bases. >

Barcelona, 3 de desembre de 1982
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CATALANITZAR DES DEL PARVULARI

Aquesta és la giiestio que l'escola es va
plantejar el curs 1980-81 en revisar el procés
de catalanitzacio que ddiem a terme. En
aquells moments cada nen feia els aprenentat-
ges en la seva propia llengua.

Després d'un debat intern, d’haver reflexio-
nat a partir d'experiéncies d'aqui i de refe-
réncies d'altres paisos' ens vam decidir a
emprendre una nova linia de catalanitzacié a
l'escola.

Aquesta nova linia, la iniciavem només amb
els nens de tres i quatre anys; les altres pro-
mocions seguien el procés tal com ['havien
comengat, ja que pensem que una llengua no
es pot utilitzar a nivell escrit si no hi ha un
minim domini a nivell oral.

L'experiéncia es va comencar a portar a
terme el curs 81-82 a I'escola Sant Miquel de
Cornella de Llobregat amb seixanta nens de
tres anys i seixanta-quatre de quatre anys. Un
85 % d'aquests nens sén d'origen castellano-
parlant.

L'experiéncia va ser iniciada per les mes-
tres de les quatre classes i una altra persona
que treballava amb grups reduits. Aquesta
persona treballava sis hores setmanals a les
classes de tres anys i cinc a les de quatre.

Parallelament es va obrir un debat intern
per sequir el procés i, fruit d'aquest, es van
anar trobant els primers criteris per poder
comengar a treballar:

1. Haviem de comptar amb uns mitjans hu-
mans minims que ens asseguressin poder ob-
servar diariament l'evolucié de la parla de
tots els nens de la promocio.

2. Els pares havien d'entendre i acceptar
I'experiéncia. Consideravem que era impres-
cindible que es portés a terme en un ambient
de dialeg i confianga mutua.

Un cop comengada |'experiéncia i durant tot
el primer curs, vam anar trobant «la nostra»
linia de catalanitzacié que podriem concretar
en els punts segiients:

1. L'escola ha d'estar preparada per aco-
llir els nens de tres anys que ens arribin. No
hem d'oblidar que els estem demanant dues
coses a l'hora: adaptacié a la classe i a una
nova linia. Per poder fer aquesta adaptacio el
nen necessita tota la comprensié del mestre.

2. Parallelament a aquest procés, |'ambient
general de l'escola haura d'oferir al nen tots
els recursos perqué es trobi segur i gratifi-
cat en aquesta adaptacio.

a) Festes, tradicions, cancons.

b) Llengua de relacié entre els mestres,
entre el nen i els altres mestres.

c¢) Valoracié de l'esforc del nen per part
de tot el personal de |'escola, docent i
no docent.

3. Pensem que els nens han de relacionar
I'escola amb el catald pero aquest lligam ha
d'anar sempre reforcat per la relacié afectiva
entre el mestre i el nen. Aquesta relacié sera
el motor que portara el nen a fer |'esforg
d'utilitzar una altra llengua.

Com fer el primer contacte?

Des d'un primer moment la llengua utilit-
zada per la mestra és el catala.

Durant el primer mes d'escola, la comuni-
cacié verbal del nen de tres anys, és forca
reduida. Aixo ajuda la mestra, en els primers
contactes amb el nen, a poder utilitzar un
vocabulari poc extens i molt semblant al cas-
tella. A més a més, la mestra té el gran recurs
del gest, que utilitzard sovint per assegurar
la comprensid.

1. Stanley M. SAPON, «Solucions teoriques i
aplicades als problemes de |'establiment de reper-
toris verbals miltiples». Ponéncia presentada al
| Symposium sobre |'ensenyament del catala a no-
catalanoparlants (Vic, 8-10 d'abril 1981).
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Com farem parlar el nen?

El nen, en un primer moment, es comunica
en la llengua que li és més coneguda.

Més endavant, quan ja no té problemes de
comprensio (sobre uns dos mesos), la mes-
tra |'estimula, perqué en situacions molt co-
negudes i que es repeteixen cada dia, el nen
s'expressi en catala («és meu», «tinc set...!).

El nen va eixamplant el seu vocabulari pas-
siu catala. Arriba un moment en qué la mes-
tra l'estimulara, perqué faci servir tot aquest
vocabulari, durant les hores que roman a I'es-
cola (explicar un fet als companys, parlar
amb la mestra, encarrecs...).

Quan les estructures o el vocabulari que el
nen utilitza no sén correctes, el mestre li ho
repeteix correctament, i el nen ho torna a
dir. En el moment que la mestra demana
aquest esfor¢ al nen, vigila les reaccions de
cadasci tot respectant les diferents evolu-
cions, ja que ens trobarem amb nens que des
de bon comengament s'hauran decidit a par-
lar la llengua de la mestra i d'altres que ne-
cessitaran més temps per fer aquest pas. En
arribar en aquest punt de l'estimulaci6, els
nens es van trobant més segurs i aixd fa que
cada vegada utilitzin més el catala com a llen-
gua vehicular, sobretot amb els adults de
I'escola.

Una vegada que el nen ha decidit llencar-se
a parlar en catala, el que va fent és anar
adquirint nou vocabulari i perfilant les estruc-
tures, pero un dels objectius més importants
&s gairebé aconseguit: que faci seva la llen-
gua de l'escola.

Que cal fer amb el nen que no es «llenga»?

Donat el cas que algun nen no fes el pas
quan el seu grup classe I'hagi fet, la mestra
i I'equip hauran d'estudiar les raons que pot
tenir per no fer-ho i plantejar un reforg in-
dividual per integrar-lo al ritme de la classe.

PROCES D'APRENENTATGE

L'objectiu d'aquesta experiéncia és que els
nens en acabar el parvulari s'expressin en
catala i puguin fer l'aprenentatge de la lec-
tura i escriptura en aquesta llengua.

Per aconseguir aquests objectius utilitzem
tres nivells de treball:

ESCOLA-

1. L'ambient general de |'escola: festes, re-
lacié amb els adults.

2. El treball quotidia de la classe: Joc sim-
bolic, introduccié de conceptes, la vida de
la classe.

3. El treball en grup reduit.

Durant una sessio diaria el grup classe es
divideix en dos: En aquestes sessions es tre-
ballen les diferéncies entre les dues llengiies
tant de léxic i estructures com de pronun-
ciacio.

Aquestes diferéncies es treballen simulta-
niament perqué pensem que aquest procés
s'havia d'assemblar al que fa el nen quan
aprén a parlar per primera vegada. Es per aixd
que en introduir estructures o vocabulari ho
fem sempre tot partint del joc simbolic del
folklore i de les activitats quotidianes.

A la classe de tres anys, en primer lloc, es
treballen el vocabulari i les estructures que
el nen utilitza amb més freqiiéncia per comu-
nicar-se dins de la classe, i principalment
aquelles que son molt diferents del castella
(obrir/tancar, aixecar/seure...) (cadira, taula,
joguina).

Més endavant es va introduint vocabulari
referent al seu cos, les coses de casa, el que
mengem, el carrer.

Per seleccionar les paraules del vocabulari
basic que s'havien de treballar tenim en

compte:




1. La freqgiiéncia amb qué els nens han d'u-
tilitzar la paraula.

2. Que el significat sigui diferent del cas-
tella.

3. Vocabulari que independentment dels dos
criteris anteriors ajudés el nen a interio-
ritzar els sons que per a ell sén nous.

A quatre anys es continua introduint nou
vocabulari i assegurant estructures (hi ha...
vaig amb...); quant a la pronunciaci6 es va
primfilant més: vocals obertes i tancades,
neutres... sonoritzacions.

Al segon trimestre d'aquest nivell, normal-
ment, el mestre estimula els nens perqué
parlin catald sempre que sén a l'escola.

A cinc anys (d'aquest nivell només hi ha
I'experiéncia del primer trimestre d'aquest
curs) continuem en la mateixa linia d'anar
assegurant vocabulari i estructures: paraules
amb més d'un significat, paraules que en cas-
tella serveixen per anomenar dues coses di-
ferents i en catalad una sola o a la inversa...

ESCOLA

En aquest nivell s'introdueixen els primers
exercicis d'analisi de la tira fonica, que tots
els nens fan en catala.

VALORACIG DE L'EXPERIENCIA

La valoracié que es fa de l'experiéncia €s
molt positiva.

1. No s'ha presentat cap cas de rebuig de la
nova llengua.

2. Tampoc no es presenten problemes de
comprensio.

Al mes de juny de 1982 la situacio dels
grups era aquesta:

CLASSES TRES ANYS NENS: 60

Situacio inicial Situacio final

Catalanoparlants 13 A) 22
Castellanoparlants 47 B) 16

C) 9
CLASSES QUATRE ANYS NENS: 64

Situacio inicial Situacio final

Catalanoparlants 15 A) 30
Castellanoparlants 49 B) 17
C) 2

A) Parlen catala espontaniament.

B) Parlen bé perd la mestra els ha de dir:
Com ho dius en catala?

C) Encara que la mestra els estimuli tenen
dificultats per expressar-se en catala.

Imma Benet i Salinas
Teresa Serra

Mestres Escola Sant Miquel
(Cornella de Llobregat)
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ESCOLA-

EXPERIENCIA EN L'AMBIT
DE LA COMUNICACIO PARLADA
EN LA PRIMERA INFANCIA

Centre Municipal d'Orientacié de la Salut
Sant Cugat del Vallés

Introduccio

Un dels ambits que actualment centra l'a-
tencié dels professionals que treballen en re-
lacié amb el mén de la infancia és el de I'éxit
o fracas en l'escolaritat dels nens. Les difi-
cultats que poden sorgir sén de molt variades
caracteristiques i producte de situacions com-
plexes. Una de les manifestacions més con-
cretes d'aquestes dificultats és la dels tras-
torns en l'aprenentatge del llenguatge escrit.
Aquest sistema de signes s'organitza sobre
un altre de previ que és el llenguatge parlat,
el qual constitueix una de les conductes del
sistema representatiu i és a la vegada el re-
sultat d'un profund desig de relacié amb els
altres. Es evident que el fet d'aprendre a es-
criure i llegir no es pot valorar com un feno-
men aillat, sind que respon a una continuitat
dintre’ del llarg procés de desenvolupament
del sistema comunicatiu que arrenca des dels
primers intercanvis entre el nou nat i el medi.

En funcié d'aquestes idees es va pensar en
la utilitat d'un Servei de diagnodstic precog,
prevencié i orientacié dels trastorns d'audi-
ci6 i llenguatge per a nens fins els cinc anys
d'edat. L'article que presentem recull I'expe-
riencia de dos anys de treball en aquest Ser-
vei del Centre Municipal d'Orientacié de la
Salut de Sant Cugat del Vallgs. Aquest tipus
de Servei, que pot emmarcar-se en diferents
estructures administratives mantenint les se-
ves caracteristiques de contingut, respon a
una concepcié preventiva de I'atencié a la
primera infancia. Amb aquesta finalitat el nos-
tre treball s'ha portat a terme lligat als esfor-
cos de tots els professionals que, a nivell mu-
nicipal, incideixen en els primers anys de la
vida del nen, principalment pediatres, educa-
dores d'escola bressol i psicolegs.

En la primera part de l'article s'expliquen
les circumstancies que envolten la creacié del
Servei, tant des del punt de vista historic
com teoric.

En una segona part, s'indiquen les funcions
del Servei i I'organitzacié subjacent, tant fun-
cional com material, per dur-les a terme.

La tercera part déna una visié general dels
problemes atesos, dels enfocs terapeutics i
s'explica un cas significatiu. També s'exposen
altres activitats desenvolupades en el camp
de la prevencié i formacio.

Finalment es fa una reflexié sobre la feina
feta i la seva utilitat.

Creaci6 del servei

L'existéncia del Servei és determinada per
dos motius concrets, un d'ells fa referéncia
al moment historic i l'altre recolza sobre
raons de tipus técnic.

Tant la valoraci6 del moment com de les
circumstancies que envolten la creacié del
Servei ens remeten a les eleccions munici-
pals de 1979. Alguns dels nous ajuntaments
democratics van potenciar la creacié de cen-
tres d'atenci6é primaria d'acord amb les noves
tendéncies d'assisténcia sanitaria intégrada.
En aquest context, un dels projectes presen-
tats a I’Ajuntament de Sant Cugat del Vallés
va ser el nostre que feia referéncia a un ser-
vei que, responent a un model d'atencié pre-
ventiva descentralitzada i puablica, cobris I'am-
bit de la patologia de la comunicacié en la
primera infancia.

La consideracid tot seguit del substrat teo-
ric en qué es basa aquest tipus de Servei ens
porta a valorar el fet que els nens que no
comencen a parlar, que parlen poc i mala-
ment, o que parlen amb molta dificultat, son
una poblacié molt nombrosa i heterogénia. En-
cara que una bona part es recupera d'una
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forma més o menys espontania, un cert nom-
bre de nens continua amb el problema després
dels sis anys, el qual trobem a vegades trans-
format en una dificultat d'aprenentatge que
pot arribar a posar en causa |'éxit de |'esco-
laritat.

Tenint en compte que el llenguatge no és
un fenomen aillat siné que forma part del des-
envolupament integral del nen, i que s'hi tro-
ben implicats tant la maduracié del sistema
nerviés en |'aspecte motor i de recepcié sen-
sorial, com l'accés a la funcié simbolica i I'e-
voluci6 dels processos de pensament es posa
en relleu la importancia de |'atencié a les
primeres etapes de la vida en les quals s'or-
ganitzen tots aquests sistemes.

Es tracta, per tant, d'instrumentalitzar |'a-
juda als nens amb dificultats des del moment
en qué l'intercanvi comunicatiu és possible,
encara que no es realitzi en I'ambit verbal.
Des d'aquesta perspectiva, el nostre treball
comporta una actuacié en l'ambit dels tras-
torns i retards de llenguatge per causes di-
verses. El caire preventiu del Servei ha por-
tat a establir I'edat de cinc anys com el limit
superior d'intervencio.

Organitzacié funcional

En vistes a obtenir la maxima eficacia i ren-
dibilitat, i per tal de racionalitzar tant com
sigui possible el nostre treball s'ha articulat
el Servei amb altres recursos existents en el
municipi. Aixi, aprofitant 'estructura del Cen-
tre de Salut (vegeu organigrama), i tenint en
compte l'estret lligam existent entre els es-
tats psicologics i les manifestacions somati-
ques en els primers temps de vida, s'ha po-
tenciat la connexié amb el Servei d'Higiene
Materno-Infantil. Els professionals d'aquest
servei, generalment pediatres, estan en una
situacié que els permet detectar comporta-
ments que podrien comprometre successives
etapes de desenvolupament.

El Servei d'Higiene Materno-Infantil ens
derivava els casos, detectats durant la revisié
médica anual, que presentaven un desenvo-
lupament del llenguatge inadequat a I'edat.
D'altra banda, les consultes de nens amb pos-
sibles pérdues auditives ateses en el nostre
servei eren comentades amb la pediatra, i es
determinava conjuntament la conveniéncia
d'un examen audioldgic i visita a un oto-rino-
laringdleg.
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Regidor de
Sanitat

Centre de
Salut Publica

Higiene Medicina Planificacio
Mental Preventiva Familiar
Dietética
Medicina
Laboral
Higiene Servei de diagnbstic
Materno- precog, prevencid i
Infantil orientacid de trans-

torns d'audicié i
llenguatge

Organigrama del Centre

També es va establir relacié amb el Servei
d'Higiene Mental per tal que les families d'al-
gunes criatures ateses al nostre servei, po-
guessin rebre el tractament que necessitaven.

La xarxa d'escoles bressol municipal amb
la qual el servei va mantenir contacte estd
formada per cinc escoles amb un total apro-
ximat de 151 nens. També es va coHaborar, a
través de l'equip psicopedagdgic municipal,
amb les escoles publiques que tenen parvu-
lari, és a dir un total de 5 escoles, amb una
poblacié aproximada de nens entre quatre |
cinc anys de 570. Tant les xerrades de sen-
sibilitzacié a les escoles, com la relacié amb
I'equip psicopedagogic van facilitar la detec-
ci6 de casos.

La resta de consultes realitzades van arri-
bar a través de les indicacions d'altres pro-
fessionals o bé per la propia iniciativa dels
pares.

Organitzacié material

Per a la prestacié del Servei I'Ajuntament
va imposar unes quotes que en un principi van
quedar establertes en 300 ptes. la primera
visita, i 150 ptes. les successives: i que pos-
teriorment van ser augmentades a 600 i 300
respectivament. Les families que no podien
fer-se carrec de les quotes eren adrecades a
I'assistent social de I'Ajuntament, que, des-
prés de valorar la situacié, decidia sobre la




conveniéncia o no, en cada cas, de poder uti-
litzar el servei gratuitament.

En relacié a la infrastructura descriurem la
ubicacié i la dotacié de material. El centre
es va situar en uns locals municipals d'una
zona céntrica i relativament ben comunicada,
a la qual la majoria de residents de Sant Cu-
gat Casc hi té accés caminant. Considerem
fonamental que un servei com el que descri-
vim estigui totalment a |'abast del pablic des
del punt de vista de situacié geografica, ja
que d'altra manera els inconvenients que su-
posa el desplagament fan que es perdi la fa-
cilitat de freqiientar-lo quan és necessari. En
aquest aspecte cal tenir en compte, que el
municipi de Sant Cugat inclou també els re-
sidents de Les Planes, la Floresta i Mirasol i
que, per tant, les persones d'aquests nuclis
es veien obligades a un desplacament més
gran.

Quant a espai i material, es disposava de
dues sales, cada una amb una taula gran i
cadires per a les converses amb els pares i
també amb una taula petita amb cadiretes
per estar amb els nens. A més a més, hi havia

La infrastructura material és poc costosa.
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un area amb moqueta per treballar amb els
nens i un armari, fitxer i calaixos per guardar
les joguines i altre material. D'aquesta rela-
¢ci6 es desprén que el cost economic del Sér-
vei és reduit, ja que no requereix una forta
infrastructura material.

Poblacio atesa:
Etiologia i descripcio qualitativa

Una revisié de la poblacié atesa (nens me-
nors de cinc anys) ens ha permés constatar
que la gran majoria dels trastorns de llen-
guatge dels nens rebuts al Servei tenen el seu
origen en les dificultats relacionals dels pri-
mers temps de vida. Aquestes dificultats, en
interferir en els intercanvis comunicatius
oportuns, obstaculitzen un bon desenvolupa-
ment del llenguatge.

En nombre més reduit hem trobat nens amb
dificultats per parlar per causes diverses,
com déficits de la capacitat auditiva, tras-
torns neurologics que afecten el control mo-
triu dels organs implicats, o per afectacions

Ensenyant a la mare a fer parlar els titelles.
Animant el nen a comunicar-se.
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profundes del desenvolupament intelectual.

Seguidament fem una enumeracié detallada
de les consultes ateses per tal que es pugui
copsar la gran varietat de situacions que po-
den incloure's en el que denominem trastorns
de comunicacié i llenguatge. Aquesta descrip-
cio qualitativa dels casos ens ha portat a
dividir-los en dos grans grups d'acord amb
I'existéncia o no d'una base organica objec-
tivable. La presentacié de les diferents situa-
cions dins de cada grup respon a una grada-
Cié quantitativa, comencant amb les que han
tingut meés incidéncia.

1. Trastorns de comunicacié i llenguatge
sense afectacié organica objectivable: repre-
senten el 69 % del total de les consultes
ateses.

— Pronunciacié deficient com a simptoma d'un
discomfort familiar.

— Parla precipitada, inintelligible per manca
de limits emocionals. :

— Retard en l'inici del llenguatge per proble-
matica afectiva.

— Retard de llenguatge associat al fet de te-
nir dues llengiies afectives.

— Inhibicié amb repercusié sobre el compor-
tament verbal.

— Parla infantilitzada per tracte no adequat a
l'edat real.

— Llenguatge pobre per pronunciacié defec-
tuosa acompanyat d'ambient social baix,
desestructura familiar i nivell d'inteligen-
cia baix.

— Simptomatologia fobica acompanyada de di-
ficultats de comunicacié parlada per una
patologia emocional.

— Estructura psicotica de personalitat que di-
ficulta la incorporacié del llenguatge.

2. Trastorns de comunicacié i llenguatge
acompanyats de deficit organic objectivable:
representen el 31 % del total de les con-
sultes ateses.

— Parla incorrecta per successius problemes
de l'orella mitjana.

— Afectacid de la parla i de la fluidesa verbal
per problemes neurologics.

— Manca de llenguatge parlat per deficiéncia
auditiva profunda consecutiva a una menin-
gitis en periode neonatal, o bé en altres
casos amb etiologia desconeguda.

— Retard de llenguatge associat a deficién-
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cia intellectual d'etiologia desconeguda.
— Retard de llenguatge per hipoactisia acom-
panyada de desestructura familiar i am-
bient social baix.
— Deficiéncia mental acompanyada de parali-
si cerebral amb greu trastorn de la comu-
nicacié parlada.

Tractament

La descripci6é dels problemes atesos recull
la comprensié de les dificultats del nen a
partir de les circumstancies que han dirigit
la seva evolucié personal. El fet de tenir en
compte la historia particular de cada cas im-
plica que davant d'un mateix problema, com
per exemple, parlar malament, I'enfoc terapéu-
tic pugui ser diferent. Mentre en alguns casos
sembla apropiada una reeducacié logopédica,
en altres aquesta reeducacié I'dnic que faria
seria reforgar el bloqueig que pateix el nen
o transformar la dificultat en un altre sense
solucionar el problema de base. En algunes
ocasions, doncs, un abordatge psicoterapéutic
pot ser el més indicat per resoldre un pro-
blema de llenguatge.

La diversitat etiologica de les consultes
ateses al servei ens ha portat a utilitzar ba-
sicament dos tipus de terapia: la psicoterapia
lidica i la psicoterapia mare-nen. En altres
casos s'ha treballat el llenguatge a través del
joc. En els casos de deficiencia auditiva s'ha
fet el tractament especific que aquesta pato-
logia requereix.

A continuacié es descriu un cas de retard
de llenguatge sever que es va atendre mit-
jancant sessions amb la mare i la criatura a
nivell terapéutic. S'ha escollit aquest cas en
funcié de la fregiiencia amb qué es presenta
i la facilitat amb qué pot ser detectat en un
marc escolar sensible.

Cas B. J.

La mestra de l'escola bressol va detectar
que possiblement B. J. necessitava ajut espe-
cialitzat ja que en comengar a l'escola no par-
lava gairebé gens i tenia tres anys. Sota les
pressions de la mestra, la familia es va mo-
bilitzar cap el recurs.social més proxim i ac-
cessible, i va portar la nena al servei.

Un control pediatric va descartar deficién-
cia auditiva.




B. és una nena molt bonica, primeta, que
mira de reiill, es xuma el dit i vol seure a la
falda de la mare. No accepta de cap manera
posar-se a jugar, i és només després de mol-
tes sessions que arriba a separar-se fisica-
ment de la mare i juga amb mi en la seva
preséncia. Crida i fa sorolls amb la boca i
arriba a dir «mama pipi».

Algunes de les dades recollides son:

1. El part es va produir vint dies després
de la data prevista i la nena va presentar uns
problemes respiratoris que van obligar a te-
nir-la dos dies a la incubadora. La vivéncia
familiar respecte a aquest episodi és molt in-
tensa.

2. Els primers mesos de vida de B. es ca-
racteritzen per comentaris de la mare com
«dorm molt», «no plora», «no té gana». Sem-
bla que seu als sis mesos i que camina cap
als divuit.

3. Va ser alimentada al pit fins els set me-
sos. La introduccié posterior d'aliments solids
que havia de mastegar va portar dificultats.
En el moment de comencar el tractament li
trituraven practicament tot.

Treballant la relacid.
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Dos mesos abans de ser orientada al nos-
tre servei, continuava portant paquet i va ser
I'escola qui la va ajudar a controlar esfinters.

Quant al desenvolupament del llenguatge,

comprén el que se li diu perd no parla. El seu:

comportament habitual és el d'una nena molt
dependent, que plora facilment, que practica-
ment no juga i que habitualment menja amb
dificultat exigint la preséncia d'un adult a qui
reté mentre dura la situacio.

La nena és atesa basicament per l'avia. La
mare la veu poc i és només després d'acabar
la feina, tard al vespre, que esta amb ella.

Davant d'aquestes circumstancies es va
aconsellar una psicoterapia mare-nena.

El procés d'individualitzacié de B. J. i l'a-
paricié d'una comunicacié parlada van sorgir
durant les sessions de psicoterapia. La pre-
séncia de la mare en les sessions va perme-
tre a B. realitzar una revisié de les seves vi-
vencies en relacid a ella, desplacant la seva
agressivitat i demandes cap al terapeuta. D'al-
tra banda aquestes sessions van ajudar a
desculpabilitzar la mare i a conéixer la forma
de tractar la nena.

El pare també va ser introduit en el seu
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moment ajudant-lo a adoptar un paper més
actiu en la dinamica familiar.

Al mateix temps que es portava a terme
el tractament individualitzat es va mantenir
un contacte periodic amb les educadores amb
els objectius seguents:

1. Intercanviar informacié sobre el com-
portament de B. en diferents situacions.

2. Mitjangant la descripcié feta per les
educadores i tenint en compte les dades de
l'observacié clinica, possibilitar unes obser-
vacions més detallades de les reaccions de B.

3. En una etapa posterior, es va procurar
dissenyar noves hipotesis sobre la millor for-
ma de tractar B. a |'escola.

4. Reflexionar sobre les experiéncies vis-
cudes, aconseguir aixi que les educadores po-
guessin veure la nena des d'una perspectiva
més amplia i facilitar una intervencié pedago-
gica matisada.

En l'actualitat B. estd a pre-escolar. El seu
llenguatge conté algunes dificultats sintacti-
ques i articulatories que es van superant dins
el marc pedagdgic amb orientacions periodi-
ques a la familia.

Altres activitats del servei

Les activitats del servei es van completar
amb:

1. Atencié especifica als problemes audio-
logics.

2. Campanya preventiva amb |'objectiu de
donar a les educadores d'escola bressol i pa-
res, els elements técnics adequats per fer
una deteccié preco¢ de la sordesa. Per aques-
ta tasca es va contar amb la collaboracio dels
especialistes audiolegs, S. Gémez, i audiopro-
tesista J. Gou.

ESCOLA

3. Participacié en el | Curs d'Higiene i Me-
dicina Preventiva en |'Educacié de la Primera
Infancia, organitzat pel Centre d'Orientacié de
la Salut de Sant Cugat del Vallés. El servei va
tractar el tema del diagnostic precog i el trac-
tament de les alteracions d'audicié i llenguat-
ge, adrecat a pares i educadors d'escola
bressol.

En resum

L'analisi del treball dut a terme durant
aquests dos cursos (1980-1982) en el servei
que acabem de descriure, ens porta a fer les
seglients consideracions:

Ha quedat evidenciada |'eficacia de I'estre-
ta collaboracié amb la pediatra i 'escola bres-
sol per detectar i atendre els trastorns de
llenguatge i evitar tractaments posteriors molt
més costosos.

L'analisi dels trastorns de llenguatge de la
poblacié atesa evidencia I'estreta relacié en-
tre els deficits comunicatius pre-verbals i les
dificultats posteriors en el llenguatge parlat.

S'ha reconegut explicitament per part de
les persones ateses la utilitat del servei. Du-
rant el segon any de treball van ser enviades
unes senzilles enquestes als nens atesos du-
rant el primer curs. Un 60 % van contestar i
d'aquests un 80 % van valorar positivament
el servei obtingut.

S'ha comprovat que la formacié i sensibilit-
zacio de pares | altres persones que s'ocupen
dels nens hauria de tenir un lloc prioritari en
la planificacié de serveis per a la primera
infancia.

Cristina Coll
Irene Oromi




VAAARAARARAARY 1165/ ¢51111 NRIRIRRIARPIN

QUADERN DE VACANCES

F llibre mes eficag pergué el nen recordl;
pracligur I recupert

GRARC COMUNICACICH

Fls Quaderns de Vacarices son
Hibres concebuts amb
plantejaments senzills, alegres 1
divertis,

Cada quadern conte uns
centres dinteres que globalitzen
les diverses mareries.

F1 nen ki exercita mulliples
récniques ae treball com.
experimentacio, classificaco,
observacio, recerca, eic.

Practica jocs [ entreteniments
en relacio amb cada tema, I els
poi compartir amb els seus
companys I amics.

Totes les activitals es resolen
amb elements del mateix guadern
o de ['entorn mes immedial.

El llenguarge, adequat en cada
Hibre a l'edat corresponent, €s

Vi, planer [ ame, sense que deixi
de ser enriquidor.

[ tot aixo il lustrat amb
profusio i a tor color.

Quadern de Vacarices és, en
definitiva, un flibre atractiu i
profundament pedagogic. Perque
aquest esti sigui diverii |
profitos.

Editorial
BARCANOVA
. Pedsg 08
4 Renﬂgg‘}',‘fwf;a

Plaga Lesseps, 33
Tel. 217 20 54 Barcelona-23
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GENT NOSTRA

DIRECTOR: JOSEP M. INFIESTA

LA COL.LECCIO IDEAL
PER L’APRENENTATGE
DE LA NOSTRA CULTURA !

TITOLS PUBLICATS:

1 GAUDI per Joan Bassegoda
2 VERDAGUER per Antoni Carner
3 MARAGALL per Joan A. Maragall
4 GIMENO per Enric Jardi
5 CLARA per Josep M. Infiesta
6 CASAS per Francesc Fontbona
7 CASALS per Jesus Garcia Perez
8 GUIMERA per Guillem-Jordi Graells
9 RUSINOL per Jaume Socias
10 TOLDRA per Manuel Capdevila
11 DOMENECH I
MONTANER per Joan Bassegoda
12 PLA per Josep M2 Castellet
13 CASELLAS per Joaquim Bochaca
14 CLARASO per Noel Claraso
15 SAGARRA per Llufs Permanyer
16 MONTURIOL per Santiago Riera
17 DALI per Jaume Socias
18 VAYREDA per Montserrat Vayreda
19 FORTUNY per Rafael Santos Torroella
20 VIVES per Angel Sagardia
21 PRAT DE LA RIBA per Josep M@ Figueres
22 PIJOAN per Enric Jardi
23 MANE I FLAQUER per J. Tarin Iglesias
24 MOMPOU per Manuel Valls i Gorina

TITOLS EN PREPARACIO:
MIR per Francesc Fontbona, POMPEU
FABRA per Josep Miracle, BALAGUER

per Md Pilar Queralt, JAUME I per Noel
Claraso, HUGUET per Joan Ainaud de Lasarte,
PUIG I CADAFALCH per Joan Bassegoda
MUNTANER per Miquel Coll i Alentorn,
CLAVE per Oriol Martorell, BOSCH I GIM-
PERA per Eduard Ripoll, SALVAT-
-PAPASEIT per Amadeu Soberanas, MARIA
BARRIENTOS per Josep Ma Colomer Pujol,
VENTURA I GASSOL per Josep M2 Ainaud
de Lasarte, PENA per Alfonsina Janés, MAR-
GARIDA XIRGU per Antonina Rodrigo,
CHARLIE RIVEL per Josep Vinyes, FRAN-
CESC PUJOLS per Xavier Renau, VALENTI
ALMIRALL per Josep Ma Figueres, XAVIER
NOGUES per Rafael Santos, SOLER I ROVI-
ROSA per Isidre Bravo, FREDERIC SOLER
per Xavier Fabregas, TORTOLA VALENCIA
per Irene Peypoch, CASANOVAS per
Josep M. Infiesta, ESPRIU per Joa-
quim Marco, GUAL per Guillem-
-Jordi Graells, APEL.LES MES-
TRES per Joaquim Molas.

SORTIDA DE TREBALL
A GIRONA-CIUTAT:
El Modernisme

l Nivell: 8e.

L'excursid es porta a terme a Girona-ciutat.

Cada nen té una fotocopia d'un planol de
la ciutat. Serveix el de qualsevol guia turis-
tica.

A. Localitzacié i mapes

B. Objectiu especific

Coneixer els edificis modernistes de la
ciutat.

Orientar-se seguint un planol.

Coneixer alguns monuments de la ciutat.

C. Contingut i bibliografia

El Modernisme és un moviment cultural de
fi del segle XIX i principis del XX. Les carac-
teristiques de l|'arquitectura modernista son:

1. Predomini de les linies corbes sobre les
rectes.

2. Utilitzacié de nous materials: mad, ferro,
ceramiques, forjats...

3. Riquesa i molt detall en la decoracio: s
freqiient de motius vegetals.

4. Gust per 'asimetria.

5. Les formes i els colors obtenen un re-
sultat sorprenent.

Bibliografia

Aveng, novembre 1979.

Ciéncies Socials de 8é. nivell. Ed Casals.

Geografia comarcal de Catalunya,

Gran Enciclopédia Catalana. (Articles: Girona,
Modernisme, Mas6, Rafael).

Guia d'arquitectura de Girona. Ed. Gaia. Pu-
blicacié del CoHegi d'Arquitectes de Cata-
lunya.




D. Didactica
Preparacic

A classe s'expliquen les caracteristiques
del Modernisme aixi com la situacié en qué
es trobava Catalunya en aquells moments. Es
projecten diverses diapositives sobre el tema.
Haviem repartit i comentat un text ciclosti-
lat, un fragment del llibre de Joaquim Ruyra,
La fi del mén a Girona, que parla del riu
Onyar.

Durant la sortida

Amb el planol a la ma i les indicacions
dels edificis i monuments que havien de vi-
sitar i de dibuixar, els nens es varen distri-
buir en grups. Els mestres intentavem con-
nectar-hi de tant en tant.

A l'hora de dinar ens trobarem tots a la
Devesa i a la tarda férem un breu recorre-
gut junts.

Tots els grups havien d'haver portat a ter-
me els seglents exercicis:

Dibuixar un detall de la Farinera Teixidor
del carrer Santa Eugénia 30, construccio
del 1910-11, de l'arquitecte gironi Rafael
Masé.

Visitar les pintures de la Ronda Pere Claret,
xamfra amb el carrer Juli Garreta. Indicar
qué representen i a quina ciutat o poble
fan referéncia.

Farinera Teixidor, obra de Rafael Masd (Girona)
(ll. de Gran geografia comarcal de Catalunya,

Fundacié Enciclopédia Catalana, Barcelona 1981,
vol. Ill, pag. 57).
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Saber a qui esta dedicat el monument de
la Plaga de Catalunya.

Dibuixar una finestra del Xalet Juandé, que
és situat al xamfra del carrer del Nord amb
el carrer Anselm Clavé.

Anotar quins elements modernistes s'ob-
serven a la casa del nimero 7 de la Gran
Via de Jaume |.

Dinem a la Devesa, lloc on hi ha espai su-
ficient per saltar i ballar.

Acabat de dinar i després d'un temps pru-
dencial ens dirigim a la Rambla de la Lliber-
tat. En passar per un dels ponts sobre el riu
Onyar llegim el text de Ruyra tot adelitant-
nos en la contemplacié de les cases.

A la Rambla els nens dibuixen la tribuna
de la Casa Norat, el nimero 25, obra de l'ar-
quitecte Joan Roca i Pinet.

Per ultim ens aturem davant el monument
a Carles Rahola i en copiem la inscripcié.

Després de la sortida

Cada nen preparara un dossier que cons-
tara de:

Portada.

Planol de la ciutat amb l'itinerari.

El text sobre el riu Onyar.

Dibuix de la Farinera Teixidor.

Resum de les pintures de la Ronda Pare
Claret.

Dibuix de la finestra del Xalet Juandé.
Dibuix de la tribuna de la Casa Norat.
Elements modernistes de la Casa Auguet.
Biografia de Prudenci Bertrana.

Biografia de Carles Rahola.

El treball sera valorat, especialment, pel
mestre de plastica. Posteriorment, a la clas-
se de llengua catalana, es dedicaran diverses
sessions a treballar i comentar I'obra de Pru-
denci Bertrana i de Carles Rahola,

Equip de mestres de 2a, etapa.
Escola Pidblica «Pompeu Fabras.
Anglés

Arxiu del Moviment de Mestres
per una Escola de Catalunya.
Girona
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PRIMER SIMPOSIUM
INTERNACIONAL:
LA PREMSA A L'ESCOLA

Els dies 23, 24 i 25 de marc d'enguany es
va celebrar el Primer Simposium Internacio-
nal sobre La premsa a l'escola, organitzat pel
Departament de Cultura de la Generalitat de
Catalunya i amb la collaboracio de I'AEDE,
FIEJ, ANDA | UNESCO.

L'Associacié hi va participar amb la pre-
sentacio d'una comunicacié sobre el Diari a
I'escola, que reproduim a continuacio.

La preséncia del diari a les escoles és un
tema que a Rosa Sensat s'ha fomentat des
de sempre. | s'ha fet basicament per dues
raons pedagogiques prou importants. La pri-
mera és que l'escola i els ensenyaments han
d'estar absolutament lligats a la realitat am-
biental, als problemes de cada dia, i, és evi-
dent, que els diaris —juntament amb la radio
i la televisio— sén els mitjans que ens co-
muniquen amb el nostre mén d'una manera
més directa, més dinamica i més complexa.
La segona rad és la concepcio globalitzadora
de les matéries escolars. En aquest sentit,
la utilitzacié del diari a les classes, especial-
ment a la segona etapa, ens serveix com
una activitat unificadora de les matéries. Se-
ria absurd, per exemple, parlar de les inun-
dacions de Catalunya limitant-se al punt de
vista geografic!

Queda clar, doncs, l'interées de Rosa Sen-
sat per la preséncia dels diaris a |'escola.
Aixo ha motivat que, ja des dels seus comen-
caments, ens preocupéssim d'una manera es-
pecial pel tema, encara que amb resultats i
experiéncies forga diferents. Durant la década
dels seixanta, a les escoles actives relacio-
nades amb Rosa Sensat, es va comencar el
que en deien «comentari del diari». Cada dia,
durant mitja hora, un professor llegia les prin-
cipals noticies del diari, que posteriorment,
es comentaven i discutien entre tots.

«Taller de Noticias»

El primer intent, pero, d'oferir des de Rosa
Sensat una minima orientacié metodologica

perqué el mestre pogués treballar amb el dia-
ri, va ser a mitjan anys setanta i en colabo-
raci6 amb un diari local: el «Diario de Bar-
celona». Si bé |'experiéncia se'n va anar final-
ment a |'aigua per falta de diners, el treball,
a nivell teoric, ens sembla prou interessant.
Amb el nom de «Taller de noticias» es trac-
tava de fer setmanalment una doble pagina
dirigida a l'escola. No es volia fer un «diari
infantil» o una explicacié «didactica» de les
noticies, sind, partint del mateix diari, do-
nar unes orientacions per tal de poder tre-
ballar les noticies. Cada «Taller» havia de
presentar sis o set comentaris de |'actualitat
setmanal completats amb |'aportacié de més
informacié sobre el tema perqué ajudés a si-
tuar la noticia, I'oferiment d'uns «models» de
tractament de la noticia segons el prisma de
cadascuna de les materies del programa es-
colar, i el suggeriment de treballs practics,
referéncies bibliografiques, fonts d'informa-
cid, etc.

L'equip del «Taller de noticias» estava for-
mat per deu mestres especialitzats en les
distintes arees i un petit nucli que feia de
dinamitzador. També hi havia una seccio ober-
ta als nens i a les escoles, on es podien pu-
blicar reportatges i treballs fets per ells.

Encara que |'experiéncia no va reeixir, va
servir per plantejar per primera vegada serio-
sament el tema, i algunes de les persones
que hi varen participar, després van conti-
nuar treballant-hi fora de casa.

Mainada Exprés

L'any 1978, gracies a la colaboracio del
«Tele Exprés», es van poder fer unes pagines
dirigides a l'infant. L'orientacid, perd, era di-
ferent a la de la primera experiéncia, ja que
no es limitava exclusivament al destinatari
escolar i a les classes, siné que també s'a-
drecava al nen individualment. Es a dir, era
un suplement del diari, que els pares podien
arrencar i donar-lo al fill, com el seu «diari»,
perdo que el mestre, si volia, el podia també
utilitzar per treballar a |'escola.

«Mainada Exprés», que aixi s'anomenaven
aquestes pagines, era bilingle, i respecte a
les noticies que tractava, predominaven els
temes locals o catalans. Compost per dues
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planes, el contingut era el segiient: a la pri-
mera hi havia un comic «per cridar 'atencio
dels nens» respecte a les seves pagines; hi
havia també una noticia d'actualitat, i els pas-
satemps que «procuravem lligar-los amb un
vocabulari o uns temes actuals». A la segona
plana, hi havia una fotonoticia, una seccio
amb comentaris de llibres, de programes de
televisié i suggeriments sobre algunes acti-
vitats per fer durant el cap de setmana. Fi-
nalment, teniem la seccid «coleccionable»
on es tractaven d'una manera ja més extensa
diverses noticies, normalment lligades a |'a-
rea de naturals o socials.
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SEGONA MOSTRA DE CINEMA,
VIDEO | AUDIOVISUALS

A CATALUNYA

PER A INFANTS I JOVES

De I'11 al 19 d'abril ha tingut lloc a Barce-
lona la «Il Mostra de Cinema, Video i Audio-
visuals a Catalunya per a Infants i Joves», or-
ganitzat per Drac Magic i la Federacio Cata-
lana de Cine-Club. En el marc d'aquesta Mos-
tra s’han dut a terme les «I Jornades de
Pedagogia de la Imatge».

El seminari d'audiovisuals de |'Associacio
de Mestres Rosa Sensat, que funciona des
de comencament de curs ha pres part activa
en totes dues activitats.

Aixi, pel que fa a les Jornades de Peda-
gogia de la Imatge, el divendres 15 d'abril
estigué present a la taula rodona sobre «la
formacié del professorat», i el dissabte 16
modera la taula rodona corresponent a «la
formaci6 audiovisuals».

| en el que pertoca a la Mostra, el dilluns
18 d'abril presenta el muntatge audiovisual
«Historia d'una bala» —sobre el conte de
Joles Sennell iHustrat per Carme Peris i edi-
tat per Hymsa—; va formar part també de la
taula que va obrir el coloqui sobre «Els audio-
visuals».

COL-LECCIONS
TEIDE:II

W S R L]
COL-LECCIO: “"JOGLAR"

Viatge poétic per Catalunya. Recull per
J. Molas. ll-lust. R. Capdevila, Catalunya
vista pels nostres millors poetes.

COL-LECCIO: ““BIVAC"”

La recerca del bosc. L. del Carmen
La vida al bosc. J. Pujol i Forn

COL-LECCIO: ““QUE CAL
SABER"’

. Biologia d’avui. C.H. Waddington

. Fisica d’avui. E.N. da Andrade.

. Quimica d’avui. G. Porter

. El catala basic. J. Llobera

. Lingtiistica d’avui. R. Cerda

. Comprendre la pintura. C. Areéan

. Psicologia d’avui. C. Garcia Pleyan

. Barcelona pam a pam. A. Cirici

. Ecologia d’avui. J. Terrradas

. L’educacié matematica d‘avui.
L.A. Santald

. On va I'educacié. J. Piaget

12. L'educacié permanent, avui.

P. Lengrand

El bosc i la ciutat. M. Monge

Sociologia d'avui.

Briongos/Hernéndez/Mercadé.

Comprendre la filosofia. LI. Cuéllar.

Assaig sobre la vida i la mort.

Diversos.

-
QWO EWN=

13.
14.

15.
16.

COL-LECCIO:
““CAPDAVANTERS"’

Jaume Aiguader, una vida amb
Catalunya i per Catalunya. J.M. Poblet.
La catalanitat de Marcel If Domingo.
J.M. Poblet

Josep Irla. President de la Generalitat
de Catalunya a l'exili. F. Calvet

El meu Rovira i Virgili. A. Bladé

Miquel Servet. J. Aiguader

EDITORIAL TEIDE, S. A.

Vilademat, 291 - Barcelona-29
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CONFLICTE DE
L'ENSENYAMENT
PUBLIC BASC

Un mes just ha durat el conflicte més llarg
de I'ensenyament pablic en la Comunitat Au-
tonoma Basca i el primer des que el govern
basc ha assumit les competéncies en mate-
ria educativa.

El 14 de gener es va iniciar una vaga que
va arribar a atényer més de 6.000 professors
d'EGB dels 8.400 amb qué compta |'ensenya-
ment public d'aquest nivell. El conflicte va
comencar quan el govern basc va apercebre
prop de cent directors escolars que, el mes de
setembre, no havien tramés el comunicat no-
minal de faltes indicant si havien donat clas-
ses a la tarda segons havia disposat el Depar-
tament d'Educacié. Aquesta sancié administra-
tiva, juntament amb la decisi6 de descomp-
tar les hores no treballades al conjunt del
professorat, va desfermar el conflicte que s’ha-
via iniciat a comencaments de curs.

El conflicte partia d'una decisié unilateral
del govern basc de modificar I'horari de tre-
ball a I'EGB. Encara que ja els anys ante-
riors s'havia ampliat el calendari laboral per
a la realitzacio de treballs lectius (finalitza-
ci6 del curs anterior i preparacié del nou
curs), cosa que havia estat acceptada mal-
grat el seu caracter unilateral, quan s'ha
avancat imposant treball lectiu en les hores
de la tarda des del 12 de setembre, els pro-
fessors van dir que no acceptaven més can-
vis sense negociacio prévia de les condicions
de treball amb les contrapartides correspo-
nents i atenent veritables criteris de millora
de la qualitat de I'ensenyament.

La desobediéncia a les disposicions de la
Conselleria d'Educacié no va ser considerada
pel professorat com una vaga, siné com una
actuacié legitima contra una actuacié injus-
ta. El govern, al contrari, va entendre que

aquesta actuacio era digna de sancié o de
descompte del temps no treballat. Els pro-
fessors van anunciar que no s'acceptarien
aquestes sancions, siné que exigien la nego-
ciacio; el Departament d'Educacié va consi-
derar que les sancions erer innegociables.

El tema resta pendent de valoracié per als
delegats sindicals que anaven a elegir-se el
dia 25 de novembre. Amb tot, aquestes elec-
cions sindicals no es van celebrar, ja que el
govern central va interposar recurs davant el
Tribunal Constitucional, accié davant la qual
el govern basc va optar per desconvocar-les.

Els objectius de la vaga van ser dos: la re-
tirada de sancions i descomptes, i la negocia-
ci6 del calendari laboral. El primer objectiu
responia a una qliestié de principi: no es re-
coneixia la falta, per la qual cosa era impro-
cedent qualsevol sancid. El segon resumia el
tema fonamental, el reconeixement del dret
de negociacio de les condicions de treball per
part del professorat estatal.

El govern basc va optar per negar-se a qual-
sevol negociacié. Al cap d'una setmana de
vaga va mantenir un contacte amb represen-
tants del professorat en el qual va exposar
la seva postura: els apercebiments als direc-
tors quedaven proscrits per defecte de for-
ma; es podria adoptar una flexibilitat davant
els descomptes, si hi havia contrapartides;
es negociaria el calendari escolar juntament

-amb les centrals sindicals, la patronal de I'en-

senyament privat i la d'ikastoles i la federa-
cié de pares d'alumnes dels centres publics.
Aquesta resposta va ser considerada insatis-
factoria, ja que es mantenien les sancions i
es negava el dret a la negociacio del calendari
laboral, diferent —bé que relacionat— amb el
calendari escolar, que corresponia en exclu-
siva al Govern, com a patronal i, als profes-
sors, com a treballadors.

Les accions dels professors es van inten-
sificar amb assemblees informatives als pa-
res dels alumnes, manifestacions importants
a ciutats i pobles, concentracions davant les
delegacions territorials d'Educacié i concen-
tracié davant el govern basc a Vitoria (en la
segona d'aquestes concentracions va actuar
per primera vegada l'ertzaina, la policia bas-
ca, contra un grup de manifestants). Els pro-
fessors mantenien cada dia assemblees als
centres i a les zones i cada dia dues assem-
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blees provincials; tot aixd coordinat per un
comité de vaga format per representats ele-
gits des de la base i representants dels sin-
dicats CCOO, STEE-EILAS i CNT.

L'actitud de la Conselleria d'Educacio es
va endurir amb un extens comunicat a la
premsa en el qual es donava compte de les
millores introduides pel govern basc. Al cap
de pocs dies, un desconegut «Grup de Pares
d'Euskadi», que després es va descobrir que
estava format per pares pertanyents al PNV
i que en la seva gran majoria no tenen fills
en els centres publics, va desencadenar una
ofensiva a la premsa i la radio en la qual es
considerava revolucionari el dret a la vaga, es
feia entendre que els mestres buscaven tre-
ballar menys del que no fan i incitaven els
pares a portar els seus fills a les escoles.

Les Federacions d'Associacions de Pares
d'Alumnes de les tres provincies van inten-
tar fer de mediador en el conflicte. En I'nica
entrevista entre el govern i els professors
hi van assistir com a testimonis i en van
deduir «el taranna negociador i dialogant del
professorat i la dura postura del govern, la
qual es podria qualificar d'intransigent». Pos-
teriorment van elaborar una proposta adre-
cada a les dues parts que pogués servir de
base de la futura negociacié. Aquesta pro-
posta, si era acceptada i signada per les dues
parts, implicava tornar immediatament a la
normalitat académica. Encara que els profes-
sors la consideraven insatisfactoria la van
acceptar com a base de negociacio, perd el
govern basc no la voler signar i es referma
en la seva postura primera.

Atés |l'enorme cost social i escolar d'una
vaga tan llarga, el professorat ha optat per
concloure la vaga i acceptar la proposta de
negociacié que els feia el Departament d'E-
ducacié. Els professors consideren que no
s'’han aconseguit els objectius que van moti-
var el conflicte, perdo que han posat al da-
munt de la taula temes importants per al
present i el futur de I'ensenyament en la Co-
munitat Autonoma Basca.

Per primera vegada una vaga de |'ensenya-
ment public ha tingut com a objectiu el re-
coneixement dels drets sindicals, en espe-
cial el dret a la negociacié de les condicions
de treball. El tema concret del conflicte, amb
tot, s'ha prestat a confusions davant |'opi-

ni6 publica, que ha considerat que s'estava
lluitant per la defensa d'uns privilegis i una
inércia abusiva per mantenir un calendari la-
boral amb molts dies de festa i poques ho-
res diaries de treball. Perd la postura quasi
unanime del professorat al llarg de quatre
setmanes indicava ben clarament que no es
tractava d'una qiiestié de poca importancia o
de casta, sin6é que s'havia arribat al punt final
d'una situacié insostenible: la negacié d'un
dret basic de tot treballador.

Perd, a més d'aquest primer aspecte, que
evidentment es trobava a la base del con-
flicte, hi havia també en joc un altre tema al
qual tot el professorat de l'ensenyament pu-
blic és enormement sensible: la situacié ac-
tual i el futur de I'escola publica a la Comu-
nitat Auténoma Basca.

Aquest tema es va comencar a veure clar
guan es va saber que el calendari escolar
s'havia modificat, encara que ara es digués
qgue havia estat per millorar la qualitat de
I'ensenyament, per unificar-lo amb el calen-
dari de |'ensenyament privat que necessitava
que la jornada fos de mati i tarda per als men-
jadors i els transports escolars. Fins i tot, en
un primer moment, la mateixa Directora Ge-
neral d'Ensenyances va arribar a afirmar que
«hi havia raons pedagogiques per iniciar el
curs amb classes només al mati, encara que
els pares desitjaven que n'hi hagués també a
la tarda», pares que no van ser els de |'ense-
nyament public, ja que no van ser consultats.

El tema de I'ensenyament public té en
aguest moment un gran interés: el govern
basc acaba de trametre al Parlament un pro-
jecte d'Estatut d'lkastoles, pel qual es crea
una tercera xarxa escolar, la d'lkastoles Publi-
ques, gque vindran a ser les auténtiques esco-
les publiques basques, mentre que els cen-
tres puablics actuals es deixaran en la condi-
ci6 de «centres transferits de I'Estat», amb
un to pejoratiu evident i un tracte discrimi-
minatori, que ja és clar en aquest moment.

Davant el projecte d'un procés d'acostament
entre lkastoles i centres publics per arribar
a un model comi d’Escola Piblica Basca, el
projecte d'Estatut fixa un marc institucional
tancat, totalment diferent de la resta dels
centres publics, .amb un funcionament propi
(;és que els funcionaris actuals transferits
no ho son de la Comunitat Autdbnoma Basca?,
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es pregunten aquests) i amb capacitat per te-
nir ideari propi com també dret a elegir el
professorat i seleccionar els alumnes.

Aquesta nova xarxa publica vol ser I'apa-
rell escolar on s'apliqui el model educatiu que
propugna el PNV. Aquests dies s'ha parlat
molt de qualitat de |'ensenyament, perd els
criteris per aconseguir-la son totalment di-
ferents en uns centres i altres perquée els
objectius també sén diferents. Per al govern
basc la qualitat s'aconsegueix per la tecnifi-
cacié del model educatiu actual, que no es
giestiona, tot i que necessiti reformes. Per als
professors de |'escola publica aquesta quali-
tat només es podra millorar per la transforma-
cio de l'escola, amb uns objectius nous, amb
un paper nou dels professors, alumnes i pares,
amb una atencié més gran per part del go-
vern, les diputacions i ajuntaments a les mi-
llores qualitatives, no qualitatives, en els ser-
veis educatius, tant escolars com extraes-
colars.

La polémica sobre |'Escola Publica ha tor-
nat al primer pla i aquesta llarga vaga hi ha
fet més sensibles molts sectors de |'opini6
publica. Els mesos propers serd tema basic
en la Comunitat Autonoma Basca.

Luis Otano
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EL MON SUBTERRANI

per Dolors Romero i Antoni Amends

El mon subterrani ofereix una explicacié
senzilla i forga completa a tres giiestions:
on i per qué hi ha coves i avencs, com
s’hi pot entrar i es poden estudiar, i si hi
viuen animals i plantes amb tanta foscor.

Format: 12,5 x 19,5 cm

124 pagines, 43 illustracions
Glossari

Bibliografia

KETR E S EDITORA

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
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EDUCACIO PER A LA PAU
I EL. DESARMAMENT

BIBLIOGRAFIA

A UEditorial del num. 71 de «Perspectiva Escolary, dedicat
a la pau, varem anunciar que aniriem publicant més material
sobre el tema. La bibliografia que avui presentem pretén ser
una eina en mans dels mestres que volen avangar en
un plantejament més sistematitzat d’aquest tema a l'interior
de l'escola.
Esperem la vostra collaboracio en el tema de la pau, amb articles,
experiencies i altres treballs escolars.

o1



52

EDUCACIO PER A LA PAU
I EL DESARMAMENT

BIBLIOGRAFIA

LLIBRES

BARREIRO BARREIRO, C. Derechos humanos.
Madrid: Salvat, 1981 (Temas Clave; 18).
BENSON, B. El libro de |la paz. Barcelona: In-

tegral, 1982,

BERNAL, J. D. Per un mén sense guerra. Bar-
celona: Edicions 62, 1969 (Biblioteca basica
de cultura contemporania; 20).

BUERGENTHAL, T.; TORNEY, J. V. Los dere-
chos humanos: una conciencia internacio-
nal. 2a ed. Buenos Aires: Argentina, 1978.

CHOMSKY, N. El pacifismo revolucionario. Ma-
drid: Siglo XXI, 1973.

COLECTIVO PARA UNA ALTERNATIVA NO
VIOLENTA. Educar desde y para la no vio-
lencia. Escuela de Verano de la Rioja 3a.
1982, Logrofio).

COTS, J. La declaracié universal dels drets
de l'infant. Barcelona: Rosa Sensat; Edi-
cions 62, 1979 (CoHeccié Rosa Sensat. Sé-
rie Estudis; 3),

CURLE, A. Conflictividad y pacificacion. Bar-
celona; Herder, 1978.

CURLE, A. Ensefnanza liberadora. Barcelona:
Herder, 1977 (Coleccién Problemas de Pe-
dagogia).

DRETS DE L'HOME, Els. Per E. H. Carr i altres.
Barcelona: Laia, 1973 (Les Eines; 6).

EDUCACIO CIVICA A L'ESCOLA (de 5 a 14
anys). Recursos per als mestres, Barcelo-
na: Rosa Sensat; Edicions 62, 1981 (Col-
leccié Rosa Sensat. Série Didactiques; 13).

EDUCAR PER A LA PAU. Barcelona; Justicia
i Pau, 1979,

FERNANDEZ, C.; CARRAL, C. La educacion
civica y ética, un reto a la practica peda-
gbgica, Madrid: Narcea, 1978 (Coleccion
Apuntes |EPS).

FREINET, C. L'educacié moral i civica. Barce-
lona: Laia, 1972 (Biblioteca Escola Moder-
na; 4).

HOMBRE Y LA PAZ, El. Seleccidon, ordenacion
y préologo de Eduardo Haro Tecglen. Bar-
celona: Ed. de Promocién Cultural, 1975

(Libros de bolsillo «El Correo de la Unes-
con).

KIDRON, M.; SEGAL, R. Atlas del estado del
mundo. Barcelona: Edes. del Serbal, 1982
(Libros del Buen Andar).

KIFLE SELASSIE, B. Le consensus de la paix.
Paris: UNESCO, 1981.

LEDERACH, J. P.; CREUS, V.; MODOL, M.
Educacié per a la pau. Barcelona: Rosa
Sensat; CIDOB (en premsa).

LOCHET, L. Pédagogie de la paix. Paris: Les
éditions ouvriéres, 1964,

OTAN, L'. Barcelona. Rosa Sensat; CIDOB,
1982 (Dossiers CIDOB-Rosa Sensat; 1).
PAU | DESARMANENT. «Dossier per a edu-
cadors». Barcelona: Colegi Casp. Sagrat

Cor de Jesus, 1983.

PIAGET, J. On va l'educacié. Barcelona: Tei-
de, 1974 (Qué cal saber; 11), p. 67-77. Edu-
cacié per a la pau,

PRATS, J. P. La guerra i el desarme. Barce-
lona: Salvat, 1973 (Grandes Temas; 48).

QUERIDO MUNDO: Cémo hacer al mundo me-
jor, por nifios de mas de 50 naciones. Bar-
celona: Edicions 29; Circulo de lectores,
1979,

RIO, E. de. Juego Internacional a costa del
nifo. Madrid: Popular, 1980 (Aloclaro).
SAGAN, C. Cosmos. Barcelona: Planeta, 1982

(Coleccién Documentos; 86).

SIPRI (Instituto Internacional de Estocolmo
para la paz). ;jArmamentos o desarme? Bar-
celona: Servicio de Documentacién y Di-
fusién de la Asociacion para las Naciones
Unidas en Espana, 1982,

TRUYOL, A. Los derechos humanos. Madrid:
Tecnos, 1968.

UNESCO. Campanya mundial per al desarma-
ment. Assemblea General, 36a. Sessio (17
set. 1981). Barcelona: Servicio de Docu-
mentacion y Difusion de la Asociacion para
las Naciones Unidas en Espana, 1982.

VIOLENCE ET SES CAUSES. Paris: UNESCO,
1981 (en premsa en castella).

WALL, W. D. L'éducation constructive des
enfants. Paris: UNESCO, 1979 (en premsa
en castelld).




LITERATURA INFANTIL
7 ANYS

BOLLIGER, M.; CAPEK, J. La cancién mas bo-
nita. Madrid: S. M., 1981 (Cuentos de la
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FILMS

AMENAZA NUCLEAR, La. Nacions Unides. 25'.




Son: col. 16 mm. Documental gue, tot des-
vetllant el perill de les bombes nuclears
dins I'actual cursa d’armaments, va presen-
tant els diferents fets, declaracions i des-
cobertes que han assenyalat el procés
d'aquesta cursa, sense passar de llarg les
aplicacions que l'energia nuclear té per a
la pau.

BOOM... Nacions Unides. 10". Son: col. 16 cm,
Curtmetratge en dibuixos animats, sense
paraliles, pero amb banda sonora, va pre-
sentant els perills de la cursa d'armaments,
cursa que s'inicia tot just quan I'’home ma-
ta el primer home per apoderar-se del que
aquest havia cagat. Les ganes de cenyir-se
corona i tenir els altres sotmesos fan tota
la resta.

LE PETIT OBUS PACIFISTE., Asoc. Unicef-Es-
panya. 520", Col. 16 mm.

EL PODER DE LAS CENTRALES NUCLEARES,
de Per Mannstaed. Central del Curt. 50'.
Son: col. 16 mm.

Y SI NO... Nacions Unides. 8'. S6n: col. 16 mm.
Curtmetratge en dibuixos animats, sense
paraules, perd amb banda sonora, va pre-
sentant com podria canviar la qualitat de
vida dels homes si en lloc d'anar atrafe-
gats rera els armaments deixéssim que
I'arc de Sant Marti impregnés de pau els
nostres recursos i esforgos.

DIAPOSITIVES | MUNTATGES

DESARROLLO, de Pierre Balbin y eguipo del
CREC. Barcelona: Claret, 1974. 76 dia.: col.;
1 casstte (14') i guia didactica.

FLOR | LA METRALLA, La. Dibujos Carlos An-
goloti. Madrid: Diapositivas Don Bosco,
1978. 24 dia. 5'17".

GENERAL JARDINERO, El. Dibujos Lionel
Koechlin. Barcelona: Edebé. 31 dia.: col.;
cassette y guia didéctica (propera apari-
cio).

GUERRA, La. «DIAGROUP:
educacion», n” 9 (1983).

audiovisuales vy

HISTORIA D'UNA BALA. Muntatge del conte
de Joles Sennell, Il. de Carme Peris. (En
preparacié pel Seminari d'Audiovisuals de
I'Associacié de Mestres Rosa Sensat.)

HISTORIA D'UNES LLAVORS, d'Antoni Ballis.
Barcelona: Claret, 1978. 23 dia.: col.; 1
cassette (6'40"") i guia didactica.

PAZ, La. «DIAGROUP: audiovisuales y educa-
cion», n® 10 (propera aparicid).

PAZ, FILIGRANA DIFICIL, La. Madrid: Edes.
Paulinas, 1978. 60 dia.: col.; 1522",

PROCESO A LOS FUERTES, de Vicente Pas-
cual. Madrid: Centro de orientacién, 1978.
60 dia.: col.; 15'22" i guia didactica.

SACADME DE AQUI, de Luis Pérez. Barce-
lona: Edebé, 1977. 60 dia.: col.; 1 cassette
(13'17") i guia didactica.

DISCOS

Cancons que presenten l'absurd de la guer-
ra, les seves tragiques consegiiéncies, la
seva instrumentalitzacié al servei del poder.

Ahir en van matar mil, de La Trinca (TRINCAR
| RIURE, Edigsa).

Alguna vez, de Rosa Le6n (AL ALBA, Ariola).

Campanades a morts, de Lluis Llach (CAM-
PANADES A MORTS, Movieplay).

Cancién de visperas, de Adolfo Celdran (DE-
NEGADO, Movieplay).

Cancién del esposo soldado, de Adolfo Cel-
dran (AL BORDE DEL PRINCIPIO, Movie-
play).

Cancion del vencido, de Aguaviva (LA CASA
DE SAN JAMAS, Accion).

Cancién para las manos de un soldado, de
Joaquin Sabina (INVENTARIO, Movieplay).

Cango sense nom, de Lluis Llach (BARCELO-
NA, GENER 1976, Movieplay).

Cantata de Santa Maria de Iquique, de Qui-
lapayin (CANTATA DE SANTA MARIA DE
IQUIQUE, elepé completo, Movieplay).

Catén de guerra, de Jarcha (POR LAS PISA-
DAS, Zafiro-Novola).

El cobarde, de Victor Manuel (VICTOR MA-
NUEL, Belter).

Companiero Presidente, de Angel Parra (YO
TUVE UNA PATRIA, Movieplay).
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La cruel guerra, de Ramon Casajoana (CLAMS
PER LA PAU, Hogar del Libro).

La cruzada de los nifos, de Adolfo Celdran
(SILENCIO, Movieplay).

Damunt d'una terra, de Lluis Llach (ARA |
AQUI i A L'OLYMPIA, Movieplay).

De vegades la pau, de Raimon (EL RECITAL
DE MADRID, Movieplay).

El desertor, de Joan Isaac (BARCELONA,
CIUTAT GRIS, Movieplay).

Estancia segunda: la guerra que vendra, de
Aguaviva (APOCALIPSIS, Accion).

General, de Adolfo Celdran (DENEGADO, Mo-
vieplay).

1940, de Julia Le6n (CON VIENTO FRESCO,
Ariola).

Un millon de suefos, de Cecilia (CECILIA 2,
CBS).

El nen d'Hiroshima, de Ramon Casajoana
(CLAMS PER LA PAU, Hogar del Libro).
La nifia de Hiroshima, de Aguaviva (APOCA-

LIPSIS, Accidn).

No sé el perque de les guerres, de Guiller-
mina Motta (Guillermina Motta, Edigsa).
iOh, general en tu pentdgono! de Ana Belén
(LA PALOMA DE VUELO POPULAR, Phi-

lips).

Fardbola sobre el billar, de Luis Pastor (Fl-
DELIDAD, Movieplay).

Pequefia muerte, de Hilario Camacho (DE
PASO, Movieplay]).

Polka infantil (;Y tu padre qué hace?), de
Tiempo Nuevo (TIEMPO NUEVO, Dicap).
;Por qué?, de Jarcha (EN EL NOMBRE DE

' ESPANA PAZ, Zafiro-Novola).

Postguerra, de Manolo Diaz (MANOLO DIAZ,
Sono-play).

Preguntas por Puerto Montt, de Victor Jara
(TE RECUERDO, AMANDA, Movieplay].

La primavera muerta en el tejado, de Patricia
Castillo (LA PRIMAVERA MUERTA EN EL
TEJADO, elepé completo, Movieplay).

Punto y raya, de Rosa Leén (AL ALBA, Ariola).

Quan jo vaig néixer, de Raimon (CAMPUS
DE BELLATERRA, Movieplay).

Quatre rius de sang, de Raimon (CANCONS
DE LA RODA DEL TEMPS, CBS).

Records d'un vengut, de Joan Isaac (VIURE,
Ariola).

Respon-me, de Lluis Llach (ARA | AQUI, Mo-
vieplay).

Santiago penando estas, de Isabel Parra (VIO-
LETA, Movieplay).

Soldadito boliviano, de Paco Ibafez (PACO
IBANEZ EN EL OLYMPIA, Polydor).

El soldado, de La Fanega (LA FANEGA, Mo-
vieplay).

El soldat universal, de Ramon Casajoana
(CLAMS PER LA PAU, Hogar del Libro).
La traicion del mar, de Patricio Manns (EL

. SUENO AMERICANO, Arena).

El dltimo soldado, de Aguaviva (POETAS AN-
DALUCES DE AHORA, Ariola).

Ya no somos nosotros, de Patricio Manns
(CANTO A MI AMERICA, Barlovento).

Cangons que presenten una alternativa al
nostre mén amb una concepcié positiva de
la pau.

A cantaros, de Pablo Guerrero (EN EL OLYM-
PIA, Movieplay).

Abri todas las puertas, de José Antonio La-
bordeta (QUE NO AMANECE POR NADA,
Movieplay),

Al final de este viaje, de Isabel Parra (ISA-
BEL PARRA EN CUBA, Movieplay).

Amanecer, de Luis Pastor (AMANECER, Mo-
vieplay).

Anunciacion del hombre, de Jarcha (POR LAS
PISADAS, Zafiro-Novola).

Busca a la gente de mafana, de Pablo Gue-
rrero (EN EL OLYMPIA, Movieplay).

Cal que neixin flors a cada instant, de Lluis
Llach (ARA | AQUI, Movieplay).

Cancion del hombre libre, de Aguaviva (LA
CASA DE SAN JAMAS, Accion).

Cancion del sonador, de Aguaviva (LA CASA
DE SAN JAMAS, Accion).

Cancion infantil para despertar a una paloma
morena de tres primaveras, de Joan Ma-
nuel Serrat (Novola-Zafiro).

Canto a la libertad, de José Antonio Laborde-
ta (TIEMPO DE ESPERA, Movieplay).

Contadme un suefo, de Adolfo Celdran (4.444
VECES, POR EJEMPLO, Movieplay).

Digo amor y digo libertad, de Victor Manuel
(SOY UN CORAZON TENDIDO AL SOL,
CBS).

Hermano hombre, de José Antonio Labordeta
(QUE NO AMANECE POR NADA, Movie-
play).

Hombre pasa bajo mi ventana y canta, Un,
de Luis Pastor (NACIMOS PARA SER LI-
BRES, Movieplay).

Hoy puede ser un gran dia, de Joan Manuel
Serrat (EN TRANSITO, Ariola).

[taca, de Lluis Llach (VIATGE A (TACA, Mo-
vieplay).




Paraiso ahora, de Pablo Guerrero (A TAPAR
LA CALLE, Movieplay).

Pido la paz y la palabra, de Victor Manuel
(LUNA, CBS).

Primavera, de Benito Moreno (ELLOS, Y
ELLOS Y ELLOS... Y ELLA, Movieplay).
Qualsevol nit pot sortir el sol, de Sisa (QUAL-
SEVOL NIT POT SORTIR EL SOL, Edigsa).
Rincon de sol en la cabeza, Un, de Pablo
Guerrero (PORQUE AMAMOS EL FUEGO,

Movieplay).

Siento ganas de vivir, de Victor Manuel (LU-
NA, CBS).

Vuelo blanco de gaviota, de Ana Belén (ANA,
CBS).

Y vives con la ventana abierta, de Pablo
Guerrero (PORQUE AMAMOS EL FUEGO,
Movieplay]).

Cancons que potencien la concepcid activa
de la pau.

A desalambrar, de Daniel Viglietti (CANCIO-
NES PARA MI AMERICA, Edigsa).

Amar es combatir, de Luis Pastor (VALLE-
CAS, Movieplay).

Armen estrépito, de José Antonio Labordeta
(LAS CUATRO ESTACIONES, Movieplay).
Au, jovent!, de Ramon Muntaner [CRONI-

QUES, Movieplay).
Cancién de la esperanza unida, de La Bullo
nera (LA BULLONERA, Movieplay).
Canta, compafero, canta, de José Antonio La-

bordeta (TIEMPO DE ESPERA, Movieplay)..

Continuara nuestra lucha, de Quilapayan (PA-
TRIA, Movieplay).

De padres a hijos y juntos a la revolucion,
de Sara Gonzdlez (LA NUEVA TROBA CU-
BANA EN VIVO, Movieplay).

Deme su mano, deme su luz, de Isabel Parra
(ISABEL PARRA EN CUBA, Movieplay).
Estaca, L', de Lluis Llach (ARA | AQUI, Mo-

vieplay).

Grano no hace al granero, Un, de Luis Pastor
(NACIMOS PARA SER LIBRES, Movieplay).

Levantate, compafiero, de Isabel Parra (ISA-
BEL PARRA EN CHILE, Movieplay).

Masa, de Daniel Viglietti (CANCIONES PARA
MI AMERICA, Edigsa).

Martillo, El, de Victor Jara (EL DERECHO DE
VIVIR EN PAZ, Movieplay).

Muralla, La, de Ana Belén (LA PALOMA DE
VUELO POPULAR, Philips).

No te quedes a la puerta, de José Antonio
Labordeta (CANTES DE TIERRA ADENTRO,
Movieplay).

Plegaria del labrador, de Victor Jara (TE RE-
CUERDO AMANDA, Movieplay).

Pueblo unido jamés serd vencido, El, de Qui-
lapayin (EL PUEBLO UNIDO JAMAS SERA
VENCIDO, Movieplay).

Resiste, de Adolfo Celdran (AL BORDE DEL
PRECIPICIO, Movieplay).

Si tuviera en paz a mi memoria, de Daniel
Salinas (A CHILE DESDE LEJOS, Movie-
play).

Vamos juntos, de Luis Pastor (VALLECAS,
Movieplay) .

«DIA-
Barce-

(Bibliografia de discos extreta de
GROUP: audiovisuales y educacions
lona: EDEBE, n° 9 i 10.)
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actualitat

PICAROL, Joan, La vostra sa-
lut. Com dur una vida sana,
Martin Casanova Editor, Bar-
celona 1982.

Creiem que anunciar als mes-
tres |'aparicié del llibre La
vostra salut. Com dur una
vida sana, d'en Joan Picafiol,
cap de la Unitat de Cirurgia
Pediatrica de |'Hospital de la
Santa Creu i de Sant Pau, de
Barcelona, constitueix una bo-
na noticia.

Es tracta d'un llibre d'educa-
ci6 sanitaria adregat al public
infantil. Pot utilitzar-se com
a llibre de lectura i de con-
sulta per tal d'aprofundir en
temes basics de la nostra sa-
lut, com ara la higiene perso-
nal: l'activitat i el descans;
'alimentacié i nutricio; el des-
envolupament fisic, la salut
mental, I'alcohol i el tabac, les
malalties, els accidents dins
i fora de la llar i els primers
auxilis.

El llibre, protagonitzat per en
Pep, un noi de 10 anys amb
el qual sera facil que els
alumnes del cicle mitja es pu-
guin identificar, ens explica
com el noi viu i s'enfronta als
temes de salut esmentats en
el paragraf anterior. Es a dir,
ens narra quins son els ha-

bits i les actituds d'en Pep |

en relacio a la seva salut. En
Pep és un nen ideal i per
tant, les seves vivéncies cons-
titueixen un model a qué els
lectors haurien de tendir. | tal-
ment com apunta l'autor en el
primer capitol del llibre, on
parla de la salut, el nen que
llegeixi el llibre no ha de de-
fallir o d’ensopir-se si ell esta
lluny d'assemblar-se al mo-
del. No hi fa res. Simplement
s’ha de prendre com un ideal
cap al qual cal acostar-nos a
poc a poc per tal d'anar avan-
cant.

Com que al nostre mercat no
existeixen llibres que tractin
aquesta problematica, pensem
que és important de destacar
que aquest llibre pot ser em-
prat com una eina de lectura
i de consulta de l'alumne a la
biblioteca de l'aula o de l'es-
cola. Els mestres en proposa-
ran diferents formes d'utilit-
zaci6, i ens permetem d’apun-
tar que la primera d'aquestes
podria ser la lectura i la dis-
cussié collectiva posterior de
cadascun dels grans apartats
en qué es divideix el Ilibre.
Una segona férmula d'utilit-
zacio féra confeccionar uns
qgiiestionaris d'autoanalisi per-
sonal, per tal que ['alumne
reflexioni al voltant dels seus
habits i actituds i en quina
mesura s'apropa al model
ideal. Ben segur, perd, que
cada mestre en trobara d'al-
tres i que el llibre li sugge-
rira temes i activitats per a
treballar amb els seus alum-
nes.

El llibre es clou amb un petit
glossari de les paraules de
comprensié més o menys di-
ficil que apareixen al llarg del
Ilibre, tot i que en general s'hi
empra un llenguatge planer i
ameé, assequible als nens i ne-
nes a qué va destinat.

Montserrat Fortuny

NARRACIONS
AMB FONS
HISTORICO-SOCIAL

CATALA () *
PREHISTORIA

SALUDES, J., Fa molt de
temps, Juventud (Kukurukd).
Conte.

SALUDES, J., Els homes pri-
mitius, Juventud (Kukurukd).
Conte.

SORRIBES, S., Viatge al pais
dels Lacets, La Galera (Els
Grumets de la Galera).
NoveHla centrada més o menys
en el periode eneolitic.

VALLVERDU, J., Tres xacals a
la ciutat, La Galera (E!s Gru-
mets de la Galera).

EDAT ANTIGA

BAGUE, E., L'artista troba el
llenguatge de l'art, Teide (Avui
sabreu).

Iniciacié elemental a l'art. La
prehistoria a Roma.

CANELA, M., L'escarabat verd,
La Galera (Els Grumets de
la Galera).

Novela. Els ibers (ilergets,
concretament) i els romans.

EDAT MITJANA

BAGUE, E., L'artista aprén la
llicé dels angels, Teide (Avui
sabreu).

Iniciacié elemental a l'art. Del
Paleo-cristia al Gotic.

* V. «Perspectiva Escolar», nam.
73 (marc 1983, pp. 33-34).
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BAGUE, E., El castell dalt d'un
turd, Teide (Avui sabreu).

BAGUE, E., El cavaller i el
monjo, Teide (Avui sabreu).

BAGUE, E., Petit retaule de
la vida medieval, Abadia de
Montserrat (La Xarxa).

BAGUE, E., Quan la ciutat te-
nia portes i muralles, Teide
(Avui sabreu).

BAGUE, E., El senyor a la
guerra i el pagés a la terra,
Teide (Avui sabreu).

BLASCO CASANOQVAS, J., Dos
vailets al castell de Montso,
La Galera (Els Grumets de la
Galera).

Novela. La infantesa de Jau-
me | amb certa dosi de fan-
tasia.

BLASCO CASANOVAS, J., E/
rescat del rei minyd, La Gale-
ra (Els Grumets de la Galera).
Novella. Segona part, igual-
ment farcida de fantasia, so-
bre la infantesa de Jaume I.

CANELA, M., Asperd joglar
embruixat, La Galera (Els Gru-
mets de la Galera).

NoveHa fantastica. La figura
del joglar.

Comte Arnau, El. Salvatella
(Historia i llegenda Ayax).
Llegendes i notes historiques
sobre aquest personatge mi-
tic catala.

Comte Arnau, El. Ed. 62.

FARRO, D., Constructors i pi-
capedrers de I'época romani-
ca, Blume.

MARTORELL, J., Tirant lo
blanc, Bruguera (Imatge i co-
lor).

Comic. Guié de M. Aurdlia
Capmany.

MARTORELL, J., Tirant -lo
blanc, Edicions del Mall, Grup
Promotor.

Una adaptacié de qualitat fe-
ta per Joan Sales,

NICOLAU D'OLWER, L. El
pont de la mar blava, Proa.
Recordant els catalans a l'o-
rient a través d'un periple
d'avui.

NOVELL, M., Jaume | el Con-

queridor, Proa.
Biografia per a nens.

NOVELL, M., Les presoneres

_de Tabriz, La Galera (Els Gru-

mets de la Galera).
Novela. El comerc catala a
I'Orient. Els almogavers.

Otger i els barons de la fama,
Salvatella (Historia i llegenda
Ayax).

Llegendes i notes historiques
sobre aquest personatge mi-
tic catala. Inici de la Recon-
questa catalana.

PUJALS, J. M., Sant Bernat
Calbé i el seu temps, Abadia
de Montserrat (La Xarxa).
Visio de l'epoca a partir del
personatge.

TEIXIDOR, E., L'ocell de foc,
Laia (El Nus).

Novela. La infantesa de Jau-
me |, escrita amb imaginacié6
i poesia.

VALLS, A., El missatge del
cavaller de l'aliga rampant, La
Galera (Els Grumets de la
Galera).

NoveHa. Com sovint les lle-
gendes estan fonamentades o
relacionades amb un fet his-
toric.

VALLVERDU, J., Historia de
Lleida, Dilagro.

VALLVERDU, J., En Mir, I'es-
quirol, La Galera (Els Gru-
mets de la Galera).

Novela. Les relacions entre
els alarbs i els muntanyencs
catalans al primer temps de
la reconquesta.

VERGES, O., L'Abat Oliva (els
primers catalans), Hymsa (El
roure).

Visi6 de I'¢época a partir del
personatge.

SEGLE XV

DURAN, T., Joanot de Roca-
corba, La Galera (Els Grumets
de la Galera).

NoveHa fantastica-humoristica
que ens apropa al mén renai-
xentista.

VENTURA, P.; CESERANI, J. P.,
El viaje de Coldn, Magisterio
Espafiol (Grandes Viajes).
Descripcié del viatge acom-
panyada de grans iHustra-
cions.

SEGLE XVI

BARCELO, J., El somni ha
obert una porta, La Galera
(Els Grumets de la Galera).
Novela plena de magia. La
Inquisicio a Catalunya.

BARCELO, J., Ulls de gat mes-
quer, La Galera (Els Grumets
de la Galera).

Novela plena de magia. La
persecucié dels jueus.

Migquel Servet, Hernando (Ca-
minos abiertos).

Biografia (per a nois i noies
de BUP).




actualitat

SEGLES XVII-XVIII

CABRE, J., La historia que en
Roc Pons no coneixia, La Ga-
lera (Els Grumets de la Ga-
lera).
NoveHa. L'11 de setembre de
1714,

CRUELLS, M., Casanova i Mo-
raqgues, defensors de les lli-
bertats catalanes, Blume (Per-
sonatges catalans de tots els
temps).

Biografies.

FERRA i MARTORELL, M., Ca-
talan Western, Abadia de
Montserrat (La Xarxa).
Biografies de catalans a Ame-
rica.

SOLDEVILA, C., Lau o les
aventures d'un aprenent de pi-
lot, Juventud.

Novela d'aventures. La con-
cessio als catalans de la lli-
bertat de navegacid i comerc
amb America.

VALLVERDU, J., En Bernat i
els bandolers, La Galera (Els
Grumets de la Galera).
NoveHa. El bandolerisme a Ca-
talunya. La guerra dels sega-
dors.

VERGES, O., El rector de Vall-
fogona, Abadia de Montser-
rat (La Xarxa).

Biografia (adaptacié per a jo-
ves).

SEGLE XIX

BASSEGODA, J., Gaudi, De
nou art Thor (Gent nostra).
Biografia.

BERGOS, J., Antoni Gaudi, ar-
quitecte genial. Vida i obra,
Milla.

CABRE, J., Galceran I'heroi de
la guerra negra, Laia (El Nus).
Novela. El guerriller-bandoler.
La guerra dels matiners.

CANELA, M., La fantasia ina-
cabable d'Antoni Gaudi, Blu-
me (Personatges catalans de
tots els temps).
Biografia i obra.

CARNER, A., Verdaguer, De
nou art Thor (Gent nostra).
Biografia.

FABREGAS, X., L'encalc, la
Magrana (L'Esparver).
Novela. La Barcelona del se-
gle XIX.

FOLCH | TORRES, J. M., la
cruel heréncia, Hogar del Li-
bro.

Novella d'aventures ambien-
tada a I'Emporda durant la
Guerra del Frances (1808-
1813).

GRAELLS, C. J., Guimera, De
nou art Thor (Gent nostra).
Biografia.

JARDI, E., Francesc Gimeno i
Arosa, De nou art Thor (Gent
nostra).

Biografia.

MARAGALL, J. A., Maragall,
De nou art Thor (Gent nos-
tra).

PENARROJA, J., Aventures, in-
vents i navegacions de Narcis
monturiol, Blume (Personat-
ges catalans de tots els
temps).

Biografia amb documentacié
de l'época.

RUSSINYOL, S., L'auca del se-
nyor Esteve, Selecta.

Visié irdnica de la vida barce-
lonina de I'época. El mén dels
botiguers, menestrals...

RUYRA, J., La parada, Lumen
(Sis Joans).

Narracié descriptiva de l'am-
bient rural i escenes de la
vida de la mainada de l'&-
poca.

VALLVERDU, J., L'alcalde Fer-
rovell, La Galera (Els Grumets
de la Galera).

Novela. Consegiiencies de la
guerra en una poblacié a I'e-
poca de les guerres carlines.

VALLVERDU, J., Els amics del
vent, La Galera (Els Grumets
de la Galera).

Novella ambientada en la
Guerra del Francés (1808-
1813).

VERGES, 0., Un catala a la
Manigua, La Galera (Els Gru-
mets de la Galera).

Novela. Els indians de la cos-
ta catalana. Els catalans a
Ameérica.

VERGES, O., La ciutat sense
muralles, La Galera (Els Gru-
mets de la Galera).

Novela. L'expansié de Barce-
lona: I'eixample. El mon obrer
i la burgesia...

VERGES, 0., La noia del tim-
pal, La Galera (Els Grumets
de la Galera).

Transformacié femenina de la
figura del timbaler del Bruc.
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EDITORIAL ONDA

NOVA COL-LECCIO AL SERVEI DE
L’ESCOLA DE CATALUNYA

Assegura la coheréncia i continuitat pedagogiques al llarg dels
diferents nivells i la relacio entre les matéries

Es motivadora de I'activitat dels nens, perque el treball esta fet en
equip per mestres-autors, coordinadors i dibuixants.

MATERNAL I PARVULARI DE “L’AVET”
CICLES INICIAL T MITJA DE
“ROSA SENSAT”




MATERIAL DE CLASSE
COMPLEMENTARI DE «LA CLAU»

DE ROSA SENSAT.

=1 o Aprenentatge de la lectura

LES LLETRES

— lLes lletres Montessori de compon-
dre adaptades a la llengua catala-
na i collocades dins d’'una caixa.

— Una caixa amb 39 compartiments.

— Un compartiment per a cada so de
la llengua catalana i cinc compar-
timents per a les grafies més di-
ficultoses.

— Cada compartiment en el lloc que
li pertoca en la boca i el pensament
del nen:

e la filera de les vocals toniques
® /a filera de les vocals atones
e /a filera dels sons liquids

la filera dels sons oclusius

la filera dels sons fricatius

la columna dels sons labials

la columna dels sons dentals

la columna dels sons palatals i ve-
lars

la columna de les lletres mudes
més fregiients

@ /a columna de les mudes i les difi-
cultoses menys freqients

® e e 00

— Els colors plans indiquen segure-
tat en l'us de les lletres.
— Els colors tacats indiquen cautela.
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