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ESCOLA D’ESTIU

Espai obert al debat i a la participacio

Amb interés renovat, I'Escola d'Estiu ha anat buscant al llarg de la seva historia les noves
formes d'identitat que calien a I'entorn educatiu, social i politic del pais.

En I'actualitat iniciem la segona legislatura d'una Generalitat ambh competéncies plenes en
matéria d'ensenyament, que ha d'actuar en el marc de la legislacié de I'Estat, el qual va
assenyalant directrius fonamentals (LODE, Projecte de Formacié del Professorat, Projecte
de Llei de la Funcié Puablica).

En el camp especific de la formacié permanent dels mestres, els poders publics van
assumint de manera directa les seves responsabilitats en la millora d'aquesta formacio,
entenent que la qualitat d'ensenyament depén basicament del nivell professional dels
mestres, En aquest sentit sorgeixen iniciatives institucionals que a la llarga poden anar
assumint la part d'actualitzacié i reciclatge que encara fa I'Escola d'Estiu (Formacio
Permanent Institucional, cursos de reciclatge, cursets d'hivern dels ICE i altres activitats
publiques).

En aquest moment creiem que I'Escola d'Estiu ha de trobar una nova identitat centrada
en la recuperacié del seu paper d'avantguarda i de palestra de debat on es consolidin els
Moviments de Renovacié Pedagbgica com a grups de base coherents, capagos d'actuar
colectivament per la millora de I'escola. ;Ens durd cap a aquest cami la mera assisténcia
individual a multitud de cursets?

Ja fa temps que participants i organitzadors ens gronxem al ritme d'aquesta contradiccid
fonamental: d'una banda, el neguit per preparar alguna matéria concreta per al proper curs,
per assolir un perfeccionament professional concret; d'altra banda, la insatisfaccié de topar
constantment amb dificultats estructurals que dificulten la nostra feina i que ens sembla
que estan fora del nostre camp d'actuacio.

Estiu rera estiu ens sentim massa cansats per participar en els temes de fons que es
plantegen des del Tema General o des d'algunes de les activitats diverses i alhora ens
lamentem, en el marc dels cursos, que sén aquests temes de fons els que no ens permeten
portar endavant la renovacid pedagogica.

Per aixd voldriem que els temes de debat que iniciem aquesta Escola d'Estiu servissin per
ajudar-nos a plantejar una qiiestio de fons: qué vol dir fer una Escola Pablica innovadora
i de qualitat a la Catalunya dels anys 80. Emmarcats per aquesta qiestié de fons, els
temes que es debatran es refereixen a la millora de la qualitat de l'ensenyament a |'Es-
cola Pdblica, I'Educacié Basica de 12 a 16 anys per a tots els nois d'aquestes edats, la
situacié actual del catala a I'escola i el paper dels moviments de mestres.

S6n temes molt amplis, perd molt propers a nosaltres, que es concreten dia a dia en
situacions viscudes a l'escola. No podem deixar que ningd hi pensi per nosaltres.

L'Escola d'Estiu ens ofereix el marc per a aquesta reflexié i, alhora, l'actitud optima:
la participacid.




La Renovacio Pedagogica

Reflexions després d'un Congrés

Uns més de prop, d'altres més de lluny, tots recordem que el mes de desembre passat
es va celebrar a Barcelona el | Congrés de Moviments de Renovacié Pedagogica, al qual
van participar Moviments de totes les Comunitats Autonomes. D'aquest Congrés, que
tenia per tema precisament la renovacio pedagogica, n'hem parlat ja diverses vegades en
aquestes pagines de «Perspectiva Escolars.

Fruit d'aquesta extraordinaria trobada de mestres d'arreu, en representacié de molts més
mestres, varen ser una série de conclusions elaborades al llarg de cinc dies de treball
intens.

«Perspectiva Escolar» ha cregut convenient de fer-se resso una vegada més d'aquest esde-
veniment tan important en ['educacid, dedicant un nimero monografic al comentari d'aques-
tes conclusions. | és aquest que teniu a les mans.

Diem comentari, perqué les conclusions, tal com es varen elaborar, es troben en procés
de publicacio. Aqui hi trobareu, més aviat, articles de diversos participants al Congrés,
que des de fa anys treballen i reflexionen sobre el tema i que, havent-se llegit a fons alld
que es va concloure, ens fan saber les seves impressions, tot subratllant alldo que els ha
semblat més interessant, fent una sintesi del treball, o explicant el procés seguit en el
debat.

Per emmarcar el treball del Congrés, es varen dissenyar, per part de la Comissié Orga-
nitzadora, unes linies basiques, entorn de tres Blocs Tematics: Escola, Formacié de Mes-
tres i Moviments de Renovacié Pedagogica.

Dintre d’'aquests blocs, degudament desenrotllats, els diferents Moviments varen elaborar,
recollir, sintetitzar i presentar un total de 150 ponéncies que serviren de base al treball
durant el Congrés. Per fer efectiu i aprofundir aquest treball, es varen formar Comissions
i Grups de Treball.

El Bloc Tematic ESCOLA estava distribuit en les seglients comissions, que responen als
articles que presentem en aquest nimero:

Bases pedagogiques de I'Escola Publica
Curriculum escolar

Nivells educatius

Gestio, participacié i organitzacio de l'escola
Tipus d'escola i educacic compensatoria
L'escola rural

El segon Bloc Tematic, FORMACIO DELS MESTRES, no es tracta en aquest nimero atés
que en aquest moment s'esta fent, a nivell oficial, un projecte nou. D'altra banda, «Pers-
pectiva Escolar» ha previst dedicar un monografic a aquest tema, dins del qual es fara
referéncia a les conclusions del Congrés.

El tercer Bloc, MOVIMENTS DE RENOVACIO PEDAGOGICA, va tenir una tinica Comissio
i té, per tant, un sol article.

Volem remarcar que, tenint en compte els diversos llocs d'origen, els diversos nivells d'ex-
periéncia dels participants i dels mateixos Moviments, semblava dificil d'arribar a acords.
No obstant aixo, el llenguatge era comd i en practicament tots els grups es va aconseguir
que les conclusions, més o menys profundes i encertades, fossin assumides per la prac-
tica totalitat dels Moviments, com es va demostrar en el Ple de Coneclusions. Considerem
aixo molt positiu tant de cara als mateixos resultats del treball del Congrés, com de cara
a la relacié entre els diversos Moviments i en dltim terme, de cara a la Renovacid de
I'Escola que és, en definitiva, I'objectiu comu de tots i per al qual treballem.



*Congreso de Movimientos de Renovacion Pedagdgica
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Bases pedagogiques de

[’Escola Publica

per Joaquim Franch

En el moment de redactar unes notes de
sintesi i de valoracidé del 1 Congrés dels
MRP, és dificil de fer tota la justicia que
es mereixen la densitat dels debats, la
voluntat de superar la diversitat de punts
de partenca, la intensitat del treball cada
vegada que el temps se'ns tirava al da-
munt... i, per a mi, és encara més dificil
en la mesura que ho vaig viure amb el ne-
guit addicional que genera el fet d'exercir
com a moderador d'una subcomissio que
havia de debatre tematiques particular-
ment generals i un pel abstractes.

Abans de passar a resumir el que, des
de la meva perspectiva, va constituir I'es-
sencial i el diferencial de la discussio me-
nada —vist des de Catalunya i, particular-
ment, des de Rosa Sensat— voldria posar
de manifest algunes de les condicions en
les quals va produir-se el treball de les Jor-
nades:

I. En primer lloc, la relacié entre el
treball a fer i el temps disponible se'ns gi-
rava sovint en contra i esdevenia un factor
de tensio.

2. En segon lloc, es podia constatar una
diversitat molt gran entre els participants:
entre la capacitat de raonar globalment i
la dificultat de fer-ho, entre la predisposi-
cio a escoltar-se i el partit pres, entre les
actituds flexibles i el pinyé fix.

(Un detall: només una de les més de vint
ponencies presentades al grup de treball
acomplia els requisits d'extensio i d'esque-

ma conceptual proposats per l'organit-
zacio.)
3. En tercer lloc, la diversitat entre els

MRP apareixia parcialment en la diversi-
tat dels llenguatges emprats: hi ha MRP
més vells i n'hi ha de més joves. L'extensio
del procés conceptual i de treball menat
per alguns —cosa que no implica neces-
sariament una perfecta actualitzacid de la
seva tasca i dels seus plantejaments pre-

sents— genera llenguatges potser més pre-
cisos pero al mateix temps més hipotecats
que en el cas dels altres, que son llenguat-
ges de menor depuracié, pero d'un vigor 1
d'una combativitat desitjables per a tots.

Per la resta, penso que una possible or-
denacio del treball fet a la comissio dedi-
cada a elaborar les Bases Pedagogiques de
I'Escola Publica hauria de subratllar dues
linies de reflexio, I'una centrada en la de-
nuncia d'algunes de les dimensions estruc-
turals de l'actual Escola Publica i en la
formulacio de les propostes d'alternativa
més desitjables i I'altra, centrada en algu-
nes dimensions ¢tiques del projecte d'es-
cola que es voldria realitzar.

La cronica del debat de la comissio hau-
ria de cloure’s amb les referéncies que
s'hi varen produir al marc d'accid que els
mestres requeririen per tal de gaudir d'u-
nes condicions de treball favorables a les
opcions que s'enunciaren.

1. Denuncies i propostes

Una cronice exhaustiva d’aquest nivell
del debat fora massa extensa, cosa que
obliga a centrar-se en el més essencial
—tot i el rise que algi pugui considerar
poc o mal acollides les seves aportacions.

1.1. Eficacia i funcid de I'escola

L'aportacio dels companys d'Adarra i les
conclusions del Congrés de Sevilla varen
ser el fil conductor d'aquesta reflexio.

Allo que es denuncia va ser el que ano-
menavem l'orientacid «eficacista» de l'es-
cola que es plantejava com la propensio
a l'obtencid de resultats immediats, mesu-
rables —amb el suport de tecniques diver-
ses— 1 normalment centrats en I'ambit de
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I'adquisicié de coneixements. La discussio
va emfatitzar fins a quin punt aquests
plantejaments resulten externs als nois i
noies i el fet que solen fonamentar-se en
esquemes conceptuals que eren titllats de
conductistes i als quals s'atribuia una in-
tencionalitat no pas sempre explicita de
domesticacié més que no pas de veritable
educacio,

La contrapartida elaborada a les Jorna-
des s'afirmava en un seguit de prioritats
a tenir en compte i que esbossarien el que
s'anomenava un model «constructiu» de
I'escola en el qual «els nens siguin capagos
de construir amb els altres la seva propia
realitat». Trets enunciats com a compo-
nents d'aquest model sén els segiients:

- La conveniencia que l'escola s'adreci a
la totalitat dels nois i noies, que esde-
vingui capag d'acollirne les necessitats i
el moment maduratiu i de tenir-ne en
compte els interessos.

- La conveniencia que l'adquisicio del do-
mini de la realitat sigui concebuda com
un procés que cada noi o noia efectua
partint de les condicions en que es troba.

- La necessitat de potenciar a l'escola al-
gunes dimensions que habitualment hi
son menystingudes: la intuicio, la ima-
ginacié, la comunicacié en profunditat
amb els altres, la capacitat de percep-
cio, la sensibilitat a 'harmonia amb la
natura, el desplegament d'actituds «ten-
dres, afectives i solidaries»...

- L'imperatiu d'acollir la diversitat —i de
palliar la desigualtat i la marginacio—
sense renunciar a aconseguir uns objec-
tius comuns.

En un mot, 1 potser com a forma de
reaccio possible enfront d'una suposada
eficacia entesa de manera uniforme per a
tots els nois i noies, es valorava el reco-
neixement de la identitat i del potencial
de cadascu, de la possibilitat que té d'opti-
mitzar el seu desplegament personal.

1.2. Cultura i colonitzacio

El tema va ser suscitat i defensat amb
forca pels companys de les Canaries en
termes tan concrets com ho és la seva ex-
periéncia. La comissio va fer de caixa de
ressonancia tot procurant d'amplificar les
seves formulacions en el sentit de plante-
jar-se com una de les finalitats de l'edu-
cacio «la defensa i la potenciacio de la
identitat cultural de cada poble com a sis-
tema diferencial de valors i com a particu-
lar aportacié a la cultura universal, elimi-
nant les relacions de dominacio d'unes cul-
tures sobre les altres».

Es important de subratllar l'afirmacio
en to positiu que es fa i que és completada
per la consideracio de la conveni¢ncia que
I'educacio desenvolupi igualment «la capa-
citat critica per a la recepcio dels elements
culturals positius dels altres pobless.

El Palau de Congressos de
Montjuic, seu del | Congrés
de Moviments de Renovacio
Pedagogica de I'Estat espanyol,
celebrat els dies 5-10 de
desembre de 1983



2. Dimensions étiques d'un projecte d'escola

Si bé les consideracions que segueixen
podrien ésser ben encaixades a l'apartat
primer pel que contenen de dentncia i de
proposta, he preferit de referir-les a un
segon conjunt de temes abordats a les jor-
nades pel fet*que, en general, aquestes re-
flexions varen produir-se en el marc d'una
consideracio més amplia: la que els valors
s'han de viure, que l'escola ha d'ajudar
els nois i noies a afermar les seves opcions
a partir del viscut,

En el concret, aquesta reflexié va repe-
tir-se referint-la a diverses dimensions de
I'experiéncia de la realitat que els nois i
noies fan a l'escola. De totes, voldria sub-
ratllar-ne tres: la primera per la reitera-
ci6 amb que va plantejar-se —fins al punt
que va constituir-se en un element verte-
brador d'aquest sector de la reflexio— i
les altres dues per la novetat de la tema-
tica o per la solidesa del discurs.

2.1. Compensar la desigualtat de les noies

L'afirmaci6 central en aquest camp fou
la necessitat que nois i noies rebin, junts,
una mateixa educacio. Ara bé, donada la
situacié actual de les noies, aixo exigeix
un esforc de compensacié que, en el parer
dels defensors de la ponéncia ben acollit
per la resta del grup, hauria de concretar-

Acte oficial d'inauguracié amb
I'assisténcia del conseller
d'Ensenyament de la Generalitat,
senyor Joan Guitart, de la
Regidora d'Ensenyament |
Cultura de I'Ajuntament de
Barcelona, senyora M.* Aurélia
Capmany | dels representants
dels diversos Moviments de
Renovacié Pedagogica

se en accions adrecades a fer prendre cons-
ciéncia als mestres de la magnitud del
problema i a induir-los a revisar les seves
actituds, a donar suport a les noies ja que
viuen una situacio d'inferioritat i a intro-
duir en llibres i programacions les rectifi-
cacions necessaries per tal de no perpe-
tuar la situacio i de superar-la activament.

2.2. Canviar la relacié amb la naiura

El discurs desenvolupat en aquest ter-
reny no era pas independent del que acabo
d'exposar, ja que s'elaborava des de la
perspectiva d'una forma actual de relacié
—una relacio de dominaci6, en alguns mo-
ments qualificada com a masclista— i s'o-
rientava al que eufemisticament s'anome-
nava «solidaritat» i «cooperacié» amb la
natura, volent expressar la capacitat d'in-
serir-se, de prendre part en un procés que
ultrapassa cada individualitat i cada col-
lectivitat particular.

2.3. La pau i l'elaboracio dels conflictes

Aquesta ponéncia fou injustament arra-
conada a l'ultim minut de les Jornades,
potser per la discrecié del company d'Ac-
cion Educativa que I'havia presentat. Val a
dir, pero, que el fons del discurs va anar
fent-se present en diversos moments del
debat de tot el conjunt.
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La ponéncia proposava —amb el que
aixo implica per a l'educaciéo— la consi-
deracio de la pau com un valor étic a as-
solir activament —i ultrapassant, conse-
qlientment, la concepcid que la redueix a
I'abseéncia de guerra. L'aportacié de sug-
geriments relatius a les actituds que po-
den ésser elaborades en el quotidia —res-
pecte, cooperacio, solidaritat...— i a posi-
bles vies d'elaboracié dels conflictes com-
pletaven l'esquema d'una de les ponencies
més reeixides de les que varen llegir-se en
aquest grup.

3. Un marc de treball que permeti d’avancar

Al llarg de les Jornades varen produir-se
amb freqiiéncia situacions en les quals,
després d'haver arribat a acordar grans
objectius o a besllumar solucions a giies-
tions preocupants, algd recordava que ob-
jectius o solucions eren dificils d'assolir
sense la concurréencia d'unes condicions
favorables. En aquest darrer apartat, in-
tentaré de resumir aquells aspectes del
marc d'accié dels mestres que varen ser
citats explicitament.

3.1. El grup-classe com a marc immediat

La problematica de les relacions entre
els nois i entre aquests i el mestre fou de
les que emergiren de forma sovintejada al
llarg dels debats. Des del primer moment
s'havia afirmat que la incidéncia del grup
sobre els seus membres era un element
«clau» en la formacié de la personalitat.

Partint d'una de les poneéncies, s'analit-
zaren diversos camps de fenomens en els
quals emergeix la realitat del grup —afec-
tivitat, organitzacié, poder i influéncia, tre-
ball i projectes, valoracions colectives i
possibilitat de regular-se com un tot— i
s'acaba afirmant que cal instaurar la co-
municacié de persona a persona i, partint
d'aquesta premissa, incidir sobre el col-
lectiu que és el grup-classe en dues direc-
cions: posant a disposicié d'aquest un
projecte de treball i de relacio per tal que
es contrasti i pugui esbossar el seu propi
projecte i fornint els grups d'estris aptes
perque puguin regular els conflictes que
s'hi manifesten,

3.2. La relacio de l'escola amb la vida

No és pas un tema nou, certament. I,
malauradament, tampoc no és nou que
aquest tema reaparegui amb tanta fre-
qiiencia a les sessions de treball de pro-
fessionals de l'ensenyament.

No va dir-se res de nou, perd, si se'm
permet una reflexié més personal que les
precedents, m'agradaria dir que al llarg
de les jornades vaig tenir en alguns mo-
ments la sensacié que hi ha qiiestions a
proposit de les quals els mestres no seran
mai satisfets del tot i que no sabria dir
si aix0 ha d'imputar-se a les dificultats de
tot ordre que ens trobem i que ens fan
poc i mal abastables algunes de les nos-
tres ambicions o bé perquée hi ha algunes
constants de reflexié que, en una certa me-
sura, son utopiques, en el millor dels sen-
tits possibles de la utopia.

O, altrament dit, aquestes ambicions
nomes son realitzables en una certa mesu-
ra que depén de factors circumstancials,
evidentment, i mai no deuen concérrer
tots els factors necessaris per tal que
puguin assolir-se del tot.

33. El recordatori

Mai no és de més el tornar a fer pre-
sents les més velles, arrelades i, segons
com vulgui mirar-se, les més professio-
nals de les aspiracions dels mestres. Algi
comentava a les jornades que ara pot ser
meés necessari que mai.

Ido, inevitable, en arribar al final, als
moments d’elaboracié intensa d'alguns pro-
blemes, sorgien algunes de les gliestions
que configuren el marc «administratiu» de
T'ofici, Em penso que no cal explicar-les,
pero procuraré d'enumerar-les totes:

- el problema de la continuitat dels claus-
tres com a condicio per a la constitucié
d'equips d'escola;

- les xifres: nombre de nois per aula, nom-
bre d'aules per escola...

- la necessitat de racionalitzar els recur-
sos que s'aboquen a l'escola;

- la necessitat de flexibilitzar les progra-
macions i de donar-hi cabuda a elements
aparentment poc productius. ..

Em penso que ja hi havia consciéncia
que tot plegat no és pas facil, pero...



4. Al final, una giiestio

Ja he insinuat en el preambul que en
les Jornades podia detectar-se que hi ha
MRP de diverses generacions. Ara voldria
afegir que em penso que ens necessitem.

Confesso que en alguns moments dels
debats vaig experimentar allo que en diuen
irritacio: per la parcialitat d’alguns punts
de mira, per la insisténcia en els mateixos
arguments, per la sensacidé que es debatien
coses que, d'alguna manera, hem resolt
—i que es debatien com si es tractés de
la darrera descoberta—, per la manifesta
incapacitat d'alguns dels participants per
a comunicar veritablement.

Ara, uns mesos després, matisaria aques-
tes impressions en el sentit que contes
vells poden explicar-se amb paraules no-
ves, que la sensacié d'haver superat un
problema no sempre equival a haverlo
superat efectivament ni definitiva, que l'in-
tercanvi entre idéntics no és intercanvi.
La diversitat dels MRP és una riguesa
—perdoneu el topic— en la mesura que
es preservi la capacitat d'expressar-se i
d'escoltar-se i la sensibilitat als proble-
mes dels altres —que és una garantia de
la sensibilitat envers els propis problemes.

Em penso que Rosa Sensat té un pa-
per important en aquest concert, que del
que faci o deixi de fer depenen algunes
coses significatives.

L'Ajuntament de Barcelona i la Generalitat van donar la benvinguda als mestres
en sengles actes de recepcio al Salé de Cent...
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Curriculum escolar

per Montserrat Casas Vilalta

A mig any de distancia del Congrés de
Moviments de Renovacié Pedagogica i
després de les primeres impressions més
0 menys positives, més o menys polémi-
ques 1 més o menys entusiastes, pot re-
sultar interessant i util tornar-hi a refle-
xionar, posant-hi un cert grau de distan-
ciament i segurament, també, un nivell
diferent d'objectivitat i de valoracio, en-
cara que de moment faci una certa peresa
de tornar enrera i refrescar neguits, in-
terrogants, esperances, illusions i vivén-
cies, que sens dubte varen ser presents
tant en la preparaciéo com en la realitza-
¢id 1 posterior valoracio.

A mi em toca fer-vos arribar el resul-
tat de la Comissid que va treballar sobre
el «Curriculum Escolar», que malgrat el
nom, a la meva manera de veure, un xic
massa academic i formal, va ser forca
interessant, no pas gaire académic i ben
poc formalista, encara que serios, i jo di-
ria que forga rigorés. En aquesta Comis-
si6 hi havia uns cent participants, divi-
dits en quatre grups de treball: investiga-
cio i medi, desenvolupament del nen en
I'expressio, area d'expressi¢ lingiiistica i
area d'expressio matematica. No es trac-
ta pas de fer una sintesi de les conclu-
sions de cada un dels grups en particular
ni de la Comissio en general, sind de
fer-ne ressaltar les aportacions més im-
portants, tant pel que podien tenir d'in-
novadores, com pel que podien suposar
de compromis generalitzat de cara a la
seva implantacio present o futura a 1'Es-
cola.

Des de la perspectiva de Rosa Sensat,
Associacio de Mestres que jo representa-
va en aquell Congrés, m'atreviria a dir
que el seu aspecte innovador o renovador
estigué en el debat intens i a voltes polé-
mic dels diferents punts que discutirem,
no tant pel desacord que hi podia haver,
sind per la interpretacio i aplicacio dife-

rent que se'n podia fer des dels diversos
colectius de mestres i des de les comple-
xes i diferenciades realitats educatives i
socials que es troben arreu de I'Estat.
Aix0o volia dir que cada un de nosaltres
en parlava a partir de la propia expe-
riencia de compromis en la renovacid pe-
dagogica i no pas des de plantejaments
teorics i allunyats de la practica quoti-
diana.

Es veritat, com algut digué, que no se'n
tragueren grans conclusions ni es feren
grans descobriments, perque es discuti
sobre qilestions segurament ja molt de-
batudes i segurament molt assumides per
tots mnosaltres, perd precisament l'inte-
rés d'aquesta Comissid estigué en el nivell
en qué es situa la discussio que, sobre-
tot a partir del segon dia, es centra a
veure quines condicions calien perque la
renovacié de I'Escola fos una realitat ge-
neralitzada en un temps no excessiva-
ment allunyat, ja que gairebé tots esta-
vem convenguts de la viabilitat de les
propostes, perque moltes es fonamenta-
ven en l'experiencia directa analitzada
criticament a partir de seminaris, grups
de treball i Escoles d’'Estiu que s’han rea-
litzat durant aquests ultims anys,

Un aspecte innovador, renovador o in-
teressant, a la meva manera de veure, va
ser la constatacié que cada realitat es-
colar i cada comunitat educativa ha de
trobar la seva propia forma d'avancar en
la renovacio de l'ensenyament i que no
existeixen formules magiques, ni s6n opor-
tunes practiques uniformitzadores ni és
possible pensar en models massa expor-
tables, quan es vol impulsar des de la
mateixa Administracié o des dels matei-
x0s mestres una renovaciéo pedagogica
profunda, rigorosa, creativa i acceptada,
ja que les necessitats i també les possi-
bilitats son diverses i els punts de partida
dispars.



A tall d'exemple i entrant en el segon
aspecte apuntat ara fa una estona, és a
dir, en el compromis generalitzat de la
renovacié progressiva de 1'Escola, m'agra-
daria saber-vos explicitar alguns d'aquests
punts que varen ser objecte de reflexio,
de discussio i d'acord.

Un d'aquests punts es centra en la ma-
nera d'entendre el medi, com un tot com-
plex i globalitzador que suposa un model
d'escola, una nova manera de fer de mes-
tre i que genera un nou model curricular
en els quals se sentin implicats els alum-
nes, els mestres i tota la comunitat esco-
lar. Aquesta concepcié amplia de medi
no queda només reflectida en els progra-
mes escolars, sind que comporta una me-
todologia fonamentada en l'observacid, la
recerca, la interrogacié, el raonament i,
en definitiva, en el protagonisme del noi/
a en el seu procés d'aprenentatge i per
tant, rebutja tot alld que suposi imposi-
ci6, uniformitat i passivitat. Es la peda-
gogia de la decisid, del compromis i de
la intervencio, en la qual, mestres i alum-
nes intervenen en la consolidacié de les
actituds democratiques i pluralistes.

Dins del marc de la diversitat inclou-
riem, també, les diferents realitats lin-
giiistiques de cadascun del Paisos de 1'Es-
tat Espanyol, cada un dels quals ha de
trobar la seva propia manera de tractar-
les respectant sempre el nivell lingiiistic
de l'alumne i el seu procés evolutiu.

...i al Salé de Sant Jordi

I dins del marc més formativo-metodo-
logic es va posar especial émfasi en la
necessitat de promoure activitats que
desenvolupin la capacitat expressiva dels
nois, tant des de la perspectiva estricta-
ment linglistica com des de l'0ptica de
I'expressié corporal, plastica i musical,
que pel fet d'estar, en aquest moment,
molt abandonades a I'Escola obligatoria,
s'insisti en el paper formatiu d'aquestes
arees i en la necessitat que I'Administra-
cid doni els recursos necessaris perque
puguin ocupar a I'Escola el paper que els
correspon, recordant, de passada, que
aquesta ¢s historicament una necessitat
fortament sentida per tots els Moviments
de Renovacié Pedagogica i també forta-
ment reivindicada.

Un altre aspecte tractat i citat aqui per
la poca atencié que se li dona actualment
¢s el de la Biblioteca Escolar, fonamen-
tal per a l'adquisicié d’habits de lectura,
de comportament social i étic dels alum-
nes, a la vegada que és un dels recursos
metodologics fonamentals en qualsevol
plantejament actiu de l'aprenentatge.

La Biblioteca concebuda com a servei
fonamental de I'Escola requereix també
recursos materials i humans perque pu-
gui complir el paper que li assignem, re-
cursos que fins ara no han estat deguda-
ment atesos des de 'Administracié i que
s’han hagut de suplir amb l'esfor¢ dels
mestres el qual malgrat la bona voluntat,
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no es pot dir que hagi arribat a solucions
reixides.

No tenim meés espai per enumerar tots
els aspectes tractats i, com deia abans,
només he anunciat aquells que m'han
semblat més importants, no pas perque
els altres no ho siguin, siné perqué en
aquest moment es troben menys atesos
o del tot abandonats.

Perd abans d'acabar m'agradaria citar,
també, algunes de les condicions que es
veieren com a imprescindibles per a la re-
novacié de I'Escola. Per un costat la ne-
cessitat que siguin els mestres de cada co-
munitat escolar que elaborin o reelaborin
els seus programes, ja que és I'inica ma-
nera d’adaptar-los a les possibilitats, in-
teressos i 'necessitats de la realitat dels
seus alumnes, tenint cura dels procesos

cognitius de la ciencia. Per altra banda,
aix0 implica una qualificada formacio
dels mestres; és urgent la reforma de la
Formacié inicial que asseguri una solida
preparacio professional, i és imprescindi-
ble una acurada planificacié de la forma-
cid permanent que desvetlli actituds de
renovacié pedagogica i ofereixi en els
mestres els recursos necesaris per tirar-la
endavant i per generalitzar-la i consolidar-
la, en la qual els mateixos mestres siguin
els protagonistes en el moment de la seva
planificacio i a I'hora de preveure les prio-
ritats i les urgéncies,

La Formacidé Permanent, nascuda del
sentir dels mateixos professionals, té to-
tes les garanties per esdevenir engresca-
dora, motivadora, i aportar allo que real-
ment necessiten els mestres i I'Escola.

Reunio de treball de la Comissié organitzadora del Congrés
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Nivells educatius

per Joaquim Farré i Purroy

No és nou que l'organitzacié de 1'esco-
laritat basica preocupa —i no poc— els
professionals de l'ensenyament des de fa
anys.

L'evidéncia de les greus mancances i
inadequacié d'un sistema que selecciona,
discrimina o ignora qui n'hauria de ser
centre, va dur la reflexié i el debat a les
escoles d'estiu, seminaris, jornades, colle-
gis professionals i sindicats. I el clam va
ser unanime: calia una reforma que vet-
llés per l'adequacié dels nivells educatius
en l'ensenyament.

Un congrés dels Moviments de Renova-
cié Pedagogica havia de tornar a posar el
tema sobre la taula del seu programa de
treball. Comptava amb importants aporta-
cions d'arreu que en forma de poneéncies
recollien esforcos comuns. L'organitzacio
del congrés va proposar un guio de treball
que plantejava una tasca for¢a ambiciosa:
reflexionar sobre els nivells educatius amb
una visio global de 0 a 16 anys. Hi havia
un llarg cami fet, comengaven a insinuar-se
solucions, calia tirar endavant.

El fet que a la trobada hi concorregues-
sin profesionals dels MRP de tot I'Estat
possibilitaven una ocasié important de fer
recull de contribucions diverses en molts
sentits que, justament pel fet de ser-ho,
podien representar aquest pas endavant en
I'examen del tema de nivells, cada vegada
més definit pero lleugerament esbossat,
parcialment dibuixat, possiblement mai
no acabat del tot, perque la societat i els
nens no son cap cosa estatica,

Des de la primera jornada del congrés
hom wva constatar que en la Comissio no
tothom acceptava el guid de treball tal
com s'havia proposat inicialment i no per-
qué hi hagués ningu que negués la impor-
tancia d'un plantejament global, sind per-
que s'aplegaven preocupacions i necessi-

tats des de diferents realitats que feien
molt problematic el treball de conjunt.

Els qui representaven els grups tradicio-
nalment més maltractats que, per dir-ho
d'alguna manera, patien el problema en
carn propia, temien que una discussio glo-
bal els dugués a la dispersié gratuita i a
I'allunyament dels seus problemes vitals
més immediats.

Val a dir que possiblement era la pri-

mera vegada, almenys en els altims anys,
que hom pretenia abordar la globalitat del
problema, com ho era —segur— el fet de
trobar-se plegats. Tot i que en els debats
anteriors al congrés hom havia insinuat la
conveniencia d’'una visié global, el plat fort
s'havia dedicat prioritariament als extrems
d'EGB, BUP i FP. Per altra banda l'es-
tructura i funcionament del sistema actual
tampoc no afavorien aqueixa visio.
Era molt clara, doncs, una primera preo-
cupacid sectorial molt marcada, entene-
dora no només com a inércia i mimetisme
envers el sistema educatiu vigent que agru-
pa l'ensenvament de forma invertebrada i
jerarquitzada, siné que els grups d’Escola
Bressol (Llar d'infants-Parvulari) i Ense-
nyament Mitja veien la ineludible necessi-
tat de desenvolupar una visié especifica
dels seus nivells escolars respectius. El
congrés els oferia una ocasié singular de
poder fer intercanvi, cadasci en el seu
grup, al mateix temps que els permetia
poder celebrar «petits congressos» sobre
I'escola de 0 a & anys i de l'escola 14-16,
respectivament. Eren unes amplies pers-
pectives que no volien desaprofitar.

La historia més immediata d'uns —BUP,
FP— que havien vist la nefasta divisio
d'alumnes i professorat en dues branques
tristament diferenciades, i la llarga i pe-
nosa trajectoria dels altres —sobretot Llar
d'infants— oblidats, descriminats i preca-
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riament emparats sota multiples dependén-
cies administratives, feien comprensible
llur posicid.

Per acabar-ho d'adobar, sobre tota la
Comissio pesaven, com ombra amenaca-
dora i d'esperanca alhora, dos projectes
de reforma oficial: La Llei d'Escoles Bres-
sol i la Reforma de 'Ensenyament Mitja.

En la primera reforma, Llar d'infants
veia incloure el seu sector en un projecte
del MEC. En la segona, s’hi veien clara-
ment afectats BUP i EGB.

Els arribava l'esperanca d'una concre-
ci6 en la seva llarga lluita, No era, doncs,
el millor moment per badar.

Pero cap de nosaltres no podia distreu-
re's: tots dos projectes, un per cada ban-
da, encerclen I'EGB com el farcit d'un
entrepa,

El cumul de circumstancies preocupava,
perd en mig de la crisi, no sé si és massa
efectiu demanar la revisio de tot l'edifici
per part de qui veu trontollar els envans
de casa seva. De cara a una major opera-
tivitat i eficacia, la realitat imposava con-
tinuar treballant en tres subcomissions o
grups de treball que van quedar repartits
d'aquesta manera:

— Nivells educatius (de 0 a 16 anys).
— Escoles Bressol (de 0 a & anys).
— Ensenyament Mitja (de 14 a 16 anys).

El marc comu, aglutinador i sintesi dels
acords de Comissio, el
punts:

formen aquests

1. La necessitat d'un plantejament global
de 0 a 16 anys, concretat en una Llei-
marc que contempli aquests quatre
blocs o cicles:

a) 0-3 anys.
b) 3-8 anys.
¢) 812 anys.
d) 12-16 anys.

2. Cal tendir a la creacié d'un cos unic
d'ensenyants amb capacitacié per a
treballar en qualsevol etapa del Cicle
unic, prévia la preparacidé escaient.

3. Es fa necessaria la reconversio i crea-
cid dels espais escolars: centres i am-
bits.

Si bé des de visions pragmatiques es
veuen positives les reformes parcials, igual
que l'apagafocs que ataca la flama per la
banda que més crema, només una Llei-
marc «permetria dibuixar d'una manera
coherent el que han de ser els diferents
cicles o etapes fins els 16 anys. Les refor-
mes parcials malmeten energies, creen des-
concert i descontent i comprometen serio-
sament la reforma global, Una Llei que
aculli les experiéncies, investigacions, es-
forcos individuals i colectius de molts
professionals de l'ensenyament, que per-
meti solucions diverses i doni cabuda a
realitats pedagogiques diferents».

La contemplacié de blocs o cicles és un
punt delicat. Els estudis existents, no sem-
pre coincidents, no acaben de tenir prou
forga per a vencer els dubtes o doblegar

Debat d'un grup de trehall



reticéncies i recels. Va ser el pinyol de les
discrepancies en la Comissio.

Els cicles educatius dissenyats sobre els
cicles evolutius representen unitats meés
amplies que els cursos i permeten una
adaptacié i una flexibilitat més grans del
procés d’'aprenentatge al ritme natural del
noi.

El primer gran bloc, de 0 a 8 anys, re-
presenta la incorporacié dels més petits
a l'educacio basica. Aquest problema en-
cara no ha estat abordat en tota la seva
amplitud i cal atendre’l perd amb la ma-
teixa cura que les mestres canvien els bol-
quers. Sense una ordenacié seriosa hom
tem que una «escolaritzacié» prematura
sigui molt perjudicial. La nostra proposta
incorpora en aquest bloc l'actual Cicle
inicial.

El segon gran bloc, de 8 a 12 anys, agafa
I'actual Cicle Mitja i els nois de 6e. d'EGB.
Hom considera insistentment la no conve-
niencia d’agrupar aquesta edat (11-12) tal
com esta oficialment establert.

El tercer bloc, de 12 a 16 anys, contem-
pla un cicle pre-adolescent que englobaria
els actuals 7¢. 1 8¢. d’'EGB i els dos primers
d'Ensenyament Secundari (Tronc comu).

Els dos darrers blocs son els més com-
promesos, en la situacio que queden, da-
vant els projectes de reforma oficial.

A Thora de fixar 'acoblament entre eta-
pes hom no ha pogut defugir del tot els
fantasmes de la malfianca, més o menys
encoberta, que han sorgit no només pel
tipus aberrant de funcionament, sind per

Un altre grup de treball

la diferéncia de criteris, fruit de la distin- 13

ta formacié rebuda.

El mantenir «in eternum» l'estructura
actual de cossos deixara sense valor qual-
sevol reforma. Tota renovacié ha d'estar
lligada a uns professionals que la impul-
saran o la deixaran morir. Calia tornar-
ho a dir,

Els espais escolars ¢€s un altre dels punts
sobre els quals cal posar-se en profundi-
tat. La Comissio com a tal no va poder es-
tendre-s’hi. Si que ho van fer els grups
Ensenyament mitja i Escoles Bressol, els
quals venien a dir, en sintesi, que l'edifici
ha de ser dissenyat amb l'objetiu prio-
ritari de fomentar i potenciar l'accié edu-
cativa. Calia possibilitar la incorporacid
de tots els agents del procés educatiu a
I'hora de projectar un edifici o un territori
escolar.

En una primera lectura de les conclu-
sions de Comissio, a penes es nota, al meu
entendre, que son la suma del treball de
tres grups que han fet feina per separat.
Les tres tasques son coincidents en els
punts basics i els diferents matisos i/o
extensio en el desenvolupament d'aspectes
que enriqueixen positivament la visio de
conjunt, la fan tocar de peus a terra, tot
fent-la més entenedora i potser més pla-
nera per a tothom.

I no voldria exagerar. Prou sé que, so-
vint, el més lleuger matis pot suposar di-
vergéncies pregones. I possiblement hi sén
en aquests documents.

Pero, en aquest cas, no és la suma el
que m'amoina, sind les restes.
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Gestio, participacio i
organitzacio escolar

La Comissié de Gestié a 1'Escola Publica
estava integrada per 36 assistents perta-
nyents als Grups de Renovacié Pedagogi-
ca d’arreu de I'Estat. Hi havia mestres i
pares d'indrets diversos. La preséncia dels
pares fou important, fins al punt que les
funcions de moderador i secretari de la
Comissio foren realitzades per pares assis-
tents.

Amb la finalitat de treballar amb més
agilitat la Comissio es dividi en tres grups:

— Organitzacié de centres (que fou el més
nombras).

— Organilzacié del professorat,

— Relacions amb pares.

Cadascun dels assistents es decanti vo-
luntariament per un dels grups segons els
interessos personals i es dedica a aprofun-
dir més en la tematica propia de les po-
nencies assignades en aquest grup de tre-
ball. Es va preveure de fer trobades con-
juntes dels tres grups per debatre con-
clusions.

Les ponéncies

Hi havia una gran diversitat de ponén-
cies, tant per la tematica (organs de ges-
tio, direccions collegiades, alternatives a
la inspeccid, plantilles, relacions amb ajun-
taments, pares...) com per la forma. Mal-
grat aquesta diversitat, podria dir-se que
totes les ponéncies tenien un origen comu:
I'experiéncia personal i/o institucional dels
autors. Algunes d'aquestes experiéncies es
realitzen de molts anys enca i d’altres son
més recents— la majoria han sorgit en l'e-
poca de la transicié democratica. Totes
pretenen proposar alternatives a la gestié

per José Antonio Lopez

de la l'escola per la via d'aprofundir les
formes democratiques de gestié. La majo-
ria d'experiéncies presentades també recu-
llen les dificultats d'implantacié a la prac-
tica d'aquestes vies renovadores. Dificul-
tats que tenen el seu origen en la mateixa
Administracio i/o en el mateix cos social
(companys de l'escola, pares, localitat...).
Val a dir que aquests elements i les seves
implicacions foren molt presents en el de-
bat i en condicionaren les conclusions.
Hem dit que el tret comu de les ponén-
cies era la defensa de la gestié democra-
tica a l'escola. Potser cal dir que al llarg
del debat es va anar concretant més una
de les vies possibles de gestio democrati-
ca: la gestié collectiva sense organs uni-
personals de govern. Les formulacions de
les ponéncies sobre aquest punt eren molt
variades (gestio collegiada, terna de direc-
cio...). Només la ponencia presentada per
Rosa Sensat «Gestié Collectiva a I'Escola»
formulava explicitament aquesta via de
gestio democratica amb referéncies ben
estructurades respecte dels elements teo-
rico-practics que donen suport a aquesta
via de gestio en les dues escoles que pre-
sentaven la ponéncia. El contingut de la
resta de ponencies no definien una gestio
colectiva de l'escola, sind una gestid de-
mocratica amb la maxima participacio
dels estaments implicats, acceptant i exer-
cint carrecs i responsabilitats personals.
L'altra ponéncia presentada des de Ro-
sa Sensat, «Gestido i1 participacio a l'es-
cola publica», pretenia aportar al debat un
marc i uns criteris de gestio democratic
prou oberts per facilitar concrecions di-
verses 1 alhora suficientment definit per
permetre la concrecid dels principis i con-
ceptes basics de la gestio a 'escola. També
es caracteritzava l'orientacié pedagogica



d'aquests criteris i conceptes.

Aquestes aportacions tingueren poc res-
sO a la Comissid i alguns dels seus con-
ceptes com projecte educatiu, autoritat,
eficacia, control-regulacio, etc., generaren
algunes actituds de recel i fins i tot dub-
tes respecte de la compatibilitat entre
aquests conceptes 1 la gestié democratica.

Aquesta ponéncia també tenia com a re-
ferencia l'experiéncia personal i institu-
cional dels autors 1 d’altres mestres al llarg
de molts anys de practica de gestio demo-
cratica a l'escola. Es possible que els dub-
tes i recels que genera en alguns moments
del debat fossin causats pel poc encert en
la seva argumentacio i defensa per part
del ponent, que era jo mateix.

Els acords

EI criteri de la Comissio va ser arribar
als acords per unanimitat. Ara féra massa
llarg fer una relacid de tots els acords pre-
sos en els tres grups de treball. Intenta-
rem de fer una agrupacié per blocs de
qiiestions:

1. Acords respecte de principis educa-
tius i criteris de gestié democratica a l'es-
cola.

2. Acords referits a reivindicacions. En
aquest segon bloc de conclusions podriem
distingir dos tipus diferents de reivindica-

Presentacio de comunicacions,
forma d'intercanvi, basicament,
de les experiéncies més
noves i inédites

cions: les referides als recursos personals
i materials (plantilles, mobiliari, equipa-
ment didactic, despeses de funciona-
ment...) 1 les referides a giiestions més de
fons (problematica del control, paper de
la inspeccio, marc legal de la gestidé pre-
vist a la LODE...).

Respecte del primer bloc de conclusions
(principis educatius i criteris de gestié de-
mocratica) s'arriba a la conclusio que la
gestié democratica suposa un grau sufi-
cient d’autonomia per part del centre pel
que fa a poder establir les estructures or-
ganitzatives més convenients al propi pro-
jecte segons la realitat especifica. En la
linia de discussid dominant en el debat,
tendent a assimilar gestié democratica a
gestio colectiva, s’arriba en les conclu-
sions a algunes formulacions que podrien
ésser contradictories amb d'altres conclu-
sions. Per exemple es nega belligerancia i
rao d'ésser als carrecs unipersonals (direc-
tor, cap d'estudi, etc.), després d'haver
afirmat que cada escola ha de trobar el
model de gestio propi i que en les conclu-
sions no es pretenia de definir-ne cap. En
aquest i d'altres aspectes cal mantenir i
aprofundir el debat, matisant més les pos-
tures i les formulacions.

Respecte del bloc de reivindicacions es
feren propostes molt concretes i molt va-
lides fruit del profund coneixement de la
realitat de l'escola puiblica per part dels
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16 assistents. Aquestes propostes es referei-

xen tant als recursos personals, materials
i economics, com a la racionalitzacio de
la seva forma de gesti6. Caldria que 1'Ad-
ministracié les prengués com a referéncia
per reorientar la seva actuacié en aquest
camp.

L'altre tipus de reivindicacions, les que
he anomenat més de fons, foren obviament
menys aprofundides i concretades, donada
la seva dificultat. El debat en aquest sen-
tit fou molt semblant als que féiem en
I'¢época clandestina, quan el marc social i
politic era definit pels «PRINCIPIOS FUN-
DAMENTALES DEL MOVIMIENTO» i el
general Franco governava el pais. Va ser
molt poc present en el debat d'aquestes
reivindicacions de fons el nou marc de-
mocratic establert a LA CONSTITUCIO.
Fora molt convenient aprofundir i mati-
sar més el debat d'aquests punts ideolo-
gics, que d'altra banda sempre resultaran
dificils. Valorar la situacio clarament dife-
rencial que suposa la nova situacié demo-
cratica és basic per avancar i d'altra ban-
da aquesta valoracié del marc democratic
definit a la CONSTITUCIO no vol dir ac-
ceptar necessariament l'orientacio i la ges-
tio que en un moment concret les forces
politiques al poder donin a les qiiestions
educatives.

Valoracié

La primera valoracié a fer s’ha de re-
ferir a la celebraci6é del Congrés i la pos-
sibilitat que una Comissio integrada per
persones i experiencies tan diverses, po-
gués fer un debat lliure d'un tema tan
complex com el de la gestié a l'escola.
L’altre aspecte d’aquesta primera valora-

cié és que el debat ha estat afavorit per
la mateixa Administracio. Aixo és una si-
tuacié ineédita arreu I'Estat, encara que a
Catalunya ja s’havien fet debats conjunts
de Moviments de Renovacié juntament
amb 1'Administracio.

Les conclusions posaren en evidéncia
que l'escola publica pateix una problema-
tica molt semblant a tot I'Estat. Les rei-
vindicacions dels aspectes materials i con-
dicions de treball foren unanimes i con-
cretes.

Pel que fa als altres aspectes es cons-
tata la necessitat de mantenir i aprofun-
dir el debat en el si de cada escola, a les
zones i localitats. Potser la forma de man-
tenir-lo no sigui necessariament la de fer
nous congressos, sind la d’afavorir vies de
formacié permanent, majoritaries, dins de
I'horari escolar (com es reivindica a les
conclusions), que permetin als mestres una
reflexié continuada sobre la propia practi-
ca. En aquesta reflexi6 han d'ésser pre-
sents també els pares i d'altres sectors
socials.

Cal fer ressaltar en aquesta valoracio la
maduresa que suposa per part del grup el
fet de decidir arribar als acords per una-
nimitat. Potser aquesta decisid, que es rea-
litza a la practica, és la conclusié més di-
rectament aplicable a cada escola per avan-
car en el terreny de la gestié democratica.
Es tal la precarietat de la practica de ges-
ti6 democratica a les nostres escoles, que
el més important és aconseguir 'habit d'a-
nar prenent acords conjunts, unanimes o
molt majoritaris, que realment es realit-
zin. Aquesta premissa €s imprescindible
perque mes endavant es pugui aprofun-
dir respecte de la formulacié més mati-
sada d'aquests acords i les seves reper-
cussions qualitatives a l'escola.

Casetes o llocs de reunio
de les diverses autonomies
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Tipus d’escola i
educacio compensatoria

per Montserrat Falco

La Comissio Tipus d'escola i educacid
compensatoria es va estructurar en tres
grups:

- Educacié especial i integracié escolar.
- Educacio compensatoria.
- Escola d'adults.

El grup d'Escola rural va quedar cons-
tituit com a comissié separada en consi-
derar-se que la seva tematica era prou
amplia,

Els membres de 'Associacié van parti-
cipar en els grups d'educacié compensato-
ria i educacio especial,

Del debat que es porta a terme veiem
interessant fer ressaltar els punts que re-
sumim a continuacio.

A) Tipus d'escola i educacié compensatoria
1. Plantejament general i documentacio

Tot ciutada espanyol té reconeguts una
serie de drets formals segons la Constitu-
cio espanyvola.

Capitol II, article 14. «Els espanyols sén
iguals davant la llei sense que pugui pre-
valer cap discriminacid per rad de naixe-
ment, raca, sexe, religio, opinio o qualse-
vol altra condicid o circumstancia perso-
nal o social.»

La realitat demostra que hi ha defectes
de marginacio en la societat que es pro-
jecten en el sistema educatiu.

No és possible arribar a solucions edu-
catives sense analitzar-ne les causes.

Les ponencies presentades al I Congrés
de Moviments de Renovacié Pedagogica
ofereixen una serie d'indicadors quantita-
tius i qualitatius de gran interes.

2. Objectius

L'objectiu principal és formar persones
amb capacitat d'analisi critica, responsa-
bles, amb esperit solidari, que puguin viu-
re una infancia i joventut alegres i felices.

3. Linies d'accid educativa
S’han marcat aquests nivells:

- Nivell general.

- Nivell d'Administracio.

- Nivell d’Escola.

- Nivell d'Equips.

- Nivell de Sectors marginals.

3.1. Nivell general

L'educacié compensatoria ha de passar
per una reforma del sistema educatiu i de
les estructures socio-economiques que ge-
neren aquest tipus de situacions.

L'Estat ha de respectar les diferéncies
etniques i socjo-culturals.

S'ha d’entendre com una accid global, ja
que la descompensacié no és només edu-
cativa,

3.2, Nivell d'Administracio

Es proposa que en el futur es faci la
seleccio de personal bo i garantint la pro-
visio de places per equips que presentin
projectes concrets, i que s'asseguri la con-
tinuitat d'aquests equips. Al mateix temps
la Direccio General de Promocio Educati-
va hauria d’avalar l'intercanvi de material
entre les diferents comunitats autonomes.
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18 3.3. Nivell d'Escola

Afavorir i donar suport economic a les
Escoles Bressol en les zones d'accié edu-
cativa preferent.

Dotar les escoles de professors de su-
port per tal de prevenir la marginacio i
inadaptacio escolars.

Per disminuir la problematica propo-
sem: menys alumnes per aula, alternativa
al sistema d'avaluacié actual, grups flexi-
bles d'alumnes i dotacidé superior per a
les aules d'E.C.

34. Nivell d'Equips

Creacio d'equips homogenis d'acord amb
projectes educatius previs, que siguin se-
leccionats per una comissioé plural que
fara el seguiment del projecte.

S'ha de garantir l'autonomia del treball
d'aquest equip.

3.5. Nivell de Sectors marginats

La marginacié d'étnies i grups socials és
un fet innegable. Davant aquesta realitat
proposem com a alternativa:

1. Emmarcar els centres de Pre-escolar i
EGB en centres comunitaris en el ma-
teix barri i on s'ofereixin:

a) Serveis d'Informacié i Assessora-
ment sobre: Serveis socials, Educacio,
Cultura, Sanitat, Joventut, Habitat-
ge... impulsats per Escoles de Pares,
Associacions de Veins, etc.,, amb qui
collaboraran equips multiprofessio-
nals.

b) Promocio i organitzacié de tallers
i cooperatives.

¢) Promocié de menjadors escolars i
socials.

d) Servei a domicili de treballadors
familiars.

¢) Organitzacié d'Escoles d'Estiu per
a adolescents i joves.

f) Promocio d'equips d'Animacio So-
cio-cultural que incideixin en l'escola
i en el barri.

g) Centres educatius dotats adequa-
dament.

i) Dotacié dels centres amb equips
de mestres voluntaris que tinguin com-
promis de treball.

El poble gitano té una cultura propia
que cal respectar i acceptar en els pro-
jectes educatius dirigits a barris gitanos..
S’ha d’educar per a la convivéncia i no
per a l'assimilacié al mon «paio»,

2. Les escoles de Concentracié, Escoles
Pont i Aules de pas per a gitanos i
altres inadaptats no tenen sentit si
no s'emmarquen dins un projecte glo-
bal que asseguri que la seva escolarit-
zacio sera en igualtat de condicions.

B) Educacid especial i integracio

El primer objectiu de l'educacié és for-
mar persones que sapiguen conviure i ac-
ceptar les diferéncies individuals. Per tant,
tots els nens han d’estar junts per raé d'e-
dat i veinat en el lloc natural, fins ara 1'es-
cola del seu barri. Aquesta posicié ens por-
ta directament al replantejament del sen-
tit dels grups homogenis per raé de les
capacitats intellectuals, fisiques, etc.... i
també a posar en qiiestio l'educacio espe-
cial tal i com s'ha desenvolupat fins ara.

Les aules d'educacié especial acomplei-
xen actualment una funcié que haurien
d'assumir les aules ordinaries, pero és im-
prescindible tenir:

- Professors d'ajuda amb la preparacié
adequada.

- Estabilitat en la plantilla del professorat
que possibiliti dur a terme projectes
educatius integradors.

- Un projecte educatiu basat en l'hetero-
geneitat.

1. L'aula d'educacio especial

Com a alternativa a la situacié actual
amb aules d'educacid especial es proposa
que, com a solucié intermeédia no integra-
dora, només s'acceptin a temps parcial, i
que vagi desapareixent progressivament
l'aula d'educacié especial.

- On l'aula d’E.E. no hi sigui, cal propor-
cionar el professor de suport, sense crear
aula.

- El professor de suport passa a compartir
I'activitat del professor ordinari partici-
pant en les programacions, contacte amb
els pares, seguiment...



2. Centres especifics d'Educacid Especial

Entenem aquests centres solament per
a l'atencio d'individus que requereixen una
ajuda assistencial, i afegim la necessitat
que siguin annexos a centres ordinaris i
reuneixin unes condicions arquitectoni-
ques que permetin el desenvolupament de
forma agradable.

Per tot el que s’ha dit, s'exigeix la para-
litzacio dels programes de construccié de
centres d'educacié especial i que els fons
destinats a aquest fi reverteixin en recur-
s0s necessaris per a la integracio.

Es proposa l'opcié de reconvertir els
centres existents en centres utils per a la
comunitat educativa: centres de recursos,
de diagnostic, tallers de FP...

3. Serveis de suport a l'escola

Respecte als suports a l'escola: equips
multiprofessionals del INEE (a Catalunya,
Equips d'Assessorament Psicopedagogic)
Serveis Psicopedagogics Municipals, Ser-
veis d'Orientacié Escolar 1 Vocacional, etc.,
la primera cosa que es fa evident és la
necessitat de planificar tant 'assignacié de
zones com la unificacié de projectes.

La coordinacid, o en tot cas la integra-
cio dels diferents equips, sigui quina sigui
la seva dependéncia administrativa, haura
de fer-se sense ultrapassar I'ambit muni-
cipal o comarcal. La Llei de Bases de Re-
gim Local ha de donar al Municipi compe-
téncies en aquest sentit.

Finalment, es va fer una valoracio de la

Algunes parades de llibres
que es van muntar davant
les casetes

legislacié actualment en vigor, especial-
ment les ultimes ordres ministerials que
regulen l'educacio especial. De la mateixa
manera, es va exigir 'acompliment estric-
te de la Llei d'Integracié Social de Minus-
valids.

C) L'educacié dels adults

L'educacio d'adults, emmarcada en 1'am-
bit de l'educacié permanent i del desen-
volupament comunitari, amb caracter in-
tegrador i alliberador, té una importancia
decisiva en la formacié personal i en l'a-
veng cultural, socio-economic 1 democratic
dels pobles.

— EI bagatge d'experiéncies, positives i
negatives, en els darrers trenta anys, fa
proposar la urgent promulgacié d'una llei
de bases que estableixi des d’ara el marc
general on es desenvolupi.

— L'educador d'adults, amb un nou per-
fil, ha de detectar les necessitats formati-
ves de la comunitat i promoure que tant
els serveis publics com els moviments as-
sociatius tendeixin a aconseguir els fins de
I'educacié permanent. Per tant, l'educacio
d'adults no ¢s sols feina dels professionals
de l'educacio, sindé que poden ser també
educadors altres membres de la comu-

nitat per la seva situacié o experiéncia.

— Els MRP, per tant, han de prendre
consciéncia i sensibilitzar-se davant la im-
portancia que ha de tenir I'educacié d'a-
dults i potenciar la creacié de grups de
treball al seu si.
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Escola rural

per Josep Baluja

Al nostre grup es van aplegar un bon
nombre de representants de diferents con-
trades de I'Estat. Hi eren presents Zamo-
ra, Salamanca, la Seu d'Urgell (Lleida),
Asturies, Camp de Tarragona, Alt Empor-
da (Girona), Mallorca, la Rioja, Sevilla,
Barcelona, Gran Canaria, Navarra, Murcia,
Burgos, Soria, Caceres, Osca, Conca, Gua-
dalajara i Paléncia. El primer pas que vam
fer va ser reclamar el protagonisme, el
temps i l'espai reservat a publicacié que
ens corresponia. Sabiem, per experiéncia,
que I'Escola Rural sempre ha estat mar-
ginada de les grans decisions i de les peti-
tes, pero, el que no ens esperavem de cap
de les maneres era que, en un Congrés de
Moviments de Renovacié Pedagogica, s'o-
blidés que I'Escola Rural té una entitat
propia i una problematica tan particular
i extensa i fos relegada a l'apartat 1.5)
on es tractava l'educacio especial, 'educa-
cio compensatoria i 'educacié d'adults.

Un cop solucionada aquesta «petita»
omissié de l'organitzacidé passarem a la
feina. En principi a causa de la diferent
procedencia geografica i, per tant, de me-
dis socio-culturals diferents, aixi com de
distints graus d'autonomia en materia edu-
cativa de cadascun dels components, es
podria pensar en una diversitat de posi-
cions i opinions no sempre coincidents.
Doncs, no. L'Escola Rural, el tema d'Esco-
la Rural, és tan primari i simple, tan clar
i tan extraordinariament greu, que no hi
ha discrepancies de fons. Hi pot haver ma-
tisos oposats, divergents, segons el grau
de gravetat del problema, pero es fa di-
ficil una disconformitat absoluta. Les po-
nencies presentades («Les escoles petites
com alternativa pedagogica» de Mallorca,
«La alternativa real a la Escuela Rural
Cooperativa», Aula Libre de Fraga (Osca),
«Programacion y Coordinacion en la Es-
cuela Rural» de Castilla y Ledn, «Situa-

cion y problematica de la Escuela Rural»
de Murcia, «La Escuela Rural en la Ley»
del Grupo de Escuelas rurales de la Rioja
Alta, «Un nuevo horario escolar especial-
mente pensado para las escuelas comar-
cales» del Movimiento de Renovacid Pe-
dagogica de Conca...) ja apunten, totes,
vers una problematica comuna:

... lI'escola rural abasta les necessitats
educatives de poblacié que en algunes
comunitats arriba al setanta per cent...

... males condicions d'edificacio...

... mal dotades de material...

... escassament dotades de mestres...

... la ratio 35/1 no funciona a l'escola
rural a causa de la pluralitat de nivells
per mestre...

... les dotacions economiques son insu-
ficients...

...no a les concentracions...

...els llibres de text no tenen res a
veure amb la realitat del poble...

... la poblacid envelleix...

...els pobles perden la seva identitat
cultural...

... ¢s un factor greu la inestabilitat del
professorat. ..

Plantejades aixi les coses i veient que
les coincidencies eren evidents ens propo-
sarem l'elaboracio d'una poneéncia fona-
mentada en l'explicacid de la situacio ge-
neral, sense incidir en particularismes, evi-
tant, aixo si, I'espectacle del lament inter-
minable i apuntant vers solucions valides
i possibles. '

La comissio va dissenvar el treball en
tres apartats: Un primer bloc destinat a
fer una analisi de la problematica actual
existent, destacant, a més a més de temes
estrictament educatius, el fet que no es
pot canviar l'escola rural si no canvien les



condicions socio-economiques del medi en
el qual esta inserida, Un segon bloc on s'a-
punten les alternatives que es veuen com
a solucié als problemes assenyalats, tant
des del punt de vista socio-economic com
des del pedagogic i d'organitzacio. I un
tercer bloc titulat «Mesures urgents que
ha d'adoptar I'Administracio», onze punts
d’actuacions immediates on s'intenta es-
brinar allo que és més necessari si €s que,
de veritat, es vol comencar a atacar el
problema de 1'Escola Rural.

En resum, el que vam intentar almenys
teoricament, va ser treure l'escola rural
de la seva condicié de protagonista de la
marginacio, del fals i folkloric bucolisme
que es mou al seu voltant i que fa oblidar,
als que pensen aixi, la realitat diaria que
s'amaga darrera d'aquesta pantalla, com
‘pot ser l'envelliment de poblacid, el des-

poblament, l'oblit, el futur incert, la man-
ca d'equipaments, etc.

La valoracié del congrés la puc fer des
d'un punt de vista individual i, d'altra
banda, valorar un congrés és dificil per
les moltes perspectives que dona. Per un
canto ¢és positiu que es puguin reunir tota
una serie de moviments de renovacio pe-
dagogica per enfrontar-se, tots junts, amb
la problematica educativa. Es positiu que
grups que treballen i es desconeixen pu-
guin arribar a establir canals de comuni-
cacio i de noves reunions. Es positiu tam-
bé que l'administracié Central i 1'Autono-
mica coHaborin en la realitzacié del Con-
grés i que escoltin conclusions dels con-
gresistes, dels mestres. Amb tot, de vega-
des, queda la sensacio que tot el que s’ha
fet, tot el que s’ha dit, no ha estat recollit
amb Ia voluntat, amb tota la voluntat, de
cercar les solucions i fer passes endavant.

L'hora de dinar, al mateix Palau de Congressos, permetia l'intercanvi
personal entre els mestres

21



*Congreso de Movimientos de Renovacion Pedagdgico
Congres dels Movimenls de Renovacio Pedagbgica
Congresso de Movimenlos de Renovacom Pedagdgica
Pedagogi  Erolkakuntzoroko Kongresuo

Moviments de
Renovacio Pedagogica

per Carme Tolosana

Quan fa sis mesos que va celebrar-se
aquest Congrés, hom pot preguntar-se per
l'oportunitat de fer un balang. Ha passat
molt de temps..., potser l'interés del tema
ha decaigut...

Hi ha, pero, motius importants per fer-
ho i, fins i tot, per acceptar que és ara un
bon moment: el temps transcorregut déna
una major distancia i permet parlar d'allo
que realment fou important i oblidar els
aspectes més anecdotics que podrien dis-
torsionar una visié valorativa ajustada i
que ens permeti tirar endavant a partir
dels avencos que el Congrés va possibi-
litar,

El moment inicial

La Comissi6é que tractava dels MRP i la
seva organitzacio havia creat fortes expec-
tatives al voltant de dos temes fonamen-
tals: Que i quins eren els MRP i quina era
l'organitzacié més operativa a nivell esta-
tal i, fins i tot, si aquesta era possible, La
primera giiestié reflectia una caracteristi-
ca propia dels Moviments en l'actualitat:
la seva diversitat des de tots els punts de
vista, origens, estructura, composicio, re-
gim juridic, ambit d'influéncia, etc. La se-
gona recollia una temenca dels grups
més novells, i per tant els menys consoli-
dats, amb organitzacions més febles, de
ser absorbits per unes estructures massa
rigides i formals que els impedissin seguir
uns ritmes de desenvolupament propis.

En un clima com aquest, la importan-
cia de la mesa del moderador, del secre-
tari... que ordenessin la discusio, esdeve-
nia fonamental. L'encert en l'eleccié va ser
un element decisiu per aconseguir l'am-
bient de distensié i coHaboracié en que,
al llarg de tot el congrés, es va dur la dis-
cussio.

Els acords principals

Les conclusions s'emmarquen en una
analisi dels antecedents i de la situacié
actual dels MRP, que els situa en un mo-
ment de reconeixement public que com-
porta aspectes positius (difusié, subven-
cions, etc.) i, alhora, els acosta a possibles
situacions negatives (pérdua d'identitat o
independeéncia).

Objectius dels MRP

— Propiciar el procés de creacié d'una es-
cola publica de qualitat d’acord amb la
realitat de cada un dels pobles que con-
figuren actualment I'Estat espanyol.

— Inserir l'escola en el medi socio-cultu-
ral amb una orientacié inequivoca cap
als interessos de les classes populars.

— Tractar d’aglutinar els professionals de
I'ensenyament i altres persones i insti-
tucions amb incidéncia en el camp edu-
catiu en totes les accions relacionades
amb la transformacié de l'escola.

— Promoure la investigacio de temes edu-
catius, per mitja d'intercanvis: fomen-
tar la creacié de grups de treball per-
manents en que l'analisi ideologico-so-
cial que transformi I'escola hi sigui pa-
tent,

— Defensar plantejaments complementa-
ris o alternatius —o en tot cas donar
suport— als projectes de I'’Administra-
ci6 que afectin el sistema educatiu i in-
cideixin en el canvi real de l'escola.

— Connectar amb el sistema productiu per
tal de crear una interaccié entre l'es-
cola i el mén del treball.



vegades en escenari d'un esbarjo

Activitats dels MRP

A) Criteris per definir aquestes
activitats

- Que parteixin de la realitat escolar i hi
incideixin.

- Que permetin combinar en la mesura
del possible practica i teoria.

- Que s'organitzin de forma descentralit-
zada i comarcalitzada.

- Que desenvolupin i potenciin 1'experi-
mentacia.

- Que serveixin com a plataforma de tro-
bada, intercanvi i cooperacio.

- Que potenciin la integracio i collabora-
ci6 amb altres sectors.

- Que tinguin una repercusi¢ socio-politi-
ca i cultural en el medi.

- A més caldria avaluar la incidencia real
en l'escola de les activitats ja realitza-
des pels diferents MRP.

B) Tipologia de les activitais?

- Grups de treball i seminaris que desen-
volupin una tasca permanent durant
I'any en les linies abans marcades.

- Jornades, cursos i altres activitats pun-
tuals durant el curs.

- Elaboracié de revistes, publicacions, etc.,
que facin possible la difusiéo dins de
I'ambit escolar.

El hall del Palau, convertit a

que es feia necessari

- Organitzacié d'activitats, debats, presen-
tacions, etc., que facin possible la difu-
sio d'aspectes d'extensio social.

- Presa de posicié davant giiestions de
politica educativa.

- Trobades que afavoreixin les relacions
de collaboracido a tots els nivells pos-
sibles.

Aquest darrer punt va mereixer un trac-
tament especific donada la seva importan-
cia: és el punt de partida de molts grups
de renovacio i la principal activitat col-
lectiva dels ensenyants en l'actualitat. Les
conclusions d'aquesta valoracié de les Es-
coles d'Estiu van ser:

- Organitzades per una minoria (MRP) per
a una audiéncia majoritaria.

- Responen a un nombre molt gran d'in-
teressos (no solament els dels MRP).

- Refusen el debat i la reflexié teorico-
pedagogica profunda.

- No sempre hi ha la connexid desitjada
de les E.E. amb les activitats del curs.

A més es van assenyalar alguns aspectes
a tenir presents en les properes E.E.

- Tendir a ampliar-ne les bases organit-
zatives.

- Renunciar a plantejaments massius i
triomfalistes i donar més relleu a la qua-
litat que a la guantitat.
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- Crear llocs de trobada i contrast de
treballs i experiéncies més que transme-
tre aspectes metodologics i didactics.

- Tenir una connexid tant tematica com
organitzativa amb la resta de les acti-
vitats de cada MRP.

- Aconseguir una coheréncia interna, tant
tematica com estructural.

- Tendir a la descentralitzacié i intentar-
ne la localitzacié comarcal i de zones,
potenciant aixi l'actuacié a aquests ni-
vells,

- Facilitar la participacié de persones o
sectors aillats.

- Tractar de recuperar els aspectes utopics
de les E.E.

- Dinamitzar-les els mateixos grups de tre-
ball de cada MRP,

- Crear un espai de trobada amb cabuda
per a l'expansio ludica.

Definicio i aspectes organitzatius
A) Caracteristiques organitzatives

- Democracia interna.

- Estructura que afavoreixi la participacio.

- Participacié en la programacio i realit-
zacio de les activitats de tots els educa-
dors 1 persones relacionades amb el pro-
cés educatiu,

- Organitzacié basada en les activitats i
no solament en el reconeixement legal.

Longesen ==

Erolakuntzarokd

- Pluralisme: els MRP han d'acollir totes
les aportacions que no vagin en contra
dels principis definits en l'objectiu rela-
tiu a I'Escola Publica.

B) Autonomia i independeéncia respecte a
qualsevol institucid piublica o privada

C) Vinculacio territorial i coordinacio

Per tal de fer possible l'objectiu d'as-
solir una escola publica delinit anterior-
ment, cal que els MRP tinguin una vincu-
lacio directa amb una zona determinada.
Aixo no treu l'existéncia o representacio
de grups que no abastin tota la seva comu-
nitat autonoma,

Relacions entre els MRP
A) Objectius

- Intercanviar i unificar criteris,

- Continuar aprofundint els objectius dels
MRP i del seu desenvolupament.

- Estudiar férmules de relacié amb altres
grups i amb I'"Administracio.

- Donar suport i collaborar mutuament a
fi d’aconseguir, entre altres finalitats, la
consolidacio dels grups.

- Avancar en la projeccid social de cada
moviment.

Lectura i discussid, en Comissid,
dels resultats dels grups
de treball



- Intercanviar i donar a coneixer idees,
documents i experiéncies,

- Elaborar propostes i actuacions con-
juntes.
B) Caracteristiques

- Han de sorgir de la base, del convenci-
ment de la necessitat de cooperacio en-
tre els grups i no de lexigéncia d'una
superestructura.

- Han de mantenir la independencia dels
grups entre si.

- Han de respectar els ritmes de cada col-
lectiu i les peculiaritats.

C) Formula

Els MRP de cada comunitat autonoma
o ambit d'actuaciéo s'organitzaran en el
seu ambit de la forma que creguin més
convenient, que no té perqué ser unica.

Relacions dels moviments amb |'Administracié

A) Objectius

- Reconeixement efectiu del treball dels
MRP,

- Reconeixement per part de les diverses
administracions mitjancant el suport
tecnic i d'infrastructura per possibilitar-
ne el treball, consignant la partida pres-
supostaria que ha de ser transferida de
forma estable a les C.E....

- Transmetre els principis o alternatives

dels MRP per tal que incideixin i siguin

reconegudes les linies de politica edu-
cativa.

SoMicitar de les diferents Administra-

cions la informacié permanent, activi-

tats o projectes, aixi com consultar-los
per al seu enfocament,

- Exigir l'engegada d'activitats i mitjans
que afavoreixin la Renovacié Pedagd-
gica.

- Exigir de les diferents Administracions,
en funcio de les seves competéncies,
aquells elements que facilitin l'aveng
cap a una auténtica Escola Publica de
qualitat.

Mesa de cloenda del Congrés
amb assisténcia en aguesta
ocasio, a més de les autoritats
autonomiques catalanes,

del ministre d'Educacid,
senyor Maravall

B) Formules

- Participacié i integracio, si cal, en els
Consells municipals, territorials, auto-
nomics, estatals, mitjancant les coordi-
nacions que els mateixos MRP esta-
bleixin,

- Constituir una mesura puntual, no per-
manent, de representants de les dife-
rents organitzacions per tractar exclusi-
vament els aspectes de politica educa-
tiva no especifica de les comunitats au-
tonomes.

Finalment es fa la proposta de tractar
com a tema central les relacions dels MRP
entre ells i amb 1'Administracio, a la pro-
pera vegada, a Galicia.

Valoracio final

Es, sense cap mena de dubte, positiva.

El Congrés ens va permetre intensificar
i classificar les relacions entre els diversos
grups. Potser pot semblar que la manca
de formules organitzatives concretes déna
un cert to de fracas a la trobada, pero jo
penso que aquesta limitacié respon a la
realitat dels MRP i que el millorament de
les seves relacions era la base imprescin-
dible per tirar endavant qualsevol projec-
te de coordinacio estable.

Finalment penso que cal destacar com
les aportacions dels Moviments de Catalu-
nya van ser fonamentals a l'hora de fer
avancar els debats perqué traslluien un
nivell de debat i reflexio precis (Jornades
de Roses), que va ser reconegut unanime-
ment per tots els membres de la Comissio,
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Experiéncies escolars

ESCOLA

AUTOAPRENENTATGE
DE LA LECTURA | ESCRIPTURA

Vint contes escrits i dibuixats per infants

Ja fa quatre cursos escolars que com a
mestre d'una petita escola de Mallorca me
dedic a I'ensenyament de la lectura i escrip-
tura, havent cercat un cami creatiu, partici-
patiu i elaborat a la mateixa escola. Ara, Edi-
cions Cort de Ciutat de Mallorca acaba d'e-
ditar a colors una coleccié de llibrets que
sota el titol de «Bones Dents» recull 20 con-
tes infantils escrits i dibuixats a I'Escola Uni-
taria Mixta de Deia pels mateixos alumnes.
Aquests llibrets, de 8-12 pagines cada un, es-
tan recollits en carpetes (34 llibrets cada
una) i pretenen dues coses: que els infants
de les llles que aprenen a llegir i a escriure
en catala tenguin una eina basica que parteix
del seu lexic dialectal i medi propis, i que,
a més a més, li serveixin d'entreteniment lec-

El poble de Deia.

tor com a. material de biblioteca escolar o
familiar. Les carpetes i els llibrets son els
seglients: «A peu puntes (dos escaladors;
Pepa, mama i papa; Tomas i sa tia). Amb es
dits (Neu; sa torre i es riu; Damia i sa dona;
en Manuel i es sol). A colli-be (es moro;
en Miquel; es caragol). Amb una rialla (en
Biel; Bunyola; ses vaques i en David; Joan
i Jaume). A la cucavela (es cavall que riu; a
Deia; Peixos). A ulls clucs (es zoo; Blai es
vampir; sa caixa)». El métode emprat és el
mateix que inicia Rosa Sensat amb el seu
material «Lletra per Lletra» i «A poc a pocs,
pero la novetat aqui és que ho han creat els
propis infants, amb la particularitat que un
trenta per cent eren de parla anglesa i altres
llengiies estrangeres que feien les primeres
passes amb la nostra llengua. Cada llibret es-
tudia una lletra-so i hi han participat en total




trenta nins i nines de 5 a 9 anys dels cur-
sos 1978-79/1979-80. Aixi els més grandets
han ajudat els petits a crear-se les propies
eines de lectura-escriptura.

La meva tasca com a mestre de |'Escola
de Deia, amb |'ajut d'Antonia Marqués, ha
consistit a posar a punt aquesta edicié sobre
una altra d'idéntica que s'imprimi l'escola a
gelatina el mateix moment que es creaven
textos i dibuixos.

Acompanya aquests contes d'infants una
guia didactica: «Autoaprenentatge de la lec-
tura i escriptura» dedicada als professionals
de l'ensenyament i on s'analitzen els méto-
des de lectura i els seus graus d'efectivitat,
la globalitzacio, la creativitat, la participacio,
les vivéncies i medi, el léxic basic, els pe-
riodes, i les dificultats del codi lingiiistic.
També faig unes referéncies basiques a la
fonética i explic el procés seguit perqueé els
mateixus alumnes es facin el seu material de
lectura i escriptura: vocabularis basics, les
iHustracions amb |'estudi dels plans cinema-
tografics, i la impressié escolar del llibret.

Tot aquest material dels qui treballem a
I'Escola de Deia s'afegeix al llibre: «Expres-
si6 escrita i creativitat infantil», editat amb
anterioritat i on es fa un estudi i recopilacid
de 70 textos lliures d'infants de 7 a 14 anys,
seguint una metodologia Freinet.

Bé. Tots aquests paragrafs poden ser la
nova, pero convé explicar el tema passa a
passa.

;Qué cal qiiestionar-se a I'hora d'escollir
un meétode de lectura?

La globalitzacio. S'ha parlat molt de subs-
tituir els meétodes analitics, descompositius,
per altres globalitzadors, de sintesi. S'ha de-
fensat partir de la realitat, I'expressié com-
pleta: la frase, la paraula, i fugir d'aguells
camins que desfeien aquesta realitat en sil-
labes i lletres, en abstraccions. | tal volta el
cami no esta en el fet de qiiestionar-se si és
analisi o sintesi, perqué els dos punts de
partida es complementen i sén necessaris a
tota metoditzacio.

La creativitat. No crec en una escola on
el mestre deixi que els seus alumnes, només
per ells mateixos i sense cap orientacid, des-
cobreixin i experimentin tot, absolutament tot,
sols. A l'altre pol oposat, no crec tampoc en
una escola on el mestre ho doni tot mastegat
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a l'alumne, La base de la creativitat es troba
en el coneixement d'unes eines. Crear sense
uns suports, fer-se persona social sense so-
cietat, és un impossible.

La participacié.  L'entusiasme del mestre
genera la participacié de l'infant, és tal volta
I'inic i indiscutible axioma escolar; entusias-
me absolutament necessari perqué |'allot dels
primers nivells s'hi pugui acollir.

Les vivéncies i el medi. «El nen treballa
sobre l'immediat, sobre allo més immediat»
(F. Tonucei).

Léxic basic. Si volem partir del propi medi
infantil i volem que les propies vivéncies es-
tiguin immergides dins el treball d'aprenen-
tatge de la lectura i |'escriptura, és indispen-
sable que el vocabulari del lloc i nin que
aprén sigui el primer vocabulari emprat.

El periode. Es important no fer aprendre el
codi lingliistic a contra-rellotge. Aquest ense-
nyament oscilla dels 5 als 8 anys segons l'in-
fant, la seva escolaritat anterior, la seva. ma-
duresa i motivacié familiar.

Les dificultats del codi lingiiistic

Les dificultats d'un codi linglistic de base
fonética com és la nostra llengua surten dels
seglients pols d'evolucid:

— Per una part els individus que al llarg
de generacions han establert, transformant-
la, una parla, i que ho han fet a través d'uns
sons emesos que han estat el suport lexical i
morfo-sintactic de la llengua.

— Per altra els normatius, els escriptors,
que han codificat aquesta parla en unes gra-
fies, lletres, que, paralelament o successiva-
ment, han donat lloc a unes normes ortogra-
fiques unificades per a aconseguir una como-
ditat circulatoria de relacié escrita entre els
parlants d'una mateixa llengua.

El divorci lletra-so és patent; i és basic pel
mestre el seu exacte coneixement, sobretot
pel mestre de la llengua catalana que fins ara
s’ha format amb-en una altra llengua, la cas-
tellana, en la qual també hi ha el mateix di-
vorci grafia-fonema, perd que mai no se'ns ha
mostrat; i, a més a més, menyspreades les
varietats dialectals del castella cara a perpe-
tuar un centralisme i absolutisme lingliistic
manifest.

Tot aixd porta a saber de les vocals: la
seva obertura, la posicié dins la boca, la seva
tonicitat o atonicitat, la seva major o menor
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prontncia, els seus canvis estandard-dialec-
tal. | tot aixd porta a saber també de les con-
scnants: el lloc d'articulacié, la sonoritat, la
manera d'articular-les, la posicié sillabica dins
la tira fonica, la coincidéncia o no dels sons
i grafies, la seva major o menor pronincia,
els digrafs.

Criteris a tenir en compte per a I'ordenament
del successiu aprenentatge de les lletres

iQuines lletres es mostraran primer a l'in-
fant i quines després?

— Les vocals abans que les consonants
perqué sén els elements sonors per excel-
lencia i la base dels distints comportaments
sonors de les consonants dins la sillaba; con-
trastant primer les més obertes a les més
tancades, les toniques abans de les atones
perqgué tenen menys dificultats d'identificacio
so-lletra, en principi les vocals plenes i dei-
xant per a més enlla els diftongs, mudes i
particularitats dialectals que no siguin del
lloc.

— S'estudiaran primer les consonants que
tenguin menys divorci fonema-grafia (un fo-

Moment en qué es va creant una historieta.
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nema igual una grafia), primer les de prontn-
cia més plena, les més contrastades pel lloc
d'articulacié i manera d'articular, les simples
abans que els digrafs, les posicions silabi-
ques més elementals.

— Tant vocals com consonants: les particu-
laritats dialectals del lloc on s'estudien les
primeres lletres sén primordials, les combi-
nacions silabiques més emprades, els su-
ports morfologics més elementals, les que
més formin part del léxic basic, les que a
cada moment del ritme d'aprenentatge sigui
adaquat introduir per circumstancies que sur-
ten al pas.

Treball concret i organitzacié
de les classes

— Primer dia, primer treball (mitja horeta):
EL VOCABULARI BASIC. El primer treball a
fer per iniciar la tasca de |'aprenentatge
d'una grafia és fer una llista de paraules re-
ferides a aquesta grafia, un léxic que no sigui
escollit d'un diccionari ni d'uns vocabularis
basics. Per aixd cal escollir una lletra o un
so i donar-la a conéixer als infants amb uns




exemples. Si els infants ja saben les vocals
es pot comencar, per exemple, amb la —p—
que té bastantes paraules monosillabes i una
sonoritat i articulacié clares. Es convida els
allots a pensar-ne i dir-ne, i s'inicia una dis-
cussié i una llista. El mestre va apuntant a la
pissarra les que va dient I'alumne, l'alumne
les copia al seu quadern i aixi fa un primer
exercici d'identificacié i calligrafia basic, i
anam rebutjant totes aquelles paraules que es
diguin amb una grafia encara no estudiada.
Suposam que han sortit: pa, Pep, pip!, Pau,
Pepa, piu!, peu, pipa, papa, pi, pipi... El mes-
tre s'ha d'aturar quan veu que serien massa
per a identificar després. | ho deixam de
treballar fins el dia seglient.

— Segon dia, segon treball (mitja horeta):
LA HISTORIETA. Tornam copiar les paraules
del dia anterior a la pissarra. Un alumne que
ja les sapiga llegir les pot dictar al profes-
sor. Amb aquelles paraules, suposam que
son la de la lletra —p— escrites abans, con-
vid els infants, que, colectivament, s'inven-
tin una historia, un conte. | van sorgint unes
frases-escenes: «Es papa fuma amb sa pipas.
Naturalment només podrem escriure: «Papa
pipa». «En Pep fa pipi», que es convertira en:
«Pep, pipi». Les primeres historietes sén di-
ficils de fer perqué son poques les grafies
estudiades i el mestre ha d'ajudar bastant.
| quan arribam a tenir bastantes frases, pro-
curant que segueixin un guié, donam per lles-
ta la historieta i fins una altra jornada. Na-
turalment hem emprat també la pissarra i
quadern de l'infant, provant de fer-ho ja al
dictat.

— Tercer dia, tercer treball (una hora):
ELS DIBUIXOS. Posam a la pissarra tota la
historieta feta el dia abans, que esta dividida
en frases-escenes. Els infants escullen la que
volen dibuixar amb retoladors i procuraran
sempre que els dibuixos s'adeqliin exacta-
ment al text. | quan tothom les ha acabades
de dibuixar votam les que compleixen més
aquesta relacio, i els posam la frase davall.

— Quart dia, quart treball (una hora): IM-
PRIMIR EL LLIBRET. Preparar la impressié és
una tasca normalment feta per mi. Consisteix
a posar a punt les copies que després aniran
a gelatina. Imprimir el nombre d'exemplars
abans fixat, una cinquantena, és ja treball de
I'infant. Treball de manualitat, perd al mateix
temps de revisié dels dibuixos i escrits. En
ocasions hi ha copies mal impreses que ne-
cessiten d'uns correctors que a retolador o
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boligraf les repassin, Finalment, colectiva-
ment i en cadena es compaginen i grapen les
distintes pagines impreses i queden confor-
mats els llibrets que es reparteixen entre
ells, venen a Deia o envien a subscriptors.

— Cinqué dia, cinqué treball (individual
amb cada infant): LECTURA DEL LLIBRET |
PRACTICA ESCRITA. Queda comprovar si
aquella grafia ha quedat assimilada fent lec-
tures i practiques individuals, cosa que sol
ja resultar positiva perqué l'infant ha partici-
pat en tot el procés de creacié i confeccid
d'un llibret sobre una grafia concreta.

Per a la proxima setmana una altra grafia
i el mateix cami. Ara el vocabulari i la his-
torieta es faran amb una altra lletra, perd on
podran entrar les anteriors grafies estudiades,
perd no les que queden per estudiar. L'ordre
d'aparicié de les grafies les va preparant el
mestre, vigilant |'oportunitat de canviar una
per l'altra segons els ritmes i circumstancies
que marquen els infants.

Hi ha un material complementari?

Si! ;Quin paper fa la biblioteca escolar en
els primers cursos d'EGB o parvulari, quan
el nin inicia el seu aprenentatge de lectura i
escriptura? En principi no hi ha cap raé que
impossibiliti que aquest nin no pugui emprar
la biblioteca-esplai dels més grans i el seu
servei baldament aquest nin no sapiga llegir.
Les ganes de fer el mateix que els grans, de
dur-se'n un llibre de contes a casa, o la vi-
sualitzacio i suggeriment de les imatges dels
llibres sé6n interessos i motivacions que no
s'han d'oblidar. Ara bé, parallelament s’ha de
tenir una biblioteca-primeres lectures, un re-
cull de llibres curts de 12-20 pagines, tal com
els que confeccionam a l'escola i que servi-
ran de veritable material complementari. «A
poc a poc» de La Galera, «De mica en mica»
de Moll, «Llegeixo tot sol» de Teide en sén
exemples. L'infant els podra llegir sol o amb
el mestre al costat.

Consideracions finals

Aquest treball, aquest métode d'aprenentat-
ge de lectura i escriptura: ;du a l'exit se-
gur?, ;és més eficac i rapid que un altre?
Crec que ja ho he escrit abans: aquest me-
tode no pretén ser una carrera contra rellot-
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ge, ni, en cap moment, solucionar una massi-
ficacié escolar, suicidi de qualsevol mestre
de les primeres lletres que es troba amb una
gran quantitat de nins per aula. Aquest mé-
tode cerca creativitat, vol participaci6 viva i
intenta motivar.

Des de Mallorca, ara que iniciam el cami
de l'ensenyament de la nostra llengua, crec
que hem de tenir ben clara la postura a
prendre:

— Pedagogicament parlant, hem de defen-
sar que cal agafar com a punt de partida la
parla que el nin que tenim davant emet, amb
les seves variants dialectals, fonétiques, l&xi-
ques i morfelogiques. Ja hem dit que haviem
de partir del medi de l'infant.

— Cientificament parlant, hem de defensar
el fet de prendre com a punt de partida una

ortografia unificada, estandard, que ens per-
meti poder treballar una bona eina de rela-
cio entre els distints paisos de la nostra
llengua.

— Politicament parlant, defensar la igualtat
lingliistica entre els distints dialectes dels
nostres pobles, no posar-ne un davant l'altre,
i tenir ben clara la diferenciaciéo entre llen-
guatge parlat i llenguatge escrit, que sempre
portaran el divorci de la propia dinamica de
la llengua, la qual no s'ha de combatre des
d'un costat, sind ajudar a evolucionar.

Jaume Alberti

Votacid dels dibuixos que acompanyaran el text de la historieta.
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ESCOLA

ELS MAIES ,
| ELS SISTEMES DE NUMERACIO

(A qui no se li ha acudit preguntar-se per
qué el nostre sistema de numeracié és deci-
mal? Logic! Algd deuria amar pensant a comp-
tar de 10 en 10 perqué tenim 10 dits a les
mans! i

Pero, ;i si comptem també els dits dels
peus? Sén 20, o0i? ;Per qué no comptem de
20 en 20? Algi pot respondre rapidament:
«Ja ho fem! Amb la ma estesa marquem una
mesura de 20 cm, el pam». Perd també sabem
que no és aixi. La invenci6 del centimetre
(del metre) fou posterior a I'is d’aquesta me-
sura antropometrica que és el pam, i no sem-
pre val 20 cm.

El fet és que, darrerament en no pocs es-
tudis sobre numeracié, s'ha remarcat que el
fet de comptar de 20 en 20 fou «contempo-
rani» de la forma decimal. Justament a Ame-
rica Central, d'on procedeixen els asteques i
els maies, diverses tribus utilitzen aquest sis-
tema de comptar.'

L'objectiu d'aquestes ratlles és presentar
una experiéncia duta a classe amb nens de
5&. i 6&. d'EGB on el treball sobre el sistema
de numeracié dels maies ha colaborat a la
comprensié de la idea de sistema de numera-
cio i, en consegiiéncia, entendre el nostre
sisterma de numeracio com a posicional ?

1. Encara avui, tribus descendents dels maies
a Yucatan utiiltzen aquest sistema. Vegeu GUI-
TEL, G., Histoire comparée des numérations écri-
tes, Ed. Flammarion, Paris 1975.

2. S'anomena aixi perqué un mateix simbol té
valor diferent segons on es troba coHocat.
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Introduccié. Planteig

No tots els nens sabran qui sén els maies,
com tampoc els asteques. Depén evidentment
de I'ambit cultural del qual procedeixin els
nens. A la classe de 6&. varem trobar-ne qua-
tre que n'havien sentit a parlar i, fins i tot,
ho sabien explicar als altres.

Qui no ha vist mai els monuments arqui-
tectonics, escultures, etc. dels maies no sent
I'encant del tema, perd si situem els nois/es
en I'espai i el temps de I'epoca i els portem
material grafic, posarem a l|'auditori «ohs»
d'admiracid.

Aixi els trets fonamentals del desenvolu-
pament del tema serien:

a) Ambientacié.

b) Presentacié dels coneixements cienti-
fics. Afeccié a I'astronomia.

c) Una numeracié molt perfeccionada,

a) Ambientacio ’

Molt s'ha parlat darrerament sobre les in-
tervencions d'extraterrestres en les cultures
pre-colombines.

El que sabem d'aquestes cultures ens ho
confirmen les troballes arquitectoniques mo-
numentals i la diferéncia que s'estableix en-
tre els seus «descobriments» i com han tri-
gat a descobrir-los civilitzacions com les euro-
pees de la mateixa época.

La cultura maia es desenvolupa en el sec-
tor geografic que ocupa actualment Mexic,
Guatemala, Hondures i Belice, aixi com una
part de Yucatan.

Les condicions de vida sén poc favorables
per a l'agricultura i esdevé aixi una cultura
disseminada.

Els grans centres de trobada eren llocs de
cerimonies habitats per governants, nobles,

3. Poden consultar-se diversos llibres:

PELLISSIER, Simone, Els indis, Ed. Laia, Bar-
celona 1976 (BTJ, 8).

CHOSHER, Judith, Los aztecas, Edit. Molino,
Barcelona 1979.

IVANOFF, P., Civilizaciones maya y azteca,
Mas-lvars ed., Valencia 1972,

MORLEY, S., La civilizacion maya, Fondo Cul-
tura Econdmica, México 1967.

CRICKEBERG, W., Las antiguas culturas me-
jicanas, FCE, México 1961.
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sacerdots, funcionaris i els seus servidors. Els
pagesos acudeixen als centres de cultura en
comptades ocasions com: festes religioses,
mercat o assumptes oficials.

A partir de les escultures s'ha pogut anar
deduint el seu coneixement i valoracié cul-
tural: vestit, dansa, etc.

La religié informava qualsevol activitat. S'o-
ferien als déus presents diversos, segons el
benestar que els havia estat concedit o la
necessitat que es tenia de la seva protec-
cig, etc.’

Els motius figuratius i decoratius que hi
ha a les parets estan sovint acompanyats
d'inscripcions jeroglifiques. Cada simbol equi-
val normalment a una paraula o idea (nica,
perd no s'ha aconseguit descriure la totalitat
de les troballes arqueologiques que s'han fet.

b) Coneixements cientifics

Els estudiosos es basen en el costum dels
maies d'erigir esteles (mondlits amb inscrip-
cions i textos) que ens donen la informacié
dels fets importants esdevinguts. La preocu-
pacio del «pas del temps» és fonamental ja
que ha quedat materialitzada en molts monu-
ments. Des de |'any 629 a 790 dJ, per exemple,
cada periode de 20 anys fou commemorat en
esteles a Tikal.

La majoria de textos desxifrats tracten de
religio, rituals, endevinacio astrologia i temes
astronomics.

Els instruments optics derivats del cristall
eren desconeguts per aquestes cultures i sem-
bla que es basaren en calculs angulars per a
coneixer els canvis de posicié del sol, lluna
i planetes.

4. Pot ser divertit presentar els noms de les
divinitats | algun dels seus significats:

IMIX, IK, AKBAL, KAN, CHICCHAN, CIMI, MA-
NIK, LAMAT, MULUC, OC, CHUEN, EB, BEN, IX,
MEN, CIB, CABAN, EZNAB, CAUAC, AHAU.
IMIX, representava la terra; AN, el blat de moro:
CIMI, la mort; OC, el gos; AHAU, el sol divinit-
zat; IXAU, la lluna, etc.

Vegeu THOMPSON, E., Maya hierogliphic writ-
ting, pag. 89, Univers. of Oklahoma Press, Norman.
1960.

En forma més resumida es pot trobar a IFRAH,
G., Histoire universelle des xiffres, Ed. Seghers.,
Paris 1981.
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@.@

IMIX

a.a

(VY ™~

9.

CHICCHAN

IHustracié de la numeracié basica de quantitats en relacié al dits. Il. extreta de G. lfrash,
Histoire universelle des xifres, Seghers, Paris, 1981, p. 55.

Sembla que no varen descobrir que la Ter-
ra girés al voltant del Sol, perd els seus cal-
culs de durada de l'any solar foren prodi-
giosos.

Coneixien els cicles de la Lluna i de Venus.

Van construir taules per a predir els
eclipsis.

A Copan es pot trobar un cap immens de
pedra que sembla dedicat al déu ltzamma,
inventor de l'escriptura i el calendari; tal és
el seu interés pel tema!

Notem una idea important: son els sacer-
dots els que tenen el «coneixement» d'aques-
tes realitats; posteriorment sembla que hi ha
una expressid escrita en qué s'entreveu que
meés gent té aquests coneixements cientifics.

Pel que fa al calendari, desconeixien el re-
llotge de sorra, la clepsidra (rellotge d'aigua)
i qualsevol mena d'instrument que mesurés
una durada menor del dia i, malgrat aixo, des-
cobreixen l'any solar de 365,2420 dies que
comparat amb el que s'accepta actualment
com a bo de 3652422 dies representa una
gran exactitud. Precisen que el periode de la
volta de Venus és de 584 dies [(actualment
583,920 dies) i ho feien amb pals creuats,
observant angles. Sobre aquests pals es col-
locava un tub de jade que els permetia afi-
nar la visual.

Heus aci un possible element didactic con-
cret. Davant d'un fragment literari, fer-ne un
comentari i aproximacio als seus coneixe-
ments. Aquest parla dels eclipsis.
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EL SOL |

Heus aci el cercle que €s al mig, aquell
que és blanc.

Aixo significa que és per alla per on surt
el sol.

Aquell parell de rodes negres, volen dir
que la cara del sol va sobre la gran
roda negra i baixa sobre la roda petita,
també negra.

| és aixi com es veu en tota l'extensio del
pais la marxa del sol.

Per marxar, forma una auténtica tassa
allargada i entra per la part més gran
que €s l'extrem de la terra.

Aixi és la historia del sol, tal com es co-
neix des de la terra.

Als homes els sembla que al seu costat
es troba la mitja rodona on hi ha di-
buixada la forma en qué s’ha mossegat
el sol.

LA LLUNA

Mira allo que €s al mig. Aixo és el que el
mossega | el que fa que s'assembli a
la lluna, que marxa abans de mosse-
gar-lo.

Ell arriba, gran, al llarg del seu cami al
Nord i llavors ells es converteixen en
un: el sol i la lluna es mosseguen abans
d'arribar al cim del sol.

Aixo s'explica als homes maies perqué
aixi sapiguen qué els passa al sol i la
lluna.

Eclipsi de lluna. No és que ella siqui mos-
segada. Es posa entre el sol i la terra,
a un costat.

Eclipsi de sol. No €s que sigui mossegat.
Es posa entre la lluna i la terra, a un
costat.

Es el senyal fet per Déu per indicar que
ells sén iguals; perd no es mosseguen.

Fragment de Chilam Ba-
lam (A. Barrera Vazquez,
El libro de los libros de
Chilam Balam, F.C.E., ciu-
dad de Méjico 1948.)

c) La numeraci6. El sistema vigesimal maia
De la seva numeracio escrita coneixem for-
tament el seu Gs en el calendari' El fet és
que, amb pocs simbols, podien escriure tots

els nombres que els era necessari. Utilitzaven
el punt () per simbolitzar la unitat i la rat-
lla (—) per al grup de cinc.

Aixi s'escriuen els nombres fins el 19:

1 2 3 4 5

6 11 12 16 19

. .e RN DR R

. . e . seee

etc.

Un cop situats aquests primers nombres
—associats a les 13 divinitats principals més
altres set—, el seu gran descobriment fou el
signe del zero: aixi, amb la idea de «posicid»,
podien escriure nombres més grans.

Com en el nostre sistema, diem que 102
no és el mateix que 120, aixi ells amb els

19 primers nombres anaven constituint un
autentic sistema en «base 20».

Es llegeix de dalt a baix cada quantitat, de
manera que es poden observar «pisos» que
corresponen als nostres «ordres» (comen-
¢ant per baix: unitat, grups de 20, grups de
20 x 20...). Observem aquests exemples:

1 % 20 1 %20+ 2 1 % 204 10 2 % 20 + 17 5 x 20 + 6 | operacio
i { i escriptura
- oo B maia
20 22 30 57 106 nombre decimal




Ara bé, el fet és que tant el calendari re-
ligios com el civil utilitza en el tercer ordre
de numeracié el valor 360 en lloc de 400
(20 x 20) i per tant no s'arriba mai més enlla
de = (17 x 20) en el segon pis d'aquesta
escriptura.

| en els ordres superior segueix el procés
d'agrupacio de 20, Es a dir, observem-ho amb
un exemple:

Calendari Exemple: 13 495
|
@ fr - e oF RT200
oe !
: e B 17 x 360
|
e 8o 8 % 20
|

|

Ara bé, sembla creure's que en I'is quo-
tidia no lligat al calendari s'utilitzava la «base
20» en forma més pura. Aquest fet que di-
ferencia la numeracié planteja un problema
didactic.’

Part de darrera de
I'estela 29 de Tikal
(Guatemala), que cons-

titueix la inscripcio maia

datada més antiga cone-
guda. La transcripcid més
generalitzada de la data
que hi figura és 8.12.14.
8.0. i correspon a [l'any
292 dC.
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Proposta didactica

El treball de classe hauria de constar de
tres parts:

1. Motivacio. Ambientacio.

2. Comprensié del sistema de numeracié
vigesimal.

3. Sintesi sobre sistemes de numeracio.

Amb el benentés que el darrer punt tindra
dos nivells: a 5&., comparar-ho amb el sis-
tema decimal; a 6é., analitzar |la idea de sis-
tema de numeracié, comparant el sistema
maia amb altres (especialemnt el babiloni),
aprofitant la comprensié dels angles i la me-
sura de temps.

1. Podem utiiltzar material grafic, audio-
visual * etc. i muntar un «viatge per terres
maies». L'objectiu serd posar de manifest els
trets coneguts d'aquelles cultures, com un
aspecte important d'interrelacié de matéries.
Es pot pensar en un grup d'interessats que
ho preparin, repartir la classe en grups i trac-
tar els diversos aspectes (religid, astronomia,
arquitectura, textos, numeracid, etc.) creant
un altre grupet l'ambient exterior (murals,
posters, disfresses, etc.).

2. A partir d'aqui I'objectiu matematic es
centra en el sistema de numeracié i es fona-
menta en quatre punts:

5. Es complicat per als nois/es |'observacié del
«canvi» en la forma d'escriure realment el temps
els maies (18 % 20 en lloc de 20 x 20) respecte a
la forma per ells usual (auténtic sistema base 20).
Aixd potser faria semblar als nois/es que el sis-
tema no és posicional correcte i dificultaria una
bona sintesi historica.

L'encert del mestre sabra superar aquesta di-
ficultat. Podria ser important fer notar que una si-
tuacid semblant apareix en I'is de les monedes
on hi ha una «base 5» molt clara (pesseta, duro,
cinc duros) fins al tercer ordre (no hi ha res de
125 ptes.).

D'altra banda, per al calcul anira bé tenir les
«dues formesn».

6. Es pot demanar informacié al Consulat de
Meéxic. Tenen peHicules de 16 mm. Existeix al
mercat una coleccié de 16 diapositives titulada
Culturas americanas precolombinas (Ed. Hiares).
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a) Aprofitament de l'antecedent historic
per conéixer la importancia del nostre sis-
tema de numeracio.

b) Valor de la descoberta de la «posicid»
(verticalment).

c¢) Desccberta i Us del zero; el primer que
sembla aparéixer a la historia.

d) Aprofitar per fer calcul de «canvi de
base» al nostre sistema.

Una forma de basar aguesta part de treball
pot ser que el grupet de classe gue s'hi res-
ponsabilitzés fes descobrir als altres el sis-
tema d’escriptura de quantitats, a partir d'u-
nes fitxes com aquestes que veieu repro-
duides. Un cop s'ha observat que es tracta
d'un sistema «base 20» o «agrupacions de

NUMERALID Kaih (4) Malems hausy S
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20» i es coneixen les regles de joc, se'ls pot
fer notar en forma d'exercicis de calcul com
es poden saber les dates de les esteles.

L'encant del mestre fara que problemes me-
canics tinguin historia concreta. Podem per
exemple amagar un tresor en xifres maies i
haver de desxifrar la seva valua, escriure en
cases actuals nombres maies, etc.

3. Els nois/es haurien d'arribar a la des-
coberta de relacions entre el sistema vigesi-
mal maia i el decimal nostre (5&.). Descober-
ta del sentit posicional.

El sistema maia agrupa en cada «pis»
20 unitats; el nostre sistema decimal agrupa
10 unitats en la casella de les desenes. En

(-'(?a:n Avwifene et
_‘.\ ek w b dvle ¥ J
i T :

’
masit (1) Mattmikiguis 5i e
A ¥i .08 pard, om tenien amb mias
consideragid i ecm situnven una mi- B Sx 20«20

o8 oés ammt. Oh 1 A11R delt velis
20 vegndes nfs 1

51 em posaven mfs Amunt era 30 x 20 1

vegndes nda sran .

L mateix pagoa mmb el mew company P ’ 6x 20
{1
on 4

+

' -0

Zero ||




tots dos sistemes podem expressar qualsevol
quantitat, perd el sistema decimal és un con-
veni relacionat amb la mesura i aixd esdevé
fonamental en el moment actual.

En fi, s'anomenen sistemes de numeracio
perqué la paraula sistema es déna a un con-
junt coherent de convenis que permeten ex-
pressar quelcom,

A partir d'aquest treball i altres com aquest
els nois s'hauran adonat de la relativitat de
la nostra forma d'escriure numeros i apren-
dran a valorar-la.

a) Haurien de veure els inconvenients d'a-
quest sistema, les dificultats per escriure
nombres elevats i més endavant es veurad com
la manca de coneixement eficient de la mul-

Numerpid Man ) Hetemahiguss 5 ecd

1) Hse-du lm mimaros seglents en forma mala 3
R | . S LSRR s ek T
——— e
2} 3% hom tenin un romet de 1900 ovellas, Der escriurs-ho
a*ho srreslova aixf: tnar conntent i, eads vegade nue e
fein un srup de 3o el merenve ol scpon nersonitee. Ele
rrune 0o 400, ola
mareews 4l tercer - - FoRa
L
1 mied manceseivms Ty T
mant, Y i s
! i
Hogaltros uodem fer U7
frups o base de
dividir.
Guonta rraps de 400

hiha 7

Obaarva ;1000 3 400 —= 4 1 sobren 300
300, fuanta prina de 20 Fapraaenta ®

Obasyva 3 300+ 20 =15

‘soriu en fowma main 475

3} Hoerdu en 1a forma usual dostra
&) B o) T c)

i =

(R

e ———————
#) Emoriu en forme nnis ele nombres @
3B g 1242 4 HO00
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tiplicacié i poténcia per part dels maies son
el seu «handicap» fonamental, enfront del
nostre sistema.

b) Aprofitarem per mostrar la historia del
metre, que ens fara veure el pas d'un sistema
«arbitrari» a ['anomenat SISTEMA METRIC DE-
CIMAL (6e.).

Per comparacid, doncs, sera interessant ar-
ribar a la comprensié d'aquests tres mots de
sobrada importancia.

Joaquim Giménez

Nomeencid unia (8 Meite snbgues ! -

1,  Obakrve 1esteln qua hem reproduit de Guizimd (171 470)

Tong ln intercrefo-
oid miul baix

Galouls quente diea
TenreuEnin.

2, Ara mogur fue pota endendre 8 rdneres A 1a vrimers Titze.
Esariu-las

3, A 1'cequerrs tems’ ln ploca da
Luxls, Trobadn s Qustemale i
e conté una dRta.

Bapa esbriner quinge 48 7

4. Vols wesrhire en maia 15632 dHem
per gravarehe =n una nedrn,

Dibuixa-ho com ke folen ella.
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El Jurat dels PREMIS BALDIRI REXACH, després de celebrar diverses reunions per
examinar |'elevat nombre de materials aportats, ha arribat als veredictes indicats
a continuaci6

PREMIS
A LES ESCOLES

10 PREMIS DE 400.000 pts. CADASCUN

1.

Escoles Alba de Corbins (Segrial

Per ser una de les més antigues labors
escolars de normalitzacio linglistica

i cultural de les terres de Ponent.

Col-legi Public Bernat de Riudemeia
d'Argentona (Maresme)

Com a mostra de I'esforc d’un equip de
mestres que ha sabut dur a terme una
tasca rapida, de catalanitzacid i dinamitzacio
cultural en el poble, amb circumstancia que
alguns dels seus mestres provenen d'altres
terres.

Escola Cossetania Societat Cooperativa, de
Vilanova i la Geltr(i (Garraf)

Escola Gitanjali de Badalona (Barcelonés), i
Escola Jungfrau de Badalona (Barcelonés).
Perqué des d'époques dificils s'han destacat
per la tasca de normalitzacié de la llengua i
de renovacid pedagogica a I'escola.
Col-legi Public Es Rafal Vell - Verge
Montserrat de Palma de Mallorca

Per ser una de les primeres realitats de
normalitzacio linglistica dins el camp de
I'ensenyament public a Mallorca, amb
precarietat de mitjans i en una zona de
majoria d'alumnes no catalano-parlants.
Escola Ginesta de Barcelona (Barcelonés)
Per haver-se distingit, ja des de temps gens

propicis, en I'cbra de catalanitzacié dins
d'un barri de poblacié no catalano-parlant.
8. Col'legi Public Joan Maragall de Sama Pau
(La Garrotxa)
Per la contribucid a la catalanitzacio de
I'ensenyament public, la dinamitzacio
cultural del poble i I'aportacié de I'equip de
mestres a la renovacié pedagogica de les
escoles de la comarca.
9. Escola Patufet-Sant Jordi de |'Hospitalet de
Llobregat (Barcelonés)
Per la tasca de resisténcia durant la
dictadura franquista i la catalanitzacio en un
medi majoritariament no catalano-parlant,
10. Institucié Cultural Stnion de Barcelona
(Barcelonés)
Per la tasca capdavantera de catalanitzacio
en el baxillerat i també per la novetat de les
seves propostes de tecnologia educativa.

PREMIS ALS MESTRES

PREMI DE 100.000 pts. AL TREBALL

Llengua catalana, cicle inicial 2.
programacit i material didactic per a les llles
Balears, de

Antoni Artigues i Bonet

Ramon Bassa i Martin

Jaume Bonet i Moll

Miguel Cabot i Sastre

Ramon Diaz i Villalonga

Joan Lladonet Escalas

M?* Immaculada Pastor Homs
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MENCIONS ESPECIALS

El Jurat recomana a la Fundacié Jaume | la

publicacié, en forma diferenciada, dels seguents

treballs, que tenen una utilitat per a la practica

docent:

1r. Aprenentatge de la lectura-escriptura en
catala, de I'Equip de Mestres de |'Escola
Garbi

2n. El Bandolerisme, de Miquel Montoriol i
Serracanta

3r. Programaci6 de tecnologia de la fusta. ler.
curs de F.P. 1 Tecnologia de la Fusta.
Apunts per ler. i 2n. curs de F.P. - 1, de
Pere Pujolas i Maset.

PREMIS ALS ALUMNES

31 lots de llibres catalans per valor de
40.000 pts. cadascun

12 ETAPA D'EGB

1. La Plaga i les seves cases. Treball
globalitzat. Escola C.R.A. LL., de Vic.
La matanga del porc. Col-legi Public Unitari,
de Puiggros.
Joan Mascarreres, Poeta de Peratallada.
Collegi Public Unitari, de Peratallada.
L'oreneta que ha perdut el niu. Escola
El Puig, d'Esparraguera.
5. Els comics. Alumnes de 2n. Col-legi Public
Miguel de Cervantes, de Ciutat Badia -
Sta. Maria de Barbera.
6. Arbeca, terra d'oliveres. Alumnes de 4t.
Col-legi Public d'Arbeca.
7. L'avellaner. Alumnes de 4t. Col:legi Public,
Ciutat de Reus.
8. Contes Populars. Alumnes de 4t. Collegi
Public Sant Bernat Calbd, de Vila-seca.
9. La llegenda de Sant Jordi. Alumnes de 5é.
Escola Gitanjali, de Badalona.
10. El nostre poble. Alumnes de 5é. Col-legi
Ntra. Sra. del Carme, de I'Espluga de
Francoli.

P owoN

2® ETAPA D'EGB

1. Festa de les lletres. Alumnes de tots els
nivells.
Una exposicié. Alumnes de 6é.
Escola Andersen, de Vic.

10.
11.

10.

Una experiéncia viscuda: Taller estudi de
botanica. Alumnes de 6é&. Escola Flama, de
Sant Fruitdés de Bages.

Treball sobre una programacié de radio.
Alumnes de 7&. Col-legi Pablic Rocafonda,
de Matarg.

Area de ciéncies socials (7 treballs).
Alumnes de 7é&. Escola Montsant, de Reus.
Treball d’estadistica. Alumnes de 7é.
Escola Puigcerver, de Reus.

Els telers. Alumnes de 7é. Col-legi Public
Agnés Armengol, de Sabadell.

. Els nostres bolets. Alumnes de 8ée. Col-legi

Public Verge del Remei, de Banyoles.
Realment estem catalanitzats? Alumnes de
8é. Institucié Montserrat, de Barcelona.
Inventari artistic dels carrers de la Selva
del Camp. Alumnes de 8é. Col'legi Public
Gil Crista, de la Selva del Camp.
Experiéncia periodistica literaria. Alumnes
de 8e&. Col-legi Badia-Solé, de Manresa.
L’aiguat de Torell6 el 1940. Col-legi Public
Dr. Fortia Sola, de Torelld.

BUP, COU i FP

. Descoberta de Santa Pau. Institut de

Formacio Profesional La Garrotxa, d'Olot.
Demografia i entorn comarcal (2 treballs).
Alumnes de 1r. i 2n. BUP. Collegi Sant
Josep, de Tarrega.

Identitat i festes populars (2 treballs).
Alumnes de 3r. de BUP. Col-legi Sant
Josep, de Tarrega.

. Revista «A cau d’orellan. Alumnes de BUP.

Escola Puigcerver, de Reus.
Aprenentatge topografic en 'home.
Alumnes de 1r. de BUP. Escola Técnica i
Professional d'Hostafrancs, de Barcelona.

. Recull de cangons catalanes. Alumnes de

BUP. Institut Gaudi, de Reus.

Analisi de balangos. Alumnes de 3r. curs
de 2n. grau branca administrativa.

Institut de Formacié Professional

La Garrotxa, d'Olot.

Area de ciéncies socials i histéria

(7 treballs). Alumnes de 2n. BUP. Institut
Joan Oré, de Lleida.

Adaptacié de I'«Orestes» d’Euripides.
Alumnes de 1r. de BUP. Escola Carlit, de
Barcelona.

Citologia, histologia i organografia vegetal.
Alumnes de COU. Col-legi Paidos, de Sant
Fruitdés de Bages.

ACTES DE LLIURAMENT

3 JUNY (mati)
PREMI ALS ALUMNES
Al Casal de I'Espluga de Francoli

8 JUNY (7,30 tarda)

PREMIS A ESCOLES | MESTRES
A la Sala Félix Millet d'Omnium Cultural
Carrer Montcada, 20 - Barcelona 2
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VISITES
A LES INSTAL-LACIONS
DEL METRO DE BARCELONA

La Companyia de Transports Municipals ha
obert a I'escola el Metro de Barcelona i con-
juntament amb I'Institut Municipal d'Educacié
han preparat unes visites a les installacions
d'aquest mitja de transport. La intencié és la
de proporcionar una eina que faciliti la tasca
dels mestres que tractin aquest tema posant
a la seva disposicié aquest servei com a ele-
ment que pot ajudar a un millor coneixement
de la ciutat i a la vegada afavorir |'educacio
civica dels alumnes.

Aquestes visites van encaminades a un co-
neixement del que «no es veu» del metro,
com és la seva historia, el funcionament, els
tallers, el manteniment dels trens, les fun-
cions de les estacions, etc. Aquestes visites

estan pensades perqué siguin emmarcades
dins de la programacié escolar que preveu
I'estudi del transport, les seves caracteris-
tiques i les implicacions que se'n deriven.

Objectius

1. Apropar els mestres i alumnes a una
realitat quotidiana de la vida de la ciutat: el
coneixement, el funcionament i |'organitzacié
dels transports municipals.

2. Facilitar l'estudi d'un servei de trans-
port public: EL METRO DE BARCELONA.

3. Establir les normes civiques per a una
bona utilitzacio.

A qui va adrecat

Els temes de serveis publics, transports i
comunicacions son presents en diferents cur-
sos a les programacions de les ciéncies so-
cials de I'EGB.

Ara bé, aquesta activitat va adrecada al ci-
cle mitja d'EGB. No especifiquem un curs de-




terminat perqué creiem més interessant que
es pugui adaptar als interessos i possibilitats
de cada nivell. Amb tot també pot ser utilitzat
pel cicle superior, perd cal que el mestre en
faci una adequacié a les seves necessitats.

Una classe diferent: «El metro viscut»

La visita que s'ofereix és una de les pos-
sibles activitats que es poden fer per treba-
llar aquest tema, les quals necessitaran d’'una
motivacio, preparacié i organitzacié prévies.
(Vegeu «El metro viscut» citat a la biblio-
grafia.)

L'esquema de treball és el segiient:

a) Abans de realitzar la visita i comptant
sempre que el tema del transport figura en-
tre els treballats a classe, és imprescindible
fer una preparacié concreta de la sortida que
es fara a base d'informacid, d'aclariment de
conceptes, etc.

Per facilitar aquesta tasca als mestres es
realitzen sessions de treball amb tots els qui
faran la visita a les instalacions del metro
durant un periode concret i els monitors acom-
panyants.

Aquestes sessions es fan al CTC (Centre
de Transit Controlat) perqué el mestre cone-

ESCOLA

gui i vegi el lloc on després anira amb els
nois.

S'explica la metodologia de treball a seguir,
el contingut de la visita i es lliura a cada
mestre un ampli dossier de materials infor-
matius i pedagogics.

b) La visita comprén un recorregut amb
metro que s'inicia a l'estacié de la Sagrada
Familia i s'acaba a la de Vilapiscina. Durant
aquest trajecte:

— Es visita el CTC (Centre de Transit Con-
trolat), que és l'indret on es controla el fun-
cionament de la xarxa del metro i des d'on
es manipulen electronicament diferents dis-
positius de seguretat, en cas d'emergéncia.

— Es passa una sessi6 de diapositives que
recullen la historia i la situacié actual dels
transports plblics de Barcelona (material mo-
bil, energia utilitzada, installacions fixes, man-
teniment, treballadors, senyalitzacié, sequre-
tat...).

— Es visiten els tallers de Vilapiscina que
comprenen un taller de reparacions, trens es-
tacionats i maqueta on s'explica el funcio-
nament practic del tren.

— S'observen tot al llarg del recorregut
alguns dels altres serveis que realitzen els
treballadors de la companyia, les estacions i
el mateix metro.

Els grups van acompanyats dels monitors
que fan les explicacions pertinents i respo-
nen a les qilestions que els nois els proposen.

¢) La visita permet als alumnes fer obser-
vacions d'aspectes que no coneixien ni havien
vist mai del metro, caldra, doncs, que en ar-

45

ides



ribar a l'escola posin en comu, aprofundint i
treballant-los, aquells aspectes que cada mes-
tre cregui importants. Es imprescindible con-
tinuar el treball a la classe si no volem que
sigui una activitat aillada i puntual.

El rendiment pedagodgic d'aquesta activitat
com de totes estara molt en funcié de les tas-
ques que entorn d'aquest tema es facin a |'es-
cola tant abans com després de la visita.

Els alumnes han d'arribar a descobrir, per
ells mateixos amb |'ajuda del mestre, el fun-
cionament i |'organitzacié d'aquest transport
aixi com els objectius que cada mestre es
marqui en iniciar el treball.

Caracteristiques

En les visites, que duren 2 h. 30 minuts,
s'atén un grup cada dia.

Abans de realitzar la visita, cada alumne
rep un passi individual que li permet viatjar
durant tot el dia per la xarxa del metro i
dels autobusos, inclos el tramvia blau.

Per a inscripcions cal adrecar-se a |'Insti-
tut Municipal d'Educacid, plaga d'Espanya, 1,
1r., 4t. Tel. 223 01 09.

Conxita Rius i Mentuy
Institut Municipal d'Educacié
de Barcelona

fi
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NOVETAT-84
ICIENCIES SOCIALS SEGONA ETAPA
LA NOSTRA TERRA
EN ELS NOSTRES LLIBRES

SOCIETAT 7

Una informacié clara i rigorosa per coneéixer
la geografia, la historia, I'economia, la cultura
i les institucions de la Catalunya d’ahir i d’avui.

Els textos de Societat de Grup Promotor-Santillana incorporen als

Programes de la Segona Etapa una série de temes especifics sobre el nostre

pais:

* Geografia fisica, economica i humana de Catalunya

* Historia de Catalunya des de I'Epoca classica fins a les eleccions de 1984.

e | 'Estatut d’autonomia

® Estudis monografics sobre Empdries, Tarragona, la guerra dels remences,
la Nova Planta, etc.

TEXTOS APROVATS PEL DEPARTAMENT
D’ENSENYAMENT DE LA GENERALITAT AMB
DATA DEL 28 DE FEBRER DE 1984.

Existeix una edicio en castella de cadascun dels llibres.

\ Aribau, 228. Telef. 93/2009400 — BARCELONA-6

SANTILLANA
PER UN ENSENYAMENT ARRELAT A CATALUNYA
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DICCIONARI DE LA
LLENGUA CATALANA

122 edicio 880 ptes.

Castella-Catala
i Catala-Castella

Gros
132 edicio, 2.400 ptes.

Castella-Catala

i Catala-Castella
Mitja

52 edicio, 975 ptes.
Castella-Catala

i Catala-Castella

Petit
62 edicid, 650 ptes.
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ROSA SENSAT

TROBADA DELS MOVIMENTS

DE RENOVACIO PEDAGOGICA
DE L'ESTAT ESPANYOL

Es va celebrar els dies 28, 29 i 30 d'abril.

Van ser presentats nous MRP avalats tots
ells, per altres moviments de les comunitats
autonomos respectives: Nova Escola Galega;
Escola de Vran de Lugo; Escola de Vran de
la Universidad Popular de Concurbion; Escue-
las Infantiles de Albacete; Asociacion Peda-
gogica para la Renovacion de la Escuela de
Albacete; Escola per a Ensenyants de Menor-
ca; Escuela de Verano de Cuenca; Jornadas
Pedagdgicas de Toledo; Escuela de Verano de
Granada.

Es van perfilar criteris amplis de les rela-
cions dels MRP entre ells i amb I'Administra-
cié, quedant palesa la sobirania de les orga-
nitzacions de MRP que es formin a cada co-
munitat autdbnoma, especialment quant a les
relacions amb les seves administracions auto-
nomiques.

Quant a les relacions amb |'Administracié
Central s'establiran conjuntament a través
d'una mesa coordinadora formada amb la re-
presentacié de cada C.A. i assistida per una
secretaria técnica. Aquesta va ser accepta-
da pel Concejo Educativo de Castilla-Leon
fins a la propera trobada.

Per a l'actual periode es van fixar com a
objectius: a) Reconeixement dels MRP com

A SANTIAGO

a tals. b) Buscar suport t&cnic, economic i de
infrastructura. c) Informacié i consulta sobre
projectes educatius. d) Plans de formacio i
reciclatge del professorat. e) Participacio en
els organs o consells gue existeixin.

No es va poder fer l'analisi de la valoracio
del Congrés que havia de presentar el MEC,
perqué no I'ha comunicada, i es va encoma-
nar a la taula de coordinacié que la demanés
per a abans de I'1 de juny.

Per tal de preparar la propera trobada, que
se celebrard a Extremadura, es va proposar
de constituir taules per temes especifics, al-
gunes de les quals ja existeixen. La C. A. de
Catalunya es va comprometre a assumir la
secretaria técnica per al tema de la normalit-
zaci6 lingiiistica en I'ambit estatal.

Altres temes a preparar son: plantilles, ho-
raris, concursos...; escoles infantils; escola
rural; ensenyaments mitjans; model de for-
maci6 inicial i permanent del professorat;
convenis educatius i transferéncies a les
C. A el Consell Escolar de |'Estat; tasses
de mestres als centres de professors; inspec-
cifi:

Aquests temes s'haurien de treballar a ca-
da MRP abans de constituir-se les taules es-
pecifiques.



ELS CONTES
DE LES LLETRES

Teresa Sabaté i Rodié «+ Fermi Capell | Tomas
Rita Culla | Peramau

ONIE DE LA
&C

Salvatela
—d

Els Contes de les Lletres pretenen associar cadascuna de les grafies amb
el so o els sons que representa mitjangant la utilitzacié d'onomatopeies. Tan-
mateix es pretén fomentar la creativitat del nen en els aspectes verbal, mimic i
plastic, tot seguint aquest procés: explicar el conte; fer ben palesa 'onomato-
peia corresponent, comentar-lo en tots els seus aspectes i fer noves versions;
dramatitzar-lo tal com és o com voldrien que fos; i, finalment, el nen pot pintar,
dibuixar, modelar, quelcom del conte.

S . 1 .

i Tergsa Sabate | Rodie « Fermi Copell | Tomas Teresa Sabate i Rodie - Fermi Capell i Tomas
| Rita Cufla i Perarnai Rita Culla | Perarmau
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EDITORIAL
MIQUEL A. SALVATELLA J.A.

ClL SANT DOMENEC, 5 + BARCELONA 12




actualitat

EL PROJECTE SOVIETIC
DE REFORMA ESCOLAR

El proppassat mes de gener es va publicar
a 'URSS el projecte elaborat pel Comité Cen-
tral del PCUS «Orientacions fonamentals de
la reforma de I'escola general i professionals,
amb la collaboracié de pedagogs cientifics i
especialistes de moltes branques, treballadors
de l'ensenyament i representants d'organitza-
cions socials. El text s'esta debatent actual-
ment a tots els nivells; un cop acabat el pe-
riode de discussio s’hi faran les correccions
oportunes, es recolliran les aportacions neces-
saries i es presentara al Soviet Suprem de
I'URSS; després d'analitzat i aprovat tindra
vigéncia de llei.

Amb la nova normativa es preveu millorar
qualitativament, aprofundir i perfeccionar tot
el procés d'instrucci¢ i educacié de la joven-
tut i la seva preparacié per al treball social-
ment Gatil. El temps d'estudis augmentara en
un any (l'escola secundaria sera d'onze anys).

Es revisen els plans i programes docents, com
també els manuals. Una atencié especial es
concedeix als problemes d'educacié laboral.
També es recullen en el projecte mesures per
millorar les condicions de vida i treball del
personal docent. La reforma es posard en
practica en el periode 1984-1990.

En les «Orientacions...» es proposa canviar
I'estructura de I'educacié escolar. L'escola ba-
sica secundaria sera integrada per I'escola pri-
maria (del | al IV grau), I'escola secundaria
incompleta (del V al IX) i l'escola basica i
professional (el X i XI graus de la secunda-
ria). A continuacié s'estructuren les escoles
técnico-professionals i escoles especials de
nivell mitja. D'aquesta manera els nou primers
graus d'estudi serveixen de base per obtenir
la instruccié secundaria basica i la professio-
nal per diversos canals. Amb les transforma-
cions es pretén atenyer el principi de la poli-

A I'URSS hi ha uns setanta milions de nens de diverses edats.
Uns 40 milions sén alumnes de I'escola mitjana.
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tecnizacié profunda i universal de |'escola,
que en els plans anteriors no s'havia des-
enrotllat degudament.

«La reforma escolar —ha declarat Ivan Zvé-
rev, vice-president de |'Académia de Ciéncies
Pedagogiques (URSS) i expert de la UNESCO
per a problemes de l'ensenyament— té en
compte les necessitats socials, economiques
i cientifiques de la societat soviética a llarg
termini (el segle XXI inclusivament). El seu
objectiu és crear condicions per revelar les
aptituds creadores de cada individu, per tal
que es desenrotlli harmoniosament i multila-
teralment,»

La necessitat d'una reforma

iCom- s’ha d'organitzar una preparacié mi-
llor dels quadres, del segle present i del que
ve, per al treball? ;Qué cal ensenyar a aquells
que s'asseuen avui als pupitres, per tal que
dema els sortits de les aules no hagin de
tornar a estudiar, en una societat en qué la
técnica 1 la tecnologia sofreixen canvis molt
rapidament? ;Es admissible una especialitza-
cio estreta, si es necessita una visié més am-
plia del mén? ;Com s'ha de compaginar amb
més éxit els principis cognoscitius, concep-
tuals, morals i estétics de la pedagogia?

Aquests son alguns dels problemes més im-
portants amb qué s'encara la reforma actual.
Malgrat tot, el debat que s'esta duent a terme
al seu vcltant, segons |'opinié general, és per
perfeccicnar l'escola, no per refer-la radical-
ment. La qliestié rau en com desenrotllar el
sistema d'orientacié per ajudar els joves a
escollir la seva trajectoria; com millorar la
qualitat de la instruccio i |'educacio, sobretot
la laboral, accentuar |'orientacio politécnica de
la instruccié general; com millorar els pro-
grames i els llibres de text, retirar-ne els ele-
ments de segona importancia i excessivament
complicats; com modernitzar els meétodes i
mitjans d'instruccié i introduir en el procés
docent els equips més moderns.

A mitjan anys 70 es va concloure a I'URSS
el pas a l'ensenyament mitja, general, de
10 anys, obligatoria, gratuita i amb possibili-
tat d'estudiar en la llengua materna propia
diferent del rus. En el present curs hi ha a
I'URSS 45 milions d'alumnes a |'ensenyament
general obligatori i 4 milions i mig a la pro-
fessional. Cada estiu, després d'haver estudiat

durant deu anys, milions de joves, a l'edat de
17 anys, es graduen a I'escola mitjana. Encara
que els ultims anys els alumnes de graus su-
periors aprenen algun dels oficis més difosos,
|'escola encara no proporciona als joves una
preparacio professional fonamental. L'escola
continua tenint el paper de «facultat prepa-
ratoria» singular per a l'ingrés als centres
d'ensenyament mitja especialitzat i particu-
larment en els establiments d'ensenyament
superior. Aixd suposa un desajustament evi-
dent, en tant que no tots els joves estu-
diants, per descomptat, encaminen els seus
pasos cap a la Universitat.

Els programes escolars es reestructuraran
a fons i, com a consegiiéncia, els manuals. En
ensenyar a l'escola els coneixements fona-
mentals de moltes disciplines, actualitzats
constantment amb els nous descobriments i
avencos, es corre el perill de sobrecarregar
excessivament els programes, si no es re-
plantegen les matéries i els continguts cada
un cert temps; cal tenir en compte que, se-
gons han valorat els especialistes, el volum
d'informacié es duplica cada vuit o deu anys.

En I'educacié dels joves no es pot cometre
I'error de sumar i sumar coneixements als
programes, oblidant un altre tipus de facetes
educatives molt importants, que eviten caure
en una instruccid excessivament llibresca.
Aquesta qliestié s'ha tingut molt en compte
en plantejar la reforma de I'escola a I'URSS.

Conjuntament amb una elevacié de la qua-
litat de l'ensenyament, en les «QOrientacions
fonamentals de la reforma de I'escola general
i professional» es posa |'accent d'una manera
especial en la millora de I'educacié artistica
dels alumnes, com també en la cultura fisica
i s'atribueix molta importancia a la formacio
ideologica, moral i juridica dels adolescents.

La qualificacio laboral

En el projecte de reforma educativa sovie-
tica s'estd donant una gran importancia a la
formacio professional general; de fet, es con-
cedeix l'atencié més gran a la conjugacié de
I'ensenyament amb el treball en la produccio.

L'atencid a la formacié professional no és
nova en el sistema educatiu soviéetic, no no-
més en centres docents laborals, sind com a
parts integrants de l'ensenyament general.
Pero el problema actual és que, com a efecte
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dels programes sobrecarregats que abans
s'han esmentat, es dedica molt poc temps a
la preparacié laboral: de dos a quatre hores
a la setmana en diversos graus. A més a
més, el treball socialment atil se suplanta
sovint pel «joc al treball», la qual cosa in-
flueix negativament en |'educacio dels joves.

S'ha apreciat també un altre defecte en el
sistema escolar: |'alteracid de les proporcions
entre 'escola d'ensenyament general i la pro-
fessional. Si abans una part considerable dels
joves es dirigia a la produccié o a les escoles
de peritatge un cop acabats els vuit graus
de la secundaria, des de fa una década grans
contingents de joves completen la instruccid
mitjana general de 10 anys continuant a les
escoles fins als 17, abans de comencar la
seva qualificacio laboral. S'ha produit una es-
cassetat de ma d'obra qualificada que va en
augment.

L'actual reforma s'orienta a eliminar aquests
defectes. Es pensa augmentar en unes dues
vegades i mitja les hores d'ensenyament la-
boral i el treball socialment Gtil com a part
inalienable del procés educatiu. S'estipula am-
pliar considerablement, i a la llarga duplicar,
la matricula per als adolescents de 15 anys
en les escoles de peritatge. Parallelament a
la formacidé professional, els alumnes hi re-
bran la instruccié mitjana general. D'aquesta
manera es podra preservar un dels principals
avantatges del sistema d'instruccié soviétic:
I'abséncia d'entrebancs i la garantia per a
cada jove capacitat de rebre una instruccio
superior. A través de la reestructuracio i ade-
quacié de plans d'estudi i programes s'evitara
que baixi la qualitat de la preparacié general
dels alumnes i el seu potencial intelectual
i, fins i tot, s'elevaran.

Actualment funcionen al pais 7.500 centres
d'ensenyament professional, que ofereixen
unes 1.400 especialitats. Una part d'aquests
tenen status d'establiment d'ensenyament mit-
ja, és a dir, a més de |'ensenyament profes-
sional proporcionen instruccié mitjana general
als seus alumnes. Es projecta ara elevar a
aquest «rang» totes les escoles d'aquest tipus.

Gracies a la reforma, anualment s'incor-
poraran a la produccio milions de nous obrers
d'alt nivell professional, amb extensos i pro-
funds coneixements de base cientifica i téec-
niques especials. Aixo resulta fonamental per
a l'economia soviética, amb escassetat de ma
d'obra, i orientada cap a un increment de la

productivitat del treball. El nou sistema edu-
catiu s'orienta a satisfer les necessitats can-
viants de |'economia pel que fa a la qualitat
de la ma d'obra. Per tal d'evitar qualsevol for-
ma de reconduccié cap a un tipus o altre
d'activitat en el futur dels joves que ingres-
sen a l'escola professional o a la d'ensenya-
ment general, la reforma implica canvis en la
practica d'ingrés en els centres docents su-
periors. Noves regles d'admissié garantiran
les mateixes condicions perqué a les univer-
sitats hi ingressin alumnes procedents tant
de l'escola secundaria basica com de la pro-
fessional i es puntualitzen ja les condicions
del concurs.

Tal com ha explicat el ministre soviétic d'E-
ducacio, Mijail Prokofiev: «Avui dia, la inten-
sitat amb gué evoluciona la societat i, logi-
cament, |'economia, la ciéncia i la cultura
com també les relacions socials i el mateix
home és tan gran que es nota un retard del
sistema d'educacié i ensenyament enfront de
les exigéncies de la vida. En planificar l'e-
conomia sobre una base técnica i cientifica
completament posada al dia, calen homes i

Examens finals de 10é. grau de [l'escola
d'ensenyament mitja N36 de Moscou.
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dones altament instruits que posseeixin a mes
a més una elevada cultura laboral. La reforma
es deu a necessitats del desenrotllament, no
és un trencament del sistema educatiu sino
que n'és un perfeccionaments.

El personal docent

Un dels primers objectius per posar en
practica la reforma és millorar la preparacio
dels mestres i atreure els més joves a la car-
rera pedagbgica. Es preveuen augments con-
siderables de salaris com també altres mesu-
res d'estimul material i moral i el millorament
de les seves condicions de treball. Es dedica
molta atencié a la necessitat de popularitzar
I'experiéncia pedagogica avangada.

Mijail Prokofiev ha insistit, en relacié amb
aquest punt, que «el mestre ha estat i conti-
nuara sent la figura clau en el procés d'en-
senyament i educacié. A més de les noves
exigéncies que planteja a I'ensenyant la fu-
tura reforma (em refereixo a la seva constant
superacio professional, el seu autoperfeccio-

nament), procurem elevar al maxim el presti-

gi social del pedagog. La reforma preveu ele-
var el salari als mestres, educadors i instruc-
tors de formacié professional, millorar les se-
ves condicions d’habitatge, |'assisténcia me-
dica...».

Alguns punts del debat

En el projecte de reforma educativa es con-
templa la possibilitat que, en els graus dese
i onzé, els alumnes puguin elegir com a op-
tatives algunes assignatures de les arees fi-
sico-matematiques, quimico-biologiques i so-
cio-humanistes. Per respecte a aixd hi ha ha-
gut propostes en el sentit de dividir aquests
tres grans grups especialitzats, en els dos
altims cursos, la qual cosa permetria estudiar
a fons les assignatures vocacionals, tot re-
duint les hores destinades a l'estudi d'altres
assignatures de segon ordre per a una orien-
tacio determinada.

Amb tot, s'han destacat també els aspectes
negatius d'aquesta variant. Per exemple, als
joves que volen continuar estudiant en acabar
I'escola, se'ls reduiria la possibilitat d'esco-
llir carrera. Els que haguessin escollit I'area,
per exemple, d’humanitats, no podrien ingres-

sar en els centres d'ensenyament superior
técnic. El descens de la mobilitat es conside-
ra un defecte. Amb |'esquema d'algunes ma-
téries optatives en els dltims cursos, es man-
té un sistema Unic d'ensenyament amb pro-
grames comuns per a tots els alumnes, per-
metent aprofundir en algunes assignatures
opcionals. Aixo permetra conservar el sistema
actual, en el qual el certificat de fi d'estudis
en l'ensenyament general mitja possibilita
I'entrada en qualsevol centre d'estudis.

Per respecte a |'emfasi en |'ensenyament
laboral caldria preguntar-se si el temps més
gran dedicat a la capacitacié professional no
disminuira el nivell de preparacié general dels
escolars. Perd cal tenir en compte que els
estudis a |'escola duraran un any més (11 en
lloc de 10), perqué comencgaran un any abans
(als € anys en lloc dels 7). A més a més, el
projecte de reforma conté un extens progra-
ma de mesures destinades a millorar la qua-
litat de I'ensenyament i educacid, la qual cosa
permetra un millor aprofitament del periode

Ensenyament laboral en un taller-escola del
districte Kalininsky de Moscou.
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escolar.S'estipula eliminar sobrecarregues en
els programes docents, perfeccionar els ma-
nuals, utilitzar I'experiéncia dels millors peda-
gogs, etc.

Pel que fa a les practiques laborals a |'es-
cola, convé destacar, enfront de possibles
critiques en el sentit que aixi s'avancaria l'e-
dat de comencgar a treballar, que el projecte
de reforma només té en compte el treball
realitzat amb la finalitat d'estudi, utilitzat amb
objectius d'ensenyament i educacid. Les prac-
tigues laborals seran programades molt espe-
cialment, a més, en funcié de les capacitats

La reforma escolar soviética en marxa

El dia 12 d'abril el Soviet Suprem de I'URSS
ha aprovat per unanimitat la disposicié «Orien-
tacions fonamentals de la reforma de l'ense-
nyament mitja general i técnico-professionals.
L'objectiu principal d'aquesta reforma és «mi-
llorar cardinalment tota I'esfera de I'ensenya-
ment i l'educacié i preparar les generacions
joves per a la vida i el treball», segons ha
declarat en la sessi6 el vice-president primer
del Consell de Ministres de I'URSS, Gueidar
Aliev.

Després de fer una valoracié molt positiva
del paper que l'ensenyament mitja ha tingut
a I'URSS en el desenvolupament sdcio-econd-
mic del pais, Aliev en va exposar els defectes
existents. La nova orientacid, va dir, pretén
corregir aquestes mancances i aconseguir que
«l'ensenyament mitja soviétic pugui desenrot-
llar, educar i formar les noves generacions,
tenint present les circumstancies en les quals
haura de viure i treballar d'aqui 15-20 anys i,
més endavant, el segle XXl»,

El projecte «Orientacions...» va ser publicat
a principis d'aquest any i sotmés a debat a
tots els nivells de la societat. Després d'ana-
litzar les propostes i observacions que s'han
fet, la comissié del Burd Politic del Comite
Central del PCUS ha introduit en el document
definitiu prop de cent addicions, precisions i
esmenes.

fisiques dels alumnes i la seva maduresa per
tal de no perjudicar de cap manera els joves.
Es pretén millorar i completar I'educacié de
les noves generacions.

El debat sobre les «Orientacions fonamen-
tals de la reforma de I'escola general i pro-
fessional» s'estad produint a tots els nivells,
la premsa també recull dia a dia els termes
d'una polémica que haura de millorar aquests
mesos un projecte de reforma que influeixi
en tota la societat.

Alexei Dumov

Per respecte a la infrastructura escolar pla-
nificada per als propers anys, Aliev ha infor-
mat que en el proper quinquenni (1986-1990)
es construiran noves escoles per a set mi-
lions d'alumnes, i vuit-cents complexos d'es-
coles técnico-professionals. Per tal de mate-
rialitzar I'actual reforma de |'escola sovigtica
s'assignen en el pressupost nacional uns onze
mil milions de rubles (un ruble equival aproxi-

madament a dues-centes pessetes), de les
quals més de tres mil cinc-cents milions s'a-
plicaran anualment a elevar els sous del
personal docent.

En el decurs de la discussié del projecte de
reforma de l'escola, ha explicat el primer
vice-ministre, es van avancar proposicions que
la comissié no ha considerat oportd admetre.
Aquest és el cas, per exemple, de la proposta
d'establir l'ingrés dels alumnes al desé grau
per oposicié; s'ha valorat que aquesta me-
sura violaria el principi d'iguals possibilitats,
per a tots els ciutadans, de completar |'en-
senyament mitja. També s'ha refusat les pro-
postes d'implantacio de nous cursos docents
amb 23 assignatures, ja que aixd augmentaria
la tensié dels estudis. S'ha desestimat el sug-
geriment d'iniciar la formacié professional al
sisé o seté grau, ja que, segons opina la co-
missio, l'ensenyament laboral prematur con-
duiria inevitablement a la reduccié del nivell
de la preparacid general dels escolars.
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FORTUNY, Montserrat i MARINE, Conxita, Pre-
vencié d'accidents, Barcanova, Barcelona
1983.

La major part de mestres deuen saber ja
que han sortit els primers volums de la col-
leccié Quaderns d'Educacié Sanitaria, pensats
com a instruments didactics per treballar els
temes d'educacié sanitaria a |'escola, El nu-
mero u, sota el titol que encapcala aquesta
nota, tracta d'aquest tema, que tants estralls
ocasiona avui dia en els nens de tot el man.

Potser només és una qiestié de conve-
niéncies editorials, perd sembla com si la
coordinadora de la coleccié i co-autora d'a-
quest volum, M.F., I'hagi volgut posar el pri-
mer per indicar que, entre tots els problemes
de salut publica que té plantejats la infancia
de casa nostra, la prevencio d'accidents és el

prioritari perqué els accidents sén la primera
causa de mort entre 1 i 15 anys i comporten
també en aquesta edat una elevada morbiditat.

El plantejament del llibret demostra que
les autores dominen la matéria i la forma
d'ensenyar-la. Es dividit en quatre grans ca-
pitols: la seguretat a la llar, la seguretat a
l'escola, la seguretat durant les sortides i les
excursions i la seguretat davant del foc, i
acaba amb un apéndix en qué s'apleguen en
forma de taula, per a cada un dels tipus d'ac-
cident, la forma de prevencié i les mesures
d'urgéncia que cal prendre si l'accident es
produeix.

A cada capitol s'analitzen les causes i les
conseqiiéncies dels accidents corresponents
i, en el dedicat a la llar, s'estudien una per
una les diferents peces de [|'habitatge i es
detallen els principals perills que es poden
presentar en cadascuna d'elles.

Com a eina didactica que és, el llibre pre-
senta gliestionaris que han de resoldre els
alumnes i, en un lloable intent de dur la in-
quietud pel tema a les families —a les quals
manca també, tantes vegades, una educacio
sanitaria—, es demana als nens i nenes que
ampliin amb els seus pares determinats punts
del treball.

Les iHustracions, abundants, sén molt sug-
gestives i resulten un perfecte complement
del text. La impressi6 és clara i acurada, de
lectura facil i agradable.

Crec sincerament que el quadern de Mont-
serrat Fortuny i Conxita Mariné és un text
de gran utilitat per a la formacié en la pre-
vencié d'accidents a les escoles, i estic se-
glir que tindra molt éxit. Féra bo que el tre-
ballessin tots els nens i nenes que estudien
EGB a les nostres escoles.

Dr. Joan Picanyol
President de la Unié Catalana
per a la Prevencié d'Accidents

en els Nens
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Itineraris i escoles de la natura de Catalunya,
Generalitat de Catalunya. Departament d’En-

senyament. Secretaria General, Barcelona
1983.

«Perspectiva Escolar» celebra I'edici6 d'a-
quest llibre que serad, sens dubte, un mate-
rial de suport per ajudar els mestres i tots
aquells estudiants que es preparen per ser-
ho, a poder organitzar les sortides fora de
I'ambit escolar i també com a punt de refe-
réncia per realitzar-ne de noves.

«Perspectiva Escolar» ja en els nimeros 77,
78 i 81 veient la necessitat havia ofert un
inventari, amb les caracteristiques técniques.
En aquesta publicacié es descriu a més el
lloc on se situen tant l'itinerari com I'escola
de natura. L'inventari és tancat 'any 1983.

El llibre, que porta a la coberta un dibuix
tret d'un vas mesopotamic, any 300 aC, és
ordenat per regions tot indicant en cada una
delles les comarques que disposen d'equipa-
ments —escoles, aules, tallers, itineraris de

natura, camps d'aprenentatge o granges-es-
cola.

Com s'explica en la introduccio I'heteroge-
neitat de les diverses iniciatives queda palesa
tant pel que fa als centres d'interés, alguns
dels quals son ben especifics —per exemple
els itineraris geoldgics—, com respecte a la
pedagogia de treball emprada, els serveis que
ofereixen, l'area d'influéncia geografica o el
nivell al qual s'adrecen.

Tots els esforgos, doncs, per coordinar ac-
tualment els recursos que se'ns ofereixen,
ens omplen d'entusiasme i segurament ens
coloquen més a prop de fer cada vegada més
possible un ensenyament de qualitat.

Rosa Carrié

Virginia Allan Jensen - Dorcas Woodbury Haller

JENSEN, Virginia Allen i HALLER, Dorcas
Woadbury, Qué és aixé, Ed. Joventut, Bar-
celona 1983 (Colleccio Quadrada).

Premi «Critici in erba» a la Fira Internacio-
nal de llibres per a nens, de Bolonya, |'any
1978.

Recomanat especialment per la UNICEF.
Editat amb el suport del Departament de
Cultura de la Generalitat.
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Per primera vegada els nens cecs i defi-
cients visuals del nostre pais tenen accés a
les iHustracions d'un llibre. Es tracta d'un Ili-
bret tactil: les imatges, totes abstractes i es-
pecialment pensades per als nens deficients
visuals, sén impreses en relleu amb unes tin-
tes acriliques especials.

Es un llibre ben original, d'una aventura molt
senzilla: el Petit Aspre, personatge principal,
és una figureta ovalada que va a buscar el
seu amic Peludet. Pel cami, un carrer recte i
un de corbes, troba el Puntejat, el Ratlladet i,
finalment, el Lliset Rod6; sota d'aquest esta
amagat el Peludet. Un cercle, un triangle i
un quadrat sén les cases dels personatges.

El text que l'acompanya és imprés en ca-

racters en negre, per a vidents. Encara que

totes les pagines son numerades en negre,
les de la dreta tenen a més el nimero en
Braille.

Aquest llibre, dissenyat per a la utilitzacié
d'infants cecs, estimula la creativitat; pot ser
una bona eina per desenvolupar el tacte als
nens de vista normal.

Es de tothom coneguda la importancia de
la imatge com a preparacio i motivacié de la
lectura. «Qué és aixd» representa per al nen
cec la possibilitat de proporcionar I'experién-
cia pre-lectora a través de les percepcions de
les imatges tactils.

Si volem integrar els infants disminuits, cal-
dra donar-los els suports necessaris.

El goig de disposar d'aquest llibre permet
tenir I'esperanca que no sigui un exemplar
tnic, sind l'inici d'un material encaminat a
cobrir la necessitat lectora dels deficients
visuals,

Marta Codina

Col -fec?}x\\'bgwlgf/‘\f/?{q‘li.

EL FERROCARRIL
per Tomas M. Ubach i Soler

Factor primordial en el desenvolupament
de les nostres comarques i ciutats, no és
gaire coneguda la seva evolucié. El llibre
esta format per tres parts: el funciona-
ment del ferrocarril, un petit atlas ferro-
viari catala, 1 les lfnies de la resta d’Es-
panya.

Format: 12,5 x 19,5 cm

232 pagines, 116 il-lustracions

Glossari, Bibliografia

Index de noms

«

KETRE S EDITORA

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
telefons 25336 00 i 253 36 09

Barcelona-15
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Lienguatge /52 Nivell d' EGR

RS S

Per a la vostra programacié del curs vi-

nent crelem sincerament que us sera util

tenir en compte els nostres llibres de

Llenguatge per al cicle Inicial i el cicle
Mitja de la série ELS AMICS.

CICLE INICIAL
ler nivell
L’Amic hipopotam
2on nivell
L’Amic rinoceront

CICLE MITJA
3er nivell

Els nostres amics del zoo

4rt nivell
Els nostres amics del mar
5¢ nivell
Els nostres amics d’altre temps

EDITORIAL MIQUEL ARIMANY §. A. Hlaga DS Meaiatel. !

PER LES VACANCES NO OBLIDEU AQUESTA COLLECCIO

TRIA LA TEVA AVENTURA

LA COVA
DEL TEMPS

TIMUN MAS

La Cova del Temps

Ara també en catala!

Tu ets el protagonista
de 'aventura

Tria entre diferents finals.
La solucio depen de les
teves decisions.

Inclou una Guia didactica per als educadors

TITOLS PUBLICATS:

Qui va matar H. Thrombey?

Les Joies perdudes de Nabooti  L'abominable home de les neus
La teva clau és Jonas Ovni 54-40

EDITORIAL TIMUN MAS, S. A. Via Laietana, 17. Barcelona-3.
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LES FALSES RODERES DEL JEEP:
¢UN NOU «TINTIN»?

De vegades, dins d'una tradicié cultural,
apareix una figura que té tant éxit que s'im-
posa rapidament entre el public com a refe-
réncia per tota mena de coses, i poc importa
la consideracié cultural que tingui el produc-
te que fa de suport a aquesta figura. Un exem-
ple proxim podria ser entre nosaltres el Qui-
jote: no cal haver-lo llegit perqué tothom el
reconegui quan els seus personatges apa-
reixen en forma de forquilla i cullera, com a
fons ornamental d'un plat, o en un petit es-
malt ben «decoratiu», lluitant contra lleons o
molins de vent. A molts llocs del mén, una
figura semblant és Tintin; pocs hem vist un
temple asteca o lama: el cas és que molts
ens els imaginem com ens ho ha fet imagi-
nar Hergé. El fenomen es va iniciar als paisos
de parla francesa, perd rapidament s'ha es-
tés arreu; a Espanya, ha tingut més arrela-
ment a Catalunya, potser perqué és una edi-
torial catalana que I'ha fet traduir. Les causes
de I'éxit s6n diverses i han estat forga es-
tudiades: una escrupolosa ambientacié i una
gran versemblanga —tot i la improbabilitat
de les aventures—, expressada amb una gran
simplicitat de trag, sense ombres: la «linia
clara» com I'han anomenat aqui els seus se-
guidors —predominantment valencians i cata-
lans—; uns guions «actuals», sovint de poli-
tica ficcio, amb continues referéncies a fets
de la realitat, sobretot en els primers albums;
un muntatge cinematografic; la recurréncia
dels mateixos personatges en diverses aven-
tures, que converteixen el conjunt en una
petita «comédia humana», etc. (Per remarcar
la base documental que usa l'equip Hergé,
consulteu El museu imaginari de Tintin.)

L'exit va comencar molt aviat, ja als anys
30 i va continuar després de la guerra amb
la creacié d'una revista del mateix nom que
recollia, a més, altres treballs de I'escola
franco-belga. (Vegeu la presentacié al nime-
ro extra de la revista Cairo: Especial Hergé.)

Algunes aventures, tal com les coneixem nos-
altres, sén la segona versié feta per Hergé
i el seu equip per tal de posar al dia el dibuix:
afegir-hi el color (Tintin al Congo...); canviar
el disseny de les maquines (armes de tota
mena, avions, cotxes..., una de les obsessions
de l'autor: compareu L'llla Negra de 1938 i
la de 1965); superar anacronismes (canvi de
la policia colonial per l'autoctona a El pais
de I'Or Negre, vegeu Cairo, nim. 22, pagi-
nes 75-76).

| amb I'exit van aparéixer també les prime-
res censures per part dels critics progressis-
tes: en efecte, Tintin no resisteix una minima
analisi ideologica. | hi trobem el fals mite de
I'adolescent pur i honest (Tintin) i el de I'a-
mistat masculina, per sobre de totes les pas-
sions (Haddock): el rebuig o la degradacid
sistematica de la dona (Castafiore); I'actitud
paternalista-colonial (Tinfin al Congo, no obli-
dem que és un producte belga); o el topic
més tronat (sud-america = etern conspirador
a L'orella escapgada, Stock de Coke, Tintin i
els Picaros). En part per contestar alguna d'a-
questes critiques, com la inexisténcia de re-
lacions erdtiques o sentimentals, l'abis dels
topics, o l'explotacié de ['exotisme ambien-
tal, Hergé va publicar un estrany album on
els personatges es prometen, els gitanos no
roben i ningd no es mou de casa: Les joies
de la Castafiore és potser |'obra més apre-
ciada pels seus admiradors adults i, amb tota
seguretat, la més rebutjada pels seus segui-
dors infantils.

Perd sobretot, Hergé va procurar no reedi-
tar una obra seva de jovenesa, produida du-
rant els anys 30, amb un trac encara molt in-
segur i amb una ideologia fonamentalment
contrarevolucionaria i concretament antisovié-
tica. Ara: el public estava madur, ell no pro-
duia potser amb prou rapidesa; el cas és
que en una habil maniobra comercial es van
publicar en facsimil els Archives Hergé, un
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NAFRES DE LA RUSS/A
DAVUI. AQUESTES COULES PE
WO/S ABANDONATS QuE HAN DE
FER EL VAGABUND FELS POBLES
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En els seus primers llibres, com Tintin al pais dels
reaccionaria | demagogica.

volum que conté les seves obres inicials (fins
el 1931). A més de les primeres versions de
Tintin al Congo i Tintin a Ameérica, i d'altres
cosetes de menys interés, hi ha aquella aven-
tura que no havia conegut cap reedicié, com-
prensiblement, i que ha estat |'inica que aqui,
no tan comprensiblement, s'ha reeditat: Tin-
tin al pais dels soviets (Ed. Joventut, Barce-
lona 1983). Aquests albums no han aportat
gran cosa de nou, excepte als fans i als eru-
dits que poden rastrejar-hi l'origen d'angcdo-
tes i temes, alguns d'ells, sorprenentment re-
corrents, tenint en compte la seva brutalitat:

Soviets, Hergé mostra una actitud francament

per exemple, el de la falsa execucid, que
reapareix a L'orella escapcada, Els cigars del
Farad, El lotus blau... En canvi, han comportat
una sorpresa a molts dels seus lectors que
no li sabien aguest vessant tan reaccionari |
que I'han comprat pensant que era un Tintin
més: és clar que no ho és, sind tan sols un
document per a admiradors i fetitxistes i com
a tal hauria de ser considerat., D'altra banda
no crec que acabi de tenir gaire éxit entre
els nens, que al capdavall, també s6n bons
critics i que li retrauran un crim tant o més
greu que la manipulacié historica: no sén en
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Doncs bé, llamp de /lamp, us
wanireu & installar-vos fora
d'aqui, s6¢ jo que ws ho dic! Hiha
un bell prat, prop del caslell
a la riba dun rivet; podeu
vemik-hi quan vilgueu .
fntesos ?

Es el nom que donen als que no
$0n gitanos .. Doncs heus aqui:
V@ ke arribar dqui’ @hik amb un |
‘home malalt, il2 policia ens |
dina permi's Jacampar, perd
homes Ch aquest indret.

i Aixs ha anat aivi'?...
¢ o, i

En els llibres posteriors el seu to esdevé més aviat lliberal i paternalista (Les joies de la

Castafiore).

Obligar uns €ssers humans

& vivrke enmig d'aguest Lemer,
. C‘S revol- ; : :
| fant,

Heu Jet be' de con-
vidar- les . :

Technicolor i estan forgca mal dibuixats. Si
una de les bases de |'éxit havia estat la cohe-
réncia i regularitat del trag (el canvi dels
bombatxos per uns pantalons més actuals, a
Vol 714 per Sidney ja va causar prou indigna-
cid), és previsible que els lectors més joves
s'escandalitzin davant d'un Mild que de vega-
des arriba a la cintura del protagonista, i d'al-
tres no li passa dels genolls; i un Tintin que
parla sovint sense boca! Com els germans
Dupond al Pais de I'Or Negre, alguns han
cregut trobar un nou Tintin, on només hi ha
els gérmens del futur. Tintin al pais dels
soviets no resisteix la comparacié amb els
altres, «els de veritat», vertaderes joies de la
iHustracié infantil, consideracions ideologi-
ques a part, i és que no es tracta d'un autor
de moda: Hergé és un classic.

Lluis Quintana Trias

Bibliografia

El museu imaginari de Tintin (Editorial Joventut,
Barcelona, 1982), album que es va publicar amb
motiu de |'exposicio d'objectes en qué s'ha anat
inspirant I'equip d'Hergé per a les seves aventu-
res (Brusseles, 1979); una exposicié que no aca-
ba d'arribar mai a Barcelona. Conté un article
firmat pel mateix Hergé, on comenta el seu me-
tode de treball, molt interessant.

Cairo: Especial Hergé (Norma Editarial, Barcelona,
1983), nimero extra, amb motiu de la mort d'Her-

gé. Conté els dibuixos del nimero que pel ma-
teix motiu va treure la revista francesa A sui-
vre..., i a més inclou alguns dibuixos i comen-
taris originals, que tenen prou interés.

Communications, nam. 24 (Paris, 1976). Dedicat a
«La bande dessinée et son discours»; conté un
estudi sobre Tintin, firmat per V. du Fontbaré
i P. Lohet, on analitzen les seves implicacions
ideolbgiques i culturals.

Nota. Hergé (1907-1983) és el pseudonim de Geor-
ges (ge) Rémy (erra). En el seu equip figura gent
com Bobbe Moor, E. P. Jacobs...
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Prou de fer de la Matematica una materia avorrida...! <5
Al Cicle Inicial les cangons son el fil conductor. Per als més grans ho és |-

una bicicleta... Per a tots, el llibre és font d’iniciativa i de creativitat.
Prou d’arraconar la Geometria!
Per primera vegada, un programa coherent i ben esglaonat des de 5anys |-
fins a 8¢ d’EGB. B4
Prou de separar els diversos aspectes de la Matematica!
Una programacid ciclica, en la qual els temes retornen periodicamenties |-~
lliguen els uns amb els altres en una trama compacta.
Prou de col-leccions incompletes! i

Els nostres llibres us ofereixen una quantitat de material suficient § '\
perqueé pogueu seleccionar i treballar en la seva experimentacio.
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COLORS A LA CERA DACS
TEMPERA DECANIN (Pintura al aigua) - PINTURA A DIT (Per als nens petits).

NO TOXICS :
Acallits a les normes internacionals d'homologacié de pintures per els infants.

COLORES FNOS
ROGAL %

¢/ Sant Gervasi de Cassoles, 75. T.(93) 247 84 75. Barcelona 22.
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