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ESCOLA D'ESTIU 

Espai obert al debat i a la participació 

Amb interes renovat, !'Escala d'Estiu ha anat buscant al llarg de la seva historia les noves 
formes d'identitat que calien a l'entorn educatiu, social i polític del país. 

En l'actuali tat iniciem la segona legislatura d'una Generalitat amb competencias plenes en 
materia d'ensenyament, que ha d'actuar en el marc de la legislació de I'Estat, el qual va 
assenyalant directrius fonamentals (LODE, Projecte de Formació del Professorat, Projecte 
de Llei de la Funció Pública). 

En el camp específic de la formació permanent deis mestres, els poders públics van 
assumint de manera directa les seves responsabilitats en la millora d'aquesta formació, 
entenent que la qualitat d'ensenyament depen basicament del nivel! professional deis 
mestres. En aquest sentit sorgeixen iniciativas institucionals que a la !larga poden anar 
assumint la part d'actualització i recic latge que encara fa I'Escola d'Estiu (Formáció 
Permanent Institucional, cursos de reciclatge, cursets d'hivern deis ICE i alt res activitats 
públiques). 

En aquest moment creiem que I'Escola d'Estiu ha de trabar una nova identitat centrada 
en la recuperació del seu paper d'avantguarda i de palestra de debat on es consolidin els 
Moviments de Renovació Pedagogica com a grups de base coherents, capat;:os d'actuar 
coHectivament per la millora de l'escola. ¿Ens dura cap a aquest camí la mera assistencia 
individual a multitud de cursets? 

Ja fa temps que participants i organitzadors ens gronxem al ritme d'aquesta contradicció 
fonamental: d'una banda. el neguit per preparar alguna materia concreta per al proper curs, 
per assolir un perfeccionament professional concret: d'altra banda, la insatisfacció de topar 
constantment amb dificu ltats estructurals que dificulten la nostra feina i que ens sembla 
que estan fora del nostre camp d'actuació. 

Estiu rera estiu ens sentim massa cansats per participar en els temes de fans que es 
plantegen des del Tema General o des d'algunes de les activitats diversas i alhora ens 
lamentem, en el marc deis cursos. que són aquests temes de fans els que no ens permeten 
portar endavant la renovació pedagogica. 

Per aixo voldríem que els temes de debat que iniciem aquesta Escala d'Estiu servissin per 
ajudar-nos a plantejar una qüestió de fans: que vol dir ter una Escala Pública innovadora 
i de qualitat a la Catalunya deis anys 80. Emmarcats per aquesta qüestió de fans. els 
temes que es debatran es refereixen a la mi llora de la quali tat de l 'ensenyament a !'Es­
cola Pública, I'Educació Basica de 12 a 16 anys per a tots els nois d'aquestes edats, la 
situació actual del catala a l 'escola i el paper deis moviments de mestres. 

Són temes molt amplis. pero molt propers a nosaltres, que es concreten dia a dia en 
situacions viscudes a l'escola. No podem deixar que ningú hi pensi per nosaltres. 

L'Escola d'Estiu ens ofereix el marc per a aquesta reflexió i, alhora, !'actitud optima: 
la participació. 
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2 La Renovació Pedagógica 
Rejlexions després d'un Congrés 

Uns més de prop, d'a/tres més de 1/uny, tots recordem que el mes de desembre passat 
es va celebrar a Barcelona el 1 Congrés de Moviments de Renovació Pedagógica, al qua/ 
van participar Moviments de lotes les Comunitats Autónomes. D'aquest Congrés, que 
tenia per tema precisament la renovació pedagógica, n'hem parlat ja diverses vegades en 
aquestes pagines de .Perspectiva Escolar•. 
Fruit d'aquesta extraordinaria trabada de mestres d'arreu, en representació de molts més 
mestres, varen ser una serie de conclusions elaborades al 1/arg de cinc dies de treba/1 
intens. 
•Perspectiva Escolar• ha cregut convenient de ler-se ressó una vegada més d'aquest esde­
veniment tan important en l'educació, dedicant un número monogr8fic al comentari d'aques­
tes conclusions. 1 és aquest que teniu a les mans. 
Diem comentari , perque les conc/usions, tal com es varen elaborar. es traben en procés 
de publicació. Aquí hi trobareu, més aviat, articles de diversos participants al Congrés, 
que des de fa anys trebal/en i reflexionen sobre el tema i que, havent-se 1/egit a fans alió 
que es va concloure, ens fan saber les seves impressions, tot subratllant alió que els ha 
semblat més interessant, lent una síntesi del treba/1, o explicant el procés seguit en el 
debat. 
Per emmarcar el t reba/1 del Congrés, es varen dissenyar. per part de la Comissió Orga­
nitzadora. unes línies básiques, entorn de tres Blocs Temátics: Escala, Formació de Mes­
tres i Moviments de Renovació Pedagógica. 
Dintre d'aquests b/ocs, degudament desenrotl/ats. els diferents Moviments varen elaborar, 
recol/ir, sintetitzar i presentar un total de 150 ponencies que serviren de base al treba/1 
durant el Congrés. Per fer efectiu i aprofundir aquest treba/1, es varen formar Comissions 
i Grups de Treba/1. 
El Bloc Tematic ESCOLA estava distribuit en les següents comissions, que responen als 
artic/es que presentem en aquest número: 

Bases pedagógiques de I'Esco/a Pública 
Currículum escolar 
Nivel/s educatius 
Gestió, particípació ; organització de /'escola 
Tipus d'escola i educació compensatoria 
L'escola rural 

El segon Bloc Tematic, FORMACIO DELS MESTRES, no es tracta en aquest número ates 
que en aquest moment s'esta lent. a nivel/ oficial, un projecte nou. D'a/tra banda, •Pers­
pectiva Escolar" ha previst dedicar un monografic a aquest tema, dins del qua/ es fará 
referencia a les conclusions del Congrés. 
El tercer Bloc, MOVIMENTS DE RENOVACIO PEDAGóGICA. va tenir una única Comissió 
i té, per tant, un so/ artic/e. 
Volem remarcar que, tenint en compte e/s diversos /loes d'origen. els diversos nivel/s d'ex­
periencia deis participants i deis mateixos Moviments, semblava difícil d'arribar a acords. 
No obstant aixó, el 1/enguatge era comú i en practicament tots e/s grups es va aconseguir 
que les conclusions. més o menys profundes i encertades, fossin assumides per la prac­
tica totalitat deis Moviments, com es va demostrar en el Pie de Conclusions. Considerem 
aixó molt positiu tant de cara a/s mateixos resultats del treba/1 del Congrés, com de cara 
a la relació entre els diversos Moviments i en últim terme. de cara a la Renovació de 
/'Escala que és. en definitiva. /'objectiu comú de tots i per al qua/ treballem. 
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Bases pedagogiques de 
l'Escola Pública 

En el moment de redactar unes notes de 
síntesi i de valoració del I Congrés deis 
MRP, és difícil de fer tota la justícia que 
es mereixen la densi tat deis debats, la 
voluntat de superar la diversitat de punts 
de parten<;:a, la intensitat del treball cada 
vegada que el temps se'ns tirava al da­
munt.. i, per a mi, és encara més difícil 
en la mesura que ho vaig viure amb el ne­
gu i t addicional que genera e l fet cl'exercir 
com a moderador d'una subcomissió que 
havia ele clebatre tematiques particu lar­
ment genera ls i un pel abstractes. 

Abans de passar a resumir el que, eles 
de la meva perspectiva, va constituir l'es­
sencial i el diferencial de la discussió me­
nada -vist eles de Catalunya i, particular­
ment, des de Rosa Sensat- voldria posar 
de manifest algunes ele les condicions en 
les quals va produir-se el treball de les Jor­
nades: 

l. En primer lloc, la relació entre el 
treball a fer i el temps disponible se'ns gi­
rava sovint en contra i esdcvenia un factor 
de tensió. 

2. En segon !loe, es podia constatar una 
divcrsitat molt gran entre els participants: 
entre la capacitat de raonar globalment i 
la dificultat de fer-ho, entre la predisposi­
ció a escoltar-se i el partit pres, entre les 
actituds nexibles i e l pinyó fix. 

(Un de tall: només una de les més de vint 
poncncies presentades al grup de treball 
acomplia els requisits d 'extensió i d'esque­
ma conceptual proposats per l'organit­
zació.) 

3. En tercer !loe, la diversitat entre els 
MRP apareixia parcialment en la diversi­
tat deis llenguatges emprats: hi ha MRP 
més vells i n'hi ha de més joves. L'extensió 
cid procés conceptual i de trcball menat 
per alguns -cosa que no implica neces­
sariament una perfecta actualització de la 
seva tasca i del:; seus plantejaments pre-

per Joaquim Franch 

sents- genera llcnguatges potser més pre­
cisos pero al mateix temps més hipotecats 
que en el cas dds ultres, que són llenguat­
ges de menor depuració, pero d'un vigor i 
d'una combativitat desitjables per a tots. 

Per la resta, penso que una possible or­
denació del treball fet a la comissió dedi­
cada a elaborar les Bases Peclagogiques de 
l'Escola Pública hauria de subratllar dues 
línies de renexió, !'una centrada en la clc­
nllncia d'alguncs de les dimensions estruc­
turals de J'actuaJ EscoJa Pública i en la 
form ulació de les propostes cl'alternativa 
més desitjables i l'altra, centrada en algu­
nes climensions etiques del projecte d'es­
cola que es voldria reali.tzar. 

La cronica del dcbat de la comissió hau­
ria de cloure's amb les referencies que 
s'hi varen produir al marc d'acció que els 
mestt·es requcririen per tal de gaudir d'u­
nes condicions de treball favorab les a les 
opcions que s'cnunciaren. 

1. Denúncies i propostes 

Una cronic? exhaustiva d'aquest nivell 
del debat fora massa extensa, cosa que 
obliga a centrar-se en el més essencial 
-tot i el risc c:ue a lgú pugui considerar 
poc o mal acolli des les seves aportacions. 

1.1 . Eficacia i {u11ció de l'escola 

L'aportació deis companys d'i\darra i les 
conclusions del Congrés de Sevilla varen 
ser el fil conductor d'aquesta reflexió. 

Allo que es denuncia va ser el que ano­
menavcm l'orientació <<ef¡cacista>> de !'es­
cola que es plantejava com la propensió 
a l'obtenció de resultats immed iats, mesu­
rables -amb el suport de tecniques diver­
ses- i normalment centrats en J'ámbit de 

3 



4 l'adquisició de coneixements. La discussió 
va emfatitzar fins a quin punt aquests 
plantejaments resulten externs als nois i 
noies i el fet que solen fonamentar-se en 
csquemes conceptuals que eren Litllats de 
conductistes i als quals s'atribu"ia una in­
tcncionalitat no pas sempre explícita de 
domesticació més que no pas de veritable 
cducació. 

La contrapartida elaborada a les Joma· 
des s'af1rmava en un seguit de priorilals 
a tenir en comptc i que esbossarien el que 
s'anomenava un model «conslructiu» de 
l'escola en el qua! «els nens siguin capa~os 
de construir amb els altres la seva propia 
rcalital». Trets enunciats com a compo­
ncnts d'aquest model són els següents: 
· La conveniencia que l'escola s'adreci a 

la totalitat deis nois i noies, que esde­
vingui capa~ d'acollir-ne les necessitats i 
el moment maduratiu i de tenir-ne en 
compte els interessos. 

· la conveniencia que l'adquisició del do­
mini de la realitat sigui concebuda com 
un procés que cada noi o noia efectua 
partint de les condicions en que es troba. 

· La necessitat de potenciar a !'escoJa al­
gunes dimensions que habitualment hi 
~ón menystingudes: la intuYció, la ima­
ginació, la comunicació en profundilat 
amb cls altrcs, la capacita! de percep­
ció, la sensibilitat a l'harmonia amb la 
natura, el desplcgament d'actituds «ten· 
dres, arectives i sol idarics>> ... 

· L'imperatiu d'acollir la diversilat -i de 
paHiar la dcsiguallat i la marginació­
sensc renunciar a aconseguir uns objcc· 
tius comuns. 
En un mot, i potser com a forma de 

reacció possible enfront d'una suposada 
eficacia en tesa de manera uniforme per a 
tots els nois i noies, es valorava el reco­
neixemcnt de la idcntitat i del potencial 
de cadascú, de la possibilitat que té d'opti­
mitzar el seu desplegament personal. 

1.2. Cultura i colo11ització 

El tema va ser suscita! i defensat amb 
for~a pels companys de les Canaries en 
termes tan concrets com ho és la seva ex­
perieneia. la comissió va fer de caixa de 
ressonancia tot procuran! d'amplificar les 
seves formu lacions en el sentit de plante· 
jar·se com una de les finalitats de l'edu­
cació <da defensa i la potenciació de la 
identital cultural de cada poble com a sis­
tema diferencial de valors i com a particu· 
lar aportació a la cultura universal, climi· 
nant les rclacions de dominació d'unes cul­
tures sobre les altrcs». 

Es important de subratllar l'afirmació 
en to positiu que es fa i que és completada 
per la consideració de la conveniencia que 
l'educació dcscnvolupi igualment <da capa­
citat crítica pera la rcccpció dels clernents 
culturals positius deis altres poblcs>>. 

El Palau de Congressos de 
Mont/uíc. seu det t Congrés 
de Moviments de Renovac/6 
Pedagógica de I'Estat espanyol, 
ce/cbrat els dies 5-10 de 
dcsembre de 1983 



2. Dimensions etiques d'un projecte d'escola 

Si bé les consideracions que segueixen 
podricn ésscr ben encaixades a l'apartat 
primer pel que contenen de dcnúncia i de 
proposta, he preferit de referir-les a un 
segon conjunt de temes abordats a les jor­
nades pel fe~quc, en general, aquestes re­
flexions varen produir-se en el marc d'una 
considcració més amplia: la que els valors 
s'han de viure, que !'escoJa ha d'ajudar 
els nois i noies a afermar les scves opcions 
a partir del viscut. 

En el concret, aquesta reflexió va repe­
tir-se refcrint-la a diverses dimensíons de 
!'experiencia de la realitat que els nois i 
noies fan a !'escoJa. De totes, voldria sub­
ratllar-ne tres: la primera per la reitera­
ció amb que va plantejar-se -fins al punt 
que va constituir-se en un elemcnt verte­
brador d'aquest sector: de la reflexió- i 
les altres dues per la novetat de la tema­
tica o per la solidesa del discurs. 

2.1. Compe11sar la desigual/al de les noies 

L'afi1 mació central en aquest camp fou 
la necessitat que nois i noies rebin, junts, 
una mateixa educacíó. Ara bé, donada la 
situació actual de les noies, aixo exigeix 
un esrorc; de compensació que, en el parer 
deis dcfensors de la ponencia ben acollit 
pcr la resta del grup, hauria de concretar-

Acte oficial d'inauguració amb 
l'assistencia del conseller 

d'Ensenyament de la Generalitat. 
senyor Joan Guitart, de la 
Regidora d'Ensenyament 1 

Cultura de I'Aiuntament de 
Barcelona. senyora M.• Aurelia 
Capmany i deis representan(s 
deis diversos Moviments de 

Renovacló Pedagógica 

se en accions adre~ades a fer prendre cons- 5 
ciencia als mestres de la magnitud del 
problema i a incluir-los a revisar les sevcs 
actituds, a donar suport a les noies ja que 
viuen una situació d'inferioritat i a intro­
duir en llibres i programacions les rectifi­
cacions necessaries per tal de no perpe­
tuar la situació i ele superar-la activament. 

2.2. Canviar la relació amb la natura 

El discurs desenvolupat en aquest ter­
reny no era pas independent del que acabo 
d'exposar, ja que s'elaborava des de la 
perspectiva d'una forma actual de relació 
-una relació de dominació, en alguns mo­
ments qualificada com a masclista- i s'o­
rientava al que cufcmísticament s'anome­
nava «solidarital» i «cooperació» amb la 
natura, volcnt expressar la capacitat d'in­
serir-se, de prendrc part en un procés que 
ultrapassa cada individualitat i cada col­
lectivitat particular. 

2.3. La pau i l'elaboració deis conflictes 

Aquesta ponencia fou injustament arra­
conada a l'últim minut de les Jornades, 
potser per la cliscreció del company d'Ac­
ción Educativa que l'havia presentat. Val a 
dir, pero, que el fons del discurs va anar 
fent-sc present en diversos moments del 
debat de tot el conjunt. 



6 La ponencia proposava - amb el qúe 
mxo implica per a l'educació- la consi­
deració de la pau com un valor etic a as­
salir activament -i ultrapassant, conse­
qüentment, la concepció que la redueix a 
l'abscncia de guerra. L'aportació de sug­
geriments relatius a les actituds que po­
den ésser claborades en el quotidia -res­
pecte, cooperació, solidaritat...- i a posi­
bles vies d'elaboració deis conflictes com­
pletaven !'esquema d'una de les poncncies 
més reeixides ele les que varen llegir-se en 
aquest grup. 

3. Un marc de treball que permeti d'avam;ar 

Al llarg de les Jornades varen produir-se 
amb freqücncia s ituacions en les quals, 
dcsprés d'haver arribat a acordar grans 
objectius o a besllumar solucions a qües­
tions preocupants, algú recordava que ob­
jectius o solucions eren difícils d'assolir 
sense la concurrencia d'unes condicions 
favorables. En aquest darrer apartat, in­
tentaré de resumir aquells aspectes del 
marc d'acció deis mestres que varen ser 
ci tats explicitament. 

3.1. El grup-classe com a marc immediat 

La problematica de les relacions entre 
e ls nois i entre aq ucsts i el mestre fou de 
les que cmergiren de forma sovin tejada al 
ll arg deis debats. Des del primer moment 
s'havia afirmat que la incidencia del grup 
sobre cls seus membres era un element 
«clau» en la formació de la personalitat. 

Partint d'una de les ponimcies, s'analit­
zaren diversos camps de fenomens en els 
quals emergeix la realitat del grup -afec­
tivitat, organització, poder i influencia, tre­
ball i projectcs, valoracions col-lectives i 
possibilitat de regular-se com un tot- i 
s'acaba afirmant que cal instaurar la co­
municació de persona a persona i, partint 
d'aquesta prcmissa, incidir sobre el col­
lectiu que és el grup-classe en dues direc­
cions: posant a disposició d'aquest un 
projecte de trebnll i de relació per tal que 
es contrasti i pugui csbossar el scu propi 
projccte i fornint els grups d'estris aptes 
pcrque puguin regular els conflictes que 
s'hi manifcstcn. 

32. La relació de /'escola amb la vida 

No és pas un tema nou, certament. I , 
rnalauradament, tampoc no és nou que 
aquest tema reaparegui amb tanta fre­
qüencia a les sessions de l reball de pro­
fessionals de l'ensenyament. 

No va dir-se res de nou, pero, si se'm 
permet una rcflexió rnés personal que les 
precedenls, m'agradaria dir que al llarg 
de les jornades vaig tenir en a lguns mo­
ments la sensació que hi ha qüestions a 
propos it de les quals els mestres no seran 
mai sat isfets del tot i que no sabría dir 
si aixo ha d'imputar-se a les dificultats de 
tot ordre que ens trobem i que ens fan 
poc i mal abastables algunes de les nos­
tres ambicions o bé perquc hi ha alguncs 
constants de reflexió que, en una certa me­
sura, són utopiques, en el millor deis sen­
tits possiblcs de la utopía. 

O, nltrament dit, aquestes ambicions 
només són renlitzables en una certa mesu­
ra que dcpcn de factors circumstancials, 
evidentmcnt, i mai no deucn concórrer 
tots els factors necessaris pcr tal que 
puguin assolir-se del tot. 

3.3. El recordatori 

Mai no és de més el tornar a fer pre­
sents les més velles, arrelades i, segons 
com vu lgui mirar-se, les més professio­
nals de les aspiracions deis mestres. Algú 
comentava a les jornades que ara pot ser 
més nccessari que mai. 

Ido, inevitable, en arribar al final, als 
moments d'elaboració intensa d'alguns pro­
blemcs, sorgien alguncs de les qüestions 
que configuren el marc «administratiu» de 
J'ofici. Em penso que no cal explicar-les, 
pero procuraré d'enumerar-les totes: 

· el problema de la continu'itat deis claus­
tres com a condició per a In constituc ió 
d'equips d'escola; 

· les xifrcs: nombre de nois per aula, nom­
bre d'aules per escoJa ... 

· la necessitat de racionalitzar els recur­
sos que s'aboquen a l'escola; 

· la ncccssitat de flexibilitzar les progra­
macions i de clonar-hi cabucla a elemen ts 
aparentment poc productius ... 

Em penso que ja hi havia consciencia 
que tot plcgnt no és pas facil, pero ... 



4. Al final, una qüestió 

Ja he insinuat en el preambul que en 
les Jornades podia detectar.se que hi ha 
MRP de diverses generacions. Ara voldria 
afcgir que em penso que ens necessitem. 

Confesso qt,¡e en alguns moments deis 
debats vaig experimentar allo que en diuen 
irritació: pcr la parcialitat d'alguns punts 
de mira, per la insistencia en els mateixos 
arguments, per la sensació que es debatien 
coses que, d'alguna manera, hem resolt 
-i que es debatien com si es tractés de 
la darrera descoberta-, per la manifesta 
incapacitat d'alguns deis participants per 
a comunicar veritablement. 

Ara, uns mesos dcsprés, matisaria aques- 7 
tes impressions en el sentit que contes 
vells poden explicar-se amb paraules no­
ves, que la scnsació d'haver s uperat un 
problema no sempre equ ival a ha\'er-lo 
superat efectivamcnt ni definitiva, que l'in­
tercanvi entre idcn tics no és intercanvi. 
La diversitat deis MRP és una riquesa 
- perdoncu el topic- en la mesura que 
es preservi la capacitat d'expressar-se i 
d'escoltar-se i la sensibilitat als proble­
mes deis a ltrcs -que és una garantía de 
la scnsibilitat envers els propis problemes. 

Em penso que Rosa Sensat té un pa­
per important en aquest concert, que del 
que faci o dcixi de fer depenen algunes 
coses significat ivcs. 

L'Ajuntament de Barcelona 1 la General/tal van donar la bcnvinguda als mestres 
en seng/es actes de recepció al Saló de Gen t. .. 
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Currículum escolar 

A mig any de distancia del Congrés de 
Mo' imcnts de Renovació Pedagogica i 
dcsprés de les primeres impressions més 
o mcnys positivcs, rnés o menys polemi­
quc¡, i més o menys entusiastes, pot re­
sultar intcrcssant i útil tornar-hi a refle­
xionar, posant-hi un cert grau de distan­
ciamcnt i segurament, també, un nivcll 
difcrcnt d'objectivitat i de valoració, en­
cara que de moment faci una ccrta percsa 
de tornar enrera i refrescar neguits, in­
terrogants, esperances, iHusions i viven­
cíes, que sens dubte varen ser prcscnts 
tant en la preparació com en la rcalitza­
ció i posterior valoració. 

A mi cm toca fer-vos arribar el resul­
tat de la Comissió que va trcballar sobre 
el «Currículum Escolar», que malgrat el 
nom, a la meva manera de vcure, un xic 
massa acadcmic i formal, va ser for~a 
intcrcssant, no pas gaire acadcmic i ben 
poc formalista, encara que seriós, i jo di­
ría que fon;:a rigorós. En aquesta Comis­
sió hi havia uns cent participants, divi­
dits en quatre grups de treball: imestiga­
ció i mcdi, desenvolupamcnt del nen en 
l'cxprcssió, area d'expressió lingüística i 
arca d'expressió matematica. No es trae­
la pas de fcr una síntcsi de les conclu­
sions de cada un deis grups en particular 
ni de la Comissió en general, sinó de 
fer-ne ressaltar les aportacions més im­
portanls, tant pe! que podien tcnir d'in­
novadores, com pel que podien suposar 
de cornpromís generalitzat de cara a la 
seva implantació prescnt o futura a I'Es­
cola. 

Des de la perspectiva de Rosa Sensat, 
Associac1ó de Mestres que jo representa­
' a en aquell Congrés, m'atre\iria a dir 
que el seu aspccte innovador o renovador 
estigué en el dcbat intens i a vollcs pole­
mic deis diferents punts que discutirem, 
no tant pel desacord que hi podia havcr, 
!>inó per la interpretació i apl icació dife-

per Montserrat Casas Vilalta 

rent que sc'n podia fer des deis diversos 
coHectius de mcstres i des de les complc­
xes i diferenciades rcalitats educatives i 
socials que es traben arreu de l'Estat. 
Aixo volia dir que cada un de nosallres 
en parlava a partir de la propia expe­
riencia de compromís en la renovació pe­
dagogica i no pas des de planlejamcnts 
teorics i allunyats de la practica quoti­
diana. 

És veritat, com algú digué, que no sc'n 
tragueren grans conclu~ions ni es fercn 
grans descobrimcnts. pcrque es discull 
sobre qüestions segurament ja molt dc­
batudes i sc¡,ruramcnt molt assumides per 
tots nosaltres, pero precisament l'intc­
res d'aquesta Comissió estigué en el nivell 
en que es situa la discussió que, sobrc­
tot a partir del scgon dia, es centra a 
veure quines condicions calien perquc la 
renovació de I'Escola Jos una rcalitat ge­
neralitzada en un temps no excessiva­
ment allunyat, ja que gairebé tots esta­
vem convcn<;uts de la viabilitat de les 
propostes, perquc moltes es fonamenta­
ven en l'expericncia directa analitzada 
críticament a partir de seminaris, grups 
de treball i Escolcs d'Estiu que s'han rea­
lit:r-at durant aquests últims anys. 

Un aspcctc innovador, renovador o in­
teressant, a la meva manera de veure, va 
ser la constatació que cada realitat es­
colar i cada comunitat educativa ha de 
trobar la scva propia forma d'avanr;ar en 
la renovació de l'cnsenyament i que no 
existeixen formules magiques, ni són opor­
tunes practiques uniformitzadores ni es 
possible pensat en models massa expor­
tables, quan es \'OI impulsar des de la 
mateixa Administració o des deis matci­
xos mcstres una reno\'ació pedagógica 
profunda, rigoro~a. creativa i acceptada, 
ja que les necc~sitats i també les po~si ­
bilitats són diverscs i els punts de pal'lida 
dispars. 



A tall d'exemple i entrant en el segon 
aspecte apuntat ara fa una estona, és a 
dir, en el compromís generalitzat de la 
renovació progressiva de !'EscoJa, m'agra­
daria saber-vos explicitar alguns d'aquests 
punts que varen ser objecte de reflexió, 
de discussió i d'acord. 

Un d'aquests pwlts es centra en la ma­
nera d'cntendre el medí, com un tot com­
plex i globa litzador que suposa un model 
d'escola, una nova manera de fcr de mes­
tre i que genera un nou model curricular 
en els quals se sentin implicats els alum­
nes, els mestres i tota la comunitat esco­
lar. Aquesta concepció amplia de medí 
no queda només reflectida en els progra­
mes escolars, sinó que comporta una me­
todología fonamentada en l'observació, la 
recerca, la interrogació, el raonament i, 
en definitiva, en el protagonisme del noi/ 
a en el seu procés d'aprenentatge i per 
tant, rebutja tot allo que suposi imposi­
ció, uniformitat i passivitat. ÉS la peda­
gogia de la decisió, del compromís i de 
la inte1·venció, en la qua!, mestres i alum­
nes intervenen en la consolidació de les 
actituds democratiques i pluralistes. 

Dins del marc de la diversitat inclou­
ríem, també, les diferents realitats lin­
güístiques de cadasctm del Palsos de l'Es­
tat Espanyol, cada un deis quals ha de 
trobar la seva propia manera de tractar­
lcs rcspectanl sempre el nivcll Jingüístic 
de l'a lumne i el seu procés cvolutiu. 

... 1 al Saló de Sant Jordi 

I dins del marc més formativo-metodo- 9 
logic es \'a posar e~pecial emfasi en Ja 
necessitat de promoure activitats que 
desenvolupin la capacitat expressiva deis 
nois, tant des de la perspectiva estricta­
ment lingüística com des de l'optica de 
l'expressió corporal, plastica i musical, 
que pel fet d'estar, en aquest moment, 
molt abandonades a l'Escola obligatoria, 
s'insistí en el paper fonnatiu d'aquestes 
arees i en la necessitat que !'Administra-
ció doni els recursos necessaris perquc 
puguin ocupar a l'Escola el paper que els 
correspon, recordant, de passada, que 
aquesta és historicament una necessitat 
fortament sentida per tots els Moviments 
de Renovació Pedagogica i també forta­
ment reivindicada. 

Un altre aspecte tractat i citat aquí per 
la poca atenció que se Ji dóna actualment 
és el de la Biblioteca Escolar, fonamen­
tal per a l'adquisició d'Mbits de lectura, 
de comportament social i ctic deis alum­
nes, a la vegada que és un deis recursos 
metodologics fonamentals en qualscvol 
plantejament actiu de l'aprenentatge. 

La Biblioteca concebuda com a servei 
fonamental de !'EscoJa requereix també 
recursos materials i humans perque pu­
gui complir el paper que Ji assignem, re­
cursos que fins ara no han estat deguda­
ment atesos des de l'Administració i que 
s'han hagut de suplir amb l'esfor~ deis 
mestres el qua! malgrat la bona voluntat, 



10 no es pot dir que hagi arribat a solucions 
reixides. 

No tenim més espai per enumerar tots 
els aspectes tractats i, com deia abans, 
només he anunciat aquells que m'han 
semblat més importants, no pas perque 
els altres no ho siguin, sinó perque en 
aquest moment es troben menys atesos 
o del tot abandonats. 

Pero abans d'acabar m'agradaria citar, 
també, algunes de les condicions que es 
veieren com a imprescindibles per a la re­
novació de l'Escola. Per un costat la ne­
cessitat que siguin els mestres de cada co­
munitat escolar que elaborin o reelaborin 
els seus programes, ja que és !'única ma­
nera d'adaptar-los a les possibilitats, in­
teressos i ·necessitats de la realitat deis 
seus alumnes, tenint cura deis procesos 

cogmt1us de la ciencia. Per altra banda, 
aixo implica una quauricada formació 
deis mestres; és urgent la reforma de la 
Formació inicial que asseguri una solida 
preparació professional, i és imprescindi­
ble una acurada planificació de la forma­
ció permanent que desvetlli actituds de 
renovació pcdagogica i ofereixi en els 
mestres els recursos necesaris per tirar-la 
endavant i per generalitzar-la i consolidar­
la, en la qua! els mateixos mestres siguin 
els protagonistes en el moment de la seva 
planificació i a !'hora de preveure les prio­
ritats i les urgencies. 

La Formació Permanent, nascuda del 
sentir deis mateixos professionals, té to­
tes les garanties per esdevenir engresca­
dora, motivadora, i aportar allo que real­
ment neccssiten els mestres i !'EscoJa. 

Reunió de treba/1 de la Comissió organitzadora del Congrés 
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Nivells educatius 

No és nou que l'organització de l'esco­
laritat basica preocupa -i no poc- els 
profcssionals de l'ensenyament des de fa 
anys. 

L'evidimcia de les greus mancances i 
inadequació d'un sistema que selecciona, 
discrimina o ignora qui n'hauria de ser 
cen tre, va dur la reflexió i el debat a les 
cscoles d'estiu, seminaris, jornadcs, col·le­
gis professionals i sindicats. r el clam va 
ser unanime: calia una reforma que vet­
llés per l'adequació deis nivells educatius 
en l'ensenyament. 

Un congrés deis Moviments de Renova­
ció Pedagogica havi<P de tornar a posar el 
tema sobre la taula del seu programa de 
treba ll. Comptava amb importants aporta­
c ions d'arreu que en forma de ponencies 
recollien esfon;os comuns. L'organització 
del congrés va proposar un gu ió de treball 
que plantejava una tasca fon;a ambiciosa: 
reflexionar sobre els nivells educatius amb 
una visió global de O a 16 anys. Hi havia 
un llarg camí fet, comen~aven a insinuar-se 
solucions, calia tirar endavant. 

El fet que a la trobada hi concorregues­
sin profesionals deis MRP de tol l'Estat 
possibilitaven una ocasió important de fer 
recull de contribucions diverses en molts 
sen tits que, justament pel fet de ser-ho, 
podicn representar aquest pas endavan t en 
l'cxamen del tema de nivells, cada vegada 
més definit pero lleugerament esbossat, 
parcialmenl dibuixat, possiblement mai 
no acabat del tot, perque la socictat i els 
ncns no són cap cosa estatica. 

Des de la primera jornada del congrés 
hom va constatar que en la Comissió no 
tothom acceptava el guió de treball tal 
com s'havia proposat inicialment i no per­
quc hi hagués ningú que ncgués la impor­
tancia d'un plantejament global, sinó per­
quc s'aplegaven preocupacions i necessi-

per Joaquim Farré i Purroy 

tats des de diferents realitats que feien 
molt problemfHic el treball de conjunt. 

Els qui representaven els grups tradicio­
nalment més maltractats que, per dir-ho 
d'alguna manera, patien el problema en 
carn propia, temien que una discussió glo­
bal els dugués a la dispersió gratuita i a 
l'allunyament dels seus problemes vitals 
més immediats. 

Val a dir que possiblement era la pri­
mera vegada, almenys en els últims anys, 
que hom pretenia abordar la globalitat del 
problema, com ho era -segur- el fet de 
trobar-sc plcgats. Tot i que en els debats 
anteriors al congrés hom havia insinuat la 
conveniencia d'una visió global, el plat fort 
s'havia dedicat prioritariament als extrems 
d'EGB, BUP i FP. Per altra banda !'es­
tructura i funcionament del sistema actual 
tampoc no afavoricn aqueixa visió. 
Era molt clara, dones, una primera preo­
cupació sectorial molt marcada, entene­
dora no només com a inercia i mimetisme 
envers el sistema educatiu vigent que agru­
pa l'ensenyament de forma invertebrada i 
jerarquitzada, sinó que els grups d'Escola 
Bressol (Llar d'infants-Parvulari) i Ense­
nyament Mitja veien la ineludible necessi­
tal de dcsenvolupar una visió específica 
deis scus nivells escolars respectius. El 
congrés els oferia una ocasió singular de 
poder fer intcrcanvi, cadascú en el seu 
grup, al mateix temps que els permetia 
poder celebrar «petits congressos» sobre 
!'escoJa de O a 8 anys i de !'escoJa 14-1 6, 
respectivament. Eren unes amplies pers­
pectives que no volien desaprofitar. 

La historia més immediata d'uns -BUP, 
FP- que havien vist la nefasta divisió 
d'alumnes i professorat en dues branques 
tristament diferenciadcs, i la llarga i pe­
nosa trajectoria deis altres -sobretot Llar 
d'infants- oblidats, descriminats i predi-

11 



12 riament emparats sota múltiples dependen­
cíes administratives, feien comprensible 
llur posició. 

Per acabar-ho d'adobar, sobre tota la 
Comissió pesaven, com ombra amenac;a­
dora i d'esperanc;a alhora, dos projectes 
de reforma oficial: La Llei d'Escoles Eres­
sol i la Reforma de I'Ensenyament Mitja. 

En la primera reforma, Llar d' infants 
veía incloure el seu sector en un projecte 
del MEC. En la segona, s'hi veien clara­
ment afectats BUP i EGB. 

Els arribava l'esperanc;a d'una concre­
ció en la seva llarga lluita. No era, dones, 
el m illor momen t per badar. 

Pero cap ele nosal tres no podia distreu­
re's: lots dos projectes, un per cada ban­
da, cncerclen l'EGB com el farcit d'un 
en trepa. 

El cúmul de circumstancies preocupava, 
pero en mig de la crisi, no sé si és massa 
efectiu demanar la revisió de tot l'edifici 
per part de qui veu trontollar els envans 
de casa seva. De cara a una major opera­
tivitat i eficacia, la realitat imposava con­
tinuar treballant en tres subcomissions o 
grups de treball que van quedar repartits 
d'aquesta manera: 

- Nivells educatius (de O a 16 anys). 
- Escoles Bressol (de O a 8 anys). 
- Ensenyament Mitja (de 14 a 16 anys). 

El marc comú, aglutinador i síntesi deis 
acords de Comissió, el formen aquests 
punts: 

l. La necessitat d'un plantejament global 
de O a 16 anys, concretat en una Llei­
marc que contempli aquests quatre 
blocs o cicles: 
a) 0-3 anys. 
b) 3-8 anys. 
e) 8-12 anys. 
d) 12-16 anys. 

2. Cal tendir a la creació d'un cos únic 
d'ensenyants amb capacitació per a 
treballar en qualsevol etapa del Cicle 
únic, previa la preparació escaient. 

3. Es fa necessaria la reconversió i crea­
ció deis espais escolars: centres i aro­
bits. 

Si bé des de v1S10ns pragmatiques es 
veuen positives les reformes parcials, igual 
que l'apagafocs que ataca la flama per la 
banda que més crema, només una Llei­
marc <<permetria dibuixar d'una manera 
coherent el que han de ser els diferents 
cicles o etapes tlns els 16 anys. Les refor­
mes parcials malmeten energies, creen des­
concert i descontent i comprometen serio­
sament la reforma global. Una Llei que 
aculli les experiencies, investigacions, es­
forc;os individuals i coHectius de molts 
professionals de l'ensenyament, que per­
meti solucions diverses i doni cabuda a 
realitats pedagogiques diferents». 

La contemplació de blocs o cicles és un 
punt delicat. Els estudis existents, no sem­
pre coincidents, no acaben de tenir prou 
forc;a per a vencer els dubtes o doblegar 

Debat d'un grup de treba/1 



reticencies i recels. Va ser el pinyol de les 
discrepancies en la Comissió. 

Els cicles educatius dissenyats sobre els 
cicles evolutius representen unitats més 
amplíes que els cursos i permetcn una 
adaptació i una flexibilitat més grans del 
procés d'aprenentatge al ritme natural del 
noi. 

El primer gran bloc, de O a 8 anys, re­
presenta la incorporació deis més petits 
a J'cducació basica. Aquest problema en­
cara no ha estat abordat en lota la seva 
amplitud i cal atendre'l pero amb la ma­
tcixa cura que les mestres canvien cls bol­
quers. Sense una ordenació seriosa hom 
tem que una «escolarització» prematura 
sigui molt perjudicial. La nostra proposta 
incorpora en aquest bloc !'actual Cicle 
inicial. 

El segon gran bloc, de 8 a 12 anys, agafa 
!'actual Cicle Mitja i els nois de 6c. cl'EGB. 
Hom considera insistentment la no conve­
niencia d'agrupar aquesta edat (11-12) tal 
com esta oficialment establert. 

El tercer bloc, de 12 a 16 anys, contem­
pla un cicle pre-adolescent que englobaría 
cls actuals 7c. i 8e. d'EGB i els dos primers 
d'Enscnyament Secundari (Tronc comú). 

Els dos darrcrs blocs són els més com­
promcsos, en la situació que queden, da­
vant cls projectes de reforma oficial. 

A !'hora de fixar l'acoblamcnt entre cta­
pcs hom no ha pogut defugir del tot els 
fantasmes de la malfian<;a, més o menys 
encoberta, que han sorgit no només pel 
tipus aberran! de runcionament, sinó per 

Un altre grup de treba/1 

la diferencia de criteris, fruit de la distin- 13 
ta formació rebuda. 

El mantenir «in eternum» !'estructura 
actual de cossos dcixara sense valor qual­
sevol reforma. Iota rcnovació ha d'estar 
lligada a uns professionals que la impul­
saran o la deixaran morir. Calia tornar­
ha a dir. 

Els espais escolars és un altre deis punts 
sobre els quals ca l posar-se en profundi­
tat. La Comissió com a tal no va poder es­
tendre-s'hi. Sí que ho van fer els grups 
Ensenyament mitja i Escoles Bressol, els 
quals \'enien a dir, en síntesi, que l'edifici 
ha de ser dissenyat amb l'objetiu prio­
ritari de fomentar i potenciar l'acció edu­
cativa. Calia possibilitar la incorporació 
de tots els agents del procés educatiu a 
!'hora de projectar un edifici o un territori 
escolar. 

En una primera lectura de les conclu­
sions de Comissió, a penes es nota, al meu 
entendre, que són la suma del treball de 
tres grups que han fet feina per separat. 
Les tres tasques són coincidents en els 
punts basics i els difercnts matisos i/o 
extensió en el desenvolupament d'aspectes 
que enriqueixen positivament la visió de 
conjunt, la fan tocar de peus a terra, tot 
fent-la més entenedora i potser més pla­
nera per a tothom. 

I no voldria exagerar. Prou sé que, so­
vint, el més lleugcr matís pot suposar di­
vergencics pregones. 1 possiblement hi són 
en aquests documents. 

Pero, en aquest cas, no és la suma el 
que m'amolna, sinó les restes. 
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Gestió, participació i 
organització escolar 

La Comissió de Gcstió a I'Escola Pública 
eslava integrada per 36 assistcnts pcrta­
nycnts als Grups de Renovació Pedagógi­
ca d'arreu de I'Estat. Hi havia mestres i 
pares d'indrets diversos. La presencia deis 
pares fou important, fin s al punt que les 
funcions de moderador i secrelari de la 
Comissió foren realitzades per pares assis­
tcnts. 

Amb la finalitat de treballar amb més 
agilitat la Comissió es di,·idí en tres grups: 

- Organització de centres (que fou el més 
nombrós). 

- Organilzació del professorat. 
- Rclac ions amb pares. 

Cadascun deis assistents es decanta vo­
luntariament per un deis grups scgons els 
interessos personals i es dedica a aprofun­
dír més en la tematica propia de les po­
ncncies assignades en aquest grup ele tre­
ball. Es va preveurc ele fer trobades con­
juntes deis tres grups pcr debatre con­
clusions. 

Les ponencias 

Hi havia una gran diversítat de ponen­
cíes, tant per la tematica (organs de ges­
tió, direccions coHegiadcs, alternatives a 
la inspecció, plantilles, relacions amb ajun­
tamcnts, pares ... ) com per la forma. Mal­
gral aquesta diversitat, podría dir-se que 
toles les ponencies tenien un origen comú: 
!'experiencia personal i/o institucional deis 
autors. Algunes d'aquestes experícncies es 
rcalitzen de molts anys enc;a i d'altres són 
més recents- la majoría han sorgi t en !'e­
poca de la transició democratica. Totes 
prctenen proposar allernatives a la gestió 

per José Antonio López 

de la l'escola per la via d'aprofundir les 
formes democratiques de gestió. La majo­
ría d'experiencies presentarles també rccu­
llen les d ilicultats d'implantació a la prac­
tica d'aqucstes víes renovadores. Dificul­
tats que tcnen el seu origen en la mateixa 
Admínistració i/o en el mateix cos social 
( companys de l'escola, pares, Joca!itat ... ). 
Val a dir que aquests elements i les seves 
implicacions foren moll prcsents en el dc­
bat i en condicionaren les conclusions. 

Hem dit que el tret comú de les ponen­
cíes era la defensa de la gestió democra­
tica a l'escola. Potscr cal dir que al llarg 
del debat es va anar concretant més una 
de les vies possibles ele gestió democrati­
ca : la gestió col-lectiva sense organs uni­
personals de govern. Les formulacions de 
les ponencies sobre aquest punt eren molt 
variades (gestió col·lcgiada, terna de direc­
ció ... ). Només la ponencia presentada pcr 
Rosa Sensat «Gestió Col·lectiva a !'Escota» 
formulava e>.plícitament aquesta via de 
gestió democr~ltica amb referencies ben 
estructurades respecte deis elements teo­
rico-practics que donen suporl a aquesta 
via de gestió en les dues escoles que prc­
sentaven la ponencia. El contingut de la 
resta de poncncics no elefinien una gestió 
coHectiva de l'escola , s inó una gestíó de­
mocratica amb la maxíma participació 
deis estaments implicats, acceptant i cxer­
cint carrecs i responsabilitats personals. 

L'allra ponencia presentada des de Ro­
sa Sensat, «Gestió i participació a !'es­
cola pública•, prctenia aportar al debal un 
marc i uns criteris de gestió democratk 
prou oberts per facilitar concrecions di­
verses í al hora sulicíentment dcfinit pcr 
permetre la concreció deis principis i con­
ceptes basics ele la gestió a !'escoJa. També 
es caractcrit7.ava l'orientació pedagogica 



d'aquesls cri teris i conceptes. 
Aquestes aportacions .tingueren poc res­

so a la Comissió i alguns deis seus con­
ceptes com projecte educatiu, autoritat, 
eficacia, control-regulació, etc., generaren 
algunes actituds de rece! i fins i tot dub­
tes respecte de la compatibilitat entre 
aquests conceptes i la gestió democratica. 

Aquesta ponencia també tenia com a re­
rerencia !'experiencia personal i institu­
cional deis autors i d'altres mestres al llarg 
de molts anys de practica de gestió demo­
cratica a !'escoJa. ÉS possible que els dub­
tes i recels que genera en alguns moments 
del debat fossin causats pel poc encert en 
la seva argumentació i defensa per part 
del ponent, que era jo mateix. 

Els acords 

El criteri de la Comissió va ser arribar 
als acords per unanimitat. Ara fóra massa 
llarg fer una relació de tots els acords pre­
sos en els tres grups de treball. Intenta­
rem de fer una agrupació per blocs de 
qüestions: 

l. Acords respecte de principis educa­
tius i criteris de gestió democratica a !'es­
cola. 

2. Acords referits a reivindicacions. En 
aquest segon bloc de conclusions podríem 
clistingir dos tipus diferents de reivindica-

Presentació de comunicacíons, 
forma d'intercanvi. basicament. 

de les experiencies més 
noves i inédites 

cions: les referides als recursos personals 15 
i materials (plantilles, mobiliari, equipa­
ment didactic, despeses de funciona­
ment. .. ) i les referidcs a qüestions més de 
fons (problematica del control, paper de 
la inspecció, marc legal de la gestió pre-
vist a la LODE ... ). 

Respecte del primer bloc de conclusions 
(principis educatius i criteris de gestió de­
mocratica) s'arriba a la conclusió que la 
gestió democratica suposa un grau sufi .. 
cient d'autonomia per part del centre pel 
que fa a poder establir les estructures or­
ganitzatives més convenients al propi pro­
jecte segons la realitat específica. En la 
línia de discussió dominant en el debat, 
tendent a assimilar gestió democratica a 
gestió col·lectiva, s'arriba en les conclu­
sions a algunes formulacions que podrien 
ésser contradictories amb d'altres conclu­
sions. Per exemple es nega beHigerancia i 
raó d'ésser als carrecs unipersonals (direc­
tor, cap d'estudi, etc.), després d'haver 
afirmat que cada escola ha de trabar el 
model de gestió propi i que en les conclu­
sions no es pretenia de definir-ne cap. En 
aquest i d'altres aspectes cal mantenir i 
aprofundir el debat, matisant més les pos­
tures i les formulacions. 

Respecte del bloc de rcivindicacions es 
feren propostes molt concretes i molt va­
lides fruit del profund coneixement de la 
realitat de l'escola pública per part deis 



16 assistents. Aquestes propostes es referei­
xen tant als recursos personals, materials 
i economics, com a la racionalització de 
la seva forma de gestió. Caldria que l'Ad­
ministració les prengués com a referencia 
per reorientar la seva actuació en aquest 
ca m p. 

L'altre tipus de reivindicacions, les que 
he anomenat més de fons, foren obviament 
menys aprofundides i concretades, donada 
la seva dificul tat. El debat en aquest sen­
lit fou molt semblant als que feiem en 
J'cpoca clandestina, quan el marc social i 
polític era definit pels <<PRINCIPIOS FUN­
DAMENTALES DEL MOVIMIENTO>> i el 
general Franco governava el país. Va ser 
molt poc present en el debat d'aqucstes 
reivindicacíons de fons el nou marc de­
mocratic establert a LA CONSTITUCIO. 
Fóra molt convenient aprofundir i mati­
sar més el debat d'aquests punts ideoiO­
gics, que d'altra banda sempre resultaran 
difícils. Valorar la situació clarament dife­
rencial que suposa la nova situació demo­
cratica és basic per avan<;ar i d'altra ban­
da aquesta valoració del rnarc dcrnocratic 
definit a la CONSTITUCJO no vol dir ac­
ceptar necessariamcnt l'orientació i la ges­
tió que en un moment concret les forces 
polítiques al poder donin a les qüestions 
educa ti ves. 

Valoració 

La primera valoració a fer s'ha de re­
ferir a la celebració del Congrés i la pos­
sibilitat que una Comissió integrada per 
persones i experiencics tan diverses, po­
gués fer un debat lliure d'un tema tan 
complex com el de la gestió a l'escola. 
L'altre aspecte d'aquesta primera valora-

ció és que el debat ha estat afavorit per 
la mateixa Administració. Aixo és una si­
tuació inedita arreu l'Estat, encara que a 
Catalunya ja s'havien fet debats conjunts 
de Movimcnts de Renovació juntament 
amb I'Administració. 

Les conclusions posaren en evidencia 
que l'escola pública pateix una problema­
tica molt semblant a tot l'Estat. Les rei­
vindicacions deis aspectes materials i con­
d icions de treball foren unanimes i con­
cretes. 

Pel que fa als altres aspectcs es cons­
tata la necessitat de mantenir i aprofun­
dir el debat en el si de cada escoJa, a les 
zones i localitats. Potscr la forma de rnan­
tenir-lo no sigui necessariament la de fer 
nous congrcssos, sinó la d'afavorir vies de 
formació permanent, majoritarics, dins de 
l'horari escolar (com es reivindica a les 
conclusions). que permetin a ls rnestres una 
reflexió continuada sobre la propia practi­
ca. En aquesta reflexió han d'ésser pre­
sents també els pares i d'altres sectors 
socials. 

Ca l fer ressaltar en aquesta valoració la 
maduresa que suposa per part del grup el 
fet de decidir arribar a ls acords per una­
nimitat. Potser aquesta decisió, que es rea­
litza a la practica, és la conclusió més di­
rectament aplicable a cada escala per avan­
c;ar en el ten·eny de la gestió democratica. 
~s tal la precarietat de la practica de ges­
tió dcmocratica a les nostres escales, que 
el més important és aconseguir l'habit d'a­
nar prcncnt acords conj unts, unanimcs o 
molt majoritaris, que realment es realit­
zin. Aquesta prcmissa és imprescindible 
perque més endavant es pugui aprofun­
dir respecte de la formulació més mati­
sada d'aquests acords i les seves reper­
cussions qualitatives a l'escola. 

Casetes o /loes de reunió 
de les diverses autonomies 
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Tipus d'escola i 
educació compensatoria 
- ------------------- ---------- per Montserrat Falcó 

La Comissió Tipus d'escola i educació 
compensatoria es va estructurar en tres 
grups: 

· Educació especial i integració escolar. 
· Educació compensatoria . 
. EscoJa d'adults. 

El gntp d'Escola rural va quedar cons­
litult com a comissió separada en consi­
derar-se que la seva temiítica era prou 
amplia. 

Els membrcs de I'Associació van parti­
cipar en els grups d'educació compensato­
r ia i educació especial. 

Del clebat que es porta a terme veiem 
interessant fer ressaltar els punts que re­
sumim a continuació. 

A) Tipus d'escola i educació compensatoria 

l. Plantejament general i documentació 

Tot ciutada espanyol té reconeguts una 
serie de drets fonnals segons la Constitu­
ció espanyola. 

Capítol II, article 14. <<Eis espanyols són 
iguals davant la llei sense que pugui pre­
valer cap discriminació per raó de naixe­
ment, ra9a, sexe, religió, opinió o qualse­
vol altra condició o circumst~mcia perso­
nal o social.>> 

La realitat demostra que hi ha defectes 
ele marginació en la societat que es pro­
jecten en el sistema educatiu. 

No és possible arribar a solucions edu­
catives sense analitzar-ne les causes. 

Les ponencies presentarles a l I Congrés 
de Movimcnts de Renovació Pedagógica 
ofereixen una serie d'indicadors quantita­
tius i qualitatius de gran interes. 

2. Objeclius 

L'objectiu principal és formar persones 
amb capacitat d'analisi crítica, responsa­
bles, amb esperit solidari, que puguin viu­
re una infancia i joventut a legres i felices. 

3. Líníes d'acció educativa 

S'han marcat aquests nivells: 

· Nivel! general. 
· Nivell d'Administració. 
· Nivel! d'Escola. 
· Nivell d'Equips. 
. Nivell de Sectors marginals. 

3.1. N ivell general 

L'educació compensatoria ha de passar 
per una reforma del sistema educatiu i de 
les estructures socio-cconomiques que ge­
neren aquest tipus de situacions. 

L'Estat ha de respectar les diferencies 
etniques i socjo-culturals. 

S'ha d'entendre com una acció global, ja 
que la descompensació no és només edu­
cativa. 

3.2. Nive/1 d'Administmció 

Es propasa que en el futur es faci la 
selecció de personal bo i garantint la pro­
visió de places pcr equips que presentin 
projcctes concrets, i que s'asseguri la con­
tinultat d'aquests equips. Al mateix temps 
la Direcció General de Promoció Educati­
va hauria d'avalar l'intercanvi ele material 
entre les diferents comunitats autonomes. 

17 



18 3.3. Nivell d'Escola 

Afavorir i donar suport economic a les 
Escoles Bressol en les zones d'acció edu­
cativa prcfercnt. 

Dotar les cscolcs de professors de su­
port per tal de prevenir la marginació i 
inaclaptació escolars. 

Pcr disminuir la problematica propo­
scm: menys a lumnes per aula, alternativa 
al sistema d'avaluació actual, grups flexi­
bles d'alumncs i dotació superior per a 
les aules d'E.C. 

3.4. Nivel/ d'Equips 

Crcació d'cquips homogenis d'acord amb 
projcctcs educatius prcvis, que siguin se­
leccionats per una com issió plural que 
fara el seguiment del projcctc. 

S'ha de garantir !'autonomía del treball 
ll'aquest equip. 

3.5. Nivell de Sectors marginats 

La marginació d'etnies i grups socials és 
un fet innegable. Davant aquesta realitat 
proposem com a alternativa: 

l. Emmarcar e ls centres de Pre-escolar i 
EGB en centres comunitaris en el ma­
tcix barrí i on s'ofercixin: 

a) Serveis d'Informació i Assessora­
mcnt sobre: Scrvcis socials, Educació, 
Cultura, Sanitat, Jo\'cntut, Habitat­
gc. .. impulsats per Escotes de Pares, 
Associacions de Vei'ns, cte., amb qui 
collaboraran cquips multiprofessio­
nals. 
b) Promoció i organització de tallcrs 
i coopera ti ves. 
e) Promoció de menjadors cscolars i 
socials. 
d) Scrvei a domicili de treballadors 
fami liars. 
e) Organització d'Escoles d'Estiu per 
a adolcsccnts i jovcs. 
/) Promoció d'equips d'Animació So­
cio-cultural que incideix in en l'escola 
i en el barrí. 
g) Centres cducatíus dotats adequa­
damcnt. 
!1 l Dotació deis centres amb equips 
de mestres voluntaris que tinguin com­
promís de treball. 

El poblc gitano té una cultura propia 
que cal respectar i acceptar en els pro­
jectcs educatius dirigits a barris gitanos .. 
S'ha d'educar per a la convivencia í no 
pcr a l'assimilació al món «paio». 

2. Les escotes de Concentració, Escoles 
Pon t i Aulcs de pas per a gitanos i 
altrcs inadaptats no tenen sen ti t si 
no s'cmmarquen dins un projectc glo­
bal que asscguri que la seva cscolarit­
zació sera en igualtat de co11diciolls. 

8) Educació especial i integració 

El primer objcctiu de l'educació és for­
mar persones que sapiguen conviure i ac­
ceptar les diferencies individuals. Pcr tant, 
lots cls ncns han d'estar junts per raó d'c­
dat i velnat en el lloc natural, fins ara !'es­
cola del seu barrí. Aquesta posició ens por­
ta dircctamcnt al rcplanlejament del sen­
lit deis grups homogenis per raó de les 
capacitats inteHectuals, físiques, etc.... i 
també a posar en qüestió l'educació espe­
cial tal i com s'ha desenvolupat fins ara. 

Les aules d'cducació especial acomplei­
xen actualment una funció que hauricn 
d'assumir les aules ordinaries, pero és im­
prescindible tenir: 

· Professors d'ajuda amb la preparació 
adcquada. 

· Estabilita t en la plantilla del profcssorat 
que possibiliti dur a terme projectes 
cducatíus intcgradors. 

· Un projecte educatiu basat en l'hetcro­
genei'tat. 

l. L'aula d'educació especial 

Com a alternativa a la situació actual 
amb aules d'educació especial es proposa 
que, com a solucíó intermedia no integra­
dora, només s'acccptin a temps parcial. i 
que vagi dcsapareixent progressivamcnt 
!'aula d'cducació especial. 

· On !'aula d'E.E. no hi sigui, cal propor­
cionar el profcssor de suport, sense crear 
aula. 

· El profcssor de suport passa a compartir 
l'activitat del professor ordinari partici­
pant en les programacions, contacte amb 
els pares, seguiment... 



2. Centres específics d'Educació Especial 

Entenem aquests centres solament per 
a J'atenció d'individus que requereixen una 
ajuda assistencial, i afegim la necessitat 
que siguin annexos a centres ordinaris i 
reuneixin unes condicions arquitectoni­
ques que permetin el desenvolupament de 
forma agradable. 

Per tot el que s'ha dit, s'exigeix la para­
Jització dels programes de construcció de 
centres d'educació especial i que els fons 
destinats a aquest fi reverteixin en recur­
sos necessaris per a la integració. 

Es proposa l'opció de reconvertir els 
centres existents en centres útils per a la 
comunitat educativa: centres de recursos, 
de diagnostic, tallers de FP ... 

3. Serveis de suporl a l'escola 

Respecte als suports a l'escola : equips 
multiprofessionals del INEE (a Catalunya, 
Equips d'Assessorament Psicopedagogic) 
Serveis Psicopedagogics Municipals, Ser­
veis d'Orientació Escolar i Vocacional, etc., 
la primera cosa que es fa evident és la 
necessitat de planificar tant J'assignació de 
zones com la unificació de projectes. 

La coordinació, o en tot cas la integra­
ció deis diferents equips, sigui quina sigui 
la seva dependencia administrativa, haura 
de fer-se sense ultrapassar l'ambit muni­
cipal o comarcal. La Llei de Bases de Re­
gim Local ha de donar al Municipi compe­
t(mcies en aquest sentit. 

Finalment, es va fer una valoració de la 

Algunes parades de 1/ibres 
que es van muntar davant 

les casetes 

legislació actualment en vigor, especial- 19 
ment les últimes ordres ministerials que 
regulen J'educació especíal. De la mateixa 
manera, es va exigir l'acompliment estríe-
te de la Llei d'Integració Social de Minus­
va lids. 

C) L'educació deis adults 

L'educació d'adults, emmarcada en l'am­
bit de J'educació permanent i del desen­
volupament comunitari, amb caracter in­
tegrador i alliberador, té una importancia 
decisiva en la formació personal i en !'a­
vene; cultural, socio-economic i democratic 
deis pobles. 

- El bagatge d'experiencies, positives i 
ncgatives, en els darrers trenta anys, fa 
proposar la urgent promulgació d'una llei 
de bases que estableixi des d'ara el marc 
general on es desenvolupi. 

- L'educador d'adults, amb un nou per­
fil, ha de detectar les necessitats formati­
ves de la comunitat i promoure que tant 
cls serveis públics com els moviments as­
sociatius tendeixin a aconseguir els fins de 
l'educació permanent. Per tant, l'educació 
d'adults no és sois feina deis professionals 
de l'educació, sinó que poden ser també 
educadors altres membres de la comu­
nitat per la scva situació o experiencia. 

- Els MRP, per tant, han de prendre 
consciencia i sensibilitzar-se davant la im­
portancia que ha de tenir l'educació d'a­
dults i potenciar la creació de grups de 
treball al seu si. 
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Escala rural 

Al nostre grup es van aplegar un bon 
nombre de representants de diferents con­
trades de l'Estat. Hi eren presents Zamo­
ra, Salamanca, la Seu d'Urgell (Lleida), 
Astúries, Camp de Tarragona, Alt Empar­
da (Girona), Mallorca, la Rioja, Sevilla, 
Barcelona, Gran Canaria, Navarra, Múrcia, 
Burgos, Soria, Caceres, Osea, Conca, Gua­
dalajara i Palencia. El primer pas que vam 
fer va ser reclamar el protagonisme, el 
temps i l'espai reservat a publicació que 
ens corresponia. Sabíem, per experiencia, 
que l'Escola Rural sempre ha estat mar­
ginada de les grans decisions i de les peti­
tes, pero, el que no ens esperavem de cap 
de les maneres era que, en un Congrés de 
Moviments de Renovació Pedagogica, s'o­
blidés que l'Escola Rural té una entitat 
propia i una problematica tan particular 
i extensa i fos relegada a l'apartat 1.5) 
on es tractava l'educació especial, !'educa­
ció compensatoria i l'educació d'adults. 

Un cop solucionada aquesta «petita>> 
omissió de l'organització passarem a la 
feina. En principi a causa de la diferent 
procedencia geografica i, per tant, de me­
dís socio-culturals di(erents, així com de 
distints graus d'autonomia en materia edu­
cativa de cadascun deis components, es 
podria pensar en una diversitat de posi­
cions i opinions no sempre coincidents. 
Dones, no. L'Escola Rural, el tema d'Esco­
la Rural, és tan primari i s imple, tan ciar 
i tan extraordinariament greu, que no hi 
ha discrepancies de fons. Hi pot haver ma­
tisos oposats, divergents, segons el grau 
de gravetat del problema, pero es fa di­
fícil una disconformitat absoluta. Les po­
nencies presentarles (<<Les escales petites 
com alternativa pedagogica» de Mallorca, 
<<La alternativa real a la Escuela Rural 
Cooperativa>>, Aula Libre de Fraga (Osea), 
<<Programación y Coordinación en la Es­
cuela Rural» de Castilla y León, <<Situa-

per Josep Baluja 

cwn y problematica de la Escuela Rural» 
de Múrcia, «La Escuela Rural en la Ley» 
del Grupo de Escuelas rurales de la Rioja 
Alta, <<Un nuevo horario escolar especial­
mente pensado para las escuelas comar­
cales» del Movimiento de Renovació Pe­
dagogica de Conca ... ) ja apunten, totes, 
vers una problematica comuna: 

... l'escola rural abasta les necessitats 
educatives de població que en alguncs 
comunitats arriba al setanta per cent.. . 

.. . males condicions d'edificació ... 

.. . mal dotades de materiaL .. 
. escassament dota des de mes tres ... 

... la ratio 35/1 no funciona a l'escola 
rural a causa de la pluralitat de nivells 
per mestre ... 

... les dotacions economiques són insu­
ficients ... 

... no a les concentracions ... 

.. . els llibres de text no ten en res a 
veure amb la realitat del poble ... 

... la població envelleix ... 

... els pobles perden la seva identitat 
culturaL.. 

... és un factor greu la inestabi litat del 
professorat .. . 

Plantejades així les coses i vcient que 
les coincidencies eren evidents ens propo­
sarem l'elaboració d'una ponencia fona­
mentada en J'explicació de la situació ge­
neral, sense incidir en particularismes, evi­
tant, aixo sí, l'espectacle del lament inter­
minable i apuntant vers solucions valides 
i possibles. 

La comissió va dissenyar el treball en 
tres apartats: Un primer bloc destinat a 
fer una analisi de la problematica actual 
existent, destacant, a més a més de temes 
estrictament educatius, el fet que no es 
pot canviar l'escola rural si no canvien les 



condicions socio-cconomíques del medí en 
el qual esta inserida. Un segon bloc on s'a­
puntcn les alternatives que es veuen com 
a solució als problemes assenyalats, tant 
des del punt de vista socio-economic com 
des del pedagogic i d'organització. 1 un 
tercer bloc titulat «Mesures urgents que 
ha d'adoptar l'Administració», onze punts 
d'actuacions immcdiates on s'intenta es­
brinar allo que és més necessari si és que, 
de vcritat, es vol comen<;ar a atacar el 
problema de !'EscoJa Rural. 

En rcsum, el que vam intentar almenys 
teoricamcnt, va ser treure l'escola rural 
de la seva condició de protagonista de la 
marginació, del fals i folkloric bucolismc 
que es mou al seu voltant i que fa oblidar, 
als que pensen així, la realitat diaria que 
s'amaga darrera d'aquesta pantalla, com 
·pot ser l'envelliment de població, el des-

poblament, l'oblit, el futur incert, la man- 21 
ca d'equipaments, etc. 

La valoració del congrés la puc fer des 
d'un punt de vista individual i, d'altra 
banda, valorar un congrés és difícil per 
les moltcs perspectivcs que dóna. Per un 
cantó és positiu que es puguin reunir tota 
una serie de moviments de rcnovació pe­
dagogica per enfrontar-se, tots junts, amb 
la problcmatica educativa. ~s positiu que 
grups que treballen i es desconeixen pu­
guin arribar a establir canals de comuni­
cació i de noves reunions. ~s positiu tam­
bé que l'administració Central i l'Autono­
mica coHaborin en la realització del Con­
grés i que escoltin conclusions deis con­
gresistcs, deis mestrcs. Amb tot, de vega­
des, queda la sensació que tot el que s'ha 
fet, tot el que s'ha dit, no ha estat recollit 
amb la voluntat, amb tota la voluntat, de 
cercar les solucions i fer passes endavant. 

L'hora de dinar. al mateix Palau de Congressos. permetia /'intercanvi 
personal entre els mestres 
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M oviments de 
Renovació Pedagógica 

Quan fa s is mesos que va celebrar-se 
aquesl Congrés, hom pot preguntar-se per 
l'oportunitat de fer un balan<;:. Ha passat 
molt de tcmps ... , potser l'interes del tema 
ha decaigut. .. 

Hi ha, pero, motius importants per fer­
ho i, fins i tot, per acceptar que és ara un 
bon moment: el temps transcorregut dóna 
una major distancia i permct parlar d'allo 
que realment fou important i oblidar els 
aspectes més anecdotics que podricn dis­
torsionar una visió valorativa ajustada i 
que ens permeti tirar cndavant a partir 
dels avcnc;os que el Congrés va possibi­
litar. 

El moment inicial 

La Comissió que tractava deis MRP i la 
seva organització havia crcat fortes expec­
tatives al voltant de dos temes fonamen­
tals: Que i quins eren els MRP i quina era 
l'organització més operativa a nivel! esta­
tal i, fms i tot, si aquesta era possible. La 
primera qlicstió reflectia una caractcristi­
ca propia deis Moviments en l'actualitat: 
la seva diversitat des de tots els punts de 
vista, orígens, estructura, composició, re­
gim jurídic, ambit d'influcncía, etc. La se­
gana recollia una temenc;a deis grups 
més novclls, i per tant els menys consoli­
dats, amb organitzacions més febles, de 
ser absorbits per unes estructures massa 
rígides i formals que els impedissin seguir 
uns ritmes de desenvolupament propis. 

En un clima com aquest, la imp.ort!m­
cia de la mesa del moderador:, del sccre­
tari ... que ordenessin la discusió, esdeve­
nia fonamental. L'cncert en l'clecció va ser 
un element decisiu pcr aconseguir l'am­
bient de distcnsió i coHaboració en que, 
al llarg de tot el congrés, es va dur la dis­
cussió. 

per Carme Tolosana 

Els acords principals 

Les conclusions s'emmarquen en una 
analisi deis antecedents i de la situació 
actual deis MRP, que els situa en un mo­
ment de reconeixement públic que com­
porta aspectes positius (difusió, subven­
cíons, etc.) i, a lhora, cls acosta a possiblcs 
situacions negatives (pcrdua d'identitat o 
independencia). 

Objectius deis MRP 

- Propiciar el procés de creació d'una es­
cola pública de qualitat d'acord amb la 
realitat de cada un deis pobles que con­
figuren actualment l'Estat espanyol. 

- lnserir l'escola en el medí socio-cultu­
ral amb una orientació inequívoca cap 
als interessos de les classes populars. 

Tractar d'aglutinar els professionals de 
l'enscnyament i alt res persones i insti­
tucions amb incidencia en el camp edu­
catiu en tates les accions relacionadcs 
amb la transformació de l'escola. 

- Promourc la investigació de temes edu· 
catius, per mitji.l d'intcrcanvis; fomen­
tar la creació de grups de treball per­
manents en que l'analisi ideológico-so­
cial que transformi l'cscola hi sigui pa­
tent. 

- Defensar plantejamcnts comp!cmenta­
ris o alternatius -o en tot cas donar 
suport- a ls projectes de !'Administra­
ció que afcctin el sistema educatiu i in­
cideixin en el canvi real de l'escola. 

- Connectar amb el sistema productiu per 
tal de crear una interacció entre !'es­
cola i el món del treball. 



Activitats deis MRP 

A) Criteris per definir aquestes 
activitats 

· Que parteixin de la realitat escolar i hi 
incideixin. 

· Que permelin combinar en la mesura 
del possible practica i teoría. 

· Que s'organitzin de forma descentralit­
zada i comarcalitzada. 

· Que desenvolupin i potenci"in l'experi­
mentació. 

· Que serveixin com a plataforma de tro­
bada, intercanvi i cooperació. 

· Que potenci"in la integració i coHabora­
ció amb altres sectors . 

. Que tinguin una repercusió socio-políti­
ca i cultural en el medí. 

· A més caldria avaluar la incidencia real 
en l'escola de les activitats ja realitza­
dcs pcls difercnts MRP. 

B) Tipología de les activitats? 

· Grups de treball i seminaris que desen­
volupin una tasca permanent durant 
l'any en les línies abans marcades. 

· Jornades, cursos i altres activitats pun· 
tuals durant el curs. 

· Elaboració de revistes, publicacions, etc., 
que fncin possible la difusió dins de 
l'ilmbit escolar. 

El hall del Palau. convertit a 
vegades en escenari d'un esbarjo 

que es l eia necessari 

. Organització d'activitats, debats, presen- 23 
tacions, etc., que facin possible la difu-
sió d'aspcctcs d'cxtensió social. 

· Presa de posició davant qüestions de 
política educativa. 

· Trobades que afavoreixin les relacions 
de coHaboració a tots els nivells pos­
sibles. 

Aquest darrer punt va mercixcr un trac­
tament espccífic donada la seva importan­
cia: és el punt de partida de molts grups 
de renovació i la principal activitat col­
lectiva deis cnscnyants en l'actualitat. Les 
conclusions d'aquesta valoració de les Es­
coles d'Estiu van ser: 

· Organitzades pct una minoría (MRP) pcr 
a una audiencia majoritaria. 

· Responcn a un nombre molt gran d'in­
tercssos (no solamcnt cls dels MRP). 

. Refusen el debat i la reflexió teorico­
pedagogica profunda. 

· No semprc hi ha la connexió desitjada 
de les E.E. amb les activitats del curs. 

A més es van assenyalar alguns aspectcs 
a tenir prescnts en les properes E.E. 

· Tendir a ampliar-ne les bases organit­
zativcs. 

· Renunciar a plantejaments massius i 
triomfalislcs i donar més ¡·e!Ieu a la qua­
litat que a la quanlitat. 



24 · Crear llocs de trobada i contrast de 
trcballs i experiencies més que transmc­
tre aspectes metodologics í didactics. 

. Tcnir una connexió tant tcmatica com 
organitzativa amb la resta de les acti­
vitats de cada MRP. 

. Aconscguir una coherencia interna, lant 
tema! ica com estructural. 

. Tendir a la descentralització i intentar­
oc la localització comarcal i de zones, 
potencian! així l'actuació a aquests ni­
vello;. 

. Facilitar la participació de persones o 
::.ectors alllats. 

. Tractar de recuperar els aspcctes utopics 
de les E.E. 

· Dinamitzar-les els matcixos grups de !re­
hall de cada MRP . 

. Crea t un cspai de !robada amb cahuda 
pcr a l'cxpansió lúdica. 

Definició i aspectes organitzatius 

A) Caracterísr iques organitzat ii'C\ 

. Democracia interna. 

. Estructura que afavoreixi la participació. 
· Participació en la programació i realit· 

zació de les activitats de tots cls educa· 
dors i persones relacionadcs amb el pro­
cés educatiu. 

· Organi tzació basada en les act ivi ta ts i 
no solament en el reconeixcment legal. 

· Pluralisme: cls MRP han d'acollir totes 
les aportacion::. que no \'agin en contra 
deis principis definits en l'objectiu rcla­
tiu a l'Escola Pública . 

B) Auto1romia i htdcpendencia respecte a 
qualse11ol ins 1 i rució príblica o privada 

C) Vinculació territorial i coordinació 

Per tal de rer possible l'objectiu d'as­
solir una escoJa públíca definit antcrior­
mem, cal que cls MRP tinguin una vincu­
lació directa amb una zona determinada. 
Aixo no treu !'existencia o representació 
de grups que no abastin tota la seva comu­
nitat autonoma. 

Relacions entre els MRP 

A) Objectius 

· Intcrcanviar i unificar criteris. 
· Continuar aprorundint els objectius dch 

MRP i del scu dcsenvolupament. 
· Estudiar fórmulcs de relació amb altrcs 

grups i amb I'Administració. 
· Donar suport i col·laborar mútuament a 

fi d'aconscguir, entre altrcs rinalitats, la 
consolidació deis grups. 

· Avan<;ar en la projecció social de cada 
moviment. 

Lectura 1 discussió. en Comlssló. 
deis resu/tats deis grups 
de treba/1 



. Intcrcanviar i donar a coneixer idees, 
documcnts i cxperiencies. 

. Elaborar propostes i actuacions con­
juntes. 

B) Caraclerísliques 

. Han de sorgir de la base, del convenci­
menl de la necessitat de cooperació en­
tre cls grups i no de !'exigencia d'una 
superestructura. 

. Han de mantenir la independencia deis 
grups entre si . 

. Han de respectar els ritmes de cada col­
lectiu i les peculiaritats. 

C) Fór111ula 

Els MRP de cada comunitat autonoma 
o ambit d'actuació s'organitzaran en el 
seu ambit de la forma que creguin més 
convenient, que no té perque ser única. 

Relacions deis moviments amb I'Administració 

A) Objectius 

. Reconeixement efectiu del treball dels 
MRP . 

. Reconeixement per part de les diverses 
administracions mitjanc;ant el suport 
tecn1c i d'infrastructura per possibilitar­
ne el treball, consignant la partida pres­
supostaria que ha de ser transferida de 
forma estable a les C. E .... 

. Transmetre els principis o alternatives 
deis MRP per tal que incideixin i siguin 
reconegudes les línies de política edu­
cativa . 

. Sol-licitar de les diferents Administra­
cions la informació permanent, activi­
tats o projectes, així com consultar-los 
per a l seu enfocament . 

. Exigir l'engegada d'activitats i mitjans 
que afavoreixin la Renovació Pedago­
gica . 

. Exigir de les diferents Administracions, 
en funció de les seves competencies, 
aquells elements que facilitin !'avene; 
cap a una autentica EscoJa Pública de 
qualitat. 

Mesa de cloenda del Congrés 
amb assistencia en aquesta 

ocasió. a més de les autoritats 
autonómlques catalanes, 
del ministre d'Educacló. 

senyor Marava/1 

B) Fórmules 25 
. Participació i integració, si cal, en els 

Consells municipals, territorials, auto­
nomics, estatals, mitjanc;ant les coordi­
nacions que els mateixos MRP esta­
bleixin. 

. Constituir una mesura puntual, no per­
manent, de representants de les dife­
rents organitzacions per tractar exclusi­
vament els aspectes de política educa­
tiva no específica de les comunitats au­
tonomes. 

Finalment es fa la propo~ta de tractar 
com a tema central les relacions deis MRP 
entre ells i amb l'Administració, a la pro­
pera vegada, a Galícia. 

Valoració final 

ÉS, sense cap mena de dubte, positiva. 
El Congrés ens va permetre intensificar 

i classificar les relacions entre els diversos 
grups. Potser pot semblar que la manca 
de fórmules organitzatives concretes dóna 
un cert to de tracas a la trobada, pero jo 
penso que aquesta limitació respon a la 
realitat deis MRP i que el millorament de 
les seves relacions era la base imprescin­
dible per tirar endavant qualsevol projec­
te de coordinació estable. 

Finalment penso que cal destacar com 
les aportacions deis Moviments de Catalu­
nya van ser fonamentals a !'hora de fer 
avanc;ar els debats perque trasllui'cn un 
nivell de debat i reflexió precís (Jornades 
de Roses) que va ser reconegut unanime­
ment per tots els membres de la Comissió. 



la st!de Nlfllrilílla consttturirrn lúorrs dr 
Ci&mes Natural~ efiD1,0S ¡xr /áci!ita.r a 
13/umne la inlt'rprrtacíd i la comprensid dd 
mcdinatural que /'rmvlta, idds k11omrns que 
s'lli donen. Tot airo a partir dd'obserl'llció idr 
l'er¡xrimcmaciá 

. ~firA 

1f~ 

la ifrt( Etnus la consl!turü-en !libres de 
Ctencies Social~ concebuts pcr a l:tprencntat¡r 
deis instrummts idds conlingurs t'onamentals 
qur srrviran a/3/umne ¡xr aconscguir un 
conei.rcrnent majur del se11 enturo social, 
gcogr.ific i histOrie 

. .Jmó /lió m alml'llt!J óin:Jmit 

!..a s<'rie i!Jar la <~JnsttrueitmllibM 1ft• 
Jlfatcmaliqurs qur láetl!tffl a /il/!lmnr una 
comprensio quanl!ratka drl mon qut· li'tm 
a partir Út' la manipulació. l'r.rperimrntack 
ii1 rrsu/ucid de proólrmes. Tutaüo amb u. 
mrerisrnz¡/f, amt i rntretin¡ul, perd 
flgorosanJrnr cicna'fi~'c-. _ ".-' _ 



1/IÓfJfJ ir{!OfO.f//RifRI jJfÓ/1//0fiÓ: 

7s lú'brcs AII11111'1 íntrrxlucixen de manera 
~nzí/1,1 i cntrncdora'/'a/umne en /'estudí de la 
lengua Cal3/ana, amb una base ri¡o!VSIIment 
;entífíca i dácord a!s esrudis actuals de 
7nética ¡fonología. 

La sede dds Arórcs de kr:rurcs rn /lengua 
catalana presenta uns p/antejaments ínnoWJdors 
que dcsenYo/u¡xn d'una manera rotal el 
pcnsament creatiu de /'a/umne, 'a!hora que 
potf11cía la sm consciC!ICJa estéfica i educa la 
~YO scnsi/Ji/itat i emotiniat. 

Editorial 

La constliuei~cn lú'brcs de 
Llcngua C.zste/Jana, concróu/s ¡xr consoúilar la 
capaci/81 /ccto-cscriptora i dcsenro/upar 
/'adquísició d'una cohcancía íntef. !CCfua! que 
cnni¡ueaíla sens1'biú'tar, la madurcsa wrba! í el 
dcsenro/upamenr de la integració sOC131 de 
l'a/umne 
Al1mÑI1 són Uíbres dt: /errores en tit.·?gua 
CasteiJana que estiRJu!en la sensíbiú'tat csr(tíca i 
la !Ínaginacíó dt: J'a/umnr, i l'ajuden a /ll)Óar en 
la /cctura una actiw'tat p/a(nr. ,-~=,_.,....., 
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AUTOAPRENENTATGE 
DE LA LECTURA 1 ESCRIPTURA 

Vlnt contes escrits i dibuixats per infants 

Ja fa quatre cursos escolars que com a 
mestre d'una petita escoJa de Mallorca me 
dedic a l'ensenyament de la lectura i escrip· 
tura. havent cercat un camí creatiu, partici· 
patiu i elaborat a la mateixa escoJa. Ara, Edi­
clons Cort de Ciutat de Mallorca acaba d'e· 
ditar a colors una co l~ecció de llibrets que 
sota el títol de •Sones Dents• recull 20 con· 
tes infantils escrits i dibuixats a I'Escola Uni­
taria Mixta de Deia pels mateixos alumnes. 
Aquests llibrets, de 8·12 pagines cada un, es­
tan recollits en carpetes (3-4 llibrets cada 
una) i pretenen dues coses: que els infants 
de les liJes que aprenen a llegir i a escriure 
en catala tenguin una eina bflsica que parteix 
del seu lexic dialectal i medl propis, i que, 
a més a més, Ji serveixin d'entreteniment lec-

El pob/e de Deiá. 

tor com a material de biblioteca escolar o 
familiar. Les carpetes i els llibrets són els 
següents: •A peu puntes (dos escaladors; 
Pepa, mama i papfl; Tomas i sa tia). Amb es 
dits (Neu; sa torre i es riu; Damia i sa dona; 
en Manuel 1 es sol). A coll-i-be (es moro; 
en Miquel; es caragol). Amb una rialla (en 
Biel; Bunyola; ses vaques i en David; Joan 
i Jaume). A la cucavela (es cavall que riu; a 
Deia; Peixos). A ulls clucs (es zoo; Blai es 
vampir; &a calxa)•. El metode emprat és el 
mateix que iniclfl Rosa Sensat amb el seu 
material • Lletra per Lletra• i •A poc a poc•. 
pero la novetat aquí és que ho han creat els 
propis infants, amb la particularitat que un 
trenta per cent eren de parla anglesa i altres 
llengües estrangeres que feien les primeres 
passes amb la nostra llengua. Cada llibret es­
tudia una lletra-so i hi han participat en total 
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trenta nins i nines de 5 a 9 anys deis cur­
sos 1978-79/1979-80. Així els més grandets 
han ajudat els petíts a crear-se les propies 
eines de lectura-escriptura. 

La meva tasca com a mestre de I'Escola 
de Deia, amb l'ajut d'Antonia Marques, ha 
consistit a posar a punt aquesta edició sobre 
una altra d'identica que s' imprimí l 'escola a 
gelatina el mateix moment que es creaven 
textos i dibuixos. 

Acompanya aquests contes d'infants una 
guia didactica: ·Autoaprenentatge de la lec­
tura i escriptura• dedicada als professionals 
de l'ensenyament i on s'anali tzen els meto­
des de lectura í els -seus graus d'efectívitat, 
la globalització, la creativitat, la participació. 
les vivencies i medí, el lexic basic, els pe­
ríodes, i les dificultats del codi lingüístíc. 
També faig unes referencies basiques a la 
fonética i explic el procés seguit perque els 
mateixos alumnes es fac in el seu material de 
lectura i escriptura: vocabularis basics, les 
iHustracions amb l'estudi deis plans cinema­
tografíes, i la impressió escolar del llibret. 

Tot aquest material deis qui t reballem a 
I'Escola de Deia s'afegeix al llibre: ·Expres­
sió escrita i creativi tat infantil .. , editat amb 
anterioritat í on es fa un estudi i recopilació 
de 70 textos lliures d'infants de 7 a 14 anys, 
seguint una metodología Freinet. 

Bé. Tots aquests paragrafs poden ser la 
nova, pero convé explicar el tema passa a 
passa. 

¿Que cal qüestionar-se a l'hora d'escollir 
un metode de lectura? 

a l'alumne. La base de la creativitat es troba 
en el coneixement d'unes eines. Crear sense 
uns suports, ter-se persona social .sense so­
cietat, és un impossible. 

La participació. L'entusiasme del mestre 
genera la participació de l 'infant, és tal volta 
l 'únic i indiscutible axioma escolar ; entusias­
me absolutarr.ent necessari perque l'aHot deis 
primers nivells s'hi pugui acollir. 

Les vivencies i el medí. ·El nen treballa 
sobre l'immediat, sobre allo més immediat• 
(F. Tonucci). 

Lexic basic. Si volem partir del propi medí 
infantil i volem que les propies vivencies es­
tiguin immergides dins el treball d'aprenen­
tatge de la lectura i l'escriptura. és indispen­
sable que el vocabulari del lloc i nin que 
apren sigui el primer vocabulari emprat. 

El període. És important no ter aprendre el 
codi lingüístic a contra-rellotge. Aquest ense­
nyament osciHa deis 5 als 8 anys segons l'in­
fant, la seva escolari tat anterior, la seva- ma­
duresa i motivació familiar. 

Les dificultats del codi lingüístic 

Les dificultats d'un codi li01güístic de base 
fonetica com és la nostra !lengua surten deis 
següents pols d'evolució: 

- Per una part els índivídus que al llarg 
de generacions han establert, transformant­
la, una parla, i que ho han fet a t ravés d'uns 
sons emesos que han estat el suport lexical i 
morfo-sintactíc de la !lengua. 

- Per altra els normatius, els escriptors, 
que han codifícat aquesta parla en unes gra-
fíes, lletres, que, paraflelament o successiva- r 

La globalització. S'ha parlat molt de subs- ment, han donat lloc a unes normes ortogra- i 
tituir els metodes analítics, descompositius, fiques unificades per a aconseguir una como- 1 
per altres globalítzadors, de síntesi. S'ha de- ditat circulatoria de relació escrita entre els 
fensat partir de la realitat, l'expressió com- parlants d'una mateixa !lengua. 
pleta: la frase, la paraula, i fugir d'aquells El divorci lletra-so és patent: i és basic pel 
camins que desfeien aquesta realitat en síl- mestre el seu exacte coneixement, sobretot 
labes i lletres, en abstraccíons. 1 tal volta el pel mestre de la !lengua catalana que fins ara ~ 
camí no esta en el fet de qüestionar-se si és s'ha format amb--en una altra !lengua, la cas­
analisi o síntesi, perqué els dos punts de tellana, en la qual també hi ha el mateix di­
partida es complementen i són necessaris a vorci grafía-fonema, pero que mai no se'ns ha V 
tota metodítzació. mostrat; i, a més a més, menyspreades les 1: 

La creativitat. No cree en una escoJa on varietats dialectals del castella cara a perpe- '1! 

L.

_e_l_m_e-st_r_e_d_e-ix_i_q_u_e_e_ls_s_e_u_s- al_u_m_n_e_s_. -n-om_é_s_ t_u_a_r_u_n_ c_e_n-tr-a-lí-sm_ e_ i _a_b_s_o-lu-t-is_m_e_ l-in_g_ü-ís-t -ic- ~· per ells mateixos í sense cap orientació, des- manifest. 
cobreixin i experimentin tot, absolutament tot, Tot aixo porta a saber de les vocals: la 
sois. A l'altre poi oposat, no cree tampoc en seva obertura, la posícíó dins la boca, la seva 
una escoJa on el mestre ho doni tot mastegat tonicitat o atonicitat, la seva major o menor 



3o----..... SCOL..__ ___ _ 
pronúncia, els seus canvis estandard-dialec­
tal. 1 tot aixo porta a saber també de les con­
scnants: el lloc d'articulació, la sonoritat, la 
manera d'articular-les, la posició siBabica dins 
la tira fónica, la coincidencia o no deis sons 
i grafies. la seva major o menor pronúncia, 
els dígrafs. 

Criteris a tenir en compte per a l'ordenament 
del successiu aprenentatge de les lletres 

¿Quines lletres es mostraran primer a l'in­
fant i quines després? 

- Les vócals abans que les consonants 
perque són els elements sonors per excel­
lencia i la base deis distints comportaments 
sonors de les consonants dins la síHaba; con­
trastant primer les més obertes a les més 
tancades. les toniques abans de les atones 
perque tenen menys dificultats d'identificació 
so-l letra, en principi les vocals plenes i dei­
xant per a més enlla els diftongs, mudes i 
particularitats dialectals que no siguin del 
lloc. 

- S'estudiaran primer les consonants que 
tenguin menys divorci fonema-grafia (un fo-

Moment en que es va creant una historieta. 

nema igual una grafia), primer les de pronún­
cia més plena, les més contrastades pel lloc 
d'articulació i manera d'articular, les simples 
abans que els dígrafs, les posicions siHabi­
ques més elementals. 

- Tant vocals com consonants : les particu­
laritats dialectals del lloc on s'estudien les 
primeres ll.etres són primordials, les combi­
nacions siHabiques més emprades, els su­
ports morfologics més elementals, les que 
més formin part del lexic basic, les que a 
cada moment del ritme d'aprenentatge sigui 
adaquat introduir per circumstancies que sur­
ten al pas. 

Treball concret i organització 
de les classes 

- Primer dia, primer treball (mitja horeta): 
EL VOCABULARI BASIC. El primer treball a 
ter per iniciar la tasca de 1 'aprenentatge 
d'una grafia és fer una llista de paraules re­
ferides a aquesta grafia, un lexic que no sigui 
escollit d'un diccionari ni d'uns vocabularis 
basics. Per aixo cal escollir una lletra o un 
so i donar-la a coneixer als infants amb uns 
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exemples. Si els infants ja saben les vocals 
es pot comenc;ar, per exemple, amb la - p­
que té bastantes paraules monosíBabes i una 
sonoritat i articulació ciares. Es convida els 
aHots a pensar-ne i dir-ne, i s'inicia una dis­
cussió i una !l ista. El mestre va apuntant a la 
pissarra les que va dient l'alumne, l'alumne 
les copia al seu quadern i així fa un primer 
exercici d'identificació i caHigrafia basic, i 
anam rebutjant tates aquelles paraules que es 
diguin amb una grafía encara no estudiada. 
Suposam que han sortit: pa, Pep, pip!, Pau , 
Pepa, piu!, peu, pipa, papa, pi, pipí. .. El mes­
tre s'ha d'aturar quan veu que serien massa 
per a identificar després. 1 ho deixam de 
treballar fins el dia següent. 

- Segon día, segon treball (mitja horeta): 
LA HISTORIETA. Tornam copiar les paraules 
del día anterior a la pissarra. Un alumne que 
ja les sapiga llegir les pot dictar al profes­
sor. Amb aquelles paraules, suposam que 
són la de la lletra - p- escrites abans, con­
vid els infants. que, coHectivament, s'inven­
tin una historia, un cante. 1 van sorgint unes 
frases-escenes: •Es papa fuma amb sa pipa•. 
Naturalment només podrem escriure: •Papa 
pipa•. ·En Pep fa pipí •. que es convertira en: 
• Pep, pipí •. Les primeres historietes són di­
fícils de ter perqué són poques les grafies 
estudiades i el mestre ha d'ajudar bastant. 

, 1 quan arribam a tenir bastantes frases, pro­
curant que segueixin un guió, donam per lles­
ta la historieta i fins una altra jornada. Na­
turalment hem emprat també la pissarra i 
quadern de l'infant, provant de fer-ho ja al 
dicta t. 

- Tercer día, tercer treball (una hora): 
ELS DIBUIXOS. Posam a la pissarra tota la 
historieta feta el dia abans, que esta dividida 
en frases-escenes. Els infants escullen la que 
valen dibuixar amb retoladors i procuraran 
sempre que els dibuixos s'adeqüin exacta­
ment al text. 1 quan tothom les ha acabades 
de dibuixar votam les que compleixen més 
aquesta relació, i els posam la frase davall. 

- Quart dia, quart treball (una hora): IM­
PRIMIR EL LLIBRET. Preparar la impressió és 
una tasca normalment feta per mí. Consisteix 
a posar a punt les copies que després aniran 
a gelatina. Imprimir el nombre d'exemplars 
abans fixat, una cinquantena, és ja treball de 
l'infant. Treball de manualitat, pero al mateix 
temps de revisió deis dibuixos i escrits. En 
ocasions hi ha copies mal impreses que ne­
cessiten d'uns correctors que a retolador o 

bolígraf les repassin. Finalment, coHectiva­
ment i en cadena es compaginen i grapen les 
distintes pagines impreses i queden confor­
mats els llibrets que es reparteixen entre 
ells, venen a Deia o envíen a subscriptors. 

- Cinque día, cinque treball (individual 
amb cada infant): LECTURA DEL LLIBRET 1 
PRACTICA ESCRITA. Queda comprovar si 
aquella grafía ha quedat assimilada fent lec­
tures i practiques individuals, cosa que sol 
ja resultar positiva perqué l'infant ha partici­
pat en tot el procés de creació i confecció 
d'un llibret sobre una grafía concreta. 

Per a la proxima setmana una altra grafía 
i el mateix camí. Ara el vocabulari i la his­
torieta es taran amb una altra lletra, pero on 
podran entrar les anteriors grafies estudiades, 
pero no les que queden per estudiar. L'ordre 
d'aparició de les grafies les va preparant el 
mestre, vigilant l'oportunitat de canviar una 
per l'altra segons els ritmes i circumstimcies 
que marquen els infants. 

Hi ha un material complementar!? 

Sí! ¿Quin paper fa la biblioteca escolar en 
els primers cursos d'EGB o parvulari, quan 
el nin inicia el seu aprenentatge de lectura i 
escriptura? En principi no hi ha cap raó que 
impossibiliti que aquest nin no pugui emprar 
la biblioteca-esplai deis més grans i el seu 
serve! baldament aquest nin no sapiga llegir. 
Les ganes de ter el mateix que els grans, de 
dur-se'n un llibre de cantes a casa. o la vi­
suali tzació i suggeriment de les imatges deis 
llibres són interessos i motivacions que no 
s'han d'oblidar. Ara bé, paraHelament s'ha de 
tenir una biblioteca-primeres lectures, un re­
cull de !l ibres curts de 12-20 pagines, tal com 
els que confec.cionam a l'escola i que servi­
ran de veritable material complementari. ·A 
poc a poc• de La Galera. •De mica en mica• 
de Moll, ·Liegeixo tot sol· de Teide en són 
exemples L'infant els podra llegir sol o amb 
el· mestre al costat. 

Consideracions finals 

Aquest treball , aquest metode d'aprenentat· 
ge de lectura i escriptura: ¿du a l'exit se· 
gur?, ¿és més eficac; i rapid que un altre? 
Cree que ja ho he escrit abans: aquest me­
tode no pretén ser una carrera contra rellot-

~------------------------------------------------------~ 
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ge, ni, en cap moment, solucionar una massi­
ficació escolar, su'icidi de qualsevol mestre 
de les primeres lletres que es troba amb una 
gran quantitat de nins per aula. Aquest me­
tode cerca creativitat, vol participació viva i 
intenta motivar. 

Des de Mallorca, ara que iniciam el camí 
de l'ensenyament de la nostra !lengua, cree 
que hem de tenir ben clara la postura a 
prendre: 

- Pedagogicament parlant, hem de defen­
sar que cal agafar com a punt de partida la 
parla que el nin que tenim davant emet, amb 
les seves variants dialectals, fonetiques, lexi­
ques i morfologiques. Ja hem dit que havíem 
de partir del medi de l 'infant. 

- Científicament parlant, hem de defensar 
el fet de prendre com a punt de partida una 

ortogr¡¡fia unificada, esHmdard, que ens per­
meti poder treballar una bona eina de rela­
ció entre els distints pa'isos de la nostra 
llengua. 

- Políticament parlant. defensar la igualtat 
lingüística entre els distints dialectes deis 
nostres pobles, no posar-ne un davant l'altre, 
i tenír ben clara la diferencíació entre llen­
guatge parlat i llenguatge escrit, que sempre 
portaran el divorci de la propia dinamica de 
la !lengua, la qual no s'ha de combatre des 
d'un costat, sinó ajudar a evolucionar. 

Jaume Alberti 

Votació deis dibuixos que acompanyaran el text de la historieta. 

1"-----------J 
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Bon dia, escola! 

Col-leccions 

• GATET, MIXET: Comprensió i l'expressió oral a 
parvulari. M. Abeya, A . Prat, F. Rifa. 

• EL NINOT: Material d'entreteniment i de creació. 
M. J . Espelt, M. Ginesta. 

• PENSAMENT 1 LLENGUATGE: lmatges i textos 
per a jugar i aprendre. 3 anys: BON OlA, ESCOLA • 
4 anys: TORNEM A ESCOLA. M. Martínez, C. Solé. 

NOU METODE D'ANGLES «ENGLISH ON TIMEn en 
coedició amb COLLINS (aprovat per a 6e. d'EGB). 

• MOLf DE VENT: Llibres de !lengua per a castellanoparlants. 

• EL PENELL: Llibres de !lengua per a catalanoparlants. 

• D'ACí D'ALLA: Llibres de lectura. 

TOTS ELS LLIBRES PER A MATERNAL· PARVULARI· E.G.B. 1 B.U.P. 

~ Editorial Casals 
Casp, 79. Barcelona. 13. Tel 245 72 03 · 04 



TEIDE 
NOVETATS PER 
AL CURS VINENT 

PREESCOLAR 
Pera nens de 4 a 6 anys. 
EL CISTELL DE LES CIRERES: 
Uibre d'imatges 
Quadern de Preescriptura 
1-2-3-4-5 
Llibre de Didactica 

E.G.B. 
COL:LECCIÓ GRAÓ: 
BALDUFA 
3er. CIENCIES SOCIALS 
Quaderns de treball, 1-2-3-4-5 
BALDUFA 
3er. CIENCIES NATURALS 
Quaderns de Treball, 1 
RUTLLA 
5e. CIENCIES SOCIALS 
RUTLLA Guía Didactica 
Ciencies Socials 
KING-QUE·RUTLLA Lectura 5e. 
RUTLLA Llengua 5e. 
RUTLLA Matematica 5e. 

SERPENTINA CONTES: 
Complement Lectures 

ROMANL LA FARMACIOLA D'EN ROGER. LES DUES TRIBUS. El TRAMVIA BLAU. 
EN BERNAT D'ALPAC. EN PAU i L'ENERGIA. L'ARCA DE NOt LA FLOR NOVA. 
El CULTIU SORPRESA. FARNAQUES l. UNA PERIPECIA DE GEGANTS. 
Suggestives il·lustracions i text pensat per pedagogs que coneixen a fans el 
món deis nois i noies a qui van dirigits. 

EDITORIAL TEIDE,S.A. 
V1ladomat. 291 Barcelona 29 Tel. 250 45 07 
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ELS MAlES 

1 ELS SISTEMES DE NUMERACIÓ 
¿A qui no se Ji ha acudit preguntar-se per 

que el nostre sistema de numeració és deci· 
mal? logic! Algú deuria anar pensant a comp­
tar de 10 en 10 perqué tenim 10 dits a les 
mans! 

Pero, ¿i si comptem també els dits deis 
peus? Són 20, oi? ¿Per que no comptem de 
20 en 20? Algú pot respondre rapidament: 
•Ja ho fem! Amb la ma estesa marquem una 
mesura de 20 cm, e/ pam• . Pero també sabem 
que no és així. La invenció del centímetre 
(del metre) fou posterior a l'ús d'aquesta me­
sura antropométrica que és el pam, i no sem­
pre val 20 cm. 

El fet és que, darrerament en no pocs es­
tudis sobre numeració, s'ha remarcat que el 
fet de comptar de 20 en 20 fou •contempo­
rani• de la forma decimal. Justament a Ame­
rica Central, d'on procedeixen els asteques i 
els maies, diverses tribus utilitzen aquest sis­
tema de comptar.' 

l'objectiu d'aquestes ratlles és presentar 
una experiencia duta a classe amb nens de 
Se. i Se. d'EGB on el treball sobre el sistema 
de numeració deis maies ha co~laborat a la 
comprensió de la idea de sistema de numera­
ció i, en conseqüencia, entendre el nostre 
sistema de numeració com a posicionaP 

a u 
1. Encara avui. tribus descendents deis males 2. S'anomena aixf perque un mateix símbol té i. 

a Yucatan utii ltzen aquest sistema. Vegeu GUI- valor dlferent segons on es traba coHocat. 
TEL. G .. Hlstoire comparée des numérations écrl-

~-~e_s_. _E_d_. _F_Ia_m_m_a_r_ro_n_. _P_ar_r_s _1-97_5_. __________________________________________________ ~~ 
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lntroducció. Planteig 

No tots els nens sabran qui són els maies, 
com tampoc els asteques. Depem evidentment 
de l'ambit cultural del qual procedeixin els 
nens. A la classe de 6e. varem trobar-ne qua­
tre que n 'havien sentit a parlar i, fins i tot, 
ho sabien explicar als alt res. 

Oui no ha vist mai els monuments arqui­
tectonics. escultures, etc. deis maies no sent 
l'encant del tema, pero si situem els nois/es 
en l'espai i el temps de !'epoca i els portem 
material grafic, posarem a l 'auditori •ohs• 
d'admiració. 

Així els tr-ets fonamentals del desenvolu· 
pament del tema serien: 

a) Ambientació. 
b) Presentació deis coneixements cientí­

fics. Afecció a !'astronomía. 
e) Una numeració molt perfeccionada. 

a) Ambientació 3 

Molt s'ha parlat darrerament sobre les in­
tervencions d 'extraterrestres en les cultures 
pre-colombines. 

El que sabem d'aquestes cultures ens ho 
confirmen les troballes arquitectoniques mo­
numentals i la diferencia que s'estableix en­
tre els seus •descobriments• i com han tri­
gat a descobrir-los civilitzacions com les euro­
peas de la mateixa epoca. 

La cultura maia es desenvolupa en el sec­
tor geo9rafic que ocupa actualment Mexíc, 
Guatemala. Hondures i Belice, així com una 
part de Yucatan. 

les condicions de vida són poc favorables 
per a !'agricultura i esdevé així una cultura 
disseminada. 

Els grans centres de trabada eren llocs de 
cerimónies habitats per governants, nobles, 

sacerdots, funcionaris i els seus servidors. Els 
pagesos acudeixen als centres de cultura en 
comptades ocasions com: testes relig ioses, 
mercat o assumptes oficials. 

A partir de les escultures s'ha pogut anar 
deduint el seu coneixement i valoració cul· 
tural : vestit, dansa, etc. 

la religió informava qualsevol activitat. S'o­
ferien als deus presents diversos, segons el 
benestar que els havia estat concedit o la 
necessitat que es tenia de la seva protec­
ció, etc.' 

Els motius figuratius i decoratius que hi 
ha a les parets estan sovint acompanyats 
d'inscripcions jeroglifiques. Cada símbol equi­
val normalment a una paraula o idea única, 
pero no s'ha aconseguit descriure la totalitat 
de les troballes arqueologiques que s'han fet. 

b) Coneixements científics 

Els estudiosos es basen en el costum deis 
males d'erigir esteles (monolits amb inscrip­
cions i textos} que ens donen la informació 
deis fets importants esdevinguts. la preocu­
pació del •pas del temps• és fonamental ja 
que ha quedat materialitzada en molts monu­
ments. Des de l'any 629 a 790 dJ, per exemple, 
cada període de 20 anys fou commemorat en 
esteles a Tikal. 

la majoria de textos desxifrats tracten de 
religió, ri tuals, endevinació astrología i temes 
astronomics. 

Els instruments optics derivats del cristal! 
eren desconeguts per aquestes cultures 1 sem­
bla que es basaren en calculs angulars per a 
coneixer els canvis de posició del sol, lluna 
i planetes. 

4. Pot ser divertit presentar els noms de les 
divinitats 1 algun deis seus significats: 
IMIX. IK. AKBAL, KAN. CHICCHAN, CIMI, MA-

3. Poden consultar-se diversos llibres: NIK, LAMAT, MULUC, OC. CHUEN, EB. BEN, IX, 
PELLISSIER. Simone. Els índís, Ed. Laia, Bar- MEN. CIB, CABAN. EZNAB, CAUAC, AHAU. 

.. celona 1976 (BTJ. 8). IMIX, representava la terra; AN, el blat de moro; 
'" CHOSHER. Judith. Los aztecas, Edit. Molino, CIMI. la mort: OC, el gos: AHAU, el sol divinit-
.~ Barcelona 1979. zat: IXAU. la lluna. etc. 
.... IVANOFF. P., Cívllízaciones maya y azteca, Vegeu THOMPSON, E .. Maya híerogliphíc wríf· 
U Mas-lvars ed .. Valencia 1972. tíng, pag. 89, Univers. of Oklahoma Press, Norman. 
•ft MORLEY. S .. La cívílizacíón maya, Fondo Cul- 1960. 
11ft tura Económica, México 1967. En forma més resumida es pot trobar a IFRAH. 
,15 CRICKEBERG. W .. Las antiguas culturas me· G., Histoire universal/e des xiffres. Ed. Seghers .. 
.:. L-------ií_ca_n_a_s_. _F_c_E_. _M_é_x_ic_o_1_9_6_1. ______________ P_a_rí_s_1_9_B_1. ____________________________ ~ 
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IMIX CIMI CHUEN ClB 
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IK MANIK EB CABAN 

i-~ l. m ~-cm {ID-~ 
AK.BAL LAMAT BEN EZNAB 

~-~ m .. s le ~-0 .. •' o: 

KAN MULUC IX CAUAC 

@). (!1 í).CD IJ.O 1-® 
CHICCHAN oc MEN AHAU 

11/ustració de la numeració basica de quantítats en re/ació al dits. 11. extreta de G. lfrash, 
Hlstoire universelle des xifres, Seghers, París, 1981, p. 55. 

Sembla que no varen descobrir que la Ter­
ra girés al voltant del Sol, pero els seus cal­
culs de durada de l'any solar foren prodi· 
giosos. 

Coneixien els cicles de la Lluna i de Venus. 
Van construir taules per a predir els 

eclipsis. 
A Copan es pot trobar un cap immens de 

pedra que sembla dedicat al déu ltzamma, 
inventor de l'escriptura i el calendari; tal és 
el seu interes pel tema! 

Notem una idea important: són els sacer­
dots els que tenen el •coneixement• d'aques­
tes realitats; posteriorment sembla que hi ha 
una expressió escrita en que s'entreveu que 
més gent té aquests coneixements científics. 

Pel que fa al calendari, desconeixien el re­
llotge de sorra, la clepsidra (rellotge d'aigua) 
i qualsevol mefla d'instrument que mesurés 
una durada menor del dia i, malgrat aixo, des­
cobreixen l 'any solar de 365,2420 dies que 
comparat amb el que s'accepta actualment 
com a bo de 365,2422 dies representa una 
gran exactitud. Precisen que el període de la 
volta de Venus és de 584 dies (actualment 
583,920 dies) i ho feien amb pals creuats. 
observant angles. Sobre aquests pals es col­
locava un tub de jade que els permetia afi­
nar la visual. 

Heus ací un possible element didactic con­
cret. Davant d'un fragment literari, fer-ne un 
comentari i aproximació als seus coneixe­
ments. Aquest parla deis eclipsis. 

~----------------------------------------------------------------~ 
1 
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EL SOL 1 LA LLUNA 

Heus aci el cercle que és al mig, aquel/ 
que és blanc. 

Alxó significa que és per alfa per on surt 
el sol. 

Aquell pare/1 de rodes negres, volen dir 
que la cara del sol va sobre la gran 
roda negra i baixa sobre la roda petita, 
també negra. 

1 és aixi com es veu en tota l'extensió del 
país la marxa del sol. 

Per marxar, forma una autentica tassa 
a/largada i entra per la part més gran 
que és l'extrem de la terra. 

Així és la historia del sol. tal com es co­
neix des de la terra. 

Als homes els sembla que al seu costat 
es troba la mitja rodona on hi ha di­
buixada la forma en qué s'ha mossegat 
el sol. 

Fragment de Chilam Ba­
lam (A. Barrera Vázquez. 
El libro de /os libros de 
Chilam Balam. F.C.E .• ciu­
dad de Méjico 1948.} 

e} La numeració. El sistema vigesimal maia 

De la seva numeració escrita coneixem for­
tament el seu ús en el calendari.' El fet és 
que. amb pocs simbols. podien escriure tots 

1 2 3 4 S 

Mira alfó que és al mig. Aixó és e/ que el 
mossega í el que fa que s'assemblí a 
la /luna. que marxa abans de mosse­
gar-lo. 

E/1 arriba, gran, al 1/arg del seu caml al 
Nord 1 Jlavors ells es converteixen en 
un: el sol i la /luna es mosseguen abans 
d'arribar al cím del sol. 

Aixó s'explica als homes maies perque 
aixi sapiguen qué els passa al sol i la 
/luna. 

Eclipsi de /luna. No és que ella sigui mas­
segada. Es posa entre el sol i la terra, 
a un costal. 

Eclipsi de sol. No és que sigui mossegat. 
Es posa entre la /luna i la terra, a un 
costat. 

ts el senyal lct per Déu per indicar que 
e//s són iguals; peró no es mosseguen. 

els nombres que els era necessari. Utilítzaven 
el punt (.) per simbolitzar la unitat i la rat-
1/a (-} per al grup de cinc. 

Així s'escriuen els nombres fins el 19: 

6 11 12 16 19 . . . . . .... . . . . . . . . . . --- -- etc . -- -- - - - ---

Un cop situats aquests prlmers nombres 
- associats a les 13 divinitats principals més 
altres set-, el seu gran descobriment fou el 
signe del zero: així. amb la idea de •posició•. 
podien escriure nombres més grans. 

Com en el nostre sistema. diem que 102 
no és el mateix que 120. aixi ells amb els 

1 X 20 1 X 20 + 2 1 X 20 + 10 . . . 
-<:::> .. 

-- -- --- ---- --

19 primers nombres anaven constituint un 
autentic sistema en ·base 20•. 

Es llegeix de dalt a baix cada quantitat. de 
manera que es poden observar •pisos• que 
corresponen als nostres •ordres• (comen­
vant per baix : unitat, grups de 20, grups de 
20 x 20 ... }. Observem aquests exemples: 

2 X 20 + 17 S X 20 + 6 operació .. .. escriptura 
--- . maia 

0~-----------------------------------------
20 22 30 57 106 nombre decimal 
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Ara bé, el fet és que tant el calendari re­
ligiós com el civil utilitza en el tercer ordre 
de numeració el valor 360 en lloc de 400 
(20 X 20) i per tant no s'arriba mai més enlla 
de _ (17 X 20) en el segon pis d'aquesta 
escriptura. 

1 en els ordres superior segueix el procés 
d'agrupació de 20. ~s a dir, observem-ho amb 
un exemple: 

Calendari Exemple: 13 495 

1 

• 1 1 X 7 200 
_!__!__ 1 

1 17 17 X 360 
1 

••• 1 
1 8 8 X 20 
1 

• 15 15 

Ar':l bé, sembla creure's que en l'ús quo­
tidia no lligat al calendari s'uti litzava la ·base 
20· en forma més pura. Aquest fet que di­
ferencia la numeració planteja un problema 
didactic.' 

Proposta didactica 

El treball de classe hauria de constar de 
tres parts: 

1. Motivació. Ambientació. 
2. Comprensió del sistema de numeració 

vigesimal. 
3. Síntesi sobre sistemes de numeració . 
Amb el benentes que el darrer punt tindra 

dos nivells: a Sé., comparar-ha amb el sis­
tema decimal; a 6é .• anali tzar la idea de sis­
tema de numeració, comparant el sistema 
maia amb alt res (especialemnt el babiloni), 
aprofitant la comprensió deis angles i la me­
sura de temps. 

1. Podem utiiltzar material grafic, audio­
visual,• etc. i muntar un •Viatge per terres 
maies•. l'objectiu sera posar de manifest els 
trets coneguts d'aquelles cultures, com un 
aspecte important d'interrelació de matéries. 
Es pot pensar en un grup d'interessats. que 
ho preparin. repartir la classe en grups i trac­
tar els diversos aspectes (religió. astronomía, 
arquitectura, textos, numeració, etc.) creant 
un altre grupet l'ambient exterior (murals. 
posters, disfresses. etc.) . 

2. A partir d'aquí l'objectiu matematic es 
centra en el sistema de numeració i es tona­
menta en quatre punts: 

5. És complicat per als nois/ es l 'observació del 
•canvi• en la forma d'escriure realment el temps 
els maies (18 x 20 en !loe de 20 x 20) respecte a 
la forma per ells usual (autent¡c sistema base 20). 
Aixo potser faria semblar als · noisj es que el sis· 
tema no és posicional correcte i dificultaría una 
bona sintesi historica. 

L'encert del mestre sabra superar aquesta dí­
f icul tat. Podría ser important ter notar que una si­
tuació semblant apareix en l'ús de les monedes 
on hí ha una ·base 5• molt clara (pesseta. duro. 

Part de darrera de cinc duros) fins al tercer ordre (no hi ha res de g 
/'estela 29 de Tikal 125 ptes.). 

(Guatemala), que cons- O'altr;¡ banda. per al ca lcul anira bé tenir les • 
titueix la inscripció maia .W 

datada més antiga cone- ·dues formes•. U 
guda. La transcripci6 més 6. Es pot demanar informació al Consulat de .-. 

generalitzada de la data w 
que hi figura és 8.12.14. Mexic. Tenen peHícules de 16 mm. Existeix al , 
8.0. 1 correspon a /'any mercat una coHecció de 16 diapositives titulada ·-

L------------------29_2 __ d_c_. ________________ c_u_l_tu_r_as __ a_m_e_ri_c_an_a_s __ Pr_e_co_l_o __ mb-in_a_s _(_Ed_. ___ Hia_re_s_l __ - ~.:a 



4or---------scoL....-------, 
al Aprofitament de l'antecedent historie 

per coneixer la importancia del nostre sis­
tema de numeració. 

b) Valor de la descoberta de la •posició· 
(verticalment). 

e) Descvberta i ús del zero; el primer que 
sembla apareixer a la historia. 

d) Aprofitar per fer calcul de •Canvi de 
base .. al nostre sistema. 

Una forma de basar aquesta part de treball 
pot ser que el grupet de classe que s'hi res· 
ponsabilitzés fes descobrir als alt res el sis­
tema d'escriptura de quanti tats. a partir d'u­
nes fitxes com aquestes que veieu repro­
du'ides. Un cop s'ha observat que es tracta 
d'un sistema ·base 20· o •agrupacions de 

20· i es coneixen les regles de joc. se'ls pot 
fer notar en forma d'exercicis de calcul com 
es poden saber les dates de les esteles. 

L'encant del mestre tara que problemas me­
canics tinguin historia concreta. Podem per 
exemple amagar un t resor en xifres maies i 
haver de desxifrar la seva valua, escriure en 
cases actuals nombres maies, etc. 

3. Els nois/es haurien d'arribar a la des­
coberta de relacions entre el sistema vigesi­
mal maia i el decimal nostre (Se.). Descober­
ta del sentit posicional. 

El sistema maia agrupa en cada •PiS• 
20 unitats; el nostre sistema decimal agrupa 
10 unitats en la casella de les desenes. En 

J. vc. ... ,, .. Jlft't>, "' tqnan f!J11) r~4e 
O'Q'UI1derae16 1 e.:a s1 ~veo tma 11i• 
e• ofe MW)t;, Oh 1 ~lltt -<l.lllt. .,..lh 
20 "'t~•· -'• 1 
J i ~D r-o•o.•en a6• ana.ant- era 20 x 20 
v•~aeeula~ 
1::'. AAt• 1x P'l*~ run'b e l ao\1 eo~pc~n3 

• ( t•\1.) 

o ~~ ·-u .,.. t-=-.. ~ 0 ...... .. , "'3· .... . "" s~w;, .. ..t.. ... (....,t .1< l'lori,t.+ ~---= r f 
~ .. ...;.!;:; .. Lo. d«t-.? 0-

a~------------------------------------~ 



tots dos sistemas podem expressar qualsevol 
quantitat, pero el sistema decimal és un con­
veni relacionat amb la mesura i aixo esdevé 
fonamental en el moment actual. 

En fi, s'anomenen sistemes de numeració 
perqué la paraula sistema es dóna a un con· 
junt coherent de convenís que permeten ex­
pressar quelcom. 

A partir d'aquest treball i altres com aquest 
els nois s'hauran adonat de la relativitat de 
la nostra forma d'escriure números í apren­
dran a valorar-la. 

al Haurien de veure els inconvenients d'a­
quest sistema, les dificultats per escriure 
nombres elevats i més endavant es veura com 
la manca de coneixement eficient de la mul-

1" , l.O , 20 . ~ . so . 101 

t) 31 Mil u-.!• \Ul ..... , "~~• 1900 n··Uu, 'Mr uc.riw .-t.. 

. ·a.e •rr• "'l' .. ••d• t-.r c...,.._, .11 e .. • ft¡d• ,., •• 

Q\.~11"'" """~' 11o MIO 
ki M t 

Clba•l l"Vff. 1 1900 1 t OO _... ., 1 •o~n )00 

)00, ll\ltltl,. n'U"'IS _,, 20 rfiN'Utrlt• t 

ob<t.-r .... 1 \OO , ~o • lf 

J) ll~toC riu. ~""" )• fto,... u .... , no•t,.. 
a) ' ) e) ... 

•> hcrt.u •r~ fo~ .-t.a •h """'' t 

JT& 1 Ud 1 5000 

tiplicació i potencia per part deis maies són 
el seu ·handicap· fonamental, enfront del 
nostre sistema. 

b) Aprofitarem per mostrar la historia del 
metre, que ens fara veure el pas d'un sistema 
•arbitrari • a l'anomenat SISTEMA MnRIC DE­
CIMAL (6e.). 

Per comparació, dones, sera interessant ar­
ribar a la comprensió d'aquests tres mots de 
sobrada importancia. 

Joaquim Giménez 

S) .... 

.t. .va ••mr f! u.O pou efttenAt'ot ..-1• nilwru ~t• l .. 11r U.r" t.l·h:• • 
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VEREDICTE deis 

Premis 
Baldiri Rexach 

RJN[W](} 
JAUME 1 

DELEGACIO 
D'ENSENYAMENT 

CA TALA 

1983-84 
El Jurat deis PREMIS BALDIRI REXACH. després de celebrar diverses reunions per 
examinar 1' elevat nombre de materials aportats. ha arribat als veredictes indicats 

a continuació 

PREMIS 
A LES ESCOLES 

1 O PREMIS DE 400.000 pts. CADASCUN 

1 . Escoles Alba de Corbins (Segna) 
Per ser una de les més antigues labors 
escolars de normalització lingüística 
i cultural de les terres de Ponent. 

2. CoHegi Públic Bernat de Riudemeia 
d' Argentona (Maresme) 
Com a mostra de l'esforc d'un equ1p de 
mestres que ha sabut dur a terme una 
tasca rapida. de catalanització 1 dlnamització 
cultural en el poble, amb circumstancia que 
alguns deis seus mestres provenen d'altres 
terres. 

3. Escola Cossetanía Soc1etat Cooperativa, de 
Vilanova 1 la Geltrú (Garraf) 

4 . EscoJa Gítanjalí de Badalona (Barcelonés). 1 
5. Escola Jungfrau de Badalona (Barcelonés). 

Perqué des d'époques difícils s'han destacat 
per la tasca de normalització de la llengua i 
de renovac16 pedagogica a l'escola. 

6. CoHegi Públic Es Rafal Vell- Verga 
Montserrat de Palma de Mallorca 
Per ser una de les primeres reahtats de 
normalitzac16 hngüfstica dins el camp de 
l'ensenyament públ1c a Mallorca, amb 
precarietat de mitjans i en una zona de 
majoria d'alumnes no catalano-parlants. 

7. EscoJa Ginesta de Barcelona (Barcelonés) 
Per haver·se distingit, ja des de temps gens 

prop1C1s. en 1' obra de catalanttzació d1ns 
d'un barn de població no catalano-parlant. 

8 . Col-legi Públic Joan Maragall de Sama Pau 
(La Garrotxa) 
Per la contribució a la catalanització de 
l'ensenyament públic, la dinamització 
cultural del poble i l'aportació de l'equip de 
mestres a la renovac16 pedagógica de les 
escales de la comarca 

9 . EscoJa Patufet-Sant Jordi de I'Hosp1talet de 
Llobregat (Barcelonés) 
Per la tasca de resisténc1a durant la 
d1ctadura franquista i la catalan1tzac16 en un 
medí majoritariament no catalano-parlant. 

1 O. lnstitució Cultural Súnion de Barcelona 
(Barcelonés) 
Per la tasca capdavantera de catalan1tzac16 
en el baxillerat i també per la novetat de les 
seves propostes de tecnolog1a educativa 

PREMIS ALS MESTRES 
PREMI DE 100.000 pts. AL TREBALL 

Uengua catalana, cicle inicial 2 . 
programació 1 material didacuc per a les llles 
Balears, de 
Antom Artigues i Bonet 
Ramon Bassa i Martín 
Jaume Bonet i MoJI 
Miquel Cabot i Sastre 
Ramon Diez i Villalonga 
Joan Lladonet Escalas 
M.• lmmaculada Pastor Homs 



MENCIONS ESPECIALS 

El Jurat recomana a la Fundació Jaume 1 la 
publicac16, en forma diferenciada, deis següents 
treballs, que tenen una utilitat per a la practica 
docent: 
1 r. Aprenentatge de la lectura-escriptura en 

catalá, de I'Equip de Mestres de I'Escola 
Garbí 

2n. El Bandolerisme, de Miquel Montoriol i 
Serracanta 

3r. Programació de tecnología de la fusta. 1er. 
curs de F.P. 1 Tecnología de la Fusta. 
Apunts per 1er. i 2n. curs de F.P. - 1. de 
Pere Pujolas i Maset. 

PREMIS ALS ALUMNES 
31 lots de !libres catalans per valor de 

40.000 pts. cadascun 

1 .• ETAPA D'EGB 

1. la Pla~a i les seves cases. Treball 
globalitzat. Escola C.R.A. ll., de Vic. 

2 . la matan~a del porc. Col-legi Públic UOitan, 
de Puiggrós. 

3 . Joan Mascarreres, Poeta de Peratallada. 
Col· legi Públic Unitari, de Peratallada. 

4. l ' oreneta que ha perdut el niu. Escola 
El Puig, d'Esparraguera. 

5 . Els comics. Alumnes de 2n. Col-legi Públic 
Miguel de Cervantes, de Ciutat Badia -
Sta. Maria de Barbera. 

6 . Arbeca, terra d'oliveres. Alumnes de 41. 
Col·legi Públic d'Arbeca. 

7. l'avellaner. Alumnes de 4t. CoHegi Públic, 
Ciutat de Reus. 

8 . Contes Populars. Alumnes de 4t. Col·leg1 
Públic Sant Bernat Calbó, de Vila seca. 

9 . la llegenda de Sant Jordi. Alumnes de Sé. 
EscoJa Gitanjali, de Badalona. 

10. El nostre poble. Alumnes de Sé. Col· legi 
Ntra. Sra. del Carme, de I'Espluga de 
Francoli. 

2.• ETAPA D'EGB 

1 . Festa de les lletres. Alumnes de tots els 
nivells. 
Una exposició. Alumnes de 6é. 
Escola Andersen, de Vic. 

2 . Una experiilncía viscuda: Taller estudi de 
botimica. Alumnes de 6é. EscoJa Flama, de 
Sant Fruitós de Bages. 

3 . Treball sobre una programació de radio. 
Alumnes de 7é. Col-legi Públic Rocafonda, 
de Mataró. 

4 . Area de ciimcies socials (7 treballs). 
Alumnes de 7é. Escola Montsant, de Reus. 

5. Treball d 'estadlstica. Alumnes de 7e. 
Escola Puigcerver. de Reus. 

6 . Els telers. Alumnes de 7é. Col· legi Públic 
Agnés Armengol, de Sabadell. 

7 . Els nostres bolets. Alumnes de Sé. Col·leg1 
Públic Verge del Remei, de Banyoles. 

8 . Realment estem catalanitzats? Alumnes de 
Sé. lnstitució Montserrat, de Barcelona. 

9 . lnventari artlstic deis carrers de la Selva 
del Camp. Alumnes de Sé. Col-legi Públic 
Gil Crista, de la Selva del Camp. 

1 O. Experiencia periodlstica literaria. Alumnes 
de Sé. Col·legi Badia-Solé, de Manresa. 

11 . l 'aiguat de Torelló el 1940. Col·legi Públic 
Dr. Fortia Sola, de Torelló. 

BUP. COU i FP 
1. Descoberta de Santa Pau. lnstitut de 

Formació Profesional la Garrotxa, d'Oiot. 
2. Demografía i entorn comarcal 12 treballs). 

Alumnes de 1r. i 2n. BUP. CoHegi Sant 
Josep, de Tarrega. 

3 . ldentitat i lestes populars (2 treballs) . 
A lumnes de 3r. de BUP. Col·legi Sant 
Josep, de Tarrega. 

4. Revista ceA cau d 'orellau. Alumnes de BUP. 
Escola Puigcerver, de Reus. 

5. Aprenentatge topográfic en l'home. 
Alumnes de 1 r. de BUP. Escola Tecnica i 
Professional d'Hostafrancs, de Barcelona. 

6 . Recull de can~ons catalanes. Alumnes de 
BUP. lnstitut Gaudí, de Reus. 

7. Analisí de balan~os . Alumnes de 3r. curs 
de 2n. grau branca administrativa. 
lnstitut de Formació Professional 
la Garrotxa, d'Oiot. 

8 . Area de ciilncies socials i historia 
(7 treballs). Alumnas de 2n. BUP. lnstitut 
Joan Oró. de Lleida. 

9 . Adaptaci6 de l 'ccOrestesu d'Eurlpides. 
Alumnes de 1 r. de BUP. Escola Carlit. de 
Barcelona. 

1 O. Citología, histología i organografia vegetal. 
Alumnes de COU. Col-legi Paidos, de Sant 
Fruitós de Bages. 

ACTES DE LLIURAMENT 
3 JUNY (matO 

PREMI ALS ALUMNES 
Al Casal de I'Espluga de Francolí 

8 JUNY 17.30 tarda) 
PREMIS A ESCOLES 1 MESTRES 

A la Sala Félix Millet d'Ómnium Cultural 
Carrer Monteada, 20 Barcelona 2 
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VISITES 

A LES INSTAL·LACIONS 
DEL METRO DE BARCELONA 

La Companyia de Transports Municipals ha 
obert a l'escola el Metro de Barcelona i con· 
juntament amb l'lnstitut Municipal d'Educació 
han preparat unes visites a les instaHacions 
d'aquest mitja de transport. La intenció és la 
de proporcionar una eina que faciliti la tasca 
deis mestres que tractin aquest tema posant 
a la seva disposició aquest servei com a ele· 
ment que pot ajudar a un millar coneixement 
de la ciutat i a la vegada afavorir l 'educació 
cívica deis alumnes . 

Aquestes visites van encaminarles a un co· 
neixement del que uno es veu,. del metro, 
com és la seva historia, el funcionament, els 
tallers, el manteniment deis trens, les fun· 
cions de les estacions, etc. Aquestes visites 

estan pensarles perque siguin emmarcades 
dins de la programació escolar que preveu 
l'estudi del transport, les seves caracterís· 
tiques i les implicacions que se 'n deriven. 

Objectius 

1. Apropar els mestres i alumnes a una 
realitat quotidiana de la vida de la ciutat: el 
coneixement, el funcionament i 1 'organització 
deis transports municipals. 

2. Faci litar l 'estudi d'un servei de trans­
port públic: EL METRO DE BARCELONA. 

3. Establir les normes cíviques per a una 
bona utilització. 

A qui va adre~at 

Els temes de serveis públics, transports i 
comunicacions són presents en diferents cur· 
sos a les programacions de les ciencies so· 
cials de I'EGB. 

Ara bé, aquesta activitat va adrer;ada al ci· 
ele mitja d'EGB. No especifiquem un curs de-
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terminat perque creiem més interessant que 
es pugui adaptar als interessos i possibilitats 
de cada nivell . Amb tot també pot ser utilitzat 
pel cicle superior, pero cal que el mestre en 
faci una adequació a les seves necessitats. 

Una classe diferent: «El metro viscutn 

La visita que s'ofereix és una de les pos­
sibles activitats que es poden fer per traba­
llar aquest tema, les quals necessitaran d'una 
motivació. preparació i organització previas. 
(Vegeu ·El metro viscut• citat a la biblio­
grafía.) 

L'esquema de treball és el següent: 
a) Abans de realitzar la visita i comptant 

sempre que el tema del transport figura en­
tre els treballats a classe, és imprescindible 
fer una preparació concreta de la sortida que 
es fara a base d'informació, d'aclariment de 
conceptes, etc. 

Per facilitar aquesta tasca als mestres es 
realitzen sessions de treball amb tots els qui 
faran la visita a les instaHacions del metro 
durant un període concret i els monitors acom­
panyants. 

Aquestes sessions es fan al CTC (Centre 
de Transit Controlat) perque el mestre cone-

gui i vegi el lloc on després anira amb els 
nois. 

S'explica la metodología de treball a seguir, 
el contingut de la visita i es lliura a cada 
mestre un ampli dossier de materials infor­
matius i pedagogics. 

b) La visita compren un recorregut amb 
metro que s'inicia a J'estació de la Sagrada 
Familia i s'acaba a la de Vilapiscina. Durant 
aquest trajecte: 

- Es visita el CTC (Centre de Transit Con­
trolat), que és J'indret on es controla el fun­
cionament de la xarxa del metro i des d'on 
es manipulen electronicament diferents dis­
positius de seguretat, en cas d'emergencia. 

- Es passa una sessió de diapositivas que 
recullen la historia i la situació actual deis 
transports públics de Barcelona (material mo­
bil, energía utilitzada, instaHacions fixes. man­
teniment, treb¡¡lladors, senyalització, segure­
tat ... ). 

- Es visiten els tallers de Vilapiscina que 
comprenen un taller de reparacions, trens es­
tacionats 1 maqueta on s'expllca el funcio­
nament practic del tren. 

- S'observen tot al llarg del recorregut 
alguns deis altres serveis que realitzen els 
treballadors de la companyia, les estacions i 
el mateix metro. M 

Els grups van acompanyats deis monitors ~ 
que fan les explicacionc; pertinents i rP.spo-
nen a les qüestions que els nois els propasen. • 

el La visita permet als alumnas fer obser- ~ 

L
--------------------------------------va_c-io_n_s __ d_'a_s_pe_c_t_e_s _q_u_e_n_o_c_o_n_e_ix_i_e_n_n_i _h_a_v_ie-n~ · vist mai del metro, caldra, dones. que en ar-
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ribar a l'escola posin en comú, aprofundint i 
treballant-los, aquells aspectes que cada mes­
tre cregui importants. ¡;s imprescindible con­
tinuar el treball a la classe si no volem que 
sigui una activitat a'illada i puntual. 

El rendiment pedagogic d'aquesta activitat 
com de tates estara molt en funció de les tas­
ques que entorn d'aquest tema es facin a !'es­
cola tant abans com després de la visita. 

Els alumnes han d'arribar a descobrir, per 
ells mateixos amb l'ajuda del mestre, el fun­
cionament i l'organització d'aquest transport 
així com els objectius que cada mestre es 
marqui en Iniciar el treball. 

Característiques 

En les visites. que duren 2 h. 30 minuts, 
s'atén un grup cada dia. 

Abans de realitzar la visita, cada alumne 
rep un passi individual que li permet viatjar 
durant tot el dia per la xarxa del metro i 
deis autobuses, inclos el tramvia blau. 

Per a inscripcions cal adret;ar-se a l'lnsti­
tut Municipal d'Educació, pla~;a d'Espanya, 1, 
1 r ., 4t. Tel. 223 01 09. 

Conxita Rius i Mentuy 
lnstitut Municipal d'Educació 

de Barcelona 
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NOVETAT-84 
- CIENCIES SOCIALS SEGONA ETAPA­

LA NOSTRA TERRA 

Una lnformació clara 1 rlgorosa per conelxer 
la geografla, la historia, l'economla, la cultura 

lles lnstltuclons de la Catalunya d 'ahlr i d 'avui. 

Els textos de Societat de Grup Promotor-Santillana incorporen als 
Programes de la Segona Etapa una serie de temes específics sobre el nostre 
país: 
• Geografía física, económica· i humana de Catalunya 
• Historia de Catalunya des de I'Epoca classica fins a les eleccions de 1984. 
• L'Estatut d'autonomia 
• Estudis monografics sobre Empúries, Tarragona, la guerra deis remences, 

la Nova Planta, etc. 

TEXTOS APROVATS PEL DEPART AMENT 
D 'ENSENY AMENT DE LA GENERALIT AT AMB 

DATA DEL 28 DE FEBRER DE l 984. 
Existeix una edició en castella de cadascun deis llibres . 

•• ~. Mbau, 228. Tcl.f. 93/200 94 00 - SARCELONA-<>.1111111 •• 
••• PROMOTOR ••• sAiiiiL.&rü•••••••••••••••••••• IIIIIIIIIIJII!Itl PER UN ENSENY AMENT ARRELAT A CAT ALUNYA.IIIJ-



DICCIONARIS , 
ALBERTI 
DICCIONARI DE LA 
LLENGUA CATALANA 
12~ edició 880 ptes. 

Castella-Catala 
i Catala-Castelh\ 
Gros 
13~ edició, 2.400 ptes. 

Castella-Catala 
i Catala-Castella 
Mitja 
5~ edició, 975 ptes. 

Castelb\-Catala 
i Catala-Castella 
Petit 
6~ edició, 650 ptes. 

ALBERTÍ • Editor 1 Trafalgar, 76- Barcelona 10 
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ROSASENSAT 

TROBADA DELS MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ PEbAGOGICA 

DE L'ESTAT ESPANVOL 
--------- A SANTIAGO--- ------

Es va celebrar els dies 28, 29 i 30 d'abril. 
Van ser presentats nous MRP avalats tots 

ells. per altres moviments de les comuniMts 
autbnomcs respectives : Nova EscoJa Galega; 
EscoJa de Vran de Lugo; EscoJa de Vran de 
la Universidad Popular de Concurbión; Escue­
las Infanti les de Albacete; Asociación Peda­
gbgica para la Renovación de J.a Escuela de 
Albacete; fscola per a Ensenyants de Menor­
ca; Escuela de Verano de Cuenca; Jornadas 
Pedagógicas de Toledo; Escuela de Verano de 
Granada. 

Es van perfilar cr iteris amplis de les rela­
cions deis MRP entre ells i amb !'Administra­
ció, quedant palesa la sobirania de les orga­
nitzacions de MRP que es formin a cada co­
munitat autbnoma, especialment quant a les 
relacions amb les seves administracions auto­
nomiques. 

Ouant a les relacions amb I'Administració 
Central s'establiran conjuntament a través 
d'una mesa coordinadora formada amb la re­
presentació de cada C.A. i assistida per una 
secretaria técnica. Aquesta va ser accepta­
da pel Concejo Educativo de Castilla-León 
fins a la propera trobada. 

Per a l 'actual període es van fi xar com a 
objectius : a) Reconeixement deis MRP com 

a tals. b) Buscar suport técnic, econbmic i de 
infrastructura. e) lnformació i consul ta sobre 
projectes educatius. d) Plans de formació i 
reciclatge del professorat. e) Participació en 
els brgans o consells que existeixin. 

No es va poder fer l 'analisi de la valoració 
del Congrés que havia de presentar el MEC, 
perqué no l'ha comunicada, i es va encoma­
nar a la taula de coordinació que la demanés 
per a abans de 1'1 de juny. 

Per tal de preparar la propera trobada, que 
se celebrara a Extremadura, es va proposar 
de constituir taules per temes específics , al­
gunes de les quals ja existeixen. La C. A. de 
Catalunya es va comprometre a assumir la 
secretaria técnica per al tema de la normalit­
zació lingüística en l 'ambit estatal. 

A ltres temes a preparar són: plantilles, ho­
raris, concursos ... ; escoles infantils; escola 
rural ; ensenyaments rn itjans; model de for­
mació inicial i permanent del professorat; 
convenís educatius i transferéncies a les 
C. A.; el Consell Escolar de I'Estat ; tasses 
de mestres als centres de professors ; ,inspec· 
ció ... 

Aquests temes s'haurien de treballar a ca­
da MRP abans de consti tuir-se les taules es­
pecifiques. 
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ELS CONTES 

DE LES LLETRES 

Els Cantes de les Lletres pretenen associar cadascuna de les grafies amb 
el so o els sons que representa mitjan9ant la utilització d'onomatopeies. Tan­
mateix es pretén fomentar la creativitat del nen en els aspectes verbal, mímic i 
plastic, tot seguint aquest procés: explicar el conte; fer ben palesa l'onomato­
peia corresponent, comentar-lo en tots els seus aspectes i fer noves versions; 
dramatitzar-lo tal com éso com voldrien que fos; i, finalment, el nen pot pintar, 
dibuixar, modelar, quelcom del conte. 

--·-------
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actualitat 

EL PROJECTE SOVIETIC 
DE REFORMA ESCOLAR 

El proppassat mes de gener es va publícar 
a I'URSS el projecte elaborat pel Comité Cen­
tral del PCUS •Orientacions fonamentals de 
la reforma de l'escola general i professíonal•, 
amb la collaboració de pedagogs científics í 
especialistas de moltes branques, treballadors 
de l'ensenyament i representants d'organitza­
cions socials. El text s'esta debatent actual­
ment a tots els nivells; un cop acabat el pe­
ríode de discussió s'hi taran les correccions 
oportunes, es recoll iran les aportacions neces­
saries i es presentara al Soviet Suprem de 
I'URSS: després d'analitzat i aprovat tindra 
vigencia de llei. 

Amb la nova normativa es preveu millorar 
qualitativament, aprofundir i perfeccionar tot 
el procés d'instrucció i educació de la joven­
tul i la seva preparació per al treball social­
ment útil. El temps d'estudis augmentara en 
un any (l'escola secundaria sera d'onze anys). 

Es revisen els plans i programes docents, com 
també els manuals. Una atenció especial es 
concedeix als problemes d'educació laboral. 
També es recullen en el projecte mesures per 
millorar les condicions de vida i treball del 
personal docent. La reforma es posara en 
practica en el període 1984-1990. 

En les ·Orientacions ... • es propasa canviar 
!'estructura de l'educació escolar. L'escola ba­
sica secundaria sera integrada per l'escola pri­
maria (del 1 al IV grau). l'escola secundaria 
incompleta (del V al IX) í l'escola basica i 
professional (el X i XI graus de la secunda­
ria). A continuació s'estructuren les escales 
tecnico-professionals i escales especials de 
nivel! mitja. D'aquesta manera els nou primers 
graus d'estudi serveixen de base per obtenir 
la instrucció secundaria basica i la professio­
nal per diversos canals. Amb les transforma­
cions es pretén atenyer el principi de la poli-

A I'URSS hi ha uns setanta milions de nens de diverses edats. 
Uns 40 milions són alumnes de /'escoJa mltiana. 
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actualitat 
tecnizació profunda i universal de l'escola, 
que en els plans anteriors no s'havia des­
enrotllat degudament. 

• La reforma escolar -ha declarat lván Zvé­
rev, vice-president de !'Academia de Ciéncies 
Pedagogiques (URSS) i expert de la UNESCO 
per a problemes de l'ensenyament- té en 
compte les necessitats socials. economiques 
i científiques de la societat soviética a llarg 
termini (el segle XXI inclusivament). El seu 
objectiu és crear condicions per revelar les 
aptituds creadores de cada individu. per tal 
que es desenrotll i harmoniosament i multi la· 
teralment.• 

La necessitat d'una reforma 

¿Com s'ha d'organitzar una preparació mi­
llar deis quadres, del segle present i del que 
ve. per al treball? ¿Oue cal ensenyar a aquells 
que s'asseuen avui als pupitres, per tal que 
dema els sortits de les aules no hagin de 
tornar a estudiar, en una societat en que la 
técnica 1 la tecnología sofreixen canvis molt 
rapidament? ¿És admissible una especialitza. 
ció estreta. si es necessita una v isió més am· 
plia del món? ¿Com s'ha de compaginar amb 
més exit els principis cognoscitius, concep­
tuals, morals i estetics de la pedagogía? 

Aquests són alguns deis problemes més im­
portants amb que s'encara la reforma actual. 
Malgrat tot, el debat que s'esta duent a terme 
al seu vcltant. segons l'opinió general. és per 
perfeccionar l'escola, no per refer-la radical­
ment. La qüestió rau en com desenrotllar el 
sistema d'orientació per ajudar els joves a 
escoll ir la seva trajectoria; com millorar la 
qualitat de la instrucció i l'educació. sobretot 
la laboral. accentuar l'orientació politécnica de 
la instrucció general; com millorar els pro­
grames i els llibres de text, retirar-ne els ele· 
ments de segona importancia i excessivament 
complicats; com modernitzar els metodes i 
mitjans d'instrucció i introduir en el procés 
docent els equips més moderns. 

A mitjan anys 70 es va concloure a I'URSS 
el pas a l'ensenyament mitja, general, de 
10 anys, obligatoria, gratu'ita i amb possibili­
tat d'estudiar en la llengua materna propia 
diferent del rus. En el present curs hi ha a 
I'URSS 45 milions d'alumnes a l'ensenyament 
general obligatori i 4 milions i mig a la pro­
fessional. Cada estiu, després d'haver estudiat 

durant deu anys, milions de joves, a l'edat de 
17 anys, es graduen a l'escola mitjana. Encara 
que els últims anys els alumnes de graus su­
periors aprenen algun deis oficis més difosos, 
l'escola encara no proporciona als joves una 
prcparació professional fonamental. L'escola 
continua tenint el paper de ·facultat prepa­
ratoria» singular per a l'ingrés als centres 
d'ensenyament mitja especialitzat i particu­
larment en els establiments d'ensenyament 
superior. Aixo suposa un desajustament evi­
dent. en tant que no tots els joves estu· 
diants, per descomptat, encaminen els seus 
pasos cap a la Unrversitat. 

Els programes escolars es reestructuraran 
a fans i, com a conseqüéncia, els manuals. En 
ensenyar a l'escola els coneixements fona­
mentals de moltes disciplines, actualitzats 
constantment amb els nous descobriments i 
aven<;os, es corre el perill de sobrecarregar 
excessivament els programes. si no es re­
plantegen les matéries i els continguts cada 
un cert temps; cal tenir en compte que , se­
gons han valorat els especialistes, el volum 
d'informació es duplica cada vuit o deu anys. 

En l'educació deis joves no es pot cometre 
!'error de sumar i sumar coneixements als 
programes, oblidant un altre tipus de facetes 
educatives molt importants, que eviten caure 
en una instrucció excessivament !libresca. 
Aquesta qüestió s'ha tingut molt en compte 
en plantejar la reforma de l'escola a I'URSS. 

Conjuntament amb una elevació de la qua· 
litat de l'ensenyament, en les · Orientacions 
fonamentals de la reforma de l'escola general 
i professional• es posa l'accent d'una manera 
especial en la millora de l'educació artística 
deis alumnes. com també en la cultura física 
i s'atribueix malta importancia a la formació 
ideologica, moral i jurídica deis adolescents. 

. La qualificació laboral 

En el projecte de reforma educativa sovié­
tica s'esta donant una gran importancia a la 
formació professional general ; de fet , es con­
cedeix l'atenció més gran a la conjugació de 
l'ensenyament amb el treball en la producció. 

L'atenció a la tormació professional no és 
nova en el sistema educatiu soviétic.' no no­
més en centres docents laborals, sinó com a 
parts integrants de l'ensenyament general. 
Pero el problema actual és que. com a efecte 



El barret d'en Jan, 
per M. Ginesta i 11. Mestres 
Els tres óssos i Rinxols d'Or, 
Il. per G. Carasusan 
Les Uebres blanques, 
per Jánet i Livio Marzbt 
Bon dia, estimada balena, 
pe¡ A. Bróger i G. Kalow 
En Baldiri i el barret magic, 
per A Fuchshuber 
Soñ, son, 
per G. Carasusan 1 J. Jané 
El rellotge del meu barrí, 
per E. Sariola 
Espigo! blau, 
per M. Manent 1 M. Tobella 
L'Endrapasomnis, 
per M. Ende i A Fuchshuber 

El poni, l'osset i la pomera, 
per S. Heuck 

La dragona Dragolina, 
per A Bróger 1 G. Kalow 

~!!!!!!!!!~n Un dia, tres contes, 
per N. Granger 

Múrria, la rateta, 
per M Claret 

Jocs d'ahir i d'avui, 
per M Claret 

El conill de xocolata 
per M. Claret 
Que és aixo? 

per V. Allen Jensen 
El mag deis estels, 

per M Careme 1 M. Ginesta 

COL·LECCIÓ JUVENIL NOVEL·LES 

Ara us n'explicaré una ... 
perJ. Sennell 
El nus, 
per M. del Amo 

· Contes cl'Eivissa, 
per A. Martínez 
Agenor, el robot, 
per M. González-Haba 
La volta al mon en 80 dies, 
per J. Verne 
Els report·atges cl'en 
Gep Mandonguilla, 
per R. Escarpit 
Les trifulgues deis herois, 
per O. Vergés 
Els herois a la selva, 
per O. Vergés 

Editorial 
E J Joventut 

Lau, o les aventures 
d'un aprenent de püot, 

per C. Soldevila 
Les aventures d'en Pinotxo, 

per C. Collodi 
Contes per teléfon, 

per G. Rodari 
Pippi Calcesllargues, 

per A. Lindgren 
El colomar i altres contes, 

per Rosa M• Barrera 
Precisament així, 

per R. K1pling 
La Margaridó 

per A. Lmdgren 
Set contes de peixos, 

per J. López 
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actualitat 
deis programes sobrecarregats que abans 
s'han esmentat. es dedica molt poc temps a 
la preparació laboral: de dos a quatre hores 
a la .setmana en diversos graus. A més a 
més, el treball socialment útil se suplanta 
sovint pel •joc al treball•, la qual cosa in­
flueix negativament en l'educació deis joves. 

S'ha apreciat també un altre detecte en el 
sistema escolar: l'alteració de les proporcions 
entre l 'escola d'ensenyament general i la pro­
fessional. Si abans una part considerable deis 
joves es dirigía a la producció o a les escales 
de peritatge un cop acabats els vuit graus 
de la secundária, des de fa una decada grans 
contingents de joves completen la instrucció 
mitjana general de 10 anys continuant a les 
escales fins als 17, abans de comen<;:ar la 
seva qualificació laboral. S'ha prodult una es­
cassetat de ma d'obra qual ificada que va en 
augment. 

L'actual reforma s'orienta a eliminar aquests 
detectes. Es pensa augmentar en unes dues 
vegades i mitja les hores d'ensenyament la­
boral i el treball socialment útil com a part 
inalienable del procés educatiu. S'estipula am­
pliar considerablement, i a la !larga duplicar, 
la matrícula per als adolescents de 15 anys 
en les escales de peritatge. Para l~elament a 
la formació professional, els alumnes hi re­
bran la instrucció mitjana general. D'aquesta 
manera es podra preservar un deis principals 
avantatges del sistema d'instrucció soviétic: 
l'absencia d'entrebancs i la garantía per a 
cada jove capacitat de rebre una instrucció 
superior. A través de la reestructuració i ade­
quació de plans d'estudi i programes s'evitara 
que baixi la quali tat de la preparació general 
deis alumnes i el seu potencial inteHectual 
i, f ins i tot, s'elevaran. 

Actualment funcionen al país 7.500 centres 
d 'ensenyament professional, que ofereixen 
unes 1.400 especialitats. Una part d'aquests 
tenen status d'establiment d'ensenyament mit· 
ja, és a dir, a més de l'ensenyament profes­
sional proporcionen instrucció mitjana general 
als seus alumnes. Es projecta ara elevar a 
aquest •rang .. tates les escales d'aquest tipus. 

Gracies a la reforma, anualment s'incor­
poraran a la producció milions de nous obrers 
d'alt nivell professional, amb extensos i pro­
funds coneixements de base científica i téc­
niques especials. Aixb resulta fonamental per 
a !'economía soviética, amb escassetat de ma 
d'obra, i orientada cap a un increment de la 

productivitat del treball. El nou sistema edu­
catiu s 'orienta a satisfer les necessitats can­
viants de !'economía pel que fa a la qualitat 
de la ma d'obra. Per tal d'evitar qualsevol for­
ma de reconducció cap a un tipus o altre 
d'activitat en el futur deis joves que ingres­
sen a l'escola professional o a la d'ensenya­
ment general, la reforma implica canvis en la 
practica d'ingrés en els centres docents su­
periors. Noves regles d'admissió garantiran 
les mateixes condicions perqué a les univer­
sitats hi ingressin alumnes procedents tant 
de l'escola secundaria basica com de la pro­
fessional i es puntualitzen ja les condicions 
del concurs. 

Tal com ha explicat el ministre soviétic d'E­
ducació, Mijail Prokofiev: •Avui dia, la inten­
sitat amb que evoluciona la societat i, logi­
cament, !'economía, la ciencia i la cultura 
com també les relacions socials i el mateix 
home és tan gran que es nota un retard del 
sistema d'educació i ensenyament enfront de 
les exigéncies de la vida. En planificar l'e­
conomia sobre una base técnica i científica 
completament posada al dia, calen homes 

Examens fína/s de 10e. grau de f'escola 
d'ensenyament mitja N36 de Moscov. 
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EUMO EDITORIAL 

COMPLEMENTS 
L/engua catalana per a no-catalanoparlants 

1- L'ensenyament del catala als no­
catalanoparlants 
Josep Tió 

2- Test de llengua NC-79 
Josep T1ó 

3- Llibretes d'exercicis autocorrectius 
Assumpta Fargas, Oriol Guasch i 
Josep Tió 

4- Pont/ 1 , Pont/2 
Assumpta Fargas, Oriol Guasch, Jo­
sep Tió. Dibuixos: Pilarín Bayés 

5- Lectures 
1- Un home contra el gel 

Caries Macia 
2- Históries d'animals 

Calders/Torres/Rodoreda/ Ber­
trana 

6- Els verbs basics conjugats 
Montserrat Vila 

7- Exercicis de pronunciació del cata la 
Dolors Badia i Salvador Comellas · 

NOVETATS 

4- Pont/0 
M. Carme Bernal, Assumpta Fargas, 
Oriol Guasch, Josep Tió. Dibuixos: 
Pilarín Bayés. 

8- Jocs d'expressió oral i escrita 
Dolors Badia i Montserrat Vila 

9- Com el nen descobreix una nova 
llengua. Proposta metodológica i 
practica per a introduir la llengua 
catalana a parvulari. 
Josep M. Artigal i altres 

DIDACTICA 
1- Botanica/ ltinerari de Bellmunt 

Vilalta, Ylla-Catala, Dominguez, Vila­
plana i Busquets 

2- El material escolar. Parvulari 1 Cicle 
Inicial. 
Célia Artiga 

NOVETAT 

3- Practiques d'expressió comunica­
ció 
Eusebi Coromina i Pou 

PARVULAR/1 
CICLE INICIAL 

RESSÓ. Material didáctic per a l'apre­
nentatge deis sons vocálics catalans. 
M. R.osa Molas, Rosa M. Pujol, Maite 
Pujol i Pilar Sanmartin 

Llibre del mestre 
8 lámines de 70x 1 00 
Carpeta de l'alumne 
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Distribueix 
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dones altament instruits que posseeixln a més 
a més una elevada cultura laboral. La reforma 
es deu a necessitats del desenrotllament, no 
és un trencament del sistema educatiu sinó 
que n'és un perfeccionament•. 

El personal docent 

Un deis primers objectius per posar en 
practica la reforma és millorar la preparació 
deis mestres i atreure els més joves a la car­
rera pedagogica. Es preveuen augments con­
siderables de salaris com també altres mesu­
res d'estfmul material i moral i el mlllorament 
de les seves condicions de t reball . Es dedica 
malta atenció a la necessitat de popularitzar 
!'experiencia pedagogica avancada. 

Mijal l Prokofiev ha insistit, en relacló amb 
aquest punt, que ·el mestre ha estat i conti­
nuarll sent la figura clau en el procés d'en­
senyament i educació. A més de les noves 
exig(mcies que pfanteja a f'ensenyant fa fu­
tura reforma (em refereixo a la seva constant 
superació professional, el seu autoperfeccio­
nament). procurem elevar al mllxim el presti­
gi social del pedagog. La reforma preveu ele- · 
'var el salari als mestres, educadors 1 instruc­
tors de formació professional. mil lorar les se­
ves condlcions d'habitatge, J'asslstencla me­
dica ... • . 

Alguns punts del debat 

En el projecte de reforma educativa es con­
templa la possibilitat que, en els graus dese 
i onze. efs alumnas puguin elegir com a op­
tativas algunas assignatures de les llrees ff­
sico-matematiques. quimico-biologiques i so­
cio-humanistas. Per respecte a aixo hi ha ha­
gut propostes en el sentit de dividir aquests 
tres grans grups especialitzats. en els dos 
últims cursos, la qual cosa permetria estudiar 
a fons les assignatures vocacionals. tot re­
duint les hores destinadas a l'estudi d'altres 
assignatures de segon ordre per a una orien­
tació determinada. 

Amb tot. s'han destacat també els aspectes 
negatius d'aquesta variant. Per exemple. als 
joves que volen continuar estudiant en acabar 
l'escola. se'ls reduiria la possibi litat d'esco­
llir carrera. Els que haguessin escollit l'area, 
per exemple. d'humanitats. no podrien ingres-

sar en els centres d'ensenyament superior 
tecnic. El descens de la mobilitat es conside­
ra un detecte. Amb !'esquema d'algunes ma­
terias optativas en efs últims cursos, es man­
té un sistema únic d'ensenyament amb pro­
grames comuns per a tots els alumnas, per­
metent aprofundir en algunes assignatures 
opcionals. Aixo permetra conservar el sistema 
actual, en el quaf el certificat de fi d'estudis 
en l'ensenyament general mitja possibilita 
f'entrada en qualsevol centre d'estudis. 

Per respecte a l'emfasi en J'ensenyament 
laboral cafdria preguntar-se si el temps més 
gran dedicat a fa capacitació professionaf no 
disminuira el nivel! de preparació general deis 
escolars. Pero cal tenir en compte que els 
estudis a l'escola duraran un any més (11 en 
lloc de 10). perque comencaran un any abans 
(als e anys en lloc deis 7). A més a més, el 
projecte de reforma conté un extens progra­
ma de mesures destinadas a millorar fa qua­
litat de l'ensenyament i educació, la qua( cosa 
permetra un millar aprofitament del període 

Ensenyament laboral en un ta/ler-escola del 
districte Kalininsky de Moscou. 
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escolar.· S' estipula eliminar sobreclmegues en 
els programes docents, perfeccionar els ma­
nuals, utilitzar l'experiimcia deis millors peda­
gogs, etc. 

Pel que fa a les practiques laborals a !'es­
cola, convé destacar, enfront de possibles 
critiques en el sentit que així s'avan<;:aria l'e­
dat de comen<;:ar a treballar, que el projecte 
de reforma només té en compte el treball 
realitzat amb la finalltat d'estudl, utilitzat amb 
objectius d'ensenyament 1 educació. Les prac­
tiques laborals seran programadas molt espe­
cialment, a més, en funció de les capacitats 

físiques deis alumnes i la seva maduresa per 
tal de no perjudicar de cap manera els joves. 
Es pretén millorar i completar l'educació de 
les noves generacions. 

El debat sobre les •Ürientacions fonamen­
tals de la reforma de l'escola general i pro­
fessional" s'esta produint a tots els nivells, 
la premsa també recull dia a día els termes 
d'una polemlca que haura de millorar aquests 
mesos un projecte de reforma que influeixi 
en tata la societat. 

Alexei Dumov 

• • • • • • • • • • • • 

La reforma escolar sovietica en marxa 

El día 12 d'abril el Soviet Suprem de I'URSS 
ha aprovat per unanimitat la disposició ·Orien­
tacions fonamentals de la reforma de l'ense­
nyament mitja general i tecnico-professional•. 
L'objectiu principal d'aquesta reforma és •mi­
llorar cardinalment tata !'esfera de l'ensenya­
ment i l'educació i preparar les generacions 
joves per a la vida i el treball•, segons ha 
declarat en la sessió el vice-president primer 
del Consell de Ministres de I'URSS. Gueldar 
Aliev. 

Després de fer una valoració molt positiva 
del paper que l 'ensenyament mitja ha tingut 
a I'URSS en el desenvolupament socio-econo­
mic del país, Aliev en va exposar els detectes 
existents. La nova orientació, va dir, pretén 
corregir aquestes mancances i aconseguir que 
• l'ensenyament mitja sovietic pugui desenrot­
llar, educar 1 formar les noves generacions, 
tenint present les circumstancies en les quals 
haura de viure i treballar d'aquí 15-20 anys i, 
més endavant, el segle XXI •. 

El projecte •Ürientacions ...• va ser publicat 
a principis d'aquest any i sotmes a debat a 
tots els nivells de la societat. Després d'ana­
litzar les propostes i observacions que s'han 
fet, la comissió del Buró Polític del Comité 
Central del PCUS ha íntrodu'it en el document 
definitiu prop de cent addicíons , precisions 
esmenes. 

Per respecte a la infrastructura escolar pla­
nificada per als propers anys, Allev ha infor­
mat que en el proper quinquenni (1986-1990) 
es construiran noves escales per a set mi­
lions d'alumnes, i vuit-cents complexos d'es­
coles tecnico-professionals. Per tal de mate­
rialitzar !'actual reforma de l'escola sovietica 
s'assigntln en el pressupost nacional uns onze 
mil milions de rubles (un ruble equival aproxi-

madament a dues-centes pessetes). de les 
que.ls més de tres mil cinc-cents milions s'a­
plicaran anualment a elevar els sous del 
personal docent. 

En el decurs de la discussió del projecte de 
reforma de l'escola, ha explicat el primer 
vice-ministre, es van avan<;:ar proposicions que 
la comissió no ha considerat oportú admetre. 
Aquest és el cas, per exemple, de la proposta 
d'establir l'ingrés deis alumnes al dese grau 
per oposició; s'ha valorat que aquesta me­
sura violaría el princípi d'iguals possibilitats, 
per a tots els ciutadans, de completar l'en­
senyament mitja. També s'ha refusat les pro­
postes d'ímplantacíó de nous cursos docents 
amb 23 assignatures, ja que aixo augmentaria 
la tensió deis estudis. S'ha desestima! el sug­
geriment d'iniciar la formacíó professional al 
sise o sete grau, ja que, segons opina la co· 
missió, l'ensenyament laboral prematur con­
duiria inevítablement a la reducció del nivell 
de la preparació general deis escolars. 
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Ortografía catalana 
Diccionari ortografic abreujat 
Lli~ons de llenguatge, 1 ~ i 2~ part 
La conjugació deis verbs en catala 
Curs praclic de gramatica catalana 
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Alfons Tarrida i Muntaner • Emili Pascual i Ferrando 

- Un diccionari molt préctic, que vol superar 
les limitacions deis vocabularis de barbaris-
mes que són !listes de paraules 

- És alhora un vocabulari d'incorreccions, un 
diccionari catalé-castellé/castellé-catalé, un 
diccionari de sinónims. 

- Molta informació sobre els mots: definicions, 
regim gramatical, sinónims, abundants 
exemples, normes d'ús, relacions de signi­
ficats, etc. 

- Una completa llista de gentilicis amb el 
nom de molts !loes deis Pa"isos Catalans i deis 
Estats i Nacions de tot el món. 

- Un completissim vocabulari catalé-castellé 
de vegetals i d'animals. 

Cartoné • 12 x 17 cms. • 608 pagines 
P.V.P. 1.200 ptes. 
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FORTUNY, Montserrat i MARINI:, Conxita, Pre­
venció d'accidents, Barcanova, Barcelona 
1983. 

La major part de mestres deuen saber ja 
que han sortit els primers volums de la col­
lecció Ouaderns d'Educació Sanitaria, pensats 
com a Jnstruments didactics per treballar els 
temes d'educació sanitaria a l'escola. El nú· 
mero u, sota el títol que encapc;ala aquesta 
nota, tracta d'aquest tema, que tants estralls 
ocasiona avui dia en els nens de tot el món. 

Potser només és una qüestió de conve­
nilmcies editorials, pero sembla com si la 
coordinadora de la coHecció i co-autora d'a­
quest volum. M.F., l'hagi volgut posar el pri­
mer per indicar que, ent re tots els problemas 
de salut pública que té plantejats la Infancia 
de casa nostra, la prevenció d'accidents és el 

priori tari perque els accidents són la primera 
causa de mort entre 1 i 1 S anys i comporten 
també en aquesta edat una elevada morbiditat. 

El plantejament del llibret demostra que 
les autores dominen la materia i la forma 
d'ensenyar-la. !Os dividit en quatre grans ca­
pítols: la seguretat a la llar, la seguretat a 
l'escola. la seguretat durant les sortides i les 
excursions i la seguretat davant del foc, i 
acaba amb un apendix en que s'apleguen en 
forma de taula, per a cada un deis tipus d'ac­
cident, la forma de prevenció i les mesures 
d'urgencia que cal prendre si l 'accident es 
produeix. 

A cada capítol s'analitzen les causes i les 
conseqüencies deis accidents corresponents 
i. en el dedicat a la llar, s'estudien un~ per 
una les diferents peces de l'habitatge i es 
detallen els principals perills que es poden 
presentar en cadascuna d'elles. 

Com a eina didactica que és, el llibre pre­
senta qüestionaris que han de resoldre els 
alumnas i, en un !loable intent de dur la in­
quietud pel tema a les famílies -a les quals 
manca també, tantas vegades. una educació 
sanitaria- , es demana als nens i nenes que 
ampli'in amb els seus pares determinats punts 
del treball. 

Les iHustracions, abundants, són molt sug­
gestives i resulten un perfecte complement 
del text. La impressió és clara i acurada, de 
lectura facil i agradable. 

Cree sincerament que el quadern de Mont­
serrat Fortuny i Conxita Mariné és un text 
de gran utilitat per a la formació en la pre­
venció d'accidEmts a les escotes, i estic se­
gur que tindra molt exit. Fóra bo que el tre­
ballessin tots els nens i nenes que estudien 
EGB a les nostres escoles. 

Dr. Joan Picanyol 
President de la Unió Catalana 
per a la Prevenció d'Accidents 

en els Nens 
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ltineraris i escoles de la natura de Catalunya, 
Generalitat de Catalunya. Departament d'En­
senyament_ Secretaria General. Barcelona 
1983. 

·Perspectiva Escolar• celebra l'edició d'a­
quest llibre que sera, sens dubte, un mate­
rial de suport per ajudar els mestres i tots 
aquells estudiants que es preparen per ser­
ha, a poder organitzar les sortides fora de 
l 'ambit escolar i també com a punt de refe­
rencia per realitzar-ne de noves. 

·Perspectiva Escolar• ja en els números 77, 
78 i 81 veient la necessitat havia ofert un 
inventari, amb les caracteristiques técniques. 
En aquesta publicació es descriu a més el 
lloc on se situen tant l'itinerari com l'escola 
de natura. L'inventari és tancat l'any 1983. 

El llibre, que porta a la coberta un dibuix 
tret d'un vas mesopotamic, any 300 aC, és 
ordenat per regions tot indicant en cada una 
d'elles les comarques que disposen d'equipa­
ments -escales, aules, tallers, itineraris de 

natura, camps d'aprenentatge o granges-es­
cola. 

Com s'explica en la introducció l 'heteroge­
neltat de les diversas iniciativas queda palesa 
tant pel que fa als centres d'interes, alguns 
deis quals són ben específics -per exemple 
els itineraris geologics-, com respecte a la 
pedagogía de treball emprada, els serveis que 
ofereixen, l'area d'influencia geografica o el 
nivell al qual s'adrecen. 

Tots els esfor~os, dones, per coordinar ac­
tualment els recursos que se'ns ofereixen, 
ens omplen d'entusiasme i segurament ens 
co~loquen més a prop de fer cada vegada més 
possible un ensenyament de qualitat. 

Rosa Carrió 

JENSEN, Virginia Alfen i HALLER, Dorcas 
Wo0dbury, Que és aixo, Ed. Joventut, Bar­
celona 1983 (Coflecció Ouadrada). 
Premi ·Critici in erba• a la Fira Internacio­
nal de llibres per a nens, de Bolonya. l'any 
1978. 

Recomanat especialment per la UNICEF. 
Editat amb el suport del Departament de 
Cultura de la Generalitat. 
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Per primera vegada els nens cecs i defi­

cients visuals del nostre país tenen accés a 
les iHustracions d'un llibre. Es t racta d'un lli­
bret tactil: les imatges. totes abstractes i es­
pecialment pensades per als nens deficients 
visuals, són impreses en relleu amb unes tin­
tes acríliques especials. 

~s un !libre ben original, d'una aventura molt 
senzilla: el Petit Aspre, personatge principal , 
és una f igureta ovalada que va a buscar el 
seu amic Peludet. Pel camí, un carrer recte i 
un de corbes, troba el Puntejat, el Ratlladet i, 
finalment. el Lliset Rodó; sota d'aquest esta 
amagat el Peludet. Un cercle, un triangle i 
un quadrat són les cases deis personatges. 

El text que l'acompanya és impres en ca­
racters en negre, per a vidents. Encara que · 
totes les pagines són numerades en negre, 
les de la dreta tenen a més el número en 
Braille. 

Aquest llibre, dissenyat per a la utilització 
d'infants cecs, estimula la creativitat; pot ser 
una bona eina per desenvolupar el tacte als 
nens de vista normal. 

~s de tothom coneguda la importancia de 
la imatge com a preparació i motlvació de la 
lectura. •Oue és aixo• representa per al nen 
cec la possibilitat de proporcionar l'experien­
ciJ pre-lectora a través de les percepcions de 
les imatges tactils. 

Si volem integrar els infants disminu'its, cal­
dra donar-los els suports necessaris. 

El goig de disposar d'aquest !libre permet 
tenir l 'esperan<:a que no sigui un exemplar 
únic, sinó l'inici d'un material encaminat a 
cobrir la necessitat lectora deis deficients 
visuals. 

Marta Codina 

... \\_\\11!/~ 
Col·lecciá'~}{/jP,TALL 
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Tqnu\s M. Ubach i Soler 

EL 
FERROCARRIL 

LA XARXA CATALANA 

EL FERROCARRIL 
per Tomas 111. Ubach í Soler 

Factor primordial en el desenvolupament 
de les nostres comarques i ciutats, no és 
gaire coneguda la seva evolució. El ll ibre 
esta format per tres parts: el funciona­
mem del ferrocarril, un petíl atlas ftrro­
viari cala/a, i les Hnies de la resta d'Es­
panya. 

Format: 12,5 x 19,5 cm 
232 págines, 116 il·lustracions 
Glossari, Bibliografia 
Índex de nom s 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació 113-11 5, ese. esquerra, cntl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
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Per a la vostra programac1ó del curs vi­
nent cre1em sincerament que us sera útil 
temr en compte els nostres 1\ibres de 
Llenguatge per al c1cle Inicial i el c1cle 

Mitja de la série ELS AMI CS. 

CICLE INICIAL 
ler nivell 

L' Ami e hipopotam 
2on nivell 

L' Amic rinoceront 

CICLEMITJ.i\ 
3er nivell 

Els nostres amics del zoo 
4rt nivell 

Els nostres amics del mar 
58 nivell 

Els nostres amics d'altre temps 

EDITORIAL MIQUEL ARIMANY S. A. 
Pla9a Ouc de Medmaceh. 7 
Barce\ona-08002 

PER LES VACANCES NO OBLIDEU AQUESTA COLLECCIÓ 

TRIA LA TEVA AVENTURA 
Ara també en cata/o! 

Tu ets el protagonista 
de 1' aventura 

Tria entre diferents finals. 
La solució depen de les 
teves decísíons. 

lnclou una Guia didactica per a/s educadors 

TÍTOLS PUBLICATS: 

La Cova del T emps 
Les Joies perdudes de Nabooti 
La teva clau és Jonas 

Qui va matar H. Thrombey? 
L'abominable home de les neus 
Ovni 54·40 

EDITORIAL TIMUN MAS. S. A. Vía Laietana, 17. Barce/ona-3. 
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LES FALSES RODERES DEL JEEP: 
lUN NOU «TINTIN»? 

De vegades, dins d'una tradició cultural, 
apareix una figura que té tant exit que s'im­
posa rapidament entre el públic com a refe­
rencia per tota mena de coses, i poc importa 
la consideració cultural que tingul el produc­
te que fa de suport a aquesta figura. Un exem­
ple proxim podria ser entre nosaltres el Qui­
Jote : no cal haver-lo llegit perqué tothom el 
reconegui quan els seus personatges apa­
reixen en forma de forquilla i cullera. com a 
fons ornamental d'un plat, o en un petit es­
malt ben · decoratiu•, lluitant contra lleons o 
molins de vent. A molts llocs del món, una 
figura semblant és Tintin; pocs hem vist un 
temple asteca o lama: el cas és que molts 
ens els imaginem com ens ho ha fet imagi­
nar Hergé. El fenomen es va iniciar als pa'lsos 
de parla francesa. pero rapidament s'ha es­
tes arreu; a Espanya, ha tingut més arrela­
ment a Catalunya, potser perqué és una edi­
torial catalana que l'ha fet traduir. Les causes 
de l'exit són diverses i han estat for~ta es­
tudiadas : una escrupolosa ambientació i una 
gran versemblan9a -tot i la improbabilitat 
de les aventures-, expressada amb una gran 
simpllcitat de tra~t. sense ombres: la •línia 
clara • com l'han anomenat aquí els seus se­
guidors - predominantment valencians 1 cata­
lans- ; uns guions •actuals•, sovlnt de polí­
tica flcció. amb contínues referencias a fets 
de la realltat, sobretot en els primers albums; 
un muntatge cinematografic; la recurrencia 
deis mateixos personatges en diverses aven­
tures , que converteixen el coníunt en una 
petita •comedia humana•. etc. (Per remarcar 
la base documental que usa l'equip Hergé, 
consulteu El museu imaginari de Tintln.) 

L'~xit va comen~tar molt aviat, ja als anys 
30 i va continuar després de la guerra amb 
la creació d'una revista del mateix nom que 
recollia. a més. altres treballs de l'escola 
franco-belga. (Vegeu la presentació al núme­
ro extra de la revista Cairo: Especial Hergé.) 

Algunes aventures, tal com les coneixem nos­
altres, són la segona versió teta per Hergé 
i el seu equip per tal de posar al dia el dibuix: 
afegir-hi el color (Tintln al Congo ... ); canviar 
el disseny de les rnaquines (armes de tota 
mena, avions, cotxes .... una de les obsessions 
de l'autor: compareu L'llla Negra de 1938 i 
la de 1965); superar anacronismes (canvi de 
la policia colonial per l'autoctona a El país 
de /'Or Negre, vegeu Ca/ro, núm. 22, pagi· 
nes 75-76). 

1 amb l'exit van apareixer també les prime­
res censures per part deis crítics progressis­
tes: en efecte. Tintin no resisteix una mínima 
analisi ideologica. 1 hi trobem el fals mite de 
l'adolescent pur i honest (Tintin) i el de l'a· 
mistat masculina, per sobre de totes les pas­
sions (Haddock) ; el rebuig o la degradació 
sistematica de la dona (Castafiore} ; !'actitud 
paternalista-colonial (Tinfin al Congo, no obli­
dem que és un producte belga); o el tapie 
més tronat (sud-america = etern conspirador 
a L'orel/a escapt;ada, Stock de Coke, Tintín i 
els Picaros). En part per contestar alguna d'a­
questes critiques. com la inexistencia de re­
lacions erbtiques o sentimentals, 1 'abús deis 
tapies, o l'explotacló de l'exotisme ambien­
tal. Hergé va publicar un estrany album on 
els personatges es prometen, els gitanos no 
roben i ningú no es mou de casa: Les Jo/es 
de la Castafiore és potser l'obra més apre­
ciada pels seus admiradors adults i, amb tota 
seguretat. la més rebutjada pels seus segui­
dors infantils. 

Pero sobretot. Hergé va procurar no reedi­
tar una obra seva de jovenesa, produida du­
rant els anys 30, amb un tra~t encara molt in­
segur i amb una ideologia fonamentalment 
contrarevolucionaria i concretament antisovie­
tica. Ara: el públic estava madur, ell no pro· 
du'ia potser amb prou rapidesa; el cas és 
que en una habil maniobra comercial es van 
publicar en facsímil els Archives Hergé, un 
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En els seus primers /libres. com Tintin al país deis Soviets. Hergé mostra una actitud francament 
reaccionária i demagógica. 

volum que conté les seves obres inicials (fins 
el 1931). A més de les primeres versions de 
Tintin al Congo i Tintin a America, i d'altres 
casetes de menys interes, hi ha aquella aven­
tura que no havia conegut cap reedició, com­
prensiblement, i que ha estat !'única que aquí, 
no tan comprensiblement, s'ha reeditat: Tin­
tin al pais deis soviets (Ed. Joventut, Barce­
lona 1983). Aquests albums no han aportat 
gran cosa de nou, excepte als fans i als eru­
dits que poden rastrejar-hi !'origen d'anecdo­
tes i temes, alguns d'ells, sorprenentment re­
corrents, tenint en compte la seva brutalitat: 

per exemple, el de la falsa execuc10, que 
reapareix a L'orella escapr;:ada, Els cígars del 
Faraó, El /o tus blau ... En canvi, han comportat 
una sorpresa a molts deis seus lectors que 
no li sabien aquest vessant tan reaccionari i 
que l'han comprat pensant que era un Tlntín 
més: és ciar que no ho és, sinó tan sois un 
document per a admiradors i fetitxistes i com 
a tal hauria de ser considerat. D'altra banda 
no cree que acabi de tenlr gaire exit entre 
els nens, que al capdavall , també són bons 
crítics i que li retrauran un crim tant o més 
greu que la manipulació historica: no són en 



actualitat 

Do""cs f>e: 1/~p le 1/aH-tp, us 
WiUÚI-t!LI ci Íhfd.zl/,ar-VO$ /ortfl, 
J•at¡~.u: .sdc jo t¡u~ us ho d/c! /.h h¡¡ 
1.1"" /.el/ p~>cif. p;.op del clls~ll. 
a la. ;.i/~a d•uJ? ;.iuef;potl~u 

vs;.,i~-hi qua"" vulgueu . 
E'kfesos? 

¡; s el ~>tom 9ve doh~"" t!lis .¡ve 110 

stj~r 1;ta;.,os ... Pone$ h11vs iii.'l.u/: 
varem ~rril>ar a.qu/ ahi;., ilm/J ¡¡;, 
l.o~ne ~alalf, i /;z polici.z 81'1!> 
Jóna perwt/s J•a. cilmP<U; pe¡...o 
~o~>Hes e¡., a<¡ue~f ,¡,tf;.e.;. 

En els /libres posteriors el seu to esdevé més aviat Iliberal i paternalista (Les joies de la 
Castalio re). 

0/,/,ga~> u;rs tisse1-s l.uw.a~os 
~ viu1-e tJHIHI~ fhlfuest )B~>H6'. 
is revol­
fa ~o~ f.. 

Bibliografía 

/Jsu /et be' Jt~ co~>J­
viJa¡...- los. 

El museu imaginari de Tintin (Editorial Joventut. 
Barcelona, 1982). album que es va publ icar amb 
motiu de l 'exposició d'objectes en que s'ha anat 
insplrant l'equip d 'Hergé per a les seves aventu­
res (BrusseHes, 1979): una exposició que no aca­
ba d'arribar mai a Barcelona. Conté un article 
firmat pel mateix Hergé , on comenta el seu me­
tode de treball, molt interessant. 

Cairo: Especial Hergé (Norma Editorial, Barcelona, 
1983), número extra, amb motiu de la mort d'Her-

Technicolor i estan forc;:a mal dibuixats. Si 
una de les bases de l 'exit havia estat la cohe­
rencia i regularitat del trae;: (el canvi deis 
bombatxos per uns pantalons més actuals, a 
Vol 714 per Sidney ja va causar prou indigna­
ció). és previsible que els lectors més joves 
s'escandalitzin davant d'un Milú que de vega­
des arriba a la cintura del protagonista, i d'al­
tres no Ji passa deis genolls; i un Tintin que 
parla sovint sense boca! Com els germans 
Dupond al País de f'Or Negre, alguns han 
cregut trabar un nou Tintin, on només hi ha 
els germens del futur. Tintin al país deis 
soviets no resisteix la comparació amb els 
altres. •els de veritat•, vertaderes joies de la 
if.lustració infantil. consideracions ideologi­
ques a part, i és que no es tracta d'un autor 
de moda: Hergé és un classic. 

Lluís Quintana Trias 

gé. Conté els dibuixos del número que pel ma­
teix motiu va treure la revista francesa A sui­
vre . .. , i a més inclou alguns dibuixos i comen­
taris originals, que tenen prou interes. 

Communicatlons, núm. 24 (París, 1976). Dedicat a 
•La bande dessinée et son discours•; conté un 
estudi sobre Tintín , firrnat per V. du Fontbaré 
i P. Lohet, on analitzen les seves implicacions 
ideologiques i culturals. 

Nota. Hergé (1907-1983) és el pseudonim de Geor­
ges (ge) Rémy (erra). En el seu equip figura gent 
com Bobbe Moor, E. P. Jacobs .. . 
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Prou de fer de la Matematica una materia avorrida ... ! 
Al Cicle Inicial les can9ons són el fi1 conductor. Per als més grans ho és 
una bicicleta ... Per a tots, elllibre és font d'iniciativa i de creativitat. 

Prou d'arraconar la Geometria! 
Per primera vegada, un programa coherent i ben esglaonat des de 5 anys 
fins a 8e d'EGB. 

Prou de separar els diversos aspectes de la Matematica! 
Una programació cíclica, en laqual els temes retornen periódicament i es 
lliguen els uns amb els altres en una trama compacta. 

Prou de col·leccions incompletes! 
Els nostres llibres us ofereixen una quantitat de material suficient 
perque pogueu seleccionar i treballar en la seva experimentaci~ó~. ~~~, 
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A LA CERA DACS 
TEMPERA DECANIN (Pintura al a1gua) - PINTURA A DIT(Per als nens petits). 

NO TOXICS : 
Acollits a les normes internacionals d'homologació de pintures per els infants. 

el Sant Gervasi de Cassoles, 75. T. (93) 247 84 75. Barcelona 22. 
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